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“O Estado jamais se importa com a verdade, salvo
com aquela que lhe é util — mais exatamente, ele
se ocupa em geral com tudo o que lhe é dutil, seja
isso verdade, meia-verdade ou erro. A alianga do
Estado com a filosofia ndo tem portanto sentido,
sendo quando a filosofia pode prometer ser
incondicionalmente Util ao estado, quer dizer,
colocar o interesse do Estado acima da verdade.
Certamente , seria uma coisa excelente para o
Estado ter a verdade também ao seu servico e a
seu soldo; mas ele sabe muito bem que pertence a
essénciala verdade jamais se colocar a servigo de
ninguém e jamais aceitar um soldo de quem quer
gue seja. Por conseguinte o Estado tem nisso que
possui Unica e exclusivamente uma falsa
“verdade”, um personagem mascarado; e este
infelizmente, ndo pode mais realizar par ele o que
deseja tdo fortemente da auténtica verdade: sua
propria legitimagdo e canonizagao.”

Friedrich Nietzsche






RESUMO

COSTA, Leandro da. O “Diario de Classe” de |sadbedber: verdades
inconvenientes nas relacdes pedagdgicas em umka elscoede municipal
de ensino de Florianépolis. 2016. 160 p. Disseaaiflestrado em
Educagéo), Centro de Ciéncias da Educacéo, UnilaelsiFederal de Santa
Catarina, Florianopolis, 2016.

Esta dissertacao é fruto de uma pesquisa na gpabsera trazer a tona
o discurso de Isadora Faber, aluna com 12 anoslatke ia época e
cursando a 72 série na Escola Basica Municipaldviesmazia Coelho,
escola da Rede Municipal de Ensino (RME), de Ridnimlis localizada
no bairro do Santinho (Norte da Ilha). O discud® Isadora foi
largamente difundido na midia em 2012 e, tambémprocipalmente,
por seu perfil da rede social Facebook, “DiarioGlasse: a verdade”.
Procura-se investigar num primeiro momento: por galguns
profissionais observam com certo estranhamenttydas como a de
Isadora que revelava, por meio do seu dizer frango,seu
descontentamento com as condicfes precarias doamiendizagem e
infra-estrutura oferecidas pela sua escola? E tambBjetivo desta
pesquisa, ampliar o horizonte formativo, alargaasigpossibilidades de
producéo de verdades na escola, e levar em coagibeoutros dizeres
sobre a verdade e ndo somente aqueles que vém salmizados
tradicionalmente na escola, ou seja, o dos prafessm detrimento dos
estudantes. Metodologicamente, a operacdo de pasqubntece por
meio de procedimentos que se interpenetraram. Bama-fendbmeno
engquanto um caso a ser estudado, pois se podele@rsh pesquisa que
aqui se apresenta como um estudo de caso pelastecesticas
singulares e inéditas relacionadas com as atitadescdes dos atores
envolvidos com os fatos que se apresentaram nerdeda criagdo e do
desenvolvimento do Diario de Classe de IsadorarFalueie de forma
tdo contundente abalaram as relagfes existentesanéstudantes e 0s
professores da escola Maria Tomazia Coelho. E uod@sempirico
baseado nas experiéncias deste autor com auwspécc negativa que o
fendbmeno causou na escola Maria Toméazia Coelhombé&a nas
demais escola da referida rede, onde tentou-$isamagpor meio de um
olhar mais apurado e distanciado, a interpretag&oog professores, e
em menor escala os estudantes, tiveram frente wni@ddo caso do
Diario de Classe de Isadora Faber e que como adsulez incidir uma
interpretacdo critica das agbes e das relacdesexigiam naquela



escola e que até entdo ndo eram evidentes. IrteeigEeo fendmeno
Isadora Faber a partir da base empirica constitdgdam conjunto de
elementos materiais como o seu perfil da rede Isbazebook, “Diario
de Classe: a verdade” e o seu livro de mesmo naimiecado em 2014.
Tendo em vista que o termo “verdade” aparece taatoede social
como no titulo do livro, nesta pesquisa foi tomamono conceito
filoséfico fundante. Ampliando este horizonte, laise cotejar a ideia
de verdade apresentada por esta base empirica ¢tementos
concorrentes na fabricacdo de sentido, tais codipen dos professores,
da diretora, as reportagens que sairam nas midasnicas e
impressas. Trata-se de uma pesquisa qualitativaudbo hibrido: é
bibliografica, tendo em vista que o estudo sistexadd foi
desenvolvido com base em material publicado enpdivirevistas,
jornais e redes eletrbnicas; empirica, quando \mieacontro da
realidade escolar; e conceitual, quando remetemezito empirico ali
selecionado a uma reflexao teérica que nédo dispeaparte da tradigdo
flosofica no entendimento do conceito de verdads. reflexdes
filoséficas procuram se orientar pelo referencdlrico, entre os quais
0S mais importantes, o que nos ofereceram NietzechHeoucault,
notadamente deste Ultimo, 0s seus conceitos deaderdparresia e
cuidado de si, como elementos que operacionalizarmalise discursiva
sobre as verdades aqui apresentadas: de Isadamad-dbs professores.
Temos entdo, o imediatamente dado exposto ao auscénde, ou seja,
a possibilidade de a verdade nao ser de Unica,foms sim, estar
perspectivada e objetivada pelo dizer dos seusc@uores.

Palavras-chave:sadora Faber; Diario de Classe; Verdade; Professor
Estudantes.



ABSTRACT

COSTA, Leandro da. The “Daily Class” of Isadora €ahnconvenient
truths in the pedagogical relationships in a myoatischool teaching of
Florian6polis. 2016. 160 p. Dissertation (MasterEofucation), Education
Sciences Center, Federal University of Santa GwtaRloriandpolis, 2016.

This dissertation is the result of a survey whiekks to bring out the
speech of Isadora Faber, student with 12 yeargyefa the time and
attending seventh grade in Municipal elementarypstMaria Tomazia
Coelho, the Municipal School of education (RME)cdted in the
neighborhood of Florianépolis’s Santinho (North&stand). The speech
was widely diffused Isadora on media in 2012 aisd aF mainly, on the
profile of the social network Facebook, the notdbolass: the truth “.
Seeks to investigate at first: why some professsonate with a certain
estrangement, attitudes like Isadora which revealeugh his say
franco, his displeasure with the precarious coowiiof teaching and
learning and infrastructure offered by your schdbl® also objective of
this research, expand the horizon formation, extenthe possibilities
of production of truths in school, and take intosideration other say
about truth and not only those that have beentioadily prized in
school, that is, the teachers at the expense ofdests.
Methodologically, the search operation happenauginanterpenetraram
procedures. Take the phenomenon as a case studyiseed may
consider the research here is presented as a tade ks unique
features and unseen related to attitudes and oeaabf actors involved
with the facts that were presented during the meand development
of Isadora Class Faber and that such scathing stimkelationship
between students and teachers of the school Mang Tabbit. It is an
empirical study based on the experience of thishautwith the
repercussions that the phenomenon caused the sktas@ Tomazia
rabbit and also in other school of that networkemhan attempt was
made to analyse, through a more refined look arsfamged, the
interpretation that teachers, and to a lesser gxd&undents had outside
the advent of Daily case of Isadora Class Fabemdrich as a result did
focus a critical interpretation of actions and tielaships that existed at
that school and that until then were not evidemterprets the
phenomenon Isadora Faber from the empirical bassisting of a set of
material elements as his/her profile from the doogwork Facebook,



the notebook class: the truth “and his book ofdhme name published
in 2014. Considering that the term “true” appearsboth the social

network as in the title of the book, in this survesms taken as a
fundamental philosophical concept. Expanding tlugzon, collate the

idea of truth by this empirical basis with compgtialements in the
production of meaning, such as the saying of thehers, the principal,
the reports that came out in the electronic andtgai media. It is a
gualitative research of a hybrid: is literaturecsirthe systematic study
was developed based on material published in bodkagazines,

newspapers and electronic networks; empirical, avhikeeting school
reality; and, when it refers the empirical elemdhereselected a
theoretical reflection that cannot do without thenttibution of the

philosophical tradition in the understanding of domcept of truth. The
philosophical reflections seek to guide by the th&cal reference,

among which the most important, what we've beerrefl Nietzsche
and Foucault, notably, their concepts of truth,rggla and care of
themselves, as elements that operacionalizam theurdive analysis
about the truths presented here: Isadora Fabertemuthers. We then
immediately given exposed to that transcendsihes possibility of the

truth not be only source, but rather, be considened objectified by

saying its enunciators.

Keywords: Isadora Faber; Daily class; Truth; Teachers; Sttgle



SUMARIO

1. INTRODUGAO ...oooviiieeieecteeeeeeee ettt e e evseaeneseeeneenanes 17
2. PRELUDIO: A MINHA VERDADE, SEGUNDO EU MESMO .21
3. O AUTOENGANO DA VERDADE .......ccceveveeeeeeeeeeeeerernneeens 37
4. ANALISE DO LIVRO DE ISADORA FABER .....cccccoevevveennnnnn. 47
5. OS PROFESSORES E SUAS VERDADES ........ccoceeee........107
6. CONSIDERAGCOES FINAIS ....ovveiieeeeeeeeeeeeee e 153

REFERENCIAS ......coiiiiiieieceieie et 157






17

1. INTRODUCAO

Este texto dissertativo é fruto de uma pesquisaeéstrado, na
qual se procura trazer a tona o discurso de Isdefdvar, aluna com 12
anos de idade a época e cursando a 72 série nla Bssica Municipal
Maria Tomazia Coelho, escola da Rede Municipal dsirl®6 (RME),
localizada no bairro do Santinho (Norte da IlhaFdarian6polis). O
discurso de Isadora foi largamente difundido naianim 2012 e,
também ou principalmente, por seu perfil da redeiasd-acebook
“Diario de Classe: a verdatie

Isadora, com sua atitude, quebrou um contrato Isoofaicito
gue existe na relacdo entre aluno e professor e@uanda as relacdes
interpessoais no ambito escolar. Esse contratguassque as acdes dos
estudantes ndo ultrapassem determinados niveisctlrezimento que
comprometeriam a autoridade status quados professores, ou seja, 0s
atores envolvidos nessas relacdes tém papeis enmileddos que
limitam suas acBes no que diz respeito aos assuefesentes a
docéncia escolar. O contrato, assim posto, tanterlsera quanto
denuncia uma questao de moralidade.

Trata-se de uma perspectiva de verdade que, naohtei da
filosofia, serd tematizada enquanto problema dejyies. Procuro
investigar: por que alguns profissionais que tiadnal nas escolas véem
com certo estranhamento, atitudes como a de Isafi@aevela, por
meio do seu dizer franco, o seu descontentamento a condicdes
precarias de ensino-aprendizagem e infra-estrutimacidas pela sua
escola?

Este estranhamento parece, inclusive, ser prajetalire todo
aquele que faz ou, pelo menos, tenta fazer algdagless que estéo ali
dizem gue gostariam de fazer, mas ndo o fazemeNestido, Isadora
rompe com um contrato implicitamente dado, tal coeferi.

As reflexdes procuram se orientar pelo refererteiético entre
0s quais 0 que nos oferece Nietzsche, Freud, Hgadeg Foucault
notadamente os seus conceitos de verdade, paeasiddado de si,
como elementos que operacionalizam a analise digsausobre as
verdades aqui apresentadas: de Isadora Fabempeddessores.

Metodologicamente, a operacdo de pesquisa acoptacmeio
de procedimentos que se interpenetram. Tomo o fenéranquanto um

! Endereco d&anpage“Diario de Classe”: www.facebook.com/DiariodeC&SS.
Acesso em; 30/07/2015.
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caso a ser estudado. Poderiamos considerar a g®sgue aqui se
apresenta um estudo de caso pelas caracteristicagases e inéditas
relacionadas com as atitudes e reacdes dos ataoves/idos com 0s
fatos que se apresentaram no decorrer da criagaéadesenvolvimento
do Diario de Classe de Isadora Faber e que de ftimaontundente
abalaram as relagfes existentes entre 0s estudapntprofessores da
escola Maria Tomazia Coelho. A0 mesmo tempo podessgecturar
gue o caso Isadora seria um caso a ser estuddg@sson como surgiu
de forma arrebatadora, desapareceu de forma desdmimlevantando
a questdo: o que fez surgir, e a0 mesmo tempo tegueaimir, de forma
tdo rapida e pungente um fendmeno, um caso, caraemlsadora e por
que esse caso merece ser objeto de estudo?

Para Sarmento (2003 P.137) “O estudo de caso peftlaree
como ‘o exame de um fenémeno especifico, tal com@rograma, um
acontecimento, uma pessoa, um processo, uma ig&tiflou um grupo
social" (Merriam, 1988, p.9); ou entdo, como ‘umaveistigacdo
empirica que investiga um fenémeno contemporanedralalo seu
contexto real de vida, especialmente quando agtefraa entre o
fendbmeno e o contexto ndo sédo absolutamente eg&lgivtiN, 1994,
p.13).”

Este € um estudo empirico baseado nas minhas &xgiad com
a repercussao negativa que o fenbmeno causouaia btaria Tomazia
Coelho e também na escola onde trabalho, EBM M&@oista, onde
tentei analisar, por meio de um olhar mais apuradtistanciado, a
interpretacdo que os professores, e em menor eesakstudantes,
tiveram frente ao advento do caso do Diério de<elae Isadora Faber
e que como resultado fez incidir uma interpretagidiica das acdes e
das relagbes que existiam naquela escola e quen#ié ndo eram
evidentes.

Para Sarmento (2003, p. 146)

Interpretar a acdo e sua simbolizagdo pelos atores
sociais no contexto organizacional da escola, sem

descurar das dimensdes politicas, pode bem ser a
sintese de uma perspectiva que se vé no quadro do
paradigma interpretativo, com abertura ao

paradigma critico. A énfase esta colocada nas
dimensdes hermenéuticas, sem que se ignore que
toda a interpretagdo global é também a analise das
condicdes de poder em que ocorre a acao, nem se
iluda a prépria dimensdo politca do ato

interpretativo: a investigacdo dos contextos da
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acdo visa precisamente dar sentido, e todo o
sentido € um ato de ordenacdo do mundo. Se as
tarefas principais da andlise socioldgica sao, como
refere Giddens (1976, p. 162), ndo apenas de
garantir “a explicagdo hermenéutica e a mediagéo
das formas divergentes de vida, dentro das

metalinguagens da producédo e da reproducdo da
sociedade’. Compreender-se-a como todo esforgo
analitico das dinamicas de acdo organizada nas
escolas deve a si proprio esta ligacdo entre

interpretacdo das formas de vida e desocultacdo
das estruturas de poder: um interpretativismo

critico é o que se desenha neste escopo.

A luz do entendimento dos conceitos filosoficosenelbs,
interpreto o fendmeno Isadora Faber a partir dae baspirica
constituida de um conjunto de elementos mater@izoco seu perfil da
rede socialFacebook “Diario de Classe: a verdade” e o seu livro de
mesmo nome publicado em 2814Tendo em vista que o termo
“verdade” aparece tanto na rede social como ntotdo livro, nesta
pesquisa foi tomado como conceito filosoéfico furtdakmpliando este
horizonte, busco cotejar a idéia de verdade apd@mor esta base
empirica com elementos concorrentes na fabricagdseditido, tais
como o dizer dos professores, da diretora, asteggEns que sairam nas
midias eletrbnicas e impressas.

Trata-se, como pretendo demonstrar, de uma pesquigdisativa
de cunho hibrido. E bibliogréfica, tendo em vistae qo estudo
sistematizado foi desenvolvido com base em mat@udlicado em
livros, revistas, jornais e redes eletronicas; e@o®i quando vai ao
encontro da realidade escolar; e conceitual, quasohete o elemento
empirico ali selecionado a uma reflexao teérica gae dispensa o
aporte da tradicdo filosofica no entendimento docedo de verdade.
Temos entdo, o imediatamente dado exposto ao guscénde, ou seja,
a possibilidade de a verdade nado ser de Unica,foms sim, estar
perspectivada e objetivada pelo dizer dos seuscadores. Meu
interesse, também, é de ampliar o horizonte foumatalargando as
possibilidades de producdo de verdades na escoléeva em

> FABER, IsadoraDiario de classe:a verdade. A histéria da menina que esté
ajudando a mudar a educacdo do Brasil. Belo Hamzdaditora Gutenberg,
2014.
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consideracgdo outros dizeres sobre a verdade eon@nte aqueles que
vem sendo valorizados tradicionalmente na escala,se&ja, o dos
professores em detrimento dos estudantes.

Afinal, como um regime de verdade pode intervirforanacao
humana? Em que medida pode este tema interesslrcacéo? Quais
sdo os dizeres que a escola valoriza e desvalof@am sdo o0s
enunciadores de verdades dentro da escola? A gqaeteve ouvir? A
quem se deve ignorar o dizer?

A pesquisa proposta justifica-se pelo fato de eypsEessor de
Educacédo Fisica da Rede Municipal de Ensino deiaRigpolis e
estranhar a repercussdo negativa que a atitudesatora Faber
provocou no imaginério dos profissionais da eseotaque trabalho, e
de alguns professores de outras areas, que aléatuadem na minha
escola, trabalhavam na EBM Maria Tomazia Coelhdgdsadora era
aluna dos anos finais do ensino fundamental.

Cumpre ainda destacar nesta introducdo a estrutla
dissertacdo. No preladio, intitulado “Minha verdadegundo eu
mesmo”, desenvolvo o tema da verdade no percursuimlaa vida, a
partir da minha perspectiva.

Na introducdo explico os motivos que me levaranstadar o
caso Isadora Faber. N' O auto-engano da verdaa®, ¢io tema da
verdade e como ela vem sendo abordada com o p#ssanos sob
varias perspectivas.

No item trés, faco uma analise critica do livrolsledora Faber
intitulado Diario de Classe: a Verdagderocurando compreender os
fatos que determinaram seu aparecimento e o qez gef tornar tdo
polémico.

No item quatro do trabalho, trato sobre os professe a suas
“verdades” a partir do olhar de alguns autores, anaisam e estudam
as préticas dos docentes de varios pontos de vista.

Nas consideracdes finais analiso alguns aspecttse sa
polémica que o caso Isadora levantou e teco algporederacdes sobre
como 0 mesmo poderia ser estudado para entendem@®uco mais
sobre as rela¢des intersubjetivas no ambienteagscol
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2. PRELUDIO:
A MINHA VERDADE, SEGUNDO EU MESMO

De acordo com minhas lembrancas, nunca tive muitotvos
para ir a escola, para estudar, para ser alguéwdaa Talvez porque
meus pais ndo tivessem muitas expectativas congaelaos seus
futuros, também néao tinham com o meu.

Nascido em Florian6polis e morador do centro dadgg no
Morro do Mocotd, minha infancia foi caracterizada poucas alegrias
e muitas tristezas. Alegria para mim era brincaarivre com 0s meus
colegas e passar horas a fio fora de casa brincengmia, onde hoje se
situa o aterro da baia sul, ou na floresta queaamxiste atrds do
hospital de Caridade.

Com relacdo as partes tristes, tenho recordacaondeinfancia
muito pobre, rodeada de muita violéncia, uso dgakqor parte do
meu pai e um protecionismo excessivo por parteidhaimae. Atitudes
que, em certa medida, me mantinham num estado dstacde
ansiedade e apreensao.

Aos dezesseis anos desisto da escola, onde estuadasérie,
apos ter repetido algumas vezes, e me dedico apemabalhar como
office boydurante a semanabarmanaos finais de semana.

Nessa mesma época, meu pai morre atropelado péiaira?,
bem na minha frente, enquanto eu esperava um ogileusie levaria ao
encontro da primeira nhamorada. Com sua morte, cgimgcouvir
algumas “verdades” de pessoas proximas a minhdidardue viam em
mim o provedor material e substituto da figura, néioto presente em
vida, do meu pai.

Interessante observar que, enquanto escrevo @ssas, Ime dou
conta do quanto somos doutrinados com “verdade® gos sao
impostas e que assumimos, sem ter a no¢do queasrele;verdade
instituidas por outras pessoas sdo assimiladam@®rsem que nos
demos ao trabalho de passéa-las pelo crivo da rassstiéncia e da
nossa experiéncia efetiva. Quem disse que um adolesde 16 anos
deve, e tem condi¢bes, de assumir os papeis de, “pmaarido”,
provedor? Pois bem, essas foram verdades que ram fonpostas:
educar, prover, acompanhar e nesse processo mecesqu

Nesse periodo, que durou oito anos, fui “pai” deaurma, que
quando meu pai faleceu tinha quatro anos e fuiittbade minha mae,
gue se tornou vilva com 30 e poucos anos. Ou asfumi varios
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personagens que me foram impostos e que se faBe@ssarios para a
assuncéao daquilo que me era dito como verdadeiro.

Mesmo que nao saibamos qual € 0 nosso caminhoga®mho
nao se ficara, pois 0 movimento da vida, que psasedda na sociedade
e pela sociedade, se impde como uma forca arreivata muitas
vezes, porque nao dizer, cruel.

Essa forca impositiva se da, a meu ver, pelo ds@bento de
verdades. Verdades vazias, verdades “vendidastiades assumidas
sem nenhum critério critico por quem, muitas vesesgncontra em
uma situacdo de fragilidade emocional. Verdadesirasimadas por
alguém que considera possuir 0 estatuto para exadiger verdadeiro.
Essa forca de verdades pré-estabelecidas se impie sobrepde a
qualquer outro entendimento de verdade que posspessado pelo
enté, enquanto produtor de significados.

E por falar em significados de verdade, lembro caieda
crianga, nas brincadeiras com o0s meus colegas, partémcia que
dadvamos ao fato do dizer a “verdade verdadeira’iferethcia-la de
outros tipos de discursos de verdade, ndo tdo deirda assim.
Naquela época, década de 80, para mim e meus spkegatiam dois
tipos de verdade: a verdade e a verdade verdadeira.

E qual seria a diferenca entre essas duas “espéeesrdade?
Talvez a prépria descricdo de uma brincadeira gri@fos a época seja
a melhor forma de ilustrar o que quero dizer. Adadeira séria, em
forma de combinado, se chamava “as brinca ou aa’,ver se
desenvolvia da seguinte forma: no jogo de bolauwdke gexistiam duas
maneiras para se jogar: ou de verdade verdadeairaef@) ou de uma
verdade néo tdo verdadeira assim (as brinca).

Explico: “as brinca” era quando o jogo de bola deegnédo era
levado a sério e ninguém precisava se preocupagrean acertar ou

® A distingdo ente-ser acompanha a ontologia fundéahelada a partir de

Martin Heidegger (1995, p. 32): “ente é tudo qudarfms, tudo que

entendemos, com que nos comportamos, dessa oulalagaeeira, ente é
também o0 que e como nds mesmos somos.” Se 0 a@mn® 00S ensina

Heidegger, é tudo que falamos, entendemos, sonoderipmos supor que a
imposicao de verdades pré-estabelecidas “produziiarmacéo de entes com
0 objetivo de manter o controle da nossa existémpoa meio da técnica do
pensamento? Que o ensinamento e o compartilharderggnificados comuns
de verdade seriam um mecanismo inventado pelouseamo para materializar
a crenca de um mundo pacifico e sem conflitos?
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perder alguma bolinha nas jogadas; ja “as veraiifsigva que o jogo
era para valer e a gente tinha que levar a séro teatar ganhar a
partida, ficando com as bolinhas daqueles que semmasa jogada, ou
seja, os perdedores.

Encontrei, em Lacan,apud IANNINI, 2013, p. 60), uma
referéncia a situacao muito similar aguela quendies:

Duas criancas brincam. Uma delas conta uma
histéria, um tanto fantastica, ou explica que a
regra do jogo jogado € assim, assado.
Desconfiada, a outra pergunta:

- Verdade?

- Verdade!

Segue-se um curto siléncio, e depois:

-Verdade verdadeira?

-Verdade verdadeira, eu juro!

Eis, pois, que essa inocente brincadeira
estabelece uma diferencga sutil, mas radical entre
duas verdades: a verdade e a verdade verdadeira.
N&o por acaso, quando falamos da verdade, na
vida adulta, gostamos de acrescentar “pura e
simples”, “nada a mais, nada além”, como que
para nos certificarmos de que falamos da verdade
verdadeira. Mais do que isso, aquele jogo inocente
e astuto da crianga nos faz perguntar: o que mais
pode garantir a verdade de um enunciado sendo
sua propria enuncia¢do, com toda a precariedade e
contingéncia que o dizer implica?

Hoje percebo que “as brinca ou as vera” era masugu jogo de
bola de gude, pois era, na verdade, um ensaiorgilga@a, para mim e
meus amigos, a diferenca entre levar uma coisar@ & na
brincadeira.

Como adolescente, com apenas dezesseis anos, apasleri
assumir as responsabilidades de um pai de famili&®a eu que
suprimir a minha subjetividade, a minha singulat&aem funcéo da
situacdo que, imposta pela morte do meu pai, sesaprava? Muitas
“verdades” me foram impostas naquela época tal cergae eu era a
partir daquele momento o homem da casa e tinhaigagBho de dedicar
minha vida & minha mée e & minha irm& menor.

Parece-me, hoje, olhando para o meu passado, quelaa
situacdo estava me impondo um comportamento maiteciglo com a
pratica do ascetismo, pois exigia, de minha parte rendncia de mim
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mesmo em funcdo de uma ordem maior (neste casaostéuicao
familiar).

Assim, empreendi, a partir de um ideal ascéticoostp e que
ap0s certo tempo se tornou autoimposto, a me isacrijelo bem dos
outros como bem aprendi pelos ensinamentos crig@@secebi como
membro de uma comunidade catélica movida e condyzéda fé. Fé
cristd que de acordo com Nietzsche (2008, p. 73atdificio desde o
principio: sacrificio de toda a liberdade, de tam@rgulho, de toda
autoconfianca do espirito; ao mesmo tempo, seagdia e auto-
escarnio, automutilacdo”. Fé cristd que me fazigamizar a vida
suportando os deveres, as obrigacdes e as rengueiasa me impunha
tendo em mente que aquela era a “minha cruz” (fwitrchado, me
arrisco a interpretar dessa forma). Cruz que ewrdecarregar sem
reclamar, sem lamentar, sem questionar, mas sartaacSomente ela,
a cruz, me tornaria digno de pertencer aquela cofade humana.

Dessa forma fui levando a vida dos 16 aos 24 ajodando a
manter a minha familia, me conformando com aquile q destino
tinha me reservado, me abstendo de muitos praeedigersbes que
seriam normais para jovens da minha idade. Nesgetampo, aos 21
anos regressei aos estudos por via da Educac@wvelesle Adultos.

O Unico momento de descontracdo e prazer que ba tna
gquando praticava alguma atividade fisica ou esmortiaguela época eu
praticava atletismo na UFSC. O esporte me ajudew;eatta forma, a
lidar com minhas insegurancas, frustracdes e meelasn jeito menos
estressante.

Em 1994, com 24 anos de idade, fui aprovado no ureac
vestibular da UFSC para o curso de Licenciatur&Edocacao Fisica e
Esportes. Fiquei muito feliz e considerei que umiZonte de novos
conhecimentos se descortinava para mim, assim corais uma
responsabilidade, pois era (e ainda sou) o Unp@sentante da minha
familia consanguinea a estudar em uma universidade.

Durante o meu percurso académico na graduacao,ceorae
perceber o mundo de outra forma, pois tive acessmatras ambientes,
pessoas e materiais escritos que até entdo naomfgarte da minha
vida. Apds algum tempo, sai da casa de minha maenparar com uma
namorada.

Tal fato sugere, fazendo um olhar retrospective, cpmecava a
se formar uma nova forma de entender o conceitoveddade se
instalava na minha consciéncia. Que a “cruz” dpamsabilidade sobre
os cuidados da minha familia ndo cabia somentera engue 0s outros
integrantes da familia deveriam se responsabiiaaeles mesmos.
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Ap6s dois anos cursando Educagdo Fisica e um pouco
desapontado e desanimado com o curso, minha naanerd pensamos
na possibilidade de irmos morar na Inglaterra por més, para
fazermos um curso de inglés e ficarmos hospedaalcasa de parentes
dela que foram para la trabalhar. Economizei dimoheobr um ano,
convicto de estar tomando a decisdo certa. Seguidépoca, uma
intuicdo um tanto “perspectivistica”, dei-me umarte de guiar a mim
mesmo, sem dar lugar a afirmacfes de verdades tasppsr outras
pessoas.

Mas eu ndo escaparia assim tdo facilmente dosicengif
institucionais que sao projetados e “alimentadoafapa criacdo e
manutencao de verdades que, a principio, aparesgamqguestionaveis.
Meu proximo desafio seria resistir ao “tentacule”\krdade, que mais
uma vez minha familia me impunha e que fica bempalasses dizeres:
“vocé acabou de entrar na faculdade e ja vai tramcarso? Vai viajar?
A universidade é mais importante!”.

“A universidade é mais importante! A familia € mamportante!
O dinheiro é mais importante! O relacionamento dwae mulher é mais
importante! Os filhos sdo mais importantes! Os ps# mais
importantes!”. Uma enorme quantidade de verdadaesénomposta o
tempo todo, nos indicando o que é e 0 que ndo @rimge e
suprimindo, portanto, o nosso poder de reflex@ocacdgo que €, do que
deveria ser mais importante para nés. Pois o qoa deixa de ser
importante é muito subjetivo, relativo ou, melhmda, perspectivo.

Em 1997, fui morar em Londres, Inglaterra, ondetremiamente
aos meus planos iniciais de ficar apenas um méema da rainha
Elisabeth, permaneci por dois anos, estudandosirgtéabalhando.

Finalmente, em janeiro de 1999, retorno ao Brasim uma
bagagem de alegrias, tristezas, perdas, ganhos, pmasipalmente,
com uma nova forma de ver o mundo ao meu redor. h&o
reconheceria mais em alguns ambientes, com cegaso@s, em
determinadas situacbes. Ou seja, eu ja nao sei@m anmmesmo dos
mesmos. Era um estranho, um estrangeiro, um saietoce inquietante
no meio de estabelecidos, que nasceu num morréodarfopolis e se
tornou cidaddo do mundo.

Assim, me tornei sabedor de outras realidades, wakeaso
verdades, de outras singularidades e de outras nidades que
mostram que a vida € muito mais estar do que 3@t mais aprender
do que saber; muito mais viver do que sobreviver.

Nesse retorno a mim mesmo e ao meu passado intpgerfei
retomo o meu curso de graduagdo em Educacéo Eisieafaco alguns
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lagcos que me prendiam a este passado que, paracontimuava a ser
imperfeito.

Qual seria a ordem do discurso que agora eu saguiriminha?
O que aconteceria agora? Quando tu retornas aadmgss passado
também retorna a ti, assombrando pensamentos,maaad habitos
antigos, enfim: querendo te tornar quem tu eras.

Como é possivel, entdo, seguir o pensamento dezshiie:
“torna-te quem tu és"? Se esse “quem tu és” estad@a o0 momento,
sendo forcado a se esconder? Pois a vida em sdei¢glabriga, pela
forca das “verdades”, a te conformares, a te acamsd a nao
reclamares e a sO esperares. E isso continuadiééem que ndo mais
respirares!

Uma verdade tinha sido inventada para mim, quandew pai
faleceu, e mesmo que eu tenha me afastado ou fulgitdo por um
periodo de tempo, ela continuaria a me perseguineeatormentar
enquanto eu ndo a enfrentasse diretamente. Eu dasaenfrentar
aquelas pessoas e lhes dizer que eu ndo queriaiassuiela vida que
elas diziam ser minha. Mas alguma coisa dentro dex mme
impossibilitava, muitas vezes, de exercer a mimidgpendéncia. Algo
mais forte que a minha vontade de ser quem eueampunha uma
série de obrigacdes que com certeza ndo eram &ssniRor que essa
dificuldade em enfrentar verdades que eram impastasm, e que eu
sabia que n&o eram as minhas verdades? Por queigas vezes, fugia
do conflito, externo e interno, gerado e naturdiizpelas pessoas que o
criaram, ou seja, que inventaram essas verdadesgaesiam impor a
mim? Como poderia ser eu mesmo se a todo 0 mongpm@Eoam e
insistiam em dizer quem eu deveria ser?

Sabia, no meu intimo, que eu ndo era o Leandrd aiem
mesmo o Leandro “marido”, mas que era, no maximiogandro filho
que queria ser quem ele desejava ser, mas ques® [3&S0 a certas
convencoes.

De onde vinha esse sentimento moral tdo forte beusigdo as
convengdes impostas? Uma das hiplteses para egseesto moral
relacionado com a crenca de uma verdade ou emdesdanicas e
inquestionaveis, talvez esteja no fato de que atget daqueles que
proferiam estas verdades também fosse inquestibaagento de eu,
consciente ou inconscientemente, aceitar passivanasnatribuicdes a
mim conferidas. As pessoas que me diziam o qué& &ps papeis que
eu deveria interpretar eram adultos de meia idage sypostamente
conheciam a vida e as coisas do mundo muito maiguéoeu e, por
isso, no entender deles e também, muitas vezesmew proprio
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entender, sabiam o que era melhor para mim nagiafa da minha
vida.

Qual era esse estatuto ditatorial e paralisanteegaas pessoas
possuiam e que me fazia aceitar tudo sem quegiokdultos eram
eles. Apenas adultos que acreditavam que, por {pessuo
conhecimento das “verdadeiras verdades”, por spari&nacia, por sua
inteligéncia e por sua maturidade podiam dizer, sarito explicar, 0
gue era verdade e o que era mentira, 0 quer draeerque era errado,
0 que era o bem e o0 que era o mal, organizadosneancantilena de
discursos estruturados de forma légica e conviecent

Os discursos tém uma ordem pré-estabelecida, atada por
uma microfisica do poder (FOUCAULT, 1979) que sereg de forma
muito sutil nas relagbes humanas. Quem profere isourdo tem
vontade de exercer, por meio deste, uma vontadeder, que se da
pelo estabelecimento de verdades absolutas e é@stawneis. Verdade
gue se impde de muitas maneiras, e que por maloveisas estratégias
argumentativas, solapa toda e qualquer outra fatendidar com os
assuntos e temas da vida, de outra forma que jg#peda dominacéo e
submisséo.

Hoje, aos 45 anos, penso que existem outras fodmaglagao
gue ndo somente a de dominagéo e submissdo eaulito de ideias
ndo € algo negativo que provoque como me diziamyamente, o fim
de qualquer tipo de relacéo. “Evite confuséo! Désse pra la! Aceite a
vida como ela é! Esse é o teu destino! Essa é ertizh Aceita! Aceita!
Aceita!”. “Mea culpa, mea culpa, mea culpa, mea méaxima &ulpa

Resolvi, entdo, ndo mais aceitar ser quem o0s odiz@sn que eu
era, e tentar descobrir por mim mesmo quem eu egdéqueria ser.
Fui para o mundo, viver sozinho, sem ter respohidables com
ninguém a nédo ser comigo mesmo. No inicio foi djffis quiseram
fazer-me sentir culpado por ndo mais participar sgamente,
emotivamente e principalmente financeiramente, @ \da minha
familia, e aos poucos fui superando a mim mesmalienansao moral
do sentimento de culpa que me envolvera ao longidda

Devagar, fui indo além daquele homem *“velho” que eza,
daquele homem de passado imperfeito que cuidava aoai outros do
que de si mesmo acreditando estar fazendo a amita €onsciente ou
inconscientemente me dei conta de que é preciamwjpa saber cuidar
de si, olhar para si proprio e descobrir do queesessita e do que nao
se necessita.



28

Para Foucault (1985, p. 62-63):

o cuidado de si implica que o sujeito se constitua
face a si proprio, nao como um simples individuo
imperfeito, ignorante e que tem necessidade de ser
corrigido, formado e instruido, mas sim como
individuo que sofre de certos males e que deve
fazé-los cuidar, seja por si mesmo, ou por alguém
gue para isso tem competéncia. Cada um deve
descobrir que esta em estado de necessidade, e
gue é necessario receber medicagédo e socorro.

Contudo, fui constatando que quanto mais cuidavaide mais
era tratado pelos que me rodeavam como o homenultersineo, o
homem mais feio, cruel, insensivel e egoista qeigtiu.

Por que, para ir-se além do que se é, tem-se quigsnvezes,
parecer pior do se €? Por que, quando vocé naia acstatus que lhe
dao, cria-se um clima de animosidade por parteodtres em relacdo a
vocé?

A partir da perspectiva da constituicdo heideggeriada
identidade e diferenca percebemos que a identitEd®mmo a temos na
histéria das ideias ocidentais, se relaciona ac@imado idéntico: “O
principio da identidade soa, conforme uma formuaente: A=A. O
principio vale como a suprema lei do pensamentdEIDEGGER,
2006, p. 38).

Tendo entdo escolhido um caminho sem volta, o demadis
atender as expectativas das pessoas com relacdpapes que eu
deveria interpretar no meu circulo familiar, sigbbwsca de mim por
mim mesmo.

Apoés terminar o curso de graduacdo em Educacdoalism
marco de 2003, comecei a atuar na area como poofeSST",
“Subespécie de professor” e professor ao mesmoaempACT é
considerado por alguns membros efetivos das esedmsmbém por ele
mesmo, as vezes, como um estranho, dentro da eBcatmiele que esta
e ndo estd que é e nao é, que inquieta e se sentetado pela
inseguranca da sua condicdo. Ele ndo sabe em sphevai trabalhar
no ano seguinte, talvez por isso ndo procure det@revinculos muito

* ACT (Admitido em Carater Temporario) é a desigoagélizada nas redes
municipal e estadual de ensino de Florianopolis@ssCatarina para nomear a
modalidade de vinculo docente dos profissionaisediacagdo nao efetivos,
contratados para atuar temporariamente nas escméabes e ndcleos de EJA.
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intimos com a comunidade docente e discente dadassgelas quais
passa.

Esses aspectos, interpretados por mim, faziam parteninha
situacdo de professor ACT e me incomodavam bastar@devando a
prestar indmeros concursos publicos na minha &efordhacéo, nos
ambitos federal, estadual e municipal. Em 2006, dprovado em
concurso feito pela Secretaria Estadual de Educaedanta Catarina,
para o cargo de assistente técnico pedagodgico aoga tioraria de 20
horas semanais, mantendo as outras vinte horaspafessor ACT, na
funcdo de professor auxiliar para portadores dessidades especiais,
pois ndo tinha conseguido vaga para a area de Etu€dsica.

A efetivagcdo foi uma vitoria, mas também uma de@eppois
acreditava que por me tornar efetivo e trabalhan dancionarios
efetivos, eu me tornaria um profissional mais beeparado o que, de
fato, ndo ocorreu.

O descaso com a coisa publica é grande! Falandssaizla em
que trabalhava como assistente técnico pedagdgit®)( percebi que,
na pratica, toda a teoria que nortearia o funci@mondas instituicbes
de ensino ndo funcionava como deveria. FalandocHigpaenente das
atribuicdes dos funcionarios, poucos faziam o cgtava previsto no
Projeto Politico Pedagdgico da Escola (PPP) e edapntavam seguir o
documento, eram mal vistos ou ridicularizados.

A impressdo que ficou, e que ainda fica, é questsda muito
para prestar um concurso altamente concorrido, para ser um
professor efetivo de escola publica, que depoig&eanos de efetivo
exercicio das suas atribuicbes chega, finalmentegfoa almejada
estabilidade que parece fazer com que aquela aadnicial de se fazer
um trabalho diferenciado, na pratica acabe n&oesdizando por
motivos alheios a vontade do professor, pois atuegtnalizacdo dos
papeis de cada professor dentro da instituicdolasparecem ja estar
definidos e enquadrados, impondo com isso algumaseitas
representacionais.

Seguindo nessa mesma linha de raciocinio o prafedso
educacao fisica, por exemplo, é aquele ator queeseias atividades
somente na quadra, ministra apenas atividadexgsatelacionadas ao
corpo, ensina as diferentes modalidades esposivs..., € que com O
passar do tempo, este conjunto de caracteristicasxpectativas
institucionalizadas, com relacdo as suas atribgjc@raba sendo
incorporada a sua funcao.
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Para Berger e Luckmann (2013, p.77),

A institucionalizacdo ocorre sempre que ha uma
tipificacdo reciproca de ag6es habituais por tipos
de atores. Dito de maneira diferente, qualquer
uma dessas tipificagbes é uma instituicdo. O que
dever ser acentuado €é a reciprocidade das
tipificacdes institucionais e o carater tipico nédo
somente das acfes, mas também dos atores nas
instituicdes. As tipificacdes das agbes habituais
gue constituem as agbes sdo sempre partilhadas.
Sao acessiveis a todos do grupo social particular
em questao, e a propria instituicdo tipifica os
atores individuais assim como as acdes
individuais. A instituicdo pressupfe que agfes do
tipo X serdo executadas por atores do tipo X. Por
exemplo, a instituicdo da lei postula que as
cabecas serdo decepadas de maneiras especificas
em circunstancias especificas, e que tipos
determinado de individuos terdo de fazer a
decapitacdo (carrascos, ou membros de uma casta
impura, ou virgens de menos de certa idade ou
aqueles que foram designados por um oraculo).
As instituicdbes implicam, além disso, a
historicidade e o controle. As tipificacfes
reciprocas das acdes sdo construidas no curso de
uma histéria compartiihada. Ndo podem ser
criadas instantaneamente. As instituicdes tém
sempre uma histéria, da qual s&o produtos. E
impossivel compreender adequadamente uma
instituicdo sem entender o processo histérico em
que foi produzida. As instituicBes, também, pelo
simples fato de existirem, controlam a conduta
humana estabelecendo padrdes previamente
definidos de conduta, que a canalizam em uma
direcdo por oposicdo as muitas outras direcdes
que seriam teoricamente possiveis.

Existe uma tipificacdo histérica, por exemplo, de & ser um
professor de Educacéo Fisica. De como ele devertar,pde qual deve
ser o seu discurso, de qual deve ser 0 seu posEmo perante seus
pares e estudantes e isso impossibilita, muitassyezexercicio de sua
autonomia no processo educacional.
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A institucionalizag&o faz com que percamos a capae de nos
governarmos! Ela domina nossa vida muitas vezedomea alheia a
nossa vontade e nos faz ver o mundo de uma forimaaane unilateral.

O conformismo, gerado pelo processo de institudimaio,
produz certa “imobilizacdo mental” em parte de seambros fazendo-
0S pensar, agir e se comportar de forma estrutugaglstruturante. O
individuo ndo se vé mais como individuo! Ele vive grupo, ele espera
do grupo, ele é o grupo.

Estariam as nossas instituicbes passando por uima de
valores? Nao haveria mais espacgo para acgfes inmaggor parte dos
seus atores?

De acordo com Lourau (1995, p. 106) “As institug@dernaram
possivel nossa agédo, inclusive nossa agédo inova8eracabam por
embaraca-la ou impedi-la, é porque ndo garantens EMA0 uma
solidariedade mecénica € porque ndo asseguram umesregulacao
eficaz”.

A vida, nos ambientes institucionalizados, se tornio
mecanica, tdo “mimética’, que o0s comportamentos, faas, o0s
pensamentos passam a ser bastante parecidos, rpon saitados,
reproduzidos. Nao se sabe mais quem se é a nfoa®io se estq em
grupo, pois o grupo é vocé e vocé é o grupo, osqua por natureza,
um comportamento gregério ou como diria Nietzsch@08), um
comportamento de rebanho.

Embora haja alguns entendimentos distintos do donake
mimésisa partir de tedricos de diferentes areas, na mieseflexdo
recorro a Girard (2008, p. 27), ao considerar que

A respeito de tudo que possa ser chamado de
mimetismo, imitacap mimésis reina hoje, nas

ciéncias do homem e da cultura, uma visao
unilateral. Nao h& nada, ou quase, nos
comportamentos humanos, que ndo seja

aprendido, e qualquer aprendizagem remete-se a
imitacdo. Se os homens, de repente, parassem de
imitar, todas as formas culturais se dissipariam.
Os neurologistas estdo sempre nos lembrando que
0 cérebro humano é uma enorme maquina de
imitar. Para elaborar uma ciéncia do homem, é
preciso comparar a imitagdo humana com o
mimetismo animal, descrever com precisdo as
modalidades  propriamente  humanas  dos
comportamentos miméticos, se € que elas existem.
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Esse “corporativismo institucional” faz com quedas qualquer
forma de pensamento que va de encontro ao pensaneritebanho”,
existente dentro da instituicdo seja rechacaddieutarizado.

Falo isso porque, quando fui contra essa maneira
institucionalizada, centralizadora e corporativid¢atratar das situacoes
que acontecem dentro da escola, a minha fala, hamirtencéo e a
minha atuagdo foram ridicularizadas e vistas comackesconfianga por
parte dos meus colegas docentes e inclusive agaperdos estudantes.

Se eu, enquanto professor, com minha forma de pé&iosa da
caixa”, ou seja, de tentar abordar um assunto daleesle forma
diferente da usual, era tratado com certa animdsigi@la maioria dos
meus colegas, 0 que aconteceria entdo se um/umdaett fizesse
sugestdes de como poderiam ser tratados algunetesselativos a
problemas que ocorrem no dia a dia da escola? Qaperia ele ou ela
reivindicar, j& que qualquer modo de pensar quefosse ao encontro
da forma institucionalizada estaria completamentta dle questéo?

O que é que estava se passando afinal na institde&&nsino que
eu trabalhava? O que é que se passa com as ¢im#iude ensino?
Talvez Foucault (2013, p. 42) nos dé uma “luz”,rgl@pergunta:

O que é afinal um sistema de ensino sendo
uma ritualizacdo da palavra; sendo uma
qualificacdo e uma fixacéo dos papeis para
0s sujeitos que falam; sendo a constituicdo
de um grupo doutrinario ao menos difuso;
sendo uma distribuicdo e uma apropriacao
do discurso com seus poderes e seus
saberes?

Boa pergunta para pensar o que, afinal, é umatuigstd de
ensino: lugar onde se ensina a pensar? Lugar omdeessoas Sao
doutrinadas? Quem realmente estd autorizado a felaescola e,
principalmente, da escola? Para que serve umguligét de ensino?

Com todas estas questdfes envolvendo 0s meus perisgme
continuei trabalhando como assistente técnico pmpeq e professor
auxiliar de educacao especial (ACT), até que en® 200aprovado em
um concurso da rede municipal de ensino de Flgpelis) para o cargo
de professor de Educacéo Fisica, o qual ndo gsismés na primeira
chamada, pois s6 havia vagas de 20 horas em locstis distantes da
minha residéncia. Em 2010, presto outro concursa panesma rede,
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onde sou aprovado para cargo efetivo de profegscliar de educacao
especial, funcdo esta que assumi e exerci até 2012.

Como professor auxiliar de educagédo especial, tafédivo
guanto ACT, observei discrepancias entre o quepsaonizado nos
documentos da secretaria municipal de educacgdoe sebucacéo
inclusiva nas escolas da RME, e 0 que acontediwafeente na pratica
dessas modalidades de ensino.

Qual é a funcdo do professor auxiliar de educagfeotl no
ambiente escolar? Ele é um cuidador, ou seja, ¥ec€ preocupa e se
ocupa das necessidades essenciais dos estudarnfiadava ele, sendo
uma espécie de “baba” para esses estudantes, @itderos, cuidando
da sua higiene e mantendo-os sob controle paratrémalhar o “bom”
funcionamento da sala de aula. Aqui, fica clararmsgectiva tradicional,
conservadora, assistencialista da educacdo espe@alrque nao dizer
da escola como um todo. Essa &, evidentementenlanhkitura, de
guem esteve |4, no dia a dia, na funcao.

O mais interessante de tudo isso € que a educacisiva no
municipio de Florianépolis é referéncia nacional estrutura de suas
escolas atende, perfeitamente, segundo critérios MIEC, as
necessidades desses estudantes em todos os aspectrs “todos 0s
aspectos” mencionados acima estiverem relacionadgosa e
simplesmente, questdes de higiene e alimentacderipmos dizer sim,
gue o municipio faz a sua parte. Mas seria s6 Eta®zducacgéao formal,
e a aprendizagem desses “estudantes”? E sua #adera; ambiente
escolar?

Mais perguntas, mais perguntas, mais perguntas nbune
resposta. A época, e ainda hoje, ha discrepantia emue é veiculado
pela midia sobre a educagdo do municipio de Fldpalis e o que
efetivamente acontece nas instituicbes de ensiiRMIA. Isso continua
a me incomodar.

Em janeiro de 2012, ocorre a segunda chamada dmrsanpara
professor de Educacéo Fisica, quando enfim esaote vaga de 40
horas na EBM Mancio Costa, no bairro de RatonesFlemandpolis.
Para assumir a vaga, tive que fazer uma série almesxmédicos, que
atestariam a minha aptiddo para o exercicio dafudg professor de
Educacdo Fisica. ApGs a realizacdo de todos os esxative que
comparecer pessoalmente ao médico perito da Rrafédunicipal de
Floriandpolis (PMF), pois s6 ap0s 0 seu pareceitippseu poderia
tomar posse.

Entretanto, algo inesperado aconteceu. O médidto ma PMF
encontrou, num dos exames de raios-X do quadr#, t@normalidade”
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gue a principio, me impossibilitaria de exerceurgcfio de professor de
Educacéo Fisica, me tornando inapto para o cagjergtido. O médico
disse que ndo queria me prejudicar, solicitandoagubuscasse junto a
um especialista em quadril uma avaliagdo mais gaeda minha
“deficiéncia”.

Apbés a minha situacdo passar pela andlise de una deé
especialistas que endossaram 0 que o médico mEItEMF tinha
constatado, encontrei um ortopedista que descanstados o0s
discursos dos especialistas anteriores. Com o0 &edo|em maos,
relatando a minha aptiddo para exercer a funcamrdéessor de
Educacdo Fisica, retornei ao perito, entregandoawmo que me
considerava apto.

No entanto, ndo terminava ai este enredo. O mémidto me
informou que teria que submeter o laudo a uma jm#dica composta
por trés especialistas e que dentro de quinze aliakeria a resposta
sobre a minha situacdo. Apos este periodo retamgierito e, para a
minha surpresa — ou tristeza, melhor dizendo, @usterado inapto
para exercer a funcdo, pois segundo eles eu nd® ¢ondicdes fisicas
para dar aula de Educacgéo Fisica, a partir do gi@ae demonstrado
naquela radiografia do meu quadril e de acordo eomterpretacédo
deles do que poderia acontecer comigo no futuro.

Quem eram eles? Quem eram esses médicos peritmEhtes”?
“Deuses™ Nao! Eles eram homens, apenas homens!efomue,
brincando de “gigantes” e achando que por sereis'alconseguem
ver além da visdo dos “andes”. Estultos, toloséimgs e infantis
seriam, para Nietzsche (2008, p. 84), os melhodystieos para
descrever esses tipos, pois como nos ensina oduersamao,

Todas as épocas possuem sua propria espécie
divina de ingenuidade, por cuja invencao
outras épocas as devem invejar — e quanta
ingenuidade, veneravel, infantil e
ilimitadamente simpléria ingenuidade se
encontra nessa crenca na superioridade do
douto, na consciéncia tranquila de sua
tolerdncia, na seguranga simples, ignorante
com a qual seu instinto trata o homem [...]
como um tipo inferior mais baixo, que ele

préprio ultrapassou, superou, sobrepujou com
seu desenvolvimento — ele, o pequeno ando e
plebeu arrogante, 0 diligente-lesto
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trabalhador intelectual, e também manual,
das “ideias”, das “ideias modernas”!

Homens que, brincando de serem “deuses”, podermidefi
destino de outros homens. Mas, mal sabiam elessabin o0 seu
“segredo”. Sabia que eles eram homens, apenas boseevindo de
“marionetes” para o poder publico, com o objetiv® ichpedir que
“deficientes” entrem nos seus quadros funcionamm atencdo de se
readaptarem ou aposentarem por justa causa.

Entéo, apés ser “acusado”, “julgado” e “condenaglm’ pessoas
gue na sua visdo detinham o monopdlio da “verdadé’procurar na
justica dos homens, a minha verdade. Aquela verdadésussurrava’
nos meus ouvidos e que me dizia que ninguém a edeus mesmo
poderia dizer qual era o meu limite, até onde alepa ir. Enfim, qual
era 0 meu lugar naguele momento, pois ninguém terdireito de
escolher por mim a n&o ser eu mesmo.

Contratei um advogado que aceitou defender a niahbaga e,
apos muitas idas e vindas de processos e docunemtiaslos ao forum
pelo meu representante juridico, € emitida umanlimgue me garante o
direito de tomar posse como professor de Educais@oaFcom lotagéo
na escola que havia escolhido em janeiro daquele an

Escola na qual, pela primeira vez, escutei 0 nomesiudante
Isadora Faber. Estudante que me chamou muito gaaigoor ter a
coragem de dizer algumas “verdades”, mas ndo shmelete
“verdades”, e sim “verdades” sobre ela mesma, sabreverdades” da
sua condi¢do de estudante na escola em que estSdmrando Foucault
(2011, p. 05) “é preciso dizer a verdade sobreesimo”. E preciso que
paremos de nos autoenganar aceitando e enunciandides ditas por
outras pessoas que, muitas vezes, ndo sabem Gt§odazendo e nem
dizendo.

Identifiguei-me com Isadora pela sua coragem deeptar
sozinha, em um primeiro momento, toda uma inséti@ssim como eu
tinha feito quando me consideraram inapto para anfuh¢édo e entrei
na justica para exigir os meus direitos. Identdigme também pelas
constatacdes que ela fez e denunciou sobre ardjferdo que € dito e
do que é feito nas escolas, pelos érgaos oficiis, que realmente
acontece no dia a dia.

Como eu tinha mencionado anteriormente, existerndages e
verdades”, e de qual vamos nos apropriar para cente realidade
depende de quem as pronuncia, depende da ordempdeéncia dada
aos discursos que sao esboc¢ados diariamente.
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Provavelmente, a importancia dada a um discursadidempor
uma adolescente reclamando das péssimas condigbedumis e
pedagdgicas da sua escola, ndo pese tanto quatiscwrso de um
secretario de educacdo dizendo que as escolas dicipio tém sala
informatizada, educacdo em tempo integral, merdyadanceada por
nutricionistas etc. Mas em que medida, perguntoardiscurso de uma
adolescente preocupada com a sua formacdo e auslecsegas nao
teria maior ou igual valor que o de um professeruh secretario ou de
um prefeito? Quem disse que estudante vai paraaaeapenas para
aprender, para comer, para se integrar, sem nedsirzar? Qual o risco
que Isadora Faber incorre, perante a comunidaddaesao proferir sua
opinido sobre assuntos que seriam “proibidos” parastudantes?

De acordo com Foucault (2011, p. 12),

O sujeito [ao dizer] essa verdade que marca como
sendo sua opinido, seu pensamento, sua crencga,
tem de assumir certo risco que diz respeito a

propria relacdo que ele tem com a pessoa a que se
dirige.

Isadora Faber, expondo sua verdade, choca frenterdade
instituida. Ela espelha a relagdo todo-parte dd Qadamer (1997, p.
436) havia nos lembrado como sendo o elemento fiedaa
hermenéutica, em seu esforco de compreender: “Oinmoto da
compreensao vai constantemente do todo a parste aetodo.”

Sera que Isadora Faber quis nos chamar a atenigoago que
nos negavamos a prestar atencdo? Algo inquietalgie,estranho que
acontece no interior das instituicbes de ensino namicipio de
Florianépolis? Sera que esta menina, por meio dagem de dizer a
sua verdade de forma franca e sincera, fez rea@ivands a consciéncia
de um autoengano com relacdo a educacao escolé@sbelora Faber,
consciente ou inconscientemente, decidido corresa de, dizendo

suas verdades, provocar a comunidade escolar asgpguas atitudes
no que se refere a educacéao formal?
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3. O AUTOENGANO DA VERDADE

Verdade e mentira: duas palavras que, sem diviatrazem
uma ideia aparentemente acabada de certo e edadmm e ruim, de
positivo e negativo. Seria a verdade uma mentitaa anentira uma
verdade? Porque mentiriamos se ndo nos sentiss@émosomodados
pela verdade? Se ela ndo trouxesse algum desaprtfoito sofrimento
e tanta indignacdo? E o que garantiria a existé&eierdade? O ver? O
fazer? O dizer? Na verdade, na verdade, vos digaqerdade sempre
incomodou 0 homem e que por mais que ele tenhadese livrar dela,
ela nunca se “descolou” do seu pensamento se drammido num
ponto nevrélgico na histéria das ideias.

Para os gregos antigos, a verdade, chanadtheig seria
garantida somente pelo fato de se dizer que alg® werdadeiro, pois
somente o dizer garantiria a sua existéncia. Seg8tein (2001, p. 65)

A aletheiaesta limitada ao ambito do dizer. Na
convivéncia com outros se aprende o falar e, dessa
maneira, o dizer que informa. Um tal dizer n&o
esta dependente da presenca do objeto, mas pode
apresentar, de memoria, mesmo 0 que esta
ausente, o que existiu antes ou que existe em outro
lugar. O fato de mostrar o objeto convence pela
presenca. Entretanto, a crenca no que foi dito vem
daquele que diz, do seu desejo ou ndo de fazer
participar os ouvintes de seu conhecimento. A
aletheiapede-se daquele que sabe. ‘Alguém pede
aletheia quando ele depende do saber de uma
testemunha’.

Nesse ato de dizer a verdade, que se chamavaipgrega 0S
gregos antigos, quem poderia dizer a verdade?

Na Grécia antiga, quem falava a verdade era chanazdo
parresiasta, ou seja, aquele que praticava a fmrezgiele que falava o
que via e que pensava sobre o que via, completarsent filtros, sem
véus e sem mascaras. Na filosofia grega, o pastas@a conhecido
como o filésofo cinico, aquele que falava o queeviavia o que falava.
Sua figura se fez sentir principalmente com a &gde Didgenes
Laércio, filosofo grego que vivia nas ruas como digm, se masturbava
em praca publica, comia o que lhe davam e ndoaaeeierdades
impostas como absolutas e certas (FOUCAULT, 2011).
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Poderiamos entdo fazer uma incursdo contemporapegiado
pensamento de Didgenes Laércio e analisar algureasgsas que com
0 passar dos anos se tornaram, por repeticdcaedialindlise, verdades
incontestaveis e absolutas. Quais seriam entdo, egemplo, as
“verdades” sobre a velhice, sobre a morte, soliddade, sobre poder,
enfim, sobre a vida? Seriam realmente estas “vesladue ao longo
do tempo vém se mostrando inquestionaveis e inatieis e que se
impdem a ndés como inevitaveis, como o tabu da ee]lpor exemplo?
Seria realmente a velhice esse amontoado de dftereéaquéticos que
a industria farmacéutica, a medicina, a midia atis,impdem?

Falando especificamente deste fenbmeno, a velbixervamos
que o idoso tem caracteristicas e especificidades aytros grupos
etarios ainda ndo exercitam, pois ainda ndo |lhbencadeterminadas
caracteristicas, direcionadas a esta parcela dalggdp. Haveria, no
entanto, observar que, quando o individuo n&do aptas as
caracteristicas que seriam esperadas para a sd&amrsocial com
todos os trejeitos que senso comum espera, iS# \@8to com certo
estranhamento.

Por que esse estranhamento? Por que a inquietagadajalgo
se confronta com uma “verdade” pré-estabelecidaia $einquietante
freudiano (FREUD, 2010), algo que aparece e enéeas “verdades”
e que por isso mesmo faz levantar o questionanmégtizschiano:

O que é, pois, a verdade? Um exército mével de
metaforas, metonimias, antropomorfismos, numa
palavra, uma soma de rela¢cdes humanas que
foram realcadas poética e retoricamente,
transpostas e adornadas, e que apds uma longa
utilizacdo, parecem a um povo consolidadas,
candnicas e obrigatoriaas verdades sao ilusGes
das quais se esqueceu que elas assim 0.sao
(NIETZSCHE, 2012, p. 36 - destaque nosso).

“Verdades” entdo s&o conceitos inventados em detada
época e contexto social para, e somente parar supé determinada
necessidade de crenca que se fez surgir a partierd& inquietacao,
para suprir a sobrevivéncia do que estd dado? Bimida, segundo
Nietzsche, em Verdade e mentira no sentido extra-moral
(NIETZSCHE, 2012), a verdade, sendo produzida pdklecto, tem
como funcdo tratar da conservacdo dos individuognfeentamento
com seus pares. E também, haja vista a necessideddseca de crenca
da criatura humana, de que para viver é preciscalgg em que
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acreditar, aproxima-se, talvez, a nossa afirmagidque a invencao de
mentiras que se tornam verdades seria uma ficciimdad de uma
necessidade humana. Como nos ensina Vahinger,

[...] @ maioria das frases empregadas nas relacdes
sociais sao ficcdes. Em seu ensaio A mendacidade
da vida moderna (Uber die Verlogenheit des
modernen Lebens), v. Hartmann mostrou que boa
parte das express6es comuns no comércio social,
bem como das frases usadas na politica, sdo
‘mentiras’. Ele se esqueceu de mencionar,
contudo, que tais ficcdes ndo sdo apenas licitas,
como também necessarias; sem elas, as formas
mais refinadas do trato social seriam impossiveis
e por isso sempre existiram (VAHINGER, 2011,
p. 229).

Talvez haja uma vontade de verdade na condigcéo rraynugie
partiria sim de uma necessidade de crer para podeeviver, ou ainda
viver. Segundo Nietzsche (2012, p.84), “a vontadevdrdade é a
crenca, que funda a ciéncia, de que nada é maess@®m do que 0
verdadeiro. Necessidade ndo de que algo seja wirdadas de que
seja tido como verdadeiro. A questdo ndo é progfdena esséncia da
verdade, mas a crencga na verdade”.

Por que essa necessidade de acreditar em uma eer8ada a
vida insustentavel sem ela? Como seria a vida €e n& auto-
enganassemos com a ideia de verdade? Haverizapdh sem a ideia
de verdade? Que seria do homem sem a crenca @adéeierdade?
Seria essa obsessdo na crenca de uma verdadegiewe algo que
traria um desconforto, pois “no momento em querafge questionar a
si mesma, a verdade talvez termine por revelamsdgndo-verdade a
sua base, prestando um testemunho inteiramentpeiae® sobre si
préprio (NIETZSCHE, 2012, p. 9).

Seria essa crenca na existéncia da verdade umetecéstica
mimética, ou seja, imitativa? Aprenderiamos ndsgddecriancas, pelo
exemplo dos adultos a desejar acreditar que ademdste?

Em “Coisas ocultas desde a fundagcdo do mundo”tro@iogo
Francés René Girard (2008) nos mostra o seu comdeimimese, que
seria a caracteristica do ser humano de imitar mpodamento de
outros seres humanos sem questionar sua origecessimtade de fazé-
lo. Na elaboracdo da mimesis ndo haveria moraleffodos inferir,
talvez, que essa necessidade humana de crenca iwveuade ou em
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“verdades” inquestionaveis, seria uma caracteaiststratégica de
sobrevivéncia humana que se mostrou, e ainda deanedisiente para a
sobrevivéncia da nossa espécie? Nas palavras tisdtfie,

Como meio para a conservagdo do individuo, o
intelecto desenrola suas principais forcas na
dissimulagéo; pois esta constitui 0 meio pelo qual
os individuos mais fracos, menos vigorosos,
conservam-se, como aqueles aos quais € denegado
empreender uma luta pela existéncia com chifres e
presas afiadas. No homem, essa arte da
dissimulagdo atinge seu cume (NIETZSCHE,
2012, p. 11).

A crenca inquebrantavel em uma verdade ou em ades!,
talvez venha ser aquela caracteristica de “esmlatoebanho” que nos
auxilia na compreensao de entender algumas cdsdici#s que fazem
com que os seres humanos sejam unanimes na cierneeddde.

Quando justamente a mesma imagem foi gerada
milhdes de vezes e foi herdada por muitas

geracbes de homens [...] entdo ela termina por
adquirir, ao fim e ao cabo o mesmo significado

para o homem, como se fosse a imagem
exclusivamente necessaria [...] assim como um
sonho que se repete eternamente seria, sem
duvida, sentido e julgado como efetividade

(NIETZSCHE, 2012, p.11-12).

A linguagem ai seria o grande ‘“nivelador miméticda
humanidade, pois ja hascemos em um mundo onde moitodo se
encontra nomeado, “etiquetado”, pronto para seimdado como
verdadeiro. Pronto para ser assumido como inqueéstsd. Como o que
esta ai! Que se aceite e cumpra-se! Essa é a osdentiosa e
silenciante que nos aborda assim que chegamos enaastlo formatado
e parece ndo se ter mais o que fazer, posto qogadasteja feito. Como
tudo ja estd nomeado, ja existem palavras pra h&opreciso fazer ou
criar mais nada, pois tudo ja esta ai, meu sed akfa ai! Mas e ai?
Segundo Barros, “Para Nietzsche, todavia, as mawos iludem
guando as tomamos a risca e deixamos de perceatremegio delas,
acontecimentos que elas mesmas ndo podem assirlaARROS,
2012, p.12).
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Entdo, posso inferir que ja entramos nesse mundo anbo-
enganando sem saber que estamos nos auto-engaeanaojsso seria
um modus operandgue faz parte do aparelho cognitivo dos seres
humanos? Nietzsche nos convida a pensar que:

O que sabe o homem, de fato, sobre si mesmo!
(...) Ndo Ihe emudece a natureza acerca de todas
as outras coisas, até mesmo acerca de seu corpo,
para bani-lo e trancafid-lo numa consciéncia
orgulhosa e enganadora, ao largo dos movimentos
intestinais, do veloz fluxo das correntes
sanguineas e nas complexas vibracdes das fibras!
Ela jogou fora a chave: e coitada da desastrosa
curiosidade que, através de uma fissura, fosse
capaz de sair uma vez sequer da camara da
consciéncia e olhar para baixo, pressentindo que,
na indiferenca de seu ndo saber, 0 homem repousa
sobre o impiedoso, o voraz, o insaciavel
(NIETZSCHE, 2012, p.13).

Ora, indiferente ao seu nao saber, 0 homem seaagarerdade
acreditando ter derrotado a sua ignorancia, aconcndse dessa forma
a um modelo hermeticamente fechado de saber sobnessno que
explicaria de uma s6 vez, a totalidade das su@neias, todas as suas
tendéncias, todas as suas experiéncias, enfimaaa existéncia. A
ideia de verdade seria entdo o “antidoto” paraeméwo” da davida, a
“cura” para a “doenca” da ignorancia, o apaziguamea eterna luta de
todos contra todos, fruto da discérdia e dos dosféixistentes desde os
primérdios da humanidade.

Haveria entdo alguma forma de “escaparmos” desseosmu
pesadelo, nessa crenga na existéncia da verdade3dxia possivel,
mesmo sabendo que estamos, inconscientemente uttesnganando,
desenvolvermos estratégias para subjugarmos, esseahismo” da
crengca na verdade, ao nosso desejo consciente mpEras@io da
necessidade dessa crenca? Seria tal feito possivedstariamos nés
condenados eternamente a manutencao dessa nedessatdadora, da
crenca na verdade?

De acordo com Nietzsche (2012), é possivel, simh@mem
acordar desse sonho, ou pesadelo, na crenca daleepbis “para tanto
0 homem consente, a noite, e através de toda waasar enganado em
sonho, sem que seu sentimento moral jamais tenéadise iSSo: nao
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obstante deve haver homens que, pela forca dedentiixaram de
roncar (NIETZSCHE, 2012, p13).

E possivel, segundo o pensador alem&o, acordag desko, ou
desse pesadelo, e para isso é necessario forcantid® para ndo se
render a sensualidade das sensac¢fes inebriantasvigfigenos apresenta
pelos 6rgdos dos nossos sentidos. Esforcar-saggesfos olhos” se
preciso for para ver além do “invisivel” e supaydmsuperavel”.

A necessidade dae-significacdo de todos os fendbmenos
significantes, que nos foram e continuam sendostnédos por meio de
nossos 6rgaos dos sentidos, é uma possibilidadsegaeloca a nossa
disposicdo, mas que ao mesmo tempo € de dificiisig§o e
manutencao, pois existem muitas “forcas” com adsqieemos que
“lutar”.®

Para Nietzsche, essa unido de for¢as concorrewaga,mais é do
que um mecanismo desenvolvido para a sobrevivédaiaespécie
humana, pois como estratégia a mesma atuaria danseganeira:

Como um meio para a conservacao do individuo,
o intelecto desenrola suas principais forcas na
dissimulagéo; pois esta constitui 0 meio pelo qual
os individuos mais fracos, menos vigorosos,
conservam-se, como aqueles aos quais é denegado
empreender uma luta pela existéncia com chifres e
presas afiadas. No homem, essa arte da
dissimulagdo atinge seu cume: aqui, 0 engano, 0
adular, mentir, enganar, o falar pelas costas, o
representar, o viver em esplendor consentido, o
mascaramento, a convencgdo arrebatadora, o fazer
drama diante dos outros e de si mesmo, numa
palavra, o constante saracotear em torno da chama
Unica da vaidade, constitui a tal ponto a regra e a
lei que quase nada é mais incompreensivel do que
como pode vir a luz entre os homens um legitimo
e puro impulso a verdade (NIETZSCHE, 2012, p.
27-28).

® Permitimo-nos aqui um desvio poético, lembrandpr@vocacdo de Walt
Whitman (s/d): “Eu me contradigo? Pois bem, eu wmtradigo. Sou amplo,
contenho multiddes”, a qual ilustra o combate deca® aparentemente
indomaveis, que nos habitam e que dominam e samddes, num incansavel
jogo que s6 se finda com a morte.
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A crenc¢a na verdade nada mais seria do que um &@dique
nasce para neutralizar a discordia e fomentar adcdia? Mecanismo
que busca por meio da dissimulacéo fazer valeadmga, a crenca na
verdade exige dos seus credores, a docilidadesitagio incondicional
da sua existéncia, com o objetivo de eliminar osflitos pela
neutralizacéo das diferencas. Diferencas essasagueliminadas ja no
ambito da linguagem, onde o individuo, pelo usopdéavra, tudo
nomeia com o intuito de generalizar e buscar sotmiflade, como na
seguinte metafora de Nietzsche: “tdo certo como {otfea nunca é
totalmente igual a outra, é certo que o conceitfolfe é formado por
meio de uma arbitraria abstracdo dessas diferengagduais, por um
esquecer-se do diferencavel (NIETZSCHE, 2012, p.15)

Haveria o homem desenvolvido a crenga na verdade lpa
economizar o pensar? Pois quem ndo pensa obedsempee € mais
facil e confortavel obedecer do que pensar, jArgiemais existiria a
necessidade de reavaliar, questionar, observamiau

Mecanismo econdmico do pensar, 0 autoengano ngecrda
verdade seria a grande “mola” propulsora da huraaleidporque viria a
fornecer ao homem algo pelo que lutar amar, destosnquistar,
sonhar. Enfim, uma justificativa para viver em sdeide e assim se
perpetuar como espécie dominante. Na visdo de ddledz essa
caracteristica autoenganadora do homem se exglicdgio de que

O préprio homem tem uma inclinagao imbativel a
deixar-se enganar e fica como que encantado de
felicidade quando o rapsodo narra-lhe contos
épicos como se estes fossem verdadeiros, ou,
entdo, quando o ator, no espetaculo, representa o
rei ainda mais soberanamente do que o exibe a
efetividade. O intelecto esse mestre da
dissimulacgédo, acha-se, pois livre e desobrigado de
todo seu servico de escravo sempre que pode
enganar sem causar prejuizo, e festeja, entdo, suas
Saturnais; nunca ele é mais opulento, rico,
orgulhoso e arrojado (NIETZSCHE, 2012, p. 47).

Mas sera mesmo que esse autoengano na crencaddde/&do
traria nenhum prejuizo ao homem? Nao haveria umitgé sua forma
de pensar o mundo das coisas e dos homens, justapmmensa-los e
imagina-los de uma forma tao unilateral? Essa sviéseia do homem
ao autoengano na crenca da verdade, ndo teriabfaiionem escravo de
uma forma Unica de pensar a sua existéncia, exarorassim de outras
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formas de pensar que poderiam ser geradas pelditcoié ideias
divergentes? Talvez a busca pela unicidade e pedmimidade da
verdade teria feito o homem desenvolver o autoengkncrenga na
verdade, afastando-o assim dos supostos confléoadgs pela sua
condicdo humana real.

Mas, e se negdssemos 0 autoengano na crenga raae/re
comecassemos a encarar a crenga na verdade corfeapricho” do
ser humano pela selecdo de crencas naquilo quelmeaspraz? E se,
pelo contrario, apoiassemos o pensamento de Siquaedo argumenta
gue “a verdade so é valida pelo que dela podetagsié Gtil e pratico,
de eficaz para espécie humana, isto é, as repaedestverdadeiras s6
nascem pela selecdo” (SIMMEL, 1983, p. 17).

E se os conflitos, em contraposicdo a unanimidaée,fossem
em nada negativos, mas pelo contrario, fossem mas forma de
sociabilidade, além da dominacdo e subordinacag@ éulie nos levasse
a exercer uma nova forma de lidar com as necessddd vida,
questionando verdades pré-estabelecidas, contraganda outras
formas de pensar a realidade?

Seguindo nos passos desses questionamentos, Siosesnduz
a pensar que “ha sempre uma realidade que ndo pedapneender
cientificamente em sua totalidade e imediaticidadas que deve ser
considerada de diversos pontos de vista separadasdo assim uma
pluralidade de objetos cientificos independentes does outros”
(SIMMEL, 1983, p.74). Ou seja, talvez pelo conflitte ideias
pudéssemos alcancar uma aproximacao daquilo qowsracreditar ser
a verdade, pois a mesma, a nds nos parece coraiciocunstancial e
perspectivada.

Em Simmel, encontramos um exemplo caracteristico da
condicionalidade e circunstancionalidade, ou melhdizendo da
provisoriedade, da perspectividade da verdade,dguarsociélogo nos
reporta que “entre os aborigenes brasileiros el géo é permitido a
um homem se casar com a filha de sua irma ou irQ&anto maior a
tribo, mais severo se torna esse tabu, enquanterguerdas menores e
mais isoladas, frequentemente o irmdo e a irma nviyantos”
(SIMMEL, 1983, p.105).

Seria 0 autoengano da crenga na sacralidade dadesuima
adequacéo da realidade ao intelecto? De acordd\ietzsche, “a vida
€ o contrario da verdade e da bondade. Dizer siid&é dizer sim a
mentira. E se a vida é falsa, o ideal de verdagd®a negacao da vida”
(NIETZSCHE apud MACHADO, 1984, p.122).
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Entéo, seguindo o raciocinio Nietzsche, a estratégminidea de
adequar a realidade ao intelecto com a intencadedenvolver uma
relacdo harmbnica deste com aquela esteve, estara,esempre, fadada
ao fracasso, pois a forca da vida impbe com “méded®” a sua
vontade de mentira em detrimento da vontade de aderdda
humanidade.
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4. ANALISE DO LIVRO DE ISADORA FABER

Nesta secdo procuro fazer uma analise criticavdo die Isadora
Faber, “Diario de classe: a verdade”, como modaendeaproximar do
existente escolar de onde emerge a verdade daagtm € 0 seu ponto
de vista, sua perspectiva daquela realidade.

De acordo com Faber (2014), Isadora nasceu notdde junho
de 1999 na cidade de Florian6polis, sendo a Urécsud familia que é
natural de Santa Catarina, pois todos os demaidmemnsio de Pelotas,
cidade do Rio Grande do Sul. Seus pais se mudaasanHorianopolis
em 1997, com duas filhas pequenas, quando receharenoferta de
emprego para trabalhar em uma imobiliaria.

O pai de Isadora se chama Christian Faber, é Eepgenh
Agrébnomo formado pela Universidade Federal de ReloA mae
chama-se Diamela Leal Faber, ou Mel, como é maikewida, e cursou
Administracdo de Empresas na Universidade Catdliea Pelotas.
Atualmente os dois tem uma produtora de video emiaRopolis.

A irma mais velha de Isadora, Ingrid, a época dostcimentos
aqui analisados tinha 25 anos e acabara de serferm&ngenharia de
Computacao na Universidade Federal do Rio GrandeullgUFRGS).
Sua outra irmd Eduarda, entdo com 17 anos, tird@réngressado no
Instituto Federal de Santa Catarina no curso defftragia Mecatrdnica.

Em 2012, Isadora, 13 anos, era estudante da & d@rensino
fundamental da Escola Basica Municipal Maria Tomagioelho,
localizada no bairro Santinho, Norte da Ilha de rigt@polis.
Incomodada com os problemas que sua escola vimagessando
resolveu, por iniciativa propria, fazer alguma aomara mudar aquela
situacdo. Apoés tentar resolver os problemas “iat@ente”, junto a
direcdo da escola, como ela mesma afirma, percebeuas suas
reivindicagbes ndo foram levadas em consideracguaeese quisesse
mesmo mudar alguma coisa teria que ser de outraafgue ndo a
experimentada até entéo.

Inspirada no exemplo de Martha Payne, aluna deasoala na
Escdcia, que criou uma pagina numa rede social oeclamava da
guantidade e qualidade da comida oferecida emsamaenaquele pais,
Isadora criou o “Diario de classe: a verdadahpage darede social
denominaddacebook com a intencdo de mostrar para a sociedade em
geral os problemas que aconteciam na sua escola.

Com esta atitude imitava, sem saber e com muitaripaade, os
antigos gregos que exercitavamagora o exercicio dgarresia (fala
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franca), correndo os mesmos riscos e desafios @que atitude
acarretava e ainda acarreta, pois ndo € facil diverdades” na
contemporaneidade, ndo é facil ser quem se é essgurinsatisfacdes,
desejos, angustias e anseios.

A estudante afirma que queria uma educacao metbar, mais
qualidade, com professores bem preparados e mosivascola bem
equipada, limpa e estruturada. Mas o que ndo sabigue, para que
isso tudo acontecesse, muita coisa teria que munaitas pessoas
teriam que se mexer, muito dinheiro publico teti@ ger aplicado de
forma correta. Nao sabia também, Isadora, que derdamudanca sao
duas palavras que néo sao vistas com “bons olmogliguns ambientes
corporativos, como as vezes as escolas parecem ser.

Isadora sofreu represdlias, ameacas de morte,i@sljmocessos
e perseguicdes por ter dito algumas verdades quden&riam ser ditas,
no entendimento de senso comum, por uma estudantendino
fundamental, que n&o teria, a principio, condi¢cfasa avaliar os
problemas da sua escola, nem do ponto vista nlatena do ponto de
vista pedagdgico.

Alguém tem que fazer alguma coisa! Grita a sociedatando
percebe que algo ndo vai bem com a educacgdo, saldeguranca
publica do nosso pais, exigindo que alguém ou agiastituicdo tome
providéncias para resolver o problema, ou sejarasgdo que outro ou
outros assumam a iniciativa. Mas o que acontegeigado quem toma
a iniciativa € uma menina de 13 anos de idadeapumeg ela mesma diz,
“ndo queria voltar para casa e saber que absumodegiam e eu nao
fazia nada?” (FABER, 2014, p.23).

Desde muito cedo, assim como eu, Isadora come@asuamir
algumas responsabilidades que, a principio, passeexcessivas para
uma pessoa da sua idade. Quando sua avd, que wmorela, foi
diagnosticada com uma doenca degenerativa quenjiedira de falar e
se movimentar, a menina foi quem recebeu a incucib@&e alimentar
e cuidar da higiene pessoal da avé.

Fora isso, Isadora teve uma infancia normal para aranca,
pois ela mesma diz que “quando eu era pequenas txddias depois da
escola as criancgas da vizinhanca iam brincar ndewesconde-esconde,
pega-pegastop com bola e varias outras coisas, e duas vezes por
semana faziamos capoeira juntos” (FABER, 2014)p.30

Sera que Isadora desenvolveu 0 seu senso de rabjiolasle,
sua nocao de “bem e mal” e sua coragem por meso@aapacidade de
ser crianga e viver como crianga, mas de tambéncrinca e agir
como adulto?
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A menina tem dois caes, Ziggy e Difé, que sédo seus
companheiros e protetores incondicionais, poihgdalvaram a vida
algumas vezes. Com eles, aprendeu a importancikeaddade, de
expressar sem temor o que sente e guardar coms‘entientes” os seus
entes e bens mais valiosos. Atitudes que nos féembrar a disposicao
dos filésofos cinicos em levar uma vida cinicaseja, uma vida de céo
na sua mais radical existéncia. Como relata Foudaoill, p. 213,
214):

(...) a vida dos cinicos € uma vida de céo, ela
recebeu esse epiteto de kynikds porque €, de certo
modo, uma vida que late, uma vida diacritica
(diakritikds), isto €, uma vida capaz de brigar, de
latir contra os inimigos, que sabe distinguir os
bons dos maus, os verdadeiros dos falsos, os amos
dos inimigos. E nesse sentido que é uma vida
diakritikés: vida de discernimento que sabe se por
a prova, que sabe testar e que sabe distinguir. E
uma vida de céo de guarda, uma vida que sabe se
dedicar para salvar os outros e proteger a vida dos
amos. Vida de impudor, vida adiaphoros
(indiferente), vida diakritikds (diacritica, de
distincdo, de discriminacdo, vida de certo modo
latida) e vida phylaktikés (vida de guarda, de céo
de guarda).

Ao entrar na 12 série da Escola Basica MunicipaidMBomazia
Coelho, entdo com sete anos de idade, Isadorarjardtrava algumas
caracteristicas parresiasticas que nos remetenfiléssfos cinicos.
Caracteristicas que, ela mesma diz, fazem parteudapersonalidade
desde pequena: “eu sempre fui muito questionaduordto critica,
sempre queria saber o motivo das coisas, e qualificil discutir
comigo ou me deixar sem explicacdo” (FABER, 20134)p

Questionar, criticar, ndo fazer nada sem sabertvan@erguntar
exigindo sempre explicagfes, sdo algumas das egitqde o filésofo
cinico exercitava no seu dia a dia por meio do deqarresia (fala
franca):

(...) reduzir todas as obrigagGes indteis, todas as
gue sao aceitas ordinariamente por todo mundo e
ndo sdo fundadas nem em natureza nem em raz&o.
E esse modo de vida como redugdo de todas as
convencbes inlteis e de todas as opinides
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supérfluas é evidentemente uma espécie de
decapagem geral da existéncia e das opinibes,
para fazer a verdade surgir (FOUCAULT, 2011,
p. 149).

Ja na 72 série, Isadora comeca a perceber comctaseza 0s
problemas da sua escola referentes a estruturaiahdte escola estava
toda riscada, os ventiladores estavam quebradas,tinfa muitas
macanetas nas portas, os bebedouros nédo funcionaustas das pias
dos banheiros estavam quebradas, os espelhos oaclegstiam fios
soltos em muitos lugares...” (FABER, 2014, p.36)aQio ao ensino,
apreendia no comportamento de alguns professditesies que, no seu
entender, ndo condiziam com 0 ambiente escolareetgmbém nao
traziam nenhum beneficio para a sua formagéao:

(...) nés tinhamos o mesmo professor de inglés
gue cortava as unhas na sala e ia trabalhar bébado.
(...) Além disso, estavamos com um professor de
matematica muito ruim, que nado tinha a menor
preocupacdo em dar aula direito. Ele
simplesmente se sentava a mesa, todos os alunos
conversavam, berravam, gritavam, faziam
bagunca e ele ndo fazia nada para impedir
(FABER, 2014, p. 37).

Nessa mesma época Isadora comeca a comparar acala e
suas condi¢des de ensino e aprendizagem com a digngumais velha,
Eduarda, que estudava numa escola particular deiamdpolis,
gquestionando a discrepéancia do cuidado dispensadisa publica e a
privada:

Por que tudo tinha que ser tdo ruim na minha

escola? Por que minha escola tinha que ter

macanetas estragadas, fiagcdo exposta, portas
guebradas, apenas um bebedouro funcionando
para todos os alunos, quadra de esportes com
todas as linhas apagadas, pintura descascada,
ensino fraco, horarios que nunca eram obedecidos,
funcionarios que entravam e saiam a hora que

queriam, professores que nao eram substituidos?
Por que minha escola parecia uma extensao da
casa dos funcionarios? (FABER, 2014, p. 38).
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De seu ponto de vista, “aquilo parecia tudo memoa ascola de
verdade” (FABER, 2014, p. 39). Cabe perguntar: ® §uma escola de
verdade? O que é uma escola de mentira? Sera igteerealmente uma
escola de verdade? O que é a mentira, e 0 queasededade? Talvez
Nietzsche possa nos dar uma pista:

O que é, pois, a verdade? Um exército moével de
metaforas, metonimias, antropomorfismos, numa
palavra, uma soma de relacdes humanas que
foram realgadas poética e retoricamente,
transpostas e adornadas, e que, apds uma longa
utilizacdo, parecem a um povo consolidadas,
canbnicas e obrigatérias: as verdades sao iluses
das quais se esqueceu que elas assim o sdao,
metaforas que se tornaram desgastadas e sem
forca sensivel, moedas que perderam seu troquel e
agora sao levadas em conta apenas como metal, e
ndo mais como moedas (NIETZSCHE, 2008, p.
36).

Em seu livro, Isadora explana que a inspiracdo peledar a
verdade sobre os problemas que existiam na estolgiy depois que
ela assistiu a um video na internet de uma mersnacesa, de nove
anos, que tinha criado um blog para mostrar odemuds da sua escola.
A brasileira percebeu que, em pouco tempo, essainaneinha
conseguido mobilizar a sociedade e alcancar relmgtgporque teve
muito apoio. Assim, Isadora tem a ideia de criaraudanpage para
alcancar o maior niumero possivel de pessoas canuitoi de relatar o
que estava acontecendo na sua escola. Inaugusa, fdesa, um novo
jeito de enunciar as verdades da escola publicildira que, até entéo,
nao existia na nossa sociedade. P6s em préaticaaenal verdade de
forma corajosa e arriscada, que fazia parte daraulfrega antiga.

Tal prética era a parresia, ou seja, o exercicifaldafranca de
forma corajosa e arriscada para quem a exerce. Razault (2011,

A parresia é, portanto, em duas palavras, a

coragem de verdade naquele que fala e assume o
risco de dizer, a despeito de tudo, toda a verdade
gue pensa, mas € também a coragem do

interlocutor que aceita receber como verdadeira a

verdade ferina que ouve.
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O que veremos ao longo dessa reflexdo é que néaee hou
contrato parresiastico efetivo entre os envolvidosaso Isadora Faber
e seu Diario de Classe, pois ndo existiu, por palte alguns
interlocutores, uma boa recepcao das “verdadesacgstudante estava
explicitando.

No inicio, Isadora tentou pessoalmente expor pdguna
professores e para a diretora da escola os problefeatificados por
ela e que, na sua avaliacdo, estavam dificultanolm@esso de ensino e
aprendizagem dos estudantes, mas percebeu quéissstava surtindo
efeito, pois nada mudava. Entdo, mesmo sem sabalr spria a
repercussao de sua atitude, resolveu crianpageno Facebook.

Segundo ela,

Jad que pedir para os professores e para 0S
diretores ndo estava resolvendo nada, pior do que
estava ndo poderia ficar. Na verdade eu néo tinha
nem ideia do que poderia acontecer. Entdo fui em
frente (FABER, 2014, p. 42).

No dia 11 de julho de 2012, fanpage“Diario de Classe: a
verdade” foi criada e lIsadora, que naquele momdimioa como
companheira sua colega de classe, Melina, comepastar varias
imagens e filmagens sobre os problemas estrutargisdagdgicos de
sua escola. Algunpostscontinham comentérios seus relatando a sua
indignacao com a situacdo que se encontrava aaes@s motivos que a
levaram a tomar essa decisdo, pois como ela megmassa n@ostdo
dia 14 de julho de 2012: “Eu criei esta pagina perggora comecam 0s
‘senhores candidatos’ a mostrar coisas que nurcaes@ade, escolas
de cenérios!” (FABER, 2014, p.47).

Além de expor os problemas fisicos da escola, tsas® sentiu
no dever de também falar sobre os problemas reladas ao ensino,
pois segundo ela, existiam alguns procedimentosivecpdos
desenvolvidos pela secretaria da educacao e egesytelas escolas do
municipio, que prejudicavam os estudantes, como apm@vacao
automatica. Segundo ela,

(...) eu nunca concordei com essa histéria. Em
Santa Catarina, desde 2007, existia uma lei que
dizia que nas escolas publicas de ensino
fundamental os alunos n&do poderiam ser
reprovados, ou seja, ninguém poderia repetir o
ano, mesmo que tivesse um boletim cheio de
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notas vermelhas. Eu achava aquilo muito errado.
Se o0s alunos iam para escola sem precisar se
importar em passar de ano e aprender, e ainda
mais depredando os prédios e as instalac6es como
acontecia, a escola servia para gerar marginais,
ndo para formar gente com um bom futuro
(FABER, 2014, p. 49).

A estudante ficava contrariada em ver na midia @nagde
escolas bem estruturadas, com professores feli@samdo conteudos
significativos para os estudantes, demonstrand@ @arpopulacéo
“verdades” ndo tdo verdadeiras assim e que, segladndo passava de
um engodo para amealhar votos para as proximgdesei

Eu ficava indignada quando as propagandas
eleitorais mostravam na televisdo escolas lindas,
perfeitas, sem problemas, porque aquilo ndo era
verdade. Aquilo era s6 um cenéario montado para
convencer as pessoas a votarem nos politicos, que
ndo estavam fazendo nada para consertar nem a
minha escola. Eu sabia o que acontecia de
verdade, e ndo podia ficar quieta (FABER, 2014,
p. 50-51).

E importante destacar que, em seu livro, Isadarayieestio de
deixar claro, em varios momentos, que afanpagendo foi criada com
0 intuito de falar apenas dos aspectos negatives também das
caracteristicas positivas da sua escola: “a pagmam diario e a ideia
era ter tudo o que acontecia na escola, de bom reim¥ (FABER,
2014, p.61).

Os resultados da atitude parresidstica, de falavermade,
comecaram a aparecer de varias formas tanto nlaeg@nto na midia
nacional e internacional. Na escola onde Isaddtalaga, as mudancas
iniciais se deram na restauracdo do espaco fiside thavia muitos
consertos para serem feitos. Portas quebradas fdracadas,
ventiladores e lumindrias substituidos, fios alési que estavam
expostos foram arrumados... Enfim, quase tudo icglado a
“cosmética” da escola tinha sido levado em conaher apds as suas
dendncias.

A primeira veiculagdo midiatica do “caso Isadorbdta se deu
no dia 14 de agosto de 2012, num jornal de ciréolagstadual,



54

chamado Diario Catarinense, que na coluna “Visapgresentou o
seguinte texto:

CONECTADAS - Duas meninas da Escola
Béasica Municipal Maria Tomazia Coelho, da
Praia do Santinho, em Floripa, criaram uma
pagina no Facebook para mostrar problemas como
fiacAo e macanetas quebradas e também as
melhorias feitas no colégio. O titulo é Diario de
Classe. Acesse e confira (FABER, 2014, p. 62).

Isadora nédo tinha nocéo da repercussao que estainarinota iria
causar na sua rotina de adolescente, dentro edéoescola. Segundo
ela, a diretora da escola ligou para sua casaia pad a pagina fosse
retirada do ar imediatamente, pois estaria expad®ssivamente a
escola e os professores. A Secretaria MunicipalEdecacdo de
Floriandpolis também se mobilizou sobre a notaanogl e, de acordo
com Isadora, “mandou um representante na escolaacttaAnderson
Abreu, para tentar abafar o caso do professor denmdsica que n&o
dava aulas” (FABER, 2014, p. 63).

Mesmo com tanta pressdo vinda de varias partesdeslaliu
manter a pagina e continuar dizendo as suas verdam® relacdo a
escola, tendo o apoio incondicional da familia. esgdo tenderia a
aumentar agora com o acréscimo dos professores @oeisavam de
estar fazendo coisas ilegais, como postar videgsrafessores dando
aula, os expondo a situacdes vexatorias e queisgmyr eles poderiam
ser demitidos.

Para os professores, para a diretora e para Segrtunicipal
de Educacdo, todos os assuntos referentes a itesdecorridos dentro
da unidade escolar deveriam ser resolvidos naigrépcola, como nos
reporta Isadora:

Os professores vinham com aquela conversa de
que tudo poderia se resolver “internamente” e
fotografar e filmar era ruim porque “as cameras e

celulares ou até mesmo cameras de seguranca
tiravam totalmente a liberdade deles dentro das
salas e na escola”, e que ndo era necessario tanto
estardalhaco, tanto barulho. O que eles nao
queriam de jeito nenhum, na verdade, é que eu
falasse sobre as aulas e muito menos que tirasse
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fotos da escola. Mas como eu iria provar o que
estava acontecendo? (FABER, 2014, p. 64).

Que medo seria esse dos professores, de uma é@aksicsua
funcdo? Seria, talvez, o receio de um panoptismo cawatrario,
denunciador da falacia que produziam que os tremsfia, de agora em
diante, de vigilantes em vigiados pelo adventocksso dos estudantes
as novas tecnologias de informacdo e comunicacaqRir@ipio do
panoptismo é descrito por Foucault:

(...) na periferia uma construgdo em anel; no
centro, uma torre; esta é vazada de largas janelas
gue se abrem sobre a face interna do anel; a
construgao periférica é dividida em celas, cada
uma atravessando toda a espessura da construcao;
elas tém duas janelas, uma para o interior
correspondendo as janelas da torre; outra, que da
para o exterior, permite que a luz atravesse a cela
de lado a lado. Basta entdo colocar um vigia na
torre central, e em cada cela trancar um louco, um
doente, um condenado, um operario ou um
escolar. Pelo efeito da contraluz, pode-se perceber
da torre, recortando-se exatamente sobre a
claridade, as pequenas silhuetas cativas nas celas
da periferia. Tantas jaulas, tantos pequenos
teatros, em que cada ator estd sozinho,
perfeitamente individualizado e constantemente
visivel. O dispositivo panéptico organiza unidades
espaciais que permitem ver sem parar e
reconhecer imediatamente. Em suma o principio
da masmorra é invertido; ou antes, de suas trés
fungdes — trancar, privar de luz e esconder — s se
conserva a primeira e suprimem-se as outras duas.
A plena luz e o olhar de um vigia captam melhor
gque a sombra, que finalmente protegia. A
visibilidade é uma armadilha (FOUCAULT, 1987,

p. 165-166).

Seria a visibilidade proporcionada pelas redesaso@lgo tdo
avassalador que poderia pdr em risco o estatutprddsssores que até
entdo estavam acostumados a vigiar os estudansss,ndp serem
vigiados pelos Ultimos?
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E se invertéssemos a ordem de producdo dos discarsumartir
dessa légica do panoptismo, onde de agora em diarntglante seria o
vigiado? O louco, o doente, o condenado, 0 operdwioo escolar
estariam agora numa posicao privilegiada em relagé&eu “algoz” que
no caso da sala de aula seria o professor?

Segundo Foucault (2013, p. 08), “a producdo doudiscé ao
mesmo tempo controlada, selecionada, organizadalistribuida por
certo nimero de procedimentos que tém por funcljpies seu poderes
e perigos, dominar seu acontecimento aleatériajiesqgsua pesada e
temivel materialidade.”

Poderiam eles, os professores, inconsciente oliemtsmente
estar reivindicando um direito a privacidade baseaal “principio da
masmorra”, ou seja, trancar, privar de luz e eseoondque realmente
acontece nas escolas e por consequéncia nas salakad Com esse ato
de tentar esconder certas verdades, ndo estaliizangw a sociedade de
“luz”, esclarecimento, sobre as praticas docentes?

Segundo a propria Isadora:

Eu acho mesmo que os funcionarios e professores
faziam isso porque pensavam que, se as pessoas
soubessem 0 que acontecia na escola, eles
perderiam a liberdade que tinham de fazer o que
guisessem. Como disse antes, a escola parecia, na
verdade, uma extenséo da casa dos funcionarios.
Muitos eram vizinhos, amigos e até parentes, e
eles faziam de tudo 14, até lavavam roupas. Uma
funcionéaria levava seu filho pequeno para o
trabalho, e eles passavam o dia todo l4 dentro da
secretaria (FABER, 2014, p. 65).

A indignacéo dos professores com as atitudes detdrias de
Isadora era tdo grande que eles tentaram de todadormas
desmoralizar as suas acdes perante os outros msEidda escola,
postando informacdes nas redes sociais que miniamiza importancia
do Diério de Classe. A animosidade chegava aosregs de tentarem
confiscar o celular de Isadora, mesmo desligadnpacela relata npost
do dia 17 de agosto de 2012:

Hoje faltando 3 minutos para acabar a aula todos
estavamos conversando, a professora auxiliar
deixou, entdo, eu e no minimo 3 colegas.

Estdvamos com o celular na mao e os 3 estavam
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escutando musica, e o meu estava até com fone
enrolado porque eu estava esperando o sinal, para
ndo dar confuséo, e a professora se dirigiu a mim,
e falou que iria recolher meu celular se eu nao
guardasse. Mas e os outros, que estdo também? Eu
falei: ou pega o celular de todos ou de ninguém.
Qual é o problema comigo? Acho que até sei,
represélia, mas comigo pressdao nao funciona.
Tudo que acontecer eu vou postar aqui. JA ndo é a
primeira vez que acontece isso (FABER, 2014, p.
69).

Isadora comenta, em véarias passagens do livro,e sabr
absenteismo de seus professores o0 que, na suacasdarometia o seu
aprendizado, pois mesmo que as aulas dos profedsdi@sos fossem
substituidas pelas de um professor auxiliar, omdltindo estava
suficientemente preparado.

Segundo ela:

O problema €é que, quando os auxiliares
substituiam os professores, ndo tinhamos aulas de
verdade. N&o dava para chamar de aula o que eles
faziam. Eles passavam um pedaco de um filme e
nem terminavam depois, davam um textinho curto
com uma pergunta s6 para preencher o tempo,
davam jogos e brincadeiras. Era mais para “tapar
buraco” mesmo. Os auxiliares de ensino da escola
sdo preparados para dar aula s6 até a 42 série,
entdo, quando eles entravam na nossa turma de 72
série com aquele textinho bobo, todo mundo ria e
ninguém dava bola (FABER, 2014, p. 70).

Embora a atitude inovadora de Isadora, de pubdi@@aiamente
os problemas de sua escola em uma rede socialtenBa sido vista
com “bons olhos” por grande parte da comunidadeolasc ela
conseguiu atrair os olhares de muitos simpatizaquesn&o pertenciam
a esta comunidade e que apoiaram a sua causaivaodota de varias
formas.

Em 22 de agosto de 2012, Isadora ja era seguidagierde 300
pessoas que lhe enviavam mensagens de apoio, fezemdque ela ndo
desanimasse do seu objetivo maior, que era, segal@anesma,
melhorar as condi¢cdes de ensino e aprendizagenualescola. Nas
palavras de Isadora, essas pessoas “falavam gera €orajosa, porque
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isso acontecia em todos os lugares do Brasil auaingazia nada para
reivindicar uma escola publica de qualidade” (FABE&L4, p.71).

As consequéncias e, por conseguinte, os riscosoqdizer a
verdade proporcionavam logo comecaram a se apases@&umo ela
reporta ngostdo dia 24 de agosto de 2012:

Hoje a professora de portugués preparou uma aula
para me humilhar na frente dos meus colegas. A
aula falava sobre politica e internet, ela falava q
ninguém podia falar da vida dos professores,
porque nés podiamos ter feito muitas coisas
erradas pra eles odiarem e etc. Eu e acho que a
maioria dos meus colegas entenderam o recado
“pra mim”. Além disso, quando vou até o
refeitdrio as cozinheiras, comegam a falar de mim,
na minha frente e rir, eu e a Melina (minha
colega) fomos reclamar com a diretora, entdo ela
disse que eu tenho que aguentar com as
conseqiiéncias e que a partir de agora seria assim
com todos, ndo resolveu o problema. Confesso

que fiquei muito triste... (FABER, 2014, p.74).

Logo, logo o fenbmeno Isadora Faber e o seu Difgi€lasse se
tornariam conhecidos no Brasil e no exterior gragas midias
eletrbnicas, em especial a internet que por meisuds redes sociais
expandiram de forma exponencial a repercissim sua atitude
parresiastica.

Em 26 de agosto de 2012, o Diario de Classe densdehber ja
possuia 1.557 seguidores e continuava crescendn.egSsa evidéncia
na internet, varios jornalistas de diferentes dsgf®comunicacdo iam a
sua casa para saber, como esta escrito na capa diers, mais sobre
“a histéria da menina que esté ajudando a muddueaeéo do Brasil”.

Com a exposicdo do cotidiano da escola Maria Tan@pielho,
o clima na unidade escolar ficou tenso. Alguns ifurérios assediaram
Isadora, com o intuito de fazer com que ela resgato Diario de Classe
todas as informacdes relativas a eles.

® FABER (2014, p. 83-84) faz referéncia a duas ragens: “Estudante de 13
anos denuncia problemas de escola publica na @tefRevista Epoca):
http://goo.gl/pCBTdIl e “Fotos de escuela en Brasiblicadas em Facebook
causan polémica” (Equador: jornal El Comércio)piitjoo.gl/HrSyli.
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Segundo Isadora, varias pessoas queriam suprisein direito ao
exercicio da liberdade de expresséo:

(...) a supervisora disse que eu “ja estava pagsand
dos limites” e que ela ia fazer uma reunidao com a
diretora ao meu respeito. Eu falei que elas

estavam no direito delas de dar sua opinidao

publicamente la na minha pagina, mas que era
meu direito também me expressar da maneira que
eu quisesse (FABER, 2014, p. 77).

Depois da repercussédo midiatica do Diario de ClasSecretaria
Municipal de Educacgéo também quis se manifestaesmlssunto, mas
antes queria ouvir as partes envolvidas que eramaso em questéo, a
estudante Isadora Faber e a representante da,eacDleetora. De
acordo com Isadora:

(...) provavelmente por causa de tantas
reportagens ao longo do dia, a secretaria da
Educacdo de Florianépolis, Sidneya Gaspar de
Oliveira, tinha marcado uma reunido para o dia
seguinte, terca feira, as 14h30min. Deveriam ir a
diretora da escola, a secretaria da Educacédo e
também os diretores de Infra-estrutura e de Ensino
Fundamental da Secretaria, e eles iram discutir
tudo o que eu estava reclamando no Diario de
Classe e também as denuncias de criticas e
pressdo que eu estava recebendo. E que depois
disso eles iam divulgar o que pretendiam fazer.
Achei muito bom! (FABER, 2014, p. 80-81).

Apoés essa reunido, a Secretaria de Educacéo divulga nota
oficial pela assessoria de imprensa da Prefeituranidipal de
Floriandpolis, na qual fez questao de deixar ctpre se comprometia
com a causa de Isadora e que o0 seu objetivo nmexigpre foi melhorar
as condi¢Bes de ensino e aprendizagem da escela@lpae para todos
0s estudantes. Segundo Isadora o resultado d&cetmiiinteressante,
tendo em vista que:

(...) a secretaria de Educacdo, a senhora Sidneya
de Oliveira, elogiou minha iniciativa, dizendo que
era saudavel e que meu Diario de Classe poderia
funcionar como uma “ouvidoria”, ou seja, um
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meio de eles ficarem sabendo de problemas, pois
defendiam a liberdade de expressao. Disse
também que iriam tomar providencias sobre a

demissédo do professor de matematica e fazer uma
reforma na escola (FABER, 2014, p. 84).

A Secretéria Adjunta de Educacéo ainda fez quedtadeixar
claro na sua nota oficial que:

(...) além de ter como missdo promover educacao
de qualidade que contribua para o exercicio pleno
da cidadania, o municipio proporciona o
estabelecimento de relagdes democraticas e
participativas. Diante desse desafio os programas
e projetos educacionais estdo dirigidos para o
fortalecimento de uma politica educacional que
reconheca as diferencas, fortalegca as identidades e
a pluralidade das ideias, que cuide, eduque e
acolha os estudantes e suas familias, bem como
promovam a socializagdo e a producdo de
conhecimento numa visdo cidada (FABER, 2014,
p. 85).

O efeito da atitude da Secretaria em promover wguaidio com
as partes envolvidas ocasionou um impacto muite fow que se refere
as relacBes da escola com a estudante, mudanddetamgnte o trato
dos funcionarios com a mesma. Segundo Isadora:

Quem mais me surpreendeu foi a diretora da
escola, que assumiu publicamente toda a
responsabilidade pela ma administracao da escola.
Disse também que eu era boa aluna e que ela
nunca tinha pedido para tirar a pagina do ar (o que
ndo era bem verdade), que ela s6 pediu para
“preservar a imagem das pessoas”. Sei (FABER,
2014, p. 84-85).

Apoés a repercussado causada pelas postagens fei@snmo de
Classe, vérias reformas comecaram a acontecer pagcedisico da
escola, ocasionando uma melhora nas condi¢coesueaisue resultando
numa grande empolgacéo por parte dos estudantggeqeberam que a
atitude de Isadora Faber tinha sido responsavel tpda aquela
mudanca. De acordo com Isadora, “eu e varios asteslastdvamos
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muito entusiasmados com todas as reformas. E tadwonfalava em
preservar o que foi consertado, em conservar aleestoumada e
bonita” (FABER, 2014, p. 89).

No dia 8 de setembro de 2012, Isadora postou andegwta na
suafanpage “Trocaram tudo o que estava quebrado no banhagara
tem sabdo para lavar as maos, papel e fechaduda. Mando ficou
feliz, eu espero que haja colaboragéo dos estuwlpata ndo quebrar de
novo” (FABER, 2014, p. 91).

Com tudo isso acontecendo, a midia continuava &iaote
reportar para o grande publico, que se interessala vez mais pelo
discurso que a menina proferia por meio dafanpage retratando os
feitos e os efeitos de sua atitude parresiasticagen, de fala franca e
corajosa. Notas na internet eram postadas diarianeealgumas delas
tinham em seu contelddo temas que a sociedade,snwaitgs, ndo se
interrogd.

Por que as criangas ndo sdo ouvidas? Haveria udsmodo
discurso que coloca as criangas, quando colocéltinm estagio dessa
ordem? Quem fala? Quem pode falar quando o aséumigualidade da
educacao oferecida nas instituicdes de ensino? sgualo estatuto que
0 sujeito deve ter para falar de qualidade na ediecaiormal?
Compartilharia a crianca do mesmo estatuto do lapm até o final
século XVIIl, segundo Foucault (2013), ndo eradievam consideracao
quando proferia algum discurso? Estariam as cr&rgssim como 0S
loucos, condicionadas por um principio de exclugam®cault considera
que:

Existe em nossa sociedade outro principio de
exclusdo: ndao mais a interdicdo, mas uma
separacdo e uma rejeicdo. Penso na oposicao
razao loucura. Desde a Alta Idade Média, o louco
€ aquele cujo discurso nao pode circular como o
dos outros: pode ocorrer que sua palavra seja
considerada nula e ndo seja acolhida, ndo tendo
verdade nem importancia, nao podendo

testemunhar na justica, ndo podendo autenticar
um ato ou um contrato, ndo podendo nem mesmo,
no sacrificio da  missa, permitir a

transubstanciacéo e fazer do pdo um corpo; pode

" “Criancas merecem ser ouvidas” (Jornal Estadduip://goo.gl/gbo7uR

(FABER, 2014, p.92).
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ocorrer também, em contrapartida, que se lhe
atribua, por oposi¢do a todas as outras, estranhos
poderes, o de dizer uma verdade escondida, o de
pronunciar o futuro, o de enxergar com toda
ingenuidade aquilo que a sabedoria dos outros nédo
pode perceber (FOUCAULT, 2013, p. 10-11).

Sera que Isadora, com o seu olhar “louco” de caiapercebeu
aquilo que os adultos com seu olhar “sano” ndoghbém? Como ela
mesma coloca, “a educacéo no Brasil precisa my8aBER, 2014, p.
260).

Parece que depois de certo tempo de autoengance sobr
determinado assunto, no caso, a ma qualidade dmgilu em nosso
pais, as pessoas “esquecem” dele, ficam insensiveisle, nao
conseguem mais enxergé-lo. Segundo Giannetti, 1092,3):

O auto-engano ndo é a ignorancia simples de
saber e reconhecer que ndo se sabe. Ele é a
pretensao iluséria e infundada do
autoconhecimento — o imaginar que se é sem sé-
lo, o acreditar convicto que seduz e ofusca a fé
febril que arrebata a certeza de saber sem saber.

Ou seja, 0 assunto some, desaparece como se nuesset
existido ou pior: as pessoas se conformam conaetegndo que sempre
foi assim e vai continuar sendo. Como reporta Isado

Mas 0 que essas pessoas esquecem € que
educacdo nado é brincadeira. Nao da para ficar
como esta. E um assunto muito sério mesmo. Sabe
por qué? Porque as pessoas, 0s profissionais, os
trabalhadores, os cidadaos do futuro sdo os alunos
gue estao sendo formados hoje. Se eles nao sabem
ler direito, se ndo sabem escrever direito, egsa se

a populacdo daqui alguns anos. Ja pensou? Nao
adianta o Brasil ser rico e ter pessoas sem preparo
sem cultura, sem opinido prépria, que ndo sabem
que estdo sendo manipuladas, sem educacéo. E
como diz aquela muasica do Legido Urbana:
“Somos o futuro da nacdo (FABER, 2014, p. 261).

No dia 29 de agosto, os funciondrios da escolasd€ola,
juntamente com o Sintrasem (Sindicato dos Traballesddo Servico
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Publico Municipal de Florianépolis) publicaram uroarta abertaa
comunidade néanpageda escola, também r€acebookcom o intuito
de se defender e justificar seu envolvimento conprablemas que
estavam sendo expostos no Diario de Classe. Egavalm que néo
entendiam a repercussdo que 0 caso teve e querast®/ sentindo
acuados, ameacados, humilhados, entristecidos ianeaos sobre
tudo o que faziam, escreviam e diziam, temendousivd por sua
integridade fisica e moral. Isadora relata queaufico

(...) um pouco admirada com isso, pois era facil
entender a repercusséo, ja que as pessoas ficam
indignadas e até um pouco bravas, revoltadas,
guando percebem que existe mau uso do dinheiro
dos cidadaos brasileiros, e que a educacgéo publica
tem problemas demais que ndo estdo sendo
resolvidos com esse dinheiro (FABER, 2014, p.
94).

Ser4 que a condenacdo que Nietzsche (2012, p.e291ds
estabelecimentos de ensino de sua época, acusami-educar para
mentira e fazer da mentira um meio de educacaoiciclria com a
atitude tomada pelos profissionais da escola etartélistorcer os fatos
esbocados no Diario de Classe? Seguindo o ramodmilsadora, a
melhor coisa que os profissionais da escola devddaer seria,

(...) em vez de tentar se defender, alegando que é
algo contra eles, alguma coisa pessoal, se eles
pensassem de uma maneira diferente, veriam que,
se todos se juntassem para nos manifestar a favor
de uma educacado publica de melhor qualidade,

ninguém precisaria se sentir ameagado por nada, e
sim mais forte para lutar pelo que vale a pena. E,

ai sim, todos os envolvidos na educacdo seriam

mais valorizados, dos funciondrios aos professores
(FABER, 2014, p.95).

Isadora parece querer nos mostrar que os problep@dados
por ela vao além dos sujeitos envolvidos diretameards situacdes
denunciadas. Com suwitude parresiastica, de coragem e fala franca,

® A referida carta encontra-se reproduzida em F&b@t4, p. 95-96) e esta
também neste trabalho, mais adiante.
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busca outras verdades que n&o aquelas que asi@igtd de ensino
administradas pelo Estado brasileiro imp&em.

Sobre o problema da vinculacdo excessiva entred&st@a
formacdo, via estabelecimentos de ensino, Nietz¢2@&2, p. 254)

argumenta:

O Estado jamais se importa com a verdade, salvo
com aquela que lhe é util — mais exatamente, ele
se ocupa em geral com tudo o que lhe é dtil, seja
isso verdade, meia-verdade ou erro. A alianga do
Estado com a filosofia ndo tem, portanto sentido,
sendo quando a filosofia pode prometer ser
incondicionalmente (til ao Estado, quer dizer,
colocar o interesse do Estado acima da verdade.
Certamente, seria uma coisa excelente para o
Estado ter a verdade também ao seu servico e a
seu soldo; mas ele sabe muito bem que pertence a
esséncia da verdade jamais se colocar a servico de
ninguém e jamais aceitar um soldo de quem quer
gue seja. Por conseguinte o Estado tem nisso que
possui Unica e exclusivamente uma falsa
“verdade”, um personagem mascarado; e este
infelizmente, ndo pode mais realizar para ele o
gue deseja tdo fortemente da auténtica verdade:
sua propria legitimagéo e canonizagao.

O que o filésofo alemdo estd nos mostrando é jestEmo
problema da producdo da verdade Unica, tornadaafoedto e
moralidade na cultura, desde o interior dos estabeéntos de ensino.
Este € um problema no qual ainda nos encontramosdaos, a
exemplo do tensionamento que o fendmeno em queisi@Eza.

No dia 30 de agosto, é veiculada em varios sitesieulos de
imprensa a informacdo que o professor de matemdfiea tinha sido
criticado por Isadora por ndo dar aula, tinha sldmitido e que outro
iria substitui-lo. O Sintrasem e alguns professodesnonstraram
indignacdo e acharam a atitude precipitada, “quetmda sido feita
uma andlise mais profunda, que era preciso daramelbndi¢cdes de
trabalho para ele etc.” (FABER, 2014, p. 97).

Teria o professor de matematica servido de ‘bogéxio’ para
amenizar as denuncias de Isadora? Segundo a pam@pde Girard
(2008, p.170), “existe uma relacdo entre as fomitagis e a tendéncia
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universal dos homens de transferir suas angustasi® conflitos para
vitimas arbitrarias”.

Seguindo essa Otica, teria o ato arbitrario da sfni do
professor de matematica servido como um ritual aa&@db, para
demonstrar para a sociedade que os problemas ala estavam sendo
resolvidos? E as reformas “relampagos” na escadarm sé uma
intervencdo “cosmética” para esconder as “rugas”ddscaso dos
governos com a educacdo?

Pelo exemplo de Isadora, varios “Diarios de Classetiecaram
a surgir pelo pais fruto, talvez, de uma forma dimesis de apropriacéo
parresiastica, ou seja, de um contagio imitativdeito da coragem de
dizer a verdade que Isadora teve.

De acordo com Girard (2008, p. 27), “ndo ha nadagoase
nada, nos comportamentos humanos, que ndo sejalaaree qualquer
aprendizagem remete-se a imitacdo”. N&o fosse itHwez, ao
contrario, uma mera forma de automatizacdo de umpodamento.
Todavia, seja por qual for o motivo, ndo nos ocugmardele nesta
pesquisa, sendo algo que permanecera aberto gratsao.

Mesmo assim, nos parece que 0s estudantes apnendezk
exemplo de Isadora, uma nova forma de exercer s dieeitos e que
talvez exista na parresia, na fala franca, umactaiatica pedagogica,
pois de acordo como Isadora:

Muitos Diarios de Classe comegaram entdo a

surgir, como eu ja tinha comentado em varias

entrevistas que dei. Eu ja sabia de mais de 100
deles. Muitas e muitas pessoas me escreviam,
tanto jovens quanto adultos, perguntando como

fazer o Diario de Classe da sua escola, como

gravar videos, como lidar com a pressao pela qual
também estavam passando depois das denuncias,
assim como eu, querendo esclarecer diversas
outras dividas (FABER, 2014, p. 99).

Em Foucault encontramos algumas pistas desse diemao da
parresia, a pedagogia parresiastica:

Esse elemento novo, positivo e importante
encontra-se no fragmento 25 de Filodemo. A
traducéo do texto assim exprime: pelo franco-falar
(a parresia) incitamos, intensificamos, animamos
de certo modo a benevoléncia (etnoia) dos alunos
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uns para com o0s outros gracas ao fato de se ter
falado livremente. H& nesse texto, a meu ver, algo
importante. E se quisermos a oscilacdo da
parrhesia (do franco-falar). Como vemos, trata-se
de um franco-falar, da parrhesia, do mestre que
deve agir sobre os discipulos, incita-los a algo:
“intensificar” algo. Mas intensificar o qué? A
benevoléncia dos alunos para com o0s outros
gracas ao fato de se ter falado livremente. Isto é
gracas ao fato de que os proprios alunos terdo
falado livremente, e que assim uma benevoléncia
reciproca, de uns para com 0s outros, estara
assegurada e aumentada. H4, portanto, nesse
texto, o sinal de uma passagem da parrhesia do
mestre a parrhesia dos proprios alunos. A pratica
da palavra livre por parte do mestre deve ser tal
gue sirva de incitagdo, de suporte e de ocasido aos
alunos que, também eles, terdo a possibilidade, o
direito, a obrigacdo de falar livremente. Palavra
livre dos alunos que aumentara entre eles a etnoia
(a benevoléncia) ou ainda a amizade. Portanto, ha
nesse texto, a meu ver, dois elementos
importantes: _a transferéncia da parrhesia do
mestre ao alunce certamente, a importancia, tao
tradicional nos meios epicuristas, da amizade
reciproca dos discipulos uns pelos outros, uma vez
que isso é um principio nos circulos epicuristas,
ao qual, alias, Filodemo refere-se explicitamente
em seu texto: os discipulos devem salvar-se uns
aos outros, salvar-se uns pelos outreddil(
allélonsozesthai (FOUCAULT, 2010b, p. 348,
349 - grifo nosso).

Nesse sentido, afirmamos um efeito mimético-pedagdga
atitude parresiastia apresentada no fendbmeno Isadora Faber. O efeito
miméticd do Diario de Classe criado por Isadora inaugura,
aparentemente, uma nova forma de ensino, ou sem pedagogia até
entdo esquecida na contemporaneidade. O ensinardssip, da fala

® Imitagdes do exemplo do Diario de Classe: “Novaadoras’ se multiplicam
pelo Brasil: Estudantes da rede plblica pegam eanonsucesso da menina de
13 anos (Noticias do Dia): http:/goo.gl/VBYRVD.'Diario de Classe’ inspira
estudantes de todo o pais” (TV SBT): http://go8%5tiyi. (FABER, 2014, p.
101).
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franca, do dizer a verdade por meio do exemplo memestre que
ensina publicamente pela sua pratica diaria dor dizeerdade. Em
algumas passagens do livro, fica evidente queemgab era ensinar,
pelo seu exemplo, as pessoas a dizerem a verdadetgronédio das
redes sociais:

No dia 3 de setembro, criei o grupo “Dicas Diario
de Classe” e o divulguei para que as pessoas
entrassem 14, eu ia procurar ajudar todo mundo...
Eu gostaria que todas as escolas publicas tivessem
seu Diario de Classe, porque acredito que assim
podemos mudar muita coisa na educacdo do
Brasil (FABER, 2014, p. 100).

O fenbmeno do Diario de Classe teve repercussGasnags e
internacionai¥ gracas a forca multiplicadora de informacdes edgs
sociais que se tornaram, também, espacos de cdhgadgnto de
situagBes ocorridas nas instituices publicas dinemgue, até entao,
nao ocupavam estes espac¢os. De acordo com Isadora:

Eu nunca poderia imaginar que minha historia ia
parar tdo longe, mas esta é a forca das redes
sociais: chegar a qualquer lugar,
independentemente de idioma, pais ou nivel
social. E, da mesma maneira que eu, no Brasil,
soube da historia da Martha Payne, agora varias
pessoas também sabiam do que tinha acontecido
com meu esfor¢co para melhorar a qualidade do
ensino no Brasil (FABER, 2014, p. 105).

Mas, mesmo com tanta repercussédo positiva do Diri€lasse
na TV, nos jornais e nas redes sociais, a situdedtsadora na sua
escola ndo era vista com bons olhos. Segundoskstodantes estavam
sendo instruidos por pessoas da administracdocdéagsara lhe tratar
mal. De acordo com uma colega de Isadora, que médcsg identificar,
uma pessoa da administracdo da escola passavamas e:

Y Franca — Jornal Le monde http:/goo.glfjWTwPV. Le BrésHacebook,
sesmaux LE MONDE |30.08.2012 a 14h08. Mis a jouBQ€8.2012|Par Jean-
jaquesLarrochelleetC’est tout Nefflanda — international Student Magazine
http://goo.gl/algrM BRAZIL'S SCHOOL FLAWS HIGHLIGFED BY
CITIZEN ACTIVISM (FABER, 2014, p. 105-106).
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(...) dizia para as turmas que o que eu fazia astav
desmoralizando a escola, prejudicando o trabalho
dos professores e da diregdo, que eu s6 levava
coisas ruins para la, que eu tumultuava com a
imprensa, e que eles, como adultos, ndo podiam
fazer nada, porque eu colocaria na internet, mas
gue os alunos podiam tomar “providéncias” e me
dar uma “licdo”. Afinal mesmo se eles me
batessem, nada ia acontecer, pois eram menores
de idade, e talvez isso ajudasse a me fazer parar
com o Diario de Classe (FABER, 2014, p. 109).

No inicio do més de setembro de 2012, Isadora ganimo
notebookcomo reconhecimento pelo seu trabalho de ativisma@alsno
Diario de Classe, das maos de Gilberto Dimensteimjador da ONG
Cidade Escola Aprendiz, de Sdo Paulo, que tralmaiminclusédo social
pela educagdo. Um presente muito especial, que aiiana-la a
continuar as suas atividades com o Diario de Cl#ssstudante reporta
que:

O Gilberto Dimenstein me disse que eles queriam
me dar um troféu, mas que ia ser inatil para mim,
entdo preferiram me dar uma ferramenta de
trabalho: um notebook. Eu fiquei feliz demais, foi
um presente especial. Eu nunca tinha tido um
computador s6 meu, e o notebook que ele me deu
€ 0 que eu s6 uso até hoje, € o que estou usando
agora para escrever (FABER, 2014, p. 111).

Apbs as denudncidsde Isadora no Diario de Classe, a Secretaria
Municipal de Educacdo resolveu tomar algumas mediden relacéo
aos problemas da escola que foram expostdanmageda estudante.
Uma dessas iniciativas da secretaria era o Prgstola Cidada que,
segundo Isadora,

[...] tinha sido feito para ajudar a criar mais
conselhos escolares e associagfes estudantis e de
pais, para discutir a importancia de preservar o

' Reportagem: “Ap6s dentncias de Isadora Faber|assownicipais recebem
projeto Escola Cidadda em Florianépolis” (Diario &atense).
http://goo.gl/lemCFCk (FABER, 2014, p.114).
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patrimbnio publico, evitar depredacbes e
aproximar pais e alunos das escolas (FABER,
2014, p. 114).

No dia 12 de setembro de 2012, a menina faz umagsa no

Diario de Classe de uma frase que, no seu ententtiméinha tudo a
ver com a situacéo pela qual ela estava passakadsifam pra gente
gue a verdade é boa, mas quando dizemos a veltdademundo se
ofende. Achei legal...” (FABER, 2014, p. 114). Poe as pessoas nos
ensinam que o dizer a verdade é algo bom? Porugredq dizemos a
verdade essas mesmas pessoas se ofendem? Haxeripaceialidade
em se dizer ou escutar uma verdade? De acordo camnédti (1997, p.

115),

A vida de cada um é vivida de dentro. Todo
individuo, do mais auto-centrado e
antropocéntrico ao mais altruista e egocéntrico, é
protagonista de seu proprio enredo. Por mais que
tente, ninguém consegue ser o0 outro para Si
mesmo. Mas aos olhos dos demais, entretanto, os
outros somos nés. H& um conflito entre a viséo
gue temos do mundo e de nés mesmos, a partir de
nés mesmos, de um lado, e a visdo que os demais
tem, a partir de suas proprias perspectivas interna
e individuais, do outro. Os piores excessos do
auto-engano na vida pratica e na convivéncia
comunitaria estdo frequentemente ligados a
parcialidade resultante da exacerbacdo do
primeiro ponto de vista (interno as primeiras
pessoas). Por pior que seja aos olhos dos outros,
nenhum homem consegue suportar uma imagem
horrivel e repugnante de si mesmo por muito
tempo. A parcialidade do juizo vem de baixo e do
fundo. E desagradavel, mas é fato biolégico: o
odor do nosso proprio excremento nao nos ofende
tanto quanto o dos demais. O mau cheiro é a
merda dos outros. Remova a parcialidade louca de
cada homem por si préprio, desafia Erasmo no
Elogio, “e ele federd nas suas préprias narinas,
passara a considerar tudo o que diz respeito a si
mesmo imundo e repugnante”. “Conhecer-me a
mim mesmo”, indaga Goethe na mesma linha, “de
gue me ha de servir? Se a mim me conhecesse,
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desatava a fugir.” Ndo é a toa que o “homem
subterraneo” teme e prefere nédo saber.

Parece que o sujeito ndo quer conhecer a si mespoo BSO,
muitas vezes, rejeita alguma verdade sobre spdit@utro, mesmo que
percebida por ele préprio. Mas de onde surgiu idssa de que o sujeito
deve conhecer a si mesmo para ter acesso a verfade&ult também
se prop0e esta pergunta e sugere uma mudancagaétida na relacao
entre o sujeito e a verdade, partindo da presstfmsjue, antes de, ou
muito mais importante que, se conhecer a si mesria guito mais
necessario ocupar-se consigo mesmo, (pré) OCupaTrERgo mesmo,
cuidar de si mesmo, como nos incita a pensar:

Epiméleiaheauto@ o cuidado de si mesmo, o fato
de ocupar-se consigo, de preocupar-se consigo,
etc. Pode-se objetar que, para se estudar as
relagdes entre sujeito e verdade, é sem duvida um
tanto paradoxal e possivelmente sofisticado
escolher a nogcédo diméleiaheautofara qual a
historiografia da filosofia, até o presente, nao
concedeu maior importancia. E um tanto
paradoxal e sofisticado escolher essa nogéo, pois
todos sabemos, todos dizemos, todos repetimos, e
desde muito tempo, que a questdo do sujeito
(questdo do conhecimento do sujeito, do
conhecimento do sujeito por ele mesmo) foi
originalmente colocada em uma férmula
totalmente diferente e em um preceito totalmente
outroo a famosa prescricdo délfica do
gnodthiseauton (“conhece-te a ti mesmo”). Assim,
enquanto tudo nos indica que na histéria da
filosofia — mais amplamente ainda, na historia do
pensamento ocidental — o gnéthiseautéon &, sem
divida, a formula fundadora da questdo das
relagbes entre sujeito e verdade, porque escolher
essa nocao aparentemente um tanto marginal, que
certamente percorre o pensamento grego, mas a
qual parece nédo ter sido atribuido nenhatatus
particular, a de cuidado de si mesmo, de
epiméleiaheauto? (FOUCAULT, 2010b, p. 4-5).

Sera que antes de conhecer a si mesmo com O objd¢v
conhecer a verdade, o sujeito ndo deveria aprepdareiro, ou
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concomitantemente, a cuidar de si mesmo? Seriadadw de si uma
pratica solitaria ou teria, necessariamente, querteajuda de outro ou
de outros?

Sera que os professores da escola de Isadoratacesdique
conheciam a si mesmos e que por isso, quando sonbde suas
dendncias no Diario de Classe, imediatamente &agacam?

Poderiamos considerar a atitude de Isadora comdddora”, ou
seja, uma atitude com o objetivo de promover nooooti nos outros,
por meio do cuidado de si, 0 conhecimento de si&Rfamos chamar a
atitude de Isadora, nesse caso, de uma “atitudétsa¢ a partir do que
nos aponta Foucault?

Sécrates apresenta-se como aquele que,
essencialmente, fundamental e originariamente,
tem por fungéo, oficio e encargo incitar os outros
a se ocuparem consigo mesmos, a terem cuidados
consigo e a ndo descurarem de si (FOUCAULT,
2010b, p. 6).

E de que expediente se utilizava Socrates paradape que seus
ouvintes cuidassem de si e se conhecessem a siosfesBegundo
Foucault (2011, p.26), “SOcrates é o parresiasta.s(ia missao (...) ir
interpelar as pessoas, puxa-las pela manga e‘digée um pouco de si
mesmo™. A missdo que Isadora se impds por mei@idoio de Classe
também foi de interpelar as pessoas por meio @S reociais, “puxa-
las pela manga”, por meio da verdade sobre a st@aes com isso
talvez querer dizer: cuide da sua educacao exigimelbores condicdes
de ensino e aprendizagem, cuide da sua escolax@aigjue as verbas
destinadas a ela sejam corretamente aplicadag daideu aprendizado
exigindo que os seus professores realmente teeensia verdade.

Isadora, no exercicio de sua parresia, fala fraesalve correr
alguns riscos, riscos que séo imprevisiveis panalagiue resolve falar
sobre certos assuntos proibidos, que historicamenteca foram
tratados por pessoas que possuiam o0 estatuto delams
Supostamente, ela ndo teria autoridade para fattee e.quela realidade.

Foucault (2012, p.12):

Para que haja parresia, 0 sujeitos [ao dizer] essa
verdade que marca como sendo a sua opinido, seu
pensamento, sua crenga, tem de assumir certo
risco, risco que diz respeito a prépria relagdo que

ele tem com a pessoa a quem se dirige. Para que
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haja parresia é preciso que, dizendo a verdade, se
abra se instaure e se enfrente o risco de ferir o
outro, de irritd-lo, de deixa-lo com raiva e de
suscitar de sua parte algumas condutas que podem
ir até a mais extrema violéncia. Por exemplo,
Demostenes, na Primeira filipica, depois de dizer
que fala metaparresias (com franqueza),
[acrescenta]: eu sei que, usando dessa franqueza,
ignoro o que resultara para mim dessas coisas que
acabo de dizer.

Isadora tinha nogdo que desagradaria algumas geseaa nao

tinha nocdo do tamanho da repercussao que suasciBshalcancariam.

Segundo ela:

Eu ndo tinha nenhuma ideia do tamanho que ela ia
ficar, nem de quantas pessoas iam curtir — achei
gue seriam no maximo umas 100 — mas ela
cresceu, chamou a atencdo de muita gente, trouxe
muitos apoiadores, assim como muitas pessoas
que criticaram. Eu sofri agressdes, represalias,
ameacas de morte, callnias, processos,
perseguicbes, mas consegui muitos resultados e
vivi muitas experiéncias boas — e outras ndo téao
boas... Enfim, aprendi muito, muito mesmo. Mas
eu s6 comecei porque queria fazer alguma coisa.
N&o queria de novo voltar pra casa e saber que
absurdos aconteciam e eu ndo fazia nada
(FABER, 2014, p. 23).

Entretanto, Isadora continuava sendo assediadalmmarte em

sua proépria escola pelos professores, funcion&stsdantes e pais de
estudantes. Os assédios aconteciam pessoalmetéi@er aneio da sua

fanpage

Enquanto isso tudo acontecia, outros professores
se manifestavam contra mim ranpage Uma
professora escreveu que eu era uma 6tima aluna,
mas agora eu estava ficando burra, e que ela
desejava que eu seguisse apenas 0s caminhos
sombrios da vida, e que sabia que eu nunca
encontraria a felicidade. Na escola, uma outra
professora solicitou licenga médica, alegando que
o Diario de Classe tinha “tirado ela do eixo”.
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Achei uma bela desculpa para ela passar um
tempo fora da escola (FABER, 2014, p.118, 119).

Parece que quando vocé quer trilhar o seu promairdo, ou
seja, aquele escolhido por vocé e néo pelos outor® desestabiliza,
“tira do eixo”, incomoda, mexe com tudo e todossaon redor, por ndo
atender as expectativas alheias. Seria esse o preuagar por ser
original e ndo querer imitar a multiddo? Nesse identvoltamos a
Nietzsche (apud Dias, 1991, p. 71):

Ninguém pode construir em teu lugar as pontes
que precisaras passar para atravessar o rio da vida
ninguém exceto tu, somente tu. Existem por certo,
inmeras veredas, e pontes, e semideuses que se
oferecerdo para levar-te do outro lado do rio; mas
isso te custaria tua propria pessoa: tu te
hipotecarias e te perderias. Existe no mundo um
Unico caminho, por onde s6 tu podes passar. Para
onde leva? N&o perguntes, segue-o.

E interessante ressaltar que embora as denlncidsadera
fossem reconhecidas como algo ruim pelos funciogdla escola, o
mesmo ndo acontecia com reconhecimento que a adeidithha da sua
atitude, pois como ela mesma aponta o reconhean@nt parte de
alguns entusiastas é que lhe dava forca para cantoom o Diario de
Classe:

Na verdade, eram 0s muitos comentarios que eu
recebia que me faziam acreditar que eu estava
fazendo o certo e que deveria ser firme. Eu
chegava desanimada da escola, com tanta gente
contra, me atacando, mas em casa me animava
lendo aquele monte de mensagens legais. Eram
centenas de recados, relatos e textos... (FABER,
2014, p. 119).

Em setembro de 2012, Isadora ficou sabendo queiaewis
verbas? que eram destinadas & sua escola, mas que nadapoder

12 31/08/2012 - Educagdo - Site da Prefeitura de idfiopolis
http://goo.gl/WVS94Q. Escolas municipais tém verbdescentralizada
Unidades recebem a cada dois meses dinheiro pamatengdo predial. Site do
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utilizadas, pois a diretora néo tinha feito a @e&b de contas perante a
prefeitura, relativas a 2011, além de ndo tertiridh uma Associacao
de Pais e Professores (APP), fatos que imposaialih o repasse das
verbas. De acordo com Isadora:

(...) toda escola da cidade tem direito a pelo
menos 16 mil reais para manutencdo a cada dois
meses, e isso chamava Verba Descentralizada.
Essa verba podia ser recebida pela Associagéo de
Pais e Professores da Escola, e para isso a
prestacdo de contas da escola tinha que estar em
dia. S6 que havia dois problemas. O primeiro era
gue a secretaria da Educacéo tinha dito que minha
escola ndo tinha prestado contas direito dos gastos
do ano anterior, 2011, e por isso ndo poderia ter
acesso a esse dinheiro. Mas e o dinheiro de 2011,
para onde tinha ido? Os pais e os alunos tinham o
direito de saber. Se ele ndo foi usado para fazer
consertos (ja que estava tudo quebrado, né?) foi
usado para qué? (FABER, 2014, p. 123).

Indignada pela forma como Isadora estava sendadaapela
comunidade escolar, sua mae, Mel Faber, postoueumli no dia 25
de setembro de 2012, em seu perfil fa@ebook o qual Isadora
compartilhou na sunpage

A Isadora surpreendeu a todos ha pouco tempo,
surpreendeu a escola, a Secretaria de Educacéao,
ao Brasil e por que ndo dizer o mundo. Mas
ninguém se surpreendeu mais do que noés, pais,
irmédos e parentes de Isadoido sabemos ao
certo em que momento aconteceu essa
transformacao, poucos dias atras brincava como
qualguer outra crianga aqui do Santinho,
insatisfeita com a escola, criou sua fanpage.
Desde o inicio ela foi orientada e prevenida das
consequéncias de suas postagens. Fiz ela se
comprometer sempre com a verdade e a razdo.
Confesso que nunca me passou pela cabeca que a

Ministério da Educacdo http://goo.gl/C6S9u0 PrograBinheiro Direto na
Escola — PDDE(FABER, 2014, p. 124-125).

13 Disponivel em: www.facebook.com/mel.faber.1/pdsts695442861762.
Acesso em: 20/07/2015.
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coisa fosse chegar aonde chegou. Dito isso, ela
entendeu e seguiu em frente, ndo seriam nos pais
que irfamos restringir a liberdade de expressédo da
propria filha. De onde ela tirou toda essa coragem
para enfrentar de peito aberto a toda repercussao
gue criou sua pagina surpreendeu a tolihsta
coisa mudou em pouco tempo, reformas na escola,
afastamento de profissional pouco preparado,
conserto de aparelhos, substituicbes de
equipamentos, palestras, formagdo de APP em
regime de urgéncia, criagdo de Conselho
Estudantil, explicacdes que a direcdo estava
devendo faz tempo, ndo para mim, mas para
Receita Federal, Prefeitura, etc. O que mais me
revolta é ver a falta de apoio dos pais, seusdilho
hoje tem tampa no vaso, porta no banheiro, agua
gelada dos bebedouros, pintura na escola,
banheiros reformados, estd sendo criada uma APP
em urgéncia (pois sem ela ndo tem como pegar
recursos da prefeitura, adivinha pra quem, pra
mim? Nao para escola dos seus filhos) que ha
muito tempo nao existia, esta sendo feita a criacdo
do Conselho Estudantil entre outros beneficios.
Quem foi a responsavel por isso? So falta dizerem
que foi a direcéo... Por favor... FOl A ISADORA
QUEM REINVIDICOU E CONSEGUIU TUDO
com apoio de todos de sua fanpage, ninguém
mais. Isso incomoda muita gente. Alguns dizem
que nao é ela que faz a fanpage, aceito como um
elogio pois s6 posso imaginar esse pai olhando
para seu filho ao lado, Da mesma idade, da
mesma escola, ser incapaz de fazer coisa alguma
além de jogar no PC. Ai deve pensar, “ndo é
possivel, ndo é ela...”, eu respondo agora, E A
ISADORA SIM amigo... Se foi a reunido e viu ela
questionando a diretora, em pé e em alto e bom
tom, na reunido enquanto todos ficavam
quietinhos. Ela ndo é cordeirinho, ela pensa,
guestiona e pergunta sim senhor. Ensino a todas
minhas filhas que a liberdade de expressédo é
fundamental. Quem pensa questiona, e se ndo se
convence, questiona novamente, ndo sendo
suficiente, reivindicam seus direitos. Cordeirinhos
ficam contra Isadora, cordeirinhos passam a mao
nas falcatruas para nédo ficar mal com a direcao,
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cordeirinhos ndo questionam  professores,
cordeirinhos ndo querem se envolver, cordeirinhos
disparam no primeiro ruido, com MEDO de serem
notados. E, chamei vocés de covardes mesmo, ndo
guero correr o risco de ndo me entender, covardes
acomodados. Para apoiar Isadora antes de
qgualquer coisa tem que ser contra o descaso da
situacao da educacdo no Brasil, com indices que
s6 mascaram a realidade do ensino, com
aprovagcdo automatica que ndo reprova ninguém,
com os profissionais ultrapassados no tempo que
pouco tem a contribuir com a formacdo dos
nossos filhos. Achar que esta bom assim é
demonstrar a ignorancia que tem, talvez nunca
tenho visto como funciona uma escola de ponta.
Ai esses mesmos cordeirinhos dizem... Quer
escola de ponta, sai e vai para uma particular...
Essa escola é muito boa, sai daqui se ndo acha...
Pobres mediocres... Cordeirinhos conformados
com a situacdo, informem-se e saibam o que é
uma escola boa, pensam que escola publica é de
graca entdo nao podem exigir nada. Mal sabem
eles que pagam pela escola também, todos pagam
com impostos, inclusive vocé. Agora, o0
interessante é que Isadora esta lutando para
melhorar, mesmo sabendo que em breve néo
estara mais ali, mas mesmo assim segue firme na
batalha, para melhorar a sua escola, a escola dos
seus filhos. Quem vai usufruir disso? Eu? A
Isadora sO tem mais 1 ano na escola... Fica a
heranca para vocés pais. Com o que estou vendo,
temo pelo que vai acontecer quando a Isadora sair
da escola... Se ndo continuar a cobranga por uma
escola melhor, vai voltar tudo ao que era antes...
Como vimos no inicio da fanpage dela. NG&s,
familiares e 305.000 curtidores temos ORGULHO
DELA, e de vocés pais ndo veio nem um muito
obrigado pela agua gelada que seus filhos tem
para beber. Obrigada.

Por que a comunidade escolar ndo reconheceu da forsitiva a

atitude de

Isadora?

Sera que, sem saber, ela ssgrdm desse

“rebanho”, dessa “multiddo psicoldgica” de pessapse embora nao
tivessem nenhuma relacdo de parentesco, tinhamgcanum, um
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reconhecimento negativo das atitudes de IsadoraacDelo com Le

Bon (2008, p. 32),

O fato mais surpreendente apresentado por uma
multiddo psicolégica é o seguinte: quaisquer que
sejam os individuos que a compdem, por mais
dessemelhantes que possam ser seu tipo de vida,
suas ocupacdes, seu carater ou sua inteligéncia, o
mero fato de se haverem transformado em
multiddo dota-os de uma espécie de alma coletiva.
Essa alma os faz sentir, pensar e agir de um modo
completamente diferente daquele como sentiria,
pensaria e agiria cada um deles isoladamente.
Algumas idéias, alguns sentimentos s6 surgem ou
se transformam em atos nos individuos em
multiddo. A multiddo psicolégica é um ser
provisorio, composto de elementos heterogéneos
por um instante amalgamados, exatamente como
as células de um corpo vivo formam por meio de
sua reunido um novo ser que apresenta
caracteristicas muito diferentes daquelas que cada
uma das células possui.

Talvez isso nos ajude a compreender por que algsmslantes
se reconheciam a favor da causa de Isadora indindunte, mas contra
coletivamente, pois segundo ela:

Alguns amigos meus me mandavam mensagens
pelo Facebookdizendo que me apoiavam, mas
gue alguém da escola tinha ligado para seus pais
dizendo que, se me apoiassem, eles iriam ser
detestados pelos colegas. Por isso, eles néao
poderiam me ajudar abertamente nem se
manifestar a meu favor. Eles tinham que
concordar com os professores, pois estavam com
muito medo (FABER, 2014, p. 119).

De onde viria este medo de irem contra o “rebanpor’ parte de
estudantes e professores, e estar a favor de désadersuas denincias
no Diario de Classe? Segundo Freud,

Contradizer o rebanho equivale a separar-se dele,
e por isso é evitado angustiosamente. Mas o
rebanho rejeita tudo o que é novo, inusitado. O
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instinto de rebanho seria algo primario, que nao
pode ser decompostoWhichcannotbesplitup).
(FREUD, 2011, p. 79).

Lembremos que também Nietzsche (2008) ja alertara p
problema de uma moral de rebanho e escravos, erglenda raz&o
moderna, subsumindo o que estivesse fora dela mééesae sentido,
as denuncias tanto de Nietzsche como de Freud ldeswago da
histéria da verdade no pensamento ocidental. Denalmodo ainda
presente em nossa realidade, a amplitude do prablenverdade
exposto no fenbmeno Isadora Faber parece repatircalo vicioso
impregnado na tradicéo.

Ora, haveria Isadora, por meio de suas denungastado que a
titulacdo de referéncia nacional em educacédo diédgde que a RME
de Floriandpolis possui, talvez fosse uma ilusaawl@d conforme Le
Bon (2008, p. 104-105):

As multiddes nunca tiveram sede de verdades.

Diante das evidéncias que lhes desagradam,
desviam-se, preferindo deificar o erro se este as
seduzir. Quem sabe iludi-las facilmente torna-se

seu mestre; quem tenta desiludi-las é sempre sua
vitima.

Sera que Isadora se tornou vitima da sua escolfu@dentou
acordar a comunidade escolar de um sonho que né&tzizo com a
realidade? Mas que sonho era esse? Sonho, talvgrotessores que
acreditavam que estavam trabalhando numa escol, pgu ser
publicd*, era considerada, pelos mesmos, boa o suficiemeegueles
estudantes que ali estudavam? Sonho que Isadoraempdelvida
questionando a realidade da sua escola, conforgoe se

Por que minha escola tinha que ter macanetas
estragadas, fiacdo exposta, portas quebradas,
apenas um bebedouro funcionando para todos os
alunos, quadra de esportes com todas as linhas
apagadas, pintura descascada, ensino fraco,
horarios que nunca eram obedecidos, funcionarios

1 Matéria de jornal: “Isadora Faber: ‘S6 porque Bliga tem que ser ruim?”
(Jornal O Globo) http://goo.gl/OFJDs (FABER, 20f4,34).
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gue entravam e saiam a hora que queriam,

professores que nao eram substituidos? Por que
minha escola parecia uma extensédo da casa dos
funcionérios? (FABER, 2014, p. 38).

Enquanto Isadora era admirada e ovacionada peledsde em
geral, na sua escola, sua situacdo sO piorava, qamla vez mais
apareciam entraves para fazer com que ela integssepas atividades
do Diério de Classe:

No dia 10 de Outubro, minha méae teve de ir ao
Forum para uma audiéncia conciliatéria, por causa
de um boletim de ocorréncia que uma professora
auxiliar fez contra nés por injdria. Ela ficou baav
com os comentarios feitos em um post do dia 20
de agosto, no qual eu disse que as aulas de
professores auxiliares ndo rendiam nada. Era
verdade. Como eu disse, ela dava um texto
qualguer e pedia para respondermos duas
perguntas, depois nos deixava ficar jogando. Se
ela ndo tinha formacéo para trabalhar com alunos
de 72 série, ndo tinha que estar la (FABER, 2014,
p. 135-136).

Mesmo ndo sendo objeto dessa pesquisa a pergutda pe
gqualidade de ensino desenvolvida ali, mas simnhénfeno mesmo da
verdade, algumas inquietagbes me chamaram a atg¢agioomo: Que
tipo de educacgédo se almeja com esse tipo de awlaFd@macéo, que
estudantes, que nacdo se quer formar a partir dipssde educacao,
fomentado por esse modelo de ensino? Haveria ghguigo nesse tipo
de educacado? Segundo Le Bon (2008, p.90),

O primeiro perigo dessa educacdo esta em
repousar sobre um erro psicolégico fundamental:
imaginar que decorar manuais desenvolve a
inteligéncia. Com base nisso, procura-se aprender
0 maximo possivel; e, da escola primaria ao
doutorado ou ao magistério, o jovem nada mais
faz do que senao ingurgitar o conteddo dos livros,
sem jamais exercitar seu juizo critico e sua
iniciativa. Para ele, a instrucdo consiste em
decorar e obedecer. ‘Aprender ligcbes, saber de cor
uma gramatica ou um compéndio, repetir bem,
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imitar bem’ escrevia um antigo ministro da
Instrucdo Pdublica, o Sr. Jules Simon, ‘eis uma
educagdo risivel em que todo esforgo € um ato de
fé diante da infalibilidade do professor, cujo @nic
resultado é nos diminuir e nos tornar impotentes’.

Como se ndo bastassem todos os problemas quedsastava
vivenciando na escola, um poll't}écda cidade, querendo se beneficiar
da situacéo, tentou utilizar o Diario de Classelséelora Faber como
plataforma politica para angariar votos. O referjudlitico queria

vincular a causa do Diario de Classe a sua campanas segundo
Isadora em nenhum momento ele foi autorizado @oa éhzer isso:

Quero esclarecer a muitos que estdo me
perguntando o seguinte: Eu ndo estou apoiando
nenhuma candidatura a Prefeito. Tem um
candidato que usou minha imagem e imagens do
Diario SEM MINHA AUTORIZACAO. A equipe
dele entrou em contato vérias vezes com meus
pais e eles sempre negaram minha participacdo e o
uso das imagens, ndo so6 para ele, mas pra todos os
candidatos. Mesmo assim, ele usou as imagens no
horario eleitoral e colocou no site da campanha
dele. No mesmo dia que apareceu no horario
eleitoral, meus pais gravaram um video
explicando nossa posigdo, esta publicado aqui no
dia 31 de agosto. Quero dizer que este candidato e
seu partido estdo sendo processados pela minha
familia. Acho que atitudes como essa demonstram
bem o carater (ou falta de carater) desse
candidato. Este candidato chama-se CESAR
SOUZA JR e nunca entrou em contato conosco,
nem sequer para se explicar (FABER, 2014, p.
142).

® Matéria de jornal: “Aluna de ‘Diario de Classe’opessa PSD por uso
indevido de imagem” (Jornal O Estado de S. Paulo):
http://goo.gl/EIXDSW(FABER, 2014, p. 142).
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Naquele mesmo ano, o referido candidato a prefgttha as
eleicdes municipaté De acordo com Isadora,

Depois das elei¢cdes, o prefeito mudou, mas ele
convidou o antigo secretario da Educagdo, o
senhor Rodolfo Pinto da Luz, para reocupar o
cargo. A secretaria Sidneya de Oliveira na
verdade era a secretaria adjunta quando ele estava
no cargo, e, assim que a campanha eleitoral
comecou, ele deixou o cargo para concorrer a
vice-prefeito, e ela assumiu. Como o partido dele
ndo ganhou, ele voltou a ser secretario de
Educacao no mandato do novo prefeito (FABER,
2014, p. 173).

Isadora faz questdo de enfatizar que,

O senhor Rodolfo Pinto da Luz sempre soube de
tudo do Diéario de Classe... Ele tinha um discurso
legal, falava com calma, tinha idéias boas, mas
ndo adiantaria nada disso se na escola as coisas
ndo acontecessem como ele dizia (FABER, 2014,
p. 173).

Qual a diferenca entre o discurso de Isadora esocudio do
secretario da educacdo? Seria um deles discurddceget € o outro
parresiasitco, franco e corajoso? Qual a diferamtee a parresia, fala
franca, e a retérica? Foucault (2010b, p.342) arire:

Esquematicamente podemos afirmar que a
retérica € primeiramente definida como uma
técnica  cujos  procedimentos ndo  tém
evidentemente por finalidade estabelecer uma
verdade, mas como uma arte de persuadir aqueles
a quem nos enderecamos, pretendendo convencé-

® Rodolfo Pinto da Luz era o secretario da educagéomunicipio de
Floriandpolis no governo do PMDB (gestao 2009/20#&Rg lidou com toda a
situagdo do “caso Isadora Faber”. E foi ele, tambgandidato a vice-prefeito
pelo mesmo partido nas eleicdes de 2012, convidguermanecer na pasta da
educacdo apds perder o pleito para seu adversdliticp, atual prefeito de
Florian6polis, César Souza Jr., que na campanh20di2 quis usar o “caso
Isadora” com o intuito de criticar a qualidade da@g¢do do municipio.
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Em contrapartida,

los quer de uma verdade quer de uma mentira, de
uma nao verdade. A definicdo de Aristételes na
Retérica é clara: trata-se do poder de encontrar
aquilo que é capaz de persuadir.

Na parresia s6 pode haver verdade. Onde néo
houver verdade nao ha franco-falar. A parrhesia é
a transmissdo nua, por assim dizer, da propria
verdade. A parrhesia assegura da maneira mais
direta essa paradosis, esse transito do discurso
verdadeiro de quem ja o0 possui para quem deve
recebé-lo, deve dele impregnar-se, deve poder
utiliza-lo e deve poder subjetiva-lo. Ela é o
instrumento de transmissdo que tdo somente faz
atuar, em toda a sua forca despojada, sem
ornamento, a verdade do discurso verdadeiro
(FOUCAULT, 2010b, p. 343).

Quem, entdo, estaria realmente comprometido coerdgasie na
busca de encontrar solugbes efetivas para a edtatm Tomazia
Coelho?

As contradicdes e os absurdos ndo pararam poros, para

aquele que tem a coragem de fazer uso da pardasiala franca, ou
seja, o fazer uso do exercicio do dizer a verdexistem riscos. Riscos
estes que podem trazer consequéncias inimaginaesisque tem a
coragem de dizer a verdade, e que fazem parteatoiew da parresia,
pois segundo Foucault (2010a, p. 60),

A parresia ndo produz um efeito codificado, ela

abre um risco indeterminado. E esse risco
indeterminado € evidentemente funcdo dos
elementos da situagdo. Quando nos encontramos
numa situacao como essa, o risco é de certo modo
exatamente aberto, pois o carater, a forma
ilimitada do poder tiranico, o temperamento

excessivo de..., as paix0es que o animam, tudo
isso pode levar aos piores efeitos, no caso
efetivamente a vontade de matar quem diz a
verdade.
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No dia 5 de novembro de 2012, a casa de Isadora foi
apedrejadd, fato que demonstra claramente os riscos que aguele
que decide exercer a parresia:

Ontem a noite, teve uma chuva de pedras em casa,
uma delas atingiu minha v6 de 65 anos que sofre
de uma doenca degenerativa. Meus pais tomaram
as providéncias e hoje levaram minha vé para
fazer exames e para a policia. La eles fizeram os
exames de pericia, agora ela esta em tratamento.
Incrivel como tem gente ignorante, gente que nao
tem o minimo de decéncia. Alguns coitados
pensam que sdo donos de tudo e da verdade,
pensam que podem nos intimidar, mas ndo vao
conseguir. Meus pais sdo gauchos, mas moram
aqui ha 17 anos, temos casa propria e eu nasci
aqui, sou Mané da Carmela Dutra, ndo iremos sair
de nossa casa. Xenofobia é crime e ja esta sendo
investigado. Olhem como ficou o rosto da minha
v0... a coitada nem sai de casa e foi a que sofreu
as conseqiiéncias dessa barbaridade, mas temos
nossas desconfiancas de quem é capaz dessa
barbaridade (FABER, 2014, p. 145).

A batalha para manter o Diario de Classe continwmaada,
pois diariamente Isadora continuava a ser acusatta gscandafd
provocado pelas denlncias que ela postava niaspage No entender
da aluna, parecia que pairava no ar certo desc¢orgovvocado pelo ato
de dizer a verdade, que tinha como consequiénciaaicada mudanca:

Os funcionarios da escola continuavam me

acusando de s6 ter levado confusdo para escola,
mas a verdade é que, depois do Diario de Classe, a
escola parecia outra, os professores faltavam
menos, 0s horarios eram respeitados... Eu ia

" Matéria televisiva: “Casa da criadora do ‘Diarim@lasse’ é apedrejada e avé
é atingida. Avo levou pedrada em represdlia agasigue menina faz no blog
em que cobra melhorias na escola onde estuda.ta@@mo — TV Globo)
http://googl/RNgku7 (FABER, 2014, p. 149).

'8 para Girard 2008 p.4965kandaloné geralmente traduzida por escandalo,
obstaculo, pedra que se tropeca, armadilha no deegaminho. A palavra e seu
derivadoskandalidzp causar escéndalo, vém da rskadzo que significa “eu
manco”.
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continuar denunciando tudo o que nao estivesse
bom. Mas havia um movimento contra o Diario
promovido por professores, pais e algumas
pessoas relacionadas a eles, que tinham inclusive
feito uma fanpage no Facebook, com o mesmo
nome da minha, para postar coisas contra mim e
minha  familia. Eles interpretavam  os
acontecimentos como queriam, distorciam os fatos
e achavam que eu estava indo contra o0s
professores, o que ndo era verdade. Eu estava indo
era a favor da escola — mas mudar as coisas,
depois eu aprendi, incomoda muita gente, que
precisa fazer as coisas diferentes, e isso é
desconfortavel, como minha mae diz (FABER,
2014, p. 152).

Por que esse desconforto que grupos, massas, Gegltidm com
relac@o a possibilidade de mudancas profundasnodus operan@i E
por que habitos vistos aparentemente como novas, sighificam
necessariamente que houve mudancgas nas suas @eapjages?

A incessante mobilidade dos habitos dos grupos:

(...) refere-se apenas as coisas superficiais. Na
realidade, possuem instintos conservadores
irredutiveis e, como todos o0s primitivos, um

respeito fetichista das tradicbes, um horror
inconsciente as novidades capazes de modificar
suas reais condicbes de existéncia (LE BON,
2008, p. 56).

Pode-se perceber que aconteceram mudangas norfamznto
da escola onde Isadora estudava, mas as opinifativas com relacéo
a atitude denunciatoria da aluna continuavam atacen A menina era
recriminada pelos funcionarios, professores, pastedantes da escola,
talvez porque nunca se houvesse questionado asmassdo lugar, ja
estabelecidos ha muito naquela unidade escolar.

Sera que fazia parte dos habitos da comunidaglestiaescola o
absenteismo reiterado de professores, o descascacmisa publica
demonstrado pela falta de manutencdo das instalad@éeescola, o
predominio da fala dos adultos em detrimento a cl@ncas e
adolescentes e de modo mais amplo qual seria d gapedbito nas
instituicbes?
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O habito é o grande regulador da sensibilidade;
determina a continuidade dos nossos atos, apesar
do prazer e da dor, e nos familiariza com as
fadigas e com o0s mais penosos esforcos. O
mineiro habitua-se tdo bem & sua dura existéncia
gue dela se recorda saudoso quando a idade o
obriga a abandona-la e o condena a viver ao sol. O
habito, regulador da vida habitual, é também o
verdadeiro sustentaculo da vida social. Pode-se
compara-lo a inércia, que se opfe, em mecanica,
as variagdes de movimento. A dificuldade para
um povo consiste, primeiramente, em criar habitos
sociais, depois em ndo permanecer muito tempo
neles. Quando o jugo dos habitos pesou muito
num povo, ele sé se liberta por meio de
revolugdes violentas. O repouso na adaptagdo, em
que o habito consiste ndo se deve prolongar.
Povos envelhecidos, civilizagdes adiantadas,
individuos idosos tendem a sofrer demasiado o
jugo do costume, isto €, do habito (LE BON,
2002, p. 44).

Serd que o jugo dos habitos da escola ndo estaeaagee muito
na formagdo de Isadora e dos outros estudantes®edana Isadora
Faber, com a sua atitude inovadora para uma algoarendo
revolucionar o cotidiano da sua escola, pois o jupgs habitos
antiquados dessa Ultima estaria prejudicando aesempenho escolar?
Esse modo de educacao publica, envelhecido, ndweeftzendo sofrer
demasiado, por causa dos costumes e dos habitapasibados, os
estudantes de escolas publicas?

Enquanto Isadora era achincalhada na sua escol@é@poguerer
mais do mesmo, grande parcela da sociedade re¢artoego legitima
a sua indignacdo e a sua luta por melhores corgligéeensino e
aprendizagem, tendo surgido muitos convites pamntes com o
objetivo de compartilhar as suas experiéncias:

Enquanto eu e minha familia sofriamos agressoes
e represalias, comecei a ser convidada para
participar de varios eventos, para dar palestras e
falar em varios lugares do Brasil. Apesar de em

minha propria escola a maioria das pessoas nédo
reconhecer a importadncia de se lutar por uma

educacdo melhor e de melhores condi¢cbes para se
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estudar em escola publica, pelo jeito, muita gente
no Brasil reconhecia, 0 que me deixava muito
feliz, ja que me fazia sentir que eu ndo estava
sozinha (FABER, 2014, p. 153).

Nietzsche (1998) nos convoca para que nos torneynesn
realmente somos; Isadora diz “Como é dificil exeraecidadania”
(FABER, 2014, p.164); e eu digo: como é dificil ggem se é e exercer
a sua cidadania numa escola publica onde algunsaifam quem séo,
mas acreditam que sabem quem vocé é e o que vdeéopmao fazer!
Isadora mostrou que, para ser quem se €, tornaesssario, primeiro,
que se esqueca quem os outros dizem que vocé € e@ueaso dela,
tratava-se de ser apenas uma aluna. Esquecendoeaj@esra para 0s
outros, ela foi com a sua coragem de falar “verstadte exercer a fala
franca, descobrindo, pelas experiéncias queasiiade parressiatica
proporcionava, uma lIsadora que ela ndo conhecigues ninguém
conhecia até entao.

Como ela mesma diz,

Esses eventos de que eu participava estavam
sendo muito bons para mim, em todos os sentidos.
Ajudaram-me a diminuir minha timidez, me
fizeram conhecer muita gente esclarecida, escutei
e aprendi com outros palestrantes, troquei ideias,
enfim, ganhei experiéncia. Com tudo isso estava
cada vez mais informada e enxergava cada vez
melhor os problemas que aconteciam nas escolas
publicas do Brasil (FABER, 2014, p. 165).

Por que os problemas da escola de Isadora Fabgroadgm ser
tratados em outros ambientes que ndo os da esEstafla a escola
além ou aquém do bem e do mal para ndo quereraace#
questionament88de uma estudante de 72 série?

No entender de Isadora,

19 «“Aluna que criou o ‘Diario de Classe’ d& palegtera publicitarios em SP”
(Portal G1): http://goo.gl/WF2bj. (FABER, 2014, p8)

%0 Boa Tarde Globo Entrevista: Isadora Faber “Meusfgssores ndo me
apodiam, dizem que o que fago € ruim para a esowdg, eu ndo acho isso.”
Afirma estudante criadora da pagina Diario de @agRadio Globo):
http://goo.gl/VreiWL. (FABER, 2014, p.172)
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Quando vocé vai a um restaurante e ndo gosta da
comida, vocé nao comenta? Quando vai ao
cinema e ndo gosta do filme, pode falar disso nas
redes sociais? Se vai ao médico e ele erra, ndo é
erro médico? Os politicos ndo séo criticados
diariamente? Por que ndo podemos criticar a
escola? Por que ndo podemos comentar uma aula?
A opinido do aluno nao vale? Se um funcionario
em uma empresa ndo esta indo bem, a empresa
pode demitir, mas, se um professor ndao vai bem
em uma escola, ninguém pode fazer nada?
(FABER, 2014, p. 165).

Uma das grandes preocupacfes que Isadora tinhaetagdo as
guestdes pedagdgicas da sua escola referia-sei@oo< de avaliagdo
dos estudantes, pois segundo ela a aprovacdo adorsiderada pelo
mérito em conseguirem notas ha média 5 ou acimta,desms era
baseada em outros critérios que ela nao consegigiader;

No dia 20 de dezembro, entrei oficialmente de
férias. Eu e toda a escola, pois ndo havia
recuperacdo, e ela nem era necessaria, ja que
exista a  aprovacgdo automatica. Era
“democratico”, passava todo mundo, alunos bons,
alunos ruins, comportados e bagunceiros, os que
tinham notas vermelhas e os que tinham notas
azuis. Os alunos sem condicdo nenhuma de ir
adiante também foram aprovados (FABER, 2014,
p. 172-173).

Este sentido atribuido a democracia nos faz perisaiste
democracia sem parresia, sem fala franca? Consileragque
democracia ndo é simplesmente ter acesso a tudmesgimum critério
verdade, a forma usada do conceito, naquele conteparece
equivocada (afinal, qual seria o critério de veedagguido por um
modelo de aprovacdo automatica de estudantes?).

Sobre isto Foucault nos esclarece que,

(...) ndo h&a democracia sem discurso verdadeiro,
porque sem discurso verdadeiro ela pereceria; mas
a morte do discurso verdadeiro, a possibilidade da
morte do discurso verdadeiro, a possibilidade da
reducdo do discurso verdadeiro ao siléncio esta
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inscrita na democracia. N&do ha discurso

verdadeiro sem democracia, mas o discurso
verdadeiro introduz diferencas na democracia.
N&o had democracia sem discurso verdadeiro, mas
a democracia ameaga a propria existéncia do
discurso verdadeiro (FOUCAULT, 2010a, p. 169-

170).

N&o seria a atitude dos professores e outros piafigis da

escola Maria Tomazia Coelho, em tentar coibatifude parresiastica
de Isadora uma acdo antidemocratica? Nao haveriapaiiica
educacional da secretaria de educacéo de Floriimépom relacdo a
aprovacao automatica de estudantes, um viés altarmetoritario?
A situacdo do caso Isadora Faber ficou tdo perigpsa até a sua
integridade fisica estava sendo ameacada. Elan assino toda sua
familia, recebia ameacas de estudantes e paisutiaetes diariamente.
Segundo a menina, a mais grave foi uma ameaca de didgida a ela
e que foi publicada na pagina do Diario de Classdia 16 de fevereiro
de 2013, dois dias antes do inicio do ano letivo:
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I |i}ﬂEIi3d uma foto to your linha do tempo.

http:f/waveve.facebook.com/photo.php?fbid=1893213978582 754
set=a.187350118055403.7123.1873366913000798&type=18theater

Puhilca fes recentes de oulnos isudrios

Bruna Menckes Siiva
PODE INDO APAGAR ESSA MERDA DE FA CLUBE ISADORA

FABER PORQUE ELA E UMA RELAXADA PORCA RIDICULA E ELA
1A TA COM OS DIAS CONTADO DE VOCE LUCAS ALVES E
OUTROS QUE CUIDAM DESSA MERDA RAD DELETAREM ESSA
PAGINA EU VOU MANDAR MATAR VOCES EU SET A ONDE A
ISADORA FABER E VOCE LUCAS ALVES MORAM EU JA TENHO
TUDO COMBINADG PRA FERAR COM VOCES SEUS PIRALHOS DE
UMA MERDA VOU METER BALA BEM NA TESTA DE SUAS MAES E
DOS SEUS PAIS. TU E A ISADORA SAD UMS FDPS EU VOU
PEGAR VOUES NA SAIDA DA ESCOLA DELETA ESSE FA CLUBE S
MAO QUISER SOFRER AS CONSEGUENCIAS BLZ SE LIGA FICA
BEM DE OLHOS ABERTOS QUANDO FOR SAIR DE CASAE DA
ESCOLA

ity - Comentar

Hoje eu Recebi essa ameaca de uma menina su meus pas ficamos
completamente assustados Uma minina que & ndo conhego & nunca fiz nada
pra &l vem & me ameaca ,

Ver mais

Fonte: FABER, 2014, p. 185.

Segundo Isadora, suas aulas:

(...) recomecariam no dia 18 de fevereiro, uma
segunda-feira. SO0 que, no sabado anterior,
apareceu no Diario de Classe uma postagem de
uma pessoa desconhecida fazendo uma séria
ameaca de mortepara mim, para minha familia e
para um amigo que me apoiava. Eu ja tinha
recebido centenas, até milhares, de criticas, mas

! Matéria de jornal: “Delegado promete revelar o mode quem ameagou
Isadora Faber de morte em 30 dias” (Jornal O EstddoS. Paulo):
http://goo.gl/gmyMMt. (FABER, 2014, p. 186).
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uma ameaca assim era a primeira vez. O que eu
estaria fazendo a ponto de ser ameacada de morte?
Por que quem me apoiava também era ameagado?
Se era uma brincadeira, era de muito mau gosto,
porque estavamos vivendo uma onda de terror em
Florianopolis, com 6nibus queimados e bandidos
enfrentando a policia, e receber uma mensagem
assim naquela época era bem assustador (FABER,
2014, p. 184-185).

O que Isadora estava fazendo para ser ameacgadarte? rRor

que quem apoiava Isadora também era ameacado de?nkmucault
nos ensina que a filosofia parresiastica devergendida como:

(...) livre coragem de dizer a verdade e, dizendo
assim corajosamente a verdade, de adquirir
ascendéncia sobre os outros para conduzi-los
convenientemente, e iSso num jogo que deve
aceitar, de parte do préprio parresiasta, o risEn q
pode chegar até a morte (FOUCAULT, 2010a, p.
310).

Com base nos ensinamentos de Foucault podemasz, tatberir

que a ameaca de morte sofrida por Isadora - equales que apoiavam
a sua causa, deveu-se fundamentalmente pelo fatondsmos terem
tido a coragem de falar de forma franca sobre r@blgmas que
aconteciam na escola Maria Tomazia. Eles tinhanfimague iriam

sofrer represélias, mas nao imaginavam que elagdbhen ao extremo
de uma ameaca de morte.

Tais verdades, ao que parece, ndo podiam ser miadas por

qualquer pessoa, pois somente aqueles que tinhammi®ado estatuto
poderiam, se achassem conveniente, falar a verddds. de que
verdades falariam essas pessoas? As que mellsocdneinham? As
que atendiam aos seus interesses? As gque atend&aintaresses dos
estudantes? As que atendiam aos interesses deasaata educagao?

Como venho sinalizando em minha pesquisa, 0 canaist

verdade, a suposta historia da verdade, deslizend@mbito polarizado
a partir do qual a verdade se impde de forma Umiaea um
redimensionamento do sentido da verdade dado & partinteresses
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(NIETZSCHE 2012), logo, de perspectitatDELLINGER 2012), tais
como as perguntas acima pretendem trazer a luz.

Segundo os professores de Isadora, eles estavamio sen
injusticados pelas denuncias da estudante, fatmestfazia com que os
mesmos estivessem se sentindo ameacados. No dia 2gosto de
2012, os funcionarios da escola, juntamente comimmicato da
categoria, publicaram a seguinte carta aberta awiolade:

CARTA ABERTA A  COMUNIDADE
EDUCATIVA FUNCIONARIOS DA E. B. M.
MARIA TOMAZIA COELHO E SINTRASEM

Diante da repercussdo em rede nacional
envolvendo a nossa escola, viemos por meio desta
esclarecer que:

A escola atende 632 alunos, sendo referéncia no
ensino publico de Florianépolis, alcancando o
indice em 2011 de 6.1 do IDEB (indice de
Desenvolvimento da Educacéo Basica) pelo MEC.
E uma unidade com educacdo de qualidade,
possui uma boa infra-estrutura, tem professores e
funcionarios dedicados. Ha uma relagdo de
amizade, respeito e confianca entre toda a
comunidade escolar.

A equipe de profissionais conta com docentes
com mais de 25 anos de trabalho nesta
comunidade, além de professores altamente
qualificados e comprometidos com a prética
educativa. N&do entendemos o porqué desta
repercussao uma vez que as escolas publicas de
um modo geral enfrentam os mesmos problemas e
dificuldades, o que, no entanto, ndo nos impediu
de realizar nosso trabalho cotidianamente
enquanto aguardavamos a resolugao dos mesmos.
Além da atual falta de valorizacdo e
reconhecimento que os professores sofrem no
Brasil, outro grande problema que o professor
enfrenta atualmente é o distanciamento entre
escola e familia.

Estamos nos sentindo acuados, ameacados,
humilhados, entristecidos e questionados, sobre

* pretende-se, em momento posterior & qualificacdrer ao texto a discussédo
sobre perspectivismo, que cabe aqui.
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tudo o que fazemos, escrevemos e dizemos, sem
gque o0s espacos democraticos que a escola
disponibiliza estejam sendo utilizados.

Estamos temendo por nossa integridade fisica e
moral.

Precisamos do apoio da comunidade e mais
segurancga para conseguirmos continuar exercendo
o trabalho que vem sendo realizado nesta
comunidade.

Atenciosamente,

Equipe Maria Tomazia Coelho

SINTRASEM - Sindicato dos trabalhadores no
Servico Publico Municipal de Florianépolis/SC
(FABER, 2014, p. 95-96).

Esta carta teve repercussdo na midia, originanuurtegyens em
veiculos de circulacdo regiofale naciond. No mesmo ano, os
profissionais que trabalhavam na escola Maria T@améancam um
manifesto em defesa, segundo eles, das suas “esfdad

MANIFESTO® DA ESCOLA MARIA
TOMAZIA
Sintrasem
Quarta-feira, Novembro 14, 2012 — 08h45min

Pedimos que pesquisem mais a respeito e se
possivel ajudem a divulgar a visédo da comunidade
escolar, ndo é possivel que internautas,
telespectadores e intelectuais conhecam e
compartilhem apenas uma versao desta historia.

2% Ver reportagem: Funcionarios da escola de Isaflaber pedem apoio - Eles
publicaram uma carta aberta na internet. Jornal icdst do Dia.
http://goo.gl/VvYiju (FABER, 2014, p. 95).

24 \/er reportagem: “Ainda me pergunto por que howercussao tao grande”,
diz diretora da escola de Isadora Faber - Liziaiag Barias, que assumiu culpa
por falhas apontadas pela estudante em unidaddod@népolis, diz caso
deveria ter sido resolvido internamenRevista Veja- http://goo.gl/u3velLB:
(FABER, 2014, p. 96).

“ Disponivel em: http://sintrasem.org.br/content/ifemto-da-escola-maria-
tom%C3%Alzia. Acesso em: 29/07/15.
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Somos professores da Escola Maria Tomazia
Coelho, escola onde estuda a menina responsavel
pela “famosa” pagina do Facebook, intitulada
Diario de Classe, e estamos trazendo um outro
olhar sobre este, que no inicio era positivo e
estimulou o rapido reparo na estrutura (ndo
reforma, que seria muito maior, pois a escola tem
apenas 7 anos), e passou a focar-se em ataques
pessoais a professores e trabalhadores da escola.
Quando a diretora chamou-a para alertar sobre o
uso indevido das imagens de pessoas e sobre a
referéncia a trabalhadores citando nomes, a aluna
e sua mae distorceram os fatos e espalharam a
idéia de que a menina havia sido pressionada a
acabar com a pagina. Depois disso as distor¢des
tornaram-se corriqueiras e qualquer pessoa que se
posicionasse contraria era, € até hoje xingada,
achincalhada e por fim bloqueada da tal pagina,
ndo ha nenhum elogio aos profissionais ou
atividades da escola assim como inexiste a defesa
ou comentario ponderando posicionamentos
contra os trabalhadores por parte dos moderadores
da pagina, como haviam dito outrora. Ou seja, de
democratica ela ndo tem nada.

Quando nos, trabalhadores da escola, demos
entrevistas a midia, as falas foram “editadas” e
novamente sofremos as conseqiéncias do
sensacionalismo e da visdo unilateral difundida
pelas midias. As pessoas léem e véem as noticias
como verdades, e ndo procuram conhecer a
realidade ou ouvir outras versdes dos fatos,
criando assim uma legido de defensores da
menina, € a0 mesmo tempo “inquisidores” da
escola. As ferramentas sociais hoje permitem que
gualguer um se manifeste e o que poderia ser
positivo acaba se tornando instrumento de
acusacles e injarias, onde o acusado é culpado
antes do exercicio da defesa.

Entéo resolvemos nos calar e continuar com nosso
trabalho, que é e sempre foi realizado com
competéncia e responsabilidade, mesmo sofrendo
as pressfes da midia, dos internautas, de pessoas
gue anonimamente ligam para a escola e nos
ameacam, segurando a “onda” e a saulde
emocional e fisica para seguirmos no proposito de
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transformar as criangas em cidadaos criticos, e
prepara-los para o mundo do trabalho.

Desde o inicio a preocupagdo com esta menina
(13 anos) e o que poderia acontecer a ela foi tema
de nossas conversas, 0 mesmo n&do aparece na
pratica da mde da menina, pois no inicio desta
semana houve um incidente em frente a escola
gue resultou em mais um BO contra sua familia,
culminando com a “pedrada”, que para muitos é
guestionavel.

Sobre os textos da pagina, que no inicio eram sim
da menina e sua colega, hoje ndo condizem com
sua escrita e discurso em sala de aula, qualquer
pessoa pode ver a diferenca.

A pagina tornou-se fonte de ataques a classe dos
professores, e aos funcionarios publicos, em uma
postagem desta semana ela escreve que nds sé
comecamos a trabalhar depois da criacdo da
referida pagina, ora veja ,s@ menina estuda
desde a 12 série na escola, que por sinal tem uma
das melhores notas no IDEB (o que né&o
aconteceria se ndo realizdssemos nosso trabalho
com seriedade), e tece comentarios ofensivos
como este? Onde sera que estava essa mae, que
pouco aparecia na escola até esta pagina surgir, ja
com a filha na 72 série? Como surge tao
rapidamente esta vontade em “ajudar” e “fazer a
diferenca”, “lutar por uma educacdo de
qualidade™? Todos nés da Escola Maria Tomazia
gueremos saber! Afinal é isso que todos nés
gueremos: alunos criticos e pais presentes, mas
com respeito e didlogo amoroso.

Ass. Grupo de trabalhadores da Escola Maria
Tomazia Coelho

Frase emblematica essa que se encontra no PPPiaamse

nao todas, as escolas da rede municipal de ensinBladiandpolis:
“transformar as criangas em cidadaos criticos”. Mague seria um
cidaddo critico? Seria aquele que se conforma é@aaoetipo de
educacdo formal que ai estd? Que reproduz o qée desto sem
guestionar? Aquele que é governado e pensa queveeng? Aquele
que vive verdades que outros lhe imputam sem spkmrseria a sua
verdade, pois nunca pensou em produzi-la?
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7

De acordo com Foucault, ser critico € “(...) thedrnot being
governed quite so mu€h (FOUCAULT, 2007, p. 45). Mas esse “ndo
ser governado” ndo quer dizer ndo obedecer a ordeneenhuma
ordem, e sim questiona-las, ou seja, leva-las aunirdo da razao.
Ainda de acordo com Foucault, “[...] ‘to not waatkte governed’ is of
course not accepting as true,(...) what an authtails you is true, but
rather accept it only if one considers valide teasons for doing 46
(FOUCAULT, 2007, p. 46). Isadora ndo aceitava neais‘verdades”
que faziam parte do cotidiano de sua escola, dizegné os problemas
da escola deveriam ser resolvidos internamente, agudaltas dos
professores faziam parte da rotina, os professaneiiares nao davam
aula, que ndo havia verbas para reformar a esceldigha problemas
como todas as outras e isso era assim mesmo &rpon dos melhores
IDEBs isto significava a satisfacdo geral e sudbtam

O paradoxo que se apresenta no caso Isadora Falsamue
apesar da escola incentivar a formacgéo de cidanlm®s, a Ultima nao
aceitava as criticas desses cidadaos com relaggimmasatividades. No
postdo dia 10 de Abril de 2013, Isadora tece algumserddrios sobre a
incapacidade da sua escola em lidar com criticas:

Fico impressionada como os professores né&o
sabem lidar com criticas. E sé falar alguma coisa
de alguma aula, de algum professor e todos se
unem. A culpa é de qualquer coisa, menos do
professor. Tem uma professora que publicou aqui
mesmo no Diario que ofendi toda categoria,
olhem o que ela disse: “Estou perplexa com a
publicacdo do Diario de Classe de 02 de abril,
acho que o professor, assim como toda classe foi
ofendida publicamente! Muito triste...” Sera que
se dao conta que estdo todos se nivelando por
baixo? Jamais generalizei, pelo contrario, disse 1
entre 8. Professores sdo pessoas como qualquer
outra, erram sim, ninguém ¢é perfeito e tem aulas
muito mal dadas que ndo é culpa de aluno
nenhum, essa que € a verdade. Eu sei bem como é

%«(_.) a arte de ndo ser governado por compleE@YCAULT, 2007, p. 46).

Traducgédo nossa.
27 «

(...) ndo querer ser governado’ é nao aceitarcceardade, [...], 0 que uma

autoridade Ihe diz que é verdade, mas aceita-laoc@mrdade somente se vocé
considerar validas as raz6es para acreditar nERQUCAULT, 2007, p. 46).

Traducédo nossa.
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isso, sou muito criticada, tem até paginas contra
mim e o Diario com muitos seguidores, e outras
sem fundamento nenhum, de gente parada no
tempo que pensa que a vida € uma peca de teatro
(FABER, 2014, p. 203).

Com relacdo aos nimeros do IDEB (indice de Deseimrehto
da Educacdo Basica) apresentados por sua escolsegsnescritos,
Isadora demonstra certa desconfiangca com relag@edignidade dos
numeros apresentados pois, segundo ela, notasmssando colocadas
em seu boletim sem as aulas terem sido ministradasliacbes néo
terem sido feit8. Segundo Isadora,

No ano anterior, em setembro, eu tinha postado no
Diario de Classe que o professor de Inglés nao
estava indo porque estava doente. Depois
descobrimos que ele havia falecido, e por isso
ficamos sem aulas e sem provas, e 0 boletim veio
sem a nota de inglés do primeiro bimestre. Depois
de muito tempo tendo aula com auxiliares,
colocaram outro professor de inglés. Sé que, no
boletim final, como eu j& havia postado no més de
dezembro, a nota de inglés do primeiro bimestre
misteriosamente apareceu. Em marco fiz um post
falando sobre isso e mostrando os boletins. De
onde eles haviam tirado a nota? Acho que estavam
fazendo a mesma magica da professora de
ciéncias, que perdia a prova, mas sabia as notas.
Assim era até facil ter indice bom no IDEB, nao
é? (FABER, 2014, p. 193-194).

?® “|sadora Faber acusa escola de ‘inventar’ notdefetim: Autora do ‘Diario
de Classe’, no Facebook, denuncia que nao teve delanglés no primeiro
bimestre de 2012, mas recebeu nota 8”. (Jornal dbd}! http://goo.gl/PONYI
(FABER, 2014, p. 194).
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Fonte: FABER 2014 p. 194

Isadora ndo recebeu nenhum reconhecimento por plmge
profissionais de sua escola, muito menos pelo ctalida categoria,
gue também demonstrava indignacdo com as dendeiis no Diario
de Classe. Em contrapartida, continuava a ser hecaa por outros
orgdos e instituicbes que acreditavam ser legiinsua causa. Uma
dessas instituicdes foi a APEOESP, Sindicato dofeBsores do Ensino
Oficial do Estado de Sao Paulo, que lancou umaafatal & imprensa
no dia 24 de fevereiro de 2013:

NOTA A IMPRENSA DA APEOESP? via e-
mail

Em nome da APEOESP - Sindicato dos
Professores do Ensino Oficial do Estado de S&o
Paulo— quero manifestar minha indignacdo com
relagdo as ameacas e agressdes que vem sofrendo
a estudante Isadora Faber, de Santa Catarina, bem
como sua familia.

A estudante, que criou uma pagina em uma rede
social para denunciar o sucateamento da escola
publica em que estuda, na cidade de Floriandpolis,
ja teve sua casa apedrejada e recebeu ameaca de
morte pela mesma rede social que utiliza para
reivindicar melhorias na sua escola. A autora da
dendncia exige que a estudante delete a pagina na
internet, sob pena de sofrer um atentado.

° Disponivel em: www.viomundo.com.br/voce-escreveimizabel-noronha-
devemos-ajudar-a-proteger-isadora-faber.html. Acess 29/07/15.
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Assinalo que a responsabilidade pela situacéo das
escolas é do Poder Publico, que deve prover os
meios para que professores e estudantes possam
desenvolver de forma tranqiila o processo
educativo. Sem valorizagdo profissional do
magistério e condigcbes de trabalho para os
professores e de ensino-aprendizagem para 0s
estudantes ndo sera possivel melhorar a qualidade
do ensino.

A ameaca a estudante se inscreve no quadro geral
de violéncia presente no Estado de Santa Catarina
h& varios meses. A populagao catarinense vive em
permanente inseguranga, sem que as autoridades
locais sejam capazes de controlar a situagdo. O
Governo Federal acaba de enviar tropas da Forca
Nacional para aquele estado, num esforco para
combater o crime organizado e restabelecer a
ordem social.

Autoridades federais, estaduais e toda a sociedade
ndo podem assistir passivamente a este tipo de
situacdo. Devemos assegurar que nada aconteca a
esta jovem, que exerce com coragem seu direito
de cidadd, denunciando a precariedade da
educacdo publica em seu estado e cobrando das
autoridades competentes providéncias para
melhora-la.

Devemos disseminar a participacdo social na
gestdo democratica da educagdo publica, como
forma de construir um sistema educacional que
atenda verdadeiramente os anseios e necessidades
de todos. Devemos nos orgulhar do trabalho de
Isadora Faber e ajudar a protegé-la das forgas
obscurantistas que querem calar a sua voz. Cabe
ao Estado, no seu sentido mais amplo, garantir a
seguranca e a vida desta pequena cidada
brasileira.

Maria lIzabel Azevedo Noronha - Presidente da
APEOESP (Destaque da autora).

Isadora ficou surpresa com a nota da APEOESP, demasido
gue a mesma contrastou com a atitude do sindicatoategoria dos
servidores de Floriandpolis, Sintrasem. De acardm a estudante,
“quando o sindicato dos professores do meu Estaduoasifestou, foi
contra mim, mas o de outro estado me apoiava” (FABD14, p.186).
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Em meio a toda essa polémica, Isadora continuaymstar
denuncias do que para ela seriam coisas inadnisgiee acontecer
dentro de uma escola. Segundo ela,havia pess@asmlmidade escolar
que acreditavam que a escola era extenséo deassss C

Hoje o pai de aluno me chamou a atencao

indignado com a situacdo e com toda a razdo. Tem
funcionario que abusa, a escola é publica, mas néo
€ a casa de ninguém, é um local de trabalho. Lavar
as calcinhas e deixar pendurado na porta da
cozinha é demais, vocés ndo acham que é um
abuso? (FABER, 2014, p. 197).

By

JJ

Parece haver um “borramento” entre as fronteirassdala e da
casa das pessoas que faz com que essas percadbalnague pode ou
nao pode ser feito na escola, do que deve ou m3eigena escola, do
que merece ou nao ser feito na escola.

Ao mesmo tempo, parece também que as pessoasabatham
nas escolas ndo sabem bem quais s&o as suas reglatigbuicoes,
chegando ao ponto de ndo entenderem muito bem sguial a sua
funcéo social e funcional dentro da escola. Coaésl ao absenteismo
recorrente de professores, por exemplo, Isadoraetets que:

Fonte: FABER, 2014, p. 197.
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Quando isso acontecia, ja sabiamos: aulas com
auxiliares. Claro que tinhamos professores bons,
mas infelizmente existiam professores e auxiliares
gue ndo se empenhavam em fazer algo adequado
para os alunos. Alguns professores nem se
importavam, ficavam na porta da classe e diziam:
“se eu ndo trabalhar, ganho do mesmo jeito”.
(FABER, 2014, p. 197)

O “se eu ndo trabalhar, ganho do mesmo jeito” terimesmo
significado, implicitamente, da frase “se eu ndada passo do mesmo
jeito” que parece estar no inconsciente coletivaldans estudantes das
escolas publicas da rede municipal de ensino d&htipolis e que teria
se instalado apods a implementagéo da politicpdavacdo automatica
dos estudantes da rede municipal de ensino?

Seria essa atitude demonstrada por alguns proéssderisadora,
fruto da sua condi¢éo de funcionarios publicosy&sntias possuidas
pelos funcionarios publicos, como salario e estidile, fariam com que
os professores fizessem de conta que ensinamgdatgamo atores num
palco que seria a escola? Seria o professor urdéirdyy Haveria, por
assim dizer, uma teoria do fingimento nas insiiieg; de ensino? De
acordo com Werneck,

A teoria do fingimento é assim. O professor pode
estar em sala; no entanto, ndo se sabe se ha algum
ensino. Enquanto espera-se o tempo passar tudo
pode acontecer. Na maioria das vezes nem provas
ocorrem, ha apenas uma nota de participacao
dentro do processo de auto-avaliagdo, onde cada
aluno da para si mesmo aquilo que julgar justo.
Ora, diante do nada, qualquer acumulo de
conhecimento pode merecer a nota maxima.
Distorce-se a aplicacdo dos conceitos de auto-
avaliacdo, importante para a vida dos profissionais
futuros, avilta-se o processo de participacéo e, em
nome de muita coisa séria, instala-se a didatica do
fingimento, agradando a gregos e a troianos. Os
alunos, em casa, nada fazem. Os professores, por
sua vez, nada corrigem. Uns fingem ensinar,
enquanto outros fingem aprender (WERNECK,
2009, p. 19).
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De acordo com Isadora o que ela queria da suasesial

[...] qualidade de ensino, ndo apenas quantidade
de aulas para cumprir calendario, sem conteudo.
Isso ndo serve para nada, a ndo ser para aprovagao
automatica, para matar tempo e fingir que os
professores ensinam e que os alunos aprendem
(FABER, 2014, p. 200).

Ser& que a vida, nas escolas da RME, ndo é taajbaltdao nos
querem fazer acreditar pelas propagandas veicupeedas midias?

Pelos relatos de Isadora a vida na escola pareceanddo bela
assim, especialmente com relagdo ao processo d@oerns
aprendizagem, que para ela deixa muito a desefs.tlds postagens
gue seguem, integrantes do Diario de Classe, paefsgervar pelo
exercicio de sua fala franca, toda a sua indignacdéo aceitacdo das
“verdades” que a sua escola queria lhe impor:No cda projecdo do
filme a “A vida é bela” em trés momentos diferentes

A vida é bela parte 1, em marg®iario de Classel3 de marco
de 2013

Hoje o professor de Geografia ndo foi, entdo
tivemos “aula” com a auxiliar. A “aula” foi o
seguinte:; assistir a um pedaco de um filme, ai,
guando faltar outro professor, veremos mais um
pedaco. Quando terminarmos de ver, faremos um
trabalho sobre o filme. Acho que um profissional
que ganha R$ 2.211,12 (ja descontado tudo.
Fonte: Portal da Transparéncia) por més para ser
PROFESSORA AUXILIAR (s6 da “aula” se um
professor de verdade faltar) poderia se preocupar
um pouco mais em dar uma aula melhor, ou entédo
nos libera para o patio ou para a biblioteca e
poupa a prefeitura e todos os contribuintes deste
gasto mensal. Afinal pra ver filme no projetor n&do
precisamos de professor, nao é mesmo? (FABER,
2014, p. 198).

A vida é bela parte 2, em junh®#ario de Classe3 de junho de
2013

Hoje a professora de portugués néo foi, entdo
tivemos a continuacao do filme A Vida é Bela. A



102

primeira parte foi dada em 13 de margo de 2013
guando o professor de geografia faltou, publiquei
aqui. No dia 15 de marco, faltou a professora de
Educacao Fisica, mas fizemos outras coisas. Hoje,
3 de junho, vimos mais uma parte. Resta saber
guando iremos terminar, pois de 50 em 50 dias, a
previsdo é pra depois das férias. Se os professores
ou a secretaria de educacao acham legal ver um
filme em 3 partes com “breves” intervalos de 50
dias, ndo concordo. Depois vdo querer um texto
explicativo do filme, parece brincadeira. Se néo
tem professor que possa fazer algo util nas aulas
gue os professores faltam, que liberem a turma.
Sera tao dificil assim arranjar algo proveitoso?
Sera que ndo tem um curta, um documentario que
possa ser visto em uma aula de 50 min.? Isso
prova gue ndo existe plano para preencher as aulas
dos professores faltantes, ou ndo tem professores a
altura para tal. Que fazem as auxiliares quando
nao estao dando “aulas”? Receber salario para dar
pedacos de filme de vez em quando, parece
pouco. Sera que ndo tem capacidade para fazer
algo melhor? Cada vez me convenco mais que a
secretaria gosta de apadrinhar incompetentes. A
Diretora vai acabar 3 anos de gestdo sem sequer
constituir uma APP para escola, que bela gestéo...
e as verbas? Trancadas é claro, afinal ndo tem
APP (FABER, 2014, p. 198-199).

A vida é bela parte 3, em agostDiario de Classe21 de agosto
de 2012

Hoje o professor de Geografia faltou pela segunda
vez essa semana. Na segunda, com a auxiliar no
horério dele, terminamos finalmente de ver o
filme A Vida é Bela que comecamos a ver em
marco, vimos outro pedaco em junho e finalmente
agora na segunda. Assistir um filme em 3 “suaves
prestacdes” ninguém merece, é pura “matagao” de
tempo. Hoje, a Auxiliar nos fez recortar
bandeirinhas para festa do colégio. Poxa, estamos
na 8 série, todos teremos que prestar provas para
conseguir uma boa escola ano que vem e nos
fazem recortar bandeirinhas? Precisa Auxiliar de
Ensino pra assistir filmes ou recortar bandeirinhas
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conosco? Agindo dessa forma acabam se
transformando em Auxiliar de Passatempo, apenas

isso (FABER, 2014, p. 199).

A vida na escola é bela, apenas isso? Mas quebeildaé essa
gue se esconde por detrds desses muros? Seriaidandissimulada
como a do filme “A Vida é Bela” do diretor e atoolserto Benigni? A
histéria do filmé°, resumidamente, é: na Italia, durante a Segunda
Guerra, Guido, um judeu é mandado para um campmaeentracao
juntamente com seu filho, o pequeno Giosue. Géidom homem
simples, inteligente, espirituoso e possui um geamamor. Por ser um
pai amoroso, consegue fazer com que seu filho ieergae ambos estéao
participando de um jogo, sem gque o menino percebarmr no qual
estdo inseridos.

Fazendo uma analogia da vida de Isadora Faber an@siola
com a vida de Giosue, o filho de Guido no filmeo méria a estudante
subvertido o seu papel e parado de acreditar Eipartde um jogo que
a escola jogava e queria que ela continuasse trddj participando e
jogando? E qual seria esse jogo? Fazer de contanguescola se
aprende? Fazer de conta que na escola se estumaEaonta que na
escola se ensina?

2013 foi o ultimo ao que Isadora estudou na esdddaia
Tomazia Coelho, pois a mesma sé oferecia o ensindamental. A
estudante nos relata o que aprendeu e quais asigies que ela pode
tirar com a experiéncia do Diario de Classe, assmmo toda
repercussao gque as suas dendncias tiveram:

Dia 16 agora vou fazer 14 anos. Neste Ultimo ano

foi 0 que mais aprendi, ndo s6 na escola, mas
principalmente por tudo que passei, conheci

muitas pessoas, troquei muitas experiéncias,

passei a me sentir cidada. Aprendi a conhecer
melhor as pessoas, como elas falam uma coisa e
fazem outras, a inveja, a ignorancia, a mentira, a
falsidade, a maldade. Tem aquelas que sonham
em ser musas, pois ndo passam de uma bunda,
outros gostam de desfazer de quem tenta melhorar
ndo conseguindo esconder seu despeito, politicos

% Fonte:

28/07/2015.

https://pt.wikipedia.org/wiki/A_Vida_%C3%8Bela. Aceso em:
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falam o que vocé quer ouvir e depois ndo fazem
nada. Aprendi também que ndo importa ser
competente e esfor¢ado, pois o0 que importa é ser
protegido do chefe, como o caso da Diretora da
escola que nunca fez uma APP, privando a escola
de verbas a mais de 2 anos e continua na direcao,
como se tudo tivesse certo. Como querer que a
escola melhore se ndo tem pessoas capacitadas
para administrar? Bancar incompeténcia com
dinheiro publico é facil, queria ver uma situacdo
dessas em escola particular. Falam em mudancas,
renovacdo, tudo que precisa para se eleger e na
hora de fazer as mudangas, nada muda. Quem
cobra resultados? Quem cobra competéncia?
Quem cobra compromisso? Quem cobra
transparéncia? Estamos no ponto que quem cobra
€ ameacgado, é apedrejado, é isolado, é o errado,
tem que fazer que ndo viu que nao sabe nao
comentar para ndo se incomodar. O exemplo que
vem da minha escola é que a incompeténcia e ma
gestdo sdo normais, temos que nos acostumar e
nado adianta reclamar. Assim se percebe por que o
povo se acomoda e aceita tudo que os governantes
fazem sem reclamar. Somos treinados desde cedo
a perceber que nada muda que o Brasil é assim
mesmo. Eu me nego ser assim. Acredito em
mudangas, acredito em pessoas que querem
mudar, acredito no Brasil! Vou publicar aqui
novamente alguns recursos que as escolas
publicas tém direito. Por isso peco a todos que
fiscalizem a escola de seus filhos, cobrem,
participem, ndo deixe que prejudiquem os direitos
de seus filhos, ndo “Facilite” (FABER, 2014, p.
227-228).

Poderiamos conjecturar que a perspectiva de edutapdal que

Isadora tinha ia de encontro com a perspectivaogugrofissionais de
sua escola tinham, e que isso tenha gerado umitoodé interesses
entre as partes envolvidas no processo. Ou sejprafissionais da
escola defendiam “verdades” que a partir das saesp@ctivas seriam
as que eram validas e deveriam ser defendidas soha$ e dentes”. Ja
Isadora, de sua parte, defendia com coragem euaagum outro tipo
de educacdo que ndo aquela oferecida na sua escolag na sua
interpretacdo ndo atendia as necessidades dels euttos estudantes.
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Perspectivas opostas, ou seja, interpretactesagpsstimpdem como
algo que ficou caracterizado como uma “guerra” ocdda uma das
partes envolvidas procurava e se utlizava, commosj de varias
estratégias para mostrar quem estava falando dddet.

Dois anos ap0s ter terminado o ensino fundamefgatjora
resolve fazer uma visita a sua primeira escola galber como estava o
seu funcionamento e descobre, para sua surpresauda estava do
mesmo jeito de antes do Diario de Classe. Relafaeoencontrou, em
um texto” na sudanpage datado de 28 de abril de 2015:

Voltando na minha primeira escola — Varios pais e
alunos da minha primeira escola, a EBM Maria
Tomazia Coelho da praia do Santinho aqui em
Floripa, tem me procurado ultimamente. Tenho
um grande amor pela minha primeira escola,
estudei 8 anos la. Nessa escola comecou minha
histéria onde a maioria das pessoas da web me
conheceram. Quando comecei a estudar la em
2006, a escola era nova, recém inaugurada. Em
2012 eu estava na 7° série com 13 anos e a escola
estava bem ruim, precisando de uma reforma
geral. Na época, a dire¢do que € a mesma até hoje,
nada fez e a escola ndo tinha direito a verbas da
prefeitura por ndo estar em dia com as contas.
Quando criei esta pagina, com apoio e pressao de
todos vocés, a prefeitura reformou toda escola
rapidinho, deixando tudo novinho nao faz 3 anos
ainda. Hoje, no momento que entrei na escola, um
monte de memodrias e emogdes tomaram conta de
mim. Enquanto me lembrava de coisas boas que
vivi ali, bons momentos, bons amigos,
brincadeiras, logo a realidade me puxou, uma
faxineira, velha conhecida dos meus tempos, ja
chegou querendo me intimidar dizendo aos gritos
na sua humilde ignorancia que eu nao poderia
estar la, esquecendo como sempre que a escola é
PUBLICA, e ndo de quem se acha dono dela. A
tensdo estava em todo lugar, a medida que andava
nos corredores, cruzava com ex professores e
parecia que eu era uma marciana invadindo a
escola. Ninguém veio falar comigo, somente

%! Disponivel em: www.facebook.com/DiariodeClasseS&4#651251884981321.

Acesso em: 12/09/15.
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olhares repreensivos e cochichos de longe. Fiquei
triste, pois apesar de todas minhas diferencas com
a direcdo e alguns professores, sempre gostei da
grande maioria deles. Mas assim que olhei para
dentro de uma sala, cai na realidade. Conforme ia
andando, comecaram a chegar alunos me guiando
pela escola pedindo para fotografar. Caramba,
consegue estar PIOR que ha 2 anos quando a
prefeitura entregou tudo novinho, olhem nas fotos.
Macanetas quebradas, fios elétricos totalmente
expostos, sem ventiladores, sem agua no banheiro
masculino, sem assento no banheiro feminino,
rampa de acesso a quadra desmoronada e sem
nenhum isolamento, as criangas passam de todas
as formas por ali, correndo varios riscos, quadra
de esportes detonada e com a tabela caindo, um
acesso para 0 mato atras da escola esta totalmente
aberta, que inclusive tem uma lagoa com jacaré,
facilitando para quem quer entrar ou sair da
escola. E muito triste isso. E me pergunto o que
mudou? Teve eleicbes naquele ano e o que
mudou? Mudou o Secretario da Educacdo de
Florianopolis? NAO! Mudou a direcéo da escola?
NAO! Mudou a forma de administrar a escola?
NAO! Mudou a incompeténcia? E claro que néo.
Assim fica dificil mudar as coisas se as pessoas
gue comandam seguem as mesmas. Quero saber
agora quem vai pagar pela incompeténcia da
direcdo, que sequer consegue manter uma escola
totalmente reformada por 2 anos. Diretora, volte a
dar aula de educacéo fisica, pelo bem da escola e
da educacao.

Sera que a mobilizacdo social que o advento dadJilr Classe
criou enfraqueceu? Sera que todo o empenho derdsémioem vao?
Sera que outras “Isadoras” e outros “Diarios des€danao vao mais
aparecer? O que se pode aprender com o caso [Radora
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5. OS PROFESSORES E SUAS VERDADES

O que leva muitos a odiarem alguns poucos? O querfergir
num grupo de pessoas a inveja, o desejo e a ndmesgie perseguir e
odiar alguém a tal ponto de ndo enxergar algunithcbs como
pertencentes ao seu grupo identitario, a sua calade? Esses
guestionamentos habitaram e ainda habitam os nemssumentos desde
gue comecei a observar mais de perto as relacGearas em varias
situagbes do meu dia a dia, vinculado ao univeasesdola, na situacao
de professor. Logo, € a escola, aos professoras esiudantes que
remeto tais questionamentos, pois de acordo comel&ab(apud
LOURAU, 1995, p. 5) “(...) onde h&d muro na frentateds, h4 muito
murmurio, inveja e conspiracao mutua (...)".

O caso Isadora, para mim, foi mais uma revelacdconeo é
possivel detestar, perseguir e até odiar alguéndiger, ser, ou fazer
algo diferente, algo que a maioria ndo faz ou tezdarde fazer ou de
dizer. E mais: quando é feito, ou dito por algugra supostamente nao
tem o estatuto para fazé-lo esse alguém é rechaeadorracado e
perseguido.

Falando especificamente sobre os professores ddaesnde
atuo, situada no bairro Ratones, em Florianéppkscebo com certo
estranhamento, atitudes corporativistas por pastepiofissionais, em
prol da manuten¢cdo de um conjunto de valores itesesn resguardo
dos seus interesses.

Tradicionalmente nas escolas s6 quem pode falamadeve
denunciar, quem tem condi¢cbes de exigir melhoresdicdes de
trabalho e de ensino sédo os professores. Nessextmnts estudantes
atuariam como meros atores coadjuvantes numa pegealt exibida
para uma plateia, a sociedade, que assiste de atenas encenacoes
desta categoria profissional que denuncia, mas detesta ser
denunciada.

Talvez essa atitude dos professores advenha deneceasidade
intrinseca a profissdo de ainda manter certo densabre assuntos que,
no entender deles, ao serem tratados por outrossatdepreciariam
ainda mais o papel do docente. Mas por que estalliacéncia escolar
tdo depreciada? Quais seriam as pressoes e teiér®s e externas a
profissdo, que estariam fazendo com que o profgssatesse o seu
status de detentor do saber e por consequéncia gantespeito que e
fora atribuido a sua figura historicamente?
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De acordo com Névoa (2002, p. 7-8),

Os professores estdo sujeitos desde o final dos
anos oitenta, a pressfes de dia para dia mais
sufocante. Para além daquelas que estdo inscritas
na prépria matriz da profissdo, e que relevam
fundamentalmente dos aspectos relacionais, os
professores tém visto crescer a sua volta uma série
de outras pressfes, que introduzem elementos de
grande tensdo na vida de cada um.

E quais seriam, especificamente, esses novos diesnguie
estariam trazendo tensdo e também insegurancaopapaofessores?
Entendo que, mesmo sabendo que o autor refere-seal@ade
portuguesa, nos é possivel, sem grande esforg, fiaza transposi¢ao
para a realidade brasileira. Deste modo, para N{2682, p. 8),
ficariam elencados da seguinte forma os elememtgsonsaveis pelas
novas pressdes ao exercicio docente:

- Refira-se, em primeiro lugar, a intensificacdo do
trabalho quotidiano nas escolas, com o0s
professores a serem chamados ao desempenho de
um conjunto cada vez mais alargado de funcgbes e
de missfes, a que lIhes retiram a calma e o tempo
necessario a um exercicio reflectido da profissao.
Estou a pensar na proliferagcéo de tarefas ligadas a
gestdo das escolas, a coordenagdo de projectos
varios ou a articulacdo com actividades de
iniciativa das comunidades locais.

- Mencione-se, em segundo lugar, a importancia
crescente de dispositivos de controle e de
avaliacdo de professores, seja no quadro
institucional da escola, seja no contexto da
progressdao da carreira, sejam ainda através da
“opinido” publica muito sensivel as questbes
educativas. Trata-se de evolugBes que tendem a
aumentar as fontes de pressdo sobre os
professores, pondo em causa algumas das imagens
tradicionais da profissao.

- Recorde-se, em terceiro lugar, a panopia de
solicitacdes decorrentes da reforma do sistema
educativo, que é, em si mesma, motivo de
perturbacdo e ansiedade. O langamento de novos
programas e curriculos, de novas modalidades de
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avaliacdo dos alunos ou de novas formas de
gestao das escolas provoca momentos de tensao e
um esforgo acrescido de adaptacéo.

- Registre-se, em quarto lugar, a mudanga no
modo de relacionamento com os pais e as
comunidades, sendo que os professores sao
sistematicamente responsabilizados pelos
fracassos do sistema educativo e tém necessidade
de prestar contas publicas do seu trabalho. Os
conflitos de poder e de autoridade com os pais (e
as suas associacdes) ou com as comunidades
locais (e as instituicdes), em zonas ainda mal
definidas de competéncia, sdo um factor
suplementar de crispagéo dos professores.

- Indique-se, em Uultimo lugar, o enquadramento
recente da formacdo continua, que empurra os
professores para um frenesi de cursos e acgdes e
para a producdo abundante de textos e trabalhos,
uns e outros de utilidade duvidosa para o reforco
das suas competéncias profissionais ou para a
melhoria da qualidade do ensino. A correria
constante entre a casa, a escola e o centro de
formacgéo elimina, muitas vezes, a possibilidade
de auténticos percursos de formacédo pautados por

ritmos e tempos préprios.

Segundo o autor, estes cinco elementos conjugddakzam
para um quadro de desestabilizacdo docente. Nesstidcs
perguntamo-nos: Haveria talvez, certa inseguranga garte dos
mesmos e também um medo generalizado de um meominid das
especificidades das suas fungbes perante os aests® Seria esse
medo de perda de controle, fruto de certa insegargomor parte dos
professores, com relagéo a falta de reconhecin@etiada a profissdo
pela nossa sociedade? Haveria, no imaginario difegsores, algo que
desabonasse o0 seu prestigio e diminuisse mais aindaeu
reconheciments perante a sociedade, caso um fendmeno como o

¥ \imos tratando, ao longo da pesquisa, de um semti reconhecimento
instaurado no fenémeno Isadora Faber. Nesse sentidgpre destacar, mesmo
gue nao seja nosso referencial tedrico aqui, aibaigdo da Teoria Critica, de
Axel Honneth para pensarmos o fenémeno do recamieextd social: “Segundo
Axel Honneth a problematizacdo filoséfica do reamiimento foi pensada
inicialmente pelo jovem Hegel, em seu escrito Rekdpophie, antes de sua
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provocado pelo caso Isadora Faber demonstrassesjugesmos nao
controlam nem ao menos as atitudes dos seus ettgda
A resposta é dada por Dubet (2014, p. 168):

Alguns profissionais associam um sentimento de
nao reconhecimento a uma queda simbdlica ligada
ao declinio do carater ‘sagrado’ das instituicdes
gue o0s controlam. Essa negacdo de
reconhecimento € particularmente viva nos
professores, que, quase todos, sentem como uma
grande injustica as criticas que a sociedade lhes
dirige.

obra capital, a Fenomenologia do Espirito. Na atwaHonneth (2003), se
apresenta e se amplia a luta por reconhecimenktedel, inscrevendo a teoria
do reconhecimento no horizonte da filosofia conteripea, que dialoga, nessa
tematica, com a psicologia social e o direito g@és juridicas). Ali, analisa os
sujeitos em conflitos sociais, nas comunidadesgando, na gramatica moral,
seu agir politico e social, e, de modo ‘simétricaifes que subtraiam das
comunidades a denegacdo do reconhecimento e cspleisoe por exemplo.”
(MOURA, 2013, p. 124). Segundo aquele autor, “A ezigncia de ser
reconhecido pelos membros da coletividade como pessoa de direito
significa para o sujeito individual poder adotar ezfacdo a si mesmo uma
atitude positiva; pois, inversamente, aqueles lbafecem, pelo fato de
saberem-se obrigados a respeitar seus direitopragsiedades de um ator
moralmente imputavel. Porém, uma vez que o supttiiha necessariamente
as capacidades vinculadas a isso com todos oxsaafladdos, ele ndo pode
se referir positivamente ainda, como pessoa detairaquelas propriedades
suas em que ele se distingue justamente de secsirparde interagdo; para
tanto se precisaria de uma forma de reconhecimanitino que propiciasse
confirmacdo a cada um ndo apenas como membro decoletividade, mas
também como sujeito biograficamente individuadddONNETH, 2003, p.
139). Ainda para o autor, “O nexo entre a expeiéde reconhecimento e a
relagdo consigo préprio resulta da estrutura intBesiva da identidade pessoal:
os individuos se constituem como pessoas unicanpemtpie, da perspectiva
dos outros que assentem ou encorajam, aprendemefesea si mesmos como
seres a que cabem determinadas propriedades adzajzsc A extensdo dessas
propriedades e, por conseguinte, o grau da auli@aae@o positiva crescem com
cada nova forma de reconhecimento, a qual o ithdivpode referir a si mesmo
como sujeito: desse modo, esta inscrita na expasi@&o amor a possibilidade
da autoconfianga, na experiéncia do reconhecinjarittico, a do auto-respeito
e, por fim, na experiéncia da solidariedade, auia-@stima.” (Idem, p. 272).
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E complementa Dubet (2014, p. 168):

Quase todos os professores entrevistados dizem
que gostam do seuétier,que gostam de dar aula,
gue gostam das relacdes com os alunos. Mas
quase todos também pensam que 0s pais, 0S
outros em geral os desprezam e ndo reconhecem
seu trabalho. Eles ndo sabem o que é mssier,

eles ignoram o0s encargos, pior, eles
frequentemente consideram que os professores
sao preguicosos [...].

Talvez, possa haver certa inseguranca por partemdsssores
gue adviria da percepc¢éo de que a sua categofiagional ndo gozaria
mais daquele reconhecimento que a mesma tinhapassado nao
muito distante e que fazia com que o professorefesso como um
exemplo a ser respeitado e, por que nao, seguido

O professor, nesses termos, ndo quer ser recoohapienas
como mais um membro na multiddo. Pelo contrarie,cgeler se sentir
reconhecido pela sociedade por toda a sua biogkdiaesforco
intelectual para exercer sua carreira docente.

Mas serd que esse respeito realmente existiu? adigura do
professor gozado de um reconhecimento profissiotdas suas
atribuicdes por parte das sociedades letradasgo da historia?

Assim, inseguranga por falta de reconhecimentogziohal e a
necessidade cada vez maior do controle das suasigies ainda
abundam em boa parte do magistério, trazendo no bsgo a
necessidade de vigiar e pdfiirse for o caso, aqueles que, no entender
dos professores, tentam macular ainda mais a im@yeiesgastada da
categoria docente. E uma necessidade que nastgsda de controle.

¥ para Honneth (2003), a experiéncia de ser recath@elos membros da
coletividade como uma pessoa de direito signifiesapo sujeito individual
poder adotar em relagdo a si mesmo uma atitudéyaogpois, inversamente,
aqueles lhe conferem, pelo fato de saberem-se amlidg a respeitar seus
direitos, as propriedades de um ator moralmentetavel. Porém, uma vez que
0 sujeito partilha necessariamente as capacidddesladas a isso com todos
0s seus concidadaos, ele nao pode se referiryamsithte ainda, como pessoa
de direito, aquelas propriedades suas em que distsgyue justamente de seus
parceiros de interacdo; para tanto se precisanisrdeforma de reconhecimento
mutuo que propiciasse confirmacdo a cada um ndowaapeomo membro de
uma coletividade, mas também como sujeito biografiente individuado.

* Em referéncia a Foucault (2011).
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Lembremos-nos da questdo do autoengano da verdad&pucault
(2011), ja referida anteriormente no Autoenganueatdade.

Os internos ndo podem falar! Os estudantes naonpéalar! E
todo um esquema de controle corporal é posto era pama que 0S
estudantes continuenmfans aqueles que nao falam. Nao seriam a
inseguranga e o controle excessivo com relacdesiodantes, por parte
dos professores, talvez um medo inconsciente, msde advindo de
um rancor gerado pelo tratamento depreciativo guprofessores vém
sofrendo ao longo dos anos e que inconscientensenteflete na sua
relagdo com os estudantes?

Teriam algumas escolas se tornado locais de hgace
iniquidade? N&o estariam os professores ja acostsn@om as
deficiéncias de aprendizagem dos estudantes, dsnsis de ensino,
das péssimas estruturas das escolas, fatores quigindncomodavam,
mas que depois se acostuma? N&ao estariam os prefesde hoje
lecionando do mesmo modo que os professores le@gonanos
estabelecimentos de ensino a época de Nietzsetos, guais o fildsofo
alemao tecia duras criticas? De acordo com Sob(@0i2, p. 16),

[...] os estabelecimentos de ensino de sua época se
apresentavam como instituicbes transmissoras de
uma educagdo ao mesmo tempo uniformizada e
mediocre, utilitaria e integradora, baseada neste
principio da ‘livre-personalidade’, cujo efeito era
conservar os jovens na imaturidade, na ignorancia
e na indiferenca. A pedagogia moderna nestes
estabelecimentos era entdo um misto de erudigéo
e futilidade, de cientificismo e jornalismo; ela
ajudava tao-somente a formar ‘servidores do
momento’, mas ndo concorria absolutamente para
formar os homens exigidos por uma cultura
elevada, como protagonistas de um destino
superior.

E se aparecesse, em meio a este “rebanho de sesvido
momento”, alguém que questionasseaius quoo estabelecido como
normal? Alguém como Isadora, que ndo se confornma&®s com a
situacdo estrutural da sua escola e com o ensareaifio pelos seus
professores?

Se fosse possivel fazer uma retrospectiva na lastda
humanidade e pudéssemos observar, com cuidad@bpei@mos que
volta e meia aparece alguém em meio a multiddo giaex que o rei
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esta nu. Um monstro, como diria Foucault (20104 ‘§ue rompe o
pacto social pela revolta”, que traz a tona todamandicie” que a
sociedade produz. Esta personagem aparece apontammciando e
acusando sem o menor pudor, 0 que acontece, caguaparece, 0 que
desaparece e 0 que se esquece. Esse monstro, aasen Heio,
apareceu, aparece e continuarq aparecendo entrenmddiferentes
géneros e formas humanas. Pode ser homem, mukién, jovem,
crianca, louco, mendigo, doente, saudavel, malintelectual, enfim:
pode ser qualquer um.

Imagino que essas pessoas, que se arriscam emcieraouilo
que lhes incomoda, de alguma forma, sairam de ummdaesde
infantilidade imposta e autoimposta, estado quetamuvezes nos
impede de acreditar que nossos atos tém um semtidgorque, um
impacto na sociedade. De acordo com Nietzsche (200877), no
aforismolnfantil: “O que vive como as criancas — isto é, o queluato
para ganhar o sustento nem cré que seus atos temharsignificacédo
final —, esse permanece infantil”.

A acdo da estudante Isadora Faber me impressioalauspa
ousadia e coragem em mostrar para 0os professog®lgs estavam
deixando a desejar com relagdo as suas atividades mesmo tempo
me fez olhar para a minha propria profissdo cannos olhos, pois
também sou professor e me incluo nesse corporativisofessoral que
analiso nesta pesquisa.

Quais os motivos que fazem com que os professergistam tdo
ameacados, desconfiados e magoados com as cifigitas a sua
profissdo? Essas sdo algumas das questfes queapeddratar nessa
parte da minha dissertacéo.

Isadora, com sua atitude inovadora criou, sem sdbar
sabendo?) um novo conflito nas relacdes entre astesl e professores
na RME que poderia levar, se bem entendido e dimado, a avancos
no ambito das condi¢cBes de ensino e aprendizagesa dede de ensino.

Diante do observado durante o desenvolvimento do,aaais
fortemente em 2012 (ano de criacdo do perfiFaoebook'Diario de
Classe: a verdade”) e em 2013, muitas questbesrudesafiando-me
para uma investigacdo organizada, na intencdo uipreender certos
comportamentos, de professores e estudantes, mdionsono dia-a-dia
de escolas da educacdo basica (0 que também podsteedido para
diferentes relacdes cotidianas, para além do psoaducativo formal).

Desta forma, em um primeiro momento, entendi sproblema
de pesquisa compreender 0 que leva uma categafisgiwnal, nesse
caso os professores, a se sentirem tdo “descord@taguando um
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estudante, por livre iniciativa, trata de problentae incomodam a
comunidade escolar, mas que ninguém tenha se poopodentar
resolver. O que realmente determina a atuacidosdpeiessores, que
criticam o atualstatus quoda educacado publica e que, segundo eles,
“lutam” por uma educacdo de qualidade, mas ao mdempo, e de
forma brutal, voltam-se contra a originalidade dopenho de uma
estudante de 12 anos que busca melhorar as cosdigdensino e
aprendizagem para ela e para todos de sua escola?

Para Nietzsche (KOFMAN apud DIAS, 1991, p. 87)jdavdeve
refletir nossa originalidade, pois “[...] cada ung, fundo, é génio, na
medida em que existe uma vez e lanca um olharanteinte novo sobre
as coisas. Multiplica a natureza, criada por est® mlhar. Salvem seu
génio! é o que é preciso gritar para as pesstmsein-no. Facam tudo
para liberta-lo”.

O que poderia explicar a incoeréncia entre o “gd&sejoso dos
professores da escola Maria Tomazia Coelho porarestcondictes de
trabalho e ensino e o “grito” de reprovacdo sobeditade de Isadora
Faber, ao fazer denuncias acerca de assuntos quarofessores
tradicionalmente apenas demonstravam certa incigrrac

Estaria a adolescente Isadora servindo como “brpiatério” a
algumas questdes mal resolvidas no imaginario dofegsores de sua
escola? Nao estaria também Isadora, “desautorizddgjonto de vista
dos professores da sua escola, a externar ao gvahtieo os problemas
existentes e que na visdo corporativista dos mesagyoderiam ser
denunciados por eles mesmos? Por que a franquezésadera
incomodava tanto, a ponto de por em risco o segioglamento com 0s
professores de sua escola? Talvez porque Isadorasaber, exercitou
em sua conduta algo que os gregos chamavam dsipage seja, a fala
franca que acarretava varias implicacfes, as vexgstivas, para quem
a exercia e que de acordo com Foucault (2011,2¢13), trazia
consequéncias desagradaveis:

A parresia [...] p6e em risco ndo apenas a relagédo
estabelecida entre quem fala e aquele a que é
dirigida a verdade, mas, no limite, pde em risco a
propria existéncia daquele que fala, se em todo
caso seu interlocutor tem um poder sobre aquele e
se ndo pode suportar a verdade que lhe diz. Esse
vinculo entre a parresia e a coragem é muito bem
indicado por Aristoteles quando, na ética
nicomaqueia, ele vincula o que chama de
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megalopsykhia (grandeza de alma) a pratica da
parresia.

Mas e se a apropriagcdo de uma “verdade” unaninse fosssivel
e surgisse a partir do somatério, da unido, da lmesotre as
perspectivas dos professores da escola e as dard8abao seria o
conflito gerado pelo surgimento desse fendmeno deorgros
perspectivos uma oportunidade de autoconhecimeareseimento para
ambas as partes?

Para Dellinger (2012, p. 146) “nunca podemos tea tuisdo de
lugar algum’ e, como sugere a analogia visual, ¢oamzo maultiplas
perspectivas, teriamos um melhor, mais apropriadtendimento do
objeto em questdo”. E, mais ainda, se ambas asspsgtdessem conta
de que a crenca numa verdade absoluta é apenakusétacomo nos
apresenta Dellinger (2012 p. 145), nessa esclavezedposicao:

Cada crenca é inerentemente falsa pdis ha
mundo verdadeiro. Se ndo ha mundo verdadeiro e
fatos, mas somente uma infinidade de
interpretagbes possiveis, entdassumir certa
perspectiva, formando uma crenca oBUr-
wahrhalterr, necessariamente implica uma
simplificacdo profunda,no sentido de ignorar
outras possibilidades, contextos, fundacgdes,
pontos de vista conflitantes e assim por diante.

De onde teria surgido essa animosidade de murafegsores

em relacdo a estudantes, que como Isadora ndonsentam com o

simples fato de ir a escola apenas para se integraprender” o

contelido ministrado pelos professores? Estudantes gdo querem
mais ser alienados em relacdo a si mesmos e queueadaqarece,

almejam mais independéncia e mais autonomia engaelaos seus
professores? Afinal, o que seria essa indeper@léassa autonomia,
essa liberdade, e o que realmente significaria®sagrincipios para os
atores das escolas?

Dubet (2014 p.120) afirma que:

O principio de autonomia repousa sobre o
sentimento e a convicgdo de ter um valor préprio,
uma liberdade ameacgada pelas condi¢cdes de
trabalho, mas que apesar de tudo é importante
defender. Além de algumas narrativas heroicas
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sempre um pouco suspeitas porque parecem a
construcao de sua prOpria estatua, a autonomia
manifesta-se como a resisténcia a um destino,
como a recusa do que, no trabalho destr6i o
sentimento e a vontade de ser um sujeito. Para
apreender o principio de autonomia, € preciso ser
sensivel as pequenas coisas, e em primeiro lugar
as margens de iniciativa e de liberdade que
permitem aos atores construir se ndo a totalidade,
ao menos uma grande parte de seu trabalho. E o
gue afirma, por exemplo, a maioria dos
professores quando dizem que o melhor de seu
métier esta na classe, onde, uma vez fechada a
porta, sdo os Unicos mestres a bordo, enquanto
tudo o que envolve a classe Ihes pesa.
Evidentemente, existe toda uma graduacdo nessa
autonomia. Uns experimentam um sentimento de
independéncia, outros procuram conquistar uma
autonomia dentro da organizacdo do trabalho.
Mas a autonomia ndo é jamais a liberdade plena,
pois se depende sempre dos outros; ela significa
gue ndo se depende totalmente dum mestre e que
€ o préprio sujeito que constréi sua ligagdo com
0S outros.

Talvez, com o surgimento do caso Isadora, os pofes teriam
agido com tanta animosidade por terem percebidoogiiémo espaco
em que 0s mesmos poderiam exercer sua tdo estansm@omia estava
sendo ameacado por meio da vigilancia imposta petasgdantes que,
com os seus celulares, filmavam suas aulas e aslexm nas redes
sociais.

A partir da definicdo de Dubet (2014) poderianmberir, talvez,
que estariam os professores se autoenganando.espgito a um ideal
de autonomia/liberdade que no fundo ndo se podealizar pois os
mesmos precisam e dependem de outros atoresepareer o seu
métier. Adiciona-se a isso o fato de os professores néaessi de
outros personagens para reforcarem e reafirmareprasentacdo que
0s mesmos tem da sua funcdo. Funcdo que, muitees,ved se
reconhece representada em episédios corporativom ritbca entre
iguais, e que na realidade acaba produzindo a gEmsie uma falsa
autonomia proporcionada por um grupo de pessoas intaTresses
semelhantes que teria mais haver, nesse caso, aomcerto
corporativismo.
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Quais seriam os limites em que o corporativismopfofessores
deveriam ser mantidos para que a autonomia targongsmos quanto
dos estudantes pudessem coexistir em pé de agleddSeria possivel
tal convivéncia? Dubet (2014, p. 58), nos “presahisom um exemplo
do sistema educacional francés, para demonstraro cénforte o
corporativismo entre os professores francesesatiase crenca de uma
sociedade estatutaria e que poderiamos, talveay tuan paralelo com a
situacédo brasileira:

Sylvain, professor de ciéncias econémicas, pensa
que o corporativismo dos professores €
perfeitamente  justificado  porque remete
implicitamente ao lugar da escola e da cultura na
sociedade. Por isso muitas desigualdades séo
perfeitamente justas. Sylvain conta ‘como o0s
alunos foram colocados no seu lugar’ porque
reclamavam de um professor que preparava seus
cursos pela internet. Ele aplaude a atitude do
diretor: ‘A hierarquia ficou firme, nos sentimos
apoiados’. Evidentemente, Sylvain pensa que o
comportamento de sua colega ndo é muito
conveniente, mas isso ndo é nada diante da
legitimidade da ordem escolar, que ndo pode ser
contestada pelos alunos sem que tudo se acabe.
Defendendo esta hierarquia justa, Sylvain ndo tem
o sentimento de defender unicamente seus
interesses, mas o0s de uma instituicdo -cuja
existéncia garante uma justica superior porque é
capaz de produzir a hierarquia justa da qual o
proprio Sylvain € um exemplo — ele se tornou
professor a despeito de sua origem modesta. Tudo
que poderia aparecer como um privilégio ou uma
injustica é na realidade ainda mais justo quando
participa da integracdo a sociedade.

Parece que a suposta independéncia e a autonomadgules
estudantes tém gerado certo desequilibrio na elhgEarquica que
existe entre os professores e os estudantes, foiqagravado, conforme
minha analise nesta pesquisa, pelo fato dos ultirmosio no caso
Isadora, terem exposto os problemas da sua esaelaedes sociais
subvertendo com isso uma relacdo interpessoal gae baseada
tradicionalmente na légica autoridade e submissdque, talvez,
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estivesse sendo exercida pelos professores erdoed@s estudantes na
escola Maria Tomazia Coelho.

Possivelmente a ordem da Diretora da escola, pagasqdora
retirasse do Facebook a daapagecom as fotos da escola e um video
de um professor de matematica ministrando uma doiafruto da
pressdo exercida pelos professores que queriana gastudante fosse
“colocada em seu lugar”, restabelecendo assimenolderarquica que
tradicionalmente vinha sendo exercida dentro déuiggio.

Segundo Isadora (FABER, 2014, p. 58):

[...] a gente ja desconfiava que ia acontecer mais
cedo ou mais tarde, no dia 10 de agosto, eu, a
Melina e nossos pais fomos chamados para ir até a
diretoria da escola. Eu tinha filmado a aula de
matematica e postado no Diario de Classe. Na
aula estava acontecendo uma bagunca (como
sempre), todo mundo gritando, em pé, o professor
parecia nem ligar. Tudo acontecia ali, menos aula,
e 0s colegas que estavam na baderna viram que eu
estava filmando e falaram para o professor. A
secretaria da escola telefonou para nossas familias
informando que estdvamos cometendo um crime
gravissimo. Minha mée ficou assustada, pensou
até que tinhamos matado alguém la dentro. Mas,
guando ela mencionou que era sobre o Diario de
Classe, que nés estavamos filmando dentro da
escola e publicando na internet, e que isso era
proibido, minha mée ficou brava. Ela falou que a
escola era publica, era um prédio publico, entdo
tinhamos total direito de postar fotos na intemet
reclamar, ja que nao existia nenhuma lei de uso de
imagens, e que ndo era crime o que estavamos
fazendo. E que se esse era o motivo de ser
chamada para ir até a escola, ela nem iria, pois
para ela o assunto j4 estava resolvido ali pelo
telefone mesmo. Mas a secretaria insistiu e ela
acabou indo, para repetir para a diretora o que ela
estava dizendo. Chegando la na reunido, o pedido
da diretora foi que nos tirdssemos o Diario de
Classe do ar, porque estdvamos expondo algo de
la de dentro e poderiamos ser processadas por
isso.
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Seria realmente uma arbitrariedade expor em uma sedial
imagens e videos de pessoas, em seus locais dihtraxercendo a sua
funcdo, sem autorizacao prévia? De acordo comigoa2d do Cdédigo
Civil Brasileiro de 2002:

Salvo se autorizadas, ou se necessarias a
administracdo da justica ou a manutencdo da
ordem pulblica, a divulgacdo de escritos, a

transmissdo da palavra, ou a publicacdo, a
exposicdo ou a utilizacdo da imagem de uma
pessoa poderdo ser proibidas, a seu requerimento
e sem prejuizo da indenizagdo que couber, se lhe
atingirem a honra, a boa fama ou a

respeitabilidade, ou se destinarem a fins

comerciais.

Pode-se concluir entdo que Isadora cometeu unraitnigp pela
Justica brasileira, que seria o de veicular nurda secial imagens e ou
videos de pessoas sem a prévia autorizacdo dasamésnmdo-lhes a
honra, a boa fama e a respeitabilidade peranteciadsale como um
todo.

Ha que se levar em consideracdo também nesse oaseEm
nenhum momento, nem a Diretora da escola nem ad@&dsadora,
tampouco o professor que foi filmado pela estudéinteam a clareza,
juridicamente falando, da ilicitude do ato da eahid, o que de certo
modo fez com que a mesma continuasse acreditarela gua atitude
estava correta e que ela ndo estava incorrend@ehum crime.

O que parece que existia era a atitude de umaasgtudjue
estava contestando as relacdes de poder dentnoadessola ndo mais
aceitando se submeter a autoridade dos professmrasetando um
conflito entre as partes envolvidas que com o dekan dos
acontecimentos acabou se configurando em uma futa
reconhecimento dentro da instituicdo com o objetieafirmar direitos
e deveres .

Isadora, consciente ou inconscientemente, estasi@endo sua
cidadania exigindo com as suas atitudes o respeitseu direito de
receber uma educacdo publica de qualidade por padeeles que,
teoricamente, teriam o dever de prové-la.

Aparentemente parece existir uma hierarquia defarescola que
ndo pode ser contestada pelos estudantes e qaseia buma estrutura
formalizada de autoridade e submisséo e que peoifpire as atitudes
dos professores, suas falas e suas orientacoesrfagsestionadas por
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outras categorias de sujeitos a nao ser a sudigropesmo que eles
néo estejam totalmente seguros daquilo que elés fsstendo.

Seria 0 caso de se questionar o porqué das relagpdes
conhecemos na nossa sociedade brasileira, e aia dir indiretamente
influenciam as instituicdes, sejam baseadas neséeio autoridade e
submisséo?

De acordo com Simmel (1983, p. 109-110),

A estrutura peculiar da “autoridade” é importante
para vida social nas mais variadas formas; isto é
visto tanto em seus comegos quanto em seus
exageros, tanto nas suas formas agudas guanto nas
duradouras, e parece ocorrer de duas formas
diferentes. Uma pessoa de importancia ou forca
superior pode adquirir, em seu circulo social mais
proximo ou mais remoto, uma relevancia
esmagadora das suas opinides, uma fé, ou uma
confianga, que tem o carater de objetividade.
Desfruta assim de uma prerrogativa e de uma
credibilidade axiomatica de suas decisées que
sobrepuja, ainda que por muito pouco, o valor da
mera personalidade subjetiva, que é sempre
variavel, relativa e sujeita a criticas. Ao agir
“autoritariamente”, a quantidade de sua
importancia transforma-se numa nova qualidade;
para o seu meio ambiente, assume o estado fisico
— metaforicamente falando — de objetividade. Mas
0 mesmo resultado pode ser alcangcado pela
direcdo oposta. Um poder supra-individual —
Estado, Igreja, escola, familia ou organizagfes
militares — investe a pessoa de uma reputacgéo,
uma dignidade, um poder de decisdo final, que
nunca fluiria de sua prépria individualidade.

Seguindo o raciocinio de Simmel, a prépria escolseste o
professor de uma autoridade inquestionavel que devemantida a
qualquer custo por meio da total submissdo dosiastes que devem
aceitar essa condicdo sem nenhum questionamento.

E se considerassemos entdo, que, por varios fatonfsnturais,
a instituicdo escolar ndo mais estivesse investisdarofessores de uma
boa reputacédo, de uma dignidade, de um poder deddee que em
virtude disso, a sociedade teria perdido a condiarw; seu estatuto e o
mesmo em virtude disso perdesse a sua autoridade? f&ores
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contextuais teriam contribuido para essa mudangadiganatica,dos
conceitos de educacéo, de escola e de profesgoe estariam fazendo
com que os estudantes ndo aceitassem mais se sularattoridade
dos professores? Teriam alguns estudantes, coardsase dado conta
de que os professores ndo dominam mais ongtier, ou a sua funcao?

Segundo Esteve (1999, p. 95), “a sociedade pareze@xou de
acreditar na educacdo como promessa de um futuibomeos
professores enfrentam a sua profissdo com umalatitel desilusédo e de
rendncia, que se foi desenvolvendo em paralelo @ategradacédo da
sua imagem social.”

Quais seriam os fatores que, relacionados entriesam levado
a degradacao da representacéo da imagem sociptafessores perante
a sociedade? Nao seriam mais eles os atores @imgpando o assunto
€ 0 ensino e a aprendizagem? Que papel ocupariafesgor hoje na
nossa sociedade?

De acordo com Esteve (1999, p. 97):

A situagdo dos professores perante a mudanca
social é compativel a de um grupo de atores,

vestidos com trajes de determinada época, a quem
sem prévio aviso se muda o cenario, em metade
do palco, desenrolando um novo pano de fundo,
no cenario anterior. Uma nova encenagdo pos-
moderna, colorida e fluorescente, oculta a

anterior, classica e severa. A primeira reacdo dos
atores seria a surpresa. Depois, tensdo e
desconcerto, com um forte sentimento de

agressividade, desejando acabar o trabalho para
procurar os responsaveis, a fim de pelo menos,
obter uma explicagdo. Que fazer? Continuar a
recitar versos, arrastando longas roupagens em
metade de um cenario pés-moderno, cheio de
luzes intermitentes? Parar o0 espetaculo e
abandonar o trabalho? Pedir ao publico que deixe
de rir para que se ougcam os versos? O problema
reside em que, independentemente de quem
provocou a mudanga, sdo os actores que ddo a
cara. Sao eles, portanto, quem terdo de encontrar
uma saida airosa, ainda que ndo sejam o0s
responsaveis. As reacfes perante esta situacao
seriam muito variadas; mas, em qualquer caso, a
palavramal-estarpoderia resumir os sentimentos

deste grupo de actores perante uma série de
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circunstancias imprevistas que os obrigam a fazer
um papel ridiculo.

E de onde, fundamentalmente, adviria essal-estar dos
professores? De certa inseguranca gerada pelo aesilaonudancas
sofridas e promovidas pela sociedade? De uma neéadssntrinseca de
um dominio maior da natureza das suas atribuicges, estaria se
perdendo em virtude das mudancgas sociais conte

Talvez o modelo de professor que conhecemos sejpassado
imperfeito”, ou seja, um profissional inacabadqde ndo se reconhecer
como um profissional inacabado, pois vive em unmaesiade que é
vitima da mesma légica, continuaria agindo como estivesse
exercendo a sua profissdo da melhor maneira pgssigeditando
piamente estar ele a oferecer um servico suficigate uma sociedade
que se considera autossuficiente.

Nao seria esse pensamento dos professores uma?fitddaa
ficcdo necesséria, talvez, para se manter na s@ofls Pois enquanto
acredita na ficcdo de que a sociedade é o quenalgina que ela seja,
nao se daria ao trabalho de questionar a propalkdage, o que do
ponto de vista psiquico seria muito mais “econdif®iddas qual seria o
propésito das ficcBes para os docentes? Seriaiocdes no magistério
uma necessidade inerente a profissao ou uma adsticeintrinseca de
todos os seres humanos?

Para Vaihinger (2011, p.123),

Atividade ficticia da alma € uma manifestagdo das
principais forcas psiquicas: as ficcbes sé&o
formacdes psiquicas. A prépria psique tece esses
meios auxiliares, pois a alma é criativa:
empenhada em razdo da necessidade, estimulada
pelo mundo externo, ela descobre o tesouro de

® Freud (2011, p. 30), e@ Mal Estar da Civilizacdpnos incita a pensar que
“Nunca dominaremos completamente a natureza, ®meganismo, ele mesmo
parte dessa natureza, serd sempre uma construgdsitdria, limitada em
adequacéo e desempenho. Tal conhecimento ndo puodefeito paralisante;
pelo contréario, ele mostra a nossa atividade a@ireqjue deve tomar.” Nesse
sentido, estaria a sociedade, por meio de suaezaturansitria, apontando
para uma nova forma de ser professor para a qualessnos ndo estariam
suficientemente preparados a assumir? Estarianradespores “fugindo” das
mudancgas que a sociedade lhes vem impondo? Sertbdpg os professores
sdo avessos as mudangas?



123

meios auxiliares que nela se encontra. O
organismo se vé posto em um mundo repleto de
sensagdes contraditorias e exposto aos ataques de
um mundo externo que lhe é hostil; desse modo,
ele esta sendo obrigado, em virtude de sua prépria
preservacao, a procurar todos 0s possiveis meios
auxiliares, tanto externa quanto internamente. E
pela necessidade e pela dor que se ascende na
evolucdo do espirito, € pela contradigdo e pela
oposicdo que a consciéncia desperta. O homem
deve a formagdo do seu espirito antes a seus
inimigos que aos amigos.

Os professores da escola Maria Tomazia Coelho zalve
estivessem se sentindo, em relacao as denuncisadiga Faber, como
se estivessem vivendo em uma sociedade repleta deé@si
contraditérias, expostos aos ataques de um mun@onexque lhes é
hostil. Desse modo, eles estariam sendo obrigamosyirtude de sua
prépria preservacdo, a procurar todos os possimeiss auxiliares,
tanto externa, no corporativismo, quanto internaemema ficcdo ou no
autoengano, de que a sua funcéo ainda estariceatémds expectativas
da sociedade, para sobreviver a estes “ataquegétpedos contra sua
categoria profissional.

E quais seriam as atitudes dos professores pezaséemudanca
com relacdo as expectativas que a sociedade tarielacdo as suas
atribuicdes? De acordo com Esteve (1999, p. 109-1A8 atitudes dos
professores perante a mudanca dos sistemas deo emdin diferem
muito das atitudes gerais do ser humano face a mgadaocial
acelerada.” Ainda segundo o referido autor, osgssiires podem ser
elencados em quatro grupos ou categorias de acord@ forma como
0s mesmos lidam com as mudancgas sociais e 0s astrensino:

1. O grupo de professores que aceita a ideia
da mudanca do sistema de ensino como uma
necessidade inevitavel da mudanca social. A sua
atitude com relagdo a mudanga é positiva, ainda
gue reconhecendo que irdo transformar sua atitude
na sala de aula, adaptando-se as novas exigéncias.
Este grupo considera que as novas formas
educativas podem responder a muitas das atuais
deficiéncias do sistema de ensino e aceita a
mudan¢a como uma realidade objetiva, que se
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integra num esforgco para encontrar respostas
adequadas a presente situacao.

2. Um segundo grupo de professores, incapaz
de fazer frente a ansiedade que lhes causa a
mudanc¢a (‘o desconhecido”), tem atitudes de
inibicdo. Conscientes que ndo podem opor-se
completamente a uma ampla corrente de
mudancga, estdo decididos a suportar o temporal,
com o proposito oculto de continuar a fazer na
sala de aula o que sempre tém feito. Nao estéo
dispostos a mudar e acalentam de chegar a
reforma sem grandes sobressaltos. Muitos desses
professores ja acreditaram e ja lutaram com
entusiasmo por uma educacdo melhor. Mas estéo
fartos de promessas e sabem que, no fundo, tudo
se decide no interior da sala de aula, num esfor¢o
individual que nao é reconhecido. Como assinala
Abraham, vdo chegar a negacdo da realidade,
devido a incapacidade de suportar a ansiedade,
recorrendo a distintos mecanismos de evasao,
entre os quais a inibicdo e a rotinizagdo da atic
docente, como meio de cortar a sua implicagédo
pessoal com a docéncia.

3. Em terceiro lugar, hd um grupo de
professores que alimentam, face a mudanca do
sistema de ensino, sentimentos profundamente
contraditérios: por um lado, d&do-se conta que
pode ser uma condicdo de progresso e uma
exigéncia de mudanca social; por outro, o seu
desacordo ou cepticismo em relagcdo a capacidade
real de mudanca fazem com que se mantenham
reticentes. Em grupo, mantém sentimentos
contraditérios, sem conseguir esquemas de
atuagdo pratica que resolvam o conflito entre os
ideais e a realidade, adotando uma conduta
flutuante sobre a valoragdo da mudanca do
sistema de ensino. Mas, na maior parte dos casos,
mostram-se cépticos a respeito da possibilidade de
melhorar substancialmente o que fazem nas aulas.
4. Um quarto grupo tem medo da mudanca.
Sao professores que se encontram em situacles
instaveis, por falta de habilitagbes adequadas ou
porque pensam que as reformas deixardo a
descoberto suas insuficiéncias no campo dos
contetdos, das metodologias de ensino ou das
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relagbes com os alunos. Olham o futuro com
ansiedade e estao dispostos a empreender acbes
para deter a mudanga, que consideram
preocupante. Este grupo de professores vive o
ensino com ansiedade, ao dar-se conta de que
carecem de recursos adequados para levar a
pratica o tipo de ensino que, idealmente,
gostariam de fazer. A comparacgdo continua entre
a sua pratica quotidiana e os ideais que desejariam
alcancar levam-nos a esquemas de ansiedade; por
vezes, os professores reagem de forma hiperativa,
procurando compensar com o seu esforco
individual os males endémicos do ensino. As
manifestacdes depressivas surgem quando o
professor chega ao menosprezo de si proprio,
culpabilizando-se pela incapacidade de levar a
pratica os seus ideais pedagdégicos.

Poderiamos considerar que, talvez, os professazetsatiora
estivessem apresentando algumas caracteristicajuatto grupo de
professores exemplificado por Esteve (1999), assqu&aram bem
evidenciadas, num primeiro momento, pelo medo @#srmas que
poderiam acontecer deixando a descoberto suafici@ruias no
campo dos conteudos, das metodologias de ensidatelacdes com
o0s estudantes.

Os professores, com o advento do Diario de Classe,
perspectivavam o futuro da sua profissdo com esmggedade e estavam
dispostos a empreender acbes para deter a mudaegasideravam
preocupante se o movimento que Isadora Faber edtavando
empreender na escola Maria Tomazia Coelho tivegse é

No dia 29 de agosto de 2012, os funciondrios dala&sc
juntamente com o Sindicato da categoria, publicasaseguinte carta
aberta a comunidade explicitando em alguns treososentimentos e
ressentimentos que 0os mesmos tinham com relacédoaque estava
acontecendo naquele ano e que nada mais seriaedomuapelo ao
reconhecimento da categoria pela sociedade comodmn A carta esta
publicada no livro de Isadora (FABER, 2014, p. $3-9

CARTA ABERTA A  COMUNIDADE
EDUCATIVA FUNCIONARIOS DA E. B. M.
MARIA TOMAZIA COELHO E SINTRASEM
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Diante da repercussdo em rede nacional
envolvendo a nossa escola, viemos por meio desta
esclarecer que:

A escola atende 632 alunos, sendo referéncia no
ensino publico de Florianépolis, alcangcando o
indice em 2011 de 6.1 do IDEB (indice de
Desenvolvimento da Educacgéo Basica) pelo MEC.
E uma unidade com educacdo de qualidade,
possui uma boa infra-estrutura, tem professores e
funcionarios dedicados. H4 uma relacdo de
amizade, respeito e confianca entre toda a
comunidade escolar.

A equipe de profissionais conta com docentes
com mais de 25 anos de trabalho nesta
comunidade, além de professores altamente
gualificados e comprometidos com a pratica
educativa. N&o entendemos o porqué desta
repercussao uma vez que as escolas publicas de
um modo geral enfrentam os mesmos problemas e
dificuldades, o que, no entanto, ndo nos impediu
de realizar nosso trabalho cotidianamente
enquanto aguardavamos a resolucéo dos mesmos.
Além da atual falta de valorizagdo e
reconhecimento que os professores sofrem no
Brasil, outro grande problema que o professor
enfrenta atualmente é o distanciamento entre
escola e familia.

Estamos nos sentindo acuados, ameacados,
humilhados, entristecidos e questionados, sobre
tudo o que fazemos, escrevemos e dizemos, sem
gue o0s espacos democraticos que a escola
disponibiliza estejam sendo utilizados.

Estamos temendo por nossa integridade fisica e
moral.

Precisamos do apoio da comunidade e mais
segurancga para conseguirmos continuar exercendo
o trabalho que vem sendo realizado nesta
comunidade.

Atenciosamente,

Equipe Maria Tomazia Coelho

SINTRASEM - Sindicato dos trabalhadores no
Servigo Publico Municipal de Florianpolis/SC
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A carta aberta e a repercussdo dos fatos demonstreansao
absorvida pelos professores e pelo Sindicato. Magjpe estariam os
professores tdo receosos em relagcdo as mudancaspaglexiam
acontecer se as denuncias feitas por Isadora Fabeiguladas em uma
rede social, se tornassem de conhecimento pubfeofa, este, um
medo generalizado em relacdo a qualquer mudangd qae faria com
que os professores tivessem que repensar todamapisticas e com
isso serem obrigados a muda-las? E quais seriam,
especificamente, as mudancas sociais que estamamendo e que
estariam pressionando os professores a ressigrsfieapratica e mudar
suas perspectivas em relacdo aos conceitos d@enaprendizagem?

Segundo Esteve (1999 p.99), “é possivel enumeedw, penos,
doze indicadores basicos, que resumem as mudatgEgds na area da
educacao”.

Com o objetivo de buscar entender a real situagagbfessores
da E. B. M. Maria Tomazia Coelho, escola onde sem®lou o caso
Isadora Faber, pretendo me apropriar desses ddizmdlores e tentar
relaciona-los com as questBes enfrentadas peldsspaves no caso
brasileiro, em especifico os da escola referidaiaBbes descritas por
Esteve (1999) me reportaram ao ambiente e as &dsagnfrentadas
pelos docentes daquela escola, levando-me a contareeaue os
problemas dos professores de escolas publicasnséias vezes, na sua
génese, compartilhados pela categoria docente mafodm

De acordo com Esteve (1999, p. 100), o primeiracadbr a
apontar mudancas recentes na educacdo é o aunasntaigéncias em
relacdo ao professor:

Ha um auténtico processo histérico de aumento
das exigéncias que se fazem ao professor,
pedindo-lhe que assuma um nUmero cada vez
maior de responsabilidades. No momento atual, o
professor ndo pode afirmar que a sua tarefa se
reduz apenas ao dominio cognitivo. Para além de
saber a matéria que leciona, pede-se ao professor
gue seja facilitador da aprendizagem, pedagogo
eficaz, organizador do trabalho de grupo, e que
para além do ensino, cuide do equilibrio
psicologico e afetivo dos alunos, da integracédo
social e da educacgéo sexual, etc.; a tudo isto pode
somar-se a atencdo aos alunos especiais
integrados na turma. Apesar de se exigir que os
professores cumpram todas estasastarefas, é
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interessante observar que ndo houve mudancas
significativas na formacdo dos professores. Os
professores de ensino primario continuam a ser
formados de acordo com os velhos modelos
normativos, aos quais se juntaram, em muitos
casos, as descobertas da psicologia da
aprendizagem dos Ultimos anos. Os professores do
ensino secundario formam-se em universidades
gue pretendem fazer investigadores especializados
e nem por sombras pensam em formar
professores. Ndo é portanto de estranhar que
sofram auténticos “choques com a realidade”, ao
passarem, sem preparagdo adequada, da
investigacdo sobre quimica inorgéanica, ou da sua
tese de licenciatura sobre um tema altamente
especializado, para a pratica de ensinar quarenta
criancas de um Dbairro degradado os
conhecimentos mais elementares da quimica ou da
filosofia. Como resultado deste aumento das
exigéncias em relacdo aos professores, produziu-
se um aumento de confusdo respeitante as
competéncias de que o professor necessita para
exercer a complexa funcdo que se lhe atribui
(Goble e Porter, 1980). Nesta mesma linha,
Merazzi (1983) defendeu a tese de que , nas
circunstancias atuais, um dos aspectos mais
importantes da competéncia social dos docentes é
a capacidade de enfrentar situagfes conflituosas.

Seguindo a linha de raciocinio do autor, o professaalmente

parece sofrer de uma crise de identidade. Nao sédwado para
ensinar e muito menos para lidar com situag6esguelvam conflitos
pessoais, sofre no seu dia a dia com o aumentdficigivo de uma
carga burocratica de afazeres que o impossibilsafiremaneira de
exercer aguela, que em teoria, seria sua funcéoipal, ou seja: educar

seres humanos.
No que se refere aos professores do ensino fundaimeo

municipio de Floriandpolis, além dos planejamerttosestrais (que
devem ser entregues as supervisoras nas datasfieapemuitas vezes
sem nenhuma avaliacdaealimentacdgelas mesmas apds a entrega),
os professores também tem que alimentar o sistitnaréco de notas e
frequéncias que a secretaria municipal implantoeparar aulas extras



129

para estudantes que nao alcancaram a média enfiera restricdo,
participar de conselhos de classe , reunibes pgatagde etc.

Para Esteve (1999, p. 100-101), o segundo fater eopsiderado

como mudanga recente diz respeito a inibicdo eiacate outros
agentes de socializacao:

Paralelamente a este processo de exigéncia de
maiores  responsabilidades educativas ao
professor, registrou-se nos ultimos vinte anos um
processo de inibicdo das responsabilidades
educativas de outros agentes de socializacdo. A
familia constitui o caso mais significativo, devido

a incorporagdo da mulher no trabalho e a redugéo
do ndmero de seus membros e das horas de
convivio. Neste sentido, sdo cometidas & escola
maiores responsabilidades educativas,

nomeadamente no que diz respeito a um conjunto
de valores basicos que, tradicionalmente, eram

transmitidos na esfera familiar.

Se antigamente a escola era o lugar da educagéalfdroje em
dia ndo se pode dizer mais 0 mesmo, pois ao pwfes® cabe mais
somente o fato de ensinar a sua disciplina ou raatéas também lidar
com os problemas afetivos e comportamentais daslases. Cabe
ainda ao professor o ensino de habitos de higiemgras de conduta
que, ha algum tempo, faziam parte das responsatdgidas familias,
as quais veem a escola contemporanea como o lugarag preparar 0s
seus filhos para viver na sociedade como ela riedi@ndo que os
professores tem formacédo suficiente para fazer goenseu filhos se
tornem cidadaos aptos para tal.

Estaria o professor preparado para isso? Estadmiasrsidades
preparando os professores para esse novo tipoudagih? Poderiamos
chamar esse novo tipo de educacdo de uma educagBoRoderiamos
considerar a escola contemporanea uma “instituaad’?

Mas o que é uma instituicdo total? Segundo Goff(@810, p.
16),

Toda instituicdo conquista parte do tempo e do

interesse de seus participantes e Ihes da algo de
um mundo; em resumo, toda instituicdo tem
tendéncias de ‘fechamento’. Quando resenhamos
as diferentes instituicbes de nossa sociedade
ocidental, verificamos que algumas sdo muito
mais ‘fechadas’ do que outras. Seu fechamento ou
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seu carater total é simbolizado pela barreira a
relacdo social com o mundo externo e por

proibicbes a saida que muitas vezes estao
incluidas no esquema fisico — por exemplo, portas
fechadas, paredes altas, arame farpado, fossos,

agua, florestas ou pantanos. A tais
estabelecimentos dou o nomeiggtituicdes totais

[.].

Os edificios escolares, com suas instalacfes, eateaddefinicéo
de Goffman (2010) no que diz respeito as barrdisasas interpostas
entre a escola e a sociedade e que por isso mesm@tam de
estabelecer uma indicacdo de diferenciacdo tealitentre as partes.
Adiciona-se a isto o fato de que as formas de septacdo e atuacao
dos seus atores, estudantes e professores, viagole 880 exercidas
utilizando uma forma estereotipada de comportameraa atender as
expectativas criadas e desenvolvidas tradicionaknero seio da
sociedade com relacdo as suas funcles sociaisof@sgor agiria de
forma autoritaria e o aluno de forma subalternagpera sociedade
exigiria dos mesmos, por meio de expectativas debedas
historicamente, este tipo de comportamento, gstedié atuacao.

Tendo isso em mente poderiamos conjecturar queihaaem
de uma barreira fisica, que dificultaria uma retasécial mais intima
com o mundo exterior caracterizada pelas restrighgmstas pelo
esquema arquitetdnico, traduzida pela estruturaeriabtda escola,
também uma barreira representacional, ou seja,coenga por parte do
individuo de que o papel que ele esta representamanaioria das
vezes, € 0 papel que a sociedade quer que eleseefEee que o
impediria, inconscientemente, de assumir outro Ipgpe ndo aquele
previsto na crenca que ele possui sobre as expastabciais das suas
atividades.

Tal crenca impediria que os atores que atuam nalagsc
professores e estudantes, possam exercer outrboquepedo aquele que
histérica e tradicionalmente vem sendo exigidordesmos por parte da
sociedade e que talvez seja por esse motivo que dagy que 0s
professores exercam sua autoridade e ao mesmo terijpm dos
estudantes que reconhecam e respeitem essa adeonae acreditarem
gue a sociedade espera esse tipo de comportardergmbas as partes.

Talvez seja por esse motivo, por essa crenca, quai@ia dos
estudantes aja também de forma subalterna, submimseelacdo ao
professor, por acreditar que, agindo de outra fprmao seria
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reconhecida pela sociedade, e que, em virtude,digsD atenderia as
expectativas da mesma.

Talvez por isso 0 espanto e por que ndo dizerrorteque 0s
professores da escola Maria Tomazia Coelho sentijaando se
depararam com Isadora Faber assumindo de formeataaipapel de
protagonista em relacdo a sua formacéo exigindoaguprofessores
dessem aula, que a escola fosse reformada, questaraicumprisse
com as suas obrigacdes e que a secretaria de aducdgrviesse na
discussado acerca das denuncias relatadas poreeRiario de Classe,
tomando as providéncias cabiveis, alterando com assstrutura das
relacbes institucionais totalizadoras que até ewdliigiam a escola
Maria Toméazia Coelho.

Continuando seu raciocinio acerca da instituicdal, tGoffman
(2010 p.16-17) nos explica que:

As instituicdes totais de nossa sociedade podem
ser, grosso modo enumeradas em cinco
agrupamentos. Em primeiro lugar, ha instituices
criadas para cuidar de pessoas que, segundo se
pensa, sao incapazes e inofensivas; nesse caso
estdo as casas para cegos, velhos, orfaos e
indigentes. Em segundo lugar, ha locais
estabelecidos para cuidar de pessoas consideradas
incapazes de cuidar de si mesmas e que sao
também uma ameaca a4 comunidade, embora de
maneira  ndo-intencional;  sanatérios  para
tuberculosos, hospitais para doentes mentais e
leprosarios. Um terceiro tipo de instituicdo tatal
organizado para proteger a comunidade contra
perigos intencionais, e o bem-estar das pessoas
assim isoladas ndo constitui o problema imediato:
cadeias, penitenciarias, campos de prisioneiros de
guerra, campos de concentracdo. Em quarto lugar,
h& instituicbes estabelecidas com a intencdo de
realizar de modo mais adequado alguma tarefa de
trabalho, colbnias e grandes mansdes (do ponto de
vista dos que vivem nas moradias de
empregados). Finalmente, ha os estabelecimentos
destinados a servir de refagio do mundo, embora
muitas vezes sirvam também como locais de
instrucao para religiosos; entre exemplos de tais
instituicbes, é possivel citar abadias, mosteiros,
conventos e outros claustros. Esta classificacdo de



132

instituices totais ndo é clara ou exaustiva, nem
tem uso analitico imediato, mas da uma definicdo
puramente denotativa da categoria como um ponto
de partida concreto. Ao afirmar desse modo a

definicdo inicial de instituicdes totais, espero
conseguir discutir as caracteristicas gerais dn tip
sem me tornar tautolégico.

A partir da definicdo e da classificacdo do ternato preferido
autor, podemos inferir, talvez, que a escola ap@dsui algumas
caracteristicas que lhe colocam no quadro categdaauma instituicédo
total, pois a mesma €, na sua esséncia, uma ig&titpara cuidar de
pessoas, que segundo se pensa sao incapazesnsiragfeSao lugares
estabelecidos para cuidar de pessoas consideradgazes de cuidar e
de educar a si mesmas e que se tornariam, se ss® doescola, uma
ameaca a comunidade, embora de maneira ndo imeahcid escola
também protege a comunidade, que vive no seu entoontra perigos
intencionais, pois enquanto mantém as criancasokesantes no seu
interior, faz com que os mesmos né&o utilizem oteewo ocioso em
atividades ilicitas tais como envolvimento com dm®g roubo e
vadiagem. Finalmente, muitas vezes o0s estabelemmate ensino
servem de refdgio do mundo externo, além de seveaisl de instrucéo
pois fornecem alimentacéo aqueles que muitas veresem nada para
comer, assim como é um local que oferece abrigtr@@s violéncias
que criancas e adolescentes sofrem, muitas veaesundia a dia nos
bairros onde moram.

Prosseguindo com Esteve (1999), passamos ao tedumsrseus
doze indicadores das transformagfes do papel daaed@ir o
desenvolvimento de fontes de informacéo alternsivascola:

O desenvolvimento de fontes alternativas de
informacdo, basicamente dos meios de

comunicagdo de massas, obriga o professor a
alterar o seu papel de transmissor de
conhecimentos. Cada dia se torna mais necessario
integrar na aula estes meios de comunicacéo,
aproveitando a sua enorme forca de penetracdo. O
professor que pretenda manter-se no antigo papel
de “fonte U0nica” de transmissdo oral de
conhecimentos perde a batalha. O professor deve
reconverter a sua agdo de modo a facilitar a
aprendizagem e a orientagdo do trabalho do aluno.
Tentar uma licdo magistral sobre um tema que os
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alunos ja conhecam através da televisdo pode
tornar-se um terrivel fracasso. O professor
enfrenta a necessidade de integrar no seu trabalho
o potencial informativo destas novas fontes,
modificando o seu papel tradicional (ESTEVE
1999, p. 101).

Especificamente relacionando o que o autor diz ©omaso
Isadora, podemos inferir que o uso das redes squiaiparte da aluna,
com o0 objetivo de expor os problemas da sua esnétafoi visto de
forma positiva por parte dos professores. Pelorénat o web-ativismo
da aluna foi rechacado e tratado como uma pratieangqo fazia parte
dos rituais da escola. Rituais estes que se mosinaito resistentes as
mudancgas gque a sociedade contemporanea vem aaagyeIomo, por
exemplo a mudanca de atividades reais por virteaggje faz com que
as midias eletrbnicas e por consequéncia as redessscom 0S seus
mais variados usos sejam ignorados e até mesmordestidos por
alguns professores.

Ao que parece, as novas midias sociais entraragaamda, mas a
educacao para o uso as mesmas ainda ndo, gerandesgommpasso
enorme entre tudo que € produzido por esse megaddormas éticas
e morais do uso das mesmas. Seria também func@&sadda, e por
consequéncia dos professores, a tarefa de edugavas geracdes a
fazerem o uso correto dessas novas tecnologias® Gegia nesse caso
um uso correto? Correto do ponto de vista de gueos?professores?
Dos alunos? Da Sociedade? Do governo? De uma pavspenilateral
ou de multiplas perspectivas?

Talvez se os professores tivessem visto na atdadesadora uma
oportunidade de explorar melhor metodoldgica e gegiaamente o
contelido de suas aulas por meio das midias eledirestes poderiam
se beneficiar com maior interesse e melhor paapép por parte dos
seus estudantes? Muito poucos professores comseigaer com que
as suas aulas se adaptem aos meios eletrdnicos objetivo de torna-
las mais atrativas do ponto de vista dos estudaBstsdantes estes que
mostram, no seu dia a dia, uma intimidade muitodgacom as midias
eletrénicas e ndo conseguem mais se reconhecer gemdas mesmas.

No mais das vezes, as ferramentas utilizadas petifessores
nas salas de aula ainda sdo o quadro, o0 giz e oeboriho livro
didatico, auxiliados pela retérica do professor geefaz valer pela
eloquéncia do seu discurso de verdade.
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Esteve (1999) considera que o quarto indicador antap
mudancgas recentes na educacao refere-se a ruptw@ndenso social

sobre a educagéo:

Nos Ultimos vinte anos, desfez-se o consenso
social sobre os objetivos das instituicées escolare
e sobre os valores que devem fomentar. Embora
este consenso nunca fosse muito explicito, havia
um acordo basico sobre os valores a transmitir
pela educacdo. Desta forma, a educacdo
reproduzia nicleo de valores amplamente aceites
tendentes a uma socializagdo convergente, isto €&,
a integracdo das criangas na cultura dominante.
Trata-se do modelo educativo do *“cadinho”,
desenvolvido nos Estados Unidos por John
Dewey, quando a este pais chegaram centenas de
imigrantes de outras culturas, que era preciso
“fundir” na cultura da raiz anglo-saxofnica,
baseada na idéia de democracia (DEWEY, 1916).
No momento atual, encontramo-nos perante uma
auténtica socializacdo divergente: por um lado,
vivemos numa sociedade pluralista, em que
grupos sociais distintos, com potentes meios de
comunicagdo ao seu servico, defendem modelos
de educacéo opostos, em que se da prioridade a
valores diferentes, e até contraditérios; por outro
lado, a aceitagdo ao nivel da educacdo da
diversidade propria da sociedade multicultural e
multilinglie, obriga-nos a modificar os materiais
didaticos e a diversificar os programas de ensino.
O modelo do “cadinho” foi substituido pelo da
“saladeira”, em que se misturam diversos
ingredientes, com o objetivo de que cada um deles
dé o seu toque original a um conjunto que se
caracteriza pela diversidade das suas componentes
(TOFFLER, 1990). [...] Alguns professores
recordam os bons e felizes tempos em que so6
freqientavam as aulas, sobretudo no ensino
secundario, os filhos das classes média e alta. A
expansao escolar tornou impossivel a vantagem da
uniformidade que pressupunha o acesso ao ensino
de uma elite social, tanto mais restrita quantamai
avancada na hierarquia do sistema escolar. Hoje
em dia, muitos professores sao obrigados a
repensar a sua atitude em relacdo a presenca nas
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aulas de alunos que sofreram processos de
socializacdo dispares e claramente divergentes.
Por outro lado, os professores tém de assumir
tarefas educativas basicas para compensar as
caréncias do meio social de origem dos alunos, o
gue configura uma importante diversificacao das

fungBes docentes (ESTEVE, 1999, p. 101-102).

A presenca de estudantes que sofreram processuxidézacao
dispares e claramente divergentes assim como acassule tarefas
educativas basicas para compensar as carénciaseido social dos
mesmos, € um dos grandes paradoxos gque 0s prefgssdrentam no
seu dia a dia, se tornando uma grande fonte dédenestresse.

Se por um lado os professores se deparam com ettadgue
necessitam aprender as minimas nocdes de compattamigilizado
assim como as regras para o bom convivio socigiene, alimentacéao,
ou seja, educacao informal que ja deveria ter sithinada e exercitada
em casa com e pelos pais, os professores tamipémue saber lidar
com estudantes como Isadora Faber que ja possutpital cultural
avancado, alem de uma boa educacéo informal fatagelos seus pais
que foram os grandes incentivadores do seu weisrab social.

Como conviver e lidar numa mesma sala de aula dgoms
estudantes que ainda ndo aprenderam o minimo, rieqEros trazem
um capital cultural elevado? Como ensinar, comdiepuma mesma
matéria para estudantes advindos de condicfeddpards? Esse € um
dos dilemas dos professores atualmente e que epegecutir fortemente
na mudanca da sua formacao académica.

O quinto fator, apontado por Esteve (1999), queleeprofundas
transformacdes nos rumos da educacdo, diz respeitaumento das
contradi¢cdes no exercicio da docéncia.

Nos Ultimos vinte anos, devido em grande parte a
ruptura do consenso sobre a educacgdao,
aumentaram as contradicbes do professor no
exercicio da fungdo docente, uma vez que nao foi
possivel integrar nas escolas as numerosas
exigéncias opostas derivadas de distintos modelos
educativos. Deste modo, o professor estara sempre
sujeito a criticas, tanto no plano dos valores como
no dominio metodoldgico, independente do
modelo que escolher.

A situacéo é ainda mais grave quando o professor
abdica de assumir uma opcéao clara e de definir os
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seus valores educativos de referéncia. De fato, o
professor que tracou uma linha de atuacdo tem
pelo menos, a consciéncia de saber o que procura,
elaborando no esforco de explicagdo do seu
modelo educativo uma argumentagcdo que lhe
permite defender-se das criticas externas.

A educacdo sempre exigiu a procura de um
equilibrio dificil entre aspiragbes opostas. O
professor é frequentemente confrontado com a
necessidade de protagonizar papéis contraditorios
que o obrigam a manter um equilibrio instavel, em
varios campos. Assim, encontramo-nos perante a
exigéncia social de que o professor desempenhe
um papel de amigo, de companheiro e de apoio ao
desenvolvimento do aluno. O desenvolvimento da
autonomia de cada aluno pode ser incompativel
com a exigéncia de integragdo social, quando esta
implica o predominio das regras do grupo, ou
guando a instituicdo escolar funciona de acordo
com certas ldgicas sociais, politicas ou
econdmicas. Trata-se de velhas contradicdes
inscritas na propria esséncia da tarefa docenée, qu
adquirem atualmente novos contornos. Como
assinala Faure (1973), pela primeira vez na
histéria, a sociedade néo pede aos educadores que
preparem as novas geracOes para responder as
necessidades atuais, mas para fazer frente as
exigéncias de uma sociedade futura, que ainda nédo
existe (ESTEVE, 1999, p. 103).

Por que, segundo Esteve (1999) o desenvolvimensuidamomia
de cada aluno poderia ser incompativel com a egigée integracao
social, quando esta implica o predominio das redoagrupo? Qual o
principio que rege o conceito de autonomia?

Para Dubet (2014, p. 191-192):

O principio da autonomia afirma a livre

disposicdo de si, o direito de conduzir sua vida e
de “ser o que se é". Esta liberdade desencadeia
uma critica a igualdade, percebida como uma
exigéncia comunitaria, como um conformismo,

como uma negociacdo de si numa sociedade
definida como uma sociedade de massa. A
obsesséao pela igualdade engoliria o sujeito numa
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sociedade obsessivamente uniforme, que
manipula as necessidades e, finalmente, destroi a
liberdade. Aqui as opinides dos atores participam
sem saber de uma longa tradicdo critica, a
comecar por Tocqueville, que temia que a paixao
pela igualdade destruisse a liberdade. Critica de
direita frequentemente, mas critica também de
esquerda, principalmente nos Estados Unidos,
onde os liberais muitas vezes defendem menos a
igualdade do que o direito dos individuos de
controlar a prépria vida, ao mesmo tempo contra
0s excessos do capitalismo e contra o nivelamento
da cultura de massa.

Em face da cultura de massa, a cultura de “rebamiktZschiana,
€ muito, mais dificil tornar-se quem se é, paraftado Nietzsche, ja
que a todo instante as instituicdes forcariam adividuos a se
nivelarem de acordo com a massa, pelo grupo, pailaria, de acordo
com multiddo. Isadora, ao que parece, quis fugbplaido da maioria,
tentou exercer sua autonomia por meio de um canceistitucional
que é a liberdade de expressao e opinido, algamseola em teoria
incentivaria 0 aluno a exercer, mas que, na ptg@aece ndo ser o que
acontece.

Parafraseando Dubet (2014), a escola, por inteoméltis
professores, seria a instituicdo maxima e necesaérdesenvolvimento
e a manutencdo de um sentimento de conformismo,o0 cama
negociacdo de si numa sociedade definida como dsama

Esteve (1999) aponta, na sequencia, o sexto fater \egm
discutindo, referindo-se as mudancas de expecta&imarelacdo ao
sistema educativo.

Nos dltimos vinte anos, a configuragédo do sistema
educativo mudou radicalmente, passando de um
ensino de elite, baseado na selecdo da
competéncia, para um ensino de massas, muito
mais flexivel e integrador, mas incapaz de

assegurar, em todas as etapas do sistema, um
trabalho adequado ao nivel do aluno. Desta forma
desceu a motivacdo do aluno para estudar e a
valorizacao social do sistema educativo. Enquanto
que, ha vinte anos, um grau académico assegurava
0 “status” social e as compensacdes econdmicas
de acordo com o nivel obtido, hoje em dia os
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graus académicos nao asseguram nada, mantendo-
se outros mecanismos seletivos, que dependem
das empresas privadas, das relagbes sociais da
familia ou da obtencdo de conhecimentos
extracurriculares que ndo fazem parte do sistema
regular de ensino (idiomas, informatica, etc.).

A evolugcdo do contexto social fez mudar o
significado das instituicbes escolares, com a
consequente necessidade de adaptagdo a mudanga,
por parte de alunos, professores e pais, que devem
mudar as suas expectativas em relacdo ao sistema
de ensino. E absurdo manter num ensino
massificado os objetivos tragados para um ensino
de elite, o que conduziu os sistemas de ensino a
uma maior diversificacdo e flexibilidade; em
termos de rentabilidade social ndo podemos
esperar resultados idénticos aos que eram obtidos
pelos antigos sistemas, que serviram uma elite
tanto mais restrita quanto mais se avancava nos
diversos escalbes da hierarquia escolar (ESTEVE,

1999, p. 103-104).

Essa mudanca de expectativa em relacdo ao sisteneasino
modificou a relacdo que os professores e estudgtesom a escola
levando a uma crenca por parte dos primeiros e nahaalizacdo por
parte dos segundos no que diz respeito a baixadgdal da educacéo
oferecida nas escolas publicas hoje em dia eaiméese, impediria as
mesmas de conseguirem oferecer aos estudantes rrasneetas
necessarias para que eles tenham as condicGamasinpara uma
maior mobilidade social por meio dos graus oudfudbtidos com seus
estudos.

O que o autor parece nos mostrar seria muito mhreab
paradoxo teérico de Thomas Maltffupois enquanto a quantidade de
pessoas que ingressam na escola aumenta em pé&oggessnétrica a
qualidade do ensino parece que cresce em progremsacetica,
havendo sempre um descompasso entre a demanda dasim de
massas e a oferta de um ensino de qualidade padeaessa demanda.

% O economista e demoégrafo britanico Thomas Maltficsu conhecido
sobretudo pela teoria segundo a qual o crescindmfmpulacdo tende sempre
a superar a produgdo de alimentos, 0 que tornass@ie o controle da
natalidade.
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Para Esteve (1999), o sétimo ponto que parecetirefis
mudancgas contemporaneas na educacdo é a modifidacapoio da
sociedade ao sistema educativo:

Em boa parte devido a situacéo descrita no ponto
anterior, modificou-se o apoio do contexto social
ao ensino: por um lado os pais sentem-se
defraudados em relacdo ao futuro dos filhos; por
outro, a realidade mostrou que a extensdo e a
massificagdo também nédo produziram a igualdade
e a promocao social dos mais desfavorecidos,
como ha vinte anos se esperava.

O resultado foi a retirada do apoio unanime da
sociedade e o abandono da idéia de educacao
como promessa de um futuro melhor. Grande
parte da sociedade, alguns meios de comunicagéo
e também alguns governantes chegaram a
conclusao simplista e linear de que os professores,
como responsaveis diretos do sistema de ensino,
sdo também os responsaveis diretos de todas as
lacunas, fracassos, imperfeicdes e males que nele
existem.

Como assinalou Patrice Ranjard (1984), em
Franca, e Martin Cole (1985, 1989), em
Inglaterra, a valoracdo negativa do professor
como bode expiatério e responsavel de todos os
males do sistema é uma das marcas do nosso
tempo. Enquanto, ha vinte anos, os pais estavam
dispostos a apoiar o sistema de ensino e os
professores, perante as dificuldades do processo
de aprendizagem e de educacdo dos filhos, no
momento atual encontramos uma defesa
incondicional dos alunos, seja qual for o conféito
seja qual for a raz8o que assiste ao professor. A
falta de apoio e de reconhecimento social do seu
trabalho é cada vez mais evidente.

Ranjard (1984) resume o conteldo do seu
interessante ensaio, “Os professores perseguidos”,
afirmando que os docentes, quando se fala do seu
trabalho, se sentem agredidos e vivem,
coletivamente, sob o império de um autentico
sentimento de perseguicdo. Este sentimento,
segundo Ranjard, ndo necessita de fundamentos
objetivos, uma vez que “os professores sao
perseguidos pela evolugdo de uma sociedade que
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impde modificagbes profundas na sua profissao”.
Martin Cole (1985) fala-nos de uma tomada de
posicdo publica contra os professores num
trabalho que tem o titulo significativo de “Uma
crise de identidade: os professores numa época de
mudancas politicas e econdmicas”.

O julgamento social dos professores tem vindo a
generalizar-se. Desde os politicos com
responsabilidades em matéria educativa até aos
pais dos alunos, todos parecem dispostos a
considerar o professor como o principal
responsavel pelas mudltiplas deficiéncias e pela
degradacdo geral de um sistema de ensino
fortemente transformado pela mudancga social.
Ora, mais do que responsaveis, os docentes sao as
primeiras vitimas.

De fato, o trabalho do professor é sempre
apreciado num sentido negativo. Se o professor
faz um trabalho de qualidade, dedicando-lhe um
maior nimero de horas, para além das que
figuram no seu horério de trabalho, é raro que se
valorize este esforco suplementar; no entanto,
guando o ensino fracassa, por vezes devido a um
acumular de circunstancias incontrolaveis, o
fracasso personaliza-se  imediatamente  no
professor. Se tudo corre bem, os pais pensam que
os filhos séo bons estudantes. Se as coisas correm
mal, pensam que o0s professores sdo maus
profissionais (ESTEVE, 1999, p. 104-105).

Especificamente falando sobre o caso Isadora Faoerfalar
sobre os problemas da sua escola, pontualmente sofualidade de
ensino oferecida, a estudante relaciona a baixbdgda de ensino a
incompeténcia e ao desanimo de alguns professoregarcicio da sua
funcdo. Nas palavras da aluna:

Alguns professores falam que é a pior profissdo
do mundo, mas se eles ficarem parados, da no
mesmo, porque estdo recebendo de qualquer jeito.
Por favor se ndo gosta da profissdo, muda. Mas
agora ficar parado, encostado na porta, sé faz com
gue a nossa vida piore e atrase. Isso sim é ruim,
ver 0 tempo passar e saber que ndo vou aprender e
vou passar de ano. Pra alguns € muito bom, mas
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comigo nao é por ai nao, ensina ou muda de
profissdo. Eu acho isso (FABER, 2014, p. 53).

De modo geral, muitos professores reclamam da sfesgio,
isso & um fato inquestionavel, mas talvez essameaido ndo advenha
pura e simplesmente da funcdo professoral e sim mEsimas
condicbes de trabalho e da completa falta de rewimiento que a
profissdo vem sofrendo atualmente. Adicione-sesa & inversdo de
valores pelos quais passa a sociedade e que efemefha relacdo entre
estudantes e professores onde esses Ultimos ndmemsumais da
consideracao e do respeito que usufruiam antig@mengue deprecia
sobremaneira statusda categoria.

Eu mesmo, como professor de Educacéo Fisica, peieped a
conjuntura da escola muitas vezes fomenta o deesamira falta de
vontade dos professores em melhorarem as suas autasn iSso
proporcionarem um servigo de melhor qualidade pamstudantes.

Ainda lembro que quando assumi como professorvefata
RME tinha conviccdo, e ainda tenho, de que faréb ta que fosse
possivel para ministrar as melhores aulas possileitro das minhas
possibilidades, mas as situacdes encontradas ponenpratica do dia a
dia me mostraram, e ainda mostram, o quéo difipdr@ um professor
exercer aquela que, em teoria, seria a sua fungéoigal, ou seja
ensinar, lecionar, educar.

A carga de atribuicBes burocraticas que os professem gue
lidar é tdo grande que ensinar se apresenta corvidade
complementar em detrimento das principais que reerés avaliacfes
descritivas, os planejamentos bimestrais, as rean@&dagdgicas, 0s
conselhos de classe, as reunibes de pais, 0os svesto/os, as aulas
extras para estudantes que ficaram restritos emasodisciplinas mas
nao na sua, a violéncia entre os estudantes ©etseja, ao fim e ao
cabo, na minha perspectiva, parece que o profesdothido pelos
sistemas de ensino de exercer de forma satisfatorieu metier,
restringindo a sua atuacdo a uma burocracia admaiivg que s6 se
preocupa com numeros, metas e resultados sem sgamge fato com
gue numeros, com que metas e com que resultadaggzar com que
efetivamente se melhore a qualidade da educacsse d&ino.

A partir da modificacdo do apoio ao sistema eduecatEsteve
(1999) aponta como oitavo fator a menor valorizagieial do
professor:
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Modificou-se, também, a consideragéo social pelo
professor. O professor do ensino primario e,
sobretudo, o professor do ensino secundario com
formacg&o universitaria gozavam, ainda a poucos
anos, de elevado “status” social e cultural. O
saber, a abnegacdo e a vocacdo destes
profissionais eram amplamente apreciados. Mas,
nos tempos atuais, o “status” social é estabelecido
primordialmente, a partir de critérios econdmicos.
Para muitos pais, o fato de alguém ser professor
tem a ver com uma clara incapacidade de “ter um
emprego melhor”, isto €, uma atividade
profissional onde se ganhe mais dinheiro. Nesta
perspectiva, o salario converte-se em mais um
elemento da crise de identidade dos professores,
pois € preciso reconhecer que, nos paises
europeus, os profissionais do ensino tém niveis de
retribuicdo  sensivelmente  inferiores  aos
profissionais que possuem idénticos graus
académicos.

Paralelamente a desvalorizagéo salarial produziu-
se uma desvalorizacdo social da profissdo
docente. Ha vinte anos, o professor do ensino
primario era uma figura social relevante,
sobretudo no meio rural. Os professores do ensino
secundario eram, amiude, figuras literarias e
cientificas pelas quais se pautava a vida cultural
de muitas cidades. Em qualquer dos casos, eram
unanimemente  respeitados e  socialmente
considerados. Mas no momento atual, poucas
pessoas estdo dispostas a dar valor ao saber, a
abnegacdo no trabalho com criancas e ao culto
silencioso das ciéncias. De acordo com a méaxima
contemporanea “busca o poder e enriqueceras”, o
professor é visto como um pobre diabo que nédo
foi capaz de arranjar uma ocupacdo mais bem
remunerada. A interiorizacdo desta mentalidade
levou muitos professores a abandonar a docéncia,
procurando uma promogéao social noutros campos
profissionais ou em atividades exteriores a sala de
aula. Assim, alguns que foram incapazes de
enfrentar dia a dia os problemas da sala de aula
passam a ser os que dirigem, julgam e criticam os
que la continuam o seu trabalho. Ndo é de
estranhar que reine a desmoralizagdo e que nos
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paises mais desenvolvidos, como a Franca e a
Inglaterra, onde ha alternativas laborais, comece a
escassear 0 professorado e se torne dificil o
recrutamento de jovens, em certas especialidades.
Se ndo se promovem em termos de salarios, 0s
professores que se encontram efetivamente no
ensino e se ndo se melhorar a sua imagem social,
a batalha das reformas dos sistemas de ensino
ocidentais sera perdida por um exército
desmoralizado. E indiscutivel a primazia da
motivacdo pessoal sobre a abundancia dos meios
materiais (ESTEVE, 1999, p. 105).

A figura do professor se desgastou muito ao loragathos, pois
de ator principal na area do conhecimento no amdsumlar, ele se
tornou um mero ator coadjuvante, com uma figuragas performatica
do que didatica, o que talvez venha a confirmataswezes o dizer do
senso comum: “O professor finge que ensina enquasitestudantes
fingem que aprendem”.

Com a perda da relevancia social do seu papel @mtde do
conhecimento nas mais diversas areas, e sendofrigso de uma
mudanca de perspectiva da sociedade contemporuesaloriza o ter
em detrimento do ser, a possibilidade de Ser gofgé n&o mais enche
os olhos de muitos jovens que almejam frequentar curso
universitario.

Para Esteve (1999), o nono fator que mostra asunuias
transformacoes na educacédo formal revela-se a dadgimudancas dos
conteudos curriculares:

O extraordinario avangco das ciéncias e a

transformacdo das exigéncias sociais requerem
uma mudanca profunda dos contetdos
curriculares. N&o se trata apenas, como sempre se
disse, de o professor estar em dia nas matérias que
leciona, para ndo transmitir conhecimentos
desatualizados; mas, muito para além disso, no
momento atual, o dominio de qualquer matéria
torna-se muitissimo dificil, ao ponto de afetar a
confianca do professor. Quem pode estar seguro,
hoje, de ensinar aquilo que é mais recente em
matéria de conhecimento? Ou, pior ainda, quem
pode estar seguro de que aquilo que ensina ndo
sera substituido por conhecimentos mais Uteis aos
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alunos que estamos a tentar preparar para uma
sociedade que ainda ndo existe? O desejo de
incluir novos contelidos, que se apresentam como
imprescindiveis para a sociedade do futuro, tem

como limite a necessidade de selecionar e de
abandonar alguns dos contelidos tradicionalmente
transmitidos pelas instituicbes escolares.

N&o é estranho que os professores manifestem
receios, inseguranca e desconfianca perante as
mudancas dos contetdos curriculares. Alguns

opdem-se a mudanca por preguica, numa atitude
imobilista, pois ndo estdo dispostos a abandonar
matérias que sempre ensinaram. Outros encaram
com receio as mudangas curriculares, temendo
gue se acabe por descurar o estudo das
humanidades, convertendo o sistema de ensino
num servidor submisso das exigéncias

econdbmicas e profissionais do sistema de

producdo. O bom funcionamento do sistema de

formacdo permanente dos professores deve
garantir uma compreensao adequada dos objetivos
e das reformas curriculares, evitando, com um

ndamero suficiente de cursos de reciclagem, a
desinformacdo e a inseguranca dos professores
perante as mudancas que se projetam (ESTEVE,
1999, p. 106).

Esse medo da mudanca, esse receio de sair da saadeo
conforto talvez fagca com que alguns professorestamwezes, nao
diversifiguem suas aulas de forma que os conte@wssentados
possam fazer sentido para a formacg&o dos estudihigas vezes ougo
estudantes reclamando que o0s mesmos ndo estacdeqmennada
durante as aulas pois aqueles conteidos ministaelos professores
ndo demonstram nenhuma relacdo com a realidadguerles vivem e
gue em virtude disso as aulas sdo muito desingeresse repetitivas.

Talvez seja pelo fato de as aulas serem tdo macanteem
significado para os estudantes que 0 comportandogamesmos seja
tdo arredio e muitas vezes tdo violento, o que gena bagunca
generalizada durante as aulas fazendo com quefespoo ndo consiga
exercer a sua fungdo, promovendo um circulo vicidiicil de ser
extinto.
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O décimo ponto levantado por Esteve (1999), aceatas
transformacdes no campo educacional, diz respeiteséassez de
recursos materiais e deficientes condi¢oes deltraba

A massificacdo do ensino e o aumento das
responsabilidades dos professores ndo se fizeram
acompanhar de uma melhoria efetiva dos recursos
materiais e das condigbes de trabalho em que se
exerce a docéncia. Hoje em dia, o ensino de
qualidade é mais fruto do voluntarismo dos
professores do que consequéncia natural das
condicdes de trabalho adequadas as dificuldades
reais e as multiplas tarefas educativas.

A falta de recursos generalizada aparece, em
diferentes trabalhos de investigacdo, como um dos
fatores que fomentam o mal-estar docente. De
fato, os professores que encaram a renovagao
pedagdgica do seu trabalho véem-se,
frequentemente, limitados pela falta de material
didatico necessario e de recursos para adquiri-lo.
Muitos professores denunciam a inexisténcia dos
meios necessarios ao desenvolvimento da
renovacdo metodolégica que a sociedade e as
autoridades educativas exigem. Em médio prazo,
esta situacéo provoca a inibicdo do professor.
Daqui resultam algumas atitudes cépticas dos
professores perante as novas reformas. Muitos
estdo acostumados a nao ter mais do que giz a sua
disposicdo e utilizar o tempo livre para
desempenhar diversas atividades suplementares.
Estao conscientes dos novos esforcos que Ihes vao
exigir as reformas projetadas e perguntam-se se
conseguirdo as verbas necessarias para melhorar a
qualidade do ensino. Muitos professores duvidam
da capacidade dos Ministérios da Educacao para
garantir as verbas necessarias a melhoria da
qgualidade, dos recursos e das condi¢cbes de
trabalho no ensino.[...]

As condicdes de trabalho dos professores,
nomeadamente 0s constrangimentos
institucionais, também constituem entraves as
praticas inovadoras. A acdo cotidiana dos
professores ¢é fortemente influenciada pelo
contexto em que trabalham: horarios, normas
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internas, regulamentos, organizacdo do tempo e
do espaco, etc. (ESTEVE, 1999 p. 106-107).

Muitos professores, talvez, ndo tenham esperancaude a
situacdo em que a educacao publica se encontnaeitforar em nosso
pais haja vista as péssimas condicGes de trabddtia ele estrutura das
escolas. A funcdo do professorado encontra-se oada mais
burocratizada, ao mesmo tempo em que lhes faltancoagicdes
materiais e de formacao para o exercicio da su@iéun

Governos vangloriam-se de comandar um pais queizaria
educacdo. Todavia ndo oferece um salario dignorafegsor, mudam
de ministros da educacdo como num jogo de xadieznuem as
verbas destinadas a pasta da educacao e aindaraofecham escolas
para “enxugar” a maquina publica. Ndo parecem sabéo bem o que
dizem e nem o que fazem, demonstrando com isscenorme falta de
coeréncia. O resultado disso tudo € um aumentesicrédito por parte
de muitos professores que ndo acreditam mais pasegeas eleitoreiras
que sempre sinalizam priorizar a educacao acingudiguer coisa mas
gue, na pratica, acabam existindo s6 no papel edisasirsos dos
politicos.

Para Esteve (1999), o pendltimo fator a demonstrar
transformacdes na educacdo diz respeito as mudamgaselacdo
professor-estudante:

As relacdes entre os professores e alunos sofreram
mudancgas profundas nas duas Ultimas décadas. Ha
vinte anos, verificava-se uma situacéo injusta, em
gue o professor tinha todos os direitos e o aldno s
tinha deveres e podia ser submetido aos mais
variados vexames. Presentemente, observamos
outra situacao, igualmente injusta, em que o aluno
pode permitir-se, com bastante impunidade,
diversas agressoes verbais, fisicas e psicologicas
aos professores ou aos colegas, sem que na
pratica funcionem os mecanismos de arbitragem
teoricamente existentes. As relagbes nas escolas
mudaram, tornando-se mais conflituosas, e muitos
professores ndo souberam encontrar novos
modelos, mais justos e participativos, de
convivéncia e de disciplina.

O aumento da violéncia nas instituicdes escolares
tem os seus dados mais precisos em estatisticas
elaboradas nos Estados Unidos da Ameérica:
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durante o ano letivo de 1979/80 registraram-se
113 mil agressdes a professores, cerca de 5% do
total de professores do ensino. Para além destes
casos de agressdes fisicas consumadas, cerca de
25% dos professores declararam ter sentido medo
de ser agredidos por um aluno (NEA, 1980). Um
relatério da OIT (1981) refere-se, igualmente, a
outros estudos em que se constata 0 aumento da
violéncia nas escolas em lIsrael, Reino Unido,
Franca e Suécia.

Na verdade o problema da violéncia nas escolas é
minoritario, constituindo um simples reflexo do
ambiente social dos bairros degradados ou das
grandes cidades. Mas, do ponto de Vvista
psicolégico, o problema assume grandes
propor¢des, provocando um sentimento de
inseguranca e mal-estar entre os professores.
Segundo um relatério da OIT (1981), as agressdes
a professores verificam-se com maior frequéncia
no ensino secundario do que no ensino primario,
sdo majoritariamente dirigidas a professores do
sexo masculino e tém maior incidéncia nas
escolas dos grandes aglomerados urbanos. Por
outro lado, o carater impessoal das relacGes
humanas nas escolas de grandes dimensdes parece
favorecer este fendbmeno.

Kallen e Colton (1980) relacionam o aumento da
conflitualidade com a expansao da escolaridade
obrigatdria; segundo estes autores, a violéncia
institucional que se exerce sobre os alunos,
obrigando-os a freqiientar uma escola até aos 16
ou 18 anos, provoca reagfes de agressividade que
se canalizam contra os professores, enquanto
representantes mais proximos da instituicdo
escolar.

De acordo com esta perspectiva, importa
considerar que um aumento na escolaridade
obrigatdria, prevista na maior parte das reformas
dos paises europeus, implica um novo esforco por
parte dos professores, fundamentalmente nas
zonas mais desfavorecidas e com maiores taxas de
insucesso escolar. E necessario diversificar as
opcbes oferecidas aos alunos, com mais pessoal e
melhores meios, tracando um mapa realista de
zonas de educacdo compensatoria, para evitar que
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0 aumento da escolaridade obrigat6ria suponha na
pratica, para muitas criangas, mais dois anos de
presenca gratuita no sistema escolar, convertendo
os professores em vigilantes da sua permanéncia
formal nas aulas (ESTEVE, 1999 p. 107-108).

Segundo um trecho da carta aberta a comunidade ogue

professores da escola Maria Tomazia Coelho publicadurante a
vigéncia do caso do Diario de Classe, a afirmagadBSTEVE (1999) se
concretiza no cotidiano dos professores por meigailbressentimento
em relacdo a falta de consideracdo e reconhecinportgarte dos
estudantes e de suas familias pelo trabalho dossfgelos professores

na referida escola:

Além da atual falta de valorizacdo e
reconhecimento que os professores sofrem no
Brasil, outro grande problema que o professor
enfrenta atualmente é o distanciamento entre
escola e familia.

Estamos nos sentindo acuados, ameacados,
humilhados, entristecidos e questionados, sobre
tudo o que fazemos, escrevemos e dizemos, sem
gue o0s espacos democraticos que a escola
disponibiliza estejam sendo utilizados.

Estamos temendo por nossa integridade fisica e
moral.

Precisamos do apoio da comunidade e mais
segurancga para conseguirmos continuar exercendo
o trabalho que vem sendo realizado nesta
comunidade (FABER, 2014, p. 95-96).

Concluindo o pensamento de Esteve (1999), podessiderar

como demonstrativo das mudancas em curso na educacad
fragmentacao do trabalho do professor:

Registre-se, por Ultimo, que, nos dltimos vinte
anos, houve uma grande fragmentacdo da
atividade do professor: muitos profissionais fazem
mal o seu trabalho, menos por incompeténcia e
mais por incapacidade de cumprirem,
simultaneamente, um enorme leque de funcgdes.
Para além das aulas, devem desempenhar tarefas
de administracdo, reservar tempo para programatr,
avaliar, reciclar-se, orientar os alunos e atender
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pais, organizar atividades varias, assistir a
seminarios e reunides de coordenacdo, de
disciplina ou de ano, porventura mesmo vigiar
edificios e materiais, recreios e cantinas.

Varios trabalhos de investigacdo identificam a
falta de tempo para atender as multiplas
responsabilidades que se tem acumulado sobre o
professor como causa fundamental do seu
esgotamento. Klugman (1979) soube expressar
concisamente o problema, no seu trabalho
intitulado “Demasiadas tarefas: um estudo da
fragmentacao do professor na escola de ensino
basico”.

A idéia que se repete em todos estes autores é a de
que o professor esta sobrecarregado de trabalho,
sendo obrigado a realizar uma atividade
fragmentaria lutando em frentes distintas,
atendendo simultaneamente uma tal quantidade de
elementos diferentes que se torna impossivel
dominar todos os papéis. A fragmentacdo do
trabalho do professor é um dos elementos do
problema da qualidade no sistema de ensino,
paradoxalmente numa época dominada pela
especializacdo (ESTEVE, 1999, p. 108).

Parece que o que menos se faz hoje nas escolasnémqu
professor é exercer o smétier, ou seja, exercer a sua funcao, ensinar a
sua matéria, a sua disciplina, pois como ja havia meferido
anteriormente e baseado na minha prépria exp@iém@rofessor se
encontra sobrecarregado com tantos afazeres btitosrgue muitas
vezes ndo consegue nem avaliar ou reavaliar asasies para poder
com isso aprimora-las de modo a fazer com que tuslases se
interessem mais pelas mesmas fazendo com que woesEa mais
eficaz e motivador tanto para o professor quanta paluno.

Haja vista a quantidade de reunides de pais, pagtiagogicas,
conselhos de classe, entregas de boletins, comebesrafestivas,
greves, preparacao e entrega de planejamento®pansacdo escolar,
correcao de provas e trabalhos, participacdo dbrigaem cursos de
reciclagem, aulas extras para estudantes em &esgigtc. O professor
ja ndo seria mais um educador mais sim um cumprildortarefas
burocréaticas que no fundo deslegitimam cada ves masua funcéo,
pois quem passa 0s seus dias s6é cumprindo obrigaéese diferencia
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muito daquele que passa os seus dias apertandogmsrauma linha de
montagem.

Nao estariam os professores tdo familiarizados esmsuas
tarefas burocraticas e com a rotina escolar, qadgger incidente, ou
seja, qualquer fato novo que ocorresse dentro dalaethes causaria
uma certa inquietacdo? O que causou essa inquetasdprofessores
da minha escola e de outras da rede municipal aleafbpolis, talvez
possa ser a mesma inquietacdo provocada em nés lsar@nos, do
ponto de vista psicolégico, quando nos deparamas ago que néo
conseguimos explicar. Freud (2010) pode nos damrag pistas desse
mal estar que nos acomete e que parece estaoreldoi com algumas
caracteristicas particulares que provocam o0 sentonede
inquietacdo/estranhamento quando nos deparamoslgomms seres ou
situacdes, as quais, supostamente, ndo nos sd@fami

Segundo Freud (2010, p. 331) o inquietante/estraghe em
aleméo se traduanheimlich “é evidentemente o oposto Hdeimlich,
heimisch, vertraut[doméstico, autdctone, familiar], sendo natural
concluir que algo € assustador justamente por e#@ocenhecido e
familiar”. Seguindo essa légica, podemos imaginae dsadora era
familiar no contexto escolar, por ser uma estudanmtas que, nho
entanto, demonstrou com as suas atitudes, um ctanpento diferente
do esperado para uma aluna. A atuacdo intempedtvdsadora
provocou uma descontinuidade no ritmo do cotididaoescola. Sua
atitude fora do lugar provocou, segundo nossa pre&cao, o0
aparecimento de um outro lugar — o lugar da estaiimquietacao.

Para Jentsch (apud FREUD, 2010, p. 332),

(...) condicdo essencial para que surja 0
sentimento do inquietante é a incerteza intelectual
O inquietante seria sempre algo em que nos
achamos desarvorados, por assim dizer. Quanto
melhor a pessoa se orientar em seu ambiente, mais
dificilmente tera a impressdo de algo inquietante
nas coisas e eventos dele.

A atitude de Isadora pode ter surtido um efeit@destador nas
relacdes entre estudantes e professores no quesgeito as relacdes de
poder (FOUCAULT, 1979).

Se imaginarmos que, historicamente, a relagéo prafessores e
estudantes se deu de forma autoritaria e hier&qpar parte dos
primeiros e submissa e subordinada por parte dimsosl poderiamos
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formular a hipotese que a atitude da referida afezapor abalar as
relacbes de poder, gerando uma situacdo de estmant@inquietude
no espaco da escola?

Para Schelling (apud FREUD 2010, p. 33&)nheimlich seria
tudo o que deveria permanecer secreto, oculto,apaeceu.” Ora, se
nos apropriarmos desta traducdo do termo, podesidamobém inferir
que Isadora, com sua atitude inovadora, ao revelasua pagina no
facebook Diario de Classe: a verdad@s precarias condicfes de sua
escola, tanto do ponto de vista estrutural quanéo ethsino e
aprendizagem, colocou em evidéncia assuntos queidevpermanecer
ocultos, secretos e invisiveis, mas que vierama for meio das suas
postagens na sua péagina do Facebook.

Ainda analisando o caso pelo viés psicolégico, ¢FrgaD10, p.
362), sinaliza: “também dizemos que uma pessoaévinguietante, e 0
fazemos quando Ihe atribuimos més intencdes. Nsta 50, porém; é
preciso igualmente que essas intencbes de noddioegjlse realizem
com a ajuda de forcas especiais.” Freud (2010, 8) J&inda
complementa que “é o pressentimento de tais podendtos que faz
Mefistéfeles tao inquietante para a impiedosa @egicela sente que
sou um génio, sem davida. E talvez até mesmo ooRiab

A repercussao negativa que a atitude de Isadorer Feabvocou
no imaginario dos professores da sua escola tedafsito, segundo a
perspectiva deles, da ma intencdo da aluna enmgdivok problemas de
sua escola objetivando diminuir ainda mais o reeomhento da
categoria perante a sociedade?

Qual seria a concepcao de reconhecimento que tespooes da
escola Maria Tomazia Coelho teriam deles mesmagjah gostariam
que fosse apreciada pela sociedade e que porfaria§ustica ao seu
métief? O que é realmente o reconhecimento?

De acordo com Dubet (2014, p. 164-165):

E importante dizer o que se entende por
“reconhecimento” na medida em que essa palavra
repercutiu tanto que todos os atores a utilizam
para designar um conjunto de fenbmenos muito
diferentes. Assim, eles falam de falta de

reconhecimento a propdsito dos salarios muito
baixos: ndo se é reconhecido porque nédo se ganha
bem. N&o se é reconhecido quando a profissao
ndo estad suficientemente institucionalizada, ou

ainda quando se tem pouco peso nos jogos do
poder. Nao se é reconhecido quando nao se tem



152

muito prestigio. Assim o reconhecimento se
tornou uma espécie de “explica tudo” no qual vem
se acomodar a maioria dos sentimentos de
injustica.

Essa falta de reconhecimento fica evidente guandomos
alguns professores, 0s quais neste momento, nsitdoe se fazem
presentes pela entrevista feita por Dubet (20btbfessores franceses:

“E claro que ndo se tem reconhecimento por parte
dos pais, alguns nao reconhecem o trabalho que se
pode ter, a gente é catalogada como se nao fizesse
grande coisa.” Esta falta de reconhecimento &
ainda mais injusta, acrescenta Suzanne, quando 0s
pais sdo “renegados”, incapazes de criar
corretamente os filhos, cedem a todos 0s seus
caprichos e ndo apoiam os esforcos dos mestres,
considerando que a escola € um local para guardar
os filhos. Além da critica dos pais, a escola e a
educagdo é que seriam desvalorizadas por uma
sociedade que gosta apenas de dinheiro e lazer,
que viraria as costas ao esforgco e a cultura. Se os
professores ndo sado reconhecidos € porque a
escola perdeu seu lugar de instituicdo capaz de
encarnar os valores centrais da nacao, da cultura e
da Republica. Dai para serem considerados como
“novos parias” so falta um passo (DUBET, 2014,
p. 168).

Tal falta de reconhecimento se transformou em ulmi ‘por
reconhecimento” por parte de alguns professoresetpao a estudante
Isadora Faber, externalizada pela reprovacdo queim®iros tiveram
do exercicio do senso critico por parte da ultimmarelatar, de forma
minuciosa, todos os acontecimentos do seu dia aadescola, em uma
rede social.
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa evidenciou o discurso de Isadorar,Habgamente
difundido na midia em 2012 e, também ou principabmepor seu pefrfil
da rede social Facebook, “Diario de Classe: a derdaConsidero que
Isadora, com sua atitude, quebrou um contrato Isdmialicito que
existe na relacdo entre aluno e professor, 0 guwmmanda as
relacBes interpessoais no ambito escolar. Esseatorissegura que as
acdes dos estudantes ndo ultrapassem determinabless rde
esclarecimento que comprometeriam a autoridadestatas quodos
professores, ou seja, os atores envolvidos nestaes tém papeis
predeterminados que limitam suas acbes no que adipeito aos
assuntos referentes a docéncia escolar. O con@rssan posto, tanto
reverbera quanto denuncia uma questdo de moralidade

Trata-se de uma perspectiva de verdade que, naohtei da
filosofia, foi tematizada enquanto problema de pi&sq Investiguei,
especificamente, por que alguns profissionais qmtham nas escolas
veem, com certo estranhamento, atitudes como sadi®ta que revela,
por meio do seu dizer franco, o seu descontentanoemh as condicdes
precarias de ensino-aprendizagem e infraestrutimeeadas pela sua
escola?

Analisei por meio de um olhar mais apurado e distaio, a
interpretagcdo que os professores, e em menor eesakstudantes,
tiveram frente ao advento do caso do Diario desglae Isadora Faber
e que como resultado fez incidir uma interpretagidiica das acdes e
das relacdes que existiam naquela escola e quentié ndo eram
evidentes.

As reflexbes foram orientadas pelo referenciali¢edentre os
quais o que nos oferece Nietzsche, Freud, HeidegBeucault, entre
outros autores por meio dos seus conceitos de derdaarresia e
cuidado de si.

Tendo em vista que o termo “verdade” aparece taatoede
social como no titulo do livro, nesta pesquisadaoiado como conceito
filoséfico fundante. Ampliando este horizonte, geita ideia de verdade
apresentada por esta base empirica com elementm®rntes na
fabricacdo de sentido, tais como o dizer dos psofes, da diretora, as
reportagens que sairam nas midias eletrbnicasressgs.

Procurei demonstrar nesta pesquisa que ndo existedades
absolutas e nem eternas. O que existe sdo vergadgsectivadas de
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acordo com o entendimento que cada ator envolvEeln, uma
determinada situacéo, tem e que lhe permite enxalga de acordo
com oS recursos interpretativos que ele/ela possyliele determinado
momento. Gracgas a Nietzsche e sua filosofia, camsegnpreender que
na vida nada é, mas que tudo esta, pois as palasssn como a
verdade, sdo condicdes e nao determinacbes. Quanderdade é
entendida como determinacdo, os atores que estaalvielos em
alguma situacédo especifica se apegam as suas esrmelaésconsideram,
negam, outras que de certa forma poderiam compdefaoporcionar
um entendimento mais apropriado de uma situagda &i considerada
valida por somente uma das partes.

O caso Isadora se mostrou, para mim, como o exematoante
da desconsideracdo das perspectivas de verdaderofessores em
relacdo aos alunos e dos alunos em relacdo aosspooés, pois
nenhuma das partes se mostrou apta, em momento,adgreconhecer
a validade das denuncias feitas pela outra pavtehada.

Enquanto Isadora, por meio da parressia, exercaguilo que
para Foucault € um dos pilares da democracia,afsgsores exerciam
também, por meio do corporativismo, caracteristiacsua categoria, a
sua maneira, a parressia, exigindo o respeito aastmridade e o
reconhecimento dos seus direitos enquanto prafiasio

Ao longo de toda essa pesquisa alguma coisa nmedlizi existia
algo nas relacdes entre seus atores que ia méitodd aparéncia de um
jogo de interesses e gque se transformava em candlite aparentemente
se manifestava por meio de uma “luta de todos aotddos”, ou
melhor, de uma “luta de todos contra um” e “um mbdos” sendo
esse um a adolescente Isadora Faber.

Havia alguma coisa na autoestima dos atores edeshque me
fazia crer que algo muito maior do que interessessqris e
profissionais norteava aquela contenda entre uralaade do ensino
fundamental e os professores, e outros profissprdda EEB Maria
Tomazia que por meio dos conflitos revelados nlag@es dos mesmos
fazia com que ambas as partes sofressem com asqoéngias ou
inconsequéncias de seus atos.

Quais seriam, a principio, os fatores que faziam coie esses
atores se sentissem tdo incomodados e ao mesmo tammdignados
com as denudncias, feitas por ambas as partes wnaa @s outras. O
que percebi nesta pesquisa é que havia, e aindanh&ssentimento por
parte desses atores que se faz externar nas $ag@®esepor meio de
“lutas” que tem como objetivo principal o de charmtancao para a sua
situacdo que muitas vezes se encontra precariaupar falta de
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reconhecimento, conceito que, para Honneth (2088jre outras
guestdes, passa pelo reconhecimento juridico degodi e deveres das
partes, alcancando assim o autorrespeito.

No caso Isadora observei que tanto os professamgaa aluna,
no fundo, estavam “lutando”, a seu modo, pelo reecimento juridico
dos seus direitos com 0 objetivo de cultivar e gmme as suas
autoestimas. Os professores, por seu turno, quesammeconhecidos
pelo seu mérito, idealismo e resiliéncia em comtinabutando na vida
docente mesmo enfrentando varias adversidades.

A estudante, por sua vez, “lutava” para ver recoitleeo seu
direito a um ensino de qualidade, a uma postura praifissional por
parte dos professores, a uma escola com infragstriminima para
atender as necessidades bésicas de todos os @uoos isso ser
reconhecida como a figura que representava, namatento, todos os
anseios da comunidade discente.

Seria isso, nada mais do que uma busca? Busca pelo
reconhecimento do seu valor no mundo, e do va®icdsas que se faz
no mundo? Tanto no plano pessoal como no profigkidlutamos” o
tempo todo, na maioria das vezes sem perceber,reebmhecimento
dos outros com o objetivo de nos sentirmos bemra@srmesmos e com
agueles com quem convivemos.

Muitas vezes buscamos 0 nosso reconhecimento dea for
equivocada por meio de atitudes que provocam riedanutores, certa
atencdo e, por consequéncia, certo reconhecimegt® néao
necessariamente seriam os mais adequados paramovalesnento do
Nnosso autorrespeito e da nossa autoestima.

Isadora talvez ndo tenha utilizado as formas naigenientes de
se fazer reconhecida pela sua escola, mas foiraafque ela encontrou,
sozinha, para fazer valer os seus direitos de asteldOs professores,
por sua vez, com suas atitudes corporativistagezes inconvenientes,
também ndo foram felizes nas suas reivindicacOgEg@aais na sua
“luta” por mais reconhecimento, mas foi a forma oquee mesmos
encontraram para lidar com aquela situacao.

Haja vista que todo ser humano, que vive em sod&dausca
chamar a atencdo do mundo para si desde o momeetonasce,
podemos supor que a busca, e por consequéncia,taa plor
reconhecimento € um mecanismo inescapavel da matilmemana, e
gue s6 nos cabe controla-la e direciona-la pareoesos objetivos, pois
como bem nos ensina HONNETH (2003 p. 266), “soagacaquisicao
cumulativa de autoconfianca, auto-respeito e astioaa, como garante
a experiéncia das trés formas de reconhecimenta pessoa é capaz de
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se conceber de modo irrestrito como um ser autbremdividuado e
de se identificar com os seus objetivos e seugade’se

Para concluir, podemos conjecturar que se os a@meslvidos
nesse caso tivessem outras ferramentas para tidaas situacfes que
foram aparecendo com o desenrolar do mesmo, talvezesse outro
desfecho, alcangando o tdo esperado reconhecimprgotodos 0s
envolvidos esperavam.

Seria possivel imaginar uma praxis intersubjetivaie q
possibilitasse a seus atores aprenderem a obéeoantrecimento muatuo
por meio de um relacionamento mais harmbnico ergeus
participantes? Como teriam agido os professoree&talante Isadora
Faber se os mesmos tivessem aprendido, por mesuake vivéncias,
formas mais satisfatérias de se obter reconhecafeerguntas
interessantes! Mas isso € outra pesquisal
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