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N&o ha, néo,

Duas folhas iguais em toda a criagéo.
Ou nervura a menos, ou célula a mais
N&o ha, de certeza, duas folhas iguais.

GEDEAO, Antdnio (1958)



RESUMO

O objetivo geral do referente Trabalho de Conclusao de Curso foi subsidiar a préatica
docente com as possibilidades do software Boardmaker, potencializando os
processos de aprendizagem de alunos usuérios da Comunicacdo Aumentativa e
Alternativa. Para tanto, se fez necessario realizar pesquisa de literatura sobre as
Tecnologias Assistivas; elaborar atividades para uso com alunos do ensino regular,
expandindo sua participacdo nas atividades académicas das diferentes disciplinas
do curriculo; questionar os professores que fizeram uso desse recurso, analisando
suas percepcOes; ampliar o acervo de objetos de aprendizagens (atividades)
disponibilizando nas redes sociais da escola, as experiéncias com este programa
gue podem servir como referéncia para outras pessoas; bem como, fortalecer a
cultura do respeito a diversidade e aprendizagem com uso das Tecnologias Digitais
de Informacdo e Comunicacdo. A metodologia utilizada foi de uma pesquisa com
abordagem qualitativa com aplicagdo de questionario para coleta de dados. A
tematica do estudo realizado pontua o software Boardmaker como uma Tecnologia
Assistiva capaz de ampliar as possibilidades de intervengcfes pedagdgicas no ensino
publico regular. A primeira sessao trata sobre a Educacdo Inclusiva e o Ensino
Regular. Na segunda sesséo foram descritos aspectos sobre a Educagédo na Cultura
Digital e a Tecnologia Assistiva. A terceira sessdo aborda aspectos sobre o Papel do
Professor. Ancorando-se na literatura de Mantoan (2007; 2014), Santarosa (2010) e
Bersch (2005), conclui-se que a Comunicacdo Aumentativa e Alternativa potencializa
significativamente os processos de aprendizagem. Algumas variantes configuram
desafios a serem transpostos para construcédo de praticas favoraveis.

Palavras-chave: Boardmaker; Comunicacdo Aumentativa e Alternativa; O Papel do
Professor.
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INTRODUCAO

A inclusdo de alunos que apresentam deficiéncia sensorial, intelectual,
transtornos, altas habilidades, bem como outras eventuais limitacdes que possam
impedir ou dificultar a aprendizagem, configuram desafios eminentes no contexto
escolar da Rede Municipal de Ensino de Curitibanos. Na pesquisa trataremos
especificamente as vivéncias de uma das cinco escolas municipais, preservaremos a

identidade da unidade escolar.

Na escola em que a pesquisa se desenvolveu, sdo atendidos
aproximadamente 900 alunos de 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental, sendo que,
grande parte é oriunda de localidades do interior do municipio.

Do total de alunos, hd que 36 apresentam laudo médico de algum tipo de
deficiéncia ou transtorno que implicam em atencdo diferenciada nos processos
educacionais. Sendo esses, seis alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
desses, alguns apresentam comorbidades, ou seja, outros diagndésticos associados.
Dois alunos com Sindrome de Down, uma aluna com Surdez, uma aluna com Baixa
Visdo, um aluno com Deficiéncias Mdltiplas e, os demais, que configuram a maior
demanda, com Deficiéncia Intelectual (DI), em diferentes niveis de funcionalidade e

compreensao.

Nesta pesquisa, tomaremos 0s usuarios da Comunicacdo Aumentativa e
Alternativa (CAA) como centro de interesse. A CAA destina-se as pessoas que
apresentam a fala ou a escrita funcional afetada devido a disfun¢des variadas que
podem ser ocasionadas pela Deficiéncia Intelectual (DI), Transtorno do Espectro

Autista (TEA), Paralisia Cerebral, doencas neuromotoras, entre outras.

Embora as politicas publicas tenham avancado no sentido de garantir o
acesso a escola pelas pessoas com deficiéncia, a presenca na escola ndo assegura
a participacdo efetiva nos processos educativos e apropriacdo dos conhecimentos
sistematizados pela escola. Para tanto, faz-se necessario construirmos estratégias
de ensino que auxiliem a docéncia e contemplem as especificidades e necessidades

dos estudantes.



Nesse sentido, as tecnologias digitais podem trazer contribuicdes relevantes,
uma vez que, constituem importante meio de expressao, comunicagao, interacao e
veiculacdo de informacdes. Aproximam pessoas, Seus interesses e saberes
diversos. As novas geracdes sdo consideradas nativas digitais, pois ja nasceram
imersas nessa gama de aparelhos e recursos midiaticos que estdo cada vez mais

presentes em nossas vidas.

A reflexdo acerca da Educacdo na Cultura Digital é pertinente e necesséria,
considerando a universalizacdo do conhecimento e o vasto repertério de aplicativos
e softwares que podem contribuir para a autonomia intelectual do aluno, atribuindo
novos significados através da mudanca de conceitos, rompendo paradigmas

estabelecidos ao longo da histéria da Educacéo.

As Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDIC) trazem
importantes contribuicbes ao trabalho com alunos da Educacéo Especial na
perspectiva da Inclusdo Escolar, através de uma area do conhecimento chamada de

Tecnologia Assistiva (TA).

Um dos recursos de TA disponivel na escola é o software Boardmaker, que
viabiliza a CAA. Com esta ferramenta é possivel redigir textos atribuindo imagens
gue representam o sentido de cada palavra digitada, utilizando a fungcéo “Simbolar”
do programa, criar pranchas impressas com imagens, ou pranchas digitais
interativas com imagens, audio e video, em forma de atividades, contemplando o

conteudo curricular de maneira acessivel e dindmica.

O Boardmaker consiste em um instrumento que pode alicercar as praticas
dos docentes que atuam com estudantes com deficiéncia. Todavia, ainda ha
barreiras e entraves a serem superados para que tais potencialidades possam ser

otimizadas.

As experiéncias dos seis anos em que atuo como professora da Educacgéo
Inclusiva no ensino regular, permitiram-me reconhecer que parte significativa dos
docentes possuem dificuldades em usar recursos da TA para favorecer o

aprendizado. E é a partir dessa percepcéo que a pesquisa se desenvolve.

7

Nesse sentido, buscar formas inovadoras de ensinar € uma necessidade

emergente frente a um contexto educacional que se configura cada vez mais



desafiador. Portanto, novas pesquisas sobre a TA com objetivo de subsidiar a

pratica docente potencializando o saber do educando séo fundamentais, de modo

que seja viavel significar a aprendizagem de pessoas com deficiéncia.

Com essas consideragdes, apresento meu objetivo geral:

Subsidiar a prética docente com as diversas possibilidades do software

Boardmaker, potencializando os processos de aprendizagem de usuarios da

Comunicacdo Aumentativa e Alternativa.

E os objetivos especificos:

v

Discutir as demandas para a educacdo de alunos com deficiéncias e o
atendimento que o municipio de Curitibanos tem oferecido a esses

estudantes;

Construir atividades e materiais para uso com alunos do ensino regular
gue apresentam Deficiéncia Intelectual (DI) e Transtorno do Espectro

Autista (TEA), expandindo sua participacdo nas atividades académicas.

Analisar a percepcdo dos professores que fizeram uso do software

Boardmaker por meio de questionario;

Ampliar o acervo de objetos de aprendizagens (atividades)
disponibilizando nas redes sociais da escola como o Blog e Facebook, as
experiéncias com este recurso (textos e pranchas ja construidas e as que

estdo em desenvolvimento);

Fortalecer a cultura do respeito a diversidade e aprendizagem colaborativa

com uso das tecnologias digitais no ambiente escolar.
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1. EDUCACAO INCLUSIVA E O ENSINO REGULAR

Atualmente, no contexto educacional encontram-se muitos desafios, entre
eles, a participacdo de pessoas com deficiéncia. Partindo desse panorama escolar,
€ necessario que o professor busque conhecimentos que o prepare para atender
essa demanda que precisa de um olhar atento e objetivo, para alcangar uma pratica

eficiente e emancipadora.

Na trajetoria da Educacdo podemos elencar varias normativas que sinalizam
o atendimento as pessoas com deficiéncia. Destaca-se a Constituicdo Federal de
1988 (BRASIL, 1988), no Art. 205, que delibera a Educacdo como um direito de
todos, e, especificadamente o Art. 208, que institui a oferta do Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

Em 1994, a Declaragdo de Salamanca, acorda que o Estado assegure a
Educacdo de pessoas com deficiéncia no sistema educacional, oportunizando o
pleno desenvolvimento e inibindo atitudes de discriminacdo. A Convencédo da
Guatemala (1999) prop8e uma reinterpretacdo da Educacédo Especial, para que seja
capaz de promover a eliminacdo das barreiras que impedem o0 acesso a

escolarizagéo.

Entre outros marcos importantes, a Politica Nacional da Educacao Especial
na Perspectiva da Educacéao Inclusiva de 2008 (BRASIL, 2008), configura-se como
um dos maiores e relevantes passos dados no sentido de melhor atender as

criangas com deficiéncia no ensino regular.

Visto que, a partir desta lei, podemos vivenciar na pratica, importantes
investimentos na area, como 0s cursos de especializa¢cdo e formacgéo continuada, as
Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) foram instituidas e equipadas conforme a
demanda da escola. Verdadeiramente, esse marco politico consolidou o AEE no

ensino publico regular.

Os objetivos essenciais da Politica Nacional de Educacdo Especial na

Perspectiva da Educacao Inclusiva consistem em:
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Assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao,
orientando os sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino
regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis
mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educacao especial desde a educacdo infantii até a educacéo
superior; oferta do atendimento educacional especializado; formacao
de professores para o Atendimento Educacional Especializado e
demais profissionais da educacéo para a incluséo; participacdo da
familia e da comunidade; acessibilidade arquitetbnica, nos
transportes, nos mobilidrios, nas comunicagcbes e informacéo; e
articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas.
(BRASIL, 2008, p. 19)

Em relacdo a definicdo de Educacédo Especial, por exemplo, nos deparamos

com essa tematica abordada tanto em documentos gerais sobre educacéo, como a

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), n. 9.394, no Capitulo V,

Artigo 58°, que conceitua: "Educacdo especial, para os efeitos dessa lei, a

modalidade de educacéo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de

ensino, para educandos portadores de necessidades especiais." (BRASIL, 1996,

p.43), quanto em documentos mais particulares da area da educagéo especial, como

por exemplo, as Diretrizes Nacionais da Educacdo Especial, na Educacdo Basica,
que, em seu Artigo 3°, aponta:

Educacdo Especial, modalidade da educacdo escolar, entende-se

um processo educacional definindo uma proposta pedagogica que

assegure recursos e servicos educacionais especiais, organizados

institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em

alguns casos, substituir os servigos educacionais comuns, de modo a

garantir a educacdo escolar e promover o desenvolvimento das

potencialidades dos educandos que apresentam necessidades

educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da
educacdo bésica. (BRASIL, 2001,p. 39).

Conforme o apontamento no documento Marcos Legais da Educacédo
Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva podemos compreender pessoas com

deficiéncia na seguinte percepcao:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimentos
de longo prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em
interacdo com diversas barreiras, podem ter restringida sua
participacdo plena e efetiva na escola e na sociedade. Os alunos
com transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles que
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apresentam alteragfes qualitativas das interacdes sociais reciprocas
€ na comunicagao, um repertorio de interesses e atividades restrito,
estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com
autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil. Alunos
com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado
em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes, além de
apresentar grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e
realizacao de tarefas em areas de seu interesse. (BRASIL, 2010, p.
22).

Verifica-se a constituicdo de ac¢des politicas, culturais, sociais e pedagdgicas,
gue se fundou em favor a garantia de todos os alunos compartilharem do mesmo
ambiente de aprendizagem, e que este ambiente seja igualmente estimulante e
prazeroso a todos. Valores de igualdade e diferencas contextualizam o meio escolar
e social, configurando uma nova escola se comparada as escolas de algumas

décadas atras em que a segregacao era comum.

A necessidade da potencializacdo da autonomia, 0 reconhecimento da
diversidade de capacidades, as diferencas compreendidas como um valor individual
e ndo como barreira para 0 crescimento coletivo, o desenvolvimento coletivo
conjugado com a formagédo de um individuo independente, singular, criador, e sujeito

de seus proprios processos, sao emergentes.

Inclusdo social e escolar, portanto, devem ser percebidas nesse mesmo
sentido. Educacéao Inclusiva deve ser compreendida como:

Uma reforma educacional que promove a educagdo conjunta de

todos os alunos, independentemente das suas caracteristicas

individuais ou estatuto sdcio-econémico, removendo barreiras a

aprendizagem e valorizando as suas diferencas para promover uma
melhor aprendizagem de todos. (RODRIGUES, 2007, p. 34).

A escola conservadora que busca igualar e massificar 0s seus processos,
atualmente em inevitavel reformulacdo por meio de contrastes com as novas
possibilidades e dindmicas trazidas pelas Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicagéo (TDIC), é a mesma escola que classificava, segregava, excluia e ndo

suportava as diferengas.

Conforme Mantoan, (2005, p. 192) “o direito a diferenga nas escolas

desconstroi, portanto o sistema de significacao escolar excludente, normativo, elitista
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com suas medidas e mecanismos de producdo da identidade e da diferencga”.
Vivemos um processo progressivo de ruptura de paradigmas educacionais, em que

as diferencas séo concebidas como parte da natureza humana.

Praticas de uniformidade e hegemonia precisam ser rompidas para dar
espaco a realidade que é a diversidade. “As escolas alimentam a falsa ideia de que
podem organizar turmas homogéneas [..] Temos de entender que as turmas
escolares sdo e sempre serdo desiguais, queiramos ou ndo.” (MANTOAN, 2007, p.
48). Dessa forma, o aprimoramento da Educac&o Inclusiva depende, em grande

parte, da transformacéo do sistema educativo como um todo.

E desafiador desenvolver um sistema que, coerentemente, eleja a Educacio
Inclusiva sem fazer um investimento pontual na escola publica regular. “A Educacéo
Inclusiva, enquanto reforma educacional, s0 podera florescer em sistemas
educativos capazes de aceitar uma mudanca nos seus habitos e paradigmas.”
(RODRIGUES, 2008, p. 40). Desafios sempre vao existir pelo simples fato de
sermos unicos, com desejos, pensamentos e potenciais distintos. O que ndo pode
haver sao barreiras constantes que impecam 0 acesso e a permanéncia do aluno na

escola.

Na escola em que a pesquisa foi desenvolvida, os esforcos no sentido de uma
educacdo que contemple as necessidades de todos, sdo continuos. Todavia, ndo
anulam todos os obstaculos encontrados. Muito ja foi feito, mas, certamente a
equipe escolar tem um longo caminho a percorrer, acreditamos que estamos

imersos num processo de tentativas, de discussoes, de amadurecimento.

Sobretudo, precisa ser consenso o entendimento de Diversidade e frear as
tentativas de educar pessoas do século XXl como se educava no século passado,
ou seja, com a preferéncia pelo ensino padronizado, o que jA ndo cabe mais no atual

contexto educacional que é repleto de diferencas.

E latente a necessidade de que os cursos de formacdo na area da educacéo
evidenciem mais a heterogeneidade presente nas salas de aula, possibilitando maior
experiéncia de atuacdo, partindo de situacdes reais e desafiadoras, como séao de

fato as salas de aula do ensino regular em escolas publicas.
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1.1 Escola Acessivel e Acessibilidade

Do ponto de vista arquitetbnico e de mobilidade, a escola na qual esta
pesquisa foi desenvolvida é totalmente acessivel. As salas de aula sédo dispostas em
dois pisos, e, para facilitar o acesso ao piso superior, foi instalado ha cerca de dois
anos, um elevador, garantindo a total mobilidade. Assim como, barras de apoio nos
corredores, rampas, banheiros espagosos e com barras de apoio, transporte escolar
com plataforma de elevacao para cadeira de rodas, calcadas nos entornos da escola

possuem guia tatil no chéo, ha indicacdo em Braille no acesso as salas.

Todavia, eliminar os obstéaculos arquitetdnicos ndo basta para garantir a plena
inclusédo no ensino regular. Nesse sentido, cabe refletir sobre as barreias atitudinais,
pedagogicas e de respeito a diversidade, muitas vezes, veladas em falas como
“‘quando me formei, ndo aprendi a lidar com esse tipo de crianga”, ou “ndo posso
deixar a turma para trabalhar s6 com um”. Essas posturas acabam impedindo ou
atrasando o pleno desenvolvimento do aluno com deficiéncia, bem como, dos
demais, que eventualmente deixam de interagir e melhorar como ser humano

guando héa algum tipo de segregacao.

Dessa forma, podemos apontar que a escola esta empenhada num processo
de amadurecimento, tentativas, descobertas. Durante os ultimos anos, construimos
muito em nossa escola, algumas bases estdo bem soélidas, como o trabalho na Sala
de Recursos Multifuncionais, porém, sabemos que o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) ndo se limita as quatro paredes da sala, ele vai muito além.
Essencialmente no aspecto da articulacdo eficiente entre AEE e ensino regular,

necessitamos avan car.

Esse processo de articulagdo envolve questbes de gestdo, orientagéo,
planejamento e elaboracdo de conceitos basicos de desenvolvimento da crianga,
que, se ndo estiverem bem delineados, irdo causar um entrave. Percebe-se que
esse ponto em que precisamos de maior aperfeicoamento, pode configurar como
uma barreira no desenvolvimento do educando e precisa ser superado com esforgos

coletivos.
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Conforme o estudo de Carneiro, Garcia e Michels (2012) em que apresentam
uma analise da politica de inclusédo escolar no que se refere ao AEE em escolas da
rede municipal de ensino de Floriandpolis, foram observadas algumas fragilidades
nas estratégias de articulacéo entre o AEE e salas comuns do ensino regular. Dentre
0S apontamentos da pesquisa acima citada, convergem aos da nossa realidade a
emergéncia da promocao dos processos de escolarizagdo em que se respeita e
contempla os diferentes ritmos de aprendizagens.

Os passos que a escola avanca em direcdo a uma nova légica e as novas
praticas inclusivas, por um lado dependem da efetivacdo de transformactes
estruturais de uma escola que ha pouco tempo era tradicional, para que a incluséo
seja verdadeira, e por outro lado, esse caminhar pode ser um fator de aceleracao

dessas transformagdes, um catalisador dessas mudangas.

A inclusdo é um desafio que ao ser devidamente enfrentado pela
escola comum, provoca a melhoria da qualidade da educacéo béasica
e superior, pois para que os alunos com e sem deficiéncia possam
exercer o direito a educacdo em sua plenitude, é indispensavel que
essa escola aprimore suas praticas, a fim de atender as diferencas.
[...] A transformag&o da escola ndo é, portanto, uma mera exigéncia
da incluséo escolar de pessoas com deficiéncia e/ou dificuldades de
aprendizado. (MANTOAN, 2007, p. 45).

A mudanca da escola € uma exigéncia emergente do nosso tempo, uma
demanda das novas relagcdes sociais presentes nos dias de hoje, e a inclusao situa-
se, nesse contexto, tanto como causa, quanto como consequéncia dessas

mudancas que vao além dos muros escolares.

A constituicdo desses novos conceitos de aprendizagem, numa abordagem
ampla, aberta e atenta ao aprendizado de todos os alunos e baseada numa pratica
que privilegia a participacéo, a cooperacao, a valorizagdo das diferengas, o espirito
critico, a criatividade, a autoria de todos os seus atores, respondera de forma ativa
as exigéncias de uma concepcédo que de fato prepare os alunos para a cidadania,
segundo as especificidades encontradas no mundo de hoje. Porém, para
direcionarmos rumo a essa construgdo, a escola deve afrontar também os

obstaculos para a desconstrucao das convicgdes tradicionais e enrijecidas.
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1.2 Atendimento Educacional Especializado — AEE

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas escolas da rede
municipal de Curitibanos, teve inicio no segundo semestre do ano de 2009, quando
foram implantadas as Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) nas cinco unidades

escolares do municipio.

Na ocasido, um grupo de professores do qual eu tive o privilégio de fazer
parte, estava cursando a especializacdo em Educacao Especial para o Atendimento
Educacional Especializado, pela Universidade Federal do Ceara. Neste curso, uma
equipe empenhada de professores nos possibilitou um aprendizado muito

significativo, que subsidiou de forma consistente o trabalho no AEE.

Além do bom aproveitamento do curso que foi inteiramente pautado em
estudos de casos, fator que nos direcionou a olhar sempre para a realidade escolar,
outro ponto que nos favoreceu na implantacdo das SRM e na oferta do AEE, foi o
fato de algumas gestoras de ensino também terem cursado a especializacdo, de
modo que, as dificuldades que encontravamos no dia a dia na escola para garantir o
sucesso do aluno, eram sempre minimizadas, pois tinhamos na gestdo pessoas com
objetivos comuns. E, certamente, esses ideais de inclusdo foram se multiplicando e

fortalecendo nossa pratica até os dias de hoje.

O AEE ¢é realizado, prioritariamente, na sala de recursos
multifuncionais da propria escola ou em outra escola de ensino
regular, no turno inverso da escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as
classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro de
Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de
instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educacdo ou 6rgdo
equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios.
(BRASIL, 2010, p. 70).

Historicamente, o municipio de Curitibanos tem um olhar atento voltado as
pessoas com deficiéncia. No ano de 1977, foi fundada a Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais, a APAE, que atende até hoje mais de 200 educandos.
Antes da implantacdo das salas de AEE, uma pedagoga da APAE orientava os

professores do ensino regular, fazendo visitas periddicas nas escolas.
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Os alunos que sao assegurados a receberem o AEE séo:

| - Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

Il - Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que

apresentam um quadro de alteracdes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relacdes sociais, na
comunicagao ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definigéo
alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de
Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos
invasivos sem outra especificacao.

Il - Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que
apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com as
areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual,
lideranca, psicomotora, artes e criatividade. (BRASIL, 2010, p. 70).

O servico de AEE estd contemplado no Projeto Politico Pedagdgico da
escola, e, anualmente é estudado em paradas pedagdgicas a fim de ser atualizado.
A gestéo escolar estd sempre empenhada em inserir os alunos com deficiéncia no

ensino regular, de modo que tenham oportunidades de aprender e se desenvolver.

As Diretrizes da Politica Nacional de Educa¢do Especial na Perspectiva da
Educacéao Inclusiva define:

A educacao especial € uma modalidade de ensino que perpassa
todos o0s niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento
educacional especializado, disponibiliza os recursos e servi¢cos e
orienta quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e
aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular. O atendimento
educacional especializado tem como funcédo identificar, elaborar e
organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no
atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas
realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a
escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a
formacdo dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na
escola e fora dela. (BRASIL, 2010, p. 21).

A assessoria nas questdes de ensino aprendizagem é compartilhada e
fortalecida com a experiéncia e conhecimento das duas orientadoras pedagogicas
da escola. Acreditamos que quanto mais pessoas falam a mesma linguagem, os

resultados aparecem. Todas as decisdes e articulagdes sao discutidas pela equipe e
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pensadas para melhor atender a todos os alunos. A cada conselho de classe novos

direcionamentos sdo tomados para obter os objetivos.

Nesses anos de AEE, alcancaram-se muitas experiéncias exitosas que nos
mostram que é viavel que pessoas com deficiéncia aprendam, que ensinem,

socializem e tenham uma vida digna com oportunidades.

Outras experiéncias, nos mostraram que precisamos aprender mais, estudar
mais, porque todos os dias nos deparamos com desafios e percebemos que o

conhecimento € uma necessidade latente.

1.3 A Sala de Recursos Multifuncionais — SRM

A Secretaria Municipal de Educacgéo solicitou as salas de recursos, aderiu ao
programa de implantacdo das SRM do Ministério da Educacao e Cultura (MEC), foi
municipio P6lo em Educacdo, sendo responsavel por organizar a realizacdo de
Seminérios Regionais de debates sobre Educacéo Inclusiva e Diversidade. Também
acompanhou um grupo de estudo com professores da regidao na formagdo em
Especializacdo em Atendimento Educacional Especializado, ofertada em parceria

com o MEC e Universidade Federal do Ceara.

O Ministério da Educacdo, com o objetivo de apoiar as redes
publicas de ensino na organizacdo e na oferta do AEE e contribuir
com o fortalecimento do processo de inclusdo educacional nas
classes comuns de ensino, instituiu o Programa de Implantacdo de
Salas de Recursos Multifuncionais, por meio da Portaria N°. 13, de
24 de abril de 2007. Nesse processo, 0 Programa atende a demanda
das escolas publicas que possuem matriculas de alunos com
deficiéncia, transtornos  globais do desenvolvimento ou
superdotados/altas habilidades, disponibilizando as salas de recursos
multifuncionais, Tipo | e Tipo Il. Para tanto, é necessario que o
gestor do municipio, do estado ou do Distrito Federal garanta
professor para o AEE, bem como o espaco para a sua implantagéo.
(ROPOLI, 2010, p. 31).

Atualmente, todos os cinco Nucleos (escolas) Municipais de Educacédo
possuem as SRM e professoras habilitadas com formacéo especifica para atuar na
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area. H4 acompanhamento direto de fonoaudidloga, psicologa e psicopedagoga que
fazem parte da equipe de ensino. Os profissionais da APAE também s&o parceiros,

contribuem para a garantia da melhoria dos atendimentos aos alunos.

A escola onde foi realizada a pesquisa, foi uma das primeiras escolas a
receber a SRM no ano de 2009, houve um grande empenho para que cada unidade
escolar recebesse e organizasse as salas com planejamento e atencdo, pois

representava uma grande conquista para elevar a qualidade do ensino.

Durante esses seis anos, a escola passou por varias melhorias e a SRM
acompanhou essa evolucédo. Inicialmente, foi disposta em uma sala com espaco
reduzido, posteriormente passou por outras salas até ser estabelecia atualmente em
uma area da escola com facil acesso e excelente espaco, possibilitando até a pratica
de algumas atividades motoras com bola, bambolé, pequenos circuitos motores com

obstaculos, etc.

As Salas de Recursos Multifuncionais Tipo | sdo constituidas de
microcomputadores, monitores, fones de ouvido e microfones,
scanner, impressora laser, teclado e colmeia, mouse e acionador de
pressao, laptop, materiais e jogos pedagdgicos acessiveis, software
para comunicagdo alternativa, lupas manuais e lupa eletrénica, plano
inclinado, mesas, cadeiras, armario, quadro melaninico. As Salas de
Recursos Multifuncionais Tipo Il sdo constituidas dos recursos da
sala Tipo |, acrescidos de outros recursos especificos para o
atendimento de alunos com cegueira, tais como impressora Braille,
maquina de datilografia Braille, reglete de mesa, puncdo, soroban,
guia de assinatura, globo terrestre acessivel, kit de desenho
geomeétrico acessivel, calculadora sonora, software para producéo de
desenhos graficos e tateis. (ROPOLI, 2010, p. 31 e 32).

Além dos equipamentos enviados pelo MEC na sala tipo 1 e tipo 2, a equipe
escolar mobilizou-se para acrescentar armarios, jogos educativos, tapete (tatami),
lousa digital, “Mesa Educacional” que combina diversos softwares educacionais,

entre outros recursos para potencializar e estimular a aprendizagem dos educandos.

As especificidades e potenciais de cada crianca é que dao sentido a todos os
recursos que dispomos, primeiro olhamos a crianca, 0 que ela consegue realizar,
seus desejos, curiosidades, depois vamos possibilitando o contato com diferentes
ferramentas que venham ao encontro com os objetivos tragados no plano de

Atendimento Educacional Especializado.
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2. A EDUCACAO NA CULTURA DIGITAL E A TECNOLOGIA ASSISTIVA -
AMPLIANDO AS POSSIBILIDADES DE INTERACAO

A cultura digital trouxe um impacto consideravel, tanto no ambito social
quanto educacional. Partindo desses parametros, surge a necessidade de

adaptacéo as novas formas de disseminar informacéao e conhecimento.

As tecnologias configuram atualmente o meio mais eficiente pela praticidade
e aproximacdo entre as pessoas, seja em redes sociais, ou em operacdes
bancéarias, compras, correspondéncias, localizacdo. Ou seja, a tecnologia esta

presente em diversas situa¢des do cotidiano.

Na escola vemos a oportunidade do contato com diferentes olhares,
percepgOes, realidades, ideias, conhecimento, culturas. Fatores determinantes
para o crescimento humano. A escola cabe a funcdo de despertar em seus alunos
0 pensamento critico e reflexivo sobre o uso das TDIC, para que ndo se distanciem

do real.

A construcao do conhecimento na Cultura Digital converge com a concepc¢ao
de aprendizagem em que o aluno é o protagonista no processo de edificacdo de
novos saberes. Nesses fundamentos, a escola descentraliza o poder da informagao
e atua como mediadora das competéncias que o aluno necessita adquirir em
interface ao universo de informacdes e possibilidades de linguagens que as TDIC

proporcionam.

Embora no contexto social as TDIC ja estejam bem difundidas, no
educacional pulsa a ideia de transformacao, ha que se aperfeicoar, inteirar, tomar
consciéncia da naturalidade que sdo o uso dessas tecnologias para 0s jovens e,
usufruir desses beneficios, visando promover o desenvolvimento da autonomia

intelectual.

Para que se constitua o curriculo integrado as TDIC, ha que se buscar o
conhecimento criterioso e reflexivo sobre os envolvidos no processo educacional,
considerando todas suas peculiaridades, potenciais e necessidades, como ponto de

partida e combustivel que vai mover a escola. Ponderando que a compreensao da
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demanda e do processo de produgdo do conhecimento escolar ampliam

expressivamente a concepcéao sobre as questdes curriculares.

As especificidades e necessidades de sujeitos em processos de
aprendizagem poderdo ser contempladas com a construcdo de os
curriculos de aprendizagem, um conjunto de habilidades,
competéncias e saberes estabelecidos por meio de um diagndstico
das dificuldades e possibilidades de cada sujeito, respeitando e
valorizando histérias de vida. As inUmeras possibilidades de apoiar
processos de aprendizagem associados as tecnologias digitais,
permitem responder de forma qualificada ao desafio de construir
diferentes curriculos de aprendizagem para a diversidade de sujeitos
em processo de aprendizagem (SANTAROSA, 2010, p. 347).

Uma reestruturacéo reflexiva e democrética sobre Curriculo configura como
uma necessidade primordial no cotidiano escolar. Visto que, atualmente vivemos em
um mundo complexo e conectado ao mesmo tempo, que ndo pode ser analisado por
uma unica perspectiva, mas, por uma visdao multifacetada, edificada pelas
percepcdes das diversas areas do conhecimento que se complementam e se

relacionam entre si.

As TDIC integradas ao Curriculo contribuem para a mudanca das préticas
educativas com a abertura para uma nova concepc¢éo de ensino e aprendizagem,
gue se caracteriza de forma dindmica, colaborativa, criativa, pois valoriza cada
potencial, e expressiva no sentido de viabilizar maltiplas linguagens de comunicacao
em gue se aceita ensinar e aprender, como uma via de mao dupla, tanto para o

aluno quanto para o professor.

Estamos ansiosos para visualizar a escola ambientalizada com as TDIC, mas
nao podemos esquecer que SOmoOs agentes no processo, logo, temos grande
responsabilidade em nos apropriar e articular agdes nesse sentido. Sentimo-nos
felizes e orgulhos por ja esbogcarmos os primeiros passos dessa proposta de
insercao da Cultura Digital na aprendizagem, como, a apresentacéo de tutoriais aos
professores, ensinando como utilizar ferramentas disponiveis na sala informatizada
e momentos de reflexdo nas paradas pedagogicas sobre as contribuicbes das
tecnologias e midias na constru¢cdo do conhecimento, bem como, os projetos que
estdo em andamento na escola, que ganharam sentido e forca com 0s conceitos

alcancados no curso de especializagcdo em Educacéo na Cultura Digital.
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De maneira gradativa e crescente as TDIC, vém ocupando mais e mais
espacos em diferentes ambitos de nossas vidas. Na educacdo nédo seria de outra
forma, pois nossos alunos estdo cada vez mais imersos e interagindo com o mundo

virtual.

Nesses parametros, quanto mais aliado as preferéncias do aluno, maior e
mais estavel sera o significado do aprendizado e, mais constante sera sua retencao
e assimilacdo, ampliando sua possibilidade de estabelecer relagbes e atribuir
funcionalidade nas questdes do seu cotidiano.

E possivel constatar na aprendizagem de criancas que apresentam
Deficiéncia Intelectual (DI) e ou dificuldade na comunicacdo ocasionada pelo
Transtorno do Espectro Autista (TEA), a necessidade de buscar novos meios de
intervengBes pedagodgicas. Uma possibilidade de viabilizar as informagfes e textos
explicativos de forma que o aluno possa interagir com maior autoria no processo de

construcdo do conhecimento, é a utilizacdo dos recursos da TA.

Os recursos podem ser considerados ajudas, apoio e também meios
utilizados para alcangar um determinado objetivo; sao acoes, praticas
educacionais ou material didatico projetados para propiciar a
participacdo autbnoma do aluno com deficiéncia no seu percurso
escolar. Quando nos referimos aos recursos de acessibilidade na
escola, estamos falando em Tecnologia Assistiva (TA) aplicada a
educacédo, sob a forma de Atendimento Educacional Especializado
(AEE). A Tecnologia Assistiva é uma area do conhecimento e de
atuacao que desenvolve servigos, recursos e estratégias que
auxiliam na resolugdo de dificuldades funcionais das pessoas com
deficiéncia na realizacdo de suas tarefas. (SARTORETO; BERSCH,
2010, p. 8).

Uma das modalidades da TA é a Comunicacdo Aumentativa e Alternativa
(CAA). E destinada basicamente as pessoas que possuem a fala ou a escrita
comprometida, entre outros, as pessoas com TEA e DI. Conforme Bersch e

Schirmer:

A Comunicagdo Aumentativa e Alternativa € uma das areas da TA
gue atende pessoas sem fala ou escrita funcional ou em defasagem
entre sua necessidade comunicativa e sua habilidade em falar e/ou
escrever. Busca, entdo, através da valorizacdo de todas as formas
expressivas do sujeito e da construcdo de recursos proprios desta
metodologia, construir e ampliar sua via de expressdo e
compreensdo. Recursos como as pranchas de comunicacgéo,
construidas com simbologia grafica (desenhos representativos de
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idéias), letras ou palavras escritas, sdo utilizados pelo usuério da
CAA para expressar seus guestionamentos, desejos, sentimentos e
entendimentos. A alta tecnologia nos permite também a utilizacao de
vocalizadores (pranchas com producdo de voz) ou do computador,
com softwares especificos, garantindo grande eficiéncia na funcgéo
comunicativa. Dessa forma, o aluno com deficiéncia, passa de uma
situacdo de passividade para outra, a de ator ou de sujeito do seu
processo de desenvolvimento. (BERSCH; SCHIRMER, 2005, p. 89).

No ano de 2011 a equipe multidisciplinar da Secretaria de Educacao formada
por psicéloga, fonoaudidloga e professoras do AEE, teve a oportunidade de
participar de uma formacgéo para o uso do software Boardmaker, na Assistiva em
Porto Alegre - RS, uma empresa especializada em TA, que tem como principal
objetivo proporcionar conhecimentos sobre equipamentos e servicos que possam
ser Uteis a 6rgaos e instituicbes que atendem pessoas com deficiéncia. Na ocasido,
podemos aprender as fun¢des do recurso, obteve-se conhecimento de suas fungbes
com exploracao da rede de intercambio de atividades on-line do Boardmaker Share.

Sartoreto e Bersch (2014) definem este programa como:

Board significa "prancha" e maker significa "produtor”. O Boardmaker
€ um programa de computador que foi desenvolvido especificamente
para criacdo de pranchas de comunicagéo alternativa. Ele possui em
si a biblioteca de simbolos PCS e varias ferramentas que permitem a
construcdo de recursos de comunicacdo personalizados. Com o
software Boardmaker sdo confeccionados recursos de comunicagao
ou materiais educacionais que utilizam os simbolos graficos e que
serdo posteriormente impressos e disponibilizados aos alunos. [...]
possui uma série de ferramentas de programacado faceis de usar e
gue permitem a criacdo personalizada de atividades educacionais,
recreativas e de comunicagao.

A comunicac¢do por meio das pranchas incide em apontar para aquilo que se
deseja expressar, ou ler as imagens, obtendo dessa forma a compreensao da
mensagem que se quer comunicar. As pranchas impressas ou digitais ndo sdo as
Unicas formas de se trabalhar com os 4500 simbolos graficos contidos no software
Boardmaker. E possivel também confeccionar cartdes, agendas, albuns entre outros

materiais que melhor se adequem ao potencial do aluno.

Desde entdo, buscou-se criar diversos recursos para subsidiar a pratica

docente, como a criagdo de pranchas de comunicacgao alternativa para criangas com
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DI e TEA que apresentam dificuldades na compreenséo, comunicagao oral e escrita.
Foram produzidas escritas com recurso de imagens e audio. Agora, a intencao é
potencializar esse recurso com maior articulacdo e énfase, bem como, compartilhar
as experiéncias midiaticas nas redes sociais da escola para que estas possam servir

de fonte de pesquisa para demais interessados.

A CAA favorecera pessoas de todas as idades e que necessitam de
recursos e/ou estratégias que ampliem ou desenvolvam sua
habilidade de comunicacdo. A introducdo da CAA deve acontecer
sempre que houver um distanciamento entre a capacidade
compreensiva de um sujeito ou quando a possibilidade de se fazer
entender € menor do que a de seus pares (pessoas da mesma
idade), diminuindo assim as oportunidades de interagdo e
relacionamentos deste individuo. (SCHIRMER, 2007, p. 60).

Essas acles jogam luz diante do caminho a ser trilhado sobre os recursos
tecnologicos nos processos de intervencgdes pedagodgicas com a pessoa com DI e
TEA, que estdo incluidos no ensino regular.

Na medida em gque as limitacBes ocasionadas pela deficiéncia podem gerar
obstaculos para a evolucado e qualidade dos processos educacionais, pode-se supor
que a TA, como um componente, um recurso que favorece potencialmente a

superacédo ou atenuacao desses obstaculos.

O uso do material de comunicacdo possibilita maior interacdo com o
professor, com os colegas da prépria sala de aula e com os demais
alunos da escola. Dessa forma, o aluno consegue participar de
estratégias do planejamento curricular e das demais atividades da
escola. (MANZINI, 2006, p39).

Disponibilizar recursos de acessibilidade a informacdo e ao conhecimento
configura uma forma eficiente de amenizar as dificuldades originadas pela

deficiéncia, inserindo a crianga num ambiente favoravel & aprendizagem.

O potencial mobilizador da informatica na Educacdo Inclusiva
alicerca-se ndo na reducdo da inteligéncia a uma categoria
unicamente bioldgica, mensuravel pelos testes de inteligéncia, mas,
sim, em um ideal de inteligéncia coletiva, que valoriza e otimiza a
utilizacdo e a criacdo de competéncias, que possibilitam fomentar a
imaginacdo e as energias intelectuais em qualquer diversidade
gualitativa e onde quer que ela se situe. (SANTAROSA, 2010, p.
345).
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As pranchas de CAA podem ser abarcadas como ferramentas de intervengao
e mediacdo pedagogica. Os recursos de acessibilidade podem ser situados como
mediacdes instrumentais, tendendo facilitar o entendimento e a comunicacao, de
modo que o educando exerca protagonismo nos processos de aprendizagem

potencializando suas habilidades.

Desse modo, é fundamental refletir sobre os processos de desenvolvimento
cognitivo e o aprendizado, bem como, de que forma o professor e o ambiente
educacional podem contribuir para isso, ponderando os diferentes ritmos de

aprendizagem.
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3. O PAPEL DO PROFESSOR

Comumente os professores argumentam que ndo estdo preparados para
incluir em suas salas alunos com deficiéncia. Argumento este que requer discussao
profunda, pois ndo possui amparo legal. Em contrapartida, sabe-se de varios relatos
sobre a participacdo do aluno com deficiéncia em sala de aula, e de como possibilita
ao professor rever sua pratica pedagogica e consequentemente suas estratégias de
ensino, no sentido de contemplar as diferentes formas do aluno aprender. Uma vez
que a participacdo do aluno com deficiéncia suscita a reflexdo sobre a préatica e o

enriquecimento do ambiente de aprendizagem.

Nesse sentido, abordando a individualidade e a subjetividade como elementos

essenciais a serem ponderados na aprendizagem, destacamos:

O processo pedagogico na instituicdo de ensino é gerenciado pelo
tempo unificado e homogeneizado, estruturado para garantir formas
de organizagdo da memoria coletiva acompanhadas pela quebra e
pelo esfacelamento das individualidades. A instituicdo escolar é
pensada e organizada para o aluno normal, forjados do pelos
saberes técnicos-cientificos, pedagoégicos e psicolégicos. Todas as
subjetividades que fogem do paradigma pedagogico-psicologico
hegemoénico sao patologizadas. Esse principio faz com que as
praticas escolares operem para aplainar, desconsiderar as
variabilidades da vida, estabelecendo a hegemonia do modelo do
aluno ideal. (SANTAROSA, 2010, p. 345).

Desse modo, sera a convivéncia com esse aluno que possibilitard novas
aprendizagens para o professor, e ndo o contrario. Legalmente, a escola ndo podera
definir quais alunos podem ou ndo podem ser matriculados, todos, de modo

indistinto, tém o direito de frequentar a escola regular.

E preciso que, pelo contrario, desde o comeco do processo, va
ficando cada vez mais claro que, embora diferentes entre si, quem
forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se e
forma ao ser formado. E neste sentido que ensinar ndo é transferir
conhecimentos, conteddos nem formar é acdo pela qual um sujeito
criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado.
N&o ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos
apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condic&o
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de objeto um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender. (FREIRE,1996, p.23).

A heterogeneidade individualiza o ser humano, assim as diferentes formas de
ser e de aprender diferenciam a humanidade. O professor pautado nesse principio,
deve reconhecer a diferengca como valor humano e viabilizar aos alunos diversas
oportunidades para que eles se expressem atraveés de diferentes formas, bem como,

sejam reconhecidos em seu modo de aprender e de expressar seu conhecimento.

A articulacdo entre o professor da SRM e o professor regente da disciplina,
dard sustentacdo ao aprendizado do aluno. Esse diadlogo precisa ser buscado
diariamente considerando os diferentes potenciais dos educandos. Aliar o
conhecimento que o professor regente possui em relacdo a disciplina que ministra
ao saber que o professor da SRM domina a respeito de quais ferramentas podem
ser mais eficientes na construcdo do conhecimento, € um ponto fundamental para

alavancar as praticas inclusivas.

No ensino regular da rede municipal de Curitibanos a inclusdo acontece de
forma gradativa. JA temos uma caminhada de acertos e tentativas. Antes da
implantacdo das SRM ja havia alunos com deficiéncia frequentando as escolas.
Apés abertura das SRM o numero de matriculas € cada vez mais crescente.
Contudo, as vivéncias que temos presenciado, nos fazem acreditar que precisamos
avancar em aspectos da esfera pedagdgica, buscando dinamizar os processos de

aprendizagem.

Os professores em geral concordam com novas alternativas de se
avaliar os processos de ensino e de aprendizagem e admitem que as
turmas sado naturalmente heterogéneas. Sentem-se, contudo,
inseguros diante da possibilidade de fazer uso dessas alternativas
em sala de aula e inovar as rotinas de trabalho, rompendo com a
organizacdo pedagodgica pré-estabelecida. Ao contrario do que se
pensa e se faz, as praticas escolares inclusivas ndo implicam um
ensino adaptado para alguns alunos, mas sim um ensino diferente
para todos, em que o0s alunos tenham condicbes de aprender,
segundo suas proprias capacidades, sem discriminacdes e
adaptacdes. A ideia do curriculo adaptado esta associada a exclusao
na inclusdo dos alunos que ndo conseguem acompanhar o progresso
dos demais colegas na aprendizagem. Curriculos adaptados e
ensino adaptado negam a aprendizagem diferenciada e
individualizada. O ensino escolar é coletivo e deve ser o mesmo para
todos, a partir de um Unico curriculo. E o aluno que se adapta ao
curriculo, quando se admitem e se valorizam as diversas formas e os



28

diferentes niveis de conhecimento de cada um. (ROPOLI, 2010, p.15
e 16).

E notoério que a plena mudanca, a quebra de paradigmas, e, sobretudo uma
pratica pedagodgica articulada, que contemple todos os alunos de forma dindmica e
flexivel, requer muita ponderacao, especialmente, que seja de dentro para fora, por
parte de todos os pares educativos. Ainda que tenhamos politicas que favoregcam a
incluséo, falta maior empenho para que o aluno incluido seja tratado como qualquer

outro, que precisa ser estimulado para se desenvolver o maximo que puder.

As politicas de inclusdo de sujeitos com necessidades especiais se
concretizam nas micropoliticas desencadeadas nas instituicdes
educacionais, criadas e executadas no tempo-espaco da sala de
aula. A construcdo de projetos pedagogicos institui praticas
inclusivas quando tecidas no movimento de conceitos articulados em
trés eixos: o da inteligéncia individual para a inteligéncia coletiva, o
da homogeneidade para a heterogeneidade e o do programa para o
curriculo de aprendizagem. (SANTAROSA, 2010, p. 344).

O planejamento do processo de aprendizagem configura um momento crucial,
em que o professor pontua os objetivos a serem atingidos considerando a
motivagdo, interagdo e autonomia intelectual do aluno frente aos desafios na
construcdo do saber, buscando interpretar e criar conexfes entre os saberes ja

consolidados e 0s novos.

Os professores comuns e os da Educacdo Especial precisam se
envolver para que seus objetivos especificos de ensino sejam
alcancados, compartilhando um trabalho interdisciplinar e
colaborativo. As frentes de trabalho de cada professor séo distintas.
Ao professor da sala de aula comum é atribuido o ensino das areas
do conhecimento, e ao professor do AEE cabe
complementar/suplementar a formacédo do aluno com conhecimentos
e recursos especificos que eliminam as barreiras as quais impedem
ou limitam sua participacdo com autonomia e independéncia nas
turmas comuns do ensino regular. As fun¢des do professor de
Educacdo Especial sdo abertas a articulacdo com as atividades
desenvolvidas por professores, coordenadores pedagdégicos,
supervisores e gestores das escolas comuns, tendo em vista o
beneficio dos alunos e a melhoria da qualidade de ensino. (ROPOLI,
2010, p. 19).
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Do ponto de vista do AEE, é fundamental identificar as potencialidades do
aluno através de uma avaliacdo diagnostica que se dara em diferentes ambientes
(na sala de aula comum, na SRM e com a familia) e, em diferentes momentos de
sua rotina, para entdo, planejar atentamente as estratégias que favorecam a

interacdo e a autonomia intelectual. Neste sentido, citamos:

A gestdo dos processos de aprendizagem consiste na organizacao
de situacBes de aprendizagem nos espacos das salas de recurso
multifuncional, bem como na interlocu¢do com o professor do ensino
comum. A acdo do professor na sala de recurso multifuncional deve
centrar- se na atencdo aos aspectos que podem potencializar o
desenvolvimento e a aprendizagem do aluno com deficiéncia,
objetivando também eliminar as barreiras que dificultam a
aprendizagem desse aluno. (GOMES, 2010, p. 9).

E essencial, que em todas as producdes do aluno, haja por parte do
professor manifestacdes de incentivo e valorizacdo da producédo, de forma que a
crianca se sinta desafiada e motivada a expressar sua ideia fazendo uso de

estratégias cognitivas cada vez mais elaboradas.

Recursos digitais permitem mediar estratégias pedagdgicas que tém
deslocado atividades de ensino e aprendizagem da énfase
competitiva para uma dimensdo muita mais cooperativa e
colaborativa. A op¢do metodoldgica por uma estratégia educacional
baseada em um grupo cooperativo e colaborativo favorece a
aquisicdo de competéncias e a construcdo de habilidades sociais,
como, também, permite apoiar a trajetéria educacional, percursos de
aprendizagem de sujeitos que precisam ser assumidos sob a légica
de um sujeito-aprendiz, que €& parametro de si  mesmo.
(SANTAROSA, 2010, p. 348).

As transformacdes na escola em direcdo a modernizacdo do seu discurso e
das suas praticas, instituindo um maior didlogo com o que ocorre ho mundo e na
sociedade atual, tornam-se condicbes indispensaveis para a retomada de
importancia do seu papel social e, para a edificacdo de uma escola legitimamente

inclusiva.

Nesse contexto, quando o educador percebe o aluno com deficiéncia a partir

das suas potencialidades, das suas capacidades e também de suas possibilidades
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de buscar caminhos alternativos, evidentemente os resultados sdo favoraveis a uma

aprendizagem significativa.

Que perspectivas se abrem diante de um pedagogo quando sabe
gue o defeito ndo é sO uma caréncia, uma deficiéncia, uma
debilidade, mas, também uma vantagem, um manancial de forca e
aptidées, que existe nele certo sentido positivo. (VYGOTSKY, 1997,

p. 46).

Essa reflexdo nos conduz a pensar que a intervencdo do educador nesses
casos vai além de facilitar, de diminuir as dificuldades para o aluno com deficiéncia.
Consiste em desafia-lo, estimula-lo, para que ele mesmo encontre as solucdes para
seus proprios problemas. S6 assim estara de fato, ajudando-o a crescer em direcéo

a construcéo de sua autonomia.

Tecnologias digitais, especialmente as ferramentas de comunicacgao
e de informacdo, potencializam a compreensdo multissensorial da
realidade e instituem novas interfaces para o ensinar e o aprender,
diferenciando-se das que tradicionalmente estruturaram O processo
educativo. (SANTAROSA, 2010, p. 343).

Espera-se que o aluno com deficiéncia se posicione como sujeito ativo no
processo de construcdo do conhecimento, € necessario que ele vivencie condicbes
e situacdes nas quais ele possa, a partir de seus préprios interesses e potenciais,
exercitar e ampliar sua habilidade de pensar, comparar, estabelecendo relagdo com
0s conceitos estudados de forma acessivel e independente. No caso dos usuarios
CAA, demandara ferramentas tais como o software Boardmaker, que auxiliara nas

intervencdes pedagdgicas e contribuira para a autonomia discente.

A escola das diferengcas aproxima a escola comum da Educagéo
Especial, porque, na concepgao inclusiva, os alunos estao juntos, em
uma mesma sala de aula. A articulacdo entre Educacdo Especial e
escola comum, na perspectiva da inclusdo, ocorre em todos 0s niveis
e etapas do ensino bésico e do superior. Sem substituir nenhum
desses niveis, a integracdo entre ambas ndo devera descaracterizar
0 que € proprio de cada uma delas, estabelecendo um espaco de
interseccdo de competéncias resguardado pelos limites de atuacao
que as especificam. Para oferecer as melhores condi¢cdes possiveis
de insercdo no processo educativo formal, o AEE € ofertado
preferencialmente na mesma escola comum em que o aluno estuda.
Uma aproximacéo do ensino comum com a educacao especial vai se
constituindo a medida que as necessidades de alguns alunos
provocam 0 encontro, a troca de experiéncias e a busca de
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condicbes favoraveis ao desempenho escolar desses alunos.
(ROPOLI, 2010, p.18 e 19).

O dialogo entre o professor do AEE e professor da classe comum constitui um
dos principais elos que fundamentam a Educacao Inclusiva. A articulacdo com a
gestdo da escola, gestores da secretaria municipal da educacdo e equipe
multidisciplinar composta por psicéloga, fonoaudiéloga, psicopedagoga e demais
profissionais da area da saude, amparam e fortalecem o desenvolvimento pleno do

estudante, ampliando consideravelmente as possibilidades de evolucao.
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4. METODOLOGIA

As transformagdes sociais emergem num ritmo acelerado na atual sociedade.
Vemos atitudes mais permeaveis a diversidade, questionam-se as formas de

segregacao e vislumbram novos caminhos de inclusdo da pessoa com deficiéncia.

Este fato tem fomentado pesquisas, inclusive com a apropriagédo dos avangos
tecnologicos disponiveis na atualidade. A presenca crescente das TDIC, apontam
para diferentes formas de relacionamento com o conhecimento e sua construcao,

assim como concepcdes e possibilidades pedagogicas sdo ampliadas.

A pesquisa € uma indagacdo minuciosa ou exame critico e exaustivo
na procura de fatos e principios, uma diligente busca para averiguar

7 s

algo. Pesquisar ndo é apenas procurar a verdade, é encontrar
respostas para questdes propostas, utilizando métodos cientificos.
(MARCONI; LAKATOS, 1999, p.17).

Nessa perspectiva, buscamos analisar e discutir a conjuncao da utilizacao da
TA, especificamente o software Boardmaker, para subsidiar a pratica docente,
ampliando as vivéncias académicas, bem como, as possibilidades de
potencializacdo do processo de aprendizagem de usuarios da CAA, matriculados no

ensino regular de uma escola da rede municipal de Curitibanos.

Na forma de abordagem, a pesquisa € qualitativa. Segundo Silva e Menezes,
“a pesquisa qualitativa considera que ha uma relacdo dindmica entre o mundo real e
0 sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito que ndo pode ser traduzido em numeros.” (2000, p. 20). A interpretacdo dos
fenbmenos e atribuicdo de significados é basica no processo qualitativo. Nao requer
0 uso de métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural é a fonte direta para
coleta de dados e o pesquisador é o instrumento-chave. O processo e seu

significado s&o os focos principais da abordagem.

A pesquisa parte das vivéncias construidas acerca da Inclusdo Escolar nos

altimos anos nesta unidade escolar que, entre outros fatores, apontam para a
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subutilizacdo de um recurso tecnoldgico que pode ser facilitador da comunicacgéo, o
Boardmaker.

Constata-se que a maior demanda de criancas com dificuldades acentuadas
nas habilidades de expresséo oral, escrita e compreensao que frequentam a referida
escola, possuem Deficiéncia Intelectual e TEA. Como descrito na revisdo
bibliografica, diversos autores convergem no que se refere ao uso da CAA para

facilitar o acesso a informacgéo e conhecimento.

Para tanto, buscou-se estabelecer parceria entre o AEE e o professor do
ensino regular por meio de conversas informais, mostrando o potencial do recurso e

a viabilidade de uso em sala de aula regular.

Foram disponibilizadas atividades elaboradas com o software aos professores
regentes das disciplinas de portugués, matemaética, ciéncias que constituem a maior
carga horaria do curriculo (na andlise dos dados obtidos serdo identificados como
P1, P2, P3), e professores que atuam como segundo professor de turma, auxiliando
alunos usuarios da CAA (na analise dos dados serao identificados como SP1, SP2 e
SP3). As pranchas impressas construidas com os simbolos no software Boardmaker

tiveram como base o conteudo ministrado em cada disciplina citada.

Além das experiéncias de intervencdo pedagdgica com atividades elaboradas
com 0s recursos do programa para uso na sala de aula no ensino regular e o contato
direto com os alunos na SRM através do AEE, foram coletados dados por meio da
aplicacdo de um questionario em que os professores registraram suas percepcdes
sobre o uso do software. Os entrevistados autorizaram que suas respostas fossem
analisadas nesta pesquisa através de um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (APENDICE A).

Pesquisas bibliograficas envolvendo livros, teses, dissertacdes, revistas, que tem
como foco icar argumentos que possam fomentar os topicos referentes a Inclusédo
Escolar, as TDIC e o Papel do Professor neste contexto, também foram utilizadas

para embasar o estudo.
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5. RESULTADOS OBTIDOS

5.1 DescrigOes das Atividades Propostas

As intervencdes propostas pela pesquisadora foram aceitas com facilidade
pelos docentes. Basicamente, pode-se dizer que as atividades consistem em textos
digitados no software Boardmaker na funcdo Simbolar, que atribui imagens as
palavras digitadas, imagens estas, que estdo no banco de dados do programa, bem
como, também podem ser importadas da internet ou ainda, do arquivo do
computador. Uma vez importadas séo incorporadas automaticamente para dentro do

programa.

A professora da disciplina de Lingua Portuguesa solicitou textos contendo
classicos da literatura mundial, como Branca de Neve e Peter Pan (APENDICES C,
D e E). Nesses textos especificamente, foi necesséario importar a maioria das figuras
da web, pois ndo havia no banco de dados do programa figuras referentes aos
personagens descritos. A histéria é apresentada de forma resumida, exprimindo a

esséncia do enredo.

Para a disciplina de Matematica foram produzidas situacbes problemas
envolvendo célculos de adicdo e subtracdo com pequenas quantidades. A
pesquisadora sugeriu que os problemas fossem recortados para apresentar ao aluno
de forma separada, facilitando a compreensdo de cada situacdo. As imagens
inseridas nessa atividade permitem a visualizacdo da quantidade que esta sendo

calculada, favorecendo o éxito na resolucao dos calculos.

Em ciéncias, foi elaborado um texto sintetizado com a tematica “Solo e as
suas principais caracteristicas”. Na impressdo dos textos buscou-se utilizar ao
maximo o espac¢o na folha A4, de modo que a visualizacdo fosse apresentada de
maneira favoravel a leitura. As imagens atribuidas séo reais, dessa forma agregam
maior possibilidade de compreenséo e abstracdo sobre os elementos fundamentais

do conteldo abordado.

As atividades utilizadas serdo disponibilizadas nas redes sociais da escola

para que sirvam de suporte para outros alunos com necessidade de CAA.
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5.2 Andalise dos dados

Apés a vivéncia docente com recursos pedagoégicos produzidos com o software
Boardmaker, foram colhidas as percepgcdes dos professores por meio de
guestionario sobre o0 uso dessa ferramenta em atividades escolares que envolveram
as habilidades essenciais como a leitura, interpretacdo, calculo e, principalmente a

comunicacao.

Julgou-se pertinente colher as percepcfes de outras trés professoras que
exercem a funcéo de segunda professora, auxiliando na classe junto ao professor da
disciplina em turmas que estudam alunos com deficiéncia que utilizam a CAA. As
atividades foram aplicadas com doze desses alunos que frequentam as séries finais

do Ensino Fundamental.

De acordo com o Programa Pedagdgico, elaborado pela Fundacgédo Catarinense
de Educacao Especial (FCEE), que consiste em um documento orientador, o qual
tem por objetivo tracar as diretrizes dos servi¢os de educacédo especial no estado de

Santa Catarina:

Nas séries iniciais do ensino fundamental, o segundo professor,
preferencialmente habilitado em educacéo especial, tem por fungéo
correger a classe com o professor titular, contribuir, em funcéo de
seu conhecimento especifico, com a proposicdo de procedimentos
diferenciados para qualificar a préatica pedagdégica. Deve, junto com o
professor titular, acompanhar o processo de aprendizagem de todos
0os educandos, ndo definindo objetivos funcionais para uns e
académicos para outros. Nas séries finais do ensino fundamental, o
segundo professor de classe terd como funcao apoiar, em funcao de
seu conhecimento especifico, o0 professor regente no
desenvolvimento das atividades pedagogicas. (FCEE, 2009, p. 16).

Todas as professoras que responderam o questionario possuem graduagado na
area em que atuam respectivamente. Cinco cursaram especializacdo. Uma
professora complementa sua formacdo em cursos de formacdo continuada, em

breve iniciara especializagao.



36

Quanto ao tempo de atuacdo na area da Educacéo, possuem de 3 a 13 anos
de experiéncia. Sobre o conhecimento que tem sobre o software, duas afirmaram
gue conhecem e quatro conhecem de modo superficial, evidenciando que, de uma

forma ou de outra ja tiveram alguma experiéncia com o programa.

Ao serem questionadas sobre as principais fungdes descritas sobre o recurso,

afirmam:
“Elaborar agendas organizadoras da rotina de alunos autistas.” (SP 1).

“Ao digitar um texto, junto a cada palavra aparece a representacado de simbolo.”
(SP 2).

“O programa permite associar a escrita a imagem, estimulando o aluno a

pratica da leitura por meio das imagens.” (SP 3).
“Decodificacdo de palavras e interpretacao de textos.” (P 1).
“Atribui sentido a escrita.” (P2).

Relatando sobre as contribuicdes que o software pode incidir na aprendizagem
escolar, é conveniente salientar que, 0 uso desse recurso instiga ao
desenvolvimento de habilidades essenciais. Acerca das habilidades primordiais que

a escola deve propiciar ao educando, citamos:

Alfabetizar letrando, ou letrar alfabetizando, pela integracdo e pela
articulagdo das vérias facetas do processo de aprendizagem inicial
da lingua escrita, €, sem divida, o caminho para a superag¢do dos
problemas que vimos enfrentando nesta etapa da escolarizagéo;
descaminhos seréo tentativas de voltar a privilegiar esta ou aquela
faceta, como se fez no passado, como se faz hoje, sempre
resultando em fracasso, esse reiterado fracasso da escola brasileira
em dar as criancas acesso efetivo e competente ao mundo da
escrita. (SOARES, 2004, p. 100).

Quando questionadas sobre as dificuldades em utilizar o programa, apontaram
basicamente o pouco conhecimento sobre esse recurso tanto por parte do professor,

guanto do aluno que utilizou. Nesse sentido, destacamos alguns comentarios:
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“Falta tempo para preparar as atividades... a dificuldade que o aluno demostra

pela falta de contato e pratica de leitura de imagens.” (P1).

“E evidente a necessidade de incorporar constantemente textos com o recurso
Simbolar do software Boardmaker na rotina dos alunos, possibilitando dessa forma,

a memorizacao de simbolos e imagens.” (SP3).

Ressaltando a importancia de praticar o uso das tecnologias na educacéo,
especialmente no processo de construcdo de conhecimentos, mediando as

situacgdes, recorremos a Santarosa que afirma:

O potencial da informética na Educacéo Inclusiva alicer¢a-se ndo na
reducdo da inteligéncia a uma categoria unicamente bioldgica,
mensuravel pelos testes de inteligéncia coletiva, que valoriza e
otimiza a utilizagdo e a criagdo de competéncias, que possibilita
fomentar a imaginacdo e as energias intelectuais em qualquer
diversidade qualitativa e onde quer que ela se situe (SANTAROSA,
2010, p. 345).

Na questdo levantada sobre as contribuicbes do software Boardmaker ao
processo de ensino e aprendizagem, os professores reconhecem de maneira
unanime os beneficios do uso do programa em atividades escolares. Nesse

seguimento novamente recorremos a literatura de Santarosa, ressaltando que:

Apoiando e guiando a atividade do sujeito e do coletivo, 0s recursos
computacionais devem cumprir trés fun¢des na agdo pedagogica: *
Motivadora, para despertar o interesse do sujeito e do grupo; *
Informativa, para apoiar a apresentagéo do contetudo, a formagéo do
conceito, da andlise e da sintese, para potencializar a construcao do
conhecimento pelo sujeito e pelo grupo; *Estruturada, para guiar
processos metodolégicos e estratégias de ensino e aprendizagem.
(SANTAROSA, 2010, p.348).

Nas respostas dos professores destaca-se o reconhecimento do potencial

motivador do programa:
“Desperta o interesse dos alunos pela leitura através das imagens.” (SP2).

“E flexivel e adaptavel a qualquer contetido do curriculo escolar.” (SP3).
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“Contribui na construgdo da autonomia e motivagdo, amplia a participagdo, o
aluno mostrou-se feliz em conseguir realizar a atividade. Auxilia no processo de
alfabetizacdo, inclusive pela interpretacdo das imagens, observei que elaborou
oralmente de forma espontanea frases coerentes.” (P1).

“E um recurso atrativo. Estimula a memorizacdo e concentracdo. Facilita o

entendimento.” (P2).

E pertinente considerar, e, agregar ao processo ensino e aprendizagem os
fatores que permeiam e atribuem sentido a constru¢do do conhecimento. Um deles,
certamente € o fator motivacional. Situacbes de aprendizagem que despertam a
curiosidade e, sobretudo o sentimento de ser capaz de realizar determinada

proposta pedagodgica, atribuem valor e significado.

Outros depoimentos destacaram o favorecimento da aprendizagem pelos
alunos, o que se alinha a funcao informativa que os recursos computacionais devem

ter na acao pedagodgica, tal como sinalizado por Santarosa:

Ao conceber a aprendizagem na diversidade, a interconexao digital
assume a diferenca como variabilidade da vida que nao precisa ser
expurgada das relacdes de convivéncia em qualquer insténcia da
sociedade e da partilha de qualquer direito social. Temos, assim, a
possibilidade de ruptura com o pensamento racional e a producéo de
uma nova forma de relacionamento com a diversidade, a qual possui
uma poténcia de ativacdo de estados capazes de altear os afetos, a
percepcédo e a cognicdo. (SANTAROSA, 2010, p. 346).

“Com esse programa o aluno consegue entender e memorizar o contetdo
apoiado nas imagens. Fiquei extremamente surpresa com a participacdo de um
aluno com TEA que apresenta defasagem na comunicacéo. Apos a professora ler o
texto, ele soube apontar os principais elementos, como o enredo, personagens e

caracteristica do local com facilidade.” (SP1).

“O aluno compreendeu o assunto, fez a leitura das imagens, soube responder

as perguntas.” (P3).



39

Com o0s dados obtidos, faz-se necessario levantarmos alguns
guestionamentos, como: se conheciam previamente o software e puderam constatar
o bom rendimento do aluno, bem como, a facilidade na intervencéo pedagdgica, por

gue néo incorporaram este recurso na pratica anteriormente?

Um dos argumentos levantados pelos professores como responsavel pela
pouca utilizacdo do software, € a existéncia de pouco tempo para planejar. No
entanto, parte da carga horaria dos docentes € ocupada por atividades de
planejamento, o que chamamos de hora atividade. Nesses momentos, que
equivalem a 33% da carga horéaria, o professor deve dedicar-se a atividades de
planejamento, estudos, avaliacdo e interlocu¢cdo com outros profissionais da escola.

Isso permite-nos relativizar as justificativas dos professores relacionadas ao tempo.

Nesse sentido, outros fatores poderiam relacionar-se ao tempo e limitar a
exploracdo do software Boardmaker, como a ideia de que 33% de tempo para
planejar, pode ndo ser suficiente diante da multiplicidade de demandas. Outra
reflexdo que podemos icar, refere-se a organizacdo da escola para potencializar o
trabalho colaborativo entre os docentes, de modo que, possam conhecer melhor o

programa, favorecendo os usuarios da CAA.

Viabilizar situa¢cGes de aprendizagem, de reflexdo, de construcdo de saberes,
de autonomia intelectual, configura papel fundamental da escola. Quando a escola
dispde de profissionais que adquiriram conhecimentos especificos para a sua
atuacao, e, disp6e também de ferramentas que podem contribuir para alavancar a

aprendizagem, configura-se um panorama favoravel.

Em contraponto, se esse processo esta interrompido ou lento por razées que
envolvem gerenciamento do tempo para realizar o planejamento pedagdgico com
vistas a diversidade presente em sala, a articulacdo entre os setores como,
orientacdo pedagogica, segundo professor de classe e o professor do AEE,
observamos um quadro que requer maior atencdo, poiS O processo esti

fragmentado.
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Torna-se eminente aprofundar estudos e esforcos nos aspectos que
identificamos fragilidade. H&, certamente, arestas que precisam ser aparadas, sdo

reflexdes que a equipe pedagodgica necessita debrucar-se.

O momento de transformacdes e reestruturagdo da pratica docente e discente
que a escola esta transitando é notdrio. E fundamental que os desafios da mudanca
sejam assumidos pelo coletivo escolar de forma colaborativa, conferindo autonomia

e articulacédo entre os pares.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A Educacao Escolar Inclusiva assegura o direito constitucional de qualquer
criangca a ter garantido o ingresso a escola regular, jA que pressupde uma
concepcao de Educacdo transformadora e reflexiva, que possibilita o pleno
desenvolvimento do educando, com praticas de ensino que atendam a diversidade

tdo presente no contexto atual.

Nessa dimenséo, a referente pesquisa buscou subsidiar a pratica docente no
gue tange a aprendizagem de criancas que usam a CAA, possibilitando maiores
situacdes de intervencdes pedagdgicas produzidas com o software Boardmaker, na
elaboracdo de diversas atividades curriculares acessiveis pela atribuicdo de

imagens, som e video nas pranchas, que podem ser impressas ou digitais.

Os resultados obtidos apés a revisao de literatura, bem como, da aplicacédo de
qguestionario que intencionou investigar a percepcdo dos docentes frente a esse
recurso da CAA, confirmam a pouca utilizacdo de uma ferramenta eficiente no
processo de aprendizagem de alunos que apresentam dificuldades na comunicacao,

leitura, escrita e compreensao.

O contraponto da subutilizacdo do recurso da CAA é a evidente aprovacao e
reconhecimento docente em relacdo ao software, denotando um resultado positivo,
como mostram nas respostas obtidas e descritas ha andlise dos dados. Portanto,
podemos concluir que o0 programa se caracteriza como um recurso tecnologico

potencializador do processo de escolarizacéo.

Convém salientar, que muitos sdo os esforcos proferidos para harmonizar o
ensino as especificidades individuais dos educandos. Nesse sentido, as TDIC
assinalam importantes contribuicbes. Recomenda-se que nos aspectos
desfavoraveis acima citados, a equipe pedagodgica possa analisar, refletindo e
buscando amparo em pesquisas com énfase no trabalho escolar colaborativo que

efetive as praticas inclusivas.
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APENDICE A - TCLE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA- UFSC

.+ gpmmm CURSO DE ESPECIALIZAGAO EM EDUCAGCAO NA CULTURA DIGITA( ;
ﬁ CURSISTA PESQUISADORA: VIVIANE BUZINSKI FRANCA

Curso de Especializacao

Educacao na
CulturaDigital

UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SANTA CATARINA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado professor (a):

Vocé esta sendo convidado para participar como voluntario da pesquisa:
Boardmaker: Tecnologia Assistiva ampliando as possibilidades de
intervencdes pedagodgicas com alunos usuarios da Comunicacdo Aumentativa

e Alternativa no ensino regular.

A pesquisadora é Viviane Buzinski Franca, com orientacdo da professora Ma.
Beatriz Biagini — vinculadas ao curso de Especializacdo em Educacgédo na Cultura

Digital da Universidade Federal de Santa Catarina.

Este questionario tem como objetivo analisar as percep¢des dos professores
sobre a utilizacdo do programa Boardmaker nas atividades escolares com alunos

que apresentam dificuldades na leitura, escrita comunicagdo e compreensao.

Com a sua parceria, planejamos desenvolver algumas atividades com seus

alunos que possuem essas caracteristicas, recorrendo ao programa mencionado.

Esclarecemos que os nomes dos participantes ndo serdo citados na

monografia que divulgara os somente os resultados obtidos.

Suas respostas nos questionarios serdo totalmente confidenciais e andnimas
(NAO escreva seu nome). Serdo analisadas em conjunto com outras obtidas durante

a pesquisa.

Desde ja agradecemos a sua colaboragéo.
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AUTORIZACAO

Eu, estou ciente

dos objetivos da pesquisa, do modo como ocorrerd a minha participacdo e da
garantia de protecao de identidade e esclarecimentos sempre que desejar. Declaro
que concordo em participar desse estudo. Recebi uma copia deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer

as minhas dulvidas.

Curitibanos / /2016.

Nome do participante:

Assinatura do participante:

Nome do pesquisador:

Assinatura do pesquisador:




APENDICE B - QUESTIONARIO DE PESQUISA

1. SEXO: MASC ( ) FEM( )

2. IDADE:

3. QUANTO A FORMACAO:

(

(
(
(

4. Tempo de atuacado na area da educacdao:

) Magistério

) Graduacao em:

47

) Especializacdo em:

) Mestrado em:

5. Vocé ja conhecia o programa BOARDMAKER antes das atividades
desenvolvidas neste projeto de pesquisa?

(

6. Se vocé ja conhece, descreva brevemente as funcées que mais usou:

) Sim ( )Nao (

) De modo Superficial

7. Durante as atividades da pesquisa, sentiu dificuldades em utilizar o
programa? Por favor, comente sobre isso.

8. Com o0 uso do recurso, percebeu contribuicdo ao processo de ensino e
aprendizagem? Por favor, comente.
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APENDICE C - TRANSCRICAO PARA A DISCIPLINA DE LINGUA
PORTUGUESA

PETER PAN

PETER PAN VOAVA  COM A FADA  SININHO, ENTROU  NUMA  CASA ONDE ~ MORAVAM  TRES

e J
RVAQS: WENDYJOAO E MIGUEL PETER  CHAMOU 0S TRES PARA  VOAR  ATE A TERRA DO NUNCA. PARA

W 0 6

VOAR, E 0 PENSAR EM COISAS  BONITAS! TERRA DO NUNCA VIVIAM 03 HMENlNOS
$
‘\?/
N\

PERDIDOS QUE MORARAM NUMA  ARVORE  QCA,  ONDE  SE PROTEGIAM DOS PIRATAS. WENDY CONTAVA

q‘i@? W il o 6

HISTORIAS...UM 0S  PRATAS  AMARRARAM A PRINCESA INDIA NUMA ROCHA PARA QUE  ELA  SE

I'g

ias

AFOGASSE. E ANDA QUERIAM TRANSFORMAR 05 MENNOS  PERDIDOS EM PIRATAS. MAS  PETER SALVOU

TODOS. O CAPTAO  FUGIU CORRENDO DO CR&IODILO
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APENDICE D- TRANSCRICAO PARA A DISCIPLINA DE MATEMATICA

COMPREI 5  BALAS, COMI 3  FIQUEI COM

ALY

TINHA 1 PIRULITO, GANHEl MAIS 4 FIQUEI COM

& 6M®2

NO NINHO HAVIA VOs, QUEBRARAM 2. RESTOU
COPOS DE LEITE PELA MANHA E COPOS A NOITE.
—
-
NO TOTAL TOMO

AN L

NA  CESTA BANANAS 4  MAGAS. NO  TOTAL HA




APENDICE E — TRANSCRICAO PARA A DISCIPLINA DE CIENCIAS

SOLO E SUAS CARACTERISTICAS

ORIUNDA DA DECOMPOSICAQ DE ANIMAIS E PLANTAS. OS FATORES QUE

—_ m — L -

CARACTERIZAM O SOLO SAO: O SOL, A ROCHA QUE ORIGINOU O

SOLO, MATERIA ORGANICA, COBERTURA VEGETAL, ETC. O 30LO PODE

* i
T x

Vel

o

e

F1S

SER ARENOSO ARGILOSO HUMOSO E CALCARIO
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