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A lingua, a palavra sdo quase tudo na vida humana
(BAKHTIN).



RESUMO

De cunho qualitativo e descritivo-interpretativo, a presente pesquisa em
Linguistica Aplicada tem como objetivo analisar os discursos sobre o
ensino de lingua portuguesa no documento Processo de implantacdo da
nova estrutura educacional, elaborado na década de 1970 pelo Colégio
Catarinense, situado no municipio de Florianépolis-SC. A base teorico-
metodoldgica parte da concepcéo sécio-historica de linguagem do Circulo
de Bakhtin e considera a situacdo politica, historica e sociolégica que
abrangeu o cronotopo no qual esse documento esta inserido. Na década de
1970, o governo brasileiro, sob o regime militar, buscava o
desenvolvimento do pais a partir da cria¢cdo de um novo modelo econdémico
aliado a mudancas na educacdo. Para isso, foi formulada a Lei de Diretrizes
e Bases n® 5.692/71, que priorizava o desenvolvimento no aluno de
habilidades técnicas a serem realizadas no campo de trabalho. Nesse
contexto, a abordagem proposta para o ensino de lingua portuguesa tenta
romper com a concepcdo tradicional de ensino de linguas - cuja
centralidade do ensino era a metalinguistica - para uma concepcdo de
ensino da lingua como um instrumento de comunicacéo e expressao, com
a finalidade de seu uso para o trabalho e formacéo profissional. O Colégio
Catarinense foi fundado pelos padres jesuitas no final do século X1X e tem
desenvolvido historicamente a pedagogia de ensino jesuitico, a qual teve o
documento Ratio Studiorum como orientacdo para as atividades escolares.
Com o regime militar na década de 1970, uma nova concepgao de educacdo
e ensino de linguas foi prescrita pela LDB n° 5.692/71. Para ajustar suas
concepcOes pedagogicas as dessa nova lei, o Colégio Catarinense elaborou
o0 documento Processo de implantacao da nova estrutura educacional. Na
andlise do documento, percebe-se o dialogismo com o ensino tradicional
predominante do século XIX, quando a lingua portuguesa foi instituida
como disciplina nos curriculos escolares. Ao mesmo tempo, o colégio tenta
incorporar a nova perspectiva de lingua percebida pela LDB,
reinterpretando o que ela propfe. A partir desse movimento dialégico, o
Colégio revela as finalidades para o ensino de lingua portuguesa daquele
momento, ressoando, ha maior parte do documento, os discursos ja-ditos
da tradicéo de ensino.

Palavras-chave: Linguagem; dialogismo; Colégio Catarinense; ensino de
lingua portuguesa.



ABSTRACT

Which is of a descriptive and interpretative approach, the present research
is grounded on the field of Applied Linguistics it has as its main objective
to analyze the discourses on the teaching of Portuguese that was proposed
in the document Processo de implantacdo da nova estrutura educacional,
elaborated in the 1970s by Colégio Catarinense, a high school from
Floriandpolis/SC. The theoretical-methodological foundation of the present
research departs from the socio-historical concept of language from the
Bakhtin Circle and considers the political-historical and sociological
context that involved the chronotope to which this document belongs must
be considered. In the 1970s, the Brazilian government, under the military
regime sought the country’s development from the creation of a new
economic model associated to changes in education. To do so, the Law of
Directives and Basis for National Education (LDB), number 5.692/71, was
formulated, which prioritized the student’s development of technical
abilities to be used on the work site. Within such a context, the proposed
approach for the teaching of Portuguese tries to rupture with the traditional
conception of language teaching, whose teaching focus relied on
metalinguistic, thus moving to a new language teaching conception that
was perceived as an instrument of communication and expression, with the
purpose of using language for professional work. Colégio Catarinense was
founded by Jesuit priests at the end of the XIX century and has been
development historicity the pedagogy of the Jesuit, it had the document
Ratio Studiorum as the guideline for school activities. In the 1970s, whith
the military regime, it was proposing a new education concept and language
teaching prescribed by the LDB 5.692/71. To adjust their pedagogical
concepts to this new law, Colégio Catarinense elaborated the document
Processo de implantacédo da nova estrutura educacional. In the analiseof
the document, it perceive the dialogism with traditional teaching, which
was predominant of the XIX century, when Portuguese was established as
a discipline in the school curriculum. At the same time, the school tries to
incorporate a new perspective on language as perceived by the LDB by
reinterpreting what the law proposes. From this dialogic movement, the
school reveals its purposes for the teaching of Portuguese at that moment,
resonating the well-known discourse components of the traditional
teaching, through most part of the document.

Key-words: Language; dialogism; Colégio Catarinense; teaching of
Portuguese.
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1- INTRODUCAO

Esta dissertacdo é parte das a¢des de pesquisa do Nucleo de Estudos em Linguistica Aplicada — NELA,
vinculada ao Programa de Pés-Graduagdo em Linguistica, da Universidade Federal de Santa Catarina. O objetivo
desta pesquisa é analisar os discursos sobre ensino de lingua portuguesa, apresentados no documento Processo de
implantacéo da nova estrutura educacional, de carater politico-pedagégico, elaborado por uma das escolas mais
antigas de Florianépolis/SC, o Colégio Catarinense?, no periodo em que foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo da década de 1970 (LDB n° 5.692/71).

A Linguistica Aplicada, campo de pesquisa no qual esta dissertacdo se insere, € concebida como uma area
multi/transdisciplinar ou indisciplinar, conforme compreendem alguns autores (MOITA-LOPES, 2008;
PENYCOOK, 2008), pois se envolve com a situacionalidade e a particularidade do conhecimento e suas condi¢des
de natureza ética e politica. Conforme esclarece Moita-Lopes (2013), “a LA [Linguistica Aplicada] no Brasil é
quase totalmente de natureza qualitativa, com preocupagcfes com o idiossincratico, o particular e o situado”
(MOITA-LOPES, 2013, p.17). Nessa perspectiva, preocupa-se com os temas de ordem social, como a ideologia, a
cultura e as posices identitarias dos sujeitos, de forma a analisar a relagdo discursiva estabelecida dentro de um
processo sécio-histérico-ideoldgico de cada esfera da atividade humana. Portanto, sua investigacdo se desenvolve
nas/com as vivéncias das pessoas, buscando sempre a “compreensdo das mudangas relacionadas a vida
sociocultural, politica e histérica que elas experienciam” (MOITA-LOPES, 2008, p. 21).

A discussdo do ensino e aprendizado de linguas também tem um lugar de destaque no campo de pesquisa em
Linguistica Aplicada, pois abrange reflexdes sobre os aspectos da aprendizagem de linguas, como “as motivagoes
pessoais e politicas de ensino e aprendizagem de linguas, o impacto do mundo dirigido sobre a sala de aula, a
importancia das politicas publicas propostas pelos 6rgdos governamentais [...]” (BOHN, 2013, p. 80).

A partir das praticas problematizadas na pesquisa em Linguistica Aplicada, envolvemo-nos em um constante
guestionamento a respeito do ensino de linguas, que nos convida a compreender, por um lado, como as praticas
sociais estdo vinculadas ao desempenho da linguagem humana e, por outro, como a linguagem tem papel crucial
frente as visdes de significado que constituem os sujeitos. Tal como o Circulo de Bakhtin?, a Linguistica Aplicada
concebe 0 meio social como o “terreno” onde se organizam os discursos, pois 0s sujeitos expressam seus valores,
suas ideologias, seus projetos pelos discursos, ou manifestam suas atitudes responsivas aos discursos de outrem,
expressas, inclusive, pelo siléncio. Logo, o discurso tem posigdo essencial para veicular a rede de significados que
abrange toda e qualquer atividade humana.

Segundo Rojo (2008), é por meio das praticas discursivas, as quais implicam posicionamentos ideoldgicos e
politicos dos sujeitos, que a Linguistica Aplicada investiga questdes de fundo social, psicolégico e psicolinguistico,
como: “a relagdo entre agdo, linguagem e pensamento; a interse¢do entre praticas sociais e as praticas individuais;
0 mecanismo de apropriacao das préaticas sociais por sujeitos em processo de constituicdo” (ROJO, 2008, p. 262).
Nesse sentido, partindo de principios fundamentalmente centrados no contexto aplicado, a Linguistica Aplicada,
como area produtora de teoria, compromete-se politica e eticamente com a transformacéo social. A linguagem,
vista como um elo de comunicagdo comum entre as pessoas, possibilita a interagdo entre elas com suas formas de
compreender o mundo, formas de interpretacdo acerca de suas perspectivas objetais, semanticas e axioldgicas.
Assim, em grande medida, a Linguistica Aplicada vai ao encontro da filosofia de linguagem elaborada por Bakhtin
(2011c [1951/1953]) e seu Circulo, a qual sustenta a relacdo entre linguagem e ideologia, uma vez que compreende
a linguagem como interacdo, considerando que a unidade real da lingua sdo os enunciados, responsaveis pela
materializacdo dos discursos.

Rajogopalan (2013), em seus estudos sobre a politica de ensino de linguas no Brasil, esclarece que, embora
0s estudos linguisticos por muito tempo n&o tratassem a relagdo entre linguagem e politica, em toda a histdria a
linguagem de uma sociedade sempre possuiu uma relacdo intrinseca com a questdo politica. Dessa forma, a
Linguistica Aplicada se envolve também com questdes politicas.

[...] a questdo politica estd no amago, na propria génese da lingua. Quer no seu sentido
individualizante, o conceito de lingua sempre esteve repleto de conotagGes politicas. A propria
histdria da linguistica, uma ciéncia erguida com toda pompa e circunstancia para ser discurso
neutro e ideologicamente isento, jamais conseguiu se desvencilhar dos interesses ideoldgicos-
politicos operantes ao longo de diferentes momentos cruciais de sua histéria. (RAJAGOPALAN,
2013, p.149).

Nesse sentido, considerando que a linguagem é algo que o homem cria, e, portanto, o que é criado pode ser
moldado e refeito conforme as necessidades de uma determinada sociedade e época, a no¢ao de ideologia sustentada
por Bakhtin entra nesse dominio da criacdo humana. Isso implica que os participantes de uma determinada criagcdo
ideoldgica comprometem-se, também, politicamente com a sociedade, posto que toda a atividade politica passa pela

1 O Colégio Catarinense é um colégio jesuitico. Sua congregacao foi fundada em Messina, na Italia, no ano de 1548. Em
Florianopolis, deu inicio as suas atividades em 1751.
20 Circulo de Bakhtin sera apresentado no capitulo seguinte.
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questdo da linguagem. Segundo Rajagopalan (2003), a politica linguistica influencia todas as areas humanas,
inclusive as tomadas de decisdes educacionais, uma vez que “a questdo linguistica e a questao politica seriam uma
s0” (RAJAGOPALAN, 2003, p. 32).

Além disso, compreendendo que a pesquisa em Linguistica Aplicada possui como um de seus grandes
objetivos criar inteligibilidades sobre os problemas sociais nos quais a linguagem desempenha papel central
(MOITA-LOPES, 2008), ela ¢ uma area de investigacdo que abre espago para novas discussdes a respeito do uso
da lingua na realidade humana. A respeito disso, Moita-Lopes (2008) nos orienta a uma Linguistica Aplicada
mestica e ideoldgica, que reflita as visdes de mundo diversos, as ideologias e os valores sociais. Diante disso, para
gue a pesquisa se desenvolva, é necessario que o pesquisador entre em dialogo com seu objeto de estudo, colocando-
se em uma posicao exotdpica que possibilite manifestar um excedente de visdo, de forma a criar inteligibilidades,
politizar e pensar solu¢Bes para a vida social. Tudo a partir da linguagem e da necessidade de teorizar questdes
sociopoliticas e de linguagem como constituicdo da vida humana e social.

A relacdo dialdgica que o pesquisador tem com seu objeto abre portas para outros horizontes, ao relacionar
a teoria com a pratica de sua pesquisa, ultrapassando, com isso, os formatos da ciéncia tradicional. Sendo assim,
cabe-nos a nogdo de uma Linguistica Aplicada indisciplinar, conforme nos orienta Moita-Lopes (2008), a qual vai
além da relagdo entre teoria e pratica, sem distingdo entre tais atividades, uma vez que ambas coexistem e exercem
atividade conjunta para a formulagdo do conhecimento para além de uma disciplina. O pensar diferente, a criacdo
de multiciplicidade do significado e o valor que se da aos contextos de uso da linguagem para a compressao do
sentido abrem um horizonte para os descaminhos e desaprendizagem, ao conduzir o pesquisador a uma Linguistica
Aplicada como préatica problematizadora, sem pretensdes e respostas definitivas e universais (FABRICIO, 2008).

Nessa mesma perspectiva, Pennycook (2008) posiciona-se reconhecendo a pesquisa transgressiva em
Linguistica Aplicada, isto é, um modo de pensar diferente, de politizar e problematizar o proprio conhecimento
produzido. O termo transgressivo é usado, pelo autor, para se referir a necessidade de instrumentos politicos e
epistemoldgicos que transgridam os limites do pensamento e de uma politica normativa.

A LA transgressiva, portanto, vai além dos limites normativos; procura imaginar de forma
diferente, mantendo tanto a a¢do politica do ensinar para transgredir de hooks, como também as
questBes imbricadas no ensino como transgresséo [...]. (PENNYCOOK, 2008, p. 75).

Com o objetivo de atravessar fronteiras ao romper com regras em um determinado contexto, pensa-se no
movimento transdisciplinar. O termo transdisciplinaridade, agora tratado por Rojo (2008), é associado a leveza de
pensamento. Rojo concebe essa leveza necessaria para “compreender, interpretar e interferir nas realidades
complexas representadas pelas praticas sociais situadas (ROJO, 2008, p.259). A transdisciplinaridade é capaz de
criar vinculos a partir do dialogismo com os diversos campos dos saberes de referéncia, tdo necessarios para a
interpretacdo e resolugéo dos problemas sociais nos quais a linguagem desempenha papel central (MOITA-LOPES,
2008).

Pensando no ensino de linguas, Bohn (2013) coloca a leveza do pensamento como condi¢do para as praticas
em sala de aula:

Essa leveza talvez crie as condigBes para colocar as praxis da sala de aula em dialogo critico com
a realidade, com os desejos e necessidades de aprendizagem dos alunos, em vez de enraizar essas
realidades na racionalidade, longe das lutas pela emancipagéo individual e coletiva [...]. (BOHN,
2013, p. 85).

Dialogando com os escritos de Bakhtin, tal leveza pode ser relacionada com a nocgao de sentido constitutiva
de uma perspectiva social de linguagem, a qual valoriza o dialogismo, sem excluir a singularidade do sujeito.
Segundo Bohn (2013),

A ética bakhtiniana do dizer do sujeito, a responsabilidade/responsividade sem alibi nasce dessa
singularidade e define a posicéo do sujeito em seu contexto sdcio-linguistico. Constitui-se ai a
nogdo da “diferenca”, conceito complexo que se relaciona com o poder e com o lugar que o
“outro” ocupa na construgdo desse diferente.” (BOHN, 2013, p. 85).

Sendo assim, o Circulo de Bakhtin contribui para pensarmos os aspectos éticos e axioldgicos dos discursos,
em que o sujeito é sem alibi para o que pretende dizer. Ao mesmo tempo em que O sujeito se posiciona, se torna
responsavel por aquilo que diz, ele ndo pode ocupar 0 espago que 0 outro ocupa quando este outro enuncia algo,
posto que existe uma ética nessa relacdo dial6gica. Essa ética faz com que cada sujeito seja responsavel pelo seu
dizer, mesmo que em suas palavras haja os discursos de outras pessoas (BAKHTIN, 2010a [1920-1924]). Além
disso, ao estabelecer a autoria do seu discurso, bem como a singularidade da producdo de sentidos irrepetiveis,
também exige-se a resposta do interlocutor. Simultaneamente, a enunciacdo do sujeito gera uma responsividade
frente aos interlocutores envolvidos nessa interacdo dialdgica, os quais também séo constituidos pela historicidade
de seus discursos.
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Em suma, a Linguistica Aplicada é guiada pelo principio de um estudo da linguagem nos processos
interacionais e nas préaticas sociais, o qual estabelece um dialogo com o estudo da sociedade e da cultura na qual
esta inserida; pela crenca de que as praticas discursivas ndo sdo neutras, e que, portanto, envolvem escolhas
ideoldgicas e politicas; e que as relagdes de poder, que envolvem as estruturas, provocam diversos efeitos no ambito
social; pela crenca de que existe uma multiciplicidade de sistemas semidticos nesse processo de construcao de
sentidos.

Como participantes do campo de pesquisa da Linguistica Aplicada, consideramos que a pesquisa apresentada
busca ndo apenas analisar a forma como o ensino de lingua portuguesa foi reorganizado no documento Processo de
implantac&o da nova estrutura educacional, mas, também, através da anélise dos seus discursos, refletir a respeito
da sociedade, de seus valores e dos sujeitos que dela participam. Por isso, ao investigarmos um documento de cunho
politico-pedagdgico elaborado na década de 1970, entramos em interacdo dialdgica com os enunciados ja-ditos de
outros sujeitos historicos, tratando de olhar a historicidade dos enunciados. Além disso, consideramos que a esfera
escolar, constituida pela ideologia formalizada, é um espaco que contribui efetivamente na construcéo de valores
dos individuos, os quais sustentam, em suas relacdes, a ideologia e a cultura de uma sociedade.

E nessa perspectiva que lancamos um olhar exot6pico face aos discursos do documento do Colégio
Catarinense na sua relacdo dialégica com a LDB 5.692/71. A cada discurso produzido na parte que integra o
documento Processo de implantacao da nova estrutura educacional, chamada de Programa de Lingua e Literatura
Nacional, a qual diz respeito aos objetivos e seus respectivos contetidos para o ensino de lingua portuguesa, existe
um projeto de dizer e um autor responsivo. Portanto, hd uma histéria, valores e ideologias materializados nos
discursos desse documento.

Por integrar a dimensdo politico-ideologico e social nos discursos que constituem o documento,
consideramos essencial investigarmos o contexto histérico no qual ele se insere. Na década de 1970, o Brasil estava
sendo governado pelo regime militar, cuja politica educacional, dentre outros objetivos, visava 0 crescimento
econdmico do pais, €, por isso, tinha a preocupagéo de qualificar a mdo-de-obra e ampliar a tecnologia da indUstria.
Nesse contexto, de acordo com Soares (2010), o ensino de lingua assumiu um carater pragmatico e utilitarista,
passando a ser visto como um instrumento para o desenvolvimento econémico do pais.

Desde sua origem como Ginasio Catarinense®, o Colégio Catarinense teve como proposta pedagdgica o
documento chamado Ratio Studiorum, criado pelos padres jesuitas e promulgado em 1559, para orientar o sistema
de ensino jesuitico a partir de uma pedagogia fundamentada na filosofia do humanismo cristdo. O fato é que, na
década de 1970, o Colégio deparou-se com um novo ideério politico, comprometido com a proposta moral e
civilizatdria do regime militar, este responsavel por reorganizar o sistema de ensino do pais a partir de uma nova lei
educacional, a LDB 5.692/71.

Diante desse cenario politico do regime militar e da mudanca na concepc¢éo de ensino de lingua presente na
Lei n® 5.692/71, a qual fez com que as instituicBes tivessem que adaptar seus regimentos escolares, bem como a
questdo de o Colégio Catarinense ser uma instituicdo pertencente a rede jesuitica de ensino, surge a nossa questédo
de pesquisa: analisando o documento Processo de implantacdo da nova estrutura educacional como o Colégio
Catarinense reorganizou o ensino de lingua portuguesa para se adequar a LDB 5.692/71?

A partir desse questionamento, temos como objetivo geral de pesquisa analisar, por meio dos discursos
apresentados no Programa de Lingua e Literatura Nacional, como foi reorganizado o ensino de lingua portuguesa
no Colégio Catarinense diante das exigéncias da nova LDB, considerando seu pertencimento a rede jesuitica de
ensino. Para isso, baseamo-nos nos pressupostos tedricos do Circulo de Bakhtin acerca da linguagem, percebida
essencialmente como dialdgica, que se constitui no processo de interacdo social a partir dos discursos pronunciados
pelos sujeitos. Esses discursos, segundo o Circulo, sdo materializados em enunciados, que, por sua vez, mantém um
elo na comunicacao entre os sujeitos em uma dada situacéo de interag&o.

Ao estudarmos a teoria bakhtiniana, admitimos que o objeto de nossa andlise, visto na condicdo de enunciado,
é a materializacdo de um projeto de dizer, dentro de uma dimensdo socio-histérica. Temos, nesse sentido, 0s
discursos do documento, visto na condigdo de enunciado, manifestando a posicdo responsiva do Colégio
Catarinense frente a nova proposta para o ensino e aprendizagem de lingua portuguesa na década de 1970, uma vez
que, para Bakhtin, “todo enunciado tem uma espécie de autor” (BAKHTIN, 2011b [1951/1953], p. 2010), ¢ este
autor é responsavel por seu projeto de dizer.

Tal como Bakhtin afirma, “cada enunciado € pleno de ecos e ressonancias de outros enunciados com os quais
esta ligado pela esfera de comunicagdo discursiva” (BAKHTIN, 2011b [1951/1953], p. 297), compreendemos,
portanto, que existem outros enunciados ja-ditos vinculados aos discursos do nosso objeto de estudo. Isso significa
que, possivelmente, ressoem os discursos de outras épocas e de outros contextos histdricos.

Assim, concebendo o documento Processo de implantacdo da nova estrutura educacional na condicdo de
enunciado, tomamos como objetivos especificos constatar quais as finalidades e os conteldos propostos no
Programa de Lingua Nacional e Literatura apresentado no documento, analisando se a escola entra (ou ndo) em

3 Assim era chamada a escola antes do Decreto n° 11.235, assinado por Getulio Vargas, em 1943, o qual autorizou que o
estabelecimento, considerado ginasio, passasse a ser considerado colégio. A partir disso, de Ginasio Catarinense passou a ser
chamado Colégio Catarinense.
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concordancia com as novas orientagdes oficiais para o ensino de lingua portuguesa - cuja concepgao de linguagem
era fundamentada na lingua como comunicacdo - e de que forma isso acontece; se se fazem presentes (ou nao) os
discursos do sistema jesuitico de ensino - cuja concepgao para o ensino de lingua era assentada na tradigédo do ensino
gramatical.

Sendo assim, interessa-nos compreender a partir dos discursos materializados no documento em questdo, de
que forma ocorre a mudanca na forma de ensinar a lingua portuguesa. Diante da analise, acreditamos que o embate
entre a nova forma de perceber o ensino, instituido pela Lei 5.692/71, e o sistema tradicionalista de ensino que
perdurou por praticamente dois séculos nas escolas brasileiras, contribui para compreendermos a concepcao de
ensino predominante nas salas de aula atualmente. Em outras palavras, consideramos importante saber como foi o
ensino de lingua portuguesa no passado, para entender o0 ensino presente, uma vez que estamos inseridos em um
horizonte de trabalho comprometido politica e eticamente com a transformacao social.

Para apresentar a trajetdria e os resultados de nossa pesquisa, organizamos 0s temas em cinco capitulos, além
da introducdo e da conclusdo: no segundo capitulo, tragamos os fios tedricos que sustentam nossa analise,
fundamentados nas reflexes do Circulo de Bakhtin, apresentando e discutindo os conceitos de ideologia, signo
linguistico, lingua/linguagem, discurso, relagdes dialdgicas, enunciado, sujeito, ato responsivo, autor e autoria. No
terceiro capitulo, apresentamos os passos metodolégicos para efetivacdo da analise do nosso objeto de pesquisa. No
quarto capitulo, tracamos o panorama sécio-politico-ideol6gico da década de 1960 e 1970 e do ensino de lingua
portuguesa nessas primeiras LDB’s de 1960 ¢ de 1970. Por considerarmos a dimensdo historico-ideoldgica do
documento, também buscamos a historia do Colégio Catarinense, o qual, desde sua fundacéo, foi orientado pela
pedagogia educacional do documento Ratio Studiorum. No quinto capitulo, analisamos os discursos presentes no
programa de ensino de lingua portuguesa do documento Processo de implantacao da nova estrutura educacional,
para apresentarmos a resposta ao nosso questionamento: como o colégio reorganizou o ensino de lingua portuguesa
apos a aprovacdo da LDB 5.692/71?
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2 BASES TEORICAS DA PESQUISA

A palavra, a palavra viva, indissociavel do convivio dialdgico, por sua propria natureza quer
ser ouvida e respondida [...] Minha palavra permanece no didlogo continuo, no qual ela sera
ouvida, respondida e reapreciada

(BAKHTIN).

Neste capitulo, tratamos dos fundamentos tedricos que orientaram nossa pesquisa, a perspectiva dialogica de
linguagem do Circulo de Bakhtin* e de seus autores comentadores®. Para tanto, sera pertinente refletir acerca dos
conceitos bakhtinianos que se relacionam com o objeto de andlise desta pesquisa, a saber: ideologia, signo
ideoldgico, discurso, relagBes dialégicas, enunciado, sujeito, ato responsivo, autor e autoria, sem trata-los, no
entanto, em um complexo isolado, mas observando que todos estdo intrinsecamente ligados e sdo conceitos-chave
para a compreensdo dessa concepcdo de linguagem.

2.1 IDEOLOGIA E SIGNO IDEOLOGICO

Como parte fundamental das reflexdes encontradas nas obras Marxismo e Filosofia da Linguagem [1929],
Problemas da poética de Dostoiévski [1929] e Freusdismo: um esbogo critico [1927], bem como em outros textos
do Circulo de Bakhtin, iniciamos esta se¢do analisando a forma como os autores compreendem a ideologia e o lugar
de onde ela surge.

A partir da compreensdo da ideologia percebida como “falsa consciéncia”, como ocultamento da realidade,
ou ainda como a “ndo percepcdo da existéncia das contradi¢des e da existéncia de classes sociais, promovidas pelas
for¢as dominantes [...]” (MIOTELLO, 2012, p. 169), o Circulo de Bakhtin constréi sua forma de pensar a ideologia.

Na perspectiva bakhtiniana, a ideologia é social, portanto, constituida em todas as esferas das atividades
humana. Essa percepcao vai além de uma visdo limitada de ocultamento da realidade, pois a ideologia é vista como
o “elemento constitutivo da vida social e como condicdo de existéncia da prépria consciéncia e da linguagem
humana” (SILVA FILHO, 2013, p. 14).

Se a ideologia é um elemento social, cuja condi¢do de sua existéncia é a consciéncia e a linguagem humana,
ha de se considerar a relagdo intrinseca que Bakhtin/Volochinov (1997 [1929])¢ estabelece entre ideologia e
linguagem. A ideologia precisa se materializar para sua existéncia. Assim, ela imprime suas marcas na linguagem,
gue, por sua vez e por isso mesmo, ndo € neutra. A partir disso, o autor afirma que “tudo o que é ideologico é um
signo. Sem signos n&o existe ideologia” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1997 [1929], p. 31, grifo do autor).

Os signos, nesse sentido, sdo sociais e ideoldgicos, e sua existéncia é a materializacdo da comunicagéo social.
Séo criados pelo homem e se inserem no processo de interacdo entre uma consciéncia individual e outra, ou seja,
em um terreno interindividual, no qual os sujeitos, socialmente organizados, estdo situados em um determinado
momento socio-histérico, em uma dada esfera social, em uma dada situacdo de interacdo, assumindo, com isso,
determinadas posic¢des e valores sociais (axiologias).

Acerca da cria¢do dos signos e sua relagdo com a ideologia, um instrumento (um objeto, uma imagem ou um
conjunto de sons) pode-se tornar um signo ideoldgico. Os autores exemplificam isso na obra Marxismo e filosofia
da linguagem [1929], a partir de dois instrumentos, a foice e 0 martelo. Esses dois objetos, com suas caracteristicas
préprias, sdo vistos apenas como instrumentos que realizam funcGes especificas. Porém, inseridos como emblema
na bandeira da Unido Soviética, ultrapassam suas peculiaridades e passam a adquirir um sentido ideol6gico no
campo social. Assim, o que era instrumento (corpo fisico), converte-se em signo ideoldgico.

Por ser de carater social, o signo ideoldgico faz parte de uma determinada realidade, refletindo e refratando
também outras realidades exteriores a ele, uma vez que “tudo o que ¢ ideoldgico possui significado e remete a algo
fora de si” (BAKHTIN /VOLOCHINOV, 1997 [1929], p. 31). Fazendo parte de uma realidade, ao signo é conferido
um valor e a possibilidade de avaliagao.

4Segundo Faraco (2009), o Circulo de Bakhtin foi uma escola de pensamento russo do século XX, que tem como centro das
teorias Mikhail Mikhailovich Bakhtin (1895-1975). Outros estudiosos denominam, também, de Bakhtin e seu Circulo para se
referir a esse grupo heterogéneo de pensadores formado por Bakhtin, Medvedev, Volochinov, Kanaev, MatveiKagan, ludina e
Pumpianski, entre outros. Tal circulo abordava questdes sociais e culturais colocadas pela Revolugéo Russa. O ponto central
de seus estudos filoséficos era 0 modo como a linguagem registra os conflitos dos grupos sociais, a partir da crenga de que a
producdo linguistica é essencialmente dialégica, e, portanto, construida no processo de interagéo social.

5 Os autores comentadores citados neste trabalho fazem mencio aos conceitos refletidos por Bakhtin e seu Circulo.

%De acordo com Faraco (2009), hé controvérsias quanto a autoria de algumas obras do Circulo de Bakhtin, dentre elas a obra
Marxismo e Filosofia da Linguagem. Assim, ndo nos ateremos a identificagdo de um Unico autor ao referenciarmos os trechos
das obras do Circulo, quando ha, além de Bakhtin, os outros autores indicados na capa e na ficha catalogréfica da edigéo
consultada. A respeito da grafia dada ao nome de Volochinov, sera feito conforme esta grafado da capa da obra consultada,
posto que em algumas obras o nome foi grafado como “Voloshinov”.
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Todo signo esta sujeito aos critérios de avaliagdo ideoldgica (isto €: se é verdadeiro, falso, correto,
justificado, bom, etc.). O dominio do ideoldgico coincide com o dominio dos signos: sdo
mutuamente correspondentes. Ali onde o signo se encontra, encontra-se também o ideoldgico.
Tudo que é ideoldgico possui um valor semiGtico. (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1997 [1929], p.
32, grifo do autor).

Assim, a ideologia, como ja dito, é materializada em signos. E definida como um conjunto de ideias e valores
expressados na interacdo verbal (ou outra modalidade semidtica) dos individuos de diferentes grupos socialmente
organizados, na concretude da histdria. Por essa perspectiva, a ideologia estende-se de uma consciéncia individual
a outra consciéncia, edificando, com isso, valores adquiridos quando ha interacdo entre essas consciéncias. Por
compartilharem entre si um conjunto de signos organizados socialmente, “a logica da consciéncia ¢ a logica da
comunicacio ideoldgica da interagdo semidtica de um grupo social” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1997 [1929], p.
36).

A relacdo intrinseca entre a ideologia e signo ideoldgico, como de carater social, € esclarecida pelo Circulo
e vai de encontro com outras correntes da época que trataram do tema: o idealismo e o psicologismo. Tanto uma
corrente quanto outra, segundo o Circulo, situam a ideologia somente na consciéncia humana. Sobre essas
orientacdes, o autor contrap8e dizendo que:

A ideologia ndo pode derivar da consciéncia, como pretendem o idealismo e o positivismo
psicologista, pois a consciéncia adquire forma e existéncia nos signos criados por um grupo
organizado no curso de suas relagdes sociais. (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1997 [1929], p.35).

Nas palavras do autor, é um erro transferir o estudo da ideologia para o estudo da consciéncia, uma vez que
nesta, o produto ideol6gico, material e social, é introduzido a forca no quadro da consciéncia individual, privando-
se de qualquer realidade social. Além disso, tais correntes esquecem que a propria compreensao nao pode
manifestar-se sendo através de um material semiotico (por exemplo, os discursos); além de dispensarem a ideia de
“que a propria consciéncia s6 pode surgir e se afirmar como realidade mediante a encarnagdo material em signos”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1997 [1929], p.33).

Bakhtin/Volochinov (1997 [1929]) rompe com tais concepgdes explicando que a consciéncia individual é
definida a partir de um meio ideoldgico, isto €, “a consciéncia individual é um fato sdcio-ideoldgico”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1997 [1929], p.35). A expressdo, 0 pensamento, a consciéncia, a atividade mental,
enguanto discurso interior, sdo modelados pela ideologia, que é social. O autor ndo exclui o psiquismo da ideologia,
mas afirmam que esses dois campos entram em uma constante relacédo dialdgica.

A posicdo da relacdo da consciéncia organizada a partir da ideologia é encontrada também na obra Problemas
da poética de Dostoiévski [1929], quando Bakhtin analisa o discurso das personagens centrais das obras de
Dostoiévski, considerando-as como sujeitos que ndo se constituem apenas no plano de suas consciéncias. Segundo
o autor, “o herdi dostoievskiano ndo é apenas um discurso sobre si mesmo ¢ sobre seu ambiente imediato, mas
também um discurso sobre 0 mundo: ele ndo é apenas um ser consciente, ¢ um idedlogo” (BAKHTIN, 2010b [1929],
p. 91). Ou seja, o discurso sobre 0 mundo, ideologicamente constituido, funde-se com o discurso da consciéncia
individual. Por essa perspectiva, a ideologia contribui para afirmar a plenitude semantica sustentada na base da
autoconsciéncia humana, cuja aquisicdo do seu valor semantico é mediado por aquilo que é externalizado nas
relacdes sociais. Nas palavras de Bakhtin/Volochinov (1997 [1929]), “a consciéncia s6 se torna consciéncia quando
se impregna de conteddo ideoldgico (semidtico) e, consequentemente, somente no processo de interagdo social”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1997 [1929], p. 34).

Diante disso, o Circulo ndo concebe a questdo da ideologia como algo pronto e dado, como fez o idealismo,
colocando a ideologia como uma ideia pronta em um lugar fixo na consciéncia do homem. Nem concebe a ideologia
como algo ja dado, desenvolvido apenas no interior individual, como o psicologismo tratou. A ideologia é, portanto,
compreendida como um acontecimento vivo e dialdgico.

Bakhtin e o Circulo ampliam seus estudos aprofundando questdes como a constituicdo dos signos e a
constituicdo da subjetividade. De acordo com Miotello (2012, p.169), Bakhtin e seus companheiros constroem o
conceito de ideologia no movimento, “sempre se dando entre a instabilidade e estabilidade [...], ha concretude do
acontecimento”.

Nesse movimento, o surgimento de um novo signo e a atribuicdo de novos significados a signos existentes,
situa-se em um determinado tempo e espaco, logo, assentado sobre um cronotopo, visto que “cada tempo-espago
corresponde a uma nova concepgao de homem, de sociedade e a um novo conjunto de significados e acentos de
valor proprios da criagdo ideologica daquele cronotopo especifico” (SILVEIRA, 2013, p. 58).

Dessa forma, Bakhtin estabelece uma relacdo inseparavel entre a ideologia e 0 cronotopo, uma vez que a
ideologia somente se materializa na sua sdcio-historia, ocorrendo dentro de um determinado tempo e espago
historicos. Isto €, cada grupo social especifico é marcado por particularidades relacionadas as experiéncias que ele
vivencia em um dado momento de sua historia.

Em cada momento de um evento, por exemplo, foi atribuido um nome a um determinado objeto com
caracteristicas especificas. Ja em outro recorte temporal, esse objeto, de certa forma, teria outras caracteristicas,
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posto que 0s sujeitos, em sua natureza inacabada, nesse outro periodo, seriam diferentes. Entende-se, assim, que a
palavra escolhida para designar o0 mesmo objeto seria outra.

[...] os diferentes acentos de valor que povoam as palavras, os diferentes matizes da criagdo
ideoldgica dialogam na grande temporalidade, assim, o presente é sempre, em alguma medida,
uma contrapalavra ao passado. As transformagdes que ocorrem no sujeito, nos signos, na lingua,
sdo sempre fruto da dialética social, mas, além disso, sdo sempre cronotdpicas. (SILVEIRA, 2013,
p.59).

Uma mesma palavra pode abranger diversos significados, a depender da esfera, do contexto e da
temporalidade em que esta sendo usada. Podemos pensar em inimeras palavras carregadas de seus varios sentidos,
como “liberdade”, “democracia”, “politica”. Cada uma trara um significado de acordo com a época e a esfera na
qual estdo situadas. As palavras, nesse sentido, “funcionam como agente e memoria social, pois uma mesma palavra
figura em contextos diversamente orientados” (MIOTELLO, 2012, p. 172).

Assim, de acordo com Medviédev,

Cada produto ideolégico (ideologema) é parte da realidade social e material que circunda o
homem, ¢ um momento do horizonte ideol6gico materializado. Nao importa o que a palavra
signifique, ela, antes de mais nada, esta materialmente presente como palavra falada, escrita,
impressa, sussurrada no ouvido, pensada no discurso interior, isto é, ela é sempre parte objetiva e
presente do meio social do homem. (MEDVIEDEYV, 2012 [1928], p. 50).

Para o Circulo, a palavra €, portanto, um produto ideol6gico vivo da interagdo dos sujeitos. No processo de
interacdo social, os sujeitos ddo vida a ela com sua entoacdo expressiva, marcada por valores atribuidos na
sociedade.

[...] a palavra penetra literalmente em todas as relagfes entre individuos, nas relagdes de
colaboragdo, nas de base ideologica, nos encontros fortuitos da vida cotidiana, nas relagdes de
caréter politico. (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1997 [1929], p. 36).

Por isso, ndo sdo apenas estruturas linguisticas que os sujeitos escutam, mas sim palavras enunciadas com
seus juizos de verdades ou mentiras, informagdes importantes ou triviais, boas ou ruins, etc. “A palavra estd sempre
carregada de um contetdo ou de um sentido ideolégico ou vivencial” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1997 [1929],
p. 95), e somente se constitui quando repleta de significado.

Bakhtin (2011b [1951-1953]) afirma que qualquer palavra existe para um locutor em trés aspectos: “como
palavra da lingua neutra e ndo pertencente a ninguém; como palavra alheia dos outros, cheia de ecos de outros
enunciados; e, por ultimo, como a minha palavra, porque, uma vez que eu opero com ela em uma situagéo
determinada, com uma intengao discursiva determinada, ela ja estd compenetrada da minha expressdo” (BAKHTIN,
2011b [1951-1953], p. 294).

Além disso, Bakhtin/VVolochinov (1997 [1929]) esclarece, a partir do estudo do material verbal, como a
realidade (infra-estrutura) determina o signo e como o signo reflete e refrata a realidade em transformacéo.
Considera a palavra, enquanto signo ideoldgico, o material indicador mais sensivel das mudancas sociais. De acordo
com o autor,

A palavra constitui 0 meio no qual se produzem lentas acumulagGes quantitativas de mudangas
que ainda ndo tiveram tempo de adquirir uma nova qualidade ideoldgica, que ainda nao tiveram
tempo de engendrar uma forma ideoldgica nova e acabada. (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1997
[1929], p.41).

De forma que a palavra funciona como material semiético em toda e qualquer situacdo de interacdo social,
ela se torna signo ideoldgico por exceléncia, porque é repleta de entoagdes do didlogo vivo entre os interlocutores
com os valores sociais. Tem por fungéo refletir até mesmo as mais sutis mudancas ocorridas na base social, até
atingirem as estruturas sociais formalizadas.

A partir dos sistemas semidticos em que a palavra e outros signos funcionam como produto ideoldgico
concretizado na comunicagao dos sujeitos, o Circulo trata a ideologia ndo simplesmente como uma forga Unica e
hegemdnica na sociedade, mas como um sistema ideol6gico constituido pelas relagcdes entre duas formas: a
ideologia do cotidiano e a ideologia formalizada (oficial).

Os sistemas semioticos servem para exprimir a ideologia e sdo, portanto, modelados por ela. A
palavra é o signo ideoldgico por exceléncia; ela registra as menores variagGes das relagdes sociais,
mas isso ndo vale somente para os sistemas ideoldgicos constituidos, ja que a “ideologia do
cotidiano”, que se exprime na vida corrente, é o cadinho onde se formam e se renovam as
ideologias constituidas. (YAGUELLO, 1997, p. 20).
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Como disse Miotello (2012), a ideologia se constitui no movimento, ou seja, entre a instabilidade e a
estabilidade, com isso, o Circulo caracteriza as duas grandes formas do sistema ideoldgico.

A ideologia do cotidiano é fruto do discurso interior e exterior, a qual penetra integralmente no nosso
comportamento. Para o autor, essa ideologia “constitui o dominio da palavra interior e exterior desordenada e nado
fixada num sistema, que acompanha cada um dos nossos atos e gestos e cada um dos nossos estados de consciéncia”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1997 [1929], p.119).

Por assim ser, Bakhtin/VVolochinov (2007 [1927]) caracteriza a ideologia do cotidiano como “sensivel,
compreensiva, nervosa e movel”, tendo em vista que em seu bojo se acumulam as contradigdes, as quais, apos
atingirem certo limite, estendem-se na ideologia formalizada (oficial).

A ideologia oficial tem certa estabilidade por corresponder as estruturas formalizadas socialmente, como a
ciéncia, a religido, a politica, a legislacdo, entre outras. E, portanto, compreendida como sistema relativamente
dominante capaz de implantar um sistema enformado Unico e de producdo de mundo. Essa ideologia se assenta na
base da ideologia do cotidiano (que, por sua vez, é instavel e é o nascedouro dos sistemas ideoldgicos) e sobrevive,
portanto, nas relagdes da vida cotidiana, como 0s encontros casuais, as conversas fortuitas, os acontecimentos do
dia-a-dia, as diversas reunides sociais.

Assim, de um lado, temos a ideologia oficial que por sua estrutura e contetido € relativamente estavel; e, de
outro, a ideologia do cotidiano, ndo fixada em um sistema e que ocorre na concretude do acontecimento e é menos
relativamente instavel. Para os autores, a inter-relagdo entre essas duas ideologias, percebidas como dois sistemas
de interacdo dinamica, formam um contexto Unico e completo.

Os sistemas ideoldgicos constituidos da moral social, da ciéncia, da arte e da religido cristalizam-
se a partir da ideologia do cotidiano, exercem por sua vez sobre esta, em retorno, uma forte
influéncia e ddo assim normalmente o tom a essa ideologia. Mas, a0 mesmo tempo, esses produtos
ideoldgicos constituidos conservam constantemente um elo organico vivo com a ideologia do
cotidiano; alimentam-se de sua seiva, pois, fora dela, morrem, assim como morrem a obra literaria
acabada ou a idéia cognitiva se ndo sdo submetidas a uma avaliagdo critica viva.
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1997 [1929], p.119).

Em uma andlise inicial do contexto ideoldgico do documento Processo de implantagdo da nova estrutura
educacional, observamos que ele é construido no interior da ideologia oficial, inserido no campo ideolégico da
esfera escolar. Ha palavras enunciadas repletas de significados no interior desse documento, ligadas por uma cadeia
ideoldgica que dialogam com outras épocas, com outras ideologias, cuja materializacéo esté estabelecida nas leis,
decretos e regimentos escolares. Esses discursos ideologicamente formados sdo agregados ao conteldo para o
ensino de lingua portuguesa. Na década de 1970, a lingua foi conceituada como forma de comunicacao e expressao,
na tentativa de romper com a percepgéo de ensino anterior, o qual dava valor ao “bom uso da lingua” e ao “falar e
o escrever bem” (SOARES 2010). Julgamento este que se formou a partir da ideologia oficial desde quando a lingua
portuguesa foi instituida como disciplina (RAZZINI, 2000)7, perpassando a esfera escolar, e depois misturando-se
a ideologia do cotidiano, cujo &mbito conferiu juizos de valor sobre o modo “correto e bonito” de se expressar no
meio social.

Diante disso, na proxima secdo, abordaremos as concepcdes de discurso e relacdes dialégicas pela
perspectiva bakhtiniana, uma vez que a ideologia se constitui pelos discursos concretizados nas relag6es dialdgicas.

2.2 O DISCURSO E AS RELAGOES DIALOGICAS NO PROCESSO DE CONSTRUGAO DA
LINGUAGEM

Em Marxismo e Filosofia da linguagem [1929], Bakhtin/Volochinov discorre sobre as concepc¢des de lingua
compreendida como expressdo do pensamento (subjetivismo idealista) e como estrutura de formas linguisticas
(objetivismo abstrato). Diante dessas correntes, o Circulo desenvolve o conceito de lingua constituida pelo
fendmeno social de interagdo verbal, “em sua integridade concreta e viva, e ndo a lingua como objeto especifico da
linguistica [estruturalismo, por exemplo], obtido por meio de uma abstracéo absolutamente legitima e necessaria de
alguns aspectos da vida concreta do discurso” (BAKHTIN, 2010b [1929], p.207).

Por essa perspectiva, a lingua vai além de sua condi¢ao de estrutura, pois é entendida como discurso e, por
isso, agrega uma dimensdo semidtica e uma dimensdo social. De acordo com Silva Filho (2013, p.38), “[...] toda a
realidade da lingua é social, histérica e ideoldgica, materializada em seu uso efetivo como linguagem nas interages
humanas”.

Sendo assim, a linguagem é considerada uma atividade humana, constituindo-se nas relacGes de interacdo
entre 0s sujeitos. Quando as pessoas interagem, recuperam conversas anteriores, fatos ocorridos, inserem em seus

" No Capitulo 4 é apresentada a concepgéo de ensino da lingua portuguesa quando instituida no curriculo escolar no século
XIX.
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didlogos assuntos das mais variadas esferas: cientifica, religiosa, politica, da vida cotidiana, etc. Ao mesmo tempo
podem pensar em questdes que irdo desenvolver, ou ainda podem antecipar a resposta do seu interlocutor.

Por mais que a linguagem esteja relacionada aos gestos, a imagem, a fala, a escrita, pois necessita de uma
dimensdo semidtica, ela estara também sempre ligada a um determinado tempo e espago e a uma posicao do sujeito
diante do mundo. A linguagem, portanto, & um produto vivo da interagdo social, das condigBes materiais e historicas
de cada tempo, e “s6 vive na comunicagio dialégica daqueles que a usam. E precisamente essa comunicacio
dialégica que constitui o verdadeiro campo da vida da linguagem” (BAKHTIN, 2010b [1929], p. 208). Assim, a
partir dessa concepcao de lingua/linguagem, podemos compreender a nocao de discurso. Para o Circulo, o discurso
esta atrelado a lingua em seu uso, orientada pelas relagdes dialdgicas.

A nocdo de diélogo esta relacionada a uma visdo que vai além do dialogo face a face, nas trocas de turno, em
gue um sujeito fala e o outro responde. O dialogo, conforme caracteriza Faraco (2009, p.68), deve ser entendido
como “um vasto espaco de lutas entre as vozes sociais [...]”. Diz respeito ao todo do enunciado, isto &, aos
enunciados em sua relagdo com os enunciados ditos anteriormente, chamados de ja-ditos, e aos que serdo
pronunciados, os enunciados pré-figurados, que respondem ao enunciado produzido. O dialogismo, entdo, sdo as
relacdes de sentido estabelecidas pelo préprio enunciado®.

Todo enunciado é dirigido a outrem e tem uma orientacao ativa do falante, manifestada por uma resposta. As
pessoas aceitam, rejeitam, confirmam, recusam, ou seja, sempre respondem a algo que Ihes foi proferido pelo
falante. Quando o eu se enuncia, ja esta pensando na resposta do outro. Ele espera, aguarda e antecipa a compreensdo
ativamente responsiva de seu interlocutor. Além disso, os discursos do falante sdo orientados por enunciados ja-
ditos, que Ihes sdo constitutivos.

Ao se constituir na atmosfera do “ja dito”, o discurso ¢é orientado a0 mesmo tempo para o discurso-
resposta que ainda ndo foi dito, discurso, porém, que foi solicitado a surgir e que ja era esperado.
Assim é todo dialogo vivo. (BAKHTIN, 2002, [1934-1935] p. 87).

Em meio a essa relacdo dialdgica sempre haverd uma tensdo. A tensdo € inerente ao dialogismo, ao encontro,
a resposta aos discursos entre dois sujeitos. Seus discursos estdo constituidos na alteridade, isto é, na relacdo entre
0 eu e 0 outro, por isso, “em todos os seus caminhos até o objeto, em todas as diregdes, o discurso se encontra com
o discurso de outrem e ndo pode deixar de participar, com ele, de uma interagdo viva e tensa” (BAKHTIN, 2002
[1934/1935], p.88). E uma relacdo de discursos que se entrelacam aos discursos do outro, agregando suas crengas,
suas ideologias, suas vivéncias, seus valores, nas mais variadas esferas sociais.

A confianga na palavra do outro, a aceitacdo reverente (a palavra autoritaria), o aprendizado, as
buscas e a obrigacdo do sentido abissal, a concordancia, suas externas fronteiras e matizes (mas
ndo limitagBes l6gicas, nem ressalvas meramente objetais) sobre posi¢Bes do sentido sobre o
sentido, da voz sobre a voz, intensificacdo pela fusdo (mas ndo identificagdo), a combinagdo de
muitas vozes (um corredor de vozes), a compreensdo que completa, a saida para além dos limites
do compreensivel que amplia a compreensdo, o afastamento para além dos limites do
compreendido, e assim por diante. (BAKHTIN, 2011c [1959/1961], p. 327).

Para o Circulo, ndo pode haver relagfes dialégicas em uma concepg¢do de lingua fechada em seu sistema,
como as palavras, 0s morfemas, as unidades sintaticas, que servem de objeto de estudo com vistas a uma perspectiva
rigorosamente linguistica, posto que

[..] as relacBes dialdgicas sdo extralinguisticas. Ao mesmo tempo, porém, ndo podem ser
separadas do campo do discurso, ou seja, da lingua como fenémeno integral concreto. [...] Toda
linguagem, seja qual for seu campo de emprego (a linguagem cotidiana, a prética, a cientifica, a
artistica, etc.), estd impregnada de relagdes dialdgicas. (BAKHTIN, 2010b [1929], p.209).

As relacgdes dialégicas como constitutivas do discurso sao possiveis ndo somente entre enunciagdes integrais,
como um todo. Esse enfoque dialdgico também se manifesta em partes isoladas, como em uma Gnica palavra, ou
entre imagens, obras pictdricas, como um quadro, um cartoon, desde que sejam vistas como enunciados. Isso
significa que todos os discursos sdo expressos em uma matéria signica e pretendem estabelecer uma comunicacao
dialdgica.

Em sintese, o discurso se constitui na atmosfera do ja-dito, surge e se mantém na relacdo constitutiva com a
reacio-resposta dos interlocutores. E possivel a constituicdo do discurso na/pela relagio dial6gica dos falantes, em
situagdes de comunicacdo discursiva em um dado momento historico. Conforme esclarece Bakhtin, “toda a minha
vida € uma orientagdo nesse mundo; é reacdo as palavras do outro (uma reagdo infinitamente diversificada) [...]”
(BAKHTIN, 2011d [1970/1971], p. 379).

8 A concepgdo de enunciado se encontra na secao 2.3.
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Diante disso, tendo em vista que o0 documento Processo de implantacéo da nova estrutura educacional é um
documento aqui analisado na sua condicdo de enunciado, temos que considerar que ele se constitui no ambito de
discursos ja-ditos e que responde a esses discursos, bem como esté também em busca da reagao-resposta de outros
discursos. Trataremos, entdo, nas proximas se¢des, a forma como Bakhtin concebe o enunciado, para também na
secdo adiante discutirmos o sujeito-autor de seus discursos.

2.3 O ENUNCIADO COMO UNIDADE REAL DA COMUNICAGAO DISCURSIVA

No texto Os géneros do discurso [1951/1953], Bakhtin desenvolve o conceito de enunciado/enunciagéo® ao
afirmar que a lingua é empregada em forma de enunciados, sejam estes verbais orais, verbais escritos, ou, como
discutido em outros textos, materializados em qualquer outra forma semiética, como, por exemplo, um quadro, um
desenho, uma mausica.

Nas interacOes das quais participamos, proferimos nossos discursos por meio dos enunciados, compreendidos
como a unidade concreta da comunicacdo discursiva. Nessa comunicacdo, o enunciado tem por sua principal
caracteristica materializar o querer-dizer dos sujeitos, refletindo as condicdes e as finalidades especificas de cada
discurso e de cada esfera social. Ele possui certos limites e certo acabamento, tornando, por isso, possivel a resposta
do outro.

Sendo o meio social o campo da comunicacdo, os enunciados nascem de uma situacdo extraverbal,
denominada também de dimensédo social do enunciado. De acordo com Acosta Pereira, “qualquer enunciado é
sempre determinado pelas condicOes reais da situacdo extraverbal, isto é, antes de tudo pela situacéo social
imediata e, em sua totalidade, pela situacdo socio-histérica ampla” (ACOSTA PEREIRA, 2012, p. 27, grifo do
autor). Nesse meio extraverbal estdo inclusos os elementos determinados pelas condi¢Ges especificas de cada
discurso, pois inseridos em um contexto sécio-histérico mais amplo, definem quem proferiu os enunciados, para
guem e com que finalidade.

No texto Discurso na vida e discurso na arte [1926], Bakhtin/Voloshinov sustenta que o enunciado
compreende trés fatores: 1) o horizonte espacial comum dos interlocutores (a unidade do visivel); 2) o conhecimento
e a compreensdo comum da situagdo por parte dos interlocutores; e 3) sua avaliagdo comum dessa situacéo. Segundo
0 autor, por essa razdo o enunciado é mais do que uma parte verbal materializada. Para a constituicdo e a
compreensao do seu sentido, s&0 necessarios aspectos exteriores a ele, compostos pela plenitude social constitutiva,
isto €, o contexto extraverbal, ou seja, sua dimensdo social, que dara condicdes para a sua significacdo e o seu
sentido.

Assim, a situagdo extraverbal esta longe de ser meramente a causa externa de um enunciado — ela
ndo age sobre o enunciado de fora, como se fosse uma for¢a mecénica. Melhor dizendo, a situagdo
se integra ao enunciado como uma parte constitutiva essencial da estrutura de sua significacéo.
(BAKHTIN/VOLOSHINOV, 1976 [1926], p.9, grifo do autor).

O enunciado, entdo, como um todo significativo, materializa no &mbito social as intengdes, os valores e o
contetido ideoldgico externalizados pelos discursos dos falantes, sempre orientados a um interlocutor. Nesse
sentido, todo enunciado é o produto da interacdo entre 0s sujeitos socialmente organizados, bem como é determinado
pela situacdo social mais imediata e ampla, o que inclui as questdes ideoldgicas.

A enunciagdo enquanto tal é um puro produto da interagdo social, quer se trate de um ato de fala
determinado pela situacdo imediata ou pelo contexto mais amplo que constitui o conjunto das
condigdes de vida de uma determinada comunidade linguistica. (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
1997 [1929], p.121).

A partir disso, 0s sujeitos responsaveis por seus enunciados esperam a compreensdo e a reacao-resposta do
outro. Quando o ouvinte recebe o enunciado proferido pelo falante, manifesta sua compreensdo de forma a atribuir
um valor, julgando ser bom ou ruim, falso ou verdadeiro, correto ou errado. Como consequéncia, o interlocutor
reage respondendo aos enunciados recebidos com outro enunciado, seja ele verbal, imagético, gestual e até mesmo
por meio do siléncio, o que também significa uma atitude de resposta. Nas palavras de Rodrigues (2005),

O enunciado, desde o seu inicio (projeto discursivo), objetiva a reagdo-resposta ativa (imediata ou
ndo, verbal ou ndo, exterior ou interior [discurso interior] daquele a quem é destinado e constrdi-
se em funcdo dessa eventual reacdo-resposta. Os enunciados ja-ditos e os enunciados pré-

° Na obra Estética da Criacéo Verbal, o tradutor Paulo Bezerra, em nota, explica que Bakhtin ndo faz distingdo dos termos
enunciado/enunciagdo, pois ambos apresentam 0 mesmo conceito, traduzido do termo viskazivanie, como o ato de producao
do discurso. Nessa obra, Bezerra optou utilizar somente o termo enunciado. J4 em Marxismo e Filosofia da linguagem séo
apresentados os termos enunciado, enunciado concreto e enunciagéo, sem nenhuma distin¢do entre eles. Também néo é feita
a distincéo dos termos no texto Discurso na vida e discurso na arte.
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figurados (reacdo-resposta antecipada do outro) “determinam” a construgdo do enunciado,
tornando-o, como ja dito, uma unidade multiplanar, sulcado por esses enunciados. (RODRIGUES,
2005, p. 160).

Ao se constituir no ambito do ja-dito, o enunciado é também determinado pelo enunciado-resposta futuro. E
a partir deste que se espera uma resposta, baseia-se nela, pressente-a, a0 mesmo tempo em que € orientado pela
resposta do enunciado que ainda ndo foi dito, mas que provocou uma resposta esperada. Assim, para o Circulo, a
atitude de resposta a outros enunciados é percebida como réplica, o que se liga ao conceito de relagdes dialdgicas,
tratado na secéo anterior.

O enunciado existente, surgido de maneira significativa num determinado momento social e
histérico, ndo pode deixar de tocar os milhares fios ideolégicos existentes, tecidos pela
consciéncia ideoldgica em torno de um dado objeto de enunciagdo, ndo pode deixar de ser
participante ativo do dialogo social. Ele também surge desse dialogo como seu prolongamento,
como sua réplica, e ndo sabe de que lado ele se aproxima desse objeto. (BAKHTIN,
2002[1934/1935], p. 86, grifo nosso).

Além disso, por ser de natureza dialdgica, o enunciado surge do didlogo vivo e concreto da vida humana, em
que o interlocutor pensa e se expressa para um auditorio social definido. Segundo o autor, “o mundo interior ¢ a
reflexdo de cada individuo tm um auditdrio social préprio bem estabelecido, em cuja atmosfera se constroem suas
deducdes interiores, suas motivagdes, apreciagdes, etc” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1997 [1929], p.112-113, grifo
do autor). Isso significa que o interlocutor orienta seu discurso em funcdo de seu auditério, o qual determinard a
construcdo composicional de seu enunciado e os limites que possibilitam a reacdo-resposta do interlocutor.

Dentre esses limites, Bakhtin (2011b [1951-1953]) apresenta algumas caracteristicas especificas dos
enunciados como unidade da comunicagdo discursiva, sendo estas a alternancia dos sujeitos do discurso; a
conclusibilidade; a expressividade.

A alternancia dos sujeitos do discurso assinala as fronteiras do enunciado, pois toda enunciagdo possui um
inicio e um fim. O sujeito marca o término de seu enunciado (o dixi conclusivo, o qual o ouvinte entenderd como o
término do enunciado), passando a palavra ao seu interlocutor e dando espaco para que ele tome uma atitude de
resposta, seja de forma verbal ou ndo verbal, silenciosa, imediata, retardada, etc.

Essa alternancia dos sujeitos dos discursos, que cria limites precisos do enunciado nos diversos
campos da atividade humana da vida, dependendo das diversas funcGes da linguagem e das
diferentes condic0es e situacGes de comunicacéo, € de natureza diferente e assume formas varias.
(BAKHTIN, 2011b [1951-1953], p. 275).

A alternancia entre os sujeitos ocorre nos diversos meios e situacdes de comunicagdo, tanto no didlogo real
(réplicas do didlogo) ocorrido entre os interlocutores na vida cotidiana, quanto em um romance ou tratado cientifico,
na forma verbal ou ndo-verbal.

A conclusibilidade é uma peculiaridade do enunciado intimamente ligada a alternancia dos sujeitos, pois &,
de certa forma, “uma espécie de aspecto interno da alternancia dos sujeitos do discurso, essa alternancia pode ocorrer
precisamente porque o falante disse (ou escreveu) tudo o que quis dizer [...]” (BAKHTIN, 2011b, [1951-1953], p.
280). Entdo, a conclusibilidade determina algumas categorias especificas que criam a possibilidade de resposta do
interlocutor. Tal possibilidade se liga a trés fatores: “1) exauribilidade do objeto e do sentido; 2) projeto de discurso
ou vontade de discurso do falante; 3) formas tipicas composicionais e do género do acabamento” (BAKHTIN,
2011b [1951-1953], p.281).

A exauribilidade do objeto e do sentido, ou tratamento exaustivo, conforme chamam alguns autores,
relaciona-se & esfera social na qual o enunciado foi produzido. A propria nogéo de género esta relacionada a esfera,
dando o acabamento aos enunciados. Em esferas em que 0s géneros parecam mais padronizados, o acabamento é
mais pronunciado/verificavel. Ja nas esferas em que os géneros sdo menos padronizados, como a literaria, por
exemplo, o tratamento exaustivo pode ser mais variavel. De acordo com Rodrigues (2001),

A possibilidade mais intensa do tratamento exaustivo do tema observa-se nos enunciados cujos
géneros se apresentam mais estabilizados e padronizados em um grau maximo, onde o momento
criativo quase ndo se encontra presente. J& nas esferas da criacdo (sobretudo na da ciéncia), que
tem no seu escopo o trabalho de criagdo do autor, onde a concepgéo do seu objeto discursivo é em
construgdo e o sentido se constrdi na relagdo necessaria com os outros enunciados, ja ndo se pode
dizer o mesmo. S6 se pode falar de um minimo de conclusividade que permite a adogdo de uma
postura de resposta por parte do interlocutor. (RODRIGUES, 2001, p. 38).

Segundo Bakhtin, o objeto é inexaurivel, contudo, quando se torna tema do enunciado, “ele ganha uma
relativa conclusibilidade em determinadas condicGes, em certa situacdo do problema, em um dado material, em
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determinados objetivos colocados pelo autor [...]” (BAKHTIN, 2011b [1951-1953], p. 281). Por isso, essa
peculiaridade esta intimamente ligada a alternancia dos sujeitos do discurso.

O enunciado é a materializacdo do querer-dizer do falante, ou seja, a vontade discursiva do locutor que produz
0 todo do enunciado. A ideia verbalizada, o projeto do discurso do sujeito, determina a escolha do objeto, seus
limites e sua exauribilidade semantico-objetal. Além disso, a partir da vontade discursiva, o falante também
determina as formas tipicas composicionais e a escolha do género do discurso, que ird veicular a uma situagéo
concreta e Unica da comunicagdo discursiva. Nas palavras de Acosta Pereira,

Esse elemento da conclusibilidade ocorre nos campos da comunicacao discursiva, seja em fungéo
de aspectos de ordem seméantico-objetal, da situacéo concreta de enunciacéo, seja em funcéo da
composicao dos interlocutores. Podemos entender, assim, que falamos apenas através de
determinados enunciados relativamente estaveis [...] (ACOSTA PEREIRA, 2012, p. 34).

Quanto a expressividade, esta é a materializacdo dos valores sociais nos enunciados, que, por sua vez, sao
determinados pelo elemento expressivo, ou seja, “pela relagdo valorativa do falante com o elemento semantico-
objetal do enunciado” (BAKHTIN, 2011b [1951-1953], p.296) e pela relagdo com os outros enunciados.
Bakhtin/Voloshinov, no texto Discurso na vida e discurso na arte [1926], concebe total importancia ao tom
expressivo (entoacdo) do enunciado, ao afirmar que é o que d& vida aos enunciados. Para o autor, a entoagéo é
plenamente social e demonstra o valor do objeto discursivizado.

Na entoacéo, o discurso entra diretamente em contato com a vida. E é na entoac&o sobretudo que
o falante entra em contato com o interlocutor ou interlocutores — a entoagdo é social por
exceléncia. Ela € especialmente sensivel a todas as vibrages da atmosfera social que envolve o
falante. (BAKHTIN/VOLOSHIVOV, 1976 [1926], p.11).

O enunciado, portanto, concretiza-se pela entoagdo. De natureza dialdgica, a sua expressdo pode variar para
mais ou menos intensa, a depender da maneira como o falante valora e se posiciona frente ao objeto do discurso, da
esfera de comunicacéo na qual o enunciado esta sendo vinculado e dos enunciados ja-ditos com os quais ele dialoga.
Assim, “a expressdo do enunciado, em maior ou menor grau, responde, isto ¢, exprime a relagdo do falante com os
enunciados do outro, e ndo so6 a relagdo com os objetos do seu enunciado” (BAKHTIN, 2011b [1951-1953], p. 298).

Ao comparar os enunciados com a oracdo e a palavra, estas percebidas no sistema da lingua, Bakhtin (2011b
[1951-1953]) afirma que, sendo neutras, elas carecem de expressividade. Sem o contato com a situacdo extraverbal,
ndo possuem plenitude de sentido e sdo incapazes de determinar a postura de resposta do interlocutor.

A oracdo possui uma entonacdo gramatical especifica, e pode ser repetida inlmeras vezes em sua estrutura
absolutamente idéntica, como, por exemplo, uma citacdo bibliografica. A diferenca é que quando percebida na
fungdo de enunciado, relacionada a uma situacéo extraverbal, seu efeito ndo sera de repeticéo, permitindo ser sempre
um novo enunciado. “Se uma palavra isolada é pronunciada com entonag@o expressiva, ja ndo é uma palavra mas
um enunciado acabado expresso por palavra [...]” (BAKHTIN, 2011b [1951-1953], p. 290). Sendo assim, a oragdo
e a palavra receberdo entonagdo expressiva no conjunto dos enunciados, porque sdo vistos como tais.

Além das particularidades que constituem o todo do enunciado, voltando-se para as especificidades do
pensamento das ciéncias humanas, Bakhtin, no texto O problema do texto na linguistica, na filologia e em outras
ciéncias humanas [1959/1961], faz uma reflexdo acerca da relagdo entre os conceitos de enunciado e texto. Segundo
o filésofo, o texto, tanto o oral quanto o escrito, ou em qualquer outra forma semiética, é a realidade imediata para
0 estudo do homem social e sua linguagem, uma vez que seus pensamentos, sentimentos sdo expressados em forma
de textos. Embora existam diversas finalidades no &mbito das ciéncias humanas,

Se entendido o texto no sentido mais amplo como qualquer conjunto coerente de signos, a ciéncias
das artes (a musicologia, a teoria, € a historia das artes plasticas) opera com textos (obras de arte).
Sdo pensamentos sobre pensamentos, vivéncias das vivéncias, palavras sobre palavras, textos
sobre textos. [...] Independentemente de quais sejam os objetivos de uma pesquisa, so o texto pode
ser o ponto de partida. (BAKHTIN, 2011c [1959/1961], p. 308).

Percebido como fendmeno social, Bakhtin (2011c, 1959/1961) afirma que existem dois polos em um texto:
de um lado o polo da lingua como estrutura, e, portanto, o texto oral ou escrito possui um sistema universalmente
aceito de signos. Isso implica que por tras de cada texto esta o sistema de linguagem, que corresponde a tudo o que
é repetido e reproduzido, ou tudo que pode ser dado fora do texto.

Ao mesmo tempo, no outro polo, o texto é visto como enunciado a partir de dois elementos determinantes: o
seu projeto discursivo, que envolve o autor e o seu projeto de dizer, e a realizagdo desse projeto, a produgdo do
enunciado vinculada as condi¢des de situacdo de interacdo. O que se percebe nesse polo é que o texto € visto na sua
integridade completa e viva, fazendo dele um enunciado. E como enunciado, constitui um novo acontecimento, um
evento sempre Unico e irrepetivel na cadeia da comunicagao discursiva.
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Portanto, o texto como fendmeno concreto é tomado como sindnimo de enunciado. Contudo, na construcdo
do objeto tedrico, os estudos acerca do texto fazem diferentes recortes, abstendo-se de um dos polos para direcionar
seus estudos, estes nomeados por Rodrigues (2001) de texto-estrutura — estudo do texto na sua imanéncia; e de
texto-enunciado — o texto como mediador da interagao.

Embora o Circulo reconheca a importancia do estudo do texto visto como fendmeno linguistico e textual, de
acordo com Rodrigues, “sua orientag@o ¢ outra, ausculta o texto como fenémeno sociodiscursivo” (RODRIGUES,
2005, p. 159).

A partir dos conceitos até 0 momento discutidos, analisamos o documento Processo de implantacdo da nova
estrutura educacional como um texto na sua condi¢cdo de enunciado. De forma que sendo o Colégio Catarinense o
autor do seu querer-dizer, ele materializou suas intengdes por meio dos enunciados atrelados a outros enunciados
ja-ditos. Dessa forma, por ser enunciado, observamos que cada discurso expressado dialoga com outros enunciados.
Nessa relagcdo dialdgica, sua finalidade estda em responder o discurso da LDB 5.692/71, que determina a
reorganizacao da estrutura curricular da escola.

Ao considerarmos o texto como enunciado em uma situagdo ampla de interagdo, questionamos: com quem o
Colégio Catarinense esta dialogando? Para que finalidade? Quais enunciados ja-ditos estdo integrados aos discursos
no seu projeto de dizer? Pois, da mesma forma que Bakhtin, “estamos interessados primordialmente nas formas
concretas e nas condi¢des concretas da vida dos textos, na sua inter-relagéo e interacdo” (BAKHTIN, 2011b [1951-
1953], p. 319).

Conscientes de que todo enunciado vincula-se em uma situacdo de interacdo (dimensdo extraverbal do
enunciado), estabelecendo nessa interacdo um indice de significacdo do enunciado, é importante refletirmos, na
préxima secdo, sobre a atitude dos interlocutores frente ao objeto do discurso, a valoragao.

24 DO IMBRINCAMENTO ENTRE VALORACAO E IDEOLOGIA

De acordo com a perspectiva bakhtinina, o sujeito, enquanto Unico e singular, se direciona ao outro numa
posicao de atitude responsiva, de forma a expressar sua avaliacdo sobre si, sobre o outro, encontrando-se em relaces
volitivas com o mundo.

No texto Para uma filosofia do ato responsavel [1920/1924], Bakhtin desenvolve a nogdo de valoragdo do
pensamento enquanto ato responsavel. Para tanto, propde dois momentos do sujeito: o contelido sentido e o contetido
histérico-individual (factual).

[...] tanto o seu contelido sentido quanto o fato de sua presenga em minha consciéncia real de um
ser humano singular, precisamente determinado e em condigdes determinadas — ou seja, toda a
historicidade concreta de sua realizacdo — estes dois momentos, portanto, seja o do sentido, seja
do historico individual (factual), sdo dois momentos unitarios e inseparaveis na valoragdo deste
pensamento como meu ato responsavel. (BAKHTIN, 2010a [1920-1924], p. 44).

Assim, para que o contetido se torne um evento real e experienciado, é preciso ser historicamente instituido.
Ao separar o contetdo do seu real evento do existir, esse conteldo torna-se indiferente ao valor atribuido no ato
realizado.

O valor atribuido ao contetdo decorre dos atos atravessados por entonagdes emotivo-volitivas. A entonacgao
emotivo-volitiva, também chamada por Bakhtin de tom emotivo-volitivo, expressa a completude do evento em um
determinado momento. Por isso, ndo se pode separar o evento do contexto singular e Gnico de uma consciéncia viva,
pois “um tom emotivo-volitivo, uma valoragéo real, ndo se referem ao contetido enquanto tal, tomado isoladamente,
mas na sua correlagdo comigo do existir que nos engloba” (BAKHTIN, 2010a [1920-1924], p.90).

Ao entrelacar a histéria das experiéncias Gnicas do sujeito e a eventicidade do seu ato, a valoracdo da o carater
do evento (ACOSTA PEREIRA, 2012). O pensamento do sujeito pode estar envolvido a consciéncia real por varias
razbes que ndo necessariamente tenham relacdo com o aspecto de contetido-sentido do pensamento dado. Por isso,
de acordo com Acosta Pereira, “a proje¢do de valor que abarca e perpassa todo existir-evento singular ndo é uma
reacdo inata ao ser ou uma reagdo psiquica passiva, mas uma orientacdo moralmente validada e responsavelmente
ativa” (ACOSTA PEREIRA, 2012, p.61).

Bakhtin (2010a [1920-1924]) esclarece que o tom emotivo-volitivo indica 0 momento do sujeito no seu agir
evento, da sua experiéncia vivida, do seu pensamento enquanto ato. O sujeito busca sempre construir valores para
esse existir-evento. Além disso, 8 medida que o sujeito atribui um carater valorativo-sensorial relacionado ao carater
volitivo-realizador, ele vai se tornando um sujeito responsavelmente racional.

O momento da atuacdo do pensamento, do sentimento, da palavra, de uma acao, € precisamente
uma disposi¢do minha ativamente responsavel — emotivo-volitiva em relagdo a situagéo na sua
totalidade, no contexto da minha vida real, unitaria e singular. (BAKHTIN, 2010a [1920-1924],
p. 92).
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O sujeito age e interage de forma a se tornar responsavel por suas a¢@es, posicionando-se em relagdo aos
valores constituidos no meio social. Nesse sentido, podemos pensar que o ato é o produto de uma escolha ética,
na/pela qual o sujeito, em uma dada situacgao Unica e irreptivel, posiciona-se perante o outro. E, portanto, um sujeito
responsivo:

[...] o ato é —de um jeito inevitavel, irremediével e irrevogavel — a realizacdo de uma deciséo; o
ato € o resultado final, uma consumada concluséo definitiva; concentra, correlaciona e resolve
em um contexto Unico e singular e ja final o sentido e o fato, o universal e o individual, o real e
0 ideal, porque tudo entra na composi¢do de sua motivagdo responsavel; o ato constitui o
desabrochar da mera possibilidade na singularidade da escolha uma vez por todas. (BAKHTIN,
2010a [1920-1924], 80-81, grifo do autor).

Sobral (2012) trata da arquitetonica do ato, envolvendo de uma sé vez o processo do ato e a valoracdo que o
sujeito empresta ao proprio ato. Nessa arquitetdnica, o pensar, 0 agir, e a valoracdo do sujeito estardo sempre
atravessados por tons emotivo-volitivos. Uma vez que o ato é atravessado por entonagGes, sempre serd um ato
emotivo-volitivo inserido em todos os momentos do contetdo, ou seja, “que penetra em tudo o que ¢é realmente
vivido” (BAKHTIN, 2010a [1920-1924], p. 92). Ao mesmo tempo em que 0 ato abrange todo o seu contetdo e se
relaciona ao seu evento-existir singular, €, também, em sua singularidade, orientado pelos tons emotivo-volitivos.

Em meio a discussdo do existir-evento e seu tom emotivo-volitivo, Bakhtin/ Volochinov (1997 [1929])
relaciona o conceito de valoracdo com o conceito de ideologia. Como vimos, 0s signos, no processo de interagdo,
tornam-se um consenso entre individuos socialmente organizados. A partir disso, o autor trata do indice de valor
gue penetra todo o conteldo do signo.

[...] todos os indices de valor com caracteristicas ideologicas, ainda que realizados pela voz dos
individuos (por exemplo, na palavra) ou, de modo mais geral, por um organismo individual,
constituem indices sociais de valor, com pretensdes ao consenso social, e apenas nesse consenso
é que eles se exteriorizam no material ideoldgico. (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1997 [1929],
p.45).

Os indices de valor tém caracteristicas ideoldgicas. O objeto, que adquiriu um valor quando inserido no
horizonte social de algum grupo, manifesta uma reacdo semidtico-ideoldgica a partir de uma significacdo
interindividual, ou seja, uma significacdo que é o resultado do consenso entre os individuos. Conforme afirma o
autor, “ndo pode entrar no dominio da ideologia, tomar forma e ai deitar raizes sendo aquilo que adquiriu um valor
social” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1997 [1929], p.45, grifo do autor).

Assim, todo signo ideolégico possui um indice de valor social dentro de uma dada realidade.
Bakhtin/Volochinov (1997[1929]) chama a realidade que forma um signo de tema do signo. Se cada signo formado
possui seu tema, entdo cada manifestacdo verbal também possui seu proprio tema. Em outras palavras, um signo
ideoldgico possui seu tema ideolégico, que, por sua vez, é constituido de um indice de valor social.

[...] todos estes indices sociais de valor dos temas ideoldgicos chegam igualmente & consciéncia
os absorve como seus, mas sua fonte ndo se encontra na consciéncia individual. O indice de valor
é por natureza interindividual.” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1997 [1929], p.45, grifo do autor).

A partir disso, podemos observar a valoracdo dos enunciados, 0s quais materializam os discursos e
apresentam suas posi¢des axioldgicas. Segundo Faraco (2009), “todo enunciado emerge sempre e necessariamente
num contexto cultural saturado de significados e valores e é sempre um ato responsivo, isto €, uma tomada de
posicao neste contexto” (FARACO, 2009, p. 25). Isso nos faz pensar que o enunciado € concebido tanto como a
unidade da comunicacéo discursiva, quanto a unidade de sentido axioldgico, constituido na interacdo social, pois,
como visto, todo enunciado possui uma orientagdo valorativa (BAKHTIN, 2011b [1951-1953]).

No texto Discurso navida e discurso na arte [1926], Bakhtin/\VVoloshinov afirma que as entonages do falante
expressam os valores que correspondem a avaliacdo da situacdo do locutor frente ao seu interlocutor. Com a
entonacdo, o falante da vida a palavra, entra num dialogo com os valores sociais, expressando seu ponto de vista
sobre esses valores; “¢ a materializacdo de uma avaliagdo social, a expressdo ‘sonora’ da valora¢do” (RODRIGUES,
2001, p.27, grifo da autora). Além disso, a entonacdo € suscetivel &s mudancas sociais, bem como é a partir dela
gue a avaliacdo social encontra sua expressdo. A entonacdo expressiva € compreendida pelo interlocutor quando
entra em contato com os julgamentos de valor atribuidos em um grupo social.

Compreendemos, assim, que os indices de valor social estabelecem um vinculo entre o enunciado e seu
contexto social e situam os limites entre o plano verbal e o plano extraverbal. Esse vinculo é concretizado pela
entonacao, posto que esta, sendo constitutiva do enunciado, expressa a atitude valorativa do sujeito.

Em sintese, a valoragdo, vinculada ao contexto social e as instancias da situa¢do extraverbal, concretizada
pela entonacdo, possibilita compreender as avaliacGes sociais que organizam as a¢des de um determinado grupo.
Além disso, a valoragdo constitui o enunciado e é responsavel pelo seu sentido, portanto é a “relagdo subjetiva
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emocionalmente valorativa do falante com o contetido do objeto e do sentido do enunciado” (BAKHTIN, 2011b
[1951-1953], p. 289).

Ap0s esclarecermos o conceito de valoragcdo segundo a teoria bakhtiniana, prosseguiremos nosso estudo a
respeito do sujeito, um ser participativo no mundo, que pensa, exprime-se e toma atitudes responsivas nas diversas
instancias sociais.

2.5 SUJEITO RESPONSIVO

Nos estudos do Circulo de Bakhtin, como j& discutido anteriormente, a constitui¢do ideoldgica da consciéncia
do individuo e sua expressdo é materializada na e pela linguagem, pois o sujeito é constituido discursivamente e
dialogicamente na alteridade. Esta, por sua vez, associa-se na relacao e contraposi¢do de um eu para um tu, ambos
estabelecidos por um horizonte socioideoldgico. Sendo assim, ndo ha como existir um sujeito pleno em sua
condicdo humana, isolado do convivio social, vivendo somente em sua consciéncia individual, sem interagir com o
outro.

Para Ponzio (2010a), a arquitetdnica bakhtiniana é constituida a partir da alteridade na interag&o:

Cada eu ocupa o centro de uma arquitetdnica na qual o outro entra inevitavelmente em jogo nas
interacbes dos momentos essenciais de tal arquitetdnica, e portanto do eu, segundo a qual se
constituem e se dispdem de valores, os significados e valores espagotemporais. Esses sdo todos
caracterizados em termos de alteridade sdo: eu-para-mim, eu-para-0-outro, 0 outro-para-mim.
(PONZIO, 2010a, p. 23).

A relacdo do eu-para-mim tem por condi¢do a “minha” singularidade no mundo, vivo o eu fora de mim com
a finalidade de me perceber no outro. E nessa relagdo de alteridade que tenho um excedente de visao sobre mim,
gue me foi dado pelo outro. Além de ser condicionado pela singularidade, o excedente de minha visdo é também
condicionado pelo meu lugar no mundo, pois sou o “Unico a estar situado nesse momento e nesse lugar” (BAKHTIN,
2011a [1924/1927]), onde todos os outros estdo fora de mim. “Fora de meu eu-para-mim, eles sdo para mim na
existéncia, sio momentos da existéncia axiologica do outro” (BAKHTIN, 2011a[1924/1927], p. 93). E um sair-se
de si e ver o outro tal como ele enxerga o0 mundo, colocando-se no lugar dele. Assim,

O excedente de minha visdo em relagdo ao outro individuo condiciona certa esfera do meu
ativismo exclusivo, isto €, um conjunto daquelas agdes internas ou externas que sd eu posso
praticar em relagdo ao outro, a quem elas s&o inacessiveis no lugar que ele ocupa fora de mim;
tais acdes completam o outro justamente naqueles elementos em que ele ndo pode completar-se.
(BAKHTIN, 2011a [1924/1927], p. 22).

Isso significa que eu possuo uma visdo do outro em um lugar onde ele mesmo néo se percebe e se completa.
Por outro lado, o outro tem uma visdo sobre mim inacessivel a mim, uma vez que ndo posso ocupar o seu lugar na
existéncia, tendo em vista que o lugar dele é Unico, singular, insubstituivel. Sobral (2012) esclarece isso dizendo
que “o sujeito sabe do outro o que este ndo pode saber de si mesmo, ao tempo em que depende do outro o que este
ndo pode saber de si” (SOBRAL, 2012, p.24).

Diante disso, a perspectiva bakhtiniana propfe que ao mesmo tempo em que 0 sujeito é um eu-para-si,
condicdo para que se realizem os discursos interiores, as tomadas de consciéncia, a construcdo de valores e a
identidade subjetiva, ele também é um eu-para-o-outro, condi¢cdo para que se insira no contexto da relacéo
responsavel/responsivo.

A relagdo responsavel/responsivo diz respeito ao sujeito constituido socialmente, comprometido com sua
palavra. O sujeito é respondente por seus atos, da mesma forma que é responsivo nas agdes. Em outras palavras,
cada sujeito, tendo como centro organizador de seu discurso 0 meio social, é responsavel por seus atos e, tambhém,
responsivo ao outro. Portanto, “o ato na sua integridade é mais que racional — é responsavel” (BAKHTIN, 2010a
[1920/1924], p. 81, grifo do autor).

O sujeito ndo é tdo somente orientado pelas estruturas ideoldgicas, mas é antes de tudo um ser dono de seu
préprio pensar e responsavel por seu agir, sendo, portanto, capaz de resistir e ressignificar os eventos de sua
vivéncia, ainda que constituido socialmente.

Essa responsabilidade do sujeito esté ligada & questdo ética proposta pelo Circulo de Bakhtin. E explicada a
partir do ndo-alibi que, segundo Ponzio (2010), significa “impossibilidade de estar em outro lugar em relagéo ao
lugar Unico e singular que ocupo no existir, existindo, vivendo” (PONZIO, 2010a, p.20). Ou seja, somente eu posso
ocupar o lugar onde ocupo e ser responsavel pelos meus atos. Nas palavras de Bakhtin,

O ato responsavel é, precisamente, 0 ato baseado no reconhecimento desta obrigatéria
singularidade. E essa afirmagio do meu néo-alibi no existir que constitui a base da existéncia
sendo tanto dada como sendo também real e forcosamente projetada como algo ainda nao
alcangado. E apenas o ndo-alibi no existir que transforma a possibilidade vazia em ato responséavel
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real (através da referéncia emotivo-volitiva a mim como aquele que é ativo). E fato vivo de um
ato primordial ao ato responsavel, e ao cria-lo juntamente com seu peso real e sua obrigatoriedade;
ele é o fundamento da vida como ato, porque ser realmente na vida significa agir, é ser ndo
indiferente ao todo na sua singularidade. (BAKHTIN, 2010a [1920/1924], p.99).

Sendo assim, para Bakhtin (2010a [1920/1924]), o sujeito ocupa um lugar no mundo, toma decisfes éticas,
fundadas em um sujeito moral constituido nas relacdes de alteridade, pelo excedente de visao e dialogia do outro.
A partir do didlogo no interior das relacdes sociais que o sujeito cria possibilidade de responder ao discurso de
outrem, com atitudes que manifestem a sua aceitacdo ou recusa, a convergéncia e divergéncia, os conflitos e
consensos, etc.

Além disso, o Circulo concebe o sujeito como um ser inacabado, uma vez que a completude dele se da no
movimento continuo entre o eu e o0 outro. No texto O autor e a personagem na atividade estética [1924/1927],
Bakhtin compara o homem visto pelo outro de forma parcial e provisdria com a personagem na obra de arte:

[...] cada elemento de uma obra nos é dado na resposta que o autor lhe da, a qual engloba tanto o
objeto quanto a resposta que a personagem Ihe d& (uma resposta a resposta); neste sentido, o autor
acentua cada particularidade da sua personagem, cada traco seu, cada acontecimento e cada ato
de sua vida, os seus pensamentos e sentimentos, da mesma forma que na vida nds respondemos
axiologicamente a cada manifestacdo daqueles que nos rodeiam; na vida porém, essas respostas
sdo de natureza dispersa, sdo precisamente respostas a manifestacdes particulares e ndo ao todo
do homem, a ele inteiro. (BAKHTIN, 2011a [1924/1927], p. 3).

O acabamento do sujeito (o todo) ndo interessa ao outro, mas apenas alguns de seus atos. Para o autor, esse
acabamento somente ocorre com a personagem de uma obra de arte, quando o autor consegue enxergar toda
dimensdo completa da vida de seus personagens. A partir disso é possivel uma resposta Unica ao todo de uma
determinada personagem, o que ndo ocorre na vida das pessoas, pois as respostas sdo pontuais e nao se consegue
acentuar cada detalhe da vida do outro para respondé-lo integralmente. Apenas se responde aos atos particulares do
outro em um determinado momento.

Por causa dessa visao parcial do outro, o sujeito bakhtiniano se define como um ser inconcluso. Mesmo ap6s
a morte desse sujeito, quando as pessoas 0 mencionam, nao se enxerga o todo dele, mas sim falam-se sobre partes
de sua vida e atos. Ele nunca sera reconhecido por inteiro, pois 0 acabamento sé acontece a partir do olhar do outro,
percebido de forma parcial.

Diante da teoria do ato e do sujeito responsavel, assumida pelo Circulo de Bakhtin, refletimos sobre os
discursos presentes no documento Processo de implantagdo da nova estrutura educacional, identificando de que
forma este sujeito, autor do documento, apresenta suas atitudes responsivas diante da nova proposta para o ensino
de lingua. A quem esse documento responde quando propde o ensino de lingua portuguesa, no contexto em que se
cria uma nova lei para reorganizar o sistema educacional na década de 1970? Além disso, a partir da ideia de que
os discursos sdo ligados por uma rede discursiva a outros ja-ditos, refletimos, também, se o Colégio Catarinense
ainda enuncia nesse documento os ja-ditos de outras perspectivas passadas de ensino de lingua portuguesa.

Para finalizarmos, consideramos que o Colégio Catarinense é o sujeito responsavel pelos discursos
apresentados no documento de nossa analise, portanto, é o autor desse documento. Por isso, é preciso que
compreendamos a concepcao de autor/autoria refletida por Bakhtin, a qual veremos a seguir.

2.6 AUTOR/AUTORIA COMO SUJEITO RESPONSAVEL

A questdo do autor/autoria pode ser encontrada em varios textos do Circulo de Bakhtin. No texto Discurso
navida e discurso na arte [1926], Bakhtin/VVoloshinov faz a relagéo da constitui¢cdo dos enunciados na obra artistica:
“qualquer locucéo realmente dita em voz alta ou escrita para uma comunicacao inteligivel (isto é, qualquer uma
exceto palavras depositadas num dicionério) é a expressao e produto da interagéo social de trés participantes: o
falante (autor), o interlocutor (leitor) e o topico (o que ou o quem) da fala (o her6i)” (BAKHTIN/VOLOSHINOV,
1976 [1926], p.13, grifo do autor).

Para 0 autor, a obra artistica possui uma percepgdo que representa o “cenario” de um evento, inserido na
forma e organizacOes das palavras, bem como na inter-relacdo viva do autor com o mundo o qual ele descreve.
Inclui-se ainda nesse cendrio, um terceiro participante dessa inter-relagdo, o ouvinte ou o leitor. Assim, o ouvinte e
0 herdi ndo sdo fatores externos a obra, mas sdo componentes participativos desta.

O Circulo define o autor como “o agente da unidade tensamente ativa do todo acabado, do todo da
personagem e do todo da obra [...]” (BAKHTIN, 2011a [1924/1927], p. 10). Sendo um agente ativo, ele ocupa uma
posicdo axioldgica responsiva, isto é, é aquele que se responsabiliza por aquilo que enuncia e que, por isso, tem
responsabilidade autoral. Nas palavras de Bakhtin, “o autor ocupa uma posi¢cao no acontecimento e por iSso sua
obra ¢ também um momento desse acontecimento” (BAKHTIN, 2011a [1924/1927] p. 176).

Diante disso, Bakhtin distingue o autor-pessoa, como 0 escritor ou o artista, do autor-criador, que tem a
funcéo estética-formal e por caracteristica materializar a relagio axioldgica com o herdi da obra e seu mundo.
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Podemos associar 0 autor-pessoa com a mesma natureza do sujeito responsivo, sobre o qual refletimos
anteriomente, cuja condi¢do humana é se constituir no e pelo discurso. Por assim ser, 0 autor-pessoa é provido de
uma consciéncia real que age de maneira responsavel num dado acontecimento, e se posiciona frente ao seu projeto
discursivo e aos outros enunciados, ocupando um lugar de dizer. Ele esta situado na fronteira do mundo que ele
mesmo cria com o seu criador ativo.

Ao caracteriza-lo a partir de uma posicao axioldgica, Bakhtin [1924/1927] esclarece, a partir do conceito de
autor-criador, uma substancia peculiar resultante da forma composicional e do todo estético que materializa as
escolhas composicionais e de linguagem, recortadas de acordo com o viés valorativo do autor-pessoa. Faraco (2009)
esclarece essa caracteristica do autor-criador da seguinte forma:

O autor-criador é entendido basicamente como uma posicéo estético-formal cuja caracteristica
central estd em materializar uma certa relacéo axiolgica com o herdi e seu mundo. E essa relagéo
axiolégica é uma possivel dentre as muitas avaliagdes sociais que circulam numa determinada
época e numa determinada cultura. E por meio do autor-criador (do posicionamento axiol6gico
desse pivo estético-formal) que o social, o histérico, o cultural se tornam elementos intrinsecos do
objeto estético. (FARACO, 2009, p.89).

Trazendo a discussdo para o campo das praticas culturais, em que as for¢as que as movimentam sdo
determinadas pelas posi¢des socioavaliativas colocadas nas inter-relagdes, Faraco observa que [...] todo ato cultural
se move numa atmosfera axiolégica intensa de interdeterminacfes responsivas, isto €, em todo ato cultural assume-
se uma posic¢do valorativa frente a outras posi¢des valorativas [...] (FARACO, 2009, p.90).Isso envolve, portanto,
também, os juizos de valor por parte dos participantes de uma obra, uma vez que o autor seleciona as palavras ndo
simplesmente de um dicionario, mas do contexto da vida, onde ja estdo constituidas de julgamento de valor. O autor
se preocupa com o ouvinte que ira receber essas palavras e tomara uma posigéo frente a elas.

Assim, ele seleciona os julgamentos de valor associados com as palavras e faz isso, além do mais,
do ponto de vista dos proprios portadores desses julgamentos de valor. Pode-se dizer que o poeta
trabalha constantemente em conjuncéo com a simpatia, com a concordancia ou discordancia de
seus ouvintes. Além disso, a avaliagdo opera também em relagdo ao objeto do enunciado — o heroi.
[...] Ouvinte e herdi sdo participantes constantes do evento criativo, o qual ndo deixa de ser nem
por um instante um evento de comunicacdo viva envolvendo todos o0s trés.
(BAKHTIN/VOLOSHINOV, 1976 [1926], p 15, grifo do autor).

A autoria se preocupa com os termos linguisticos, isto €, a selecdo lexical, a morfossintaxe do enunciado,
embebidos de julgamento de valor social, a partir da expressividade da palavra, ja presentes em outros enunciados
do mesmo género. Assim, a palavra ndo é vista como uma forma abstrata da estrutura da lingua, mas sim em outros
enunciados, inclusive do mesmo género, nos quais o autor compreende a expressividade da palavra. A autoria ainda
engloba aspectos relacionados ao acabamento do enunciado. Quanto a isso, Silva Filho afirma que “embora o tema
de um enunciado seja virtualmente inesgotavel, o autor precisa conferir um acabamento ao seu enunciado, ainda
que provisorio, dar-lhe um carater de totalidade a qual o interlocutor possa responder” (SILVA FILHO, 2013, p.
84-85).

Além disso, Bakhtin afirma que “todo texto tem um sujeito, um autor (o falante, ou quem escreve)”
(BAKHTIN, 2011b [1951/1953], p. 308). O texto possui, como elemento estruturante, o posicionamento axiolégico,
cuja atividade autoral do texto tem funcdo organizadora do enunciado, a partir da posigdo enunciativa de autoria.
Tal posicdo é materializada no enunciado pelo projeto de dizer, ou a intenc¢éo discursiva do autor, mediante a escolha
do contetido temético, da composicdo e do estilo. Sendo um projeto de dizer, também implica a escolha de um
género do discurso, que organiza a elaboracdo do enunciado, envolvendo as varia¢fes dos géneros elaboradas pelo
autor no processo do enunciado, aquelas que considerar mais apropriadas ao género.

Diante da afirmagdo de que nenhum valor subsiste separado do seu ato vivo do reconhecimento “como
principio valido ou valor” (PONZIO, 2010a, p.17), compreendemos que a autoria de um dado texto apresenta a
responsabilidade de seu discurso. Essa responsabilidade é manifestada por meio da assinatura do autor, a qual
demonstra uma atitude de reconhecimento ao assumir o contetido deste ato. Conforme esclarece Bakhtin,

Né&o é o conteldo da obrigagdo escrita que me obriga, mas a minha assinatura colocada no final,
o fato de eu ter, uma vez, reconhecido e subscrito tal obrigagdo. E, no momento da assinatura, ndo
€ 0 contelido deste ato que me obrigou a assinar, ja que tal contetdo sozinho néo poderia me forgar
ao ato — a assinatura-reconhecimento, mas podia somente em correlagcdo com a minha decisdo de
assumir a obrigacdo — executando o ato da assinatura-reconhecimento [...] (BAKHTIN, 2010a
[1920/1924], p. 94).

A assinatura, portanto, é vista muito além de ser um ato. Nesta, engloba-se a dimenséo da responsabilidade
do projeto de dizer do autor. Podemos dizer que a assinatura envolve as relagbes sociais e culturais estabelecidas
entre 0s papeis dos sujeitos e seus pertencimentos a um determinado grupo social.
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Em sintese, compreendemos que a concepgao de autoria explicada por Bakhtin (2002 [1934-1935]) nédo
apenas pode ser definida na esfera da arte, mais especificamente no ambito literario, mas podemos ampliar essa
concepgao associando-a aos enunciados das diversas esferas socio-discursivas, tendo por base a perspectiva de
sujeito e autor. O autor ocupa uma posicdo responsavel no acontecimento do existir e opera com elementos desse
acontecimento (BAKHTIN, 2011a [1924/1927]).

Até o momento, apresentamos o referencial tedrico que fundamenta a analise de nosso objeto de estudo.

Em seguida, apresentamos o0s pressupostos tedrico-metodoldgicos que subsidiam nossa pesquisa, que, como ja
mencionamos, esta inserida no campo da Linguistica Aplicada.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

A possibilidade de experimentar a vida de outros para além da nossa vida local é talvez

a grande contribuic&o da vida contemporénea, ao nos tirar de nosso mundo e de nossas
certezas que apagam quem é diferente de nds e ndo nos possibilitam viver outras formas de
sociabilidade

(MOITA-LOPES).

Neste capitulo, descrevemos o percurso metodoldgico de nossa pesquisa®. Inicialmente, abordamos algumas
metodologias de pesquisa em Linguistica Aplicada. Em seguida, apresentamos os procedimentos metodoldgicos
para a analise e interpretacdo de nosso objeto de estudo.

3.1 PERSPECTIVAS METODOLOGICAS DE PESQUISA EM LINGUISTICA APLICADA

De acordo com a perspectiva bakhtiniana, “o objeto das ciéncias humanas é o ser expressivo e falante”
(BAKHTIN, 2011b [1951/1953], p.395, grifo do autor). Esse ser da teoria do Circulo, como vimos no capitulo
anterior, ndo se constitui por si mesmo. Sendo um sujeito ininterrupto em seu sentido e significado, constitui-se a
partir da interacdo com o outro, que se constroi por meio da realidade discursiva, isto é, por meio da/na linguagem.
Entrelacando a concepcao de sujeito concebido pelo Circulo com a concepgao de pesquisa em Linguistica Aplicada,
defendemos, entdo, que a pesquisa se desenvolve mediante o didlogo entre o pesquisador e seu objeto de estudo (o
sujeito e seus discursos).

Com a proposta de estudar o enunciado na perspectiva socioldgica, podemos exprimir concretamente o
problema da mdtua influéncia do signo e do ser, isto &, da relacdo entre sujeito e linguagem. Para tanto, o estudo
dessa relacdo no campo da Linguistica Aplicada requer uma abertura para que a teoria e a pratica se transformem,
ou se desenvolvam, dialogando com outros campos de pesquisa, sem gque uma teoria reduza a outra, ou que ocorra
somente um empréstimo de conceitos. Nao que 0 empréstimo nao seja necessario, para Rajagopalan (2008), esse
empréstimo é Util como instrumento para a reformulago de um dado problema novo.

Para tanto, Fabricio (2008) elenca alguns procedimentos metodoldgicos pelos quais a Linguistica Aplicada
tende a se orientar, apresentados a seguir:

. Interrogar-nos acerca da relevancia social da tematica e do objetivo gerais de nossos estudos. Qual a
importancia da pesquisa para uma melhoria e mudanca social? Nessa circunstancia, é importante considerar 0s
sujeitos sociais que experimentam as praticas sociais e o fendmeno que inspira o fundamento da pesquisa.

. Refletir sobre como a tematica vem sendo tradicionalmente tratada. E relevante para o pesquisador refletir
a respeito dos tracos e pressupostos de uma episteme ocidentalista, que se orienta para “a construgdo de relagdes de
causalidade, articulacBes de obviedade, explicacGes definitivas, certezas bem alicergadas, provas incontestaveis,
ideias consensuais, etc.) (FABRICIO, 2008, p.59).

. Inserir o0 objeto de estudo em amplo campo de problematizacGes. Nesse campo, deve ser criada a
possibilidade de contextualizar o local e o0 tempo em que a pesquisa se realiza, isto é, na sua dimensdo socio-
historica.

. Mapear a rede semantica e a episteme em jogo. Esse mapear proposto pela autora pode ser relacionado as
orientacdes de Bakhtin, em uma pesquisa sustentada pelos multiplos enunciados, indices de valor e discursos (eu e
0 outro) apresentados no meio social.

. Detectar os intertextos. O pesquisador deve se ater aos intertextos que compdem a rede de significados, os
guais constituem o objeto, ou seja, interpretar os discursos, enunciados nas redes dialdgicas nas quais se constituem.
. Historicizar o objeto, compreendendo como foi produzido. O objeto foi produzido dentro de um

determinado contexto. Nesse sentido, o pesquisador deve observar que esse objeto carrega em sua histdria regimes
de verdade e corresponde aos juizos de valor imersos as conjunturas histéricas e socioculturais.

. Ter ciéncia que nossas descri¢des e observactes de eventos ndo sao neutras e nao podem ser feitas de fora
de nossa linguagem. Isso inclui dizer que as descri¢fes também ndo podem ser feitas fora da rede de significacdes
gue envolvem nosso arcabouco teérico.

. Apresentar nossos trabalhos como fabricagdo de “edificios” moveis, cujos “alicerces” liquidos ndo
permitem a solidificacdo do conhecimento “erguido”, seu esgotamento ou o alcance de um alvo certeiro. O trabalho
deve ser pensado para além da solucédo de problemas, ter mobilidade, no sentido de dar continuidade na pesquisa, e
contribuir para outras pesquisas. O que também indica ter flexibilidade para ampliar e/ou desdobrar a pesquisa em
futuras perspectivas de trabalho.

10 Por razbes de organizagdo e por querermos focar mais a questdo do modo de fazer pesquisa da Linguistica Aplicada,
discutimos esse tema no capitulo da metodologia. Essa opgdo de apresentacdo ndo deve levar a leitura de que a Linguistica
Aplicada é uma metodologia de pesquisa.
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. Pensar, operando em uma dimensao ética, nos possiveis efeitos e consequéncias do caminho percorrido
pelo pesquisador. Além disso, questionar a respeito desses caminhos, priorizando a quem, onde e de que forma eles
podem atingir, trazer beneficios ou prejudicar as pessoas.

. Reexaminar o trabalho, submetendo-o ndo so a critica de nossos pares, como também aqueles que pensam
diferentemente de nds. Cabe-nos sermos flexiveis em nossas posturas e acolher as diferentes formas de pensar, pois
é na compreensdo de outras consciéncias que criamos espaco para a inteligibilidade.

. Engajar-nos no debate de ideias como troca argumentativa e exposi¢ao de razdes. Para tanto, é preciso
evitar a contestagdo de ideias contrarias.
. Revisitar posicdes e reavaliar escolhas.

Diante disso, ao investigar o documento a partir do cronotopo no qual ele pertence, tal postura tedrico-
metodoldgica possibilita-nos analisar os dados, considerando o contexto socio-histérico da época e a partir do
conceito de dialogismo. Considerando que a linguagem se constitui em um processo ininterrupto, os sentidos dos
enunciados apresentados na proposta de ensino de lingua portuguesa do Programa de Lingua e Literatura Nacional
podem ainda ressoar atualmente nos processos de ensino e aprendizagem.

De acordo com Sobral (2012), é importante nos espelharmos em outras pesquisas, criarmos uma totalidade
arquitetdnica que possa suprir as necessidades, tanto particulares da nossa situacdo de pesquisadores, do objeto
estudado, quanto da esfera a que pertence a investigacdo. A transdisciplinaridade contribui para romper as barreiras
de um método tradicional de pesquisa, que visa seguir seus proprios parametros e crencas. Inclui-se, aqui, o diadlogo
com outras pesquisas para construir inteligibilidades, compreender o que outras teorias nos informam e seguir 0s
“descaminhos e desaprendizagem” para pensar os fendmenos que ocorrem na lingua e no ensino e aprendizagem
de lingua portuguesa. A preocupagdo, como sugere a pesquisa em Linguistica Aplicada, é transcender o tradicional
formato do conhecimento cientifico, que, segundo Moita-Lopes, “foi formulado com base na crenga na separagdo
entre o pesquisador e objeto que estuda [...]” (MOITA-LOPES, 2008, p.100).

Dessa forma, na condicdo de pesquisadoras de Linguistica Aplicada, sabemos da real necessidade de
organizar uma pesquisa, de forma que nos permita estudar o objeto de andlise para mostrar os resultados e suas
implicacdes relevantes para 0 mundo tedrico e para 0 mundo concreto da vida humana.

3.2 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

Inseridas no campo da Linguistica Aplicada, realizamos uma pesquisa de abordagem metodoldgica
gualitativa com enfoque interpretativista. Diante da analise do objeto estudado, buscamos nos conduzir pelas etapas
tedrico-metodoldgicas refletidas pelo Circulo de Bakhtin, principalmente nos pressupostos acerca do discurso e das
relagdes discursivas; do enunciado como unidade real da comunicagdo discursiva; do imbricamento entre ideologia
e indices sociais de valor; da atitude de resposta/responsividade e de responsabilidade do sujeito.

Frente a essa perspectiva, analisamos 0 documento Processo de implantacdo da nova estrutura educacional,
elaborado pelo Colégio Catarinense na década de 1970, buscando, a partir da analise descritivo-interpretativista,
compreender como esse colégio reorganizou o ensino de lingua portuguesa a partir da LDB 5.692/71.

Diante da premissa de que o pesquisador dialoga com seus dados e que passa a assumir uma posi¢do
axiologica, apresentamos o percurso metodolégico desta pesquisa. Partimos desde os primeiros passos na busca do
nosso objeto de estudo, detalhando todo o processo de nossa investigagdo, até alcangarmos o objetivo do trabalho:
analisar os discursos do documento Processo de implantagdo da nova estrutura educacional, para respondermos a
questdo de pesquisa: como o Colégio Catarinense reorganizou o ensino de lingua portuguesa para se adequar a LDB
5.692/71?

Ressaltamos que esta pesquisa esta inserida no projeto intitulado O ensino de lingua portuguesa nas escolas
de Santa Catarina no Século XX (1900 a 1980): o discurso e a praxis escolar, vinculado ao Nucleo de Estudos em
Linguistica Aplicada — NELA — do Programa de pds Graduag&o em Linguistica da UFSC. Tendo como base tedrica
a filosofia de linguagem fundamentada pelo Circulo de Bakhtin, é um projeto que visa analisar como se constituiu
0 ensino de lingua portuguesa no Estado de Santa Catarina durante o século XX, de modo especial, de 1900 a 1980
(década em que comeca a Ultima reforma de ensino).

Nesse contexto, primeiramente, até chegarmos ao nosso objeto de pesquisa, realizamos um trabalho de
“garimpagem” nas escolas mais antigas do municipio de Floriandpolis/SC - dentre essas o Instituto Federal de Santa
Catarina e o Colégio Lauro Miiller. O objetivo de nossa busca foi encontrarmos textos escritos, como materiais
didaticos, materiais pedagdgicos, documentos legislativos, que nos dessem pistas de como o ensino de lingua
portuguesa foi tratado em sua socio-histdria no final do século XIX e inicio do século XX, por meio da analise dos
discursos materializados nesses textos. Por serem documentos de décadas longinquas, tivemos dificuldade em
localizar textos que tratassem especificamente do ensino de lingua portuguesa naqueles colégios.

Por ndo encontrarmos material suficiente, decidimos buscar os dados no Colégio Catarinense, em razédo de
ser também uma das escolas mais antigas de Florian6polis. Em meio a uma série de materiais arquivados no sétdo
desse colégio, encontramos 0 documento Processo de implantagdo da nova estrutura educacional, datado em 1973.
No interior deste, localizamos a secdo intitulada Programa de Lingua e Literatura Nacional, a qual contém o
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conteldo disciplinar de lingua portuguesa para o ensino de 1° e 2° graus instituidos oficialmente a partir da LDB
5.692/71.

Diante disso, questionamos a respeito da relevancia social de analisarmos um documento que balizou o
ensino de lingua portuguesa em um colégio particular, cuja orientacdo desde sua fundacéao era pautada na pedagogia
jesuitica de ensino. Naquela época, o colégio deparou-se com o contexto do regime militar, no qual a transformacéo
politica exigiu uma nova forma de tratar o ensino, conforme previsto na LDB 5.692/71. Assim, ao folhearmos as
paginas do documento, em meio aos discursos 0s quais apresentaram a nova orientacdo para o ensino naquela escola,
surgiu a nossa questdo de pesquisa: como o Colégio Catarinense reorganizou o ensino de lingua portuguesa, de
modo a se adequar a LDB 5.692/71?

Ao fazermos uma leitura prévia do documento, buscamos estudar o contexto histérico-social no qual ele se
insere, para compreendermos as axiologias daquela época e 0 modo como as axiologias se imbricam nos discursos,
gue se materializam nos enunciados, e como esses discursos se entrelagam ou entram em conflito no documento,
em sua condicdo de enunciado. A partir disso, refletimos a respeito da relevancia de entendermos se de fato houve
uma mudanca de concepgdo, de finalidades e de contetidos para o ensino de lingua portuguesa mediante a nova
LDB.

Delineando nosso objetivo a partir da questéo de pesquisa proposta, fomos tragcando os passos metodolégicos
fundamentais para a analise dos dados, ancorados teérica e metodologicamente nos estudos do Circulo de Bakhtin.
Ao desenvolvermos um trabalho problematizando a ciéncia enquanto transcricdo de uma realidade, buscamos
compreender também o tipo de pesquisa que estamos desenvolvendo e a sua metodologia. Sob a perspectiva
filosofica de linguagem de Bakhtin, consideramos que os eventos ndo existem de forma isolada, independentes um
dos outros, uma vez que estdo interligados por um elo na cadeia discursiva, num processo inacabado de construgdo
da linguagem.

Ao registrarmos a analise dos discursos do documento Processo de implantacdo da nova estrutura
educacional, numa abordagem de cunho sdcio-histérico, tratamos de relaciona-lo a outros documentos constituidos
como enunciados e de diferentes idearios nas suas sécio-histdria, tais como a Ratio Studiorum, que orientou o ensino
jesuitico como proposta pedagodgica adotada inicialmente pelo Colégio Catarinense; e a LDB 5.692/71, que
reorganizou o ensino conforme o novo ideario politico da década de 1970. Portanto, sdo registros que fazem parte
de um processo de construcdo do ensino de lingua portuguesa em sua historia.

No proximo capitulo, apresentamos 0 documento Processo de implantacéo da nova estrutura educacional,
considerando que ele se relaciona com a sua dimensao socio-histérica e ideolégica que lhe é constitutiva. Assim,
iniciamos com a andlise do contexto politico-histérico da década de 1970 investigando como foi tratado o ensino
de lingua portuguesa a partir das LDBs de 1960 e 1970. Prosseguimos com a apresentacdo da autoria do documento
e da historia do Colégio Catarinense e da sua pedagogia de ensino jesuitico.
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4 A DIMENSAO SOCIAL DO DOCUMENTO PROCESSO DE IMPLANTAGCAO DA NOVA
ESTRUTURA EDUCACIONAL

Em cada época e em todos os campos da vida e da atividade, existem
determinadas tradicdes, expressas e conservadas em vestes verbalizadas: em obras,
enunciados, sentencas, etc (BAKHTIN).

Com o proposito de analisar os discursos apresentados no Programa de Lingua Nacional e Literatura, parte
constitutiva do documento Processo de implantacédo da nova estrutura educacional, concebemos o documento na
condi¢do de enunciado, cuja dimensdo social Ihe é constitutiva. Construido entre o didlogo com outros enunciados
ja-ditos, seus discursos sdo direcionados ao seu interlocutor, a Secretaria do Estado de Santa Catarina, a quem o
documento se dirige.

Assim sendo, trazemos a dimensao historico-politico-ideoldgica do ensino de lingua portuguesa na década
de 1960 e 1970 e analisamos, de modo especial, como a LDB 5.692/71 trata a questdo da educacdo basica e do
ensino de lingua portuguesa, posto que o documento em andlise surge como reacdo-resposta a essa LDB. Para
analisarmos a dimensao social, tivemos como base os estudiosos da politica e da histéria da educagdo no Brasil,
bem como da disciplina de lingua portuguesa, dentre eles Romanelli (1986); Saviani (2001); Soares (2008); Razzini
(2000); Silveira (2013), etc.

Além disso, para a analise dos dados, é também relevante compreendermos o ensino jesuitico e o documento
Ratio Studiorum, o qual orientou o plano politico-pedagdgico das escolas jesuiticas, portanto, do Colégio
Catarinense. Tratamos também da historia desse colégio até a década de 1970, pois consideramos essa questdo como
parte integrante da dimensao social dos dados de pesquisa.

4.1 O CONTEXTO SOCIO-POLITICO DO BRASIL NAS DECADAS DE 1960 E 1970

De acordo com os estudos de Romanelli (1986), o Estado brasileiro teve um papel significativo no periodo
entre 1930 a 1964, no sentido de apresentar um equilibrio entre 0 modelo politico de tendéncias populistas e 0
modelo de expansdo industrial, gerando com isso condi¢Bes bésicas de infraestrutura para a sociedade. O
empresariado se apoiou no poder publico e, portanto, aceitou o nacionalismo como ideologia do governo, de forma
a manter o equilibrio do modelo politico em contrapartida com o0 modelo econémico no pais.

Os anos de Jucelino Kubitschek, que antecederam a década de 1960 (1956-1960), nas palavras de Saviani
(2008), foram anos de “euforia desenvolvimentista”, cuja meta era completar o desenvolvimento industrial do pais.
O governo pode assegurar relativa calmaria politica dando curso as franquias democraticas, devido ao equilibrio
que repousava da seguinte contradi¢ao: “[...] a0 mesmo tempo que estimulava a ideologia politica nacionalista, dava
sequéncia ao projeto de industrializagdo do pais, por meio de uma progressiva desnacionalizagdo da economia”
(SAVIANI, 2008, p. 292).

Ja no inicio da década de 1960, segundo Oliveira (2007), ocorreu a primeira grande crise econdmica do
Brasil. A implementacdo do capital internacional na economia foi o principal motivo para o rompimento desse
equilibrio, momento em que o governo deixa de ser apoiado pelo empresariado e pelas Forcas Armadas. Diante
dessa situagdo, Oliveira (2007) elenca alguns aspectos econdmicos e estruturais que tiveram consequéncias a crise,
dentre eles:

. O estagnacionismo: esgotamento do dinamismo do Processo de Industrializacdo de
Substituicdes e Importacoes;

. Crise ciclica enddgena tipica da economia industrial e capitalista;

. Necessidade de reformas institucionais;

. A nova forma de acumulacdo que se inicia, a partir dai, que influenciara as Politicas

Econdmicas e ensejara a participagdo cada vez maior do Estado da economia, modificando seu
papel. (OLIVEIRA, 2007, p. 39).

Nesse contexto, a sociedade se dividiu em dois grupos: a esquerda havia aqueles que buscavam ajustar o
modelo econémico & ideologia politica, tratando de nacionalizar a economia; e a direita, aqueles que pretendiam
adequar a ideologia politica ao modelo econdmico, colocando em causa a desnacionalizacdo da ideologia
(SAVIANI, 2008).

Em 1961, um grupo de empresarios do Rio de Janeiro e Sdo Paulo fundou o Instituto de Estudos Politicos e
Sociais (IPES), articulado a um grupo de empresarios multinacionais, o qual permaneceu em atividade até 1971. A
atuagdo do IPES, de acordo com Saviani (2008), foi desenvolver uma doutrina através de uma “guerra psicologica”,
apoiado pelos 6rgdos da imprensa e das entidades sindicais das industrias, utilizando para isso 0s meios de
comunicagao, como o radio, a televisédo, os cartuns e os filmes. O grupo atuou no meio estudantil, dos trabalhadores
da indlstria, bem como dos camponeses, com a intencdo de desagregar em todos os dominios sociais as
organizacdes que defendiam os interesses populares.



33

A relacdo entre os empresarios e os militares foi 0 ponto de partida para o golpe civil-militar desencadeado
em 31 de marco de 1964. As forcas socioeconémicas sairam vitoriosas, impondo uma nova politica brasileira, que
se consolidou na adequacao de uma ideologia politica orientada para 0 modelo sdcioeconémico. Segundo Romanelli
(1986), era um modelo concentrador de renda, pois “segue [ia] o caminho das sociedades periféricas que se
industrializaram a partir de um processo de modernizacdo introduzido pela modificagdo nos padrdes de consumo
de uma camada restrita da populagcdo” (ROMANELLI, 1986, p.194).

Assim, de uma ideologia do nacionalismo desenvolvimentista, 0 pais passa para uma ideologia da
interdependéncia. Com tal ruptura politica, necessaria para a preservacdo da ordem socioecondmica de uma nagdo
comandada pelos grupos dominantes, de acordo com Saviani (2008),

[...] a“Revolugdo de 1964” foi realizada para assegurar a continuidade da ordem socioeconomica,
¢ inegavel seu significado de “mudanga politica radical”, atestada até mesmo pelo simples fato da
permanéncia dos militares no poder por 21 anos, caso inédito na histéria politica brasileira.
(SAVIANI, 2008, p. 294).

Diante desse quadro, havia a necessidade de que o Estado garantisse a reproducéo, pelo viés capitalista de
producdo, de uma politica adotada pelos oligopolistas, tanto no sentido ideoldgico quanto no mercantil. De acordo
com Oliveira (2007),

[...] para atingir as taxas de crescimento o governo militar optou pela utilizagdo da poupanca do
exterior, via empréstimos, fortemente concentrados no Governo, que operou como principal
tomador, por intermédio das empresas estatais. (OLIVEIRA, 2007, p.24).

Esse novo modelo implicou mudancas no Estado, definindo novas funcdes, dentre elas:

a) reforgo do executivo e consequentemente remanejamento das forcas nas estruturas do
poder;

b) aumento do controle feito pelo Conselho de Seguranca Nacional;

c) centralizagdo e modernizagdo da administragdo publica;

d) cessao do protesto social. (ROMANELLLI, 1986, p. 194).

As forcas sociais que se opunham ao governo federal apoiaram o golpe civil-militar. Segundo Romanelli
(1986), durante o periodo chamado Pds-64, no que concerne a economia e a ordem politica, 0s rumos tomados
foram de acordo com a atuacdo de grupos sociais empresariais dominantes, que se sobrepunham a crise do
populismo. Ocorreram mudangas tanto na estrutura politica e econdmica quanto no sistema educacional do pais, em
decorréncia das relagdes de dominacGes que foram se definindo nessa fase de superacdo do modelo getuliano
populista e nacionalista e de fortalecimento do empresariado industrial. Com o modelo politico redefinido, o qual
foi determinado, em parte, pelo fortalecimento do empresariado, houve, também, apoio no fortalecimento das Forcas
Armadas. Quanto a isso, Romanelli (1986) analisa que

[...] impGe-se a necessidade de se compreender que esse mesmo desenvolvimento econémico é
fator de uma complexa estrutura que nem privilegia em demasia 0 econdmico, nem, ao mesmo
tempo, se resume numa simples trama de mecanismos que coloca o setor interno a mercé do
externo. (ROMANELLI, 1986, p. 194).

E nesse contexto que se coloca a modernizagio como expressio da integracdo centro-periferia e de
dominacédo no ambito interno do pais e de outros paises externos. A modernizacdo acionou mecanismos eficientes
de controle, tanto no setor da administragdo publica, quanto no da administracdo privada. Mediante isso, difunde-
se a ideia de producdo e trabalho em todo e qualquer ambito. Em decorréncia, diminuem-se ou até eliminam-se os
perigos da integracéo social dos trabalhadores e a viséo critica do conjunto do sistema de producdo (ROMANELLLI,
1986).

Além disso, no exterior, a modernizacao asseguraria a expansdo de mercados, como também aumentaria as
distancias entre os centros produtores de ciéncia e tecnologia e seus paises consumidores. O controle de producdo
cientifica por parte dos paises centrais assumiu a necessidade de expansdo do mercado dos produtos criados por
eles, uma vez que, no setor de producédo cientifica dos paises centrais, hd muito se consubstanciou a perda do
controle dos produtos dos trabalhos dos criadores de ciéncias, na relacdo entre os paises centrais e periféricos.

Dessa forma, somente a modernizacdo poderia efetivar essa expansdo do mercado dos produtos criados pelos
paises centrais, posto que, em esséncia, “se observa nos habitos o consumo das populacdes dos paises periféricos
para depois se consubstanciar na instalacdo de industrias no proprio centro desse mercado consumidor”
(ROMANELLLI, 1986, p.195). Isso inclui dizer que a modernizacdo nao favorecia o desenvolvimento autdnomo,
pois era antes uma forma de dominacao do controle interno pelo externo.

Ja a respeito do sistema educacional, segundo Romanelli (1986), nesse contexto socioecondmico, 0 ensino
como fator significante para o desenvolvimento econdmico do pais foi marcado por dois momentos importantes
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para as mudangas da sociedade e da economia. O primeiro € respectivo a0 momento em que se implantou o novo
regime, cuja politica foi tracada com base na recuperacdo econdmica. Concomitante a contencdo e a repressao,
constata-se um crescimento da demanda social de educacdo, o que fez com que se agravasse a crise do sistema
educacional.

O segundo momento esté relacionado ao inicio das medidas préaticas estabelecidas pelo governo para o
enfrentamento da crise, o que se efetivou por meio de uma politica educacional cujo foco ndo estava apenas nas
emergéncias de se resolver os problemas em decorréncia da crise. Por esse motivo, exigiu-se a reforma no sistema
de educacao, a fim de qualificar um maior nimero de alunos para o mercado de trabalho.

Para tanto, de acordo com Saviani (2008), o IPES, nessa época, dedicou-se na organizacdo de um simpdsio
chamado “A educagdo que nos convém”. Em pauta, tinha a discussdo sobre o desenvolvimento econdmico do pais
e a reforma educacional como fator determinante para o crescimento econémico. Os organizadores elaboraram um
documento basico, orientando os principais objetivos dessa reforma educacional no contexto do regime militar,
documento este que depois se transformou na primeira lei de diretrizes e bases da educacao.

Esse simpdsio contemplou onze temas para o encaminhamento da politica educacional do pais, em um
conjunto de sugestdes, elencadas por Saviani (2008):

[...] énfase nos elementos dispostos pela “teoria do capital humano”; na educagéo como formagio
de recursos humanos para o desenvolvimento econémico dentro dos pardmetros da ordem
capitalista; na funcdo de sondagem de aptiddes e iniciagdo para o trabalho atribuida ao primeiro
grau de ensino; no papel do ensino médio de formar, mediante habilitagcGes profissionais, a méo-
de-obra técnica requerida pelo mercado de trabalho; na diversificagdo do ensino superior,
introduzindo-se cursos de curta duragdo, voltados para o atendimento da demanda de profissionais
qualificados; no destaque conferido a utilizacdo dos meios de comunicacdo de massa e novas
tecnologias como recursos pedagdgicos; na valorizagdo do planejamento como caminho para
racionalizacdo dos investimentos e aumento de sua produtividade; na proposta de criagdo de um
amplo programa de alfabetizacéo centrado nas ag¢fes das comunidades locais. (SAVIANI, 2008,
p 296).

Assim, de modo que os empresarios participantes do IPES operavam articulados aos drgaos estadunidenses,
contaram com a colaboragdo na parte financeira desses Orgdos, tanto no planejamento quanto na execucao
orcamentaria da educacdo. Para isso, criou-se um vinculo estreito com os Estados Unidos, firmando acordos, como
0 MEC-USAID (convénio entre 0 MEC e seus 6rgéos e a Agency for Internacional Development), adotando medidas
para ajustar o sistema de ensino ao modelo econémico do Brasil.

Segundo Romanelli (1986), diante da contribuicdo da USAID aos 6rgdos governamentais de interesses
internos e externos na reorganizacao da educacdo brasileira, iniciam-se duas principais fases. A primeira diz respeito
a expansdo da demanda social da educacdo e suas bases econdmicas. A segunda diz respeito a criagdo de
mecanismos a fim de garantir recursos para tal expanséo, nesse caso, a implementacéo do salario-educacao.

A partir dos convénios assinados, dentre esses 0s Acordos Mec-USAID encaminhados pelo MEC para a
reorganizacdo do sistema educacional, surgem as bases das reformas que serviram de fundamento a uma das
comissdes, a qual definiu a politica educacional: a Comissdo Meira Matos. Essa comissdo teve de assumir duas
importantes fung¢des: “a) atuar como interventora nos focos de agitacdo estudantil e b) estudar a crise em si para
propor medidas de reforma” (ROMANELLI, 1986, p.197).

A partir disso, uma série de providéncias regulamentares e decretos-leis surgiram a fim de ajustar a educagdo
para a necessidade que se tinha naquele momento: a ascensdo econémica do pais. Essas providéncias fixaram
normas para a organizacdo do ensino de primeiro e de segundo graus, bem como para o funcionamento do ensino
superior mediante contribuicdo de outro documento elaborado pelo Grupo de Trabalho da Reforma Universitéria.
Além do relatério Meira Matos, esse grupo apresentou um anteprojeto, o qual em seguida foi transformado na Lei
5.692/71, responsavel pela reforma do ensino de 1° e 2° graus.

Diante do quadro politico-social Pds-1964 apresentado até 0 momento, observamos que a ideologia oficial,
estruturada de acordo com as pretensdes do regime militar e dos setores econémicos e sociais que com ele
convergiram, utilizou da educacdo publica como uma das esferas sociais para materializacdo de seu projeto
ideoldgico. Nas leis que orientam a educacéo, apresentam-se discursos inclinados a chamada democratizacéo do
ensino publico, termo este apresentado por Pietri (2003), mas com uma concepgao tecnicista de ensino, com vistas
ao mercado de trabalho, isto €, uma democratizacdo pouco pensada para 0 homem, mas pensada para se fazer girar
o capital. Assim, foi proposto que o direito a escolarizacdo abrangesse as pessoas de todas as classes sociais,
conforme veremos adiante nas leis de diretrizes e bases da educagdo. Nas palavras do autor, as “camadas da
populacdo que até entdo ndo tinham tido acesso as praticas escolares ou as variedades linguisticas de maior prestigio
social passam a freqlientar os bancos escolares” (PIETRI, 2003, p.21). Ha, portanto, uma necessidade do capital,
dito de outro modo, dos grupos hegemonicos, de formar méo de obra. A escola, nesse sentido, foi ampliada para
fins de expansdo da nacdo, aliada a ideologia do regime militar, ocasionada nas lutas entre diferentes ideologias.
Desse modo, essa ampliacdo se deu com vistas a servir de méo de obra no periodo da industrializacdo, da mesma
forma que no inicio da Republica, em que a escola serviu para construir o ideario de nagéo.
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Nesse sentido, os discursos que orientam as mudangas no ensino de lingua portuguesa apresentados na LDB
5.692/71, exigiram uma atitude de resposta das instituicdes escolares, que tiveram de se adequar a nova Lei. Sdo
discursos ideoldgicos que apresentam a relagao do poder instituido sobre a esfera escolar, determinando um ensino
que ird moldar os sujeitos de acordo com suas pretens@es, utilizando também o estudo da lingua portuguesa,
propriamente dito, para esse fim.

Diante disso, apresentamos os discursos mais significantes dessa LDB para melhor compreendermos como
foi instituido o ensino de lingua portuguesa nesse momento socio-histérico, a fim de que em nossa analise possamos
refletir em quais aspectos o Programa de Lingua e Literatura Nacional do documento Processo de implantacdo da
nova estrutura educacional responde aos discursos constituidos na LDB 5.692/71.

4.2 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA PERSPECTIVA DA LEI DE DIRETRIZES E BASES
5.692/71

Acreditamos que os decretos e regulamentos, 0s quais orientam o ensino, materializam os discursos da
ideologia oficial direcionados a esfera escolar, posto que “o ponto de vista € cronotdpico e abrange tanto o elemento
espacial quanto temporal, [e que] a isto se vincula imediatamente o ponto de vista axiologico [...]” (BAKHTIN,
2011d [1970/1971], p.369). Esses discursos sdo oriundos das esferas de poder, portanto, sdo discursos autoritarios
gue expressam pontos de vista a respeito da escola e de como se deve “moldar” o aluno para determinados objetivos
e ideais. Dessa forma, iniciamos esta secdo compreendendo como ocorreram as reformas no ensino a partir das
décadas de 30 até 60 do século XX, quando se instaura a primeira LDB, para em seguida adentrarmos na LDB
5.692/71, observando as mudangas ocorridas no sistema de ensino.

No periodo entre 1930 e 1960, duas grandes reformas ocorreram no ensino: no ano de 1932, a Reforma
Francisco Campos e, em 1942, a Reforma Capanema, publicada pela Lei Orgéanica. De acordo com Romanelli
(1986), a Reforma Francisco Campos pode dar

organicidade ao ensino secundério, estabelecendo definitivamente o curriculo seriado, a
freqiiéncia obrigatoria, dois ciclos, um fundamental e outro complementar, e a exigéncia de
habilitacdo neles para o ingresso no ensino superior. (ROMANELLI, 1986, p. 135).

Razzini (2000) esclarece que a partir da Reforma Francisco Campos foram extinguidos os exames
preparat6rios de acesso ao ensino superior nas escolas secundarias e criados os vestibulares, realizados pelas
proprias institui¢des de ensino superior. O curriculo do “2° Ciclo” passou a fornecer as disciplinas e os programas
para o exame vestibular, também chamado de "exame de habilita¢do".

o curriculo do curso secundario passou a ser a base do exame vestibular, sobretudo o curriculo do
"Ciclo Complementar”, ja especializado em trés segmentos: 1°) para candidatos a Faculdade de
Direito; 2°) para candidatos as Faculdades de Medicina, Odontologia e Farmacia; e 3°) para
candidatos aos cursos de Engenharia e Arquitetura. Os exames vestibulares das outras faculdades
e escolas superiores (por exemplo, de Filosofia, de Administragdo, de Educacdo Fisica) tinham
instrugBes especificas, cujos programas das disciplinas exigidas, as vezes, coincidiam com os
programas do ciclo complementar. (RAZZINI, 2000, p. 28-29).

Na Reforma Capanema, de acordo com Silveira (2013), o Brasil, nesse periodo governado sob a presidéncia
de Getulio Vargas, encontrava-se no auge do movimento de nacionaliza¢do do ensino. A partir disso, manteve-se 0
formato da reforma anterior dividindo o curso secundario em 1° Ciclo, chamado de ginasial, e em 2° Ciclo, o Curso
Classico e o Curso Cientifico. Assim, os estabelecimentos que ofereciam o primeiro ciclo do ensino secundario
passaram a ser chamados de Ginasios*!. Ja os que ministravam ambos os ciclos, passaram a ser denominados
Colégios. Também adotou-se o curriculo do 2° Ciclo, subdividido em dois cursos, como referéncia para o exame
vestibular.

Bomeny (2001) afirma que nessa época o ensino primario foi pensado para formar cidadaos adaptados as
exigéncias sociais para que fossem integrados na sociedade. Apds a formagdo no primério, o aluno ingressaria no
curso ginasial, que, segundo Gustavo Capanema e a politica vigente do pais, se destinaria a preparacdo de homens
que deveriam assumir as responsabilidades maiores dentro da nagéo.

Nessa época, devemos lembrar que o acesso & escola ainda era restrito a uma parcela minima da populagéo.
Dados do IBGE mostram que entre a area distrital e a rural no Brasil, em 1940, com uma populacéo de 42 009 961
habitantes, em torno de 57,3 % da populacdo era analfabeta, 0 que demonstra que até o acesso ao ensino primario
naquela época ainda era restrito a determinadas classes sociais.

110 Ginasio Catarinense recebeu o Decreto n° 11.235 enviado por Getualio Vargas, o qual autorizava a ser chamado de colégio.
Em 6 de janeiro de 1943 a escola foi nominada Colégio Catarinense, nome mantido até atualmente.
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Romanelli (1986) sustenta que nesse momento a lingua portuguesa, em sua variedade de prestigio, foi o
ponto-chave para sustentar o ideario varguista. A énfase dada a lingua portuguesa como lingua nacional tinha como
proposito constituir a ordem politica determinante, em que se ensinaria mesmo aos alunos de ascendéncia
estrangeira, por meio da lingua, a participarem das relagdes capitalistas. Para tanto, “[...] nasce a necessidade da
leitura e da escrita, como pré-requisito de uma melhor condigdo para concorréncia no mercado de trabalho”
(ROMANELLLI, 1986, p. 59).

Segundo Razzini (2000), o ensino de lingua portuguesa no curso secundario foi elevado de forma a aumentar
sua carga horéaria, dando-se énfase na leitura de textos, cujos temas eram relacionados a patria. Nas palavras da
autora:

Com poucas modificagdes e ajustes, a reforma Capanema marcaria 0 ensino secundario até o
inicio dos anos de 1960. Além do aumento de aulas do vernaculo, o patriotismo ditou também os
temas preferenciais dos textos de leitura no curso ginasial. (RAZZINI, 1986, p. 104).

Romanelli (1986) afirma que a LDB pela Lei 4.024 de 1961 ainda contou com a sociedade brasileira para a
organizacdo do sistema educacional, como uma possibilidade de o pais inserir-se, a partir de um modelo de
educagdo, no sistema de producdo, concomitantemente ao progresso social daquele momento. Observamos a forma
como tal afirmac&o se apresenta na Lei:

Art. 1.° - A educacgdo nacional, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana, tem por fim:

a) acompreensdo dos direitos e deveres da pessoa humana, do cidaddo do Estado, da familia e
dos demais grupos que compdem a comunidade;

b) o respeito a dignidade e as liberdades fundamentais do homem;

c) o fortalecimento da unidade nacional e da solidariedade internacional;

d) o desenvolvimento integral da personalidade humana e sua participacdo na obra do bem
comum;

e) o preparo do individuo e da sociedade para o dominio dos recursos cientificos e tecnolégicos
que lhes permitam utilizar as possibilidades e vencer as dificuldades do meio;

f) apreservagdo e expansédo do patriménio cultural;

g) acondenagdo a qualquer tratamento desigual por motivo de convicgéo filoséfica, politica ou
religiosa, bem como quaisquer preconceitos de classe e raga. (LDB 4.024, 1961, Art. 1°).

Portanto, a democratizacéo do ensino foi apresentada como parte fundamental dessa lei, bem como os direitos
da familia e a igualdade dos direitos para a escola publica em relacdo a particular. A lei institui o ensino como direito
a todos, sem distin¢do de classe social ou raga:

Art. 2° A educacdo é direito de todos e sera dada no lar e na escola.

Paragrafo Unico. A familia cabe escolher o género de educagéo que deve dar a seus filhos.

Art. 3° O direito a educagdo é assegurado:

| - pela obrigacédo do poder publico e pela liberdade de iniciativa particular de ministrarem o ensino
em todos os graus, na forma de lei em vigor;

Il - pela obrigacdo do Estado de fornecer recursos indispensaveis para que a familia e, na falta
desta, os demais membros da sociedade se desobriguem dos encargos da educagdo, quando
provada a insuficiéncia de meios, de modo que sejam asseguradas iguais oportunidades a todos.
Art. 4.° - E assegurado a todos, na forma de lei, o direito de transmitir seus conhecimentos.

Art. 5.° - S0 assegurados aos estabelecimentos de ensino publico e particulares, legalmente
autorizados, adequada representacdo nos Conselhos Estaduais de Educagéo e o reconhecimento,
para todos os fins, dos estudos neles realizados. (LDB 4.024, 1961, Art. 2°).

Assim, aliada as necessidades do capital e da ideologia dominante, com vistas a servir de mao de obra no
periodo da industrializacdo, amplia-se 0 ensino para fins de expansdo da nacdo. Por outro lado, também conforme
vai se tomando consciéncia da importancia da educa¢do nos grupos sociais economicamente desfavorecidos, cresce
a demanda pelo ensino. De acordo com Soares (2010), em primeiro lugar, o0 nimero de alunos na década de 1960
quase triplicou no ensino secundario e duplicou no ensino primario. Em segundo lugar, devido ao aumento de alunos
das escolas, também o recrutamento de professores se ampliou, de forma a ser menos seletivo — embora grande
parte desses professores viesse das recém-criadas faculdades de filosofia, formados tanto nos contetidos de lingua
portuguesa e literatura, quanto nos de pedagogia e didatica. Em consequéncia, conforme esclarece Pietri (2010),
soma-se também a falta de recursos para o ensino, que “[...] se fez em meio a auséncia de estrutura material e fisica
para acomodar a nova ordem; em meio a falta de recursos econémicos e humanos para implementar as mudancas e
implementar e realizar as novidades propostas [...]” (PIETRI, 2010, p. 70).

Quanto a estrutura curricular, a LDB 4.024/61 apresenta-a da seguinte forma: o curso secundario, agora
nomeado como ensino médio, permanece dividido em dois ciclos: o ginasial, de quatro anos, e o colegial de trés
anos. O que se observa é que se mantém o formato da reforma anterior:
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Art. 34. O ensino médio sera ministrado em dois ciclos, o ginasial e o colegial, e abrangera, entre
outros, 0s cursos secundarios, técnicos e de formacdo de professores para o ensino primario e pré-
primario.

Art. 35. Em cada ciclo haverd disciplinas e préticas educativas, obrigatérias e optativas. (LDB
4.024, 1961, Art. 34 e 35).

Ambos os cursos, ginasial e colegial, dispunham aos alunos alternativas de curriculos compostos de
“disciplinas obrigatorias” e “de disciplinas complementares” nos dois ciclos. Nas palavras de Razzini (2000),

esta medida visava diminuir os "monstruosos curriculos de treze disciplinas" exigidos até entéo
no secundario, dando "maior flexibilidade" ao curso secundario com o objetivo final (no colegial)
de preparar melhor e mais especificamente, os candidatos ao exame vestibular ou "concurso de
habilitacdo". (LDB 4.024, 1961, apud RAZZINI, 2000, p. 109).

Romanelli (1986) esclarece que, de forma geral, quase nao houve mudanca comparada a reforma anterior. A
vantagem da elaboracdo dessa LDB, em esséncia, foi da ndo prescricdo de um curriculo fixo a todo o territério
nacional, em cada nivel e area: “este, a n0sso ver, 0 Unico progresso da lei: a quebra da rigidez e um certo grau de
descentralizacdo” (ROMANELLI, 1986, p. 1981). Além disso, abriu-se a possibilidade de os Estados e 0s varios
estabelecimentos aderirem as disciplinas optativas do curriculo, tal qual foi estabelecido pelo Conselho Federal de
Educacdo, contribuindo também para o progresso em matéria de legislacdo. Para a autora,

Dissemos em matéria de legislacdo e dissemos bem, porque, na préatica, escolas acabaram
compondo o seu curriculo de acordo com os recursos materiais e humanos de que ja dispunham,
ou seja, continuaram mantendo o mesmo curriculo de antes, quando ndo puderam improvisar
professor e programa. (ROMANELLI, 1986, p.181, grifo da autora).

A respeito do ensino médio, a situacdo agravava-se, pois, em meio a um quadro de variagdes de curriculos
admissiveis para o sistema federal, o Conselho Federal de Educagdo, em vez de criar possibilidade de escolha,
acabou compondo quatro modelos de curriculos que pouco se distinguiam entre si, e que foram adotados por quase
todas as escolas. Em sintese, o curriculo ficou estruturado, em linhas gerais, da seguinte forma (ROMANELLI,
1986):

- Ensino pré-primario: composto de escolas maternais e jardins de infancia;
- Ensino priméario, com um periodo de 4 anos, com a possibilidade de acrescentar mais 2 anos, com o
programa de artes aplicadas;
-Ensino médio, subdividido em dois ciclos: o ginasial de 4 anos e o colegial de 3 anos, compreendido
como 0 ensino secundario e o ensino técnico (industrial, agricola, comercial e de formacédo de professores);
- Ensino superior, mantendo a mesma estrutura ja implementada anteriormente.
Fonte: Elaborado pela autora, 2015.

Conforme vimos na secdo anterior, ap6s a reestruturacdo da politica econémica do pais, organizada pelo
IPES juntamente com o apoio de 6rgdos estadunidenses, na década de 1970, ocorreram altera¢fes na educacao,
estas sistematizadas na Lei de Diretrizes Bésicas 5.692/71. Essa lei provocou grandes mudangas no sistema de
ensino brasileiro, pois foi orientada sob a perspectiva de um novo ideario. Com o intuito de ajustar a educacéo ao
plano econémico no qual o pais se inclinava, passa a ser consolidada a concepcdo tecnicista de ensino, cuja
aprendizagem ¢ processada pela internalizacdo de habitos, em que a visdo de reforco é saliente (SAVIANI, 2008).

Uma das reformas significantes nessa LDB foi a reconfiguracédo da educacdo primaria e secundaria da LDB
de 1960 em ensino de 1° e 2° graus. O ensino de primeiro grau passou de quatro anos para oito, incorporando o
ginasio, a fim de garantir, nesta fase de desenvolvimento da crianga e pré-adolescente, os contelldos e métodos
vigentes. Ja o segundo grau, que equivaleria ao segundo ciclo do secundario (o colegial), era formado de trés anos.

Assim ficou dividido o ensino brasileiro na década de 1970: ensino de 1° grau, com 8 séries, sendo a juncéo
do curso primario com o antigo curso ginasial; ensino de 2° grau, com 3 séries, chamado de curso colegial, ou
quando acrescentado mais uma série, passava a ensino técnico; e ensino superior ou de 3° grau, com uma duragéo
gue variava de acordo com o curso e com a especializacdo pretendida, tanto na graduagdo como na pés-graduacéo
(RAZZINI, 2000).

A juncdo do curso primario com o curso ginasial eliminou alguns pontos do sistema antigo, representados
pelos chamados exames de admissao, que diz respeito a passagem do primario ao ginasial. Tais exames acabavam
por eliminar boa parte dos alunos quando ndo atingidos todos os critérios exigidos para ingressarem no curso
ginasial. Tratava-se de um sistema excludente existente no sistema de ensino do Brasil que, de certa forma, nesse
processo de seletividade, servia também como “um instrumento de marginaliza¢do de boa parte da populagdo, que
concluia [apenas] o curso primario” (ROMANELLI, 1986 p. 237).
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De acordo com Romanelli (1986), as mudancas nessa LDB s&o em relagéo a eliminagdo do dualismo entre a
escola secundaria e a escola técnica, criando, assim, o 1° e 2° graus em uma Unica escola. O 1° grau, de educacéo
geral fundamental, visava a desenvolver a vocagdo e a iniciagdo ao trabalho; ja o 2° grau buscava a habilitagdo
profissional a nivel médio. De acordo com a lei:

8§ 1° Observadas as normas de cada sistema de ensino, o curriculo pleno terd uma parte de educacéo
geral e outra de formacdo especial, sendo organizado de modo que:

a) no ensino de primeiro grau, a parte de educacdo geral seja exclusiva nas séries iniciais e
predominantes nas finais;

b) no ensino de segundo grau, predomine a parte de formacgéo especial.

§ 2° A parte de formacéo especial de curriculo:

a) tera o objetivo de sondagem de aptiddes e iniciardo para o trabalho, no ensino de 1° grau e de
habilitacdo profissional, no ensino de 2° grau;

b) sera fixada, quando se destine a iniciacdo e habilitagdo profissional, em consonancia com as
necessidades do mercado de trabalho local ou regional, a vista de levantamentos periodicamente
renovados. (LDB 5.692, 1971, Art. 5°, § 1°e § 2°).

Romanelli (1986) afirma que a escola, nesse contexto, cumpre com o papel de promover, de um lado, 0s
métodos e conteldos que colaborem com uma real educacdo para o trabalho, e, de outro, os relacionamentos
humanos que estejam associados as suas caracteristicas autoritarias e inibidoras.

Assim, a reforma do 1° e 2° graus tinha o objetivo geral de possibilitar um tipo de formag&o que qualificasse
0 aluno para realizacdo de atividades no mercado de trabalho, atuando de forma consciente no ambito social e
politico em que estivesse inserido (ROMANELLI, 1986). O trabalho ndo era percebido somente para uma interagdo
do homem com o meio, mas dava-se na énfase do seu resultado, conforme nos mostra a lei:

Art. 1.° - O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando a formagéao
necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de auto-realizagéo,
qualificacdo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania. (LDB 5.692, 1971,
Art. 1°, grifo nosso).

A autorealizagdo, analisada por Romanelli (1986), € vista como “ndo sendo um gesto gratuito, nem isolado,
e sO possivel pela interagdo com o meio, através da aceitacdo dos seus desafios, a auto-realizacdo humana resulta
também numa modifica¢do desse meio que a possibilita e, até, certo ponto, a condiciona” (ROMANELLI, 1986,
p.236). Ou seja, a autorealizagdo ndo resulta de gestos isolados, mas na interacdo do homem com o meio, de forma
a integra-lo de forma consciente e qualificado para o trabalho, a fim de obtencéo dos resultados. Ao homem compete
a tarefa de garantir um trabalho (til a sociedade, mas, também, valorizado em meio a uma vida social que tinha a
tecnologia como recurso para o desenvolvimento do mercado de trabalho, o que se pode observar no texto do Parecer
n°® 76/75:

Os métodos da educacao deverdo orientar-se em direcdo a este novo humanismo que integre em
um todo coerente a formagao cultural, cientifica e tecnolégica, assim como uma dimenséo social
e econdmica. Esses métodos deverdo incorporar, para enriquecer-se, 0s modernos meios de
transmissdo que a tecnologia tem colocado a disposicdo do homem e que ampliam as
possibilidades de educacéo. (Parecer 75/76 apud SCHUC, 1984, p.71).

Além disso, propunha-se uma reformulagdo dos objetivos do ensino médio de 2° ciclo (o 2° grau), com vistas
aos excedentes dos exames vestibulares, como forma de conter a demanda social de escola superior em limites mais
estreitos. Pensava-se, com isso, que com esse grau de ensino o aluno seria capaz de receber uma formacao
profissional para o mercado. Antes de ingressar na Universidade, o candidato capacitado ingressaria na forca de
trabalho e deixaria de se preocupar em se formar em uma profissao, obtida pelo curso superior.

Nesse sentido, os documentos previam que o curso ginasial se responsabilizaria pela sondagem e
desenvolvimento de aptidfes para o trabalho, predispondo ocupacdes Uteis, a fim de evitar a marginalizacdo dos
gue terminavam a vida escolar em nivel do 2° grau. O colégio integrado com os diversos tipos de formag&o especial
e profissional levaria os mais capazes as Universidades. Sobre essa finalidade atribuida a educacdo, Romanelli
(1986) resume dizendo que

A profissionalizacdo do ensino médio, portanto, era vista como uma exigéncia que teria como
resultado selecionar apenas 0s mais capazes para a Universidade, dar ocupagdo aos menos capazes
e, a0 mesmo tempo, conter a demanda de educacdo superior em limites mais estreitos.
(ROMANELLLI, 1986, p.235).

Outra mudanca significante diz respeito a mudanca de finalidade e de nomenclatura das disciplinas: (a) de
Lingua Portuguesa para Comunicacao e Expressao nas quatro primeiras séries do 1° grau; Comunicacgéo em Lingua
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Portuguesa, nos quatro Gltimos anos do 1° grau; e Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira no 2° grau. (b) de
Geografia, Histdria e Organizacéo Social e Politica do Brasil, para Estudos Sociais; e de (c) Matematica e Ciéncias
Fisicas e Biologicas, para Ciéncias. O curriculo acrescenta ainda as disciplinas Educacao Fisica; Educacdo Artistica;
Educacdo Moral e Civica e os programas de salde. O Inglés foi introduzido mais tarde como ensino da lingua
estrangeira, obrigatorio de 52 a 82 série, e nas séries do 2° grau.

O discurso que a Secretaria de Estado dos Negocios da Educagdo apresenta a necessidade de uma
interrelagdo (“tudo esta em tudo™) entre as disciplinas escolares, a fim de romper o isolamento que existia entre elas.

Mas um nicleo comum néo ha de ser encarado isoladamente (art.2°), se em termos de curriculo,
como ja proclamavam os educadores do século XVIII, “tudo estd em tudo”. A Lingua Portuguesa
ndo pode estar separada, enquanto forma de Comunicagéo e Expressdo, de Educagdo Artistica ou
de um Desenho, que se Ihe acrescentem, sob pena de inevitavel empobrecimento. A Geografia, a
Historia e a Organizagéo Social e Politica do Brasil adquirem tanto mais sentido e vigor quanto
mais se interpenetram com vistas a integragdo do aluno ao meio préximo e remoto; e para isso
muito hdo de contribuir atividades como as de Educagdo Fisica, Educagdo Artistica e Educacéo
Civica, em que a discrepancia individualista numa sessdo de Canto Orfednico, numa competicéo
desportiva ou num debate publico, por exemplo, acarreta san¢do natural e automatica emergente
das proprias situagdes criadas (SECRETARIA DE ESTADO DOS NEGOCIOS DA
EDUCACAO, 1976, p. 33).

Nesse contexto, a disciplina de Lingua Portuguesa passa a ter novas finalidades, por isso seu nome foi
mudado para Comunicacdo e Expressdo nas séries iniciais do 1° grau, e Comunicacdo em lingua portuguesa nas
séries finais desse mesmo grau. A lingua passa a ser vista como uma forma de expressdo, mas também de
comunicacao, assentada, portanto, em novos referenciais. J& no 2° grau o foco em comunicagdo nao participa da
denominacdo, passando a se chamar Lingua portuguesa e literatura brasileira. Sobre isso, Pietri (2010) reflete que

[...] como caracteristicas principais dessa disciplina curricular, no periodo, o fato de ter sido
alterada sua denominagdo — ndo mais lingua portuguesa, mas comunicagdo e expressdo; de ter
como base, para sua estruturacéo interna, a teoria da comunicagéo —, minimizando-se, em relagéo
aos contetidos, 0s conhecimentos prdprios ao ensino gramatical tradicional (o que caracterizaria,
inclusive, um hiato em relagdo ao que anteriormente constituia essa disciplina); e de ter como
objetivo formar cidaddos instrumentalizados para o mercado de trabalho, aptos para as exigéncias
que o desenvolvimento econdmico apresentaria, 0 que teria conferido carater pragmatico a
disciplina. (PIETRI, 2010, p. 71, grifo do autor).

Nesse sentido, a disciplina Comunicacgéo e Expressdo continua com a base do subjetivismo individualista
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1997 [1929]), uma vez que considera a lingua como meio de expressdo, mas também
passa a ter como base a Teoria da Comunicacdo, um modelo de comunicagdo difundido por Roman Jackobson,
estudioso que influenciou os estudos linguisticos nas décadas de 60/70 do século passado. Assim, a disciplina teve
como propdsito, segundo Pietri (2010), formar sujeitos instrumentalizados para exercerem fun¢des no mercado de
trabalho, motivo pelo qual foi conferido ao ensino de lingua portuguesa um carater pragmatico (muito embora isso
tenha ocorrido muito mais no ambito dos documentos prescritivos do que no ambito das praticas educacionais, como
mostraremos na apresentacao dos resultados de pesquisa).

Percebemos um embate entre os discursos quando ha a tentativa de romper com a perspectiva de ensino da
lingua portuguesa que privilegiava o ensino da gramética, a uma nova concep¢do de lingua concebida como um
meio de comunicagdo. A partir dessa mudanca no ensino, pretende-se “desenvolver e aperfeicoar os
comportamentos do aluno como emissor e recebedor de mensagens, através da utilizacdo e compreenséo de codigos
diversos — verbais e ndo-verbais” (SOARES, 2010, p.154). Como podemos ver ho Artigo 4°, a lei determina que

§ 2°No ensino de 1° e 2° graus dar-se-4 especial relevo ao estudo da lingua nacional, como
instrumento de comunicacdo e como expressao da cultura brasileira. (LDB 5.692, 1971, Art. 4°, 8§
29).

Observamos no documento que ainda se propde a questéo da escola e de seu contetido curricular como espaco
e ferramenta de instituicdo de valores sociais e morais no homem. A citagdo seguinte expressa a forma como se
pensava a fungdo das disciplinas escolares a serem ministradas, e a forma como elas deveriam se relacionar entre
as areas do curriculo.

A Lingua Portuguesa, portanto, sera encarada como o instrumento por exceléncia de comunicagao
no duplo sentido de transmissao e compreenséo de idéias, fatos e sentimentos e sob a dupla forma
oral e grafica, o que vale dizer: leitura, escrita e comunicagdo oral. Nesta Gltima encontra-se um
dos elementos mais evidentes de conexao entre a Lingua e os Estudos Sociais, encarados como
um mecanismo de integracdo do educando ao meio. Também ndo se ha de esquecer, neste
particular, a importancia cada vez maior que assume nos dias atuais a linguagem falada, ao
impacto dos meios de comunicagdo “audiovisual”, a ponto de que, se ja ndo vivemos uma cultura
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predominantemente oral, pelo menos as duas tendem a equilibrar-se. [...] Ao lado de sua funcéo
instrumental, o ensino da Lingua Portuguesa ha de revestir, como antes se assinalou, um
indispensavel sentido de “expressdo da Cultura Brasileira”. As situacdes criadas e os textos
escolhidos para leitura, em articulagdo com as outras matérias, devem conduzir a uma
compreensao e apreciacdo de nossa Historia, da nossa Literatura, da Civilizagdo que vimos
construindo e dos nossos valores mais tipicos. Isto, evidentemente, ndo hd de conduzir a
exclusivismos estreitos [...]. (SECRETARIA DE ESTADO DOS NEGOCIOS DA EDUCACAO,
1976, p.34-35).

Diante dos objetivos do Parecer 853/71, podemos perceber a funcdo instrumental do ensino de lingua,
orientada para outras disciplinas e sob influéncia dos meios de comunicacdo de massa, ja evidente no proprio nome
“Comunicacdo e Expressdo” no ensino de 1° grau. Assim, “deslocava o eixo da func@o ideoldgica, centrada até
entdo no ensino do falar e escrever bem e corretamente, para a aprendizagem de diversas linguagens, centradas na
eficacia da comunicag@o e na compreensdo e aprecia¢ao da ‘Cultura Brasileira’ (RAZZINI, 2000, p.112):

Art 3°. — Além dos conhecimentos, experiéncias e habilidades inerentes as matérias fixadas,
observando o disposto no artigo anterior, 0 seu ensino visara:

Em Comunicacédo e Expressdo, ao cultivo da linguagem que ensejem ao aluno o contato coerente
com seus semelhantes e a manifestacdo harmonica de sua personalidade, nos aspectos fisico,
psiquico e espiritual, ressaltando-se a Lingua Portuguesa como Expressao da Cultura Brasileira;
(Parecer 853/71, do Conselho Federal de Educagdo apud RAZZINI, 2000, p. 111).

Segundo Razzini (2000), deparamo-nos com 0 ensino progressivo de portugués. No 1° grau partia-se do
"saber linguistico prévio" para as "sistematizacGes gramaticais", por meio de "textos em articulagdo com outras
matérias". Esses textos poderiam conduzir, no 2° grau, a ““uma compreensao e apreciacio’ de nossa cultura, expressa
pela literatura brasileira e por ‘nossos valores mais tipicos’” (RAZZINI, 2000, p.113).

Analisando a proposta para o ensino de lingua portuguesa apresentada na LDB 5.692/71, a qual teve
influéncia da concepcdo pedagogica tecnicista, acreditava-se que seguindo tal concepgdo poderiam ser efetivados
métodos eficientes para se desenvolver habilidades com caracteristicas operacionais nos alunos, com vistas a serem
realizadas no mercado de trabalho apds a conclusdo de seus estudos. Para tanto, de acordo com Soares (2008), a
escola teve também por exceléncia a transmissdo e compreensdo de fatos, ideias e informacdes, utilizando-se das
habilidades de leitura, escrita e comunicacdo oral para desenvolver a lingua portuguesa com a perspectiva de ser
usada como instrumento de comunicacao e expressdo da cultura nacional.

Na proxima secdo, trataremos da histéria do Colégio Catarinense e sua pedagogia de ensino, pautada no
sistema jesuitico de ensino, orientado pelo documento Ratio Studiorum.

4.3 O COLEGIO CATARINENSE E O SISTEMA JESUITICO DE ENSINO

Por se tratar de uma pesquisa orientada pela perspectiva do Circulo de Bakhtin, é preciso compreender o
cronotopo do documento Processo de implantacéo da nova estrutura educacional, isto é, 0 tempo e 0 espaco sobre
o0 qual ele se assenta. Sendo assim, o estudo da constituicdo do Colégio Catarinense também é de grande relevancia
para nossa pesquisa. Intencionamos manter um didlogo com a pedagogia de ensino formada pelos jesuitas, a partir
da qual esse colégio se orientou desde sua origem, para observamos se também ressoam os discursos dessa
pedagogia no Programa de Lingua e Literatura Nacional.

Quando falamos do ensino jesuitico, devemos considerar 0 documento Ratio Studiorum, criado pelos padres
jesuitas, como base de conduta para essa pedagogia educacional. Por isso, desenvolvemos esta se¢do trazendo 0s
autores que pesquisaram a histdria deste colégio e aqueles que pesquisaram o ensino jesuitico e o documento Ratio
Studiorum, a saber: Dallabrida (2001), Souza (2005), Pick (1979), Toledo (2000) e Saviani (2001).

4.3.1 A fundacdo do Colégio Catarinense

A fundacdo do Colégio Catarinense foi um marco importante na histéria da educacdo de Santa Catarina
(SOUZA, 2005; DALLABRIDA, 2001). No inicio do século XX, com o objetivo de se fixarem definitivamente em
Floriandpolis, os jesuitas pretenderam fundar uma escola para evangelizar e exercer a influéncia sobre a sociedade,
a partir da instrucdo dos padres. Segundo Dallabrida (2001), no inicio do periodo republicano, no Estado de Santa
Catarina, foi criado o Ginasio Catarinense, publico e gratuito, em conformidade com os encaminhamentos da
Reforma Benjamin Constant de 1890. Contudo, o governo estadual teve que fechar esse ginasio por questes
colocadas pela elite burguesa da época, a qual ndo acreditava que aquela cultura escolar tinha condi¢des de manter
o capital social e cultural da cidade. Por conta disso, a escola sofreu pressao para sua equipara¢do com as pretensdes
sociais, fato que levou a sua supressdo em 1905. Para solucionar o problema da falta de ensino secundario no
municipio, o governo estadual viabilizou a instalagcdo de outro educandério de ensino secundario, mantendo o nome
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Ginésio Catarinense (conhecido também por Gindsio Santa Catarina), agora de carater privado, dirigido pela
Companhia de Jesus da Igreja Catolica.

A fundacdo desse colégio foi um fato importante para a relagdo da Igreja Catélica com o as oligarquias
catarinenses, resultando, com isso, na privatizacdo do ensino secundario no estado, frente a uma meta de formar
elites letradas e disciplinadas, no momento em que a sociedade capitalista vinha surgindo (DALLABRIDA, 2001).

A histdria da instauracdo da Igreja Catolica ainda na Primeira Republica (1889-1930) em Santa Catarina nos
ajuda a compreender como o0 Colégio Catarinense se estabeleceu na capital catarinense. A Igreja expandiu sua
instituicdo organizacional no Brasil, criando 56 dioceses e mais centenas de pardquias. A Diocese de Floriandpolis,
que abrangia todo o territério de Santa Catarina, foi instalada em 1908, cuja cUria episcopal era sediada na propria
capital. Com o apoio da estrutura burocratica diocesana, formou-se o clero e implementaram seu sistema de ensino
tanto nas igrejas, quanto nas escolas paroquiais.

No entanto, segundo Dallabrida (2001), a reforma do catolicismo em Floriandpolis j& havia se iniciado em
1896, a partir do cargo de vigario do padre Francisco Xavier Topp, 0 qual esteve a frente da organizacdo de novas
pastorais e das fundacdes de instituices assistenciais e escolares. Com isso, 0 vigario integrou novas congregacoes
europeias na capital, agregadas as redes eclesiais, dentre essas as Irmas da Divina Providéncia, as Congregacdes
dos Padres do Sagrado Coracéo de Jesus, a Companhia de Jesus e a Ordem de S&o Francisco. Formava-se um novo
grupo eclesiastico que trouxe para o Estado uma rede de instituicdes eclesiais vinculadas a pastoral romanizada,
visando regular as préaticas da doutrina catolica.

As escolas paroquiais eram dirigidas pelos freis franciscanos e pelos padres do Sagrado Coragéo de Jesus. Ja
as irmas da Divina Providéncia fundaram a escola de ensino primario e normal, o Colégio Sagrado Coracéo de Jesus
(atualmente Colégio Bom Jesus, mantido pela entidade Associacdo Franciscana de Ensino Senhor Bom Jesus), e 0s
padres jesuitas fundaram o Ginasio Catarinense.

O Ginasio Catarinense deu inicio as atividades em 1751 em Nossa Senhora do Desterro (sede da Provincia
de Santa Catarina e atual municipio de Floriandpolis). O colégio esteve ativo durante nove anos. Em 1759, ap6s o
decreto de Marques de Pombal que determinou a expulsao dos jesuitas, os religiosos que dirigiam a escola tiverem
gue abandonar o estabelecimento. Somente em 1844, vindos da Argentina, 0s jesuitas se instalaram novamente na
ilha e reabriram o colégio em 1845. Contudo, em 1854, por conta da febre amarela que se alastrou pela Provincia,
0s padres tiveram que abandonar o recinto, este permanecendo fechado até 1865. Neste ano, o colégio tenta se
restabelecer, agora com o nome de Colégio do Santissimo Salvado. Os padres nessa época fizeram contrato com o
governo formado pelo Partido Liberal para que a escola se mantivesse. Porém, quando o governo da Provincia passa
a ser assumido pelo Partido Conservador, é rescindido o contrato com a escola, o0 que resulta, novamente, em seu
fechamento.

A pedido do governador do Estado de Santa Catarina, Coronel Vidal de Oliveira Ramaos, os jesuitas voltaram
a Nossa Senhora do Desterro em 1905 para organizarem um novo colégio. Sendo oficializado pela Lei n° 669, com
0 nome de Ginasio Santa Catarina, o Colégio deu inicio as atividades em 15 de margo de 1906.

Ao tomar como objeto de estudo os regulamentos dessa escola, Pick (1979) apresenta parte do Regulamento
do Colégio de 1906, no qual se propde para o Colégio a seguinte finalidade:

O Gymnaésio Santa Catharina tem por fim proporcionar aos alunos, depois de uma sélida educacéo
moral e civica, a cultura cientifica necessaria para a matricula nos cursos Superiores, sendo
dirigida de conformidade com o regulamento e programa do Gymnasio Nacional, com o c6digo
de ensino e com as leis, decretos e instrucdes que regulam o ensino secundario. (Colégio
Catarinense. “Regulamento do Colégio”. O Dia. Florianépolis. 21/08/1906 apud PICK , 1979, p.
26).

Como podemos observar, educar os alunos e prepara-los para a cultura cientifica, bem como preparéa-los para
sua inser¢do em cursos superiores, em conformidade com as leis e decretos nacionais, era o principal objetivo do
Ginasio Catarinense quando de sua fundacédo. Tanto que, em 1906, o Ginasio Catarinense se equiparou ao Gymnasio
Nacional, ou ainda chamado Colégio Pedro 1l (DALLABRIDA, 2001).

O Colégio Pedro |1 foi uma escola média instalada no Rio de Janeiro, época da Republica Velha, que, segundo
Razzini (2000), serviu de modelo oficial para outras instituicGes publicas e privadas de ensino secundario até
meados do século XX. Para o funcionamento das escolas brasileiras, a equiparacdo ao Colégio Pedro Il era
obrigatdria em termos de disciplinas e contelidos. Nos primeiros anos de Republica, o Colégio Pedro Il representou
um lugar de cultura, um espaco préprio de uma organizacdo escolar, imbricando praticas escolares, em que uma
cultura especifica era produzida. Considerado o modelo de escola, seu corpo docente era formado por homens de
letras e ciéncias nacionais, que exerciam um papel de formacdo de grande parte da elite intelectual brasileira,
destacando-se politicos e escritores. Seu curso completo conferia o grau de Bacharel em Letras, com a possibilidade
de ingressar-se em qualquer curso superior.

O governo da Primeira Republica, ao creditar o liberalismo para o desenvolvimento social, na prética,
desobrigou-se de estruturar, manter e ainda propor politicas publicas & educacdo nacional. Sem fixar diretrizes,
acabou por desencadear, pelos espagos abertos, um processo de disputas entre 0s varios seguimentos sociais, dentre
esses o catolicismo, liberalismo, socialismo, anarquismo, etc. (SOUZA, 2005).
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Assim, no periodo posterior a 1920, o contexto é caracterizado por outra atuacao politico-social. E, portanto,
constituido pelo debate de ideias liberais, cuja base “se advogou a extensdo universal, por meio do Estado, do
processo de escolarizacdo considerado o grande instrumento da participacao politica” (SAVIANI, 2011, p.177).
Mobilizaram-se nessa época politicos e intelectuais, convocando os catélicos para desenvolverem uma agéo social
cristd, por meio de periddicos e de organizagfes. A intencdo era promover, mediante a eclesiologia da época, uma
justica social. Nesse periodo, 0 Ginasio Catarinense se esfor¢ou para manter um modelo europeu e civilizatério:
“I...] pensou-se que um planejamento de um sistema escolar jesuitico seria suficiente para preparar, atualizar e
instaurar uma nova mentalidade” (SOUZA, 2005, p.93).

Saviani (2011) reflete que, no campo educacional, a década de 1920 teve duas forcas para desencadear o
clima de ebuli¢do social: “emergiram, de um lado, as for¢as do movimento renovador impulsionado pelos ventos
modernizantes do processo de industrializacdo e urbanizacdo; de outro lado, a Igreja Cat6lica procurou recuperar
terreno organizando suas fileiras para travar a batalha pedagogica” (SAVIANI, 2011, p.193).

Ja na década de 1930, com a Revolucdo de 30, para entdo consolidar a relacdo entre Estado e Igreja foi
implantada uma ordem politico-social, a qual estabeleceu uma relagdo mais estreita entre essas duas institui¢oes.
Segundo Souza (2005), a partir disso, em 1934, a Igreja aceitou inserir-se na nova politica, pois o0 episcopado
brasileiro considerava que Getllio Vargas defendia a civilizagdo cristd como combate ao comunismo, tido como
uma ameaca ao pais.

A partir disso, a Igreja manifestou a adesdo ao Estado, abrindo espago para uma politica de nacionalizacao.
Tanto que nessa época 0 Ginasio Catarinense, diante dos atos civicos, nas comemoragdes da escola, nas formaturas,
nas festas de consagra¢des marianas, por exemplo, estavam sempre juntos os principais representantes do Estado,
como Dom Joaquim e o governador Nereu Ramos (SOUZA, 2005).

Todo sistema escolar deveria ser responsavel pelo autodominio das paixdes humanas e de um tipo
identificado com as estruturas sociais e cristas; um sujeito homogenizado, fabricado pelo discurso
nacionalista, que ultrapassaria as letras e que se esperava transformar em realidade concreta.
(SOUZA, 2005, p. 132).

Diante disso, percebemos que a trajetoria do Ginasio Catarinense estava perto de cumprir com protocolos de
hierarquia e disciplina a favor de um bem comum, com propdsitos politicos e sociais, diferentemente do seu modelo
de ensino na Primeira Republica, que tendia a cumprir as ordens do episcopado, mantendo o propésito de educacédo
na fé crista.

Durante o Estado Novo, sob o comando do ministro da educacdo e salde Gustavo Capanema, conforme
vimos, foram realizadas varias reformas parciais no sistema educacional brasileiro, as chamadas “leis orgénicas do
ensino”. Segundo Dallabrida (2001), com a aprovagdo da Lei Orgénica do Ensino Secundario, o Ginasio Catarinense
ajustou-se as exigéncias da Lei, oferecendo os ciclos ginasial e colegial do ensino secundério. Portanto, pelo decreto
presidencial n° 11.236, de 8 de janeiro de 1943, o Ginasio Catarinense passou a se chamar Colégio Catarinense.
Assim sendo, passou a oferecer os ciclos ginasial e colegial do ensino secundario. O curriculo da escola estava
concentrado nas disciplinas de Histéria, Geografia e Lingua Nacional, composto, também, pela introducéo das
disciplinas de Economia Politica e Sociologia. Referente ao ensino da Lingua Nacional, enfatiza-se a composi¢éo
de redacdo, com o intuito de que os alunos dominassem a escrita mantendo a ideia do “escrever bem e correto”. “O
ensino do vernaculo era muito rigoroso e a elaboracgéo de dissertagdes era estimulada, mas a arte moderna ndo era
aceita por professores de portugués [...]” (DALLABRIDA, 2012, p. 174). Como ja dito na se¢@o anterior, nessa
época, a lingua nacional foi o ponto-chave para sustentar o ideario varguista, como forma de constituir a ordem
politica determinante, na qual se ensinaria, mesmo aos alunos filhos de imigrantes, o afeto pela patria.

O ensino da Histdria era ministrado em torno do processo civilizatorio das nacdes europeias e também
enfocava, basicamente, o desenvolvimento econdmico dos norte-americanos. J& o ensino das ciéncias naturais tinha
0 proposito de atrair os alunos a conteidos que tratassem da diversidade bioldgica das terras brasileiras, bem como
da sua riqueza econdmica. Foi quando em 1943 a disciplina de Histéria Natural foi substituida pelo nome de
Biologia. Nessas disciplinas, seguia-se 0 método de ensino intuitivo, visando aplicar as teorias com procedimentos
praticos (DALLABRIDA, 2012).

No Colégio Catarinense, a politica de nacionalizagdo avangou até o ano de 1945, de forma a contribuir com
o objetivo do governo estado-novista em formar um sujeito ideal patridtico e obediente, para desempenhar seu papel
social por meio de uma conduta de moral crista.

Ja na década de 1950, prevalece o curso cientifico, uma vez que mais de 85% dos estudantes brasileiros do
ciclo colegial acabam por optar esse tipo de formagdo. O predominio do curso cientifico representava a “afirmagéo
e o desdobramento da sua tradi¢do de estudos cientificos” (DALLABRIDA, 2012, p, 174), contribuindo para a
consolidagdo da trajetdria escolar em nivel superior.

Ainda segundo Dallabrida (2012), para manter a tradicdo de incitamento entre os alunos, o Colégio
Catarinense tinha a pratica de classificar os alunos de cada série do curso cientifico e dos outros cursos, com um
sistema de avaliacdo, em que cada série teria o “prémio por exceléncia”; “o segundo prémio”’; os “dignos de mengao
honrosa” e “os primeiros lugares nas matérias”. (Colégio Catarinense, 1952, p. 46-60 apud DALLABRIDA, 2012,
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p. 174). Os resultados eram publicados no Relatério anual da escola, que eram distribuidos aos alunos e suas
familias, bem como disseminados pela sociedade florianopolitana. Segundo o autor, isso era uma estratégia de
disciplinamento dos alunos desde os primeiros colégios da Companhia de Jesus nos séculos X1X e XX, 0s quais
seguiam as regras criadas pela Ratio Studiorum, documento que estudaremos adiante.

No periodo pds-guerra (1945-1960), de acordo com Souza (2005), o Colégio Catarinense continuava com a
preocupacdo de manter o exercicio de cidaddo cristdo, proposto pelo magistério eclesial. Os alunos eram
compenetrados a vigiar os preceitos morais, mantendo a disciplina interna, para que tivessem as aulas com “boa
conduta”. Do contrario, estavam sujeitos a expulsdo do estabelecimento. Embora a escola pretendesse manter a “boa
conduta”, o pos-guerra revelou algo novo: o gosto pela liberdade e a democracia na sociedade. O comportamento
dos alunos no Colégio Catarinense ja nao era mais 0 mesmo, segundo o que relata Souza (2005), dizendo que o
cotidiano dos jovens havia se modificado, pois se sentiam mais & vontade para interagir.

Os padres do colégio voltaram a se comprometer numa politica educacional mais alicer¢ada na transformacao
social, apontando soluces politico-econémicas. Nas palavras de Souza (2005),

Os padres do Colégio Catarinense, seduzidos pelo ideal desenvolvimentista e pela filosofia
humanista cristd, sentiam-se encorajados no compromisso em contribuir para a solu¢do dos
problemas sdcio-econémicos do estado, proclamando a necessidade de uma ordem social a partir
de um codigo ético-cristio que congregasse todas as pessoas para uma agdo comum de
transformacéo da realidade econdmica, cultural, moral e cristd. (SOUZA, 2005, p. 188).

O Colégio Catarinense, até a década de 1960, era constituido por uma dire¢do formada por padres da
Companhia de Jesus. Desde as primeiras décadas de sua fundacao contava com o trabalho de professores leigos, ou
seja, aqueles que ndo pertencem a ordem inaciana, mas que, em grande parte, tinham a formac&o religiosa em
seminarios catolicos. Essa era uma forma de manter o corpo docente estavel, construindo uma cultura escolar focada
nos valores catolicos.

Na década de 1960, com o surgimento da LDB de 61, a qual propunha que cinco disciplinas fossem
obrigatdrias em seu curriculo, a saber, Portugués, Matematica, Histéria, Geografia e Ciéncias, o colégio precisou
adaptar sua matriz curricular, tratando de buscar um equilibrio entre a formacéo cientifica e o desenvolvimento que
a economia do pais exigia na época.

As atividades e os conteudos curriculares deveriam concorrer, conforme LDB de 1961 e o projeto
social catdlico [isto é, educar os alunos para que desenvolvessem o “bem comum” da comunidade
humana, por meio de um exercicio de uma vida exemplar e apostélica], para uma formagéo moral
e civica do aluno, devendo ser acentuados nos programas “os aspectos nacionais e o conteudo
humano da civilizagdo” (artigo 4°), além de serem ensinados os hinarios e o folclore com a
finalidade de criar um sentimento de unidade nacional (artigo 5°). (SOUZA, 2005, p. 214).

Com o surgimento do Concilio Vaticano Il (1962-1965), deu-se um novo seguimento a igreja a partir da
criacdo de pastorais que visavam praticas de apoio social, permitindo, com isso, a participagdo ativa de leigos na
igreja (SOUZA, 2005, p.242). Pretendia-se, portanto, nesse momento, resgatar o ensino humanista cristdo em
detrimento da educacéo tecnicista imposta pelo regime militar por meio da Lei de Diretrizes Basicas de 1971.

Apo6s a publicacdo da LDB em 1971, segundo Souza (2005), o Colégio Catarinense, com o objetivo de se
ajustar as exigéncias da nova lei, tentou tragar um caminho pedagdgico diferente. Inclinado a um ensino focado na
qualificacdo profissional do aluno, conforme prop&e a nova lei, tenta ao mesmo tempo manter a educacdo tradicional
do humanismo cristdo. Para os padres, o aluno na posicdo de cidaddo habilitado para exercer uma funcao
profissional, significava estar preparado para os variados papéis a serem desempenhados na sociedade. Partindo
disso, a afirmacéo de Souza (2005) é de que o Colégio se preocupou em ajudar o aluno a reconhecer sua vocagdo
para varias areas, ndo se restringindo a apenas um campo profissional. Pensar na “formacdo integral” e a0 mesmo
tempo na “qualificacdo do trabalho”, exigida pela LDB, por um lado poderia garantir a proposta humanista de
ensino, por outro abriria espago para controvérsias no processo de ensino-aprendizagem, tornando-se mais complexa
a parte administrativa e pedagogica da escola. Assim, com sua burocratizagdo voltada para o estado, o colégio se
preocupou em ajustar o ensino para um sistema escolar “fragmentado, desconexo e voltado, exclusivamente, aos
interesses do mercado de trabalho em constante mudanga” (SOUZA, 2005, p. 253).

Eis o embate entre os discursos: de um lado, o discurso oficial para o ensino de lingua, como novos objetivos
postos para a disciplina, que refletiram em novos nomes para ela, e hovas mudancas na organizacgéo curricular; de
outro lado, o discurso do Colégio Catarinense centrado em um ensino mais tradicional, centrado na gramatica
conceitual, tentando ir ao encontro da Lei 5.692/71.

Diante disso, uma série de providéncias foi tomada no Colégio. Anteriormente tinha-se somente a frequéncia
do sexo masculino na escola, que passa, nesse momento, a incluir estudantes do sexo feminino, de forma a
estabelecer séries constituidas de modo misto. Por isso houve um aumento no nimero de estudantes, do corpo
docente e do pessoal administrativo. Com isso, a escola teve que ampliar seu espaco fisico para melhor distribuicdo
das salas de aula e organizacdo dos departamentos e diretoria. A partir do ano de 1973, o corpo docente e técnico-
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administrativo foi organizado num quadro de cargos e de carreira de confianga, com registros seguidos de
recrutamento, selecdo e contratacao.

O documento Processo de implantagdo da nova estrutura educacional, elaborado em 1973 pelo Colégio
Catarinense, teve como proposito reformular sua politica educacional para entrar em conformidade com essa lei.
Assim, além de o documento apresentar a burocratizacdo do colégio, nele sdo apresentados também os objetivos e
propostas de ensino para cada disciplina.

O Colégio Catarinense implementou o ensino de 1° e 2° graus, conforme a Lei 5.692/71. O processo de
complementac&o para o 2° grau foi aprovado mediante o parecer 405/74, para os cursos de nivel técnico em Quimica,
Mecénica, Secretariado, Publicidade e Estatistica. Em 1977, foram adotadas outras habilidades, dentre elas: Auxiliar
Administrativo, Habilitagdo Bésica em Eletricidade, Auxiliar de Laboratdrio de Analises Quimicas e Secretariado.
Em 1979, implementou-se o curso de Técnico Desenhista de Arquitetura por meio da comissdo do ensino de
segundo grau do Conselho Estadual de Educacéo. Nesse mesmo ano, o colégio retirou do programa o curso técnico
em Secretariado.

Diante de tais mudancas no curriculo, podemos obsevar que o Colégio Catarinense adequou seu sistema
educacional, agora voltado também para o ensino profissionalizante, tal qual propds a LDB 5.692/71. Além disso,
a proposta pedagogica era de que os alunos também fossem aprovados nos exames vestibulares para o ensino
superior. Tanto que, no periodo militar, houve uma média de 75% de alunos do colégio aprovados nos vestibulares
(SOUZA, 2005). Compreendemos, com isso, que o projeto de dizer do Colégio visa possibilitar a formacédo de
alunos ndo para serem profissionais técnicos, mas para uma formacao profissional de nivel superior. Embora tivesse
inserido em seu curriculo os cursos técnicos, por exigéncia da Lei, ainda prevalece a valoracdo da formacé&o superior
para a elite. 1sso torna evidente que o Colégio ainda traz a valoragdo do ensino centrado na formacédo de cargos de
profissdo de nivel superior. Mantém-se , com isso, a ideologia dos jesuitas desde a instalacdo de suas instituicdes
de ensino no Brasil, regidas pela Ratio Studiorum, que direcionava os estudos a aristocracia para exercer fungdes
hierarquicamente superiores na sociedade, conforme veremos adiante.

Para finalizarmos esta subcecdo, ressaltamos que os discursos que constituem o documento em analise
expressam ndo somente uma atitude de resposta aos critérios da LDB 5.692/71, mas ha os ja-ditos de outros tempos
idos intercruzados nesses discursos. Por isso, para que compreendamos de onde surgem esses ja-ditos, devemos
estudar toda dimensdo historica tratada neste capitulo.

43.1 A pedagogia do ensino jesuitico

Para a expansao jesuitica de ensino na Europa e nas terras ocupadas pelos europeus no século XVI, em 1559,
a Companbhia jesuitica utilizou de uma organizacéo politico-pedagdgica nos colégios, a Ratio at Institutio Studiorum
Societatis lesu, comumente chamado de Ratio Studiorum. Esse documento serviu como base propulsora para o
ensino jesuitico e para o plano das atividades escolares, bem como para a organizacao das func@es escolares, das
metodologias de ensino e das formas de avaliacdo dos alunos, revelando a predominédncia da hierarquia e da
disciplina nas escolas como condi¢&o de aprendizagem.

O documento Ratio Studiorum tem seu ponto de partida no ano 1543, quando Francisco Xavier fundou o
primeiro colégio para ndo internos na provincia de Goa - estado localizado na india, de imigrac&o portuguesa. Com
isso, houve a necessidade de elaborar um documento que regulamentasse os estudos dos novigos a partir das
constituicdes de exercicios espirituais, a fim de promover a conduta no comportamento e na vida em comum dos
membros da Ordem e de seus aspirantes. As constitui¢fes tratavam de direcdes a respeito dos afazeres e regras na
vida comunitaria; os exercicios espirituais visavam a desenvolver a espiritualidade dos membros da Companhia
(TOLEDO, 2000).

A Ordem tinha um anseio que ia além da competéncia intelectual. Propunha que seus sacerdotes
disseminassem a fé catdlica. Assim, a partir de 1543, foram fundados outros colégios. Em 1548 foi fundado o
primeiro colégio por Inacio Loyola, o Colégio de Messina, em Sicilia. Nesse ano, também na mesma cidade, foi
fundado o Colégio de Palermo. A partir desses trés colégios, em 1551, surgiu o Colégio Romano, em Roma, o qual
serviu de modelo para as proximas escolas da Companhia.

Diante disso, 0s jesuitas organizaram um plano geral de estudos. Tendo em vista as normas internas dos
colégios que serviram de ponto de partida para a elaboragéo das primeiras versdes do Ordenamento de Estudos,
foram estabelecidos alguns critérios fundamentais de dois documentos que resultaram, posteriormente, no
documento Ratio Studiorum (TOLEDO, 2000). Dentre estes:

. A constituicdo para os estudantes do Colégio jesuitico de Padua: nesse documento sdo apresentados 0s
contelidos das aulas de Idgica e gramatica. Além da descricdo dessas disciplinas, sdo apresentadas as obras e 0s
autores estudados. Também estdo nele as normas para a espiritualidade dos novicos, como 0 sacramento da
confissdo. A orientacdo do documento se direciona aos superiores, para que fizessem um documento das
experiéncias realizadas, e as avaliassem, observando se as constituigdes estavam sendo cumpridas.

. A constituicdo do Colégio de Messina: o encarregado em registrar as ocorréncias desse colégio foi o padre
jesuita Jerdnimo Nadal, relevando as regras, que depois serviram de apoio para a documentacdo Ratio Studiorum
apos a fundagdo do Colégio Romano em Roma, no ano de 1551.
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Os jesuitas mantiveram seus focos na teologia e na filosofia, e, portanto, ndo almejavam modificar as bases
desses estudos ou inovar os métodos pedagodgicos, mas, a partir do planejamento e da documentacdo das
experiéncias, renovar a educagdo e a pedagogia, mantendo a base da fé crista.

Nesse sentido, o documento teve como critério fundamental a ordem religiosa, por isso, conforme a
apreciagdo de Toledo (2000), ele “é um conjunto de regras destinado a reforgar o sentido de hierarquia na educag@o,
seguindo um modelo politico e de sociedade que via ha Clria Romana a origem e sede de todo poder, quer espiritual,
quer temporal” (TOLEDO, 2000, p.183). Portanto, a base de todo o ministério educacional era a hierarquia, ndo
simplesmente por pretender conservar a tradicdo, mas por acreditar que para se construir novas relagdes politicas
era preciso que se ensinassem os valores cristdos, partindo de uma ordem hierarquica, com votos de obediéncia e
disciplina nos afazeres.

Saviani (2011) analisa que a Ratio Studiorum continha um plano de carater universalista, pois tratou de um
plano adotado por todos os jesuitas em todos os lugares onde estivesse presente essa ordem religiosa; e elitista, por
ser destinado como instrumento de formacao dos filhos de colonos nos colégios jesuitas, com excecao dos indigenas.
O seu curriculo era composto por cinco disciplinas: Retorica, Humanidades, Gramatica Superior, Gramatica Média
e Gramatica Inferior. Apds a formacdo dos estudos inferiores, prosseguia-se com os cursos de Filosofia e Teologia,
denominados “estudos superiores” (SAVIANI, 2011).

Segundo Dallabrida (2002), os padres da Companhia de Jesus, vigilantes da “Contra-Reforma” do século
XIV e mestres intelectuais da reforma catélica oitocentista, acreditavam que as ciéncias e as letras eram
internalizadas por meio das disciplinas, “colocando em marcha a regulagdo escolar que foi sutilmente definida por
um egresso de um colégio jesuita como ‘a doce disciplina severa’ (DALLABRIDA, 2002, p.8). Dessa forma, os
jesuitas se esforcavam em seguir os principios pedagdgicos de forma a organizar as disciplinas, as atividades extra-
curriculares e as atividades recreativas. Para isso, conduziam o ensino em meio as varias revisdes, bem como na
énfase dada a memorizacdo e a emulagéo, cujo sistema de premiacao consistia em incentivar os alunos nos estudos.

De forma a manter ordem na conduta pedagdgica dos colégios, de acordo com Saviani (2008), foram criadas
467 regras dispostas no documento. A tabela a seguir, elaborada por esse autor, tem por propdsito demonstrar um
esboco das regras e normas instituidas na Ratio. Podemos observar que o Plano de Estudo dos jesuitas inicia-se com
as regras do provincial, em seguida as regras do reitor, prossegue com as regras do prefeito de estudos, dos
professores e também de cada matéria de ensino em particular. Além disso, contempla as regras da prova escrita,
da distribuicdo de prémios, dos alunos e por fim as regras das diversas academias.

REGRAS DO RATIO STUDIORUM TOTAL: 467
A) Regras do provincial 40
B) Regras do reitor 24
C) Regras do prefeito de estudos superiores 30
D) Regras comuns a todos os professores das faculdades superiores 20
E) Regras particulares dos professores das faculdades superiores distribuidas em: a) 49

Regras o professor de Escritura (20); b) Regras do professor de Hebreu (5); ¢) Regras do
professor de Teologia (14); d) Regras do professor de Teologia Moral (10);

F) Regras dos professores da faculdade de Filosofia: a) Regras do professor de 27
Filosofia (20); b) Regras do professor de Filosofia Moral (4); ¢) Regras do professor de
Matematica (3);

G) Regras do prefeito de estudos inferiores 50
H) Regras dos exames escritos 11
1) Normas para a distribui¢do de prémios 13
J) Regras comuns aos professores das classes inferiores 50
L) L) Regras particulares dos professores das classes inferiores: a) Regras do 50

professor de Retorica (20); b) Regras do professor de Humanidades (10); ¢) Regras do
professor de Gramatica Superior (10); d) Regras do professor de Gramatica Média (10); €)
Regras do professor de Gramatica Inferior (9);

M) Regras dos estudantes da Companhia 11
N) Regras dos que repetem a teologia 14
O) Regras do bedel 07
P) Regras dos estudantes externos 15
Q) Regras das academias, distribuidas em: a) Regras gerais (12); b) Regras do 47

prefeito (05); ¢) Regras das academias de teologia e filosofia (11); d) Regras do prefeito da
academia dos te6logos e fildsofos(04); e) Regras das academia de retérica e humanidades
(07); f) Regras da academia dos gramaticos (08)

Fonte: Saviani (2008).
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A respeito das ideias pedagogicas expressas na Ratio Studiorum, segundo Saviani (2011), elas correspondem
a uma pedagogia tradicional, caracterizada como uma visao essencialista do homem, isto ¢, “o0 homem ¢é concebido
como constituido por uma esséncia universal e imutavel” (SAVIANI, 2011, p. 58). Dessa forma, a educagdo teve a
tarefa de se moldar a existéncia particular e real de cada aluno a esséncia universal idealizada que o define enquanto
ser humano. O sujeito é valorado a partir de um horizonte apreciativo do homem que deve manter a disciplina,
fazendo dele um sujeito determinado por regras e, portanto, imutavel. Essa orientacdo predominou no ensino
brasileiro durante dois séculos, até a expulsdo dos jesuitas, em 1759, pelo ato de Marques de Pombal, o entdo
primeiro-ministro do rei Dom José I. Nesse momento, a lingua portuguesa ainda nao predominava no Brasil, nesse
sentido, ndo fazia parte do curriculo escolar. Servia somente como um instrumento de alfabetizacdo, sendo que,
posteriormente, ensinava-se o latim. A Ratio Studiorum, portanto, tinha o latim como o centro do curso literério e a
partir dele se ensinava o grego, a lingua pétria, a historia.

Uso do Latim. — Zele com diligéncia para que se conserve em casa 0 uso do latim entre os
escolasticos; desta regra de falar latim nédo haja dispensa, exceto nos dias de feriados e nas horas
de recreio, a menos que, em algumas regides, ndo pareca ao provincial que, ainda nessas ocasides,
se pode conservar com facilidade o uso de falar latim. Procure também que os nossos escolasticos,
que ainda ndo terminaram os estudos, quando escreverem cartas a0s nossos escrevam em latim.
Além disto, duas ou trés vezes no ano, quando se festeja alguma solenidade, como o comeco do
ano letivo ou a renovagao dos votos, 0s nossos estudantes de filosofia e teologia componham e
exponham em publico alguns versos. (Ratio Studiorum apud FRANCA, 1952, p.80).

De acordo com Franca (1952), iniciava-se o curso pela gramatica latina até chegar a gramatica infima, na
gual se aprendiam os elementos da Arte e os principios da lingua grega. Seguia-se para gramatica média e suprema,
para, posteriormente, passar para a classe de humanidades, finalizando com a retérica. Assim sendo, o predominio
do latim evidencia as forcas centripetas, cujos discursos privilegiam uma concepcdo de lingua Unica e imutéavel
(BAKHTIN, 2002); ou seja, no caso, percebe-se a valoracdo do latim como lingua de prestigio. Além disso, valoriza-
se a formacdo do sujeito a partir do ensino de uma concepcao de lingua orientada para o ensino de categorias e
regras gramaticais. O sujeito que tivesse o dominio dessa gramatica, tanto na escrita como na fala, teria o julgamento
social de uma pessoa estudada.

Entendido o papel da Ratio, retomamos a pedagogia do Ginasio Catarinense, que, desde sua fundacéo, tinha
esse documento como forma de distribuir e avaliar os saberes escolares. Dallabrida (2001), por exemplo, ao
investigar a disciplina e devocao desse colégio na Primeira Republica, caracteriza essa relagdo da seguinte forma:

Além de serem selecionados e organizados, os conteddos culturais sdo sobremaneira formatados
pelas institui¢des escolares, através de dispositivos didaticos tais como a distribuigdo do tempo, o
controle do espago, o incitamento diretivo ao trabalho escolar, a emulagéo, a adogéo de prémios
e castigos, o sistema de avaliagdo. No processo de feitura social do curriculo, a selecdo dos
contelidos simbdlicos estd geralmente articulada com a sele¢do dos mecanismos de circulagéo e
avaliagdo dos saberes escolares, estabelecendo inter-relagdo simbidtica entre a forma e o contetido
do curriculo escolar. (DALLABRIDA, 2001, p.3).

Dallabrida (2001) compreende os dispositivos didaticos como o ““controle-estimulagdo’ que investiam sobre
0 corpo dos estudantes, de modo que fossem impelidos a acéo de forma regular e constante” (DALLABRIDA, 2001,
p. 4). Dessa forma, segundo o autor, a distribuicéo e a avaliacdo dos saberes do Ginasio Catarinense eram efetivadas
através dos dispositivos didaticos definidos pela Ratio. As estratégias de condutas e a producdo de subjetividades
eram realizadas pelo “incitamento a atividade permanente do corpo discente, o controle do espago, a escansdo do
tempo, a separacdo dos alunos em classes e grupos, a emulacéo, a classificacdo e premiacdo dos alunos, a vigilancia
pandptica” (DALLABRIDA, 2001, p.3).

De acordo com Souza (2005), a rotina no Ginasio era realizada com regras e horarios, a fim de manter a
ordem e a disciplina dos alunos. Propunha-se que todos deveriam se relacionar a uma mesma lei, tradicdo nacional
e lingua, mantendo o amor entre os irmaos e a patria. Os professores, padres e os alunos haveriam de se comprometer
a essa ordem para a construcdo da nacgdo brasileira. Mesmo apds o governo varguista, 0 Colégio Catarinense
procurava educar mais pelos exercicios de incitamento do que por formas de repressdo, pois acreditava que, por
meio do investimento didatico permanente, tornaria os alunos agentes ativos da aprendizagem e obedientes as
normas e regulamentacgdes escolares, garantindo, assim, a producéo escolar.

O investimento no espago fisico do colégio também € outro fator que corresponde a pedagogia da Ratio
Studiorum. Segundo Dallabrida (2001), o colégio procurou quadricular o espago ginasial, classificando os alunos
em regimes, divisdes e classes, 0s quais ocupavam lugares especificos. Havia a separacdo dos alunos conforme a
idade em “divisGes”, estipuladas em: primeira divisdo, que reunia “os maiores”, os que estudavam nos dois Gltimos
anos do ginasio; e a segunda divisdo, que era composta pelos “menores”, que frequentavam os trés primeiros anos
do curso secundario. Os alunos ocupavam carteiras em lugares fixos nas salas de aula, determinadas pelo regente
de cada classe. Nos intervalos havia lugares especificos no patio para cada divisdo, definidos pelos padres prefeitos.
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Os alunos se deslocavam de um lugar ao outro formando filas organizadas e supervisionadas pelo corpo diretivo e
docentes.

O controle do tempo para o funcionamento das disciplinas escolares no colégio é outro fator determinante
préprio da Ratio Studiorum. As aulas iniciavam no més de margo, com término em novembro, sendo ministradas
de segunda-feira a sdbado, compostas em trés aulas pela manha e duas no periodo vespertino. Entre as aulas havia
um intervalo de dez minutos, pois elas duravam quarenta e cinco minutos, marcados por um sinal ao término de
cada aula. Conforme ressalta Dallabrida,

O ritmo coletivo do colégio era jesuitico, em que o trabalho permanente, regular e pontual era
valorizado, sendo compensado nas premiagdes bimestrais e anuais. Nas préaticas didaticas do
colégio circulava produtivamente uma ética catélica do trabalho, em que o “amor ao trabalho” era
enaltecido como virtude cristd e a moleza e o 6cio eram diabolizados. (DALLABRIDA, 2000,

p.5).

Diante disso, percebemos que a escola considerava que essas distribuicdes dos saberes ginasiais serviam de
dispositivos para o funcionamento escolar e para a engrenagem disciplinar do colégio, que, de forma organizada,
provocavam a obediéncia dos alunos, fator contribuinte para a produtividade escolar. Acreditava-se que assim
evitaria a letargia no processo de aprendizagem e o nao desperdicio do tempo. Essa organiza¢do corrobora com o
ideério pedagogico da Ratio Studiorum, de uma hierarquizagao na educacéo, a partir de regras e monitoramento dos
alunos.

A Ratio Studiorum, em esséncia, mantinha uma conduta tradicional no sistema de ensino de linguas. Mais
do que uma conduta para o ensino, a Ratio traz uma visdo de mundo, uma visdo sobre o que é o homem e sobre
como se deve dar sua educacdo. Essa visdo, construida havia mais de quatro séculos, de certo modo, entrou em
conflito com as pretensGes modernizadoras presentes na nova LDB, a qual valoriza a formagdo do sujeito para o
trabalho.

Desse modo, se 0 Colégio Catarinense, fundado por padres jesuitas, pautou-se na Ratio Studiorum desde sua
origem para sua organizacdo escolar, questionamos como foi ajustado o programa de ensino para a lingua
portuguesa no momento que surge a LDB 5.692/71. Sera que a escola conseguiu modificar seu olhar de um ensino
de lingua de uma perspectiva tradicional para um ensino com vistas na lingua como instrumento de comunicacéo?
Como foram organizados os contetdos desse ensino para serem desenvolvidos em sala de aula? Analisando os
discursos apresentados no Programa de Lingua e Literatura Nacional, podemos obter as respostas aos nossos
guestionamentos: como essa pedagogia jesuitica de ensino de lingua portuguesa dialoga com a perspectiva e a
finalidade de ensino de lingua portuguesa propostos pela LDB 5.692/71?
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5 ANALISE DIALOGICA DO DOCUMENTO PROCESSO DE IMPLANTACAO DA NOVA
ESTRUTURA EDUCACIONAL

A compreensdo do todo do enunciado e da relacdo dial6gica que se estabelece é necessariamente dialégica
(BAKHTIN).

Neste capitulo, apresentamos especificamente a analise e interpretacdo dos discursos constituidos no
Programa de Lingua e Literatura Nacional, parte integrante do documento Processo de implantacdo da nova
estrutura educacional, concebido como enunciado, conforme exposto na parte tedrica deste trabalho. Por meio da
relacdo dialdgica estabelecida com outros discursos, consideramos os discursos construidos pela autoria do Colégio
Catarinense e os do seu interlocutor imediato, a Secretaria Estadual de Educacao.

Tentamos compreender de que forma o Colégio Catarinense organizou o ensino de lingua portuguesa diante
da nova estrutura de ensino apresentada na LDB 5.692/71. Ao investigarmos a historia do Colégio, observamos em
sua origem o sistema de ensino orientado pela pedagogia jesuitica, a qual foi regulada pelo documento Ratio
Studiorum, um programa de estudos elaborado pelos jesuitas no século XVI e implantado nos colégios por toda a
Europa, chegando ao Brasil na era colonial. Tal programa influenciou o ensino de lingua portuguesa quando
instituida como disciplina nos curriculos escolares no século XI1X sob as formas de retdrica, poética e gramatica.

Assim sendo, discutir sobre 0 ensino de portugués até esse momento remonta a presenca da tradicdo
gramatical e retorica destinada a elite que frequentava a escola brasileira. Esse discurso da tradicao foi predominante
nos curriculos até os anos 40 do século XX, em que se tinha o Colégio Pedro Il como referéncia para o ensino
secundario.

Bakhtin afirma que “o enunciado em sua plenitude é enformado como tal pelos elementos extralinguisticos
(dialogicos) [e] esta ligado a outros enunciados” (BAKHTIN, 2011b [1951/1953], p. 313). Assim, tratamos de
investigar esses outros enunciados, 0s quais constituem o objeto de nossa analise. Acreditamos que ndo foram
produzidos discursos ditos pela primeira vez, mas ha sim palavras entoadas por discursos ja-ditos. Mesmo diante
de uma nova abordagem de ensino orientada pela LDB 5.692/71, questionamos: De que forma o Colégio
reorganizou esse ensino de lingua portuguesa? Neste documento, estdo presentes os ja-ditos do ensino tradicional?
Buscamos responder a esses questionamentos com a analise do documento a seguir.

51 APRESENTACAO GERAL DO DOCUMENTO

Com o objetivo de responder ao Conselho Estadual de Educacdo do Estado de Santa Catarina (CRE) a
respeito da nova organizagao escolar, requerida pela LDB 5.692/71 para o sistema educacional brasileiro, o Colégio
Catarinense elaborou o documento Processo de implantagédo da nova estrutura educacional. Por se constituir como
resposta a esse 6rgdo governamental, é concebido na condi¢do de enunciado, posto que [...] cada enunciado deve
ser visto antes de tudo como uma resposta aos enunciados precedentes de um determinado campo [...]” (BAKHTIN,
2011b [1951/1953], p. 297, grifo do autor). Portanto, apresentam-se 0s seus discursos como atitude de resposta aos
discursos materializados na LDB 5.692/71, demonstrando se importar com o que a lei determinava:

Paragrafo Unico. A organizacdo administrativa, didatica e disciplinar de cada estabelecimento do
ensino sera regulada no respectivo regimento, a ser aprovado pelo érgéo préprio do sistema, com
observancia de normas fixadas pelo respectivo Conselho de Educagdo. (LDB 5.692, 1971, Art. 2°,
Paragrafo Unico).

Datado de 28 de junho de 1973, o Processo de implantacdo da nova estrutura educacional é um texto
datilografado, ndo possuindo ndmero de paginacdo. Ao enumerarmos cada folha, constatamos um total de 390
paginas. Logo nas primeiras paginas encontra-se um oficio encaminhado ao CRE assinado pelo Padre Eugénio
Rohr, diretor da escola na época. Ha o carimbo com o ndmero de protocolo do Conselho, a data e a assinatura do
encarregado que o recebeu.

Ao considerarmos que todo enunciado possui um autor responsavel pelo o que diz, aquele que “assina
embaixo” do seu discurso (BAKHTIN, 2010a [1920/1924]), o contelido do discurso é valorado ndo somente por
aquilo que se enuncia, mas porque existe um sujeito responsavel por seu dizer. O padre, como diretor, € o
representante legal da escola e, portanto, pode enunciar em nome dela perante os 6rgéos oficiais. Logo, a assinatura
dele € a assinatura da escola, esta compreendida como ato ético. Reconhece-se a partir dela a responsabilidade do
colégio frente ao seu projeto discursivo. Conforme esclarece Bakhtin (2010a [1920/1924]), “ndo é o contetido da
obrigacao escrita que me obriga, mas a minha assinatura colocada no final, o fato de eu ter, uma vez reconhecido e
subscrito tal obrigacao” (BAKHTIN, 2010a [1920/1924], p. 94).

Dessa forma, percebemos que o Colégio Catarinense é o autor responsavel pela materializagdo do documento.
Ao produzi-lo, o autor se preocupou com seu projeto de dizer, teve a intencdo de conhecer as particularidades da
interacdo com a LDB 5.692/71, as intengdes que teria que atender. Produziu seus discursos pensando, também, na
esfera na qual iria circular seus discursos repletos de objetivos e ideais, e pensou ainda no papel que a escola ocuparia
naquele contexto.
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O autor retoma, reenuncia e relabora os discursos de outros textos, de outros autores. Mesmo ao pronuncia-
los em um novo evento, como deste documento, ja ndo sao discursos ditos pela primeira vez, pois estdo carregados
de discursos ja-ditos de outros tempos idos, estabelecendo o dialogismo com esses discursos.

Diante disso, podemos concluir que o documento na condigéo de enunciado é constituido de um autor-pessoa
responsavel pelos discursos, o qual ocupa o lugar de dizer. Sua assinatura demarca o ato responsivo no todo do
enunciado. Além de ser um texto organizado por uma estrutura composicional, as palavras escolhidas no seu interior
sdo produtos de uma criacdo ideoldgica, estabelecendo uma relagdo dialégica com outros discursos ja-ditos. A
instituicdo, autora do enunciado, tem como intencdo posicionar-se responsivamente frente aos discursos
constitutivos da LDB 5.692/71.

O discurso nesse oficio é materializado no seguinte texto?:

Tendo sido implantada uma nova estrutura educacional (1° e 2° grau) neste Colégio, de acordo com a lei
5.692, cumpre a esta Diregdo encaminhar seu planejamento do corrente ano, para exame e homologacéo desse
Egrégio Conselho, em obediéncia as determinacdes legais vigentes.

No texto acima, o colégio evidencia a relagdo dialdgica estabelecida com a LDB 5.692/71. H& em seu
discurso certa preocupacdo em obedecer ao que determina a lei, isto €, a implantacdo do 1° e 2° graus na escola, de
acordo com a nova organizacdo do sistema escolar brasileiro. Inserida nesse contexto, a escola ndo se isenta de
manifestar uma atitude de obediéncia a autoridade governamental, ao mesmo tempo relativizada pelos documentos
eclesiais latino-americanos (SOUZA, 2005). Passa, portanto, a ter como objetivo “garantir a formagéo integral da
juventude, desenvolvendo as potencialidades e qualificando-a para o trabalho e exercicio consciente de cidadania”
(SOUZA, 2005, p.252).

A pégina seguinte do documento integra os itens que o comp8em, de forma a organiza-lo em;

1 - PLANO CURRICULAR COM CARGA HORARIA

2 - PROGRAMAS

3 - RELACAO DOS PROFESSORES

4 - EQUIPAMENTO E SALAS AMBIENTES

5 — CONVENIOS PARA A INTERCOMPLEMENTARIEDADE
6 — ORCAMENTO DO CC

7 — PROFISSIONALIZACOES

8 — PROPRIEDADE

9 — ANUIDADES E SALARIOS

10 - REGIMENTO

O item 1 — PLANO CURRICULAR COM CARGA HORARIA — apresenta uma série de oficios vindos da
Secretaria de Educacdo do Estado de Santa Catarina. O conteldo traz respostas aos oficios que o Colégio
encaminhou a esta secretaria, respondidos pelo Conselho como “ndo sendo expedidos”. Face ao disposto do Decreto
Lei n® 869/69, o CRE credencia o diretor para lecionar a disciplina Educacdo Moral e Civica (E.M.C.) e
Organizacao Social e Politica Brasileira (O.S.P.B). A esse respeito, o texto diz que:

FICA VEDADO AOS PROFESSORES: - que j& possuem autorizagdo para exercer o cargo de Diretor ou
Secretario, lecionarem quaisquer disciplinas. O Diretor podera lecionar E.M.C., O.S.P.B. ou quaisquer disciplinas
desde que seja licenciado a ser lecionada.

Como vimos, nesse momento o quadro de professores estava sendo preenchido, pois a escola passou a ser
frequentada também por estudantes do sexo feminino, motivo pelo qual houve um aumento de alunos e contratacdo
de novos profissionais. Conforme nos aponta Souza (2005), “a partir de 1973, o pessoal docente e técnico-
administrativo seria lotado em quadro organizado com cargos de carreira e de confianga ou por categoria, registrado
apos recrutamento, selecdo e contratagdo” (SOUZA, 2005, p. 253).

Sobre isso a lei propds o seguinte:

A formagdo de professores e especialistas para o ensino de 1° e 2° graus serd feita em niveis que
se elevem progressivamente, ajustando-se as diferencgas culturais de cada regido do Pais, e com
orientagdo que atenda aos objetivos especificos de cada grau, as caracteristicas das disciplinas,
areas de estudo ou atividades e as fases de desenvolvimento dos educandos. (LDB 5.692, 1971,
Art. 29).

12 Procuramos transcrever os textos nesta se¢o tal qual esta escrito no documento Processo de implantacdo da nova estrutura
educacional.
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Por isso, por meio dos oficios, estabelece-se um didlogo entre as duas instituigdes, o Colégio Catarinense e
0 CRE, numa relacdo de acordos, com a finalidade de ajustar o quadro profissional do colégio, seguindo o que
propde a lei.

No final do documento ha alguns anexos respectivos a cada item. No Anexo 1 do primeiro item, foi feita uma
descricdo da organizacdo interna da escola conforme suas regulamentacdes, distribuida da seguinte forma:

Calendario escolar;

Metas do Colégio Catarinense para 1973;
Horario de funcionamento do Colégio Catarinense;
Programagcéo do ano letivo;

Ingresso no Colégio Catarinense;
Processamento das matriculas;

Conselho do Diretor Geral,

Pagamento das anuidades;
Transferéncias e adaptacoes;

Bolsa de estudos;

Devolugdes e reservas de vagas;
Recuperacdes.

O Anexo 2 é composto por:

1 RESOLUCAO QUE INSTITUI O QUADRO DE PESSOAL
2. PLANO DE REMUNERACAO/01

EXEMPLO DE DESCRICAO DE CARGO QUADRO GERAL

3. PLANO DE REMUNERAGAO/02

EXEMPLO DE DISCRIGAO DE CARGO QUADRO ESPECIAL

4. PLANO DE REMUNERACAO/03

EXEMPLO DE CLASSIFICACAO DE CARGOS

5. TABELAS DE ANUIDADE

A resolucdo que institui o quadro de pessoal se refere as atribuigBes estabelecidas para cada cargo
profissional. Os cargos séo especificados em: Professor; Professor de quadro especial; Auxiliar Administrativo I11.
Em cada cargo é descrita uma sintese das atribui¢des, ou seja, o que o profissional deveria desempenhar na escola.
De forma a orientar a sua conduta, foram estabelecidos alguns critérios de sua fun¢do, chamado no documento de
Exemplos de atribui¢des. Além disso, hd em cada plano um quadro chamado Plano de remuneracéo, no qual sdo
determinadas as remunerages salariais.

As Tabelas de anuidade dizem respeito a contabilidade dos salarios dos profissionais. Todos estdo
especificados em outro quadro, o qual, para o cargo de professor, foi atribuido um valor de acordo com cada série
do Ginasial, do Colégio Secundario, do Colégio Comercial (cursos técnico em Secretariado) e dos Cursos de 1° e
2° graus.

Observamos nesses itens a organizacdo do corpo docente e técnico-administrativo, conforme Souza (2005)
nos esclareceu. Além da ampliacdo do espaco fisico e do quadro de funcionarios para a administracao interna da
escola, a implementacdo dos cursos de nivel técnico também foi um fator responséavel pelo aumento do corpo
docente. Sobre essa questédo, a lei determinou que:

Art. 37 A admissdo e a carreira de professores e especialistas, nos estabelecimentos particulares
de ensino de 1° e 2° graus, obedecerdo as disposi¢des especificas desta Lei, as normas constantes
obrigatoriamente dos respectivos regimentos e ao regime das Leis do Trabalho. [...]

Art. 39 Os sistemas de ensino devem fixar a remuneracgdo dos professores e especialistas de ensino
de 1° e 2° graus, tendo em vista a maior qualificagdo em cursos e estdgios de formacao,
aperfeicoamento ou especializacdo, sem distingdo de graus escolares em que atuem. (LDB 5.692,
1971, Art.37 e Art. 39).

Isso explica a razéo de o Colégio Catarinense ter elaborado a resolugdo que institui o quadro de profissionais
contratados, bem como seus planos de remuneracgdo. O que demonstra que o colégio se comprometeu a se adequar
aos critérios exigidos pela lei.

O item 2 — PROGRAMAS — apresenta as disciplinas que comp8em os curriculos dos 1° e 2° graus, cujas
séries foram distribuidas de acordo com a lei 5.692/71:

1° GRAU: 52 série; 62 série; 72 série; 82 série
2° GRAU: 12 série; 22 série; 32 série
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A respeito das disciplinas a serem ministradas no 1° e 2° grau, a LDB orientou que:

Art. 4° Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo um nicleo comum obrigatério em dmbito
nacional, e uma parte diversificada para atender, conforme as necessidades e possibilidades
concretas, as peculiaridades locais aos planos dos estabelecimentos e as diferencas individuais
dos alunos.

§ 1° Observar-se-a0 as seguintes prescri¢des na definicdo dos contetidos curriculares:

I - O Conselho Federal de Educacéo fixara para cada grau as matérias relativas ao ndcleo
comum, definindo-lhes os objetivos e a amplitude.

Il - Os Conselhos de Educagdo relacionardo, para os respectivos sistemas de ensino, as matérias
dentre as quais podera cada estabelecimento escolher as que devam constituir a parte
diversificada.

111 - Com aprovagao do competente Conselho de Educagéo, o estabelecimento podera incluir
estudos ndo decorrentes de matérias relacionadas de acordo com o inciso anterior.

§ 2° No ensino de 1° e 2° graus dar-se-a especial relevo ao estudo da lingua nacional, como
instrumento de comunicacdo e como expresséo da cultura brasileira.

§ 3° Para o ensino de 2° grau, o Conselho Federal de Educacéo fixara, além do ntcleo comum, o
minimo a ser exigido em cada habilitacdo profissional ou conjunto de habilitagdes afins.

8 4° Mediante aprovacgdo do Conselho Federal de Educacdo, os estabelecimentos de ensino
poderdo oferecer outras habilitagcbes profissionais para as quais ndo haja minimos de curriculo
previamente estabelecidos por aquele drgado, assegurada a validade nacional dos respectivos
estudos. (LDB 5.692, 1971, Art. 4°, § 1°,§ 2°, § 3°, § 49),

A partir dessa orientacdo, o Colégio organizou da seguinte forma as disciplinas nos cursos de 1° e 2° graus:

LINGUA E LITERATURA NACIONAL
INGLES

EDUCAGCAO FiSICA

ESTUDOS SOCIAIS

HISTORIA

GEOGRAFIA

EDUCACAO MORAL E CIVICA
RELIGIAO

CIENCIAS E PROGRAMA DE SAUDE
TECNICAS COMERCIAIS

ARTES PLASTICAS

Dentre essas, Lingua e Literatura Nacional (chamada de Portugués na LDB 4.024/61), Historia, Geografia
sdo disciplinas obrigatérias ja dispostas no curriculo da primeira LDB, em 1961. O Inglés também era proposto pela
Lei anterior, mas como matéria optativa, tornando-se na nova LDB disciplina obrigatoria.

Além disso, a Lei 5.692/71 acrescentou no curriculo pleno as disciplinas Educacao Moral e Civica, Ciéncias
e Programa de Salide, Artes Plasticas e Educacao Fisica, propondo Religido como matéria opcional.

Art. 7° Sera obrigatdria a inclusdo de Educacdo Moral e Civica, Educacdo Fisica, Educacéao
Artistica e Programa de Salde nos curriculos plenos dos estabelecimentos de 1° e 2° graus,
observado quanto a primeira o disposto no Decreto-lei no. 869, de 12 de setembro de 1969.
Paragrafo unico. O ensino religioso, de matricula facultativa constituira disciplina dos horérios
normais dos estabelecimentos oficiais de 1° e 2° graus. (LDB 5.692, 1971, Art.79).

A lei também sugere a Formacao Especial para o ensino de 2° grau, com a finalidade de desenvolver
habilidades especificas para o mercado de trabalho, conforme previsto no Artigo 5°:

Art. 5° As disciplinas, areas de estudo e atividades que resultem das matérias fixadas na forma
do artigo anterior, com as disposi¢des necessarias ao seu relacionamento, ordenagéo e
sequéncia, constituirdo para cada grupo curriculo pleno do estabelecimento.

§ 1° Observadas as normas de cada sistema de ensino, o curriculo pleno tera uma parte de
educacdo geral e outra de formagao especial, sendo organizado de modo que:

a) no ensino de primeiro grau, a parte de educacao geral seja exclusiva nas séries iniciais e
predominantes nas finais;

b) no ensino de segundo grau, predomine a parte de formacéo especial.

8§ 2° A parte de formacao especial de curriculo:
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a) terd o objetivo de sondagem de aptiddes e iniciardo para o trabalho, no ensino de 10
grau e de habilitacéo profissional, no ensino de 2° grau;

b) sera fixada, quando se destine a iniciacao e habilitacdo profissional, em consonancia
com as necessidades do mercado de trabalho local ou regional, a vista de levantamentos
periodicamente renovados. (LDB 5.692, 1971, Art. 5°, § 1° e § 2°, grifo nosso).

Em conformidade com a lei, o colégio inseriu em seu plano curricular a parte de Formacao Especial nas trés
séries do 2° grau, esta composta pelo curso técnico de Secretariado. As disciplinas que formam o curso sdo as
seguintes:

DIREITO USUAL

RELACOES HUMANAS

MECANOGRAFIA

ETIQUETA PROFISSIONAL
BIBLIOTECONOMIA E ARQUIVISTICA
ESTENOGRAFIA

TECNICA PROFISSIONAL
ORGANIZACAO E TECNICA COMERCIAL

Nesse plano torna-se evidente a concepcdo pedagdgica tecnicista, a qual pressup8e uma reordenagdo no
processo educativo, com vistas a um sistema de ensino objetivo e operacional, para atender a l6gica do mercado de
trabalho. Sob essa perspectiva,

0 sistema comporta multiplas fungdes as quais correspondem determinadas ocupadas fungoes; [...]
essas diferentes fungdes sdo interpendentes de tal modo que a ineficiéncia no desempenho de uma
delas afeta as demais e, em consequéncia, todo o sistema. (SAVIANI, 2011, p.383).

Dessa forma, cabia & educagdo proporcionar um ensino com diferentes habilidades para que os alunos
executassem as variadas tarefas demandadas pelo sistema social. Segundo Saviani (2011), nesse momento histérico,
0 que importava era aprender a fazer.

A opcdo do aluno por uma habilitacdo técnica no Colégio Catarinense, de acordo com Souza (2005),
anteciparia a escolha pelo curso superior quando concluisse o ensino de 2° grau. “Os conteudos diferenciados das
disciplinas de formacdo profissionalizante reforcavam e direcionavam essas escolhas, mas também contribuiriam
para reforcar e aprofundar contetdos de disciplinas de formagao geral” (SOUZA, 2005, p. 79). Assim sendo, 0s
alunos eram direcionados a se interessarem pelo ingresso no ensino superior.

Além desses cursos, a Formacgédo Especial nessa escola dispds um programa chamado Educacéo para o Lar,
o qual teve por contetdo especifico Informacao ocupacional e Oportunidades ocupacionais para o trabalho. Essas
atividades incluem:

ALIMENTAGCAO: cozinheiro; confeiteiro; nutricionista
VESTUARIO: costureira; modista; alfaiate

CENTRO SOCIAL: decorador de ambientes; auxiliar de enfermagem

ARTE APLICADA: pintor; crocheteira; tricoteira; bordadeira; florista

Como o proprio nome do contetdo especifico sugere, em se tratando de um ensino tecnicista com vistas ao
trabalho operacional, essas atividades poderiam ser direcionadas para serem executadas no campo mercantil. Tendo
em vista que o Colégio Catarinense em toda sua historia atendeu o publico masculino e elitizado (DALLABRIDA,
2001), e nesse momento histérico passa a ter frequéncia feminina, acreditamos que as atividades propostas para
Educacgdo para o lar eram direcionadas especialmente para as alunas. O mesmo se pode dizer para o curso de
Secretariado.

Considerando que neste periodo a presenca feminina foi valorizada no colégio, o Colégio passou a funcionar
nos trés turnos'®.

Durante o periodo da noite, eram ministradas as aulas para o primeiro curso técnico do Colégio
(técnico em secretariado), uma novidade até mesmo para as escolas de Santa Catarina.

13para néo fugirmos do escopo do nosso trabalho, ndo aprofundaremos a questdo do papel da mulher nessa época. Apenas
ressalvamos que esses cursos tinham como objetivo a formagéo do trabalhador, tanto homem quanto mulher, mas parece que
foram destinados especialmente as mulheres, as quais passam a frequentar o colégio a partir desse periodo.
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Matricularam-se em 1970, para a primeira série do ensino médio noturno do curso e secretariado,
oitenta estudantes, na sua grande maioria mogas. (SOUZA, 2005, p. 238, grifo nosso).

A aceitacdo de mulheres como alunas no Colégio, imposta pelos tempos e exigéncias, significa uma ruptura
significativa da tradigdo jesuitica, que por todos os anos anteriores dedicava-se a educar somente a elite masculina.
H4, portanto, agora a formacdo do publico feminino, causando, de certa forma, um impacto sobre as praticas
pedagdgicas mediante 0s novos discursos da Lei 5.692/71, a qual obriga o ensino técnico profissionalizante em
todos os cursos do nivel médio.

O documento ainda traz uma parte com a descri¢do de cada disciplina do curso de 1° e 2° graus, constituida
de: (i) Introducdo, a qual expressa a importancia do ensino de cada disciplina; (ii) os Objetivos gerais, como forma
de determinar as acOes em relacdo ao aluno a partir de cada disciplina; (iii) os Objetivos especificos, os quais
determinam a maneira como cada Unidade deve ser trabalhada (em cada Unidade s&o organizados os conteidos da
disciplina); (iv) o Conteudo Programaético, classificado em Unidades, em que sdo apresentados os conteidos a
serem ministrados; (v) as Atividades Complementares, que servem de orientacdo para o trabalho com atividades
gue complementam as unidades. (vi) Referéncia Bibliogréafica, a qual dispde sobre os livros adotados pela escola e
as indicacdes de livros para consulta dos alunos.

O item 3 — RELACAO DOS PROFESSORES — é composto por um quadro, o qual organiza por ordem
alfabética a relagéo dos professores de todas as disciplinas dos cursos de 1° e 2° graus para 0 ano de 1973, bem
COMO Seus respectivos registros ou autorizagdo. Nesse quadro esta especificada a disciplina que cada professor
ministraria, 0 grau em que lecionaria, e o grau de instru¢éo do professor. H4 em torno de 68 professores registrados.
A maioria apresenta o grau de instrucdo de 3° grau completo, alguns o grau Universitario, um professor possui o
grau de Licenciatura curta e outro o 3° grau incompleto.

Em seguida, sdo apresentados os oficios remetidos ao setor de registros e autorizagdes da Secretaria de
Educacdo do Estado de Santa Catarina comunicando a autorizacdo de cada professor para lecionar na escola,
conforme as leis e os decretos da época. Na sequéncia, hd a fotocopia do registro de identificacdo de cada
profissional, que, provavelmente, foi anexada em cada oficio elaborado pela escola.

O item 4 — EQUIPAMENTO E SALAS AMBIENTES — ndo se faz presente no documento. Acreditamos
gue algumas dessas paginas podem ter sido retiradas do documento. A Unica folha que consta desse item diz respeito
ao “Anexo 3 — PLANTAS BAIXAS.” Esse anexo se encontra no final do documento, com as fotografias de todos
os setores do colégio, mostrando sua estrutura fisica interior e exterior.

O item 5 — CONVENIOS PARA A INTERCOMPLEMENTARIEDADE - diz respeito ao convénio do
Colégio Catarinense com o Curso Elementar Menino Jesus, que, de acordo com a lei n°® 5.692, possibilitaria o
compromisso do acesso aos alunos do Curso Elementar Menino Jesus ao Colégio Catarinense, visando ao ensino
complementar conforme prevé a lei:

Art. 75 - Na implantacgéo do regime instituido pela presente lei, observar-se-do as seguintes
prescri¢Oes em relagdo a estabelecimentos oficiais e particulares de 1° grau:

| - as atuais escolas primarias deverdo instituir, progressivamente, as séries que lhes faltam para
alcancar o ensino completo de 1° grau.

Il - os atuais estabelecimentos que mantenham ensino ginasial poderdo continuar a ministrar
apenas as séries que lhes correspondem, redefinidas quanto a ordenag&o e a composicéo
curricular, até que alcancem as oito da escola completa de 1° grau.

111 - os novos estabelecimentos deverdo, para fins de autorizagéo, indicar nos planos
respectivos a forma pela qual pretendem desenvolver, imediata ou progressivamente o0 ensino
completo de 1° grau. (LDB 5.692, 1971, Art.75).

O Colégio se compromete, por meio das Clausulas dispostas nesse item, a elaborar os programas e curriculos
para a sequéncia efetiva do ensino, bem como o compromisso de o Curso Elementar Menino Jesus recomendarem
aos pais de seus alunos a inscri¢do no Colégio Catarinense para a complementacdo de seus estudos. Segue o texto
da Clausula 1%

CONVENIO

O Colégio Catarinense e o Curso Elementar Menino Jesus, através de seus Diretores, infra-assinados,
acordam o seguinte:

CLAUSULA 12 — O Colégio Catarinense se compromete a possibilitar acesso aos alunos do Curso
Elementar Menino Jesus, visando a intercomplementaridade prevista na Lei 5.692.

Em seguida, o documento apresenta o orcamento do Colégio para o ano de 1973, tal qual esta disposto no
item 6 — ORCAMENTO DO CC. Na primeira pagina, ha a seguinte informag&o:
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ORCAMENTO PROGRAMA PARA 1973

Elaborada pela Equipe Administrativa do Colégio Catarinense com a colaboracdo da Superintendéncia
Administrativa da UNISINOS.

Impresso na Gréafica da UNISINOS

No documento, encontra-se a sintese do orcamento do colégio para seus compromissos e atividades do ano
de 1973, o valor de suas receitas, as taxas universitarias, as transferéncias correntes, as receitas de capital, ou seja,
todo o plano orgamentario do ano, realizado em conjunto com a UNISINOS — Universidade do Vale do Rio dos
Sinos. A rede de ensino UNISINOS é uma Instituigdo de ensino superior, localizada em Séo Leopoldo, Rio Grande
do Sul, sede do Colégio Catarinense, portanto, também uma instituicao de ensino jesuitica.

No item 7 — PROFISSONALIZACOES — ha a seguinte nota: “veja anexo 1 (Metas 1973), anexo 3 e itens 2.”
Diz respeito as metas propostas pelo colégio para aquele ano, descritas no texto abaixo:

METAS DO COLEGIO CATARINENSE PARA 1973

No ritmo do Colégio Catarinense, as metas que se impdem, em linha de prioridade e, para 1973, terdo
tratamento de urgéncia, visam a qualificacdo de todo pessoal, o crescimento e a adotacdo e ampliacdo do espago
fisico.

1.1 A consolidacdo e melhoria da infra-estrutura HUMANA, mediante a criacdo de quadro de professores e
pessoal administrativo com o objetivo de dar vigor e dinamicidade ao novo modelo do Colégio.

1.2 A aceleracdo do crescimento tanto horizontal como vertical do quadro de alunos abrindo, para 1973,
todas as séries a frequéncia mista. Ainda na linha de ampliacéo e adaptacédo a Lei, foi celebrado um convénio entre
0 Colégio Catarinense e o Curso Elementar Menino Jesus.

1.3 A progresséo da educagdo e dos conhecimentos se dara cumulativamente de série a série, e de grau a grau
com vistas a um produto final integrado para as grandes tarefas que o crescente desenvolvimento exige.

Para 1973, no 2° grau, a atencdo especial estara voltada para as areas de Fisica, Quimica e Biologia. Por outro
lado, manteremos, com enfoque também especial, a formacédo do técnico em secretariado.

O Colégio Catarinense selecionara as habilitacdes profissionais de acordo com as prdprias possibilidades e
interesses e, as exigéncias do mercado de trabalho e sua tendéncia.

As habilitacBes profissionais escolhidas serdo sucessivamente implantadas a partir de 1973. O Colégio
Catarinense em todos os tempos aceitara créditos de habilitacdo profissional (300 horas) trazidos de outras Escolas
ou Instituices.

1.4 A adaptacdo do prédio, como suporte fisico da nova estrutura, aprimorard o meio ambiente educacional
e possibilitara os fluxos administrativos.

Esse texto evidencia a preocupacdo do colégio em se adequar a LDB 5.692. Observamos isso no trecho: A
progressdo da educacao e dos conhecimentos se dara cumulativamente de série a série e de grau a grau, com vistas
a um produto final integrado para as grandes tarefas que o crescente desenvolvimento exige. O desenvolvimento
ao qual o autor se refere diz respeito & economia do pais, conforme esclarecido na secéo 4.1 deste capitulo. Apds o
golpe de 1964, o Brasil vive um periodo de “recupera¢do econdémica” e, por isso, se define como uma fase de
retomada de expansdo, com énfase no desenvolvimento do setor industrial. A escola, portanto, é tida como um fator
de mudanca social (ROMANELLI, 1986). O Colégio Catarinense tenta responder aos critérios estabelecidos pela
lei que reformou o0 ensino nessa década, o que de fato é constado na parte interna administrativa.

Conforme vimos em Bakhtin/Volochinov (1997 [1929]), a ideologia é um acontecimento vivo e dialogico.
Sendo assim, ao estabelecer o dialogismo com a Secretaria do Estado de Educacéo, de forma a se ajustar aos critérios
determinados pela Lei 5.692/71, nesse discurso, o Colégio assume, portanto, uma ideologia que ira balizar o sujeito
em suas tarefas no meio social. Por esta, pensa-se no desempenho escolar por passos gradativos, a fim de garantir
formacéo de um sujeito atuante no mercado de trabalho.

A respeito dos conteldos para se ensinar a lingua portuguesa, conforme veremos adiante, analisamos se 0
colégio corresponde a abordagem de ensino proposta na lei 5.692/71, isto é, um ensino que percebe a lingua como
instrumento de comunicagdo e expressao, para uso no mercado de trabalho.

O contelido do item 8 — PROPRIEDADE - diz respeito a uma série de documentos que apresentam a
legalizacdo do estabelecimento. Esses documentos sdo:

1. ATA DE ALTERACAO DOS ESTATUTOS
2. ESTATUTOS
3. CERTIDAO DE REGISTRO DE IMOVEIS.
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O item 9 — ANUIDADES E SALARIOS - traz a seguinte informagao: “veja anexo 1 e 2, o qual ja tratamos
no item 1.

E, ao final, o documento apresenta o item 10 - REGIMENTO — datado de 1972, o qual, conforme esclarecido,
estabelece a estrutura do Colégio Catarinense e suas disciplinas, bem como todas as atividades no plano
administrativo, didatico e disciplinar.

ApoOs esta apresentagcdo do documento, seguiremos com a analise do Programa de Lingua e Literatura
Nacional, disposto no item 2 — PROGRAMAS - referente ao ensino de lingua portuguesa, para compreendermos,
por meio dos discursos apresentados, a forma como o Colégio reorganizou o ensino de lingua portuguesa a partir
da Lei 5.692/71.

52 ANALISE DO PROGRAMA DE LINGUA E LITERATURA NACIONAL

Iniciamos esta se¢do apresentando a analise do programa de Lingua e Literatura Nacional dos 1° e 2° graus,
parte integrante do item Programas do documento Processo de implantagdo da nova estrutura educacional, a qual
realizamos em dialogo com o que apresentamos no capitulo anterior

Damos inicio a analise tomando como objeto de reflexdo o nome atribuido a disciplina na qual se efetua o
ensino de lingua portuguesa. Em seguida, em subsec¢des especificas, analisamos os objetivos do programa, 0s
conteidos propostos, as atividades complementares, bem como as referéncias bibliograficas. A partir de uma
dimensdo semidtico-discursiva, investigamos 0s objetivos e o0s conteGdos que eram privilegiados, para
compreendermos qual a finalidade do ensino de lingua portuguesa nessa escola, as quais discursos ja-ditos que esse
programa responde, bem como de que forma se ajustou a LDB 5.692/71.

No que se refere ao ensino de lingua portuguesa proposto pela LDB 5.692/71, ja comentado na se¢do 4.2,
uma das mudancas foi a alteragdo do nome da disciplina. Anteriormente era denominada Portugués, sendo, apds o
regulamento da lei, chamada de Comunicacéo e Expressdo nas séries iniciais do 1° grau; nas series finais desse
mesmo grau de Comunicacao em Lingua Portuguesa; e Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira no ensino de 2°
grau. Essa alteracdo deve-se ao fato da concepcdo de lingua ser concebida como cddigo e instrumento de
comunicacao, pois a leitura e a escrita eram entendidas como atos de decodificacdo e codifica¢do e a compreenséo
com apenas um sentido.

Diante disso, constatamos que o Colégio Catarinense nédo alterou para 0 mesmo nome a disciplina, conforme
sugeriu a lei. A disciplina chamada anteriormente Portugués nessa escola, passa nesse momento a se chamar Lingua
e Literatura Nacional para o ensino de 1° e 2° graus. Razzini (2000) e Silveira (2013), por meio dos estudos sobre
0 ensino de lingua portuguesa e o surgimento da disciplina escolar em torno dessa matéria (0 ensino de lingua
portuguesa) e sua configuracdo no século XIX, ajudam-nos a compreender a influéncia que o Colégio Pedro 1l
(RJ)* teve no ensino médio nas escolas. Portanto, a nomeacdo da disciplina dada pelo Colégio Catarinense retoma
a configuracéo de ensino ja tratada pelo Colégio Pedro II.

O colégio de instrugéo secundaria — Colégio Pedro Il (RJ) — seguia um modelo de ensino de portugués o qual
enfatizava o estudo da gramatica. O método de ensino nessa escola foi estruturado sob a influéncia do plano de
estudos proposto pela Ratio Studiorum. A Ratio, por sua vez, ja valorizava o estudo da gramatica latina, em um
contexto no qual o latim era a lingua predominante nas esferas mais formalizadas, como a religiosa, a académica e
a cientifica. Para isso, foi proposta uma cadeira chamada Humanidades, organizada em: quatro séries de gramatica
(para assegurar clareza e exatidao da expressao); uma de humanidades (para assegurar expressao elegante e rica); e
uma de retorica (para assegurar expressao convincente) (SILVEIRA, 2013).

No século XIX, no Brasil, o curriculo escolar voltou-se para um ensino responsavel pela transmissédo de uma
lingua e literaturas nacional. De acordo com Razzini (2000), a literatura assumiu um papel importante e seu ensino
aderiu aos ideais nacionalistas. Isso significa que Lingua Nacional e Literatura no curriculo escolar estavam
vinculadas pelos mesmos objetivos de ensino: a formagdo de uma nacionalidade emergente e a cultura do povo
brasileiro. No ano de 1881, por meio do Decreto Imperial n° 8.051, no qual o ensino de lingua portuguesa passou a
fazer parte do curriculo de todas as séries do ensino secundario, de forma a elevar a disciplina de Portugués no curso
secundario, “foi o Programa de Ensino que mais excertos ofereceu para o estudo de portugué€s com o intuito de
ensinar a ler, escrever e falar corretamente” (RAZZINI, 2000, p. 76).

No curriculo de portugués, o programa enfatizava os exercicios de composicdo (descri¢bes, narracbes e
cartas), cujas praticas eram aprofundadas nas aulas de retérica e de literatura. Tinha-se, com isso, o objetivo de
ensinar a ler e a escrever por meio da apreciagcdo de modelos escolhidos pelo professor nas antologias adotadas
oficialmente (RAZZINI, 2000). Os exercicios “iam dos mais elementares, do primeiro ano ("reprodugéo e imitagdo
de pequenos trechos"); passando pelas "breves descrigdes, narracdes e cartas” do segundo ao quarto ano; da "redagédo
livre" do quinto ano, e culminando com a "composi¢do de lavra propria" e discursos de improviso no sexto ano”
(RAZZINI, 2000, p.76).

14 Cabe ressaltar que todas as escolas de ensino secundario tinham que se equiparar ao Colégio Pedro Il nessa época.
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Ja na primeira reforma republicana, conhecida como Benjamim Constant, em 1890, foi estabelecido, por
meio do decreto n © 981, o “Regulamento da Instru¢do Primaria e Secundaria do Distrito Federal”. Nela deu-se
maior importancia ao ensino de lingua portuguesa, em que se estudava o portugués em todas as séries da escola
primaria de 1° grau (com duracédo de 6 anos) e nos dois primeiros anos da escola de 2° grau (com 3 anos de duracao).
Assim, devido ao aumento da carga horaria de portugués, a disciplina se tornou “cadeira” autdnoma, isto é,
independente do latim, como era entre 1838 a 1869. Logo, até o fim do Império, retdrica, poética e gramatica eram
as disciplinas nas quais se fazia o ensino de lingua portuguesa. A partir da primeira reforma republicana, essas
cadeiras passam a ser fundidas progressivamente numa Unica disciplina denominada Portugués.

A disciplina Portugués manteve a tradicdo da graméatica como conteldo auténomo até os anos 50 do século
XX. A partir dessa década, ocorreram algumas mudancas no contetdo da disciplina, devido ao progresso das
condicdes sociais e culturais, ampliando a possibilidade de acesso das pessoas a escola. Essa democratizacdo do
ensino foi, portanto, consolidada na década de 1960. Também nessa mesma década foi quando gramatica e texto se
constituiram como contetido articulado dentro da disciplina: “ora é na gramatica que vdo buscar elementos para
compreensao e interpretacdo de texto, ora é no texto que se vao buscar estruturas linguisticas para aprendizagem da
gramatica” (SOARES, 2010, p.152).

Observamos, portanto, que o nome escolhido pelo Colégio Catarinense nao corresponde ao que propde a Lei
5.692/71. H4, sim, dialogismo com a disciplina de Lingua e Literatura Nacional, como tratado no século XIX e
metade do século XX, que, por sua vez, também se orienta pela mesma percepc¢do de ensino proposta pelos jesuitas
guando do surgimento da Ratio Studiorum, como demonstraremos na andlise dos conteldos da disciplina.
Concluimos, assim, que no que se refere a nomeacgdo da disciplina o Colégio Catarinense se orienta mais pelo
discurso da tradi¢do do ensino de lingua portuguesa do que pelas orientagdes da LDB n° 5.692/71.

Adiante analisaremos 0s objetivos e os contelldos que constituem o programa da disciplina de Lingua e
Literatura Nacional. Pretendemos, a partir da analise, cumprir com o objetivo que nos guia: compreender a forma
com que o Colégio Catarinense reorganizou o ensino de lingua portuguesa a partir da LDB da década de 1970.

5.2.1 Objetivos gerais do 1° e 2° grau no Programa de Lingua e Literatura Nacional

A disciplina escolar muitas vezes responde aos critérios estabelecidos pelos discursos das leis, que sdo
discursos sociais sobre 0 que se espera de uma determinada disciplina na escola. Ademais, os enunciados de cada
nova lei, decreto ou regulamento sdo sempre novos enunciados que remetem a enunciados anteriores, numa
transi¢cdo marcada entre o discurso ja-dito e o0 novo, de forma a ressignificar o espago, o lugar e o tempo em que 0s
sujeitos se encontram. No ensino de lingua portuguesa, esses enunciados paulatinamente influenciaram a forma
como a disciplina se constituiu.

Partindo dessa perspectiva, iniciamos esta se¢do analisando os discursos da primeira pagina do programa de
Lingua e Literatura Nacional, o qual possui caracteristicas introdutdrias referentes a importancia do estudo do
portugués para a década de 1970. Esses discursos nos ddo pistas para compreendermos o ponto de vista do Colégio
Catarinense a respeito do ensino de lingua portuguesa e de suas finalidades, considerando a tradi¢do no ensino de
lingua portuguesa, a LBD 5.692/71 e os alunos que o Colégio atendia.

COLEGIO CATARINENSE

PROGRAMA DE LINGUA E LITERATURA NACIONAL

1° E 2° GRAUS

INTRODUCAO

Todo éxito tem seu preco: os empreendimentos do homem moderno nunca dispensam uma cuidadosa
programacao, tanto mais necesséria, quanto mais sério seja o0 empreendimento.

E é tarefa da mais alta importancia e seriedade 0 ENSINO na escola moderna; e da mais alta responsabilidade
0 ensino de PORTUGUES.

OBJETIVOS GERAIS

Favorecer e fomentar a criatividade, possibilitando ao aluno um aperfeicoamento de sua expresséo oral
(entender o que se ouve e fazer-se entender oralmente) e de sua expressdo escrita (compreender o que se I& e escrever
corretamente).

Levar o aluno a interessar-se pelos aspectos culturais e artisticos relacionados com a formacdo e
desenvolvimento da civilizacdo brasileira, através da leitura de nossos bons escritores.

Despertar ou desenvolver no adolescente o espirito critico e 0 senso estético-literario.
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Na Introducdo, compreendemos que o discurso do colégio expressa a politica social do ensino para aquele
momento. O homem moderno e seus empreendimentos equiparam-se ao ensino de uma escola também “moderna”.
Nessa relacdo entre o ensino e o ideal do homem moderno, o Colégio Catarinense se posiciona de forma a se
responsabilizar pela constituicdo desse novo homem, por meio do ensino de portugués. O ensino, portanto, é visto
como um empreendimento para uso no trabalho, tal como concebe a LDB 5.692/71 no discurso do Artigo 5° § 2°,
ao expressar o objetivo da formagéo especial do curriculo:

a) tera o objetivo de sondagem de aptiddes e iniciardo para o trabalho, no ensino de 10 grau e de
habilitacéo profissional, no ensino de 20 grau;
b) sera fixada, quando se destine a iniciagao e habilitagdo profissional, em consonancia com as
necessidades do mercado de trabalho local ou regional, a vista de levantamentos periodicamente
renovados. (LDB 5.692, 1971, Art. 5° § 2°).

Portanto, essa visao de ensino compreende que a lingua nacional é o instrumento para que 0 homem moderno
desenvolva seus empreendimentos. Para tanto, seria preciso que as habilidades profissionais do individuo fossem
desenvolvidas para serem aplicadas no campo do trabalho, sendo que esta funcéo caberia a escola.

Bakhtin/Volochinov (1997 [1929]) chamou de atividade mental o esforco exigido para que os discursos sejam
construidos no interior do sujeito, que resultam em respostas aos discursos sociais. A atividade mental se realiza
sob forma de enunciagdo, submetendo-se a uma orientacdo social que adquire uma maior complexidade, quando o
contexto social imediato exige que os interlocutores adaptem seus enunciados a uma determinada situagdo de
interacdo. Segundo o0s autores,

[...] enquanto expressdo material estruturada (através da palavra, do signo, do desenho, da pintura,
do som musical, etc), a consciéncia constitui um fato objetivo e uma forca social imensa. E preciso
notar que essa consciéncia ndo se situa acima do ser e ndo pode determinar a sua constituicao,
uma vez que ela é, ela mesma, uma parte do ser, uma das suas forcas; e é por isso que a consciéncia
tem uma existéncia real e representa um papel na arena do ser. (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1997
[1929], p.118).

No momento de ingresso do aluno na escola, ele inicia uma trajetéria em uma nova esfera da atividade
humana, com suas finalidades e objetivos. De certo modo, é um dos lugares de assentamento da ideologia oficial de
carater dominante, cujos discursos sao materializados na fala dos professores, dos diretores, dos textos que o aluno
Ié e das atividades escolares de um modo geral. Assim, o aluno passa a conviver com os discursos dessa esfera, ao
mesmo tempo em que vai dando suas respostas, estabelecendo uma relacéo discursiva com o0s sujeitos que o cercam.

Quando passado todos os niveis da objetivacdo social, e o discurso ter conseguido entrar no sistema da
ciéncia, da arte, do direito, da moral, ele torna-se “uma forga real, capaz mesmo de exercer em retorno, uma agao
sobre as bases econdmicas da vida social” (BAKHTIN /VOLOCHINOV, 1997 [1929], p. 118). Essa forca, para os
autores, é materializada nas organizages sociais determinadas, e consolida-se por uma expressdo ideoldgica sélida,
como a ciéncia, a arte, o direito, a escola. Eis a relagdo entre o discurso oficial e as esferas sociais formalizadas, no
caso, a escola.

Como o discurso pode ser uma for¢a capaz de modificar o meio, 0 governo da década de 1970 acreditava que
a lingua nacional poderia ser um instrumento para realizar o objetivo de desenvolver o pais economicamente. Dessa
forma, cria-se a cultura para o trabalho, a partir de uma pedagogia objetiva e operacional (SAVIANI, 2011).

A constituicdo ideoldgica do colégio mediante suas finalidades para o ensino de lingua portuguesa é
enunciada nos objetivos gerais do programa. Assim, analisando os objetivos, observamos que o conceito de lingua
é compreendido como a expressdo do pensamento, conceito que se vincula ao que Bakhtin/Volochinov (1997
[1929]) nomeou de subjetivismo individualista, isto é, “como uma expressdo da consciéncia individual, de seus
desejos, suas intengdes, seus impulsos criadores, seus gostos, etc” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1997 [1929], p.
114). Essa concepcdo de lingua se fez presente no ensino de lingua portuguesa desde as primeiras reformas na
Primeira Republica, perpassou todo o século XIX e boa parte do século XX.

Por essa perspectiva o texto é a materializagdo do pensamento do autor, em que o papel da linguagem ¢ a
traducdo desse pensamento (ndo constituido em forma de linguagem). Ja o leitor deve decodificar/desvendar o que
1€ de forma passiva nesse processo, uma vez que “todo o processo de atribuicdo de sentido, nesse contexto, fica
atrelado ao autor” (SILVEIRA, 2013, p.411).

Na escola, a concepgdo dominante era de quepara se formar bons leitores e escritores era preciso estudar a
gramatica, estudo este que levaria ao ler e escrever corretamente, segundo a norma culta (SOARES, 2010). Essa
concepgao se encontra como uma das finalidades do programa:
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OBJETIVOS GERAIS

Favorecer e fomentar a criatividade, possibilitando ao aluno um aperfeicoamento de sua expressdo oral
(entender o que se ouve e fazer-se entender oralmente) e de sua expressao escrita (compreender o que se |é e escrever
corretamente).

Levar o aluno a interessar-se pelos aspectos culturais e artisticos relacionados com a formagdo e
desenvolvimento da civilizacdo brasileira, através da leitura de nossos bons escritores.

Despertar ou desenvolver no adolescente o espirito critico e 0 senso estético-literario.

Ao mesmo tempo em que hd uma tentativa de mudanca expressada no discurso favorecer e fomentar a
criatividade, o colégio demonstra a finalidade do aluno expressar-se, oralmente ou pela escrita, de forma “correta”.
Nesse sentido, credita-se um valor no uso da lingua conforme a norma culta propunha. Essa valoragdo do “correto”
é historicamente emprestada ao curso de Humanidades, composto pela Ratio Studiorum, marcado por um ensino de
base gramatical, normativa e literaria, conforme preveem as cadeiras do curso:

The scope of this class is to lay the foundations for the course in eloquence after the pupils have
finished their grammar studies. Three things are required: knowledge of the language, a certain
amount of erudition, and an acquaintance with the basic principies of rhetoric. Knowledge of the
language involves correctness of expression and ample vocabulary, and these are to be developed
by daily readings in the works of Cicero, especially those that contain reflections on the standards
of right living. For history, Caesar, Sallust, Livy, Curtius, and others like them are to be taken.
Virgil, with the exceptions of some eclogues and the fourth book of the Aeneid, is the matter for
poetry, along with Horace’s selected odes. To these may be added elegies, epigrams, and other
poems of recognized poets, provided they are purged of all immoral expressions. Erudition should
be introduced here and there as a means of stimulating intellectual interest and relaxing the mind.
It should not be allowed to distract attention from concentrated study of the language.® (Ratio
Studiorum, apud FARREL, 1970, p.79).

Bakhtin/Voloshinov nos afirma que “todos os fendmenos que nos cercam estdo do mesmo modo fundidos
com julgamentos de valor” (BAKHTIN/VOLOSHINOV, 1976 [1926], p. 7). Para demonstrar que a valoragio
atribuida ao “falar e escrever corretamente” e a leitura dos “bons escritores” perpassa quase toda a historia do ensino
de lingua portuguesa, chegando até meados do século XX, retomamos o Programa de 1931 do Colégio Pedro Il para
a cadeira de Lingua Portuguesa, conforme apontou Razzini (2000):

O programa desta cadeira tem por objetivo proporcionar ao estudante a aquisigao efetiva da lingua
portuguesa, habilitando-o a exprimir-se corretamente, comunicando-lhe o gosto da leitura dos
bons escritores e ministrando-lhe o cabedal indispenséavel a formacéao do seu espirito bem como a
sua educacéo literaria. Nas duas primeiras séries do curso, 0 ensino sera acentuadamente pratico,
reduzidas ao minimo possivel as licbes de gramatica e transmitidas por processos indutivos. A
conversagdo bem orientada, as pequenas exposicdes orais e a reproducéo livre de um trecho lido
na aula dardo ensejo a que o professor corrija a linguagem dos alunos e, assim, prepare subsidios
para a composicéo escrita, mais aconselhavel nas séries superiores. (Programa do Colégio Pedro
Il para 1931 apud Razzini, 2000, anexos).

Embora o Programa do Colégio Pedro Il expressasse em seu discurso a intencdo de reduzir as licbes de
gramatica, conforme propde o texto, ainda assim o professor ¢ orientado a, a partir da conversacéo “bem orientada”,
corrigir a linguagem dos alunos. Pressupfe-se com isso que qualquer variacdo linguistica ndo era aceita ou permitida
ser tratada nessas aulas, uma vez que para a corre¢do exigia-se um padrdo de linguagem encontrado na norma culta.

O discurso favorecer e fomentar a criatividade estabelece relagdo dialdégica com discurso da criatividade
difundido na década de 1960 e 1970. Esse discurso, conforme nos esclarece Rohling (2012), foi constituido
justamente no periodo em que incitavam mudancas no ensino de lingua portuguesa, a partir das propostas de
reformulagdo nos métodos de ensino. De acordo com a autora,

1> O objetivo desta aula é tragar as bases para o curso em eloguéncia apés os alunos terem terminado os seus estudos
gramaticais. Trés coisas sdo necessarias: 0 conhecimento da lingua, certa erudi¢do e familiaridade com os principios basicos
da retérica. O conhecimento da lingua envolve correcdo de expressao e amplo vocabulario, e estes devem ser desenvolvidos
por leituras diarias das obras de Cicero, especialmente aquelas que contém reflexdes sobre as normas do viver corretamente.
Para historia, César, Salustio, Tito Livio, Clrcio Rufo e outros como eles também devem ser selecionados. Virgilio, com as
excegdes dos eclogues e do quarto livro da Eneida, é contelido para poesia, juntamente com odes selecionadas de Horace. Para
estes podem ser adicionados elegias, epigramas e outros poemas de poetas reconhecidos, desde que sejam expurgados de
todas as expressOes imorais. Erudi¢do deve ser apresentada em varios momentos como um meio de estimular o interesse
intelectual e relaxar a mente. Nao deve ser permitido o desvio de atencao do estudo focado da lingua.
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[...] esse discurso se infiltra na esfera escolar em um tempo em que ndo se discutiam ainda as
finalidades da disciplina de Lingua Portuguesa, os contetdos de ensino e aprendizagem e a
concepgdo de linguagem necessaria para uma reorientagdo da disciplina. (ROHLING, 2012,
p.250).

Havia uma discussdo da atuacdo do professor e sua identidade em sala de aula, posto que naquele momento
o professor passa a ser discursivizidado “como um sujeito tradicional, que ministra aulas magantes e que ndo inova
em suas aulas” (ROHLING, 2012, p. 252, grifo da autora). Comeca a ser questionado o ensino tradicional, visando
a um novo método de ensino com énfase da pratica criativa. Portanto, na década de 1960/1970, “o discurso da
criatividade é um contradiscurso do ensino tradicional” (ROHLING, 2012, p.269).

Neste periodo, a discussdo estava localizada na questdo do método de ensino da lingua. Embora o discurso
da criatividade estivesse ligado a lingua, discutia-se mais a respeito dos aspectos de metodologia do ensino na época.
Nesse sentido, o debate sobre o0s contelidos do ensino e aprendizagem da lingua portuguesa véo de encontro com a
tradicdo no ensino de linguas (e de outras disciplinas também), especialmente com as metodologias de ensino, mas
sem atentar para o0 novo alunado que entra na escola, com sua cultura e sua lingua, nem para as finalidades e os
conteudos da disciplina. Criam-se métodos de ensino, motivo pelo qual o discurso da criatividade entra na esfera
escolar.

Percebemos com isso 0 embate entre o discurso da mudanca (em grande parte, das metodologias de ensino)
e o discurso da tradicdo. Embora haja uma tensao entre os enunciados, os quais entram em conflito devido as forcas
ideoldgicas que estdo em luta, compreendemos que o discurso ja-dito do ensino tradicional e o discurso pré-figurado
do discurso da criatividade, entram em relacdo dialdgica, posto que “dois enunciados, quaisquer que sejam, se
confrontando em um plano de sentido [...], acabam em rela¢des dialdgicas (BAKHTIN, 2011c [1959/1961], p.322).
Desse modo, tenta-se abrir espaco para um novo horizonte apreciativo que ira balizar seus julgamentos de valor.

Quando o Colégio enuncia “os aspectos culturais e artisticos relacionados com a formagao e desenvolvimento
da civilizacdo brasileira, através da leitura de nossos bons escritores”, dialoga com os discursos ja-ditos do Artigo
3° do Parecer n° 853/71.:

Em Comunicagdo e Expressdo, ao cultivo da linguagem que ensejem ao aluno o contato coerente
com seus semelhantes e a manifestacdo harmdnica de sua personalidade, nos aspectos fisico,
psiquico e espiritual, ressaltando-se a Lingua Portuguesa como Expressdo da Cultura Brasileira
[...] (Parecer 853/71, do Conselho Federal de Educagdo apud RAZZINI, 2000, p. 111).

Nesse dialogo, o Colégio responde a lei 5.692/71, que traz como orientacdes uma concepcao de lingua como
forma de selar o compromisso em expressar a cultura brasileira. A funcédo do ensino de lingua portuguesa, articulada
ao ensino de outras disciplinas e sob a influéncia dos meios de comunicagdo de massa, contribuiu para que o ensino
fosse além da funcdo ideoldgica centrada no falar e escrever corretamente. O proposito, embora ndo fosse o foco
principal do ensino, seria ampliar o aprendizado de diversas linguagens, focada no desenvolvimento da comunicacao
e a compreensdo da “Cultura Brasileira” (RAZZINI, 2000). Dessa forma, acreditamos que os discursos que se
intercruzam na esfera escolar, bem como as praticas que ai se efetivam, refratam a realidade ndo somente da propria
escola, com suas crengas, seus saberes e valores que caracterizam o0s sujeitos e que conduzem seus atos, mas refrata
também a cultura social a qual se pretende construir.

O filésofo Barthes (2004 [1965]) faz uma reflexdo a respeito dos “testemunhos” dos “criadores” e “difusores”
de cultura daqueles que as fabricam e as colocam em circulagdo. As instituicGes, portanto, seriam também
responsaveis por essa difusdo da cultura, sejam as institui¢des de ensino “cujos programas sao seletivos e tratam de
uma cultura limitada (apesar dos esforgos dos professores para ampliar a nogdo de cultura classica)” (BARTHES,
2004 [1965], p. 68); ou as instituicdes culturais do Estado, as comunicagdes de massa gerenciadas pelo estado,
como, na época, o radio, a televisdo, etc.

O autor analisa ainda que uma obra cultural ¢ “avaliada” em fungdo de certos critérios por aqueles que a
fabricam ou a pdem em circulacdo; a cada momento da preparagdo de um programa (de radio, de televisao), diante
de cada manuscrito apresentado a um editor, intervém esses critérios “culturais ¢ de interesses” (BARTHES, 2004
[1965], p.70).

Diante disso, havia um prop6sito de “moldar” a cultura brasileira de acordo com os interesses politicos, em
gue a lingua estaria sendo usada para isso. De fato, as instituicGes governamentais pretendiam difundir a ideia da
lingua como expressdo da cultura brasileira, além de mudar o método tradicional de ensino para um método mais
funcional. A esse respeito, vejamos o discurso do Parecer n® 853/71:

A Lingua Portuguesa, portanto, serd encarada como o instrumento por exceléncia de comunicacéo
no duplo sentido de transmisséo e compreensao de idéias, fatos e sentimentos e sob a dupla forma
oral e gréfica, o que vale dizer: leitura, escrita e comunicacao oral. Nesta Gltima encontra-se um
dos elementos mais evidentes de conexdo entre a Lingua e os Estudos Sociais, encarados como
mecanismo de integracéo do educando ao meio. Também néo se hé de esquecer, neste particular,
a importancia cada vez maior que assume nos dias atuais a linguagem falada, ao impacto dos
meios de comunicagdo "audiovisual”, a ponto de que, se jA ndo vivemos uma cultura
predominantemente oral, pelo menos as duas vias tendam a equilibrar-se.
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A marcha do ensino sera decerto aquela que se vem preconizando. No inicio da escolarizacéo, a
aprendizagem se fara principalmente a base de atividades, a serem desenvolvidas de modo e com
intensidade que o idioma surja diante do aluno, menos como uma sucessao de palavras do que sob
a forma natural de comportamento. Neste "saber lingliistico prévio", que & escola compete orientar
e disciplinar, reside uma das diferengas basicas entre a didatica da lingua vernacula e a dos idiomas
estrangeiros. Dai por diante, insinua-se e amplia-se progressivamente a preocupagdo da lingua
como tal, até que se chegue as sistematizagGes gramaticais, a partir das séries finais do primeiro
grau, para ordenar as experiéncias assim colhidas. Ao lado de sua funcéo instrumental, o ensino
da Lingua Portuguesa ha de revestir, como antes se assinalou, um indispensavel sentido de
"expressdo da Cultura Brasileira". As situacBes criadas e os textos escolhidos para leitura, em
articulagdo com as outras matérias, devem conduzir a uma compreensao e apreciagdo da nossa
Literatura, da Civilizacdo que vimos construindo e dos nossos valores mais tipicos. Isto,
evidentemente, ndo ha de conduzir a exclusivismos estreitos. Assim como nossa Histdria é parte
da Histdria Universal, a Literatura Brasileira ndo podera ser estudada com abstracdo de suas raizes
portuguesas e sem inserir-se no complexo cultural europeu de que se origina. Seja como for, é
preciso ndo esquecer que "atras de uma lingua ha um pais, nesse pais existem homens, e 0 que se
pretende é conduzir a eles"(C. M. Laloum). (Parecer 853/71, do Conselho Federal de Educacédo
apud RAZZINI, 2000, p. 112).

No Parecer é expressa a valoragdo do ensino progressivo de lingua portuguesa, partindo do "saber linguistico
prévio" para as "sistematizacdes gramaticais"”, no final do 1° grau, por meio de textos que se articulassem com as
outras matérias, para que conduzisse no 2° grau, a "uma compreensdo e apreciacdo” de nossa cultura, expressa pela
literatura brasileira. Assim, supera-se a visao do ensino de lingua portuguesa cujo enfoque estivesse na valoracao
da linguagem “culta e corrreta”, privilegiada pela vertente tradicional, para o ensino da lingua e da literatura
percebidas como "expressdo da Cultura Brasileira" (RAZZINI, 2000).

Os considerados “bons escritores”, conforme enunciou o Colégio, estariam expressando em suas obras 0s
aspectos culturais e artisticos do Brasil, para que o desenvolvimento humano individual e social fosse efetivado. Tal
qual propde a LDB 5.692/71, acreditava-se que a linguagem vista como comunicacdo e expressdo, de certa forma,
desenvolveria a personalidade, bem como os aspectos fisico, psiquico e espiritual dos alunos. Como analisa
Bakhtin/Volochinov (1997 [1929]), quando o individuo recebe um discurso, constituido por signos ideoldgicos, ele
entra num processo de constituicdo do seu Ser, a partir do momento em que se integra o signo ideol6gico aos signos
interiores subjetivos dele. Segundo o autor, “o signo ideoldgico tem vida na medida em que ele se realiza no
psiquismo e, reciprocamente, a realizacio psiquica vive do suporte ideolégico (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1997
[1929]).

Refletindo por esse angulo, a lingua entra no dominio do ideolégico do qual o Circulo de Bakhtin trata, em
que a relacdo dialética entre o psiquismo e ideoldgico, ou ainda, entre 0 signo exterior e interior, constitui a
consciéncia humana e seu meio social. Quando os alunos leem, por exemplo, os escritores literarios, os discursos
de suas obras entram em uma relacéao dialdgica, integrando-se aos discursos ja constituidos na consciéncia do aluno,
trazendo um novo significado a partir desses novos discursos, valorando-os de acordo com os discursos dos textos
lidos, que, por sua vez, foram valorados no meio social e difundidos pela ideologia oficial.

Em sintese, o Colégio Catarinense, na parte introdutéria do Programa de Lingua Nacional e Literatura,
tentou responder ao discurso sobre o ensino de lingua portuguesa presente na LDB 5.692/71. Contudo, nos objetivos
gerais, que tratamos como finalidade para o ensino de lingua portuguesa, prevalece o dialogismo com os ja-ditos de
um ensino no qual se enfatiza a perspectiva da lingua como expressdao do pensamento e o ensino conceitual da
lingua. Essa valoragdo sustenta que, para saber a lingua, o aluno deve falar e escrever bem e corretamente, e para
falar e escrever corretamente ele deve saber a gramatica dessa lingua (gramatica conceitual) ou seja, prevalece o
discurso da tradicdo ja presente desde a instalacdo do Colégio Pedro II.

Até 0 momento analisamos a Introdugdo do Programa de Lingua e Literatura Nacional. Passamos a seguir
a andlise dos objetivos e contelidos de cada série do 1° e 2° graus para o ensino de lingua portuguesa. Para isso,
organizamos a analise em duas sec¢des, tomando como principio os dois graus de ensino de que trata 0 documento:
uma contento os objetivos especificos, conteddos programaticos, atividades complementares de cada série do 1°
grau; e outra contento 0s mesmo itens, mas para as séries do 2° grau. J& em outra subsecao especifica, como ja dito,
apresentamos analise da bibliografia sugerida para os dois graus.

5.2.2 O ensino de Lingua Nacional no 1° grau

Ao tratar do ensino de lingua portuguesa para o primeiro grau, o Colégio Catarinense organizou em dois itens
0 contetido programatico no Programa de Lingua Nacional: I-Gramatica; e Il — Atividades Complementares. A
partir disso, iniciamos a analise considerando essa divisdo, que fornece indicios axioldgicos da concep¢do do
Colégio acerca do que é o ensino de lingua portuguesa.
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Subdividimos essas subsecdes® em dois topicos: no primeiro, analisamos os objetivos especificos e o
conteudo programatico de cada uma das séries integrantes desta parte do contetido programatico; e, no segundo,
analisamos as atividades complementares.

5.2.2.1 Gramética: a axiologia do ensino tradicional de linguas

Organizamos os objetivos e os contelidos de cada uma das séries no quadro a seguir para, em seguida,
apresentarmos a analise.

52 SERIE

Unidade I - Proporcionar ao aluno condic@es para perfeita ortografia e pronincia.

Conteudo programatico:

-Noc0es réapidas de letras, fonemas, alfabeto

- Silaba: silaba tdnica e silaba atona

- Acentuacao gréafica: fazer referéncias necessarias e breves a encontros consonantais e vocalicos.

Unidade Il - Induzir o aluno ao reconhecimento de fatos de um periodo, reestruturando-os, discriminando as
oracdes e distinguindo a oracdo principal das dependentes.

Contetdo programatico:

-Frase, oracdo (dependente e independente, sem nomenclatura); periodo (simples e composto, - sem nomenclatura);
discurso, ordem dos termos da oragé&o.

- Sujeito: simples e composto.

- Predicado: verbal e nominal.

Unidade 111 — Fazer com que o aluno reconhega e distinga claramente classes de palavras.
Conteudo programatico:
- Distincéo das classes gramaticais.

Unidade IV — Levar o aluno ao reconhecimento da fungo sintatica do substantivo e do pronome, através de
exercicios vivenciais e praticos com base nos textos.

Conteudo programatico:

- Morfossintaxe do substantivo e pronome.

Unidade V - Habilitar o aluno a distingdo e emprego correto dos tempos e modos verbais simples
Contetdo programatico:
- Verbo: flexdes, tempos, conjungdo. Nogdes superficiais de estrutura. Paradigma.

Unidade VI — Favorecer e ampliar as possibilidades de comunicacéo.
[Né&o ha contetido programatico para essa Unidade]

62 SERIE:

Unidade | — Induzir ao conhecimento da funcdo sintatico do artigo, adjetivo, numeral e advérbio, através de
exercicios vivenciais e praticos, com base em textos.

Contetdo programatico:

- Morfossintaxe do artigo

- Morfossintaxe do adjetivo

- Morfossintaxe do numeral

- Morfossintaxe do advérbio e da locucédo adverbial.

Unidade 11 - Aperfeicoar o padréo linguistico através de meios que o levem a auto-correcao.
- Utilizar a expressdo oral e escrita como fator de integragdo e desenvolvimento, em todas as situacdes.
Contetdo programatico:
- Adjunto adnominal
- Concordéncia nominal
- Concordancia verbal

6 A nomeagdo das subsegdes segue a denominagdo dada pelo Colégio no documento.
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Unidade I11 — Enriquecer a expressao escrita do aluno, através do reconhecimento e correto emprego da interjeicao,
do aposto e do vocativo, observando a pontuacdo adequada.

Contetdo programético:

- Interjeicdo, aposto, vocativo

Unidade IV - Motivar o aluno ao reconhecimento do papel da preposicéo na introducdo de certos termos da oracao,
bem como habilita-los no seu correto emprego, nos casos de combinacdo e contragéo.

Conteudo programatico:

- Preposicéo e crase

Unidade V — Fazer o aluno perceber as nuances de significado que oferecem as locucGes verbais em confronto
com os tempos simples, observando flexfes de tempo, modo, voz, pessoa e nimero bem como identifica-los.
Conteudo programatico:

- Locucdo verbal, verbos auxiliares, tempos compostos
- Vozes verbais e agente da passiva

Unidade VI — Habilitar o aluno a estrutura e reestrutura de periodos formados por orac@es independentes.
Conteudo programatico:
Conjunc0es coordenativas, periodo composto por coordenacao.

72 SERIE

Unidade | - Dar condi¢Bes de aprimoramento da comunicacgdo escrita e oral, através do crescente dominio da
mecénica da redacdo; na estrutura correta de periodos mais complexos; no uso de letras maidsculas, ortografia;
paragrafo; pontuacdo; no correto emprego dos pronomes atonos, na observancia correta da concordancia e regéncia
verbal e nominal.

Conteudo programatico:

- Pontuacédo: virgula, dois pontos, ponto e virgula, ponto final, reticéncias, parénteses, travessdo e aspas.

Unidade 11 — Aperfeigoar o padréo linguistico através do reconhecimento e emprego adequado dos varios tipos de
verbos.

Conteudo programatico:

- Oracg0es subordinadas substantivas

- Pronome relativo

- Orac0es adjetivas

Unidade 111 - Levar o aluno, através do estudo de peculiaridades da estrutura da lingua, a valer-se das mesmas
como recursos para aperfeicoamento de seu padrdo linguistico.

Conteudo programatico:

- Concordancia verbal e nominal

- Regéncia verbal e nominal

Unidade 1V - Concordéancia verbal e nominal
- Regéncia verbal e nominal

Unidade V — Verbos irregulares
- Verbos defectivos e abundantes —
Emprego dos tempos verbais

Unidade VI - Complemento verbal: objeto direto preposicionado; objeto direto pleonastico; predicativo do objeto
- Complemento nominal

Unidade VII- Predicado verbo-nominal

82 SERIE:
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Unidade | — Habilitar o aluno a expressar-se com clareza e de diferentes maneiras, pelo uso de periodos de estruturas
mais complexas, dentro das possibilidades naturais da Lingua Portuguesa.

Conteudo programatico:

- Oracdes subordinadas reduzidas e adverbiais.

Unidade Il - Levar o aluno ao reconhecimento das fungdes do “que” e “se” e seu correto emprego.
Conteudo programatico:
- Estudo das palavras “que” e “se”.

Unidade 111 — Completar o estudo do verbo através do reconhecimento de suas modalidades, no que diz respeito a
duracdo do fato, do estado e da acdo verbal.

Conteudo programatico:

- Aspectos verbais.

Unidade IV — Levar o aluno a valer-se das figuras de sintaxe e de estilo, para 0 aprimoramento de sua expressao
oral e escrita.

Conteudo programatico:

— Figuras de sintaxe: elipse, pleonasmo, anacoluto, diastrofe e hipérbato.

Unidade V — Despertar gostos e valores para criacao literaria.
Conteudo programatico:

- Outras figuras de linguagem.

- Linguagem afetiva.

Unidade VI — Revisar conhecimentos basicos de fonética — e consolidar a iniciativa de auto-aperfeigoamento da
dicgéo.

Conteudo programatico:

— Géneros literarios: Poesia, poema, prosa.

- Versificagdo: tipos de versos, rimas e estrofes.

Unidade VII — Proporcionar ao aluno meios de aquisi¢do e enriquecimento do vocabulario, para um dominio
crescente da Lingua Portuguesa.

Conteudo programatico:

— Fonética descritiva (vogais e consoantes)

Unidade VIII — Aperfeicoar e ampliar as habilidades necessarias ao dominio da expressédo escrita mais comuns.
Conteudo programatico:
- Formag&o de palavras.

Fonte: Elaborado pela autora.

Tomamos como ponto de partida para a analise a nomenclatura Gramatica dada pelo Colégio Catarinense
como titulo para os objetivos e o contelido programatico do ensino de 1° grau. Embora nem todas as unidades
correspondam a concepcdo gramatical para o ensino de lingua portuguesa, o conteldo de quase todas as unidades
mostra que prevalece o ensino da gramatica, de modo especial a gramatica conceitual, conforme o préprio nome da
secdo sugere e 0s contetdos das unidades comprovam.

E o caso das Unidades Il e 111 da 52 série; Unidades | e IV da 62 série; Unidades V1 e VIl da 72 série; e a
Unidade Il da 82 série. O programa aborda os contelidos gramaticais tradicionais com vistas a aquisicdo das
nomenclaturas, além da realizacdo de atividades de classificacdo pautadas na memorizagdo de conteido tedrico.
Podemos perceber isso, por exemplo, no discurso da Unidade Il da 52 série: Induzir o aluno ao reconhecimento de
fatos de um periodo, reestruturando-os, discriminando as oracgdes e distinguindo a oracdo principal das
dependentes.

Tanto os objetivos quanto os contetidos dessas unidades sao referentes aos estudos conceituais sobre a lingua.
Séo estudos orientados pela perspectiva notacional/conceitual, ou metalinguistica (GERALDI, 1995), a partir da
qual o professor de portugués trabalharia os conte(idos gramaticais com o objetivo de sua memorizacdo. Tem-se,
portanto, uma concepgdo de ensino de lingua portuguesa que tem como caracteristica ser “uma atividade
metalinguistica, cuja pertinéncia, em cada ocasido, é definir parametros mais ou menos estaveis para decidir sobre
questdes com erro/acerto no uso, pronuncia, etc. de expressdes [...]” (GERALDI, 1995, p. 25).

Além disso, tanto na Unidade 1V da 52 série quanto na Unidade | da 6% série, que diz: Levar o aluno ao
reconhecimento da fungéo sintatica do substantivo e do pronome, através de exercicios vivenciais e praticos com
base nos textos, constatamos 0 uso do texto como pretexto para se aprender o contetdo gramatical (GERALDI,
1986). Isso entra e conformidade com o que comenta Soares (2010): é no texto que se vao buscar estruturas
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linguisticas para a aprendizagem da gramatica. Sdo propostos exercicios “vivenciais e praticos” de gramatica,
realizados a partir dos textos, mas ndo € objeto de ensino a leitura e compreensao desses textos, nem a fungédo que
esses elementos gramaticais exercem nestes.

Os objetivos de ensino da Unidade Il e 111 da 62 série séo:

- Aperfeicoar o padréo linguistico através de meios que o levem a auto-corre¢do; (Unidade I)

- Enriquecer a expressao escrita do aluno, através do reconhecimento e correto emprego da interjeicdo, do
aposto e do vocativo, observando a pontuacdo adequada. (Unidade I1I).

Os objetivos citados acima, bem como nas Unidades IV dessa mesma série e na Unidade | da 82 série, tratam
do uso da lingua na sua imanéncia, isto €, dentro dos limites da oracdo. A escrita € vista no limite da palavra ou da
frase. Nao obstante, as frases, as oragdes € as palavras, sdo, de acordo com Bakhtin, “indiferentes a alternancia dos
sujeitos do discurso, que ocorre em qualquer comunicacao discursiva e real, por isso se obliteram [...] os limites
entre os enunciados.” A lingua percebida na sua imanéncia é “[...] desprovida da capacidade de determinar imediata
e ativamente a posicao responsiva do falante” (BAKHTIN, 2011b [1951/1953], p. 287). Segundo o autor, é no
enunciado, a unidade da interacdo, como vimos no capitulo do referencial tedrico, que as unidades da lingua
adquirem sentido. Portanto, embora os objetivos sinalizem para os usos da lingua (padrdo), os contetdos e a
concepcao de escrita circunscrevem-se ao ensino de gramatica e no uso da lingua nos limites da frase. Assim,
podemos dizer que, na perspectiva enunciada pelo Colégio, escrever bem é escrever corretamente, dentro dos limites
das normas da gramética padréo.

Nos objetivos da Unidade | da 72 série, o Colégio enuncia: Dar condi¢des de aprimoramento da comunicacéo
escrita e oral, através do crescente dominio da mecénica da redacéo. Observamos nesse objetivo para o valor
atribuido & expresséao redacéo mecénica, que, de certo modo, responde & concepcao de escrita e oralidade concebida
pela LDB 5.692/71, a qual conferiu ao ensino de lingua portuguesa a funcéo de ensinar a técnica da escrita. 1sso
evidencia a pedagogia tecnicista da época, com vista a um ensino de lingua pragmatico e utilitarista (SOARES,
2010), considerando a escrita uma técnica que o aluno precisaria aprender e dominar, acreditando que dessa forma
ele saberia interagir por meio da escrita, agregando com isso um valor social necessario ao mercado de trabalho.

Nesse contexto de ensino de escrita, Geraldi (1986) esclarece que “na escola ndo se escreve textos, produzem-
se redacdes. E esta nada mais ¢ do que a simulagdo do uso da lingua” (GERALDI, 1986, p.77). E como resultado
dessa avaliacdo critica, é que nessa década se tenta romper com um ensino que partia das sistematizacdes
gramaticais, para um ensino em que a gramatica e o texto, o estudo sobre a lingua e o estudo da lingua passam a
constituir-se, de fato, como contetdo articulado na disciplina de Lingua Portuguesa (SOARES, 2010). Dessa forma,
propunha-se um ensino orientado para um nimero cada vez maior de textos diferentes, incluindo desde os classicos
literarios até os textos de jornais, quadrinhos, revistas, propagandas, que passam a conviver com os textos literarios.
Contudo, na Unidade | da 72 série, a comunicacao, seja escrita ou oral, foi tratada sob o juizo de valor do uso
“correto” da lingua. Ter dominio da “mecanica da redacdo” era saber escrever de acordo com a gramatica normativa,
na estrutura correta de periodos mais complexos; no uso de letras maidsculas, ortografia; paragrafo; pontuacéo;
no correto emprego dos pronomes atonos, na observancia correta da concordancia e regéncia verbal e nominal. A
partir da luta de forgas sociais que se manifestam na lingua, da qual tratou Bakhtin (2012), temos, nesse sentido, o
ensino da normatividade da lingua representada pelas forgas centripetas vencendo o plurilinguismo representado
pelas forgas centrifugas.

Nos objetivos da Unidade VI da 5 série e da Unidade 111 da 62 série, a saber, Utilizar a expresséo oral e
escrita como fator de integracéo e desenvolvimento, em todas as situagdes, percebemos o dialogismo com a LDB
5.692/71. Ao que nos parece, 0 Colégio Catarinense tenta criar a possibilidade de se trabalhar a lingua como
instrumento de expressao e comunicagdo, considerando que, naquele contexto, “[...] a comunicagdo, baseada em
modalidades outras que ndo apenas a verbal escrita, assumiria, segundo um principio de instrumentalidade, lugar
de destaque num ensino voltado para o preparo de mao de obra para o mercado de trabalho” (PIETRI, 2013, p. 517).

Geraldi (1995) refletiu sobre as duas diferentes perspectivas de ensino de lingua naquele momento (estudo
conceitual sobre a lingua ou estudo dos usos numa concepcao instrumentalista de lingua), observando que

[...] ou ela é vista como instrumento de comunicagdo, como meio de troca de mensagens entre as
pessoas, ou ela é tomada como objeto de estudo, como um sistema cujos mecanismos estruturais
se procura identificar e descrever. Resultam dai dois objetivos bem diferentes a que se pode propor
um professor no ensino de uma lingua: ou o objetivo sera desenvolver no aluno habilidades de
expressdo e compreensao de mensagens — 0 uso da lingua — ou o objetivo serd o conhecimento do
sistema linguistico — o saber a respeito da lingua. (GERALDI, 1995, p. 119, grifo do autor).

Quando o Colégio traz nos conteidos programaticos as nog¢des rapidas de letras, silabas, fonemas para que
se tenha perfeita ortografia e pronincia (Unidade I, 5 série), por exemplo, chama-nos a atencdo que o trabalho de
desenvolver a expressdo oral tem como objetivo o0 uso da lingua. Ja quando o colégio objetiva induzir o aluno ao
conhecimento do sistema da lingua, como na Unidade | da 62 série, 0 foco estd em ensinar o saber a respeito da
lingua.

Os objetivos da Unidade V da 82 série dizem assim: Despertar gostos e valores para criacdo literaria.
Quando cotejamos 0 objetivo com o contelido proposto, observamos que 0 propdsito de despertar o gosto pela
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criacdo literaria ndo se faz por meio da leitura de textos, mas por meio do estudo conceitual das figuras de linguagem.
Em suma, como observamos em outros objetivos analisados, quando se trata de objetivos de usos da lingua, de
modo geral os contetidos a eles vinculados sdo contetdos eminentemente gramaticais e vistos de modo conceitual.

De forma geral, 0s objetivos e conteidos analisados nas unidades da 5% a 82 série oscilam entre o tratamento
do uso da lingua e os estudos sobre a lingua, com predominancia deste sobre aquele. O texto, que entdo passa a ser
valorizado na escola para sua compreensao, interpretacédo e estudo sobre o sistema da lingua, em algumas unidades
é visto tdo somente como pretexto para aprendizagem da gramatica conceitual. Em relagéo ao ensino da expresséo
escrita, é visto no uso da lingua, contudo no limite da palavra e da oracéo.

Uma questdo que se destaca € que ndo ha nas unidades analisadas desta se¢do o trabalho com a leitura, apenas
com a escrita. Além disso, a redacdo tratada nas unidades condiz com aprender a técnica da escrita. Isso tem relagéo
com a pedagogia tecnicista vigente na década de 1970, como ja comentamos, no qual o ensino técnico e operacional
é determinante nas escolas.

O discurso que responde ao objetivo do ensino de lingua portuguesa proposto na LDB 5.691/71, faz-se
presente na Unidade V1 da 52 série: Favorecer e ampliar as possibilidades de comunicacdo; e na Unidade Il da 62
série: Utilizar a expressao oral e escrita como fator de integracao e desenvolvimento, em todas as situagdes. Nesses
discursos, parece surgir a ideia de desenvolver as modalidades da lingua no aluno de forma a contribuir para sua
integraco social. E uma visdo de ensino sustentada a partir da Teoria da Comunicag&o, pois concebe a lingua como
instrumento de comunicacdo. No entanto, os conteidos dessas duas Unidades ndo mencionam nenhuma forma de
desenvolver a proposta de ensino por essa perspectiva. Os conteldos sdo quase sempre orientados para
sistematizacfes gramaticais. Os objetivos especificos das unidades orientam-se pela concepg¢do de lingua como
expressdo do pensamento, a qual confere valor em expressar-se seguindo um padrdo linguistico focalizado no
emprego das regras gramaticais.

Finalizamos a andlise desta parte com algumas consideracdes. A valoracdo emprestada ao ensino de
gramatica marca um posicionamento do Colégio Catarinense em relacdo a compreensdo de lingua como sistema
para 0 ensino da gramatica e como expressdo do pensamento para 0 ensino da escrita, conforme privilegiado desde
0 inicio da difus&o do ensino jesuitico no Brasil no século XV1, por meio da Ratio Studiorum. Documento que mais
tarde influenciou a pedagogia de ensino do Colégio Pedro Il, no final do século X1X até meados do século XX
(SILVEIRA, 2013), e que, como ja discutimos, serviu de orientacdo para todas as escolas secundarias no Brasil, e
gue, como vimos nesta secdo, ainda dialoga com o discurso do Colégio Catarinense para o ensino de lingua
portuguesa.

Em seguida, apresentamos a anélise do item Il - ATIVIDADE COMPLEMENTARES, como parte do contetdo
programatico no ensino do 1° grau.

5.2.2.2 Atividades Complementares do 1° grau

As Atividades Complementares no Programa de Lingua e Literatura Nacional sdo atividades, como 0 nome
indica, valoradas pelo Colégio Catarinense como “complementares”, e que t€ém como objeto de ensino tipos de
textos e/ou tipologias textuais'’ para o desenvolvimento da expresséo escrita e oral do aluno em sala de aula. O
quadro a seguir apresenta as atividades programadas para cada série do 1° grau. O documento organizou para cada
uma das séries o Item 1, identificado como Expressdo escrita, e o item 2, como Expressao Oral e Audicéo.

52 SERIE 62 SERIE 72 SERIE 82 SERIE
Bilhetes Convites Narracdo Resumos
Cartbes Avisos Descricdo Esquemas
Telegramas Planejamento Dissertacao Relatérios
1 Expressao Resumos Resumos Parafrase Atas
Escrita Esquemas Esquemas Requerimento Oficios
Relatérios Relatérios Atas Carta comercial
Ditados Preenchimentos  de Procuragdes
NarracGes formulérios Discursos
Descricédo Criticas de livros,
Carta coloquial filmes, programas de
Poesias T.V.
Narracao Atestado
Paréfrase Recibo
Reproducéo

17 Usamos essa expressdo, ndo muito precisa, para abarcar os itens listados, que recobrem desde textos de circulagio geral até
a tipologia escolar (os hoje chamados géneros escolarizados: narracdo, descri¢do e dissertacéo).
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Jornal falado Audicdo e Discussdes Discursos
Narracdes comentarios de Entrevistas Saudacdes e brindes
Reprodugdes noticias em classe Dialogos Relatérios
2 Expresséo Discussoes Discussoes Jornal falado Entrevistas
Oral e Audicdo | Entrevistas Entrevistas Relatérios
Leituras Dialogos Narragdes
Dramatizadas Narragdes Reproducbes
Reproducdes Criticas de leituras,
Critica de leitura de | livros.
livros

Fonte: Elaborado pela autora.

De acordo com o que analisamos na subsecdo Gramatica, o contedo programatico do 1° grau valorou
sobremaneira o ensino de lingua portuguesa como ensino de gramatica. O trabalho com os textos, na perspectiva da
expressao escrita e oral, fica no ambito das atividades complementares.

Conforme constatamos no item Expressao escrita, ensinava-se a escrever cartas (coloquiais e comerciais),
telegramas, avisos. O ensino desses textos ja vem do ensino de lingua da tradicdo, entendido como composicéo
escrita. Sendo esses textos 0 meio de comunicacgao do século XIX e metade do século XX, esperava-se que a escola
desenvolvesse com os alunos a aprendizagem da escrita desses tipos de textos (SILVEIRA, 2013). Por isso, quem
tivesse o privilégio do dominio da escrita “correta”, significaria ser uma pessoa da classe elitizada, tendo em vista
gue, nesse periodo, 0 acesso a escola era restringido a essa classe.

Na década de 1970, a proposta de ensinar a escrever textos como cartas comerciais, procuracdes, atas,
atestados e recibos atendia uma demanda do trabalho no comércio e na industria em expansdo. Isso porque se
compreendia a lingua como instrumento de comunicacdo, conforme j& apontamos. Nesse momento, passa-se a
perspectiva de desenvolver as habilidades da escrita com vistas a desempenhar fun¢des no mercado de trabalho
(PIETRI, 2013). Além dos textos epistolares e do campo do trabalho, encontramos também atividades de expressao
escrita que remetem a tipologia escolar: a descricdo, a narracdo e a dissertacdo, que, a partir de 1970, sdo vistas
como tipos textuais a serem ensinados a luz das técnicas de escrita. Sendo assim, aprender a mecanica da redacédo
era ter dominio do sistema linguistico e do dominio de técnicas de escrita.

Mas também é nessa epoca que a escola comeca a abrir espaco para o trabalho com textos multimodais, numa
sociedade cujos meios de comunicacdo como jornais, revistas, filmes, publicidade de um modo geral, passam a ser
valorizados, pois sdo vistos como meios de disseminacdo e expressdo da cultura daquele momento (SOARES,
2008). Contudo, segundo a andlise dos objetivos especificos das Unidades do 1° grau, o trabalho com a expressao
escrita se encontra no limite da frase, com raras mencfes a comunicacdo. No item Gramatica, por exemplo, o
trabalho com os textos aparece para desenvolver o padrao linguistico da norma culta. Sendo assim, acreditamos que
o trabalho com as atividades de composi¢do é com base nos objetivos especificos apresentados no item anterior.

A critica de livros, filmes e programas de TV é apresentada apenas na 82 série. Constata-se, com isso, que
essa orientacdo condiz com o contexto dessa época, em que a televisdo, como meio de comunicacao, encontra-se
em fase de expansdo no Brasil, passando a fazer parte do cotidiano das pessoas. Por isso incitava-se o aluno a ter
contato com esses novos aparatos tecnoldgicos que mediavam essas novas interagGes. O Colégio aqui demonstra
abrir espago para o que modernidade vinha apresentando, posto que ele proprio se colocou na posicao de “escola
moderna”, conforme nomeou nos objetivos gerais para o ensino no 1° e 2° graus. Além disso, traz a audigdo e
comentarios de noticias, assim como o jornal falado, entrevistas, os quais evidenciam a lingua entendida para a
comunicacao, fundamentada pela teoria da comunicacéo. Isso dialoga com a percepcdo de lingua proposta na LDB
5.692/71, de se trabalhar a expressdo oral ao lado da funcéo instrumental e da expressdo da cultura brasileira.

Os objetivos apresentados no item Gramatica para o desenvolvimento da expressao oral sdo orientados para
as habilidades de como “saber ouvir e falar”. Talvez aqui apresenta-se a composicao de narra¢des, discussoes,
representagdes, bem como a “audi¢do e comentarios de noticias em classe”, com a pretensdo de que o aluno
aprendesse a expressao oral na sua fungéo instrumental, concebida pela teoria da comunicag&o.

Na 5% série apresenta-se como atividade complementar leituras dramatizadas. De certa forma, essas
atividades sugerem expressar-se oralmente de acordo com a leitura literaria. Ja na 72 e 82 série é apresentada como
atividade complementar critica de leitura de livros, a qual acreditamos serem os classicos dos considerados “bons
escritores”, conforme exposto nos objetivos gerais do programa: Levar o aluno a interessar-se pelos aspectos
culturais e artisticos relacionados com a formacao e desenvolvimento da civilizacéo brasileira, através da leitura
de nossos bons escritores. Tal afirmativa dialoga com o Parecer n ° 853/71, o qual traz a concepg¢ao de que 0s textos
escolhidos para leitura deveriam conduzir a uma compreensao e apreciacdo da literatura brasileira e portuguesa,
assim como da civilizacdo e dos valores que se estavam construindo nessa época.

Em relagdo as leituras indicadas, os autores sugeridos sdo mencionados como “bons escritores”, mas ndo esta
explicito quais seriam esses autores, pois ndo consta no Programa indicacdo bibliografica nem mesmo nas
referéncias bibliograficas deste. Nesse grau de ensino, a leitura apenas é apresentada como atividade complementar,
uma vez que nao identificamos a leitura de textos na parte do contetdo central do ensino de lingua portuguesa. Isso
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evidencia que, embora aparega o texto no contetido programatico, este ainda é visto como pretexto para desenvolver
0s exercicios gramaticais, e ndo como propdem os objetivos da lei n © 5.692/71 e do proprio Programa do Colégio
(os contetidos das Unidades ndo dao conta dos objetivos propostos, nesse caso).

5.2.3 O ensino em Lingua Nacional e Literatura no 2° grau

Organizamos esta subsecao seguindo a divisdo e a nomeacao dadas pelo Colégio Catarinense para se referir
a cada parte aqui apresentada. Na primeira, apresentamos 0s objetivos especificos e seus conteldos programaticos
de Lingua Nacional e Literatura em todas as séries do 2° grau. Na segunda, analisamos as Atividades
Complementares de cada série e 0s objetivos apresentados em algumas dessas unidades. Importante ressaltar que,
diferente do 1° grau, nesse grau escolar, além da lingua nacional, inclui-se o programa de ensino de literaturas.

523.1 Objetivos especificos das Unidades e contetido programatico de Lingua Nacional e Literatura

, 2°GRAU
12 SERIE

Unidade 1 - Iniciar o aluno na Teoria da Comunicacdo: os diferentes niveis de linguagem, os signos
linguisticos, etc., para um melhor conhecimento do uso da Lingua.
Dar uma visdo panordmica da Literatura Portuguesa, em suas Vérias fases, autores e obras mais
representativas, como alicercamento a Literatura Brasileira.

Conteldo programatico

Lingua Nacional

- Comunicacéao
Mensagem
Emissor — receptor — c4digo
Codificagdo — decodificacéo

- Linguagem
Lingua — aspectos: Fonética
Morfologia
Sintaxe
Estilistica

- Gramatica (Normativa) — Gramatica Historica
— Redacdo — Técnicas de composicao literaria

Observacao: - Toda essa parte da primeira unidade serd baseada em textos de interesse muito atual. E, para
as primeiras aulas, textos previamente selecionados de jornal local, edi¢fes anteriores ao Acordo Ortogréfico... (Lei
5 765) e edigdes bem recentes, deste inicio de ano letivo, servindo também para aula pratica sobre as alteragdes
havidas na acentuacdo grafica.

Literatura
- Introducéo: conceituacdo; periodizacdo da Literatura de Portugal.
- Periodo Medieval

Trovadorismo

Cronistas

Periodo Moderno

Epoca classica

Epoca romantica

Epoca contemporanea

Unidade Il - Levar o aluno a uma revisdo metédica do contelido gramatical — numa gramatica funcional —
pelo estudo estrutural das palavras e das oracfes, morfologica e sintaticamente.
Iniciacdo ao estudo sistematico da Literatura Nacional.

Conteldo programatico
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Lingua Nacional
- Estrutura e formacdo das palavras
elementos morficos
processo de formacéo
radicais e afixos gregos e latinos.
-Morfo-sintaxe
classes de palavras e sua funcionalidade
termos da oracéo

Literatura

- Panorama da Literatura Brasileira
Da carta de Caminha até fins do Brasil Col6nia
Literatura de catequese e informacéo
Arcadismo

Unidade 11l - Dar prosseguimento a revisdo gramatical a fim de consolidar a coordenacdo ldgica do

pensamento vistas ao aperfeicoamento da expressdo oral e escrita. Firmar o aluno o interesse pelo aspecto histérico
e pelas caracteristicas de nossas Escolas Literarias anteriores ao Modernismo.

Conteudo programatico

Lingua Nacional

- Estruturas e classificacdo do periodo
- Classificagdo, oracoes

Literatura

- Visdo panoradmica das escolas literérias no final da Era Colonial até o Modernismo.
Romantismo
Realismo e Naturalismo
Simbolismo

Unidade 1V

Conteudo programatico

Lingua Nacional

- Estilisticas — as principais figuras de palavras de construcdo do pensamento.
A obra literaria; ficcdo; prosa e verso
Romance — Conto — Novela — Cronica
Teatro — Memodrias — Biografia — Poesia

Literatura

- Modernismo
Antecedentes do Modernismo
Semana da Arte Moderna
Evolugdo do Modernismo

12 Geragdo — 1922 — 1930
Fase demolidora
Desenvolvimento da poesia
Evolugéo do modernismo

2% Geragdo — 1930 — 1945
Perda de carater demolidor
Desenvolvimento do romance

3% Geracao — 1945 aos nossos dias
Fase de apure formal
Desenvolvimento do conto

Observacdo: - Nesta unidade serdo utilizados, quanto possivel, textos recolhidos pelo préprio aluno em livros,

revistas e jornais; textos caracteristicos da literatura de hoje — contos curtos, crbnicas, poemas — de autores
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brasileiros, catarinenses, florianopolitanos; textos que, possivelmente j utilizados para aplicacdo pratica na primeira
unidade ou nas outras, agora como que fechariam um circuito para encerramento do ano letivo.

22 SERIE

LINGUA NACIONAL: Entender o que se ouve e fazer-se entender oralmente e compreender o que Ié e
escrever corretamente.

LITERATURA: Manuseamento de livro de consulta. Aprimoramento cultural. Despertar o gosto pela obra
de arte literaria

Unidade | — Gramatica historica

Conteudo programatico

- A lingua portuguesa — sua origem, historia, dominio.

- As linguas romanicas

- O latim vulgar, seus caracteres

- Alteracdes fonéticas

- Vocalismo

- Consonantismo

- Formas divergentes

- Justificacdo historica de regras de ortografia

Unidade Il - Gramatica expositiva (revisao)
Conteldo programatico

- Fonética - aparelho fonador

- Vogais, ditongo, tritongo, hiato

- Classificagdo, das consoantes, encontro consonantal.
- Ortografia, acentuacdo, apéstrofo, hifen, pontuacéo.
- Morfologia

- Estrutura e formac&o das palavras

- Sintaxe — andlise sintatica

- Concordéncia

- Estilistica

- Figuras de palavras, de construgdo, de pensamento
- Vicios de linguagem

- Qualidades de boa linguagem

Unidade 11 — Teoria da Literatura

Conteudo programatico

- A lingua e suas modalidades, quadros mentais
- Conceituacéo de literatura

- Poesia e prosa

- Género literério

- Versificacdo

- Escolas literarias

Unidade IV — Literatura portuguesa
Contetdo programatico

- Periodizacdo — poesia medieval

- Ferndo Lopes e a prosa histérica

- Gil Vicente

- Camdes

- Bocage — o0 arcade romantico

- Garret — 0 romantismo

- Camilo Castelo Branco

- Alexandre Herculano

- Eca de Queiros

- Fernando Pessoa

- O século XX na Literatura Portuguesa

Unidade V — Literatura brasileira
Conteudo programéatico
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- Periodizacéo

- A carta de Pero Vaz de Caminha

- A prosopopeia de Bento Teixeira

- A poesia satirica e filosofica de Gregério de Matos
- O arcade Claudio Manuel da Costa

- As liricas de Gonzaga

-Inicio do Romantismo — Gongalves de Magalhées
- Gongalves Dias € o indianismo

- Casimiro de Abreu e Alvares de Azevedo

- Castro Alves

- José de Alencar

- Aluisio Azevedo

- Olavo Bilac

- Rui Barbosa

- Machado de Assis

- Cruz e Sousa

- Raquel de Queirds

- Poesia Modernista

- De Euclides da Cunha a Guimaraes Rosa

32 SERIE

META a ser atingida:

- Dominio da lingua

- Riqueza vocabular

- Expessividade pléastica e facil

- Correcdo gramatical

- Propriedade de termos e funcionalidade de estilo

- Comunicabilidade e légica do pensamento e clareza.

Desta meta decorre o imperioso dever da leitura de trechos e livros para levantamento de idéias e modelos —
a necessidade de compor a correcao de frases — 0 estudo da sintaxe em seus multiplos aspectos (concordancia,
regéncia, colocacdo e analise), etc...

Além de adestrar o adolescente no emprego versatil da lingua, objetiva-se introduzi-lo cada vez mais no
mundo da arte e cultura, dos problemas e responsabilidades humanas, para sua perfeita integracao social.

E a fim de que o estudo da lingua e Literatura Luso-Brasileira, - nesta Gltima série do 2° grau, seja deveras
atil também as perspectivas do ingresso a Universidade, adota-se o “Programa de Portugués” seguido no Ultimo
Concurso Vestibular de 1973.

CONTEUDO PROGRAMATICO

Unidade | — Gramatica Expositiva

1 — Parte Nova, i. é, os capitulos ainda ndo estudados no ano letivo anterior: Advérbio — Preposicdo —
Conjuncéo — Interjeicdo — Andlise Sintatica — Regéncia — Concordéncia — Colocag&o.

2 — Parte — Revisdo: Estrutura Fonética, Estrutura Morfoldgica.

Unidade |1 — Estilistica e Redacao:

1 — Figuras literarias. Tipo de linguagem. Semantica — sincrnica. Sinonimia, antonimia e paronimia.

2- Expressao escrita — composi¢do — leitura expressiva. Declamacao, apresentacdo em classe.

Unidade 111 — Revisdo da Formacéo Historica da Lingua. Sumario histoérico. Periodos da lingua portuguesa.
O léxico portugués.

Unidade 1V - Literaturas:

1 — Literatura Brasileira — Interpretacdo de textos dos autores do século XI1X e XX.

2 — Literatura Portuguesa — Interpretacéo de textos — dos autores dos séculos XI1X e XX.

Literatura Universal — Apresentacdo de alguns escritores e suas obras, pertencentes a literatura europeia,
americana, asiatica.

Unidade V — Pratica de textos com revisdo de toda matéria do ano letivo.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Os objetivos propostos para as Unidades do 2° grau em Lingua Nacional, de um modo geral, perpassam
basicamente por duas concepgdes de linguagem: a linguagem como expressao do pensamento e a linguagem como
instrumento de comunicacdo, o que reflete as duas concepgdes de lingua mais proeminentes da época na esfera
escolar. Fagamos um aparato geral revisivo dessas concepgdes, para melhor compreendermos os discursos presentes
nesse grau de ensino do Colégio Catarinense.

A linguagem como expressdo do pensamento € um principio fundamentado pela tradicdo gramatical grega,
que passou pelos latinos e pela Idade Média e Moderna, até o século XX. Nessa concepgao, 0 pensamento preexiste
a linguagem, a qual serve para traduzir o pensamento, uma vez que 0 homem é capaz de organizar a l6gica do
pensamento e, para isso, dependera da exteriorizacdo de suas ideias por meio de uma linguagem organizada. A
expressao, portanto, é racional, pois compreende que as pessoas pensam de acordo com as regras universais, isto é,
as regras de classificacdo, de divisdo e de segmentacdo do universo (PERFEITO, 2005).

Como ja vimos, Bakhtin/Volochinov (1997 [1929]) relaciona essa organizacao ldgica do pensamento com a
teoria da expressao. Isso porque essa teoria comporta a expressao em duas facetas: uma o contetdo (interior), e a
outra a objetivacdo exterior de tal conte(do para um outrem (ou para si mesmo). Isso pressupde o dualismo entre o
interior e o exterior, com primazia do contetdo interior, pois considera que todo ato de expressdo vem do interior
para o exterior - embora quando exteriorizado, o contetido interior muda seu aspecto, e, obrigatoriamente, adequa-
se as regras que o material exterior dispde. O autor resume isso dizendo que em “tudo aquilo que, tendo se formado
e determinado de alguma maneira no psiquismo do individuo, exterioriza-se objetivamente para outrem com a ajuda
de algum cédigo de signos exteriores” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1997 [1929], p. 114).

A concepcdo da linguagem como expressao do pensamento é rompida por Saussure (PERFEITO, 2005), no
inicio do século XX, quando estabeleceu a dicotomia langue/parole (lingua/fala), elegendo a langue como objeto
de seus estudos. A langue, basicamente, compreende um sistema de signos, isto é, um conjunto de unidades
organizadas que formam um todo. O falante incorpora a langue e a utiliza em diversas situacdes reais de uso. Por
isso, 0s seguidores de Saussure nomearam essa organizacdo interna da lingua de estrutura. A concepgao de lingua
como estrutura Bakhtin/ VVolochinov (1997 [1929]) caracterizou como objetivismo abstrato. Sobre isso, ele afirmou
que “a maioria dos partidarios do objetivismo abstrato tende a afirmar a realidade e a objetividade imediatas da
lingua como sistema de formas normativas” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1997 [1929]), p.84).

A dicotomia langue/parole passa a ser analisada em termos de codigo-mensagem com a simplificacdo da
comunicacao linguistica a funcdo informativa, devido ao empréstimo da teoria da comunicacdo, difundida por
Roman Jakobson. Assim, a lingua passa a ser vista como instrumento de comunicacdo, percebida como um cddigo
capaz de transmitir uma mensagem de um emissor para um receptor (PERFEITO, 2005).

De acordo com Perfeito (2005), o modelo de ensino da lingua portuguesa na década de 1970 pautou-se tanto
no estruturalismo (Saussure), como na concepg¢do funcionalista de linguagem e na teoria da comunicagéo.

O estruturalismo, a teoria da comunicacdo e o estudo das fungdes da linguagem, sobretudo,
serviram de fundamento na producgéo de um modelo de ensino de Lingua Portuguesa, enfatizado
a partir da promulgagdo das Leis de Diretrizes e Bases 5692, de 1971, no Brasil. A Lingua
Portuguesa, no ensino de 1o grau, passa a integrar, como carro-chefe, a &rea de Comunicagéo e
Expresséo [...]. (PERFEITO, 2005, p. 828).

No programa de Lingua Nacional para o 2° grau, o Colégio Catarinense em alguns momentos propde um
dialogo com a perspectiva da lingua como comunicacdo. Contudo, os discursos presente nos objetivos indicam que
ndo havia ainda muita clareza de como poderia se ensinar lingua portuguesa por essa perspectiva. Por exemplo, na
Unidade | da 1° série, a proposta de ensinar a teoria da comunicacao aos alunos, conforme apresentada no objetivo
Iniciar o aluno na Teoria da Comunicacao: os diferentes niveis de linguagem, os signos linguisticos, etc., para um
melhor conhecimento do uso da Lingua, ao mesmo tempo em que esta subordinada a teoria da comunicacao e aos
documentos legais da época, demonstra uma orienta¢do para o ensino conceitual/metalinguistico da lingua e da
teoria da comunicacéo, ensino esse que dialoga com a tradi¢do do ensino conceitual da lingua. Embora se enuncie
gue o objetivo é para um melhor conhecimento do uso da Lingua, ocorre o que ja acontecia quando o portugués foi
introduzido como contetido e como disciplina no curriculo do Colégio Pedro Il: primeiro se conhecia a gramatica
(saber sobre a lingua) para depois conhecer a retéria e a poética (RAZZINI, 2000). Aqui, primeiro se conhece o
conceito sobre a lingua e os esquemas da comunicacdo, ou seja, a lingua na perspectiva da teoria da comunicacéo,
para depois 0 uso desta.

Na sequéncia, na Unidade Il, o ensino se volta ao ensino tradicional, quando o Colégio enuncia: Levar o
aluno a uma revisdo metddica do conteddo gramatical. No entanto, em seguida, o discurso aborda o ensino
gramatical com a concep¢do funcionalista da linguagem, ao enunciar numa gramatica funcional, com base nas
funcbes dos elementos da lingua. N&o obstante, podemos dizer que ainda se assenta na concepgao tradicional do
ensino de lingua, porque o que prevalece é o ensino sobre a lingua, por meio do ensino das categorias gramaticais.

Na Unidade Il da 12 série, 0 Colégio enuncia como objetivo de ensino Dar prosseguimento a reviséo
gramatical a fim de consolidar a coordenacéo Idgica do pensamento vistas ao aperfeicoamento da expressao oral
e escrita. Compreendemos, a partir do discurso dar prosseguimento a revisio gramatical, que o Colégio continuara
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com o proposito que se tinha desde o 1° grau: aprender a gramatica normativa e conceitual para o desenvolvimento
da expressao do aluno. Nesse caso, a proposta inclina-se para a concepcao de lingua como expressao do pensamento,
dando énfase a gramatica conceitual e normativa, cujo foco esta em “[...] conceituar, classificar, para, sobretudo,
entender e seguir as prescricbes — em relagdo a concordancia, a regéncia, a acentuacdo, a pontuagdo, ao uso
ortografico etc” (PERFEITO, 2005, p.827).

De acordo com Bakhtin, a lingua é um produto vivo da comunicacéo dial6gica daqueles que a usam, e marca,
portanto, a posi¢do do sujeito diante do mundo (BAKHTIN, 2010b [1929]). Diante disso, a partir da visdo de lingua
como expressdo do pensamento predominante nos contetdos até o0 momento descritos, compreendemos que grande
parte dos discursos desses contelldos néo diz respeito a formagao de um sujeito novo, do “homem moderno” como
foi expresso nos objetivos gerais do documento. Nestes, percebemos que ha uma valoracdo historicamente
emprestada da formagdo de um sujeito que, ao se comunicar, ndo pensa que existe um ouvinte, o seu interlocutor,
que ira receber sua mensagem, tal como concebe a teoria da comunicacdo, mas preocupa-se em representar o que
ele pensa. E a posicdo do sujeito formado por essa concepcdo de ensino é de um sujeito cujo valor social esta em
bem empregar a normatividade da lingua em sua fala e escrita.

O trabalho com os textos é apresentado no final das Unidades | e 111 da 12 série, ambas indicadas pela palavra
Observacao. Na Unidade 111, é sugerido que os alunos levassem diversos tipos de textos, como livros, revistas,
jornais e os textos “caracteristicos da literatura” tratada na época, que possivelmente ja utilizados para aplicacéo
pratica na primeira unidade ou nas outras, agora como que fechariam um circuito para encerramento do ano
letivo. Dessa forma, o trabalho com os textos, como observado na Unidade |, seria para estudar as alterac¢des havidas
na acentuacdo gréafica, seguindo o Acordo Ortografico'®. Logo, consideramos que os textos seriam lidos para o
estudo da lingua e de suas regras gramaticais, bem como para o conhecimento do novo Acordo Ortografico.

Na Unidade | da 2% série, o Programa também inclui a Gramatica Histdrica como conteido de Lingua
Nacional, contelido este caracteristico do ensino tradicional de ensino de lingua. Conforme esclarece Razzini (2000),
com a ascensdo da lingua portuguesa nos curriculos escolares em 1870, definiu-se que a gramatica do portugués
serviria de referéncia para o ensino de outras linguas estrangeiras, isto €, deveriam ser comparadas a lingua
portuguesa. A partir dessa perspectiva de comparacdo das linguas vinculada a sua perspectiva histérica, na primeira
metade do século XIX passa-se a ter os estudos histdricos das linguas.

Inicia-se, nesse periodo, uma nova abordagem nos estudos da linguagem, dando um novo rumo as praticas
pedagoégicas das linguas modernas, por meio do método comparativo, em que Se cria a gramatica comparada e/ou a
gramatica histérica definida em 1880. O ensino da gramatica histérica passa a integrar os curriculos até a
promulgacdo da LDB 4.024 de 1961. Razzini (2000) nos mostra que ainda em 1960 esse estudo vinha como proposta
no curriculo:

Seguindo o estudo progressivo, o ensino de portugués no colegial aprofundaria os conhecimentos
gramaticais adquiridos no ginasial acrescentando a gramatica histérica. O estudo das "diversas
fases" da literatura brasileira e portuguesa e a analise literaria seriam feitos do ponto de vista da
"formacdo e desenvolvimento da civilizagdo brasileira”, ou seja, a abordagem histérica da
literatura passou a considerar também o ponto de vista socioldgico. (RAZZINI, 2000, p.110).

Coma LDB 5.692/71 essa proposta de ensino sai do curriculo escolar (RAZZINI, 2000). Embora tenha sido
excluida, o Colégio Catarinense, ainda em 1970, inseriu a gramatica histérica como contetido a ser ensinado,
demonstrando novamente o didlogo com o discurso da tradi¢cdo do ensino de lingua portuguesa. Ao mesmo tempo,
na 28 série, ha a proposta na Literatura de se trabalhar as fases e periodos literarios, de forma que se estabeleca uma
relacdo dos textos propostos com o periodo histérico-literario. Nesse caso, percebemos, novamente, o dialogismo
com a tradicdo do discurso sobre ensino de lingua: o estudo das escolas literarias e da historiografia literaria.

Os objetivos especificos da 32 série, orientados pela palavra Meta, indicam, dentre outros objetivos, o
aprendizado da norma padrdo. O Dominio da lingua; a Riqueza vocabular; a Expressividade plastica e facil; a
Correcao gramatical; e a Propriedade de termos e funcionalidade de estilo, assegurariam ao aluno uma melhor
forma de se expressar por meio da lingua. Por fim, o Colégio abarca a Comunicabilidade e l6gica do pensamento e
clareza, do que se compreende que o objetivo esta assentado na concep¢do da comunicagdo como expressdo do
pensamento, isto €, a linguagem como “traducdo dos pensamentos” (PERFEITO, 2005).

Em seguida, insere-se a leitura de trechos de livros, de forma a apresentar ao aluno um “modelo” de escrita
a partir dos “bons escritores”, conforme diz o enunciado: 0 imperioso dever da leitura de trechos de livros para
levantamento de ideias e modelos. Nesse objetivo, a leitura foi tratada como um dever do aluno. A prépria escolha
do termo “imperioso dever” demonstra uma imposi¢édo da escola para com esta pratica. Ao mesmo tempo, o Colégio
enuncia adestrar o adolescente no emprego versatil da lingua, objetiva-se introduzi-lo cada vez mais no mundo da
arte e cultura, dos problemas e responsabilidades humanas, para sua perfeita integragédo social. Empregar uma
“lingua versatil” compreende-se como romper com alguns padrdes linguisticos, além de saber as diversas formas
de expressar a cultura brasileira. Dessa forma, embora nesse discurso haja a tentativa de a escola romper com o

18 A (ltima reforma ortogréafica em lingua portuguesa no Brasil naquele periodo ocorreu por meio da Portaria 22 664 de 28 de
abril de 1967. Essa reforma diz respeito a “Nomenclatura gramatical portuguesa”.
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ensino tradicional da lingua portuguesa para se ajustar aos objetivos da lei 5.692/71, ainda assim o Colégio se orienta
por um ensino de lingua portuguesa que busca seguir regras a partir da leitura escolhida pelo professor. Diferente
dos objetivos da 22 série, em que os alunos teriam a livre escolha dos seus textos.

Além disso, observamos o foco na leitura dos “escritores consagrados” como forma de contribuir para o
exame vestibular nessa fase de conclusao dos estudos, que o Colégio inseriu como meta para o estudo da lingua e
das literaturas: seja deveras Util também as perspectivas do ingresso a Universidade. Tanto que, segundo Souza
(2005), “durante todo o periodo militar, os alunos [do Colégio Catarinense] alcancaram uma média de aprovagéo
nos vestibulares superiores a 75%” (SOUZA, 2005, p.79).

Nesse ultimo grau de ensino, percebe-se que ha historicamente uma valoracdo diferente para os que se
encaminham para o técnico e 0s que irdo para universidade. Os que seguiriam para formacgdo superior talvez
preferissem fazer o curso “normal”, mais propedéutico. O Colégio talvez estivesse preocupado em formar sujeitos
ndo para serem operarios técnicos no campo de trabalho, tal como concebe a LDB 5.692/71, mas para exercerem
cargos de profissionais com nivel superior na sociedade.

Apds a andlise dos objetivos e contetidos do programa de Lingua e Literatura Nacional do 2° grau, que
compde a primeira parte desta subsecdo, passamos para a segunda parte, que diz respeito as Atividades
Complementares previstas para esse grau de ensino.

5.2.3.2 Atividades Complementares do 2° grau: um embate entre a normatividade da lingua e o plurilinguismo

As Atividades Complementares sdo apresentadas de uma forma geral para as trés séries do 2° grau, conforme
podemos observar no quadro abaixo:

ATIVIDADES COMPLEMENTARES

OBJETIVANDO - dar sentido pratico ao ensino tedrico

- desenvolver o espirito de iniciativa e senso de responsabilidade

- favorecer a socializagdo do aluno: atividade em grupo e articulagdo com a comunidade
- favorecer o aparecimento de lideres e revelar aptidGes ou tendéncias especiais

- possibilitar assisténcia didatica a alunos que se atrasem nos estudos.

. Leitura de obras de autores brasileiros

. Ficha de leitura

. Jornal de classe — jornal mural — jornal falado
. Jornal — leitura expressiva — dramatizacao

. Audicdo de discos (musica e poesia)

. Dialogos

. Seminarios

. Entrevistas

. Palestras

10. Visitas e excursdes

11. Projecéo de slides e filmes (centro audio-visual)
12. Movimento de biblioteca de turma.

O©CoO~NO O~ WN P

Fonte: Elaborado pela autora.

O termo Objetivando diz respeito aos objetivos dessas atividades. Percebemaos, a partir disso, que os discursos
gue refletem a ideologia da escola frente ao ensino do 2° grau sdo materializados também nessa parte do documento.

Nesse sentido, compreendendo que a ideologia é o material social particular de signos criados pelo homem,
“[...] o ideoldgico enquanto tal ndo pode ser explicado em termos de raizes supra ou infra-humanas. [...] Sua
especificidade reside, precisamente, no fato de que ele se situa entre individuos organizados, sendo 0 meio de sua
comunicagio” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1997 [1929], p.34). Os objetivos dessas atividades constituem um
horizonte axiolégico o qual assinala a formacédo dos alunos, cuja organizacdo comeca na esfera escolar, a fim de
exercerem suas futuras funcBes no mercado de trabalho, bem como nos cargos politicos, isto €, favorecer o
aparecimento de lideres e revelar aptiddes ou tendéncias especiais. Neste trecho, percebemos o discurso jesuitico
gue, como vimos, privilegiou uma educacdo destinada a formacdo moral, intelectual e espiritual para elite
(DALLABRIDA, 2001). Para tanto, seria preciso articular, conforme o documento enuncia, 0 ensino préatico ao
ensino tedrico.

Apresenta-se a dicotomia entre a teoria e a pratica. Se o conteldo programatico tratado na primeira parte
desta subsecéo tinha em vistas um ensino conceitual/metalinguistico sobre a lingua, apresentado, portanto, como o
principal objetivo para o ensino de lingua portuguesa, com vistas ao ensino gramatical, quer para o conhecimento
sobre a lingua, quer para aperfeicoar o padréo linguistico, as atividades aqui presentes, sendo complementares, ndo
obrigatoriamente sdo colocadas como prioridade. Trata-se de um ensino mais pratico, orientado para a socializacdo
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do conhecimento por meio das atividades em grupo, como: jornal de classe, jornal mural, jornal falado, didlogos,
seminarios, entrevistas, palestras, que ja fazia parte da tradicdo de ensino de lingua no Colégio. Além disso, seria
uma forma de inserir o0 aluno no mundo dos meios de comunicagéo, a fim de que aprendesse a se expressar por meio
desses meios, conforme prop6s a LDB 5.692/71. Contudo, a nogdo que se tinha de texto era pensada somente no
autor que o produz e no leitor ou ouvinte que recebe a informacao.

Dentre essas atividades, ndo encontramos o objetivo especifico para se trabalhar com textos propostos como
o jogral (leitura expressiva — a dramatizacdo), a audicdo de discos (musica e poesia), os slides e filmes projetados.
Como a teoria da comunicacdo trazia um novo conceito de lingua, no qual se define por um autor que direciona suas
mensagens a um ouvinte que as recebe passivamente, podemos pensar que a pratica com esses textos tinha o
objetivo, conforme expressado no conteldo programatico para o ensino da expressao oral, de o aluno aprender a
“escutar bem e corretamente” o contetido dessas mensagens.

Finalizamos a andlise do programa para o ensino de lingua portuguesa no 2° grau, e, na proxima subsecao,
trataremos das referéncias bibliograficas indicadas para as séries do 1° e 2° graus, apresentadas cada uma no final
do seu respectivo do programa.

524 Referéncias Bibliograficas para o ensino de 1° e 2° graus

O contetido da Referéncia Bibliografica composto no programa Lingua Nacional e Literatura trata dos livros
adotados pelo Colégio Catarinense, bem como sugere outros livros para que sejam utilizados no decorrer dos estudos
dos alunos.

Os quadros abaixo foram elaborados para expor os livros indicados para os alunos do 1° grau (quadro 1) e do
2° grau (quadro 2).

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA
1° GRAU
Livro-texto adotado:

FRANCA, Antonio Lages. ENSINO PROGRAMADO DE PORTUGUES, Editora do Brasil, S.A. — Rio — 1972.

Livros para consulta:

1. CEGALLA, Domingos Paschoal, NOVISSIMA GRAMATICA DA LINGUA PORTUGUESA,
Companhia Editora Nacional, S.P. 1972, 13% edigdo, 1972.

2. CUNHA, Celso, GRAMATICA DO PORTUGUES CONTEMPORANEO, Editora Bernardo Alvares, S.A.
Belo Horizonte.

3. BECHARA, Ivanildo, MODERNA GRAMATICA, Cursos de 1° e 2° Graus, Companhia Editora Nacional.
4, REBELO, Marques, ANTOLOGIA ESCOLAR BRASILEIRA, Companhia Nacional de Ensino, MEC.

5. FERREIRA, Aurélio Buarque de Hollanda, PEQUENO DICIONARIO DA LINGUA PORTUGUESA,
Companhia Editora Nacional, S.P.

6. FERNANDES, Francisco, DICIONARIO DE REGIMES DE SUBSTANTIVOS E ADJETIVOS, Editora
Globo.

7. FERNANDES, Francisco, DICIONARIO DE VERBOS E REGIMES, Editora Globo.

Quadro 1: Referéncia bibliogréfica do 1° grau
Fonte: Elaborado pela autora.

BIBLIOGRAFIA
2° GRAU
(* Indispensével para o aluno — livros adotados)
1. ELIA, Silvio — LINGUA E LITERATURA, 52 edi¢do, Companhia Editora Nacional, Sdo Paulo, 1971.
2. CEGALLA, Domingos Paschoal, NOVISSIMA GRAMATICA DA LINGUA PORTUGUESA, 132

edicdo, Companhia Editora Nacional, Sdo Paulo, 1972.
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3. FERREIRA, Aurélio Buarque de Hollanda, PEQUENO DICIONARIO BRASILEIRO DA LINGUA
PORTUGUESA, 11° edicdo, 52 reimpressao, Companhia Editora Nacional, SP, 1972.

(* Para consulta pesquisas)

4, CAMARA JR., Matoso — DICIONARIO DE FILOLOGIA E GRAMATICA, J. Ozon —Editor, Rio de
Janeiro.

5. MATTOS, Geraldo, NOSSA CULTURA, Editora F.T.D.S/A, Séo Paulo.

6. FERREIRA, Feliciana, PORTUGUES E LITERATURA, Editora Livros do Mundo Inteiro, Rio de
Janeiro.

7. FIGUEIREDO, Fidelino de, HISTORIA LITERARIA DE PORTUGAL, - Companhia Editora Nacional,
Sé&o Paulo.

8. LELLIS, Raul Moreira, PORTUGUES NO COLEGIO, Companhia Editora Nacional, S&o Paulo.

9. AMORA, Antbnio Soares, Massaud Moisés e S. Spina — Presenca da LITERATURA BRASILEIRA,

(3volumes) Difusdo — Européia do Livro, Sao Paulo.

10. CANDIDO, Antbnio, J. Aderaldo Castello — PRESENCA DA LITERATURA BRASILEIRA
(3volumes), D.E. do Livro, S.P.

11. BENEMANN, J.M. e L.A Cadore — ESTUDO DIRIGIDO DE PORTUGUES, 2° Grau, Vol. I e I,
Editora Atica, Sao Paulo.

12. FERREIRA, Delson Gongalves — LINGUA E LITERATURA LUSO-BRASILEIRA, Editora Bernardo
Alvares, Belo Horizonte.

13. ALMEIDA, Silas Leite, CURSO PRATICO DE PORTUGUES, Editora Vigilia, Belo Horizonte.

14. RIEDEL, Dirce, Carlos Lemos, Ivo Barbieri e T. Castro — LITERATURA BRASILEIRA EM CURSO,
EdicGes Bloch, GB.

15. CARPEAUX, Otto Maria — PEQUENA BIBLIOGRAFIA CRITICA DA LITERATURA
BRASILEIRA, Editora Letras e Artes, Rio.

16. ) GOULART, Audemaro Taranto e Oscar Vieira da Silva, ESTUDO DIRIGIDO DE GRAMATICA
HISTORICA E TEORIA DA LITRATURA, Editora do Brasil, Sdo Paulo.

17. SARAIVA, Antonio José e Oscar Lopes, HISTORIA DA LITRATURA PORTUGUESA.

18. GOULART, Audemaro, taranto e Oscar Vieira da Silva, ESTUDO DIRIGIDO DE LITRATURA
BRASILEIRA, Editora do Brasil.

19. GOULART, Audemaro Taranto e Oscar Vieira da Silva, ESTUDO DIRIGIDO DE LITERATURA
PORTUGUES, Editora do Brasil.

Quadro 2: Referéncia bibliogréfica do 2° grau
Fonte: Elaborado pela autora.

Antes de analisarmos os livros sugeridos pelo Programa, faremos um breve retrospecto de que forma eram
constituidos os livros didaticos, de um modo geral, a partir da década de 1950, quando os textos passam a ganhar
maior espaco nesses livros. Em seguida, tentamos compreender a relagdo dos livros sugeridos pelo Colégio com o
contelldo programatico e as atividades complementares elaborados para o programa de Lingua Nacional e
Literaturas.

Segundo Razzini (2000), a partir dos anos 1950, o livro didatico, ainda chamado de “Antologia”, era divido
em duas partes: uma parte correspondia aos estudos sobre gramatica e a outra aos exercicios acerca dos textos
(RAZZINI, 2000). Diferentemente da década anterior, em que se tinham dois manuais, um de gramatica e outro de
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seleta de textos, inicia-se aqui a juncdo gramatica/texto em um mesmo livro, este chamado Portugués no Ginasio,
de autoria de Raul Moreira Lellis.

Na década de 1960, embora fosse para uso do conhecimento gramatical, j& se tinha uma orientacéo para se
trabalhar com os textos. Segundo Soares (2010), a fusdo gramatica-texto aconteceu de forma progressiva no periodo
entre 1950 e 1960.

Em 1960, ndo se pensa mais apenas nos estudos sobre a lingua ou da lingua, mas passa-se a ensinar ao aluno
0 uso da lingua. Diante disso, de acordo com Soares (2010), completa-se a fusdo gramatica-texto. Os livros passam
a ser organizados em torno de unidades constituidas de textos para interpretacdo com topico gramatical, como, por
exemplo, na colecdo didatica nomeada de Portugués através e textos, elaborado pela mesma autora nos anos 50.
Assim, 0 que antes partia das sistematiza¢Ges gramaticais, nesse momento, passa a ser um ensino orientado para um
numero cada vez maior de textos, incluindo desde os classicos literarios até os textos de jornais, quadrinhos, revistas,
propagandas, etc.

Nos tivemos acesso ao livro didatico mencionado pelo Colégio Catarinense para o 1° grau, o qual apresenta
um texto em cada uma das unidades de ensino. O proprio titulo do livro, Comunicacdo e Expressdo: Ensino
programado de Portugués, ja nos mostra o dialogo com a concep¢éo de lingua da LDB de 1971 e a presenc¢a de um
texto em cada unidade de ensino exemplifica a organizagdo didatica dos livros dessa época.

Observamos que cada uma das unidades desse livro é constituida de contetidos e exercicios organizados da
seguinte forma: inicialmente, ha um texto com a proposta de “leitura silenciada”, seguida de atividades com
perguntas para desenvolver a habilidade de interpretacdo. Além disso, ha questdes que conduzem a exploracéo do
texto para produzir a "Redagdo”. Na parte da redagdo, o livro orienta que o aluno escolha um dos dois temas
propostos, ambos relacionados ao texto daquela mesma unidade.

Os textos em sua maioria foram extraidos de livros como Contos Populares (1948); Poesias Infantis; Café
Amargo (1968); Viagem do Bom Humor; e da revista Manchete. Dentre 0s autores, tem-se presente José Lins do
Rego, Olavo Bilac, Pedro Bloch, Rubem Braga, Monteiro Lobato, etc. Ndo faremos uma analise especifica dos
textos que compdem esse livro, pois isso fugiria do nosso escopo de analise. Mas, de um modo geral, podemos dizer
que os conteldos desses textos sdo relacionados ao contexto do jovem estudante na escola; outros relacionados a
politica militante, cujo discurso esta no “orador que fala e no povo que ouve”. Ha textos que tratam da rotina do
trabalhador; o que fala das férias dos alunos; ha ainda o que destaca a importancia de saber falar a lingua inglesa.
Nesse sentido, em sua grande maioria, sdo os discursos do sistema da ideologia oficial, materializada nesses textos,
de forma a manter uma relagdo dialégica com as camadas ndo-oficiais da ideologia do cotidiano (SILVEIRA, 2013).

Além dessas atividades, ha ainda na mesma unidade uma parte separada chamada Gramatica. Esta parte é
constituida de exercicios puramente gramaticais, cujas oracoes, frases, elementos gramaticais foram extraidos do
préprio texto. Fica evidente que o texto aqui € um meio de se ensinar a gramatica, como ja dito por Geraldi (1995),
pois o texto serve de pretexto para estudar a estrutura da lingua.

No final do livro, ha as respostas dos exercicios gramaticais que sdo vistos pela perspectiva de lingua em sua
imanéncia, no limite da frase, da oracdo, prontas e acabadas, desprovida do contexto, de entonacdo expressiva.
Logo, as respostas propdem que sejam ampliados os conhecimento de recursos linguisticos, lexicais, morfologicos
e sintaticos, contudo, sdo recursos “absolutamente neutros em relagdo a qualquer avaliagdo real determinada”
(BAKHTIN, 2011b [1951/1953], p. 289-290). Em sintese, concordamos com o que Soares (2008) afirmou a respeito
do livro didatico da época: privilegiava-se o estudo de interpretacdo de textos e os estudos gramaticais eram
trabalhados a parte.

A partir disso, concluimos que tanto os contelidos programaticos quanto as atividades complementares do
programa de Lingua Nacional nessa fase de ensino/aprendizagem da lingua portuguesa ndo foram influenciados
pelo livro didatico indicado para o aluno usar em sala de aula neste Colégio. Enquanto o programa de ensino de 1°
grau propds, em grande parte dos conteidos, o trabalho com exercicios referentes as normas gramaticais, sem
mencionar a leitura de textos, o livro sugerido nas referéncias bibliograficas para esse grau de ensino, de um modo
geral, traz a perspectiva da leitura de textos e, a partir destes, o trabalho de interpretacéo e gramatica.

Apesar de ndo termos tido acesso ao livro sugerido para uso no 2° grau, o titulo deste, Lingua e Literatura,
demonstra que o estudo sobre a lingua e a literatura esta reunido no mesmo livro, tal como o Programa organizou
esses estudos em uma so disciplina, da forma com que foi determinado pelos documentos oficiais da época. Ja as
obras A Novissima Gramatica da Lingua Portuguesa e o Pequeno dicionario de Lingua Portuguesa como material
de apoio aos estudos presentes no conteudo programatico “Gramatica” mostram os estudos sobre lingua e o uso do
dicionério em sala de aula.

Em resumo, analisando os titulos e seus respectivos autores dos livros sugeridos para consulta no 1° grau,
todos se direcionam ao estudo da gramatica, além dos dicionarios. Percebe-se, portanto, que estes tém relacdo com
grande parte dos conteldos programaticos nessa fase. Da mesma forma observamos os livros para consulta do 2°
grau. Todos dizem respeito aos conteldos organizados no programa de Lingua Nacional e Literatura.

Concluimos esta secdo refletindo que, de um modo geral, ao mesmo tempo em que o Colégio tenta responder
a nova estrutura e pedagogia expressa nos discursos da LDB 5.692/71, reinterpretando o que a Lei propde, os
discursos do Programa de Lingua Nacional e Literaturas no 1° e 2° graus nos mostrou que o discurso sobre o ensino
de lingua portuguesa dessa LDB pouco se faz presente nos objetivos e conteldos programaticos deste Programa.
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Grande parte dos discursos ali presentes dialoga com o ensino da tradi¢do, que, por sua vez, estabelece o dialogismo
com o documento Ratio Studiorum.

Em seguida, fazemos nossas consideraces finais de nossa pesquisa de forma a responder o questionamento
inicial: como o Colégio Catarinense reorganizou o ensino de lingua portuguesa a partir da LDB 5.692/71?
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Antes de respondermos a forma como o documento reorganizou o ensino de lingua portuguesa a partir da Lei
5.692/71, tragamos algumas consideragdes gerais de toda a pesquisa.

Primeiramente ndo teriamos chegado a uma resposta a nossa questao de pesquisa sem um ponto de partida:
o referencial tedrico. Conscientes de que nosso objeto de pesquisa é o discurso sobre ensino de lingua portuguesa
presente no documento Processo de implantagdo da nova estrutura educacional, buscamos compreender os
conceitos do Circulo de Bakhtin a respeito de ideologia e signo ideoldgico; discurso e relagcdes dialdgicas;
enunciado; valoracgdo; sujeito responsivo/responsavel; autor/autoria. Ao estudarmos a arquitetdnica bakhtiniana do
ato responsavel, do sujeito e da lingua/linguagem, da autoria e do cronotopo, com um olhar exotdpico acerca do
nosso objeto de pesquisa, este, visto na condicao de enunciado, observamos sua constituicdo dialdgica e axioldgica.

Nessa perspectiva, a pesquisa teve inicio com a investigacdo dos periodos que marcaram a historia do ensino
de lingua portuguesa e do Colégio Catarinense e sua pedagogia jesuitica de ensino, dentro da abordagem sécio-
historica teorizada pelo Circulo de Bakhtin. Tragamos um percurso envolvendo a analise de documentos, como as
primeiras LDBs, com enfoque especial na LDB 5.692/71, para tratarmos da visdo de ensino da década de 1970, e a
Ratio Studiorum, documento que integra um conjunto de regras por meio do qual se organizou o ensino nos colégios
jesuiticos.

Ao estudamos a dimenséo socioldgica que constitui o documento Processo de implantacdo da nova estrutura
educacional, constatamos que o Brasil, em fase de desenvolvimento econémico, passou por crises politicas
referentes ao sistema de governo, e que culminaram com o Golpe de 1964, momento em que o regime militar passou
a governar o pais.

Na década de 1970, o governo propds a LDB 5.692 que apresentou uma nova concepcdo de educacéo, por
meio da perspectiva de ensino tecnicista, de forma a atender a demanda que o Brasil vinha necessitando. O principal
objetivo seria formar sujeitos profissionais em areas que atendessem as industrias que estavam se expandindo no
pais. Com o0 avanco tecnoldgico, o Brasil se encontrava em um momento de crescimento industrial e de difusdo da
cultura por meio da imprensa, a saber, 0 cinema, o radio, a televisdo. Os meios de comunicacdo ganharam maior
espaco, contribuindo para a disseminagdo das intencGes do sistema oficial de ideologia que vinha sendo constituido
na sociedade brasileira desta época. Subjacente aos discursos da LDB 5.692/71, que indica a reformulacdo de ensino,
a criatividade, a expressdo da cultura brasileira, bem dizendo, uma mudanca de um método tradicional de ensino
para um método mais funcional, percebemos antes o propésito de reforcar uma ideologia neoliberal que vinha
nascendo no pais.

Nesse contexto, o Colégio Catarinense, que ja trazia uma histéria de ensino pautada na pedagogia jesuitica,
elaborou o documento analisado neste trabalho. O colégio, sendo o autor do documento, tem, portanto,
responsabilidade pelo seu teor. Na andlise, constamos que, tanto na apresenta¢do burocratica do documento (oficios
e sua organizacdo administrativa e de pessoal), quanto na parte especifica para o ensino de lingua portuguesa (o
Programa do Colégio), os discursos ndo somente tentam responder as exigéncias da nova LDB, mas dialogam com
os discursos ja instituidos sobre o ensino de lingua portuguesa. De um modo geral, o Colégio demonstrou
preocupagdo em se ajustar a LDB 5.692/71, posto que, de acordo com os estudos de Dallabrida (2000), Souza (2005)
e Pick (1979), em toda sua histéria sempre buscou estar em conformidade com as leis e decretos de cada época. De
certo modo, seria uma estratégia para manter uma relagdo harmdnica entre as demandas da politica educacional de
cada contexto histdrico com os seus preceitos de origem, que sdo a pedagogia jesuitica.

Aprofundando nossos estudos acerca do ensino de lingua portuguesa, observamos que, no Colégio Pedro II,
desde sua origem até meados do século XX, teve influéncia do ensino de linguas definido na Ratio Studiorum. A
Ratio, por sua vez, enfatizou o ensino gramatical do latim, a lingua de privilégio social do século XVI quando os
padres jesuitas o formularam. Isso nos mostra que o objetivo do ensino da lingua portuguesa entre o final do século
XVIII até meados do século XX voltava-se para o conhecimento ou reconhecimento das regras de funcionamento
da norma culta, ou seja, 0 ensino da gramatica, acrescido da leitura de textos literarios e da retérica, calcada no bem
falar e escrever.

Apo6s a promulgacdo da LDB 5.692/71 o Colégio Catarinense, que passou a instituir o ensino de 1° e 2° graus,
tal como orientava essa LDB, denominou a disciplina de lingua portuguesa como Lingua Nacional e Literaturas.
Isso nos mostra que o Colégio agregava os ja-ditos de um ensino nacionalista empregado desde a instauragdo do
Colégio Pedro 11, que privilegiava o ensino da norma padrdo. Significa, portanto, uma valoracdo historicamente
emprestada ao dominio da lingua, do “bem e falar corretamente” (RAZZINI, 2000). Ocorre, portanto, 0 embate
entre o discurso ideoldgico imposto pelo regime militar, que tinha a pretensdo de romper com método tradicional
de ensino para um ensino mais tecnicista e o discurso jesuitico voltado para o ensino tradicional, sendo que o
discurso que impera é o da tradicdo de ensino de lingua portuguesa.

Portanto, a maior parte dos discursos do Programa de Lingua Nacional e Literatura mantém relacdo
dialégica com o ensino tradicional, sendo menos presente o dialogismo com o discurso sobre ensino de lingua
portuguesa da LDB, a qual propunha o ensino da lingua pela perspectiva da teoria da comunicacdo. Sendo assim, o
colégio mantém a tradicdo e tenta incorporar essa nova perspectiva da LDB, reinterpretando sua proposta de ensino.
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No Programa de Lingua Nacional do 1° grau, a maioria dos contetidos s&o direcionados ao ensino gramatical.
O trabalho com os textos, que, segundo Soares (2008), passa a ter mais espaco nas salas de aula nesse periodo, no
Colégio Catarinense, para esse grau de ensino, ndo inseriu como proposta no conteido programatico. Somente
aparece em uma unidade da 5% e 6% série, ainda como pretexto para se aprender gramatica, e ndo como leitura e
interpretacdo. O trabalho como o texto entra na se¢éo de atividades complementares.

No 2° grau, o programa traz os ja-ditos do ensino do século XIX ao propor, como conteido de Lingua
Nacional, a Gramatica historica e expositiva. O mesmo dialogo ocorre no ensino de Literaturas em que, de um modo
geral, predomina a teoria literaria, o estudo dos periodos literarios e seus respectivos autores. Apenas na 12 série que
se tem um dialogo com a teoria da comunicacdo, mas como contetdo conceitual. Nesse grau de ensino, o trabalho
com textos é colocado na 1% série e 32 séries. Na 12 série 0 Programa propde textos em grande parte da esfera
jornalistica e textos que os alunos poderiam escolher. Ja na 32 série indica-se a leitura de trechos dos considerados
“bons escritores”. Percebemos, com isso, o discurso de um ensino tradicional do século passado, contudo, ao mesmo
tempo, o colégio tenta romper essa tradicdo reinterpretando o que a LDB vinha propondo: um ensino de lingua
€OmMO comunicacgdo e expressao.

Referente as atividades complementares propostas no Programa para o 1° e 2 grau, as quais tratam do ensino
da expresséo oral e escrita a partir do trabalho com diversos textos e tipologias textuais, observamos que, como 0
nome da secdo indica, ndo se apresentam como conteddo principal, mas como atividades extras. O contetdo central
para o ensino de Lingua Nacional no 1° grau se apresenta no item Gramatica e como Conteldo programatico no 2°
grau.

A partir de nossa andlise, observamos que a maioria dos discursos sobre o ensino de lingua portuguesa
presentes no Programa do Colégio Catarinense constitui-se no dialogismo entre o ensino tradicional presente no
Colégio Pedro Il no século XIX, que, por sua vez, teve influéncia da pedagogia de ensino jesuitico organizada no
documento Ratio Studiorum, pedagogia da qual faz parte o Colégio Catarinense. Assim, na década de 1970, o
Colégio Catarinense traz em seu discurso o ensino de lingua que tem a gramatica como principal conteddo a se
aprender.

Soares (2008) pareceu apontar que as décadas de 1970 e inicio de 1980 “[...] constituem um hiato nessa
primazia da gramatica no ensino de portugués” (SOARES, 2008, p. 153). No entanto, no documento de analise
observamos que a ruptura do discurso da tradi¢do de ensino de lingua para que os novos discursos ganhem espaco,
ndo ocorre de repente, conforme afirmou a autora. A intencdo da LDB da década de 1970 talvez fosse a de romper
com a primazia do ensino gramatical, mas o que 0 documento nos mostra é que nao ha esse hiato no ensino, pois o
Colégio ainda estabelece forte relacdo dialdgica com a concepcdo de ensino de lingua na qual se tem a gramatica
como prioridade. Constatamos isso no predominio dos varios discursos do Programa, que demonstram valorizar o
ensino da gramatica conceitual, 0 dominio da norma padrdo, o enriquecimento vocabular, a boa pronincia das
palavras, o aperfeigoamento linguistico, etc. Poucos sdo os discursos que respondem ao ensino de lingua como
comunicacao e expressdo, o qual pretendia desenvolver no aluno as habilidades instrumentais para o campo de
trabalho e a expressdo da cultura brasileira.

Diante dos resultados, concluimos que ha no documento um dialogo denso entre os valores do ensino jesuitico
e da LDB 5.692/71. O embate de axiologias e de discursos entre a tradicdo jesuitica e a modernidade representada
pela Lei materializa-se no texto como enunciado, sendo que nesse embate predomina o discurso da tradicdo de
ensino de linguas.

Sendo assim, se por um lado respondemos a pergunta inicial, a forma como o Colégio Catarinense
reorganizou o ensino de lingua portuguesa, por outro, essa resposta leva a novos questionamentos, uma vez que a
linguagem é um processo ininterrupto para a constituicdo do sujeito, da cultura e da sociedade. Ao estudarmos os
discursos ja-ditos sobre o ensino de lingua portuguesa, no caso, do Colégio Catarinense, pretendemos contribuir
para a compreensédo das abordagens de ensino de linguas de um determinado periodo histérico e lancgar luzes sobre
a sua relacdo com a continuidade de determinadas préaticas de ensino de lingua portuguesa ainda vigentes no inicio
do século XXI.
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