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RESUMO

A presente pesquisa visou a analisar as estratégias semanticas
sinonimias e antonimias presentes na atividade de interpretagdo em
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) em sala de aula. Os objetivos sdo:
investigar se as estratégias de interpretagdo semantica sinonimia e
antonimia contribuem para interpretacbes em Libras em sala de aula,
analisar as interpretacfes produzidas em Libras e verificar para quais
palavras em Lingua Portuguesa foram utilizadas as estratégias semantica
sinonimia e antonimia. Esta dissertacdo foi construida com
fundamentacdo em Krings (1986) e em Chesterman (1997 e 2000), pois,
a partir desses autores, foi possivel compreender didaticamente as
possibilidades de interpretacdo passiveis de serem aplicadas em
situacOes diversas. A investigacdo tem abordagem de cunho qualitativo
e quantitativo mediante uma pesquisa descritiva, em que o procedimento
adotado foi o estudo de caso. A coleta de dados se deu no ano de 2015,
em que foi filmada a atuacéo de dois intérpretes de Libras, para andlise
de 15 minutos. Houve a transcri¢do e a analise dos discursos, 0s quais
foram divididos em duas categorias: as estratégias semanticas
sinonimias e as estratégias semanticas antonimias. As estratégias
semanticas antonimias, por sua vez, apresentaram trés subcategorias:
negagdo com o dedo indicador, negacdo através do sinal de NAO-TER
em Libras e negacéo por meio dos movimentos da cabeca. Dentro dessa
categoria, foi exposta a estratégia de omisséo de acordo com a pesquisa
de Barbosa (2014). A analise e as discussfes acerca dos dados
permitiram concluir que as estratégias semanticas sinonimias e
antonimias contribuem para as interpretacdes em Libras, em sala de
aula, inclusive bastante recorrentes, o que foi possivel comprovar pela
guantificacdo demonstrada em grafico. As palavras elencadas nas
sinonimias foram: roteiro, expressam, entendendo, solicitacdo, mesmo,
privado, retomando, Ultimas, potencial, agrava, paralelos, ideia, natural,
potencial, severa, motivados, seguir, grandeza e gloria. Ja para as
estratégias semanticas antonimias foram: regras, semestre, matricular,
satisfacdo, convénio, urgéncia,conhecimento, américa e pontos. Assim,
foi possivel comprovar que hd a presenca de elementos negativos
agregados nas estratégias semanticas antonimias em Libras.

PALAVRAS-CHAVE: Lingua Brasileira de Sinais. Interpretacdo em
Libras. Estratégias de Interpretacdo Semanticas Sinonimia e Antonimia
em Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Sala de aula.






ABSTRACT

The present research aimed to analyze the synonym and antonym
semantic strategies present in the activity of interpretation in Lingua
Brasileira de Sinais (Libras — Brazilian Sign Language) in the
classroom. The Aims are: To investigate if the synonym and antonym
semantic interpretation strategies contribute to the interpretations in
Libras in the classroom, and to analyze the interpretations produced in
Libras and to check which Portuguese words were used in synonym and
antonym semantic strategies.This research was created based on Krings
(1986) and Chesterman (1997, 2000), for by these authors, it was
possible to didactically understand the possibilities of acceptable
translation/interpretation which can be applied in different
situations.The investigation has a qualitative and quantitative approach
through a descriptive study, based on a case study. The data collection
was carried out in the year Two Thousand and Fifteen (2015), in which
the interpreting of two Libras interpreters was filmed, for an analysis of
fifteen minutes.There were transcriptions and analyses of speeches,
which were divided into two categories: the synonym semantic
strategies and the antonym semantic strategies.The antonym semantic
strategies in turn, presented three subcategories: denial using the index
finger, denial through the use of the “DO NOT HAVE” signal in Libras,
and denial through use of head movements.Within this category the
default strategy was exposed, as according to the research of Barbosa
(2014).Analysis and discussion of the data allow us to conclude that the
synonym and antonym semantic strategies contribute to the
interpretations in Libras, in the classroom, includingrecurring quite
often, which was possible to provebyquantification as showninthe
chart.The wordslistedinsynonymieswere: script, express,
understand,request,even,private,resuming, latest, potential, worsen,
parallels, idea, natural, potential, severe, motivated, following,greatness,
andglory.As fortheantonymicsemanticstrategies, there were:rules,
semester,enroll, satisfaction, agreement, urgency, knowledge,America
andpoints.Thus, it waspossible to prove thepresence ofaggregated
negative elementsinantonymicsemanticstrategiesin Libras.

KEYWORDS: Brazilian Sign Language. Interpretation in Libras.
Synonym and Antonym Semantic Interpretation Strategies in Brazilian
Sign Language (Libras). The classroom.
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1 INTRODUCAO

Em sua estrutura, esta pesquisa — que consiste em um estudo
sobre a traducdo e a interpretacdo em Libras — foi dividida em cinco
capitulos.

O primeiro capitulo explicita a justificativa, 0os objetivos e as
hipbteses da pesquisa.

O segundo capitulo refere-se a traducdo/interpretacdo, quanto as
suas diferencas e semelhangas, aos tipos de traducdo/interpretacdo, a
legitimidade e fidelidade na traducdo/interpretacdo, a fidelidade na
traducdo/interpretacdo em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a
invisibilidade e a neutralidade em Libras, as modalidades de
interpretacdo, & semantica, a sinonimia e antonimia, e & seméantica da
Libras.

No terceiro capitulo, discorre-se acerca dos modelos técnicos de
traducdo/interpretacdo de Barbosa (1990), as estratégias de
traducdo/interpretacdo segundo Novais (2009), complementadas por
Horténcio (2005), com estratégias de traducdo/interpretacdo em Libras,
as estratégias de traducéo/interpretacdo de Krings (1986), as estratégias
de traducdo/interpretacdo empregadas por Chesterman (1997), as quais
apresentam  0s  seguintes  subtipos: as  estratégias  de
traducdo/interpretacéo semanticas, as estratégias de
traducdo/interpretacdo ~ pragmaticas e as  estratégias  de
traducdo/interpretacdo sintaticas, assim como as estratégias de
traducdo/interpretacdo, também sistematizadas por Chesterman (1997),
que se relacionam com as interpretacGes em Libras; por fim, faz-se uma
andlise comparativa das estratégias de tradugdo/interpretacdo segundo
esses autores mencionados e os que foram estudados nesta pesquisa.

No quarto capitulo, é apresentada a metodologia utilizada na
presente investigacdo, quanto & abordagem e ao tipo de pesquisa, a
selecdo do corpus, ao cenario de pesquisa e ao tratamento.

No capitulo cinco, séo transcritos os enunciados e, em seguida,
categorizados, a fim de realizar as analises dos dados obtidos, quanto as
estratégias que foram empregadas nas interpretagdes.

O capitulo seis versa sobre as conclusdes obtidas nesta pesquisa,
assim como sobre as perspectivas que poderdo surgir dentro dessa
tematica de estratégias de tradugdo/interpretacdo na area de Libras.

Por fim, sdo apresentadas as consideracdes finais sobre o estudo e
as referéncias que foram consultadas e utilizadas durante seu
desenvolvimento.
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O tema desta pesquisa é: “As estratégias de interpretagdo
semantica sinonimia e antonimia utilizadas em sala de aula”, a qual
buscou investigar se as estratégias de interpretacdo semanticas sinonimia
e/ou antonimia séo utilizadas em sala de aula.

1.1 JUSTIFICATIVA

Para fins deste estudo sobre a traducao e a interpretacdo, optou-se
pela denominacdo atividade de traducdo/interpretacdo, tendo em vista
gue as estratégias utilizadas em ambas as atividades — tanto na traducéo
guanto na interpretacdo — possuem 0s mesmos objetivos, ou seja, 0S
objetivos sdo aplicaveis na forma de registro escrito, na traducdo e na
interpretacdo.  Nesse  sentido, compreende-se  que utilizar
traducdo/interpretacdo ndo ira prejudicar a compreensdo quanto a
finalidade que ambas exercem, ou seja, a transformacdo de uma lingua
para outra. Apds, foram definidas as diferencas e as semelhancas entre
ambas. No momento das relacdes das estratégias com a Libras, foi
utilizada apenas interpretacdo, a fim de que fique claro que néo se tratou
do Portugués Escrito para Libras, e sim do Portugués Oral. Na parte do
tratamento e andlise dos dados e suas relagdes com as estratégias
semanticas, quando no momento da interpretacdo em Libras, empregou-
se apenas a denominacdo interpretacao.

Nesse sentido, sdo feitas algumas reflexdes acerca das estratégias
de compreensdo, que sdo aquelas que se referem a busca pelo
entendimento daquilo que é dito na Lingua-Fonte (LF), que sdo de
fundamental importancia para que seja possivel fazer o uso das
estratégias de producdo. As estratégias de producdo sdo vistas como
ferramentas essenciais para o profissional na atividade de
traducdo/interpretacdo e sdo aprendidas pelas observagGes dos
estudantes, iniciantes, em contato com colegas mais experientes. Para
gue seja possivel o uso das estratégias, ha a necessidade das
experiéncias praticas (KRINGS, 1986).

Ter o conhecimento de que essas estratégias existem, possibilita
ao profissional ter a consciéncia do que estd realizando em sua
atividade, ou seja, permite que haja um elo entre a teoria e a pratica, o
gue oportuniza a sustentacdo de seu trabalho visto com carater
profissional, logo, calcado em tedricos da area da traducéo.

Quanto mais conhecimento por parte dos profissionais de quais
estratégias ele estd utilizando em sua préatica, pela percepcdo de sua
atuacdo, mais isso trard as possibilidades de escolhas no momento da
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atividade de traducéo/interpretacdo da informacéo na LF ! para a LA?, o
gue gerard seguranca para si e confianca para o publico que utiliza o
servico.

Saber quais estratégias existem gera a alternativa de
autoavaliacdo pelo profissional, visto que tem a viabilidade de rever sua
tarefa e buscar os mesmos caminhos ou outros caminhos que ocasionam
0 éxito no resultado do trabalho.

Trazer as contribuicbes de Krings (1986), Barbosa (1990),
Chesterman (1997, 2000), Novais (2009), Horténcio (2005), Heberle e
Nicoloso (2015) e Barbosa (2014), para a éarea dos estudos da
interpretacdo em Libras colaboraram para o avanco da area, assim como
tem o proposito de buscar a qualidade nas interpretacfes para o publico
que dela usufrui, que s&o os surdos.

Este estudo, portanto, tem como pretensdo fazer o uso de uma
linguagem acessivel, para aqueles que entram em contato com esta
leitura que ndo sdo da area dos estudos da interpretacdo em Libras, para
que, através deste, possam compreender e despertar o interesse pelo
tema. Ademais, pretende colaborar com os profissionais que atuam no
contexto educacional e se veem contemplados por essa tematica a fim de
analisar e confrontar esses dados com sua pratica.

Sugere-se que pesquisas voltadas a interpretacdo para Libras
sejam realizadas futuramente, observando-se as estratégias sintaticas
e/ou pragmaticas em outros tipos de interpretacdo seja a interpretacdo
juridica ou interpretacdo de conferéncia, assim como em outras
modalidades, como consecutiva, pois serdo relevantes e favoraveis para
a area. Conhecer as estratégias de interpretacdo semanticas sinonimia e
antonimia e as suas relagbes com a utilizagcdo em sala de aula, frente a
palavras na Lingua Portuguesa, que, em um primeiro momento, parecem
ndo ter relagdo direta com o sinal, é o foco desta pesquisa. Pretende-se
mostrar um panorama das estratégias semanticas sinonimia e/ou
antonimia que sdo utilizadas pelos profissionais que atuam em sala de
aula, bem como um apanhado tedrico das estratégias sintaticas,
pragmaticas e a contribuicdo dos estudos de outros autores que tratam
sobre estratégias de tradugdo/interpretacéo.

Nesse sentido, faz-se mister, tratar em principio da legislacéo
sobre a Libras, que a partir da aprovacao da Lei n® 10.436, de 24 de abril
de 2002, e do Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, o qual

! Lingua Fonte (Krings, 1986)
2 Lingua Alvo (Krings, 1986)
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regulamenta a lei (BRASIL, 2002, 2005), para discutir acerca da
interpretacdo em Libras, e compreender como 0 aspecto juridico vem se
consolidando ao longo dos anos. Assim, a interpretagdo em Libras em
diversos contextos como: da sadde, juridico, midiatico, e o educacional,
passa a ser obrigatéria, a fim de contribuir na acessibilidade dos surdos
por meio da comunicagdo em Libras.

Com relagdo ao contexto educacional, de acordo com o Capitulo
VI do referido decreto que trata da Garantia do Direito & Educacéo das
Pessoas surdas ou com Deficiéncia Auditiva®, no Artigo 23,8 2°:

As instituigdes privadas e as pdblicas dos sistemas
de ensino federal, estadual, municipal e do
Distrito Federal buscardo implementar as medidas
referidas neste artigo como meio de assegurar aos
alunos surdos ou com deficiéncia auditiva acesso
a comunicagdo, a informacdo e a educagéo.
(BRASIL, 2005).

Todavia, a acessibilidade com o intuito de desfazer a barreira
comunicativa, no contexto educacional vem de longa data. Logo, a
homologacdo da Lei e do Decreto produziu um efeito juridico para a
pratica dos profissionais.

A interpretacdo em Libras era reconhecida, pela legislagéo citada,
como também pelo Codigo de Etica do tradutor/intérprete de Libras,
documento adaptado pela Feneis, do Codigo de Etica dos
tradutores/intérpretes da Lingua Americana de Sinais, que passou a valer
no ano de 1992 (QUADROS, 2004).

A Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, de acessibilidade
também contribui com o reconhecimento da atividade de
traducdo/interpretacdo em Libras, em seu capitulo VII, artigo 18
(BRASIL, 2000). Logo, a Lei n°12.319, de 1 de setembro de 2010, veio
homologar a profissdo de tradutor/intérprete de Libras no sentido de que
passa a ter um valor juridico, através de uma sentenga, de
reconhecimento em territério nacional (BRASIL, 2010). E, mais
recentemente, a aprovacdo da Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015,
instituiu a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia

3 PERLIN, Gladis. Identidades surdas. In: SKLIAR, Carlos. (Org.). A
surdez: um olhar sobre as diferengas. Porto Alegre: Mediag8o, 2005. p. 51-
73.
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(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), abordando, também, a atividade
de tradugdo/interpretagdo do tradutor/intérprete de Libras como “recurso
humano” para colaborar na “mediagdo comunicativa” para os surdos na
midia e outros espacos sociais (BRASIL, 2015).

Assim, a formalidade da profissdio no sentido de um ato
amparado juridicamente ocorreu no momento em que o0 exercicio dessa
atividade passa a ser amparado por leis, embora o empenho por parte da
comunidade surda para que o intérprete de Libras estivesse presente
como mediador da comunicacdo entre surdos e ouvintes venha de longa
data.

A proje¢do do alunado surdo no contexto educacional foi e esta
sendo construida em nossa sociedade brasileira. Com isso, a Libras,
lingua que emergiu da necessidade de comunicacdo entre seus usuarios
surdos, que outrora perpassava 0 meio informal, atualmente transita nos
espacos educacionais. Essa lingua transforma-se, amplia-se e passa a
incorporar novos sinais contemporaneos a fim de possibilitar o acesso a
conceitos cientificos, teorias e concepgdes inerentes ao meio académico
e de pesquisa, estes que, por sua vez, também estdo em constante
transformacao.

O interesse em realizar tal estudo parte da necessidade enquanto
profissional atuante na area ha mais de dez anos, inclusive no contexto
educacional, tendo em vista 0 avango da ciéncia e a necessidade da
ampliacdo da Libras no que se refere ao léxico. Diante do exposto,
muitas situacdes desafiadoras ocorreram e continuam surgindo, como a
busca por estratégias de traducao/interpretacdo diante de palavras que
ndo possuem uma relacdo direta na interpretacdo do Portugués para a
Libras; afinal, no momento da atividade de traducdo/interpretacdo,
procurava-se novas maneiras, ou melhor, estratégias que se poderia
utilizar para, de fato, conduzir de um lado ao outro o conhecimento
cientifico para os surdos.

Como fazer? Que caminhos percorrer? Como proceder? Estas sdo
angustias que habitam o imaginario de todo intérprete, e sdo, sem
duvida, compartilhadas em grupo ou em muitos momentos isoladamente
em suas reflexdes.

Decorrente de transformagdes e da sucessdo desse fendmeno
social, a atividade de traducéo/interpretacdo e suas estratégias estdo
imbricadas nessa sucessdo de fatos atrelados a Libras, no contexto
educacional, mais especificamente em sala de aula.

Nesta pesquisa, pretendeu-se, com relacdo as estratégias de
interpretacdo, expor de que se tratam tais estratégias, tendo como
fundamento tedrico principal que sustenta esta investigagdo ndo somente
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a elaboracdo do estudo realizado por Chesterman (1997, 2000) mas
também as estratégias de traducdo sinonimia e antonimia, as quais
Chesterman (1997) fundamentou com base em estudos de Steiner
(1988), Kiraly (1995), Jaaskeldinen (1993), Séguinot (1989), Gile
(1992), Catford (1965), Vinay e Darbelnet (1958), Malone (1988) e
Leuven-Zwart (1989,1990).

Esta pesquisa justifica-se pela necessidade de buscar, a partir de
estudos realizados na area da traducdo, a sua aplicabilidade e as
contribuicBes tanto tedricas quanto praticas para a area dos estudos da
interpretacdo em Libras, principalmente, para as pesquisas voltadas aos
estudos da interpretacdo do Portugués para a Libras, que é um campo
altamente proveitoso, tendo em vista que pesquisas nesse sentido tém se
ampliado nos Ultimos periodos; todavia, ainda carecem de mais
contribuicBes de investigacOes nesta rea.

Assim, deseja-se auxiliar com transformacgGes que tragam
beneficios para a sociedade, para o0s sujeitos envolvidos e, também, para
0s intérpretes que estdo em constante busca pelo aperfeicoamento
profissional, o que resultara, sem divida alguma, na qualidade do
servico que é prestado. Logo, a sua aplicabilidade trard beneficios
predominantemente para o publico que utiliza o servigo, que sdo as
pessoas surdas.

Esta investigacdo almeja mostrar a riqueza na diversidade de
sinais que a Libras possui. Assim, pretende-se, ainda, romper com
alguns pré-conceitos, sdo eles: a concepgdo de que nas interpretacfes
para a Libras a relagdo ocorre sempre através de correspondéncia da
palavra falada para o sinal em Libras, em uma linha unilateral, ou seja, a
pesquisa aspira mostrar que, quando se trata de interpretacGes para
Libras, ha inimeras possibilidades e muitos caminhos que o intérprete
pode percorrer.

E importante ressaltar que, para a compreenséo do publico-alvo,
ndo h& sempre a necessidade de sinalizar somente os sinais que s&o
conhecidos na regido de atuacdo. O uso de sinais que demonstram a
variedade linguistica de outras localidades possibilita mostrar a
diversidade linguistica presente na lingua, e contribui com a diversidade
linguistica. A variedade linguistica, a qual a sociolinguistica se ocupa
em estudar, possibilita visualizar a multiplicidade de sinais que podem
ser utilizados para uma mesma palavra. Isso ocasiona o enriquecimento
para a comunicacdo, possibilita a pluralidade de sinais para a
compreensdo e as trocas linguisticas que favorecem outros sinais da
Libras, logo, outras formas de sinalizar que se remetem a um mesmo
referente.
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E o tema desenvolvido tem como perspectiva fomentar mais
investigagcdes, como auxiliar no avango social de seus usuarios, que
tratam da atividade de interpretacdo em Libras, para além deste tipo e
desta modalidade de interpretacdo. Busca-se estimular a transformacao
educacional, para que possa ser aplicada igualmente pelos tradutores e
intérpretes surdos, quando envolver outras linguas de sinais de outros
paises ou a traducdo de textos, que podem ser orais, escritos e
sinalizados.

Dessa forma, as traducgdes/interpretacfes sdo fundamentais e
imprescindiveis aos académicos surdos; sem elas, torna-se impossivel a
insercdo destes no contexto educacional, mais especificamente em sala
de aula, que é o que trata esta pesquisa, visto que existem
conhecimentos que sdo a base para outros, que se relacionam a medida
que os alunos avangam na academia.

Também é interessante tratar da formacdo académica para o
exercicio da profissdo de tradutor/intérprete de Libras em nivel de
graduacdo no Brasil, ja que iniciou a partir do ano de 2008 quando foi
incluido o bacharelado, dois anos apés a oferta da licenciatura em
Letras/Libras, a qual comecou no ano de 2006, inicialmente a distancia.
Néo obstante, havia outras formagdes, inclusive para aqueles que
possuiam alguma graduacdo e realizavam poés-graduacdo em
traducdo/interpretacdo em Libras. Como a graduagdo que forma o
tradutor/intérprete de Libras é recente, o numero de profissionais
disponiveis no mercado de trabalho ainda ndo atende a necessidade
urgente do trabalho de tradugdo/interpretagéo a ser realizado no contexto
educacional — onde se encontra a grande demanda, devido ao crescente
nimero de alunos surdos matriculados nas instituicbes de ensino em
nosso pais. Por isso, a oferta de formacao académica é primordial, tendo
em vista que muitos tradutores/intérpretes possuem a formacao pratica,
entretanto ainda lhes falta a fundamentacéo tedrica.

Nesse sentido, segundo Tardif (2002), o saber tedrico e a
atividade profissional ndo sdo separados, eles se complementam, porque
ambos se transformam e se influenciam mutuamente. De acordo com
Tardif (2002, p. 257), “O trabalho ndo ¢é primeiro um objeto que se olha,
mas uma atividade que se faz, e é realizando-a que os saberes séo
mobilizados e s@o construidos”. Logo, a formagdo académica ird agregar
conhecimentos para aqueles que pretendem atuar na profissdo ou para
aqueles que ja atuam, visto que pratica e teoria se complementam.

Desse modo, a formacdo para o exercicio profissional é
fundamental; porém, o saber fazer vem através de sua prética constante.
A oferta de formagdo no Brasil dispde de um leque amplo, pois 0s
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tradutores/intérpretes também podem ter o ensino médio completo e o
Exame Nacional para Certificacdo de Proficiéncia no uso e no ensino de
Libras  (Prolibras)e para Certificacdo de Proficiéncia na
traducdo/interpretacdo de Libras/Portugués/Libras emitido pelo MEC
(Ministério da Educacdo e Cultura). H& a possibilidade, também, da
formacdo em curso técnico em traducdo/interpretacdo em Libras
oferecido em instituicbes de ensino formadoras de tradutor/intérprete,
inclusive uma dessas instituicbes que realiza a oferta deste curso é o
Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC), campus bilingue, na cidade
de Palhoga.

Tendo em vista a formacdo de tradutores/intérpretes, se reflete
sobre a grade curricular e as competéncias que visam a formar e
preparar o profissional a fim de que consiga mediar a comunicagdo
através da Lingua Portuguesa para Libras e vice-versa.

Nesse sentido, faz-se necessario pensar sobre as estratégias de
traducdo/interpretacdo que poderdo estar presentes na grade curricular
da formacéo dos tradutores/intérpretes de Libras, e que, todavia, poderao
estar imbricadas nas atividades de traducdo/interpretacdo através da
experiéncia profissional. Afinal, trata-se de recursos presentes na area
dos estudos da traducgéo, os quais poderdo ser aplicados na interpretacéo
simultanea do Portugués para Libras ou vice-versa.

Chesterman (1997), com base em outros autores ja citados
anteriormente, estudou as estratégias de traducdo e sistematizou seu
estudo em trés categorias, que sdo: estratégias de traducdo sintaticas,
estratégias de traducdo semanticas, e estratégias de traducdo
pragmaticas. Diante da leitura realizada para a presente pesquisa, optou-
se pelas estratégias semanticas utilizadas pelos intérpretes de Libras
guando na atividade de traducdo/interpretacdo frente a palavras que, em
um primeiro momento, parecem ndo ter uma relacdo direta com o
Portugués utilizado em sala de aula, a fim de estabelecer um ponto de
partida, pois os aspectos semanticos estdo imbricados com a pragmatica,
e terdo implicacGes na estrutura sintatica.

Sabe-se que a Libras raramente transitava na academia, pois ela
faz parte de uma minoria linguistica. Entretanto, com a insercdo dos
surdos no contexto educacional, essa lingua passou a percorrer 0s
espacos de ensino, necessitando se manifestar e, para isso, expandir-se,
reinventar-se e caminhar ao lado das transformagdes da ciéncia. Diante
da problematizacdo apresentada, questiona-se: “Quais as estratégias de
interpretacdo semantica sinonimia e/ou antonimia séo utilizadas em sala
de aula?”
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1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo Geral

e Investigar se as estratégias de interpretacdo semanticas sinonimia
e/ou antonimia contribuem nas interpretacbes em Libras em sala de
aula.

1.2.2 Objetivos especificos

e Analisar as interpretagdes produzidas em Libras na sala de aula.
e Verificar para quais palavras na Lingua Portuguesa foram utilizadas
as estratégias semanticas sinonimia e/ou antonimia em sala de aula.

1.3 HIPOTESES

Com fundamento na pratica da interpretacdo simultdnea do
portugués para a Libras e vice-versa, bem como pelas observagdes
realizadas através de anos de atuacdo e estudos, pesquisas e leituras na
area, pode-se levantar duas hipdteses com relacdo as estratégias de
traducdo semanticas sinonimia e antonimia utilizadas diante das palavras
em sala de aula:

e A estratégia semantica como a sinonimia é utilizada na atividade de
traducdo/interpretacéo.

e E a utilizacdo da estratégia semantica antonimia por meio de um
elemento negativo agregado é uma opc¢&o de interpretacéo.






2 TRADUCAO/INTERPRETACAO

Neste segundo capitulo, inicialmente, serd importante refletir
brevemente sobre as diferencas e semelhangas entre traduzir e
interpretar, especificando-se a atividade que envolve ambas. Em
seguida, definem-se os tipos de traducgdo/interpretagdo, para refletir
acerca da legitimidade e fidelidade em traducdo/interpretacdo, assim
como as interpretacdes em Libras. Apos, classificam-se as modalidades
da interpretagdo. Em um terceiro momento, define-se a semantica como
um dos aspectos relevantes para que se possa compreender a informacdo
contida nas mensagens que envolvem a tradugdo e a interpretagdo entre
duas linguas diferentes. Por fim, sdo analisadas a sinonimia e a
antonimia e a seméntica da Libras.

Por muitos anos, a Libras ndo tinha um valor enquanto lingua, e
existiram muitas lutas em busca do reconhecimento desta no Brasil e no
mundo. Nesse sentido, foram realizadas muitas pesquisas com vistas a
estudar e comprovar seu valor linguistico. Com o seu reconhecimento,
passou-se a utilizara Libras como lingua de comunicacdo e formacéo
dentro do meio académico, e isso proporcionou a sua visibilidade e a sua
notoriedade nos espagos educacionais através de seus usuarios. Logo, a
atividade de traducdo/interpretagéo da Libras tornou-se uma necessidade
a fim de garantira comunicacdo e a acessibilidade dos alunos surdos,
predominantemente em sala de aula.

2.1 TRADUCAO/INTERPRETACAO: DIFERENCAS E
SEMELHANCAS

Primeiramente, na concepg¢do de Souza (1998), a palavra tradugéo
pode assumir diferentes perspectivas dentro da area dos estudos da
traducdo, que sdo: produto, processo, atividade e disciplina. Quanto ao
produto, refere-se a traducdo pronta, e 0 processo esta ligado ao ato de
realizar a traducdo, a atividade é relacionada a profissdo de tradutor;
guanto a disciplina estd dirigida ao ensino da tradugdo. Assim, a
perspectiva de traducdo, nesta pesquisa, envolve a atividade de
traducao/interpretacdo, tendo em vista que se buscou investigar a
interpretaco em Libras, através do oficio, da profissdo exercida pelos
intérpretes de Libras.
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A origem da palavra tradugdo, como explicam Polchlopek e
Zipser (2011), vem do latim, e se refere a “levar algo de um espaco ao
outro”.

E necesséario, também, pontuar a diferenca entre traducio e
interpretacdo. Para Schleiermacher (2001), além da traducdo, hd a
interpretacdo. Este autor realiza uma diferenciagdo entre ambas,
comentando que “[...] se entende a parte oral por interpretacdo e a parte
escrita por traducéo [...]” (SCHLEIERMACHER, 2001, p. 29).

Dando continuidade as diferencas, Viana (2006) assevera que 0
notdrio entre a traducéo e a interpretacdo é o tempo para o preparo da
atividade de cada profissional. Para essa autora, o tradutor podera
realizar pesquisas e tomar decisdes com mais tempo, inclusive retomar o
trabalho e analisar, ao ponto de poder realizar algumas mudancas. J& o
intérprete, em varios momentos, tem como apoio a sua propria
experiéncia, devido a agilidade que precisa ter diante do tempo e da
demanda que é urgente. Viana (2006) acrescenta que o profissional
intérprete, através do exercicio da atuacdo, acaba aprendendo o que é
imprescindivel interpretar e o que se faz necessario omitir, tendo em
vista que a omissao pode ser uma estratégia de interpretacdo quando se
esclarecem quais sdo os objetivos daquela mensagem, diante, por
exemplo, de uma carga lexical densa.

Pagura (2003) cita que outro aspecto de desigualdade é que a
demanda de trabalho de traducdo é solicitada pelos clientes com
urgéncia. No entanto, Seleskovitch (1978 apud PAGURA, 2003)
defende que a atividade de interpretacdo ocorre 30 vezes mais rapida
gue a atividade de traducdo, e expBe que a outra diferenca é que a
atividade de traducdo podera passar por um revisor antes de ser entregue
aos leitores; ja a atividade de interpretacdo é oferecida ao publico-alvo
sem gue haja possibilidade de uma correcao ou revisao antes.

Outro ponto destacado por Pagura (2003) é que a traducdo
normalmente é uma atividade isolada, realizada pelo tradutor, enquanto
a interpretacdo é realizada em dupla ou equipe. Isso se aplica a
interpretacdo em Libras também; por isso, o trabalho em equipe é
fundamental, mas nem sempre ¢ possivel quando a atividade é realizada
em sala de aula, em que se constata um aluno em uma turma em toda a
instituicdo, e ha a contratacdo de um intérprete para atuar junto a este
educando.

Outro fator importante é que a atividade da traducdo ficara
registrada, mas a interpretacdo pode ndo ter um registro; logo, esta
podera se perder. Analisando a reacdo do publico-alvo, na interpretacéo
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¢ possivel obter este feedback no mesmo momento; ja na atividade de
traducdo isso ocorrera apds um periodo mais distante (PAGURA, 2003).

Com relacdo a Libras, percebe-se que ha as filmagens que estio
atualmente ganhando mais espaco com relacdo a divulgacdo e ao
registro das traducdes/interpretacdes que sdo realizadas. Assim, tornam
possivel uma preparacdo, avaliagdo e correcdo antes das filmagens ou
durante a edicédo do video.

Pagura (2003) menciona que a atividade de interpretacdo
simultdnea é outro aspecto que se diferencia da traducéo, pois envolve
analisar e memorizar o conteido. Assim, na interpretacdo simultanea é
preciso estar atento a mensagem transmitida na LF, também se deve
transformar a mensagem para a LA e, em seguida, observar o que esta
sendo transmitido na LF na sequéncia. O intérprete precisara ter uma
condicdo de memoria muito boa a fim de que consiga articular o
conteudo e dar-lhe a coesdo e coeréncia necessarias, a0 passo que na
traducdo o texto fica a disposicao para ser consultado e revisto inimeras
vezes pelo tradutor.

Com relacdo as semelhancas, Pagura (2003) explica que, tanto na
traducdo quanto na interpretacdo, o objetivo se assemelha. Portanto, na
traducéo e na interpretacdo o que se busca é transformar a informacao
gue € transmitida na LF, a qual é desconhecida da comunidade
pertencente a LA. Outro aspecto para 0 autor em que
traducdo/interpretacdo se parecem é que os profissionais, tanto o0s
tradutores quanto os intérpretes, devem ter dominio das linguas as quais
estdo envolvidas em ambas as atividades.

De acordo com Pagura (2003), outra questdo que se parece nas
duas atividades de traducdo/interpretacdo é que os profissionais
precisam realizar traducfes ou interpretacdes que envolvem temas que
sdo totalmente desconhecidos para ambos, ou seja, precisam lidar com
areas especificas do conhecimento e com terminologias que podem ser
especificas de areas para as quais tais profissionais ndo possuem
formacdo.

Com relacdo a interpretacdo em Libras, ao tratar do tema, Sobral
(2008) aduz que os sinais sdo criados e recriados constantemente ao
longo da histdria, porque a lingua esta sendo utilizada sempre em
diversos contextos por seus usuarios, isto é, através do discurso, 0s
sinais surgem e se transformam sucessivamente ao longo do tempo.
Assim, para além de seu significado, os sinais adquirem sentidos que
sdo revelados no uso da lingua.

De acordo com Sobral (2008), o conceito de dizer o “mesmo” é
dizer “outra” coisa, pois esta “outra” coisa depende de quem disse,
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como disse, e onde disse e em que situacdo disse. Sobral (2008, p. 132-
133) menciona:

Dai minha afirmagéo de que interpretar em Libras
também ¢é dizer o ‘mesmo’ a outros, ou Seja, dizer
uma coisa de acordo com a situacdo em que se
diz, com a intencdo de quem diz e com as
caracteristicas daquele a quem se diz.

Portanto, para esse autor tanto a traducdo quanto a interpretacéo
sdo atividades de desconstrucdo, que se parecem. Sobral (2008, p. 103)
destaca que:

No nivel da linguagem, o tradutor descontréi o
modo de ser do original e o reconstréi noutra
lingua, e, assim, cria outra obra, se parte de um
original, nem por isso & menos original na lingua
em que veio a existir pelas méos do tradutor.

Portanto, as formas de modificar a mensagem transitam por
inimeras possibilidades de compreensdo e ressignificacdes, e essa
guestdo é a essencial que torna a atividade de traducéo/ interpretacdo
similares. Logo, os objetivos da traducdo e da interpretacdo se
aproximam e sdo parecidos. Por isso, utiliza-se, nesta pesquisa,
atividade de traducdo/interpretacdo. Todavia, os caminhos e as formas
de fazer é que véo se diferenciar entre ambas. Assim, quanto se tratar da
guestdo pratica, de sala de aula, e ndo envolver textos na Lingua
Portuguesa, utilizar-se-4 somente a classificagdo “interpretagdo em
Libras’.

2.2 TIPOS DE TRADUCAO/INTERPRETACAO

Quanto aos tipos de traducdo/interpretacdo, ha algumas
particularidades que estdo presentes em cada tipo.

Para Jakobson (2007), as tradugdes foram didaticamente
separadas por trés tipos que sdo a intralingual, a interlingual e a
intersemidtica. O autor diz que a traducéo intralingual é a compreensao
da mensagem em uma lingua, e a sua transmissdo do entendimento desta
mensagem da-se através da mesma lingua, porém com outra forma de
explicacdo. A traducdo interlingual trata-se da transformagdo da
informacdo que envolve duas linguas diferentes, isto é, a mensagem
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transmitida na LF é modificada e transformada para outra lingua
diferente, ou seja, para a LA. E a traducdo intersemidtica é aquela cujo
sentido de compreensdo da informacdo de uma LF é transformada para
signos ndo verbais. Neste caso, da traducdo intersemidtica, podera
ocorrer também a atividade contraria, em que se utiliza teatro, cinema,
artes plasticas, desenhos, simbolos e outros, havendo a modificacdo ou a
releitura de uma linguagem para outra.

Os tipos tratados por Jakobson (2007) sdo aplicaveis a
interpretaces, inclusive em Libras.

Segala (2010) complementa, através de sua pesquisa, 0s tipos de
traducdo/interpretacdo, em que ele trata da traducdo/interpretacdo
intermodal. O pesquisador comenta que ha mais estudos voltados para a
lingua inglesa e a Lingua de Sinais Americana ou American
SignLanguage (ASL), pois este tipo de traducdo envolve pares
linguisticos que sdo de modalidades diferentes. De acordo com este
autor, pesquisas de modalidades intramodais, sdo semelhantes as
pesquisas de modalidades diferentes.

De acordo com este autor, as pesquisas voltadas ao inglés e a
ASL o0s estudos voltados a modalidades intramodais —
traducao/interpretacdo de mesma modalidade de lingua-—.

Segundo Segala (2010), outro fator observado em pesquisa é de
gue existe uma divisdo na traducdo intermodal, o primeiro trata-se da
passagem da lingua oral para a escrita da lingua gestual-visual; o outro é
observar os sinais da lingua gestual-visual e registra-los e sintetiza-los
na escrita da lingua gestual-visual; e o Ultimo é de que existe uma
complexidade empregada, devido ao registro, ao sistema de escrita da
lingua gestual-visual.

De acordo com Segala (2010), pode-se relacionar a
traducdo/interpretacdo intermodal a traducdo de Jakobson (2007)
interlingual, com a complementacdo de que, além de haver pares
linguisticos diferentes, hdmais a modalidade diferente. Quanto a
traducdo intersemiética, o pesquisador diz que o registro da lingua
gestual-visual ndo se da somente pelo sistema de escrita, signwriting,
mas também pela filmagem em lingua de sinais. Assim, o autor
apresenta, em sua pesquisa, a traducdo intermodal e
intersemidtica/interlingual, em que ao termo intermodal, como consta
anteriormente, sdo linguas de modalidades diferentes envolvidas na
atividade de traducdo. No caso da pesquisa do referido autor, trata-se do
portugués para a Libras. Quanto ao termo intersemiético, envolve o
Portugués Escrito e a Libras, por meio de filmagem. E o interlingual
trata de linguas diferentes.
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Dentro da interpretacdo, ha algumas particularidades. Pagura
(2003) expde que as interpretacdes podem se diferenciar quanto ao local
onde ocorrem, que sdo: de conferéncia, médica, de tribunal, midiatica,
de acompanhamento ou ligacdo, entre outras.

Para Metzger (2010), quando se trata de especificar a
interpretacdo de linguas faladas e a interpretacdo de linguas sinalizadas,
um dos aspectos & que, na interpretacdo consecutiva, a atividade
interpretativa em lingua sinalizada dificulta as anotacGes, 0 que para 0s
intérpretes de linguas faladas ndo gera empecilho. Assim, o publico das
interpretacBes das linguas sinalizadas pode questionar as estratégias de
interpretacéo.

Quanto as especificidades nas interpretacbes, 0 que se
assemelham é que, nas interpretacdes de linguas faladas e nas
interpretacGes de linguas sinalizadas, para Metzger (2010) tanto uma
guanto a outra passam pelas mesmas etapas, que Sdo: observar as
informacgdes que sdo transmitidas na LF, processar e reformular para a
LA.

Quanto a atuacdo dos profissionais intérpretes de linguas vocais,
termo utilizado por Pereira (2008), essa autora defende que as
interpretacGes sdo de linguas orais ou para linguas orais, o publico sdo
pessoas que ouvem, de diferentes regides do mundo; logo, sdo encontros
gue envolvem eventos internacionais. Ja as interpretacdes de lingua de
sinais ocorrem para lingua de sinais ou da lingua de sinais, e o publico
s80 pessoas surdas e ndo surdas. Assim, a atividade de interpretacdo em
lingua de sinais torna-se bastante ampla segundo a demanda de seus
usuarios.

Quanto ao campo de atuacdo, Pereira (2008) ainda relata que a
ordem se inverte, pois, para as interpretacGes de lingua vocais, ocorre
mais a traducdo escrita, seguida das conferéncias, apos tramites e
acompanhamentos e por Ultimo na area do ensino, se existir este
trabalho. Ja as interpretacdes de lingua de sinais ocorrem mais na area
de ensino, pois ha uma legislacdo que determina a insercdo de alunos
surdos no ensino. Depois, hd trAmites e acompanhamentos, pois €é
necessaria a interpretacdo devido a insercdo social dos surdos em
entrevistas, reunibes, consultas. E, ap6s em conferéncias, que sdo em
sua grande parte nacionais; por ultimo, a traducdo escrita.

Pereira (2008) destaca, também, outros aspectos que estdo
envolvidos na interpretacdo das linguas de sinais que sdo peculiares e
gue ndo estdo presentes nas interpretacbes das linguas vocais, citando,
por exemplo, que os barulhos no ambiente podem dificultar a
inteligibilidade da mensagem, bem como a prosédia da fala do
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interlocutor ouvinte, visto que transmitem emocdes as quais, no
momento da atividade interpretativa, sdo observadas e repassadas para o
publico surdo.

Bélanger (2000 apud PEREIRA, 2008) relata que, com relacdo as
intepretacdes em lingua de sinais, podem ocorrer diferentes atuacdes dos
intérpretes de Libras que sdo as seguintes: a interpretacdo relé, onde ha
uma lingua estrangeira, por exemplo, o inglés, em que ocorre a
interpretacdo para a Libras, e ap0s a interpretacdo para o Portugués Oral,
logo a interpretacdo da Libras para o portugués serd interpretacdo relé. A
interpretacdo tatil, em que ocorre o uso da Libras tatil para pessoas
surdo cegas. Outra situacao é a mediacao do intérprete surdo, aquele que
realiza a mediacdo comunicativa entre o intérprete ouvinte e outra
pessoa surda, sendo esta Ultima ndo fluente na Libras, por isso o apoio
do intérprete surdo. Ha, também, o comunicador pidgin®, em situacdes
em que a interpretacdo € realizada através de uma interpretacdo literal.
Outra forma é o espelhamento da interpretacdo em que um intérprete
copia a sinalizacdo do outro intérprete. E a Gltima atuacdo descrita € a de
duplicador, pois é utilizada mais para pessoas que querem realizar a
leitura labial e ndo utilizam a Libras, ndo sendo considerada uma
interpretacdo interlinguistica.

Silveira (2004 apud LACERDA, 2013) traz um ponto importante
na questdo da traducéo/interpretacdo com relacdo as transformacdes que
as linguas sofrem. Assim, pode acontecer de o tradutor/intérprete nao ter
conhecimento da lingua em um século passado em que as palavras sao
diferentes das palavras atuais. Ou o oposto, ndo estar familiarizado com
palavras contemporaneas e ser especializado em um vocabulario
utilizado em um determinado periodo no passado. Logo, o perfil do
tradutor/intérprete e da obra e a situacdo a qual ird traduzir/interpretar
devem ser considerados. Portanto, este pensamento se refere ndo s6 a
traducgdes/interpretacdes interlinguisticas mas também a
traducgdes/interpretacdes intralinguisticas.

Diante deste cendrio, tem-se almejado que a atividade da
interpretacdo seja primada por qualidade, assim decorrem avaliagBes do
desempenho do profissional, embora esta atividade esteja suscetivel a
equivocos.

Para Magalhdes (2007, p. 170): “Fazemos escolhas a todo
momento. Elegemos. Tomamos decisGes. E, com isso, naturalmente nos

4 COUTO, H.H. Introducdo ao Estudo das Linguas Crioulas e Pidgins.
Brasilia: Editora Universidade de Brasilia, 1996.



40

arriscamos ao erro”. Logo, 0 autor explicita que a atividade de
interpretacdo é compreender ideias que néo sdo do intérprete, bem como
sentimentos, isso leva em muitos momentos o profissional a se expor a
criticas de aprovacdo ou reprovacao.

Nesse sentido, a atividade de interpretacdo esta envolvida por
muitos fatores que influenciam o momento. A interpretagdo envolve
visdo de mundos distintas, de interpretacdo de culturas diferentes, assim
como de um contexto a outro contexto, como uma recriacdo em que a
palavra carrega a realidade cultural, os interesses, os valores, os fatores
estéticos e morais (MALINOWSKI, 1965).

Por isso, na interpretacdo do Portugués para a Libras tornar claro
as informacg0es e 0s conhecimentos, é transformar aquilo que, em alguns
momentos, é préprio da cultura ndo surda para a cultura surda.

Jakobson (2007, p. 44) afirma que toda lingua pode ser traduzida
porque sempre havera estratégias para que a comunicagdo ocorra: “Onde
houver uma deficiéncia, a terminologia podera ser modificada por
empréstimos, calgos, neologismos, transferéncias semanticas e,
finalmente, por circunléquios”.

Existem muitos tipos de tradugdo/interpretagdo, principalmente
voltados para as interpretacdes em Libras; assim, torna-se relevante ter
estas especificidades didaticamente elucidadas a fim de se ter clareza de
gual pratica esta se utilizando em um determinado momento e as suas
possiveis realizagfes, a fim de se buscar uma préatica adequada a um
determinado contexto.

2.3 A FIDELIDADE NA TRADUCAO/INTERPRETACAO EM
LIBRAS

Um fator que estda implicado na atividade de
traducdo/interpretacdo € a fidelidade, um tema de discussdo e
investigacdo por muitos pesquisadores. De acordo com Aubert (1989), a
mensagem traduzida/interpretada possui trés tipos: a mensagem
pretendida, a mensagem virtual e a mensagem efetiva. A mensagem
pretendida é a intencdo do emissor da informacédo, aquilo que ele quis
transmitir. A mensagem virtual é aquela que o emissor produziu de fato.
E a mensagem efetiva € a compreensao que o receptor tem da mensagem
gue ele recebeu.

Assim, Aubert (1989) revela que, a partir desta atividade
tradutéria/interpretativa, surge uma nova mensagem pretendida, pelo
sujeito que realiza a atividade de traducdo/interpretagdo; por sua vez,
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esse profissional gera uma mensagem virtual, e consequentemente uma
mensagem efetiva recebida e compreendida pelo receptor da mensagem
traduzida/interpretada.

Nesse sentido, Aubert (1989) expBe que as condicbes a esse
entendimento por parte do profissional tradutor/intérprete sdo singulares
e jamais poderao ser repetidas, pois dependem de alguns fatores como o
tempo, o0 espaco, o conhecimento linguistico, conhecimento de mundo e
outros saberes do tradutor/intérprete. Assim, o autor traz a reflexdo
sobre a fidelidade, e de que ela trata. Em um ambito geral Aubert (1989)
esclarece que a fidelidade se trata de ter uma responsabilidade com
relacdo a ideia transmitida pela mensagem original, para com o receptor,
0 expectador ou leitor e, também, da busca pela aproximacdo da
compreensdao da mensagem original. Logo, a identificacdo com as
linguas e as culturas envolvidas na atividade de traducao/interpretacao
se faz necessaria, bem como a diversidade que esta implicada em ambas.

Com relacdo a traducdo/interpretacdo que envolve o par
linguistico Libras/portugués, os aspectos de legitimidade e fidelidade
foram tratados por Nobre e Pires (2004), e a questdo da modalidade
diferente presente neste par linguistico foi levada em conta. Assim, as
autoras colocam que a legitimidade envolve possiveis semelhancas entre
0 par linguistico na traducdo/interpretacdo, que poderdo ser fatores
linguisticos ou culturais. Elas dizem que no caso da Libras/portugués,
por se tratar de modalidades diferentes, ndo ha legitimidade. No que se
refere a fidelidade, devem-se manter na traducdo/interpretacao as ideias
gue estdo de acordo com as informacBGes presentes na mensagem
original, o que propicia um entendimento pelo publico surdo.

Quadros (2004) também trata sobre a fidelidade na
traducdo/interpretacdo em Libras, que envolve Libras para Portugués ou
vice-versa, quando menciona sobre o papel do tradutor/intérprete de
Libras. Essa autora assevera que ser fiel é ndo alterar a mensagem em
hipotese alguma, independentemente da intencdo de auxiliar o
expectador surdo ou de querer emitir algum palpite acerca do assunto,
pois a traducdo/interpretacdo deve primar em transmitir o conteido o
qual foi expresso de fato.

Weininger (2009) afirma que falar de "fidelidade" ou
"equivaléncia" na interpretacdo é um tema bastante amplo e complexo, e
diz que orienta seus alunos a ndo colocarem este termo em suas
dissertacdes e teses. O autor trata da "equivaléncia" através da visdo de
pesquisadores mundialmente consagrados na area da traducdo. Até que
discorre sobre a teoria funcionalista, da qual ele adota, para tratar da
"equivaléncia”, em que ele define o funcionalismo alemé&o dizendo que:
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"[...] a funcdo do texto traduzido determina as decisdes tradutérias,
decididamente ‘destronando’ o texto original da sua posicao
dominante.” Ele encerra sua discussdo de forma sucinta e incisiva acerca
da teoria funcionalista, que tem como elemento norteador a "fidelidade"
ou "equivaléncia".

Weininger (2009, p. XXVII):

Assim, vejo a equivaléncia como estrela guia que
indiretamente orienta a acdo do tradutor e, ao
mesmo tempo como utopia inalcangavel que
serve, como todas as utopias, & superagdo de um
estado atual passivel de aperfeicoamento e ndo
como destino que realmente precisa ser alcangado.
A discussdo sobre a equivaléncia é o telescopio
gue ajuda a ampliar a visdo até o ponto que seja
possivel unir os dois pélos, apenas aparentemente
antagonicos.

A "equivaléncia" ou "fidelidade" da qual se busca ou da qual se
trata é com relacdo ao objetivo da comunicagéo e ndo uma equivaléncia
linguistica. A busca pela "equivaléncia” ou "fidelidade" serd da intengdo
da comunicacéo. E esta intencdo sera adaptada a cultura de chegada.

Silva (2011) também traz, em seu estudo, discussdes acerca da
fidelidade. Inicialmente, esse autor realiza um breve resgate historico de
onde provém o conceito da fidelidade, explicando que esta,
primeiramente, vem através do conceito de traducéo palavra-por-palavra
e 0 conceito de sentido-por-sentido, oferecendo contribuigdes do debate
acerca das escrituras sagradas no catolicismo, de traduc¢des na sociedade
romana, no Egito, na Europa e sobre visGes de Bakhtin (1998), Coracini
(2005) e outros.

Bakhtin (1998 apud SILVA, 2011) compreende a tradugdo como
um discurso bivocal, isto é, a ideia é de que as palavras de outra pessoa
sdo transformadas e transmitidas através das palavras do tradutor. E
nesse sentido ha o chamado relato bivocal. Assim, Bakhtin (1998, p. 127
apud SILVA, 2011, p.62) expde que: “O discurso bivocal é sempre
internamente dialogizado”, ou seja, sdo as palavras do locutor que
entram em contato com as palavras do tradutor e, nesse processo,
possibilita um discurso interno e dialégico. Assim, a semantica das
palavras ndo € estatica, e sim sempre possivel de adquirir novos sentidos
em inimeros contextos.

Coracini (2005 apud SILVA, 2011) traz dois questionamentos
que sdo: ser fiel para quem? Ou ser fiel para o qué? E a perspectiva é de
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gue a tal fidelidade é impossivel de ser medida, tendo em vista que a
mensagem traduzida ou interpretada vai adquirir um novo significado na
cultura de chegada, e pode assumir o papel de original dentro deste novo
contexto.

Em Bakthin (1997), a concepcdo de linguagem ¢é tratada como
um processo social que ocorre através das interagdes. Ela se constitui
por um determinado grupo social, em um contexto histérico e
geografico. Logo, o enunciado se da através do dialogismo entre as
vozes do locutor e do destinatario. E o locutor, por sua vez, ndo tem o
controle da linguagem, porque a linguagem € o resultado de varias vozes
gue a constituem anteriormente. Assim, as palavras tém seus
significados como também adquirem varios sentidos a depender das
condicdes na qual foram produzidas.

Portanto, para Bakhtin (1997) as palavras sdo anteriores a quem
as pronuncia, e serao posteriores a quem as pronunciou, pois se dirigem
a um destinatario. Nesse sentido, diz Bakthin (1997, p. 121):

A enunciacdo enquanto tal é um puro produto da
interacdo social, quer se trate de um ato de fala
determinado pela situacdo imediata ou pelo
contexto mais amplo que constitui 0 conjunto das
condicbes de vida de uma determinada
comunidade linguistica.

Portanto, a traducdo/interpretacdo € o momento em que se
formam o didlogo entre inlmeras vozes, ou seja, 0 que esta
compreendido é que a linguagem é construida por todos os discursos
anteriores, assim como aquilo que o tradutor/intérprete compreende,
também depende do discurso produzido pelo emissor da mensagem.

2.4 A INVISIBILIDADE E ANEUTRALIDADE EM LIBRAS

Silva (2011) trouxe um debate sobre a invisibilidade do tradutor.
De acordo com o autor, a invisibilidade do tradutor € um tema que se
origina da ideia da fidelidade, em que o tradutor possui 0 dominio nas
linguas envolvidas; entdo, apenas traduziria, fielmente aquilo que ¢
enunciado pelo autor. Nesse sentido, o tradutor é “[...] um sujeito social
e, portanto, necessariamente produtor de sentidos. Consequentemente,
ndo existe tradugdo que ¢ espelho do original” (SILVA, 2011, p. 69).
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No contexto educacional, em sala de aula, os alunos surdos
dependem das tradugbes/interpretacGes para que ocorra a aprendizagem.
Para Deleuze (1992 apud MARTINS, 2013) a aprendizagem se da
através dos signos. Os signos podem ser transmitidos também através do
encontro dos corpos, em uma relagdo, por exemplo, de mestre e
aprendiz. A decifracdo do signo ocorre por parte do aluno. Assim,
Martins (2013) defende que, no momento da atividade de interpretagédo
em Libras, ocorre a aprendizagem por parte do aluno surdo, pois este
estd naquele momento decifrando signos, e estes ganham sentido
conforme o contexto do discurso enunciado pelo intérprete.

Essa visdo de invisibilidade tem seu reflexo nos estudos da
interpretacdo em Libras, quando Martins (2013) trata em sua tese, entre
outros aspectos, sobre a invisibilidade do intérprete de Libras. Na
analise de falas dos profissionais, estava presente a neutralidade, como
forma de invisibilidade do corpo do intérprete em sala de aula, através
de sua roupa que precisa ser altamente discreta, sem chamar atencéo, ou
por ndo poder usar acessOrios e outros adornos, por exemplo os
intérpretes que iniciaram seu trabalho no contexto religioso. Os
intérpretes se veem como transmissores da mensagem e, portanto, com
uma suposta neutralidade, e consequentemente uma invisibilidade na
passagem da informacéo.

Logo, o corpo do intérprete é a interpretacdo. Nesse sentido,
Martins (2013, p. 176) cita que: “[...] em seu corpo operam inimeras
significagOes, ressignificacdes e produgdes de sentidos”. Portanto, a
invisibilidade e a neutralidade na interpretacdo em Libras ndo se
aplicam, pois o intérprete marca a sua interpretacdo através da
ressignificacdo e da cocriacdo na interpretacdo, ao passo que igualmente
a neutralidade ndo ocorre, ou seja, a interpretacdo se efetiva na lingua
viva e dindmica e por meio das escolhas e dos sentidos que sdo
construidos durante a atividade de traducéo/interpretacéo.

2.5 MODALIDADES DE INTERPRETAGCAO EM LIBRAS

Para Pagura (2003), a interpretacdo tem trés modalidades que séo:
consecutiva, simultanea e intermitente. Quando a interpretacdo é
consecutiva, o autor diz que se refere aquela em que o intérprete ouve a
mensagem um longo tempo, realiza algumas anotacdes e, em seguida,
toma a palavra e transmite a mensagem. Ja a interpretacdo simultanea
acontece normalmente em dupla, pois os intérpretes se revezam no
trabalho. O intérprete primeiro compreende a mensagem na LF; apos
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alguns instantes, transmite a mensagem na LA. Sendo assim, as duas sao
aplicaveis as linguas orais e, também, para a Libras.

Pagura (2003) menciona que, normalmente, nas conferéncias
ocorre a interpretacdo simultanea em cabines, com a utilizacdo de fones
de ouvido. A atividade que o intérprete realiza de ouvir a mensagem na
LF e transmiti-la na LA, de acordo com o autor, chama-se “décalage”
gue é um termo francés. De acordo com Pagura (2003), na propria
interpretacdo simultdnea, ha uma outra forma que se chama
“Interpretagdo cochichada” ou “cuchotage”, termo de origem francesa,
gue significa cochichar proximo a poucas pessoas 0 que esta sendo dito
pelo emissor da mensagem e interpreta-la para a LA. Ja a interpretacdo
intermitente é normalmente confundida com a interpretacéo consecutiva.
Entretanto, ela se diferencia, pois na interpretacdo intermitente o
intérprete transmite sentenca por sentenga do que € dito na LF para a
LA.

Desse modo, convém explicitar que todas as modalidades
descritas sdo utilizadas nas atividades de interpretacdo em Libras.

2.6 SEMANTICA

Uma das in0meras investigacbes que é possivel tragcar com
relacdo a Libras, trata-se das traducgdes/interpretagdes que envolvem as
estratégias semanticas sinonimia e antonimia, as quais sdao o foco da
presente pesquisa.

Conforme Lyons (1987) a semantica formal é um termo utilizado
para se referir a seméntica da condicdo da verdade, utilizada para
pesquisas voltadas a linguas naturais. Entdo, trata-se de estudar o
significado dentro de um contexto e ndo isolado; nesse sentido, vem
complementar a pragmatica.

Grande parte das palavras ndo tem um significado que possa
abranger e caracterizar toda a extensdo do que ela significa. E a propria
palavra “significado” pode ter um uso em varios contextos que passara a
ter diferentes entendimentos.

A semantica, conforme Lyons (1987), ocupa-se de estudar o
significado. Porém, quanto ao entendimento sobre o que é a palavra
significado, h& trés perspectivas. Assim, explica que é possivel
considerar as seguintes: descritiva, expressiva e social.

Para Lyons (1987), o significado descritivo é quando a lingua nao
sO tem como objetivo comunicar, através de informagdes propositivas,
mas também possui a fungdo descritiva, ou seja, quando se descreve e se
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afirma através das informacgdes propositivas aquilo que € verdadeiro ou
falso, a lingua se declara. Ja o significado expressivo, é sobre aquilo que
ndo é descritivo. Quando se trata de ndo descritivo, pode assumir o
carater de expressivo, isto é, ndo é propositivo, ndo quer dizer se é uma
verdade ou ndo. Por significado expressivo, entende-se tudo aquilo que
0 emissor tem como objetivo em se auto expressar, que podera ter um
significado emotivo. Outro aspecto que envolve o significado é o
significado social, em razdo do uso da comunicacdo para manter as
relacGes sociais e as funcbes sociais dos sujeitos.

Assim, quanto ao significado das palavras ou ao significado
lexical e o significado de sentenca, Lyons (1987) afirma que, para
compreender o significado das sentencas, é necessario compreender o
significado dos lexemas; j& para compreender os lexemas, estes
dependem, por sua vez, do significado da sentenca. E, para compreender
o significado dos lexemas, ainda é necessario se ocupar da descri¢do dos
sistemas linguisticos, que sdo: os significados das sentencas, a gramatica
e o léxico.

Quanto ao significado lexical, Lyons (1987) explica que h4 em
todas as linguas um vocabulario, chamado de “léxico”, havendo regras
guanto a sintatica e também a morfologia. Entretanto, “nem todos 0s
lexemas séo palavras”, pois ha os lexemas que sdo “‘sintagmaticos”, ou
seja, que tém como funcdo substituir palavras anteriormente citadas em
uma fala. Estes sdo, por sua vez, de uso imprevisivel a depender das
palavras as quais eles se referem. Entretanto, para definir e distinguir os
lexemas sintagmaticos ndo ha uma regra fixa, pois eles podem variar e
assumir um carater literal ou um sentido figurado.

2.6.1 Sinonimia e antonimia

Conforme Lyons (1987), o significado de um lexema possui
aspectos descritivo, expressivo e social, como ja foi definido
anteriormente. Todavia, dois ou mais aspectos podem estar presentes em
um mesmo lexema. Assim, para se considerar que um lexema é um
sinbnimo, é preciso que seja contemplado por todos os aspectos:
descritivo, expressivo e social, em diferentes contextos. “Poderdo ser
descritos como absolutamente sindnimos se, e somente se, tiverem a
mesma distribuicéo e forem completamente sindnimos em todos 0s seus
significados e contextos de ocorréncia” (LYONS, 1987, p. 143).

Assim, a sinonimia absoluta é rara de se encontrar, ou quase que
inexistente, pois podera ser vista em um vocabulario especializado, por
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exemplo, em uma area médica. Logo, para Lyons (1987, p. 145), a
sinonimia pode estar presente ao se considerar apenas um dos aspectos
do significado, como a sinonimia descritiva, por exemplo: “‘banheiro’,
‘toalete’, ‘sanitario’, ‘WC’ etc.”.

Com relacdo a antonimia, outro aspecto a ser analisado nesta
pesquisa, importa explicar que se trata de lexemas que possuem uma
oposicdo de sentidos, através de uma visdo mais limitada. E se for
analisado o conceito através de uma visdo mais ampla, entdo seriam
todos os lexemas que possuem incompatibilidade de sentidos. Assim, é
possivel afirmar que se trata da “incompatibilidade de sentidos mais a
oposicdo de sentidos’; afinal, a antonimia € utilizada para substituir
sentidos (LYONS, 1987).

Sobre a sinbnimas, Geraldi e Ilari (2001) comentam que
sinbnimas sdo as palavras que poderdo ser substituidas por outras, desde
gue ndo alterem o significado da expressdo, seja de afirmacdo ou de
negagdo em nenhum outro contexto; logo: “A sinonimia lexical — uma
relacdo estabelecida entre palavras — aparece assim como um dos fatores
possiveis pelos quais duas frases se revelam como parafrases” (p. 43).

Nesse sentido, ha alguns pressupostos para serem considerados a
fim de compreender de que se trata a sinonimia. Geraldi e llari (2001)
elencaram cinco pressupostos para ser sinonimia: o primeiro é que duas
palavras sinonimias ndo podem ter somente a mesma extensdo, isso
significa que ndo é suficiente apenas que as palavras sinonimias facam
parte do mesmo conjunto de objetos, pessoas, coisas, animais etc; o
segundo pressuposto a ser considerado € que, para que palavras sejam
consideradas sindnimas, é preciso que tenham a mesma identidade de
sentido — ou seja, palavras que sdo sinbnimas ndo podem alterar o
sentido da frase; o terceiro, é que palavras que sdo sinbnimas podem ser
utilizadas em qualquer frase sem alterar o sentido de negativo para
afirmativo ou de afirmativo para negativo; entretanto, o quarto
pressuposto pode romper com o terceiro quando, embora duas palavras
sejam consideradas sinonimias, uma delas apresentar um sentido
pejorativo ou que agregue um juizo de valor — isto &, estdo relacionadas
ao contexto em que sdo utilizadas, assim, observa-se que as palavras
consideradas sinbnimas estardo sempre dependentes ao contexto ao qual
estdo atreladas; e o Gltimo critério é de que o emissor da mensagem ira
buscar utilizar palavras que sdo sinbnimas, entretanto, podera avaliar,
em sua mensagem, o nivel de linguagem que pretende utilizar, ou seja,
podera usar, ao invés de uma linguagem técnica, uma palavra que seja
sinbnimo, porém empregando uma forma mais acessivel de
compreensdo ao receptor da mensagem, adotando uma linguagem
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informal. Além da sinonimia lexical, esses autores tratam da sinonimia
estrutural, que se refere a parafrases, que ndo serdo discutidas neste
estudo. Por este motivo, optou-se por tratar de palavras, ndo lexemas na
presente pesquisa.

Além disso, de acordo com Geraldi e Ilari (2001), é preciso se
ater a duas observacfes quanto a antonimia: dificilmente as palavras
antonimias possuem a mesma igualdade, quando se refere a perguntas e
ndo é possivel utiliza-las para retomadas no texto, ou seja, as anaforas; e
a segunda observacdo € de que ndo é possivel colocar mensagens
contraditérias juntas, por exemplo, realizar uma combinacdo de duas
expressfes que sao contrarias. Salvo quando € uma linguagem que
utiliza figura de linguagem, como a poesia, por exemplo.

Segundo Azeredo (2011), o que é importante para a semantica é
como o significado € construido dentro de uma sentenga e suas relagdes
com as pessoas, 0s objetos, 0 momento e 0s aspectos extralinguisticos.
Nessas relacdes, é que se geram os significados. Assim, o que importa
para a significacdo sdo as diferentes perspectivas sobre um objeto. Logo,
a lingua auxilia a organizar os temas para que se possa tratar sobre eles.

Bolinger (1968 apud AZEREDO, 2011) trata da forma como a
lingua pode representar 0 mundo através dos signos que séo finitos,
entretanto estes possibilitam inimeras abordagens. Para que isso ocorra,
h& quatro requisitos necessarios para 0s signos: a segmentacdo, a
repetitividade, a ambiguidade e a memdria. Segmentar significa separar
um elemento dos demais, a fim de compreender de que ele trata, buscar
suas oposicdes e aquilo que hd de semelhante em comparagdo com
outros elementos, ou seja, é necessario isolar o elemento para que possa
ser nomeado. Logo, sera necessaria a repetitividade dessa palavra, a fim
de que seja memorizada. Quanto a ambiguidade da palavra, sempre que
houver divida com relacdo a ela, deve-se explica-la, visto que podera
surgir em diferentes contextos. J4 com relacdo ao requisito meméria, €
essencial que se utilize o signo em outros contextos em que se fixou o
seu lexema/conceito/significado.

Azeredo (2011) comenta sobre outra questdo relacionada as
palavras: o fato de passarem a ideia de sucesso ou ndo, pois a palavra
traz consigo um valor subentendido; por conseguinte, ha um valor
semantico que pode ser positivo, negativo ou neutro. E, inclusive,
valores agregados as palavras poderdo ser utilizados em contextos
diferentes, com o objetivo de transmitir o valor semantico implicito.
Mas construir esse valor semantico dependera do contexto sociocultural.
Portanto, ele podera, em um dado momento da histéria, ter um valor
neutro, e depois ser utilizado em outro contexto e obter um valor
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negativo. Assim, 0 emissor da mensagem podera utilizar determinadas
palavras com o objetivo de transmitir aprovagdo ou desaprovagdo em
sua fala.

Ja com relagdo aos sin6nimos, um dos focos da pesquisa de
Azeredo (2011) afirma que € impossivel a existéncia de sinbnimos
perfeitos, porque alguma diferenca — ainda que bastante sutil — pode
ocorrer entre um termo e outro. Nesse sentido, as variag@es entre 0s
sinbnimos podem se efetivar conforme quatro aspectos, que sao:
variantes regionais ou geograficas, variantes estilisticas ou discursivas,
variantes psicolégicas ou expressivas, e variantes etarias ou historicas.

Azeredo (2011) define que as variantes regionais ou geograficas
tratam-se de sin6nimos que sdo utilizados de acordo com a regiao
geogréafica em nosso pais, por exemplo, os termos macaxeira e aipim.
As variantes estilisticas sdo sindbnimos utilizados por diferentes grupos
sociais ao se referirem ao mesmo referente, como exemplo, o autor traz
0 par “operacdo”, expressao utilizada para o senso comum, e “cirurgia”,
utilizada pelos médicos, ou o termo "bandido", utilizado comumente, e
“meliante”, falado pelos policiais. Com relagdo aos sindnimos que
envolvem variantes psicolégicas, ha a presenca de carga afetiva, por
exemplo, o autor traz o par “lento” e “lerdo’, em que o segundo,
dependendo do contexto e da forma como é expresso pelo emissor,
podera dar um tom depreciativo ao sujeito que recebe esta denominacao.
Por fim, ha variantes etarias, as que definem que os sindbnimos se
diferem quanto a faixa etdria de seus usuarios. O autor traz como
exemplo, se referir a um homem bonito como um homem que é um
"pd0” ou a um homem que é um “gato”, sendo pdo pertencente a uma
faixa etaria anterior a que utiliza o termo gato.

J& a antonimia, segundo Azeredo (2011), para algumas palavras
apresenta oposicdes bem definidas, como: frio e calor, grande e
pequeno, dia e noite, sorte e azar, feio e bonito. Assim, em um
determinado contexto, um par de antbnimos precisa ter um trago
semantico compartilhado, ou seja, falar de um curso a distancia e de um
curso presencial, o traco em questdo é a presenca, se é negativa ou
positiva. Outro exemplo trazido pelo autor séo as expressdes “homem” e
“garoto”: se for para se referir ao sexo masculino, tornam-se sindbnimos
ao definir uma crianga que nasceu, entretanto; se for para se referir a
idade, ja ndo seriam sinbnimos, pois homem é um sujeito com mais
idade e garoto se refere a alguém com idade inferior. O autor trata,
também, de palavras que sdo polissémicas; nesse sentido, podem existir
varias palavras opositoras de acordo com o contexto. Por exemplo:
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“perder” poderd ter como contrario “ganhar um jogo”, “achar um
objeto” ou “vencer um campeonato”.

Azeredo (2011) defende que a antonimia pode se apresentar de
quatro modos que sdo: complementar, polar, distributivo e reverso. O
complementar implica ocorrer algo, e consequentemente ndo ocorrera o
seu inverso, por exemplo: falar e calar, condenar e absolver, falso e
verdadeiro, larga e estreita. O modo polar envolve caracteristicas,
estados ou situacdes, como: perto/longe, frio/quente ou largo/estreito;
mas, também, poderdo ambos serem negados, como uma frase em que
se diz que a rua ndo é larga nem estreita, assim como poderdo existir
graus, muito perto e menos quente. Quanto ao modo distributivo, ambas
as palavras se encontram em relacdo de dependéncia uma com o outra,
por exemplo: responder/perguntar, dar/aceitar. Logo, para responder, é
necessario perguntar; para aceitar € preciso dar. Também sdo
consideradas de modo distributivo as relagdes de empregado e patréo,
pai e filho; pois para existir um, é necessaria a existéncia do outro. O
Gltimo modo se refere a relacdo de movimento e direcdo contraria no
tempo e no espaco, em que 0s exemplos sdo entrar/sair,
aproximar/afastar e, também, anténimos que tém o prefixo des, como
cobrir/descobrir, montar/desmontar.

2.7 A SEMANTICA DA LIBRAS

Para Karnopp e Quadros (2004), a semantica estuda o significado
tanto das palavras quanto das sentencas; por isso, um discurso podera ter
uma descricdo semantica. Com relagdo as palavras, ha a sinonimia e a
antonimia, pois as palavras poderdo se aproximar quanto ao seu
significado ou serem opostas.

Uma pesquisa realizada por Cruz e Lima (2014) sobre alguns
aspectos semanticos da Libras tratou de polissemia, homonimia,
sinonimia, antonimia e paronimia. Esses autores constataram que a
polissemia em Libras implica a presenca de sinais de mesma origem;
porém, dentro de contextos diversos, terdo significados distintos, como é
o exemplo do sinal que se refere a laranja (fruta), laranja (cor), e ao
sabado (dia da semana), pois todos esses termos possuem PA (Ponto de
Articulacdo), M (Movimento) e CM (Configuracdo de mdos) iguais.
Assim, a polissemia em Libras trata-se do traco de compartilhnamento de
significados entre os sinais polissémicos.

As figuras inseridas para exemplificar a pesquisa de Cruz e Souza
(2014), neste estudo, sdo do diciondrio de Libras do Centro de
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Atendimento ao Surdo (CAS) da Fundacdo de Articulacdo e
Desenvolvimento de Politicas Publicas para Pessoas com Deficiéncia e
com Altas Habilidades no Rio Grande do Sul (FADERS), pois permite
uma visualizagdo mais nitida. As outras imagens sdo do material dos
préprios autores.

A Figura 1, conforme explicam Cruz e Lima (2014), refere-se
tanto para a fruta quanto para a cor. Ademais, a Figura 2 mostra que o
sinal é semelhante para definir a palavra sabado em Libras.

Figura 1 -Laranja (fruta e cor)

Laranja

Fonte:
http://www.faders.rs.gov.br/uploads/Dicionario_Libras_ CAS_FADERSL.pdf

Figura 2 - Sdbado

f,

Sabado

Fonte:
http://www.faders.rs.gov.br/uploads/Dicionario_Libras_ CAS_FADERS1.pdf
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Quanto a homonimia, Cruz e Lima (2014) perceberam que
diferenciar a polissemia da homonimia é uma tarefa bem complexa;
entretanto, como exemplo, citam o sinal de verde e o sinal de frio,
explicando que, na homonimia, a forma é diferente. Logo, para o sinal
de verde e de frio, o que se diferenciou foi 0 M das maos e a expresséo
facial.

Na Lingua Portuguesa, a homonimia pode ser de trés tipos, as
palavras que sdo homografas, com grafia igual e som diferente, as
palavras que sdo homdfonas, com grafia diferente e mesmo som e as
palavras que sdo homoénimos perfeitos, com grafia e som iguais.

Nesse caso, pode-se realizar um paralelo de que, na Libras, ndo
seriam os seguintes sinais homonimos perfeitos, pois se considera o
sinal em sua completude e ndo s6 na CM, conforme ilustram as Figuras
3 e 4, apresentadas a seguir:

Figura 3 - Verde

Verde

http://www.faders.rs.gov.br/uploads/Dicionario_Libras CAS_FADERSL1.pdf

Fonte:
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Figura 4 -Frio

Frio

Fonte:
http://www.faders.rs.gov.br/uploads/Dicionario_Libras_CAS_FADERS1.pdf

Com relacdo a sinonimia, Cruz e Lima (2014) citaram, como
exemplo, em sua pesquisa, 0s sinais de “velho”, com a CM em V, de
nimero 49, de acordo com Pimenta e Quadros (2006) com PA no
gueixo, M duas vezes de fora para dentro, deslizando no queixo e O
(Orientacéo) de fora para dentro em sentido ao rosto. Conforme aparece
na Figura 5, na imagem a esquerda da pagina.

O que se questiona ¢ esse sinal que aparece em “velho” (Figura
5), pois, até o presente momento, além deste exemplo, tal sinal ndo foi
visto em lugar algum, nem foi utilizado em outro contexto.

Figura 5 - Velho/A
VELHO (1) / VELHO (2)

(53
3

Fonte:http://www.mundoalfal.org/CDAnaisXVIl/trabalhos/R0367-1.pdf
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O sinal de velho, com CM de numero 60, é seguido do nimero
sete, de acordo com Pimenta e Quadros (2006). Com PA no queixo, a
0é de cima para baixo no queixo e 0 M se faz duas vezes, quando entra
em contato com o queixo. O primeiro sinal, de acordo com os autores,
refere-se a objetos velhos; o segundo sinal se refere a animais e pessoas
idosas. A Figura 6 representa outro exemplo:

Figura 6 -Velho/ B

Velh@

Fonte:
http://www.faders.rs.gov.br/uploads/Dicionario_Libras CAS_FADERSL.pdf

Outro exemplo que foi mostrado pelos pesquisadores sdo 0s
sinais de novo e jovem. Que sdo sinais em Libras diferentes, no entanto,
tem significados semelhantes no sentido de que tém pouco tempo de
existéncia. O sinal de novo é para objetos; o sinal de jovem, para
pessoas, isto é, sdo utilizados em contextos diferentes, conforme
mostram as Figuras7 e 8. Todavia, questiona-se este resultado, pois
sinbnimos é quando é possivel usar um em lugar do outro.
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Figura 7 - Novo

Nov@®®

Fonte:
http://www.faders.rs.gov.br/uploads/Dicionario_Libras CAS_FADERS1.pdf

Figura 8 - Jovem

Jovem

Fonte:
http://www.faders.rs.gov.br/uploads/Dicionario_Libras_ CAS_FADERS1.pdf

Para a antonimia, Cruz e Lima (2014) trazem como exemplo o
sinal de jovem e o sinal de velho em Libras, para explicarem sobre
sinais que sdo diferentes e que tem significados opostos, bem como os
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sinais de passado, presente e futuro, segundo a Figura 9. Ja as Figuras
10 e 11 ilustram, respectivamente, o significado de passado e de
presente.

E importante salientar que o sinal de presente também é utilizado
para “hoje” e “atualmente”. No dicionério da Fadergs, estd definido
como hoje.

Figura 9 -Passado/presente/futuro
(VI) __ PASSADO _ / PRESENTE / FUTURO

Fonte: http://www.mundoalfal.org/CDAnaisXVIl/trabalhos/R0367-1.pdf

Figura 10 -Passado

Passado

Fonte:
http://www.faders.rs.gov.br/uploads/Dicionario_Libras CAS_FADERSL.pdf
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Figura 11 -Presente

Hoje
Fonte:
http://www.faders.rs.gov.br/uploads/Dicionario_Libras CAS_FADERSL.pdf

Cruz e Lima (2014) comentam que, na Lingua Portuguesa, ha o
prefixo in em algumas palavras para indicar oposicdo como infeliz que
se opde a feliz. Ja o prefixo des indica oposicdo. No caso da Libras, os
sinais serdo distintos. Exemplos de antonimia sdo apresentados nas
Figuras 12, 13 e 14.

Figura 12 - Facil/dificil
(VIII) FACIL / DIFICIL

Fonte: http://www.mundoalfal.org/CDAnaisXVIl/trabalhos/R0367-1.pdf

O sinal para facil/dificil, exemplificado no estudo de Cruz e Lima
(2014), apresenta uma variedade regional. Com relacdo ao PA realizado
na testa na Figura 12, a imagem a esquerda é que se diferencia do PA da
Figura 13, realizado no queixo.
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Ja no desenho da Figura 12, a imagem a direita da figura ilustra o
sinal de dificil, igual ao da fotografia apresentada Figura 14.

Figura 13 - Féacil

Facil
Fonte:
http://www.faders.rs.gov.br/uploads/Dicionario_Libras CAS_FADERSL1.pdf

Figura 14 - Dificil

Dificil

Fonte:
http://www.faders.rs.gov.br/uploads/Dicionario_Libras CAS_FADERSL1.pdf
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Quanto a paronimia, em portugués sdo palavras que possuem
sentido diferente e forma semelhante. Em Libras, Cruz e Lima (2014)
exemplificaram através do sinal de laranja (fruta) e do sinal de aprender,
visto que ambos possuem a mesma CM, M e O semelhantes, no entanto
com PA diferentes. Os pesquisadores alegam que na Lingua Portuguesa
tais palavras ndo sdo consideradas parénimas. Conforme mostra a
Figura 15.

Figura 15 - Laranja

Laranja

Fonte:
http://www.faders.rs.gov.br/uploads/Dicionario_Libras CAS_FADERSL1.pdf

Figura 16 - Aprender
1./

Aprender

Fonte:
http://www.faders.rs.gov.br/uploads/Dicionario_Libras_ CAS_FADERSL.pdf
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As reflexdes elencadas anteriormente visaram a esclarecer,
brevemente, algumas discussdes que estdo presentes nos estudos
envolvendo a Libras. Consequentemente, trazem reflexos para a
atividade de traducdo/interpretacdo em Libras, no contexto educacional,
em sala de aula, acerca dos sinais que sdo utilizados a fim de colaborar
no processo de ensino e aprendizagem dos alunos surdos.

Assim, pretende-se levantar alguns topicos inerentes a atividade
de traducdo/interpretacdo, a respeito das estratégias usadas como
propostas de solucdo diante de desafios encontrados na atividade de
traducao/interpretacdo, tematica que serd desenvolvida no capitulo a
seguir.



3 ESTRATEGIAS DE TRADUCAO/INTERPRETACAO

A partir dos tdpicos pontuados no capitulo anterior, utilizados
para definir aspectos que envolvem as traducdes/interpretacdes, o
presente capitulo ird tratar das estratégias de tradugéo/interpretacao.

Nesse sentido, sdo apresentadas as contribui¢des para a atividade
de traducdo/interpretacdo de acordo com Barbosa (1990), Krings (1986),
Chesterman (1997, 2000), Novais (2009), Horténcio (2005), Barbosa
(2015) e Heberle e Nicoloso (2015) e suas relagbes com as
interpretacGes em Libras.

3.1 MODELOS DE TRADUGCAO/INTERPRETACAO DE
BARBOSA (1990)

Vinay e Darbelnet (1977 apud BARBOSA, 1990) propdem o
termo modelos técnicos de tradugdo. Barbosa (1990) se fundamentada
nestes autores porque foram o0s primeiros estudiosos que pesquisaram
acerca dos procedimentos de tradugdo. A autora, a partir do estudo de
Vinay e Darbelnet (1977) reformulou e categorizou em quatro grandes
eixos 0s procedimentos: convergéncia do sistema linguistico, da
realidade extralinguistica e do estilo; divergéncia do sistema linguistico;
divergéncia do estilo e divergéncia da realidade extralinguistica; além
disso, esses quatro grandes eixos possuem seus procedimentos. Ja
guanto a convergéncia do sistema linguistico, da realidade
extralinguistica e do estilo pode ser palavra-por-palavra e traducédo
literal. Quanto & divergéncia do sistema linguistico, ha: transposi¢do,
modulacdo, equivaléncia e omissao/explicitacdo. Para a divergéncia do
estilo, existe: compensacdo, reconstrucdo de periodos e as melhorias.
Com relagdo a divergéncia da realidade extralinguistica, ha:
transferéncia, explicitacdo, decalque e adaptacdo (BARBOSA, 1990).

Assim, o quadro 1 auxilia a visualizacao:
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Quadro 1 - Modelos técnicos de traducéo

Convergéncia do | Divergéncia | Divergéncia | Divergéncia da
sistema do sistema | do estilo realidade
linguistico, da | linguistico extralinguistica
realidade
extralinguistica e
do estilo
Palavra-por-palavra | Transposi¢do | Omisséo/ Transferéncia
Explicitagio
Traducdo literal Modulagdo Compensacdo | Explicitacdo
Equivaléncia | Reconstru¢do | Decalque
de periodos
Melhorias Adaptacéo

Fonte: Adaptado de Barbosa (1990).

Para Barbosa (1990), o procedimento técnico de traducédo
palavra-por-palavra, trata-se de a LA ter traducdo de estrutura sintatica
igual a LF. J& a traducdo literal, ocorre quando a LF possui uma
fidelidade semantica igual a LA. A traducdo palavra-por-palavra e a
traducdo literal sdo modelos que a autora sugere utilizar quando houver
semelhancas do sistema linguistico, de fatores que s&o extralinguisticos
e também de estilo, entre as duas linguas.

Com relacéo a divergéncia do sistema linguistico, Barbosa (1990)
define que, com a transposi¢éo, ocorre uma troca de uma palavra que era
substantivo na LF para uma palavra que se torna verbo na LA. A
modulacdo envolve as mudancas de abstracdo. E a equivaléncia
representa as mudancas de figuras de linguagem.

A divergéncia do estilo gera procedimentos técnicos, como: a
omissao/explicitacdo, a compensacao, a reconstrucdo de periodos e as
melhorias. Quanto a omissao/explicitacdo, as informacdes transmitidas
na LF poderdo deixar de ser expostas na LA, isto é, omitidas. A
explicitacdo aparecera na LA — itens na mensagem que serdo mais
detalhados do que foram expostos na LF. A compensagdo implica
trocadilhos que séo realizados na LF, e que poderdo ser substituidos por
outros trocadilhos pertencentes e em conformidade com a LA. A
reconstrucdo de periodos prevé reorganizar os periodos na LA. As
melhorias referem-se a falhas que o tradutor encontra na obra do autor
no texto original na LF; e, a partir dessa constatacdo, o tradutor realiza
modificacGes a fim de melhorar o texto na LA (BARBOSA, 1990).

Barbosa (1990) segue discorrendo sobre os modelos e trata das
divergéncias da realidade extralinguistica, que sdo: as transferéncias, a
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explicacdo, o decalque e a adaptacdo. Nesse caso, hd uma diferenca
entre as linguas. E necessario introduzir na LA um termo da LF
exatamente igual. Na transferéncia, podem ocorrer quatro situaces:
estrangeirismo, estrangeirismo transliterado, estrangeirismo aclimatado
e estrangeirismo mais a explicacdo. O primeiro estrangeirismo é quando
a palavra da LA permanece igual a LF, seguido no texto em destaque,
através de aspas ou italico ou sublinhado. O estrangeirismo transliterado
¢ quando os signos sdo diferentes de uma lingua para outra, sao
transformados, como do japonés para o inglés. O estrangeirismo
aclimatado pode ser a troca de nomes proéprios, assim a palavra podera
sofrer modificagbes na LA com nomes de escritas semelhantes ou
totalmente diferentes da LF. E a transferéncia com explicagdo ocorre
com a inclusdo de uma nota de rodapé, em que o termo permanece 0
mesmo na LA igual ao da LF.

De acordo com Barbosa (1990), o modelo decalque é a traducéo
de sintagmas, por exemplo, através de uma analise, percebe-se que
existe a relacdo de dependéncia de um segmento com outro. Na
adaptacdo, ha fatores que sdo extralinguisticos, pertinentes, por
exemplo, a inexisténcia de comportamentos na LF — que ndo existem na
cultura da LA —, e que terdo de ser adaptados ou transformados por
outras a¢des, mas que possuem um significado parecido.

Para Barbosa (1990), sdo utilizados modelos técnicos de
traducdo; entretanto, pode-se afirmar que tais modelos sdo vistos
também como estratégias, pois possuem 0s mesmos objetivos que estas,
embora apresentem uma denominacdo diferenciada. Assim, como
Barbosa utiliza a palavra traducéo, pois se referiu a textos, esse conceito
pode ser aplicado igualmente para as interpretaces.

3.2 AS ESTRATEGIAS DE TRADUCAO/INTERPRETACAO
SEGUNDO NOVAIS (2009)

Novais (2009) sistematizou sete estratégias de
tradugdo/interpretacdo: simplificacdo, omissdo, discurso indireto,
ratificagdo, padronizacdo, sintese e a explicitagdo.
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Quadro 2 - Estratégias de traducédo/interpretacdo segundo Novais (2009)

ESTRATEGIAS DE TRADUCAO/INTERPRETACAO

Simplificacéo
Omissao

Discurso indireto
Ratificacdo

Padronizacéao

Sintese
Explicitacdo

Fonte: Adaptado de Novais (2009).

A simplificacdo ocorre, segundo Novais (2009), quando €
necessario utilizar uma linguagem mais simples, menos complexa, do
gue a da LF para a LA. A omissdo é uma estratégia que busca ter
objetivos na LA, considerando-se que alguns itens serdo omitidos, pois
ndo sao diretos. O discurso indireto € o uso da terceira pessoa ao se
referir ao emissor da mensagem na traducao/interpretacéo. A ratificacdo
é certificar-se da fala de ambos os interlocutores. A padronizacéo é
adaptar uma fala de uso cotidiano para a norma padrdo da linguagem. A
sintese é resumir a fala do emissor da mensagem. Ja a explicitacdo é
adicionar palavras ou informacfes para que a mensagem fique mais
clara.

3.3 AS ESTRATEGIAS DE TRADUQAO/lNTERPRgTAng DE
NOVAIS (2002) COMPLEMENTADAS POR HORTENCIO (2005)

Horténcio (2005) acrescentou mais trés estratégias além das
propostas por Novais (2002), que sdo: a repeticdo, 0 uso de recursos
visuais e 0 uso de perguntas retdricas, o que pode ser visualizado no
quadro a seguir:
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Quadro 3 - Estratégias de traducdo/interpretacdo segundo Novais (2002)
complementadas por Horténcio (2005)
ESTRATEGIAS DE TRADUCAO/INTERPRETACAO SEGUNDO
NOVAIS (2009) COMPLEMENTADAS POR HORTENCIO (2005)
Simplificacdo
Omisséo
Discurso indireto
Ratificacdo
Padronizagéo
Sintese
Explicitacdo
Repeticéo
Recursos visuais
Perguntas retdricas
Fonte: Adaptado de Horténcio (2005).

Para a presente pesquisa foi utilizada a tese de Novais (2009),
todavia quando Horténcio (2005) realizou a sua investigagdo, este se
fundamentou na dissertacdo de Novais (2002).

A repeticdo evidentemente tem como objetivo dar énfase a uma
ideia. O uso de recursos visuais é considerado o uso de filmagens e
videos de traduces/interpretacdes— ambos sdo expostos na TV — e 0 uso
de soletracdo. E a utilizacdo de perguntas retdricas serve para enfatizar
uma parte da mensagem — anunciar um acontecimento futuro, por
exemplo.

A pergunta retorica, em alguns momentos, é utilizada na
interpretacdo em Libras como uma estratégia para dar um tempo para
ouvir o restante da fala, para prosseguir com a interpretacéo e, também,
guando se quer dar énfase a uma parte importante da mensagem.

Assim, neste estudo, é adotada a denominagio “estratégias”, visto
que, de acordo com Krings (1986), representam propostas que tém por
fim encontrar uma ou mais alternativas diante dos desafios que estdo
presentes na atividade de traducao/intepretacéo.

3.4 AS ESTRATEGIAS DE INTERPRETACAO EM LIBRAS

Dean e Pollard (2001 apud BARBOSA, 2014) realizou pesquisa
voltada as estratégias de omissdo na atividade de interpretagdo em
Libras, no contexto de conferéncia, e categorizou dez tipos de omissdes.
Essas omissGes foram inicialmente pesquisadas por Karasek (1979) e,
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depois, adaptadas por Dean e Pollard (2001), que trataram das omissGes
ndo como estratégias, porém como consequéncia do cansaco fisico e
cognitivo de intérpretes sem revezamento.

A figura apresentada a seguir € uma sintese das omissGes
apresentadas pelos sujeitos de pesquisa, durante a interpretacdo em
Libras em eventos, de acordo com a demanda, ou seja, conforme o0s
fatores que influenciam as omissdes.

Figura 17 - Tabela de Barbosa (2014) segundo as demandas nas interpretacdes
em Libras
Tipo de Demanda Fonte Especificidade

2 , Llel2doiLs
Competéncia Linguistica
Modalidade da Lingua

Competéncia Tradutéria

Competéncia Referencial

Tradugdo Cultural
Linguistica Expansao da Interpretagdo

Concentragdo

Julgamento sobre o Discurso

; Sotaque
Discurso do Palestrante
Incompreensdo da Fala

Densidade Lexical

Recepcdo Auditiva Falha

Ambiental
Contexto
Nervosismo
Publico envolvido
Log Time - Excessivo
Intrapessoal Lag Time

Lag Time - Controle

Fonte: Adaptada de Barbosa (2014).
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O estudo de Barbosa (2014) apresenta trés tipos de demandas:
linguistica, ambiental e intrapessoal. Elas sdo categorizadas segundo as
seguintes fontes especificadas na linguistica: competéncia linguistica,
competéncia tradutéria, traducdo cultural, expansdo da interpretacéo,
concentracdo, julgamento sobre o discurso, discurso do palestrante e
densidade lexical.

A fonte competéncia linguistica, por sua vez, apresenta duas
especificidades: LF e LA do tradutor/intérprete de Libras. E, quanto a
fonte discurso do palestrante, ha também duas especificidades, que sao:
sotaque e incompreensdo da fala. Quanto ao tipo de demanda ambiental,
ha duas fontes: recepcdo auditiva falha e nervosismo. E 0 nervosismo
tem duas especificidades: o contexto e o publico envolvido. A demanda
intrapessoal possui: lag time — o qual apresenta duas especificidades,
gue sdo: Lag time excessivo e o0 Lag time controle (BARBOSA, 2014).

Barbosa (2014), no resultado de sua pesquisa, citou as omissdes
decorrentes da demanda de competéncia linguistica em LF e LA do
intérprete de Libras e de competéncia referencial. Quanto a competéncia
linguistica, trata-se de davidas que os intérpretes de Libras tém quanto
ao significado das palavras e quanto a informacdo no todo. Sobre a
competéncia referencial, ele comenta que se trata das palavras técnicas
de uma area especifica, as quais os intérpretes desconhecem.

A outra omissdo encontrada por Barbosa (2014) é a por tipo de
demanda de competéncia linguistica devido a modalidade da lingua, ou
seja, a interpretacdo para a Libras em que o intérprete constr6i um
espaco de sinalizacdo e, ao retomar o assunto e retornar para esse
espaco, acredita que os itens da informacdo ja estavam dispostos no
mesmo local de sinalizacdo. Nessa atividade de idas e vindas, muitas
informacfes acabam sendo omitidas devido ao profissional pensar que
ali ja estavam dispostos os elementos da mensagem.

E pertinente, ainda, destacar que Barbosa (2014) encontrou um
tipo de omissdo que é decorrente da demanda de competéncia tradutoria
e expansdo da interpretacdo. Sobre a primeira competéncia tradutéria, o
autor explica que se trata do foco que o intérprete realiza com relacéo a
LA, deixando de se ater mais a recepcdo da informacdo da LF. E a
segunda, envolve a expansdo da interpretacdo, isto é, quando o
intérprete decide realizar complementacdes na interpretacdo para a LA,
0 que ocasiona a omissao e a perda de elementos da informacédo na LF,
pois esse profissional esteve mais focado em um aspecto da informagéo
em especifico em detrimento do restante das outras informacdes.

Para Barbosa (2014), as omissfes por causa da demanda da
concentracdo implicam produzir a interpretacdo em Libras buscando o
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apoio dos intérpretes que sdo seus colegas, 0 que, também, ocasiona
omissdes, ou seja, significa focar demais na LF e ndo se atentar ao apoio
dos colegas ou buscar 0 apoio nos colegas e perder partes importantes
da mensagem na LF.

Barbosa (2014) descreve outra omissdo oriunda da demanda do
julgamento sobre o discurso. Se o intérprete realizou uma escolha,
definindo qual informacdo é mais importante para o puablico surdo,
omitiu as partes da informacao que considerou prescindiveis.

Segundo Barbosa (2014), a omissdo por causa da demanda de
traducdo cultural e expansdo da traducdo, em que o intérprete se
aproxima mais de aspectos que sdo culturais da LA, faz com que se
distancie da LF. E isso acaba omitindo alguns elementos da mensagem
da LF.

Para Barbosa (2014), as omissfGes referentes a demanda do
discurso do palestrante estdo relacionadas com o sotaque do interlocutor
e com as dificuldades na compreensédo da articulacdo da fala do emissor
da mensagem.

A demanda por causa da densidade lexical é exposta por Barbosa
(2014) da seguinte forma: é quando o emissor da mensagem |é um texto,
e 0 intérprete decide omitir algumas partes devido a quantidade de
Iéxico ser muito grande.

Quanto as omissdes referentes ao tipo de demanda ambiental sdo
as omissdes que envolvem recepcdo auditiva falha e nervosismo. Para
Barbosa (2014), a primeira é devido a recepg¢do auditiva falha e sobre a
gualidade do som — questBes técnicas que envolvem as conferéncias, por
exemplo. A omissdo pelo nervosismo deve-se a pressdo emocional e
avaliativa que o intérprete sofre do publico surdo, que esti em interacdo
através do olhar direto com o intérprete.

Ressalta-se que Magalhédes (2007) coaduna com esta reflexdo de
gue, no momento da sua atividade, o intérprete pode se sentir inseguro.
Por mais que tenha anos de pratica, 0 nervosismo podera atrapalhar o
bom desempenho desse profissional.

E a Gltima omissdo do tipo intrapessoal (lag time) podera ser de
duas especificidades: lag time excessivo ou lag time controle. Barbosa
(2014) descreveu que o tempo de transmissdao da fala do emissor e o
tempo de producdo da interpretacdo na LA duram em torno de dez
segundos, ou pode ter um intervalo mais extenso, em que O
tradutor/intérprete tem mais tempo para processar a informacédo e
transforma-la e repassar. JA um lag time controle é quando a fala do
emissor é mais rapida, a interpretacdo ainda ndo acabou com relacéo a
sentenca anterior, e 0 intérprete ndo conseguiu controlar esse tempo,
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devido a outros fatores que envolvem a palestra em conferéncia, como
necessitar deslocar o olhar para os slides.

A pesquisa realizada por Barbosa (2014) é de suma importancia
para a area da interpretacio em Libras porque traz in(meras
contribuicBes de entendimento acerca das omissdes, suas causas e,
inclusive, o seu uso de forma consciente e proposital a fim de cumprir
com um objetivo na interpretagéo.

Nesse sentido, ganham relevancia as ponderacfes feitas por
outras pesquisadoras que realizaram investigacao sobre as estratégias de
interpretacdo em Libras: Heberle e Nicoloso (2015). Essas autoras se
fundamentaram em modalidades de traducdo com base em Aubert
(1998), e concluiram ser aplicdveis nas interpretacfes em Libras.
Também se fundamentaram em Segala (2010), pesquisador da area da
interpretacdo em Libras. Segundo os estudos de Heberle e Nicoloso
(2015), ao todo,existem treze modalidades de traducfo: acréscimo,
adaptacéo, correcdo, decalque, empréstimo, erro,
explicitacdo/implicitacdo, modulacdo, omissdo, traducdo literal,
traducdo intersemiotica, transcrigdo e transposicao.

Nesta pesquisa, a palavra modalidade é vista com o mesmo
intuito de estratégias, assim como 0s modelos técnicos de Barbosa
(1990), visto que as denominagdes se diferenciam, mas 0s objetivos e
propostas sdo semelhantes, conforme mostra o Quadro 4.

Quadro 4 - Modalidades de traducao/interpretacdo de Heberle e Nicoloso (2015)
com base em Aubert (1998)

MODALIDADES DE TRADUCAO/INTERPETACAO DE HEBERLE
E NICOLOSO (2015) COM BASE EM AUBERT (1998)

Acréscimo
Adaptacao
Correcdo
Decalque
Empréstimo
Erro
Explicitacdo/Implicitacdo
Modulacédo
Omisséo
Traducdo literal
Traducdo intersemictica
Transcricao
Transposi¢édo

Fonte: Adaptado de Heberle e Nicoloso (2015).
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O acréscimo tem como funcdo, de acordo com Heberle e
Nicoloso (2015, p. 206), “[...] acrescentar e complementar as
informagfes emitidas no Texto-Alvo (TA)”. De acordo com as
pesquisadoras, foi observado um acréscimo quando, na interpretacdo, foi
adicionado o sinal de TEMA, que ndo estava presente na Lingua-Fonte,
na Lingua Portuguesa. A profissional intérprete acessou o material
impresso, antes da temética a ser interpretada.

A adaptacdo, para Heberle e Nicoloso (2015, p. 206), “[...] ocorre
com a finalidade de estabelecer uma aproximacdo com a lingua e a
cultura de chegada [..]”. Na pesquisa, as autoras relatam que o
intérprete fez uso do sinal em Libras, SINAL, para se referir a
expressao: “quem somos nos” na Lingua Portuguesa.

Heberle e Nicoloso (2015), sobre a correcdo, explicam que se
trata de melhorar a interpretacdo para a LA, caso o intérprete perceba
um equivoco na LF, ou de realizar uma autocorrecdo, caso tenha
percebido uma falha em sua interpretacdo. Nas analises, as
pesquisadoras encontraram uma autocorre¢do no momento da
interpretacdo simultanea, em que o intérprete julgou que o sinal mais
apropriado para o contexto deveria ser outro. Para a palavra cultura, o
intérprete avaliou que de acordo com o contexto o melhor seria
SURDO/SURDEZ, e realizou uma autocorregdo, substituiu cultura por
SURDO/SURDEZ.

Para Aubert (1998 apud HEBERLE; NICOLOSO, 2015, p. 211):

[..] Decalque refere-se a ‘uma palavra ou
expressao emprestada da Lingua-Fonte, mas que
(i) foi submetida a certas restricGes ou adaptagdes
graficas e/ou morfolégicas para conformar-se as
convengbes da Lingua-Alvo; e que (ii) ndo se
encontra registrada nos principais dicionarios
recentes da Lingua-Fonte’.

Na pesquisa em discussdo, foi possivel encontrar dados através da
soletracdo de uma abreviacdo, e esta ndo consta nos principais
dicionérios de Libras, sendo utilizada, j& que é DA, para se referir a
deficientes auditivos.

Heberle e Nicoloso (2015) mencionam que, no caso do
empréstimo, é a utilizacdo da mesma palavra da LF utilizada igual na
LA. O exemplo em Libras foi o uso do alfabeto manual para soletrar um
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nome préprio de uma pessoa na interpretacdo, no caso foi soletrado o
nome proprio S-A-M-S-U-P-A-L-L-A.

Aubert (1998 apud HEBERLE; NICOLOSO, 2015, p. 214)
afirma que devem ser considerados como Erro, “[...] por sua vez, 0S
casos perceptiveis de distorcdo do sentido a ponto de comprometer o
contexto e a inteligibilidade do discurso”. Foi encontrado, na
interpretagdo em Libras, a troca do sinal de SURDOS AMERICA, para
HISTORIA DENTRO AMERICA. Neste caso, evidenciou-se um erro.

A explicitaco/implicitacdo, conforme Heberle e Nicoloso (2015)
relatam, implica expor o que esta contido na mensagem na LF de forma
a detalhar mais o fato, explicitando-o ou na implicitacéo, ao ndo se deter
a uma situacdo da LF. Ademais, importa citar que, na pesquisa, essas
autoras encontraram o seguinte enunciado na Lingua Portuguesa: “[...]
existem pelo menos dois tipos de pessoas: ‘ndés’ e ‘eles’”. A
interpretacdo em Libras ficou: NOS ELE/DELES e mais o sinal de
SURDO. Heberle e Nicoloso (2015) colocam que, para a implicitagéo,
foi um enunciado que ocorreu, ndo havendo a interpretacdo de algumas
palavras, mas se manteve o sentido do enunciado, a ideia principal.

A modulacdo é a mudanga semantica; porém, o sentido
permanece o mesmo dentro do contexto. Assim, Aubert (1998 apud
HEBERLE; NICOLOSO, 2015, p. 217-218) afirma: “Ou seja, os
significados, sdo parcial ou totalmente distintos, mas mantém-se, em
termos genéricos, 0 mesmo sentido”.

Na pesquisa havia, na Lingua Portuguesa, 0 seguinte enunciado
de acordo com Heberle e Nicoloso (2015, p. 218) o seguinte enunciado:
CRIANCA SURDA IGUAL. Nos dados analisados, a omissdo
ocorreu na mensagem em Lingua Portuguesa: foi dito que a histéria foi
narrada por dois pesquisadores surdos, mas, na interpretacdo para
Libras, essa informacéo foi omitida.

Heberle e Nicoloso (2015) defendem que na traducdo literal
deve-se seguir a estrutura sintatica da LF, ou seja, ficara semelhante na
LA. Na interpretacdo em Libras, isso se chama portugués sinalizado,
uma modalidade que esteve presente na analise dos dados. Santiago
(2012 apud HEBERLE; NICOLOSO, 2015) narram que, dentro de
tradugdo literal, existe a possibilidade de topicalizagdo em Libras.
Significa que a estrutura sintatica é transformada, porém a semantica é
mantida, e um sinal fica disposto no espago, enquanto a outra mao
aponta para esse sinal, uma situagdo também encontrada na pesquisa.

Aubert (1998 apud HEBERLE; NICOLOSO, 2015) comenta
sobre a interpretacdo intersemioética, explicando que é possivel utilizar
os classificadores e os sinais icénicos. Assim como Luchi (2013 apud
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HEBERLE; NICOLOSO, 2015), defensor do fato de que a descrigdo
imagética é parte da interpretagdo intersemidtica, pois € possivel
descrever sinais altamente icnicos.

Dado o exposto, cabe analisar as duas Ultimas modalidades
pesquisadas nas interpretacdes em Libras: a transcricdo e a transposicao.

Quanto a transcricdo, Aubert (1998 apud HEBERLE;
NICOLOSO, 2015) explica que trata-se do “Grau Zero” de tradugao, ou
seja, é deixar tal palavra ou no caso da Libras o sinal igual tanto na LF
guanto na LA. Essa modalidade também aparece quando ha uma terceira
lingua na qual foi citada uma palavra que néo pertence ao par linguistico
em questdo na traducdo. E outro exemplo é apresentado, pois, na
investigacdo em questdo, ndo foi encontrada tal modalidade: quando, na
Lingua Portuguesa, ¢ dito sinal em Libras, e na hora da interpretacéo é
realizado o sinal de SINAL em Libras.

Quanto a transposi¢do, de acordo com Heberle e Nicoloso (2015,
p. 228):

Para a interpretagdo da expressdo, ‘processo de
aculturacdo’, a intérprete faz um rearranjo
morfossintatico para o item lexical ‘aculturacdo’.
Ou seja, ela desmembra uma palavra [aculturacéo]
em mais de uma unidade lexical e em outras
categorias gramaticais, a fim de atingir uma
proximidade quanto a correspondéncia semantica,

sinalizandgz ‘PROCESSO MEDIACAO
AQUISICAO TROCAR ADAPTAR
CULTURA".

Essas foram algumas das observagdes encontradas na andlise e
discussdo da investigacdo de Heberle e Nicoloso (2015), que vem ao
encontro das contribui¢des quanto a caminhos e alternativas de
interpretacdo em Libras.

3.5 ESTRATEGIAS DE TRADUCAO/INTERPRETACAO
SEGUNDO KRINGS (1986)

H4 autores que tratam sobre a defini¢do de estratégias, como por
exemplo, Faerch e Kasper (apud KRINGS, 1986, p. 268): “[...]
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potentially conscious plans for solving a translation problem®”. Logo,
serdo expostas cada estratégia e sobre o que tratam, mas antes havera
uma definicdo, apresentada no Quadro5:

Quadro 5 - Estratégias de tradugdo/interpretagdo segundo Krings (1986)

ESTRATEGIAS DE TRADUCAO/INTERPRETACAO
SEGUNDO KRINGS (1986)

Estratégias de compreensao

Estratégias de recuperacdo de equivalente

Estratégia de controle de equivalente

Estratégias de tomada de decisao
Estratégia de reducédo

Fonte: Adaptado de Krings (1986).

Krings (1986) trata de meta-estratégias, que sdo processos de
compreensdo e abstratos e ndo sdo comparaveis com as estratégias
concretas como as semanticas e de producdo como os demais autores
citados. Logo, a primeira estratégia refere-se a compreensdo. Quando
ndo se entende aquilo que é transmitido na mensagem, parte-se para a
busca do entendimento da informacdo, através da estratégia de
compreensdo. A compreensao € a tentativa de entender a mensagem na
LF, sua primeira lingua, para a LA, a lingua que ndo é a sua lingua
nativa, assim como o oposto, da LF, a lingua que ndo é a sua lingua
materna, para a LA, sua segunda lingua. Assim, o intérprete procura
dicionarios monolingues, bilingues e outros; em seguida, busca utilizar
as inferéncias, ou seja, 0 entendimento através do contexto, na prépria
lingua, ou na outra lingua em questdo na tradugdo, bem como outras
pistas que o texto pode oferecer que ndo sdo linguisticas. Se nédo for
possivel o entendimento, busca-se trocar de estratégia. Conforme Krings
(1986, p. 268): “The inferencing strategies aimed at filling gaps in the
understanding of source — language text passages by relying on all types
of interlingual, intralingual and extralingual knowledge®”.

Assim, Krings (1986) propde um modelo experimental para a
atividade de traducao/interpretacdo, o qual o autor categorizou em cinco

5“Planos potencialmente conscientes para resolver um problema de tradugdo” (Tradugdo
nossa).

6 «As estratégias de inferéncia sdo destinadas a preencher as lacunas/dividas na compreensédo
das passagens do texto na lingua-fonte, baseando-se em todos os tipos de conhecimento
interlingual, intralingual e extralingual”(Traduc&o nossa).



74

estratégias: as estratégias de compreensdo supracitada, a estratégia de
recuperacdo equivalente, a estratégia de controle equivalente, a
estratégia de tomada de decisdo e a estratégia de redugdo.

A estratégia de recuperacdo equivalente para Krings (1986) é a
tentativa de recordar uma palavra — a qual conhece, porém, em um dado
momento, ndo lembra. Para recordar, poderd aguardar uns instantes,
buscar outra semelhante, lembrar-se de outra situagdo de aprendizagem
ou buscar apoio através de outras linguas ou através de experiéncias
sensoriais.

A estratégia de controle equivalente, de acordo com Krings
(1986), é a preocupacao que o tradutor tem em avaliar se a sua opcéo de
palavras na LA foi a escolha mais adequada. Seria como uma avaliagdo
das palavras utilizadas, a fim de verificar se seu uso foi adequado para a
traducdo. Esse controle sera feito através do monitoramento da
utilizacdo das regras, avaliar o dicionario que utilizou e o local onde
aplicou as regras utilizadas. Seria a avaliagdo dos proprios
procedimentos aplicados.

Sobre a estratégia de tomada de decisdo, Krings (1986) diz que é
guando o tradutor tem algumas opcdes as quais ele acredita que séo
convenientes. Entdo, ele se encontra em um momento de dlvida, para,
em seguida, optar pela melhor escolha.

Por fim, a estratégia de reducgdo significa o tradutor dispensar
aquilo que ele avalia prescindivel ou ndo relevante para a traducéo.

3.6 ESTRATEGIAS DE TRADUCAO/INTERPRETACAO
SEGUNDO CHESTERMAN (1997)

Steiner (1988 apud CHESTERMAN, 1997) realizou um estudo
gue trata do estagio da comunicacdo da teoria da traducdo, da
preocupacdo com a linguagem em uso e ndo apenas com a traducéo.
Assim, a linguagem utilizada em um contexto maior, como uma acgao
humana, para alcancar um objetivo, é a problematica discutida.

Steiner (1988 apud CHESTERMAN, 1997) cita que 0s sujeitos
realizam atividades que tém objetivos e, por meio das a¢des, buscam as
metas. Logo, a estratégia é ter uma meta que esta orientada. Assim, o
ponto final, aquilo que se deseja atingir, é a meta da estratégia, e esta,
por sua vez, parte sempre de um problema a ser resolvido. Dessa forma,
os tradutores recorrem a estratégias para superarem 0s problemas
encontrados na atividade de tradugéo.
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Ja Kiraly (1995 apud CHESTERMAN, 1997) considera que as
estratégias podem ser mais conscientes ou menos conscientes. As
conscientes sdo as que se pode ter mais controle e as inconscientes séo
provenientes daquilo que é mais intuitivo.

Jaaskeldinen (1993 apud CHESTERMAN, 1997) define
estratégias como um grupo de regras que servem para resolver desafios
da traducdo que sdo pontuais; logo, tais regras servem para se chegar aos
objetivos previamente estipulados, da melhor forma possivel. O autor
afirma que ha estratégias gerais, ou seja, estratégias globais referentes a
escolha do género textual — para confirmar, por exemplo: se ha ou ndo
necessidade de atualizacdo de palavras que sdo mais antigas para outras
contemporaneas, a necessidade ou ndo da traducdo de dialetos etc. — e
gue ha outras estratégias locais, que sdo situacGes dentro da mensagem
gue requerem um olhar mais atento, como traduzir uma ideia em
especifico ou uma estrutura sintatica.

Quanto a classificacdo, Gile (1992, 1995 apud CHESTERMAN,
1997) separa as estratégias em compreensdo e producdo. As de
compreensao se referem a tudo que se relaciona com o entendimento da
mensagem de origem, inclusive inferéncias, que estdo ligadas a um
primeiro momento da traducdo. As estratégias referentes a producédo séo
o resultado das estratégias de compreensdo, as quais irdo resultar na
producdo da transformacdo da mensagem destino mais apropriada. O
foco principal das estratégias de producédo é algo simples, como mudar
alguma coisa; mas o problema é quando o tradutor ndo esta satisfeito
com aquilo que ja foi realizado ou ainda n&o foi produzido. E 6bvio que,
em se tratando de pares linguisticos, ocorrerdo mudancas; porém, deve-
se pensar no sentido das possibilidades que estdo presentes nas
mudangas.

Assim, Chesterman (1997) se refere a essas mudancas propostas
por outros autores, como: Vinay e Darbelnet (1958), Catford (1965),
Nida (1964), Malone (1988) e Leuven-Zwart (1989, 1990).

Chesterman (1997, p.93) afirma que: “I have drawn on all these
in setting up my own classification’”.Logo, com base nos autores
supracitados, utiliza uma classificacdo propria, formada pelo apanhado
de todas as colaboracBes desses estudiosos sobre traducdo. Nesse
sentido, o autor utiliza exemplos de uma revista de bordo de uma
companhia aérea austriaca, entre o par linguistico alemao/inglés, e assim

"“Eu tenho utilizado todos estes para configurar a minha propria classificagdo” (Tradugdo
nossa).
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passa a classificar as estratégias de traducdo encontradas. E essas
estratégias ndo se restringem a um par linguistico em especifico, pois
podem ser adaptadas para outros pares linguisticos (CHESTERMAN,
1997).

Chesterman (1997) tratou das motivagdes que levam os tradutores
a adotarem alguns tipos de estratégias e as razfes para realizarem tal
escolha. Essas motivacGes podem estar relacionadas a atender a
expectativa da comunidade da Lingua-Alvo, prestar contas do seu
trabalho, seguir as regras da comunicacao e estar em conformidade com
0s critérios de tradugéo.

Logo, Lefevere (1992 apud CHESTERMAN, 1997) tratou de
motivagles que levam os tradutores a omitir ou transformar algumas
informacg0es, que podem estar ligadas a motivacBes de cunho politico,
cultural, social ou ideol6gico de um determinado periodo em que se
encontra a cultura daquela sociedade da Lingua-Alvo, bem como a tabus
sexuais.

Robinson (1987 apud CHESTERMAN, 1997) diz que, com o
passar dos anos, as sociedades tendem a evoluir e algumas normas ou
tabus podem ser rompidos e as possibilidades de estratégias de traducéao
acabam se ampliando.

As normas esperadas na traducdo serdo, de acordo com
Chesterman (1997), os aspectos que envolvem a gramaticalidade, a
aceitabilidade quanto a morfologia, a sintaxe e ao discurso.

Ao se refletir acerca dos subsidios necessarios para a atividade de
traducdo/interpretacdo e de seus desafios, ha autores que definem o que
¢ um problema de traducdo, e propdem solugdes, conforme apontam
algumas pesquisas e teorias sobre 0 tema na area dos estudos da
traducao.

Em Chesterman (2000), ha a exposicdo de estratégias que o
tradutor utiliza durante a sua atividade, que sdo estratégias de pesquisa,
estratégias criativas e estratégias de producéo.

Kussmaul (1995 apud CHESTERMAN, 2000) expfe que as
estratégias de pesquisa envolvem a busca de solucdes para os desafios
encontrados diante da tradugdo — por exemplo, como uma dificuldade
para compreender a mensagem ou um desafio para produzir a tradugdo—
gue, em grande parte, referem-se a terminologias. As estratégias de
pesquisa sdo: consultar um especialista da &rea com relagdo ao tema que
se estd traduzindo, pesquisar na internet, ler outros textos
correlacionados com o tema e, até mesmo, trocar opinides com colegas
da area.
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Kussmaul (1995 apud CHESTERMAN, 2000) analisa, ainda, as
estratégias criativas, atitudes que irdo colaborar para a atividade de
traducdo, porém ndo estdo focadas diretamente na tradugdo — como
relaxar por algum momento, e sair para caminhar, tomar um café,
descansar por um tempo —, pois, dessa forma, o inconsciente pode ter
um tempo para assumir tal desafio, e mais tarde serd possivel retornar
com uma solugéo, visto que, no momento anterior, a traducdo néo estava
fluindo.

As estratégias de producgdo sistematizadas por Chesterman (1997)
sdo as que serdo categorizadas, elucidadas e relacionadas com a
atividade de interpretacdo em Libras, neste capitulo.

Chesterman (1997) relata que as estratégias de producdo sdo
utilizadas para resolver problemas e implicam um ajuste entre os
objetivos e 0s meios. Esse autor menciona que os alunos deveriam saber
identificar as estratégias e saber utiliza-las, em determinados momentos
e saber as consequéncias das escolhas que pretendem realizar, fazendo
através de uma reflexdo do porqué esta e ndo a outra opgdo. A traducédo
se compara ao que Karl Popper falou sobre o progresso da ciéncia. Karl
Popper disse que “onde ha um problema, é necessario haver um meio
para resolvé-lo”, é o uso de uma estratégia, que busca resolver este
problema (CHESTERMAN, 1997).

Chesterman (1997) distingue as estratégias em globais e locais.
As primeiras sdo a escolha do que o profissional ira traduzir, o que
podera permanecer semelhante entre as duas linguas e, se for no caso de
um livro bastante antigo, se ira se modernizar a linguagem ou esta
permanecera semelhante, ou se optard por algum dialeto dentro da
propria lingua. As estratégias locais sdo as que, no presente estudo,
serdo as priorizadas e categorizadas.

Assim, na area da traducdo, existem estratégias que se repetem
entre os profissionais tradutores, tendo em vista que, pela pratica,
acabaram se tornando um padrdo, ou seja, ha tipos de estratégias que
foram criadas e se tornaram uma tradicao.

Translation strategies are also memes. They are
memes, that is, insofar as they are widely used by
translators and recognized to be standard
conceptual too of the trade. Trainee translators
learn them, and they are thus passed on from
generation to generation as a meme-pool: not
fixed for all time, however, but open-ended and
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amenable to adaptation, variation and mutation.
(CHESTERMAN, 1997, p.87)%.

Respaldado nestas repeti¢Ges acerca das maneiras de traduzir, ou
seja, as formas de traducdo que se tornaram uma tradicdo na area,
Chesterman (1997) sistematizou seu estudo, ordenando trés principais
grupos, e, em cada um destes grupos, ha dez subtipos; assim, ao todo,
formam30 tipos. Os grupos sdo denominados como estratégias de
traducdo sintaticas, estratégias de traducdo semanticas e estratégias de
traducdo pragmaticas e seus respectivos subtipos, as quais serdo
descritas no decorrer deste estudo.

Todavia, Chesterman (1997) esclarece que, em alguns momentos,
percebe-se que ndo ha como realizar apenas um grupo de estratégias ou
um subtipo, tendo em vista que ha uma dependéncia entre elas e que
estdo correlacionadas — por exemplo, mexer na estrutura sintatica e
semantica influenciard na estrutura pragmatica.

Chesterman (1997) utiliza siglas para separar as estratégias. Para
as estratégias sintaticas, € utilizada a letra G; para as semanticas, S; para
as pragmaticas, Pr. Segue a seguir um quadro com 0s grupos e subtipos
para auxiliar na visualizag&o.

Quadro 6 - Estratégias de traducdo/interpretacdo segundo Chesterman (1997)

Estratégias de | Estratégias de | Estratégias de

traducao/interpre- | traducdo/interpretacdo | traducdo/interpretacdo

tacdo sintaticas (g) | semanticas (s) pragmaticas (pr)

Traducéo literal | Sinonimia (S1) Filtragem cultural (Prl)

(G1)

Empréstimo (G2) Antonimia (S2) Mudanca de explicitagao

(Pr2)

Transposigéo (G3) Hiponimia/hiperonimia Mudanca da informacéo
(S3) (Pr3)

Deslocamento  de | Converséo (S4) Mudanca  interpessoal

unidade (G4) (Pr4)

8«Estratégias de tradugdo também sdo memes. Elas sd0 memes, isto &, na medida em que elas
sdo amplamente utilizadas por tradutores e reconhecidas como ferramentas conceituais e
padréo do oficio. Os estudantes de traducéo as aprendem, e elas s&o, portanto, transmitidas de
geracdo em geracdo como uma fonte de memes (meme-pool): néo fixa para sempre, no entanto,
séo abertas e favoraveis a adaptagéo, variagao e alteracdo”(Tradugao nossa).




79

Mudanca na | Mudanga de abstracdo | Mudanca de elocucdo
estrutura da frase | (S5) (Pr5)

(G5)

Mudanca na | Mudanca de distribuicdo | Mudanca de coeréncia
estrutura da oracdo | (S6) (Pr6)

(G6)

Mudanca na | Mudanca de énfase (S7) | Traducdo parcial (Pr7)
estrutura do periodo

(G7)

Mudanca de coesdo | Parafrasear (S8) Mudanca de visibilidade
(G8) (Pr8)

Mudanca de nivel | Mudanca nas figuras de | Reedicdo (Pr9)

(G9) linguagem (S9)

Mudanca de | Mudancas  semanticas | Outras mudancas
esquema (G10) (S10) pragmaticas (Pr10)

Fonte: Adaptado de Chesterman (1997).

3.6.1 Estratégias de traducdo/interpretacdo semanticas

As estratégias semanticas manipulam o significado. Sao elas: S1:
sinonimia, S2: antonimia, S3: hiponimia/hipernimia, S4: conversdo, S5:
mudanca de abstracdo, S6: mudanca de distribuicdo, S7: mudanca de
énfase, S8: parafrasear, S9: mudanca nas figuras de linguagem e S10:
outras mudancas semanticas. E a terceira que sdo as estratégias
pragmaticas que estdo ligadas a selecdo a selecdo das informacdes e
podem ter como foco a cultura do publico ao qual é dirigida.
(CHESTERMAN, 1997).

Segundo Chesterman (1997), as estratégias sintaticas ocasionam
alteracdes na forma, as estratégias semanticas mexem no significado e
as estratégias pragmaticas em toda a mensagem em si.

3.6.2 As estratégias de traducdo/interpretacao pragmaticas

Para Chesterman (1997), as estratégias pragmaticas sdo: Pri:
filtragem cultural, Pr2: mudanca de explicitacdo, Pr3: mudanca da
informacédo, Pr4: mudanga interpessoal, Pr5: mudanca de elocucdo, Pré:
mudanca de coeréncia, Pr7: traducdo parcial, Pr8: mudanca de
visibilidade, Pr9: reedicdo e Pr10: outras mudancas pragmaticas.



80

Neste viés, é possivel afirmar que estas estratégias estdo presentes
na interpretacdo das linguas orais e na interpretacdo em Libras, através
da analise de interpretagdes e pesquisas.

A medida que estas estratégias avancam para a interpretacéo,
pondera-se que sdo visivelmente aplicAveis quando na atividade de
interpretacdo do Portugués Oral para a Libras ou vice-versa.

3.6.3 As estratégias de traducado/interpretacao sintaticas

Para Chesterman (1997) as estratégias sintaticas ocasionardo
mudancas na estrutura da Lingua-Alvo e mexem com a forma. S&o elas:
G1: traducdo literal,G2: empréstimo com ou sem o calque, G3:
transposi¢do, G4: deslocamento da unidade, G5: mudanca na estrutura
da frase, G6: mudanca na estrutura da oracdo, G7: mudanga na estrutura
do periodo, G8: mudanca de coesdo, G9: mudanca de nivel e G10:
mudanca de esquema.

Quanto as estratégias sintaticas, Chesteman (1997) afirma que G1
é a traducdo literal, que se refere a buscar realizar a traducdo o mais
parecido possivel com a mensagem original. J4 a G2 (empréstimo) trata-
se de utilizar a mesma palavra da LF, um exemplo é para os nomes
proprios. Ou manter a palavra na LF e através do calque realizar a
explicacdo do que se trata. A G3 (transposicdo) é a mudanca na classe
da palavra, como trocar o substantivo para verbo.

Um exemplo seria: “Eu fiz as compras no supermercado”. Na
traducdo/interpretagdo ficaria: “Eu comprei algumas coisas no
supermercado”.

Na G4 (o deslocamento da unidade) pode ser como exemplo
traduzir uma oracdo em uma frase. A G5 (mudanga na estrutura da
frase) trata-se de uma palavra modificar do plural para o singular ou o
modo imperativo da frase para o modo indicativo. (CHESTERMAN,
1997).

De acordo com Chesterman (1997), a G6 (mudanca na estrutura
da oragdo) trata da transformacdo de uma parte da oracdo, pode ser
trocar a ordem dos elementos. A G7 (mudanga na estrutura do periodo)
refere-se as particularidades na estrutura da LF e a realizacdo de
transformaces que sejam para a segunda lingua, referentes a regras que
ndo possuem ou que sdo diferentes em ambas as linguas. A G8
(mudanca de coesdo) pode se referir a mudanca no uso dos conectores,
na transformac&o de uma lingua a outra.
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Segundo Chesterman (1997), a G9 (mudanca de nivel) trata-se de
trocar o modo, do morfol6gico para o sintatico. E a G10 (mudanca de
esquema) pode ser a questdo mais voltada a forma, como as repeticdes e
rimas.

Under semantic strategies | group kinds of
changes which mainly have to do with lexical
semantics, but ao include aspects of clause
meaning such as emphasis. Semantic strategies
manipulate meaning. Several of these strategies
derive from Vinay and Darbelnet concept of
modulation.(CHESTERMAN, 1997, p. 101)°.

Em um primeiro momento pensou-se em analisar todas as
estratégias semanticas, todavia para que fosse possivel analisar com
mais detalhes e profundidade os dados coletados, optou-se apenas por
duas, as estratégias semantica sinonimia e antonimia, a fim de direcionar
o foco da observacgdo, bem como realizar a sistematizacdo destas marcas
nas interpretaces em Libras.

A partir deste momento, se buscara na presente pesquisa alguns
exemplos simples, utilizados na linguagem cotidiana, relacionados a
interpretacdo do Portugués Oral para a Libras.

3.7 AS ESTRATEGIAS DE TRADUCAO/INTERPRETACAO
SISTEMATIZADAS POR CHESTERMAN (1997)
RELACIONADAS COM AS TRADUGCOES/INTERPRETACOES
EM LIBRAS

Para Chesterman (1997) a S1, sinonimia é a busca por um
sinbnimo ou um termo semelhante de significado semelhante na Lingua-
Fonte.

Nas traducbes/interpretacdes em Libras é possivel utilizar o sinal
de "ELE FALOU" ao invés de "ELE DISSE".

Segundo Chesterman (1997), A S2, antonimia, refere-se a 0 uso
do sindnimo mais um elemento de negagéo.

9As estratégias semanticas incluem tipos de alteragBes que sdo principalmente voltadas a
semantica lexical, mas também incluem os aspectos do significado da oracéo, como para dar
énfase. As estratégias semanticas podem manipular o significado. Vérias destas estratégias
derivam de Vinay e Darbelnet que tratam sobre o conceito de modulag&o. Tradugéo nossa.
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Para se referir, por exemplo, a inseguranca, na Lingua
Portuguesa, pode interpretar para Libras “seguranca ndo tem”.

De acordo com Chesterman (1997), a S3 trata-se da hipernimia e
hiponimia. A hipernimia refere-se as classes como: as religides, as
arvores, as frutas, que déo a ideia do todo.

Na interpretacdo do Portugués Oral para a Libras, pode-se utilizar
da classe na LF. Um exemplo é quando se ouve, em lingua portuguesa,
o termo “religido”, e na interpretacdo se faz o sinal de trés tipos
especificos de religides, como catolica, protestante e evangélica, e ndo
se interpreta o sinal religido.

Para Chesterman (1997), a hiponimia refere-se aos diferentes
tipos dentro dessas classes, como ouvir, em Lingua Portuguesa, nomes
de tipos de frutas: laranja, limdo, abacaxi etc. Na interpretagdo para
Libras, implica utilizar o sinal da classe, do todo, e interpretar apenas o
sinal de frutas ao invés de realizar o sinal de cada fruta dita.

Na S4, sobre a conversdo, Chesterman (1997, p. 103) explica:
“Converses are pairs of (usually) verbal structures which express the
same state of affairs from opposing view points, such as buy and sell*®,
por exemplo, ouviu-se na Lingua Portuguesa,: “Pedro vendeu o carro
para Maria”. Para Libras, ficaria: “MARIA COMPROU CARRO DELE
PEDRO”. Isso pode ocorrer quando o intérprete conhece o significado
daquela palavra ouvida na Lingua Portuguesa, porém néo lembra ou nédo
tem o sinal naquele momento, entdo opta por realizar um sinal com
significado opositor.

Segundo Chesterman (1997), a S5, mudanca de abstragéo,
significa utilizar um exemplo concreto, ao invés do abstrato, ou ao
contrario.

Pode-se ouvir “Joana amou tanto que sentiu uma dor na alma”, s6
que, em Libras, poderia se interpretar a frase realizando o sinal
apontando os dedos da mao para o peito e fazer o sinal de dor, ou seja,0
termo alma, no primeiro momento, tem um sentido abstrato, pois alma
ndo dai; entretanto, apontar para o peito ird transmitir a ideia de
angustia.

Essa estratégia também pode ser ao contrario, do concreto para o
abstrato. Sobre S6, destaca-se:

10 “Inversos sdo pares que (geralmente) sdo estruturas verbais que expressam o mesmo estado
de coisas a partir dos pontos de vistas opostos, como comprar e vender” (Tradugdo nossa)..
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This is a change in the distributions of the “same”
semantic components over more items (expansion)
or fewer items (compression). Expansion
“dilutes” the text somewhat. Compression has the
opposite effect, with a denser distributiont®.
(CHESTERMAN, 1997, p. 104).

A mudanca de distribuicdo é bastante utilizada nas interpretacdes
para Libras principalmente quando ainda ndo h& um sinal especifico
para aquela palavra ouvida na Lingua Portuguesa, quando é necessario
utilizar dois ou mais sinais para uma palavra. Podem-se utilizar mais
itens ou menos itens, expansdo ou compressdo. Se, na Lingua
Portuguesa, ouve-se a palavra "dogma", e se ndo ha sinal para Libras,
pode-se optar por usar dois ou mais sinais que conceituem o termo
"dogma" ou realizar atividade inversa.

A S7, de acordo com Chesterman (1997), trata-se de mudanca de
énfase: colocar um tom enfatico em uma palavra, na LF, e um mais
sutil, suave na LA. Em Libras, pode ser através da intensidade no
movimento da sinalizacéo.

A S8 (parafrasear) pode se distanciar da tradugdo da mensagem, e
dar uma espécie de explicacdo paralela para que haja a compreensao do
gue se trata; por isso, a ideia principal da mensagem € mais livre
(CHESTERMAN, 1997). S8 ocorre também quando alguns surdos
realizam os chamados gestos caseiros. O profissional intérprete busca,
em alguns momentos, realizar uma interpretacdo com o objetivo de
promover uma mediagdo comunicativa, elencar os elementos em que a
mensagem seja passada de forma que o surdo compreenda do que se esta
tratando, de uma forma que seja utilizada para sua vida pratica, havendo
compreensdo e funcionalidade na interpretacéo.

Chesterman (1997) afirma que a S9 (mudangas nas figuras de
linguagem) representa as trocas nas expressoes figurativas, ou seja, as
frases de figuras de linguagem que podem se adequar e ser ditas como
outra expressao figurativa que esteja em conformidade com a cultura da
LA; porém, que tenham uma semelhanca de sentido.

Para Chesterman (1997), os subtipos de estratégias —
denominados como S10 — envolvem outras mudangas semanticas, €
podem ser o fator déitico, como “Ia”, na LF, para “aqui” na LA.

UEsta ¢ uma mudanga na distribuigdo dos ‘mesmos’ componentes semanticos com mais itens
(expansdo) ou com menos itens (compressdo). Expansdo ‘dilui’ o texto um pouco. A
compressdo tem o efeito oposto, com uma distribuicdo mais densa” (Tradugéo nossa).
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De acordo com Chesterman (1997), as estratégias pragmaticas
envolvem mudancas em toda a informagdo. E estas, por sua vez,
implicam transformagdes sintaticas e semanticas, na LA.

Com a busca pela relagdo das estratégias sintaticas do Portugués
Oral para a interpretacdo em Libras, é possivel observar que envolvem o
uso do espaco, a localizagdo dos sinais, respeitando-se a estrutura da
Libras e seu movimento. A procura por dispor melhor os elementos no
espaco, com a utilizacdo de estratégias sintaticas, também contribui para
0 aspecto estético da lingua.

Quanto as Estratégias Pragmaticas, Chesterman (1997) afirma
gue a Prl é uma filtragem cultural, visto que se opta por adaptar o que é
pertinente & cultura da LF para a cultura da LA. No caso da Libras,
pode-se citar como exemplo quando o emissor da mensagem diz:
“Oucam o que tenho para falar”. Essa frase poderia ser interpretada
como: “ATENCAO AGORA EXPLICACAO”, ao se realizar a
adaptacdo cultural de um palestrante ouvinte para um puablico em que ha
surdos. Para pessoas ndo surdas, solicita-se a atencdo através da audicao.
Na interpretacdo em Libras para publico surdo, é essencial que haja a
atencdo através da visao.

Para Chesterman (1997), a Pr2 (mudanga de explicitacdo) se
refere a explicar elementos que sdo implicitos na mensagem da LF. E,
em alguns momentos, até sdo acrescidos elementos na mensagem da
LA.

APr3 (mudanca da informacéo) trata das adi¢fes ou omissdes. A
adicdo ter4& como objetivo adicionar elementos ou informages
conhecendo-se 0 publico-alvo e a necessidade de acrescer algo a
informacdo que seja relevante e que esteja de acordo com a mensagem.
A omissdo é a priorizacdo de alguns dados da informacdo, tendo em
vista 0 tempo gasto para ouvir e, em seguida, produzir a interpretacdo na
LA (CHESTERMAN, 1997).

A Pr4 (mudanca interpessoal) envolve o uso de pronomes
pessoais que poderdo ser modificados pelo tradutor/intérprete. Ademais,
a Pr4 pode ser relacionada a interpretacdo em Libras quando o emissor
diz: “Eu e minha esposa fomos a praia nas férias”; em Libras, podera se
interpretar: “ELE  COM ESPOSA DELE FOI PRAIA FERIAS”
(CHESTERMAN, 1997).

A Pr5 (mudanga de elocugéo) se refere ao modo do verbo, a
substituir um pedido em uma ordem, ou a uma exclamagdo em uma
pergunta retérica (CHESTERMAN, 1997).

A Pr6 (mudanga de coeréncia) tem a ver com a ordem das ideias,
destacando-se que esta ordem pode ser trocada dependendo do objetivo
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da interpretacdo, a fim de se dar continuidade as etapas de
desenvolvimento da logica da mensagem (CHESTERMAN, 1997).

A Pr7 (traducdo parcial) é uma parte da mensagem ou até mesmo
um resumo da mensagem (CHESTERMAN, 1997).

Para Chesterman (1997), a Pr8 (mudanca de visibilidade) ocorre
guando, na tradugdo de livros, se percebe a presenga do tradutor através
de notas de rodapé ou até mesmo dentro da propria historia.Na
interpretacdo, pode-se notar essa presenca quando a postura do
intérprete se faz presente de alguma forma como algo pessoal na
interpretacdo. Pode ser até uma expressao facial de desaprovacgdo diante
de algo com o qual ndo se sentiu bem; mas que, na mensagem original,
na Lingua-Fonte, ndo havia.

De acordo com Chesterman (1997), a Pr9 (reedicdo) implica
mudangas radicais para a LA, o que ndo havia na mensagem da LF, pela
necessidade de uma mudanca de periodo ou de um termo que fazia parte
de um século muito distante para a atualidade.

A Pr10 (outras mudancas pragmaticas) refere-se aos dialetos,
sinais especificos ou utilizados em um determinado meio
(CHESTERMAN, 1997).

Evidencia-se que todas as estratégias de traducdo elucidadas
anteriormente sdo escolhas realizadas pelo intérprete, sejam elas
conscientes ou mesmo parecendo ter um aspecto de “imitagdo”, pelo uso
repetitivo da pratica interpretativa.

3.8 ANAL[SE COMPARATIVA DAS ESTRATEGIAS DE
TRADUCAO/INTERPRETACAO SEGUNDO OS AUTORES
ESTUDADOS NESTA PESQUISA

Nesse momento, optou-se por realizar uma andlise das estratégias
de tradugdo/interpretacdo estudadas até o momento. Esta anélise sera
demonstrada através do quadro 3 a seguir, com o objetivo de comparar,
entre os autores abordados, que tratam de estratégias que sdo comuns
guanto a sua funcdo, porém possuem nomenclaturas diferentes. Apés, o
titulo do quadro, na segunda linha, aparece o nome dos autores e,
respectivamente, em cada coluna ficam as estratégias propostas. As
estratégias estdo relacionadas na mesma linha, para a compreensdo de
guem visualiza o quadro. Assim, é possivel encontrar estratégias que se
diferenciam na denominacéo, porém cumprem o mesmo objetivo.

H& estratégias que sdo Unicas para alguns autores e ndo sao
discutidas por outros, e que, por isso, ndo estdo contempladas no quadro.
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Ha, também, aquelas em que a nomenclatura se assemelha, mas o
entendimento de sua funcéo difere.

Quadro 7 - Anadlise comparativa das estratégias de traducdo/interpretacdo
segundo os autores estudados nesta pesquisa

@ Z )
2 g e w B3
= < o Q w ox <
(%) %2} i %) z JdpnAakE %)
o le) [ = aw =g o]
> Qs n = <5 [l w Ly w [T
& zg £ 38 S8 8223 | 28
X o od zd s IZzdo< o
Reducéo Omissdo _ Omissdo Omissdo Omissdo Omissdo
_ Explicitacdo Mudanca Explicita- Explicita- Explicita- _
de céo cao cao
explicitagdo
_ Adaptacao Filtragem _ _ Adaptacdo _
cultural
_ Melhorias Reedicdo _ _ Corregdo _
_ Palavra- Traducéo Tradugéo _
por-palavra literal _ _ literal
_ Transferéncia Empréstimo _ _ Empréstimo _
_ Transposicdo Transposicdo _ _ _ _
_ Modulagédo Mudanca de _ _ _ _
abstracéo
_ Equivaléncia Mudanga nas _ _ _ _
figuras de
linguagem
Reconstrugéo Mudanga na
de periodos estrutura do
periodo
_ _ Mudanca Discurso Discurso _ _
interpessoal indireto indireto
_ _ Mudanca de _ _ _ Transposi-
distribuicdo cdo
Compensacdo Mudanca de
esquema
_ _ Tradugéo Sintese Sintese _ _
parcial
Fonte: Elaborado pela autora.
A relacdo de comparagdo, em busca de semelhancas

demonstradas, ndo esta fechada; logo, podera ser ampliada e discutida
em suas nuances por outros pesquisadores. No entanto, trata da busca de
um exemplo e da aproximagdo dos estudos realizados por estes
pesquisadores.

Assim, observou-se que, para Krings (1986), a estratégia de
reducgdo significa retirar aquilo que ndo é relevante para a LA, que se
assemelha com a omisséo.
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Quanto a explicitacdo, todos os autores definem com o mesmo
intuito: detalhar na LA aquilo que ja esta na LF.

Para Chesterman (1997), chama-se filtragem cultural o que para
Barbosa (1990) e Heberle e Nicoloso (2015) é adaptacao.

Para Chesterman (1997), a reedi¢cdo ndo envolve apenas erros
encontrados na LF que poderdo ser corrigidos na LA, mas toda e
qualquer modificacdo que tem como objetivo dar qualidade para a
compreensdo, inclusive mediante adaptacfes para uma linguagem
contemporanea.

Chesterman (1997) e Heberle e Nicoloso (2015) consideram que
a traducdo literal visa a manter o mais parecida possivel a estrutura
sintdtica da LF com relagdo a LA; mas, Barbosa (1990) chama isso de
traducdo palavra-por-palavra. Ja como traducéo literal, Barbosa (1990)
define que é a estrutura semantica parecida entre LA e LF.

Para Barbosa (1990), a transferéncia ocorrera de quatro formas,
como ja foi discutido neste capitulo. Essa conceituacdo se assemelha a
de Chesterman (1997) e Heberle e Nicoloso (2015), chamada de
empréstimo; porém, estes Ultimos pesquisadores ndo classificam as
formas como acontece tal empréstimo.

A ideia de transposicdo, para Barbosa (1990) e para Chesterman
(1997), se aproxima quando ambos afirmam se tratar da troca entre
classe de palavras.

A modulagdo para Barbosa (1990) e a mudanca de abstracéo para
Chesterman (1997) tém a mesma fungdo com relacdo a mudangas de
conceitos abstratos e concretos.

A equivaléncia para Barbosa (1990) e a mudanca nas figuras de
linguagem para Chesterman (1997) implicam uma busca, por exemplo,
ditados populares, em linguas diferentes, em que, em ambas as culturas,
0 objetivo do dito popular é parecido.

A reconstrucdo de periodos para Barbosa (1990) e a mudanca na
estrutura do periodo para Chesterman (1997) também possuem o mesmo
objetivo.

Chesterman (1997) trata da mudanca interpessoal e Novais
(2009) e Horténcio (2005) conceituam como discurso indireto. Os trés
se referem a utilizar ora 0 pronome "eu", ora o pronome "ele", de acordo
com a opc¢do que melhor se adeque ao contexto.

A mudanca de distribuicdo para Chesterman (1997) e a
transposicdo para Heberle e Nicoloso (2015) sé&o parecidas, pois
determinam aumentar uma palavra da LF para vérias na LA, a fim de
atender a um conceito.
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A compensacdo para Barbosa (1997) e a mudanca de esquema
para Chesterman (1997) esperam mais da questdo estética da lingua, o
gue tem como objetivo, as rimas.

A traducdo parcial para Chesterman (1997) pode ser, também, um
resumo da mensagem. E isso é 0 objetivo da sintese para Novais (2009)
e Horténcio (2005).

A mudanca de elocucdo para Chesterman (1997) também pode
ser reiterar uma determinada informacdo contida na mensagem; e
equivale a repeticdo para Horténcio (2005).

Algumas estratégias pareceram ser (nicas, ndo mencionadas por
outros autores, como sao, para Heberle e Nicoloso (2015), os conceitos
de erro e de transcricio. Em uma visdo geral, seria quando a
traducgdo/interpretagdo de fato ndo ocorreu em ambas as situagdes. Para
Horténcio (2005), ha uma estratégia que foi citada apenas por ele, que se
refere as interpretagdes em Libras, que é 0 uso de recursos visuais.

Cabe mencionar as estratégias em que a nomenclatura é similar,
porém ha o entendimento de funcdes diferentes. O decalque, para
Heberle e Nicoloso (2015), refere-se a adaptacdo de palavras. Barbosa
(1990) defende as mudangas quanto ao uso de sintagmas. A
transposicao, ja citada anteriormente no quadro, para Heberle e Nicoloso
(2015), implica aumentar os itens lexicais, as pesquisadoras dizem que é
usar de dois ou mais sinais em Libras para conceituar uma palavra em
portugués;
ja para Chesterman (1997) e Barbosa (1990), ¢ a mudanca de classe das
palavras. A modulacdo para Heberle e Nicoloso (2015) representa
manter o sentido, enquanto para Barbosa (1990) envolve conceitos
abstratos e concretos.

Muitas relagbes ainda sdo possiveis de serem realizadas entre
esses pesquisadores citados e outros, pois as estratégias de producédo
com o foco na LA sdo as mais estudadas e discutidas. Nesse sentido, as
estratégias de compreensdo da LF poderiam gerar tema para futuras
pesquisas envolvendo as atividades de traducao/interpretacdo, pois, para
produzir, deve-se compreender primeiramente a mensagem na LF, 0 que
é de suma importancia para a qualidade na producéo.

3.9 APRENDIZAGEM DAS ESTRATEGIAS DE
INTERPRETACAO EM LIBRAS

As estratégias de traducdo/interpretacdo, anteriormente citadas,
tém como propdsito neste estudo, apresentar propostas de interpretacao
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em Libras que possam ser aplicadas. Este estudo vem ao encontro
dessas estratégias objetivando que profissionais da area da interpretacao
em Libras consigam observar e refletir sobre as experiéncias que estdo
resultando em sucesso e outras que podem utilizar, como as adotadas
por seus colegas de profissdo e que ndo conseguem, por motivo de
logistica, talvez, promover encontros e compartilhar tais experiéncias.

Os intérpretes de Libras, que atuam em diversas areas em ou nos
diferentes niveis de ensino, podem ndo ter uma formacéao especifica, seja
para a salde, a area juridica, e outras; assim, poderdo, com a ajuda de
seus colegas, visualizar alternativas de interpretacdo em Libras frente
aos desafios dos conhecimentos diversos com os quais se deparam.

Portanto, as estratégias de traducao/interpretacdo propostas pelos
pesquisadores mencionados neste capitulo procuram corroborar com 0s
estudos da interpretacdo, voltados a Libras, pois favorecem, com seus
elementos tedricos e praticos, reflexdes acerca da aplicabilidade na
atividade de traducgdo/interpretacdo, do mesmo modo que colaboram
com o trabalho dos profissionais intérpretes de Libras.

Considerando todos estes estudos, foram levantadas as seguintes
estratégias que serdo analisadas no escopo da presente pesquisa:
estratégia de interpretacdo semantica sinonimia; estratégia de
interpretacdo semantica antonimia.






4 METODOLOGIA

Este capitulo trata sobre o procedimento da pesquisa, 0
referencial tedrico que a fundamenta, e o tratamento aos dados obtidos.

4.1 ABORDAGEM E TIPO DE PESQUISA

Esta investigagdo é de abordagem descritiva quanto aos objetivos.
De acordo com Gil (2002, p. 42), as pesquisas descritivas “[...] tém
como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada
populacdo ou fendmeno ou, entdo, o estabelecimento de relagdes entre
variaveis”. Quanto ao procedimento, trata-se de um estudo de caso,
tendo em vista que foram analisados dois exemplos. O estudo de caso,
segundo Gil (2002, p. 54), consiste no estudo “[...] profundo e exaustivo
de um ou poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado
conhecimento [...]”. Ademais, caracteriza-se como uma investigacao [...]
qualitativa e quantitativa, pois no que se refere a abordagem qualitativa
(OLIVEIRA, 1999 apud OLIVEIRA, 2007, p. 59) diz que:

[...] as abordagens qualitativas facilitam descrever
a complexidade de problemas e hipéteses, bem
como analisar a interagdo entre variaveis,
compreender e classificar determinados processos
sociais [...]. Ou seja, neste estudo, busca-se
descrever as agdes envolvidas neste fendmeno
social.

Quanto ao aspecto quantitativo, Oliveira (1999 apud OLIVEIRA,
2007, p. 61) menciona que:

Este tipo de abordagem significa quantificar dados
obtidos por meio de informag@es coletadas através
de questionarios, entrevistas, observacdes [...].
Logo, foi realizada a captura de video, através de
filmagens em sala de aula, bem como do audio,
através da gravacdo da fala do professor, a
transcricdo dos enunciados.

Assim, fez-se a categorizacao dos dados obtidos e a quantificagdo
das estratégias semanticas sinonimias e antonimias presentes, através da
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tabulacdo. Para Barros e Lehfeld (2014, p. 110): “‘Tabulagdo’ ¢ o
processo pelo qual se apresentam os dados obtidos da categorizacdo em
tabelas”. Assim, a disposi¢do dos dados graficamente auxilia o processo
de inter-relacdo deles e também com as hipdteses de estudo.

Ocorreu a descricao através da andlise e da discussdo da coleta de
dados diante das estratégias empregadas, em que se utilizou como
corpus de andlise as interpretacdes em Libras.

4.2 A SELECAO DO CORPUS DA PESQUISA

O procedimento adotado foi a filmagem de dois intérpretes de
Libras, havendo interpretacdo simultanea, enquanto interpretaram a fala
do professor em sala de aula. O tempo de filmagem foi de
aproximadamente uma 1h a 1h30 min em cada sala, e as andlises
ocorreram dos primeiros 15 minutos de gravacdo. Houve a gravagédo da
voz do professor, e apds ocorreu a transcricdo do seu discurso, para que
em seguida fosse realizada a analise com relagdo a interpretacdo em
Libras.

Para a realizagdo das filmagens, foi previamente solicitada uma
autorizacdo dos sujeitos envolvidos e da instituicio na qual o
profissional possui vinculo empregaticio, havendo a autorizagéo anterior
do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEPSH) da
UFSC.

Os equipamentos utilizados foram: uma camera de filmagem, um
tripé, um celular e um laptop.

Por se tratar de uma pesquisa que necessitou filmar os intérpretes
e gravar a voz dos professores, houve bastante dificuldade de encontrar
sujeitos que se dispusessem a participar. Primeiramente, houve a
tentativa de estabelecer um contato com trés IES (Institui¢cGes de Ensino
Superior) da regido da grande Floriandpolis, no primeiro semestre do
ano 2015, em que havia possibilidade de conversar com sete intérpretes,
para realizar um primeiro contato. Dos sete constatados, dois aceitaram
0 convite e um disse pessoalmente que ndo gostaria de participar da
pesquisa.

Nesse sentido, quando se trata de filmagens, notou-se que hd uma
tensdo bastante presente entre os profissionais, pois se percebeu um
grande receio sobre a possibilidade de serem avaliados negativamente.
Assim, indaga-se se essa situacdo € recorrente no meio de atuacéo, pois
pode estar prejudicando de fato o desenvolvimento de pesquisas na area.
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No segundo semestre, também se entrou em contato com uma
instituicdo pablica em que os professores e intérpretes através de e-mail
se pronunciaram a favor da participagdo; porém, a resisténcia partiu da
gestdo responsavel por pesquisas a qual alegou que somente aceitaria
apos o parecer do Cepsh da UFSC, entretanto, para que fosse favoravel,
primeiramente a instituicdo e os sujeitos de pesquisa precisariam assinar
0 termo de compromisso, para, em seguida, ser digitalizado e enviado
para a Plataforma Brasil, do comité; entdo, ndo foi possivel coletar os
dados nessa instituicdo publica federal.

Portanto, coleta de dados em sala de aula teve como situa¢des
desafiadoras, em primeiro lugar, a gestdo da instituicdo, que precisou se
posicionar — liberar ou ndo a pesquisa a ser realizada naquele espaco —,
em segundo, o gestor imediato dos profissionais intérpretes de Libras,
assim como o coordenador do curso da instituicdo em que se pretendia
coletar os dados; em terceiro, os professores das disciplinas; em quarto,
os intérpretes de Libras.

Assim, ap0s inUmeras tentativas, foi possivel a colaboracdo de
quatro sujeitos de pesquisa, dois professores e dois intérpretes. Foram
elencados alguns critérios para a escolha dos intérpretes, como formacgéo
em ensino superior, ter experiéncia minima de um ano de atuacdo no
ensino superior e ter idade acima de 21 anos.

Outro desafio decorrente das gravagdes em instituicGes de ensino
foram os dias em que se precisou adiar ou trocar as datas. No dia em que
haveria a disciplina, os profissionais estavam envolvidos com uma
reunido do colegiado ou com atividades recreativas devido a uma data
comemorativa, um dia de prova, um dia de apresentacdo de seminario
dos alunos ouvintes em que a fala do professor era bem menor, e a um
dia em que o aluno surdo faltou. Portanto, o agendamento da data sofreu
interferéncia devido a alguns contratempos, e a coleta foi prorrogada.
Antes da coleta dos dados, foi explicado para os intérpretes de que se
tratava a pesquisa e todo o procedimento, bem como antes de coletar a
assinatura dos sujeitos de pesquisa, no Termo de Esclarecimento Livre e
Consentido, constava todas as informag6es sobre o projeto, no qual o0s
intérpretes leram antes de assinar.

4.2.1 Os cenarios da pesquisa
Primeiramente, foi assistido todo o video, sendo selecionados o0s

primeiros 15 minutos, para ambas as analises de estratégias de sinonimia
e antonimia, visto que, em todas as coletas, os intérpretes atuavam por
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mais de 1h sozinhos, e ndo havia dupla para dividir o trabalho em 20
minutos para cada um.

Nesse sentido, sabe-se que, em mais de 20 minutos de atuacdo, o
intérprete de Libras passa a apresentar um desgaste fisico e cognitivo.
Logo, para preservar o trabalho da intepretacdo, optou-se por 15
minutos, tendo em vista que ndo havia duplas para revezar a
interpretacdo (OLIVEIRA; ROSA; SANTIAGO, 2009)

Ao todo, foram realizadas trés coletas de dados. Entretanto, a
primeira coleta foi descartada devido & desisténcia do intérprete,
inclusive apds o inicio de analise parcial dos dados. Assim, houve uma
segunda coleta, que sera denominada aqui como coleta A, pois € a que,
de fato, foi utilizada nesta pesquisa. A coleta A foi realizada em uma
instituicdo de ensino superior publica, esta denominada neste estudo
como Instituicdo A. A segunda coleta de dados analisada ocorreu em
uma instituigdo publica do ensino basico, a qual sera identificada como
Instituicdo B.

4.2.2 As salas de aula, as disciplinas e os temas

Na Instituicdo A, a sala de aula serd chamada de sala de aula A, a
disciplina na qual foi realizada chama-se Gestdo de Sistemas de
Informacdo, de curso de graduacdo, em que se busca formar
profissionais para atuar na coproducdo de servicos publicos. A aula foi
realizada no laboratério de informética, e os alunos, cada um em seus
respectivos computadores, acompanhavam a aula expositiva; assim, por
meio de slides, era mostrado o0 passo a passo, sobre o banco de dados,
através do software Visage.

Na Instituicdo B, a sala de aula ficou denominada como sala de
aula B. A coleta foi uma escola de ensino basico publica, sendo
realizada na disciplina de geografia, do 9° ano. O tema desenvolvido na
aula expositiva foi sobre o Continente Africano e seus aspectos:
historico-social, religioso, econdmicos, culturais, territoriais, étnicos e
linguisticos, também havendo apresentacéo de slides.

4.2.3 Caracterizagado dos sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa foram assim denominados: Instituicdo A,
Professor A e Intérprete A; Instituicdo B, Professor B e Intérprete B.
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O Professor A possui graduagdo em Ciéncia da Computagéo,
mestrado e doutorado em Engenharia da Producdo. A Intérprete A
possui formagdo em Psicologia, mestrado em Salde e Gestdo do
Trabalho, e atua ha oito anos na area de interpretacdo em Libras, e esses
oitos anos foram sempre no ensino superior. O contexto de trabalho
dessa intérprete é, principalmente, o educacional e de conferéncia, e na
area médica algumas vezes. Possui o Prolibras, nivel superior, e tem 30
anos de idade. Na Instituicdo A, ela trabalha ha um ano e meio. No
contexto educacional tem experiéncia nos cursos de pds-graduacdo em
Linguistica, em Pedagogia, estudos da tradugdo, e na graduacdo em
administragdo publica, Letras/Libras, Educacdo Fisica, Biotecnologia,
Ciéncias Contébeis, Administracdo Empresarial, Moda, Ciéncia da
Computacdo e Biblioteconomia. Atualmente, cursa algumas disciplinas
da pos-graduagdo em estudos da tradugdo, na UFSC.

O Professor B ¢é geografo (bacharel e licenciado). O Intérprete B
é graduado em Letras/Portugués, atua ha cinco anos e meio na area de
interpretacdo em Libras, nos niveis basico e superior, possui o Prolibras,
e tem 33 anos de idade. Na instituicdo em questdo, trabalha ha um ano e
meio, atualmente realiza formacdo continua através de cursos que sdo
ofertados para intérpretes de Libras.

4.2.4 Instrumentos de analise

Nas duas instituicGes, em cada sala de aula, havia um aluno surdo
e a média de alunos ndo surdos era em torno de 30. Os intérpretes
ficavam sentados em frente ao aluno surdo.

Na sala de aula A, a cAmera ficou disposta para filmar a imagem
do intérprete juntamente com a imagem do professor, bem como do
quadro onde eram projetados os slides. Também foi gravado o audio da
aula, com o telefone celular, em todas as coletas, a fim de garantir a
gravacdo, e evitar problemas futuros com o &udio, porque a camera
poderia ndo captar o dudio de forma nitida. O que acabou por nédo
ocorrer em nenhuma das situacdes, pois foi possivel captar o audio
claramente na filmagem.

Na sala de aula B, a cAmera ficou disposta para filmar apenas o
intérprete, tendo em vista que o Professor B optou por ndo ser filmado,
mas concordou que sua voz fosse gravada. A seguir, ha dois mapas que
mostram como foi disposta a cAmera para a filmagem em cada sala de
aula.
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E importante destacar que, com relagio ao mapa da sala de aula
A, o Professor A se deslocou na sala de aula da esquerda para a direita;
logo, no quadro A, optou-se apenas por demonstrar a primeira
localizacdo do Professor A, quando iniciou a filmagem, pois nos
recortes de imagens que serdo visualizados na parte da analise dos dados
se percebera a mudanca de localizagdo do professor.



Figura 18 — Localizacdo do Professor
Sala de aula A
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Sala de aula B

Legenda
: li lul
| Idn(;[el_r!)brgg o Professor | pm Slide o Celular
C ) Caméra Aluno . Lousa Janela
= Q Surdo 4 .
Angulo Alunos Mesado | ;--- Porta
/ de ! nédo ! professor | ~---
filmagem surdos

Fonte: Elaborada pela autora.
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As filmagens foram assim cronometradas: na sala de aula A
durou aproximadamente 1h30min; na sala de aula B, em torno de
1h15min. As filmagens foram realizadas no segundo semestre do ano
2015. A primeira filmagem ocorreu na sexta-feira, no turno matutino; a
segunda, em uma quarta-feira, no periodo vespertino. Houve uma
gravacdo para cada coleta, e a gravacdo totaliza cerca de 2h45min. A
opcdo por dispor a cdmera nestes locais se deu para que 0 uso da
imagem dos alunos (surdos e alunos néo surdos) fosse preservada.

4.3 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Optou-se por utilizar, nesta pesquisa, 0 ELAN??, pois permite que
as imagens sejam captadas e sincronizadas com a transcricdo dos
discursos do professor e a transcrigdo da Glosa, das interpretagdes em
Libras. Assim, esse programa vem a agregar e auxiliar no
armazenamento e na analise de corpus em Libras. Como recurso para
ilustrar detalhes importante, fez-se o print de algumas imagens do Elan,
a fim de demonstrar os sinais utilizados, por exemplo, das estratégias e
da utilizag8o do software Paint para realizar o recorte das imagens. Para
manter o sigilo dos sujeitos de pesquisa, foi colocado um circulo escuro
sobre a face dos participantes desta pesquisa que ilustram as fotografias
(prints da tela) que serdo apresentadas a seguir.

Apbs as filmagens, em seguida, optou-se por analisar, 0sS
primeiros 15 minutos. Os intérpretes ndo tiveram contato prévio com o
material que iriam interpretar, e ndo houve a filmagem de nenhum
aluno, seja surdo ou ndo surdo.

As intervencgdes de alunos ndo surdos e do aluno surdo — como
duvidas, opinibes ou complementacdes — foram retiradas da analise, ou
seja, ndo foram consideradas, e descontadas do tempo total de 15
minutos. O maximo de intervencdo contabilizado em um dos videos foi
de um minuto aproximadamente, 0 que se considerou como um tempo
irrisorio.

12El AN (Eudico Language Annotator) é uma ferramenta digital para o recolhimento do corpus
em Libras, através da transcrigdo do audio do discurso do professor e a transcrigdo da Glosa em
Libras. Trata-se de uma ferramenta desenvolvida pelo Max Planck Institute de
Psycholinguistics da Holanda. E um software disponibilizado gratuitamente na internet, sendo
acessivel para quem queira adquiri-lo (Traducéo nossa).
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4.3.1 Das estratégias semanticas sinonimias

A primeira andlise foi com relacdo as estratégias de sinonimia em
Libras. Inicialmente, assistiu-se todo o video em busca da relacdo do
que era dito pelo professor; ap6s 0 que era sinalizado pelo intérprete.
Assim, pode-se transcrever os enunciados do professor e também a
glosa da interpretacdo. Em seguida, o critério para a escolha das
palavras na Lingua Portuguesa ndo envolveu aquelas que possuiam um
significado aparentemente direto com um sinal em Libras
correspondente, e sim aquelas que apresentaram outro sinal e que, em
um primeiro momento, este parecia ndo ter sindbnimo. O critério de
escolha dos enunciados em busca das estratégias semanticas sinonimias
estava de acordo com o objetivo da pesquisa, a fim de analisar se estas
estratégias de fato contribuem com a interpretagdo em sala de aula, se
sdo realmente utilizadas e, ainda, para verificar quais palavras foram
empregadas. Nesse sentido, procurou-se verificar se 0s sinais eram ou
ndo sinénimos. Por exemplo, se o professor falou modelo, o intérprete
sinalizava o sinal de modelo. Porém, se o professor questionou: “Vocés
entenderam?” E foi sinalizado: “VOCE PERCEBER?” Entdo, era
destacado a palavra e o sinal. Logo, foi elaborado um quadro com a
transcricdo dos enunciados.

Apo6s, foi pesquisado o significado das palavras no
site“www.dicio.com.br”’; em seguida, verificou-se se eram sinbnimas no
site “www.sinonimos.com.br”’; por fim, as palavras e os sinais em glosa
foram sublinhadas.

A seguir, destacam-se 0s enunciados e todas as possibilidades que
cada sinal utilizado propicia de significados, como sinénimo.

4.3.2 Das estratégias semanticas antonimias

O critério para a escolha dos enunciados e das palavras elencadas
para a andlise das estratégias de interpretacdo antonimias em Libras sdo
marcadas antes, durante ou apds o sinal em Libras, o qual é uma
sinonimia da palavra na Lingua Portuguesa; por sua vez, esses
elementos de negacéo se referem ao sinal que é um sindnimo.

Os elementos de negacdo em Libras encontrados foram: através
do sinal de NAO-TER em Libras, através do dedo indicador apontado
para cima e em movimentos horizontais para a direita e a esquerda, e 0
dos movimentos da cabeca para os lados, horizontalmente para a direita
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e a esquerda. Por isso, foi elaborada uma legenda a fim de diferenciar
entre 0s enunciados transcritos cada um dos elementos de negacéo.
Logo, as palavras estdo destacadas entre os seguintes simbolos: sinal de
NAO-TER em Libras é identificado entre dois colchetes. O movimento
com dedo indicador de NAO é representado entre os simbolos de
asteriscos. E 0 movimento com a cabeca, demonstrando negacdo, €
representado entre chaves. Todos esses sinais estdo em negrito,
conforme ilustra o quadro a seguir.

Quadro 8 - Elementos adicionais de negacdo relacionados as estratégias
semantica antonimia

Elemento de negacéo com o sinal de NAO- [
TER

Elemento de negacéo com o dedo indicador *x
Elemento de negacéo com a cabega {}

Fonte: Elaborado pela autora.

4.3.3 Obtidos na coleta A

O critério para a escolha das palavras também se submeteu a uma
das hipoteses da pesquisa: “se a utilizacdo da estratégia semantica
antonimia com um elemento negativo agregado é uma opcdo de
interpretagdo em Libras”. Logo, para a analise dos dados obtidos com
relacdo a estratégias de antonimia, ouviu-se o discurso do professor e se
buscou encontrar palavras com significados opostos dentro do contexto
do proprio discurso relativo ao tema que era exposto nas aulas.

Né&o tendo sido encontrado no discurso do Professor A, buscou-se
elementos de negacdo na interpretacdo em Libras, realizada pela
Intérprete A. E, ao encontrar esses elementos, passou-se a verificar a sua
relacdo com a palavra sindnimo relacionada com o Portugués a fim de
constatar se havia ou ndo a presenga das estratégias de antonimia na
primeira coleta de dados. Assim, por meio do uso do programa Elan, foi
possivel transcrever a glosa da interpretacdo da Intérprete A e, apds, a
voz do Professor A, a fim de se buscar as suas relagées.

Depois da transcrigdo, estas andlises foram dispostas em uma
tabela a fim de destacar os enunciados encontrados. Em seguida, com o
auxilio do dicionario online, do site dos sindnimos e do site de
anténimos, puderam ser delineados os resultados obtidos e destaca-los
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em uma legenda organizada em cores, para discernir 0s usos de cada
tipo de elemento de negacdo, que foram separados em trés formas
diferentes em Libras. Em seguida, foram destacados os elementos de
negagdo realizados simultaneamente, assim como aqueles que nédo foram
considerados como estratégias de antonimia, porém estavam presentes
na transcricao.

4.3.4 Obtidos na coleta B

Com relacdo ao tratamento dos dados obtidos na coleta B, se fez
0 procedimento de ouvir o discurso do professor e pontuar onde estavam
presentes as palavras que possuiam significados opostos, visando a
analisar como seriam realizadas as interpretacdes para essas situacoes,
se haveria 0 uso de sindbnimos e de mais algum elemento de negacédo
agregado. Assim, se constatou a presenca de antdnimos na fala do
Professor B. Através do site “www.antonimos.com.br”, buscou-se
averiguar se tais palavras se tratavam realmente de antdnimos. Com os
resultados, verificaram-se as respectivas palavras com significados
0postos.

Em seguida, ao elencar tais palavras, fez-se a transcricdo do
discurso do Professor B e do discurso através da glosa da interpretacéo
realizada.

A seguir, é apresentada a transcricdo dos enunciados em que se
verificou a presenca de sinénimos, com a denominagdo: Professor A e
Intérprete A. A primeira transcricio se refere a coleta de dados realizada
na sala de aula A.






5 ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, sdo apresentados 0s quadros com a transcricao
dos enunciados na coleta de dados A e na coleta de dados B, as figuras
correspondentes ao uso das estratégias semanticas sinonimias e
antonimias utilizadas, e as categorias de presencga de dois elementos de
negacdo realizados simultaneamente, presenca de elementos de nega¢édo

e estratégia de omissdo.

Quadro 9 - Transcri¢do dos enunciados da sala de aula A/Sinonimias

ENUNCIADOS | PROF. A INTER. A

1. Vocés véo encontrar, | NOS VER TAMBEM
além do modelo de | TEM MODELO
relatério que ja | PROGRAMA (PLANO)
usaram, alguns | ENTREVISTA
modelinhos de | MAS ROTEIROS
roteiro “pra” | PERGUNTAS
entrevista. DETALHES TAMBEM
O fato é de que | MOSTRAR
aquelas perguntas 1a | (APRESENTAR)
sdo bem detalhadas | PRINCIPAL
e, de certa forma, | IMPORTANTE
expressam esses | PRINCIPAL PERGUNTA
pontos aqui.

2. Mais a frente... Veja, | DEPOIS.... AGORA EU
eu “to” entendendo a | PERCEBER
realidade deles. E eu | (COMPREENDER)
“to” entendendo o | COMO ETAPAS
fluxo de trabalho. TRABALHO

3. Como que é o passo | COMO REGISTRO
a passo desde a | ETAPAS EXEMPLO
solicitacdo do aluno | ALUNO PEDIR
até o registro da | (REQUERIMENTO)
matricula. PRECISA MATRICULA
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4. Posso matricular em | POSSIVEL ~ HORARIO
duas disciplinas no | IGUAL (SEMELHANTE,
mesmo horario? ANALOGO) ENTRAR

MATRICULA NAO
PODE

5. Nosso hospital, € um | HOSPITAL
hospital privado, | PARTICULAR NOS
com fins de lucro. HOSPITAL

PARTICULAR

Fonte: Elaborada/do pela autora.

Em destaque, as palavras sublinhadas representam os sinbnimos.
E, na coluna a direita, nas glosas das interpretacfes, entre parénteses,
estdo todos os outros sindnimos que podem ser utilizados para aquele
mesmo sinal. Nesse contexto, com um tema especifico, foram
destacadas, entre parénteses, outras possibilidades que um mesmo sinal
pode abarcar.

51 EST’RATEGIAS DE INTERPRETACAO SEMANTICAS
SINONIMIAS EM LIBRAS NA SALA DE AULA A

No quadro 5, é possivel visualizar que, no enunciado um, o sinal
utilizado para a palavra “roteiro”, também pode ser utilizado para
PROGRAMA e PLANO. Que podera ser visualizado nas duas figuras a
sequir.

A primeira, a Figura 19 ¢é utilizada para a demonstracdo da
analise realizada no Elan. Como néo foi possivel colocar esse tipo de
imagem, pois ela se tornou muito pequena para a visualiza¢do do sinal
em Libras, ela sera demonstrada no inicio das categorias; em seguida,
serdo apresentadas as figuras maiores, nas quais se consegue observar
melhor o sinal.
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Figura 19 - Sala de aula AJsinonimia
(ROTEIRO/PROGRAMA/PLANO)/ELAN

Arquivo Editar Anotagdo Triha Tipo Buscar Visuslzar Opgbes Janela Ajudar
Grade | Texto | Lagenda | Lexicon | Comments | Reconhecedores | Metadados | Controles
v [nrene.s swommios

Tempoln
o

aTIPOS)
18 |POSSIVEL

SEMELHANTE PARECIDO
L

oRA

o001
LI m] ] > [ [2E [p [ 20 [0l b A [el 3]0 [ 1] [moodeseinio [ uoso dorms

00:00:38.000 00:00:40.000 00:00:42.000 00:00:44.000 ﬂnDDlIG 800 00:00:48.000 0000500

ROFoRy 1

INTERPA SINON [g7—T] D=

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Figura 20 - Sala de aula AJ/Estratégia semantica sinonimia
ROTEIRO/PROGRAMA/PLANO)

Fonte: Acervo pessoal da autora.
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Figura 21 - Sala de aula AJ/Estratégia seméntica sinonimia
(EXPRESSAR/MOSTRAR/APRESENTAR)

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Na Figura anterior, foi utilizado o sinal de MOSTRAR. E esse
sinal é sindbnimo de APRESENTAR.
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Figura 22 - Sala de aula AJEstratégia seméntica sinonimia
(ENTENDER/PERCEBER/COMPREENDER)

Fonte: Acervo pessoal da autora.

No enunciado dois, a palavra “entendendo” foi sinalizada como
PERCEBER. Seu sinal também é um sinénimo para COMPREENDER,
conforme pode ser observado na Figura 22.
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Figura 23 - Sala de aula AJEstratégia seméntica sinonimia
(SOLICITAR/PEDIR/REQUERER)

Fonte: Acervo pessoal da autora.

No enunciado trés, a palavra dita foi “solicitagdo”. E, na
interpretacdo, utilizou-se o sinal de PEDIR, que é representado pelo
mesmo sinal usado para o termo REQUERIMENTO, demonstrado na
Figura 23.
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Figura 24 - Sala de aula A/Estratégia semantica sinonimia
(MESMO/IGUAL/SEMELHANTE/ANALOGO)

Fonte: Acervo pessoal da autora.

No enunciado quatro, a palavra dita foi “mesmo”. Que na
interpretacdo foi definida com sinal de IGUAL, o qual também é
sinbnimo para SEMELHANTE e ANALOGO, o que pode ser
visualizado na Figura 24.
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Figura 25 - Sala de aula AJEstratégia seméntica sinonimia
(PRIVADO/PARTICULAR)

Fonte: Acervo pessoal da autora.

No enunciado cinco, a palavra em destaque foi “privado”. E o
sinal utilizado foi de PARTICULAR. Conforme aparece na Figura 25,
observando-se a mao direita da intérprete.

Portanto, com o intento de promover a reflexdo sobre as diversas
imagens selecionadas e analisadas, cabe mencionarmos que foi possivel
contabilizar o uso de seis estratégias de interpretacdo semantica
sinonimia em Libras na sala de aula A.

5.2 ESTFgATEGlAs DE INTERPRETACAO SEMANTICAS
ANTONIMIAS EM LIBRAS NA SALA DE AULA A

No quadro 6, estdo as transcricbes dos enunciados dos locutores,
professor e intérprete, e que revelam os dados encontrados. Na coluna a
esquerda, denominada Professor A, estdo transcrigdes dos enunciados
orais do Professor A. Na coluna a direita, aparece “Inter. A”, que se
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refere a glosa dos enunciados em Libras realizada pela Intérprete A.
Ambas as colunas se inter-relacionam através dos enunciados.

Quadro 10 - Transcri¢do dos enunciados da sala de aula A/Antonimias

ENUNCIADOS

PROF. A

INTER. A

1.

Tem pré e pos-
convicgbes e regras
gue norteiam uma
matricula?

REGRASANTES
DEPOIS MATRICULA
TEM? NAO-TER?

Posso me matricular
em 20 disciplinas em
{um semestre}?

MATRICULA 20
MATRICULAS
UM{SEMESTRE}

Posso me
matricularem duas
disciplinas no mesmo
horario?

DA HORARIO IGUAL
{FREQUENTAR}
{MATRICULA} {NAO
PODE}

Posso me matricular
em wuma disciplina
gue tem um pré-
requisito que eu néo
fiz ainda?

EXEMPLO P-R-E-R-E-
Q-U-I-S-I-T-O »,NAO«
FAZER MATRICULA

Qual é a satisfacdo
hoje do aluno com

esse processo? Ah...
E péssimo! Ok... Qual
é a minha meta?

ALUNO GOSTAR
NAO GOSTAR
MATRICULA
{GOSTAR

{INFERIOR}

NAO}

Identificar se eu tenho
um convénio aceito
pelo hospital.

PRECISA SABER SE
TEM ACEITAR
CONVENIOHOSPITAL
*NAO*ALGUNS
ACEITAR

Ai... Vocé vai ganhar
aquela pulseirinha, é
isso.... Classificar o
nivel de urgéncia.

PULSEIRA
AVALIACAO
URGENTE
URGENTE*NAO*

SABER

Fonte: elaborada/do pela autora.
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Para as estratégias de interpretacdo semanticas antonimias em
Libras, foram empregadas trés subcategorias, assim denominadas:
negagio com o dedo indicador, negacio através do sinal de NAO-TER
em Libras, e negacéo através dos movimentos da cabeca.

5.2.1 Negacdo com o dedo indicador

E possivel constatar a presenca da estratégia de interpretagio
semantica antonimia nos enunciados seis e sete.

Figura 26 - Sala de aula A/Antonimias/ CONVENIO/ELAN

Anotacio e
(Ge30 naicagonTUD0 CADAPERGUNTAS NAD PRECIEA (cabeca) TUDG ] 00
NAD)T 00

A5 ANTES E DEFOIS REG/STRO TEM? NAD TEM (CABEGA
ais dedo)

] 00
S | SEMESTRE (1SENESTRE FEZ NEGAGAD COM | 00

22 000043221 - 000048 258 78

u«[|<]«\n]-:[m;e[p‘r]nlnln]>|| T;Ts}q el [U]T] Cluososeseisso []Modoae tesetionoon 40

detsyf 000048000 0000 42,000 000050000 s00062000 000084000 000085000 o
ToT va,cs,s,ym\réa Usa 8,@4D&,P,EWQULMPAQ!{‘LLS,S,{
INTERP A ANTONI b ez
0zl I
PROF A SINONI -

- 5]

Fonte: Acervo pessoal da autora.
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Figura 27 - Sala de aula A/Estratégia semantica antonimia/CONVENIO

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Conforme o enunciago seis, é possivel visualizar, nas Figuras 26,
27 e 28, o sinal de CONVENIO, a fim de declarar que havia convénio
médico ou plano de salde que néo era aceito pelo hospital.
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Figura 28 - Sala de aula A/Estratégia semantica antonimia (Negagdo com o
dedo indicador)

Fonte: Acervo pessoal da autora.
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Figura 29 - Sala de aula A/Estratégia semantica antonimia/URGENTE

Fonte: Acervo pessoal da autora.

No enunciado sete, para se referir ao sinal de URGENTE, a fim
de esclarecer que o atendimento no hospital dependia do grau de
urgéncia ou ndo, para elaborar o nivel de gravidade na satde do paciente
e classificar tais riscos formando uma ordem de atendimento, foi
realizado o sinal de URGENTE mais a negagdo com o dedo indicador, o
que é demonstrado nas Figuras 29 e 30.
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Figura 30 - Sala de aula A/Estratégia semantica antonimia (Negagdo com o
dedo indicador)

Fonte: Acervo pessoal da autora.

5.2.2 Negacdo através do sinal de NAO-TER

Constatou-se a presenca da estratégia de interpretacdo antonimia
no enunciado~de nlmero um, quando, na interpretacdo, foi usado o sinal
em Libras NAO-TER para se referir ao sinal de REGRAS.
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Figura 31 - Sala de aula A/Estratégia semantica antonimia/REGRAS

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Na enunciacdo um, o sinal é empregado para explicar que, na
realizacdo de uma matricula, h4 ou ndo a presenca de norteadores que
gerenciam a execucdo de uma matricula nas instituicGes de ensino
superior (Figura 31 e Figura 32).
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Figura 32 - Sala de aula A/Estratégia semantica antonimia (Negagdo através do
sinal de NAO-TER)

Fonte: Acervo pessoal da autora.

5.2.3 Negacao através do movimento da cabeca

Verificou-se, no enunciado dois e no enunciado trés das
interpretacBes, a presenca da estratégia de interpretacdo antonimia,
através do movimento da cabeca. Como o0s dados dos sujeitos de
pesquisa precisam ser confidenciais, ndo serd possivel visualizar a
cabeca; portanto, sera exposto apenas o sinal realizado em Libras. Cabe
ressaltar que, durante a realizagdo do sinal, concomitantemente, foi
realizado o movimento de nega¢do com a cabeca.
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Figura 33 - Sala de aula A/Estratégia semantica antonimia/FREQUENTAR
(Negacéo através do movimento da cabeca)

Fonte: Acervo pessoal da autora.

No enunciado dois, houve a sinalizacdo do elemento de ligacéo
de negacdo para se referir a ndo possibilidade de um aluno de
FREQUENTAR 20 disciplinas em um mesmo semestre, conforme
ilustra a Figura 33.
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Figura 34 - Sala de aula A/Estratégia seméntica antonimia/MATRICULA
(Negacéo através do movimento da cabeca)

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Com relacdo ao enunciado trés, houve a negacdo com a cabeca
para 0 sinal de FREQUENTAR, bem como para o sinal de
MATRICULA, ou seja, o sinal foi usado para contextualizar que ndo era
possivel frequentar duas disciplinas no mesmo horério, nem para
realizar a matricula para duas disciplinas diferentes que possuem
horarios iguais, porque ocorreria 0 choque de horarios. Isso pode ser
visualizado no sinal de MATRICULA (Figura 34).

Assim, a partir dessas ponderacdes, mediante a analise destes
dados coletados, na sala de aula A, forma contabilizadas cinco
estratégias de interpretacdo semanticas antonimias em Libras.

5.3 SINALIZACAO DE DOIS ELEMENTOS DE NEGACAO
REALIZADOS SIMULTANEAMENTE

Quanto aos enunciados cinco e trés, foi essencial fazer uma
reflexdo acerca das sinalizagdes, pois se notou que, no enunciado cinco,
foi utilizado o sinal de GOSTAR NAO na interpretacdo. E esse sinal é
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realizado com a méao no PA, no peito; apds, a O em direcdo para fora do
peito. Quando ¢é realizado para fora, com esse M, indica que
“desgostou”. Esse sinal foi realizado simultaneamente com o
movimento da cabeca como elemento de negagdo agregado.

Ademais, no mesmo enunciado cinco, foi possivel perceber que,
ao sinalizar INFERIOR, foi realizado o movimento da cabeca indicando
a negacdo. No enunciado trés, a interpretacdo é complementada com a
sinalizacio de NAO PODE ou também compreendido como
OCUPADO. O sinal foi igualmente realizado concomitantemente com a
negagio da cabeca, ou seja, os antdnimos PODE/NAO PODE — na
Lingua Portuguesa, possivel/impossivel ou ocupado/desocupado —
passam a ter énfase na sinaliza¢do da negatividade.

5.4 PRESENCA DE ELEMENTOS DE NEGACAO

Nos enunciados a seguir, foram encontrados outros elementos de
negacdo agregados, porém como ndo havia um sinal que fosse
considerado como sinénimo do enunciado oral, ndo foram consideradas
estratégias de interpretacdo antonimia em Libras, entretanto optou-se
por demonstrar nesta pesquisa, a fim de apresentar outras negagdes
presentes e que contribuem para manter o sentido na interpretacdo. Aqui
apresentados como enunciados: A, B e C.
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Quadro 11 - Transcri¢do dos enunciados da sala de aula A/antonimias

Enunciados | Prof. A Inter. A

A) Vocés ndo vao usar | *NAO *TUDO RELACAO
cada pergunta | PERGUNTAS
daquelas... [PRECISAR] TUDO

B) O que vocés acham? VER SIM OU »NAO« ?

C) Atestado... amos la! ATESTADO MEDICO

{NAO} SIM

D) N&o libera o paciente | EXEMPLO EU
enquanto ele nfo tiver... | *NAO*VOU CASA SE
Com o minimo... Uma | SAUDE BOA *NAO*
salde minimamente | [VAI] CASA
estavel...

Fonte: elaborado pela autora.

Nos enunciados A e D, ha a presenca do elemento de negacéo
com a cabega, nos sinais em Libras de PRECISAR e VAI
respectivamente. Que se compreende como ndo precisa € ndo vai. O
enunciado A indica que ndo sera necessario, ndo precisa utilizar todas as
perguntas elencadas pelo professor, colocadas no roteiro para uma
entrevista, a fim de realizar a pesquisa para a disciplina. E, no enunciado
D, a interpretacdo buscou um sentido, ao afirmar que ndo sera possivel ir
para casa 0 paciente, que ainda ndo se encontra bem de saude.

Nos enunciados A e D, ha a presenca do elemento de negacéo
realizado com o dedo indicador. O enunciado A ndo ira ser utilizado em
todas as perguntas. E o enunciado D, apds o “SE SAUDE BOA
*NAO*”, também se refere a niio ir para casa.

O enunciado »NAO« esta entre estes dois simbolos » «, significa
a realizacdo da negacdo através do dedo indicador e mais a negacdo com
a cabega, com sinais realizados simultaneamente. Neste estudo,
guestiona-se se ambos, ao serem realizados concomitantemente,
reforcam a ndo possibilidade de matricula de 20 disciplinas em um
semestre como exemplo de intensidade na fala ou se poderia a negacéo
da cabeca passar a dar o sentido de positividade de oposicdo. E,
também, reflete-se sobre o fato de o "ndo" realizado com o dedo
indicador passar a ter o entendimento de possibilidade de realizar a
matricula em 20 disciplinas em um semestre.

No quadro a seguir, é apresentada a transcricdo dos enunciados
ditos pelo Professor B e pelo Intérprete B, denominados como Professor
B, na coluna a esquerda e Inter. B, na coluna & direita.
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Quadro 12 - Transcri¢do dos enunciados da sala de aula B/sinonimias

ENUNCIADOS | PROF. B INTER. B
1. Retomando_as dltimas | AGORA NOS
aulas, certo? VOLTARAULA
PASSADO
2. Mas  principalmente | MAS PRINCIPAL
retomando o histérico | VOLTAR  HISTORIA
potencial do | COMO FORCA

Continente  Africano | AFRICA, MAS ANTES
antes da chegada do | PESSSOAS EUROPA

Europeu CHEGAR

3. A partir deste | PORQUE AGORA
momento, aqui que | DIFICULDADES
agrava a situacdo do | AGORA AFRICA
subdesenvolvimento COMECA
africano

4, Assim, como | TAMBEM COMECO

aconteceu na América | IGUAL AMERICA
também, sdo eventos | MOMENTO AFRICA

paralelos, todos | AMERICA IGUAL
aqueles eventos | MOMENTO
iniciando a exploracdo
europeia
5. “Pra” gente | COMO
desmistificar, PENSAMENTODELES

desmentir, desmontar, | TEM

aquela imagem, aquela | DISCRIMINACAO
ideia, carregada, | COMO EU
preconceituosa, de que | PENSAMENTO

o Continente Africano | AFRICA

sempre foi | PENSAMENTO
subdesenvolvido DESENVOLVIMENTO
POUCO
6. Isso € um problema ja | PROBLEMA
natural da Africa PROPRIOAFRICA

7. Que a Africa tinha seu | AFRICA TEM
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potencial. POSSIBILIDADES
8. Ai eles vém “pra” uma | AGORA TROCAR
segunda leva  de | MASSACRAR LOCAL
exploracdo, mais | AGORA
intensa, mais severa. | RIGOROSOPEGAR
E, agora, com outros | PEGAR PEGAR
paises em cima disso. | RAPIDO FORTE
9. Aparece Itdlia, | AGORA  COMECAR
Alemanha... e | ITALIA  SEGUNDO
Bélgica... Se eu ndo | ALEMANHA
me engano, além dos | TERCEIRO PAIS
outros paises que ja | DIVERSOS TAMBEM
estavam  explorando, | PEGAR PORQUE
motivados pela | INFLUENCIAR
Revolucéo Industrial. PEGAR
PEGAR PEGAR
MATERIAIS
ESPECIFICOS
INDUSTRIA
10. Entdo, vamos sequir... | SEMPRE
11. O grande lema era: | O QUE MOTIVAR
ouro, grandeza e | PRIMEIRO OURO
gloria. SEGUNDO
SUPERIORIDADE
TERCEIRO FAMA

Fonte: elaborado pela autora.

Logo, observou-se que havia estratégias de interpretacdo
semantica sinonimia, as quais serdo analisadas a seguir.
5.5 ESTRATEGIAS DE INTERPRETAGCAO SEMANTICAS
SINONIMIA EM LIBRAS NA SALA DE AULA B

No enunciado um, notou-se que a palavra “retomando”, tem o
sentido de reiniciar, recomecar; entdo, o sinal utilizado foi VOLTAR,
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que também é um sindnimo, em Libras, para a palavra na Lingua
Portuguesa. Isso pode ser observado na Figura 35 e, mais claramente, na
Figura 36.

Figura 35 - Sala de aula
B/Slnonlmlas/(REINICIAR/RECOME(;ARNOLTAR)/ELAN
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Fonte: Acervo pessoal da autora.

Figura 36 - Sala de aula BJ/Estratégia semantica sinonimia
(REINICIAR/RECOMECAR/VOLTAR)
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Fonte: Acervo pessoal da autora.

Figura 37 - Sala de aula B/Estratégia semantica sinonimia
(ULTIMA/PASSADA/PRECEDENTE/ANTERIOR/ANTECEDENTE)

|

Fonte: Acervo pessoal da autora.
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No mesmo enunciado a palavra utilizada pelo Professor B foi
“Oltimas”; nesse caso, foi interpretada para Libras como PASSADAS,
ou seja, serve também para precedentes, anterior e antecedentes,
conforme mostra a Figura 37.

Figura 38 - Sala de aula B/Estratégia semantica sinonimia
(POTENCIAL/EFICIENCIA/CAPACIDADE/RENDIMENTO)

[

Fonte: Acervo pessoal da autora.

No enunciado dois, a palavra utilizada pelo Professor B foi
“potencial”. Nesse contexto tem o sentido de eficiéncia, capacidade e
rendimento. Entdo, o sinal realizado foi de FORCA, conforme apresenta
a Figura 38.
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Figura 39 - Sala de aula B/Estratégia semantica sinonimia

Fonte: Acervo pessoal da autora.

No enunciado trés, a palavra utilizada pelo Professor B foi
“agrava”, e em Libras o sinal utilizado foi DIFICULDADES, que possui
0 sentido de agravar, piorar e intensificar. Sinal este realizado na testa,
conforme mostra a Figura 39.
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Figura 40 - Sala de aula B/Estratégia semantica sinonimia
(PARELELO/IGUAL/SIMULTANEO/CONCOMITANTE)

l

|

Fonte: Acervo pessoal da autora.

No enunciado quatro, a palavra utilizada pelo professor foi
“paralelos”. A interpretacdo recorreu ao sinal de IGUAL, com o mesmo
significado para simultaneo e concomitante (Figura 40).
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Figura 41 - Sala de aula BJ/Estratégia seméntica sinonimia
(IDEIA/PENSAMENTO)

Fonte: Acervo pessoal da autora.

No enunciado cinco, a palavra dita foi “ideia’. Na interpretacdo, o
sinal foi de PENSAMENTO, para dar o sentido de imaginar uma
determinada situacdo, uma visdo sobre um determinado tema, o que se
observa na Figura 41.
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Figura 42 - Sala de aula B/Estratégia semantica sinonimia
(PROPRIO/ESPECIFICO/INERENTE)

Fonte: Acervo pessoal da autora.

No enunciado seis, para a palavra “natural”, foi utilizado o sinal
de PROPRIO em Libras para se referir aquilo que é especifico, inerente
(Figura 42).
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Figura 43 - Sala de aula B/Estratégia semantica sinonimia
(POTENCIAL/POSSiVEL/POSSIBILIDADES)

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Para a palavra “potencial”, utilizada no enunciado sete, foi
utilizado em Libras, o sinal de POSSIVEL, o qual, nesse contexto, passa
a ter o sentido de possibilidades, demonstrado na Figura 43.
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Figura 44 - Sala de aula B/Estratégia semantica sinonimia
(SEVERO/RIGOROSO/RIGIDO)

Fonte: Acervo pessoal da autora.

A palavra empregada no enunciado oito foi “severa”. O sinal
realizado foi de RIGOROSO, o que traz um sentido de rigido,
representado na Figura 44.
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Figura 45 - Sala de aula BJ/Estratégia semantica sinonimia
(MOTIVAR/INFLUENCIAR/INSTIGAR/PROVOCAR)

I

Fonte: Acervo pessoal da autora.

No enunciado nove, a palavra utilizada pelo Professor B foi
“motivados”, que foi interpretada como INFLUENCIAR. Quando
pesquisada no sentido contrério, primeiramente consultando o
dicionério, a palavra influenciar surge como sindnimo da palavra
motivar, e esta possui o sentido de instigar, provocar (Figura 45).
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Figura 46 - Sala de aula BJ/Estratégia seméntica sinonimia
(CONTINUAR/AVANCAR/SEGUIR)

Fonte: Acervo pessoal da autora.

No enunciado dez, para a Libras, o sinal utilizado foi de:
CONTINUAR, ou seja, avancar, para a palavra dita na Lingua
Portuguesa, que era “seguir” (Figura 46).
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Figura 47 - Sala de aula B/Estratégia semantica sinonimia
(GRANDEZA/SUPERIORIDADE/SUPREMACIA)

Fonte: Acervo pessoal da autora.

No enunciado 11 foi utilizado para a palavra: “grandeza”,
usando-se o sinal de SUPERIORIDADE, com o sentido de supremacia,
gue pode ser visualizado na Figura 47.
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Figura 48 - Sala de aula B/Estratégia semantica sinonimia
(GLORIA/FAMA/RECONHECIMENTO/NOTORIEDADE)

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Por fim, para a palavra “gloria”, o sinal utilizado foi FAMA, que
possui o sentido de reconhecimento e notoriedade. Foi realizado o sinal
com a médo direita do intérprete, conforme mostra a Figura 48.

Ao todo, foram analisadas treze estratégias semanticas
sinonimias.

5.6 ESTRATEGIAS DE INTERPRETACAO SEMANTICAS
ANTONIMIAS EM LIBRAS NA SALA DE AULA B

A sequir, é apresentada a transcri¢do dos enunciados do Professor
B, na coluna a esquerda, e do Intérprete B, na coluna a direita, para se
referir a presenca de anténimo.
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Quadro 13 - Transcri¢do dos enunciados da sala de aula B/Antonimias

ENUNCIADOS

PROF. B

INTER. B

1.

E mostrando o
potencial  africano
antes da chegada do
europeu.
“Pra”
desmistificar,
desmentir,
desmontar,
imagem, aquela
ideia, carregada,
preconceituosa, de
gue o continente
africano sempre foi
subdesenvolvido.

gente

aquela

“TB”
POTENCIAL
EUROPA
ATUALMENTE
INTERESSE AFRICA
COMO PENSAMETO
LOCAL TEM
DISCRIMINACAO
(PRECONCEITO) COMO
PENSAMENTO AFRICA
PENSAMENTO
DESENVOLVIMENTO
POUCO

MOSTRAR

4GPQ”
CHEGAR

Ainda o foco ndo era
a exploracdo do
subsolo, por
exemplo. Eram “s6”
estes produtos,
especiarias “pra”
status, “pra”
nobreza. Certo?
Produtos de valores.

MAS sO
MINERAL *NAO*
ABAIXO SOLO TERRA
ABAIXO *NAO*
DIVERSOS E-S-P-E-C-I-
A-R-1-A-S BASTA

FOCO

Primeiro... Que
navegar £sses
territrios
desconhecidos é
sempre um receio.

por

PORQUE NAVEGACAO
CONHECIMENTO
*NAO* ALGUNS
EVITAR PROBLEMAS

Imagina... Nao tinha
mapeamento,  néo
tinha conhecimento
desta regido ai.

ONDE ESPALHAR
COLONIZAR MAPA
AMERICA CONHECER\
NAO-TER /
CONHECIMENTO
LOCAL

\NAO -TER/
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S6 que, na América, | MAS AMERICA\ NAO-

a gente ndo tinha | TER/

tantos__pontos _de | PONTOS[NAOJPOUCO

exploracdo como na | TEM OURO

Africa. CONCENTRADO
RESUMIDO LOCAL SO
UM

Como também | TERCEIRO  BOLIVIA,

6. nunca encontraram | SEGUNDO TERCEIRO

tanta prata, tanto | LOCAL, MAS TEM

ouro, como em | OURO ENCONTRAR

Potosi, na Bolivia.

Fonte: elaborado pela autora.

Segue-se a categorizacdo das estratégias de antonimia em Libras,
conforme aspectos apresentados anteriormente, que sdo: negagdo com o
dedo indicador, negagdo através do sinal de NAO-TER em Libras e
negacao através dos movimentos da cabeca.

5.6.1 Negacao com o dedo indicador

Foi possivel perceber que, no enunciado trés, ha a presenca da
negacdo através do dedo indicador. O enunciado dito pelo professor que
foi a palavra desconhecido, foi interpretado como CONHECIMENTO
NAO, em Libras, ou seja, usou-se um recurso sintatico. Conforme as
Figuras 49, 50 e 51 ilustram a seguir:
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Figura 49 - Sala de aula B/Antonimiass/CONHECIMENTO/ELAN
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Fonte: Acervo pessoal da autora.

Figura 50 - Sala de aula B/Estratégia semantica antonimia/ CONHECIMENTO

Fonte: Acervo pessoal da autora.
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Figura 51 - Sala de aula B/Estratégia seméntica antonimia (Negagdo com o dedo
indicador)

Fonte: Acervo pessoal da autora.

5.6.2 Negacdo através do sinal de NAO-TER

A negacdo através do sinal de NAO-TER é encontrada no
enunciado cinco, em que NAO-TER, em Libras, sinal que se refere a
América, conforme mostram as Figuras 52 e 53.
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Figura 52 - Sala de aula B/Estratégia semantica antonimia/AMERICA

|

Fonte: Acervo pessoal da autora.
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Figura 53 - Sala de aula B/Estratégia semantica antonimia/AMERICA (Negagio
atraves do sinal de NAO-TER)

|

Fonte: Acervo pessoal da autora.

5.6.3 Negacao através do movimento da cabeca

No enunciado cinco, é possivel observar que, na interpretacdo, ha
o sinal de NAO, e este se referiu aos pontos de exploracdo na América,
0 que pode ser visto na Figura 54.
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Figura 54 - Sala de aula B/Estratégia seméantica antonimia/PONTOS (Negacédo
através dos movimentos da cabega)

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Ao todo, foram analisadas trés estratégias semanticas antonimias.
Além disso, cabe mencionar outra situacdo que surgiu nesta analise da
interpretacdo B, envolvendo a presenca da estratégia de omissdo,
descrita por Barbosa (1990), Novais (2009), Horténcio (2005) e Barbosa
(2014). SO que, neste estudo, ndo se objetivou analisa-las, tendo em
vista que sdo vistas como ferramentas do intérprete de Libras; entdo,
caso fosse analisada, apresentaria sua fundamentacdo. De acordo com
Barbosa (2014), é possivel esse aspecto ser analisado, mediante
entrevista retrospectiva a fim de verificar qual a demanda da
interpretacdo naquele momento, para as interpretacbes em Libras. Isso
poderé ser verificado na Figura 17.

5.7 SINALIZACAO DE DOIS ELEMENTOS DE NEGACAO
REALIZADOS SIMULTANEAMENTE

Nos enunciados dois e quatro, notou-se a sinalizacdo de dois
elementos de negacdo, realizados concomitantemente.
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No enunciado dois é possivel observar que na glosa MAS FOCO
SO MINERAL *NAO*, o Intérprete B, realizou a negago juntamente
com 0s movimentos da cabeca. E no enunciado quatro, ao realizar o
sinal de NAO-TER, o intérprete também realizou a negacao através do
movimento da cabeca. Assim, como analisado anteriormente isto
caracteriza-se por dar énfase ao enunciado.

5.8 PRESENCA DE ELEMENTOS DE NEGAGAO

Outro aspecto a ser analisado no enunciado dois é quanto ao
acréscimo do NAO por ultimo, ou seja, na fala: ABAIXO SOLO
TERRA ABAIXO *NAO*. Logo, devem ser analisados os elementos de
negagao que estdo presentes:

Primeiramente, aqueles que estdo presentes no discurso do
professor, que poderdo ser ou ndo interpretados para Libras.

Em seguida, aqueles que estardo presentes na interpretacdo em
Libras, e que poderdo se dividir em trés tipos: os interpretados, os
acrescidos e os que sdo considerados estratégias de antonimias.

Quanto aos acrescidos, foram colocados na interpretagdo como
ferramenta na transformacdo da informagdo, e ndo terdo,
necessariamente, um sinal em Libras como sinonimia agregado. Ja as
estratégias de interpretacdo semantica antonimia terdo um sinal em
Libras, sinbnimo ao qual o elemento de ligacdo se refere.

Assim, no enunciado dois, outro aspecto é que o enunciado na
glosa MAS FOCO SO MINERAL NAO é a interpretacio da fala do
professor, e a parte de ABAIXO SOLO TERRA ABAIXO NAO foi um
acréscimo que ndo se trata de estratégia semantica de antonimia, pois
ndo h& um sinal que seja sindnimo do portugués ao qual a negacao se
refere.

5.9 ESTRATEGIAS DE OMISSAO

Foi possivel observar a presenca da omissdo no enunciado um e
no enunciado seis. No enunciado um, no discurso do professor, hé as
palavras que foram ditas: desmistificar, desmentir e desmontar. Essas
palavras sdo pares de oposicdo com: desmistificar/mistificar,
desmentir/mentir e desmontar/montar. Percebeu-se que ndo foram
interpretadas.

Quanto ao enunciado seis, ndo ocorreu a interpretacdo da palavra
“nunca”, dita pelo professor, ¢ que forma par de oposicdo com
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nunca/sempre. Entretanto, a mensagem foi transmitida, e a interpretagédo
foi realizada. Foi conservado o objetivo da transmissdo da mensagem, o
gue ndo prejudicou o seu sentido.

5.10 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta pesquisa, foi possivel observar que, tanto para a analise dos
dados A quanto para a analise dos dados B, as estratégias de
interpretacdo semanticas sinonimia e antonimia estavam presentes.
Assim, optou-se por organizar um grafico e quantificar a presenca de
tais estratégias em ambas as analises, a fim de ilustrar a quantidade de
estratégias utilizadas na interpretacdo A e na interpretacdo B, tanto as
semanticas sinonimias quanto as semanticas antonimias.

Gréfico 1 - Resultado quantitativo das estratégias de interpretacdo semanticas

Resultado quantitativo das estratégias de interpretagédo
semanticas

mESTRATEGIAS DE INTERPRETAGAO SEMANTICA SINONIMIA
mESTRATEGIAS DE INTERPRETACAO SEMANTICA ANTONIMIA
ESTRATEGIAS DE INTERPRETACAO SEMANTICA SINONIMIAS E ANTONIMIAS

19
16
13
1
8
6 5
An 3 l

INTERPRETAGAO A INTERPRETAGAO B INTERPRETAGAO AE B

27

Fonte: Elaborado pela autora.

Com relagdo ao numero de glosas que foram realizadas, na
interpretacdo A, foram transcritas quarenta e oito glosas, sendo que se
somou onze estratégias de interpretacdo semantica sinonimia e
antonimia, ou seja, aproximadamente vinte e dois por cento, do total de
glosas transcritas. Isto &, uma quantidade considerada razoavel de
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estratégias de interpretacdo semantica sinonimia e antonimia em vista do
total de glosas.

Para a transcri¢do das glosas na interpretacdo B, foram realizadas
trinta e oito glosas, sendo que apareceram dezesseis estratégias de
interpretacdo  seméntica  sinonimia antonimia, 0 que gerou,
aproximadamente quarenta e dois por cento do total de glosas. Assim,
esteve presente as estratégias de interpretacdo semantica sinonimia e
antonimia quase na metade das glosas transcritas. Uma quantidade
considerada alta.

Desta forma, para as estratégias semanticas sinonimia na
interpretacdo A, foram encontradas seis. J& as estratégias de
interpretacdo antonimia foram cinco. Logo, ao todo, foram
contabilizadas 11 estratégias.

Na interpretacdo B, foram encontradas treze estratégias
semanticas sinonimias, e trés estratégias semanticas antonimias,
totalizando 16 estratégias.

Juntando as interpretacdes A e B, foram analisadas 16 estratégias
semanticas sinonimia e oito estratégias semanticas antonimias. O total
de estratégias foi de 27.

Portanto, percebeu-se que as estratégias de interpretacdo
semantica sinonimias sdo as mais utilizadas, logo estdo em maior
guantidade, conforme mostra o quadro 8.

Nesta pesquisa, as estratégias de interpretacdo semantica
antonimias estdo em menor quantidade, visto que elas foram as menos
utilizadas nesses contextos em especifico; todavia, em outras situagdes
de andlise, podem ser obtidos resultados diferentes acerca do uso de tais
estratégias.

Durante a andlise dos videos, outras estratégias de interpretacdo
semanticas — ndo menos importantes — ndo puderam deixar de ser
observadas. Estas ndo sdo o foco deste estudo; entretanto, demonstram
as diversas possibilidades de interpretacdo em Libras. Algumas nédo
serdo descritas, mas citadas como exemplo: as mudancas de abstracédo e
as mudancas de distribuicdo. Certamente outras estratégias, sejam elas
sintdticas ou pragméticas, também estavam presentes, como 0S
apontamentos para o quadro, localizando um item para o aluno surdo.
Devem, ainda, ser mencionados alguns detalhes como: as expressdes
ndo manuais inerentes a Libras, condizentes com a tonalidade da voz do
professor para interrogagdes; o direcionamento do olhar para um aluno
ndo surdo, quando este tomou o turno, para falar; o uso dos
classificadores e soletracéo.



148

Indubitavelmente, todos os aspectos citados e outros a mais
tornam a interpretacdo em Libras riquissima e colaboram para a
compreensao e a aprendizagem do aluno surdo em sala de aula.



CONCLUSOES

Ao se pontuar onde estdio presentes as estratégias semanticas
sinonimias e antonimia na interpretacdo em Libras, em sala de aula, ndo
se pretende engessar a interpretacdo ou afirmar que esta somente podera
ocorrer de determinada forma, pois assim poderia ser considerada de
qualidade.

Nesta pesquisa, certamente ndo se pretendeu definir que para
“tais e tais palavras” devam ser usados “estes ou aqueles sinais” ou
“estas ou aquelas estratégias”. Este estudo possibilitou compreender e
visualizar que, através da marcacdo das estratégias de interpretacdo
semanticas sinonimias e antonimias, pode-se demonstrar — dentro do
universo de possibilidades das interpretacdes em Libras — a utilizagcdo
apenas de duas delas, inicialmente.

As sinonimias encontradas nesta pesquisa ndo se tratam de
sinonimias absolutas, conforme Lyons (1986), ou seja, aquelas que
contemplam todos 0s aspectos necessarios para ser sindbnimos, como
significado descritivo, expressivo e social.

Quanto as antonimias ndo foram encontradas e sim as estratégias
semantica antonimia, ou seja, 0 sindbnimo mais um elemento de negacéo,
Chesterman (1997).

Conforme Geraldi e llari (2001), as sinonimias encontradas
faziam parte do mesmo conjunto, possuiam a mesma igualdade de
sentidos — ndo alteravam o sentido do enunciado, inclusive de afirmacdo
para negacao, por exemplo, ou vice-versa —, e ndo estavam relacionadas
a um contexto pejorativo. Também ndo se tratou, dentro da propria
Libras, sobre os sindnimos regionais.

Na area dos estudos da interpretacdo em Libras, comprovar a
existéncia de tais estratégias, mediante pesquisas, permite tornar
didaticas essas ferramentas, tendo em vista que as estratégias de
interpretacdo semanticas sinonimias e antonimias sdo conhecidas e
notorias, sendo utilizadas em outros pares linguisticos. E a entrada desse
saber para a area da interpretacdo em Libras comprova que esta, como
lingua que é, também permite o uso desses meios.

Esta pesquisa permitiu, inclusive, uma reflexdo acerca do plano
de ensino que poderia estar presente nos curriculos de cursos de
formag8o de tradutores e intérpretes de Libras/portugués. Isso poderia
gerar uma pratica reflexiva da interpretagdo, mediada por um processo
dialégico com a fundamentacdo tedrica para os proprios profissionais.

Este estudo também pretendeu apoiar os professores que atuam
em sala de aula com a presenga dos intérpretes de Libras, esclarecendo
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que é possivel visualizar e compreender a maneira como se efetiva a
interpretacdo dos conhecimentos desenvolvidos em suas aulas. A fim de
gue fomente a parceira e a troca entre estes dois profissionais, que atuam
cotidianamente juntos.

Outro aspecto relevante é passar esse conhecimento para 0S
alunos surdos, que séo o publico-alvo das interpretacdes em Libras, pois
poderdo ter acesso a esta pesquisa, O tratamento e a analise dos dados
indicam como ocorrem as interpretacdes.

Como perspectiva, € importante mencionar que se pretende
continuar com outras pesquisas que visem a observacdes do uso das
demais estratégias semanticas, assim como das estratégias sintaticas e
pragmaticas, inclusive em outros contextos, nao somente no
educacional.

Este estudo promoveu uma reflexdo sobre como pesquisar as
estratégias — sejam elas semanticas, sintaticas ou pragmaticas — que
envolvem outras modalidades de interpretacdo, ou mesmo entre lingua
de sinais, de outros paises e a Libras.

Esta pesquisa ndo visa a contribuir apenas com relagdo a
interpretacdo do Portugués Oral para Libras, ela podera servir como
fonte de pesquisa para alunos surdos, quanto ao Portugués Escrito;
afinal, no capitulo que se referiu a analise dos dados, foi possivel
demonstrar, por meio das figuras, os sinais que foram utilizados. Na
secdo que trata das estratégias semanticas sinonimias, por exemplo, o
aluno surdo podera realizar o caminho inverso: visualizar o sinal em
Libras e relaciona-lo com as possiveis sinonimias na Lingua Portuguesa.
Ha o entendimento de que, na lingua Portuguesa, assim como em outras
linguas, uma palavra podera adquirir varios sentidos de acordo com o
contexto em que ¢ produzida. Desta forma, a presente pesquisa auxiliara
0 aluno surdo nestas relacBes acerca dos significados e dos sentidos na
leitura e interpretacdo de textos, bem como em suas producdes textuais.

Portanto, percebeu-se que foi possivel constatar que as estratégias
semanticas sinonimia e antonimia sdo utilizadas em sala de aula e
contribuem para as interpretacdes em Libras. Elas auxiliaram a construir
0 sentido do discurso na LA, proferido na LF, ajudando, ainda, nas
explicagdes sobre os temas que foram desenvolvidos em sala de aula. As
interpretacGes foram compreendidas e ambas as estratégias sdo bastante
utilizadas, como foi possivel constatar na analise dos dados e na
guantificacdo demonstrada através do Gréafico 1, que foi apresentado no
capitulo anterior.

As sinonimias contribuiram na busca por sinais que tivessem o
mesmo significado; porém, inicialmente, demonstravam ser sinais que
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ndo tinham uma relacdo direta com a palavra pronunciada pelo
professor. As palavras elencadas na Lingua Portuguesa, para serem
utilizadas na estratégia semantica sinonimia foram: roteiro, expressam,
entendendo, solicitacdo, mesmo, privado, retomando, Ultimas, potencial,
agrava, paralelos, ideia, natural, potencial, severa, motivados, seguir,
grandeza e gloria.

As palavras escolhidas para a estratégia seméntica antonimia,
foram: regras, semestre, matricular, satisfacdo, convénio, urgéncia,
conhecimento, américa e pontos.

Foi possivel, também, apresentar a comprovacédo da utilizagdo da
estratégia semaéntica antonimia, com um elemento negativo agregado,
para as intepretacdes em Libras. Verificou-se que representava negacéo
através do sinal de NAO-TER em Libras, com a negacéo realizada pelo
dedo indicador e através da negacdo realizada com 0s movimentos da
cabeca.

Logo, esta pesquisa permitiu visualizar duas estratégias
semanticas que sdo amplamente utilizadas em sala de aula; sinonimia e
antonimia. Como elas fazem parte da pratica da interpretacdo em Libras,
poder descobrir os elementos de negacdo que estdo relacionados a
antonimia em Libras especificamente, e poder registrar esse fato através
da elaboragdo da presente dissertacdo representa uma contribuicdo para
as interpretacfes em Libras em sala de aula.
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