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PREFACIO

Com a publicagio déste livro, procuramos,
nao sé6 atender as exigéncias da ler orginica
do cnsino normal que féz da Metodologia do
Fnsino Primdrio uma dos matérias basicas das
nossas Fscolas Normais, como também com-
pletar a série de compindios sobre psicologa
e pedagogia que estamos escrevendo pare os
candidatos ao magistério prinmdrio e secundd-
ri0 em nosso pais.

Destinado aos alunos das cacolas normais
e dos institutos de educacdo, éste livro possit
uma estrutura sintética e elementar, muito
embora reiina em suas pdginas todos os pro-
blemas de moderna metodologie pedagdgice.

Nada tendoe de novo e original, éste com-
péndio procura resumir e sistemolizar os en-
sinamentos metodolégicos dos melhores aufores
nacionais ¢ estrangeiros. Sew tnico objetivo
¢ auxiliar modestamente, aos jovens que, neste
momento, se preparam para e tarefa d_fgiaafz-
cante de educar as novas geragges brasileiraes.

T.M.5.
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METODO

I. CARACTERES GERAIS

A) Definiciio de método. A palavra mdtedo é de
origem grega — mcte odos — e significa “caminho para
chegar a um fim”. Por conseguinte, de um modo geral,
podemos considerar como metddica qualquer atividade
refletida e ordenada visando atingir uma determinada
finalidade. Sob o ponto de vista cientifico, porém, o
método representa o conjunto de processos que o espi-
rito humano deve empregar para a investigacio ¢ a de-
monstragio da verdade.

No estudo de uma ciéncia, podemos visar trés obje-
tivos, constituindo cada um déles uma etapa do trabalho

i———

i cientifico:

i 1) pesquisar as verdades de que se compde essa
! ciéncia;

| 2) sistematizar os resultados dessa pesquisa;

| 3) expor ou ensinar as verdades descobertas e sis-
1 tematizadas.

Dai trés espéeies fundamentais de método cientifico,
correspondendo a cada uma dessas finalidades:

1) métodes tnuventivos;

2) mitodos sistemdticos;

3) métodos diddticos,

Os dois primeiros pertencem & légica e o Gltimo a
pedagogia.

- i o -
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18 METODOLOGIA GERAL

Psses métodos, entretanto, nilo se opdem, antes ge
harmonizam e se completam, pois, se a invencgio ou des-
coberta da verdade se realiza, quase sempre, por inducio
ou andlise e o ensino por dedugiio ou sintese, o cientista
¢ o mestre devem utilizar, no exercicio da sua atividade,
ambos os processos. Ensinar uma ciéncia é, de certo
modo, levar o aluno a redescobrir a verdade por si mes-
mo, e investigar é, frequentemente, deduzir de uma ver-
dade geral conseqliéncias ainda nfio conhecidas. Além
disso, quem pesquisa a verdade esti também ensinando-a
a = mesmo, e & verdade cientifica, quando descoberta,
deve ser divulgada, 1sto é, ensinada a todo mundo,

E necessfirio, porém, niio confundir a Metodologia
Clentifica, parte da Légica, com a Metodologia Pedagé-
gica, parte da Pedagogia. A primeira estuda as regras
do método cientifico, ao passo que a segunda estuda as
regras do método pedagdgico. Os métodos didaticos sio
estudados pela Didatica (téenica de ensinar ou de formar

a inteligéneia) que constitui uma divisio da Metodologia
Pedagdgica.

B) Condicoes do método. — A escolha de um mé-
todo niio é arbitriria. Um método sé é aconselhavel
quando atende a duas condigdes bdsicas: a natureza do
objeto a que vai ser aplicado e o fim que se tem em
vista., Estas exigéneias nfio siio exclusivas do método
cientifico, mas de todo e qualquer método. Se deseja-
mos, por exemplo, construir uma cadeira, o método que
aplicarmos devera levar em conta a natureza do objeto,
isto €, a madeira que teremos de cortar, aplainar, tornear,
etc, e o fim que visamos, isto é, a cadeira que preten-
demos construir, cujo plano, representado objetiva ou
subjetivamente, guiard nossas operagdes.

_ Os objetos 2 que se aplicam os métodos cientificos
sdo de natureza muito diversa. “Uns, como as coisas, 08
corpos, residem no espago e no tempo; outros, os objetos
ou fendmenos psiquicos, como uma lembranca, ou uma

METODO 19

emogio, sio exclusivamente temporais; outros, nio sio
nem temporais, nem espaciais, como os objetos matemii-
ticos, o5 entes da aritmética ou da geometria. FEstas
diferencas impdem uma notivel diversidade metodold-
gica, Sio freguentes erres muito graves, que tém che-
gado a invalidar grandes esforgus cientificos, em virtude
da aplica¢iio de métodos que niio correspondem exatamen-
te 4 natureza dos objetos
estudados. Os maiores erros
metodoldgicos tém resultado
de uma apreciaciio errdnea
sobre a estrutura dos obje-
tos. Descartes, por exemplo,
aplicou o método dedutivo a
fisica porque anereditava que
a realidade fisica fosse de
contextura matemitica. No
exame dos fatos psiquicos
preponderou, durante muito
tempo, a aplicagio do méto-
do da matemitica, por ana-
logia com o que se praticava
no dominio dos corpos, até F. Lacon

que a critica dos psicdlogos o

e filésofos, entre os quais Bergson, com suns anilises
penetrantes, demonstrou que o psiquico, por cariter pe-
culiar, nio é passivel de quantificacio™ (1).

g

e

n T gy

e o b
- i i, 8 =
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C) Valor do método. — E evidente e indmcutliwl 0
valor do método como instrumento de trabalho na inves-
tigaciio, demonstrag@o e exposigio da verdade. O método
é um fator poderoso de disciplina, precisio e seguranca
para a inteligéncia. Ele exclui da pesquisa Cl{‘!’ltl:flﬂil
o capricho e¢ o acaso, e coloca a razio no caminho
certo da verdade. “A histéria das ciéncias mostra como

(1) F. Roueno ¢ E ProctaRELLl, Légica, Pag. 145
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0S malores progressos, que experimentaram em todos os
tempos, coincidem com uma revolu¢io no métado que
adotaram. Pode-se dizer até que, sem método, nio ha
progresso eficaz nas ciéncias. O método ¢ para a inteli-
géncla o que a alavanca € para o muisculo; multiplica-lhe
extraordinariamente a forga. Tal inteligéncia relativa-
mente fraca, auxiliada por um poderoso método, conse-
guirda o que um génio, mas desorientado e sem nexo no
trabalho, serdi impotente para conseguir”. Era isso mes-
mo que Bacon queria exprimir quando dizia: Claudus in
vie antecedit eursorem extra viam, Nio ¢ que o método
supra o génio, “mas nido basta, assevera Descartes, ter
o espirito bom, o essencial é aplica-lo bem™.

II. O METODO E A CIENCIA

A) Métodos inventives. — Chamame-se mdétodos in-
ventivos (de invenire, descobrir) os empregados na in-
vestigaciio ou descoberta das verdades. Conforme o pon-
to de partida do espirito, na marcha da pesquisa, o
método inventivo pode revestir as seguintes formas:

1) METODO DE AUTORIDADE, quando, ao pesquisar-
mos a verdade, nos baseamos nas afirmacdes alheias que
julgamos de indiscutivel valor intelectual ou moral. O
método de autoridade com o cardter do magister dixit
dos pitagéricos, isto é, quando representa submissio cega
¢ passiva 4 opinido de outrem, é um processo de investi-
gacio prejudicial ao progresso da ciéncia. O argumen-
to fundado sébre a autoridade humana, dizia Santo To-
mas, é muito débil”. Todavia, niio devemos desprezar
o método de autoridade, considerando-o inteiramente
supérfluo. A pretensiio de Descartes e Bacon de impor
a0 pesquisador a regra de £6 admitir o que pode ser
visto, ouvido ou verificado por si mesmo, sem levar em
conta nenhuma autoridade, tornaria niio somente a his-

toria impossivel, como também entravaria o desenvolvi-
mento das ciéncias.
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Com efeito, desde que uma ciéncia atingisse um
certo grau de complexidade, o trabalho de verificaciio
pessoal, necessirio a cada cientista, absorveria sua vida
Inteira. Isso representaria a estagnaciio de tédas as
ciéneias experimentais. Por outre lado, a pritica cien-
tifica niio concorda absolutamente com a tese de Des-
cartes. Cada geracdio de s=abios apela sempre para a
autoridade e competéncia dos seus predecessores, apoi-
ando-se sdbre seus trabalhos para a realizacio de suas
pesquizas,

A autoridade, revestida de certas condigdes que a
tornam legitima, desempenha, por conseguinte, um pa-
pel de grande importincia no progresso das ciencias,
pois os sibios, sob pena de se condenarem 4 paralisia
intelectual, aceitam, a titulo de basge histérica, devida-
mente controlada, tédas as observactes e experimenta-
coes de seus antecessores que €les nio podem verificar
por si mesmos. A ciéncia nio é uma obra exclusiva-
mente individual. E também uma obra coletiva. Por
isso, dizia Pasecal, com razio, que “tdoda sequéncia dos
homens, durante o curso de tantos séculos, deve ser con-
siderada como um mesmo homem que subsiste sempre e
que aprende continuamente”.

2) METop0 DE RAZAO, quando, ao pesquisarmos a
verdade, nos baseamos naquilo que a nossa inteligéneia,
por sua prépria forca e com sgeus proprios recursos,
considerou como verdade. O método de razio reveste
modalidades diversas, conforme a ciéncia representa um
conjunto de principios certos ou uma explicacdio da cau-
ealidade dos fenémenos. No primeiro caso, teremos: a)
Método dedutive, se o espirito, na demonstracio daque-
les principios, desce do geral ao particular, como acon-
tece na matemética. b) Mdtodo z':srfr{tnrn: se o espirito
sobe do particular ao geral, como nas ciéncias experimen-
taiz. O método indutivo. segundo 08 Processos empre-
gados, toma os nomes de observagdo, experimentageo,

comparacio e analogia.
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No segundo caso, teremos;: a) Método sintético, que
cnrres_punde a0 método dedutivo, e consiste em explicar
os efeitos recorrendo iis causas, as conseaiiéncias voltan.
do aos principios. b) Método analitico, que corresponde
a0 métedo indutivo, e consiste em explicar as causas
pela consideraciio dos efeitos. E também chamado meé-
todo de decomposicdo ou de regressdo.

B) Melodos sistemiticos. — Aos méfodos invenli-
vos, que se propoem descobrir as verdades, seguem-se os
metados swstematicos cuja finalidade é provar as verda-
des encontradas, Essa prova é realizada por dois pro-
cessos sucessivos, denominados, por isso momentos da
sistematizaciio. Sio éles a definicio e a classificagdo.
Descoberta a verdade, o espirito para prové-la, para me-
lhor conhece-la, define-a com clareza e precisao, distin-
guindo-a das outras, e, em seguida, clossifica-a, isto ¢,
localiza-a no quadro geral dos acontecimentos humanos.

0Os métodos nio sito em-
pregados isoladamente, mas
sim em conjunto, pelas di-
versas ciéncias, muito ems-
bora com predominio de um
déles. J& Vitor Cousin dizia
que “sintese, sem anilise, &
ciencia falsa, e andlise sem
sintese, ciéneia incompleta™.
Realmente é necessario que
ge agsociem os métodos para
uma investigacio mais am-
pla e rigorosa da realidade,
ainda que a contribuicio de
Fiiaiatiia cada um déles varie de

; acbrdo com a natureza dos
fenomenos pesquisados. Dai a razdio pela qual, para

}Iercier,_ o método cientifico & Unico: indutivo-dedutivo
¢ analitico-gintético.
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C) Regras do método. — O ohjetivo das ciéncias &

sempre o mesmo, embora seja diverso o sen objeto, isto
¢, visam todas elas esclarecer o como e o porqué dos
fenomenos, de modo que podemos distinguir, ncima dos
métodos particulares e préprios de cada ciinecia, um
método geral cujos processos sdo aplicdvels a qualquer
ordem de conhecimento. Assim, Descartes, em seu
Discurso do Método, estabelecen as condicies gerais a
que se deve subordinar téda e qualquer investigaciio
cientifica:

1) nio aceitar nada como verdadeiro, enquanto nio ge
conheca, evidentemente, como tal. E a cvidéncia
posta como critério, isto &, como carater distin-
tivo da verdade;

2) dividir cada dificuldade em tantas parcelas quantas
possiveis e necessdrias para melhor resolve-las.
E a repra da andlise;

3) conduzir, por ordem, os pensamentos, comegando
pelos objetos mais simples e mais Ticels de conhe-
cer para subir, pouco 2 pouco, como por degraus,
até o conhecimento dos mais compostos. E a
regra da sintese,

4) fazer sempre recenseamentos tao completos e revis-
tas tio gerais, que se fique seguro de nada ter
omitido. £ a condicfio e a garantia da andlise
e da sintese.

[II. O METODO E A CULTURA

A) Métedo e concencio do mundo. — As regras
metodolégricas de Descartes foram inspiradas pelo estu-
do da matematica. Um dos erros capitais désse filfsofo
foi, justamente, a pretensio de aplicar o método mate-
mético, privativo das ciéncias abstratas, ao mundo dos
corpos e dos espiritos, sem Jevar em conta o3 dudog._ da
experiéneia. O caso de Descartes demonstra, elogiien-
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temente, a influéncia que as concepgdes do mundo, do-

minantes em certas épocas, tém exercido sobre os méto.-
dos cientificos,

Realmente, certos exclusivismos metodolégicos tém
resultado do predominio de determinados sistemas filo-

soficos.  “Quando ge acreditou — observam Francisco
Romero e Eugénio Pucciarelli — que a natureza se

reduzisse, em ultima instineia, a processos mecinicos,
vigorou em toda a ciéneia a intencéo de reconduzir todo
fato de experiéncia a suposta base comum de matéria
e movimento, com a conseqliente 1lusiio de converter a
matemitica em instrumento de todo =saber, inclusive no
terreno psiquico e sdécio-histérico. O século XX, por
ceu lado, assistiu & generalizacio de certas concepcoes
evolucionistas (Spencer) e essa visfo realcou, imedia-
tamente, um método cue se aplicon, sem restricdes, i
biologia (Ribot) e as ciéncias da cultura”.

B) Método e técnica. — 03 povos primitivos pos-
suiam apenas processos de trabalho risticos e empiricos
Trabalhavam, grosseira e ocasionalmente, sem rumos
preestabelecidos, sem objetivos precisos. Pouco a pouco,
através do éxito e do fracass=o, foram, porém, aperfei-
coando e racionalizando suas formas de atividade e de
construciio. O trabalho passou, gradativamente, a ser
dirigido por planos preconcebidos e realizado por nor-
mas metddicas. E, assim, surgiu'a tfenica, como resul-
tado da racionalizaciio e do planejamento das formas de
trabalho.

O desenvolvimento da técnica foi a alavanca que
impulsionou o progresso material do homem, criando a
civilizaciio. “As descobertas e invencdes geraram uma
novi base de producfio, a organizaciio das exploragdes,
o maior rendimento do trabalho, o melhoramento e =
diversificagio dos meios de transporte, e tudo isso, unido
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a multiplos fatéres concomitantes, ocasionoun um pro-
gresso geral, inclusive uma maior longevidade, o aumen.
Lo‘dn populagio mundial, ¢ uma nova civilizaciio indus-
trial com numerosas implicacdes econdmicag, sociais,
politicas e culturais, ete.”™ (1).

C) Técnica e cultura. — Considerada em sua signi-
ficagiio mais geral, podemos definir a técnica como 2
maneira pela qual o homem pratica uma aciio ou realiza
um trabalho. A caracteristica essencial da técnica ¢,
porém, a racionalizacio e a mecanizaciio dos processos
que utiliza. A téenica é uma criaciio da inteligéncia no
seu afd de dominar o munde exterior. Sua expressio
mais perfeita é a mdquine, que representa a materiali-
zaciio dos processos empregados pela téenica.

Apesar désse cariter exterior e material, a técnica
estd Iintimamente ligada i natureza humana. Por isso,
Bergson chamou o homem de fiomo faber, pols é o Gnico
animal capaz de fabricar instrumentos com 03 quais
transforma a realidade que o envolve. Para Spengler,
os animais possuem também uma técnica — a téenien
da espécie. Mas essa téenica niio ¢ inventiva, nio se
aperfeicoa, nem é suscetivel de aprendizagem. Todos 03
animais vivem jungidos a essa técnica da espéeie que ¢
invaridvel e impessoal. Somente o homem pode escapar
a essa coaciio, construindo uma téenica prapria, cons-
ciente e voluntiria que pode ser aprendida e aperfei¢oa-
da. O homem &, assim, para Spengler, o criador de sua
téenica vital, Esta é a sua grandeza e o sua fatalidade.

A téenica é, por conseguinte, um artificio de que 2
inteligéneia humana langa mio para melhor agir e pro-
duzir. Mas a técnica ¢ sempre um melo para a consc-
cuciio de uma finalidade, Nao tem utilidade, nem signi-
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ficaciio, quando desvinculada dos fins e valores que se
propde alecancar. E a sua nobreza e dignidade depen-
dem da nobreza e dignidade dos ideais que pretende
atingir.

EXERCICIOS

1. Qual a definigiio de métedo? — 2. Quais os objetives de uma
cléncia? — 3. Os métodos 1ogicos 8¢ opdem nos mélodos diddticos?
— 4. Quails as condighes bisicas do método? — 5. Qual o valor do
método? — 6. Como se classificam os métodos clentiflcos? — 7
Quals as caracteristicas do método de autoridade ¢ do método da
razio? — 8 Quals as modalidades do método da razio? — 9, Qual
a funciio dos métodos sistemdticos? 10. Quals as regras do método
de Dercartes? — 11. As concepgies do mundo exercem influénecin
sobre os métodos clentificos? — 12. Quals as relacies entre a
técnica, a civilizacio e ao cultura?

NOTAB

(1) “Um método nio se inventa g priori; a pritica precedeu o
teorin. Os siblos, cujas investigagbes foram coroadas de d{xlto,
tiveram o culdado de anotar o caminho seguldo ¢ os maelos que o3
levaram ao fim.  Outros, depois déles, fizeram um e¢studo aprofun-
dado déstes melos ¢ deram a razio de sua eficicla. = asslm que
istes processos, a principio mals ou menos empiricos, so transforma-
ram, pouco a pouco, em método verdadeiramente raclonal’ (Lahrs)

(2) “Qualquer que geja o dominlo das pesquisas clentificas, a
razio, na sua marcha metddica para a verdade, na geqidéncin pro-
gressiva dos scus raciocinios, deve partir de certezas ji possuidas
e, em Gltimo lugar, de dades de evidéncia imediata que s¢ Impoem,
por sl mesmos, 4 adesio de espirito sem neccssidade de serem
demonatrados, a saber: 19) fatos de experiéncin concreta devida-
ments observados: 2°) primelros principios raclonais" (H Collin).

(%) “Estamos no lniclo de um formiddvel conflito entre o
pessoa moral ¢ a maquina. A téeniea & sempre impiedosa para com
tudo que vive ¢ existe. E eata piedade que ela desconhece gerd o
férea que limitard o ren império sdbre a vida” (Berdiaeff).

(4) “Se n nossa época ¢ a da téenlea é porque ela esquecet o4
fins pelos melos, Isto & vé& os fins Gltlmos na criagio artificial dos
melos" (Werner Sombart)
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METODOS PEDAGOGICOS

I. CARACTERES GERAIS

A) Conceilo de método pedagdédgico. — Os metodos
pedagdgicos se distinguem dos métodos logicos porque
o sen objetive niiv é a descoberta ou a sistematizagio
das verdades, mas sim a educacio do homem, Mas,
como o =er humano, sobre o qual atua o método peda-
gbgico, nio ¢ um corpo inerte e sem vida, mas um ser
vivo, ativo e criador, a finalidade désse método nio é
propriamente a transmissdo de conhecimentos e de ha-
bitos ao educando, mas fazer com que éste adquira ésses
conhecimentos e @sses habitos pelo exercicio de sua proé-
pria atividade espiritual. "0 principal agente da apren-
dizagem, dizia Santo Tomds, é a atividade daquele que
aprende”. A funciio do método deve cnns_.istir, Enrtaljtu,
em provocar, estimular e dirigir a manifestaciio dessa
atividade. Dai a necessidade de o método se adaptar a
natureza do educando e aos fins da educacgao.

Diversas tém sido as definiges de método pedago-
oico formuladas pelos educadores modernos. ‘Para Will-
mann, por exemplo, o método & “um principio ou dire-
cio elaborado pelo mestre para, de acordo com 0 mesmo,
realizar o seu trabalho educativo™ e, secundo Aguayo,
“a maneira de levar a cabo os fins da educac{m com 2
maior eficicia e economia possiveis”. Ruiz e Tu-ndf:: dio
do método pedagbgico uma definigio mals an_'jpla: *con-
junto ou sintese organizada de meios ed_l.n:atn-*ns que se
baseiam em conhecimentos psimfisinlﬁgmos‘clara.q. se-
guros e completos, assim como em leis l6gicas, e QuUE,

realizados com capacidade técnica e artistica, conscguemni,
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de maneira mais direta ¢ ficil, o objetivo proposto a
personalidade em formaciio do educando”,

B) O mélodo e a aprendizagem, — Diante da com-
plexidade do processo da aprendizagem, certos educado-
res revoluciondrios negam o valor dos métodos, susten-
tando que *o verdadeiro método consiste em nido ter
método algum”. Na opiniio désses educadores, o mé-
todo constitui a morte de toda educaciio, a ruina de toda
formacilo espiritual, poig mecaniza o ensino, impedindo
o livre exercicio da atividade criadora da crianga, assim
como da iniciativa pessoal do mestre.

Essa objeciio se desfaz, entretanto, ao considerar-se
o método pedagbgico, nio como uma série de férmulas
rigidas e meciinicas, mas como um conjunto de principlos
plisticos e flexiveis que se podem ajustar, perfeitamen-
te, & atividade espontinea e livre da crianga e 2o tra-
balho criador do mestre.

II. METODOS DE ENSINO E DE EDUCACAO

A) Método pedagoédgico e mélodo didatico. — O mé-
todo diditico constitui uma modalidade de método peda-
gbgico. Ele se aplica somente ao ensino, i inslrucio
e & educacdo da inteligéneia, enquanto que os meétodos
pedagbgicos abrangem todo o procezso educativo. Con-
tudo, os mdétodos didaticos niio colimam o ensino como
um fim, mas tio-somente como um melo para a forma-
¢iio integral do educando,

Os métodos didaticos visam, nio s6 comunicar co-
nhecimentos, como formar a inteligéneia. Mas, como a
aprendizagem ¢ um processo auto-ativo, os métodos di-
daticos tém por funciio precipua estimular e dirigir a
aprendizagem. O estudo dos métodos pedagdgicos é ob-
Jeto da Metodologia Pedagdgica, enquanto que o dos me-
todos diditicos é objeto da Diddtica.

2
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Existem tantos métodos pedagégicos quantas fun-
¢des exercidas pela educaciio. Segundo Ruiz e Tirado
podemos distinguir os seguintes métodos pedﬂg‘iﬁgic{is:
1) METODOS HORMONOTICOS OU ESTIMULADORES, que tém
por fim excitar ou provocar a ac¢iio do educando
no sentido dos ideais educativos, sob a orientaciio
consciente do educador;

2) METODOS ASCETICOS OU EXERCITADORES, que se pro-
poem a formacfio racional de hibitos tteis, isto &,
a educacgiio do cariter do educando;

3) METODOS HODEGETICOS OU ORIENTADORES, que tém por
fim guiar e dirigir a formaciio do educando:

4) METODOS DIDATICOS OU DE ENSINO, que visam ins-
truir o educando como meio para sua educacio;

5) METODOS TERAPEUTICOS OU EMENDATIVOS, que visam

corrigir ou emendar os desvios e anomalias do
educando.

B) Principios gerais do método. — Diversos edu-
cadores tém procurado formular os principios gerais em
que se devem fundamentar os métodos de ensino e de
educaciio, a fim de se revestirem do maximo de segu-
ranca e eficiéncia. Assim, Schmieder estabelece os se-
guintes principios ou condi¢ies do métoedo:

1) Que corresponda em todos os seus pontos as leis do
pensamento (momento légico).

2) Que se baseie na observagiio do espirito infantil
(momento psicolégico).

8) Que se adapte aos seus préprios fins, acarretando
o menor esférco e o melhor resultado possivel
(momento econdmico-diditico).

4) Nio deve consistir em processos rotineiros, mas em
técnicas perfeitas que derivem de uma verdadeira
arte (momento estético-ético).

P
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6) Que seja aplicado por pessoas que tenham recebido
preparaciio pedagdgica (momento pessoal).

Para Guilléen Rezzano, os principios bdsicos do mé-
todo devem ser os seguintes:

1) Os processos do método didatico devem adaptar-se
a0 gran de desenvolvimentoe e & qualidade das
capacidades e aptiddes da crianca.

2) Devem ajudar a satisfazer as necessidades inerentes
a essas capacidades e aptiddes.

3) Devem ser aplicados, progressiva e gradualmente,
seguindo o ritmo do desenvolvimento e adaptagio
da crianga.

4) Devem auxiliar a organizaciio das normas de vida
infantil,

5) Devem adaptar-se 4 necessidade que a crianga tem
de fazer para pensar.

6) Devem iniciar o conhecimento sensivel através da
intuicio, e fazer da observagiio o eixo de todos os
processos da aprendizagem.

7) Devem favorecer a aprendizagem globalizada

8) Devem fazer dos interésses da crianga o fermento
de sua atividade.

9) Devem ajudar a socializacio da crianga,

Segundo Agurayo os principios diretores do método
na escola nova devem ser os seguintes:

1) Respeito & liberdade da 5) Principlo da atlvidade.
erianga. g) Principle do Interdsse.

2) Principlo da liberdade do 7y Principlo soclalizador
educando.

ipl t-vocacional.
q) Principlo da dlzelplinn 8) > EXInCipio . pre

4) Principlo da espontanel- )] P"l“ffﬂlﬂ cultural.
dade. 10) Principlo Integral

Procurando resumir e conciliar essas dirers_ﬂs nor-
mas, Diego Gonzélez propde og seguintes principios fun-
damentais do método:
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1) O método didético deve adaptar-se ao grau de de-
senvolvimento e &4 qualidade das capacidades o
aptiddes da crianca.

2) Deve atender ao interésse infantil.

3) Deve respeitar a personalidade da crianca, atenden-
do 4 sua espontaneidade, atividade e liberdade,

4) Deve ter um espirito socializador.

5) Deve atender aos interésses pré-vocacionais.

6) Deve favorecer a aprendizagem globalizada.

7) Deve ser integral.

8) Deve ser aplicado por pessoas de adequada prepa-
raciio pedagbgica.

III. 0 METODO E O EDUCADOR

A) O método e a personalidade. — O reconheci-
mento do valor indiscutivel do método niio deve acarre-
tar, de modo algum, a redugiio de todo o processo edu-
cativo 2 um problema meramente metodolégico, nem a
transformaciio do educador num “simples instrumento
do método”, como pretendiam Coménio e Pestalozzi. Os
métodos nada valem sem o espirito do educador para
anima-los, vivifica-los e fazé-los frutificar. E o valor
e a eficicia de um método pedagdgico dependem, prin-
cipalmente, da personalidade do professor que represen-
ta o fator principal de téda a agio educativa. Dai a
necessidade do método se ajustar, niio s6 & natureza do
educando, como também 2as caracteristicas individuais
do educador. Sem essa adaptacio do método & perso-
nalidade do professor, o trabalho educativo nio produ-
zird resultados positivos.

O fracasso de certos educadores no emprégo de
determinados métodos considerados por outros como efi-
cientes e produtives, resulta, muitas vizes, de uma dis-
cordincia entre a natureza técnica dos citados métodos e
as caracteristicas psicolégicas dos referidos educadores.

-
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0 :-'Hc"tu:tfo de projetos, por exemplo, baseado na atividade
Pt‘ﬂplﬂﬂltad:;, exige do educador certas qualidades de di-
namismo, de exteriorizagiio, de iniciativa, de agilidade
intelectual, que nem todos possuem. J& o mdtedo dos
centros de interésse ou o método dos problemas, basea-
dos nas etapas do pensamento reflexivo, exigem um tipo
mental de educador menos diniimico, de reagbes mais
lentas, de atividade mais interiorizada e de estrutura
l6gica mais desenvolvida.

B) O mélodo e a concepgiio de vida. — Amnalisan.
do-se os fundamentos psicoldgicos e filosoficos dos méto-
dos pedagégicos modernos, chegaremos a conclusio de
que cada um déles se baseia, explicita ou implicitamente,
numa concepeio metafisica do homem e da vida. No
método de projetos, por exemplo, vamos encontrar todos
03 postulados do pragmatismo de William James ¢ John
Dewey, assim como no
método dos centros de in- | A PR g |
terésse se nos deparam, | ¥
claramente, os principios AT TRIOT _
do naturalismo de Rous- | kA e
ceau. Daf a conclusfio ine- | £
lutivel de que nio existe | ¢
método pedagbgico que 154
niio carregue no bojo uma i
{filosofia de vida, nfio obs- LE
tante sua aparente neutra- 1
lidade cientifica.

Segundo Delikat, “niio
existe método pedagbgico
que niio seja a emanagiio
de uma determinada con-
cepcio filoséfica da vida”™. Rousseau
Outra niio era a oplniao s
de Binet e Simon quando :1s.si11rtln'{:am que “todo mz:ln‘au
pedagdgico provém de uma doutrina, formulada ou in-
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consciente, que lhe serve de ponto de partida e de justi-
ficac@io™, e que “se arriscaria a cair num empirismo cego
quem se contentazse em aplicar um método pedagégico,
sem procurar conhecer a doutrina que lhe serve de alma”,
Todavia, podemos utilizar um método pedagdgico, sem

nos subordinar aocs principios filoséficos sobre os quais
o mesmo se fundamenta.

EXERCICIOS

1. Qual o conceito de método pedagbglco? — 2. Qual a dife-
renga entre os métodos pedagéglcos e o3 métodos 16gicos? — 3.
E posaivel educar gem miétodo? — 4, Por que se distingue o mdéto-
do pedagdgico do diditico? — 5. Quals os métodos pedagdglcoa
quanto 4s fungbea da educaciio? — 6. Quals oa principloa gerals
que devem orientar oz métodos pedagdpicoa? — T 0 proceszso edu-
cativo se reduzird a um problema meramente metodolbgico? — 8.

Existe alguma relagio entre os métodos pedagiplcos e na concepgdes
de vida?

NOTAS

(1) *“As técnicas nio sio boas porque se achem descritas em
determinadea textos de pedagogla ou porque tenham sldo crindas
por pedagogos famosos. Serio bons ge puserem em jigo a ativi-
dade da crianca por melo do interisse ¢ se¢ forem ccondmicas e efl-
cazes. Quando Cousinet procurou experimentar o scu conhecldo
método, encontrou um mundo de diflculdades ¢ preconceltos: seu
método nio estava nos livros de pedagogia francesa. Porém, adapta-
va-se aca Interiésses Infantis e o natureza do aprendlzagem e, por
isso, chegou a Impor-se por suas préprizs virtudes” (Gonzdlez).

(2) *“O culto do método s¢ deve a auséncin de pensamento ¢ 0
horror ao método & pregulea mental” (Willmann).

(3) "“Como qualquer outro aspecto da pedagogia, a diditica tem
intima e estreita relacfio com a filosofia da educagio. Os proble-
mas bésleos da dlddtiea, o saber, as funcdes da aprendlzagem, ©
plano ds estudos, o método, ete,, sio de certo modo problemas f1losd-
flcos, pols se referem a valores, cstimativas ¢ Ideals que cstio fora
do alcance das clénclaz positivas" (Aguayo).
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{(4) "0 métedo & na nova pedagogia, a arte de faser compreon-
der, flzar ¢ manter a afengdo espontdnea diferente da arte de trans-
mitir® (Aercante)

(3} "0 mestre, a principlo, Juvenilmente despreceupads e su-
perficlal, reallzando, agora, com alesrin, sun tarefa escolar, sente
dentro de sl algo sério e solene, & 0 ecu coraclo fica guspenso como
diante de um grande mlstério que deseja compreender plenamente.
Nio & o mdlode o que lhe {éz encontrar a melhor manelra de
Influlr sibre o cariter doz nlunos, mas o clevacio de sl mesmo,
Nio ensinarf, niio premiard, nem castigarfd do mesmo modo; e
niio porque tenhn lide umn pova “diddtien”, mas porque terd uma
alma mals profunda ¢ hemana' (Lombardo DBadlce). ot

(68) *“Necessltnmos, nai obra cdueativa, nio apenns de monu-
mentos, material diddtico dispendioso, métodoa e livros aperfelgoa-
dos, mas, antes e 2cbretudo, de um homem devotade, ardeots e
esclarecldo que crein profundamente no poder da educagio ¢ que
sinta um verdandelro Impulso para fazer irradlar fsse poder mdbre
os que lhe sio confladas” (Spalding).

(T) “Em nosso extremo zilo pedaggleo, esquecemos de que ©
mals Importante método educative nio & o mitodo direto, mas o
métoda indireto, isto & o método que a vontade formativa e refor-
mativa apllea, em primelro lugar, i nogans préprias inclinagdes ¢
tendinelas rebeldes e, em segulda, & juventude” (Foerater)
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EVOLUCAO DOS METODOS PEDAGOGGICOS

I. OS METODOS NA ANTIGUIDADE

A) A educaciio primitiva. — Entre os povos pri-
mitivos niio hi educagiio sistemdtica, nem instituigdes
escolares. Mas a formacgio das novas geracdes nilo re-
sulta da influéncia difusa e inconsciente do meio. Nota-
se entre os povos primitivos uma preocupaciio manifesta
pela formaciio da crianca e do adolescente segundo cer-
tos ideais éticos, embora o objetivo imediato da educa-
¢io seja a satisfaciio das necessidades vitais do indivi-
duo e da comunidade. Trés métodos educativos siio
empregados de maneira mais ou menos consciente: o
mimético ou da imitacio, o lidico ou do jogo e o poético
ou da aciio. As criangas gelvagens, brincando, imitando
e trabalhando, aprendem as atividades tteis exercidas
pelos adultos. Contudo, em certas ocasidoes, como acon-
tece nas cerimonias da iniciagdo da puberdade, os ado-
lescentes recebem ensinamentos orais sébre a vida social,
religiosa e moral.

B) A educacio oriental. — A educagiio no Antigo
Oriente se caracteriza pela transmissio iis novas gera-
coes de um depésito doutrindrio de uma ‘tradigﬁp 'cuitu-
ral, geralmente considerada como de origem divina, e
sob a guarda de sacerdotes, de magos ou de sﬁh:ns. 1'&
aceitaciio passiva e sem discussiio dessa doutrina ’Erﬂdl-
cional — miétodo dogmdtico — ¢ sun interpretagio —
método eregético — constituem a base do processo edu-
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fal:i'.'q tal como se nos depara nas escolas hierdticas dos
egipeios, nas instituigdes mdgicas e cabalisticas dos cal-
deus e nas escolas bramanes da India. Na China, o apélo
as tradigies e o desinterésze pelo progresso fizeram do
formalismo e da memorizacdo os processos fundamentais
do ensino. 03 judeus empregaram proceszos pedagbgicos
intuitivos, mas abusaram da repetigdo e da revisdo.

C) A educacgiio grega. — A educaciio grega apre-
senta duas formas tipicas e diversas: a educagio espar-
tana e a educagiio ateniense. A educagio espartana se
caracteriza pelo relévo excessivo e dominante que em-
prestou a educaciio fisica e ao preparo militar (gindstice
e cstratégica). Seus processos educatives se distingui-
ram pela rigidez e disciplina e vicavam obter o méiximo
de firca e de resisténcia do corpo e do espirito, A gi-
néstica, a danca (orqudstice), o exercicio militar, o ma-
nejo das armas, a luta, a equitagio, a corrida, o lanca-
mento do dardo e do disco eram os processes de educaciio
fisica. O lacontsmo, o canto dos trechos de Pindaro e
de Homero, e o conhecimento oral das leis de Licurg
eram os recursos da educacdo intelectual. O culto da
patria, o amor 4 guerra, o desprézo pelo sofrimento e
pela morte, o respeito aos velhos e aos superiores, a
admiraciio pelos her6is, o sentimento de honra, eram os
meios utilizados na educagiio moral.

A educagdo atentense se opde 4 espartana na orga-
nizagio e no espirito. Ela constitui o tipo mais repre-
sentativo da educagio helénica e & nela que vamos en-
contrar, em tdda 2 sua plenitude, o humanismo pedagd-
sico, com o seu culto da liberdade e a sua preocupagio
pelo desenvolvimento harmonioso da personalidade. O
ideal da educaciio ateniense foi, antes de tudo, a bc}e::;:
e a virtude (calocagatia), o sentido da justica [rhmm.qtf
ne), o valor (andria) e o dominio de gi mesmo l{.fﬂf;'o:ﬂ-
ne). Em Atenas, a educacio abrangia a educagdo infe-
lectual ou da misica e a educagdo fisica ou gindstica. A
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mitsica compreendia todas as disciplinas subordinadag
4s Musas, deusas das ciéncias particulares, A gindstica
realizada na palestra ou no gindsio, sob a direcio do
paidotriba e do ginasiarca, abrangia o pentatlo ou cinco
combates (luta, corrida, salto, lancamento do disco e
lancamento do dardo) e a haplomaquic ou mancjo das
armas. Havia ainda o treinamento estratégico ou mili-
tar dos efebos.

A cducagdo musical da infiancia compreendia o en-
sino gramatical e o ensino musical propriamente dito,
As escolas de gramitica ou didasedlias e as escolas de
musica ou dos ecifaristas eram instituigdes particulares
que competiam entre sl e que possuiam maior ou menor
nimero de alunos, conforme seus precos e a habilidade
dos seus mestres. A educacéio intelectual dos jovens era
realizada, de modo ocasional, nos gindsios, através de
conversas, discussoes com os filésofos e poetas. Este
ensino coletivo, anénimo e assistemético ndo foi mais
suficiente quando a democracia ateniense atingiu a ple-
nitude do seu florescimento, OQutros estudos se torna-
ram entiio necessdirios, como a retdrica, a dialética e a
sofistica.

Os pitagdricos, que constituiam uma espécie de so-
ciedade secreta de cardter religioso, filos6fico e politico,
utilizaram métodos orientais simbélicos e aritmoalegé-
ricos. Sua forma fundamental de ensino era a acroamd-
tica ou discursiva por parte do mestre. Os alunos se
limitavam a escutar, sem discussiio e em absoluto silén-
cio, 0s ensinamentos do professor (método dogmdtico).
Os pitagéricos se submetiam inteiramente a qutoridﬁc_le
doutrinaria de Pitdgoras. Déles provém o magister dizit,
onde podemos vislumbrar a influéncia do j:rﬂ(]lC}l}nnllE-
mo oriental gue se preocupava menos em 19vest11¢3!‘ as
verdades do que em transmitir uma doutrina clissica.

Séerates utilizou o didlogo que assumia forma di-
versa, conforme se tratava de um gofista a refutar ou
de um discipulo a instruir. Diante de um adversirio,
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ml_lltiplicam, hiibilmente, as perguntas até obrigé-lo a
calr em contradicio. Era a ironia socrdtica. Diante de
um digcipulo, conduzia as perguntas de modo 2 levi-lo
do conhecimento dos cagos individuais & formulaciio das
defini¢io unmiversal. Era a maiéutice ou parturicio das
idéias. Platio aperfei¢oou a maitutica socrética, con-
vertendo-a no que éle chamou de dialética. Aristoteles
desenvolveu a dialética e sistematizou os métodos légicos,
baseando-os na demonstraciio racional. Mas empregou
também a forma epogdgica ou indutiva.

D) A educacio romana. — (s romanos assimila-
ram a cultura helénica, mas subordinaram a mesma aos
seus ideals priticos e utilitarios. Voltados inteiramente
para a aplicaciio e para a utilidade, nio compreenderam
jamais o ideal de uma cultura desinteressada, visando
apenas a elevagiio da personalidade. Nio tiveram, como
0s gregos, a vocagiio da verdade e da beleza. Dal o ca-
riter superficial e pragmitico de sua educacgio,

Seus métodos de ensino refletiram e¢sse espirito.
Seus processos educatives foram priticos e ulilitarios.
Zles desdenharam as normas refinadas e idealistas da
educaciio grega. A jurisprudéncia ou interprelagiio do
direito, foi sua ciéncia fundamental. Mas emprestaram
também grande valor & reférica, Na educacdo fisica,
nio admitiram a sistematizaciio dos exercicios gin:lstm?s
e lddicos, cultivados pelos gregos. Interessaram-se £o-
mente pelo manejo das armas,

IL 0S METODOS NA IDADE MEDIA

A) Educacio patristlcn: — A didética cristd {qu:
tempos apostélicos e pafrfsfz-.jos empregava, para a di-
fusio do cristianismo, a prédica ¢ a eplstola (especie de
ensino por correspendéncia), bem como a leitura (exege-

se) e o comentdrio (homilia) dos livros sagrados. Para
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o ensino dos cateciimenos ou candidatos ao batismo, uti.
lizava um método préprio e original, a catequese, métodg
catequético, sob forma erofemdtica ou dialogada.

Sﬂ}) o ponto de vista da educaciio, a grande tarefa
dos primeiros Padres da Igreja foi a conciliacio da cul-
tura pagd com os ensinamentos do eristianismo, utilizan-
do e=sa cultura como #iecio para o ensino das verdades
da revelaciio cristd. Para isso, fundaram escoles de
gramdtica e retorice, escolas episcopais e escolas catequé-
ficas, onde aplicaram os métodos educativos dos gregos
como instrumentos para alcancarem o ideal cristio.

B) Educacio mondistica e escolistica. — As escolas
mondsticas utilizaram, além dos métodos do periodo an-
terior, o ditedo, a cépia e a recitagio. A formagio reli-
giosa e espiritual pessuia, entretanto, métodos préprios:
a purificacio, mediante severos exercicios (jejum, peni-
téncia, flagelacio, ascetismo), a devocdo e a medilagdo.

Hugo de S. Vitor, na sua Eruditio didascalica, de-
nomina essas trés etapas de cogitagdo, nreditacdo e con-
templacdo. Preconiza ainda os métodos légicos aristo-
télicos e os métodos dialéticos platdnicos, como introdu-
ciio 4 metodologia crista.

No periodo escoldstico (de schola, escola e scholas-
ticus, mestre-escola), Santo Tomés de Aquino aperfei-
coou o método l6gico de Aristételes, combinando o méto-
do do silogismo ou da prova com o método dialético. O
método de estudo e de ensino nfio era mais, como em
Aristételes, apenas a demonstragiio racional, mas tam-
bém a contraposi¢iio e a critica das opinides divergentes.
Fra o que 03 escolisticos chamavam de disputd.

Preocupando-se, principaimente, com a formacio dia-
lética do espirito, o método escoldstico enquanto se man-
teve dentro dos seus justos limites, foi um instrumento
poderoso de disciplina intelectual. Mas, levado ao exage-
ro e 4 hipertrofia, e aplicado, indistintamente, as clen-
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cias do espirito e As ciéncias na natureza, como aconte-
ceu no periodo da decadéncia da escoldstica, conduziu a
um ergotismo intelectual muito préximo do formalismo
estéril dos sofistas,

Naio foi, porém, o método silogistico o inico utiliza-
do pelos escoliasticos. Santo Toméds de Aquino combateu
o argumento da autoridade ¢ mostrou as vantagens da
observaciio, da experiéncia e da inducfio aplicadas as
ciéncias naturais. Rogério Bacon foi o malor experi-
mentador do seu século e deixou uma obra de pesquisa
objetiva que causa admiracio aos cientistas contempo-
riineos. Sio expressivas a ¢sse respeito as palavras
de Santo Alberto Magno, grande filézofo e naturalista
medieval, na sua botinica: “Em tais estudos 86 a expe-
riénein dé certeza, porque a naturezas tio particulares
niio se podem aplicar silogismos™.

Um dos motivos do método escolastico foi, sem du-
vida, a falta de livros. Nos monastérios se haviam or-
ganizado bibliotecas considerdveis, mas desde o momen-
to em que o ensino saiu do interior dos claustros, os
professores e alunos ficaram com deficicncia de livros
para aprofundar seus estudos e, assim, foram forgados
a restringir-se a um texto que o mestre ditava e sobre
o qual versava tdda explicagio e disputa. Por outro
lado, o silogismo era a arma manejada pelos drabes nos
seus ataques contra o cristianismo e nio convinha aos
cristiios mostrarem-se inferiores aos seus adversirios na
defesa das verdades reveladas. Acontece ninda que as
cidncias experimentais se achavam no ber¢o e os estu-
dos preferidos eram os filoséficos, o que contribufa para
realcar o valor da dialética e do gilogismo, Isso ndo
impediu, entretanto, que Rogério Bacon e Alberto Magno
langassem os fundamentos do método expn:-nm_m_mtl e
abrissem clareiras no dominio das ciéncias fisicas e
naturais.

- _4—_
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III. OS METODOS NA IDADE MODERNA

A) De Rabelais a Coménio. — Os pedagogos do
Renascimento acrescentaram muito pouco 4 metodologia,
limitando-se a criticar as formas de ensino monisticas e
escolisticas e a preconizar o retérno aocs métodos reté-
ricos e dialéticos da antigiiidade clissica. Nenhuma in-
fluéneia tiveram, entretanto, sébre a pritica escolar,
Rabelais e Montaigne realcaram, todavia, a necessidade
de a educaciio se inspirar nas solicitacées naturais da
crianga e nas exigéncias da vida real, pondo em relévo a
oposiciio entre a compreensio e a memorizacio. O unico
educador do Renascimento que empregou um método pré-
prio e original na pratica escolar foi Vitorino de Feltre,
o criador da *“escola alegre” ou Casa Gioccosa.

Fénelon ¢ La Salle aconselharam, insistentemente,
que o ensino fosse atraente e adaptado as disposigdes
da infincin. E Ratke e Coménio nos mostraram como
o conhecimento da alma infantil deve constituir o ponto
de partida de toda atividade educativa. O método naiu-
ral ou método novo de Ratke e Coménio foi o reflexo da
grande revolucio filos6fica e metodolégica produzida
pelas idéias de Bacon, Descartes, Spinosa, Newton e
Leibniz,

B) De Rousseau a Herbart. — O pensador que
maior influéncia exerceu sdbre a elaboracio da metodo-
logia moderna foi, sem divida, Rousseau. Essa influén-
cia foi, entretanto, paradoxal, uma vez que o fundamento
de sua doutrina pedagdgica foi a negaciio de todo e qual-
quer método. Convencido da bondade da mnatureza hu-
mana e da perversio da sociedade, Rousseau pregou a
educaciio negativa, isto é, considerou nociva qualquer in-
tervenciio pedagdgica mno desenvolvimento natural da
crianca. Mas, ao lado disso, entreviu que a crianga possul
“maneiras de ver, pensar e sentir que lhe sdo pré-
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prias”, e que “cada idade tem seus impulzos™, devendo,
por isso, o mestre come¢ar “por estudar seus alunos™.

Essas intuigies de Rousseau, frutos do seu senti-
mentalismo e utilizadas como instrumento de polémica
filogéfica e literdria, nada contribuiram para o progresso
cientifico da técnica pedagégica e, como observa Piaget,
somente influiram sobre
08 métodos educativos mo-
dernos “a partir do mo-
mento em que foram no-
vamente encontradas so-
bre o plano da observa-
¢io objetiva e da expe-
riéncia por autores mais
ciosos da verdade serena
e do contréle sistemitico™.

Basedow  procurou
aplicar os principios me-
todolégicos de Rousseau
a pritica educativa, mas
foi Pestalozzi quem mais
pds em relévo o valor do
desenvolvimento infantil
como base de toda edu- Pestalozz
caciio, mostrando que a
intuigdo, isto &, a observagiio ou percepciio sensorial da
crianea, devia constituir o fundamento do método dida-
tico. As realizacdes pedagdgicas de Pestalozzi niio leva-
ram, porém, muito em conta as etapas do desenvolvimen-
to do educando, o que se evidencia no formalismo dos
seus hordrios rigidos, na sua classificagiio mecinica das
matérias de ensino e nos seus exercicios de gindstica
intelectunl, Esse contraste entre a elaboragiio tedrica e
a realizaciio pritica do método ainda mais se acentuou
em Froebel, discipulo também de Rousseau, ainda que
profundamente influenciado pela filosofia idealista de
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Kant, Fichte e Hegel. Se na pedagogia froebeliana sc
nos depara o ideal do desenvolvimento espontineo da
crianca entre as coisas e nilo entre os livros, néo encon-
tramos, por outro lado, nenhuma compreensio real da
evolucio mental da infinecia, o que se mamfesta clara-
mente no artificialismo do sen material pedagégico e no
formalismo das suas séries de “dons™ e “ocupagdes”.

A sistematizaciio do método pedagégico, depois de
Pestalozzi e Froebel, muito deve a Schleiermacher e
Diesterweg, mas o educador que, mais lﬂcidr_t e e;-:pl]c_i-
tamente, procurou ajustar as técnicas educ{ttwa._-s as leis
da psicologia, foi Herbart. Sl:-l? a inﬂui‘an::lq, niao s6 do
empirismo inglés, Tomo do idealismo germanico, Herbart
consideron a vida pesiguica como uma mecanica de re-
presentacdes, onde nio se vislumbra a atividade Qflﬂdﬂ-
ra da inteligénecia, completamente manietada peIn. 'ESF&-
tica” e pela “dinimica” das idéias. O problema didético
consistia, para éle, na apresentagao da matéria de modo
que pudesse ser assimilada e retjda pela n?ﬂqmm do
espirito. O processo da apercepead, por melo da qu:'s],
segundo Herbart, as experiéncias recentes s2o relacio-
nadas com as experiéncias antigas, deu-lhe a chave do
cistema. E, assim, se originaram 0s seus fj‘imﬂSOS pas-
sos formais (clareza, associaciio, sistema, mn:e_tﬁtlu). TRHIS

arde desenvolvidos por Rein, Volkmar e Ziller. 1*:._01;33
e inspiraram, depois, as formas diddticas diz Snlj]u. Lirl-:é
os grous diddticos de Seyfert, os centros de interésse I(c-
Decroly, as unidades diddticas de Morrison e 08 comp
xzos de Blonsky.

C) Métodos pedagégicos contemporineos. — Cﬂélc*.
tra as tendéncias intelectualistas e as_sﬂcmcmmstﬂs :
mecaniciemo de Herbart e do estruturalismo r_le Tlf.thﬂ?';;
surgiu o movimento funcionalista nortq-amerlca?o, cu{w-
fundamentos foram langados por William James e qti:
dezenvolvidos por Dewey ¢ Angell, receberam sistema

.
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zaglio definitiva com os trabalhos de Moore e Carr. Disse
movimento de eardiiter acentuadamente pragmatista é que
resultaram, direta ou indiretamente, o método de proje-
tos de Kilpatrick, o Plano Daiton de Parkhurs, o Plano
de Winnetka de Washburne, o método do ajustamento
progressivo de John Wynne e as idéias metodol6gicas de
Claparéde. 7

Todavia, nos Estados Unidos, uma corrente presti-
giosa de educadores ainda defende a primazia do método
pedagégico de Herbart. ¥ a corrente dos neo-herbartia-
nos (“stallwarts”) que tem, como principais represen-
tantes, Bagley, Morrison, Finney e Parker. Pontos de
vista muito préximos do funcionalismo norte-americano,
em matérin de métodos pedagbgicos, vamos encontrar
na Europa, defendidos por Karl Groos, Bovet, Claparéde,
Ferriére e Piaget, embora com coloridos filoséficos di-
versos. Nos Estados Unidos, devemos assinalar ainda
os trabalhos de psicologia genética de Stanley Hall e
Baldwin e, principalmente, a obra monumental de Thorn-
dike, cujas pesquisas sébre a natureza da aprendizagem,
as diferencas individuais e a psicologia das matérias de
ensino muito tém influide sobre a metodologia pedagé-
gica contemporinea.

Na Eupora, ¢ digna de realee a fecunda contribuigio
que a psicologia dos anormais forneceu a elaboracio dos
novos métodos educativos. Haja vista o métedo de
Montessort, o método de Decroly, o mdétodo psicanalitico
de Freud e o método da psicologia individual de Adler,
todos inspirados em dados colhidos no estudo dos anor-
mais. Na Alemanha os métodos pedagdgicos tém sido
elaborados, nio s6 &4 luz da psicologia e dan pedagogia
experimentais, como também das idéias filoséficas. E
o caso da Arbeitsschule de Kerschensteiner, do método
da personalidade de Gaudig e do método das vivincias
de Spranger, Scharrelmann, Schneider e Lehmann,
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EXERCICIOS

1 Quais os caracteres do método educativo entre os povos
primitivos? — 2. Quals oz métodos pedagégleos utllizados relos po-
vos do Antigo Oricente? — 3, Quals os aspectos principals dosz mé-
todos pedagdgicos gregos? — 4. Qual n diferenca entre oz métodos
¢ ldeals educalivos doa espartanos e atenlenses? — 5 Quals og
métodos de ensino empregados por Pitdgoras, Sécrates, Platio e
Aristiteles? — 6. Quals os métodos da educacgiio palristica? — 7T,
Quals os caracteres da metodologla mondstica e escolistlea? — g,
Qual a contribuigio metodoldgica do Renaselmento? — 9 Qual a
evolugiio do método de Rouwsseau n Herbart? — 10. Qual o situa-
¢ho dos métodos pedagdgicos contempordineoa?

NOTAS

(1) "A diditica moderna, eomo vimos, praticou ¢ estudou pro-
fundamenta ¢ mdétcdo herbartiano oté chegar a superi-lo. O mdé-
todo ativo — que nio cabe dentro dos moldes do Intelectuallzsmo
de Herhart — reflete um nove sentide e volta, novamente, scus
pazras para & educacio do crezelmento arlstotélleo ¢ para aprendi-
zagem como atlvldade espontiinea e cringio viva, propugnada por
Peatalozzl. 0Oa grandes pensadores e pedagogos do passado dio as
miios acs Kerschensteiner, Decroly, Ferridre, James ¢ Dewey no
presente, se bem que &stes tenham um novoe caplrito, de necdrdo
com a novn época. Nikil movum sub sole. Porém, as colsas do
agora sio vistas de outro modo, porque a luz do sol da educagio
lheas empresta novo reflexo ¢ novoe sentide” (Diego Gonzilez)

(2} “Nio exlstem métodos univeraals de ensino, lsto & técnlcas
lgualmente aplicdvels ao eneino de tédas as matérlas ecacolares. O3
csforcos realizades por alguna pedagegislas, como, por exempla,
Cominlo, Pestalozzl, Herbart, Sallwiirk, Dorpfeld e outroa no sén-
tido de estabelecer um processo diditico adaptivel a todos o8 tipos
de aprendlzagem, foram Inttels ¢ viigs. O mals nolivel desses ¢85
forcos, conhecldo na diditica pelo nome de passos formals da ins-
truciio, & devido a Herbart e scus dlscipulos Tulskon, Zlller ¢ Gul-
lherme Reln. Herbart dividin o processo de enzino em quatro
partes por &le chamadas clareza, assoclagde, =lstema © mdtodo.
Ziller dividiu a primelra dessas partes em cutras duas e Rein substl-
tufu as denominacdea propostnas por Herbart ¢ Ziller por outras,

mais clarns ¢ mals simples: prepara rro_,-;mﬂ;%_*”m?@—ﬂ'—'m—“ﬁfﬁ'
recapitulacds o _aplicagde. Uni txcmplo tomado vida real po
drhlirs

N
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llustrar {2ses processes melher que o farla umn explicacio abstra-
to. Um Jovem cuve de um de sous amigos o narracho ;i',a que viu
na Jaula dos felines num jardim zoolézlco {preparagdo). Terminn-
da a deserigio ornl, o jovem val ohservar 1'-:.:-.--,u:1fmfn1'.:- as feras
lapresentacds), compara-as entre gl (azsociacde), estabelece os tra-
cos earacteristlcons des felings (recapitulacdo) e oplica o definicio
A um galo que encontra (aplicacdo). Sem o perccber, o TOpLz
minlstrou a sl préprio umn leflo herbartinna (Aguayo},
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CLASSIFICACAO DOS METODOS
PEDAGOGICOS

I. AS CLASSIFICACOES MODERNAS

A) Necessidade de uma classificacio. — O culte
da técnica é uma das tendéncias caracteristicas da peda-
gogia moderna. O que explica a importancia, por vézes
excessiva, que certos educadores contemporineos confe-
rem ao problema do método na educaciio atual. A con-
sequencia désse ponto de vista tem sido o aparecimento
de um numero cada vez maior de métodos, planos e sis-
temas de ensino, baseados em principios os mais diver-
g0s. De modo que, hoje em dia, uma das grandes difi-
culdades que se apresentam ao professor é escolher, na
multiplicidade dos métodos atualmente existentes, aquéle
que deverd orientar seu trabalho educativo.

Assim sendo, torna-se necessério estabelecer uma
classificaciio geral dos métodos que facilite o seu estudo
de modo rapido, sintético e compreensivel. Antes de
tentar essa classificaciio dentro do ponto de vista em que
nos coloeamos, procurcmos examinar, sumhrmmcpte, as
principais classificagdes que se destacam no cenério mul-
ticor da metodologia contemporinea.

B) Classificacio de Thorndike. — Thorndike clas-
sifica os métodos de ensino de maneira arbitréria, sem
levar em conta qualquer critério psicolégico ou lbgico:

1) Método do livro de texto.

2) Método de discussio,

3) Método de leitura.

tre a comunidade ¢scolar e a social:

1)

2)

3)

4)

G)

CLASSIFICACAD DOS

4) Método de exercicio.

5) Método de demonstracio.

METQODOS
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G) Mctodo de laboratério ou experimental,

T7) Método de projetos.

8) Método de expressio dramitica.

9) Mcdétodo ative.

C) Classificaciio de Pinkevich. — Pinkevich, peda.
gogo soviético, classifica os métodos pedagdgicos, nio &b
quanto & divisao légica e concregiio, como também quanto
as relacoes entre os alunos e o ambiente de trabalho,
entre os alunos ¢ o mestre, entre os alunoz entre 51, en-

Quante & 16glea
Quantp 4 concreglio |

Quanto & relagio entre o aluno o
o amblente de trabalho ...

Quanto & relagie enlre o trabalho
¢ o mcatre :

Quanto & relogio entre oa alunos

Quanto & relagio entre o comuni-
dade escolar e a soclal

—_ p——fen—,

“

[
L

L

L

cxperimental

hourlstico

dogmdtico

livresco-verbal

ustrativo-demonairati-
v,

crpevimental

tradicional
de labaratdrio

1 de trabalho produtive

de exrcurado

Hedo (escola antlga)

contrate (Plano Dalton)

projeto (o aluno propoe
o ohjetivo)

colctivo

(ndividual

ncutro
sgctdrio

D) Classificacio de Aguayo. — Aguayo, o grande
educador cubano, classifica os métodos levando em conta
o atitude da crianca na classe, a participagio da mesma
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na elaboragiio do conhecimento, a concregio do préprio
conhecimento, a maneira de assimilar a matéria, o pro-
cesso de raciocinio e a globalizagdio ou niio da apren-

dizagem:
1) Quanto & atitude da crianga na classe afivo
passive
ﬁ - -
2) Quanto ; participagiio dn crianca na dogmdtico
claboragio do conhecimento ......... Reuristico
2) Quanto & concregio do conheclmento intuitivo
simbdlico
4) Quanto no modo de assimilar o ma- analitico
L e L o R T ety e e P {-ﬁh”ﬁ”{:t‘l
5) Quanto ao processo de raciocinlo ..... indutivo
dedutivo
G

Quanto & globalizacio da matéria ... globalizado
ndo-globalizado

E) Classificacio de Gonzilez. — Diego Gonzilez,

professor de Metodologia Pedagdgica da Universidade de
Havana, procura conciliar o ponto de vista dos autores
citados, apresentando uma classificagiio mais simples e
sintetica:

1)

2)

3)

4}

5)

Quanto & mancira de [ indutivo

adquirle o conhecimento é dedutivo
i analitice

| sintético

laboratirio
¥ dogmdlico cxperimental
Quanto 4 atltude da Keuriatico s inclie
Crlanga  siverssan projeto
; contrato

o problemns, ete,
Quanto & concregiio do [ simbélico lvresco
ensing  ...... . verbal

intuitivo verbal-Hlustrativo

o3 alunos ... cassnenvs | eplalive

Quanto & globalizacio do

globalizada
matérlﬂ. awE pw TEIEEEE

{
i

Quanto & relagio entre [fu-:i'Iuid'urxl
{ nio-globalizado
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_ F) Classificacio de Ruiz ¢ Tirado. — A classifica-
¢i0 proposta por Santiago Hernandez Ruiz e Domingo
Bene:.!i Tirado ¢ mais interessante e completa do que as
anteriores, zobretudo porque leva em conta as principails
fungdes da educagiio e niio apenas os processos de ensino:

metodonr dntuitives {Intulgio)
mdélodos mimdticos (Imitncio)
mdtedos ldxlcos ou verbaly (palavra)
metodos prdticos oun atives (jigo)

1) Mitodos hoermondlicoa ou
castimulndores (estimula)d

2) Métodeas gpsefticox ou
exercltadores (exereicio)

mdtades mmnomotdcnicos (Mmembrin)
mitados ergagdglcos (trabalho)
mctodos pragmdticos (agio)

erlentadores forlentn- aricntagio)

Gcio) mdtodos autandmicos (auto-orienta-

[
|
Jl
i.
3} Mitodes hodegdétlcos on mdfodos helerondmicos (helero-
{ ciio)

mdtodoy deliicos ou erpositives (ex-
poaicia)

mdétodos Iixlco-diddtizos (palavra)

métodos Idglcos (Investigacio e de-
maonstragio)

métodos excgdiicos (nterpretacio)

mdtodos sintdtlcos (nzsoclngho)

mdtodos ergadiddtices (trabalho)

4) Métodos diditicoa ou de
ensine  (Inatrugio)

-

mdlodos negatives (Isolamento)

mdtodos dar reacles naturals (na-
turcza)

métodos ponogénicoz (fadlgn)
métodas algogénlcos (dor)

lme’fud‘as heddnicos (prazer)

5) Mdétodos ternpéutlicos ou
emendatlvoa (correciio)

II. CLASSIFICACAO GERAL DOS METODOS

A) Métodos gerais. — Podemos dividir os métodos
pedagégicos em dois grandes grupos: 1) métodos gerais,
que constituem antes processos l6gicos empregados por
todos os métodos do que propriamente métodos pedagd-
gicos; 2) métodos especiars, que £io os métodos especi-
ficamente pedagbgicos, isto ¢, elaborados especialmente

e
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para a realizagiio de fins educacionais. Bsses dois grupos
de métedos se encontram, par conseguinte, intima o
orginicamente relacionados.

Sob o ponto de vista da ordemn inferior, os métodos
gerais podem ser analiticos ou sintéticos, se o educando
entra em contacto imediato com o objeto ensinado: indu-
tivoe ou dedutivos, quando a aprendizagem se realiza
por inferéncia, isto é por meio de conhecimentos ja
adquirides. Os dois primeiros métodos se servem da
intuicdo e os dois dltimos do raciocinio indutivo ou dedu-
tivo. E claro que 03 métodos indutivo e dedutivo s6
podem ser aplicados, com resultados satisfatérios, aos
educandos que tenham atingido um certo desenvolvimen-
to légico, pois, na erianca de tenra idade, predomina o
racioeinio transdutive ou sinerditico. Isto nilo signifiea,
porém, que o0s referidos métodos nido devam ser aplica-
dos & erianca, uma vez gue é necessirio ir acostumando
a mesma ao raciocinio l6gico do adulto, ainda que de
maneira lenta e suave e sem pretender “apressar” o
seu desenvolvimento mental.

Soh o ponto de vista da forma exterior, isto é, de
acordo com a maior ou menor atividade do educando,
os métodos perais podem ser dogmdticos ou heuristicos.
Métodos dogmdticos ou de exrposicdo sio aquéles em que
o mestre transmite as verdades aos seus alunos por
meio da palavra, permanecendo 03 mesmos passivos no
trabalho do ensino., Nos métodos heurfsticos, também
chamados de investigacdo ou de invengdo, os alunos to
mam parte ativa na aula e a tarefa do mestre consiste
em estimular seu interésse e sua iniciativa, a fim de que
realizem, por si mesmos, a aprendizagem,

B) Métodos especiais. — A elaboraciio dos métodos
especiais de educaciio tem gravitado, nos Gltimos tempos,
em térno de dois problemas fundamentais: 1) o proble-
ma da natureza psicolégica da aprendizagem; 2) o pro-
blema das diferencas individuais,
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De acérdo com o primeiro problema, isto &, confor-
me a atividade pziquica considerada como bisica no pro-
cesso da aprendizagem, podemos distribuir oz mitodos
pedagdgicos pelos sepuintes grupos:

1) METODOS DA ATIVIDADE LOGICA, baseados nas
etapas do pensamento reflexivo, na marcha progressiva
dos processos intelectuais:

a¢) métodos dos paszsos formats de Herbart;

b) método das formas normaiz de Sallwiirk;

¢} métodos dos graus diddticos de Sevfert;

d) método dos centros de interézse de Decroly;

¢) método dos complexos de Blonsky.

2) METODOS DA ATIVIDADE PROPOSITADA, baseados
no trabalho projetado, nu aciio com um fim em vista:

a) método de projetos de Kilpatrick;

b) plano Dalton.

3) METODOS DA ATIVIDADE VOLUNTARIA, haseados no
esforgo de vontade realizado através do trabalho manual:

a) método do trabelho educativo de Kerschens-

teiner;

b) método do trabalho produtive de Hilker Blonsky

4) METODOS DA ATIVIDADE ARTISTICA, bascados na
concepeio do ensino como umi arte, na dependéncia ex-
clusiva da capacidade eriadora do prolessor.

5) DMETODOS DA ATIVIDADE VITAL, baseados nas
uyivéneias” ou experiéncias vitais da p-:-rsnnalu}:nlc
(Dilthey, Spranger, Scharrelman, Karsen, Schneider,
Lehmann).

6) DMETODOS DA ATIVIDADE AFETIVA, baseados no
dinamismo afetivo do inconsciente:

a) método da Psicandlise de Freud;

b) método da Psicologia individual de Adler.

A ésses métodos devemos acrescentar o do ajusta-
mento progressivo de John Wynne, que, baseado no de-
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senvolvimente da crianga, procura ajustar-se s suas ex-
periéncias conscientes e inconscientes. Na parte em que
busca adaptar-se &4 experiéncia consciente e intelectual
do educando, o método de Wynne, que & inspirado nas
idéias pragmiticas de Dewey, pede ser incluido entre as
técnicas pedagdgicas que =se fundamentam na atividade
ldgica ou na marcha do pensamento reflexivo.,

De acdrdo com o segundo problema, isto &, conforme
a maneira de atender as diferencas individuais dos alu-
nos, os métodos pedagdgicos podem ser classificados nos
seguintes grupos:

1) DMETODOS INDIVIDUALIZADOS, em que O ensino é
adaptado is caracteristicas mentais de cada aluno, por
meio do trabalhe individual:

a) métode de DMontes- ¢) método de Mackin-
sori; der;

b) método de Des- d) plano Dalton.
champs;

2) DMETODOS SOCIALIZADOS, em que 0O ensino ¢ mi-
nistrado =ob a forma de frabalho colelivo, realizado por
grupos (classes ou equipes) homogéneos, isto é, consti-
tuidos de alunos apresentando a mesma capacidade de
aprendizagem:

a) métodos de projetos; g) plano Santa Birba-
b) método de Decroly; ra;

¢) método de Cousinet; L) plano Los Angeles;
d) técnica de Freinet; 1)  plano Detroit;

e) plano Jena; 7)  plano Manheim;

f) plano Pueblo; 1) plano Cambridge.

3) METODOS MISTOS, em que o ensino & realizado
pela associaciio do trabalho individual ao coletivo, tor-
nando-se simultinea ou sucessivamente individualizado
¢ soclalizado;
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e) sistema de Winnetka: d) plano Bativia:

# " t ¥
b) técnica de Dotirens; ¢} plano North Denver,

¢) plano Howard;

Esta classificacio possui um valor muite relativo,
pois 05 métodos acima referidos nio constituem unida-
des distintas e autdnomas, possuindo, ao contririo, entre
s1, pontos de contacto mais ou menos estreitos.  Alguns
representam mesmo simples adaptagdes ou desenvolvi-
mento de oufros. Dai a inutilidade de se estudarem,
minuciosamente, todos éases métodos, bastando somente
examinar os mais significativos para a escola primiria,
deixando de lado os que se destinam a outros graus de
ensino e o8 que constituem apenas tlenicas parciais de
trabalho ou planos de orzanizacio de clazzse. Um pouco
mais adiante, ao estudarmos os métodos alives e as
escolas novas, examinaremos os mails importantes méto-
dos especiais de educagio,

EXERCICIOS

1. Qunl n neceasidade de uma closaificacio dos métodos peda-
gopicos? — 2. Quais as bases ¢ os caracteres das classlficaches do
Thaorndlice, Pinkevich, Aguaye, Gonzilez ¢ DNulz ¢ Tirade? — I
Qual a mals orgiinica ¢ completa dessas classificagées? — 4. Que
gio mdétodoa gerals ¢ métodos especlals de eduengin? — 35 Como
so clazsificam es mitodos perzis? — 6. Qual o critério de classifica-
¢lio dos mélodes especiais? — 7. Quals o3 problemas em tirno dos
quals tem gravitade a claboragio dos métodes edagdgicos moder-
nos? — 5. Quais os caraclecres dos mitodes da atividade loglen o
da atividade prepositada? — 9. Quals oa caraclercs dos mélodos
da atividade voluntdiria e da atividade artistlea? — 10. Quzis o3
aspectos eascnclnls des mélodes Indlvidualizados ¢ dos mitodos
soclalizadoa?

NOTAS

(1) "Téda classificagio cientiflea tem que corresponder ao
eritérlo do seu autor. Assim, atendendo i extensio de sua aplicacio

_——_
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¢ a seus principlos & regras comuns a virlas matérina, quase todos
08 autores dividem os métodos em gerals o capecials, Oa primelros
20 estudam sem relaglio com nenhuma matérla determinada. Oa
segundos se examinam atendendo i matérla a que s¢ podem apli-
car, adaptando-os & mesma. Alclntara, por exemplo, Inspirado na
direciio ascendente ou descendente, seguida para achar o conhecl-
mento, divide os métodea gerals em Indutlves e dedutivos, e anall-
ticoa e sintéticos, se bem que éstes dentro dos primeiros. O mesmo
critério mantém Patrascolu. porém, aceitando, nlém disso, o método
misto ou geral. Schmieder consldera como formns mals slmples
da investigaclio clentifica o método analitico e sintétlco, aceltando
alnda o Indutive e dedutive e o Intultlve' {(Gonzilez)

(2) “A organizacho eslrulural do pensamento humano obriga o
emprégo de mdétodos tambiém catruturals, mdétodos que, depols de
Decroly, receberam © nome de méfodes globals ou, simplesmente,
globalizacdo. O emprigo da globalizagiio ¢, sobretudo, indispenszi-
vel nas ctapas inferiores da ldade infantil. Pode praticar-se, como
vimos, por melo do projeto ou do centro de interésse. Também
corresponde 2o método de globalizagiio o complexo”™ (Calzetti),
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PROCESSOS DIDATICOS

I. CARACTERES GERAIS

A) Definicio de processo diddtico. — As opinides
divergem quanto ao conceito de processo diddatico.  Al-
cintara, Patrascoiu e Charrier o consideram como *meios
empregados na aplicaciio dos métodes™ Para Achille,
05 processos sio “aquéles meios, mais ou menos externos,
que servem para dar instrucio com mais clareza, varie-
dade e eficiéncia”™ Segundo Gonzdilez, os processos se
diferenciam dos métodos porque éstes representam ca-
minhos mais gerais e amplos, enquanto aquéles sio cir-
cunseritos e minuciosos. O método é o caminho, o3 pro-
cessos siio 2 marcha ou a maneira de andar pelo caminho
na viagem do aprendizado, Eles variam de matéria a
matéria e de método a método. Estio na intima depen-
dénecia da natureza do assunto e da habihdade do mestre

A maneira exterior pela qual os processos €io em-
pregados constitul a téenica, a qual, por sua vez, se dis-
tingue da matérie de ensino. Quando o m(tmi'n,' o pro-
cesso e a téenica representam uma :aint-::s-a de prineipios
e de conseqiiéncias, formando um conjunto unitirio e
orginico, temos o sistema. Os métodos siio, por conse-
guinte, elementos do sistema e se constl?uem de proces-
sos que, utilizados através de _detonmna‘d::s téenicas,
empregam as maférias como meios educativos.

Em suma, podemos definir os J}rucessm,conm re-
cursos priticos utilizados na aplicagiio dos muté}dos..e nE
professor que, numa li¢io de gramética, parte de ex
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plos para atingir a regra, segue um método. Se man-
dar, em seguida, o aluno fazer um exercicio de aplicaciio
para verificar se a regra foi compreendida, recorre s:
um processo. A eficicia do ensino muito depende, por
conseguinte, da ezcolha judiciosa ¢ do hom emprégo dos
processos diddticos.

B) Classificacio dos nrocessos diditicos. — Sjio
diversas as classificagdes dos processos didéticos. Cada
qual se baseia num ponto de vista diferente. Ordenan-
do essas classificacbes, podemos organizar o seguinte
quadro:

[ 1) Quanto & extensio . { Processos gorais
Processos especials

2) Quantn a apresenta- { Procossos tedricos
Crasaricacie clo Processos priticos

..............

DNE FPROCES
BOs mnl*nf . Processos de exposicdo
;:us ] 23} Quanto & funcio ... Processos de aplcacdo
FProcessos de correcdo

h I Processos do agqulsicda
4) Quanto & finnlldade Processos de elaboracdo
Procossos de exprossdo

Procezsos dedutivos
Processos indutivos

5) Quanto ao mitodo ..

Vamos utilizar, para o estudo dos processos didati-
cos, a classificaciio que leva em conta o0s métodos l6gicos
a que o5 mesmos se encontram unides. Essa classifica-
cio, que é a mais cientifica, divide o3 processos em 1in-
dutivos e dedutivos, conforme s=irvam para aplicar o
método indutivo ou o método dedutivo.

II. PROCESSOS INDUTIVOS E DEDUTIVOS

A) Processos indutivos. — Compreendem a and-
lise, a intuicdo, a observagio ¢ a exemplificagio. Veja-
mos 03 seus principais caracteres,
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1} ANALISE. — E o processo bisico da inducio.
CEBI]F‘IStG em decompor um todo em seus elementos cons-
tltutn'oa: Quando, no dezenho, se estuda uma paisagem,
ou, na linguagem, se decompie uma oragio, emprega-se
o processo analitico. A andlise pode ser abstrafa ou
concrete. A andlise de um penzamento ou a das partes
de uma flor representam, respectivamente, exemplos des-
sas duas formas de andlise.

2) INTUICAD. — E o processo que se hascia na
percepgio direta dos objetos ou coisas naturais (intuigio
real) ou na percepeiio mediata
désses objetos por meio de re-
presentagoes plisticas ou gra-
ficas (intuicio indircta). Pre-
conizada por Coménio e Pesta-
lozzi, a intuiciio parte do fato
de a crianca compreender me-
lhor as li¢gdes quando vé, ouve
e toca os objetos. Qs procezsos
intuitivos utilizam, nas cién-
cias naturais, as plantas e ani-
mais vives ou mortos e prepa-
rados; na fisica e na quimica,
os aparelhos, os instrumentos e
as substincias quimicas; na
aritmética, as colecdes de ob- Herbart
jetos, os grificos; na geopra-

{ia, 0s mapas, os globes, as fotografias, as projecdes fixas
ou animadas; na linguagem, os quadros, os objetos, ete.

3) OBSERVACA0, — E a intui¢fio por um unico sen-
tido — a vista. Como processo didético, a observacio .
se baseia na curiosidade dvida e irrequieta da crianga. |
A observaciio infantil possui, entretanto, caracteres pré- |
prios e particulares que & preciso levar em conta, A
crianca destaca dos objetos apenas os aspectos ou pro-
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priedades que a interessam e que ndo sdo os principais,
A observagiio infantil é egocéntrica, superficial e frag-
mentiria.

4) EXEMPLIFICAGAO, — E o processo da apresen-
taciio de ezemplos das nogdes ensinadas. O professor
emprega ésse processo quando, no ensino da linguagem,
pede ou fornece exemplo de nomes ou de qualidades, no
ensino da geografia, cita rios, montanhas, lagos, ete.;
no ensino das ciéncins naturais, mostra exemplos de
animais, plantas ou minerais.

B) Processos dedutlivos. — Compreendem a sin-
tese, a sinopse, o diagrama, O esquemae, a demonstragdo
e a repeligdo.

1) SINTESE. — A sintese reGne o que a anﬂl_ife
separou. Consiste em recompor um todo pela reuniao
dos seus elementos. Siio processos sintéticos: as co'.fnbt-
nacoes quimicas, as -:lussifimqﬁes_hﬂtﬁnicas e'zm}]ﬁgmas.
as regras e definigdes gramaticais, Il:iﬂtEmﬁtlL‘ﬂS e geo-

rriificas, ete. O resumo oral ou escrito de um assunto,
a recapitulagio de uma ligdo, sio também processos
sintéticos.

2) SINOPSE. — Qua forma principal € o quadro
sindGtico que realiza uma sintese, ]E'_-.rando em ccr_nta as
relagoes de analogia e cnrrespandenma'ent?e as dwe;;a::z
partes de um assunto. Os q_uadma sinéticos pcaml en
abranger, com um golpe de vista, 0s asgectus fundame 1;
tais de uma ligio. Por isso, seu emprégo como re_sumé
de uma aula, de um capitulo ou de um livro inteiro,
de grande utilidade e economid.

3) DIAGRAMA. — £ uma figura grifica quee EETIE
para representar, sintética e nb]eth}mente, umé ;;nn&
acontecimento, a variagio de um fendmeno Ouhatﬁsica -
tracio de uma proposicao. Exempllus.: em eaeﬁtuﬂﬂ;:‘ 0
diagrama de uma flor como prﬂcessﬂ_pﬂra. 5 Mot
ntimero e a disposigdo dos seus verticilos; em 1lsicd
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o s il i
. } umy £ pais; em histéria, o crezcimento
ou (Ilfcrl.‘ﬁﬂlmﬂ d{l? I]UIIUI.HL;G[‘H,IEL(:, T=te processo (.":':!I,F-f(',
as vezes, um esforgo de imaginacio e certa capacidade
de abstragiio, nilo podendo, por isso, ser sempre empre-
gado na escola primdria.

; 4) EsSQUEMA. — E o deszenho simplificado de um
objeto. F: a repr_usentaqﬂc- grifica de uma coisa ou de
uma nogito, excluindo-se certos detalhes de cir, forma,
volume, ete,, visando explicar suas relacées ou funciona-
n;u:nto.. Exemplos: esquema de um problema de aritmé-
tica, de um automovel, de um aparelho de ridio, do sis-
tema oroprafico de um pals, ete.

5) DEMONSTRAGR0. — Consiste em tornar uma
nogio ou um problema claro e compreensivel por meio
de silogismos ou raciocinios ordenados. *Quando o mes-
tre, no ensino da aritmética, leva a crianga, de raciocinio
em raciocinio, & soluciio de um problema ou & compre-
ensiio da razio pela qual, para somar fracdes de denomi-
nadores diferentes, & preciso reduzi-las ao mesmo deno-
minador, e mostra como se faz a operagiio por meio de
ilustracdes, exemplos e raciocinios, estid empregando a
demonstracdo”.

6) REPETICA0. — A repeticiio visa {ixar o conhe-
cimento adquirido. Pode ser a repetigio de um ato ou
de uma nocio. A repeticio constante de um ato acaba
por determinar a formacio de um hdbito. Necessirio
se torna, porém, que a repeticio nio seja meciinica e
cega, e sim realizada com a compreensiio clara do que
¢ repetido.

A repeticiio pode ser total ou pareial, dircta ou in-
direta. L total quando se repetem todas as nogjes en-
sinadas, e parcial, quando as mesmas gio repetidas em
parte. B direta, quando se repete o mesmo assunto, sob
a mesma forma. Toma entio o nome de recapiulagdo.
E indireta, quando o tema & repetido sob forma diversa
ou se acha inclufdo em novo assunto.

——-—_
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EXERCICIOS

1. Qual ¢ concelio de processo diditlco? — 2. Qual a diferenca
entre processo ¢ método? — 3. Qual a diferonca entre processo o
téenlea? — 4. Como o método ¢ o processo podem formar um alste-
ma? — B Qual a classificagiio dos processoa didatlcos? — 6. Quala
o3 processos Indutives? — 7. Quals oz processos dedutives? — &
Qual o valor educativo dos processos diditlcos?

NOTAS

(1) "Observar uma colsa significa concenirar o atencio ra
meama com o propdsito de a perceber com exallidio. Brinkmann a
define da scguinte maneira: “A observagiio ¢ uma percepgio de-
terminada por fins e objetivos e que, em sua formn mais elevada,
pravoca, peln atitude consciente do observador, uma COMPTrecnsio
gonsitiva do mundo dos percepgdes”. A finalldade collmada é a
de obter representacées ou idéins claras, base de téda atividadae
espiritual superfor. Para a cbtenglio de representaches claras ae
requer a intervenciio dos ecntldos, em particular doa da vista, do
guvido o do tato” (Adolfo Rude).

(23 “A idéla da intuicio como fonte do conhecimente humano
remonta a Aristételes. Na pedagogla moderna, surgiu como uma
reacio contra o verbalismo, IRabelals, Vives, Bacon, Coménlo, Rous-
senu e Bascdow podem ser considerados como 08 procursores do seu
emprigo. Pestalozzl catabeleceu a intuleio ecoma fundnmento do
ensino. A penetragiio profunda no eampn da Intuiciio como meio
educativo e o seu estudo alstemético mals completo se deve a Eg-
gersdoffer. O modo de aplicagio educativa da intulgio & a vivéncla,
Karsen chegou a afirmar que todo método que niio atenda & vivén-
cla estd condenado i esterilidade. Dllthey foi o primelro que formu-
lou um concelto claro de vivéncla, Este concelto penclrou no campo
dn Pedagogin com E. Spranger. A vivénela, sob o ponto de vista
pedagégico, ¢ uma recalldade que so torna consclente de uma ma-
neira integral, sem scr dada nem pensada: ¢ a préprin vida com-
preendida como atualidade, a individualizacio da vida de cada ho-
mem em partlcular, a objetivagiio e a expressio” {Rulz ¢ Tirado).

(3) *“Fazemos sintese quando, no ensino da leitura ¢ da eserita,
assoclamos entre sl os sons usuals para obter palayras faladns ou
combinames, umas com as oulras, as letras indlvidualmente conhecl-
das, do modo que podemos partir de sons @ letras eecritas para &
Jeltura e eserita de palavra. T o inverso da andlise ¢ consliste no
associacio do Individual num todo. Quando Goethe, por exemplo,

S S
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no Hermann e Dorofdla foz o mie caminhar pelo jardim e, 2 cada
parso, A leva o por em ordem ou se referir o alguma colsa, wal

construindoe, slntiticamente, a Imagem do jardim em nosso capirlte
(Schmleder)
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FORMAS DIDATICAS

I. CARACTERES GERAIS

A) Definiciio de forma diditica. — Forma didd-
frca & a maneira pela qual o professor apresenta a ma-
téria nos alunos, ou a “roupagem exterior com que o
mestre veste os conhecimentos”. Os processos diditicos
podem ser aplicados de véirios modos, através das diver-
sas formas de ensino. Sao, portanto, as formas didé-
ticas que adaptam os métodos e os processos a capacidade
docente individual, isto &, ao estilo pessoal de ensinar de
cada professor.

A forma se distingue, por conseguinte, do processo
e do método. A forma pode ser considerada como a
técnica exterior e o processo como o meio empregado
pelo professor para aplicar um determinado método. O
método seria, assim, o caminho que se deve seguir para
ensinar a verdade:; o processo, o veiculo utilizado para
percorrer ésse caminho; a forma, a maneira de conduzir
és=e veiculo.

Um exemplo, sugerido por Gonzilez, distingue, cla-
ramente, ésses conceitos. Numa aula de ciénecias naturais,
estuda-se o milho. O método analitico permite conside-
rar as diferentes partes da planta: raiz, caule, folhas,
flores e fruto. Dentro désse método, podem ser, entre-
tanto, empregados véarios processos: a planta, em seu
estado natural, trazida pelo mestre, pelo aluno, ou obser-
vada na horta ou no campo; a planta desenhada no qua-
dro-negro ou representada numa gravura, Sido proces-
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so8 intuitivos. O mestre pode, porém, ir explicando oral-
mente e de modo expositivo o objeto da licio, pode ler
num livro ou ir interrogando as criancas para orientar a
observagiio e a aprendizagem, isto & pode utilizar uma
forma de ensino expositivo, livresca ou interrogativa.

B) Classificagio das formas diddticas. — Taodas as
formas didaticas podem ser reduzidas a duas fundamen-
tais: a cxpositive e a inferrogativa. De sua combinagilo
resultam a conversacdo e a discussdo.,

II. A EXPOSICAQO E A INTERROGACAOQ

A) TForma expositiva. — Consiste no desenvolvi-
mento da ligho pela exposigiio oral do professor. Esta
forma apresenta virios inconvenientes para a escoln
priméria. Mas pode ser empregada quando submetida
a determinadas condigbes. Para isso, deve ser “interes-
gante, niio ser extensa em demasia, nem uniforme para
niio cair na monotonia™ A exposigio oral preciza ser
viva, colorida ¢ sugestiva, Deve aumentar de vigor e
de intensidade, & proporgiio que se aproxima do fim, para
que o desenlace provogue nas criangas um sentimento de
plena satisfagio. _

Referindo-se & exposiciio oral na escola nova, diz
Aguayo: “A experiéncia tem demonstrado que a expo-
sicio oral, quando de acirdo com cer’ta:; condigdes peda-
gbgicas e quando de aplicacgio discreta & escola, pode ser
aceita no ensino. Nio faltam na escola, uma ou outra
vez, ocasides de experidneias que deixam impressio pro-
funda e duradoura. Nesses momentos, a atitude men-
tal da crianca nio ¢ ativa e sim contemplativa; e o
professor deve aproveiti-la para excitar com frases
oportunas o espirito dos escolares. A exposicao oral ¢
também recomendével, em limites reduzidos, porém, quan-
do empregada para motivar uma tarefa, provocar as
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perguntgg das criancas, esclarecer um texto anterior-
mente lido, provocar o trabalho livre, ete.”.

A exposigio oral se desdobra, por sua vez, em qua-
tro formas: a discursiva, a narrativa, a deseritiva e a
explicativa,

1) Funnzjt DISCURSIVA. — E a forma do discurso
elevado e elogiiente, em que se emprega uma linguagem
elegante e seleta. Bste esméro e elegincia na exposicio
pc-derri fazer brilhar o professor, mas exigem uma pre-
paragio superior dos alunos que, muitas vézes, pouco ou
nada Iuc_rnm com a elogiiéncia cintilante do mestre. A
forma discursiva s6 pode ser aplicada na universidade.
De modo nenhum dever4 ser utilizada na escola primaria,

2) TFORMA NARRATIVA. — E a exposiciio oral sim-
ples, sem a elevaciio e a eloqiiéncia do discurso. Mas nem
por isso deve ser incolor, monétona e sem vibracio. Téda
narrativa na escola primiria, embora singela e clara,
deve ser viva, colorida e interessante. £ uma forma em-
pregada no ensino de diversas matérias, sobretudo na
linguagem e na histéria. Mas nio se deve abusar da
mesma, para niie incidir num verbalismo excessivo que
poderia impedir a atividade criadora da crianca.

3) FORMA DESCRITIVA, — XL uma modalidade da
forma narrativa, aplicada 4s coisas naturais, ou imagi-
nadas. Seu emprégo se torna itil, principalmente, nas
ciéneias naturais e na geografia. Necessirio se torna,
porém, que a desericio seja clara, exata e fiel. Embora
gem o calor e a vivacidade da narrativa, a descrigio deve
ser interessante e sugestiva, “Uma narracio ou des-
ericio, diz Aguayo, cilida, animada e interessante, feifa
com oportunidade pelo professor, determina, muitas vé-
zes, uma experiéncia vital nos alunos, o que acontece,
por exemplo, em a narracio de um conto, de uma lenda,
em uma descricio animada do solo e dos habitantes
de um pafs, em alguns aspectos do ensino da histéria e
das ciéncias naturais, especialmente se relacionados com
Heimat, ou localidade em que estd a escola, Para animar
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as criangas e provocar a atitude contemplativa buscada
pela expozigiio oral, as palavras do mestre devem brotar
do corag¢io. A emogiio nilo pode ser simulada com voz
altissonante e gestos tribunicios, nem a imaginagio com
frases feitus e tloreios literirios. Se a exposiciio nio
ge adaptar 4 linguagem e ao mundo espiritual dos alu-
nos, seriio inuteis e viios, os esforgos do mestre”™

4) FORMA EXPLICATIVA. — E uma exposicio expli-
cativa que utiliza exemplos, semelhancas e analogias
para tornar mais claro e compreensivel um determinado
assunto. Seu emprégo ¢ indispensivel nas licdes de qual-
quer grau. Mas deve, a cada momento, ser acompanhada
de perguntas feitas aos alunos para controlar a aprendi-
zagem, despertar o interészse e avivar a atenciio,

B) Forma interrogaliva, — ¥ aquela em que o
professor, por meto de perguntas, faz com que o aluno
investigue e descubra conhecimentos novos ou explique
os conhecimentos ji adquiridos. Esta forma didatica
aprezenta duas modalidades: a catequistica e a socrifica
ou dialogada.

1) TFORMA INTERROGATIVA CATEQUISTICA. — Assim
ge denomina por derivar do Catecisino. Esta forma di-
ditica é empregada quando se trata de ensinar nogies
essenciais, cujo sentido pode variar completamente, por
uma simples mudanca de térmos, como acontece com 03
principios religiosos. A forma catequistica niio &, como
alguns afirmam, puramente mnemonica. Pelo contrério
quando utilizada, com habilidade e sutileza, ¢ de muita
eficicia pedagdgica.

2) FORMA INTERROGATIVA SOCRATICA. — Assim se
denomina porque foi empregada por Sdcrates, filésofo
grego, No ensino de suas idéias filoséficas, Sécrates
utilizava o didlogo que assumia forma diversa, conforme
so tratava de um adversirio a refutar ou de um discipulo
a instruir. Diante de um adversirio, multiplicava, hf:t-
bilmente, as perguntas até obrigé-lo a cair em contradi-

J;——*
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¢40 e confessar sua ignoriincia. Fra a ironia 8o0crdtica
Dian’ee de um diseipulo, conduzia as perguntas de modo
a lg'-.':hlo do conhecimento dos easos individuais 2 formu-
];}n;uo da defini¢iio universal. Era a maréutica ou partu-
rigio das idéias. No fundo, porém, Séerates partia do
falso‘pressupnstﬂ de que toda a ciéncia preexistia no
espirito do discipulo e que toda aprendizagem consistin
no despertar désses conhecimentos inatos e adormecidos,

A forma socratica se aplica, atualmente, na escola
primairia, quando o professor, ao iniciar uma ligiio, se
coloca numa atitude de aparente ignoriancia e, por uma
s€rie de perguntas, discreta e inteligentemente formula-
das e contestadas, faz ver ao aluno o seu desconhecimen-
to do assunto e o vai levando a descobrir a verdade
com 0s Seus proprios recursos.

C) Técnica da interrogagio. — A interrogacio
quandoe utilizada dentro de certos limites e de acordo
com determinadas normas téenicas é um excelente instru-
mento de estimulo e orientacio da aprendizagem. Para
Salmon, as perguntas devem visar os seguintes objetivos:
1.9) Investigar o que o aluno =abe ¢ o que ignora do

assunto a estudar;

2.9) Despertar e estimular a curiosidade da crianca;

3.9) Reprimir a distracio momentinea dos alunos, com
habilidade e aproveitamento;

4.2) Ensinar alguma coisa mais do que sabem as
criangas;

5.9) Orientar a inteligénecia infantil, sugerindo-lhe o
necessirio para que possa descobrir novos conhe-
cimentos;

6.°) Provocar a realizaciio de exercicios priticos, rela-
cionados com o assunto que se estuda ou In-
vestiga;

7.°) Dar organizaciio ao trabalho que se executa.

Para atender ésses objetives, Gonzélez proplde o0s
seguintes tipos de perguntas:

2 2)

2.9%)

4.9)

7.2

4—#
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Perguntas preliminares ou estimulantes, que vi-
sam :.Iesr:nhrir 0 que o aluno sabe, despertar o
interésse e estimular a  atividade mental da
crianga,

Perguntas disciplinares, destinadas a fixar e con-
centrar a atencio dos alunos no estudo ou no
trabalho escolar.

Perguntas instrutivas ou de desenvolvimento, que
ensinam o aluno a chzervar, descobrir, compreen-
der e julgar as regras, os principios, cte.
Perguntas elaboradoras ou avxiliares, que vio
unidas &s do tipo anterior e, como as mesmas,
se dirigem & inteligéncia do aluno, ajudando a
elaboragiio do conhecimento. As perguntas auxi-
liares sio formuladas quando a pergunta prin-
cipal nfio é compreendida e necessita de um escla-
recimento,

Perguntas de erercicio, que servem para estabele-
cer uma relaciio mecinica ou pratien entre a
matéria estudada e o processo do pensamento,
como as que se empregam no estudo das linguas
estrangeiras, na aprendizagem das operagies arit-
méticas, na fixaciio dos fatos histéricos, geogri-
ficos, etc.

Perguntas de fixaedo ou de organizagio mental
que se formulam apés a explicaciio de um tema,
da discusziio de um ponto dificil ou da investiza-
¢ciio de um assunto. Também se empregam essas
perguntas depois que o aluno tenha realizado um
trabalho, para ajudi-lo a organizar e assimilar,
definitivamente, os conhecimentos adquiridos
Perguntas de exame, que visam verificar e contro-
lar a aprendizagem. Estas perguntas tém sido,
tltimamente, substitufdas pelos testes pedagbygi-
cog. E aconselhdvel, porém, a combinagiio dessas
perguntas com os testes, a fim de evitar os in-
convenientes que ésses dois processos de controle
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ro aproveitamento apresentam, quando aplicados
isoladamente.

SE:gundr:- AGUAYO, as perguntas para terem eficficiy
educativa, devem subordinar-se as seguintes condigies:

1.°) Devem ser expressas em linguagem correta;

2.9) Devem ser claras, precisas e concisas;

5.9)  Devem suceder-se em ordem l6gica;

4.°) Devem ser animadas e variadas na forma;

5.9) Devem ser educativas, fazendo com que o aluno
pense por si mesmo;

6.°) Nao devem sugerir as respostas;

7.9) Nio devem ser intteis, nem pedantes.

Todavia, o mestre niio deve abusar da interrogacio
e cair num verbalismo excessivo. Precisa, além disso,
compreender que a crianca possul uma necessidade im-
periosa de perguntar para satisfazer sua insaciivel
curiosidade. A pergunta infantil é, quase sempre, sinal
de atividade intelectual e de interésse em conhecer. Por
1ss0, o aluno tem, na escola, mais direito de perguntar
do que o mestre,

D) A conversacio e a discussio. — Resultam da
combinacio da forma expositiva com a interrogativa.
Embora se diferenciem por certos caracteres, a conver-
sapdo e a discussdo silo, em diditica, quase equivalentes.
Essas formas de ensino servem-se de perguntas, obser-
vacdes, comentirios, esclarecimentos, objecdes, ete., fei-
tos pelos alunos, sob a direciio atenta, mas disereta, do
professor,

Sendo um dos procescos de intercimbio mais usados
na vida real, a conversaciio deve ser utilizada, em larga
cscala, pela escola. Depois de uma excursio agraddvel,
de um brinquedo interessante, de uma festa divertida, de
uma leitura atraente ou de um acontecimento empa!gantE,
a conversacao surge viva e nnim'mln, entre as criangas.
Um professor inteligente e hibil pode tirar um par
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tido imenso dessa conversagio livre e esponténea, utili-
zando-a para o ensino das diversas matérias. ;

Segundo Aguayo, a conversacio pode ser explicativa
como, por exemplo, quando um aluno trata de c:-:pm:
um plano e seus colegas perguntam, pedem esclarpci-
mentog, propéem modificagdes no projeto, defendem
essas modificagdes, ete.; pode ser também problemdtica
quando se trata de resolver um problema cientifico, pr;’aj
tico, social, moral, ete.; finalmente, a conversacio pode
utilizar a persuasdo ou a argumentacio, a favor ou con-
tra uma causa,

As conversagdes ou discussdes devem ser, entretanto,
ordenadas em torno de assuntos de valor educative e
precedidas de um estudo minuciozo da questio. O pro-
fessor deve procurar dirigir a conversacio de maneira
discreta, sem intervir demasiadamente no debate e sem
impedir a liberdade e a iniciativa das eriancas. E pre-
ciso evitar, além disso, os temas fateis ou vazios e o
dominio que certos alunos agressivos podem exercer no
debate, monopolizando a discussiio e exercendo sobre os
colegas mais timidos uma espécie de tirania mental (1).
As criancas precisam, por isso, ser iniciadas na pritica
da conversa¢io desde os primeiros graus.

EXERCICIOS

1. Qunl a definiclio de forma didfitiea” — 2. Qual a difcerenga
enlre formna, processo e método? — 3. Como sa clansificam as for-
mns dlddticas? — 4. Quals o3 earacteres da forma expositiva? — &
Quals ns modnlldades de exposlgiio oral? — 8. Quals os carncleres
da forma Interrogatlva® — 7. Quals as medalidades de forma inter-
rogativa? — B Quals oa princlpals aspectos da téenlea da Interro-
gacio? 0, Qual a funcio da Interrogagio no trabalho escolar?

— 10. Quals os caracteres da conversagiio ¢ da discussio?

NOTAS

(1) “Uma das caracteristicas principais da escola antiga éra a
Interrogacio pelo mestre, o qual perguntava ¢ os alunos respondiam,

(1) A. M. Acvavo, Diddtica da Escela Nove, trad, pis 13L
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0u, pelo menos, deviam responder. As perguntas dos alunos nio
¢ram permitidas ou eram mal vistas pelos professéres, A opasiciio
{ioaa ot e« & sl ol ettt ¥ itk
k, por duas frases; “Nbo devels perguntar!” fof n
prolblciio de Gurnemanz a Parsifal. Ao contririe, Rousscau, parti-
dirio decidido da pergunts, afirma: “Voaso educande tvrrﬁ.. com
multo malor freqiidnela do que vés, a necessldade de perguntar’,
Na escola tradielonnl o corrente ern o mostre, o siblo, perguntar ag
aluno, o Ignorante. A isso se chama inverter os térmos, pols o na-
tural é que sejn o Ilgnorante quem pergunte ao sdblo. Téda erlanga
sadla possul o afii de saber, o n interrogaciio ¢ o melo natural de
satisfazer déspe Impulge. Para a erlanca, o munde se encontra repleto
de enlgmas ¢ problemns. O caminho de sua formagho cstd chelo
de maravilhas e segredos, ¢ o pequeno busea, incessantemente, a
maneira de penctrar neste mundo de mlstéries” (Adolfo Rude).
(2} “A interrogagiio, como todo modo de cultura, deve ser
praticada com medlda e discernimento. Com as criangas, & prepon-
derante. E ela quo melhor ge ajusta & sua vivacidade, & sua mobl-
lidade, & intermiténela de sun atenciio. Em todos oz estudes, ola
tem o seu lupgar, mns diminui de relivoe, & proporgiio que os czeolnres
ge aproximam, cade vez mals, do térmo do sun cducncio. No mo-
mento em que vossos alunos vos deixarem, devels té-los tornado
copazea de viver sem voaso auxillo. Serdé que wvossa Infleéncla
estard morta?  Absolutamente. Quando correr o rvleco de ee con-
tentar com noegies confusas, o que fol vosso aluno ouvird vossa
voz que lhe pedird explieagles ¢ o forcard a refletlr. Nio tercla
neceasidade de o Interrogar porque éle sc¢ Interrogard a sl mesmo,
voasos eacrupulos, vosso respeito pela verdade, tornaram-se uma
parte de sua conse¢léncla. E, por male de uma ver, reconhecendo
a origem das perpuntas aalutares que fentlrd surgle do fundo da
almn, tert para com szeu antizo mestre um pensamento de gratidio
e de afetoe”™ (Emlle Boutroux).

EIBLIOGRAFIA

1. Burrox, W. H.: The nature and direction of lcarning, New
York, 1920. — 2, CuarmiEr, C.: Pédagogie vécue, Parls, 1922, — 2.
Caawronn, C. C.: The Technigue of atudy, Boston, 1928. — 4. Gox-
zirxz, D.: Diddctica o Direccién del Aprendizage, Havana, 1043. —
b Ficrken, P.: Dldaktik, der ncuen Schule, Ocsterwicck-Harz, A. W.
Zickfold, 1030; — 6. ParkEer, S. C.: Types of clementary teaching
and learning, Boston, 1930, — 7. Rupe, A.: Die Neua Hchule und
ihere Unterrichtslehre, I vol, Ocsterwieck, 1020, — 8. WiLsox, Hanny
B. o outros: Modern methods in teaching, Boston, 1924.

MODOS DIDATICOS

I. CARACTERES GERAIS

A) Definigiio de modo didatico. — O problema dosz
modos diddlicos possui, atualmente, um interésse apenas
histérico. Seu estudo deve, porém, ser feito porque sus-
cita problemas de grande valor pedagégico. Além disso,
nos faz lembrar as grandes discussdes que ¢=se problema
provocou entre os professéres, durante a primeira me-
tade do século passado.

Podemos definir o modo diddtico como o maneira de
organizar a classe para a realizac¢iio do trabalho escolar.
Distinguem-se virios modos diditicos: o individual, o
sumultaneo, o mituo e o misto.

B) O modo diditico e a classificacio dos alunos,
— O estudo do modo diditico pée em relévo o problema
da organizaciio da classe. O agrupamento dos alunos
em classes homogéneas ¢ uma necessidade imposta IH"!-IH
diferencas que apresentam os mesmos quanto ao indice
de maturidade, nivel de inteligéncia e capacidade de
trabalho. As classes organizadas sem nenhum eritério
seletivo tém probabilidade de conter dois tergos de alu-
nos médios, um sexto de alunos fortes e um sexto cje
alunos fracos. O professor, numa classe organizada, nio
atende convenientemente a todos os grupos.

Essa situagiio patenteia a necessidade de o3 alunos
serem distribuidos em grupos de idéntica capacidade de

4.___—.——4
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Paeas madas classes homogéneas ou seletivas,
Lara a organizaciio dessas classes, os autores aconse-
lham grupar os ﬂ]iun-:-s, levando-se em conta, em primei-
ro ‘IU_HRI': 0 mt::a-:-eentc intelectual (QI), que se obtém
@iwdmdﬂ-se a wlade mental, aferida pelos testes, pela
idade eronoldgica. Mas como as eriancas niio reagem de
modo idéntico aos testes, como existem fipos distintos de
inteligéncia e como a um alto nfvel intelectual nem sem-
pre corresponde uma boa escolaridade (que depende,
principalmente, de certos fatdres afetivos como a firea
de vontade, a paciéncia, a capacidade de adaptacio, o
interésse pelo trabalho escolar, ete.), torna-se aconse-
lThiavel organizar classes homopéneas, obedecendo-se a0
triplice critério do quociente intelectral, do aproveila-
mento escolar e da observagdo dos professires.

A experiéneia tem mostrado, entretanto, que a ea-
pacidade de comprecnsdo, de assimilagao e de realizacao
do traballie escolar é o elemento essencial a se levar em
conta na classificacio dos alunos. Nio existem, infeliz-
mente, testes capazes de aferir o nivel dessa capacidade,
Dai serem o aproveitamento escolar e a observagdo dos
professéres os meios mais seguros para a homogeneiza-
¢cio das classes.

II. ESPECIES DE MODOS DIDATICOS

A) Modo individual. — Neste modo diddtico o en-
sino é realizado individualmente, O professor ensina a
um tnico aluno ou a um aluno de cada vez. Este mngo
possui algumas vantagens, mas seus inconvenientes sio
maiores. Realmente, o mestre que ensina a um_ﬁmca
aluno pode conhecé-lo mais profundamente e realizar o
trabalho educativo de acérdo com suas caracteristicas
individuais. Mas, por outro lado, a crianga que trabalha
sozinha, além de niio posguir qualquer estimulo ou -:mul-
Jacio, nido se integra na vida social, nio forma a sua
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personalidade na atmosfera vivificante do intercimbi
social. O cardter individualista da sua educagiio lro o
dicard, forgosamente, sua formacio espintunf. s )

~Sob o ponto de vista diditico, o métedo individual
muito deixa a desejar. O mestre que adota essa téenica
anacronica de ensino ¢ obrigado a repetir sua ligio t.m
tas vizes quantas forem os alunos de sua classe, A
monotonia ¢ a fadiga resultantes désse modo de ensinar
reduzem a0 minimo a eficiéncia da aprendizagem, impos-
gibilitando, a0 mesmo tempo, a manutencio de uma boa
disciplina.

B) Modo simultineo. — Neste modo didilico, o
ensino é realizado, a0 mesmo tempo, a todos os alunos
de uma classe, como se se tratasse de um tnico aluno.
Este modo coletive de ensino apresenta muitas vantagens
pedagoégicas. O mestre nao perde termpo em fastidiosas
repetigbes. Os alunosg, em lugar de permanecerem ina-
tivos, participam, interessados, de todos os trabalhos
escolares. Todos se instruem simultineamente. A or-
dem, o interésse ¢ a emulagio dominam as atividades
da classe.

Todavia, ao lado dezsas vantagens, hi certos incon-
venientes. X dificil ministrar um ensino igualmente
proveitoso para todos os alunes. O professor, geral-
mente, organiza suas licdes de acordo com a capacidade
média dos componentes da classe. E as diferencas indi-
viduais, como vimos, existem em todo grupo de eriangas.
Além disso, os alunos que nio puderem fregiientar a
escola com regularidade, ficario com sua educagio cheia
de lacunas, devido no emprégo exclusivo do modo Fiml.ll*
tineo de ensino. Apesar digso, ésse modo diditico ain-
da é o mais pritico, racional e eficiente.

C) Modo mituo. — Neste modo diditico, 08 alunos
sfio instrufdos uns pelos outros. Denominado também

e
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‘.-‘H;ﬂmf-(}f‘rfﬂl ou lancasteriano, ¢ste modo de ensino Ja caiu
hi muito tempo, em desuso. Atualmente, quando um":
classe apresenta um nimero de alunos superior, gemi_
mente, a quarenta, ¢ desdobrada em duas turmas, fican-
do, :::u}a uma delas, com um professor. Antigamente
1550 nio podia ser feito, ja devido & precariedade dn.;.
recursos de que dispunha a instrugiio pabliea, ja devido
& caréneia de professores. Nio era raro encontrarem-
€, nos centros mais populosos, escolas com mais de 100
alunes entregues a um tnico mestre. Era uma tarefa
rude e penosa. O mestre era entio obrigado a utilizar
0 auxilio dos alunos mais inteligentes e adiantados. O
ensino mutuo se impunha, assim, como uma necessidade
imperiosa.

Os inconvenientes déste modo diditico siio numerosos
e evidentes, Entre éles, se destacam o papel secundirio
desempenhado pelo professor, o cariter mecanico e defi-
ciente da aprendizagem e a auséncia de acio educativa
dos monitores sobre os outros alunos.

D) Modo misto. — O modo simultineo é, sem di-
vida, o melhor de todos e deve ser o preferido no traba-
lho escolar. Contudo, o seu emprégo nio exclui o dos
outros modos de ensino. “Nas escolas de uma g6 classe,
diz Charrier, que compreendem, necessariamente, trés ou
quatro séries, o mestre niio pode atender a tédas ao mes-
mo tempo. Ele é forcado a se fazer substituir, durante
alguns momentos, por monitores junto des alunos mais
novos. Esses monitores, escolhidos entre o3 melhores
alunos das séries mais adiantadas, siio encarregados das
licdes que comportam um certo mecanismo: leitura aos
iniciantes, aprendizagem da adigiic e da multiplicagilo,
operagies faceis no quadro-negro, diregio dos exercicios
de escrita. Utilizar monitores — como também proce-
der & troca dos cadernos para a corregio do ditado —
& recorrer, parcialmente, ao modo mutuo. Por outro
lado, o mestre que interroga um aluno, que lhe repete
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algzumas explicagiies ji ministradas, que faz outro resol-
ver um problema no quadro-negro, que dirige observa-
¢oes a um terceiro sébre sua conduta, estd praticando,
numa certa medida, o modo individual®,

O modo misto resulta da combinagiio dos triés modos.
O modo simultineo constitui sua base; o modo miituo o
o modo individual devem participar do mesmo com uma
parcela minima. Realmente, fazer uso excessivo dos mo-
nitores ¢ substituir, nas classes mais atraszadas, a acio
do mestre pela dos alunos: dirigir-se, fregiientemente,
ou durante muito tempo, a um tnico aluno, ¢ perder de
vista a classe inteira. Esses dois erros devem ser evita-
dos. “Os modos de ensino, como e vé, nio se excluem;
ao contririo, éles se associam; é&les e interpenetram, e
¢ da sua uniio que resulta o modo misto que, em nossa
épaca, &, diariamente, empregado nas classes™.

EXERCICIOS

1. Qual a definlgio de mode didatico? — 2. Como ze classifi-
cam o8 modoes diditlcos? — 3. Qual a relagio entre o medo diddtlcn
¢ o8 diferencos Individunis des nlunos? — 4. Que & uma ¢lasse ho-
moginea ou seletiva? — 5. Coma se orpanizam os classcs homogi-
neas? — 6. Quals aa vantagens ¢ desvantagens do modo dlditlco
Individual? — 7. Quals as caracleristicas do modo dldfitico slmul-
tineo? — 8. Quo & modo mituoe ou monitorial? — 9. A czeola pri-
méiria pode utilizar, atualmente, o modo mitue? — 10, Quals na
caracteristicas do medo diditlco misto?

NOTAS

(1) "“A concepciio antlgn do mitodo, como processo de trans-
mizsfio do conhecimentos e hiabitos, & radiealments falsa; ¢ teve
como conseqiléncla oz mals graves crroa pedaglgicos. A erianca
aprende pelo exerclelo da prépria atividade; o a funciio do mestre,
repotimo-lo, 8¢ reduz o provoecar, estimular ¢ dirliglc discretamento
¢ processo da aprendlzmgem™ (Aguayo)

(2) *“Aquéile que se fecha as sollcitacdes do melo eoclal & quo
go furtn nos Imperatives da cooperagio neceasfiria & vida da comu-
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nidade cresce deformado moral o espiritualmente. A escola que 84
permite n-' trabalho indivldual do aluno e proibe a zolldarledade, o
auxilie matuo ¢ o companhelrismo, concorre para essa deformacgiio,
Necessldadea da  civilizagiio que vivemos bateram fa portas da
eacola para pedir-lhe a transformacio de scus mitodos de cnaino
o do vida, ¢ tragaram-lhe as diretrizes do trabalho escolar soclall-
zado, Trabalho por melo de equipes, aprendizagem desenvolvida
eém centros ou projetos, associaghes escolares, ete., tudo efo reflexos
da nova ordem de colsms: a escola agineln de soclallzacio e de
humaniza¢io do homem"” (Antdnlo D'Aviia).

(3) *“Na cscola do tipo tradicionnl, o meatre se v dianle de
um grupe de alunos. Na escola atlva, o mestre se vi no mefo do
um grupo de erfancas. Nio ¢ & mesma colsn. A aluno corresponde
a nocio de um individuo que deve saber tudo quante se lhe ensina;
que deve preparar-fe para exames,; gque deve respeltar o discipline
que se lhe Impde, crindn pelas neceasldndes abstratas da organlza-
ciio escolar, que a autorldade criou. A crianga nio ¢ o aluno, no
menos nessa compreensio. E um ser em descnvolvimento, com
necesaldndes e possibilidades especiflcas. Nio se lhe transmitem
conheclmentoz, porque o conheclmento nio ¢ alguma colsa que =50
possa tranamitls” (Lourengo Filho).
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MATERIAL DIDATICO

——

I. CARACTERES GERAIS

A) Definicio de materinl didilico. — Entende-se
por material diddtico todos os objetos que auxiliam o
professor o exercer sua fungio educativa. Compreende,
nio s6 objetos artificiais, como gravuras, fotografias,
instrumentos, aparelhos, utensilios, livros, papel, tinta,
giz, lApis, pena, ete., como também objetos naturais,
como plantas, animais ¢ minerais.

0O material didatico sempre foi utilizado pela escola.
Os egipcios empregaram o papirus e o pincel para o
ensino da eserita ¢ da leiturn. Qs chineses usaram o
suapan ¢ os hebreus colegdes de jogos para aprendiza-
gem do cileulo. Os gregos empregaram as {dbuas co-
bertas de céra e o estilete para escrever e 03 romanos
construiram o dbaco para contar. Coménio ao procla-
mar, no seu Orbis pietys, as vantagens do ensino intui-
tivo, deu grande desenvolvimento ao emprégo do material
didatico. Froebel, o criador dos jardins de infancia,
cistematizou &:se material com os secus célebres dons.
Montessori e Deeraly fizeram désse material o centro de
gravitagiio da vida cscolar.

B) Teorias do material diditico. — Podemos dis-
tinguir trés teorias sdbre a natureza e fungio do mate-
rial didatico:

1) Alguns educadores emprestam ao material di-
dético uma importincia bésica no processo da aprendi-
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zagem. Na sua opiniiio, o material diditico construido
racm_na!m_ente. de acbrdo com as condicdes e exigénciaé
da vida infantil, tem mais valor educativo do que os
enamame‘ntos da natureza e a aciio pedagégica do meah-
tre. Muito contribuiu para a formulaciio dessa teoria
a dgsr:oberta das vantagens educativas dos processos
intuitivos e dos jogos,

Coménio, Pestalozzi e
Froebel foram os pre-
cursores désse ponto
de vista, hoje defendi-
do por grandes educa-
dores, como Montesso-
ri ¢ Decroly.

2) Outros educa-
dores sustentam que o
material didatico tem
um valor secundario e

simplesmente auxiliar.
Para éles, o material
fabricado, na maioria
dos casos, deve ser
abolido. Essa abolicio _
se impde sobretudo nos primeiros graus do ensino,
fases educadores admitem que devem ser utilizados,
como material didéitico, de preferéncia, os objetos forne-
cidos pelo meio, pela natureza e que existem ao alcance
de todos. Os aparelhos e instrumentos s6 podem ser
utilizados, quando construidos pelas proprias criangas,
sob a orientaciio do mestre. Rousseau parece ter sido
o precursor desta teoria hoje defendida por Dewey, Giner
de los Rios e outros. b
3) Infim, certos educadores assumem uma posigio
intermediiria e preconizam o emprégo, nio s6 dn' mate-
rial fornecido pela natureza e construfdo pelas criangas,

Clapardde
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como também do material artificial ou fabricado. Na
opiniio désses educadores, éste material preparado indus-
trialmente é indizpensivel, sobretudo nas experiéncias
dg fisica, quimica e biologia, e nas licdes de geografia,
histéria, geometria, ete, que exigem trabalhos de preci-
g0, dados exatos e conhecimentos rigorosos. O ponto
de vista moderado dos defensores desta teorin parece
ser o mais razoivel e o mais consentiineo com as neces-
sidades reais do ensino.

Todavia, ¢ preciso nio csquecer que o material di-
ditico, quer seja da natureza, quer seja da fibrica, nada
vale sem o espirito do mestre para vivifica-lo e fazé-lo
frutificar. “E absurdo, observam, com razio, Hernandez
Ruiz e Benedi Tirado, dispor de um material numeroso,
novo e reluzente, apenas para mostri-lo aos visitantes
da escola; iszo nada diz, porém, contra €s:ze mesmo ma-
terial, mas sim contra a capacidade pedagégica do mes-
tre que nio sabe utilizd-lo. Por isso, a tendincia atual
é considerar a Natureza como o melhor ¢ mais impor-
tante material de conhecimento, e substituir o material
de intuicdo por meios de trabalho; porém, é necessirio
¢ imprescindivel o material fabricado propriamente dito,
auxiliar da explicaciio e do livro, e de tudo quanto faci-
lite & economia do tempo e o menor desgaste de energias
na tarefa da aprendizagem. Tomemos, por exemplo, o
caso dos trabalhos de cartografin. Existem professires
que desperdigam o seu tempo e o dos seus alunos em
preparar a confeegdo de mapas minuciosos e planos ‘!,'3
todas as cores. Nio se diio conta de que teriam aprovel-
tado mais se fizeszem seus discipulos aprender a utilizar
os mapas ¢ planos fornecidos pela indistria cartogrifica
e a servir-se de itinerdrios, guias, esbogos de viagens,
cte, de que teriio de langar milo quande tiverem, mals
tarde, de viajar e orientar-se geograficamente nos di-
versos aspectos da vida real™
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II. TIPOS DE MATERIAL DIDATICO

A)  Classificacio do material didético. — Podemos
classificar o material didatico quanto 2 natureza e
qu‘.u‘;_ntn a funciio. Quanto a natureza, o material se
divide em:

1) MATERIAL PERMANENTE, constituido pelos ins-
trumentoa,‘ aparelhos e utensilios fixos e inalterdveis
que se aplicam aos diversos tipos de ligio. Constituem
material permanente oz aparelhos de projeciio, os ins-
trumentos de fisica, as colegdes da histéria natural, o
ridio, a vitrola, o microsedpio, ete.

2) MATERIAL DE CONSUMO, constitufdos por objetos
e substincias que ge consomem ou se gastam com o uso,
tais como o papel, o lipis, o giz, a tinta, as penas, a
argila, os corpos quimicos, ete.

Quanto & fungfdo, o material diditico se divide em:

1) MATERIAL ILUSTRATIVO, ufilizado pelo professor
para tornar o ensino mais claro, compreensivel e atraen-
te. Sio ilustracdes, os grificos, os desenhos, as gra-
vuras, as fotografias, os mapas, o material de projegio
fixa ou cinematogrifica, os recortes ilustrados, as cole-
coes de s6lidos geométricos, de medidas, de minerais, de
vegetais ou de animais, o herbirio, o aquério, o terririo,
a horta, o jardim, etec.

2) MATERIAL DE TRABALHO, manipulado ou cons-
truido pelos alunos nas atividades escolares, como mapas,
tabuleiro de areia, corpos pléisticos, minerais, vegetais,
animais, substincias quimicas, aparelhos de projegho,
colegdes de objetos, rddio, vitrola, piano. Hai ainda as
colecges de jogos ou de objetos ateis empregados pelos
diversos sistemas de educaciio renovada, como o material
de Froebel, de Montessori, de Decroly, de Agazzi, o Discat,
o Abbat, ete.

B) O material diditico e o trabalho escolar. —
Comio se vé, a difercnca entre o material ilustrativo e
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o de trabalho reside apenas no fato de, no primeiro
caso, 4 crianga apenas ver e, no segundo, manipular o
material didatico. A tendéncia atual, na ezcola priméria,
&, sempre que possivel, transformar o material tlustra-
tive em matcrial de trabalho. LEsta tendéncia se faz pa-
tente de muitas maneiras: na substituigiio das “miquinas
de ler e contar” pelas “caixas de leitura e cdleulo™ dos
alunos; no colecionamento, em lugar da compra, de
gravuras, desenhos, grificos e fotografias; na realiza-
¢iio de projetos de trabalho com o material colecionado;
na construciio de aparclthos simples de fisica e quimica;
na formacio de museus escolares, ecfc.

“(O trabalho, diz Hugo Calzetti, ¢é cansativo para
a crianga quando esta se acha diante das coisas, po-
rém, distante das mesmas, quando o mestre mostra essas
coisas, mas nio as entrega 4 crianga, quando esta vé as
coigas, mas nio toca nas mesmas. O trabalho ¢, ao con-
trario, ameno e agradivel para o educando quando &ste se
encontra entre as coisas, em contato com clas; quando as
tem em suas mios, quando éle préprio as constrdi ou,
pelo menos, as manipula. Diante do material — quando
dste ¢ ilustrativo — a crianga se fatiga; em contato com
o material — quando éste é de trabalho — a crianga
poe em jogo toda a sua atividade. A tarefa edumtnp
torna-se entiio amena, por mais dificil que seja, pois
nada que ¢ feito com intercsse provoca tédio, sobretudo,
quando essa tarefa ¢ o meio que nos permite alcangar
o fim colimado. Eis porque se nota, atualmente, um
movimente geral para aceitar a idéia de converter todo
o material meramente ilustrativo em material de tra-
balho, de mede que a crianga atue sohre o mesmo de um
modo ou de outro — salvo, naturalmente, nos casos e¢m
que isso ndo seja possivel”,

0 musen escolar muito contribui para essa trans-
formaciio do material ilustrativo em material de traba-
lho. Para isso, € necessirio que os elementos que o©
constituem sejam, nio preparadoes industrialmente, mas
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confeccionados, paulatinamente, pelos alunos, sob a dire-
¢io do professor. A pesquisa do material, sua préepa-
ragiio, classificagiio, arrumacio e utilizagiio nas salas da
lugar ao desenvolvimento de um projeto que se pode
estender durante todo o ano letivo, sem que os alunos
percam o interésse e o entusinsmo. O museu deve ser
construido, nfio =6 de animais, vegetnis e minerais da
regido, convenientemente preparados para sua conser-
vacio, como também de objetos e produtos industriais
agricolas, comerciais e artisticos, selecionados pelos alu-
nos, de acdérdo com as necessidades do ensino.

EXERCICIOS
1. Qual a definighio de materinl diditice? — 2. Quals os ma-
torials diddticoa utilizades no Antigiildade? — 3. Quals as teorins
shbre o materlal diddtlco? — 4. Como =e¢ classifica o materinl di-
ditico? — 5, Qunl o fungiio do material didditico no trabalho esco-
lar? — 6, Qual o papel do muscu escolar no emprigo do material

diddtico? — 7. Como se transforma o material {lustrativo em mate-
rial de trabalho?

NOTAS

(1) "Oas materials escolares compoéeme-se de llvros, cadernos,
lipls, Instrumentos e mapaz, globos, miquinas de projeciio, mévels,
tudo mals ou menos forneclde ou aconsclhado pela repartigio pl-
bllea, o que se destinam no uso no ensino de determinadas disel-
plinas escolares, globalizadas em torno das unldades de tr::_batlm.
Mas, os materials de consumo hio de ser obtides, — a nio ser
aquiles também fornecldos pela administragiio, como glz, caponja,
quadro-negro, — pelos préprios alunos, de acHirde com as necessi-
dades Impostas pela natureza das unldades, Hi certos mnter!ftlﬂ
indispensivels ao trabalho. A cscolhn da natureza do matcrial feita
pelos préprioa alunos, ensinar-lhes-d a discernir os _f:u!eus_ @ optar
pelo que mafs convém. Dlaso dependerd o scu praprio éxlto, :1n
execucio da tarefa, em que se empenham no momento. E ]"r“f'f”‘
que as crlancas aprendam a escolher, escolhends” (O. A. Penteacd
Junlor).
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(2) "A atlvidade, que & condicio czsenclal da escola contempo.
rinca, torna Impreacindivel a utllizacio do numerosa e -._,-“:M.
materinal escolar, além dlsso, como o escoln atual procura apro-
veltar, na medlda do possivel, o traballo estimulado pelo intorésse
Infantll, éaac materlal deve ser, em sun malor parte, produto désas
mezmeo trabalho: da peaquisa, da confeegio, da reallzacho da pro-
pria crlanga. O Ideal da escola contemporinea ¢ que o cducando
conatrua, de acdrdo com suns posaibilidades, seu préprlio material
flustrativo: daf os recortes de tddas as clasees, o confeecho de
mapas, griflcos, pinturns ¢ cartdes; o fabrico de aparcihos simples
de fislea o do quimlea; o cultlve do hortas ¢ Jardins, o erlacis de
pequenos animals"  (Hupoe Calzettl).
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I. CARACTERES GERAIS

A) Conceito de licio. — Segundo a etimologia da
palavra, ligio (de lectio) significa leitura. Na Idade
Média, devido a falta de livros, a licio se reduzia i
leitura de um trecho, sdbre o qual versava téda a expli-
cacio. Atualmente, costuma-se definir a licio como “um
exercicio ou série de exercicios executados em classe,
gob a direcdo do mestre, durante tempo determinado™.
Os educadores modernos, reagindo contra a pedagogia
intelectualista do passado que fazia da licio apenas
uma exposicdo oral e dogmatica do professor, procuram
definir a liciio em térmos da atividade dos alunos. A
licio passa a ger, portanto, um conjunto de atividades
realizadas pelos alunos, sob a orientacio do mestre. A
participaciio ativa do aluno no trabalho escolar ¢ um
dos principios bésicos da nova diditica.

Geralmente, a liciio constitui uma unidade de apren-
dizagem e faz parte de uma unidade maior, que se
decompde em ligoes difrias, projetos, atividades extra-
classe, ete, Alguns autores niio distinguem licdo de aula.
Outros consideram a aule como constituida de uma ou
mais licdes. No mnossa opiniiio, ésses dois cu:meitfs s1g-
nificam a mesma coisa, sendo preferivel a expressio -_:nim
que possui um sentido menos intelectualista do que ligao.
Segundo os mestres da nova didatica a aula é uma “situa-
¢io de ensino e de aprendizagem na qual as _atn::dnd-?ﬁ
docente e discente devem ser coordenadas em vista de um
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objetivo comum e compreendidas e realjz

adas em funecio
do mezmo™, £

B) Fatores da Iriqﬁn. — Segundo Aguayo, a ligio
faz parte de uma situagio diditica, cujos principais
fatores sito: um propédsito determinado, um aluno ou um
grupo de alunos que deve realizi-lo, e o mestre, que o3
guia, aconselha e estimula. Quanto mais claro e defi-
nido for o fim, maior e mails agradivel serd a partici-
pagiio da crianca na aprendizagem, mais discreta e esti-
mulante a dire¢iio do professor e mais eficaz e educativo
o trabalho escolar.

Na opinido de Wilson, os fatdres basicos da ligio
sio o3 seguintes: 1) as condigies dos aluncs; 2) o
assunto ou matéria; 3) as atividades que se devem
aproveitar em relagiio com os processos empregados.
Para Stormzand, em toda ligho concebida de acirdo com
critério pedaglgico, podemos assinalar trés fatores fun-
damentais: 1) organizacio do assunte ou matiria; 2)
mdétodos e processos que vio ser empregados em conexio
com o assunto da liciio; 3) certas fases re'acionadas
com a classe (motivacio, desenvolvimento, materiaiz).
Finalmente, para Gerald Icakan, profezsor da Universi-
dade de Pittsburg, os elementos essenciais de qualquer
plano de licdio siio os seguintes: 1)  Exposi¢io do proble-
ma ou assunto: 2) fins da liciio; 3) referéncia e selegio
dos materiais; 4) introduciio ou motivacio; ) diretrizes
do processo (inclusive problemas sugeridos, referéncias
para estudes, exercicios, ete.); 6) urier_xtngac; para o
preparo de resumos, leituras, (‘Gmﬂnlﬂrmfl,_dsﬁcuﬁé‘«'ues;
7) medida do resultado por meio de testes, interrogats-
rios ou resumos.

C) Classificaciio das lighes. — A pedagogia tradi-
cional, até bem pouco tempo, emprestava grande impor-
tincia nos diversos tipos de liciio e estabelecia uma clas-

4#
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Elt:liafﬂfj (1115'13 mesmos, de acordo com 0s fins ou propdsitos
& aprendizagem. Ora, como observam Aguaye e Gon.
iulez, nao existem férmulas gerais para dar uma ligio.
Os chamaq-as tipos de higdo nada mais representam do
‘(ue um conjunte de principios didaticos aplicaveis a cer-
tas condigbes, segundo os objetivos da aprendizagem™,
O ato de aprender constitui um processo muito complexo
que nito pode ser reduzido a férmulas esquemiticas.
De acdrdo com a sua finalidade, a licio pode servir:
1) para aquisicio de conhecimentos, por meio da obser-
vaciao direta (licdes de observacdo), ou de informes ou
noticias orais ou escritas (ligdes de informacio) ; 2)
para a aquisiciio de certos habitos ou habilidades (lipdes
de exerciein) ; 3) para a apreciacio de valores (licics de
apreciagdo) ; 4) para a resolucfio de problemas (licdes de
problemas), ou podem ger ainda licdes mmstas, em que se
combinam doig ou mais tipos (1). Existem ainda licdes
de aplicagdo, de revisdo, de reconliccimento, ete. As
chamadas ligdes indutivas ou dedutivas, expositivas, in-
tervogativas, nio constituem tipos de licdo ¢ sim proces-
zos e formas diddticas empregadas nas ligdes.

II. PREPARACAO DAS LICOES

A) Planejamento das aulas. — A complexidade e a
delicadeza do trabalho educativo da escola primaria tor-
nam indispensivel que cada professor elabore, diii_rigt*
mente, o plano de suas ligoes. O planejamento previo
das aulas é condicfio bésica para a seguranga e eficién-
cia da acilo pedagoégica do mestre. Alguns educadores
s¢ msurgem, entretanto, contra a organizagio do plano
de aula, considerando-o como bizantinice didilica, dgs«
tituida de valor. Para ésses educadores, o preparo tcc-
nico e cultural adquirido pelo professor nos institutos

(13 A. A Aguavo, Pedagogla Clenlifica, pig. 2C6.
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de formagio do magistério, & suficiente para a realizaciio
das aulas, pois os planos de ligies, além de representa.
rem — dizem eles — um dispéndio initil de energias,
niio podem corresponder i situacio real do ensino e da
aprendizagem, uma vez que as reacdes dos alunos nio
podem ser previstas.

Essa critica é improcedente e resulta de uma consi.
deraciio apressada e incompleta do problema, A prepa-
ragiio técnica e cultural adquirida anteriormente &, sem
ddvida, necessdria, mas niio é suficiente. Torna-ce pre-
ciso ainda que o professor reveja, renove e atualize seus
conhecimentos, através da elaboraciio dos scus planos de
aula. Além disso, o mestre s6 realiza um ensino fecundo
e eficiente quando consegue despertnr em szens alunos o
interésse e o desejo de sepuir a orientaciio por €le tra-
cada. ¥ claro que o professor deve adaptar-se aos seus
alunos, mas, na verdade, a educagiio =6 se realiza, ver-
dadeiramente, quando os alunos se adaptam ao professor
e se identificam com oz valores e idéias pelo mesmo
defendidos.

O plano de aula nio deve ser, por{m, um esquema
rigido e mecinico, mas um conjunto de diretrizes simples
e flexiveis, capaz de se ajustar is situagbes imprevistas
da aprendizagem e aos aspectos mutiveis do trabalho
escolar. A elaboraciio do plano de aula deve, portanto,
deixar margem as adaptacdes exigidas pelas situagoes
concretas do ensino e mesmo prever & possibilidade de o
mesmo ndo ser utilizado em virtude de circunstincias
inesperadas. Como a natureza do processo n:rlur::lfi'x'tJ‘ ¢
ecssencialmente dinimtea e como as condigdes do trabailio
escolar siio muito varidveis, os planos de aula devem ser
renovados, cada ano letivo. Nada mars prejudicial para
o ensino do que a repeticio mecinica dos planos dc‘_ ;-.1._'.:::.:4
ou a utilizacio de planos alheios, sob a forma esteri ce
“receitas” metodoldgicas.

_‘——#
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B) Organizaciio do plano de aula. — Podemos defi-
nir o ‘pluna de aula como um “projeto de atividades
er_lucatwus que os alunos devem realizar, sob a orienta.
¢éo do professor, tendo em vista os objetivos especificos
de cada matéria e do ensino em geral”. A organizacio
do plano de aula encerra dois aspectos fundamentais: o
qué e o como da aprendizagem. O primeiro aspecto se
refere ao conteiido da aula, isto & aos conhecimentos,
hibitos ou habilidades que o aluno deve adquirir. 0O
segundo se relaciona com a maneira pela qual o aluno
deve adquirir o referido conteido. O primeiro aspecto
constitui a preparagio cientifica e, o segundo, a prepa-
ra¢do pedagdgica da aula, Bsses dois aspectos e devem
entrelagar, intimamente, para maior eficiéncia da acio
diditica do professor. Na elaboracio do plano de aula
devem ser levados em conta;

1) Os OBJETIVOS DA AULA. — O trabalho escolar
deve orientar-se sempre no sentido de determinadas {i-
nalidades educativas, Tada ligio a ser desenvolvida deve
contribuir para o enriquecimento da experiéncia do alu-
no e para o aperfeicoamento da sua personalidade. De
um modo geral sio de trés espécies o3 objetivos visados
pela aula: a) a assimilaciio de novos conhecimentos; b)
a aquisiciio de habitos ou de habilidades; ¢) a formagiio
de atitudes ou de ideais. Os objetivos formulados no
plano de aula, além de limitados, claros e precisos, devem
harmonizar-se com o0s objetivos do plano de curso e
adaptar-se ao nivel mental e cultural dos alunos.

: 2) SELECAO DA MATERIA DA AULA. — A escolha da
matéria da aula varia, naturalmente, conforme o ensino
for globalizado ou diferenciado em disciplinas isoladas.
De qualquer modo, porém, a matéria selecionada deve
constituir um todo orginico, ser dosada de acbrdo com 0
tempo da aula, ajustar-se 4 compreensiio dos alunos e
representar uma unidade de ensino e de aprendizagem.
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3)  MOTIVAGAO DA AULA. — O profezsor deve tor-
nar a aula viva, agradivel ¢ atraente. Para isso, ¢ pre-
ciso que ajuste o assunto a ser desenvolvido & experién-
cia e aos interésses dos alunos. Os elementos motiva-
dores devem ser procurados ao longo de toda o aula,
No plano de aula, o professor deve consignar 03 recursos
de que langari mio para a motivagio das atividades
cducativas. As tendéncias instintivas e os intercsses
dominantes em cada idade devem ser o ponto de partida
dessa motivagio. As diferengas individuais e a insta-
bilidade dos interézses infantis tornam, porém, muito
dificil a motivacio integral do trabalho escolar.

4) TECNICA DIDATICA DA AULA. — Os mdtodos e
processos da aula devem adaptar-se aos objetivos viza-
dos, 4 natureza da matéria e ao nivel mental dos alunos.
Na determinaciio da téenica didatica, deve estar incluida
a indicacio do material diditico a ser utilizado, bem
como o processo de verificaciio da aprendizagem a ser
empregado. Os processos ¢ o material diditico devem
estar relacionados com as atividades que oz alunos irio
desenvolver durante a aula.

5) DESENVOLVIMENTO DA AULA. — O plano deve
consignar as fases sucessivas da aprendizagem, isto ¢
a marcha das atividades educativas previstas para os
alunos. Geralmente, o desenvolvimento da aula se rea-
liza ao longo das seguintes etapas: a) introdugiio ou
recapitulacio da aula antericr; b) apresentagiio r.lln M-
térin mova; ¢) sumdrio ou resumo da aula realizada;
d) tarefa,

No plano de aula ésses aspectos que :1¢nh:imos_ de
examinar podem ser consignades de modo minucioso
ou sintctico. Para os professores iniciantes sio acon-
selhiveis planos pormenorizados, enquanto que, para pro-
fessores com bastante experiéncia, os planos podem ser
eimples e resumidos, H& divergencias entre os autores
quanto & natureza e numero dos aspectos da aula que
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dux_'_en} figurar no plana. O Regulomento do Ensino
Primdrio do Distrito Federal, ao focalizar a elaboragio
do plano de aula, estabelece o seguinte:

“Art. 21 — Cabera ao professor a elaboracio do
respectivo plano de aula, registrado em ficha ou caderno
especial, em que figurem como aspectos essenciais: o
assunto, os objelivos, a motivagdo, o desenvolvimento e
as afividades decorrentes,

§ 1.° — O plano de aula deverd ter a flexibilidade
necessiria a fim de atender as situacdes imprevistas do
trabalho escolar”.

EXERCICIOS

1. Qual o zentido ctimolégico de lgdof — 2. Qual o conccito
moderno de licio? — 3. Existe alguma difercnga entre ligio o aula?
— 4. Qual a definiciio de aula? — 5 Quals o3 fatéres bdslcos da
ligio? — 6. Como so classificam a3 licGea? — 7. Quals o3 prlnc[pul:
tipoa de ligiio? — 8 Qual a importincia do plancjamento das nuln.g.
— 0. Qunls oa caracteres do plano de aula? — 10. Qual a definigio
de plano do aula? — 11. Que sio preparacio clentifica ¢ preparacao
pedagégica dn aula? — 12, Qunis oa M[Jt'filﬂﬂ dn npmndlmgcm’ quo
devem ser levados em contn na elaboragao do plano de aula?

NOTAS

i

(1) *A pedagogin anliga exagerava o fmportincia do trabalho

“ do mestre na ligio, esguecends quo nn aprendizagem o Importante

sfin a3 respostas ¢ reacgdes do nluno o nio o tmbm:u; d% .-1mrc£1r1§:
Freqientemento na aulas eram interessantes © utrnnndslt.m 2ol
g04, g yizes, ¢ram muito engenhosos: dcﬂcnhoa,imu . .o oo
demonstracoes, eésquemns, dlagramas, ecle. Infel zm?m -;:rla.nm.ﬂ. e
executava pessoalmente qunsc todo o trabalho, t? Rf:sp:}"n i
conservavam na aula inertes, em atitude rccep ::r e AnlA
4s perguntns do professor, sem contudo tor E'Ildn:Iis . I
voluntaria na solugiio doa problemas ¢ dificulda :I-r-i*m bt
terésse pela aprendlzagem nem concentrar ns erim b;ﬂﬂdﬁrnﬂ. o
no ’Itrnb:ﬂho. O mesmo nio 2o di com o dltrLs.l :Juumntq B
modiflcou completamente o atitude do mes mfeltu el e
[sta conslste em um trabalho de aprendizagem
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crianga, fleando apenas ao professor a funcio de gular, estimuluy
¢ dirlglr na atlvidadea de scus discipuloa™ {Aguavo), '

(2) "Umn ligho nfio deve ser oulra colza mals que uma res-
poatn, reaposta que A crlanga acolheri com tanle malor avide:z
quanto mals tenha cla sldo levada n formular as questdes que the
dizem respelta” (Clapardde)

(3) “A melher, zeniio a dnlen forma de preparar o llgio €
aqueln em que o objelo a ser aprendide suseitn o necessldade de

uma explicagiio, apresenta uma particularidade Inespernda, pertur-
badora" (Dowey)
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METODOS ATIVOS E ESCOLAS NOVAS

—

L. CARACTERES GERAIS

A educacio renovada, — Costumam-se designar

tE‘ﬂm a glenammugﬂq geral de educagio rensvada certas
‘-'I;fdﬁ'“flﬂﬂ pedagdgicas do século XX que, influenciadas
pelo naturalismo de Rousseau, pelo evolucionismo d;:
Spencer e pelo pragmatismo de William James, ¢ estimu-
ladas pelo Progresso da psicologia experimental, reagem
contra a passividade e o intelectualismo da maioria das
ccnn_'entez da pedagogia tradicional, preconizando a apli-
cacio de métodos diditicos ativos e atraentes, adapta-
dos ao desenvolvimento livre e espontinco da erianga,
Inspiradas nas idéias de Pestalozzi, Herbart e Froebel,
essas tendéncias colocam em primeire plano o preoblema
téenico da educacgdo, procurando organizar psicologica-
mente a escola, a fim de que a mesma se possa ajustar
aos impulsos da atividade interessada da crianga.
Criticando o carater ldgico das antigas instituicdes
escolares, modeladas de acordo com a mentalidade do
adulto, essas tendéncias, que se apresentam gob a for-
ma de sistemas, planos e métodos pedagégicos, erigem a
atividade espontinea e criadora da crianga como eixo de
todo o trabalho escolar, negando que a educagdo possua
finalidades que transcendam as necezsidades naturals
do educando. Tudo se reduz em promover o desenvol-
vimento harmoniozo da crianca, em consonancia com a
evoluciio dos seus interésses instintivos, dentro de um

ambiente de vida e de agio.
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Essas tendéncias tecnicistas de pedagogia contem-
porinea, diferencindas por suas preocupagbes pedocén-
tricas, podem ser divididas em dois grandes grupos: o
dos métedos ativos, caracterizado pela sua fei¢ko cienti-
fica e sistemitica, e o das escolas novas, marcado pela
sua orientacio empirista e romintica. Entre os métodoes
ativos se destacam o método
de Montessori, o método de
Decroly, o plano de Dalton, o
sistema de Winnetka, o mdéto-
do de projetos, o método Cou-
ginet, o plano Jena, o método
Mackinder, o plano Howard, o
método de Profit, a téenica de
Ficinet e a téenica de Dottrens,
As escolas novas nasceram em
fins do século passado, como
reacio contra o ensino verba-
lista e artificial das escolas
tradicionais, desenvolvendo-se
de maneira extraordiniria no
infcio do século atual e diver-
sificando-se de acirdo com as Monteszort
idéias e aspiragdes dos scus
criadores.

A primeira escola nova foi fundada por Cecil Reddie,
em 1889, em Abbotsholme, na Inglaterra. A segunda
surgiu ainda nesse pais, em Bedales, por iniciativa de
Badley em 1893. Podemos ligar a esse movimento nas-
cente a reagiio de Sanderson, 4 frente da escola de Qun-
dle, n partir de 1892, contra o formalismo didatico das
public-schools inglésas. Da Inglaterra, o movimento pas-
sou para a Alemanha e para a Franga, onde se nos vio
deparar as Landerzichungsheime (lares de educagiio no
campo) do Dr. Lietz e a Fcole des Roches de Edmond
Demoling, fundadas, respectivamente, em 18908 ¢ 1899.




a6 METODOLOGIA GERAL

Na Alemanba, surgiram, logo em sepuida, numerosas
escolas novas, destacande-se a de Odenwald de Paule
Geheed e a de Wikersdorf de Wynneken. O movimento
irradiou-ge pelo mundo inteiro, salpicando de escolas no-
ras todos os continentes. Sio dignas de nota a Scuola
Serena de Radice, a Maison des Pétits de Clapardde e
a escola de Shantiniketan de Tagore.

O movimento das escolas novas refletiu-se no ensi-
no piblico e nas instituigbes universitirias inspirando
as reformas educacionais de muitos paises. Distinguindo
os métodos ativos das cscolas novas, diz Luzuriaga que
os primeiros possuem um cardter mais escolar, instru-
tivo e intelectual, ao passo que as segundas tém um
centido mals vitalizante, global e educativo. As escolas
noves “se dirigem A conduta e & vida total da crianca,
& todas as suas manifestagies organicas, psiquicas e
espirituais, acentuando, sobretudo, a vida {fisica, ativa,
impulsiva e o cardter pessoal, a iniciativa e a originali-
dade dos seus alunos”. Apesar disso, certos autores
relinem os métodos ativos e as escolas novas numa Unica
corrente de renovaciio educacional.

II. METODOS ATIVOS

: A) Métody Montessori, — Maria Montessori, nas-
cida em 1870, foi a primeira mulher da Itdlia a diplo-
mar-se em raedicina. Concluindo seu curso na Universi-
dade de Roma, em 1894, a jovem médica dedicou-se ao
esjtl.{dn e ao tratamento das criancas anormais. Ap6s
varios anos de pe‘squisa e de numerosas viagens de es-
tru-:ln ao estrzmgewg, principalmente a4 TFranca, consa-
grou-se i preparagio de mestres para a educagio dos
anormais, mramr:mglo‘-ﬂe, para isso, nos trabalhos de Se-
fium e Itard. Verificando o atraso dos métodos de en-
8ino, em sua €poen, lembrou-se Montessori de aplicar os
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processos de educaciio dos anormais &s criangas normais,
Com ¢sse objetive, estudou psicologia experimental na
Universidade de Roma e realizou pacientes pesquisas
ebbre antropologia infantil nas escolas primdrias. Em
1907, deu inicio &4 pritica do seu sistema com criangas
normais, abrindo sua primeira Cese der Bambini. Ou-
tras escolas, inspiradas em seus principios educativos,
foram logo fundadas em Roma, ¢ dentro em pouco o
cistoma de Montessori irradiou-se pelo mundoe inleiro.
Egea difusio foi auxiliada pelo espirito filantrépico da
Baronesa Alice Franchetti, que custeou a primeira cdi-
cio da famosa Pedagogie Cientifica de Montessori, onde
se encontram condensades os principos fundamentais do
sistema. Esta obra foi traduzida para as linguas das
principais nagdes cultas do Ocidente e do Oriente. O
método de Monteszori foi aplicado, inicialmente, aos
jardins de infiincia, estendendo-se, depois, por inicia-
tiva de Maria Mariani Guerrieri, s escolas primirias.
Outros principios dominam o sistema de Montessori:
o da vitalidade, o da lbcrdade, o da atividade e o da
individualidade. Baseada nas modernas teorias da here-
ditariedade e nas concepcoes de Naegeli e De Vries,
Montessori identifica a vida com o desenvelvimento. A
educaciio deve ser, na sua opinifio, essencialmente vital
e ter um sentido bioldgico, promovendo condicdes que
facilitem a plena expansio do desenvolvimento, Para
i=so, se impoe que a crianca seja educada em inleira
liberdade., “0O verdadeiro desenvolvimento, diz Montes-
sori, nio depende de uma precoce orientagio ou adap-
tagio do ser infantil as finalidades da espécie, mas da
pussibilidade de realizar as condictes de vida necessarias
a cada momento de sua evolugdo™. Assim sendo, a cs-
cola deve ser organizada de modo a deixar a crianga em
liberdade. A disciplina deve ser imposta pela prépria
erianca a i mesma, gragas ao interésse despertado pelo
trabalho escolar. Para Montessori, a indisciplina infantil
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& sinal de doengd ou de atividade desinteressada A
crisnca sadia € bem dirigida ¢ naturalmente disciplinada,

O principio da atividade é uma consequéncia do
prineipio da uperaade, A crianga, para scr uvre, deve
ser auva, Muas essd atividade nao seri desordenada e
Anarquica. monlessori empresta granide importancia a
cooraenacio dos movimentos ¢ ao controle da aciio, l'ara
jsso, submete a crianga, desde cedo, a exercicios sislemd.
ticos, com material apropriado, & 1im de disciplinar sua
atividade ¢ conseguir o dominio sobre si mesma, O
objetivo é fazer a crianga chegar da ordem exterior i
ordem interior. Para conseguir ¢sse resultado & neces-
sirio colocéi-la num ambiente adequado onde possa dar
livre expansio 4 sua atividade criadora. A crianga de-
vera participar do arranjo, da limpeza e da propria di-
recio da escola. Do exercicio da liberdade e da ativi-
dade resulta a afirmagiio da individualidade e, assim,
surge o quarto principio bésico da pedagogia montesso-
riana. O professor deve tudo fazer para conseguir a
formacio de individualidades livres, independentes e
criadoras. Dai a necessidade de a agiio educativa aten-
der as diferencas individuais. Cada aluno deve, por isso,
possuir uma caderneta psicofisiolégica, onde o professor
langard, dia a dia, observagoes sobre suas caracteristicas
Organicas € psiguicas.

A educagio intelectual, segundo Montessori, deve
partir dos gentidos para as idéies. Dai a importincia
que empresta i educagiio dos sentidos, para a qual acon-
selha 0 emprégo de um material especializado, constitui-
do de quadros de botdes, blocos de madeira, boleiros de
cores vistosas, caixas com cartdes, etec. A educagio do
tato terd por fim desenvolver a agilidade das miios, me-
gmni.:? a manipulaciio de objctos variados. A educagio
cgmm?if:tti f‘ﬂmﬂﬂﬂfﬂ pela percepgio das distincias e se

pletara com a aprendizagem das cores. A educagdo
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do ouvide seri realizada peln apreciacio dos ruldes,
simbolizados, respectivamente, pelo tambor e pelo sino.
Esta educacgiio é, também, principio da iniciagio musi-
cal. Montessori a considera de grande importincia, pois,
gracas i mesma, @ crianga perde o hibito dos movimen-
tos desordenados e aprende @ disciplinar seus gestos e
atitudes. Para isso, Montessori imaginou ainda a [ligdo
do siléneio, a fim de que a crianga obtenha o dominio
da palavra e dos movimentos, e a licdo da obscuridade,
destinada a educar as percepcies auditivas. Para a edu-
eaciio do gosto e do olfate Montessori se contenta com
exercicios muito simplez, empregando substincias varia-
das que a crianca aprecia com o2 olhos vendados. Na
opiniio da criadera do método, essa educacio dos senti-
dos prepara uma base segura para as operagoes da inte-
ligénein. Necessdrio se torna, porim, que os conheci-
mentos sejam adquirides segundo uma ordem racional:
desenho, leitura, eserita, a que se seguirdo exercicios de
cdleulo e de gramitica. Tudo isso cnsinado por proces-
sos objetivos e utilizando material adequado, construido
de acordo com o3 principios do sistema.

A obra de Montessori constitui, indubitivelmente,
uma bela e fecunda contribuicio ao progresso dos mé-
todos pedagdgicos. Mas o seu sistema, influenciado pelas
idéias educativas de I'roebel e Pestalozzi e pelas teorias
biolégicas de Naegeli ¢ De Vries, nio constitul uma cria-
¢iio nova ¢ original. Além dizso, a metodologia montes-
soriana se baseia em principios psicologicos anacronicos
e ultrapassados. A educaciio sensorial que ela preconiza
nio se ajusta ao desenvolvimento mental da crianga, uma
vez que, como observa Jean Piaget, “o que aparece, em
primeiro Jugar, na evolueiio das percepgoes infantis, 1_1510
¢ a sensaciio nem mesmo a percepciio isolada da agdo:
é a atividade total, isto ¢, a inteligéncia gensério-motora
ou pritica, a prépria inteligéncia que, desde os primeiros
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meses de existéncin, organiza as percepcdes em vista
da agiio”. Idéntica critica se poderia fazer ao material
did&tico de Montessori, inspirado na psicologia do adulto
e gem nenhuma relagio com 2 vida real da crianca, 114,
como ge vé, no sistema de Montessori, um desacdrdo
nitido entre & intencfio e & realizagio. Mas as restrigoes
que podemos formular aos pontos de vista da grande
cducadora nio representam uma repulza integral &s suas
idéins pedagdgicas, nem um desconhecimento do valor
inestimfvel de sua contribuig¢do 20 patrimbnio da educa-
cho universzal.

B) Plano Dalton. — O método de Montessori ins-
pirou virios planos e téenicas de ensino. IEntre cles, se
destaca o método de Mackinder, destinado a criancas de
4 o 8 anos e visando a individualizagio do ensino por
meio de um material para ésse fim construido. Todavia,
o mais importante plano de trabalho educativo individual,
influenciado pelo sistema montessoriano, ¢, sem davida,
o plano Dalton, que, em &e desenvolvendo, cdquiriu ca-
racteres préprios e originais,

O Dalton Laboratory Plan representa um ensaio de
organizaciio escolar, dentro do espirito da educagiio mo-
derna, realizado pela professéra norte-americana Ilelena
Parkhurst e que recebeu o mome da cidade de Dalton,
em Massachusetts, onde foi, pela primeira vez, aplicado.
Aszumindo, em 1904, a diregiio de uma escola rural com
40 alunos, pertencentes a diversas classes e, portanto,
com diferentes graus de adiantamento, Helena Parkhurst
procurou organizar o ensino de modo a atender a todos
os alunos. Resolveu entfio individualizar o trabelho,
mn_mtnndn cada aluno num exercicio que o interessasse
até que fosse possivel verificar o seu aproveitamento.
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Para melhor Eficif-nciu. da aprendizagem, dividiu o pro-
grama em ligies que foram propostas, de acirdo com o
gen preparo anterior e ca-
pacidade de trabalho. Os
resultados dessa experi-
éncia foram tdo animado-
res que Parkhurst trans-
formou & escola num [a-
poratorio de educagio, or-
ganizando salas-ambiente
para o ensino das diversas
disciplinas e permitindo o
trabalho livre e individual
dos alunos.

O e=ztudo dos pontos
de vista pragmiticos de
Dewey e a influéneia dos
principios metodologicos
de Montessori, da qual
fora colaboradora durante
vérios anos, ajudaram Parkhurst a formular de manelira
mais precisa e sistemdtica as idéins fundamentais do sel
csistema. “Na escola antiga, diz ela, a instrucio mecani-
sada era a Unica finalidade; na escola atual, visamos so-
bretudo a experiéneia, o iniciativa do aluno. Yois bem,
o sistema que preconizo satisfez inteiramente ésse obje-
tivo. A crinnca trabalha livremente, a vontade, de ncor-
do com suas possibilidades Pesquisa nos Hvros, observa,
experimenta e regponde s questoes propostas que, de
antemilo, se comprometeun 2 resolver”. A individualida-
de, a iniciativa, a likerdade ¢ a rfslznn:nhilir.i'::ﬂL‘= €15 03
prinefpios cardeais do Plano Dalton.

Helena Parkhurst reage, como vemos, contra o ¢n-
sino coletivo ajustado no tipo médio de aluno, precont-
zando uma maior individualizagio do processo educativo,
unida ao mAximo de liberdade e de autonor.c Cada
crianga deve marchar como puder através das disciplinas

Kilpatrick
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escolares. A realizaciio do trabalho obedece ao ritmo da
aprendizagem individual dos alunos. As disciplinas sio
independentes e os professores especializados. Por isso,
o sistema 86 pode ser aplicado a criangas de mais de
oito anos e de certa instrugiio, que sejam capazes de
realizar suas tarefas de maneira individual e autonoma,
ainda que orientadas pelo mestre. Por ai se viéem as
dificuldades priticas do sistema. Além disso, sente-se
no mesmo a auséncia de certos aspectos de importincia
capital para o processo educativo, tais como o trabalho
em cooperaciio, a atividade solidiria e a influéncia viva
da personalidade do professor. Todavia, apesar de sua
mecanizacio, do seu individualismo e da sua tendéncia
livresca, o Plano Dalton, devido aos seus caracteres de
iniciativa, de experimentaciio e de liberdade, tem sido
defendido, com entusiasmo, por muitos educadores, nio
26 dos Estados Unidos, como também da Inglaterra, da
Russia e do Japio.

C) Método de projetos. — O método de projetos, a
mais famosza téenica de trabalho eseolar coletivo, nasceu
e se desenvolveu nos Estados Unides, Utilizado, inicial-
mente, na agricultura e nos trabalhos manuais, fol sis-
tematizado pedagdgicamente, por Kilpatrick, & luz das
idéias de John Dewey, tendo sido aplicado e experimen-
tado por Stevenson, Collings, Hosiec Chase, Wells, Krako-
witzer e outros. Sob o ponto de vista filozéfico, o mé-
todo de projetos se inspira no pragmatismo de William
James e John Dewey. Sob o ponto de vista psicolégico,
vamos encontrar seus fundamentos na Psicologia Gené-
tica de Stanley Hall, da Psicologia Hedodnica de Thorn-
dike e na Psicologia Funcional de Dewey, Moore e Carr.

A definiciio de projeto é controvertida entre oz au-
tores. Para Kilpatrick, por exemplo, projeto “&é uma
ntimiidnde preconcebida em que o desfgnio dominante fixa
o fim da agiio, guia-lhe o processo e proporciona-lhe a
mutiraq&u".l Para Stevenson, “é um ato problemitico
que se realiza em seu ambiente natural”, enquanto que,

e
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para Krakowitzer “é tdda atividade com proposito de-
finido e levado a térmo”. Deszas definigbes podemos
inferir que o projeto possui os seguintes caracteres:
1) ¢ uma atividade intencional e bem motivada, 2) que
tom alto valor educativo; 3) que consiste em fazer algu-
ma coisa; 4) pelos préprios alunos; 5) em seu ambiente
natural.

0 projeto se distingue: 1) dos centros de wnterdsse
que nio possuem um fim em vista, nem implicam & reali-
zagio de alguma coisa; 2) dos problemues, que se servem
do pensamento abstrato e se caracterizam pela atividade
intelectual; 3) dos traballios prdticos, que visam a com-
provaciio ou a aplicagio de principios, Sio numerozas
as classificagdes dos projetos. Collings, por exemplo,
classifica os projetos em: 1) projetos manuals (de cons-
trucdo) ; 2) projetos de contos (de comunicagiio); 3)
projetos de excursio (de descoberta) ; 4) projetos de jo-
go (de competigiio) ; 5) projetos de habilidade (de se
distinguir em alguma coisa). Kilpatrick admite o3 se-
guintes tipos de projeto: 1) em que o fim seja corpori-
ficar alguma idéia ou habilidade sob a forma de expres-
sio; 2) em que o fim seja o de experimentar alguma
coisa de nove; 3) em que o fim seja reselver uma difi-
culdade intelectual ou um problema; 4) em que o fim seja
aleancar um conhecimento ou certo grau de destreza

De acordo com o ponto de vista de certos autores, a
preparac¢iio ¢ a execugio dos projetos devem obedecer a
certas etapas ou passos. Collings propbe 03 seguintes:
1) designio; 2) prepuracdo; 3) crecucan; 4) julgamento
ou apreciagio do resultado. Hosie Chase rv.et:the!c--:c, por
sua vez, 0§ scguintes passos para a rc;h?_nf;_;m perfeita
dum projeto: 1) uma situacin que requelra :uu::mmf_ntr_.;
2) a indicaciio do objetivo; 3) proposta das ﬁolLH;uLS e
elaboracio dos planos; 4) execuciio dos planos; L.-;} :111!'_::_*‘
ciagdo do éxito ou do fracasso; G) sentimentos de satis-
fagio ou de desagrado que acompanhem a exXecugao com
a atitude que se forme para o futuro.
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O método de projetos constitui uma das técnicas
modernas de ensino mais dinamicas e eficazes, sobretudo
pela sua 10r¢a motivadora e pelos seus caracteres de
gprendizagem em situaciio real, de atividade globalizada
e de trabalho em cooperagio. Mas & passivel de critica
pelo tempo demasiado longo que exige para sua prepa-
ragio e execugio (Bode), por niio se adaptar & nova
paicologia (Wynne) e por possuir um carater irregular
e ocasional, fazendo perder de vista os objetivos da edu-
cagio sistematica (Luzuriaga). Em suma, & indubita-
vel o valor pedagogico do metodo de projetos, mas o seu
emprégo nio deve ser ex-
clusivo, sendo convenlente
associéi-lo a outros proces-
sos de ensino. 0s melos
para atingir o fim visado
pelo projeto sio técnicas
que devem ger aprendi-
das (ler, escrever, con-
tar, desenhar, etc.) e elas
surgem, de maneira inci-
dental, ao longo do desen-
volvimento da atividade
projetada, devendo, por
izso, ser completadas por
exercicios sistematicos, E

Decroly que o projeto, por envol-

ver trabalhos ocasionais,

nio realiza as repeticdes indispensdveis i aprendiza-
gem e Fixaqi‘m de certas matérias e habilidades, E
neccssfirlu ainda que os projetos sejam sugeridos pelas
préprias criangas a fim de nilo incidirmos no perigo
assinalr‘ula por Aguayo, que € o da “facilidade com que
0s projetos sio substituidos por tarefas que ndo tem
senfio uma relagiio artificial com a vida da crianga”.
Entrq o3 projetos suscitados pelos alunos, devem ser
escolhidos 03 que tiverem maior valor educativo e que
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puderem ser realizados dentro dos recursos e possibili-
dades de cada escola.

D) Métedo Decroly. — Ovidio Deeroly (1871-13932
nasceu em Renaix, na Bélgica, diplomou-se em medicina
na Universidade de Gand, em 1826, conquistando uma
bolsa que lhe permitiu estudar Neurologia em Paris e
Berlim. Regressando i patria, foi nomeado assistente
do servico de Neuropsiquiatrin do Dr. Glorieux, em
Bruxelas, dedicando-ge entiio ao estudo da infincia anor-
mal. Os trabalhos de Binet e Simon no campo da psico-
logia infantil atrafram sua atenciio e o levaram a rever,
com criancas belgas, a célebre escala métrica da inteli-
géncia dos referidos psicblogos. Em 1901, Decroly fun-
dou em Uccle, nas proximidades de Bruxelas, um insti-
tuto destinade 2 educaciio das criangas anormais, O
estudo da infincia sugeriu-lhe os principios fundamen-
tais do scu sistema pedagdgico: “a educacio individual
para cada crianca, sob o ponto de vista fisico e psicolé-
rico; adaptagio da escola as necessidades da crianga;
contato, sempre que possivel, da infincia com a naturezn;
método dos centros de interésse; participacio ativa da
erianca em sua prépria educac@o”

Os magnificos resultades obtidos por Deeroly com
seus processos educatives levaram-no n aplicar os mes-
mos s eriancas normais, fundando, para =50, uma e=cola
na rua Ermitage, que se tornou famosa 1o mundo in-
teiro e que teve por lema: Escola para o« ida pela vida.
Dai por diante, Decroly passn a desenvelver uma ativida-
de intensa e poliforme, criando com Christizens e Van
Bierblict, em 1912, o primeiro Gabinete de Qrientacio
Profissional instalade na Ilurepa ¢ desempenhando, su-
cessiva e simultineamente, 03 cargos de professor do
Instituto Superior de Pedagogia ¢ das Escolas Normals,
inspetor médico das escolas de Bruxelas, inspetor dos
estahelecimentos para anormais subordinades zo Minis-
tério da Justica, professor da Facaldade de Medicina

o EaR -
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o da Escola de Pedagogia da Universidade de Bruxelas
e professor do Instituto de Altos Estudoes do seu pafs,

Feen atividade na adminiztraciio e no magistério
oficial niio impediu, entretanto, que Decroly prosseguisse
em =uas pesquisas cientificas e na construgiio da sua
obra pedagégica marcante e original. Haja vista suas
memoravels investigacies peicol6gicas coroadas de pleno
gxito. Sio particularmente notdveis seus trabalhos stbre
a paicogénese, a afetividade e a fungio elobalizadora da
crianca. A revisiio aue realizou na escala de Binet e Si-
mon caracteriza-se pelo rigor cientifico e pela penetracio
psicolégica, Influencindo por Lighart, Decroly formulou
aun teoria da educaciio baseada no cultivo da liberdade
infantil. Aproximando-ge de William James e John De-
wev, subordinou o processo educativo & evoluciio dos in-
torésses naturais da erianea. Concordando com Kers-
chensteiner, féz dos trabalhos manuais o instrumento
educativo por exceléncia. T os joros aue construiu, com
a colaboracio de Monchamvs, destacam-se pelo cunho
psicoléerico, pelo sahor da vida e nelo espirito pedagdgico

Sob o ponto de vista filos6fico Decroly se insnira
em Spencer e Rousseau. Na sua oninifio, o fim tltimo
da educaciio & a preparacio para a vida, pois viver &
o destino primordial do homem. Dal a necessidade de a
educacio colimar a conservacio da vida e a obtenciio de
condicdes que permitam ao individuo aleancar, com a
mixima economin de temoo e de energia, o grau de de-
senvolvimento exirido pela sua constituiciio e pelas exi-
réneias do meio.  “E necessdirio, diz Decroly, aue a escola
utiliza e favoreea o dezenvolvimento de tidas as fazes da
individualidade infantil, que tenha em conta, sobretudo.
aﬁ'mpia indispensiveis, as que desempenham o papel
principal na vida ativa. as que precizam ser cultivadas
para realizar a adaptaciio mais rdpida, mais facil e mais
segura.” Sob o ponto de vista psicol6gico, Decroly, em-
bora irff!ueneinda por certas correntes da psicologia
germiinica, féz obra de criador genial. O conceito de
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rlobalizagio, ponto de partida de toda a sua metodologia,
nio obstante ter sido assinalado por outros psicdlogos, ¢
fruto de suas observagdes sobre a conduta infantil.

Désse conceito resultou o método dos centros de wnife-
résse, onde as matlrins se entrelagam em torno de uma
idéia central, formando um todo homogéneo, ajustado a
experiéneia globalizada e as reagoes afetivas da crianga
“Todo o ensino, diz Decroly, =e dirige 2 crianga e dela
também se irradiam tédas as ligdes. E como um fio de
Ariadne que permite ao espirito infantil orientar-se e
niio se perder no dédale infinito das nogoes acumuladas
pelos séeulos.  DPor isso, levo sempre em conta o elemento
afetive primordial, o interésse da crianga’. Segundo ©
pedagogo belga, “a crianga deve sor educada para a vida
através da vida” e o meio “deve ser organizado de modo
que a crianca encontre néle os estimulos necessirios ao
desenvolvimento de suas inclinagdes uteis”. Para isso,
& preciso que a escola esteja situada num ambiente que
torne possivel A crianga observar, didriamente, 03 icno-
menos da natureza ¢ as manifestagies de todos o8 séres
vivos. A crianca deve ser educada em plena liberdade
para que nela se possam desabrochar todas as virtuali-
dades de sua natureza. Dai a necessidade de ser subme-
tida a um regime de atividade livre e de trabalho criador.
As criancas devem, por isso, ser classificadas, na escola,
em grupos psicoldgicamente homogineos.  As classes nio
devem possuir mais de 20 a 25 alunos. I as salas de
aula devem ser providas de pequenas oficinas onde os
alunos possam praticar os trabalhes manuais.

Segundo o ponto de vista de Decroly, “a crianga
precisa possuir compreensiio de si mesma, de seu préprio
ser, de suas necessidades, desejos, ideais e propoésitos,
Precisa saber para que servem seus drgios; o modo de
comer, ler, trabalhar e jogar; como funcionam seus sen-
tidos; como éstes a defendem e a ajudam; como se mo-
‘-’Emﬁseus membros e, especialmente, que servico lhe presta
a4 mao; porque sente fome, séde e frio; porque se ame-
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dronta e se encoleriza; quais siio as falhas e as virfudes
que possui, Depois de conhecer-se a si mesma, precisa
conhecer o mefo natural e o meio humano em que vive,
de que depende e onde deve trabalhar, a fim de satisfazer
suns necessidades, desejos, designios e ideais. Rsse pro-
grama compreende, em suma, um estudo da erianca e
suas necessidades e da crianca e seu meio”™. Para Deeroly
siio as seguintes as necessidades fundamentais da erian-
¢a: 1) necessidade de alimentar-se; 2) necessidade de
proteger-se contra a intempérie; 3) necessidade de acgiio,
de trabalho considerado como atividade social, recrea-
tiva e cultural. O estudo do meio em que vive a crianca
abrange os seguintes aspectos: 1) a crianga e a famflia;
2) a crianca e a escola; 3) a crianga e a sociedade; 4)
a crianga e a terra, o dgua, o ar e as rochas; 5) a
crianga e o sol, a lua e as estrélas

Esse programa globalizado em “centroz de inte-
résse” deve ser realizado peln erianga através de trés
elapas, correspondentes & marcha da aprendizagem: a
observagio, n associngdo e a expressio. A observagdo
visa por a crianga em contato com os objetos, fendmenos,
séres e acontecimentos, A associagcdo visa relacionar,
entre si, objetos e fatos, préximos e longinguos, pre-
sentes e passados, o homem e seu meio. A CIPressao
visa manifestar o pensamento de modo acessivel aos
demais por meio da palavra, da escrita, do desenho, do
trabalho manual, ete. Traduzindo essas atividades nos
térmos das disciplinas tradicionais, podemos dizer que
a observagdo abrange as ciéncias naturais, a geometria
€ o cileulo; a associcedo, a geografia e a histéria; a
expresedo, a linguagem, o desenho, os trabalhos manuais,
a gindstica e a masiea.
. .0 método Deeroly apresenta vantagens pedagdgieas
mﬂiﬁﬂ‘llﬁ\'ﬂiﬂ. 0 que explica a celebridade que adquiriu e
a rapidez com que se irradion pelos centros educacionais
de todo o mundo. Entre essas vantagens se destacam:
1}{ nprendwggem em situacio real:; 2) adaptaciio do
método 4 psicologia da crianga; 3) atividade e alesria
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no trabalho escolar; 4) autonomia e !:I:-{:rr_]:njg dos alunos,
eob a direciio do professor. Mas o método apresenta
também certos inconvenentes e, por isso, tem sido criti-
cado. Qs principais defeitos ns::mul;xdru.-; #io o cardter
intelectualista dos seus processos d““'t’.‘:."]f* inspirados
nos “passos formais™ de Herbart e a facilidade com que
o método degenera em f:r-r!n_nhﬁmu c rrjt{nn. quando nio
ha uma compreenzio perfeita do espirito do sistema
Além dis=o, como observa Plaget, a aplicagiio do método
Decroly exige um professorado de elite, capaz de apren-
der suas sutilezas psicolégicas. Mas o principal defeito
do sistema, apesar de ser uma t{}cmca_ de tmhnlhu_cule:
tivo, é a sua falta de sentido verdadeiramente goclal, &
a sua preocupaciio individualista onde se reflete, n:}uniaa-
mente, o naturalismo rc:-m:‘_mhcr:; de Tousseau. Estas
restri¢des, entretanto, ndo significam, de modo nenhum,
uma tentativa para desmerecer o valor inestimivel da

-obra pedagégica do grande mestre de Bruxelas.

E) Método Cousinel, — Roper Cousinet, Inup;tqr
escolar francés, visando reagir contra o carifer dogma-
tico, rigido e mecénico da escola publica francesa, criou
um método de trabalho por grupos, haseado na {i_utr‘mf‘-
mia e liberdade dos alunos. Inspirado nas mlcm.a:lr-
Rousseau e Dewey, féz do trabalho coletivo livre o eentro
de gravitacio de téda a vida escolar. Na sua opintio,
0s programas, os horirios e o3 métodos de ensino tradi-
cionais devem ser suprimidos, a fim de que as criangas
possam trabalhar livremente em grupos de seis a ﬂf_;'.‘.
A organizaciio désses grupos é livre e espontinea. As
criancas escolhem seus companheiros como se estivessem
brincande. As atividades escolares siio F‘-;cu‘tnlr_]n;.‘llﬂtil“
equipes e niio pelo professor que =e limita a .;*.u:u;znt"_ a
preparagiio das tarefas, a orientar a marcha dos traba-
Jhos e a corrigir os erros e as falhas, o

Segundo Cousinet, o descnvolvimento das ntmfi:ﬁila;
de cada grupo deve obedecer iis seguintes etapas:

&
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escolhido o trabalho pelas criangas ou sugerido pelo
professor sio pesquisados e acumulados dados de ob-
servacio ¢ de informagdo (livros, revistas, objetos,
plantas, pequenos animais); 2 trabalho do grupo no
quadro-negro; 8) corregiio dos erros de ortografia; 4)
c6pia individual no caderno do aluno: 5) desenho indivi-
dual relacionado com o assunto; 6) escolha do melhor
desenho para o arquivo da classe; 7) leitura do trabalho
do grupo; 8) elaborag¢io de uma ficha com o resumo do
assunto estudado”, O sistema utiliza ainda a educagio
fisica e oz trabalhos manuais realizados em oficinas ou
laboratérios.

0 método Cousinet possui, entre outras vantagens,
o mérito de despertar o interésse pelo trabalho em co-
operaciio, de desenvolver a capacidade de iniciativa e
de incentivar o espirito de investigaciio. Mas, por outro
lade, preoccupa-se exclusivamente com a atividade inte-
lectual, descuidando-se da formagiio moral. Nio per-
mite, além disso, um trabalho sistemditico e continuo
pela auséncia de planos e programas e pela instabilidade
des grupos. Em suma, o método, apesar de algumas
idéias apreciiveis, nio parece convir a uma educagio
integral visando & formaciio harmoniosa da inteligéncia
¢ do cariter.

F) Plano Jena. — Criado por Peter IPelersen e
aplicado na escola experimental da Universidade de Jena,
o plano do mesmo nome representa um ensaio de reali-
zacilo do trabalho escolar por meio de grupos ou equipes.
Seu autor, figura destacada da educagio renovada,
aderiu, no regime nazista, ao nacional-socialismo, tendo
sido, por 1ss0, clevado ao cargo de reitor da referida
Universidade,

Apesar dos seus pontos de contato com o método
Cousinet, o Plano Jena déle se diferencia pelo seu caril-
ter mais técnico e sistemitico. De acordo com o men-
cionado plano, a escola niio se deve compor de classes,
constituidas de alunos da mesma idade cronolégica ou

—
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mental e sim de grupos afins (Stammgruppe). Nestes
grupos poderiio conviver alunos de diferentes niveis de
desenvolvimento, o que favorecerd, segundo Petersen, o
trabalho em cooperacio e o auxilio mitun. No zelo dos
referidoa grupes =e poderio organizar, livremente, ou-
tros grupos ou equipes de trés a cinco alunos sob a orien-
tacio do professor. O que une ézzes grupos, formando
um todo homogéneo, niio <in ag neecezsidades do trabalho
ezcolar, mas sim as relacdes afetivas e sociaiz. Todo
grupo 2e integra na comunidade ezpiritual da cscola e
representa uma associacito impulsionada pelo sentimento
de solidariedade e de cooperacio. Suas atividades de-
vem ser, porém, dirigidas e controladas pelo mestre. ove
representa o centro de gravitagio de téda a comunidade
escolar.

0 objetivo do Plano Jena niio ¢ o ensino mas a
educaciio e, sobretudo, a formagio espiritual dos alunos.
Nio utiliza, entretanto. para isso, um métoado ou técnica
determinada. O trabalho educative é realizado por meio
de conversas, trabalhos manuais, jozos e recreacdes. Pe-
riddicamente os grupos apresentam os resultades do
geu trabalho e empreendem a realizacho de novas tare-
fas. Segundo Petersen, o seu plano oferece ns seguin-
tes vantagens: 1) atende & capacidade pessoal dos alu-
nos, sem incidir no trabalho individualista; 2) permite
aos alunos entrarem em contato com as matérias, sem
08 perigos da aprendizagem puramente livreaca: 3) pos-
sibilita uma conciliacio da atividade espontinea dos
alunos com a intervenciio orientadora do mestre; 4)
desenvolve o espirito de solidariedade e de cooperagio,
nio s6 entre og elementos de cada grupo, como entre os
grupos e o professor. o

O Plano Jena apresenta, entretanto, véries incon-
venientes pedagégicos. Em primeiro lugar, ]‘lf:ﬂ:w‘ui um
programa educativo ou plano de trabalho orginicamente
elaborado, o que pode impedir a acfio metddica (‘."FtIFfE-
mética da educacio. Em segundo lugar, impossibilita a
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constituicio das classes homogéneas, necessirias para
uma conciliaciio do ensino individual com © cnlet}v::n Em
terceiro lugar, pelo cariter politico e aristocratico _d{;-
plano, resultante da acentuagio da idéia de grupo eleito
(Stamm) e da de guia

ou chefe (Fihrer). E,
apesar do relévo que pre-
tende emprestar & educa-
ciio, reveste-se o Plano
Jena de uma tendéncia
intelectualista, pois nio
confere a devida impor-
tincia aAs atividades ma-
nuais ¢ aos valores esteé-
ticns e morais.

G) Sistema de Win-
netka. — Criado por Car-
leton Washburne, educa-

Washburne dor norte-americano, o

sistema de Winnetka foi

assim denominado por ter sido aplicado na localidade do
mesmo nome, nos arredores de Chicago. Influenciado
pelas idéias de Frederico Burt e pelos principios do
Plano Dalton, o sistema de Winnetka constitui um ensino
de conciliagiio do ensino individual com o coletivo. Nio
representa, porém, um simples método de trabalho edu-
cativo e sim um verdadeiro plano de organizacio escolar.

Para a construcio do seu sistema, Washburne ba-
seou-se nos seguintes postulados: “Toda crianga tem
direito a0 méximo de desenvolvimento possivel, como in-
dividuo e como parte integrante da humanidade. Os mcé-
todos coletivos de ensino deverio ceder o passo ao desen-
volvimento das criancas, consideradas como individuos®.
Para a realizacio do trabalho educativo é necezsario levar
em conta os seguintes principios: *“1) Toda crianga
tem o direito de possuir os mesmos conhecimentos e de

S -
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adquirir a3 aptiddes de que, mais tarde, teri necessidade
na vida: 2) Tdda crianca tem direito a viver de modo
feliz ¢ natural, e inteiramente como crianca; 3) O pro-

-
gresso humano depende do :_h:'—:em-ﬂh'umunf.{; da capaci-
dade total do individuo; 4) o bem-estar da sociedade
humana exige o desenvolvimento de uma forte conscien-
cia social™.

De acordo com ¢&ésses pontos de vista bisicos,
Wazhburne claborou o geu plano educativo, que abrange
duas partes fundamentaiz. Uma consiste em determinar
os conhecimentos e as técnicas que a erianga precisa ad-
quirir para satisfazer suas necessidades wvitals futuras
Qutra deve assinalar as etapas que o aluno terd de vencer
para o dominio désses conhecimentos e dessas téenicas.
Condicio essencial para a realizagiio disses objetivos € a
individualizacio do ensino. Esza individualizagio se
processa, no sistemn de Winnetka, através de {res fases:
1) formulacgiio de um programa constituido de unidades
educativas, coneretas e definidas, as quais zeriio langadas
num caderno de abjetivos do aluno, sob a forma de temas
ou tarefas: 2) adaptagio do ensino & capacidade de cada
aluno, mediante o emprigo de fichas ou testes, relacio-
nados com os temas do programa; 3) fornecimento 203
alunos de instrumentos priticos de aulocorreglio para
que €les possam, por si mMesmos, verificar e controlar o
préprio trabalhe.

Para a realizacio dessas finalidades, foram redigi-
dos compéndios ajustados ao desenvolvimento mental dos
alunos. Nesses livros, as matérias sio apresentadas con-
tendo tnicamente nocies de utilidade socizl. Testes se-
riados siio organizados para que os alunos possam cor-
rigir suas tarefas. Nio hd, portanto, ensino oral nem
classes, Os alunos trabalham individualmente e, sentin-
do qualquer dificuldade, pedem o auxilio do professor ou
do colega mais adiantado, Por isso, ¢ fregilente traba-
lharem os alunos em grupo para resolverem problemas
comuns. “Em Winnetka, diz Washburne, nilo hd tarefas
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diarins, nem recitagbes de lighes; nio existern também
contratos mensais. A crianga progride constantemente
por sua propria atividade e independente dos compa-
nheiros, a nio ser para Jhes pedir auxilio para certas
dificuldades ou para ajudar, por sua Vez, um colega
menor . P

Além désse trabalho individual, existem no sistema
de Winnetka atividades coletivas e socializadas., Sio
constituidas por realizagdes musicails, plasticas e literd-
rias, assim como por trabalhos manuais, representagoes
teatrais, jogos e esportes, Sio praticados ainda o exer-
cicio do autogovérno e a participagio dos alunos na
direcio da escola. Analisando-se o sistema de Winnetka,
chega-se 4 conclusiio de que éle & superior ao Plano
Dalton, nio s6 pelas bases psicoldgicas e sociais de
sua organizaciio, seniio também pelo sentide cultural e
artistico do seu plano de ensino. DMas, ainda assim,
o sistema ressente-se de certa rigidez e mecanizagio e
niio consegue realizar, com éxito, a harmonia do trabalho
individual com o coletivo. KEis porque o método de
Winnetka s6 pode ser aplicado aos grandes sistemas
escolares, dotados de professores competentes e espe-
cializados. ey

H) Orienlaciio metodolégica do professor primario.
— Examinados os principios basicos dos métodos peda-
gégicos mais importantes, vejamos qual a atitude que o
professor primario deverd assumir em face da multipli-
cidade desconcertante das técnicas educativas atualmente
existentes. Para um esclarecimento inicial, é oportuno
acentuar que o reconhecimento do valor do método nio
deve acarretar, de modo nenhum, a redugio de todo o
processo educativo a um problema meramente metodo-
I6gico, nem a transformagio do educador num “simples
instrumento de método”, como pretendiam Coménio e
Pestalozzi. Os métodos de nada valem sem o espirito
do educador para animd-los, vivifici-los e fazé-los fru-
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tificar. E o xl'alc:r e a eficicia de um método pedagégico
dependem, principalmente, da personalidade do profes-
sor, que reprezenta o fator fundamental de tida = ng:ﬁu
educativa.

~ Eis por que se torna necessirio que o método seja
ﬂ]tlft{ldl}, niio =6 4 natureza psicolégica do educando,
gsenio também 48 caracteristicas individuais do edu-
cador. Sem essa adaptacio do método 4 personalidade
do professor, o trabalho educative nio produzird resul-
tados positives. O fracasso de certos educadores no
emprigo de determinados métodos, considerados por ou-
tros como eficientes e produtives, resulta, muitas vizes,
de uma discordiineia entre a natureza técnica dos citados
métodos e as caracteristicas psicoléricas doz referidos
educadores. O mdtodo de projetos, por exemplo, baseado
na atividade propositada. exige do educador certas oua-
lidades de dinamismo, de exteriorizaciio, de iniciativa,
de agilidade, de inteligéncia e de habilidade manual aue
nem todes possuem. Ji o método dos eentros de infe-
résse ou o método dos problemas, baseados nas etapas
do pensamento reflexivo, exigem um tipo mental de
educador menos dinimico, de rea¢ies mais lentas, de
atividade mais interiorizada e de estrutura légica mais
desenvolvida.

Procuremos arora formular alguns prineipios gerais
capazes de orientar o professor primario dinnte do pro-
blema metodolbgico:

1.°) 0Os métodos pedagdgices, apesar de sua apa-
rente neutralidade cientifica, se baseiam, explicita ou
implicitamente. numa concepgio filoséfica do homem ¢
da vida. Todavia, podemos ufilizar um método peda-
gbgico, sem nos subordinar aocs principios metafisicos
edbre os quais o mesmo se fundamenta.

20) (s métodos pedagdgicos sio, geralmente, ela-
borades em funciio de certas condigies de iempo e de
lugar. Sua organizacio visa, quase sempre, atender a
certas necessidades de ordem psicolégica ¢ social. So-
frem, além disso, a influéneia pessoal dos seus criadores,
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que néles imprimem o scu eatilo préprio de educar, a
sua maneira original de realizar o trabalho educativo.

30) A utilizagiio dos métodos pedagbdgicos deve
levar em conta os fatbres determinantes de sua elabo-
raciio, Antes de serem aplicados, torna-se necessirio
adaptd-los s realidades étnicas e culturais de cada meio.
Sem ésse ajustamento &s condicdes psicoldgicas e gocials
de cnda pafs, far-se-i obra de mimetismo negative e
estéril.

4.°) Um método pedagdgico nio deve representar
jamais um conjunto de férmulas rigidas e mecinicas e
«im um sistema de prinefplos plisticos flexiveiz. O
educador nio deve, por conseguinte, subordinar-se intei-
ramente a uma determinada téenica, nem aplicar, servil-
mente, receitas metodologicas. Cumpre-lhe inspirar-se
em principios que deixem em plena liberdade sua ativi-
dade criadora,

5.2) Nenhum método pedagbgico atualmente exis-
tente realiza o ideal de uma téenica educativa perfeita.
Mas cada um déles oferece uma contribuiciio de expe-
riéncin, que nio pode ser desprezada. Devemos, por-
tanto, colhér e harmonizar os principios educativos dis-
persos pelos diferentes métodos, ajustando-os as condi-
¢oes do nosso meio, as caracteristicas do noseo trabalho
e s necessidades da nossa vida escolar.

6.9) Qualquer orientacio metodolégica serd aceiti-
vel desde que favorega o desenvolvimento fisico e mental
da crianga, promova a sua integraciio social e contribua
para a formagiio harmoniosa da sua personalidade. Mas
por mais cientifico e perfeito que seja o métedo, éle de
nada valerd sern a inteligéneia criadora, o amor devotado
¢ o exemaplo vivo do proflessor,

ITI. ESCOLAS NOVAS

A) Significacio das escolas novas. — O movimento
das escolas noves nio constitui, como parece i primeira
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x!I.:ta,' DPCDI'DHI'I’IE]IU) df: uma tendéncia recente para re-
constituir, sob bases cientificas, as instituigdes escolares.
Representa, ao contriario, o reflexo atual de um movi-
mento pedagdgico, revolucionirio e¢ romintico, que se
vem proceszando, em ondas sucessivas, desde o Renasci-
mento até nossos dias, Esze movimento nfio & porém
autonomo ¢ independente, nio se restringe so campo
puramente educacional, exprimindo antes a repercussiio,
no imbito pedagdgico, das grandes revolugdes filozdficas
e culturais que ge vém realizando ao longo dosz dltimaos
séeulos e que tio bem traduzem a inquictagio espiritual
do homem moderno.

Eis por que o movimento das ezcolas novas, apesar
de sua aparente seremidade, revestiv-se, pelo menos em
cua fase inicial, dos aspectos de radicalismo, de exalta-
ciio e de irracionalidade de tédas as revolugies, Mas
nem por isso o referido movimento deixou de ser atil
¢ fecundo, niio s6 pelo cabedal de idéins pedagbzicas
novas e originais que ofereceu, senio também pela Jjusta
reaciio que representou contra as formas anacronicas ¢
estereotipadas de educago. De qualquer modo, entre-
tanto, necessirio =¢ torna uma eritica realista e constru-
tiva désse poderoso movimento de renovagio educacional,
no sentide de pér & margem o= elementos de exagiro,
de afetividade e de romantismo que o MesmMo apresenta
e aproveitar os principals e as realizaches que & expe-
riéncia e o bom senso consagram como dignos de serem
incorporados, definitivamente, a0 patrimonio da pedago-
gin universal. Na impossibilidade, porém, de estudar-
mos aqui, de maneira anzlitica, cada uma das escolas
novas, examinemos, em Scus contornos gerais, o pano-
rama do movimento nos diferentes paises.

B) Escolas novas inglésas. — Fundada por Cecil
Reddie, em 1889, em Derbyshire, na Inglaterra, @ "?":‘7”13
de Abbotsholme, denominada exatamente New-Sehool,
parece ter sido a primeira instituiciio no geénero. 0 oh-
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jetivo de Reddie, ao fundar esta escola, foi reagir contra
a organizaciio rigida e intelectualista das public-schools
inglésas, as quais, apesar das inovagdes introduzidas por
Thomas Arnold, através da sua famosa escola de Rugby,
niio se ajustavam as novas condigdes sociais e pedagé-
gicas da Inglaterra. Todavia, Reddie nio desprezou to-
dos os aspectos da organizaciio escolar tradicional, Pro-
curou utilizar certos principios das velhas escolas do
seu pafs, como a orientagfio humanista, o interésse pela
formaciio do cardter, o culto da vida ao ar livre, o gosto
pelas atividades campestres, ete. Ao lado disso, pro-
curou dar aciio e iniciativa & educagiio intelectual, de-
senvolver o espirito de cooperaciio no jogo e no trabalho,
emprestar relévo s atividades manuais e técnicas e esta-
belecer um regime de solidariedade social entre alunos
e professires,

A ezcola de Abbotsholme adquiriu, desde logo, gran-
de fama na Inglaterra, influindo sobre seus colégios con-
cervadores e aristocriticos e determinando a criagio de
numerosas esecles novas, ingpiradas em seus principios.
Dentre estas, a primeira e a mais importante foi a de
Bedales, fundada em 1893, no Sussex, por J. H. Badley,
um dos colaboradores de Reddie. Com a experiéncia
adquirida em Abbotsholme, Badley levou mais longe as
suas realizactes educacionais, instituindo em sua eseola
o autogovérno dos alunos, a co-educagio dos sexos, em
métodos ativos de ensino. ajustados as diferencas in-
dividuais. A escola de Bedales serviu de modélo a
outras instituicdes coneéneres inglésas, como a Saint
Christopher School, a Perse Grammar School, a Calde-
cott Communit, a King Alfred School, a Bembridge
School e outras,

Ao lado désse movimento de vanguarda educacional
se nos deparam, na Inglaterra, outras institui¢des escola-
res que, embora niio apresentem as notas caracteristicas
das escolas novas, pozsuem originalidade prépria ¢ ofere-
cem aspectos modernos em matéria de organizagiio peda-
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gbgica. Entre elas, deslaca-se a Oundle School, onde San-
derson reagiu contra o tradicionalismo das public-schools
inglésas, realizando uma obra admiravel, sobre a qual
H. G. Wells escreveu pdginas de grande beleza e de
profunda emocio. QOutra escola dessa corrente & a
Karsley Council School, cujas realizagdes revolucionirias,
tais como a supressio dos programas e horarios comuns,
a eliminaciio das classes por idade e o agrupamento dos
alunos de acordo com os interésses dos mesmos, choca-
ram profundamente o espirito conservador dos ingléses.
Além dessa escola dirigida por E. E. O. Neill, podem
cor citadas as seguintes: a Toitenham School, sob a di-
reciio de A. Linch, que foi a primeira a adotar o Plano
Dalton: a Malborough School, onde Miss Mackinder
aplicou o sen famoso método destinado a concihiar o
ensino individual com o coletivo; a Howard School, orien-
tada pela Sr.* Obrien Harrig, que adotou o plano Dalton
na escola secundaria, resultando dessa expericncia o céle-
bre Plano Howard; e a escola de Melling House, em
Cambridge, onde Isaacs e seus colaboradores vim reali-
zando uma tentativa de dar & educaciio um cariter expe-
rimental.

Além dessas escolas, existem numerosas instituigdes
inglésas que aderiram ao movimento renovador da edu-
caciio. A Inglaterra, apesar do seu espirito conserva-
dor e tradicionalista, possui um profunde respeito pela
liberdade individual e pela iniciativa privada, o que a
torna, paradoxalmente, um ambiente propicio para as
realizagdes revoluciondrias em matéria de educacin. Dal
ter sido o pais que maior contribuigio tem oferccido
para o movimento das escolas novas.

C) Escolas novas alemis. — O movimento das es-
colas novas inglésas cedo se refletiu nos circulos peda-
gbgicos germinicos. Eis porque Hermann Lietz, apbs
visitar a escola de Abbotsholme, fundou, em 1593 em
Ilzenburgo, na Alemanha, uma instituicdo congencre a

»
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que deu o nome sugestivo de “Landerzichungsheime” (lar
de educaciio no campo). Esta escola gozou de grande
famn e deu origem a muitas outras inspiradas nos mes-
mos principios. As escolas de Lietz apresentam, porém,
aspectos diversos das escolas inglésas. Seu espirito ¢,
antes de tudo, essencialmente germinico e a sua organi-
zaciio ¢ influenciada pela filosofia idealista e pela tradi-
¢iio pedagdgica alemi, Daf a raziio pela qual acentuam,
mais do que as ecscolas inglésas, o sentido religioso e
patridtico da educagfio, assim como ostenlam, em seus
planos de ensino, um cariter mais metddico e sistema-
tico. As “Landerziehungsheime” possuem um regime de
vida familiar, realizam suas atividades ne campo ao ar
livre, nio adotam a co-educagiio e diio reévo especial
aos exercicios fisicos e pré-militares. A organizaciio dos
seus curriculos estd adaptada ao plano de ensino das
“Oherealschulen”, isto é, das escolas secunddrias cien-
tificas da Alemanha.

Inspirados nas idéias de Lietz, embora defendendo
outros pontos de vista filos6ficos, Wynneken e Paul
Geheeb fundaram em Wieckersdorf, na Turingia, as
chamadas “Freieschulgemeinde” (comunidades escolares
livres), através das quais romperam com a tradigiio pe-
dagégica alemi, defendendo uma concepgiio socialista e
revoluciondria da educacio. O trabalho livre e criador,
a autonomia integral dos alumos, um regime de vida
comunitiria, eis os principios bésicos dessas institui-
cies. Espirito mais sereno e conservador, Geheeb logo
ee desligou de Wynneken, fundando, em Oberhambach,
uma escola de feicio menos radical, a Odenwaldscliule,
onde procurou aplicar os prineipios formulados por Lielz,
acrescidos apenas da co-educacdio. Nes:a escola, prati-
cou-se também o trabalho em cooperaciio, estabelcceu-se
um regime de autogoviérno dos alunos e emprestou-se
grande importincia & formacdo artistica e literdria.
Em 1927, Geheeb transferiu sua escola para os arredo-
res de Genebra, dando-lhe o nome de Ecole d’Humanité,
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As escolas de Lietz, Wynneken e Geheeb suscitaram
a crinciio de numerosas cscolas novas, plblicas e parti-
culares. Entre estas se desta-
caram a Freieschule und Werk-
gemeindeschaft  (comunidade ;
livre escolar e de trabalho), ¥ Sy )
fundada, em 1919, por Wolf- | T
gang Luserke; e a Sehulge- |
meinde Gandersheim (comuni-  § oo o e
dade escolar de Gandersheim), [ W USEE 4
fundada por Max Bondy. En- | i A SR
tre as escolag publicas se des- B J&ig . |
tacaram: as Gemennschaftens- |
chulen (escolas em comunida-
de) de Hamburgo, Bremen e : g
Berlim, as Versuchschulen (es- | AT
colas de ensaio) de leipzig e : —
Dresde e as Arbeitschulen (es- T Lo
colas do trabalho) de Munique,
organizadas sob a inspiracio das idéias de Kerschens-
{einer. Todas essas escolas, embora apresentando, cada
uma delas, caracteres proprios e particulares, repudia-
ram a tradicio educativa, esposaram os ideais das escolas
novas, adotando um regime de aprendizagem em comi-
nidade, de trabalho em cooperaciio, de autogovirno dos
alunos, de liberdade de iniciativa, de atividade o_cpar.tu-
nea e interessada, de ensino leigo e de vida social intensa
Com o advento do nacional-socialismo no governo da
Alemanha, todas essas escolas, com exceqdo das de Lietz,
foram fechadas.

D) Escolas novas austriacas, — Fssas instituigoes
s=ante de aplica-

representaram um ensaio muito intere ]
¢fio dos prineipios da escola renovada ao sistema escolar

i i 1 o sfalten
phblico. Tal foi o caso das Bundeserzickungs Anstalten




————f—_—r—'

A e e e e, s

S

o L"‘q___\_ﬁ{ = .-

122 METODOLOGIA GERAL

(Instituicdes Federais de Educaciio), fundadas, em 1919,
na Repiblica Austriaca, por Otto Glickel. Esses estabe-
lecimentos, de nivel secundfirio, visavam ministrar uma
educacfio integral aos adolescentes, dentro do espirito
da escola nova. Para igso, emprestavam grande impor-
tincia A atividade criadora, & iniciativa pessoal, & disci-
plina auténoma, e ao trabalho livre e intereszado, nos
laboratérios, nas oficinas, nos campos, Cultivavam ainda
a educagiio fisica, os jogos. o3 desportos, a vida social
intenea, através de assembléias, debates, associagdes, clu-
bes, ete. Relévo particular foi dado & educaciio estética,
por meio da musica, do canto, do desenho e da pintura.
Fm suma a finanlidade das referidas instituicbes era a
formaciio completa da personalidade num sentido liberal
e democritico.

As Bundeserzichunas Anstalten se viram, entretan-
to, na contingéncia de lutar contra o espirito conserva-
dor e tradicionalista que, em geral, domina os servigos
piiblicos, mas nem vor isso deixaram de realizar uma
obra proveitosa e fecunda, marecando uma das épocas
mais progressistas e brilhantes da educacio austriaca.
Com o dominio nazista, tdodas essas escolas tiveram de
cerrar suas portas,

E) Escolas novas francesas. — Edmond Demolins,
gociblogo e educador, foi o primeiro a defender na Franga
03 prineipios da escoln nova, através de dois livros fa-
mosos: A quoi tient la superiorité des Anglo-Sazons e
I’¢ducation mouvelle, publicados, respectivamente, em
1897 e 1899. Neste tltimo livro, Demolins estuda o es-
pirito e a organizacio de uma escola nova francesa, a
Feole des Roches, aue pretendia fundar, baseada mnos
preceitos da educacio renovada. Instalada a referida
escola, obteve a mesma grande éxito, sobretudo pelo
equilibrio e prudéncia com que soube aliar os principios
positivos da escola nova com o que havia de bom e de
aproveitivel na educaciio tradicional
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A Ecole des Roches deu origem a numerosas escolas
novas francesas, entre as quais se destacaram: a _;';f;,[;;
d'lle de France (1901) ; o Collcge de Normandie (1902)
a Feole de Aquitaine ¢t de Touraine (1904). Existirar&
¢ existem ainda na Franca vdrias instituigies escolares
que, embora desligadas do movimento das escolns novas
destas adotaram muitos pontos de vista. E o caso, pcu'-
exemplo, da Ecole nouvelle de Mme. Roubzkine, em Bel.
leuve; da Mawson des canfants, de Mme. Berheim, inspi-
rada no sistema DMontessori; da Franee heurcuse das
Sr.» Leroux e Riedel e de virias outras instituicdes

Siio dignos de menciio_o0s_ensaios de aplicaciio po
ensino piblico francés de certos métodos ativos de edu-

cacao_ Haja vista o método Cousinet (trabalho por
equipes), a_técnica de Freinet (imprensa escolar) e o
método de Profit (cooperativas escolares), aplicados,
com éxito, em diversas escolas publicas francesas, Mas
a iniciativa mais importante no sistema escolar publico
foi a reforma do ensino realizada pelo Ministro Jean
Zay, que, em 1937, intreduziu nas escolas da Franga os
principios cardeais da educaciio renovada,

) Escolas novas belgas e holandesas. — Owidio
Decroly, grande mestre da pedagogia moderna, foi o
principal animador do movimento da Bélgica. Sua obra
psicol6gica e pedaglgica representou, realmente, um dos
maiores fatores de expansio das novas idéias educacio-
nais no mundo escolar de sua patria, A escola que fun-
dou na rua Ermitage, em Bruxelas, em 1937, tornou-s¢
logo famosa no mundo inteiro e serviu de modélo a todas
as congéneres que se instalaram na Bélgica. Apds sua
morte, Mlle. Hamaide, sua colaboradora, fundou uma -
cola decrolyana, em Bruxelas, na Avenida Ernestine, que
existe ainda hoje, apesar da guerra. A escola da Rua
Ermitage também continua a viver, sob a diregio Ga
viiva e do filho de Decroly. Sob a inspiragiio das ideias
do grande educador, foi fundado o orfanato da Foresi-
Bruzelles, em 1920, a cargo da Sr.* Deschand-Alexander
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Dentro dos prineipios decrolyanos, foi organizada a es-
cola n.? 10 de Bruxelag, sob a direcfio de Smelten e De-
vogel. Entre as escolas novas belgas deve ser citada
ainda a de Binges, fundada por Faria de Vasconcelos,

Quanto & Holanda, desde 1915, suas escolas publicas
e particulares vém sofrendo, de maneira crescente, a in-
fluéncia da educaciio renovada. Entre suas escolas novas
ge destacam: a escola de J, Bastiaans, primeira institui-
ciio holandesa a aplicar o plano Dalton; a escola Pallas
Athené de Amersfoort, dirigida por J. H. Bolt; a Escola
Internecional, fundada, em 1916, por M. D. Reimen em
Amersfoort; e as escolas Montessori, mantidas pelo po-
der pablico ou por sociedades de educagio.

G) Escclas novas suicas., — Estas escolas, de ca-
riter privado, refletem, em sua organizacio, a influéncia
das cscolas novas inglésas e alemis. Destacam-se entre
elas: o Landerzichungsheim de Hof. Oberkirch, funda-
do em 1907, por M. Tobler; o Schweizerisches Lander-
zichungsheim Schloss Glarisegg, fundado em 1902, em
Stckeborn, por Frei e Zugerbiihler; o Institule Grunau,
perto de Berna, transformado em escola nova, de acirdo
com os principios de Lietz; a Ecole Nouvelle de Chally-
sur-Lausanne, criada em 190G, por M. Ed. Vietor, sob
regime de externato; a FEscole Nova de Chaitaignaire,
instalada, em 1908, por Mme. Schwartz Buys, segundo o
modélo da eseole de Bedales; a Ecole-Foyer, de Les
Pléiades-sur-Blonayv, criada em 1911, por R. Nussbaum;
e, finalmente, a Fcole d’Humanité, fundada por Paul
Geheeb e Elizabeth Huguenin, em 1937, no Chiteau de
Grang, no Cantio de Friburgo.

Além dessas escolas novas, deve ser citada a Maison
des Petits de Genebra, fundada por Claparéde e Bovet e
dirigida pelas Senhoritas Audemars e Lafandel Esta
instituicdio, eriada anexa ao Instituto J. J. Rousseau, em
1913, tem servido de centro de aplicagiio e experiml}piﬂ-
cio pedagbgicas do mesmo Instituto. Sua organizagio e
seus métodos refletem a influéneia do sistema de Mon-

e —— S ——

e

T R

METODOS ATIVOS E ESCOLAS NOVAS 125

tessori, embora com modifica¢cdes bem acentuadas. Foli,
principalménte, em suas classes, que o grande psicélogo
Jean Piaget realizou suas célebres pesquisas sobre o
pensnmenlﬂ e a linguagem {I;E crianca. Digna de men-
ciio ¢ ainda a Escola Internacional, fundada em Genebra
por um grupo de funcionirios da Socledade das Nacdes
e que tomou como patronos pedagdgicos Decroly, Dewey
¢ Washburne.

H) Escolas novas italianas. — O movimento de
renovacio educacional na Itilia foi amplo e intenso, mas
as institui¢Ges ao mesmo filiadas niio ge orientaram pelas
mesmas diretrizes pedagdégicas. Entre as escolas novas
italianas se destacam, em primeiro lugar, as Cuse dei
bambini de Maria Montessori, das quais a mais antiga
foi fundada em 1907. Segundo Luzuriaga, a idéia de
método, no sistema montessoriane, obscureceu a idéia de
casa, colucan!ﬂo 0 aspecto intelectual e s=ensorial acima
do aspecto vital. Realmente a casa ¢ o lugar onde as
criancas se educam, *fn:e:ndo, e nao apenas aprendendo,
intelectualmente. Além das instituicdes ligadas ao mo-
H;ﬁfntotmﬂntessc-rmlm, teve papel destacado a Seuola
Pi::.-.z:'am La, Iun_dafln, em Miliio, em 1907, por Giuseppina
rs lgecn];n e flljf& organizagio deu grande realce a vida

pDi a n::] ureza e i 'ntn-ld:ule espontinea e livre.

: gna de nf}tn ¢ ainda a Escole Montesea, institui-
t2o semelhante & Rinnovata, embor cisti
St : ora com caracteristicas
versas. Fundada pelo Bariio de Fr 1 C
R ap arao de Franchetti e sua espo-
: destinada aos filhos d :
g 2, da aos 8 de seus colonos, essa escola se
SPITa nas idéias de Tolsto : ;
$ Istol ¢ Rousseau e procura edu-

car o i St .

Erftr;gﬂgf ﬁtm;es da vida em plena natureza.

; S e€sco e baliar s A :
citadas . 28 novas italianas, devem ainda ser

Agazzi; I?S ﬂj;{ﬂ Mompiano, sob a direcio das irmis
Levi-Morenogs omas de jovens trabalhadores de David
0rma EIabm‘-qS- as escolas do Instituto Carducei. A re-

46a por Lombardo Radice ¢ Giovanni Gen-
b

i ——4~—_‘A




R Ty R

126 METODOLOGIA GERAL

tile levou s escolas publicas da Itélia diversos principios
de educagiio renovada.

I) Escolas novas russas. — A influéncia das cs-
eolas novas sobre o sistema escolar russo se féz sentir
desde antes da guerra de 1914, Uma das primeiras insti-
tuicoes que se organizaram sob a inspiraciio das movas
idéias educacionais foi a Colinia Escolar de M. Chatzy,
fundada em 1911, nas proximidades de Moscou. Nesta
colénia foram aplicados métodos ativos de ensino, tra-
balho em comunidade e o autogovérno dos alunos, Nesse
periodo, sio dignas ainda de nota a escola de Jasnaia
Poliana de Tolstoi e a escola do trabalho produtivo de
Blonsky, cujas idéias foram, mais tarde, aproveitadas
pela pedagogia soviética, Com a queda do tzarismo, 0s
primeiros organizadores da escola russa se inspiraram
nos principios da escola nova. A @sse respeito, dizia
entiio Sobolet: “I bem verdade que nossa pedagogia
tirou todo o proveito que foi possivel da experiéncia es-
colar dos outros paises, mas nem por isso deixou de
conservar seu carater original. Nossa escola ativa di-
fere da escola ativa de Decroly, Ferritre, etc., sobretudo
porque proclama, em voz alta, que & uma escola de luta
pelo comunismo, e, em seguida, que ¢ uma escola da
imensa Uniio Soviética”.

Realmente, embora adotando certos postulados da
educaciio renovada, a pedagogia soviética sempre repre-
centou uma adaptaciio da realidade escolar as idéias de
Marx e Lenine. Entre as escolas novas, fundadas na
Riissia, nos primeiros anos do regime comunista, distin-
guiram-se as escolas de Lunatscharsky em Moscou ¢ as
escolas para bem-dotados de Sloutzk, perto de Lenin-
grado. Nessas escolas foram adotados métodos ativos,
programas globalizados, hordrios flexiveis e autogovérno
dos alunos.

£
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As reformas educacionais soviélicas ge desenrola-
ram, segundo Luzuriaga, ao longo de tris etapas prin-
cipais: 1.8) a da instaura¢io do bolchevismo, de 1917 a
1923, que se enracteriza, na ordem pedagégica, como o
periodo das tentativas e dos enzaios, no meio de grandes
dificuldades econdmicas; 2.®) a da nova politica econd-
mica, # N.E.P_, de 1923 a 1928, marcada pela tecniza-
cfio progressiva da escola e peln intensificacio de =un
atividade politica: 2.2) a dos grandes planos qfiingie-
najs, de 1928-1933 em diante, que reprezenta a fase de
consolidaciio e desenvolvimento do sistemnn educacional.
No dominio da doutrina e da téenica pedagdgicas, eio
idéias centrais dn reforma russa a “escola anica”, a
“agcola do trabalho produtive” e o “método dos comple-
vos”. Tste método resulton da fusio dos “centros de
interésze® com os “proietos”, revestindo-se de um colo-
rido politico e =ocial gravitando em tarno de trés gran-
des unidades de ensino: a nalureza, o trabalho e o
sociedade.

A partir de 1931, as escolas russas viio, entretanto,
abandonande os principios da educaciio renovada, vol-
tando a adotar os programas tradicionais de conheci-
mentos seriados, mas ande sio acentuadas as atividades
téenicas e os ideais politicos. A educaciio passa a visar
exclusivamente 4 formagiio do militante comunista. As
escolas novas se tornam, dai por diante. alve dn critica
por seu cariter “individualista e burgués™. Na opiniio
dos educadores soviéticos, a educaciio deve atender, nio
nos “interésses da crinnea”™, mas ans “interésses do pro-
letariado™. E sob o impulso das idéias de M. Boubnof,
a militarizacio das escolas russas se vem procezsando
ativamente, no mesmo tempo que se intensifica sua arti-
culaciio com os centros de producfio do pais.

Jy Escolas novas norle-americanas. — Apesar da
influéneia das escolas novas européing, o movimento de
renovaciio educacional dos Estados Unidos se processou
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de maneira independente e original. Muito contribuiu
para isso o espirito pragmiitico e experimentalista dos
norte-americanos. Dal a variedade de tipos de escolas
novas que vamos encontrar nesse pafs, onde a maioria
das instituicdes educativas, piblizas ou particulares, es-
tio sempre animadas de um movimento incessante de
progresso ¢ de renovacio.

Entre as novas instituigdes escolares norte-ameri-
canas, sio dignas de mencio, antes de quaisquer outras,
ns escolas experimentais universitirias. A primeira a
ser instalada foi a famosza University Elementary School,
fundada por John Dewey, em 1896, anexa 4 Universi-
dade de Chicago. Nessa escola, Dewey procurou apli-
car A pritica educativa suas idéias filoséfico-pedagdgi-
cas, inzpirndas em Froebel e William James. Mais tar-
de, a Universidade de Chicago criou outras escolas, a
principio inspiradas no modélo deweyano, mas atualmen-
te revestidas de um carfiter mais psicoldégico e experi-
mental, devido it orientaciio de Charles Judd.

A maioria das universidades norte-americanas man-
tém, hoje, escolas experimentais destinadas ao ensaio de
novos métodos e técnicas pedagbgicas. Entre clas se
destacam as escolas de aplicaciio anexas &s universidades
de Colimbia (Horaee Maonn School, Linecoln Experimen-
tal Sehool e Speiyer School), Harvard, Yale, Minnesota,
Michigan, Illinois, Towa, Missouri, etc. Como observa
Luzuriaga, essag escolas nilo possuem uma ideologia ou
programa definidos, mas tio-sbmente um espirito de
estudo e experimentacio.

Além dessas escolas universitdrias, existem outras,
de iniciativa particular, cuja organizagiio reflete, mais
diretamente, a influéncian das escolas novaes curopdias.
Entre elas se destacam: a School of Organic Education,
de Fairhope, em Alabama, dirigida por Marietta John-
son; a Children's University School de Nova York, di-

e
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rigida por Miss Parkhurst; a Franecis W. Parker School,
de Chicago, a City and Counlry School, de Nova York,
dirigida por Carolina Pratt.

Finalmente, podem ainda ser citadas, como institui-
¢oes de educagiio renovada, as escolas publicas e o8 sis-
temas escolares de certas cidades dos Estados Unidos,
Entre éstes, possuem, hoje, fama universal, por suas
realizagies no dominio da pedagogia experimental, os
sistemas escolares das cidades de Gary e Winnetka, di-
rigidos, respectivamente, por Wirt ¢ Washburne. 0O pri-
meiro deu origem ao sisterna de escola alternante ou
duplicada, denominado Platoon School, que foi também
aplicado &s escolas de Chicago por Spuin Carleton
Washburne, supcrintendente do sistema cscolar de Win-
netka, eriou o fameoso sistema deste nome, ande procurou
conciliar o ensino coletive com o individuzl. O espirito
renovador e progressista dos educadores norte-nmerica-
nos ¢ a liberdade de ensino reinante nos Estades Unides
tornaram ¢sze pais o maior centro de irradiagio univer-
sal das novas idéias educacionais,

1) Contribuicio das escolas nrovas. — Do exame
sumério que acabamos de realizar do movimento sigmi-
ficativo das escolas novaes, em sua expansio pelos prin-
cipais pafses do Ocidente, podemos verificar n variedade
de aspectos ¢ matizes de que o Tesmo s¢ revestiv,  Mas,
na multiplicidade das tendéncias e posigoes, 1o sera
dificil earacterizar uma série de notas dominantes co-
muns a todas as escolas novas. I, ao lado de postulados
rominticos ¢ utdpicoes, torna-se possivel assinalar certos
prineipios gerais que o pedra de toque da razao e da
experiéncia consagrou como uteis ¢ ‘L:Il]'.{t.l'l".:‘._ para uma
educaciio sadia e integral. Vejamos, pois, quals Ss0 £SsC3
prinefpios e como devem scr EOI".‘IPI‘QE!’IL’]IEIPS a luz de
uma concepedo pedagdgica realista e elevada:

PRSP pp———
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1) PRINCIPIO DA VITALIDADE. — Cumpre & educa-
ciio entrelagar-se intimamente com a vida do educando.
Isto significa que o processo educativo deve atender,
tanto quanto possivel, as manifestagies vitais da infan-
cia e da adolescéncia e as exigéncias do seu desenvolvi-
mento fisico e mental, respeitando seus intercsses e ne-
cessidades, niio para deixé-les expandir-se ao sabor dos
instintos e caprichos, mas para orientd-los para os va-
Jores e ideais que dignificam e espiritualizam a vida.

2) PRINCIPIO DA ATIVIDADE, — Cumpre & educagio
basear-ese na atividade eriadora do educando. Isto sig-
nifica que o processo educativo deve estimular o espirito
de iniciativa, a capacidade de autodire¢io ¢ o dinamis-
mo construtivo da crianca. Mas esta atividade livre e
espontinea nido serd desordenada e andrquica e sim
ortentada num sentido definido, desenrolando-se dentro
de normas sociais e morais e de acorde com um plano
de trabalho.

3) PRINCIPIO DA LIBERDADE. — Cumpre i educagao
basear-se na liberdade do educando. Isto significa que
v processo educative deve atender, no plano fisico, a
liberdade de agiio e de iniciativa e, no plano moral, a
liberdade de opciio e & capacidade de autodeterminagio.
Mas a crianca nao é livre, pois se encontra sob o dominio
dos proéprios instintos e caprichos. I s6 conquista a
liberdade quando consegue dominar, pela disciplina in-
terior, suas tendéncias instintivas, Por isso, podemos
afirmar que toda verdadeira disciplina liberta ¢ toda
verdadeira liberdade é disciplina de si mesma.

4) PRINCIPIO DA INDIVIDUALIDADE. — Cumpre &
educaciio basear-se no respeito & individualidade do edu-
cando. Isto significa que o processo educativo deve aten-
der, nio s6 as caracteristicas particulares de cada fase
evolutiva (inféincia, adolescencia, juventude), senio tam-
bém as diferencas individuais e aos tipos psicolégices
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dos educandos. Esse prineipio também deve ser enten-
dido, no plano espiritual, como reconhecimento dos di-
reitos inalienaveis da personalidade humana.

5) PRINCIPIO DA SOCIABILIDADE. — Cumpre i edu-
cacio basear-se no respeito a natureza social do educan-
do. Isto significa que o processo educativo deve satis-
fazer as tendéncias sociaiz do ser humano, cujo desen-
volvimento sdmente poderi realizar-se, integralmente,
com a colaboracio da socicdade. A educagio deve, por-
tanto, visar, niio apenas & formagio do individuo, mas
também & formaciio do sécio. E tio legitima a socializa-
¢io do educando como a formagio de sua personalidade
individual.

-

EXERCICIOS

1. Quals os caracteres da educagio repovada? — 2.0 Quals an
diferencas entre mitedes atlvos e ezeolan novas? — 3. Quals o3
principlos bisicos do métoedo Monteasorl, do plano Daltoen, da mé
tade do projelos ¢ do mitods Deeroly? — 4. Quala as caracle risticaa
fundamentals do métedo Cousinet, do plano Jena e do slstema de
Winnetkn? — 5 Qunls o3 principlos metodolbgleos que devem
arlentar o acio do professor primdrio? — & Qun! & origem ¢ o
noturezn da movimento das eseolas nmovas? — 7. Como se lrradiou
o movimento das escolas novaa? — 8, Quuiz oa palscs cm fue mals
oo dezenvolveram ns cacalaa novaa® — 9 Qual a contribulcio dos
czealns novas parn o progreasa real da educaclio?

NOTAS

- e & 1 A4 x
{13 "A maloria dos que 8¢ ocupam com o estudo da educacio
dlzza, acs mdétodoa ativoa,

nova costumam reduzir cata, como e
todn, B certo

confundinde, naslm, manifestamente, o parte com ©

qua o3 mitados repovadorea alcancaram um desenvolvimento tal
gue pode dar lugar o esza confusfio. Mnas um exama detldo do
problema nos reveln que o movimento da cduc ’
grado por outros fatfres além dos puramente metodolégices, como
piio na 1délan, ns institulgdes o
manecira, nio = pod-:- negar o imaportingla Imensa

acio nova cath intes

aa reformas escolarea. De qualquer
que possuem
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os métodos na educacio de nosso tempo, no ponlto quo =se pode
afirmar que, na atualidade, exlstem mals téenicas o métodes o3
colares do  que os havides em tdda a hislérla da pedagopla”™ (Lo-
renzo Luzuriaga)

2) “Vimeos, ra Licko I, que o que sc deve entender, hoje. por
cacdla tiove, 4 um carpo de doutrina, com base do apllcagho cienti-
fien, pars & consecucgiio de determinados fins na educagho, havidoa
por Jjustos, possivels o pecosshrios, segundo a fllosofin do nosso
tempo. A vida mudon e, com els, o espirito e as formas dn educa-
clio, Mns, por lsso miesmo que n educagio & manifeatngiio vital,
pio esperou eln a Gltima palavra da cléncla e o3 derradeiras con-
clusies da filosofia. As mesmos  causas, quoe vileram renovar a
cléncla o o pensamento filozéfico, Influiram diretamente abbre o
educncio, Surgiram, assim, a seu tempo, 08 alstemas de enaalo e
experlmentagiio, a que podemoa chamar de empiricos. 54 depols,
virln & teorla corrigir os excesany dessas primelras tentativas, ou
preencher-lhes ns lacunos, A educacio renovada niio pode ser assim
conslderada obra de um &6 homem, filézofo ou educador. Em rigor,
nioc hd um precursor da escola nova, mas precursorcd poara cadn
um de scus nspectos”™ (Lourengo Filhol.
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METODOLOGIA DA LEITURA

T r—

1. CARACTERES GERAIS

A) Histéria do ensino da leitura. — O mais anligo
dos métodos é o do ABC ou alfabético, assim chamado
porque comega 4 ensinar as letras do alfabeto que =e
retinem para formar as silabas e as palavras. A prin-
cipio, siio ensinados a forma ¢ o nome de cada letra do
alfabeto; aprendidas todas as letras, combinam-ze as
consoantes com as vogais, formando as silabas; forma-
das as silabas diretas, formam-zse as nversas e s mis-
tas; aprendidas as simples, ensinam-se as compostas e,
em seguida, as palavras.

Pese foi o método utilizado pelos mestres da Anti-
giiidade. Dionisio de Halicarnasso, no seu tratado Da
composigdo das palavras, assim se referia ao mesmo:
“Quando aprendemos a ler, antes de tudo aprendemos o3
nomes ¢ o valor das letras, depois as silabas ¢ snas mo-
dificagdes e, em seguida, as palavras e suas propriedades,
isto 6, suas ampliagdes e diminuigdes e outras coisas
déste género”. 0O miétedo alfabético continuou invarii-
vel ao longo de toda Antigiidade cléssica. Todavia,
Quintiliano aconselhava que, antes de cnsinar os nomes
das letras, se mostrassem as formas das mesmas.  Su-
geria ainda que se adotassem letras méveis e se fizessem
exercicios preparatdrios para o aquisicio de n_glhducle
manual, O processo por cle recomendado consistia em
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“conhecer, em primeiro lugar, as silabas, perfeitamente,
depois as unir umas is outras e ler durante muito tem-
po, ete.”,

Este método, também chamado de seletracdo, foi
empregado durante a Idade Média, Mas os mestres
medievais o utilizaram, agrupando as letras, segundo sua
semelhanca grifica e dificuldade de prontncia, simboli-
zando as letras com figuras especiais e fazendo uso de
jogos para tornar a aprendizagem atraente e divertida.
No Renascimento o método alfabético continuou a ser
empregado. Coménio acrescentou-lhe o poreesso 10010
grifice utilizado no seu Orbis pictus, e que consistia em
apresentar, ao lado da figura dos diversgs amimais, os
sons onomatopaicos da sua voz e, em seguida, a letra
respectiva. Para ensinar, por exemplo, a letra b mos-
trava uma ovelha balando; ao lado da letra, era repre-
gentado o som bé!f

Basedow inventou um jogo de letras méveis de vi-
rias cores e dimensées que, as vézes, eram feitas com
substincias comestiveis. As criangas deviam procuri-
las no meio de outras e desenhd-las, Em seguida, for-
mavam, com as mesmas, silabas e palavras, que eram,
depois, escritas. Como premio, quando eram de pastel
ou de doce, podiam ser guardadas e comidas. Pestalozzi
modificou o processo de Basedow, construindo as letras
méveis com cartio. Pintava de roxo as vogais e de
préto as consoantes. Os alunos aprendiam, de memaria,
as formas e, em seguida, 0s nomes das letras; depois,
reuniam e combinavam de diferentes modos, formando
silabas e palavras, e, por fim, se exercitavam lendo as
palavras no livro.

As dificuldades acarretadas por {sses processos ar-
tificiais suscitaram o aparecimento do método silibico,
que partia, nio da letra, como o alfabético, mas da sileba.
Antes déste método, criade por Samuel de Heinicke no
séeulo XVIIIL, j4 Valentim Ickelsammer havia emprega-
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do, no steulo XVI, um novo métedo chamado fénico que
consistin em ensinar as letras pelo scu =om e nio ]?n'lu
seu nome. Este método associou-sze, logo depois, no
silabico. ‘

Grosse}in :‘Lprhes.fmtﬂu; cm 1861, uma nova modali-
dade do método fonico, I;qsn:tdﬂ na mimiea do som, Qs
gons das letras eram cnsinados, juntamente com certos
gestos e exprezsoes, destinados a facilitar sua fixacio,
Deqasa a e¢ste método a denominacio de fonomimico.
Mais tarde, surgziu, derivado do método de Grosselin, o
método wdeofdnico, em que sge procurava relacionar o
som da consoante com um =om da naturezn.

O método analitico fol empregado, pela primeira vez,
em 1822, pelo professor francés José Jacotot. No seu
livro Ensinoe iuniversal da lingua materna, é&le aconse-
lhava que, no ensino da leitura, as criancns aprendessem,
de memdria, uma oracio que depois annlisavam, assina-
lando as palavras, silabas e letres. Jacotot empregava,
inicialmente, o primeiro verzo do Telémaco de Fénelon:
“(alipzo nilo podia consolar-se com a partida de Ulisses™,
Fixada essa oracio na memdéria das criangas, Jacotot
decompunha a mesma em palavras, depois, em silabas e,
finalmente, em letras. Paszava, em scguida, 4 outra
frase e, assim, ensinava todo o alfabeto. Depois disso,
fazia a crianca ler o livro

0 método das eragics, apesar dos esfor¢os de Sclt-
sam, Grafunder e Farham para dezenvolvé-lo ¢ aperfel-
cofi-lo, caiu em desuso por ger uma téenica excessivamente
artificial, Surgiu entio o método das palavras normais,
ideado por Krammer e aperfeicoade por Vogel (1843),
que ensinava cada palavra como um todo, sem prévio
estudo dos seus elementos fonéticos. Este processo 2sso-
cia a forma grifica de cada vecdbulo & idéia e ao objeto
pela mesma representado. Mais tarde apareceu o método
de andlise fénice de Ward, que combinou o método das
palavras ou das sentencas com o mctodo {onico. Em
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seguida, surgiu o método dos contos de Margarida Me
Closkey, no qual as ligdes de leitura comecam com uma
historieta que agrada is criangas niio 86 pelo seu con-
tetido como também por suas repeticies ritmicas.

Os processos atuais do ensino da leitura siio de na-
{ureza ideovisuael, baseiam-se no caréter sinerético e glo-
balizador do pensamento infantil e possuem, como obje-
tivo central, a compreensiio da leitura, Alguns procuram
ensinar, a0 mesmo tempo, a eserita, ou mais precisamen-
te, a leitura pela eserita. Podem ser considerados como
um aperfeicoamento dos métodos analiticos de Jacotot,
do proceszo das palavras normais e do da leitura por
meio de frases completas, j4 mencionadas. Entre os
lideres dos métodos analiticos e globalizados no ensino
da leitura, se destacam Decroly e seus colaboradores
(Mlle. Degand, Mlle. Hamaide, Mlle. Monchamp) na
Bélgica, Mme. Rouquié, Frechon e Baraton na Franca,
Audemars e Lafandel na Suica, Ballesteros e Doreste
na Espanha,

B) Yalor do ensino da leitura. — A linguagem
falada ou escrita ¢ o mais eficiente e poderoso instru-
mento de intercimbio social. Sem linguagem, néo seria
pozsivel compreender a natureza e a evoluciio da socie-
dade. A principio, o papel mais importante coube 2
linguagem falada. Mais tarde, a linguagem escrita su-
perou a falada pela sua influéncia sébre o desenvolvi-
mento cultural da sociedade.

O valor da leitura é, portanto, evidente ¢ indiscuti-
vel. Ela permite aprender o que esti escrito. Possibi-
lita o contato espiritual com os que catiio ausentes no
tempo e no espago. Fixa e torna maig claros e precizos
os conhecimentos. Facilita o aproveitamento da expe-
riéncia das geracoes passadas, da qual deriva, a0 mesmo
tempo, a tradicio e o progresso.

5 AT =
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A leitura deve, por conseguinte, ocupar na escola
um lugar de relévo dominante, Sua situagio no processo
educativo serd sempre bi=ica, nio obstante o desenvol-
v_imrmtn dos recurzos técenicos da escola. Pois oz conhe-
cimentos mais firmes e duradouroz s=io, geralmente, os
que se adquirem através da leitura. Defendendo o va-
lor fundamental da leitura no trabalho escolar, assim
se¢ exprime Hugo Calzetti:

1) A transmissio oral do conhecimento produz um
rastro mais vivoe, porém mencos duradeuro do que sua
transmissio eserita.

2y A palavra passa, a escrita fica (verba volant,
seripta manent), diziam os antigos, pois, o que esti es-
crito, pode ser consultado quantas vizes forem necessé-
rias até ser encontrado o =eu significade profundo e
verdadeiro.

3) A exposicio orai & geralmente, impreciza; a
cxposiciio escrita pode tornar-se tiio preciza, clara e exata
auanto necessirio.

4) 0 uso exeluzive da palavra fomenta o preguica
espiritunal, Ao contrario, — ¢ & o mais imporlante,
sab o ponto de vista diditico — o aluno diante do livro
deve valer-se dos seus proprios recursos; torna-se-lhe
indispensével um esforco pava compreender. Este csfor-
¢o é disciplinador e verdadeiramente educativo. Eis por
que nem a palavra do mestre, nem muito menos os meios
mecinicos contemporineos, como o riadio ou o cinema,
podem substituir o livro no trabalho escolar. Tadavia,
a aprendizagem da leitura exige uma necessiria matu-
raciio das estruturas psicomotoras da crianga Sem essa
maturaciio que se processn, geralmente, entre os scis e
o5 sete anes, serd inutil dar infcio no ensino da leitura.

C) Objetivos do ensine da leitura. — O ensino da
leitura na escola primdria possui os seguintes objetivos
fundamentais:
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1) Dotar a erianca da capacidade de ler com com-
preensio, rapidez e naturalidade;

2) Fixar na mesma hdbitos de boa leitura, tanto
para fins de colheita de informagdes tteis, como para a
utilizacfio conveniente das horas de lazer;

3) Leva-la a compreender a vantagem da leitura
como instrumento de aperfeicoamento cultural.

D) Andilise dos objetivos. — Analisando o0s obje-
tivos do ensino da leitura na escola primiria, observa o
Programa de Linguagem do Departamento de Educagio
do Distrito Federal:

“Uma das mais importantes modificacdes introdu-
zidas nestes ltimos anos no ensino primirio ¢, sem du-
vida, a crescente importincia dada & leitura, A leitura,
mesmo na escola primiria, se val transformando em
meio por exceléncia de adquirir conhecimentos de oulras
disciplinas do programa escolar. As eriancas para po-
derem desenvolver os projetos, planos e problemas da
classe, precisam consulfar, {reqgiientemente, livros de
geografia, histéria, ciéncias, aritmética e outras fontes
de informacio. 0s bons resultados dessas consultas de-
pendem inteiramente da habilidade e capacidade do aluno
de ler, mas de ler =sozinho e intelicentemente.

Fora da escola, a importincia da leitura ¢& ainda
mais sensivel. A palavra impressa domina o mundo.
Lé-se o livro, o jornal e a revista. Lé-se com diversos
intuitos e para diversos fins:

— para obter informagdes (nas ruas, nos Lon-

des, nas estradas de ferro, nas oficinas); -
— para adquirir conhecimentos e informagoes
em livros, memoriais, folhetos, ete.; e
— para tirar ddvidas: consultas a dicionarios,
enciclopédias, ete.; :
— para saber o que se passa na eacola, na ci-
dade, no pais ou no mundo (jornal, revista).
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Lé-se também parn preparar o espirito: pelo gosto
(]_l‘:_:'l‘l.'ﬂnt}ll'_:lﬁ ¢ de heroismo; pelo gisto de evadir-se da
vida colidiana, de satisfazer a curiosidade actérea de
coisas que estio além do alcance da observaciio direta,
para dar prazer aos outros — lendo em voz alta; pelo
prazer estético da forma literéria — s belas letras.

A importiancia da leitura, sob o aspecto social, ¢ do
mais alto valor. A leitura inteligente, isto ¢, perfeita-
mente compreendida e assimilada, ¢ meio de por o adulto
a par de conhecimentos, com um raio de alcance que
vai desde o circulo limitado de relagies dan fumilin e
cbrigacdes 1ndividuais de servigo, até o que hia de mais
importante na cidade, no Estado, no pais e no mundo.
0O mesmo se poderd dizer a respeito de planos, teorias e
ideais que se formem e se propagucem e, de modo geral,
em relaciio nos diversos aspectos por que se apresentam
¢ sio resolvidos os pequencs e o3z grandes problemas
nacionais e mundiais.

Qualquer aproximacio que dezejamos ter com o2
individuos ou coletividades que nio estejam 1medinta-
mente junto de nés, tem de ser por meio de informagies,
anuncios, prospectos, cartas, publicacdes diversas e jor-
nais ou estudos e apreciacoes de livros e revistas. Para
saber o que poderemos obter dézzes individuos ou gru-
pos, para invencoes e aperfeigoamento — para tudo isso
nos ¢ indispensivel a leitura, instrumento social, por ex-
eeléncia, fonte perene de prazer, informagiio e cultura.

A crianca deve ler, como o adulto, para seu prazer,
e para informar-se. I8 o trgbalho do professer deve
consistir, sobretudo, em preparar-lhe {al ambiente, que
cla seja levada, nilo &6 a querer assenhorear-se do meca-
nismo complicado da leitura, mas também aleangar per-
feita eapacidade no manejo da lingua, a adquirir bons
hibitos de leitura e a interessar-se pela hteratura.

Para a consecuciio disses objetivos, a crianga passa
por uma stérie de estigios, desde o perfodo inicial, em
que principia a recconhecer as palavras ou grupos de

10
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palavras, até o momento em que sc torna capaz de in-
terpretar fielmente o que 1é, associando rapidamente o
centido as formas, reconhecendo os elementos importan-
tes das frases, analisando, retendo e comparando. Nos
primeiros anos, muito tempo héi de ger dedicado a essa
aprendizagem, até que a crianca se aposse integralmente
do mecanismo da leitura.

Em todas as classes, de acordo com as respectivas
capacidades, o exercicio da leitura deve =er feito pela
pritica, porque: “aprende-se a ler, lendo™.

II, TECNICA DE ENSINO

A) Método de ensino da leitura. — Antes de abor-
dar o estudo da téenica dos principais métodos de ensino
da leitura é precizo considerar que as criangas apresen-
tam diferencas individuais, que se refletem no trabalho
de cada uma e nos resultados obtidos. Além disso, sen-
do a aprendizagem um processo de auto-atividade, ensi-
nar nio ¢ ministrar nocdes, mas sim orientar o aluno
para que éle aprenda por si mesmo e tenha desejo de
aprender. “Uma vez que a aprendizagem resulta da
atividade do préprio aluno, por mais que 0 trabalho na
classe seja feito coletivamente, a aprendizagem sgerd
sempre individual, isto ¢, de acordo com as tendéncias,
inteligéncia e temperamento do aluno™.

0O trabalho escolar em geral e o ensino da leitura
em particular devem, portanto, procurar ajustar-se as
caracteristicas e capacidades de cada aluno, 2 fim de
que a aprendizagem se possa realizar com naturalidade,
rapidez e perfeigio necessdrias., ¥ preciso atender tam-
bém i adaptacio do método i personalidade do profeszsor,
pois o fracasso de certos educadores no emprégo de de-
{erminados métodos de ensino da leitura, considerados
por outros como eficientes e produtivos, resulta, muitas
vézes, de uma discordincia entre a natureza téenica dos

L™ £
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CIf;‘}ﬁOS métodos e as caracteristicas psicoligicas dos re-
fendnsledumdorezx Examinemos agora o3 aspectos me-
todolégicos mais importantez dos dois mitodes funda-
mentais de ensino da leitura: o mdétedo de gentenciagdo
¢ o mitodo fonico g

1) METODO DE SENTENCIAGRO. — “Empregando o
miétodo de sentenciaciio, deve-se observar a seqiencias
gentenca, palavra, sflaba, letra, As ligbes scrio baseadas
em planos, projetos ou histérias previamente organizados
e que se irio sucedendo no correr das aulas, abrangendo
cada um déles certo nimero de ligdes, conforme & neces-
aidade. Como meio de facilitar ¢ melhor coordennr o
{rabalho de organizaciio dos planos de leitura, o profes-
sor poderd utilizar-ce de uma cartilha, cscolhendo 2l as
histérias que seriio contadas. Tais plancs, entretanto,
estario sempre subordinades is modificacies e adapta-
cGes que ag circunstincias forem indicando como neces-
cfirins. Para cada um désses planos, projetos ou hislo-
rins, a marcha diditica na primeira fase (sentencingiio
cem decompozicio) serd mais ou menos a sepuinte:

1.6) O professor deve manter a respeito conversa-
ciio iteligente, em linpuagem simples, em que o3 alunos
tomem parte ativamente, animard os timidos a falar e
conter4 os mais loquazes;

20) Serito dramatizadas as cituacides que aparcce-
yem na histéria, tendo assim as criangas perfeita compre-
ensiio do sentido;

30) Com as idéias principais ou mars interessantes
da palestra ou histéria, o professor organizard, mediante
a colaboraciio dos alunos, e com palavras do vecabulirio
diostes, frases curtas, cue em dias consecutivos irf es-
crevendo no quadro para leitura, uma a uma ol em
grupos, conforme 2as condicoes da classe. Tais {razes
poderiio ir sendo passadas para um cartaz, onde ficario
vegistradas, tendo delas as criangas a imagem constante,
Nas licoes subseqilentes, cssas {rases serfio repetidas,
conforme a necessidade, sendo para isso preparadas tiras
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de papel cada uma com uma frase impressa ou mimeo-
grafada, para distribuir pelas criangas. Servirio essas
tiras para exercicios virios de leitura, comparagdes, com
o cartaz ou o que estiver escrito no quadro ou para jogos
diversos:

4.9) A principio a letra pode ser a de imprensa
gimplificada por aproximar-ee¢ muito da encontrada nos
livros e ser mais ficil copiar pelos alunes, passando-se
gradualmente para a manuscrita;

5.2) O professor deve habituar o aluno a ler a frase
como um todo, sem preocupacio de diferenciar as pala-
vras, & fim de que essa diferenciaciio nio perturbe 2a
percepciio do sentido;

6.9) As frases seriio repctidas em jogos e cxerci-
cios variados até que se tornem perfeitamente familia-
res e nelas se usariio palavras cujo sentido a crianga
conheca e que facam, portanto, parte do seu vocabulirio;

7.9) Essa repeticio deve ser feita com fregiiéneia,
mas em pericdos curtos, porquanto a crianga tem aos 7
anos a atencio voluntiria ainda muito fraca. (1)

Logo que o professor perceba que os alunos diferen-
ciam, entre si, as palavras que constituem as frases es-
tudadas, convém destacii-las em exercicios e jogos, insis-
tindo de preferéncia nas que reprezentem idéias concre-
tas e interessantes. Quando oz alunos principiarem a
distinguir as silabas (o que acontece quando ji sabem
certo nimero de palavras) deve-se iniciar a decomposi-
cio em silabas, passando-se finalmente ao estudo das
letras, sem preocupacio da ordem alfabética, cujo conhe-
eimento vird, mais tarde, como nogiio complementar.

As frases mimeografadas ou copiadas pelo préprio
aluno, podem ter aproveitadas para preparo do primetro
livro dua classe. Ao iniciar a leitura nos livros adotados,
as primeiras licges devem ser dadas no gquadro-negro ¢

{1} *"Programa de Linguagem®, Departnmento de  Educacio 9
Diatrite Federal, 1934, pige. [0 ¢ segd.
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mesmo depois de os alunos estarem lendo com mais desem-
barago, téda ligiio af deve zer dada primeiramente. Deve-
se deixar os alunos usarem livremente o quadro-negro.

O pericdo da =zentenga, sem diferenciacio das pala-
vras, variard de extensio, de acdirdo com as disposiches
¢ capacidade dos alunos e bem assim ¢s demais periodos
{palavra, silaba, letra). O ideal serd que cada um dos
alunos possa seguir a marcha que melhor lhe convenha,
demorando-se mais ou menos em cada uma das frases,
devendo o professor, para facilitar esga situacio, dividir
a clagse em grupos.

A perfeita apreensio do sentido ¢é indlspensdvel na
leitura, em todas as suas fases, Por isso, desde o iniclo,
deve o professor verificar se o aluno compreendeu o que
leu, j& fazendo traduzir, por suas préprias palavras, o
pensamento expreszo nas frases lidas, ji interregandoe-o
sobre a significacio dos vocibules que compuserem a
sentenca™.

2) METODO FONICO. — “Se o método fonico for
adotado, convém que se lhe dé, quando possivel, a viva-
cidade e a atividade que emprestaom ao método da sen-
tenciacio uma de suas melhores caracteristicas. Se nio
se pode, pelo método fonico, apresentar uma hisléria de
que as criangas leiam as frases componentes, pode-se,
entretanto, contar uma histéria e, escritas algumas fra-
ses na pedra, fazer a'i reconhecer as lelras ou silabas
que ge pretendem ensinar. Disse modo, ¢ perfcitamente
possfvel fuzer que as criangas se intercssem pelo que
esta escrito, vendo af um sentido.

As fases do trabalho diditico serio inversamente
no da sentenciagio: letra, silaba, palavra e frase. 0
professor comecard pelo ensimo das vogals, 1zoladamente,
seguindo-se-lhe o das consoantes. O ensino das vogais
desdobrar-se-i em duas fases: a) emissio do som da
vogal escolhida; b) sun representacio grifica.
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Na série das vogais o professor terd o cuidado de
ceguir & ordem de mais iacil memorizagio: o, i, €, 1.
7oscolherd uma histéria em que se repita muito o excla-
macdo ck!, cujos personagens tenham nomes comegados
por e, em cujo enrédo esteja finalmente langada uma
série de palavras iniciadas por ¢ ou cuja tonica tenha
easa letra, e fard que os alunos a pronunciem,

O desenho serd poderoso auxilar pari 4 represen-
{aciio grafica. O professor chamarda a atencio dos alu-
nos para & forma da boci quande o som o ¢ emitido, com
exngéro. Desenhara e fard desenhar essa forma, assim
como os contornos de caras, arcos de rodar, caixas cir-
culares e outros objetos sugeridos pelus criangas ¢ quc
tenham a forma daquela vogal. Ensinard, entio, a letra
COIl O NOId.

Sabidas as vogais, seguir-se-i v estudo das consoan-
tes, o qual se efetuara nos seguintes periodos: ) ensino,
pelo sistema fonico, da articulagio que a consoante re-
presenta; b) representagiio grafica e nome da consoante;
¢) sua ligagiio com as VOEals.

Na escolha das consoantes, o professor comegara,
de preferéncia, peias de articulagio mais facil, que se
prestem a representagies onomatopaicas. Dard ruido
imitativo da consoante e fi-lo-d repetir pelos alunos para
que excreitem bem o ouvido e os oOrgéos da palavra.
Sabida a primeira consoante, em que entrem palavras
com essa letra, as fard copiar pelos alunos.

Pode-se empregar, neste método, outra modahidade,
cuja marcha serd a seguinte:

1.9) narracio de uma pequena histéria, troca de
idéias entre os alunos;

2°) o professor escreve no quadro-negro tres ou
quatro frases curtas que representem a histéria, e onde
a letra que pretende ensinar figure freqientemente es-
crita a giz de cor;

3.2) {azendo os alunos compreenderem que falamos
por meio de palavras e que estas, graficamente, sio

e
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formadas de letras, o professor levard os alunos a obser-
var a letra que pretende enszinar, fazendo no mesmo tem-
po que a copicm em seus cadernes e no quadro-negro;

4.2) scrio ensinadas inicialmente duas vogals e
uma consoante e logo a articulagio da conzoante com as
vogais, de modo que, nas frases escritas, durante a su-
coasiio de aulas ¢ de histérias, os alunos reconhecam ns
ietras e logo as silabas e palavras; se essas letras forem,
por exemplo: o, 1 ¢ v poderio logo com clas formar as
zilabas v{ e ro e as palavras wvivt, vovo, rvove ¢ Mo
Tais palavras seriio apresenladas em pequenas frases e
cerdio a principio escritas com giz de cor, para melhor
=¢ destacarem;

5.9) conhecidas duas vogais e uma consoante, scrd
apresentada nova vogal (a, por exemplo), vindo entio
o silaba ve e a palavra viva, as quais poderito ser des-
tacadas nas frases cseritas no quadro e iriio constituir
frases comp'etas como: vt o v6Vd, Ti 4 voTo, VWA O
vovd, vive a vovd.

6.2) conhecidas trés vogais ¢ uma consoante, po-
deri ser apresentada nova consoante, d, por ex.: dando
as silabas de e do e as palavras: dado, dadi e novas
frases;

7.0) assim se continuard, alternando algumas con-
sonntes com vogais até o conhecimento completo destas,
entiio se prosseguird No estudo das consoantes;

8¢) conhecidas as articulagbes das consoantes com
as vogais serdo apresentados gradualmente: a) os diton-
gos e sua articulagiio com as consoantes conhecidas; b)
a colocaciio das consoantes depois das vogais (ar ¢ €3);
¢) 05 grupos consonantais

O método fonico, em ambas as maodalidades apre-
sentadas, serd aplicado com o auxilio de:

a) escritas pelos alunos no quadro e nos cadernos,

de letras, silabas e palavras, i medida que se
forem aprendendo;
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b) mnarrativa de histérias pelo professor ou pelos
alunos, troca de idéias,

¢) dramatizagdes;

d) desenho de objetos e cenas, pelo professor e
pelos alunes para representar o que se lé;

¢) us=o de figuras recortadas, colocadas ao lado das
palavras correspondentes;

f) usgo do dicionirio a que se faz referéncia na
pdg. 19, uso de jogos diversos, emprégo de tiras
de cartiio com silabas, palavras e frases, e de-
senhos ou figuras recortadas correspondentes;

¢) uso do livro, depois das primeiras licdes, sendo
as letras, silabas, palavras e frases eseritas pré-
viamente no quadro.

Sepundo &sse método, 0 professor deve ter dois cui-
dados especificos, para evitar certos vicios, adquiridoes
quando nio hi essa preocupacio:

1.2) fazer que os alunos, reconhecidas as silabas
de uma palavra, leinm logo esta como um todo, sem des-
tacar demais as silabas, dando a acentuaciio tonica con-
veniente (cd sa e nio edsd, por exemplo) e atribuindo as
vogais o som da linguagem habitual, forte ou abrandado,
conforme o caso (e e o abrandados, quase jgunis a t e u
respectivamente: leve tudo e nio: Iévé tudp) ;

20) fazer que o aluno, reconhecidas as palavras e
spu sentido, leia a frase como um todo, com as pausas
e inflexdes necessfirias e compreendendo perfeitamente
ceu sentido, a fim de evitar-se a leitura mecinica, isto &,
a simples traduciio dos sinais em sons, com alheamento
do =entido correspondente”. (1)

B) Seleciio do método, — Os métodos analiticos siio
os mais aconselhdveis porque se coadunam com © cardter
globalizador da percepgdo infantil. Referindo-se ao Vvi-
lor dos métodos de ensino da leitura, ohserva Aguayo:

(1) Ob, «cif, plg -1

“
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“Com _rul_m;fm a leitura, 2 tendéncia atual & incorporar
esta disciplina 4 um ensine global que correzponda no
“}ll?‘dﬁ da expericncia infantil e, utilizando as atividades
ludlc:mt despertar o interésse da crianga ¢ converter a
.ﬂprt-m]lznﬁum numa experiéncia. Sido recomendaveis
para ésge Lim o3 mitodos que estejam de acordo com
05 rcsultqdas obtidos pela psicologia da aprendizagem.
A mnova didatica nio tem preferinecia por &ste ou aquele
método, persuadida como estd de que o3 métedos de
aprendizagem, quando =io aplicados de modo inteligente
¢ provocam o interésse dos alunos, nilo tém senio valor
muito relativo. Aplicados por uma professira compe-
tente ¢ entusiasta, o método de oragdes, o de palavras
¢ o de andlise fonica podem ser tio interessantes como
o de contos”.

Tratando do mesmo problema, diz Clapardde: “Se-
guramente para uma pessoa que j& penetrou no meca-
nismo da lingungem escrita, a letra ¢ mais simples do
que a silaba e esta maiz simples do que a palavra. Niio
ocorre, porém, 0 mMesmo To Caso da crianca que vé pela
primeira vez um texto. Para 2 erinnea, & palavra e
mesmo a sentenca formam um desenho cuja fisionomin
a ecativa muito mais oue © desenho de letras isoladas que
nio distinzue no conjunto.  Por {zso, & com {reqiiéncia
vantajoso ensinar a crianca a ler, comecando pela pa-
lavra em ver de comecar pelas letras izoladas™.

A téenica de educacio Juraci Silveira faz um co-
mentirio muito judicicsa a respeito da =clechio do método
de ensino da leitura: “Para ce ensinar a ler, diz cla, =6
hia uma sentenca, uma palavra — para chegarmos 203
elementos constitutivos: silaba e letras — ou tomamos
o caminho inverso, isto ¢, partimos da letra ou da sflaba
para chegarmos & palavra, & sentenga, por um pracesso
de sfntese. Dai a denominagio dos mitodos: analitico
¢ sintético.

No entanto, a nossa experiéncia em lidar com €ss
auestdes nos diz quanto ¢ imprépria a classificagao.
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plano mental nio oferece, tal como o plano fisico, possi-
bilidades de andlise e de sintese, como processos sepa-
rados e independentes. No plano mental, analisa-se, des-
taca-se, separa-se para reunir, para ligar, para melhor
organizar e compreender, ¥ compreensio e sinlese, ¢
fusio de elementos mentais, num todo orginico. Este
principio psicolégico se aclara quando o aproximamos dos
fatos resultantes da nossa pratiea, da nossa observacito.

Assim, quem j4 ensinou a ler sabe perfeitamente
bem que sé serd licito falar em adotar um ou outro
método, no infcio da aprendizagem, visto como, i me-
dida que esta progride, os processos de anflize e de
sintese se entrelacam e se interpenetram, impondo a
aplicacio de um processo eclético. A crianca s estard
realmente lendo quando for capaz de diseriminar, numa
palavra, as silabas e as letras formadoras e de identi-
ficd-las em outros vociibulos.

A escolha do método deve apoiar-se em principios
cientificos largamente verificados, 03 modernos estudos
de Psicologia conferem ao espirito infantil um cariater
sinerético pelo qual a crianga tem uma compreensio de
conjunto que precede a capacidade de anilize. A psico-
logia das estruluras veio, por scu lado, provar que o
todo € alro mais que a simples soma de seus elementos.
Uma sentenca, porque ¢ um pensamento organizado,
tem um sentido préprio, peculiar, que transcende a sig-
nificacio dos vocdbulos que a formam.

Ademais, a concepedo unitiria e global da psicologia
veio provar que o estimulo e reaglio aparecem como um
todo, pondo por terra os velhos conceitos que faziam da
leitura mero processo de impressiio visual, em que a per-
cepeiio dos estimulos por si =6 bastaria 4 evocagiio das
idéias correspondentes. Iloje sabemos que as idéins sio
adquiridas e se sistematizam pela experiéneia e que 80
conseguimos estabelecer uma reagao mental, pela leitura,
quando o3 estimulos visuais apresentados significarem,
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de fato, alguma coisa i capacidade de compreensio da
crianca. S6 se consegue despertar o interésse atrives
do sentido, da compreensio integral do que foi lido.
Qual o conteido significativo de uma letra on de uma
cilaba? Que significaciio podem ter para uma crianga,
os estimulos B on Bu? Que interesse poderd despertar
a leitura de silabas =0ltas?

Nem mesmo as palavras, ainda que mais vivas, tém
sentido por si préprias, adquirem carga idealiva espe-
cifica dentro das sentencas, que sio estruturas do pensa-
mento. Do ponto de vista psicoldgice, nio ha davida
que o método analitico & superior ao sintctico, quer por-
que melhor se adapta as caracteristicas do espirito infan.
til e aos principios da aprendizagem, quer pela facilidade
de motivagio e pelo intercsse que desperta, quer ainda
pela compreensio da finalidade da leitura, que ¢ alri-
buir sentido aos estimulos visuais

As investigacdes levadas a efeito no campo da fisio-
logia da leitura revelam que a vighio da forma ¢, tambiém,
global e que a dizeriminacio dos clementos resulta de
trabalho posterior, dependente do nivel de maturidade ¢
do treino ou exercicio. 0Os olhos nio veem, de inicio,
letra por letra. Cada movimento ocular abrange varis
letras e, até mesmo, varias palavras. Vemos por ai que,
ce insistirmos na fixagio das letras ou das silabag, esta-
remos concorrendo para restringir, ao nvis de alargar,
a amplitude visada.

Tal pratica acarreta, freqiientemente, a latura he-
gitante, silabada, chela de pausas, inexpressina, visto se
tornar muito difictl o condicionamento do sentido ao qu2
¢ lido assim, mecanica ¢ fragmentadamente

Os trés argumentos — o psicolégico, © pedagdgico e
o fisiolégico, pelas consequcncias vantaosas (que ll'é'itTl"
minam devem bastar para orientar o professor na 4do-
cio do métedo. E evidente que 03 mesmos Argumentos
ciio ainda vilidos para a cscolha do processo de ensino
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da leitura e da escrita, jé que o processo resulta da apli-
cagilo priitica do método, E preciso, no entanto, nio per-
dermos de vista a observagio anteriormente feita: na
pritica, devemos fundir os processos para atingirmos
mais facilmente o objetivo visado — levar os nossos alu-
nos a ler inteligentemente™ (1).

) Motivagio do ensino da leitura. — A aprendi-
zagem da leitura ¢ dificil e penosa para a crianca, sobre-
tudo quando realizada de maneira mecidnica, abstrata e
artificial. Donde a necessidade de o professor empregar
todos o5 meios para tornar ésse trabalho vivo, atraente
e divertido. Depois que consegue dominar a técnica da
leitura, a crianca como que vislumbra o nove mundo que
ge abre A sua atividade e o seu interlsse pelas piginas
impressas surge, espontineo e palpitante

“A melhor maneira de despertar e manter o inte-
része pela leitura, diz Aguayo, é oferecer i crianca lei-
{uras interessantes e atraentes. Em cada um dos graus
da escola devemosz apresentar & crianga assuntos que a
estimulem a ler: rimas infantis adaptadas ao jogo ¢ 4
dramatizaciio, contos que excitem sua imaginacio, his-
torietas de animais, fibulas e outros assuntos do folclore,
narraces humoristicas que se adaptem a compreensio
da crianga, outras que contenham repeti¢des ritmicas,
ete. Também contribuem para estimular o interésse dos
alunos o3 jogos de leitura, o desejo de tomar parte nas

festas escolares e de ler o que nos escrevem os parentes
e amigos, ete,”

_Ant&niu d’Avila aconselha as seguintes priticas para
motivar a aula de leitura:
1) Referéncia do professor sobre a liciio que vai

ser &stuﬂgda e lida, como alguma coisa capaz de infor-
mar, deleitar ¢ sugerir;

1 . :
erl;. }sz.Lu“ SILVEIRA, Ler e Erincar, Editora A Nolte, Rlo do Ja-
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2) Referéncias a respeito do geu voeabulério, mos-
trando a importincin que devemos atribuir & aquisicdo
de novas palavras;

2) Despertar nn crianca o desejo de ler bem, de
ler para o enriqueciniento da vida intelectual e moral
Ler trechos da ligiio e mostrar que aproveitamento pode
fazer deles;

4) Mostrar & erianga como nos delicia uma leitura
corrente, bem feita e expressiva;

5) Mostrar & crianga quantas noticias podemos
colhér da leitura e quantas sugestbcs nos fornece um
bom livro;

6) Provocar por variados processos o interésse dos
alunos, j& com a criagiio da biblioteca infantil, j& com
a “hora de leitura™;

7y Escrever no quadro-negro, ou em cartazes, {ra-
ses sugestivas a respeito do habito de ler e suas van-
tagens, )

8) Orientar a crianca na confecgio de marcadores
de livros, que encerrem conselhos sobre a leitura; ]

9) Realizar freqlientes exercicios de pronunciacio
de palavras, para que & erianca adquira gosto da boa
pronanecia”.

D) Material de ensine da leitura. — Para Pennel
¢ Cusack, o material de ensino da ]mturn ;!m-u ser varia-
do e adaplivel nos interisses e €Xperiencias da crianga.
Deve ainda estar em harmoma ¢om as diversas t'f]f}-:]ﬂb
e estacdes do ano, hem como relacionar-se com s (ﬁ:-
mais atividades ecscolares. Sem diy ida, o mﬂto_rml ]e
ensino da leitura deve ser TIC0 € variada. 0 lisro _{.-3
leitura 6 bisico, mas nio é o (inico mcio 311;‘“]“'-1} ~L1ll:'-"in-
sino da leitura.  Tio importante quanto o h1-fra ;LL. eitu-
ra sio, nas primeiras s6ries, 03 :1]‘.‘-.’:1‘&“‘.‘:‘!:"- '.:.'O‘ h;;'tit;ﬁ{]qﬂf
cartazes, os cartfes com sentencas, pa'avras € SHADas
0s jogos de leitura, etc.
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A cartilha é qtil, mas nio indispensivel. As pré-
prias criangas podem organizar, com 0 auxilio do pro-
fessor, cartilhas e livros com histérias sugestivas e inte-
ressantes, Podem também ser utilizados: “figuras de
toda sorte, recortadas e coladas em carlolina, com os
reapectivos nomes em sgeparado, para armar jogos de
leitura: tipos mbveis para impressio de cartazes e avi-
sos; cartazes desenhados ou arranjados com sombrinhas
(silhuetas), ou quaizquer figuras recortadas, e que déem
conselhos higiénicos: pauzinhos, tentos, contas e tudo o
mais que o génio do professor sugerir”.

E) O livro de leitura. — Os livros de leitura devem
ser vivos, alegres e interessantes. Quanto ao s=eu as-
pecto material, devem atender acs preceitos da higiene
¢ da psicologia da leitura. Cohn estabeleceu regras para
o impressio dos livros de leitura: “Os tragos fundamen-
fais dos tipos no tamanho de “nove pontos™ devem ter,
no minimo, 0,25 mm de grossura; a largura da letra
deve ser tal que, em cada centimetro, niio existam mais
c‘ir: sete letras; as linhas ndo devem exceder de 10 cm
de comprimento; a letra n deve ter, aproximadamente,
1,6 mm de altura; a distincia entre as letras mintsculas,
que se encontram em duas linhas consecutivas superpos-
tas, deve ser, pelo menog, de 2,6 mm"”. O papel empre-
gado nos livros nilo deve ser dspero, nem brilhante, nem
transparente. A impressio deve ser em préto intenso,
com contornos bem precisos e nitidos. Os livros devem
eer ilustrados com gravuras atraentes e sugoestivas quan-
l]lt!l Im.::»-ix;el coloridas, mas relacionadas com o tlextc- e
S:{:{T;:lsw a certas normas higiénicas, pedagégicas e

Qt_:fmtu 2o seu _conteddo, “a funcio do livro de lei-
tTurn, diz Lombardo Radice, consiste em ampliar n esfera
de experiéncia da crianca, apresentando-lhe, HC'I‘JI‘EEU(ID,

numa forma clara oz problemas da vida moral oue

= - :L
crianga comeg¢a a entrever,

A missiio do mestre consiste
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em fazer sentir, o mais claramente possivel, o conteddo
do livro, ajudando os alunos a crii-lo de novo em scu
espirito, ¢ procurar, com aquela delicadeza e tato que
nenhuma Pedagogia jamais ensinou nem poderia ensinar,
que a vida real e cotidiana se torne, para ¢les, ilumina-
da™, “¥ possivel formular, diz o referide pedagogo, uma
boa regra para a escolha de livros para criancas: um
bom livro para criangas ¢ o que pode scr apreciado tam-
Lém pelos adultos. Nem tudo o que se tem eserito para
os adultos vale para as eriangas, mas tude o que vale
para as criancas deve valer também para 03 adultos, se
¢ obra de arte".

De acirde com os Guins diddticos do Ministério da
Educacio da Inglaterra, os livros de leitura para as pri-
meiras séries do ensino primirio devem conter: “uma
linguagem simples e clara, embora nilo precise excluir
as {rases ou expressoes ocasionais de alguma t_nfu:u_m:uk-.
sempre que o assunto interesse diretamente i45 criangas
¢ possam estimular sua curiosidade para prosseguir na
leitura. ¥ fora de divida que essa altima condico pode
cor satisfeita, mediante narrativas faceis, IMAagInosis,
centimentais ou divertidas. #

0a contos de fadas, as lendas e mitos:, as i!l“{uI‘:;‘.H‘
de animais, os acontecimentos emoctonantes da vida .uT._.
grandes homens ¢ mulheres, as aventuras {-"pr(am:-.tr. (15_
criancas, tudo 150 facilita abundante leitura™. .P{i! a F
céries mais elevadas, os referidos Guias recomendam fl-
vros relacionados com 03 motivos .'E'Il:II'El:t".‘ID:- e l.-;‘l'l_?.L'i"T:iJ{
ficilmente inteligiveis com © predomimo _d.n Cu_'l;l..l._.:d‘t:
imaginativoe, “se bem que, Nas classes superiores, {-:Lghf
também ser lidos livroz de mn‘twdﬂ_m:ui sirio, como
pnarrativas de viagens e exploragoes, _h:q;_-ra.uw;sr ensa
escolhidos”. As criangas de maior 1[1:1(1L‘.l'i".'[:n:'l.hm.t;.’l.l‘,:l'l:
de interésse por certos assuntos, como 2 \ll].',l.llf.]u.-. .1:_:-.11“;{
o dos animais, as maquinas, a3 estradas de _Ftrm,_r:la
Larcos, 0s automéveis, os motores, a fotografia, a 1m-

2aios




¥ o
Ay SRR

e

R

156 METODOLOGIA ESPECIAL

prensa, a radiotelefonia, o cinema, a arte, as viagens, g4
colegdes e outras coisas que podem e devem ser levadag
aos livros escolares”.

Quanto & estrutura diditica e literaria do livro, istq
¢, ge deve ser uma obra completa, com um tema centra]
e uma certa unidade de composigdo, ou um trabalho frag-
mentério, constitufdo de trechos escolhidog, as opiniges
divergem, E claro, como observa Tirado Benedi, que
“as obras completas, de uma matéria determinada oy
de narraciio continua, desenvolvem o gdésto pela leitura
e o interésse literario melhor do que as de assuntos mes.
clados e¢ matérias diversas; preparam, além disso, as
crinncas para sustentar o esforco através de uma leitura
prolongada ¢ para ler uma obra com prazer e proveito,
mas, como diz Lombardo Radice, “que o livro de leitura
tenha uma forma antoldgica ou nio, ¢ uma questio rela-
tivamente indiferente”, O essencial é que seja orginico,
isto &, que nilo resulte de uma justaposicio de fragmen-
tos dispares, em que aparecem os mesmos personagens,
com certa unidade exterior de tempo e ambiente — que
na realidade nio constituem um todo orginico: mistura
de virias no¢oes artificialmente enquadradas na narra-

¢cio das aventuras de um dos costumeiros “Joiozinhos
ou Pedrinhos"”.

“H4, pelo contrdirio, livros que tém a forma exterior
(']e‘uma antologia, impregnados, porém, de um espirifo
unico: a alma do compilador que ndo distribuiu os assun-
tos, ao acazo, uns juntos dos outros, mas que escolheu
¢ agrupou tudo o que poderia dar vida ao seu ideal edu-
cativo. Todavia, embora a atenecilo infantil seja de peu-
¢a duraio, a leitura deve procurar ser um verdadeiro
€ adequado exercicio: donde talvez seja melhor um livro
ndo antolégico, cuja leitura obrigue o pequeno leitor a
recordar as piiginag precedentes, a evocar episddios €
E:T;Ezﬁentug, entrelacando as aquisicdes de hoje com as

as anteriores, ainda que longinquos”.
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EXERCICIOS

1. Quals an fasca histériens principats do onzino da leliura® —
2, Quals o objetivos fundamentals do ensino da leltura? — 3. Quals
o miétodoa de ensino da leltura? — 4. Qualy za caracteriatices do
método dn gentenciacio? — 5 Quals as carncleristicas do métedo
gonleco? — 6. Qual o mitodo a ser | referids no eneino da leitura®
— 7 Como motivar o ensino da leltura® — & Qual o materlal a
per utlllzadoe no enszino da leitura? — 4. Qunls o3 caracteres qu;ﬂ
devem possule o3 livroa de leltura? — 10. Qual ¢ valor ¢ = utlll-

dnde do cnsino do Ieitura?

HOTAS

¢1) “1°) O wvalor priticoe dum m‘.'.-to-_l-:- dcpﬂ‘:.ll*: do que 1.-1111- 5:
mestre que o aplien. 273 Um mestre hihil, prcI_Lf,z::m.-ﬂr.u-lnEc. olhite m:
tanto melhor reasultade quants mals perfeila rir a metodologla qu
empregue’ (F Dareste) ’

i?2y *“As conclusdes anterlores com r::]:u::'m_t‘: firea visual na Et_!-
tura, & rapidez do reconheclmenta ¢ &L regularidade d::'f p:-:::r.-lpcu.-:n
no longo da Unhn Improasa, gferccem solida base clenlifica o L]E'-r:':'ll--
dizagem do leltura. Oa mitodas slntéticon rmprﬂ:?dt;-j! n::.-. I{fpn{_n
ros pa=zea do ¢naino da lcltera, por o:ﬁ-mpm.‘o método ; o AD '_1
gildiblen o o fonlco, cstio em contradicio com Cosea n-:ijlt.,-.{m;: c?:,.
os interisses ¢ necessldades da eriangh O mesmo niao Idd.- c-.l:.l:
os mdétodos modernes, por exemplo, o de ]"{LI.'I.':T."LH narn.,mhl.. ﬂ‘l ;1
pracocs o o de contos, €3 quals (zobretudo O ‘ultlr‘-D} s-fl‘uu‘._ul*:.m-j
pos interésses da crlnnga ¢ {a candigdes {lslolgicas ¢ DIICCILELTS
da leltura™ (Azuanyo) ) SRRBTPER

{3) “As condicdes de uma bea leltura sao I'-'I"f"-.-f tpi;ec‘;'-;;-m-.
A primelra supdo a comproensio do qua gz 1d, u;:tf‘L-q|...-~l:h::.1{.].';1 p;:.x':ﬂ::
prenfincia ¢ enunclagio, bom acento e nfase, 1|“h ca R il. s
o desembaraco. A expreszio ¢ a qualldade 1‘1‘--‘:--‘* I‘-;;T'-::t{::_i_‘m s
boa leitura feltn em wvoz allae. Para cnn.‘.c;—i‘-‘-'l_-'l-r‘-F '1'.';‘-1";'0‘[_ r'lr-'l
o leitor se Identiflque com o espirito € ‘""“”_:T'_' rjl U\_':r""ﬂ‘:;, Tirado
exprimir suas virlas modalidades pelas {nflexdes da Vo
Benedl). —

{4) “Em primelro lugar, conte © prois L " ;_.{m?m i

afl
preasi o o pausas adequad es-

na llgia. A expressio livre, o8 pav in e s SHEER
CSCrova-pa mo quadro-

sunto tratado

piva, despertam na closze o profer rl-‘:_-:r-u'-'lu'
aldes o prontincla das palavras mals dlficels,

n

___
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negro, fagn a classe pronuncid-las. Estude depola com a clarse o
ligho escolhida. linha a linha. Tome o grau de compreensio doa
alunos. Escreva no quadro a palavra desconhecida e dié exemploa
do sou uso. Anallse com as ¢riangas na expreasdes desconhecidaa,
Critique-as. Organize com 03 alunos um vocabulirio da ligio”
{Antdnio D'Avila).

BIBLIOGRAFIA

1 Acuave, A. AL Diddtica da Escola Nova, trad, Sio Paulo,
1635 — 2. Aurema, F, M. Metodologla del Lenguafe, Madrid, 1933
— 3. Axpmsox, G. L.: La lectura slionclosa, Madrid, 1034, — 4.
Baooxs, F. D.: The Applied Psychology of Reading, New York
1928, — 5. D'AviLa, A.; Prdticas Escolares, Sio Paulo, 1942, — 6".
Darsoay, W F.. The Psychology of Reading, New York, 1006, —
7. Doseste, F.: Metodologic da leltura ¢ da escrita, trad, Pirto,
1933 — R Fuono, Lousexgo: Tesles A B € para verificagdo da
mafuridade necessdria & aprendizagem da leitura e da escrita, Itio
da Janelro, 1033, — 9. Pexney, B € o Cumack, M. Al I:-'ﬂ:rr:ﬂ 54
ensing a leltura, irad, Pirto Alegre, 1942, — 10. Tiavo Bexem, D.
La Ensefianza del Lenguaje, Buenos Alres, 1030, — 11 .Lci!r:ra [
Linguagem no Curso Primdrio, publicagio do Instltuto Naclonal
de Estudss Pedagdgicos, 1M9, — 12, Bomwx, J.: Metodeologia da

Linguagem, Siio Paulo, 1949. — 12, Lra
: : : . L CanxEno
da FAnguagem, Rlo, 1050, no, 0. Metodologic

METODOLOGIA DA ESCRITA

I. CARACTERES GERAIS

A) Histéria do ensino da eserita. — Os hindus ensi-
navam as criancas a escrever, primeiro, sobre a areig,
depois, sobre folhas de palmeira ou de platano. No
Antigo Egito, a aprendizagem da escrita era inicinda
com o cilamo (pedago de cana) que riscava 03 caracteres
sobre pequenas tiabuas cobertas de leve camada de estu-
que branco ou vermelho. Quando os alunos gabinm es-
crever, 0s exercicios passavam a 8€T exceutados em [a-
piros, constituides pela casca laminada do eyperus pa-
pyrus, planta muito comum nos terrenos alagadicos do
Egito. Nos papiros, 02 exercicios eram feitos com tinta
preta ¢ vermelha, Na antiga China, & complexidade da
eserita muito dificultava o sua aprendizagem. Os carac-
teres graficos da lingua chinesa representam idéias e niio
cone, B uma escrita ideogriafica ¢ nio fonética como o
ocidental. Excetuando os caracteres arcaicos, que s6 eram
ensinados aos letrados, o3 simbolos ideograficos atingiam
o numero de 25.000. Com os caracteres alterados pelos
sinniz, chegamos 4o nimero desconcertante de 260.000
simbalos. Entretanto, para a maioria dos chineses, 0
plimero de caracteres que deviam ser aprendidos cram
apenas de 5.000. Havin na escrita chinesa seis tipos de
caligrafia: o ornamental, o oficial, o literario, o manual
comum, o corrente e © angular.

Na Grécia, a escrita era ensinada, a principio sdbre
pequenas tabuas cobertas de céra que S€ rigcavam com
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estiletes; somente depois dessa iniciaciio & que 03 alunos
gprendiam & escrever com calamo e tinta sobre o papiro.
(O mestre comegava a ensinar escrevendo na tabuinha do
discipulo e éste {azia embaixo a cdpia. Quando os alunos
dominayvam & ezcrita, o professor ditava entiio o trecho
a ser reproduzido. Os romanos também aprendiam a
escreyer com um buril ou estilo, em tabuinhas cobertas
de céra, A invenciio do pergaminho e, mais tarde, do
papel, generalizou o USO da pena de ganso e das letras
unecial, redondilha, cursiva, ete. “A pena, em regra ge-
ral, era cortada de modo que sun extremidade fosse mais
ou menos larga; e 08 tragos grossos e finos da letra se
deviam i direciio do movimento, ¢ nio & pressiio da mio
ao escrever”.

No Renascimento, o ensino da ezerita tomou nc/os
rumos, Com a invencdo da imprensa, passou a £cr usa-
da a letra cursiva um pouco inclinada. Mais tarde, co-
megou a4 Ser empregada a pena de acgo pontiaguda que,
no infeio do século XIX, foi aperfeicoada e com ela se
difundiu pelos paises de lingua latina a round hand in-
glésa, mais ou menos inclinada. “O novo estilo de eseri-
ta, — comenta Aguayo — em que O traco grosso da letra
depende da pressio da mio foi uma das causas que n-
flufram para que os professbres comecassem a estudar
o diddtica da escrita. Simplificou-se a forma da letra,
proscreveu-se da escola a caligrafia e, com 0 auxilio do
método experimental, comegou-s¢ a estudar o3 virios pro-
blemas (o processo fisiolbgico da escrita, a rapidez e 0
ritmo dos movimentos, a pressio da miio, a inclinagdio da

-

letra, ete.), que o ensino da escrita propde.” (1)

No fim do século passado, houve uma reaciio contra
o uso da letra inclinada, “movimento que teye como re-
sultado a difusio da eserita intermedidria ou natural,

como transiciio entre a letra vertical e n escrita de muita

(1) “Programa de Matemitica”™, Departaments  do Educaclo do
Distrite Federal, 1834, pig. 20,
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inclinacio”. No inicio do séeulo XX, as investigngbes
fisiolégicas, psicolégicas e higitnicas sobre © pm:utenm
imprimiram novas diretrizes ao ensino da escrita, E os
aistemas de cducaclio renovada preconizavam o uso do
jogo como elemento de motivagio do ensino da escrita
procurando ainda cultivar o trabalho ezpontineo e o j};-‘:str;
pela letra ornamental ou artistica, Foram abolidos o3
exercicios estereotipados, a copia de modelos, o3 cadernos
de escrita. O enzino ficou subordinado ao interéase e ao
trabalho livre e criador da crianga, sob a direciio inteli-
gente do mestre. I, atualmente, alguns metodologistas
norte-nmericanos propoem a datilografia como instru-
mento de iniciagio da aprendizagem da czerita.

B) Valor do ensino da escrila. — A escrita €, sem
divida, um dos grandes mnstrumentos do intercimbio
gocial e de progresso cultural e econumico. “Sem a e¢s-
crita, diz Aguayo, o3 homens encontrarinm as maiores
dificuldades para aprender e mesmo para ganhar honra-
damente a vida. Nio poderiam, ieunlmente, manter
cnrrcspondinciu com 03 amigos e parcntes, nem tomar
notas e apontamentos necessirins, para auxiliar a me-
méria ou fazer-lhe as vézes, quando, como quase sempre
acontece, a memdria se rovela insuficiente, A escrita
permite organizar o trabalho do pensamento. A lingua-
gem falada costuma ser obzcura, desordenada e incom-
pleta, enquanto que linguagem cscrita pode ser tiao
clara, metddica e precisa quanto se deseje. £ por isso
que Lorde DBacon dizia que e cscrifa tornava exalns 08
homens".

Contudo, no inicio da sud vida, a erianca nio se
interessa pela escritn porque & mesma ¢ uma atividade
artificial que nada tem que ver com a tendéncia d ex-
pressio grafien, caracteristica da alma infantilh. Mas o
meio social, quando possui certo adiantamento cultural,
influi, sem cessar, sibre o espirito da crianga, estimu-
lando-a & aprendizagem da eserita. Assim, aos poucos,
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val & crianca compreendendo as multiplas vantagens do
habito de escrever, o qual se pode tornar fonte de inte-
résse pela cultura e motivo de prazer eapiritual. Para
atingir ésse resultado, é necessario, logo que a crianga
atinge sua maturidade psicomotora, inicid-la na apren-
dizagem da escrita segundo as normas da didatiea cien-

tifica.

C) Objetivos do ensino da escrita. — O ensino da
escrita na escola primdria possui os seguintes objetivos
fundamentais:

1.°) Dar & crianca o dominio da téenica da escrifa

no mais alto nivel de clareza, rapidez e legi-
bilidade;

20y Tabilitar os alunos & redagiio da correspon-

déncia usual, bem como de notas e informacgdes
para seu proprio uso;

3.9) Assegurar-lhes o hibito de dar uma disposigio

estética a todo trabalho escrito;

4.2) Mostrar a crianga o valor da linguagem escrita

como instrumento de aperfeigoamento intelec-
tual e de intercomunicagiio social.

D) Anilise dos objetivos. — Analisando os objeti-
vos do ensino da escrita na escola primdria, observa o
Programa de Linguagent do Departamento de Educagao
do Distrito Federal: *A habihdade de escrever varia
muito de crianca a crianga e muito depende da capaci-
dade de adquirir hébitos de movimento veluntirio.
idade ¢ o grau de maturidade sio fatores que muito
influem na rapidez e perfei¢io da escrita, porquanto &
propor¢iio que a crianga vai adquirindo es=a maturidade,
isto &, consegue firmar a coordenaciio motora dos mus-
culos da mio e do braco, vai melhorando e aumentando
a capacidade de ¢screver.

A posiciio do corpo no ato de eserever deve ser cui-
dada, pois, além de influir na eserita, pode trazer graves
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conseqiléncias para a satde do aluno. E indispensivel
portanto, que © professor faga observar, cuidadosa ¢ rmr:
sistentemente, sobretudo nos trés primeiros anos, no
periodo em que a crianga adquire o5 hibitos necessdrios
a0 trabalho escrito, as seguintes ndicagoes: 1) pés apoia-
dos no chio; 2) busto aproximado da posigio ercta,
apenas ligeiramente inclinado para frente; 3) ambos o3
bragos sobre a mesa; 4) caneta em direciio ao ombro;
5) pena ou lapis sustido com levezn; 0) papel ligeira-
mente inclinado para a ezquerda.

Em todo exercicio escrito @ crianca deve ser levada
4 comparar o trabalho com o meodelo feito no quadro-
negro pelo professor ou com as tiras, j& organizadas
para a ligho de leitura, cuja letra deverd sempre scr
melhor possivel, tanito na forma como na disposigio.
Essa comparagao, entretanto, nao se fard assinalando
com severidade os erros ou defeitos da escrita do aluno,
mas procurando despertar cm scu espirito o desejo de
atingir aquéle grau de perfeigiio.

Para vencer as dificuldades que s¢ apresentam, prin-
cipalmente no inicio da aprendizagem da escrita, o fator
mais eficiente serd sempre o despertar do intercese d&
crian¢a pelo que vai eserever. Escrever seu préprio nome

no caderno, no livro ou na caixa de lapis, 03 letreiros
que indicam 03 objetos da eala, copiar o nome da escola,
as licdes de leitura, as expressoes de polidez; 1;;3-:¢r1.r_._-_r.1-

izadas na

decimentos e convites para as festividades rea

classe — tudo isso pode ser :nprm'e_ilmlﬂ, mesmo :Hliﬂ;‘-ﬂf‘l
as criancas s6 disponham de habilidade suticiente .lmm
escrever simples frases ¢ palavras que estejam apren-
dendo a ler, porque entio €3 exercicios caligraficos ser=
virie como incentivo ao desejo de nprcn;‘.er a escrever.
Nio devem, porcm, 08 exercicios de ezerita no pnfrj._nnﬁ
ano ultrapassar 10 a 15 minutos, '1]01'{;11:‘11:‘11:0 um p~_.1:0il:j
mals longo exigiria da crianca um esférgo superior &
que lhe ¢ possivel despender.

__
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Nas outras classes, além dos motivos reais para
escrita, as criangas podem ger levadas a organizar livri-
nhos onde copiem, com letra cuidada, trechos de prosa
g poesia de sua preferéncia. A eserita no quadro-negro
no primeiro ano, deve ser feita sistematicamente e com
a maior fregiiéneia possivel, mesmo quando a erianca ja
esteja escrevendo no papel. No segundo ano, é3se uso
irfi em progressivo declinio. Também no quadro-negro
uma boa posiciio deve ser observada: a erianca ficard de
frente para o quadro, a certa distincia, segurando o giz
dentro da mido.

Os movimentos ritmados auxiliam pederosamente o
treino da eserita. O professor pode aproveitar as can-
¢des que a isso se prestem, para fazer as criancas acom-
panhar o ritmo da miisica, tracando no quadro-negro ou
no papel uma sucessio de curvas em sentido horizontal
ou vertical. Outros movimentos ritmicos podem ser apro-
veitados como motivo de representagio. Nesse caso a
crianca imitaré com a mio o0s movimentos do péndulo,
da vareta ao rufar do tambor, de quem move a corda
para outra pessoa pular, ete. O desenho e o recorte sio
também de grande utilidade para o fim visado™.

II. TECNICA DE ENSINO

A) Processos de ensino da escrila. — Oz resultados
das pesquisas experimentais mostram que quanto malor
a inclinacdio da letra, mais ripidos os movimentos da
cecrita, A letra vertical ¢ mais lenta que 2 inclinada.
Contudo quando a letra inclinada tiver mais de 70 de
inclinaciio sua legibilidade diminui consideravelmente. A
letra de inclinaciio natural de 10° a 20° é suficientemente
rapida e mais higiénica do quec a muito inclinada, pois
niio favorece, como a letra vertical, a tendéneia a incll-
par a cabeca e o corpo para a esquerda, “A inclinagio

[y ]
[ ]
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da letra para 2 esquerda ¢ antiestética e mais lenta e

dificil que as demais™.

Segundo Aguayo, a crianca deve escolher, por =i,
o tamanho da letra, sobretudo nos primeircs graus,
durante os quals deve trabalhar muito no quadre-negro.
Pouco & pouco, ir4a diminuindo o tamanho da letra, até
o limite inferior de dois milimetros, para as letras mi-
pusculas que niio tém haste longa, como sgjam o ¢ ¢ ©
n. A largura das letras pode guardar a relagio de 3
para 4 ou de 2 para 2 (Certos autores, como IFreeman,
aconselham que 03 eadernos de escrita das criangas se-
jam pautados com linhas separadas entre si por meia
polegada (12,5 mm) durante o primeiro grau

“Q tipo de letra empregado, — aconselha o Progra-
ma de Linguagem do Departamento de FEducacio do
Distrito Federal — deve ger 0 de imprenza simplificado,
que poderd ser depois gradualmente substituido pelo ma-
nuscrito propriamente dito. Essa aproximagao da letra
de imprensa tem grande vantagem 1o pericdo de inicia-
ciio, para atenuar considerivelmente a dificuldade que a
erianca sente para reconhecer letras de quatro alfabetos
diferentes (maiisculas e mintsculas, de imprensa ou
manuseritas) e de executar os movimentos necessarios 4
escrita. A simplificacio ¢ de vantagem em qualquer
periodo, inclusive na vida adulta, onde o cecrita de letras
mais simples corresponde a considerfivel aumento de 12~
pidez no escrever. A eserita em que a letra tem a4 posi-
ciio vertical é aconselhével por diversos motivos, sendo
umn dos principais o de maior clareza e, para as criangas,
também sua maior semelhanga com 2 letra impressa.

Os modelos impressos podem Ser usados _tl‘l-’lﬁfh‘ .
aluno j& saiba escrever e como meio de alﬁﬂffﬂl'?fﬂill‘-"‘l‘“'--"
da letra, visto como a letra do professor, no quadro, por
melhor que seia, nio poderi atingir a perieigad do mo-
délo. Comvém, entretanto, nio abusar désse genero L][j
exercicios para que se nio lornem enfadonhos ¢ Eé.fth
dar ao aluno depois de estar &ste convencido da neces

e
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sidade de treino que tem e, portanto, disposto a execut4.
los movido por interésse, qual seja o de aperfeigoar-se,

O {amanho da letra no primeiro ano comecars, na-
turalmente, sendo muito maior que o normal, com g3
tendoneia gradual para diminuir, & medida que a mio
s firma e 08 movimentos se coordenam. Nesse ponto,
como na questio de cunho particular, talhe e expressio,
o professor deve respeitar o mais possivel a individua-
lidade do aluno, atendendo que a letra é uma expressio
da personalidade. Desde que a crianca adquira letra,
1sto €, seja capaz de escrever, a intervengio do professor
deve dar-se somente em casos especiais de retardamento
excessivo ou de certas particularidades que o aluno se
mostre incapaz de resolver por si”.

Para Antdnio D'Avila, os primeiros exercicios de
escrita deveriam ser iniciados por exercicios puramente
de cépia. *“Ensina-ge a crianca, diz éle, a ver o5 movi-
mentos que executamos, dezde o inicio, e cla reproduz
o que observa até que, num passo mais adiantado, auto-
matiza de tal forma a escrita que sabe escrever ouvindo,
sem ver a grafin das palavras. Nesta aprendizagem
um modélo &6 deverd ser adotade (niio hi ainda ensejo
para a crianca escolher um tipo, uma inclina¢io, um
tamanho) ; conselhos repetidos em didatica, relativos ao
assunto, devem ser lembrados; o tragado da palavra de
uma vez, sem tirar o lipis, a pena ou o giz; o uso da
arddsia, felizmente abolido, criou no uso do quadro-ne-
gro um espléndido campo para a educaciio dos “grandes
movimentes”. Vertical ou inclinado, o tipe da letra néo
parece ser assunto de grande debate; ¢ incontestivel,
fﬂ:‘;ﬂ: if!ue a letra inclinada responde melhor As neces-
fidades da vida social, comercial sobretudo”.

2) Mﬂu"'f'ﬁ“ do ensino da escritfa. — A aprendi-
ERgem da ':'.Smt“ ¢ uma atividade complexa que exige
certa maturidade psicolégicn. Essa maturidade, passivel

© 8€r caracterizada por provas especiais, ¢ que marca

—

METODOLOGIA DA ESCRITA 167

o momento em que a cerianga esti em condigjes de apren-
der a escrita. Mas, embora tenha atingido cssa matu-
ridade, o que se verifica, geralmente, entre 6 ¢ 7 anos,
a crianca encontra grande dificuldade na aprendizagem
inicial da eserita. Dal a necessidade de essa aprendi-
Zagem ser suficientemente motivada. Para izzo, o pro-
feesor deve relacionar a eserita com as outras atividades
da escola e, sempre que possivel, dar-lhe a forma de
0.
28 Alguns autores aconselham o arti(-qu;ﬁn intima da
aprendizagem da leitura com a da ezcr;ta, {11::—:-:10 o pri-
meiro ano da e2cola elementar. ';'u[r:mt:n;:.ne foi um dos
primeiros o preconizar o ensino da ecscrita no lado d‘u
da leitura. Comiénio achava que essa aprendizagem si-
multinea ¢é indispensivel para estimular a :Ltn"lnl:-.d(: 1.:1'
fantil. Para Hugo Calzetti, a aprendizagem da s~-=.r:ri.r-.
juntamente com a da letura ngremnt:& ns s.u;r}untca VaTl-
tagens: 1) TFaz com que a ligio se torne '-.'nrl:ulla}: ¢ ;ntl-:—
ressante. 2) Abrevia o tempo da aprendizagem. u? _ 11
mula a atividade do aluno. 4) Faz com que se f:ln'l]:J'tL-_':..n.:rl-‘
melhor a forma da letra que, assim, e IFEDI'EEN__I.T.!;I‘H.-.
endrgicamente na memoria da erianga. 5) Foe E;:}.::l'?[? E
vida muscuiar, além da vista ¢ do ouvido. 6) 1 uﬂL.: im
intercambio do trabalho eacolar, fazendo com que 1

j:rl ] bl =2 s i 1 I' 1 [} K¢ i[.t'
I L AT H 1 i o P ntﬂ ('11!—1 1
RS 1 {l.l.-_"l.}ll._ 1Y .-Q H Y E-\.Lrl ¥ i h

] : : i I'I‘El]lllliﬂq-

balha no treino silencioso das IE.‘I’LUI';I!H ol Sinb et T
Idéntico ponto de vista defende Fredenico Lor tt.
: ] qa atraves da e3CTila.
que aconsclha o ensino da leitura atraves da ¢ .
6 | <soclacho dispensével. Na sua Opi-
Aguayo julga essa associacio dispenst IS
S s i cear ess abalhosa aprendl-
nido, “& preferivel nio comegar €254 trabalhosa apret s
: eorita) antes que a crinnga tenmha aprendid
zagem {(da escrita) antes qu
a ler”, 1
| = i |
C) DMaterial de ensino da escrita. g 0 n.,:-.tLr.l.!_;:
: I 1 - A - T 1,
ensino da escrita serd constituido, alem o :‘[UJILH. TL:'-[]T‘.
1 - T ANk S H 4 Dapél BCII
pelo giz branco e de cor, lapis, pena, tmf"ﬁ il
P 1 1 ke % a acl ral e
pauta para o3 principiantes e papel pauld 1
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outros. “A pauta dupla s6 serd usada em casos especiais,
como corretivo 2 sensivel (_Iesproport;a.c- das letras, des-
proporgio essa que ji esteja em desacorde com o gran
de adiantamento do aluno”.

Inicialmente, é aconselhdvel que o aluno 56 escreva
com 0 giz, no quadro-negro. Apés algumas semanas de
pritica, poderd entiio ser usado o lipis. No primeiro
ano, serd empregado o ldpis muito macio, tipo Faber n.©
1. No segundo ano, serd utilizado o tipo Faber n° 2, A
partir do 3.° ano, ou mesmo a partir do 2.% conforme
as condicoes da classe, poderd ser usada a tinta.

0 lipis de pedra exige um esfor¢o muito grande e
as lousas de ardésia sdo anti-higiénicas, pois favorecem
a tendéncia muito ecomum na crianca de apagar com
caliva os tracos feitos com lipis de pedra. A pena deve
ser macia e niio ter a ponta muite fina, sobretudo, nas
primeiras séries,

D) Problemas do ensine da eserita. — Para Farias
de VﬂsconceInA, 0 problema psicolégico da escrita con-
:.:l:c.Tta na descoberta e no desenvolvimento de hibitos mus-
culares para escrever legivel, rapida e estéticamente com
0 menor gasto de tempo e de energia”, Na sua opinido,
na legibilidade, rapidez e estética da escrita hd que con-
siderar diversos aspectos e fatdres.

Na legibilidade, devemos atender:

1) ao espacamento das palavras;

Z) ao espacamento das linhas;

1:] 4 inclinacio da escrita;

;T:—; ;{-?:EIE}; Italmanha das letras;

aride g -4 ilF
dade das letras e inclinugiio;

6) 24 ausénecia de floreadaos,

Na rapidez temos que considerar:

‘I?) a ffmilidade do movimento:
) ‘o I_t‘ltl'IElﬂ do movimento; ;
a inclinaciio da eserita ;
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4) o tamanho das letras;

) a continuidade das letras,

6) o método de segurar a caneta ¢ o papel;
7) a espécie de aparo ¢ de papel

No tocante i estética, devemos por em relévo;

1) a forma das letras;

2) a regularidade da escrita.

Segundo Farias de Vasconcelos, aprender a escrever
¢ “aprender a fazer movimentos; ¢ igual a aprender a
desenhar, ¢ ¢ semelhante 2 alguns aspectos da aprendi-
zagem musical™. -

A posicio dezempenha papel muito imporianie na
hiriene da escrita. Freeman formulou viriag regras re-
lativas A posicio do aluno ao escrever:

1.2) para evitar que o tronco se incline ou se vol-
te, o aluno deve quadrar-se em face da i::u‘tlﬂrlﬂg: .

9a) ¢ preciso evitar que a cabeca se incline ou st
volte, mantendo-2 numa posiciio ereta; gL

3.2) ambos 038 antebracos devem apolar-se nJ]}T*t:l'.-
vimadamente trés quartas partes do seu comprimento
stbre a carteira.

Além da posi¢iio ha que lev
tores, tais como: :

a) O papel deve cstar inchnado pa
cérea de 45 graus;

b) a crianga deve evita :
direitos, inclind-los demasiado ou @
neta com muita forga;

¢) a pena deve ser segur
dois primeiros dedos, sup
ceiro e o quarto; . s

d) a pena pode ser segura de Vvez e r1'=
0 primeiro ¢ 0 cpgundo dedo If: TR
da fadiga, mas ndo por umr-.qf‘:r:.;_:ggd i
prucisn:nente aprendendo & gscrever.

ar em conta cutros fa-
ra a csquerda

malad
r ter os dedos demasiado
garrar a ca-

a entre o polegar ¢ 03
ortando a mio 0 16T~

iando entre
descansar
cstd

oo IR A
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Reunindo os pontos de vista de virios especialistas,
Pyle formulou as seguintes regras concernentes a4 apren-
dizagem da escrita:

1.8) Antes de comegar a escrever, a crianca deve
aprender @ utilizar o lipis em outras atividades;

2%) Nas duas primeiras séries, nio se devem exi-
gir da crianca movimentos Precisos;

38) A escrita, no comégo, deve ser {feita no quadro-
negro ou em folhas grandes de papel, porque essa escrita
utiliza o3 movimentos dos musculos maiores;

43) Na primeira série, néio deve haver exercicios
de escrita formal;

5.8) Nio se deve exigir rapidez nas séries infe-
riores;

6.2) O modélo da escrita das séries inferiores deve
ser grande;

7.*) Na terceira série, a crianca comecari a es-
crever com a8 pena, podendo-se-lhe exigir precizio na
forma;

8.%) No fim da terceira série, a crianga deve estar
apta a manejar a pena e a empregar a escrita para
exprimir os seus pensamentos;

9.%) O tamanho das letras deve ser gradualmente
reduzido, 2 medida que a erianga se vai desenvolvendo
gob o ponto de vista motor e adquirindo o contrdle sobre
03 musculos finos dos dedos, que fazem a letra mildda.

EXERCICIOS

2 Qzﬁﬁutﬁriﬂf”nclmi? fases histérieas do enzino da eserita? —
fundamentaty do“{““l”-“d“‘fliﬂm da eserita? — 3. Quals ca objctives
ahjruvoa?—-: 8. Gn “ing da ezcritn? — 4. Quals o3 carncterca dézsca
motivar a apre [,‘m 4 03 processos de ensino da escrita? — 6. Como

prendizagem da eserita® — 7, Qual o material utilizado

o ensino da escrita? i
dizagem da eserita? 8. Quals oa principals problemas da apren-
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NOTAS

(1) "O enalno da cscrita asainala um dissces conhecidos mevi.
mentos de culto ¢ de apoalasia, tio freqlientes na escola Hilrl.cr..".r.jln
em certa fpoca o carinho dos professdres e em outras o mals com-
pleto esquecimento de que cla ¢ umn téenlen, de Inrgo servigo poclal
¢ merecedora dos meamos culdados que oulras matérias eseolaises,
Concorre para csta dltima tendéncia a folsa concepoiio de que a
miqulna de escrever tende o substituler o pena e por lasa ge eviden-
cla o inutllldande do cnelno dn escrita, lnstrumento cuje valor de-
ereece dla o dia, ¢, de outro lado, o afirmagio de que a letrn é
veunho da individunlidnde”, nio devendo, portansto, sofeer padro-
nlzagio, Dissca dols pontos decorre a atitude do metodologlsta ao
declarar que “a crlanga cscolhe o stu tipo de letra, o tomanho e
a Inclinacio da mesma", o que parece um ponto de vista falso.
A miquina de cacrever nunca poderd tomar 0 Jugar do manueerito
o o letra qua sc pretende como “eunho de Individualidade™ deve
ger aprendlda como téenlea que &, atravia de exerclclos melddicos
¢ regulares, sob o conlrdle de diregdes adequadas o & vista da
maodelos teadiclonals” (Antdnlo D'Avila)

(2) “Scgundo as Investigagdes de A L Galea ¢ de J La Balle,
o capacidade de escrever depende dums capacldads nstiva ou aptl-
dig., Criancaeg dn mesma idade diferem canslderivelmente entre sl
no grau de eoordenagio muscular. A cecrita impllea, pols, a lnter-
vencio dum fator hereditirio. B por leso quo ela tem um eariter
individunl. A escrlta ¢ a expressio da jndividualldade, que trans-
parcce atravéa do todes os disfarces com o3 quals se pretende disal-
muld-ln” (Farlas Jde Vasconceloa)
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e —

[. CARACTERES GERAIS

A) Histéria do ensino da linguagem. — O inte-
résse pelo ensino da linguagem oral vem de longa data.
T4 ne antigiidade oriental vamos encontrar os hindus
emprestando um cardter sagrado & palavra falada. A
vereracio dos brimanes pela linguagem dos Vedas, li-
vros que consideravam divinos e cujo conteddo teria sido
transmitido, oralmente, pelo préprio Brama, féz com que
0s mesmos se esforgassem Dara conservar a pronuncia
exata dos seus hinos, e, para preservi-la da linguagem
vulgar que a poderia meodificar, guardavam cuidadosa-
mente listas de palavras antigas com a respectiva pro-
nincia correta. E foi assim que teve origem a mais
remota e perfeita gramitica, cujo descobrimento pelos
{)Eidentai.q, no fim do século XVIII, deu lugar i forma-
¢io da gramética moderna que parte do estudo das raizes
dos vocdbulos e das leis fonéticas que presidem 2 sua
composicio e modificaciio.

03 gregos e romanos muito se interessaram pelo
cultivo da lingua verndecula nas escolas. Platio féz no
P fﬁl{i‘iﬂams o elogio do ensino da linguagem escrita e
da dﬂ,ﬁ?ﬂgﬁf‘t*nrm. Aristételes aconselhava o ensino da
ﬁ;‘;&;ﬁs ko usb;ner}]t_n pela utilidade do seu conheci-
= cclﬁcﬁ{la:]; l‘lrﬂ rﬂfl ita a aquisi¢iio de outros”™. Todos
el E €gos e romanos foram apologistas do

a expressio oral e por isso, em certa Cpoca, &
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retérica, a dialética ¢ 2 .mfa’a'fi'm. foram as matérias mais
importantes das escolas d:v: Gréeia. e L
purante a Idade Mdédia, o mm'lm?ntn E.-«CDIIL‘-I.'LICD ¢
o método silogistico deram grande relévo ao cultivo da
expressio oral. A grum:’u_tieu, a {il;l_lutu::l e a retérica
foram, por 1820, as disciplinas centrais do curriculo me-
dieval. Um dos motivos que mals concorreram para o
grande realce emprestado pela pedagogia da I{lsit!g Mé-
dia & palavra falada e a0 ensino oral foi, sem ddvida, a
falta de livros. Nos monastérios se haviam arranizado
bibliotecas consideriveis, gracas i atividade dos copistas,
mas desde o momento em que © enzino saiu do interior
dos claustros, os professores e alunos ficaram com f.lf:’r]-
ciéneia de livros para aprofundar scus estudos e, assim,
foram forcados a restringir-se a um texto que o mestre
ditava e sobre o qual versava toda explicagio ¢ disputa
Contudo, nas escolas medievais nao se ensinava ainda
a lingua materna. A lingun cultivada era o latim por
ser esta, na Idade Mdédia, uma lingua viva, a lingua da
cultura, da religiio, do comdrcio e da diplomzacia.

O Renascimento conservoun o latim e deu grande
importincia ao enzino da linguagem oral. Mas cultivou
excessivamente a jorme da linguagem em detrimento
das idéias. Reagindo contra o formalismo dinlético da
escoldstica decadente, a educaciio renascentista caiu no
formalismo retérico ou ciceronismo. 86 no scéculo N VI,
vamos encontrar, com Rochow (1776), a primeira ten-
tativa para libertar o ensino da linguagem do império
do formalismo gramatical. No seu livro O amiigo da
crianca, Rochow aconselha o emprigo das narrativas ex-
plicadas e Intercaladas de perguntas,

0 método de Rochow nio teve grande repercussiio
na pratica escolar mas a semente estava lancada e den-
tro em breve iria germinar. Basedow e Pestalozzi fo-
ram, sem divida, os primeiros a abolir da escola o mé-
todo gramatical, mostrando que os meios mais eficientes
para o ensino da linguagem oral cram os exercicios

12
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orais de expressio. Pestalozzi exngerﬂu,‘ﬂ‘ntretzmto, 0
aspecto disciplinar da lingua materna (l.f'.'f_i.u!.[lﬂnd{}-se do
pensamento que serve de base & EXDIESSA0. ;

Girard reagiu contra o formalismo metodolégico de
Pestalozzi, mostrando a necessidade de a gramitica ser
onsinada, nio de modo dogmitico, mas 1_ntu1t1v:1mcnte,
or melo de exemplos concretos nos quais se encontre
implicita a regra que o educando deve‘d}eswbnr_ Roberto
Keller propos, mais tarde, nas suas Ligdes de Linguagem,
que “o livro de leitura com o038 exer-:;imos de expressiio
falada e escrita, servisse de nicleo i ﬂpremhmgyr_n dg
idioma™ e estabeleceu o principio de que a gramatica &
um meio e nio um fim, _

A partir de Keller, a maioria dos metodologistas
relegou para plano secundério o ensino da gramética,
considerando-o initil e até mesmo prejudicial & educa-
ciio da crienga. Apbs discusses e polémicas, cheggu-ﬁe.
finalmente, & conclusio de que a iniciagio gramutlpnl é
indispensfivel & escola priméria, desde que seja realizada
por procezsos intuitivos.

B) Valor do ensine da linguagem., — A linguagem
ge acha intimamente ligada ao pensamento. A palavra
que niio exprime uma idéia é som sem significagdo, €
simples flatus vocis. Por outro lado, o pensamento s6
ge completa e adquire clareza e precisio quando objeti-
vado pela expressiio oral. ¥ que a associagiio entre o
pensamento e a linguagem & estrita e vital. Daf o fato
de o desenvolvimento do pensamento depender do desen-
volvimento da linguagem,

~ Profunda é a influéneia que a linguagem exerce
sobre o pensamento. As palavras fixam os resultados
‘Ei“ abstraciio e da generalizacio transformando-se €m
mstrumentos de anidlise e de sintese. Emprestam nitidez
€ seguranca as [déias, economizando e simplificando ©
pensamento.  Exteriorizam os estados da consciéncis,

-
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poszibilitando a comunicagiio entre os espiritos e abrin-
do, assim, clareiras para o progresso da humanidade,

A linguagem nfiio cria, entretanto, o pensamento.
Mas o torna mais claro, firme e precizso. Podemos pen-
sar sem sinais, porém com dificuldade e imperfeitamen-
te. O concurso dos sinais & indispensivel, sobretudo,
nag operacoes mentais mais complexas, Pela introzpec-
¢io, verificamos um fendmeno curiczo: pensar ou refletir
¢, quase sempre, falar conosco meamo ou mentalmente
com o35 outros, ¥ o que se chama “linguagzem interior™.
Mesmo quando estamos s6s e em siléncio, continuamos,
As vézes, a conversar, a dialogar por meio de palavras
interiores, que nio se exprimem exteriormente, mas que
instrumentos especiais podem registrar através doz mo-
vimentos imperceptiveis executados pelo nosso aparelho
vocal.

Isto nio significa que a linguagem geja anterior no
pensamento, como afirmam os psicélogos behavioristas,
segundo o0s quais *o homem nio tem linguagem porque
penza, mas pensa porque tem linguagem™. Este ponto
de vista niio tem fundamento na realidade, A linpuagem
auxilia o pensamento, mas niio o crian absolutamente. I8
¢ espirito pode exteriorizar suas idéias sem =e utilizar
das palavras. A linguagem falada é um conjunto de
sinais representando idéias, cujn existéncia nio se Tmlrll?
admitir que sejn posterior aes mesmos sinais.  Além
disso, o penzamento transhorda da linguagem aue nio
o envolve completamente, E de observagiio freciiente o
fato de niio possuirmos palavras capazes de exprimir
certas sutilezas do nosso pensamento.

A existénein do pensamento independente dn _hr.r.= 1a-
gem falada é comprovada pelo desenvolvimento intelee-
tual dos surdos-mudos. Sfio clissicos os exemplos de
Laura Brigman e Helena Keller, cegas, surdas e 1".2'1:1. 5
de nascenca, que conseguiram ser educadas através de
sinais ticteis, O estudo da evolucfio da linguagem in-
fantil mostra que a crianga pensa antes de falar, com-
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i

antes de saber emiti-i_ns, possuindo
1 onde se evidencia a atividade

% reende as palavras
i ﬁm pensamento pri-verba

da inteligéneia.

& ; I
C) Objetives do ensino da linguagem. — O ensino
da linguagem oral na cscola primdria tem como objetivos

fundamentais:

1.9) Desenvolver na ¢
com precisio, clareza e espon
oral;

920) Levi-la a compreender a vantagem do desen-
volvimento désse instrumento de intercomunicacio para
o exercicio perfeito de suas atividades socials;

39) Dar a crianca, atrayés de uma capacidade de
expressio oral, maiores possibilidades de organizar seu
pensamento, resolver seus préprios problemas e aperfei-
coar-se intelectual e moralmente;

49) Oferecer & crianca, pelo dominio dos recursos
da lingua nacional, os elementos necessarios para que
¢ela se possa tornar membro esclarecido e eficiente da
comunidade brasileira.

rianca o hébito de utilizar-se,
taneidade, da expressio

D) Andlise dos objetives. — Referindo-se a0s ob-
jetivos do ensino da linguagem oral na escola priméria
diz o Programa de Linguagem: do Departamento de
Educagio do Distrito Federal: E indispensdvel que na
l'.‘ﬂ"f.‘ﬂlﬂ seja dada grande importincia & linguagem oral,
nio =6 por ser o meio mais comum de transmissdo de
pensamento, mas porque a linguagem familiar, empre-
gada pelos alunos, nfio estd isenta de erros e de vicios,
que, sob & forma de hébitos inveterados, representam
obsticulos contrn os quais o professor precisa lutar. A
linguagem oral, além dieso, d4 ao professor muita opor
tunidade para aproveitar a natural necessidade de ex-
pansio da crianga, a qual esti sempre pronta a expri-
mir-ge quando se encontra diante de uma situagio real
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da vida ou quando fala a respeito de um plano ou projeto
que deseje reahzar,

0 dur‘.c_]u de fazer alguma coisa til, de representar
um papel importante, é outra tendiéncin de que o pro-
fessor :Ii-‘n.‘:e aproveitar-se para fazer a crianca falar,
l'emln.fpurum, sempre em vista que a crianca “fale algu-
ma coiga para dizer, ¢ nunca diga alguma coisa 0 para
falar”, Dai a importincia da escolha do assunto, o qual
deve ser capaz de integrar-se no quadro dos inlerésses
da ecrianca, para que se manifeste francamente a origi-
nalidade desta. B pela pratica constante que a boa lin-
guagem se torna automitica: habituando a crianga a
. falar com correciio e clareza, esti o professor ensinando
! os principios e regras de redagiio.

O sentido ou compreensio da frase, seqiiéncia 16-
rica das oragdes no periodo e do periodo no trecho que
| esti compondo tém importancia capital.  Se dezde o3
i primeiros anos s ensinar a crianca a pensar, a refletir
no que vai dizer e no acontecimento ou na histéria que
vai contar, ela aprenderd a exprimir-se clara e concisa-
mente ¢ nio perderd o tempo em fraseado desn ceasdirio

I

. SN

II. TECNICA DE ENSINO

A) Processos de ensino da lincuagem. — O obje-

' tive da educaciio da linguagem é. como vimos, cnsinar

! a crianca a exprimir, com clareza e correciio, o préprio

' penzamento. Mister se faz, para igso, enriquecer o vo-

| cabulario da crianga com palavras ajustadas & sua com-

'! preensiio e necessirias i intercomunicacio social. Sem-

pre que possivel, devemos acostumiéi-la a pronunclar as

i palavras com nitidez e exatidio. Nilo é aconselhavel ao

pai ou a0 mestre, imitar a linguagem imperfeita e hesi-

tante da crianca para se fazer por esta compreendido.

O mestre e o pai devemn ser, 20 contririo, o modélo de

! que o crianca se servird para aprender a falar com
clareza e precisiio.
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Todavia, durante 03 primejrﬂs anos _esc::-lnrezl, nio

co deve insistir muito na correguo da dl_cqau Infnnt}l_ A
crianga sente-se inibida e perde a confianca em s1 mes-
ma, quando continuamente cen_surad& por fﬂ]tn:ﬂ. que nio
compreende bem, “Se a deixarmos exprimir-sc com
<o pio tentarmos fazé-la culta antes

inteira liberdade, i
do tempo, sus lingua se desembaracari ¢ as palavras
brotariio, em borbotoes, como & corrente de um rico

manancial. Pouco a pouco, s¢€ ird cuidando da corregio

dua linguagem, gem que isso prejudique a facilidade de

expressiio”.

O estudo do vocabulirio nido deve ser feito por si
mesmo. A palavra somente possui valor pelo lugar que
ocupa nn frase. ¥ preciso, por conseguinte, levar a
crianca & por ordem nas palavras, de acordo com 2 16-
gica do pensamento. Cumpre-lhe aprender a empregar
corretamente a frase. Dafi a razio pela qual o ensino
da linguagem se confunde com 2 educaciio do pensamen-
to. Mas é claro que, para isso, necessirio se torna que
a crianca seja habituada, desde cedo, a procurar com-
preender o sentido dos térmos busgcando interpreti-los
em suas relagies com as coisas que representam,

A melhor maneira de aprender as formas de lingua-
gem é associfi-las com os conhecimentos que as mesmas
devern exprimir. Eis por que todo professor ¢ um mes-
tre da lingua e toda disciplina matéria de linguagem.
Contudo, a leitura de trechos escolhidos, 2 composi¢io
livre ou sugerida, as exposi¢des orais, a conversagio di-
rigids, os exercicios gramaticais, quando realizados de
mancira viva e interessante, representam meios eficazes
para uma perfeita educaciio da linguagem.

e B) l'{lﬂlivaqiﬂ do ensino da linguagem, — O en-
2ino da Iniguagem deve gravitar em torno das necessida-
gcs ¢ interésses das criangas, O importante na didatica

a linguagem niio siio as regras abstratas ou os exem-
plog, mas as situages criadas pelo professor que levam ©
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nluno_n exprimir-ge com espontaneidade e corre¢io. “Com
relacio a linguagem livre, observa Agunyo, devemos
;;*;’2';51 lfiufn f:qﬂ-:llt;r;wﬂiﬂﬂt ;fmtl Bio aparece por ordern do
, I de uma situacio importante

para o aluno ou cuja expreszio lhe seja de interésse. As
perguntas do professor, sobretudo quando freqiientes, e
sul_lre ﬂssu_ﬂtos pouco interessantes, matam a esponta-
nenf:lde e ingenuidade da linguagem infantil. Na escola
antiga agravava-gse éage érro, interrogando-se as erian-
cas de modo que as obrigava a exprimir-se por palavras
goltas, por sentencas muito simples e iis vézes por mo-
nossflabos. As crian¢as quando entram para a escola
elementar, nem sempre falam em sentengas simples ¢
com palavras soltas, mas também em periodos, em cliu-
sulas compostas e, is vézes, de muita extensiio Nenhuma
crianca de seis anos diz, por exemplo: Dé-me ésge livro
Vou ler néle um conto. Este conto me agrada — mnas
Dé-me ésse livro para eu ler wm conto que me agrada,
Com excecdo dos cagos em que a pergunta seja ne-
cessfiria ou conveniente, o professor niio interrogard as
criancas, mas as estimulard a que sc interroguem mil-
tuamente. Para isso, ¢ impertante que uma situacio
provoque s perguntas e respostas infantis, por exemplo,
um trabalho muito interessante, uma experiénciz, uma
leitura atraente, um incidente da vida escolar ou extra-

escolar, ete.”

) O ensino da gramitica. — O valor educativo
da gramitica ainda hoje é objeto de divergéncins. Para
alguns a gramdtica se torna indispensfivel para o mancjo
correto e preciso da linguagem, uma ves que, para isso,
¢ preciso conhecer as regras referentes 4 boa prontincia
o escrita das palavras, & sua funciio na oragiio ¢ as re-
lagdes que se estabelecem entre ¢las na marcha do dis-
curso. Para ocutros, 20 contrario, o valor da gramitica
& nule, peois a leitura oscolhida, o contato com pessoas

Fa

que falam corretamente, 2 pratica constante da bor
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linguasgemnm gubstituem, com vantagem, o conhecimento

da teoria gramatical.
Todavia, admitindo-se que = pudesse adquirir o

dominio da arte de falar e escrever corretamente, sem
o conhecimento de nenhuma regra gramatical, caberia
aqui perguntar s “geria possivel ter a ph:lna posse de
um instrumento tdo delicado e poderogo, tdo flexivel e
complexo como 0 idioma, sem conhecer reflexivamente
suas propriedades”. 1 evidente, observa Calzetti, que,
de quem nio conhece, pelo menos de modo sumério, as
propriedades de uma lingua, nio se pode dizer que real-
mente possua essa lingua. Donde se conclui que a
aprendizagem da gramitica e indispensavel. Por 1880,
diz com razio Marti Alpera: “Fra um érro lamentavel
a atitude dos mestres antigos ao reduzir, quase que €x-
clusivamente, ao ensino da gramitica, o conhecimento
da linguagem. Porem, também ¢, indubitavelmente, cr-
rénea a atitude de certos mestres contemporineos 20
desdenhar a instrugiio gramatical e nde minist A-ln a
seus alunes. O ensino da graméitica €, em seu inicio,
uma tarefa delicada, de dosagem meticulosa e progresso
eyave. Nio haverd, nos primeiros anos, nem definigoes
abstratas, nem classificacbes complicadas, e a3 informa-
¢oes gramaticais deverdo ser adquiridas pelos alunos,
por via indutiva. Mais ainda. Durante todo o tempo,
o ensino gramatical nada mais serd do que um ingre-
diente dos exercicios de linguagem e da pratica habitual
destf:. Todavia, com todas ezsas reservas, o ensino gra-
matical, extremamente simples no comégo, constituird
para os alunos maiores um corpo de doutrina clara e
completa que lhes dé a consciéncia e o gosto da corregio
da linguagem".
quﬂ%ﬁnd{;: irianr;_a Er}tr’a para n Escul{x prim{iriu.*“ 4
, diz Aguayo, intimeros conhecimentos accrea
di'!s formas de expressiio falada. J4 saberd, por exem-
E;:q{f;‘lﬂfﬁﬁlﬂr r-a pronomes pc&m::ni:g, com © numero ¢ &
08 que lhes correspondem; distinguird o tempo pre-
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sente Flf’_ futuro e do passado; acertard na concordancia
do adjetivo com o substantive, e do verbo com o sujeito
etc. Tudo isso & mais ou menoa inconsclente para a
crianca. Dai o aluno niio saber, as vezes, aplicar corre-
tamente as formas de expressio, A gromitica o ajuda
a compreender a lingua materna e evila, disse modo, o8
erros que o escolar comete ao falar ou escrever. A Te-
gra nito ¢ uma ordem severa que ameaga @ crianca, mas
alguma coisa que nasce espontianea da linguagem infan-
tiL Como disse o filésofo Herder “a lingungem serve
para aprender a pramitica, e nio a gramatica para
aprender a linguagem™.

Referindo-se ao enzino da eramitica na escoln pri-
maria, dizem os Guias Diddticos do Ministério da Ingla-
terra: “0 mestre, ¢ claro, observaré o sentido da medi-
da, evitando as antiquadas e fastidiosas pedantarias,
como a multiplicacdio de regras arbitririas, o ensino de
sutilezas e primores que =& encontrem acima da com-
preensito dos alunos, ou niio Jhes sejam de utilidade pri-
tica. Nio se deve esquecer que o gramitica foi feita
para a linguagem € nito a linguagem para gramiitica,
¢ que o ensino desta deve aplicar-s¢ antes nos aspectos
normais do gue aos Anormits mostrande &8 criangas que
a linguagem as pode levar o seu emprofo exato e se-
guro”.
Assim, o conhecimento da gramaitica na eseola pri-
maria deve ser reduzido aquelas partes de que os alunos
necessitam para melhorar sua linguagem oral e escrita.
wiTodas as regras ou Normas que @ crianga aprende por
¢i mesma, sem auxilio do professor, tudo o que pode €n-
sinar o simples sentido da linguagem, deve .~'¢_1-_a.‘-._=u:|-.-.1r;,
sem piedade, da gramitica”, Eis por que, para Charters,
para decidir que tépicos gramalicals devermn ser ¢nsina-
dos na escola priméria, "0 melhor ¢ verificar quals 03
erros de linguagem cometidos, fregiientemente, na loca-
jidnde em que se encontra @ escola, Os assuntos da gTa-




182 WETODOLOGIA. ESPECIAL

mética que devem Se€r cultivados sfio os que permitem
a correciio desses erros”.

D) O ensino da literatura. — Segundo Aguayo, o
ensino da literatura na escola primiria deve visar uma
dupla finalidade: “1.%) oferecer & crianca um rico tesou-
ro de nobres pensamentos ¢ belas formas de expressio
escritos na lingua materna, 2.°) abrir amplos horizon-
tes & inteligéneia e ao coraciio dos alunos, fazendo com
que éstes prezem ¢ compreendam os ideais e valores mais
puros de seu povo e da humanidade, como se refletem
na histéria, na lenda, no conto e na poesia. O material
de ensino da literatura deve ter grande riqueza de ima-
gens, pensamentos sugestivos, sentimentos profundos e
experiéncias e estimulos para a acio. A selegiio nio se
deve fazer unicamente pelo valor literdirio das obras,
mas também por seu tom inspirador e estimulante, pelas
experiéncias que possam guscilar na crianca., Exemplos
dessa espécie de trabalhos sio os contos fantdsticos, as
lendas e outras narrativas de interésse dramitico, as
que se referem a vida dos animais, aos JOogos e ativida-
des dns criancas, 4s cenas animadas da criaciio, ¢ nos
atos de herofsmo, iis poesias que cantam as belezas do
mundo natural, os grandes ideais e valores humanos, em
suma, tudo quanto possa inspirar o amor a4 natureza e
i aciio humana ou o gbsto e entusiasmo por todas as
nobres e sadins manifestacdes de energia®.

Analisando os objetivos da literatura no curso pri-
mério, diz o Programa de Linguagem do Departamento
de Educacio do Distrito Federal: “¥ incontestivel o
alto _valur da literatura na escola primiria: cria para
a crianca um ambiente de boas idéias, que lhe desdobra
ante os olhos ilimitados horizontes de 1til distragiio e de
elevado prazer: revela-lhe a existéncia e a magia do belo;
estabelece o contato entre a vida infantil e o passado
da humanidade, cuja experiéncia pussa a ser um bem
que a crianca possui; desenvolve-lhe a imaginagdo, dan-
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do-lhe a conhecer outros povos, outras terras, outros
costumes; disciplina-lhe os sentimentos, concorrendo po-
derosamente para a formagiio de nobres ideais, que lhe
umbelczayz‘m a vida; facilita-lhe o jogo da linguagem,
pela variedade de formas fluentes e elegantes, aprimo-
rando, assim, sua capacidade de expressdo.

Desde o3 primeirvos passos na escela, a crianga deve
ser influencinda pela literatura. A histéria e a poesia
ocupam vasto lugar na cducacio primirin.  Ambas sio
instrumentos poderosos na mio de um professor que o3
saiba empregar. Uma das principais habilidades do pro-
fessor &, sem divida, saber contar uma histéria: esta é
a varinha mégica que transporta a imaginacio a um
mundo de encantamento, onde a crianga deleita o capi-
rito e colhe bons exemplos que pode aplicar 2o meio em
que vive.

No primeiro ano, & aciio do professor ¢é direta pois
que, nio sendo possivel que @ cniang leia por 8i meamz,
deve ser o mestre o seu primeiro livro de histérins. Nas
classes subseqiientes, o papel do professor ¢ de guia ze-
loso e atento, que age diseretamente, colocando o livro
nas mios do aluno sem lhe tecer ologios, para que no
fim da leitura se manifeste ezpontiincamente a Jmpres-
efio da crianca tal como a obra lha deixa no espirito,
sem a influéncia da opiniio do mestre Esza rmpr‘c.er-':‘u:n
do aluno serd principio da eritica em que o prolessor
deve colaborar, sem preacupacio, poren, da anilise do
estilo, da dissecagfio das figuras de retdrica e outras par-
ticularidades transcendentes para @ mentalidade infan-
ti]: seu fito deve ser levar a crianca a penelrar a beleza
do trecho lido e a saber dizer o que apreciou e Por qué”.

E) O ensino da composicio. — O f;-t‘.:‘-h:n da compo-
si¢fio, na escola primdria, tem por ohjetivo d“f i f‘]’i;lijlqn
a capacidade de eXpressar seu pensamento de maneira
correta, clara ¢ elegante, Nao existe, m:trcmnto, jncr
curso primério, diferenga c=sencial entre 2 linguagem

ISR
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oral ¢ a linguagem escrita ou lit,erf}riu._ "E;;t.u nada
mais ¢ do gue & lnguagem oral reduzida & escrita, como
a linguagem interng traduzida em expressao nrlzeulludu.“.
A crianca deve ser, portanto, preparada para 2 _hngua-
gem escrita, atraves do cultivo de sud €Xpressao oral
livre. I5 a iniclagiio do aluno nos exercicios de compo-
siclio deve ser precedida de um suficiente dominio da
linguagem oral e do mecanigmo da escrifa.

A composiciio escolar deve ser 0 reflexo da expres-
giio livre da crisnga. Dai serem condenaveis o3 proces-
cos didaticos que procuram fazer da composigiio uma
elaboracio artificial de modelos de expressio escrita.
Por isso, Aguayo afirma, com razio, que o iinico tipo
de composigdo que a escola primiria deve cultivar ¢ a
composi¢do livre, ou, 0 que redunda no mesmo, & comi-
posiciio escrita sobre assunto escolhido pelo aluno na
forma e ordem por ¢le preferidas. “A composi¢io anti-
ga, diz Kaerstaed, se perdin numa sucessio de exercicios
gramaticais e ortogrificos, de formagiio de oragoes, com-
binaces de sinais e repetigio de matérias estudadas. A
composiciio livre exige que o aluno, em cada grau e com
seus proprios meios logicos e de linguagem, deponha no
papel seus pensamentos, sem consideracfio pela imatu-
ridade de sua expressiio”.

Isso niio impede, entretanto, que o professor oriente
o espirito da crianca para os valores estéticos e morais.
“0 principal propésito do ensino da composigdo na esco-
la primidria, observa Calzetti, & fazer com que 0 educan-
do escreva como fala e fale como pensa. Escrever como
ge fale e falar como se pensa. Porém, nio € 86 isso; 4
escola deve, por outro lado, fazer com que a crianca
pense com elevaciio e se expresse com beleza; hd, pois,
nesse ensino dois outros propésitos implicitos — que sdo,
alids, os propdsitos de toda educagio — um éEtico: a
elevaciio do conceito, o pureza e nobreza do pensamento;

outro estético: a consecuciio da beleza, a perfeigio da
forma na expressio”,

B NS
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As composi¢es escolares devem basear-se no inte-

(résse, na experiéncia e na imaginagio dag criangas. Mas,

a0 lado das composighes livres, sio aconselhdvels exer-
cicios de tomar notas e apontamentos, fazer resumos,
redacoes, ete. Lombardo Radice classifica do seguinte
modo os temas que devem ser propostos i cvianga: 1.%)
Relato de llgdes ouvidas na escola. 2°) Descricoes de
objetos, quadres, monumentos, de lugares conhecidos dos
alunos. 3.°) Observacdes sobre a vida da escola, (*Did-
rio do aluno”™). 4.°) Referéncias a leituras de livros ou
de partes dos mesmos. 5.2) Comentirios, 6.9) Tradugoes.
Sepundo Felipe Solé ¥ Olivé, os temas para os exer-
cicios de composigio devem ser os seguintes: “descrigbes
simples de objetos vegetals, animais, imagens ou gravu-
ras que se coloquem diante da vista doz alunos, {endme-
nos naturais, etc.; narrativas de inecidentes ocorridos na
eseola, na rua ou nNo povo, historictas ou contos basca-
dos em outros contados anteriormente; resenhas de li-
coes da classe; exposi¢des, em pro:id, de f'.l]‘-lj.lif'—'. ‘““.ﬂw'
cidas, desenvolvimento de pensamentos morals {-_-.nt-.L_'lm
em aforismos ou miximas, redacio de decumentos sim-
ples e usuais da vida difria”. P
A redacio de cartas deve ser um dos temas mais
freqilentes da composiciio escolar ¢ merece © maior cui-
dado e atengiio. “Fora da escoln a carta ¢ © mr_-:n__m.hn]m
comum de exprimir-se o prnmm:}ntn por czerito .:[..l 1}1(1
dezejo de comunicacdo entre amigos, Ji r-r!r: 11r-._... I.I"#"_L.
de troca de informagdes, j& pela exigéncia de tran un...:n.
comerciais. Sendo 03 motivos assim diversos, :-r--.-_.-.lr. 1‘,4:?_
bém vérlas as formas €m que se traduzirfio ésses Tir i-
vos: a carta enfre amigoes, cordial, espontiinea, ‘_.:_-;711.1?1;
damente pessoal, como aue uma ri’.‘-ﬂ"’.('l'."fl" J:r paps '-'-‘r
carta social para troca de cortesias on I‘l:_'.‘: r._-1'1 r: ]-J-'F-{rl*lir-
informacoes, {familiar ou rr_-rn:m'nu:'-_:-'n n:lrt Trrrjr' H‘
vde gradacdes; a carta cf.wnwr::m]_, u_,x.n G“n;ﬁ_ 5 ;ﬁr. ot
ticas: cortds, concisa, exata e .Ln-mﬂ‘a e Pl
designio especial, com 0O qual se deve, exclurivamerts
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ocupar. As ocupagdes dos alunos na escola devem ser
o mais possivel apresentadas para motivar correspon-
déncia animada, quer dentro da prépria escola, quer

¥

entre escolas diferentes, do Brasil ou do estrangeiro™.

EXERCICIOS

1. Quals ps prineipais {ases histéricas do enslno de linguagem
oml? — 2 Qual o valor da aprendizagem da linguagem oral? — 3.
GQuals og objetivos fundame plels do ensino da linguagem oral? — 4.
Quals o8 caracicres dissea objetivos? — 0. Quals o8 processos t]n
ensino de linguagem oral? — 6. Quals p3 processos do motivagio
da aprendlzagem da linguagem ornl? — 7. Quals os principlos que
devem presidie ao enzino da gramitica na escola primiria? — B
Quel a flnalidade do ensino da lteratura na escola primiria? — 9.
Quais os objetivos ¢ os meloa do enzino da composicio na escola
primécia?

NOTAS

1) “A narracfio oral parece apresentar, na sérle doa exercicios
crals, uma Importénela particular Ela constitul um exerciclo
atraente e fecundo: atraente porque as crlangas sentem-s¢, mals do
que nunca, fellzes ao escutar e contar, por sua ver 08 “higtérias",
fecundo, porque ela moantém tdda a classe atenta, exelta a emulz-
ciio entre os alunog, os estlmula, niio a responder por uma almples
frase, mas a descnvolver um assunto per Intelro, pondo em relévo
as parfes essenclals,  Contribul, numa larga medlda, o ensinar-lThes
a exprlmlr-se de vive vez, o lsto & de grande neceasldade, pols, mals
tarde, terdo mals de frlar do que de escrever. E ezsa necessldado
& lmperloza, sobretudo num estade demoeritlco, onde todo cldadio
deve ser capaz de dlscutlr uma opinlio numa reunlio pibllca. B
gaber exprimir claramente uma ldéla nfio ¢ o melhor melo de o
fazer prevalecer?™ (Charrler)

(2“0 uso do poaslas no curso primdrio constitul pratica do
rr-!‘ultl:flﬂi multo educatlvos, s¢ o professor souber explorar o rlco
filio da sensibllldade Infantil, pela recltacfio de poesins escolhldos
e com elementos de agrade, Por melo diases exerciclos orlenta-se o
crianga na apreciagio do belo literdrio, do ritmo e das rhmas, e
com a constinecia de pritica dessa natureza, desperta-se o apurn-go
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o gbate do nluno pela boa expressio. Indlepeasdvel &, poardm, nque
haja por parte do profeiser aproveltamento integral dos elementos
que na poeala slrvam i educaclo ¢ 4 formaglo artistica da criange.
Lida ou meramente declamada a pocsia, nio a¢ aleancam &eses objo-
tivos. Quvido, pordm, através do boa diegho, interpretado ¢ sentido
em tddos os suns partes, o verse sthre constltulr assunto de intimo
gézo caplritual, permile alnda o criaglio de oulras nbtividadesa de
grande wvalor educative” (Anlinlo DVAvilad
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METODOLOGIA DA ARITMETICA

o —

I. CARACTERES GERAIS

A) Histéria do ensine da aritmélica. O ensino
da aritmética na escoln & tio antigo como a prépria
eacola, Desde a Antigiiidade oriental se nos depara o
ensino da aritmética, associado, entfio, ao cdlculo do
tempo, & determinacio das datas, & cronologia dos reis
e dinastias, 4 medicio das terras, ao estudo dos astros
e i3 combinacdes simbélicas e misteriosas da magia.

W Aos pitagéricoz se atribui a introdugio do estudo

metddico e gistemdtico da aritmética nas escolas gregas.

S, Pitidgoras construiu unn tdbua de multiplicar que ainda

Py

hoje & conhecida, Entre os Tatinoes, Marco Teréncio
Varrilo tratou da aritmética nas suas c6lebres Discipli-

N
nae que serviram de modélo as obras adotadas nas esco- & "‘r"

las medievais. Qs mestres roman inavam o cdleulo «LJ' e
com pedrinhas, donde o nomd” caleuli, em latim. Em ¢’
Roma, 0s mestres de aritmética Eﬁ"‘?ﬁfﬂdﬂtn:' se distin- .
guiam do mestre de primeiras letras ou E;iﬂmtr}r e do \fl
mestre de escrita ou nofarius. ot
Nas escolas mondisticas da Idade Média, a aritmé- -.-,}“
tica fazia parte das chamadas Sete artes liberais: tri- &

vium (Gramética, Retérica e Poética) e quadrivium

o Musiea e Astronomia). 0O en-
no-da aritmética utilizava, entdo, em larga escala, 08
tbacog»dos quais o mais empregado ern o de Gerberto,
mais tarde, Papa Silvestre II. Com o advento das pri-
meiras universidades, no séeulo XIIT, a aritmética foi

I TSR
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incorporada ao curzo de artes até o século
eeu estudo sofren grande reduciio,

“Até o séeulo XVI, diz Aguayo, ensinava-se a arit-
mética de modo intuitivo, empregando-se, para isso, o
dbaco romano, os dedos d’u mios, pedrinhas ¢ outros
objetos, A difusfio da numeragio ariibica trouxe con-
sigo o abandono dos procezsos intuitivos e o uzo univer-

gal do método simbélico. Bste reinou despiticamente
Sem levar em conta o pro-

até a época de Pestalozzi.
ceszo psicologico pelo qual as criancas formam a nociio
de nimero, a escola ensinava, de modo mecinico, a con-
tar, ler e escrever quantidades ahstratas e a executar
as operacgées e compor, decompor e comparar o3 nime-
ros. 0 métado era eszencinlmente dogmdtico e simbélico
e, na pratica, 2 ll'l“t‘l'lll"‘ io constituin um verdadeiro tor-
mento para a crianca™.

A partir do Renascimento, Coménio e, em sepuida,
Pestalozzi, foram os primeiros a preconizar processos
intuitivos no ensino da Aritmética. Pestalozzi cometeu,
porém, o érro de exagerar n importincia do cileulo men-
tal, convertende o estudo da aritmética num exercicio
formal, realizado com nimeroz, além de nio levar em
conta as necessidades da vida =ocial e econdmica. Os dis-
cipulos de Pestalozzi, como Péhlmann, Tillich, Schmidt,
Tiirk e Kawerau, procuraram corrigir os defeitos do
mestre e atender is solicitacdes da vida econdmica, man-
tendo, porém, firmemente, o principio da intuigio e da
finalidade educafiva e formal. s adverzfirios de Pes-
talozzi, como Hoffmann, Stephani, Graser, Dinter, Nie-
mayer e outros, combateram niio =6 08 processos espe-
cinis do cdlculo pestalozziano, como também o seu obje-
tivo puramente formal, acentuando o L.H’.i.l.f.‘ material
ou de aplicaciio da aritmética. Harnasch e Diesterweg
pmcm aram harmonizar amhas as tendéncias, a material

e a formal, “sustentando que a aritmética pura ¢ a :1;111
cada nfo se deviam separar no ensino elementar™

XVI, mas o

12
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_4--"'-"'-1.____“\ 3
 Herbart trouxe para o ensino d

e A a aritmética g g4
da instrucfio educativa. Para é&le, 4 a idéig

0 ensino da aritme.

tica, como o de todas as outras matérias, deve coloeap.e

a I} -4 :.1.-
a servico da educaciio moral, Por isso, nio se déf{i
: .

d'i:fg_o'ﬁiu.\r os objetivos ﬁfurmﬁi_g material do ensino gq
aritmética, e sim manté-los unidos sob um alto panto d‘
vista. Gruppe, influenciado por Herbart e Pesta!wziﬂ
baseou o ensino aritmético no “estudo monogréfico dos
niimeros”. O método monografico teve grande 'i.'-:]g:;
mas seus defeitos, criticados sobretudo por David Smith’
o levaram ao descrédito. :

A partir do fim do séenlo XIX, o ensino da aritmé-
tica tomou uma orientaciio eminentemente psicolégica e
experimental. "Procura-ge, atualmente, simphficar ¢ ob-
jetivar ésse ensino, relacionando-o com os caracteres
peicoldgicos da crianga. Entre os representantes dessa
tendéncia, se destancam Mec Lellan, Dewey, Klapper,
Thorndike, ete.

Os sistemas de educaciio renovada, como o de Mon-
tessori, o de Deeroly, o método de projetos, o plano
Dalton e o método de Winnetka, tém aplicado ao ensino
da aritmética processos globalizados_de aprendizagem,

articulando-os com o jogo e os interésses da infincia.

B) Valor do ensino da aritmética. — A aritmética
tem por objeto o estudo dos nimeros, de suas proprie-
dades e das operagies que com 03 mesmos S€ podem
realizar. Podemos distinguir, na aprendizagem da arit-
métiea, um valor formal ou educativo e um valor Hjﬂ._t.Q:
rial ou préitico. O valor formal do ensino da nritrr}ctlfﬂ
foi reconhiecido desde a Antigilidade. Pitdgoras afirma-
va qué o_ndmero era a esséncia do universo. P]ﬂtrm
proclamava, nas suas “Leis”, a superioridade da aritmé-
tica sdbre as outras ciéncias. Descartes baseou 0 CF"
tério da verdade na claridade e distingo préprias ‘1‘;5‘
nocies mateméiticas. Pestalozzi deu grande impﬂft‘m‘; o
A aritmética, considerando 0 nimero como um dos €

e

=
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mentos da sua famosa trilogia intuitiva. Para ¢le, o
ntimero ¢ o melhor meio de instrugio porque, através
do mesmo, podemoes aleangar preciziio nos concellos.

Frochbel admitiu que o ensino da_matematica ¢ ba-
asico para a formaciio do espirito infantil e que sera in-
completa e incficaz qualquer educagio que prescinda dessa
matéria. Nem todos os pedagogos e fildsofos ru!:{_:nlhu-
cem, entretanto, ¢sse valor educative da matemitica.
Cocthe dizia que o “cultive mental nrog}?:'c-.fmm!r:u pela
matemética & muito particular e limitado™, e Hamilton,
fil6zofo e matemitico inglés, afirmava: “QSe consultamos
a raziio, a experiéncia ¢ o testemunho comum dos tch-
pos antigos e modernos, nenhum dos nNoO3s0s i.:il.l.l[.]mh
intelectuais tende a cullivar menor humcro de f:u:uh.-}n.-
des e de modo mais débil e parcinl do que ns matemi.
ticas"

! - : 5 - i :

Para Pascal, “é raro que 08 matemdticos sejam 01‘11-
sprvadores, ol que o0s observadores scjam mntr-muhhm.-. B
g = ¥ - 4 o
e opoe ao “espirito geométrico”, grave e lento, o “espi-
rito de fineza”, 4gil e penetrante. Por sen lado, Nie-
tzsche e Schopenhauer negam a0 RUMETO qualquer valor
cdueativo e cultural. E certos paicblogos of-ini:-,[im-m
contemporineos, como Qéguin, Clapardde, _Tu]_p:uu.h ¢
Thorndike piem em relévo 2 reduzida influincia da ma-
tomatica na formaciio do espirito da crianga, condenan-

énci 7 o se cultivar, em demasia, o
do a tendéncia, em voga, CC !
raciocinio na aritmética. — I
gogundo Adolfo Rude, a aritmética, sob o ponto d
: £ Tol: 1 = el |
vieta do ensino elementar, & uma téenico fl“fjmn LII.‘t : n
um aspecto mecinico que poderi ser adaquirido e lngrar
- | - -] L. - .
desenvolvimento, por vizes, surpreendente, e um_2
um des bt 4 A 1'111""11"’!"""'1"‘: 1|’:,":,:'r"‘.

t eional, que reside em seus fundamento: ,

pocto Tt L 3 arte do valor edueativo
em sna aplieagdo. A maior parte ¢ ' 11
: Ty 2 «se tiltimo aspecto. Daf a
itmética encontra-se nessc imo As]
na aritmética e : dn se deve ministrar 20
afirmativa de Thorndike aue nada se deve m K8y e
: = ] 1 f acl ni
aluno apenas como ginfistica n.on’mF e (que O T: o o
niio deve ser empregado, na aritmética, com © LM de
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desenvolver determinadas faculdades, mas visando co-
operar na organizacio de habitos.

=wA pritica da escola ativa, diz Adqlfo Rude, oferece
meios mais do que suficientes para eviter os males dos
exercicios parciais e mecdnicos, com 4 intui¢iio racional
dos conceitos fundamentais ¢ dos processos do cdleulo,
com & aplicaciio das nogdes e habilidades adquiridas nos
casos concretos e priticos, com o habito constante do
caleulo mental ou de memoéria, € com 2 sugestiva adap-
tacio da matéria 4 capacidade psicolégica e ao circulo
de interésses vitais do educando™

Nio hi divida que, como observa Alberto Pimentel

Filho, “o ensino da aritmeética constitui, depols do da
lingua materna, o principal ebjetivo do ensino primirio
geral, nio s6 por se tratar do mais racional de todos
os conhecimentos, mas ainda porque as suas aplicagdes
praticas sfio, por assim dizer, de cada momento”.

C) Objetivos do ensino da aritmética. — O ensino
da aritmética na escola priméria possui os seguintes
objetivos fundamentais:

1°) Dotar a crianca de um instrumento para re-

solver as questdes de nimeros e de quantidade

29) Proporcionar i ecrianga conhecimento de na-

meros e suas combinacdes, visando & zolugiio
dos problemas priticos da existéncia cotidiana,

3.°) Habituf-la A andlise e resoluciio difsses pro-
blemas.

4.9) Formar, em seu espirito, por meio do estudo
daﬁmat{-rm, hibitos tteis de pensamento e de
agio,

5°) Levi-la ao conhecimento dos 6rgiios e insti-

tuicies econdmicas do meio social.

eﬂgigﬁrgundn Thm'_“d"ke- a tarefa da escola primdria ¢
nificado ?m relagiio & aritmética, o seguinte: 1) o sig-
0s nimeros; 2) a natureza do nosso gistema

—- e

‘_ —
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de numeracio decimal; 3) o significado da adiciio, sub-
t't:ﬂl}ﬁﬂ. multiplicacio e divicfio; 4) a natureza e a8 rela-
ghes de cortas medidas comuns; 5) a habilidade de adi-
cignar, subtrair, multiplicar e dividir inteiros, fragbes
ordindrias e decimais, ¢ nimeros complexos; G) a habi-
lidade de aplicar os conhecimentos e podéres represen-
tados em (1) ¢ (5) na resoluciio de problemas; 7) cer-
tas habilidades especificas para splucionar problemas
concernentes i porcentagem, juros e oulras ocorrencias
da vida comercinl.

D)  Andlise dos objetives. — Analisando o3 obje-
tivos do ensino da aritmética na ezeoln primdria, diz o
Programa de Matemdfica do Departamento de Educagdo
do Distrito Federal: “A matemitica no ensino primirio
& menos uma ciénciz cujo conhecimento tenha valor por
si mesmo do que pela utilizaghio que lhe damos na reso-
luciio de questdes que s¢ nos apresentam non vida pré
tien. A matemdtica &, principalmente, um instrumento
de que a crianca se vai utilizar nos demais trabalhos
cecolares, ai incluidos os préprios conhecimentos que
haja de adquirir de outras matérias.

A neceszidade de conhecimentos de ordem matemi-
tica surge quando precizamos v aliar despesas, cnnhecer
um numera de objetos, reconhecer ou ublizar formas,
determinar dimensces, gsuperficies on volumes, ete. O
cpu encino, pois, deve ser ministrado com {meu—mt:m_mntn
de situacdes reais da vida, Hi_'!jll?;'.!'lﬂl‘_'l prnl:!n;-n'.:m, diretos
ou indiretos, dessa pripria vida. Este & um pr}nfiptn
h4sico para que haja o intercsse ind}:-‘pon:a;nol i inte-
rraciio do aluno no trabalho que estiver r_-xa*cE'rﬂnf't.;. ¢
daf decorre, entre outras, a remmcnd‘nq;;o de niio serem
utilizados como assuntos para (-xercj-:m:‘- n:.:cn‘lﬁ-.a‘rc-:l exem-
plos longoes, irreais ¢ estranhos a8 necessidades  das

A
-

criangas. A o
De acordo com {sse modo de pensar, deve ¢ pro-

fessor fazer scu trabalho diditico tomando como ponto
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de partida, para © estudo, situagbes reais da vida da
crianga que a levem, naturalmente, a precisar da mate-
mitica, que, portanto, nio se estl_nda ri desl;g:\dn da vida
prética, para lhe ser depois aplicada, e sim como con-
seqliéncin das necessidades encontradas no decorrer da
prépria vida da crignga.

(Os objetos que a crianca encontrar na classe ou em
casa, deverdo levi-la A idéia de contar, de ler, e de es-
erever nimeros e de reconhecer formas; trabalhos que
deseje realizar, sob a forma ou niio de projetos, leva-la-iio
a verificar a necessidade de realizar operacies de intel-
ros ou fragdes e de conhecer, para aplicd-las, certas pro-
priedades geométricas; o banco escolar ou a cooperativa
que pretenda organizar na eszcola lhe mostrario a neces-
sidade de conhecer a regra de juros e de cimbio, a regra
de trés, proporgoes, ete.”

II. TECNICA DE ENSINO

_ A) Processos de ensino da aritmética. — “0O an-
tl_go ensino de aritmética, diz Adolfo Rude, era, na es-
eénein, um enzino com nimeros abstratos e um cileulo
com problemas “vestidos”, tirados de um manual, sob
muitos pontos de vista fora da vida e da experiéncia real
Be}hge, que publicon numerosos livros para o ensino da
aritmética, pbs em relévo que muitos dos problemas cur-
tos, artificiais e fora de toda realidade que se encon-
tram, todavia, em muitos manuais prejudicam a pritica
e o uso conveniente da habilidade para calcular, e nao
servem para o conhecimento objetivo da vida, Se 08
alunos dew.jem ger preparados para resolver mais tarde,
quando deixarem a escola, todos os problemas guscitados
pelas diversas circunstincias da vida, nfio conseguci,
em absoluto, atingir &sse propésito, porque nio compre-
endem as situagdes objetivas nem estio aptos para resol-
ver 0s problemas de uma maneira consciente. E como

(it

| — —
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freqilentemente, a destreza para o cileulo, apds o perio-
do escolar, oferece numerosas lacunay, esta ¢ a causa de
lancar piblicamente contra a escola o acusagio de a
meszma ter fracaseado no ensino da aritmética.
O novo ensino da aritmética conzidera como sua
tarefa primordial fazer o cdlculo penetrar em todas as
. circunstiineias reais da vida. Ensina aos escolares o
conhecimento quantitativoe do mundo que os rodeia 0
ensino realista deve . cultivar o_sgentida da realidade. Se
A ensino da aritmética se ajusta & vida escolar, incluindo
nela a vida ccondmica, surge entiio uma multidio de
problemas naturais e verdadeiramente vitais. O ensino
global formula, para os alunos em todos os sctores, pro-
blemas de caleulo. A vidn escolar também ofercce &
comunidade dos alunos problemas sempre NovVos A pre-
paracio de um paseeio escolar ncarreta alpumas despesas
que devem ser, previamente, ealeuladas. Uma exeursio
em perspectiva da comunidade escolar pressupde o cdl-
culo das despesas com a passagem de trem, a hospeda-
oem, a alimentacio, ate.: devem ser examinados 08 pia-
nos de viagens, a duragiio das mesmas € 0 cileulo das
datas. A preparaciio e 08 cuidados relacionades com as
hortas escolares apresentam, do mesmo modo, grande
quantidade de problemas variados de aritmética. Obtém-
se, assim, cileulos . reajs, natnrais. vivos”.

Referindo-se & téenica de ensino das operagdes fun-
damentais, diz Carmen Gill- “O ensino das operacies
fundamentais ¢ uma das grandes preocupacdes NAas SCrics
inicinis; a maior parte de 110951‘)3']1-.}(][:{'1".[‘1: f-.f‘f:r.T:*.r-:f:__ 1:!*:91
mesmo, apenas, com tal aprendizagem nNi mntemética,
para ingressar na luta pela vida. Todavia, vemos, co-
mumente, ¢rigngas capazes de efetuar contas com térmos
lenmos ¢ complicados sem conr:q‘ner de maneira IJ?!'_ft‘nfﬂ
o jdéin dos nimeros que manejam, ol (I:- snber, ﬂjj.w;ts:
de problemas simples, aplicar a_operacid conveniente,
Parece-nos que tais dividas 1--:wu;tr.m_ff‘h“--?‘uwn‘tﬂ de 1'-1-
lhas do processo de ensino. Deve, pois, o mestre caute-



196 METODOLOGIA ESPECIAL

loso orientar a aprendizagem no sentido de que a crian-
¢a, ao dominar a técnica das operagdes, compreenda seu
fim utilitirio, sabendo distinguir claramente quando deve
recorrer & cada uma delas.

O manejo do material de concretizagio vem, logo que
a erianca se inicia nesta aprendizagem, prestar valioso
servigo, nilo 86 auxiliando-a a efetuar certas combina-
¢fes numéricas de maior dificuldade como a resolver pe-
quenos problemas, A operaciio escrita deve ser enten-
dida como nm recurso necessirio, quando nfio é possivel
realizar o cdlculo apenas mentalmente ou seja preciso
registré-lo, sem alterar, entretanto, sua finalidade.

Nos execrcicios em que siio apresentadas as opera-
cies a efetuar, deve o professor preliminarmente levar
a crianga a saber aplicd-las em problemas por ela formu-
lados oralmente, apenas, ou por escrito, como um prolon-
gamento ao exercicio. ¥ esta prética Gtil e necessdria,
ao mesmo tempo que exercita a linguagem e o raciocinio
em problemas orais ou escritos, curtos e simples. Se a
exatidiio e a rapidez niio bastam sem a compreensio 16-
gica dos motivos que nos levam ao céleulo, também essa
comprecnsiio, apenas, seria incompleta e insuficiente sem
aﬁexintidfiu e a rapidez na execuciio. Os dois aspectos
8o igualmente indispenséveis: compreender por que rea-
liza (raciocinio) e executar de maneira rapida e exata
(mecanizaciio). Mecanizacio s6 cg_consegue pelo trei-
no; sémente a repetigio assegura a eficiicia do exercicio
(lei de aprendizagem). Deve haver, porém, sistemati-
zagio quanto as dificuldades e velocidades dos exerciclos.
0 mesmo exerciclo precisa, 43 vézes, ser repetido, com
1.':1_rmda apresentaciio, para que leve 4 memorizagiio de-
sejada, sem causar tédio & crianga, valendo-ge o professor
dos meios jai sugeridos™ (1).

i1 . . 2
1945, ¥ Canuew (iLe, in "Heviela de Flueacls Pdbllea”, v 3, m° i

METODOLOGIA DA ARITMETICA 197

Vejamos as normas praticas que o professor Eve-
}'an{]]n Enct:i'feuser aconsetha para o ensino das operagies

undamentais:

“S0MA E SUBTRAGAO. — Estas duas operagdes devem
ser ensinadas de modo que a crianga se adesire ao nice-
;]ml fr:inpc- em *juntar unidades” e em “diminuir uni-

ades”.

— Ao cnsino da adicde é necessirio dar cuidados
especiais e longo treinamento. O tempo que com isto se
perder é tempo ganho, pois sabida perfeitamente bem
a operacio de somar, serf mais rapido o Progress=o nas
outras, na subtraclo, que ¢ umi inversio do soma; ni
mutiplicacio que ¢ uma repetigio de somas.

A unica dificuldade do ensino desta operagiio reside
na soma dos numcros digitos. Quando comparece & de-
zena, assimila-se o novo caso 40 antigo i4 bem conhe-
cido — Somar 27 com b se reduz a & lembrar a soma
de 7 com 5. Logo em seguida, como exemplificado no
capitulo de cdleulo mental, exercitar a turma na somi
de dezenas com dezenas.

Convém formular desde o inicio do aprendizagem
pequenos problemas, com o que s¢ atenderi aos nlunes
de tipos T e A sem desprezar de modo algum as repe-
tigies a serem feitas de modo insistente nio sd para
contentar os que pertengam ao tipo M, como pela suu
utilidade prética. Somando de 2 em 2, de 3 em 3, ete,
o professor encaminhari a classe para a operaciio se-
guinte, a multiplicacio,

— A subtragdo pode ser cn inada, ou
unidades ao nimero maior até obter o menor ou, ao con-
tréirio, juntando unidades a @éste ate 111{;:1\115 T 0 1‘11:-.111'1'.
g menos 5 € igual, ou & para 8 falta 3. O segunco
método estd mais de acordo com @ pratica, Pois © assim
que se fazem os f(rocos ni gcasifio das ;uulzl.rjf:?m, sendo
por isto muilo estimado por alunos do tipo A~

retirando

: —
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MULTIFLICAGAC. — NA aprendizagem da multip'ica-
clio, nio parece conveniente obedecer rigorosamente i
ordem estabelecida pela série natural dos niimerog,

__ 1 fficil, pela nociio de par j&4 conhecida, dar
inicialmente a multiplicagdo por 2, nio apenas até 20
(10 x 2), mas até niimeros mais elevados dentro da
centena. Deve-ge, por isto, comegar o exercicio na mul-
tiplicaciio pela “casa” dos 2.

__ Qabida a multiplicagiio por 2, passar-se-4 gem
dificuldade A “casa” dos 4, mostrando objetos em que
&s=¢ niimero se apresenta sempre: as pontas (ingulog)
dos vidros da vidraca, os pés das mesas ¢ cadeiras; ani-
mais quadripedes, ete.

— A multiplicacio por 10 é das mais fiiceis e por-

_tanto a nocfio de dezena e centena serd assim a segunda

[ &
53‘-" ou terceira a ser ministrada & classe,

ate

le‘:l..-

=

N

— Viri em seguida a “casa”™ dos 5, tabuada esta
nada complicada, porque os multiplos désse nimero ter-

7 minam sempre em 0 ou 5.

_ 94 entio fazer a mutiplicaciio por _3, j& um
pouco menos acessivel, Mostrar tridngulos em flimulas,
desenhos de funil, de chapéus de palhago; lembrar que
trés 870 as pessoas da Santissima Trindade; trés as vir-
tudes teclogais, ete.

— Segnir-se-i 2 tabuada de 6, ou melhor da mela
diizia; 14 dizia de ovos, de laranjas, ete.

— Da “meia diizia” nfio é diffcil passar para a di-
zin. ¥ da maior vantagem o ensino da *“casa” dos 12.
De um modo geral, pode-se dizer que isto nio é feito
enf.re nés, no PBrasil, com prejuizo para o iuture da
erianca, pois na vida pritica a maior parte das coisas
¢ comprada s ddzias (botdes, meias, roupa branca, ovos,
bananas, ete., ete)).

Ao dar o célenlo de 7, deve-se comecar por falar
na “semana”, e depois ver 2 e 3 semanas quantos dias
tém. Comvaracdes do més e do ano com a semana Sio0
das mais Gteis e pritieas,
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= As séries 8 ¢ 9, sendo raras na pritica da vida,
seriio as dltimns a serem estudadas,

— Vir4, logo depois, a série 11, que, apesar de nio
ger freqiiente, ¢ de rapida retengio: 11, 22, 33, 44, elc,

— Quando a classe estiver familiarizada com todos
tsses caleulos convém exercitd-la também na mutiplice-
cio pelas dezenas completas (20, 30. ) nada dificil, e
bem assim na multiplicacio por 15"

“P1visio E FRACRO. — O ensino de divisig deve ser
comecado dando & classe, em primeiro lugar, a nogiio de
metade (divigio por 2) ¢ depois a de fracio decimal,
ficil de adquirir, pois que os alunos Jé aprenderam
praticamente as leis da numeragiio inteira. Tome-se
para é&ste enzino o metro, dividido em decimetros ¢ cen-
timetros. Leve-se a closse a fazer vdrias medidas com
¢sees tipos de fragio. Use também o litra.

Em seguida & pritica com o divisor 2.2 0 divisor_
10 vird a nogio da (][‘»‘i_::‘f_l_t_l_ﬁm_u::gndg o_relbgio:
meia hora, quarte de hora, %) de hora. O mesmo para
a dizia ¢ meia, ete, Bem adquirida por cste maodo 2
nogdo de divisdo, passar-se-i Qs operagdes com outros
divizores (5, 3,6, 7,8, 9)” (1)

B) Pritica de ensino da aritmética. — 03 "Pr?-
gramas Minimos” do ensino primério, organizados pela
Secretaria Geral de Educacio e Ifultl.irn_d_ﬂ_ Distrito
Federal, estabelecem 2as ceguintes normas didaticas para
a aprendizagem da aritmética:

1. RECOMENDACOES GERALIS:

a) Realizar o €nsino, 1}:-.1-1::*. por parte, cuithu}osn-
mente, nio 1};:?5:;111(]11 qumnte :".I'JJ[E'F-?{']il.L_" as no-
coes, que sejam do ensino, cste)am devidamente
assimiladas;

o {1} EvERakDO Gackncyace, CTome 88 ¢nsing o ariimolicg,
Alesre, 1046, pip. 114

- o
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2.

i)

)

d)
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Aproveitar, sempre, ¢omo motivaciio do ensino,
ag situagbes reais da vida, relacionando-as com
as pecessidades e interéases das criangas;

Por isso mesmo, sempre que indispensével, al-
terar a ordem de apresentagiio dos assuntos,
embora todos devam ser dadoes no periodo le-
tivo correspondente a cada série;

Tornar os objetivos de cada ligio ou exercicio,
conhecidos pelos alunos, de modo claro e que
toque os scus interésses imediatos.

RECOMENDACOES SOBRE O TREINO NOS EXERCICIOS E

JOGOS:

a) A compreensio deve preceder o treino;

b) 0Os exercicios devem ser curtos, repetidos e va-
riados em sua apresentacio;

¢) Faz-se necessfirio exercitar poucos conhecimen-

)

)
a)
k)

tos de cada vez, e insistir nas guestdes em que
as criancas encontrem maior dificuldade;

As relaches entre as habilidades matematicas
precisam ser evidenciadas e exercitadas para
que os alunos possam utilizd-las em quaisquer
condiefes nilo se limitando, apenas, a reconhe-
cé-las quando se repete a situagio em que fo-
ram adquiridas;

Niio e deve desperdicar tempo e energia com
o treino de conhecimentos dispensiveis ou de
valor pratico insignificante;

A exigincia de exatidiio deve preceder a de ra-
pidez;

A eimplificacio de processos acarreta maior
exatiddo e rapidez;

A dosagem e distribuicfio de exercicios de trei-
no devem ser feitas de forma que, aos alunos
mais capazes e velozes, seja exigido maior es-
férgo que aos menoz dotados, para que todos

1)

1)
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fiquem, ao mesmo tempo, entregues & atividade
produtiva;

I vantajoso que a corregio dos exercicios seja
feita logo apbs a sua execugdo e com o empré-
go de processos variados que conduzam as crian-
cas a reconhecer scus proprios erros;

O trabalho realizado com ordem, clarezn e as-
seio, facilita a corregfio e traz o cconomia de
tempo;

Devem ser levados em conta todos os fatbres
que influem sdbre o exercicio: ano escolar, ida-
de, diferencas individuais, fadiga, condiches de
satude, ¢ alividades praticadas nos intervalos

2 RECOMENDAGOES SOBRE O EMPREGO DE PEOBLEMAS:

@)

b)

c)

d)

e)

A finalidade dos problemas ndo ¢ preparar
para a escola, mas sim habilitar para as ocupa-
¢hes normais da vida; _
Por essa razio, 08 problemas devem provir de
situacghes reais, da prépria vida da crianga, 0‘11‘
de situacdes que @ crianca possa Emm;ancr::du
como capazes de ocorrer com freqiicneid; o
Qs problemas devem conter Inir.'TIT't::’;IJL':_fJ..L rxu.
lor social, econdémico ou CIVICO; devem scr .r::m-
duados e ter apresentagiio clara, ordennda ¢

e
i‘?:c::}t::l't:m de ¢rro na solugiio dos F-?'r_uh‘ljm“n'a
sfio, na maioria dos €as03: 1n|t:. ‘ll.,_.: umrllix?
<o dos dados e das relagdess desc r_:?l.LE-.lzl-I:,I'{‘:JJ
dns relagdes quantitativas :1::\c¢~'--u51x.ﬂ::-, y J"II-EE--H:
deficiéncia na téenica das operagoc P] Jﬁn}_.ﬂ 16
tais e treino das combinacgdes cl-:;mf-n. ._.'n_ - P .
O professor deve verificar, f‘:{mld‘i;ﬁ : r:jn B
l qusas provavels, procuran a -". tesy T
Tcll?ofil:;fcli;xu, seja em 1-01:-|tl;;‘-f|r ': iud., s classe,
seja em relagiio a grupos d¢ & unos.

b .
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4. CORRELAGAO DO ENSINO DA MATEMATICA COM O DAS

DEMAIS MATERIAS:

O ensino da Matemética nio deve ser apresentado
como & parte do ensino das demais disciplinas, mas, sim,
estar com elas direta e intimamente associado, Os tra-
balhos de Ciéncias Naturais e Estudos Sociais servirio
de pontos de partida para a aquisiciio, fixaciio e aplica-
cdio pritica de nUMErosas nogoes.

A Linguagem estara sempre presente a tédas as
licoes, seja quanto as qualidades gerais de _tuc]o exerci-
cio de composiciio (corregiio, clareza, propriedade e lin-
guagem), s2ja em relaciio as expressoes tipicamente ma-
iemfiticas (parcela, fator, produto, prova, percentagem,

ete.). Todo_professor & também um professor “de_lin-

guagem”, em especial para as formas de expressio e de
pensamento quantitative™ g

C) Motivacio do ensino da aritmética. — O pro-
fessor deve tudo fazer para tornar o ensino da aritmética
interessante e agradivel, Para isso, & preciso relacio-
né-lo com a experiéncia, o interésse e as situacges reais
dan vida da crianca, transformando sua aprendizagem
numa atividade espontinea e criadora. O emprégo de
jogos, de projetos, de centros de interésse, de instituigoes
escolares, como o banco, a feira, a loja, e de certas ati-
vidades educativas, como a jardinagem, © trabalho ma-
nual e a economia doméstica muito concorrem para tor-
nar a aprendizagem da aritmética atraente e divertida,
O estudo dirigido, o trabalho socializado, a reuniio em
grupos para @ soluciio de problemas, as “apostas” de
cdleulo siio espléndidos incentivos para que o ensino da
aritmética se torne mais fécil, mais vivo e mais inte-
ressante. T

“Na escola antiga, diz Adolfo Rude, considerava-se
0 ensino da aritmética, fregiientemente, como uma maté-
ria pouco atraente, e até certo ponto odiosa, por varios
motivos. Era fundamentalmente um cdleulo_com nime-
ros abstrafos. O exerciclo e a repetigiio, que também
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:;:3 nlect.u.s‘;irmr: na escola nova, tinham na antiga o card-
~de colsns impostas, de algo coercitivo e uniforme.
Até os escolares mais débeis e menos dotados tinham de
despenltler grandes energias para aprenderem i forca, e
esta siluagio vexatéria era imposta até pelos mestres
mais diligentes ¢ conscientes. Tada falta ou negativa
das criangas fracamente dotadas, sob o ponto de vista
matemitico, era seruida imediatamente de castigo. Re-
conhecendo que nada disso era apropriado para guscitar
o interésse pela aritmética, completava-se a licio de cil-
culo com a graca de alguns alegres divertimentos.

A escola nova preconiza um trabalho sugestivo ¢
também um ensino matizado pelo espirito da alegria.
Para conscgui-lo busca adaptar a matéria A natureza da
crianca em desenvolvimento e introduzir amplamente,
na ezcola, o principio do_trabalho ativo™.

D) Material de ensino da aritmética. — Ao entrar
na escola, a crianga sente dificuldade em abstrair.  Seu
pensamento ainda niio saiu do plano das realidades con-
cretas. Donde a necessidade da objetivacio do ensino
no periodo da iniciagio matemética, A utilizaclio de um
material que concretize 03 nimeros e us operacies da
aritmética facilita consideravelmente a aprendizagem
dessa disciplina. Esse material pode ser simples e na-
tural, como os dedos da milo, feijio, palites, pedrinhas,
ete., ou artificial como cartazes, gravuras, desenhos re-
cortados, fichas, bolinhas de vidro ou de massa, ete. HA&
ainda os aparelhos de aritmética como o dbaco ou con-
tador, os fabuleires de unidades e de fracdes, as caixas
de calculo de Tillich, o tabuleiro de Gersbach, a colegio
de pesos e medidas para ¢ ensino do sistema métrico, o
relégio escolar, 08 jogos aritm{ticos, ete

0 professor deve utilizar todos ¢sses recursos para
tornar O €nsino mais objctivo ¢ intercssante “E tio
grande 2a necessidade de objetos que, ¢ © professor nao
{izer a crianga usd-los, ela contard pelos dedos ou fard

i -I_L- .
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i adro-negro ou no papel; ig.un mosira a
ue:;:lit:!?::len%n(}l:rmi _gn;ﬂﬁniid_a%; iI_l_EE}Dtli de concre-
o or A% COIEAS nas classes elementares .
nmt’l%ilﬁcﬁ_:?:? ?i&s’[.:g. "_ﬁjeiﬁ'm;ﬁ? nito se deve estender :&té
muito tarde. A crianga precisa aprebnt'ier @ pensar in [i:.
pendente dos objetos. Seria prejudicial & ;:}rnjng.an 0
eapirito infantil subordind-lo a uma coneretizag:m c:ge;;
siva quando €le )4 possui capacidade de ui;;tragti. : -:ser
passagem do ensino_concreto_para o abstrato deve ser,
porem, realizada gradativa e suavemente. S

0 professor Everardo Backheuser sugere o seguin-

te material diddtico para © ensino da aritmética.

“DE GRAGA: — IFavas ou feijio _hrnnco;_ fﬁ}has de
arvore; pedrinhas (de praia ou de ]mtg de rio) ,t;arre-
téis sem linha, castanhas bravas, pinhdes ou rfru. 15. :ta;:-
cos: hotdes servidos; cuixasrdc f_ésfnrus vazias; ém ]:f
de precos de géneros (nos jornais ou nos nrmu{zﬁ ns) ;
tabelas de custo de correspondéncia postal ou telefonica,
i ;It:gim BARATO: — Palitos a serem coloridos ‘pelus
alunoz: hastezinhas de diversos comprimentos; n‘rgzlﬂ. d?
modelazem; papel liso colorido; papel quadriculado;
cubos de madeira; hordrios de bondes ou dqe es_trada rr.le
{erro: pastilhas de chocolate imitando dinheiro; fita
métrica, ete.

MATFRIAL PREPARADO PELOS ALUNOS OU PI_EL!} 1_*{10-
FFssoR: — Jogos diversos (damas, dadng, dun}mﬁ, jogo
da gléria) ; dinheiro de brinquedo {ﬂhhﬁl’.‘l‘ riscando a
ldpis uma moeda coberta de papel e, {]epms,' recortado
o papel); bandeirinhas, folhinhas; calenqﬁrms; hori-
rios de aula ou outros: quadrante de relégio mudo; ete.

MATERIAL DA ESCOLA: — Balanca; pesos, medidas de
capacidade e comprimento; termimetro; barometro, re-
légio, ete™.

- T}
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EXERcCICcIios

. ; Qi:r:.;1151;1:;?:-':,:':11:-::-:,'1;'_wn- ﬂ). f_'n.'l'.r':n dn nrl_'.w.-.".'.-:.ﬂ
Jetlves winmentals do ennlne de aritmétlea?
Quals o3 earacteres déssea objetivos? — 4. Quals 08 processcs de
enelno "TE.L aritmiética? — 6. Quals ns normas didéticas qus devem
presidie & pritica do ensino da aritméfica® — € Como motivar o
enalno da aritmética® — 7 Qual o materlal de ensino da arltmética?
— & Qual o valor do enzing da arltmitlea? .

-
whe

NOTAS

(1) "0 cnsino da arltmétien niln possul sémente um cardier de
utilidade prdtica; apresenta também um cardler educalivo, Con-
corte numa larga medlda para o desenvalviments de eortan facule
dades Intelectuals: o atencio, o reflexio, o raclocinlo, ¢ constitul,
nasiny, uma excelenle disciplinn do cspirlto. Contribul, per outro
lade, para a formacio da vaniade” (Charrler)

(2} "Como se dd quo hajn tantos espiritos que pe recusam a
compreender ns matematieas? Nio € algo paradoxal? Uma elén-
cia que nie apcln scnfio para principles fundamentials da logica
que, por afsim dizer, constitul o exqueleto de nozso entendlmento
¢ haver quem a consldere oheacura o gque soja éste grupo a maloriz'™
(Polnearé)

{3) "A caura dos malores frocaesom no premopulmento doa
esludos matemiticos estd qunse zempee no fato de nio torerm oo
alunos um dominlo perfeito doa operacies fundamentnls, fathas
que o pode, mullos vizes, atribuir o um Incomplete derepvolyi-
mento da ldéin dp nidmero. B totalmeate fndtil loevar uma crianca,
do um conhecimentlo por ela fncompletamento assimilade, & npren-
dizngem de um novo proccesso, guando éste depende Intelramento
da amalmllacio do primelre” (Paule Aaranhfio)

{{} "Da mlnha partle, pcla longn experiénciln que tenho no
e¢naino primdrio, como professor do escolas normals ¢ prozldente
de jirls dos exames de Instrugiao primdrla. posse confirmar am-
plamente a judlclesa obacrvagiio de Bourlet. Poslas cem face de um
preblemn, cujo enunelndo mal cuviram ou mal leram, setn qual-
quer trabalho do andllze da questio proposta, guladas apenas pelo
tipo do probluma, as crlangas respondem automitleamente b
dividiz,. B mullipticar”. Mas perguntemos-lhes porque & dividir,

porque & multiplicar, e vi-lasemes hesitar ou emudecer” CAlberto
Pimente]l Filhao)

14
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METODOLOGIA DA GEOMETRIA

e ——

I. CARACTERES GERAIS

A) Historia do ensine da geometrin. — Pouco sc
conhece a respeito dos métodos do ensino da geometria
cntre os povos da Antigilidade oriental e classica. Platio
nos aprezenta, no Mendo, Sterates fazendo ao3 seus dis-
cipulos perguntas orientadoras, baseadas na intuigio
para os conduzir ao conhecimento das nogdes geomdtricas,
Na Idade Média, a geometria fazin parte das scle artes
liberais ¢ era ensinada mas escolas com o gquadriviun,
Coménio, em sua Didactica Magna, estabelece a necessi-
dade de a escola primdria ensinar s crinngas nogdes
edbre altura, comprimento, largura, etc. Augusto Her-
mann Francke fazia scus alunos, durante o recreio, me-
dir e dividir o eampo. E os filantropistas também em-
prestaram um cariter pratico ao ensing dn geometria,

O ensino da geometria =6 tomou, entretanto, uma
orientagio realmente intuitiva a partir de Pestalozzi.
E5te grande educador considerou, como clementos da in-
tuicdio, 0 numero, a Iorma el pi"alir.'rn. A forma, p‘;xra.
¢le, compreende as seguintes matérias de ensino: Metro-
logia, Desenho e Escrita. A Metrologia ou arte de me-
dir deve merecer, segundo Pestalozzi, gr.m::lc 1rfnmjrtf-ma
cin devido ao seu alto valer educative. Em seu lvro,
A4 B C da Intwgio ou Teora das formas ¢ das T’_{!ﬂfUéS
mensurdveis, Pestalozzi procura rm{prost:nr ::ir:r E}{imtn? a
geometria uma feigio objetiva e atraente, llerbart tam

=
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bém defendeu o cardter objetivo da aprendizagem da
geometria, aconselhando que o ensino da mesma fiisse
relacionado com o das ciéncias naturais. i

Harsnich ¢ Diesterweg aperfeicoaram a técnica ge
ensino da geometria, utilizando processos diditicos ip.
tuitivos. Os educadores modernos conferem no ensipng
da geometria uma fei¢lio objetiva e concreta, associar.
do-a aos diversos aspectos da vida real, articulando.g
com os trabalhos manuais e, sobretudo, subordinandon
i atividade espontinea e criadora da crianca. Geometrin
viva, Geometria vital, Geometria ative, sio as denomi-
nacdes comuns dessa disciplina nos compéndios atuais
destinados ao seu ensino, o que hem exprime as novas
diretrizes da diditica da geometria.

) Valor do ensino da geometria. — A geometria
& a ciéncia das formas. Seu objeto é o estudo das for-
mas fundamentais do espago. A geometria é mais in-
tuitiva e menos abstrata do que a aritmética, pelo menos
em suas nocdes elementares. Isto a torna mais acessi-
vel ao aluno da escola primdria. Como tdoda matemi-
tica, a geometria possui niio s6 um valor utilitirio e
pritico, como também um valor educativo e formal

A forma ¢ uma das qualidades mais evidentes de
todos os objetos. A todo momento nos referimos us
formas das coisas. O conhecimento dessas formas di
precisio &s noseas idéias e clareza A nossa linguagem.
E a aprendizagem da construciio de figuras geométricas
é de grande utilidade pelas suas multiplas aplicagdes a
vida préatica e profissional.

Além désse valor utilitdrio e instrumental, a geome-
tria possui também grande valor educativo. “Para des-
crever a forma, diz Carbonell y Migal, é necessario ob-
servar bem, com acérto e justeza; no idcar movas combl-
nages, a inteligéncia e a fantasia pdem-se em atl'{IC_]ﬂﬂgE-
no tracar figuras e problemas, adquirimos hf_lbjhl?ﬂm
manual, seguranca no pulso e habitos de precisao: “=-
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Eﬁﬂﬁumhlomm ou no fazer demons

— traches, exer o
Mos o raciocinio, goes, _exercila

Poucas sio as disciplinas 1ha
ey 8 Bi sciplinas que ponham
m: g tantag f:‘:(‘llll’l:lr.h??, que exercitem tantos érgios
€ selam, portanto, tio educativas”.

C)  Objetivos do ensino da geomelria. — O ensino
de geometria na escola primiria tem os seguintes obje-
tivos fundamentais:

1) Dotar a crianca de um instrumento para resol-
ver as situacdes da vida relacionadas com as
questdes de forma, extensio e posicio;

2) Proporcionar & crianga conhecimentos relativos
a linhag, superficies ¢ volumes, como recur=os
para a soluciio de problemas préticos da exis-
téncia cotidiana;

3) Habitud-la & anilise ¢ resolugio diésses pro-
blemas:

4) Formar no espirito infantil, por meio do estudo
da matéria, certos hibitos fundamentais de pen-
samento ¢ de aciio.

II. TECNICA DE ENSINO

A) Processos de ensino da peometrin. — Podemos
utilizar no ensino da geometria nio 26 o método anali-
tico como o sintético. No primeiro caso, partimos dos
corpos para atingir as linhas. Neo segunde ¢nso come-
camos pelas linhas pata chegar aos corpos. O proceszo
analitico ¢ o tnico que deve ser utilizado na eseole ele-
mentar, muito embora nilo seja o método especifico de
estudo dn geometria. Tratando-se, porém, de reconhe-
cer, descrever e classificar as formas geométricas, jus-
tifica-se que partamos dos corpos s6lidos que, sendo con-
cretos e materiais, podem ser compreendidos até pelas
criancas de tenra idade. Dal passamos as superficics e,
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suiiad, As Mnhas, o leremos, ansim, desenvely

S & Benivane Qe metérin ng escala prjm.:]:j]::m Quase

O et da geometels estd intimamente 1,
ok Andtondtton, pols, “e : - e lgado ag

A WEetion, pois, “compreender aquela é ter ohes d
SRR RN | u a L . ¥
& -.l'x\-:ﬁ?::t o portanto, no nimero”, Tio unidos se enzi 3
:* casea ol ramos da matematics que o estudo 51.
b o L vow A i | %
R Jdelen nuxilin u aprendizagem do outro e tnrn:
Sats sompreensivels os seus principios.

Segundo Morentinoe Rodrigues, “o ensing especial
das sormas o relagbes geométricas deve ser praticado
tanto quanto possivel, levando em conta estas duas dire.
isest a da intuiedo, de fora para dentro, e da descober.

2. &0 dentro para fora. Isto quer dizer que nfo =e deve

Sy de formas geométricas, sem apresenti-las, nem se
Zevem formular relagdes ou principios, sem conseguir
sze a propria crianca os descubra”. Para o referido
" autor a téenica de ensino da geometfria deve basear-se
=z= seguintes normas metodol6gicas:

1.9) A crianca é egocéntrica. Deve-se, portanto,
mosear em sua vida (no que vé, mo que conhece, no que
== no que sente) o ponto de partida de toda ligio.

2.9) Para chegar ao conhecimento do principlo ou
- lei deve-se partir do problema real que se encontre
s ; .reto percebido pela
srmulado na vida, do fato concreto P
rianca. ¥
" g B £ H lsf_l‘_‘i é
3.2) A crianga interessa o fl':lﬁf dm{]mrﬁlgg:;} pﬂl'i:
2 acdo. A geometria deve ser “feita™ (pelo aWHo: &
: i 1 t5das as formas de M
ser compreendida. O desenho e LoCas &8 B
Ry Ty T vl P T nificos estimulantes ¢
nualizacio apliciveis sio mag ue se & capaz dé
xiliares da observagiio. S0 se s:ﬂie ;qmuilﬂ.
tazer, isto 6, de se exprimir de algu

B

3

i

e - O pro-

B) Motivacio do ensino da ﬁenﬂ‘ﬂr’;‘{'}imgem das
fesuor deve tudo fazer para tornar 0 :lqlsiﬁvel. L neces-
formas geomdiricas intergs:sante e ;:ﬁ;t‘érin o8 contato
ghrio, para isso, que o ensino dessa M
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intimo com a realidade ¢ a vida. “O ensino da geometria,
diz Adolfo Rude, deve nascer dos objetos reais, das
coisus do meio-ambiente, como, por exemplo, as carteiras
e ecigarro, o tolo de aplainar a rua, e nio de modelos
qu?2, como abstragbes de tais corpos, devem relegar-ze
para plano secunddrio”. A associagiio da geometria com
o desenho, o5 jogos e o3 trabalhos manuais tambim
conlribui para tornar a aprendizagem viva, atraente e
divertida,

No sentido de emprestar ao ensino da geometria
uma feicio objetiva e interessante, certos autores, como
Engel e Kusserow, tém utilizado a geéneze das formas
geométricas pelo movimento, como base dn erdenagio e
aprendizagem da matéria. De fato o principio do movi-
mento ¢ de grande importincia para o ensing da geome-
frin: “a linha deve ser conzideradn como a trajeldria de
um ponfo que se move: o superficie, como o caminho de
uma linha mével, ete.” Este método “dinimico™ muito
concorre para vitalizar e motivar o ensino da geometria.

Referindo-se a isse processo didatico, diz Margarita
Comas: “Muitos dos que tém ensinado geometria se
queixam de quanto é dificil dar & nogio de_iingulo : I to
decorre do fato de o considerarem apenas €omo incina-
cfio de duas retas, esquecendo do seu aspecto lrn_p-iurt.-mlc-,.
o de medida de rotagio. Uma porta que gira sibre seus
gonzos proporciona boas ilustragdes, assim como _d-:|:-__a~
tiras de cartio que giram, uma sbbhre a -::n'r:ra, porém,
cobretudo, dé excelente resultado aplicar a gsse ci.u.f-t;u
principio anterior, f:w,c-ndp a propria crianga Hl_l'ﬁ-a -IJ-
bre si mesma, certa quantidade angular para a esquerda,
para a direita, ete.”

EXERCICIOS

- Tl T
1. Quals ag fases histSricas princlpals do ensino da geometria?

1a reometria? — 3. Quals oa objetivos
— 2. Qual o valor de ensino da geomelria Q
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do ensino da geometria? — 4. Quals os processos de eiigin
geometria? - 0. Como motlvar © ensine da geometrin? HA, da

NOTAS

(1) "O mestre deve, com o8 Inlclantes, evitar o abuso dos
mos técalcos. A crlanga que 86 conhece o circuls zob o nome L:_
redondo ¢ o cafern £0b o de bola, nlio sc ird falar em mm',-,”:uu
difmetro, hipotenusa, paralelogramo, etc. Do measmo modo, ‘_.,.,“__J:
ri dar definl¢des: uma definicfio é sempre enunclada numa lig-
guagem abstrata, e n abstragiio é repelida pela crianca. Ble deve
antes colocar sob oa olhos do crionga figurns geométricas simples,
de madeira ocu de cartio; deve fazd-la examlnar essas figuras, di-
sendo-lhe: “lsto ¢ uma linha; Isto ¢ um dngulo; els aqul um gua-
drado, um clreulo, ete.” Nada de demonstragées: o mestre mostra,
mas nio demonstra® (Charrler).

(2) “Se o objeto do enslno da Geomelrla & famillarlzar o aluno
gnm_u__n_mmtq__mmﬂ ¢ epsind-lo a concebi-lo o
a compreendi-lo, a_matéria_docente deve scr tiradn désse mesmo
mundo natural, do arte e da técnlca, Todavin, o mundo das formas
gue envolve a crianga ¢ multo amplo e representa, quase sempre,
para ela, um dominlo que niie se pode abranger, motive pelo qual
se torna mecessdrlo umn selecio das formas ¢ dos objetos corpd-
reos em que se encontram. Para jsso, faz-se mister tomar cm
consideracio os graus de desenvolvimento e a orientagiio doa Inte-
résses dos cscolares, bem como as neceszldades da vida pritiea ¢
za clreunstinelas da localldade e da escola” (Adolfo Rude)
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METODOLOGIA DA GEOGRATIA

e

I. CARACTERES GERAIS

A) MHistoria do ensino da geografin. — A geografia
foi cultivada na Antigilidade oriental, sobretudo no Egito,
mas o seu ensino era reservado s escolas superiores
Entre o8 gregos e romanes, o ensino dessa matéria era
realizado de modo ocasional, visando apenas explicar
certas passagens dos poemas de Homera. Estrabiio, um
dos maiores gebrrafos da Antiglidade, aconselhou, en-
tretanto, a observacio direta como método de estudo
da geografin ¢ o emprégo das fabulas e lendas para
tornar sua aprendizagem mais atraente e divertida.

Durante a Idade Média, a geografia continuou o scr
ensinada como parte da histérin, mas se generalizou o
uso dos globos e mapas. O cnsino nio se desprendeu,
porém, dos processes diditicos greco-romanos C_nm o
Renascimento, 03 descobrimentos alargaram o imbito da
peografia, despertando grande intercase pelo ensino dessa
disciplina. Estrabiio e Ptolomeu continuaram, entretan-
to, a ser o3 autores mais seguidos.

Quase todos os educadores renascentistas, sobretudo
Neander ¢ Vives, emprestaram grande valor ao ;‘.-nr-:'.nu
da geografin. Mas foi sbmente Coménio que Ceu o
encino desta matéria uma diretriz verdadeiramente pe-
dagbgica. Nousscau foi, todavia, quem lancou as bases
da didatica intuitiva da geografin, combatendo a m-_-mlrlh
rizacio ¢ o verbalismo, e fazendo do estudo f]n lcﬂ
dade o ponto de partida da aprendizagem geogralica
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istematizou e aplicou & pratica escolar as
f&ﬁﬁﬁmﬁmmgims de Rousseau. Influenciado também
pelo mestre de Genebra, Pestalozzi proclamou as vanta-
gens do ensino intuitivo, afirmando que o estudo da
localidade, realizado por meio de excursdes e auxiliado
pela desenho e pelos trabalhos manuais, devia constituir
2 basze da aprendizagem da geografia,
Humboldt e Ritter procuram estudar as relagtes cau-
enis entre os fendmenos geogrificos, considerando a
geografia como uma interpretagio dinimica das forcas
que atuam sobre a superficie da terra. A obra de Ritter
teve larga repercussiio, nio s6 sobre os processos didd-
ticos, como também sobre os métodos de investigacio
geogrifica, Foram seus discipulos os maiores gedgrafos
dos ultimos tempos, como Suess Penck, Richthofen, Rat-
zel, Reclus, Vidal de 1a Blache, Martonne e Guyot.

A luz das diretrizes tracadas por ésses grandes cien-
tistas, a diditica da geografia tomou um carditer vivo e
dinfimico, partindo do estudo da localidade (Heimat) e
aproveitando a atividade interessada e criadora da in-
fincia.

B) Objelivos do ensino da geografin. — O ensino
da geografia possui na escola primaria os seguintes ob-
jetivos fundamentais:

1°) Levar a crianca a estudar, de modo gradual
e progressivo, o melo (lar, escola, bairro, cidade, estado,
pais) em que vive, os seus aspectos fisicos, economicos
e sociais;

2.°) Conduzi-la ao conhecimento e ao amor de sud

patria, através do estudo de suas riquezas naturais, das
suas realizagies humanas e dos seus valores espirituals;
0 - - #

3.°) Fazé-la observar, pelo estudo dos outros pal-
se3, a fntima correlagiio existente entre a terra, o homem

;ﬂﬁﬂ“dﬂ: e perceber a interdependéncia entre todos 03
33

e
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" - . :

fl' ) Desenvolver hiabitos ¢ atitudes que permitam
i crianga ajustar-se ao ambiente escolar e integrar-ze
no meio gocial; o

=1 ] Shi

©.%)  Inculcar na mesma habitos de apreciagio dos
aspectos variados do meio fisico ¢ socia), das formas

ﬁn}‘;‘rrms de vida e das principais manifestagdes do tra-
alho.

C) Valor do ensino da geografia. — A geografia
tem por ﬂhJE'f'? o “estudo da terra como haebitat do ho-
mem”.  Sua finalidade precipua ¢ estudar a inter-relagiio
enire 0 homem e o meio. Constitui o meio o complexo
dos fatores que exercem influéncia sdbre a vida humana,
como o solo, o relévo, o clima, as dguns, os vegetais, oz
animais, ete,

Descrever, explicar e localizar @sses fatires, estabe-
lecendo suas relagbes com o homem, eis o principal ob-
jetivo da geografin. “No estudo da geografia, diz Vidal
de la Blache, o homem e a Terra sio dois térmos inse-
pariveis. Uma regiio influi em seus habitantes; e o
homem, por sua vez, por meio de suas obras e do poder
cada vez maior sabre a natureza, modifica a fisionomia
da terra”.

Desnecessirio seri encarecer o valor educativo e
cultural da geografin. Explicando as causas dos fend-
menos geograficos, ela exercita e desenvolve a intcligﬁr}fm
da ecrianca. Utilizando os dados das diversas cién-
eiag que lhe fornecem subsidios, ela amplia cmmdo}-ua
velmente sua culturs geral. Tornando melhor cunhct!du
0 meio em que vive e a p;'a:trI:t a que p:rtr,-qm:c-._ !II:F1:'LI j"" n]a
o eapirito civico e o amer i terra I}ﬂtal.L T ;mulmr:,inn;_n
a crianga com outros povos ¢ Nagues, fa-la complreunc‘ct
a nogio de “humanidade™, despertando nela f.r-ntm:h.'.-nmJ
de tolerdncia e amizade para com os pafses estrangeiros.

Além dasse valor educative, a geografia possul gTt-

alor priti ?1n & 1itil e valiosa para © exerciclo
de valor pritico. Ela ¢ ull s
de muitas profissdes e para © desempenho de 1num
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atividades. O agricultor, o industrial, o comerciante, o
marinheiro, 0 soldado, o politico, enfim, todas as pessoag
Je corta cultura utilizara, em larga escala, as informa-
ches ministradas por essa ciencla, “Até para preparar
uma viagem ¢ compreender a histéria de um pafs ou o
leitura de um didrio € necesséirio possuir algumas noc¢des
de geografia universal™.

D) Selegio da matéria. — A sclegio da matéria
que deve ser ensinada na escola primaria ¢ um dos pro-
blemas mais importantes da didatica da geografia. O
conteddo do programa a ser desenvolvido deve ajustar-
se & experiéncia, ao interésse e & capacidade intelectual
da erianca. O principio de Heimat, isto ¢, da aprendiza-
rem tomando como ponto de partida o ambiente em que
vive a crianca e daf seguindo, em circulos conceéntricos,
até o conhecimento do mundo, parece ser, hoje, uma
orientacio consagrada pela nova diddtica.

Asszsim, a marcha a seguir na aprendizagem deve
ser, em primeiro lugar, o estudo da “geografia local”,
isto &, do lar, da eecole e do bairro, abrangendo os dois
ou trés primeiros anos do curso primdério. Iissa etapa
inicial, além de se ajustar aos interésses, necezsidades e
possibilidades da crianga, a prepara para as etapas ulte-
riores, de cariter mais abstrato. Em seguida, poderio
cer estudados, sucessiva e gradualmente, a cidade, o
estado, o pais e o mundo. Dentro dessa seqiiéncin, pode-
rio ser organizados os programas, sob a forma de cen-
tros de interisse, projetos ou unidades de trabalho.

II. TECNICA DE ENSINO

A) Processo de ensino da geografia. — No ensino
da geografia o ideal ¢ comecar pela visio das coisas,
pela observagio dos fenimenos geogrificos. A obser-
vacao ¢, portanto, o processo que deve ser utilizado na
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aErcndimgnm igﬁtinl da geografia. Pode ser realizada
niio 86 por meio dos zentidos do aluno, como também
com o auxilio de instrumentos: relogio, termimetro 131_
rometro, bissola, ete. E claro que nem sempre "Base
processo pode ser empregado pela impossibilidade de sge
reunir na escola todo material destinado 4 obszervacio.
Dai zer também utilizada a representaciio simbélica, que
compreende as fotografias, gravuras, dezenhos, grificos,
trabalhos de modelagem, globos, mapas, ete. A necessi-
dade da observagiio pde em relévo a grande importincia
das ercursdes, bem planejadas e realizadas, como esplin-
didos melos para a aprendizagem da geografia.

Os fendmenos e aspectos geogrificos devem ser, no
inicio, apresentados em conjunto, embora =em precisiio,
para depois ir sendo estudados separadamente. Isto nio
quer dizer que os mesmos devam ser conaiderados como
acontecimentos isolados e fragmentdries. Todos os fatos
georrificos, ao contririo, devem sempre ser encarados
como partes de um todo. 8o assim poderiio ser compre-
endidos em sun origem, natureza e efeitos. A interde-
pendiéncia dos fendmenos, bern como suas causas, devem
cer explicadns & criznga.  Sem is=0, ela niio poderd apren-
der o porqué dos observadores )

Fssa orientacdio explicativa e causal & m:;omymtiw'!
com a velha diditiea que reduzia a aprendizagem r_in
geografia a uma fastidiosa e inexpressiva Tenlr_rrmr;v.-:-
de nomes, de fatos, sem conhecer-Thes o l.fn:n;!ﬂn e a ra-
zio de ser. O esclarecimento da causalidade dos fené-
menos pode ser facilitado pela comparacao com “uli-"”f'
fonbmenos da experiéncia habitual da crianca. E claro
que devem ser apresentadas & eriancl apenas as ‘f]lm
mais simples e gerais, pois hé causas dificels e complexas
que escapam i compreensio infantil. - —
" Qutro processo de excelentes rr.:."xuvlt:zt.u_ur.a fnr;: Supar
da geografia & o das viagens reais ou 1mng!l:.t£:;:t;q-p
vingem real consiste em uma I'[-xr:urr:lm -Tn:n; A
prolongada que 2 comum. A viagem Imagifiati
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ge a regides ou pafses ndo acessiveis & observagio direta
dos alunos. A primeira ¢, pela escassez dos recursos
econdmicos, de dificil execuciio na :esculn popular. A ge-
gunda deve ter, quanto possivel, n_mteréﬁse e a animagio
de uma viagem real. Para ésse fim, procurar-ge-io ilus-
tracdes dos lugares visados, estudar-se-io os meios de
transporte, buscar-ge-ao informes sobre o aspecto do
solo, clima, produgdes, atividades econdmicas, populaciio,
ete., tudo de acordo com 2 natureza do percurso imagi-
nario. A viagem mental deve reproduzir, quanto possi-
vel, uma viagem real e verdadeira™ (1).

Para Delgado de Carvalho, o ensino da geografia
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pritico. A explicaciio tedrica deve ser, por conseguint
limitada ao estrito necessirio. Ao estudar turrf;fl-agll.nrer
extfmpiu, convém mais insistir =0bre as l]'.fm—“r;: iur
ex!e'.tuzn entre barro, areia, cal, granito, {If_]-[,'lur--:cliijrpllii
origens e formaciio déstes tipos primordiais. .:'!-!-‘-‘]‘.l{rsi!.;ﬁ‘f.ﬂ
suces<ivas do solo devem ser constatadas e verificadas
antes de serem explieadas por figuras tebricas. =
4} Saber limitar o3 conhecimentos que vai minis-
{.ir aos alunos, isto ¢, depoiz de cscolhidos, dosi-los de
acordo com o interésse malor ou menor que oferecem,
cegrundo o auditério considerado. ¥ por isso que, conhe-
cido o territério nacional, oa demais paises devem ser

}:S:f@ T e T el
.ﬁil;- I:I.-I-_I- St T it

' na escola primiria deve gravitar em torno de dois prin- objeto apenas de descrigbes comparativas, mais ou me-
E.% cipios hdsicos: a) alargamento oradual dos conhecimen- nos sumirias, ficando o nosso como unidade que serve
et tos geogrificos, desde os pontos mais préximos e maus de medida e de ponto de referéncia. Expostas as idéias
1S familiares até os mais afastados e complexos; b) neces- de geografia geral, os diferentes continentes =ao passa-
dos em revista como exemples de aplicagdes destas linhas

sidade de girarem tédas as explicagdes e descrigfes em _
redor do fator humano, desde o homem jsolado até o gerans

e
Mo
-n..._-l-'-.l.'i'.»\.

Definidas, por exemplo, as zonas de vegetagio

N

; " o SHRE | —— R
m;sf homem em sociedade, em nagdo e em diferentes conti- dn terra, cinfn}}cuﬂt.ei r-.fa | Elm, mt-:ns.,d.:n nﬁl %,—d;];n E]D
4] nentes. Na sua opinido, “escolhido o método da pro- Ehfi'}['lrﬂ 51%1 AL r-__ﬂh‘tc I'E;];lt::r-*fllﬂﬁ uma menguo compx
Pt gressio mos estudos geogrificos o professor deverd, rativa das zonmas ai exis i
<L) medida que vai caminhando por etapas quecessivas:? _u) Lembrar sempre que a geografin mals IJE}L ca
% 1) Atender & capacidade de compreensio de seus consiste em preparar uma base largs B "““‘]"::h’. i
b I fenches = 2 e explicativa aos demais ramos cientificos. De fato, 2
1:‘; éfl]ﬂnﬂb‘. %ﬂmn?u explicagdos on reNTeseniacOes 4'e e gt’ﬂgﬂfiﬂ e &i, nilo ¢ uma citneia, porque Nao possul
iquem bem elucidadas. Em geografia, como em geo- ografia, 8i, e o e e
i i 1 i i : 3 . material préprio nem método necess - a fisica,
Fes metria, é especialmente perigoso ficar mal interpretada na quimica, na hotinica, na socioloma que encontra o3

uma figura na inteligéneia do aluno.

2) Atender s necessidades ¢ aos pontos de vista
da escola; as condigdes locais em geral. Na oscola -
::}3’ @ ilﬂterpreta:;ﬁ:;. geografica & evidentemente facili-
han?erl:f a topografia ambiente, menos desfigurada pelo i s 5 ﬁﬂsi:;?
3) Escolher o material de estudo, os seus dados tradicional, colocando em primeiro plano o estudo da

EEGE:‘““:”*“ e outros, segundo o valor educativo que apre- e
sentam antes de tudo, e, em seguida, segundo o #cu valor o

R
PR |
S,

seus materinis de estudo. ¥ pois um excelente ponto de

partida e tornar-se-4 tanto mais util e pra’:tlcn. quanto
seri mais desenvolvido e conziderado o papel que nela

desempenhn o fator humanoe™ (1).

e e rafodologhs
{1} DELgand pr  CANVALIED: Meloo i

(1) Agviro, ob. cit., Ddhe. 218,
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nameqc]atum geogrifica e ob
?I?I:hr;t;me;'o i];cnensa de cabos
S, ete., tornava a ¢ afi -
diosa das matérias, i jﬂ?ﬁr;frlltni o yordua e fag
menclatura ao minimo, explj ey reduzingy a;‘;:
entn_a 08 a!unns, adaptando-ce 509 interé Fmgﬂﬁ =iy
des infantis e utilizando meios de uh;:r?{?es
de representagiio intuitiva, foz da gengﬁf
disciplinas mais vivas e atraentes (o :
Segundo Wilson, o professor

da geng‘rafia.interessnnte ¢ agradivel deve Joya
conta os seguintes fatdres: 1) a curiosidade da cningi“
ey

com relagio ao mundo e seus habitantes; 2) a relagao

dos fatos geogrificos com os valores economicos; 3) o

valor social dos fatos geogrificos; 4) o jégo; 5) a rela.
¢io da geografia com o conto e a aventura, tal como se
oferece nos livros de aventuras e de viagens,

rigando a Criancg 5 dee

» ilhas, peninsulys, riog et

o direta g
fia uma gqq
CNSING primirig,
para tornar ¢ engjpg

C) Material de ensine da geografia. — Se, para
alguns, o material de ensino é imprescindivel, para ou-
tros, é dispensivel. “Muito se tem discutido, diz Dan-
tin Cercceda, se o material é prescindivel ou nio a um
bom ensino. Quanto a nds, estamos com os que opinam
que, para cnsinar, o material ocupa um lugar secundi-
rio, e que o mestre de vocaciio, enamorado do seu oficlo,
tem sempre capacidade de criar — embora com parcos
recursos — um material talvez de maior valor e eficacia
do que o adquirido nas easas especializadas em sua cons
trucdo™ (1). ‘ ¢ maior

Mas é claro que a eficiéncia do ensino 51"]3.1"Eﬂmi}em
quando o espirito criador do mestre for auxi lﬂinfEI'ESf'
material ilustrativo que esclarece e torna malls quer 0
tica moderna. Neste caso, pode ser empregftfsﬂ irllterc::*
material ilustrative que esclarece e tornd Tﬂfi:ls proje-
santes as licges (mapas, desenhos, fotograllds

afia, Pig 1V
) o geapriafids
(1) DaxTiy Cenectpa, Como s¢ enscid la ¢
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goes), quer o material de trabalho que a prépria crianca
maneja, como o tabuleiro de areia. O material de tro.
balho educa muito malis, pois, além de satizfazer a eurio-
sidade natural da crianga, pée em jogo sua inesgotivel
atividade criadora. O tabuleiro de areia nos fornece
um exemplo eloquente disso. “Nile, diz Hugo Calzetti,
a crianga nio se limila a obzervar, como no mapa —
ainda que o mapa seja em relévo —, mas aplica o que
foi observado e, além disso, produz formas imagindrias
de relévo, constréi montanhas, rios e vales, o3 semela
de plantas e animais, de aldeias e cidades. Convém
notar que, por mais fantasticos que sejam, sua eriacio
teri sempre algo de real. O conhecimento precico da
relagiio entre o homem e o ambiente deverd ser dado aos
poucos; deixamos, primeiro, a crianga construir a scu
gosto, levando-a, em seguida, a notar, prudentemente, os
erros em que haja incorride; fazendo-z ver, por exem-
plo, que uma palmeira nio pode cstar em cima de uma
montanha coberta de neve e que uma aldeia fica mal
situada no centro de um pintano. Aqui, como em toda
educagito, ¢ precico comegar pela espontaneidade para
chegar, paulatinamente, & disciplina™ (1).

O material didatico da geografia pode fa:-r_n?m &b o
material comum e natural, recolhido pela prépria crianca
em sua casa, nos passeios ou excursfes (caixas de_ fvh-’{'
ruto, caixas de papelio diversas, pegas df’ metal ur—nfnr.
brinquedos velhos, pedagos de arame, de vidro, et ), como
tamhém material confeccionado especialmente para o €n-
sino (massa para modelagem, material de gtﬂﬁh:*;;:l
pas, globos, fotografias, gravuras, E-ti:-:l' IrT-L ]:'Ih.f‘i”f
especifico pode ser dividido em dois gruposs I(;.Ji"lf.'“‘-ﬁ*
objetivo (a prépria regido 4 'o-studnr, 1:@1*9{?5:;_1‘-;H 1‘L1.r
togrificas, vistas estercoscpicas, .PWJL(:::L;*rr:.ﬂ‘I. simbé-
grafias, estampas, mapas em T{’If"“] fq I‘dn.fv-‘rﬂm-'lﬂ-
lico (globos, mapas, graficos, esqUEMES, HHEe

ccial, phg. B4

(1} Mreo CarzEmil Diddctica Eaps

15
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“Material objetivo, diz Hugo Calzetti, ¢ o préprio
objetivo de estudo ou agu_ﬂu que o reproduz e mostra
diretamente. Nio hi davida que o mais valioso mate-
rial para o ensino geogréifico é a regido mesma que se
deseja estudar. Nada pode substituir éste conhecimento
direto ¢ imediato; disto se deduz que a melhor maneira
de aprender geografia é viajar. A falta de viagem ou
excursio, o mais préximo da realidade é a projegdo
cinematagrdfica; seguindo-a na ordem de valor se acha
a vista estereoscdpica que, embora imdvel, empresta i
paisagem a profundidade que o cinema ainda ndo con-
sexuiu, Vém depois as projegoes fixes, as gravuras,
08 croqiig e 05 nmpas em relévo, que podem ser, as vézes,
de grandes dimensdes.

Chama-se material simbdlico o que nio mostra a
realidade de forma direta — e, portanto, de modo aces-
sivel para todos — e sim de uma maneira indireta, por
meio de sinais convencionais, cujo sentido é preciso co-
nhecer a fim de se tornar compreensivel o que se deseja
estudar. Enfre éste material se encontram os globos
terrestres, sendo mais valioso o mapa hipsométrico, sb-
bre o qual siio construidos os mapas transparentes,
seguindo-se os mapas comuns, e, depois, os grdificos, 03
ezquemas ¢ os diagramas” (1),
Além désse material, devem ser utilizados: 1) livros
de texto; 2) livros de leituras geogrificas; livros de
literatura, jornais e revistas em que a crianca possa
adquirir nogdes de geografia. Os livros de texto, cujo
uso alguns autores, como Aguayo, niio aconselham para
03 trés primeiros anos do curso primario, devem ser
Ilvrus' d@ trabal_hc-. com sugestdes, problemas e exercicios
i“:"?sﬁl"’“ﬂ & crianga. Devem ainda conter muitas ilus-
f:tlgg"-‘;}l lgﬁs;fﬁarf? ‘matéria de modo globalizado (o3
) r?to isica unidos aos da gcqp;raflq huma-
s de forma animada, viva e interes-

——

(1) Toew, tildem, pag. 246,

FEES——— e
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gante. Os livros de literatura, os jornais e as revistas
devem ser escolhidos de maneira judiciosa, a fim de niio
ministrarem as criangas nogdes falsas ou deformadas de
geografia.

EXERCICIOS

1. Quals as fasca histdricas principals do cnsino da geoprafia?
— 2 Quals o3 objetives do cnslno da geografla? — 3. Como scle-
clonar o matérla que deve zer cosinada na escola primdria. — 4
Quals oa3 processea de ensino da geografia® — 5 Como motlver ©
ensino dn peoprafin® — 8. Qual o materisl que deve scr utilizads
no onsino da geografin?

NOTAS

(1) “O que Importa & habltear um jowvem cspirito o obacrvar
bem as formas essencials da maola em que vive. o 1-';11:. as 'rrrrr.rln:
tes, ns colinax ou ns montanhas, o rlo ou o regate, Um [n::uril.r "'"I s
tarde, pader-se-i conduzl-lo a observar oa tipoa de tr'.u],'-:rmr:.ln::.-._.:-
riatlca de cadn cstagho, o temperatura, c?m +nl.l..'x|l|tl. prim .1.0 m.
vestimenta, depola da observagho do termumeira ::-Iw..-en.tn r-l:.J Iq.l.
ila faz aentir, o novotlro ¢ o u:nE:‘.n;rlu que l.!l"”[!(n:kf'hj}]CLPJ:'r;ﬂ. e
como a meder, o cstado do cdu ¢ o nimero de dlas de ..ut..“ 5 ! k=
go, em sepulda, & nasoclncles wepetals simples @ 1-:-_1r1nt'_‘c
ni ee cncontram. A vida de uma fexenda e A cL..I.l.,..t, o -'.'L‘.L,'.;‘.J

r rodavia ou do uma cstrada de ferra a ut.'.‘l-.'l.-.:lf L 'L...:.LI.
-.ln! e pa modificagdes quo rouxe A regiio, pho do mesmo mModd
e s oy, i ki ; srtcg Tatoa, que oo ropes
bnsrs concrelas pare © estudo direto de cortos Lr:nd oA A

: z .m uma cscala mais au menoa grande, Jogos,
e P.“ur-r-;ja;.:l;r:_-h p[‘q‘;‘[:‘ln],-?'} multo bem no alargamento doa
smni fhEm 1 nda vem csio mereadorin? Que homdina o
conhecimentos lu_: :.:r:[ H:-;.;mt :1{. ik
roduzem € QUi -| - pnd -
suceaslvamente u;E .‘Jo-::dig:_‘:‘; ﬂrrlr“::..;{:-. :;M: A il
o A n'.'-‘:;'n'lhn prnalitlca dos antigoa ]\':_’-xj'::'j,;:.",
como um todo, & localidade ¢ GB
ma atunlments desprezada por an-
e *og GltImos anos da c:cnf‘.n.
com malor atengdo,

dn superficle do 8
cldo oo dezconhecido. .
¥ 1 T

go conslstia em passar €a erta
3 ia Terra, acha-

diferentes reglics 4
tipsicotoglea @
elementar deve

deaprovida de fntordase. .
-z estudar novamente, porem,
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a geografia pdtris, Inclulndo-se a jocalidade, Cadn umao deéssan
trés grandes divisdea: 1ealldade, patria e divisdes da superficle
terrestre, serfia objeto do gatudo sintético, em que o trabalho ver-
gard principalmente sdbre o ecaracteristico, o easenclal ¢ tipico de
cnds unldade. Estudo vivo, pnimado o pitoresco, felto quanto pos-
sivel por observagio dlreta De modo algum estudo llvresco ou
exposicilo Girida o verbal de fatos geogriticos, mas trabalhe orlginal
¢ erlador, como se {dsse um descobrimento da superficle terrestre
realizado pela propria crianca® (Agunyo).
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METODOLOGIA DA HISTORIA

I. CARACTERES GERAIS

A) Hisléria do ensino da lstoria. — A Antiglii-
ﬂﬁ.dlﬁ' oriental e clissica nio emprestou importincia ao
ensino da histéria. Por izso, as escolas do Antigo Orlen-
te, da Grécia e de Roma nio incluiram o historia cm
spus curriculos. O conceito de histéria universal parece
ter sido uma criagio do Cristianismo. Visando ligar
todos os homens por lacos espiritunis, o Cristianismo
eriou o conceito de Humanidade, desconhecido dos anti-
gos. Com esta nogio de familia humana, a doutrina
cristi se veio contrapor ao regionalismo tribal dos ju-
deus e ao particularismo estatal dos romanos que consi-
deravam bdrbaros todos os povos estrangeiros. E ol
justamente &sse humanismo universalista do Cristianis-
mo que deu origem % histérin universal, 4 geografia
universal, & filologia universal, desconhecidas dos poves
da Antigiidade, aos quais =6 intercssavam a histéria, a
geografin e a lingua da {ribo ou da eidade.

Apesar disso, as escolas medievais nio deram gran-
de relévo i histria. Somente a partir do Renascimento
vamos encontrar a histéria como matlria do curso ele-
mentar. Wimpheling for um dos primeiros a p“hhc"f
um compéndio de histéria, intitulado Eptfoma *'11['_:’_!1“
Germanicorunt usque nostra tempora. A fltlﬂlgq:}uﬁ t.l..il;c
livro, segundo 0 autor, era “pbr‘ante os olhos {m:tf{m:
sen passado e oferecer uma leitura que Thes l}L‘ﬂ.l‘]'-”‘ht
obter informagocs sobre a vida dos seus imperacores, «

| I
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glérin, os feitos das armas ¢ dos dafacﬂhnmentcs._.a no-
breza e a £6, a constincia e o amor da verdade dos seus
avés e estimular a juventude estudiosa a preservar no
futuro a gléria dos germanos”,

03 educadores da Reforma cxaltm:am 0 valor da
histéria como matéria educativa. “A histéria com =ecus
exemplos e relatos, dizia Lutero, mostra 408 NOSL0S olhos,
de maneira prodigiosa, tudo quanto a f_]losnfm, a8 gFen-
tos =4bias ou o entendimento podem ensinar ou pensar”.
Todavia, durante essa época, somente nas universidades
se ensinava a histéria. Coménio, em sua famosa D:‘dac-
tica Magna, real¢ou a importincia educativa da historia
a qual, na sua opinifle, “recreia 0s gsentidos, excita a
fantasia, adorna a cultura, enriquece a linguagem, aguga
o juizo a respeito das coisas e vivifica, em siléncio, a
cordura”.

Até g metade do século XVIII o ensino da histéria
nito fazia parte do currfculo das escolas elementares. Em
1773, Frederico II da Prissia introduziu ésse ensine nas
escolas protestantes e Salzmann iniciou o estudo da his-
téria da localidade em s=eu Instituto de Schnepfenthal.
Mais tarde, Herbart reconheceu a alta missdo educativa
da histéria e considerou-a como valioso instrumento de
formaciio moral. Contudo, apesar dos esforgos de mui-
tos educadores, o ensino da histéria ndo foi incluido
entre as matérias da escola primaria, durante a primeira
metade do séenlo XIX.

Na segunda metade do século XIX, vamos encon-
trar Kapp defendendo, no ensino da histéria, o método
regre=sivo, Haupt o método do agrupamento, Stichl o
de ordennaciio da matéria em térno das efemérides, Brude
o método biogrifico, e Schloezer e Junge fazendo a apo-
logia do enszino exclusivo da histéria nacional na escola
elementar.

A escola de Herbart-Ziller deu grande valor educa-
t}'*'ﬂ a 1113%?13 ¢ aconselhou que o seu ensino fosse ren-
lizado de acérdo com a teoria dos graus histéricos da
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cultura, cuja base & a doutrina do paralelismo entre o
dezenvolvimento da raca e do individuo. Recentemente,
Tecklenburgo exaltou o estudo da histéria da regiiio na-
t::l ¢ Kerschensteiner, o criador da “escola do trabalho”
féz da histéria um instrumento da educaciio civica

Atualmente, o ensino da histéria se inspira nos mé-
todos da educaciio renmovada, subordina-se ao principio
do trabalho ativo, sobretudo no uso das fontes histéri-
cas, cmpresta maior reléve 4 histéria da civilizagio,
colocando em segundo plano o estudo da politica externa.
Procura ainda ajustar-se aos interésses da crianga, toma
uma orientacio socioldrica e serve de meio 4 educagio
civica das novas geragies num sentido democritico e
humanista.

B) Objetivos do ensino da histéria. — Tara Dern-
heim, a finalidade basica da histéria na escola primiria
¢ a de “cnsinar a pensar histéricamente”.  Essa finali-
dade ¢, porém, umlateral, pois nio leva em conta o
educacio dos sentimentos ¢ da vontade. Ulrich Peler
amplia ésse objetivo e afirma que a histdria deve visar
A “transmissio de uma cultura histérica™ e & “formacho
de um sentido histérico™ Friedrich e Rﬂ!ﬂm:.;m vio
mais longe ¢ defendem a tese de que a lnf-tmmuﬂm;f.-
levar a crianga i “CCI:I'l'lIT-I'E:I:'I'IH:-'lﬂ do 'ITEUIIIII][LI atual” e 4
“colaboragio com os objetives da magio . _

Para Adolfo Rude, os objetives da histiria na es-
cola priméria devem ser 03 sepuintes: .

1) Dar a conhecer a0s alunos 05 1':11';.1_13 pmfl-”.:m,:r.

do desenvolvimento do povo e da vida nacional;

2) Doti-los dos elementos bésicos para a -:un*._r.rr

ensio da época presente e qu estado :1turd_, "

9) Despertar néles a fi]‘T‘.Fl:']i:ﬂ.C]f]. di-i Euﬁgdtfhi;”

sabilidade na vida do ]nn_w]n; lo Estado, be
como o amor & Nagio ¢ & Pitria. 3
Os autores de lingua francesd, italiana ¢ l_i'tﬂwl;ﬂ:
= -on Pizard, Clapartde, Gentile, Ra
como Lavisse, Charrier, ¥ '

—_A
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dice, Mackinder, Mc-Murry, Hinsdale, Kendall, Hartwell

- . o . ; .
ete., defendem o ponto de vista de que a historia deve, 2°) Despertar na crianga a curiosidade pelas coi-

antea de tudo, formar na crianga a “consciéncia histé- E.I% [']k' I’T'““d“* incentivando-lhe o sentimento de brasi-
rica”, o que permitird & mesma compreender e apreciar " ;EF) CI___:EII_*-‘LInr as trzfdlguc,: nacionais;

os fatos histéricos. Para Langlois e Seignobos, a his- mﬂnt-:: . m_éf‘;ffﬁodhfil;ulﬁﬁ m:ﬂﬁwce;, embora sumiria-
t6ria nio visa dar licbes de moral, nem exemplos de 4:05 Utﬂgm'ul-.];:rugmi dtq Brasil e da América;
lealdade e patriotismo. *“Compreende-se, dizem €sses his- \ e e Eﬂnhﬁmpmm‘c;if:{:’“ftm de ‘[ll""f'l‘. 4 Pitria,
toriadores, que, para tais objetivos, a lenda seria prefe- povo brasileiro; ' TS BN AR
rivel & histéria, uma vez que aquela oferece um encadea- 5.9) Fortalecer as atitudes e o3 ideais de civis
mento causal mais conforme com nosso sentimento de e de moralidade, através do estudo dos mﬂ-mm :mf:.ﬁ
justica, personagens mais perfeitos e her6icos, cenas mais cimentos da vida brasilcira;
comovedoras. Vié-se que seria ilogico tirar de uma mes- 6.5) Mostrar & crianca que o verdadeiro naciona-
ma ciéneia aplicagdes diversas segundo os paises ou par- lismo consiste ma wvalerizacio do que ¢ brasileiro =em
tidos rivais. Isso equivaleria a mutilar, seniio alterar despriézo das coisas estrangeiras, bem como no reconhe-

cimento da cooperagito dos outros pevos no engrande-

a histérin no sentido de tais preferéncias, Compreende- g ;
cimento do Brasil,

se que o valor de tdda ciéncia consiste em que seja ver-

] dadeira e nio se pede i histéria mais que a verdade”. C) Valor do ensino da historia. — Histéria é o
& Aguayo defende o mesmo ponto de vista, “Estuda- conhecimento ¢ a narragio dos fatos passados. A histd-
o mos o passado, diz éle, para compreender melhor o pre- ria nio se restringe a um dos aspectos da vida dos povos,

sente, para saber como se formaram as férgas espirituais \ mas abrange a totalidade dos fenomenos da vida cultu-
que atuam em cada sociedade. Nio é objetivo desta dis- ral. Na histéria de um povo temos que considerar sua
ciplina desenvolver o patriotismo, nem edificar a crian- vida politica, social, econdmica, cientifica, filoséfica, re-

¢a com altos e nobres exemplos de conduta, senio sim- ligiosa, ete. Dai, a ui'irm{ﬂ.it'a categbrica de Reininger
plesmente dar aos alunos uma compreensiio dos valores de que “histéria é a histéria da cultura’, ¢ 0 comentirio

esme el ol P “q histéria deve compre-
o ideais do seu pafs a e judicioso de Altamira de que “a hist o]
pais e do seu tempo e, com isso, do pa ander todos os fatos, qualquer que scja 2 ordem de ati-

el que repres : 4 - . e
g 11;1 presentamos no mundo, em nosso duplo cardter vidade em que se produzem; ndo se podendo dizer que
¢ homens e cidadiios. Dai a conveniéncia de escolher seja menos significativa para a caracterizagio de um
para o ensum_da hl?.tdrm os fates que tém com a vida 1 pOVO uma guerra que uma escola filoséfica™.
: presente relacio muito intima e estreita”, Fssa nova concepeiio do fendmeno histérico ampliou
1 . o : . JE) . anee, | 1Tl=
possui, geralmente, os seguintes objetivos: - volvimento da vida politica, mas ;’“D ?ﬂmn”"ij .qrgﬁftm
1.9) Levar a eri : : Ao, tada a vida da civilizagiio e da cuturd. S o .
St crianga a conhecer melhor o ambiente braElg, A s o se limita mals & narrativa literarla,
| om.‘tuedvne pela observagio das pessoas e dos fatos , lado, a hmtﬁrmé‘r}uf ® ando divertir ou emocionar, nem
= sociais, dando-lhe, ao mesmo tem i ; como fazin Herddoto, visando dive R e 3
per - 0, & nocio de sucessio e : oy ¥ (dides e Tici-
I[ no tempo. % ¢ e A exposicio pragmatica, 4 maneira de Tuc lides e

——j
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to, com o objetivo de extrair do passado ensinamentos
para o presente. Seu escopo atual & ?.'Enﬂtlco_ﬂu evolu-
tivo, pois precura “investigar as condigfes reais em que
ge produziram oS fatos humanos, isto ¢, suas origens,
suas relacdes com outros fatos e suas consequencias %

0 valor educativo da histéria ¢ posto em diavida por
alzuns educadores. Litt, por exemplo, concede & essa
matéria uma importineia muito relativa, a de uma “sim-
ples transmissiio de conhecimento”. Lombardo Radice
nega o valor da histéria como matéria escolar diante da
dificuldade que, na sua opinidio, a crianga possui de
apreender o fenémeno histérico, “formidivel sintese de
elementos culturais pertencentes a diversas matérias™.
Contudo, Radice admite a histéria na escola primiria,
mas com uma finalidade estritamente educativa. Charrier
e Pizard e a maioria dos didatas franceses incluem a his-
téria no curso primério, mas nio escondem as dificulda-
des que a mesma ofercce & compreensio infantil. Tal-
vez reflitam a opinifio de Roussean, Spencer e Tolstoi,
que negaram qualquer valor educativo 4 histéria. Esse
ponto de vista foi, iltimamente, retomado por John De-
wey que despreza o passado e afirma: "0 presente tem
exigéncias bastante imperiosas e hd muitas solicitagdes
no limiar do futuro para que a crianga se submerja pro-
fundamente no que transcorreu para sempre”.

Nito aceitamos a tese de Dewey, mas nio negamos
as dificuldades que o ensino da histéria oferece, diante
da psicologia da erianga, cujo pensamento egocéntrico e
pré-logico, emotividade exaltada, imaginagiio irradiante,
mais voltada para o futuro do que para o passado, e
falta de capacidade sintética, tornam para a mesma mui-
to dificil a apreensiio do fendmeno histérico.

Isso nilo constitui, porém, motivo para que se des-
terre a histéria da escola priméria. Ensinada de ma-
neira viva e atraente e sob a forma anedética e biogri-
fica, pode essa matéria muito concorrer para a furmﬁgﬁo
harmonioza da personalidade infantil e para sua inte-

e |
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gragio no seio zocial. Nio devemos
presente ¢ o future nada mals reprezentam do que
jegdes do passado, Jamais a crianca pudor-’,,‘:-r.li:’i l-er‘
der os :1*31}1:1:1;(1:; da realidade atual, sem mc];lr-l.'ln-
com 03 acontecimentos que os determinaram ao IL-,:{'-'-. []I:
histéria. SO

Entre onlser'.'iqw que a histdria presta & educacdio
da erianga, figura, em primeiro plano, a formacio de
sua consciéncia nacional, “pele estudo do que somos, do
que valemos e do que construfmos no passado, no pre-
sente e projetamos no future”. Mas a histéria também
concorre para a formagio da consciéncia humanistiea,
através do conhecimento da evoluciio dos outres poves e
da contribuig¢io que cadn um déles trouxe para o patri-
monio da cultura universal.

¢iquecer que o

D) Selegiio e ordenaciio dn maléria. — A multipli-
cidade e a complexidade dos fatos histéricos tornam
indispensivel uma selecio da matéria a ser assimilada
pela crianga. As opinides divergem a respeito disse
problema, bem como sobre a maneira pela qual os refe-
ridos fatos devem ser apresentados para que possam scr
compreendidos pela crianga. Segundo Adolfo Rude, “sb
existe unanimidade de pontos de vista quanto ao conted-
do da histérin na escola primaria, que deve abranger
apenas 2 histéria nacional e os aspectos da histéria dos
outros poves que tenham relagdo estreita com os da
pitrin™. i

A histéria pitria encerra, entretanto, uma variedade
imensa de aspectos e de fatos, exigindo também m‘r:\
lecio cuidadosa do que deve ser ensinado 4 erangd. - a
histéria de cada povo, observa Aguaye, }'i*.t;-'it”-“' Cb‘:‘nl"';'
nantes que influem de modo decisivo na vida m'fnt::;
Outros, pelo contririo, carecem de lm]*f;l'_!-ii?qﬁ]“‘ Po nhies
educagio tomou posigiio contra a ukmaes 5 s
saber. Por isso, elimina as _(T.’ltn'.l_I:'II'""-’P'Jrlf'-'“H‘ {:Ic]i'vr; Je
¢iio de algumas de méxima importincia ¢ 03 DEEE
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intimeras personagens anddinas ou mediocres. No en-
gino da histéria elementar s6 qelcle»'em admitir os fatos
que exerceram influéncia decisiva no desenvolvimento
nacional, porque =io 0s que pe}'m:tem compreender a
socicdade contempordnea e as forgas que nela atuam™

Uma atenciio especial deve ser dada & histéria da
localidade (Heimat) que, além de‘mnstltuir um selor
importante da histéria nacional, ¢ rica de _ug.pj:ect:::s u}tm-
tivos que podem ser aproveitados para a iniclagio histé-
rica, 28sim CcOmO encerra elementos afetivos que devem
ser utilizades para o cultivo do amor & pitria. Mas a
histéria local niio deve ser exagerada pelo perigo de se
cair num regionalismo estreito e mutilador.

Com relaciio A4 ordenagio da matéria histérica, tém
sido diversas as técnicas propostas. As principais siio
as seguintes:

12) A ORDENACAO FROGRESSIVA, que segue a ordem
dos fatos tal como se produziram, comeg¢ando pelos mais
antigos e terminando pelos mais recentes. E o processo
mais de acordo com a natureza da histéria, que &, antes
de tudo, sucessdo no tempo. Representa, além disso, o
processo que melhor se ajusta ao desenvolvimento in-
fantil,

2.2) A ORDENACAO REGRESSIVA, que inverte a ordem
dos fatos, comegando pelos mais recentes e terminando
pelos mais antigos. Este processo é contririo & seqiién-
cia natural dos fatos histéricos, e nido torna o ensino
mals claro ¢ atraente, como afirmam seus defensores,
pois, para a crianga, os tempos atuais siio mais comple-
x05 ¢ tdo desconhecidos quanto o3 remotos.

3.%) A ORDENAGAO BIOGRAFICA, que agrupa os fatos
em redor de grandes figuras humanas. Este processo
desperta grande interésse na crianga, mas deve ser uti-
lizado com habilidade e prudéncia a fim de niio frag-

mentar a historia, transformando-a numa seqiiéncia de
biografias.
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4.%) A ORDENACA0O POR GRUPOS, que nio obedece @
cronologia ¢ sistematiza os fatos em tirno de certos
temas como o familia, a casa, o comércio, a ind(stria, ete.
Este processo, embora #e harmonize com a fungiio globa-
lizadora da ecrianca, tem o defeito de quebrar a ordem
cronolégica e niio respeitar a conexiio existente entre
os fatos,

5.2) A ORDENACAO PELAS EFEMERIDES, que agrupa
os fatos em tiorno das datas em que sio celebrados os
grandes acontecimentos histdricos, =eruindo a ordem
estabelecida pelo calendirio. Este processo, apeszar de
mutilar a histdria, ¢ utilizado em combinag¢io com ou-
tros, para que a crianca =eja esclarecida a respeito da
significaciio das datas civicas.

G.2) A ORDENACAO POR ciRCULOS CONCENTRICOS, que
agrupa os fatos em circulos cada vez maiores, 1sto &,
repete a histéria “em virios ciclos, cada um dos quais
estende e aprofunda o que foi ensinado no ciclo ante-
rior”, Este processo quebra 2 conexilo dos acontecimen-
tos histéricos, passando arbitririamente de um fato a
outro. Todavia, alguns autores reconhecem nele certas
vantagens pedagbgicas.

7.%) A ORDENACAO POR CORRELACAO, que agrupi o3
fatos histéricos, articulando-cs com outras disciplinas,
como a educaciio civica, a geografia, as ciéncias naturais,
a linguagem, cte. Este processo pode ser “emprc;:;uh:-,
desde que a correlagio nio seja excessiva, Ndo se esten-
da por todas as séries do curso prmu’m_o_-: nao iaga a
histéria ser absorvida pelas outras matérias com perda
de sua independéncia e autonomia. .

A ordenaciio progressiva deve ser & p}‘cff-rltl'-'-fd!?ﬂ
curso primirio, por motives de ordem cientifica e peda-

T 08 = | -ada em combinagio com
gégica. Mas pode ser empregada e

s

T i o RN S P
a téenicn da correlagiio e dos circulos concentiricas, =
das efemérides.

como auxiliares o processo biogrifico e 0
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[I. TECNICA DE ENSINO

A) Processos de ensino da histéria. — Segundo
Aguayo, o ensino da histéria na escola primiria deve
sor cuidadosamente preparado e realizado de maneira a
provocar o interésse da erianga e fornecer ao seu espi-
rito a nogilo da realidade histérica. Com észe objetivo,
ole aconselha a divisio da aprendizagem }In histéria em
dois perfodos: um, de cariter preparatério, que ﬂ_brn:1ge
as quatro primeiras séries, e outro, de cariter sistema-
tico e formal, que compreende a ultima série.

“Nos primeiros graus da escola elementar, diz éle,
prepara-se o cstudo da histéria mediante excursoes esco-
lares, narracoes interessantes e animadas projecoes lu-
minosas, visitas a museus e outros meios que déem, quan-
to possivel, a base intuitiva ao ensino e vio formando
na crieanca a nocio do tempo, a compreensio das reali-
dades histéricas e o amor da patria e dos grandes ho-
mens que contribuiram para a gloria e prosperidade da
nacio. Nesse periodo preliminar, o contetido do ensino
nio é somente a histéria local. Também se cultiva, em-
bora informalmente, a histéria da patria e se desperta
o gosto pela narracio histérica mediante contos, lendas,
historietas, leituras de poezias histéricas, ete. Devem
também comecar, nesse periodo, as excursdes de cariter
histérico, que serdo cuidadosamente preparadas™ (1).
Depois da quarta série, o ensino seri realizade de ma-
neira metédica e sistemitica, com auxilio do livro.

Antonio D'Avila defende ponto de vista semelhante
a0 de Aguayo. “Nada mais aconselhdvel, diz éle, do que
introduzir a crianga na aprendizagem da histéria, com
exercicios preparatdrios bem arquitetados. O coleciona-
mento de gravuras, a audicio de histérias e lendas, a
passagem de filmes, o desenho e a construcio, podem

(1) Acvavo, ob. cit., pdg 239,
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formar no aluno, pouco g IR I Y
do tempo, de sua marcha, ¢ a E"ml"rt-t|1-ﬁ_;;,-_1,-;‘ _(:‘;.ihu;u.{}
material e espiritual. A partir k. ﬂﬂ|1i'-'t«i-ril~im'r‘r.mﬂj
nads em rf(:iqu aneddtica, aproveitando oz .‘:,ruﬂ:n"-':-:zlij?u
g05 das vidas de personagens histéricos, que diio 4 cris :P

¢a, sob a cobertura do interéese, o cariter de lh.;m:p:

¢ o sentido dos acontecimentos. Toda histéria ¢ fortil

Nessas passagens cujo aproveitamento proporciona ao

ensino um melo indirelo de estudar o passado e as fases

de sua sucessio, tomando de cada uma os sucessos mais

atraentes para o relato nas classes.  Pela biografia, to-
ma-se a vida de personagens que exprimem uma época,

e em torno dela e a partir dela 2fio estudados fates mais

caracteristicos do tempo™ (1).

Quanto ao segundo periodoe da aprendizagem, diz o
citado autor: “A escola primaria pode realizar o ensino
metddico da histéria pelo menos no geu dltimo ano, dan-
do & crianga em larga sintese, nio &6 o conteldo dos
acontecimentos mais importantes, mas, especlalmente, o
método para estudos posteriores, no assunto. Nesse tra-
balho, nio dispensard nunca um livro de texto, de nar-
racio imparcial, sem literatice nem moralidade a pre-
texto de qualquer ponto versado. Que niio seja nunca
um livre artificial, medélo comum de um tio veterano
de guerra, que sistemitica e nmnbtnnzlr_nnnte conta a
histéria do Brasil, Que niio seju um livro como um
paleo artificial, em que surgem criangas arlt!Il‘c];'II.:'-,_T-l-
vendo vidas artificiais, em linguagem arrebicaca, expli-
cando pontos de histéria™ e

Maria Reis Campos aconsclha as seguintes normas
diddticas para o ensino da histéria na escola 'i‘T‘J-”i'I*i‘;["‘:*:-

w1 8) quanto A ligagio dos fatos unstcum 03 ?.J rx

: I T iente, eviden
mostrando seu relacionamento e, principiil '
ciando-lhes a causalidade;

——— rerex DhAE 21k

(1)  Axrénio D'Aviea, Priticas Egcolarcd, 1

—__—d
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21) quanto ao uso do pensamento, reflexio e ra-
ciocinio e niio apenas da memoria, habituando-se a crianga
& eritica ponderada dos acontecimentos;

32) quanto & preccupagio de estuﬂ_ar.pouca ¢
bem, niio 86 no que se refere a fatos, principalmente
4= datas, as quais seriio muito poucas mas firmemente
estabelecidas na memo6ria (por meio de trabalhos escri-
tos, quadros, graficos, jogos, ete.);

4,*) quanto ao uso da ahservm;fxﬁo, sempre  que
possivel: de preferéncia direta, por meio de excursges
(locais, monumentos, objetos enconfrados em museus)
ou indireta, (desenhos, fotografias, cinema, etc.).

Uma preocupagio de outra ordem que deve ter o
professor & com a formagio moral e civica dos alunos,
que encontra na Histéria um grande instrumento, prin-

cipalmente no realce dado is boas ag¢des e na censura
as mis.

Audicfio, nas primeiras classes; audigio, leitura e
explicaciio do professor nas seguintes, tomando a leitura
a feicdio de pesquisa nas mais adiantadas e seguindo-se-
lhes trabalhos escritos ou manuais (transerigdes, resu-
mos, quadros cronoldgicos, resposta a questiondrios, tes-
tes, mapas, grificos, modelagem, leituras de objetos) —
assim se fard o ensino da matéria™ (1),

B) Motivagio do ensino da histéria. — O ensino
da histéria £6 d4 resultados quando ajustado aos inte-
résses, 4 experiéncia e a4 compreensio dos alunos. A
curiosidade insacidvel da crianga, sua énsia de conhecer
f’ Ftirq”‘f dos acontecimentos constituem uma base exce-
]’?.:]:-:e iﬁgé‘:ienzf't“fﬂf}?ﬂ da aprendizagem da histéria.
fatos levin a Infiincia em obter a explicagio dos
latos levou Adolfo Rude a admitir que “a erianga possul
Interésses de ordem natural pelo ensino da histéria”,

(1) Mimia REis Casros, Geografia e Histéria, pig. 129.
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Certos ‘::utorc.a entretanto, consideram a histéria
como matéria inacessivel & compreensis infantil E o
caso, por exemplo, de Cousinet. Para éste educador fran-
cés, as criangas niio compreendem a histérin, “Nio a
compreendem, diz &le, porque niio tém conhecimento das

A8

realidades correspondentes is palavras com que se desig-
nam 05 SuUCCsEs0S nlus@éricoﬁ, as instituicdes, ete. Tsso &
de capital importincia. Todo enzino se fundamenta em
rf_*nhdndes; conhecidas pela crinnga. .. E em que conhe-
cimentos se fundamenta a histéria? Nio na realidade
presente, porque, por definigiio, a histéria niio estuda
gendio o passado. A fim de reconstruir o passado para
as criangas, valemo-nos de comparagdes com a atualida-
de. No entanto, tais paralelozs =io quase sempre inexa-
tos; e, demais, a crinnga nio conhece o presente™.
Homer B. Reed ¢ mais otimista a ésse respeito. Na
sua opinifio, as criancas revelam grande interésse pela
hist6ria. “As razdes disso, observa o famoso pedagogizta
norte-americano, siio ficeis de se conhecer. Em primei-
ro lugar a histéria esti cheia de acio; de fato, ela nada
mais representa do que um registro de agdes.  Ha lutas,
marchas, exploracdes, migracoes, cacadas, invengdes, tra-
balho, jogos. Isso excita a imagina¢io das criangas e
mantém sua atengio. Pde também em aclo os impulses
para a aventura, a exploragiio e a curiozidade. Quando
o homem se aventura em terras ou mares estranhos, estd
sempre exposto a um perigo, o que ¢ excitante, e existe
um constante interésse de conhecer o que se val realizar,
Isto & certo, mesmo tratando-se do resultado de um 1n-
vento ou de um debate na Cimara. O interésse comba-
tivo & também estimulado pela histdria, nio sb pelo re-
lato das campanhas militares, seniio também pelos gran-
des &éxitos comerciais e industriais. A marrativa pode
ainda relacionar-se com o desejo de dominio como ocorre
com a exposicio dos grandes inventos ¢ dos ‘-:JI:L}"‘ g
agricultura, das exploragdes e da {hIh;:jlﬂﬂl?'ﬂ- IU{SG:
gfio capazes de ler a histéria de um herdi, sem que neles

pin

D ——
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se desperte a ambigiio de realizar uma facanha seme-
Thante™,

Sem esposar o pessimismo de Cousinet ou o otimis-
mo de Reed, achamos que a crianga pode compreender
¢ interessar-se pelos fatos histéricos. Mas ¢ preciso que
o0& mesmos sejam ensinados em linguagem simples e
acessivel, partam dos fatos familiares & experiéncia in-
fantil, nio tomem um cariter abstrato, se ajustem ao
nivel de cada idade e sejam apresentados de maneira
intuitiva e atraente,

C) Material de ensino da histéria. — O material
diddtico empregado no ensino da histéria & numeroso e
variado, O principal objetivo désse material é fazer o
aluno participar ativamente do trabalho escolar e con-
tribuir para que a aprendizagem se torne mais objetiva
e interessante. Na escola primdria ndo é possivel a
realizacio de pesquisas histéricas. Mas ao aluno pode
ser apresentada uma coleciio de fontes histéricas cons-
tituidas por cipias de documentos, extratos, reprodugdes
de passagens de grandes historiadores, mapas antigos,

etc. E claro que &sse material deve ser acessivel a
compreensio da crianca.

O35 prineipais melos auxiliares do ensino da histéria
sdo os seguintes: 1) a narragio e a descrigiio, sobretudo
0 conto e a historieta para as séries inferiores, e o
relato histérico para as superiores; 2) as sinopses, os
graficos, o5 esquemas; 3) as tdibuas histéricas, as gra-
vuras historicas, os quadros célebres: 4) os mapas his-
toricos e os mapas geogrifices; 5) as projecdes fixas,
0 cinema e o ridio; 6) as dramatizacfes e as represen-
tagdes teatrais; 7) as excurses a museus e locais his-

tér[cos; 8) 03 livros de texto, os livros de leituras his-
téricas, as revistas e os jornais,
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EXERCICIOS

..51' Quals ns fases histéricas principala do enalno da histéria®
— 2. Quals cs chjellvos fundamentals do enzino da histdcla? — 3
Q'IJ-‘.'I.]. o valor dao cnalng da hiatéria? — 4. Como leclonar ¢ ordenar
o matéria histérica o sor enslnada na cacals priméria? — B. Quals
08 processos de enslno da histéria? — 6, Como molivar o emslne
do hlstéria® — 7 Qual o material diditico a ser utilizado no ensino
da hlatdria?

NOTAS

) "E todavia gempre possivel uszar de recursos de visaall-
zaglio. Mapas fregiicntes, feltos pelo proprio aluno com o subaidlos

dodes em nula ¢ com o consulta no complindio ¢ no ntlrs histérico
adotade, mapas éases que deverlo ser tragados depols, em linhos
gerals, no quadre-negro, ¢ comentaden, A saln de hlstorla devera

ter mapas murals, de preferineln mapas-mindi em amplad piro-
porgies, se posalve) plntades nas proprias p vredes, pare constliul-
remy um amblente adequado ao enslpno do matérla. Grificoes, gra-
vures, retrates, quadroa histdrlcos, descnhoa, recories do revl !.“
¢ jornals — tudo & materlal precloss o aproveltdvel. Cumpra .J-;.'H
ressar o aleno na colhelln, sclegio e aproveltanmeonta of artuno di

materinl. A orgarnfzacio de dlbuna individuais ¢ o redaghs de pe-
quenas monograllas Nustradas com fase materinl — cla yocursad

' de prande eficléncla” (Jonathas Serrano)

(2} “Os fina diatz ensino (da histérin) slo virios O ]’-T=-'_‘-'~-|I‘I--I
au anceito delintdo g
¢ mals importante ¢ gue o gluno tenha um cul.x_-;!.:fc... ; i.J.,:.I
geu pals como atividade hiatérica; saber de que i-.;:- .-_.'I.I L part
: 18 I ne. para conhecld-la, EMA-10,
1 guns obras, quals sewus homens, ]
A s = ¢ formar o sonlimeonto raclonal. O
{robalbar peln #0d grandezn ¢ forma 1oL e g kckeny ST
sepuncda & que, dentro do cariter Integral .-JI{..-I... rr..l. .
; o -fig dlfercnles doa esto 1
ca:h.:u fatos de estruiura e cxplicagao \.Ir’:.\..1. g% dus ol oo
; 3 - ; i v L s b an heervyac v
em outras matérlas e adquira vm novo metodd oo 0L
< ) rdened fo resul
Jo andllze, o fim do que sua eddengad nad

a i}

te Incompletn. O
1 ade qQ i ole nto ativo,
tercelro & quo postd explicar a atualldad Im_. 'u”.i i
c'l:mr‘fﬁr como cldndiio ou coma tr.~.1'-11:-.:u.|.-.rr n ..1 e
. oy AT ial o polltlco do piis € no paz
Institulgdes, no Progredd raaterial ¢ politico do T i I
~dea,

o bl ©
mw T B I gt § PR L
2 desprezande na - e s
ga homens, histéria & para a con juta, uma for

iste ponto deo visim, 4

v ] oy [n gy
prestiglan 1o o rezpelto. S00

[ ts fulzas quie DoOT BOT Il
tdvel de exemplos, de experiiocias S €0 J, iR R
FoLtayt e va infludncla cons ldermived Bl i
= exercem uma Infidcais : B ernaldads ¢ ekl
RinAmEe + ) gquarto 4 que compreenda a o] DO Sitobor
tidas as ldade e da clvillzagho™ (Viclar

i P
= . JAoe martldos o3 romos
Jo homeny, & acilo dos partide

afercante)

‘
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I. CARACTERES GERAIS

~A) Histéria do ensino das ciéncias nafurais. —
“!:fl’it_mﬂi’?* foi, sem divida, o maior representante das
ciéneias da natureza, na Antigilidade, tendo sido, por
isgo, cognominado “Pai da Histéria Natural”., Outro
grande apologista das ciéneins da natureza, no mundo
antigo, foi o naturalista romane Plinio, nutor de uma
Histérie da Natureza em 37 livros. As cicncins natu-
rais nio foram muito cultivadas nas escolas da Idade
Médin, Ao contririo, porém, do que se afirma, vamos
encontrar, nessa época, notiveis pesquisadores no domi-
nio das ciéncias experimentais. Os cstudos ¢ as inves-
tigacdes de Santo Alberto Magno, por excemplo, no ter-
reno da fisica, da quimica, da botinica, da zoologia, da
geologia e da mineralegia, muito concorreram para o
progresso dessas ciénclas,

O maior representante das ciéneias da natureza, na
Idade Média, fo1, porém, Rogério Bacon cujas mume- |
rosns pesquisas e descobertas cit-niifims_o_mlt»c;l-.r;‘am em
plano muito superior 2o do seu homonimo Francisco
Jacon que nasceria tres séculos mais 1:;1rclu, ¢ que .rt-r:_:z
considerado, indevidamente, como Criacor dn m_L,tﬂ-‘i? 4:;::
perimental, Contudo, ¢ forgoso reconhecer a 1.11-f;|_ULT]I‘:f!I:

! que Francisco Lacon exerceu Eobre a removagao G
ciénciag naturais. _ oo

Ratke e Coménio foram 3 primeiros “{.‘EC'“‘;:"f"fff"”

| tempos modernos 4 defender o ¢nsino das ciéncias natu-
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rais na escola priméria ¢ a preconizar o método indutivo
como método de ensino. «Tydo de conformidade com a
marcha da natureza, dizia Ratke, tudo pela experimen-
tacio e pela observagio minucicea”, E Coménlo acon-
eplhava: “Nio habitamos o jardim da natureza? Tor
que, em lugar de livros mortos, nio abrimos o grande
livro da natureza?” Todavia, foi o Conde Ernesto, o
Piedoso, um dos raros educadores da época a aplmpr
a0 ensino os principios formulados por Ratke e Comenio.
A infciativa désse educador foi, assim, isolada, e, durante
muito tempo, o estudo da ciéncia da natureza na escola
foi de cariter abstrato e livresco. “0 gosto pelos siste-
mas e classificagdes, comenta Aguayo, Iumenmdﬂ_pelﬂ
grande Linneu, falseou o ensino a que nos referimos.
O estudo da natureza se converteu em mero verbalismo,
em memorizacio de nomes e caracteres, que nio deixava
espaco para a observagio original”.

Doussean féz a apologia do estudo da natureza e
tracou para o mesmo as seguintes diretrizes: 1) O saber
deve basear-se na prépria observagio e nao na informa-
eiio alheia; 2) Dirige a atengio do teu discipulo para
os fendmenos da Natureza, e assim despertards logo néle
a curiosidade; 3) Para a investigagio das leis da Natu-
reza, comece sempre pelos fendmenos mais comuns e
mais significativos; 4) O discipulo deve apreciar todos
0s corpos da natureza e todos os trabalhos do homem,
segundo suas relagies caracterizadas pela utilidade, se-
guranca, conservaciio e hem-estar,

0s filantropistas Basedow e Salzmann também re-
velaram grande interésse pelo estudo das ciénclas na-
turais. Mas Liiben parece ter sido o primeiro a siste-
matizar, na c-:=_c01:1 priméria, o ensino das ciéncias da
natureza, Inspirado nas idéias de Ratke e Coménio, acon-
selhou o estudo das plantas e animais do meio em que
vive a crianga, através da observagiio direta. Conside-
rou, porém, a classificacio como o fim do seu método,
tornando-o, por isso, fastidioso e artificial.

Pestalozzi féz da intuigio o fundamento de tad
alﬁznreudimp:cmi Mas, no enzino das cicneias Il-:‘tllr?l‘:
nio obedeceu a €sze principio, u'nri;;::-.nd;a reu ::‘1‘unﬂ13“-:
estudarem esza matéria através da memor : :
ries sistemiticas.

T izagiio de =&
_ L_am aconselhava a observaciio direta
porque, na sua opimao, na Natureza 03 objetos niio estio
ordenados f.: as ervas c drvores ndo aparecem em séries
regulares, s quals, ainda que sejam artificiais, permi-
tem fornar intuitiva a esséncia de cada espéeie”,
Gunge parece ter sido o verdadeiro precursor da
moderna metodologia das ciéncias naturais, ao preconi-
zar o estudo da flora e da fauna da localidade (Heimat)
como ponto de partida da aprendizagem, e ao distribuir
a matérin em comunidedes de vida. Posteriormente,
Spencer, Kerschensteiner, Gaudig, Lay, Dewey e Told
tragaram novas diretrizes para o aprendizagem das
ciencias naturais, aproveitando, para 1850, 1 atividade
interessada e o trabalho crindor da crianga.

B) Objetives do ensino das ciéncias naturais, —
O ensino das ciéncias naturais possul, na escola primd-
ria, 0s seguintes objetivos basicos:

1.2) Iniciar a crianga no estudo dos amimais, das
plantas e dos minerais do meio em que VIVE dLﬁI’iLl"{Zl:H‘-
do-lhe o habito da observagio dos fenomenos naturats.

2.0) Crinr na crianga hébitos de asscio com ©
corpo, o vestuirio ¢ 03 alimentos. e

3.0) Fazc-la amar € respeitar 03 seres ¢a natureza
e dispensar-lhes o8 cuidados de que nca-:u'.-r:\:rrl. =

4.9) Minmstrar cmnhemmuﬂtns_m:e ICI“*"I'I.].lt:'l 11 ;
afastar da mente infantil as crf-mh;:ua Ie .‘-.-L,I:]I-C"E':-‘ |1_.:L;1..1 .

5.2) Desenvolver © interésse pel:hi;,}il,’]ﬂ :fi_-:; b
experimentagdo, I::':andot S lrquli ;L}'wu: na-
mesma is indagagues que faga subTE
turais.
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69) Fortalecer, através da experi_{ncntaqﬁo, 0 es-
pirito critico, a capacidade de observagiio e o amor ao
traba'ho. ;

7.0) Dar & crianca a nogio da importincia da
aplicaciio da ciéncia & vida moderna, conferindo no seu
espirito uma atitude cientifica diante dos fendmenos da
natureza.

8°) Desenvolver o sentimento de patriotismo, atra-
vés do estudo das riquezas naturais do pais e do conhe-
cimento dos grandes vultos nacionais que contribuiram

para o progresso dn ciéneia,

C) Valor do ensine das ciéncins naturais. — As
ciéneias naturais tém por objeto o estudo dos séres da
natureza, quer sejam os séres vivos, vegetais ou ani-
mais, em suas manifestacdes vitais, quer sejam oS séres
inanimados, os minerais, em seus fendémenos fisicos ou
quimicos. A aprendizagem das ciéncias naturals assu-
me, atualmente, grande importincia na escola primaria,
devido ao sen alto valor educative. I &ste valor apre-
senta um triplice aspecto: 1) informativo, pelos conhe-
cimentos que proporciona i crianca; 2) normativo, pela
utilidade que ¢s=es conhecimentos possuem para a ordem
e disciplina da inteligéncia; 3) formativo, pela contri-
buicio que oferece para o desenvolvimento do cariter e
da personalidade.

Sepundo Farias de Vasconcelos, o estudo das cién-
ciais naturais apresenta as seguintes vantagens:
~1%) Despertam todas as atividades da crianga —
fisicas, manuais, intelectuais e morais,

27 Satisfazem as necessidades e interisses psi-
quicos das criancas; a maior parte destas siio, como dizia
Spencer, instintivamente naturalistas.

3.%) Exercitam as capacidades sensoriais, sobretu-
do a visual, porque como ciéncias de observacgiio, as

E'!Gnc_irts naturais ensinam a ver bem, a observar com
precisao,

e |
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4.2) Tacilitam a aquisics g
nitidas, habituando a cri:iltltlt:::q:ﬁju?fqumﬂ.;‘tm e
mente, criando a necessidade de exati o g s
indispensiveis na vida. o
~ 5.2) Permitem, gracas & observagio, A intuies
imediata, & experimentaciio, eultivar pelos plltm 08 r":lll.)
adequados a inteligéncia das eriangas, visto as di-rﬂ‘l't;;lti
Iunques_ intelectunis — juizoz, raciocinios, “.mp}_n.l,._-ﬁ__,'
generalizacgdes, ete. — recalrem sobre coizas e fatos -
cretos que as criangas podem ver e observar diretamente.

6.*) Cultivam o espirito de investigagio e estimu-
lam a iniciativa, pela observagiio e peln experimentacio
dos fenimenos da natureza. :

7.2) Mais do que qualquer cutra cisciplina ternum
possiveis o trabalho pesseal do aluno ¢ o emprégo de
métodos realmente ativos.

82) Tém um valor pratico consideravel, pondo as
eriangas em contato dircto com as realidades e formas
da natureza ¢ da vida ¢ com as do Lrabalho humano,
destinado a utilizar as forcas naturaiz, dadas as suas
nunerosas ¢ variadas aplicages a alimentaguo, a higic-
ne, & industria, ete.

02y  Solicitam a intervencio freqilente ¢ provel
tosa dos trabalhos manuais cujas maitiplas apilcagoes
gatisfazem nao crmnca i neceasidade de agr, manipular
e construir. R

10.8) Sio 0s meios excelentes de iniciagdo 3 outras
disciplinas, como & geografin, p.‘ln:-tﬁri:{, th.r e

11.8) Contribuem para 2 formagio do gosto ¢ O

bt :
nto, a3 be.ezas

centido ostético, porque & CoT, o moviment i 2ot
da natureza provocam Nas criangas emogoes ¢ SenUlLed
tos de curiosidade e :L{Imilmqug. *

12,8) Permitem, além 1‘.'.::5_(". It im0
crianga s seus devercs pard cu:‘n..l J._r;:_trn 1
tém a vantagem, como th;:I ur L‘hr: Yoot oy Py
atitude interior e exterior do aluno em Preselly

zer compreender
pois

|
L

4__4
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tureza, tendendo a fazer déle um sger consciente da :s_ua
responsabilidade com o meio @ levando-o a viver a vida
gegundo as leis da sua espécie. )
13.%) Oferecem i crianga um ?xemplu de energia
fecundante, revelando o esforgo dos stres na sua adapta-
¢iio a0 meio, as agbes e reagdes reciprocas duns e doutros,
o Juta do homem para dominar e utilizar a natureza,
ao mesmo tempo que @ observacio dos fenomenos natu-
rais requer e educa as qualidades de paciencia, de aten-
¢iio, de precisiio e de exatiddo tio necessdrias na vida.

II. TECNICA DE ENSINO

A) Processos de ensino das ciéncias naturais, —
A aprendizagem das ciéncias naturais deve partir da
observaciio direta dos séres e fendmenos do meio em que
vive a crianca. Vicente Valls aconselha as seguintes

normas diditicas para orientagiio das atividades didrias
da classe:

1.2) A atividade niio deve entender-se num sentido
exclusivo de manipulaciio: na pedagogia da acfio, na es-
cola ativa, deve haver uma perfeita correlagio entre o
agir com as milos e o agir com o pensamento. Construir
com coizas ¢ com idéias: criar.

22) Os fendomenos naturais devem aparecer inte-
grados numa unidade superior: a natureza. A multipli-
cacio de disciplinas exerce uma perniciosa influéncia que
obriga a crianca a variar constantemente de foco mental.

32) O programa deve ajustar-se ao desenvolvi-
mento e evolugio da ciéncia: esta, como disse Belot, co-
megou na cozinha. A ciéncia é a acumulaciio de esforcos

humanos; a crianga deverd reviver ésses esforges para
€riar a sua cicncid,

4.2) :'I‘ﬁdfyinvestigaqﬂﬂ escolar deve adaptar-se aos
métodos cientificos. A metodologia didatica é funcio
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da metodologia da investigagio. Tem de partir das o}
servages pessoais do aluno ¢ do melo em que vive o

5.%) O mestre deve czecutar pera que a frl{;J'r
execute, e deve executar repousadamente, sabendo ;:rr;r:?-
giicgtggtzhgsnm pressa, mas sem interrupgio”, como que-

6.*) Devemos evitar o excesso de palavras, “Que
as tuas palavras sejam breves”, pede iis professiras
Maria Montessori. Empreguemos as palavras precisas
para ajudar os fatos a fazer luz sdbre as verdades.

7.2) O nosso primeiro interisse deve consistir ¢m
promover relacies, associar os fatos com a2 lembrangas,
sugerir modalidades e preblemas, quando cstes nilo se-
jam formulados pela erianga; que cada ligio deixe umsa
sugestio na alma, uma inquietagio mo espirito, Toda
aplicaciio prematura ou arbitrdria ¢ antipedagdgica.

g2) O programa destas ciéncias nr]:.ptar-'se-i an
ciclo vital anual da natureza com as suds estagues.

9.2) E util a redagio de monografias de stres vi-
vos: sun estrutura, costumes, ecologia, ete ;

10.2) E atil também o emprigo do c:-.-:‘.emcl.lrd;ruw
gervagdes: convém organizi-lo sob a fﬂl‘I‘:".ll'l d? u_.ir_l.]h_

11.2) O desenho & um instrumento rhﬂd;ﬂtﬁco insubs-

12.8) “0 principal nio ¢ O rm;.n , T
espirito do mestre que tem de o verificar™. il

des A deve {azer uma l'.‘,\'['.‘wl'l.k,ﬂuﬂ

133) O mestre nio deve . Fhsiniiy
diante dos alunos sem @ ter preparaco oy ':”rtm-’vs
A observacio e @ experimentago ;-'{1*-’{_'[3: G oy
didaticos bésicos da aprendizagem (‘.n,:a:c.un:;.e. Sy
Nem sempre, porém, & experimentagao '{Rlﬁ"j:;l"n'{igiﬂ -
zada, Donde a necessidade - 5.? dm;‘ ‘cr{.{z:.rn ¢ natu-
maximo de amplitude € de 055:1:11_{@-_11 5. Jr.;t‘;u":?il cossui
ralmente observadora. Mas a ”il:imfé‘fmr.-;a o Ghaer
caracteres proprios e particulares. £

st
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var, destaca dos objetos os aspectos ou 'prnpriedaduﬂ que
u interessam e que niio 5do 08 principals. A observagio
infantil é egocéntrica, superficinl e imgmen'g:lrm. Por
{ss0, & preciso que o professor estimule e oriente a ob-
gervaciio da crianca. _

Segpundo Aguayo, o professor deverd, a prinefpio,
dirigir a observacio mediante perguntas e estimulos di-
diiticos: depois apresentaré modelos de observacio, ela-
borades pelas eriangas mals capazes, tiradas dos livros
ou sugeridos pelo professor. L, finalmente, as criangas
poderiio servir-se de esquemas de observaciio construidos
por elas mesmas, de colaboracio com o professor. “Exis-
tem num objeto, diz Goué e Goué, partes essenciais e
partes acessérias. O que é principal num fogio é o fo-
go; a tampa, os pés, & decoragiio siio acessérios. Por
isz0, a observacdo bem dirigida deve levar a crianga a
fazer distinciio entre o eszencial e o acessério, evilando,
assim, que se perca em minticias niio necessirias para
a formaciio do conceito dos séres e coisas observadas™,

Sio meios auxiliares da observacio as excursdes, o
jardim escolar, o cuidado com as plantas e animais, o
aquério, o terririo, os viveiros, as colegdes de objetos
naturais, ete. Os herbirios, os animais embalsamados,
a3 colegdes de borboletas e de insetos nio possuem gran-
de valor educativo, A aprendizagem das ciéncias natu-
rais deve partir da observacdo dos séres, vivendo e agin-
do em geu habitat. Dos meios auxiliares do ensino das
ciéncias, as excursoes sfo, sem ddvida, as mais impor-
tantea. Quando planejadas e organizadas préviamente
e posfaz em execugdo de maneira inteligente, habil e
proveitosa, as excursdes siio instrumentos inigualdveis
para o ensino eficiente das ciénecias naturais,

Referindo-se & aprendizagem dos fenémenos fisicos
e quimicos, diz José de Almeida: “A erianca que fre-
qlienta 2 escola primdria tem dos fenomenos fisicos e
quimicos, principalmente dos primeiros, um acervo bem

_'__ﬂ
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considerdvel de experiineia, emborg superficial
sem penetrar a verdadeira caysa g & L:‘:.,‘
Sabe, por exemplo, que o azeite nig go i:-:f.f:_um_.;nm_
figun, € conserva-se na sua superficie; t-'.l{_'i:*u'-: Elq B
das elétricas de 4gua, mergulhondo-gs 11'-'L-::l-“h (I pa-
quebrando-lhes o bico; faz um mmj;{.},mi c,ft'.'rlil,i
atritando-a fortemente com barbante ¢ anm; .-}-’f]‘:]r,flfn’
do-lhe dgua fria; acende tochas de estipa "n"l'""-t;iﬁ.("ﬁ'_:
querosene ou gasolina, com as chispas [k:“i"-“ﬁnl-hl.‘-__'; 4
um silex que bate de encontro a um pedaco de ferro-
queima pedagos de papel com a luz filtrada stravis de
uma lente de aumento; brinca com a tampa do caldeirio,
que salta com a for¢a dos vapires d'égua; solta papa-
gaios de papel; brinca de mdgico, fazendo uma meeda
de niquel ficar présa na vidraga, sem cair e, assim, um
grande nimero de experiéncias do dominio da crianga
poderinm ser citadas aqui. Essas experiéncias consti-
tuem, pois, o ponto de partida para o estudo das fend-
menos do mundo natural. O professor conduzird o
crianca a sentir necessidade de realizar, na escola, £s8as
atividades e, com elas, 2 necessidade ou intervese de co-
nhecer a razio de ser daquele fato, guiando-a e orientan-
do-a nas investigacGes e trabalhos de aparente descoberta
da canse (redescoberta)” (1).

.

isto e,

B) Motivacio do crsino das ciéncias mi‘]"fz,ifi_—g
A motivacio da aprendizagem dns ciéncias 1]::.%|.."¢:J:~:_'-.
um trabalho relativamente fécil devido ao ;ﬂjtur:
pontineo da erianca pelos ..ti-rcﬁ e fnl-.=f1 _tl: f.'- “_,
Serundo Klapper podemos distinguir 1o ensing das
cias naturais trés fontes de motivagao

A T Lk
L-vmbna que Se W SAIn
1.2) Propor para estudo os assuntes que =+ i

T ‘:'. I..-
relacionar com & expericncia 1ns il

- | i
- pejod F R

dalaola des L
(1) Josk puz AvsEma, Meloosolos ]
pig. 165,

4__‘
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Unir a atividade relativa as ciéncias fisicas e
naturais com outras atividades pelas quais o
aluno ja se ache diretamente interessado.

Apelar, no ensino das ciéncias fisicas e natu-
rais, para os interésses instintivos da crianca,

Para tornar a aprendizagem das ciéncias naturais
viva, agraddvel e atraente, 0s professores poderdo re-
correr aos seguintes interésses ¢ instintos da crianga:

158)

2.2}
3.2)
4.9)

5.9)
6.°)
1:2)
8.9)

9.%)
10.°)

Interdsse pelas aventuras e outras situagbes
excitantes.

Interésse pela acio de pessoas e animais.
Desejo de aprovacio dos que 4 cercam.
Interésse pelo canto e pelo ritmo.
Curiosidade, o maravilhozo, o complicado, 03
problemas.

Interésse de comunicar-se com os outros e de
revelar o que sabe.

Interésse pela atividade fisica e pela mam-
pulaciio.

Instinto colecionador.

Instinto de imitagéio.

Interésse pelos jogos em grupo (1).

- 0) Material de ensino das ciéncias naturais. —
Além do material ja citado como meios auxiliares, as
ciéncias naturais utilizam os museus, os laboratérios, os
aparelhos de projeciio fixa e animada, o microscoplo, 2
lupa, as fotografias, os quadros, as gravuras, cte. 0Os
museus cscolares deveriio ser organizados pelos préprios
alunos, sob a diregiio do professor. Sio constituidos de
plantas, animais, minerais e produtos da regido. As ati-
vidades dos alunos na seleciio e organizacio do malerial
do museu deverdo sger articuladas com o trabalho de

{1} Iozu, (Mdem, pig. 50.
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classe, isto ¢, com o centro de interCsse ou projeto em
desenvolvimento,

Os loboratérics nada mais serio do que salos-cm-
Lientes, atmcntts,_e agradéiveis, onde as criangas chser-
vam plantas e animais e realizam experiéncias elemen-
tares relacionadas com os fenomenos da vida cotidiana,
Os aparelhos destinados 4 realizaglio dessas experiéncias
deverio, sempre que possivel, scr construidos pelos pro-
prios alunos e com material de origem domdéstica ou
cscolar. Niio ¢ necessario que esses aparelhos tenham
grande precisio, E preferivel mesmo que sejam sim-
ples e rudimentares, tanto na construgiio como no em-
prigo. As experiéncias sob a forma de jogos de apren-
dizagem concorrerio para dar ao ensino uma nota de
intercsse e alegria. Os lvros de texto e os de leitura
suplementar completario as atividades da classe, do la-
horatério e das excursdes.

EXERCICIOE

1. Quals ns fases historicas principats do ensina dos clinclias
naturals? — 2. Quals o3 ghjetlvas basleos do enslno das clincles
naturals? — 3. Qual o valor do cnsino dna clénclas naturals? —
4. Quals oa proccsEsos da cnsino dns clinclna naturals? — 5. Como
motivar o aprendizagem das cléneins naturals? — G. Qual o mates
rlal diditico utllizado no erzino das clinclas naturals?

NOTAS

(1) “Houve tempo ¢mt quo 4 sraturcza nio cra cstudadan na
prépria Natureza, mas om livros ¢ nas cacolas, mesmo em tempos
rocentes, limitnva-s¢ 0 ensine da Histdria watural ao emprégo de
hons livros, manuals e gulas gibre a matdérla, de preferéneia & na-
tureza real. Iste nie correaponde de modo algum foa principlos da
pzcoln do trabalbo, E, nio obstante nesla nio cata excluido de
modo algum o llvro para @ ensino da Flstoria Natural; apenns o
livro nio deve guhstitulr o cnsino direto, mas acempanhi-lo, com
pletd-lo o animf-lo com as leituras na classe a ¢m caza’ 1_.'4. Ruda)

(23 “2 a hlatdria matural uma ciéncin de ohservagio; ¢ '[w:r
Izso deverd sor eatudada medlante a cxperiéncla direta » posscal do
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aluno. Como a obacrvacio da natureza ¢ muilto dificll e também
{rrealizivel para a crianca, se niio esth anlmade pelo Interdsse, a
escola deve tomar a éste respelto, como ponto de partida, o circulo
da experidacin infentll, oa séres o futos naturals que a crlanga en-
contra & sua volta. O que quer dizer que na escola primiria se
deve oferccer i ¢rianga aquéles gbrea que sio caracteristlcos da
Jeimat ¢ podem Insplrar vivo interizse ¢ amorosa compreensio da
natureza™ (Aguayo).

(%) “Tal como sucede na Histérin Natural, onde nio se pode
falar em Botlnlea, Zoologia ou Mineralogia, nos graus primdrics,
nio & possivel direr que ze estuda nile uma verdadelra fisico-qui-
mica. Sio, como devem ser chamados, fendmenos [islcos o Be
distinguem dos fatos porque niio ae pretende, em sun descrigio,
unl-loa pelo vinculo de uma lel, & slm dar uma mera nogho indi-
videal do fato, quase diriemos uma nogio histérica. O conhecl-
menta nio & aqul propriamente clentifico, mas sdment: aneddlico,
O saber anedético & o Gnico compativel com a mentalidade infantil
Dandes o Imenso valor do conto ¢ da fdbula na pduenelio dn erinnga.
Isto nio quer dlzer que se deva exclulr dos primelros grous da
escoln o experimento, que, como a¢ sabe, dd lugar ao método expe-
rimental base da Flslen o da Quimiea moderna. O experimento
pode ser tratado também de forma aneddtica, quose pessonl, de
manelra a niio ferir o puder Intelectual da erlanga. Tudo estd em
gabor realcar o mals simples e fundamental que exliste néle. (Por
fzz0, n experimentagiio superficial & um dos principals caracteres
do cnsino dos fendmencs fislcos ¢ quimicos no primelro ciclo da
czeola priméria™ (H. Calzettl),
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METODOLOGIA DOS TRABALHOS
MANUAIS

—

I. CARACTERES GERAIS

A) Histéria do ensino dos trabalhos mam:mis. —
0 wvalor dos trabalhos manuais como meio auxiliar da
educaciio tem sido reconhecido pelos educadores de lodos
os tempos. O Cristianismo foi o primeiro o dignificar
o trabalho feito pelas maos, desprezado, na Antigu idade,
pelas classes superiores. Cristo deu o exemplo supremo
ao exercer, com amor ¢ humildade, o oficio de carpin-
teiro. Essa atitude do Nazareno explica o importincia
que muitas congregacies religiosas tém conferido 208
trabalhos manuais, considerados como uma das ativida-
des mais nobres ¢ santificantes. Por 1sso, ainda hoje,
os Beneditinos reservam grande parte do seu programa
didrio para o exercicio de uma atividade manual.

A partir do Renascimento, muitos educadores leigos
proclamaram as vantagens educativas dos trabalhos ma-
nuais. Rabelais, por exempio, desejava que Gargin-
tua, seu dizeipulo ideal, praticasse as atividades manuais
e aprendesse as técnicas de todas as artes e oficios.
Coménio colocou o problema em térmos mails pedagdgi-
cos ¢, na sua Scholae Pansoplicae delinatio, exigiu gue
o conhecimento das coizas e o dominio da elegancia da
linguagem fossem ensinados ao lado do cultive da des-
treza manual. Para isso, aconselhava que, desde os pri-
meiros anos, a crianga realizasse exercicios sob a forma

17
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de jogos, visando por em agiio os sentidos e desenvolver
a habilidade manual.

“Locke se colocou sob outro ponto de vista e preco-
nizou o cultivo dos trabalhos manuais como simples di-
versiio, necessfiria aos que se dedicam ao0s estudos inle-
lectuais. Montaigne, ao contrério, aconselhava a pratica
dos trabalhos manuais como meio de fortalecimento fisi-
co e moral, defendendo, a &sse respeito, uma tese cicero-
niana: “acostumar-se-a-realizar um trabalho manual,
dizia éle, equivale a habituar-se a suportar a dor™. |

Rousseau reconheceu o imenso valor educativo dos
trabalhos manuais e os considerou, nio s§ como um
dever social, seniio também como um instrumento de
expansiio de todas as energias do homem. As idéias de
Rousseau se refletiram na obra dos educadores da Revo-
lucio Francesa. Repercutiram também nos principios
da pedagogia de Pestalozzi, onde o trabalho manual teve
relévo significativo, sob a forma de aprendizagem de
oficios, Froebel, o criador dos “Jardins de infdncia”,
defendeu a opinifio de que o trabalho manual deve partir
dos jogoes espontincos da crianga, para transformar-se,
mais tarde, em ocupaciio e, em seguida, em trabalho pro-
priamente dito. Herbart concedeu ao trabalho manual
o duplo valor de meio de formacgéo intelectual e base
para a conquista de uma perfeita disciplina, Entre seus
discipulos, Ziller féz ressaltar a conveniéncia de as tare-
fas escolares serem completadas com as atividades téeni-
cas e profissionais. Rein e Willman realgaram o valor

dos trabalhos manuais como contrapéso dos estudos pu-
ramente tedricos.

As idéias de Pestalozzi, Froebel e Herbart exerce-
ram profunda influéncia sobre os sistemas educativos
de quaze todos os paises da Europa e da América, susci-
tando virios movimentos em favor da pratica d,ns tra-
ha_l‘nus manuais na escola priméria, Na Suéeia, Cigneus
criador do “sloyd” pedagégico, foi o primeiro a ucon:

Rt
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o =1l
selhar o traba :
Na Di : lho manual comop d1,<Q';]1h]_1;1 indenenda
Na Dinamarca, Kaas procuroy de. ndependente
amor ao trabalho e o interdsen o i?‘-i*t*t"t:':; na crianca o
<l : rczse pelas atividades técnicas
nglaterra, Spencer mostrou o val Ty
S SR » valor dos trabalhos
R o mo nstrumento para a formacio da inteli-
'_I;:{t..l‘ll!‘:{l] ¢ rp:lm Urdcscnmlnmenta das fun‘;f.v:s. mr_-wr-'u:
by .a unmn_ha, Kerzchensteiner, o criador da Eseole do
fi:@f:”m, fiz c_ln 1trab:ﬂlm manual, como métodn educa-
tivo e como disciplina autonoma, o principio bisico do
seu sistema 13eﬂngeﬁgica, Na Russin, Dela Voes aplicou
t? trqhnlhu técnico como meio de educaclio, e Blonsky,
hﬂgulglﬂ pelos bolchevistas, defenden o valor pedaglzico
e social do trabalho produtive. Nos Estados Unidos, o
interésse pelos trabalhos manuais ¢ tio intenso e gene-
ralizado que ai se nos deparam vérizs doutrines sobre
o valor educativo dessas atividades, diferencindas em
quatro sistemas; o pedagdgico, o técmico, o socel ¢ o
artistico.

B) Teorias sdbre o ensino dos trabalhos manunis.
— Apesar de reconhecerem o valor indiscutivel dos tra-
balhos manuais como meio de educagio da infincia e de
sua preparagao para 2 vida gocial, as correntes 1:|:|.E:..-
glricas contemporiancas divergem, entre s, guanto a
funcio da referida disciplina, Para umzs, 0 trabalho
manual deve ser utilizado como 1{1::!_1-11ma:nlu peral de
educagiio; para outras, Como disciplina I!‘.-i(*‘p-;'!'..'.‘th..r?n_‘-_;
para outras ainda, como mc-tu.dm ¢ t]t-'{_'|11]l_1.'!.".1.‘n;-i> .-I ’IJL'I:-.nl'iU
tempo. Ha discrepincias também quanto i{i.l]..l LI-'T-“:T‘l'T{:E
trabalho a ser realizado, oscilando as npm.:m, ora ¢ e
v Jutivo, ora entre o rabd 10
o trabalho educativo e o produlisd, 008 Fo - o © o fina-
artistico e o utilitdrio. Finalmente, {.l-*l?ufl]?; dive rgén
lidades do trabalho manual, r_c:uu:n-.{lo rrtw i :.‘:.;.ra-
cin quatro sistemas: O EJ,F{?”?:E'.f.ﬂ;-lf:{:r{.‘-,':e.;.rT.ﬁ;flsf_:-'im
acfonais; o iéenico, COM O © 5F ots;
?lfizt'.eﬂe.;lcﬁ'u!. com objc_tix'o% p:'fdm.u:n:-.ntl:...cntu s0cl
e o artistico, com oLJCIVOS estéticos.

‘
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Acima désse debate de ordem metng!cﬂ:f:-giﬂn ou filo-
sbfica, paira, entretanto, a convicgiio uninime de que os
trabalhos manuais, quando adaptados & natureza do edu-
cando e realizados com elevagiio e dignidade, constituem
um dos meios mais poderosos de educagiio integral das
novas geraghes. K, se analizarmos as _nqutlp!aa teoring
pedagbgicas dos trabalhos manualis, verificaremos que as
mesmas podem ser reduzidas a quatro pontos de vista
fundamentais:

1) O TRABALHO MANUAL COMO METODO GERAL DE
EDUCACA0. — E o ponto de vista da maioria dos adeptos
da escola nova, segundo o qual os trabalhos manuais de-
vem ser utilizados como instrumentos de ensino de todas
as matérias, sob a forma de centros de interésse, de pro-
jetos ou de unidades de aprendizagem. De acordo com
essa tese, defendido por Montessori, Decroly, Fernié¢re e
Dewey, os trabalhos manuais nio devem constituir dis-
ciplina auténoma, nem ter objetivos profissionais, e ser
ensinada em correlacio com as demais matérias. Sua
finalidade deve ser unicamente o desenvolvimento das
capacidades e aptidGes fisicas e mentais da crianga.

Esta teoria representa um ponto de vista romin-
tico, pois nio leva em conta as exigéncias técnicas do
trabalho manual, nem as condicdes da época atual, em
que a crianca se vé, muitas vézes, na contingéncia de
exercer uma ocupaciio renumerada para auxiliar, econd-
micamente, sua familia,

2) O TRABALHO MANUAL COMO DISCIPLINA INDE-
FENDENTE, SEM CARATER PROFISSIONAL. — Salzmann,
Froebel e Pestalozzi foram os precursores desta corrente
onde Barth, no inicio déste século, ocupou lugar de des-
taque. Mas as figuras mais representativas dessa posi-
ciio doutriniria foram os eduecadores nérdicos Cigneus,
Otto Salomon e Kaas. Cigneus, natural da Finlindia,
aproveitou os trabalhos manuais suecos, de tradigiio po-
pular, denominados sloyds, transformando-os, na escola
normal de Naas, em sistema pedagdgico. Da Suécia, os

N
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i, = - r

t;_Io:. ds” se irradiaram por todo o mun
ndo-se 003 costumes e i mentalid
embora conservando intangiv

do civilizado, adap-
: ade dos diversos POVOS,
- . Cis seus principlos bisicos
. Esse 'tzlm de trabalho manual teve grande voga no
fim do século passado, mas s Ae it
-E'['r]- 3 ] d43, no L':lﬂ.l..ﬁl'_'l o l-i_'l.'.‘ﬂ]f; :'u:'l..
perdeu o pres_tif{lﬂlfiuc desfrutava. Sua rigidez sistems-
tlm,jﬁu racmnnl;_arr_:u artificial e sua dissocingiio das
nﬂcﬂ.\ildnﬂEh economicas e sociais da vida contempord-
Eiﬂﬁluufﬁ?{?:;;?-m 2lvo da eritica de muitos educadores
B [ v 1
3) O TRABALHO MANUAL COMO DISCIPLINA INDE-
PLXDEI\I:TE, COM CARATER PROFISSIONAL. — E o principio
defendido por Kerachensteiner, crindor da escole do tra-
balho (“Arbeitsschule ™), para quem o8 trabalhos manuais
devem ser utilizades como disciplina auténoma, com ho-
ririo, programa e técnicas préprias, e exccutados sob a
orientaciio de professires especializados. O ponto de
vista désse grande educador ¢ que seria ildgico e absur-
do aceitar o trabalho manual como principio metodold-
gico e, ao mesmo tempo, condené-lo como dj_mphuu in-
dependente, *O trabalho manual, diz &le, nio interessa
comente & aprendizagem. Constitui um admirdvel ns-
trumento de cultura, mas nio da maneira pela qual +sLUL_F-
partidirios, geralmente, o pretendem €mpregar, 1510
utilizando-o como meio eﬁpeulflm de c.—.unlul,-.}* a ..;. ':}l
laciio de qualquer matéria de ensino: nio se pr.p-{ a,
- setéria mem para o trabalho manual, 0
nem para a historia, nem PaTs L R
a4 eoon en procura despertar fazendo-o COTS
aluno cujo mtcrus_ebe p ha'ho manual s6 possui valor
* astelos. . . traba’ho IManUds = 2 L
truir cast exccutado por si mesma, como atividade
cultural quando exccutadd Fh - na valiosa por seus pro-
especial de ensino, como {h:LII:I“ i
prios recursos, sob @ diregio do profes:
habilitade™. . 3 o valor da profissdo
Kerschensteiner acentua ainda - o do trabalho
P m aconselhando o emprs e e
na vida do hc:l'l"lﬂ‘ : lr-.. aracterizal € desenvolver as ap-
manual como meio de CEEEET = O relévo dema-

jonais la s na crianga.
tiddes profissionals latentes na criang

snicamente

A
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siado conferido mo cardter profissional dos trabalhos
manuais, na escola primdria, ¢, talvez, o aspecto mais
criticfivel da teoria de Kerschensteiner.

4) O TRABALHO PROFISSIONAL E PRODUTIVO COMO
METODO E FINALIDADE DA ¥pUcAGAio. — Defendido por
restalozzi no seu ensaio de Neuhof, éste ponto de vista
¢ hoje admitido por Oestreich, Weise, Kawerau e Hilker,
que sustentam a tese de que o trabalho técnico e produ-
tivo deve constitnir, niio sé o ponto de partida, como a
finalidade de todo o processo da educaciio. Todavia, o3
representantes mais radicais dessa corrente sido os edu-
cadores soviéticos Pinkevich, Lunatscharsky, Pistrak e
Chulguine. Para a pedagogia comunista, o objetivo da
educagio ¢ transformar cada crianga, pelo cultivo do
trabalho manual, num fator de producio. Para isso, a
escola deve representar uma fabrica em miniatura e
ajustar seus processos diddticos is técnicas do trabalho
industrial.

Fazendo a critica das teorias pedagégicas dos tra-
balhos manuais, Pinkevich distingue vérias escolas de
traballio:

a) a da burguesia reaciondria, com Neuendorf;

b) a da burguesia democrdtica, com Lay, Scharrel-
mann, Gansberg, Kerschensteiner, Ertli, Silin-
ger, Pabst e Dewey;

e) a da burguesia pscudo-socialista, com Qestreich,
Kawerau, Kropotkin e Robin;

d) a dos comunistas proletdrios, com Kalachnikow,
Blonsky, etc, a qual possui como tema central
o estudo tebrico e pritico do papel social do
trabalho. Considerando a crianga como sim-
ples f':'tttllf' de produgio, como mero instrumento
da méiquina industrial, a concep¢iio comunista
dos trabalhos manuais nfio pode ser aceita, pois
colngn o processo educativo na dependéncia ex-
clugiva dos valores econdomicos.

___-ﬁ

METODO 3
LOGIA D03 TRAPALHOS u ANUAIS 2
LY W d 'P{

Quando examin:
SAIINAmos e32a8 tegrine
ttﬂb:\lh?ﬂ manuais, chegamos S:n t;:!;LiLg pedagégicas dog
silo rigidas e unilaterais, devide ﬁrfu]m de que tddas
\’1[]'51 ".'."IT} que se hnf:.ﬁiam' {.\:]_’hc;{: l; -:\..i.:\ II:U.-Lf_-l'JI'-_‘i de
;’i:'[em dIFSD, dﬂvemﬁs rEEthECEr [*u LU ]IH_I]!IElr.llmizntﬂr
torno do problema doutrindrio oy lm':!_rh! discuzeses em
balhos manuais perdem a sua signi -',;'(?1”31'?‘4 dos tra.
tamos par: perienci A significagio quando aten
para a experiencia educacional que nos e
conveniéncia de 03 mesmos serem G
método pedagégico, ja \ empregudes, ji como
étodo pedagégico, ja como disciplina autonoma, Fas
experiéncia nos esclarece zinda que a pritie: {l}‘. v
lhos manuais na : o DELNE S08 e
als nao se deve restringir zo aspecto pura-
mente educativo e artistico, mas abranger tamlém o
aspecto utihitirio e técnico. Em suma, na educacio pelo
traball_w nﬂn_dewe existir manualismo ou intelectualismo
exclusivo, pois de nada vale educar a mio, sem educar,
a0 mesmo tempo, a inteligéncia, A formagio harmo-
niosa da personalidade sdmente se realiza, em sua ple-
nitude, quando, como dizia Pestalozzi, enlram em jugo
a miio, o cérebro e o coragio.

C) Objetivos do ensino dos {rabalhos manuais, —
O ensino dos trabalhos manuais possul na escola prima-
ria os seguintes objetivos: |

1.2) Desenvolver na crianga habilidade técnica
nos virios meios de expressio conereta do pensamento.

29) Criar 0 habito de utilizar €sses nwl-’.--mﬂlte n
pressio coma fontes de prazer e como instrumento de
utilidade prética. . s e

3.9) Cultivar, pelo exerciclo {Iinst'fri'- mlhftfjd—i il
o espirito construtivo ¢ 2 capacidade cmacors =2
fincia. .

4.0) Fornecer & crianga “’E’”h."‘“f‘.”ﬂ’l;}q yri
s6bre o emprégo das principais fu:'iﬁ o k.
mentos de medida util yalhos =

@ técnicas

zados nes trab

R
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ye espertar hiibitos, atitudes, e ideais de ativi-
dudeﬁhi]scilﬂinapga, de esfogo criador e de trabalho em
mup%l.“a'fﬂol)ar i consciéncia da f:tian;a a nogio de_ que
o trabalho realizado com perfeigio técnica e elevagdio
espiritual, censtitui uma das atw;dades_ mais d:_g{msde
nobilitantes do homem e uma das condicdes bisicas do
progresso do individuo e da sociedade.

D) Valor do ensino dos trabalhos manuais. — O
trabalho manual constitui um dos grandes ramos da ati-
vidade humana, em oposic¢iio ao que, convenclonalmente,
co chamou de trabalho intelectual ou do pensamento.
Na realidade, porém, niio existe uma distin¢do rigorosa
e absoluta entre essas duas formas de atiwfidad_e. 0O tra-
balho manual, por mais rude e mecénico, implica sempre
a intervenciio da inteligéncia, e o trabalho do pensamen-
to, por mais elevado e abstrato, tem HEQES.E:Id::ldE de se
manifestar pela atividade manual e de se objetivar pelos
diversos meios de expressiio concreta, Essa articulagdo
intima e orginica entre as duas formas fundamentais
de atividade do homem patenteia o valor que o seu cul-
tivo simultinco oferece para o desenvolvimento total da
crianga.

Todas as teorias educacionais contemporineas sio
unfinimes em proclamar as vantagens indiscutiveis dos
trabalhos manuais como instrumento de educacio inte-
gral. ¥ éste talvez um dos raros problemas da peda-
gogia moderna em torno do qual niio existem divergén-
cias, Todos os educadores da atualidade reconhecem o
imenso valor educalive e préitico da aprendizagem dos
trabalhos manuais. E a guerra que acaba de assolar o
mundo, com profundas transformacdes sociais e econd-
micas que ird certamente provocar, nos aconselha a con-
siderar eszsa atividade como a diseiplina educativa por
exceléencia. Iniciando as novas geragies na pratica dos
trabalhos manuais, poderemos ministrar-lhes os recurzos
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de que necessitam para erguer, dos escombros fumepan.
tes do mundo atual, os alicerces duradoures de uma
civilizaciio mais tranqgilila, mais digna e mais feliz,

II. TECKICA DE ENSINO

A) Processos de ensino dos trabalhos manuais, —
O ensino dos trabalhos manuais na eseola priméria deve
compreender dois periodos: um, geral ou preparatirio,
abrange as trés primeiras séries, possui um cariter mais
edueativo do que técnico, e néle os trabalhos manuais
servem & aprendizagem das demais matérias; outro, pré-
vocacional, abrange as Ultimas séries, possui um cardter
mais técnico do que educativo, e nele todas as matérias
devem servir i aprendizagem dos trabalhos manuais.

O primeiro periodo compreende trabalhos de reeorte
(desenhar, dobrar, rasgar, cortar), de dobradura {1:1f.!:‘-
tar, dobrar), de modclagem, (amassar, cortar, ttlrt'.Fr,
desbastar, modelar) e de carfonagem (decalcar ou con-
tornar modelos, cortar, dobrar, colar). Ainda neste Pe-
riodo poderiio ser iniciados trabalhos de t_:‘f'f?ﬂi':ﬂ {ﬂctr*}-
lher, cortar, molhar, aparelhar, tingir, tu.cﬁ_‘.l’ t-.ﬁr'lli-'.f"r :
com papel, cartolina, cipds, junco, unf‘::_;.‘ pa Tf E:-'-'II'IEI'::._‘..
palha de cebola, bambuy, piacaba, folhas de Ppalitits,
fibras, ete. _ G e

Os trabalhos do primeiro periodo LIE:»'_;:TE:{t:-'_T:"T{IL:-r‘-;
zados na ordem crescente de suas dificwidades FE=E

A apiidndes inleresses
levando-se sempre em conta as capacitabe: 8

das criancas. E necessirio, u:-ntretnntn.(EG‘-:’-il\_i;'-ﬂ'rf:*‘ﬂE:*r;
espirito de economia, fazendo com que t“llm]o G
veitem, inteligentemente, o mnte_rm! d{:_ :WL e
e E}{Em[ﬂ@, a3 r.‘,':t'ii‘l.l'tg‘.:'l‘-':‘ g e i :Il.li-f;‘-‘"-hrj ".!'T!".".LI-"'.:-..
cortar as figuras no meio do papel, cartad O~ o v o,
mas sempre nos extremos. 08 restos do materidt ==

recolhidos para screm utilizados ¢m

. . ~ntorial consl
Serda também :-.prm'mtndo o material

yecas pequends.

st

derado inuti:
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latas de conserva, carreléis, panelas velhas, cascas de
coco, retalhos, cartdes de visita usados, meias, penas,
ossos, chifres, barbantes, ete.”.

O segundo periodo ou pré-vocacional compreende
trabalhos de madcira, de metal, de fio e de folha. Nesle
periodo, os trabalhos que exigem a aprendizagem de
téenicas mais complexas e especificas, devem revestir-se
de um aspecto predominantemente pratico e utilitirio.
Seu objetivo ndo serd mais de carater puramente educa-
tivo, visando apenas desenvolver a habilidade manual do
educando. “Sua fungiio nio serd de servir somente de
instrumento de aprendizagem das demais disciplinas.
Déste momento em diante, os trabalhos manuais seriio
norteados por uma diretriz técnica e econdmica, Nio se
trata, porém, de preparar a erianca para um oficio de-
terminado, e gim inicid-la Nos processos fundamentais do
trabalho. O exercicio das atividades manuais apresen-
tara nesta fase da aprendizagem uma orientaciio, nio
g6 educativa, como também pré-profissional”™. A espe-
cializaciio técnica seria incompativel com ags finalidades
pedagbgicas e sociais da escola primaria, que &, anles de
tudo, uma agéneia de educagiio geral e comum,

Vejamos algumas normas metodolGgicas tiradas do
Programa de Trabalhos Manuats (1944) das escolas pri-
mirias plblicas do Distrito Federal:

1.2) O que se visa na educagfio pré-vocacional, nido
& propriamente transformar a escola numa oficina, mas
sim absorver a oficina pela escola, O objetivo colimado
nio é ministrar & crianca atividades especificamente
profissionais, mas proporcionar as mesmas habilidades
priticas.

22)  trabalho pré-vocacional niio deve ser consi-
ﬁ_'ﬂ'ﬂﬂﬁ como simples jogo ou mero divertimento. Em
todas as suas fases, desde sua conecpelio até sua reali-
zaglo, desde o tracado do plano até a obtencio do objeto,
deve revestirse de seriedade e exatidio. E para que
essa atividade possua realmente sentido educativo, neces-

cirio se torna nio s6 a ilm-minag;‘m da obra iniciada
qualsquer que sejam as dificuldades técnicas, como tam‘
bém o méximo de perfei¢io possivel na execucio do
trabalho, de acordo, naturalmente, com as forgas e capa-
cidades da crianga.

3.*) No decorrer das atividades, seriio indispensé-
veis recqmel_ldm;ueﬁ sobre a ordem, o asseio e a exalidio
na realizacio das tarefas. A execuciio dos trabalhos
deve ser sempre precedida pelo respectivo desenho, sen-
do aconselhivel que o mesmo seja realizado e projetado
pelo préprio aluno, sob a direcio do professor.

4.8) O planejamento ¢ de muita importincia para
o éxito da execuciio, pois néle serdo consideradas as pos-
sibilidades de construcio, a natureza, o valor e a utili-
dade do objeto a ser confeccionado, assim como 05 re-
cursos da escola para a realizagio do trabalho: material,
ferramenta, ete. O profeszor acompanhard a elabora-
cio do projeto, observari o equilibrio das proporgies,
cimplificara a forma de construgio, orientando a escolha
do material adequado, quanto & qualidade e dimensoes,
qssim como ministrando conselhos sbbre a técnica de
acabamento.

5.2) 0Os projetos serao executados dentro das uni-
dades relacionadas no programa, podendo, entretanto,
variar de acordo com as necessidades do momento ¢ com
a capacidade criadora da crianga. As cxigencias da
vida do lar e da escola seriio as NOrmas fundamentais
que deveriio presidir a selecilo dos trabalhos a serem Tca-
lizados pelos alunos, contribuir, nfo apenas para o
siciio de halilidades e téenicas, mas também para 2 fc.:-I
macio espiritual do educande. Na ?fﬁpﬂrﬁ':‘.‘ﬂ-mcn%:
com que se motive a aprendizagem dessa ‘5115':1111‘“”*,?"
ve-se por em relevo a dignidade do tr;n.b:-:]!lm mnrf.: ﬁi
o papel que o mesmo desempenha no npeffanr;mm?n.c:ﬂ.‘;
carditer e da personalidade, Devem s€r “t."'df's_"'“,:{ﬁ'ﬂf@
de grandes homens que comegaram sua vida praticand
os trabalhos manuais.
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6.2) A proporciio que a criangd for dominando a
técnica do trabalho manual, serd dada malor indepen-
déncia & sua atividade criadora e 4 sua capacidade cons-
trutiva. Os trabalhos apresentados pelos nlpnus, por
mais imperfeitos que sejam, deveriio ser apreciados com
tolerdneia e corrigidos de acordo com as normas fecni-
cas. Serio entio focalizadas as vantagens técnicas e
econbmicas do bom acabamento de gualquer tarefa.

7.8) A medida que a crianca adquire dominio so-
bre os processos de trabalho, ird confiando, cada vez
mais, em suas préprias forgas, situaciio essa que o pro-
fessor estimulard, no sentido de desenvolver no espirito
do aluno o sentimento de autonomia e o espirito de ini-
ciativa. Ble se mostrard mais interessado, corajoso e
perseverante na execugiio das tarefas.

8.2) Concluido o trabalho, o aluno deverd fazer seu
relatério. Déle fard parte, sempre que possivel, o res-
pectivo orgamento, visando a uma articulagio do traba-
lho executado com outras disciplinas do curso. Serad
Gtil e interessante deixar que o préprio aluno avalie seu
trabalho, 0 que suscitard consideragdes relativas ao custo
do material ¢ da mio-de-obra, bem como ao lucro ou
prejuizo. 2

9.2) A nomenclatura das ferramentas é aspecto de
grande importincia que deve merecer uma atengido es-
pecial. Niio convém iniciar a crian¢a no manejo de uma
fgrrﬂmenla ou instrumento, sem que lhe ministrem no-
¢oes zobre sua nomenclatura, téenica de trabalho, assim
como oa meios de sua conservagio. Esses ensinamentos
gdo de grande utilidade para a formaciio técnica do aluno
e para a sua futura preparacio profissional. O empré-
go dos instrumentos de medida, tracado e verificagiio
levard os alunog a adquirir hibitos de ordem e exatidiio
além de acostumd-los a usar, cuidadosamente, as ferra-
mentas.

Il}.“?f _Durnnte as aulas, deveri ter-se a bancada
em condigdes de trabalho, evitando-se o aclimulo de fer-
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ramentas ¢ instrumentos desnecessirios, no momerts ;
fim de que © aluno fique com o8 movimentos livr

WWIGE & §

jam evitados acidentes. Nao deve ainda ser esguesids 2

ey

colocagiio de calgos sob o trabalho quando se vai dasr ¢
apérto com 0 grampo. Evitar-se-fio, assim, mossas oo,
as vézes, prejudicam o bom acabamento da perz. Os

& =g -

movimentos dos alunos, durante o trabalho, deveris ser

Chdad W g o
realizados com cautela, de modo que niZo ze pre]
mutuamente, produzindo, em certos casos,

A ol Wil

11.*) A boa colocagio do trabalho & imprescindi

it o o e

vel para a correta posicio do trabalho, 2 gual, alé

WGy STt S

— - et

facilitar a técnica, diminuir a fadiga e dar maior rez.
dimento ao esforco, nio produz maus hébitos mectores,
pem acarreta deformacdes orginicas. A posigio, porem,
para ser correta, precisa atender a certos preceilos Ce
ordem técnica e fisiolégica. A atitude do corps deve
variar, naturalmente, com o tipo de trabalho. 0O zlmze
manterd, porém, sempre que possivel, a cabeca levantz.
da. Essa posiciio ¢ recomendada, nio s6 para econcmiz
de energias que seriam empregadas para sustenizr 2
cabeca inclinada, como também para nio dificultar a

circulaciao do sangue.

12.8) O tronco deveri manter-se aproximado ca
vertical, de modo que o peito fique um pouco projeis
para trds. A observincia déste preceito & de grand
valor higiénico, pois os pulmdes e o coracio podem 1un-
cionar livremente, o que nio sucederia estando o coTpd
recurvado. Quase sempre, os pés devem estar separa-
dos a2 uma distincia regular e o balango do corpo pre-
cisa obedecer a um ritmo especial, de acbrdo com 2
cadéncia dos movimentos, o que se torna, is vezes, in-
dispensivel, sobretudo quando se trabalha com lerra-
mentas de cepo (plaina e rebote) e serrotez de lamina.

13.8) As ferramentas deverdo ser empregadas de
acordo com as operacoes a serem realizadas. Nio ¢é
prudente utilizar ferramenta de corte, sem quc ¢ ey
fique a conveniéneia do seu emprégo. Estas ferramens
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tas, quando nio preparadas, exigem malor eafﬁ:rc;.-:} no seu
uso e o reaultado de sua aplicagiio seré sempre imperfeito,

145) Ao terminar a aula, os instrumentos e fer-
ramentas deverdio ser limpos e guardades. E necessarlo
o maximo cuidado na conservacilo das b_ammdus. Suas
prensas nio seréo utilizadas sem gue sela colocado um
calgo para graduar a distincia do apertn_dc- trabalho.

A niio observéncia dessa precauciio acabard por inutili-
zar a referida peca.

B) Motivaciio do ensino dos trabalhos manuais. —
A motivacio da aprendizagem & fator de grande Impor-
tineia mo ensino dos trabalhos manuais, Essa motiva-
ciio &, alids, muito facilitada pelo interésse imenso que
as criancas possuem por €sse género de atividade. Por
meio dos trabalhos manuals, elas dio expansio as suas
tendéncins para as atividades construtivas. Contudo, é
aconselhdavel que o professor procure relacionar as tare-
fas a serem executadas com o0s interésses dos alunos.
Além disso, é conveniente que, sempre quc seja oportu-
no, o professor realce perante o espirito das criancas o
valor e a utilidade dos trabalhos manuais e a importin-
cin imensa gue suoa aprendizagem representa para o
progresso do individuo e da sociedade.

A escolha dos trabalhos deve ser feita pelos préprios
alunos ou sugerida habilmente pelo professor. Esses
trabalhos devem possuir utilidade doméstica ou escolar.

C) Material de ensino dos irabalhos manuais. —
No material didatico desta disciplina, é preciso distinguir
o material de trabalho, isto & as ferramentas e ins-
t::umentus, e o material de consumo destinado 2 confec-
ciio dos objetos. Referindo-se a éste altimo material,
dizern as Instrucoes sobre Trabalkos Menuais da Dire-
tu:r{a de Ensino de Sdo Paulo (1926) : *“Uma das grandes
dificuldades do ensino dos trabalhos manuais ¢ a de se

i T i
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obter dos aIﬁunus o material indispensdvel. Fsts o
dos professores e diretores ¢ geral. Em l“glh g
ensino, onde niio se encontra nada feito . ?ﬂcam g8
sempre essa. Nada se faz porq R desculpa ¢
Zem O que € preciso HTmtiﬂs]m q{m o c;'mt':c;::s et
rhrlos. Tom Sﬂquér -0 m'lter'-l:]ml~0 1!wh:rf;::, filhos de ope-
mais coisas que 05 pais "u!rrh escolar compram, quanto
vantagem para ﬂ‘; iIiih;jﬂJ bF‘?m :?upturﬂ?ns o
razio. Scus inr:i:r.tcnte; elflin ‘p‘:u* 6 (P D¢ Jmatessires
. e D e
, silo atendidos. As familias sfio inimigas dessas des-
pesas e reclamam contra a exigéncia dos mestres, Para
obviar essa desinteligéneia entre pais e mestres, o meio
mais acertado é o de recorrer 4 matériz-prima gue nada
ou quage nada custa, mas ao aleance de todos, que a
natureza ou o meio nos poe & mio, como: papéis de
chres, serpentinas, caixas velhas de papeliio, caixinhas de
madeira, caixotes velhos, latas, palhas de fibra de thda
espéeie, madeira mole de pita on gameleira, folhas, se-
mentes ou contas, penas, casca de ovo, conchag, barbante,
fios, cordas, estopa, la, couro, arame, argila, céra e mus-
sas plasticas diversas, além de outros produtos que se
encontram facilmente por toda parte. Convém que oS
alunos aprendam a aproveitar as cobras caseiras, a nao
esperdicar nada e transformar em objetos dteis e vis-
tosos aquilo que aparentemente nenhum valor tem™.
Com relacio 2o material de trabalho, o primeiro
problema a considerar ¢ o local de atividades. E claro
que os trabalhos manuais niio podem ser realizados na
sala de aula. Eles trariam a desordem & classe e tumaul-
tuariam o ensino das outras matérias. “Mesmo traba-
Ihos leves miio encontrariam na propria sala de aula
ambicnte adequado, lugar para sua guarda e cODSSIVE-
¢iio.” As escolas devem, por 1550, dispor de uma said
especial se possivel, ladrilhada, com pia € fgua *?IGTT‘TM'?J
dotada de armirios ou prateleiras para guarda do mate-
rial. bem como das ferramentas ¢ instrumentos imprescin-
diveis para os trabalhos de madeira, metal, fio ¢ folha.
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wA sala de trabalhos manuais, diz o Programa de Trabo-
thos Manuais do Distrito Federal (1944), deverd possuir
um pequeno mostruario dos ]JI."HECII}E!.iS produtos indis-
penséveis & manipulagio do verniz s_:mp'res, amostra de
ileool, goma-laca, aleo de linhaga, picuze-chéne, além de
lixa, pano e algoddo. O professor deverd ter, para sua
orientaciio, um roteiro sobre a cumpusu;_ﬁu. fabrico e
aplicacio dos vernizes. FKinalmente, o ensino aos alunos
das técnicas de acabamento deve ser amplo e minucioso.
E seri completado com nogdes préticas gobre economia
do material de limpeza, conservaciio das ferramentas,
higiene das mios™. Anténio D'Avila, em suas Prdticas
Escolares, acha que, em se tratando de trabalhos manuais
de madeira, o minimo de instalagges, ferramentas e uten-
silios desejivel ¢, segundo a experiéncia, o seguinte:

Sala Brocas de pua
Eanco de trabalho Torquis

Prensa de banco Grampo

Serrote Graminho
Sorrote de cosia Tabun de corte
Serrote do volin Raspader
Serrinha de arco Verruma

Plalna Lixn, cola, pregos, parafusos
Desbastador Alicate

Garlopa Groza meln cana
Martelo ;}EF-'“&

Eequacty TE;::; para desenho
uad -
E:::rﬁ,c.m i S Lipls de carpinteiro
Formi Lima mela cana

P?: o de goiva Compasso
2 Chave de fenda

EXERCICIOS

mmlduaq,:mf “2’-' fases histéricas principals do ensino dos trabalhos
FRE AT : qult.:.s as teorlas pedagdgicas slbre os trabalhos
SRR TR, uals o3 objetivos bislcos do ensino dos trabalhos

: 4. Qual o valor dos trabalhos manuals? — 5. Quels
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o3 processea do cnslno doa trabalhica manuaia? — 0. Como se¢ mo-
tiva a oprendlzagem dos traballios manuals? — 7. Qual o material
didAtico utiliznds no ensino dos trabalhos manuala?

MOTAS

(1) "O trabalho manual educativo correspande
do equilibrio das forgas pale
gocledade moderna.

i neceasidade
olGglcns, bem CoOmo as exiginclas da
*Mas nem todon oa inovadorea tém comproon-
dido da mesma mancirn © carfiter que deve ter O trabalho manual
ezcolar; ungz, levando cm conln apenas o Importincin soclolbglicn
da neEsunto, piem n cscola o gervico da oficina ¢ o nOVo engino a
carpgo do obrelro deaprovide do toda preparagho pedagbglea; ou-
tros, zepuindo umn dlreciio oposta, pretendem que © trabalho ma-
nual eirva parn tornar mals pritico o ensino intelectual
melea tendinein denominadn proflzsional, antea quo cconomica,
embora todo enzine bem comproendido deva ter cesa condigho, de-
genvolveu-se, sobretudo, nons ezeolns froncesas; o pepunda & sepuida
pelor herbart fanos o so estendey, de cC rto modo, & Alemanhi. Hi,
além dleso, quem leve em conta an cxigincina Individuals ¢ socinis;
pordém, alindn assim Interprotom de maneira mulito dlversn o atl-
vidadn do trabalho monual. A ezcola dinnmargues, por cxemplo,
conaidera que o ensino deve servir, antes de tudo, de contrapiso
ao intelectunllsmao ¢ pora forlaleccr o €OTTHD, cgquecendo quo ol
ocupacoes manuals exigem também o aplicagio da mente ¢ que
pouile fim corresponde noa oxerciclos fisicos., A
admlte que ¢ trabalho manual sejn um meio da educacho, dirigido
de modo que, em primeiro lugar, jnspire gosto o respelto por todo
trabalho honecsto, por mals grosselro que seln. D¢ acordo com

casng Idélns, n eflcina se coloca Qo gservico da escola e O cnslno
&

¢ ministrado pelosa proprioa professireas” (Victor AMercanle).

(2) “Para o3 meninos devem ser obrigatéries os trabalhos
téenleos, como sio obrigatorios para as meninas os de arte ¢ cién-
clps domésticas. Labdres préprios do trabalho técnlen sio os de
cartfio, os de carpintaria e de metal {gobretudo em arame ¢ chumbal,
fabrleocio do cistos, encadernacio do lvres, tipografia e outros
e, tratando-se de meninas, €3 de corta e coatura, cozinha e demals
artea femininas. Sio nindn recomendivels para o meninos ©3
trabalhos conslrutives e

1 ¢ de reparacio préprios do lar, como & TC-
paracio ¢ pintura de um moéve

¢l, o preparo e oplieagio do vernlz,
a Instalaciio de uma campalnha elitrlca, o reparagio de um pavi-
mente de conereto ou de ladrilho, o corte ¢ o coloengio de um
vidro de jancla, a empalhagiio de uma cadelra, 0 ajusta
uma gavetn de armdrlo, ¢te.” (Agunyo).

A pri-

eczcola  succl

mento do

18



{A ESPECIAL
270 METODOLOGIA

EIBLIGGRJ\FIJ‘L

1 Aguaro, A. M. plddfica da Escola Nova, trad, Sio Paulo,
1935, — & BeATvviZadE, G, Le travail manuel dans Ifz:: €coles pri-
maires ¢lementaires, Paris, 1010. — 3. CHAELES, bi Lionsclgnoment
gu travail manuel 4 Pécole primairg, Paris, 1922. — 4. Dy, M.:
Lecciongs de Pedagogla aplicada al trabajo manual, LIu:«EEv:o, 1918, —
5. Jeamna, A Ho Education handwork or manual training, Baltl-
more, 1917. — 6. Foxsech, ComnTo: A Escola J’;Ht‘ﬂ ¢ oz Tra-
palhos Mauuais, S0 Paulo, 1030 — T FowLes, wW. F.: The prac-
tice of educational handicerk, Londres, 1012, — B Hitsrann, Kes-
riEe, LINDEMANN ¢ STEHLER: Werkarbeit und Klassenzimmer, Laol-
peig, 1924

METODDLOGIA DO DESENHO

—

L. CARACTERES GERAIS

A) Histéria do ensino do Desenho. — 5S¢ & hu;:.:g
ria do desenho ¢ tao antiga quanto 2 fi{: Emmem, a t:
téria do engino do desenho, 2o contrario, € bem recente.
gpmente no século XVILI, o desenho passou fazer

parte do curriculo da escola primaria. Coméenio parece

“ter sido o primeiro educador a proclamar as vantagens

pedagégicas do desenho. Na sua Didactica Magna, con-
siderou o desenho como um dos exerciclos fundamentais
do curso elementar e, em sua escola modélo, Iniciou
criancas de 4 a 5 anos na pritica do desenho, sob a
forma de jogos. No Orbis Pictus, procurou dirigir a
atenciio infantil para as colsas, mas ao invés de por
diante das criancas os préprios objetos, apresentoun-lhes
reprodugdes e as obrigou a imita-las com a possivel jide-
lidade. I, apesar de reconhecer que o desenho possui
grftnde valor para a educaciio dos sentidos, colocou, em
pf‘l}'neiz'n plano, na aprendizagem dessa matéria, os exer-
cicios geométricos e a imitaciio.
Sen"gf’gldnﬂléz}lresse e Dame:l Preisser procuraram de-
’ a época, o ensino do desenho, MNas =6 se
preccuparam com o aspecto material e técnico da apr .
: :
senho das formas naturais e artisticas. Rousseau

i \ :

tigg;ﬁ cz;t;nnhn diverso e aconselhou que a crianca s6
6\' e, como mestre, a natureza e, como model x

Proprios objetos. : S Ba e

Inspirado por essas idéias, Basedow
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introduziu 0 desenho no PI:i{antrapiirrrL de Dessau, mas
gem tentar conferir-The feigao de aprendizagem melé-
dica o sistemética. A primeira tentativa realizada nesse
sentido deve-se & Pestalozzi. O grande educador suico
tinha uma compreensfio nitida da alma infantil, mas,
como observa Aguayo, “sua doutrina intelectualista de
que a instrucio congiste ne passageint das intuigdes obs-
ouras ds idfias claras &z com que cle falseasse o en-
sino do desenho, reduzindo-o & uma série de intuigdes
para adquirir & necdo do que chamava de figuias 1or=
mais das coisas. Pard Pestalozzi, a intuigio, do mesmo
modo que 0 exercicio, estava a servico da geometria. Sua
f6rmula de graduagio: formas elementares, formas belas
e formas naturais, € tao oposta & natureza como i psico-
logia da crianga”.

José Schmidt e Ramesauer, disefpulos de Pestalozzi,
publicaram dois livros de texto dedicados ao ensino do
desenho, mas nio se afastaram dos principios intelectua-
listas do mestre. Em 1830, Pedro Schmidt, professor
em Berlim, escrevia um livro que se tornou famoso: 0
desenho natural para a escole e @ auto-instrucdo, onde
expunha um método de desenho natural. Em 1835, 0s
irmios Depuis introduziram na Franga um método de
ensino do desenho, em que se combinavam O desenho
natural, o geométrico, a cdpia do gésso e as construcoes
de arame e madeira. Pouco tempo depois, surgiu o M
todo estigmogrdfico de que Hillard foi um dos maiores
prupagar}distas. e que utilizava os quadriculados e os pon-
tos. “Ligando os pontos por meio de linhas, pode-se re-
presentar toda espécie de figuras”. Por seu cardter
rotineiro e anti-higiénico, &ste método foi abandonado.

Em 1876, baseado nas idéias de Herbart, Flinzer
apresentou, em sen Tratado de Ensino do Descnho, um
ﬁffgilgzﬁdep:ﬁﬁéeg ngw’ sem menhuma relaciio com &
G ‘.I.:nuit'oq ﬂuim:: a crianca. Mas, a partir dessn
Lt ores, entre 05 quais Spencer, combate-
: 03 abstratos e académicos e a preocupaguo

i
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de se exigir dos dc&:?nhs}sdd:ll{; ﬂriang:ﬁﬂgi ::;egz?:oei ;11 :;2,

idil as criagbes dos 2 ultos. | ‘ : res-
;lii;?ﬂti, )ﬂr‘!. estiulas da psicologia infantil e 1in'ﬂ?g‘tff11132
da escola nova jmprimiram noves rumos a dida 1311,;}1%5
desenho, abolindo 03 processos mecinicos € gm}de Eof
o colocando, em primeiro plano, na npr&mhmgc,mD 1ne m-
matéria, a atividade hvre € crindora da cr_’un}gn.i E_-f %
penharam papel importante messad renovagio do ;.n ”:It
dao desenho, Langbehn, com O ceu celebre livro Rembran i
Considerado  como Educador, Gunradﬂ‘Lnnge.‘ Prang,
Tadd, Lichitwark, Ricei, Quinioux, Lipp, Stichler e
muitos oulros.

B) Objelives do ensino do desenho. — O ensino
do desenho possul, Na ezcola primiria, oS seguintes ob-
jetivos fundamentais:

1) Despertar na crianca o desejo de utilizar o de-
senho como meio de expressio de sua atividade eriadora.

2) Formar o hibito de empregar o desenho como
fonte de prazer e como instrumento de utilidade prética.

3) Deszenvolver na erianca o sentimento estético,
a imaginacio artistica e a capacidade de representar,
graficamente, colsas € idéias.

4) Iniciar a crianca ma apreciaciio das belezas da
natureza, das obras de arte e das realizagoes do traba-

1ho ‘técnico, em que s¢ harmonizem o valor artistico e a
utilidade pratica.

C) Valor do ensino do desenho. — O desenho &
uma forma de expressio do pensamento humano E
uma linguagem natural, as vézes, mais clara e ﬂigni;jic{
1;1;.; d;:- que a linguagem falada, com a xfnutng;‘:n:l Eﬁb;:(-}
qm; ;Ea{wftﬁ q::;r ig?::l[;;ec-rgu:f '[}:::E todos o3 homens,

U2 8 : esenho possul um vi
;:E;Itcr:tltnﬂ li cultural e um valor utilitario e préatico. C;}t{ig
mento educativo, contribui para a formaca
aperfeicoamento do corpo e d ol Sy
0 espirito. O desenho de-
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senvolve ainda 2 capacidade de observaciio e discrimi-
nacio das formas, cores, dimensoes e qualidades dos
objetos do mundo exterior. Permite que as Criangas
exteriorizem de modo livre ¢ pessoal seus pensamentos,
interésses e aspiraghes. Enfim, favorece o desenvolvi-
mento da imaginagio criadora, do sentimento eslético
e da capacidade de apreciagio das obras de arte.

A utilidade do desenho €, por assim dizer, universal.
Raros sdo og oficios, as profissoes ¢ as atividades que
dispensam o seu auxilio valioso, Na escold primaria, o
desenho serve como instrumento auxiliar da aprendiza-
sem de quase todas as matérias. O desenho, diz Carbo-
nell y Migal, é de aplicacio constante na vida. Todos
os oficios déle necessitam, quer como elemento estético,
quer como elemento deseritivo. Se muitos obreiros pe-
dem desempenhar o scu oficio sem desenhar, quase ne-
nhum pode passar sem compreender e interpretar cs
debuxos. E possivel que um pedreiro ou um carpinteiro
niio precise desenhar, mas nao podera desempenhar o
seu oficio se ndo souber interpretar um plano e seguir
o que éste indica. Nio apenas os oficios, quase todas as
profissdes necessitam do desenho. Se nio houvesse a
raziio .es’téticn, comente a utilidade pratica do desenho
hastaria para exigir que 0s professores o ensinassem €
o levassem i sua verdadeira finalidade”.

II. TECNICA DE ENSINO

A) Processos de ensino do desenho, — O ensing
do desenho pode seguir dois caminhos; do abstrato para
o concreto, dos elementos para a forma, ou, ao contré-
rio, do concreto para o abstrato, do conjunt-::-'para 0s de-
??“:’IQS. (8] pvrm}eim._chnmndn método geomdtrico, & arti-
dln:ml e antipsicolégico, pois parte da suposiciio iluséria

e'que‘ as _fr_:rmaa geométricas siio mais simples e aces-
siveis & crianca do que o3 préprios objetos. O segundo,

(EN 275
METODOLOGI A DO DESE NHO

hamado método naturel, ¢ o que S€ ajusta d ‘ﬂdtﬂlem:
2 mfanti ge interessa pelos objetos
da mentalidade infantil, que @ L Etyaches

o nio pelas formas gcﬂmétr_'mq:iltluer 880 & }tj f‘”s"_ l-'nﬂﬁﬂ

O desenho na eecola primédria visa antes "'_C}‘Fid 5
da Per::nnnhdudc do que & {quisiguo tie um.;-. tﬂﬂlll;f{;
Isto significa que o desenho espontanco deve t'ai*l‘é?' po "
de partida de toda a aprendizagem. Os temas Gas Plf'
meiras composigdes deverdo SeX, portanto, inteiramente
livres ou hibilmente sugeridos pelo. professor. s5¢s
temas deveriio gravitar cm torno dos 111t<31'u9593 infantis,
suscitados, quer por uma histéria ou fabula, quer por
um conhecimento da vida diaria. AS criancas poderio
também reproduzir de memoria animais, plantas e obje-
tos do seu conhecimento habitual. Entre 05 d-:-s_et}hos
sugeridos, poderio figurar os alusivos as dalas civicas,
4 cemana da Pétria, ao transito, ete.

A medida que a aprendizagem progride, gracas s
sugestoes e correcoes que o professor ira fazendo discre-
tamente, procurando estimular e auxiliar o aluno (e
nunca dezanima-lo com criticas excessivas ou ironicas),
poderiio ser oferecidos ao mesmo certos modelos: pri-
meiro, temas da natureza — animais, plantas, paisa-
gens; depois, cépias de figuras humanas e de retratos
artisticos. Nio se deve insistir, durante esta fase, ma
:;fpln de fnfmas ou corpos geométricos, os quals, como
EG‘::IS]’?&{::*?; paoﬁsltii{?uifgﬁun; interésse para a crianga.
locomotivas, ex EALTUNEy o automovels, avioes €

omotivas, exercem uma atraciio poderosa sobre o es-
pirito infantil, e, por isso, devem ser empregadas fra
qientemente, como temas para cédpias. O 31 ; 11’ :
trabalhos dara ensejo ao professor = E ped dfjs
tingdio das cores. S para ensinar a dis-

Na segunda fase d: : -

s fl’ﬂSeI;L{f;ﬁged;lnfgrﬂngzz—.‘igem, poderiio ser ini-
sivel, a eépia do natural Ilgm awg, €, sempre que pOS-
Bioties atomiedie ot eﬂ‘::len?_h ‘modelos de avides,

» ., Servirio para o dezenho

analitico, & inici
Serd iniciado, prudentemente, o desenho dos
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corpos geométricos. Dai por diante, 0 de_::enhn”pmlera
ser aplicado a todas as formas de decoragac. Todas as
matérias, sobretudo as ciéncias naturais, a Eﬂﬂg‘rf{fla ¢
a histéria, poderio ser auxiliadas pelo desenho. F(Jont_u-
do, 0s desenhos de meméria e os de Imagmnagio nao
deverio ser abandonados, mas, a0 contrario, estimulados
e praticados com freqiiéncia. :

Nas séries mais adiantadas, serd aperfeicoado o
desenho interpretativo € seriio organizados cartazes de
resumos e ilustragies de licdes das diversas matérias.
No desenho de observagao cora incluido o da figura
humana com suas proporgdes e movimentos, Na com-
posiciio decorativa, o estudo serd ampliado e orientado
para a decoragiio dos trabalhos manuais.

B) Motivacio do ensino do desenho. — O dese-
nho ¢ um meio natural de expressio da infancia. Todas
as criangas possuem uma tendéncia espontinea para
exprimir, graficamente, seus desejos e pensamentos. I,
em todas elas, o desenho apresenta as mesmas Tases
evolutivas, com pequenas variagoes individuais. Dai a
facilidade com que a aprendizagem do desenho pode ser
motivada, desde que se respeitem os interésses dominan-
tes em cada idade e a atividade livre e criadora da
infancia.

0 professor niio deveri impor 48 criangas processos
mecinicos e rotineiros de ensino que tolham sua liber-
dade de expressio. Na aprendizagem do desenho, o pa-
pel do mestre deve consislir apenas em dirigir e esti-
mular o trabalho do aluno. “Quanto mais livre seja o
aluno para escolher o tema do frabalho e o modo de
represents-lo, melhores seriio o3 resultados”.

Dos estudos psicol6gicos realizados em torno dos
desenhos infantis, Meumann inferiu as geguintes normas
pedagbgicas '

e 1) I?flmﬁera] do ensino do desenho na escola deve
ser o cultivo do poder de expressdn, da capacidade de
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interpretagiio grifica e do sentimento artistico do edu-
cando.

2) O ponto de partida deve ger o circulo dos inte-

yésses infantis. A principio as reprodugdes grificas
geriio feitas de memoéria. A erianca adquire a 1déia da
expressito griafica através da reproduciio memorativa.
Breve passari desta para o desenho dos objetos simples,
o esta trangicio deverd ser feita de modo que a crianga
possa comparar epus ensaios com o objeto, que tera a
vista. O desenho livre deverd servir de centro de ensi-
no. A liberdade e iniciativa do aluno seriio respeitadas,
a fim de estimular seu interésse por essa aprendizagem.
Tanto os objetos livremente escolhidos como o3 apresen-
tados intencionalmente pelo professor dever@o ser sub-
metidos a um exame ou anilise coletiva.

3) Sob o ponto de viste formal ou disciplinar, o
ensino do desenho deve levar em conta o desenvolvimenlo
da crianca, a natureza do objeto desenhado e as aptidoes
pessoais do sujeito.

4) O desenho de memdria deve ser considerado
apenas como um meio para atingir a observagio e a
reproduciio do objeto natural.

5) O desenho livre deve ser dirigido de modo que
as aptiddes infantis, tanto em suas qualidades como em
ceu grau de desenvolvimento, encontrem sua mais com-
pleta expressio.

6) O ensino do desenho deve ser utilizado para
desenvolver o bom gdsto artistico. Entre os exercicios
recomendados, atualmente, com mais insisténcia, se en-

cﬂnt‘fam o desenho livre, o desenho do natural e a 1lus-
fraciio de cadernos escolares,

C) Material de ensino do desenho. — No inicio da
?gﬁﬂ.‘g”‘gﬁm do desenho, o material usado pode ser
0 gi?; h‘il‘_a?lﬂ papel comum e ao lipis préto e de chres,
et co e de cores também poderd ser empregado,

, & principio, exclusivamente no quadro-negro. Da
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terceira série em diante, cerdi iniciado o emprégo do giz
de cor no papel dspero € da tinta t‘ranspﬂrente. So-
mente na quarta série, deverdo ser ensmfgdas as técnicas
do carvio, do crayon e da sauce. Na quinta série, além
das ji citadas, serdio empregadas as técnicas da san-
glinea, do pastel e da aquarela. :

0= modelos apresentados is criangas deverio encer-
rar dificuldades crescentes que possam dar oportunidade
para o estudo da perspectiva de observacéo. Os vegetals
(folhas, flores, frutos, raizes, arbustos, Adrvores) culti-
vados na escola ou no lar, 08 animais (insetos, peixes,
aves, mamiferos) criados na escola ou conservados, 0s
objetos de uso comuml (copos, canecas, caixas, vidros,
vasos, moringues) e paisagens constituirio os mode'os
que o professor poderid oferecer a0S alunos. As vistas
da lanterna mégica podem, em certos casos, ser utiliza-
das. Serdo ainda empregados, como meios auxiliares,
na observacio visual, o lapi= ou a régua para a avalia-
ciio das grandezas e 08 esquadros para a deformacio
aparente dos angulos,

EXERCICIOS

1 Quais as fases histéricas principals do ensino do descnho?
— 2 Quals os objetivos fundamentals do ¢nsino do desenho? — 3.
Qual o valor do ensino do desenho? — 4. Quais os proceasos do
ensino da desenho? — 5. Como se motiva o aprendizagem do

desenho? — 6, Qual o material dldético utilizado no ensino do
desenho?

NOTAS

(1) *Mals que ensino de cardtoer especinl, d o
ciplo diddlico. Dai ter &ste melo de n'.l:pprmsﬁ.: ﬁplfs:f?f::la :“T E:;:m
n‘f matérlas escolares. Onde a palevra ou o moddlo nfio bastam
5:::ﬂﬁ£tunntnr da r:‘mda intultive umn ldéia ou uma Imagem, ©
v;md dtﬂ-nslitul admirdvel Instrumento de aprerdizagem. Ser-

em-so déle freqlientemente, a histéria natural, o estudo da loca-

kL

oL
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lidade ou Heimat, a fisica, a quimlca, a histéria, a geogralia, a
lingua maternn, @ arltmética, ¢ geometrin, o trabalho manual o,
wm geral, tidas ns matérlas da escola. Também se aplica o de-
senho @ ornamentagio dos cadernos ¢ trabalhos feltos pelos alunos,

i decoragio da classe, & preparagio do materinl docente (ecar-

{azes, mapas, Hustracdes feltas no quadro, diagramas, esquomas,

ote). Nio mcnor Importincia que o emprigo déste melo do ox-

Pr._-gg_"-u} nna demals diseiplinns escolares tem o © nelno ocasional do

deaenha. wMada hid que esclareca melhor ¢ melhor precise os {déins

cim uma excursio, vigitn a um musey, fibrica, oficina, lugar histd-

rico, ete., que © csboco rapldo dos objetos observados, INesses es-
hogos o lmportante & indlcar em poucas linhas o essenclal de cadn

ohjeto. A pseolha do caracteristico ¢ a rapidexz com que Be faz o
desenho constituem umi verdadeira disciplina da mio e do espi-
rito. E recomenddvel convidar as crlancas a que fagam colegoes
de seus desenhos cm cadernos ¢ filbuns” (Aguayo)

(23 “A imaginaciio infantil & uma fonte inesgotivel de Ima-
gens para @ criaciio déste desenho. X Ele o mals desejado de
todoa o8 trabalhos, porquo permite & crianca inventar cenas, per-
sonagens e enredos, movimentar com o lapis os tesouros de scu
mundo interlor. Assim como O aborrece a cOpia, aprecin o aluno o
chamado trabalho livre, em que pode, sem restrigdes, agrupar fi-
guras, Inventar pormenores, colorle eenas, criar hilstérlas. Como
acentuamos, porém, o desenho, como linguagem, nio deve Eer
feito no cscola som Progreiio definido, de nivel para nivel de
aperfelcoamento. B preclzo que dia a dia secja &le aperfeigoado,
medlante & orientagio do professor e o experiéncia do aluno”
(Antonle D'Avila).
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