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PREFACIO DA 1. EDIGAO DE «DESENHO PEDAGOGICO»

RAZAO DESTE TRABALHO

Este livro ndo tem a pretensiao de trazer quaisquer novidades
no terreno do DESENHO PEDAGOGICO. Os intmeros esbo¢os apre-
sentados, ndo sdo totalmente criagdo do autor; também o0s conceitos
aqui emitidos ndo s@o novidades pedagogicas ou didaticas; apenas,
a apresentacdo da matéria, seqiiéncia dos motivos, a variedade do
comportamento de técnica e aproveitamento da motivagiao isolada
para a composicio de cenas, e aplicacio pedagogica, merecem certo
relévo, por isso que, a longa pratica, a familiaridade com o ensino
da disciplina por muitos anos, ja na Escola Normal Rio Branco, ja
na Escola Normal de Cacapava, ja nos varios colégios por onde vimos
lecionando hi quase trinta anos, nos tém mostrado a necessidade
de um livrinho que condensasse, como um verdadeiro arquivo, o
maior nimero possivel de modelos a respeito de assuntos gue abran-
gessem todos os setores da vida.

Aconselhavamos entdo, 20s Nossos alunes, a conveniéncia de um
album em que colecionassem, em ordem de assuntos, figuras de
jornais, revistas, etc., para ter sempre 4 mao, modelos para seus
trabalhos, pratica essa que, embora desaconselhada por muitos, foi
entretanto a gue sempre melhor resultado nos apresentou. O pro-
fessor, na vida pratica, tem oportunidades inumeras de verificar a
falta que lhe faz tal colegéo, pois nio poucas sao as ocasides em
que tem necessidade de, na ilustragdo de uma aula, recorrer a mo-
delos que nem sempre tem ao alecance. Pretender que o professor
possa memorizar um Sem niimero de atitudes humanas, ou animais

sera, sem duvida, pretender muito, quase o impossivel, pois nao é

bastante conhecerem-se UmMas tantas regras e diversos diagramas de
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' METODOS PRECONIZADOS

O professor Richard Rothe de Viena, partindo do principio de
que para

“ensinar o desenho as criancas é preciso antes de mais nada
bem conhecer sua psicologia”

principiou por analisar uma apreciavel quantidade de desenhos in-
fantis, tendo chegado & conclusdo de que é possivel dividir-se as
criancas que desenham, em duas classes distintas: a dos OBSER-
VADORES ou Impressionistas, e a dos CONSTRUTORES ou Expres-
sionistas, designacdes estas que equivaliam as de DOTADOS e NAO
DOTADOS, cuja classificacio pretendeu Rothe anular.

Segundo Rothe, os Observadores s&o aquéles que conseguem
l:?go da primeira tentativa, tracar com relativa seguranca o con:
toz'qo c‘ie uma figura assegurando-lhe suas justas prop.orcées as
Quais ajuntara, sempre, uma nova linha .
aperfeicoamento, § proporcao
€ 0 reproduzem; par
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n; aege_. 0s con§truores sao aquéles que, incapazes
compdem-na em P*lrtes.o‘vez a figura que pretendem desenhar, de-
seus conhecimentos s E:)Sr‘qufus emprestam o resultado, mais de
; i bropriamente d :
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: aue, esta classe de desenhistas, g it 08, nariz boca, maos, etec..
criancas e . YR V .
riancas e mesmo adultos, 4 l_JerT.ence a maior ‘parte das
POT nao possuirem j
M Mmato o senso impres-
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¢ se nota mui raramente, éste professor constitui
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sionista, procuram, na simetria, o seu guie, pela qua! encontram ¢
equilibrio necessdrio 4 boa propor¢io de suas figuras. S
Rothe, contrariando os velhos ensinamentos de Rousseau, con-
dena seus propésitos de colocar a crianca diante do que deve dese-
nhar, por isso que a “Natureza é a grande mestra”. Para Rothe,
0 ponto de partida deve ser o desenho de imaginacio, o desenho
livre em que a crianga reproduza como sente e como quer, mﬂ
imagens interiores, e isso por largo tempo, até que, pouco a pouco,
possa ela atingir o desenho do natural, o que conseguird, racional-
mente, .com orientacao segura, suave, mas continuada. S
No desenvplvimento déste trabalho, partinde do principio, de que
éle foi escrito para a grande maioria de “Construtores” e néo apenas
‘para os “Bem dotados”, citaremos tudo quanto de bom nos ensinou
o insigne mestre. Todavia, é dbvio, nfio nos restringiremos aos mé- =
todos de Rothe, mais recomendados para criancas; éste livco embora L
escrito para criancas, é também um guia para adultos, que neces-
sitam de uma espécie de catélogo de figuras para reproduzi-las, sem-
pre que oportuno. Néste caso esti a grande maioria de alunos de
Escolas Normais e professoras, as quais, por nfAo pertencerem a
classe dos ‘“Observadores”, e sem tempo para uma longa pratica,
precisam ter & mao constantemente, o modélo de que necessitam
para ilustragio de suas aulas. Por isso, no desenvolvimento déste
trabalho, apresentaremos sugestoes, em desenho a traco, de figuras
de animais, aves, objetos usuais, atitudes humanas e animais, pai-
sagens, etc., além de composicdes de cenas de aplicacdo pedagogica.

Entretanto, procuraremos orientar o leitor de médo a poder A
tirar proveito do trabalho. s

Nao sera preciso encarecer 0 auxilio inestimavel que é para o
professor o desenho. Nao é apenas veiculo de ilustracdo, porém E’
mais um meio seguro de impor-se 4 admiracdo de seus alunos. pois &
as criancas, de modo geral, sempre devotam fervorosa admiracao a
quem sabe desenhar bem. E é como gue um espetaculo de magia
para elas, ver surgir de meia dizia de tracos, rapidamente lancados
no quadro, a figura de um homem, de um animal, uma paisagem,
figuras essas que, por lhe serem familiares, ganham, por isso mesmo,
proporcoes de perfeicdo. O individuo que sabe desenhar. ja o dis-
semos, ja é meio professor. Engquanto no quadro negro ilustra sua
licdo, em esbocos rapidos, os alunos seguem atentamente seus mo-
vimentos, encantados com a dexfreza com que sao feites os dese-
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proprio professor.
Por outro lado,
ilustrativo suficiente p;u'-a sumz3
i istas, embora fosse pT

Z :;n;le)r:l‘;lrge a oportunidade impar do desenho. . )
Enfim, desenhando com seguranga e n’aturahdade, 0 1}1'0 essor
transmitira a seus alunos um como nque estl'rflu]o ’pe}ra que a?:fn_ o
mesmo, ou pelo menos, intentem fazé-lo. E ja sera 1ss0 uma vitoria.

E foi por isso, principalment

nio é sempre que o professor dispoe de mqtenr.ﬂ
necessidades; e nas aulas ocasionais

ferivel, as vézes, uma ilustracao viva,

e, que nos animamos a elaborar o

presente trabalho; que aquéles, que por dever de oficio precisariam
saber, mas nao sabem desenhar, se esforcem por ’aprender; com a
pratica continuada, nao se tornarao desenhistas,’ e‘ claro, mas con-
seguirdo reproduzir, em pPoOUcos tracos, o necessario para suas neé-

cessidades.
DESENHO DO NATURAL

Embora nio seja nosso intuito fazer doutrina, diremos, entre-
tanto, o que nos leva a preferir, em certos casos, 08 métodos preconi-
zados por Rothe, Luguet e outros, aos ensinamentos de Rousseau.

Nio somos, absolutamente, contrarios & pratica da copia do
natural. Criticamos, apenas, aquilo que tem de inconveniente sua
aplicacio nas escolas. Tomemos, ao pé da lefra, a famosa pagina
de “Emile” no segundo volume:

Je veux que mon Emile cultive cet art, qu’il n’ait d’autres.
maitres que la nature, ni d’autres modeles que les objets. Je
veux qu'il ait sous les veux loriginal méme et non le papier
qui le représente; qu’il cravonne une maison sur une maison,
un arbre sur un arbre, un homme sur un homme, afin qu'il
s'accoutume a bien observer les corps et leurs apparences et

non pas a 'prendre des imitations fausses et conventionnelles
pour de veritables imitations”.

Inguem contestard a beleza doutriniria, destas linhas: por ou-

0 cl 1() q (5 0 < VETacis e a H!)[at Elhll].dade d-e
fl [g_ ao, uem c¢ IltCSt}th a acl lﬂd
execucao Ol d, ODSer va Itlcllald Bel gel‘
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“para desenhar do natural é preciso modelos, e muitos J g
variados modelos; € necessario ter-se uma sala ambiente, oy
dar-se disposicao de adaptac@o as salas de aula a fim da m
o aluno tenha o modélo junto déle, a uma distancia igual a trés
vézes sua altura, como prescrevem os pintores, e nao sobre a
mesa do professor ou sébre o armario, a 7 ou 8§ metros”. ]

Por outro lado, a questdo de modelos ¢ um outro obice a boa
execugao dos trabalhos. Enquanto se tratar de motivos de pegueno
porte, nao havera grandes dificuldades, mas no momento em que
se pretender copiar, por exemplo, animais de grande estatura, o pro-
blema assume proporcoes de impossibilidade. E nao € s6; pondere-se
a questdo da situacido dos modelos diante dos alunos; nem sempre
sera possivel a observacido perfeita sob varios angulos, acima ou
abaixo do horizonte visual. Acresce ainda uma outra dificuldade,
hoje felizmente em vias de desaparecimento: referimo-nos aes pro-
fessores que nem sempre estdo em condicoes de, porgue, por seu
turno nao a tiveram, dar uma orientacio absolutamente segura a seus
alunos. Hoje, com as escolas de aperfeicoamento, curso de férias, etc.,
com professores especializados e larga bibliografia, uma parte do
problema estaria resolvida se nao persistisse a outra a que nos refe-
rimos: a impraticabilidade do método, - principalmente nas escolas
primarias, pelos motivos ja mencionados. Entretanto, nao gueremos
ser intransigentes: sempre que possivel, o professor devera por a
frente de seus alunos modelos simples para que, menos que copiados,
sejam observados pelas criancas. .O cuidado que isso requer por parte
dos mestres, nfo precisa ser encarecido; sabe muito bem o professor .
que a orientacdo deve ser tal que nao traga embaracos de abstracao, :
como, por exemplo, a antecipacdo das leis de perspectiva com toda
sua corte de nomenclatura, projecdes, etc.. Em tais casos, é sempre 3
recomendavel o ensino pela comparacio. Faca o professor despertar
no espirito dos alunos o interésse pelo estudo comparativo das for-
mas, e com isso, e paulatinamente, ird formando no aluno o espirito 73
de observacio. Ampare-o, principalmente na sua fase de Realismo . -
Logico, a fim de que, ao passar para o Visual, nao encontre difi- :
culdade na representacdo, principalmente no gue diz respeito as A
proporcoes. ‘ A

DEFEITOS COMUNS DE REPRESENTACAO

Entre os defeitos de representacdo, encontram-se o Autom?tis- o
mo, a Inclinagio, a Dispersao; e ésses defeitos de representacao & ;
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que se di o nOMe de Grafoidismo, Bergex aconselhe, como meio de
combate:
wmostrar As criancas que nio se deve desenhar como S€ €5-

creve, pois a caligrafia e O desenho nio se regem pelas mesmas
leis e' assim, 0 Automatismo perfeito, a justaposicao, a Iepresemn-
tagéo minuscula, etc, que sao gqualidades na caligrafia, tornan-

do-se defeitos no desenho”.

Recomenda ainda Berger:
ug préatica constante de exercicios de escrita decorativa, par-
ticularmente aguela que apresenta, tanto de desenho guanto de
tracar circulos perfeitos e retas

caligrafia, ensinando aos alunos ’
verticais por meio de uma espatula, e usando papel quadriculado

para ésse fim".

£ o Automatismo um dos mais graves defeitos de representacao;
consiste na insisténcia com que a crianca repete, automaticamente,
um determinado motivo, sem variar seus tracos, sua posicao, sua
ordem; quando a crianca encontra uma determinada maneira de
representar, por exemplo, uma casa, ela desenhara sempre a mes-
missima casa, sem variar em um s6 detalhe sequer; se é uma Aarvore
gue vai desenhar, sera sempre a Imesma, com a mesma disposicao
de galhos, ete, que ela fara, uma, dez, cem VEézZes.

O Automatismo, defeito que se observa em criancas, € uma ten-
déncia natural, que deve ser combatida, pois do Automatismo a
Estabilidade, ndo ha sendo um passo. E uma vez gue se verifica a
Estabilidade, o mal é alarmante, pois a crianca entra em uma Ver-
dadeira rotina que s6 a dedicacido e trabalho tenaz do professor
conseguirao combater. Aconselha-se, para isso, fazer com que o aluno
ao desenhar de imaginacio uma cena qualgquer, varie os elementos
?'L‘Ie vaIi rep‘resentar. forcando-o mesmo, a nido repetir o mesmo mo-
ivo. ate W
. s e o e o onprepn o P WA
balho. E claro que o professgr encgj?lteml?l 9%5_1_‘1“& H'O s
b g Lk : ! RATS resisténcia por parte da
g frm\;_z"&[ricl. sob 0s mais variados pretextos, repetir o de-
tema. Vale a ;)é‘zila, i‘q:tl:gl‘?as;ieli?:i‘{?f Dri.me?m' mas sob o0 mesmo
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) Outro defeito de representacio ¢ aquéle caracterizado pel
séncia de perpendicularismo e paralelismo no tracado das retas ver-
ticais. Berger acredita que a Inclinacdo € uma ‘consaqﬁéﬁbﬁ d
caligrafia, pois que a crianca, instintivamente, é levada a repetir a
a que se habituou a fazer quando escreve; contestamos essa

grafia ensinada nas nossas. escolas era a chamada Vertical, e no

entanto, a tendéncia & inclinacio sempre existiu entre todas e assim

também nas nossas criancas; preferimos acreditar que tal defeito

provém mais da posicao do aluno ao sentar-se, da colocacdo do papel,

e até mesmo de uma tendéncia de origem organica. A criahga, via
de regra, desenha com a mao direita e os movimentos dos bragos,
partindo do centro para fora, implicam numa tendéncia natural para
inclinacdo. A correcdo de tal defeito estaria talvez no exercicio con-
tinuado de tracado de retas paralelas, verticais, horizontais e mesmo:
inclinadas, porém em dire¢io oposta aquela a gque a crianga se habi-
tuou a desenhar. O tracado de retas perpendiculares a horizontais,
a inclinadas, & verticais, oferecera resultados satisfatorios.

Quanto & Dispersdo é defeito que se caracteriza pela falta de
agrupamento dos motivos desenhados, e a que a crianca é levada
instintivamente a praticar uma vez que, tendo passado a fase do
realismo intelectual, comeca a representar as coisas como VE; e en-

tdo, & falta de melhores conhecimentos, ou, ressentindo-se da falta.

de orientacio, e mesmo por respeito humano, ou 0 temor da trans-
paréncia, procura isolar, um dos outros, os objetos gue desenha. A
correcio de tal defeito nao demanda grandes canseiras. Bastara o
professor aconselhar a seus alunos a desenharem objetos de varios
tamanhos, como por exemplo, uma cesta de pao, uma faca, um bule,
‘uma xicara, etc., de tal sorte que um objeto esteja na frente de outro.

METODO PRECONIZADO

Acreditamos que a melhor maneira de se ensinar Desenho as.

criancas é fundamentar ésse ensino no conhecimento da psicologia
infantil. N&o tera sido debalde que Luquet, Kroetsch, Rothe, Gisek,
‘Weidmann, Rouma, Kerschensteiner, e outros tantos valores pas-
saram boa parte de sua existéncia a pesquisar, através do desenho,
a psicologia infantil. Se, pois, é verdade que através do desertho €

possivel conhecer a psico

logia da crianca, sera verdade também
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que com 0 conhecimento dessa mesma psicologia se poderd ensinar

desenho @s criangas. |
Acreditamos, porisso que 0 longo trato com as criancas nos tem

confirmado, que 4 melhor maneira seria aquela em Qque o prolfessor
desenha junto com seu aluno, procurando descer a éle, .para juntos
subirem, Sempre que pretendiamos corrigir um .defel’oo de. uma
crianca, principiavamos por incidir no érro cometido pela crianca,
desenhando diante dela, da maneira que ela mesma desenharia.
Uma critica, inteligentemente preparada, uma auto critica da qual
partilhasse a c¢rianca, € uma sugestao para correcao, na qual cola-
porasse, de modo apreciavel o aluno, € 0 resultado nunca desani-
maria: e quando, por ventura, a crianca incidisse em faltas iguais,
a critica de nossa parte seria estimuladora a tal ponto que a crianca
se convenceria de seus erros, aceitaria as criticas, e ela mesma pas-
saria a corrigi-los. A atencao, dai por diante, estaria sempre voltada
para o lado dos erros antes cometidos, a fim de nio mais reincidir

néles.

Se, entretanto, éste método é por todos 0s titulos o indicado
para as criancas de idade de escolas primarias, nao podera Ser, como
é obvio, 0 mesmo preconizado as de curso secundario: outro, pois,
devera ser o plano a ser tracado.

Nao resta diivida que se a crianga ja vem preparada conve-
nientemente pelo método por nés preconizado, ela ja estard em con-
dicoes de acompanhar o ensino, qualquer que seja a modalidade de
x?u?todo. pois ja sera, por via de regra, um observador disciplinado.
E importante, todavia, nao esquecer que a verdadeira escola é aquela
que‘oferece uma pseuda liberdade de a¢ao a4 crianca, que da opor-
tgmdaQe é_crianqa a fim de que ela mahifeste no des;anho, seu inte-
Eggcfuzi?ltieglg;:zt:gente. amparando-a a induz a corrigir seus defeitos.

] 0S nossas as palavras de Meumsann:

o b
1.9) gﬁgbg;:-;:gﬁgeerzl do D.esenho deve ser estimular a expres-
estimular, pelo d({;:pa;ldade B

: Criancz{ o5 en o,. 9 senso da forma artistica. Assim,
podera adquirir certa compreensiao do gue € e

do que ndo é vali
: 050 do ponto-de-vi
€ convencional ou falty, di géostf)e ISl Ariishioo & RN

2°) O ponto d i
mentar deevé) iret;di Paza 0 ensino de desenho na escola ele
interésse natu , b
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te da capaei-
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3.9)

4.9)

5.2)

6.%)

dade da crian¢a para a representacdo grafica, o que
fica que em cada um dos anos do desenvolvimento infantil
nio se deve exigir dos alunos senfio o que para €les € |
preensivel e o que podem dominar técnicamente. :

O ensino formal de desenho deve ser estabelecido de quatro
pontos-de-vista: a) o limite ji referido da capacidade da
erianca para a representagao grafica e para a comhf _____ A0
do objeto representado e da espécie de representacao; b) o
ponto-de-vista de que se deve evitar tudo quanto seja falso
e contrario & verdade; c¢) a reproducao grafica deve adap-
tar-se a natureza do objeto e as deficiéncias de aptidio de
cada desenhista devem ser quanto possivel remediadas; d)
o aspecto artistico do ensino nio deve ser acentuado senao
quando ja existir o senso da representac@o correta do objeto
e ja se tiver adquirido certa capacidade técnica.

O desenho de meméria nao deve ser usado senao como meio
de dirigir a visao e representacao dos objetos naturais.

O desenho livre deve exprimir «plenamente o grau de capa-
cidade do individuo e a natureza dessa capacidade.

Por ser o ensino de desenho a funica oportunidade para
despertar na escola popular © Senso estético da crianca,
ssse fim estético deve unir-se quanto possivel a aprendi-
zagem do desenho”. '__,

Sao Paulo,
Abril
1951



JUSTIFICATIVA PARA A 2°% EDICAO

Varios os motivos que poderiamos apresentar como justificativa
para o fato de, decorridos oito anos da apresentacio do “DESENHO
PEDAGOGICO”, rapidamente esgotado, sé agora voltarmos com uma
segunda edicao.

Niao obstante as solicitacdes e encorajamento de amaveis colegas
reclamando a re-impressao do referido livro, nio o fizemos: além
de outros motives, ocorreu a circunstancia de pretendermos aguardar
a anunciada reforma de programas, pois era nosso intuito enfeixar,
num s6 volume, a matéria programada para as Escolas Normais e
Ginasios: o livro prestar-se-ia, assim, aos dois cursos.

Pretendiamos aguardar, ainda, mais tempo; todavia, ante os
constantes reclamos de bondosos amigos, damos a publicidade éste
volume que, resumindo, de um certo modo, a matéria apresentacla
na primeira edicdo e acrescentando algo necessario para 05 Cursos
ginasial e normal nao tem a veleidade de ser completo.

Da acolhida que tiver, nos animaremos para nova edicao, quando
da reforma prometida.

Seja-nos licito assinalar aqui, nossa satisfacao, vendo nas “INS-
TRUCOES METODOLOGICAS DO ENSINO DE DESENHO PEDAGO-
GICO” publicadas no Didrio Oficial de 4 de dezembro de 1954,
conceitos que orientam a edicdo primitiva de nosso modesto trabalho.

Embora tardiamente, o nosso agradecimento 2 douta comissao
encarregada pela Chefia do Ensino Secundario e Normal do Estado
de Sao Paulo, pela prova de atencdo e abono dado ao “DESENHO
PEDAGOGICO”, de vez que transladou para o organismo oficial, tex-
tualmente, o nosso pensamento.

S30 Paulo, julho de 1959
Ariovaldo Silva







ARIOVALDO SILVA

e ——

LETRAS E ALGARISMOS TIPO BASTAO

em desenhar létras sem, imediatamente

Nio se pode pensar i
finalidade, enfim, da sua fungao

cuidar da sua aplicacdio, da sua
utilitaria ou, simplesmente, decorativa.

Esta claro que ninguém vai escrever uma carta a um amigo, ou
mesmo, tomar apontamentos de uma aula, desenhando, caprichosa-
mente, as létras, enfeitando-as, colorindo-as; o logico € escrever com
pena ou lapis, correntemente, caracteres chamados MANUSCRITOS,

ou caligrafados.

As létras desenhadas tém aplicacao nas legendas de um cartaz,
cabecalhos de pastas, capas de lvros, albuns, etc.. Infinitas sio as
aplicacoes, e os tipos de létras variam de acordo com a finalidade
do trabalho.

Assim como ninguém escrevera uma carta com létras de FOR-
MA, desenhadas, tampouco confeccionara um cartaz para propa-
ganda, ou mandara imprimir um jornal, empregando caracteres ou
létras manuscritas.

E, do mesmo modo que hoje principalmente, se aprende CALI-
GRAFIA por meio de METODOS, REGRAS, LEIS e, até mesmo, ins-
trumentos, que auxiliam o aprendizado, para desenhar LETRAS DE
FORMA, é preciso metodizar o trabalho, sujeitando-se o aluno a
umas tantas regras, seguindo uma orientacido firme, levando em
conta, antes de mais nada, boa vontade, capricho, atencéao.

. '_I‘axs cuidados, repetimos, devem ser observados, quer se trate
e létras decoxtatwas‘ que s@o sempre de execucdo mais dificil, quer
se trate das singelas létras tipo BASTAO.

mdiils lletras de tipo BASTAO sdo aquelas que, como o proprio nome
ment()‘* enﬂ?l:-am pequenos bastoes ou palitos, cujas hastes sio seg-
i Zerc;;lhlllleos. e .cu]‘o tracado pode ser feito com o auxilio de
e ge;eas.l ’Ic‘ials létras, justamente porgue sdo muito simples
: nhadas com muita regulari 0 ‘

; ridade f i
g lade, proporcoes perfeitas,
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espacamento exato entre uma létra e outra, espessuras iguais, plrl :
que possam apresentar beleza, arte e legibilidade. o

Metodizando o nosso trabalho, para maior facilidade de estudo
e execucdo, procuraremos distinguir, quer nas maiusculas, quer nas
minfisculas, as létras que podem ser desenhadas com, apenas, Seg- 3
mentos de VERTICAIS e HORIZONTAIS e aguelas que exigem sSeg-
mentos inclinados. i

Observando-se as létras abaixo, verifica-se que elas sio consti-
tuidas de segmentos de verticais e horizontais.

— |

Fig. 1

Inicialmente, procede-se da seguinte maneira: tomam-se duas
paralelas, distante uma da outra um centimetro e meio, por exemplo,
e como simples exercicio, a mao livre, marcam-se sobre elas pontos
eqilidistantes, um centimetro, mais ou menos, que serao unidos por
segmentos verticais, com trago muito leve, sem calcar o lapis, como
no modélo abaixo.

Fig. 2

E éste um exercicio preparatorio, necessario para obtengao de
um perfeito desenho. Deve, por isso, ser repetido, muitas vezes, até
que se tenha conseguido um trabalho satisfatorio; repetindo-o, po-
dem-se variar os espacos, altermando-os, ora maiores, ora menores.

A seguir, passa-se para um segundo exercicio, ndo menos im-
portante que o primeiro. Consiste em repetir o primeiro da figura 2,
unindo, por segmentos horizontais, as divisbes verticais, feitas ante-
riormente, variando sempre, na repeticao do exercicio, a altura e
situacdo dos tracos horizontais, como se pode observar na figura 3.

ale e R Ma" e B IR L e
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Fig. 8

Quando ja tenha exercitado suficientemente, podera o aluno
iniciar o desenho de létras, propriamente dito.

Observe-se o desenho da figura 1: as paralelas estdo divididas
em espacos iguais, determinando pequenos retangulos, cuja altur? é
igual ao dobro da largura, e intervalados por outros pequenos retan-
gulos de altura quatro vézes a largura.

As létras, como podem ser observadas, sdo desenhadas facil-
mente, sobre as paralelas divididas. Se o aluno tiver dificuldade em
padronizar os tracos horizontais gue passam pelo meio de certas
létras, como no caso da létra A, ou da létra B, ou, ainda, das létras
E, F, G, ou H, podera recorrer a uma outra paralela, entre as duas
primeiras, ja tracadas.

Para desenhar estas létras, durante os primeiros exercicios, o
aluno deve usar um lapis de ponta rombuda e, de preferéncia de
mina bastante grossa e mole. Um lapis recomendado, seria o cha-
mado “lapis de carpinteiro”, cuja mina é de forma prismatica, ao
contrario dos demais que sdo de forma cilindrica.

Apés éstes exercicios, podera passar ao seguinte. Aqui encon-
tramos as létras com tracos inclinados. Sao elas: K, M, N, R, V,
Xy YalZi

Pode, entao, o aluno repetir toda série de exercicios anteriores,
acrescentando tracos de unido, ineclinados, como podem ser obser-
vados na figura abaixo.

Fig. %

DESENHO PEDAGOGICO

Na execucdo dos exercicios, o aluno deve observar a seguinte
norma: os tracos verticais devem ser conduzidos de cima para baixo;
os horizontais, da esquerda para a direita; e os inclinados, como
indica a figura 5, serdo tra¢ados de cima para baixo, conforme &
orientacao.

Fig. &

A titulo de exercicio, devera o aluno, apos 2 execucgio, muitas
vézes, dos exercicios anteriores, passar a COmMpOT palavras, de sua
livre escolha, ou sugeridas pelo professor.

DEUS-FELICIDADE-
R10 OE JANEIRO-ITU
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mio livre, de preferéncia, devem ser
o aluno procurara guardar, sempre, entre uma
lotra e a imediata, um espaco razoavel, como por exem}:.-lo, 1/3 da
P itra, o espaco da

lareura de cada leétra, e enfre uma palayra e Ol 2
o tra ou mais, conforme O caso. Nao se pode, to-

egra unica generalizada; a pratica, a obser-
terminario o espacamento mais adequado.

Tais exercicios, feitos a
feitos muilas vézes:

largura de uma le
davia, estabelecer uma I
vacdo, o bom gasto, de

Como as létras, também os algarismos podem Ser desenhados,
seeundo um tipo padronizado de bastdo. A figura 7, mais gue qual-
quer explica¢do, pode orientar o aluno.

1134547X70

Fig. 7

Nesta altura, ja pode o aluno passar a um novo tipo de létras.
Aqui, .0 movimenfo varia, de acordo com o fipo da létra; algumas
perdem a rigidez do angulo reto para se apresentarem com peque-
nas curvas que dao as letras, uma certa leveza e elegancia.

Na figura abaixo, podem ser apreciados os varios movimentos
de lapis e a orientacdo a seguir.

BCDERSU

< - —p —»

EGRS
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As figuras seguintes sao modelos de létras bastonadas, com in-
clinacdo de 50 a 60 graus. A direcao geral das inclinacoes pode ser
obtida facilmente pela diagonal do retangulo, cuja base seja 3/4
de sua altura.

ABCDEFGCHIIALMNOPY
BSTUVXYZ .

Fig. 9 Fig. 10

1956

ig. 11

exemplo de létras desernthadas exclu-
horizontais, e incli-

A figura abaixo oferece um
sivamente com segmentos retilineos, verticais,



ARIOVALDO SHWVA DESENHO PEDAGOGICO

26

: las lét ¢
a largura das ltiras e Apds intensivo e metodizado exercicio preparatério, pode o aluno

passar aos exercicios de létras, propriamente ditas, come¢ando pelas
chamadas “inscritas”, pols podem ser desenhadas dentro de um -
circulo, passando, a seguir, &s létras “mistas”, grandes curvas e
retas.

lelismo ;
! i Os exercicios abaixo esclarecem melhor o assunto.

f [JKIMND
ABCDEERALSEAEE T S
e AEFHIJKLNPTVWXYZ

Fig. 12

Notar a propor¢ao entre a altura @

nados
elas.

0 c-spacumemn enfre
muito, procurando manter o sentido

pve uno exercitar-se nter
s hastes verticais e conseqiiente para-

de pvrpendj(‘ulm'isnm para as

f Fig. 14
LE®TRAS REDONDAS

; ; . = AT s g v e =
Sio chamadas REDONDAS as létras em que, de modo geral, | ] j ( D -l ‘ J-
predominam as curvas. Tais létras, que tanto podem ser “‘em pe” ,Z ol ey, P \ —t v

ou verticais, como “deitadas” ou inclinadas, sdo mais elegantes, mais § i
bonitas que as simplesmente bastonadas. A beleza destas létras 1 {"'T‘"""'M
estd, tanto no seu talhe, quanto na uniformidade de tamanho, espa- i A SR M.
camento entre as létras e palavras e proporcionalidade de espessura.

E conveniente iniciar a série 3 ici - g ; -
L DARE 8 r o trabalho ITJOI“IIITI’I Fezle de exercicio : -~ '7:—_" — —— S e |
muscular, da direita para a esquerda, primeiro, e depois, da esquerda 1 : : I—g ue
para a direita. g v - e 5> i
C | TN N PR
' ; Fig. 15
FAIXA

’ dobradas. Sao mais macicas e, por isso, m
Ny demais. Dao impressdo de yolume.

r.) "} () J As lotras com FAIXAS diferem das j4 estudadas, porque e 3
\ ; apresentzm com maior largura em suas hastes, lembrando Iitas '
' X ais imponentes que 23 .
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Fig. 16

Nota-se, desde logo, que as létras sio como gque desenhadas uma
dentro de outra, ou como se fossem escritas com dois lapis unides.
Suas hastes sao constituidas por paralelas egiiidistantes; o espaco
entre elas, depois de preenchidos, da a létra, impressao de cOTPO.
Para desenhar estas létras, pode-se recorrer a uma espécie de rede
anxiliar: tracam-se trés ordens de paralelas horizontais. on seiam.
seis linhas horizontais, cortadas por quatro

Nao obstante, as hastes verticais podem ter maior ou menor largura
gue as faixas horizentais; nestas condicdes, a Propor¢ao a ser obser-
vada seri, sempre, a de trés hastes verticais por cinco larguras
horizentais.

A léira M deve ocupar quatro hastes verticais; a létra W devera
comportar cinco hastes verticais. e a létra I apenas uma haste
vertical.

g segmentos paralelos,
verticais ou inclinados, os quais virdo a formar as hastes das létras.

As varalelas izontais r: o = Se ke X <
elas horizontais vodem ser ou nao eqilidistantes, assim como, ‘l'ais 18tras, quando desenhadas sobre malhas tracadas com regua

¢ esquadro, causam efeito surpreendente, sobretudo se coloridas.
Experimente o aluno escrever o Seu propric nome em Sua pasta
de trapaihos.

as hastes poders el e =
hastes poderfo ou nfo, ser da mesma largura para a mesma létra.

Lous . & ~ o S 5
é,lllalmeme. 0s cantos das létras poderdo ser arredondados ou an-
gulosos. :

O que ¢ necessirio é atr 2 & i é

tenham o me mmhj “]-’ € que as létras todas de uma mesma palavra Depois de bastante exercitado, neste tipo de létras, o aluno
=illiAal 3 o 0 adrio c Aty P ¢ - s - A
padrac ou estilo poderd passar 2 Wm NO¥0 eXercicio, mais interessante ©~ que nNao

apresenta dificuldade, mas que requer o maximo de atencao.

Figura 17.

O aluno notarg

) ard, no desenho acims > as ¢ é

SR bl senho fu.mm. que as létras, todas, com . .

zontais; ig + 1, & W, ocupam trés espacos verticais e cineco hori- S el R T e
5. 18L0 quer dizer que cada létra tem :

a proporcio de 3:5. nome de “traco de forca’.
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FORCA 520 linhas que S€ desi.fxca‘m dafd c(l;maj;
porque SA0 desenhadas com _mms intensidade.

a convengdo de representacao ci'e sombra, empre-
em qualgquer ornato linear.

TRAGOS DE
em um desenho,
: ;AT

traco de forga ¢ u
gado nas létras de faixa, ou Q
e forca, apresenta uma especie

x traco d

létra desenhada, com 1 . i 1 b

d r?lévo pois, se a létra de fato tivesse relévo, teriamos o impressao
e . ’ Sl S

ge sua sombra, vindo a luz de regido oposta aquela em que foi feito

o traco de forga.

senta guatro diferentes tipos de létras dese-
FORCA, com a indicacio da suposta di-
para a direita, de cima para baixo; da
e da esquerda para a direita, de baixo

A figura abaixo apre
nhadas com o TRACO DE
recao da luz, da esquerda
direita para a esquerda, idem,
para cima.

U ) r)
jSLJLQ

LLLP%
DAk

Fig. 18

Uma variaca 5 ici i :
variacao do exercicio anterior é o apresentado na figura 19.

Uma sir 3 Té
nhanr agn?ésfi ?ede de n}alhas ortogonais ou obliquas permite dese-
§ ras com relévo, isto é, em trés dimensoes. Estas létras

DESENHO PEDAGOGICO ! 8t

sAo macicas, como se fossem recortadas em madeira. No desenho ,
destas, sio precisos oito espacos horizontais e cinco verticais, ou
sejam, nove linhas horizontais e seis linhas verticais. 3 -

. L} ' ==
L) ] L]

L5

e i ._:._-—__,__..1'.--

Todavia, as létras I, M e W fazem excegdo, pois o I precisa de
apenas dois espacos verticais, enquanto que as létras W e M neces-
citam de seis espacos.

Os desenhos das figuras seguintes, 20, 21 e 22, apresentam moda-
lidades de tipos de létra soébre malhas, que o aluno praticard, pri-
meiro 2 mao livre e depois com o concurso -de régua e esquadros.

.
:
2
i 5
'
e
H
: .-.L:-q'm
I )

! | LY
i W | L | V : |
Fig. 20

Létras bastonadas sobre malhas e na proporcio de 2:4.



Fig. 21

Létras bastonadas sobre malhas ortogonais.
1.0 LRTRAS ALTAS. Dois espacos verticais e trés horizontais.
2.9 LETRAS ALTAS. Proporcao 1 por 2.

3. LETRAS LARGAS. Quase quadradas.
4.° ALGARISMOS. Quase quadrados.

Létras e algarismos tipo FAIXA,

sobre malhas 4 por 4.
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LETRAS MINUSCULAS

As létras minusculas podem ser classificadas em trés grupos:
0 primeiro, mais NUmMeroso, é aquéle constituido pelas létras a, ¢, &,
iym n, o, TS uvVXZewW /

Tais létras tém o0 corpo inteiramente contido dentro de uma
unica faixa.

‘aceimnorsuvxz
bdfhkltgjpqgy

e o e -

Fig. 28

O segundo grupo € constituido pelas létras b, d, f, k, 1 e 1.
Estas létras tém uma haste ascendente, cuja altura média € uma
vez e meia a alfura de seu proprio corpo. Finalmente, o terceiro
grupo é constituido pelas letras g, i, 1, q e ¥y, cujo comprimento da
haste descendente varia, de uma Vez e meia a duas vézes a altura
do proprio corpo.

A figura 23, acima, &€ um exemplo do que ficou dito.

As létras minusculas podem ser do tipo bastdo ou faixa, ou gual-
quer outro. Podem S€r verticais, como as da figura 24, ou inclinadas

2bedefgghijklmnopg

rstuvxyz-1234567890.

Fig. 24

como as da figura 2&. Igualmente, os algarismos poderao ser pro-
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reionais aos tamanhos das létras, quando, na cOmMPpOSICao das pa-
porc :

layras, se juntar létras maiasculas as minusculas.

abcdefghyklmnopgrs

Os tipos de létras agqui estudados nao si0 os Unicos; ha inumeros
outros tipos, além daquéles que qualquer individuo pode criar.

Em tempos idos, quando ainda nio se conhecia o ALFABETO,
isto é, quando as l1étras nio tinham o aspecto e caracteristicas atuais,
as palavras eram representadas por simbolos, ou sinais ideograficos,
como os HIEROGLIFOS egipcios, ou chingses, ou pré-colombianos.

Foi somente depois que os fenicios inventaram o Alfabeto que
as létras comecaram a ter o, aspecto que hoje apresentam. Assim,
¢ possivel imaginar o formato das primeiras létras, apenas desenha-
das ou esculpidas sobre madeira ou pedra. A transicdo do garrancho
simbolico para as elegantes e modernas létras atuais foi um trabalho

paciente, demorado, cientificamente preparado, a luz da logica e
de estudos, portanto.

‘ O professor, melhor que eéste livro, podera dizer o qgue acima
ficou difo.

y5 Podera éle dizer o que sfo as létras GOTICAS, as RONDES, as
; t.IVLAI\IAS._ etc.. Apenas uma observacdo a fazer: gualguer que seja
ipo de létras, que o desenhista venha a fazer, deve ser sempre o

me ica
lé‘tsmo, nalcomposxc,ao de palavras. Nao deverd, jamais, desenhar
ras de diferentes tipos nma' mesma palavra |

Nas figuras abaixo, apreciamos

e alguns exem o Taty
dernas, goticas e fantasias. SHpIog e 1etsialy

IS
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Estas ultimas, quando isoladas, ou quando no inicio de uma pa-
lavra, em que as demais, mintsculas, sio diferentes da primeira,
recebem o nome de CAPITAL ou INICIAL.

Fig. &7

Pode, ainda, uma létra ser estilizada, segundo um estilo, clas-
sico, ou moderno. As da fig. 26 sao létras modernas, e as da fig. 27
sio chamadas FANTASIA, ou ESTILIZADAS.

I
s
i
i
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COMPOSICAO DECORATIVA

DESENHO ORNAMENTAL

ORNAMENTACAO ¢ a “distribuicao feita inteligentemente, com
METODO e RITMO dos elementos necessarios para realizar a obra
de arte proposta e embelezar um lugar ou um objeto™.

Assim, ORNAMENTAR e enfeitar com meétodo e ordem. Para
tanto. o RITMO é o complemento indispensavel; na ornamentacao
¢ forma basica, pois € a ORDEM, isto €, ordena, situando com segu-
ranca, os diferentes MOTIVOS, estabelecendo divisOes iguais ou pPro-

porcionais para as partes ou espagos que se deseja preencher ou
ornamentar.

Quem ornamenta, decora, e DECORAR ¢ ornamentar um espaco,
um plano, enfim uma superficie, com elementos estudados e dis-
postos, segundo um critério de ORDEM, de REPETICAO, isto e, de

DISPOSICAO DECORATIVA, de tal forma que constitua o desenho
um todo agradavel a
prazer.

bgmf;-: ;];i;; chl,zf esta a verdadg.ira a:l'Fe,. ’pois esta consiste em ela-
Ui sa que, com sentido utilitario ou nao, possa oferecer
s‘{:]?at-}lm If_uun;ma‘ sensacoes de bem estar, alegria ou, até mesma,
u;m";“:l; i:lqpu’;l-a. l)e}e?a da forma ou disposicio e combinacao de
: pela disposicao de valores ou colorido bem proporcionados.

Néo & imprescindi m

£ prescindivel que um obj

Nk bjeto a ser decorado te

perfeitas e belas; todavia, se ior POssiy W
; . 4 . ‘ 881V

. u'ma forma perfeita, ter-se-a reunido
a figura 28, abaixo.

el ajustar uma boa decoracao
0 util ao agradavel. Vejamos

vista, predispondo o espirito a sensacoes de

L

T
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Fig. 28

Os dois vasos, A e B tém a mesma altura, o mesmo numero de
frisos situados em idéntica disposi¢do, um no gargalo, outro no meio
do corpo e o terceiro, junto & base; entretanto, é inegavel que 0
vaso B da melhor impressio que o vaso A, isto porque seu formato
¢ mais elegante que o do primeiro; vwo-
davia, se apreciarmos um de cada vez,
sem coteja-los, chegariamos a conclu-
sio de gue ambos podem ser belos em
sua decoracao.

Observemos, agora, o vaso A, figura
98. Embora de formato elegante, com
linhas bem proporcionadas, equilibrio
perfeito, da a impressao de menos pre-
cioso que o vaso B, da figura 29, mais
abaixo. embora éste ndo possua a mesma
elegancia, a mesma sensacao de estabi-
lidade do primeiro.

E que éste apresenta sua superficic
decorada com elementos gque, embora
singelos, agradam pela sua feliz dispo-
sicio. A repeticao ritmica de pequenos

g




Fig., 29

ARIOVALDO SILVA
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retilineos € de peguenos
circulos desperta, 1o espirito do obser-
vador, uma sensacao de alegria, de bem
estar, de curiosidade, ou mesmo, de
movimento. O vaso da figura 29, ao la-
do, que fol decorado por um sistema de
decoracdo geométrica, ¢ mais atraente
que o da figura 28, apesar de, como ja
observamos, 24 pbeleza, da  forma déste
seja, indiscutivelmente, superior a do
vaso decorado.

segmentos

Uma das formas de ornamentacao
é aguela em gue um ou varios elemen
tos decorativos sao repetidos sistemati-
camente, observando certos principios e
leis. Sio as LEIS DE REPETICAO ou
CONJUGACAOQ.

___.%:

o.,r
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MOTIVOS

Sao chamados MOTIVOS o0s elementos empregados na orna-
mentacdo. Conforme sua natureza sao ABSTRATOS ou GEOME-

TRICOS e CONCRETOS ou NATURAIS.

simples ou combinado com outros,
perficie a ser ornamentada, repe-
tindo-o, um certo numero
de vézes. sempre na mesma
posicaoc ou em posigoes va-
© 00 © ©¢o O ©O @ rindas, obtendo-se, assim,
EFEITOS ORNAMENTAIS.

S Os MOTIVOS GEOMETRI-
f COS sio todas as figuras
geometricas: pontos, retas,

curvas, poligonos, etc.

Uma vez escolhido o motivo,
procede-se sua aplicacao sbbre a su

0Os MOTIVOS CONCRE-
TOS sio aguéles que a pro-
pria natureza oferece, como
clementos da flora e da
fauna, ou que representam
jdéias, coisas, objetos, ou
ainda, simples alusao a es-
Fig. 30 sas mesmas representacoes.
; Uma f6lha, uma flor, um
inseto, um utensilio qual-

a folha, a flor ou o inseto, é sempre um

g

quer, ou algo gue lembre
Motivo Concreto.



Fig. 81

Na representacdo decorativa, ha leis que regulam e ordenam O
trabalho de ornamentacdo, no que diz respeito ao emprégo deste

ou aquéle motivo. Tais leis sdo as da conjugacio na disposicac dos
motivos.

i
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DISPOSICAO DOS

A disposicao dos motivos é feita

10 O motivo se repete, sempre 1
finico, ou composto, porém,

~0 NAQO HA INTERVALO entre o motivo antecedente e o sub-

seqiiente;

3. Os motivos ficam SUPERPOSTOS ou ENTRELACADOS.

MOTIVOS

de trés diferentes modos:

a mesma posi¢ao, seja €le um
COM INTERVALO;

Q

@ 5

: : : : |
— e —

Fig. 32

Na figura acima o motivo escolhido foi uma COROQA, isto € um

elemento geométrico, disposto, segul

do a lei das repeticoes. No pri-
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oM INTERVALO. No segundo a repeticdo
NTERVALO, isto é, nio ha espaco entre - ou ASSIMETRICA. Igualmente, pode ser intervalada, sem

\o. @ no terceiro motivo se repete por intervalo ou com entrelace, como se pode ver na figura 34.

meiro, 0 motivo S€ repete C
do motivo da-se mas SEM“ I
o antecedente € o subsequen
ENTRELACE.
No dispor 08 motives,
denacgao: I
1% A SIMPLES REPETICAO onde 0 motivo, sempre o mesmo,
se repete na mesma posicio. A figura 33 ¢ um exemplo de
arranjo com um”elemento que se repete, sempre na mesma
posicio e de trés diferentes modos: com intervalo, sem in- =
tervalo e entrelacado. b A Alternacio poderd ser ainda, pela repeticdo alternada de S
ou mais diferentes motivos, sejam éles gecmétricos, florais ou combi-
nados, enfim, de qualquer tipo.

Na figura 35 podem-se observar duas composi¢oes, onde os mo-
tivos se alternam.

pode-se verificar, ainda, a seguinte or-

Fig. 34

Escolhemos um motivo semi-concreto, pois, inspirado em formas =
geométricas, lembra um elemento vegetal, portanto, da flora.

e

"y 1
-‘. LT ", l.“.t.
S G ~ a I i .
— ) AN S »
/ /‘k 2‘@;. '.'
i | & P R | e
? '; .
¢] [ "Z{}"
h \ s,

W < B
\ VAN L

Fig. 33
2% A ALTERNACA
ACAOD onde 2 - >
o 7 0 moti : 3
POsican, ora noutra. VO © apresentado, ora NGNS

Tal disposicio pode ser SIMETRICA




e B

<ta terceira forma de disposicao 0s mo-
e repetem, em torno de um ponto ou
Podem-se, ainda, considerar, dentro desta for-
0. a CIRCULAR, €m que 0S motivos se repe-

A RADIACAO. Ne
tivos se juntam ou S
polo central.
ma de disposica
1 sequéncia cireular.

4 41 sao exemplos de radiacdo, propria-
45 pertencem a cate-

3.“

tem el

As figuras de numero 36
mente dita, enquanto que as de numero 42 a
goria das disposicoes circulares.

b,
A3

%

s
s e b5

s 3 “

8, -.\
<
02

-  J
Py a:
i 3‘».,."" 3
$ o . ﬁ -
= s
..Q h “aut _&
i* - : o i
ey LLTERN |(mh|‘u'-‘u&’w.:é

Fig. 40

Lsta T 3 ra, o s ]
o~ dtyrfru, oferece um exemplo admiravel de entrelacamento com
co de forga; notar o efeito produzide pelo contraste do branco e

preto.
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Hig. 45

Bowito o efeito que podem tirar 0 aluno em combinacoes de motivos
quando dispostos em disposicao circular como a desta figura.
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3 i
posicio em que 08 motivos podem aparecer

Ha outros tipos de dis g
intercalados, em progressao crescente, ou -

em variadas disposicoes:
decrescente, etc. A figura
a0 lado, 46, € um motivo
¢loral, estilizado, que nas fi-
guras seguintes, numeros 47,
48, 49, 50 e b1, procuramos
combinar, obtendo variados
e bonitos resultados, de bas-
tante efeito decorativo.

Procure o aluno um mo-
tivo qualquer e tente repro-
duzi-lo varias vézes, em di-
ferentes posicoes e ficara
surpreendido com o resul-
tado.

Fig. 46 '

Como meio auxiliar, acorns
selhamos o seguinte artifi-

DESENHO PEDAGOGICO ; 53

cio: desenhe um motivo qualquer e, com o auxilio de um espelho
pequeno, colocado ao lado do motivo, procure ver a imagem refle-
tida. Esta formara com o desenho do papel combinacoes simétricas,
interessantes gque podem servir de sugestoes a futuros trabalhos.

Fig. 48
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de repetir, aos pares, cada tracado feito, a fim de assegurar, desde
o inicio, a necessaria simetria ao trabalho.

Verifica-se, prontamente, que o emaranhado de retas combina-
das vai, pouco a pouco, tomando forma, e apresentando figuras va-
riadas, desde o simples poligono, até a mais complicada estréla.
Tal resultado, por si préprio, ji ¢ uma composicao; todavia, pode-
remos acrescentar ao desenho, servindo-nos das linhas como dia-
grama, linhas curvas ou nfo, unindo pontos, tangenciando retas,
enfim, procurando dar & forma'abstrata da geometria, a beleza de »

Pig, 50

Um outro artificio recomendavel € aquéle que consiste em, esco-
lhida a forma, ou limites da superficie a ser decorada, construir, em
seu interior, uma espécie de diagrama, por meio de linhas notaveis
da figura.

o \ ,::\-I

-

e
e o

Tomemos, por exemplo, um retdngulo, como poderiamos ter
recorrido & um quadrado, um trapézio, ou outra gualquer figura.
Tracemqs, primeiro, as medianas, dividindo a figura em quatro ou-
tros retangulos iguais; a seguir, as diagonais de cada; depois, uni-
remos os extremos de cada diagonal ou mediana; depois, passaremos
retas pelas interseccdes dessas linhas, tendo, entretanto, o cuidado

onde aparecerd uma flor, uma folha, um .E
tindo os movimentos, |
eitos surpreenden- ]

um movimento tencional,
inseto, uma ave. Com atencéo e cuidado, repe
para a esquerda e para a direita, conseguiremos ef
tes, na maioria das Vezes.

um mesmo motivo ou motivos variados, "a:ltel_'-
tivos em uma segquencia
ento chamado

Pela repeticao de I
nados ou nio, enfim, pela disposicao dos mo
horizontal, pode-se obter um tipo de ornam

Fig. 51




FAIXA DEL ORATIVA

_ . PAIXA DECORATIVA com O emprege

decorniiv Figura X

y DOM FOst
e i de tals faixa
w1 hachureado
) interjor das faixa
)i De d
g W\
O efe
{
all
m 1 ¢ LS
desenh 'S
DI 1T
....... isto facilit
!v*'._‘.
d

disposicio désses elementos que depende a

Estas podem ser coloridas ou nao, com fundo
sto #, com tracos paralelos, obliguos, tragados

que tém a finalidade de destacar a figura

fundo podera ser preparado com finalidade
t otivo, e déste modo, po-lo em
i 1 50 pode ser obtido, quando
CI[108 € iels de espacamento, simetria, propor-
fguiaridade na grandeza do motivo empre-
I | ¢ 1 W1
eI iquele ja preconizado para o
15le em dividir as paralelas em espacos iguais
1 1 {« ' v
en { azer a aplicacio dos motivos
S L reproducao do motivo, como
itn

Queé, incontestavelmenie, é a base

PDERSENHO PEDAGOOICO "

Nas figuras seqeintes pode-ae ver que o mollve repetide deniro
das paralelas, quer se trale de uma smples repeticldo intervalada,
quer S0 trate de superposicio ou mesmo de entrelacados, estd con-
tido, sempre, em divisdes iguais

Fig. &4

a o trabalho, ao mesmo tempo que ofe-
ade, principalmente, guando o tra-
ras de numero 5% & 59.

Tal pratica, muito {acilit
rece maior garantis de regularid :
balho ¢ feito a méo livre Ver as figu




Fig. 58

Az figuras acima sdo Feproducies de ornatos cldssicos, onde se podem

C‘ . I o B -
] L0 e entrel

fornamentos do séeulo XVI)
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Modalidade, muito conhecida, de faixas, é aquela que recebl‘a"-‘
0 nome de

GREGA

Di-se 0 nome de GREGA a faixa ou harra constituida por linhas
1

DESENHO PEDAGOGICO

quebradas, continuas ou nfo, que se desenvolvem segundo um deter=
minado ritmo, ou médulo.

Este tipo de faixa deve o seu nome ao uso que dela faziam os
antigos habitantes da Grécia, que em todos os seus desenhos, ador-
nos ou decoragoes a empTegavam.

As gregas podem ser entrelacadas ou ndo, e sio classificadas
pelo numero de linhas paralelas horizontais que constituem as faixas;
tais paralelas sio o médulo ou O TEMPO. Assim, uma grega de dois
tempos tem duas horizontais, a de trés tempos tem trés. e assim
por diante. Figura 60.

[

Quando a grega € dupla, necessariamente, as faixas se cortam,
passando. ora por cima, OTa por baixo, uma da outra

Umaparﬁcularidadedaﬁgregaséqueuﬁnmuquebram.ﬂa
de regra, em angulos retos. Rarissimos sao os casos, em todo o
documentario das antigas artes decorativas dos povos antigos, de
exemplos de gregas com angulos diferentes de noventa graus. Fi-
curas 82 e 63.

Cutra modalidade de fafxa é o MEANDRO. O Meandro difere
da Grega, embora se diga que sdo a mesma coisa. Na verdade, pode
uma grega e um meandro apresentar alguma afinidade, porque num
= noutro ornzto. o motivo geométrico se repete na mesma seqiiéncia.
Erireiamia, mmm@mmﬂww“
crouanin 4 gregs ¢ constRiSds fe sepmentos retilinecs, gue S¢ gUe-




3 Y Fare e - ‘ i H 3 g ; p_—

ARIOVALDO SILVA

62
DESENHO PEDAGOGICO a3

ormalmente, em Angulos retos, o meandro é constituido de
curvas em concordincia, ou mesmo, curvas em concordancia com
gegmentos retilineos. Na figura seguinte, numero 64, encontramos

varias modalidades de meandros.

bram, N

i . pam— -
| ey

4.3
|

5
]

Fig. 62

\
Assim como a grega, o meandro esta condicionado ao RITMO.
f As vézes, encontramos faixas, como a da figura 65, em gue O ornato
. lembra, simultineamente, a grega € O meandro. Como se deve clas-
L sificar tal desenho? E simples: trata-se de uma licenca artistica,

propiciada pela estilizacio.

Fig. 63
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64

I Dd A %
ZAD’galmfllgggglgADA DE GREGA, o que seria mais correto.

PESRE RS L e < N

=3 %
MALHAS

' Sabemos que, quando se faz uma decoraciao sobre uma Super-
llme gualquer, mas levando em conta, apenas, o sentido de uma
L]lﬂl(.‘&\ dimensao, ou seja, comprimento, o ornamento recebe o nome
de faixa, ¢ ar A 7 i :

‘.. Ol b‘nra.h ou berdura, ou ainda, serd uma grega, ou um
meandro, ou um friso.

1 Quando, epl.retanto. 8 decoracdo é feita sébre uma superfieie,
‘4 que 08 motivos nao precisam

unico sentido, como nas faixas
pode, como que ser

largura), o dese

Ser repetidos ou arrumadoes, em um

_ 1sto €, quando o espaco disponivel
avaliado em duas dimensdes (comprimento €

nho ou arranjo recebe, entiio. o nome de

PAINEL

Um PAINEL pode se
: NE Ode ser executado
REDE ou ESTEIRA Bk

de MALHAS.

mais facilmente, sobre uma

e ser chamada, entio, de MEANDRO ESTILI__:‘

DESENHO PEDAGOGICO 6t

A réde de malhas consiste em um arranjo de retas que se
cortam perpendicular ou obliquamente, podendo, ainda, ser consti-
tuidas de perpendiculares e obliquas combinadas.

O tracado das malhas, assim feito, determina um conjunto de
figuras geométricas, formando, ora quadrados, ora tridngulos ou
retangulos, ou poligonos de varios tipos.

Sobre as figuras obtidas pelas interseccdes das retas, ma réde
de malhas, faz-se a aplicacdo ordenada do motivo ou dos motivos,
posto que éste pode ser variado.

IR - T L P ey T e s s b
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as rédes de malhas nao deixam de' ser uma,
e esqueleto do desenho, pois, & Sl)bf‘f-‘ elas que os elementos 1 |
\ segundo um sentido de arranjo ordenado, de espaga-
e proporeionais, oferecendo, depois, um conjunto 3 -

Assim consideradas,

especie d
se distribuem,
mentos iguais
equilibrado e harmonioso

na réde, pode variar, até o infi- 3

A disposicio das retas, em ur : . . :
: ‘ » preferénci 2T As mais
nito: todavia, o aluno deve, de preferéncia, recorrer as simples, ]

t
]

8

L]
< — TeCeIl. 1 |
pois estas sdo as que melhor resultado oferece -~ — )
: r 0 i
Nas figuras seguintes, de ntimero 66 a 73 o aluno encontra nume- s -i- S I o
o ol . v = . }
rosos exemplos de rédes e aplicagoes. e _E_.;._f-..l. EH)
\ T LT :
- Fig. 67

DECORACAQ DE FIGURAS PLANAS LIMITADAS

A figura 67 é um exemplo do chamado “PARQUETE"

. pols é imitacfo dos tacos de pavimentacio de um piso.
Muitas vézes, ha necessidade de proceder a decoragao de uma =

superficie, empregando, para tanto, um motivo unico. E condi¢ao

preliminar que o motivo escolhido se adapte, perfeitamente, ao for- =
mato da superficie

As formas fundamentais das superficies sio o CIRCULO, com

as variacOes até as superficies ELTPTICAS e os POLIGONOS em to-

das as suas modalidades, a comecar do TRIANGULO. A decoracao

de uma superficie pode ser feita de dois modos distintos: o primeiro,

cgnsiste em preencher toda a superficie com uma decoracdo homo-
genea; o segundo consiste em distribuir a decorac¢io por certas partes ;
do todo, deixando outras partes sem decoracdo. Os motivos Unicos
se .adapt_am a forma de varias moclalidude:s. como, pela simetria, 4
?ismnmtfia.rsimetria parcial, falsa simetria, irregularidade, etc.. A
o e v By st st mai
o Has lguras anteriores, de numero 37 a d44. ‘i

Fig. 68

s . - Exemplos de malhas obliguas.

ik, L
L . P e e -
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Malhas poligonais

i B B

2
W W W

i 70
Fig. 1%
/ FIM DESTE CAPITULO
i
Fig. 72 = —
Fig. 78
B —— el N NN T § - B sl e




4‘. l\.‘ g g <
| . I - ¥ .
| £ B gt oo Bl
. . — | .’
L] d : ;
| d . ¥ LS
h =
N
g
. :
.
|

111

erspectiva




o

7
/ : £l
M/ A _\\\ e
AL =

2.

"

0\ L




74 ARIOVALDC SILVA

PERSPECTIVA

Se observarmos com atencio os corpos, figuras e objetos que b

ngs rodeiam, verificaremos que, na sua totalidade, lembram deter-
minada figura ou forma geométrica. Assim, a bola de futebol sugere
gma esfera; um lapis lembra um cilindro; um esquadro é g imagem
€ um tridngulo, como esta folha de papel da a ideéi

L ! a idéia de -
ficie plana retangular. s

o dmesmo de uxvna)simples figura, ¢ imprescindivel o co-
0 de alguns Principios de PERSPECTIVA

A PERSPECTIVA esta condicionads g

€ de Otica, Ng chamada
e PR
copia do natural, o g oo .

certas leis de Geometria

bservador Se coloea a frente do objeto ou mo-

délo escolhido, e analisa-g
Compara ag Proporcoes e

E OBSERVACAO, que é a

. antes de mais Nada, de um modo geral.

2

Voltemos a0 caso da caixa; o aluno coloca o modélo a sua frente ®
nem muito afastado, nem muito proximo: a distincia melhor é de
cérca de duas vézes e meia a sua maior dimenséo, tal como a figura
abaixo da uma idéia.

Fig. 75

O modélo deve estar colocado, de tal modo que a vista do obser-
vador caia, perpendicularmente, sébre o ponto médio do objeto. Este
ponto é de maxima importdncia e recebe o nome de PONTO PRIN-

CIPAL.

A reta horizontal paralela ao observador, que passa por tal ponto,
é a LINHA DE HORIZONTE.

Observe bem, agora, o modélo e verificarA que as arestas verti-
cais da caixa parecem nao ter o mesmo tamanho; as que estdo
mais afastadas parecem ser menores que as que estdo mais proximas.
Verificara, também, que os dngulos determinados pelas arestas ver-
ticais com as horizontais parecem nao ter noventa graus, o que Se
pode comprovar com o auxilio de dois esquadros. Finalmente, obser-
vando as arestas horizontais e comparando-as com uma régua, colo-
cada na posicao horizontal, paralela ao préprio peito, ecomo na figura
76, o observador vera que aquelas que estao acima da Linha de Ho-
rizonte parecem retas inclinadas que tendem a “fugir” de cima para
baixo, enquanto que as que estdo abaixo da L. H. parecem ser retas
inclinadas, que tendem a “fugir” de baixe para cima, isto é tendem
a subir, enquanto gue as outras tendem a descer.

DESENHO PEDAGGGICO 5
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As direcOes tomadas pelas retas horizontais que tendem a sy
ou descer, di-se 0 nome de FUGAS ou FUGANTES.

Acompanhando as FUGAS das arestas ho
mentalmente, o aluno acompanhar a inelinacga
Ticara que as da base Superior irao encon
em dois pontos distintos da L. H..
FUGA e sio designados por F e F.

rizontais, isto €,
0 dessas retas, Ve .
trar as da base inferior

Tais pontos sdo os PONTOS DE .
Figura 77.

DESENHO PEDAGOGICO L e N

gindo” para os pontos ide Fuga, enquanto que as pernas e os mon-
tantes do espaldar sdo retas verticais.

A mesma observagio ji poderiamos ter feito no caso da caixa;:
as arestas verticais permanecem perpendiculares & Linha de Hori-
zonte. E que, em Perspectiva, quando as retas do modéle sao ver-
ticais, no desenho elas permanecem verticais, ou melhor, perpen-
diculares a Linha de Horizonte.

F,
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Vejamos, agora, a figura 79. A mesa ali desenhada esta em e
posigét; que duas das arestas paralelas, da sua parte superior, fio
paralelas ao observador. Ha um unico }?onto‘ de Fuga que 2
proprio Ponto Principal. As arestas horizonfais da mesa, parale
ao observador, permanecem paralelas entre si, e ndo tém, portg
ponto algum de concorréncia, ao passo que as arestas perpendicul
res ao observador, e que por isso mesmo 540 perpendiculares 3, L.
concorrem para o linico ponto de Fuga, o PONTO PRINCIPAL,

Z& =

o

TAS HORIZONTAIS
E CONCORREM PA-

» 40 contrarip g £ E
; A N30 sdo iguais, como 08
© & mesma coisy g ) !

4 realidade,

nota no desenho das ea- |

DESENHO PEDAGOGICO 79

deiras. Suas pernas que, na realidade, tém o mesmo comprimento,
ali, no desenho, sio diferentes. & que, em perspectiva, as retas
verticais diminuem de altura, 4 medida que se distanciam do obser-
vador. As duas pernas de frente da mesa, no desenho da figura 79,

N
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L

S
T
i

e
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=
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Fig. 80
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sio do mesmo comprimento, ¢ as duas pernas ‘de tras, embora me
nores, aparentemente, que as da frente, também realmente, tém :
mesmo comprimento. E que as duas pernas da frente distam igual-
mente do observador, assim como as duas pernas posteriores. f

Disto se pode concluir que, em Perspectiva, AS RETAS VERTIA
CAIS DIMINUEM DE TAMANHO, A MEDIDA QUE SE DISTAN

00 OBSERVADOR. ¥ ‘.

Observemos, agora, a figura 80. O desenho nos mostra um cante.'.t
de sala onde se vé uma porta, uma janela, um quadro, mesa e duag
cadeiras. Os bordos da mesa estiio paralelos s paredes, e as cadeiras
arrumadas de tal forma que, as travessas, os bordos do assento,
também ficaram paralelos as paredes. .

i

Tudo, no desenho, esta correto; as linhas dos bordos da mesa,
das cadeiras, os batentes horizontais da porta e da janela, as linhas
horizontais da moldura do quadro, as linhas formadas pelo encontro
das paredes com o teto e com o piso, tddas as linhas horizontais,
em".nm. do desenho, concorrem para os pontos de fuga, F e F. 'I‘udo':_
st correto; entretanto, algo parece estar errado; o desenho nae
C:fl.?r(’f{'(:‘ uma sensacdo de realidade como no caso do desenho
Calxa, por exemplo. A causa disso estd na situaciio defeituosa dos
pontos de fuga. A muita proximidade de tais ponlos um do outre,
'raz a0 desenho, ésse desajustamento, que tira tdda ,beleza e natu:-:
ralidade do trabalho. §
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e e e e e .

. Fig. 82

- o R :
o W e s
F A#‘-‘——“ 4 ’-5 ) —= ‘-
————— e i's,,,!!--._ f | ;.‘-'."rf'f.'r‘--"' .
et -._ék- - = ‘.-',a-
;t.,‘ \ -gi;i_L

Fig, 83

E, pois, aconselhavel, ao determinar os pontos de fuga em um
desenho, distancia-los razoavelmente, sem exagéro, entretanto, a
fim de nao cair no mesmo érro, agora, Por excesso.

Quando queremos desenhar varios objetos agrupados, em posi-
coes diferentes, devemos notar que, para cada objeto, precisam ser
considerados pontos de fuga préprios. Nao obstante, em conjunto,
cada objeto deve ser estudado separadamente.

As figuras 81, 82 e 83, oferecem exemplos do que acima
ficou explicado.

As figuras seguintes, numeradas de 84 a 90, sio exemplos de
perspectivas de interiores e exteriores, de livros, caixas com tampas
abertas, em varias posicoes, pontes, cujos pontos de fuga o aluno

podera facilmente determinar.

s e Y e e i " T i B D i s i L] R AR ) il S v
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el o e

' Agora que ji conhecemos g]
E guma coisa
vagdo, poderemos desenhar, com ma.io‘::' tacidn;:;erspecum g5 Obser
de formas geométricas. e, objetos derivados

Cada objeto pode ser visto d aixo

: e frente, de cima a b
de baixo para ci.ma, € em cada nova posicio, éle tolx):: em nc':a:o‘;
olhos, aspectos diferentes. % eclaro que o objeto n#o mc')diﬁcou sua

3 nao

Antes de desenhar um objeto qualquer, é preciso estudi-lo em
todos seus pormenores, observando os varios aspectos gue éle toma

. Fig. 91
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e —————

B - t. ¢ l‘. = 5 empre, com Uma
”“an i visto dt‘ ('ilft Ie t g Dy Ll 1n 1(. p
Qo S wrentes al L]l(ls reiaclio £ ) K¢

forma geometrica

3 { estudar, apenas, as formas fundamer;tuis dos cor-
Vamos '1qm 1 claro que, na natureza, nem !.untm obeFlece as
poS, geameLniocs. no que diz respeito & sua configuracdo. Muitos ve-
tels g“"““’.“"-‘w montanhas, ondas do mar, nuvens, nio tem.conf?-
getais, "‘””“ms-,'t e definida. Todavia, grande numero de minerais,
uurt;(;ulf,trﬂ: le{v tém. em sua configuragio, uma certa forma
certos vegetais, etc.,
geométrica

i S : orto, pecas

Além disso, o homem fabrica para seu uso e copf(?rto Ap g::l

de madeira, de barro ou metal, dando-lhes forma geometrica. 'Es-lca'
intimeros objetos tém formato derivado de alguma forma geome

As formas geomeétricas podem Ser agrupadas em quatro cate-

gorias:
1% Corpos poliedros que tém todas as faces planas;
28 (Corpos redondos que tém superficies curvas;

3% (orpos compostos e de revolucdo que tém superficies mis-
tas; e,

4% Corpos amorfos e mistos que tém superficies curvas va-
riadas.

Vejamos a figura 91. A maleta, ali representada, tem forma defi-
nida, apenas deturpada pelas cantoneiras de reforco e a alca. BEli-
minados éstes elementos, teriamos o desenho reduzido ao que se
observa na mesma figura, isto é, um bloco retangular.

Comparando a maleta com o bloco, concluiremos que esta foi

derivada do solido, onde as faces retangulares sio iguais e paralelas,
duas a duas.

Compreendemos, entdo, como & facil, quando se conhece a forma
geomeétrica,

desenhar um objeto gualquer, gue seja dela derivado.

Déste modo, podemos desenhar 1 caixa,

. ‘ a mesa, a bangueta,
enim, todas as figuras que

aparecem na fig. 99,

DESENHO PEDAGOGICO

e T HO AN 9

As figuras seguintes, de nimero 93 5

101, sdo desenhos de abje-
tos, moveis, etc., derivados de formas g &

3 eométricas. Muitos déles,
como 0 caso de moveis, podem e devem ger desenhados de acordo

com os principios de perspectiva, até aqui explicad

3 s e 08; outros, sem
forma geométrica definida, podem, entretanto, ser observados sob o

aspecto de corpos mistos, aos quais se podera, sempre, adaptar, se-
ndo uma unica, um conjunto de formas geométricas

o, i ©
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Passemos a observar, agora, a
tem uma forma definida; @ m?“.'&&
portanto, um corpo

redondo

—
é
11
Tt \ L

Se fizermos uma secgiio na esfera, por um plano que passe pelo
centro, teremos, em conseqiiéncia, dois HEMISFERIOS, como os da
figura 103, com duas superficies, uma plana e outra curva. A super-
ficie plana é um circulo, cujo limite é a CIRCUNFERENCIS

Fig. 108

Tomando um dos hemisférios, de modo que sua superficie plana
fique paralela ao nosso peito, veremos, apenas, um CIRCULO com &
respectiva CIRCUNFERENCIA, como na figura 104.

J-.k L:’ = \\ll
e U UUQQ@.;&;WJO}
.«"‘\;‘;- t& \\_ 7';, -
p - \-‘
I ﬁ‘/»,_/-.‘ -
X
Fig. 101
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102
s e il e e

que todos os diametros de um circulo s@o iguais, mas
indica a figura 105, pelas extremi-

Sabemos
ao tomarmos um circulo, como

- —.—-._--—_G._"ﬁ-..___-_..
1
H
i
§
|
)

Fig. 105-4

DESENHO PEDAGOGICO

dades A e B de seu diametro ho e
jésse diimetro como eixo, para 0::::“3:14 fazendo-o girar em
que, enquanto ésse didmetro A B nig sep:;; a frente, ver
é perpendicular a0 primeiro, ird diminuing T8, 0 outro, ¢ D, que
tomar outro aspecto, o de uma ELIPSE g 0, € a ﬂm Dassard,
da figura 106. O mesmo pode ser variﬁcadxf ' dﬁ!jienbe, cotab b
ortical A B quando se faz a zotagio em tormio dsse ey o 0
desse eixo. Fig. 105 A

<3 e,
. D3
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104

«a um circulo, em posicoes diferentes, em

. Q::';g:r::d(;:?irg:m no caso dos hemisférios. verifica-se aéi m
-y ue no caso anterior. O didmetro, paralelo ao observg.og
- xﬁi qenquanto que o outro diminui, e fica dividido em tg:;:r
1 em qixe o anterior é sempre um pouco maior que o posterior.

Isto quer dizer que a perspectiva de uma circunter‘éngi'a f ral-
mente uma espécie de elipse, isto é, uma curva contmua,l el
constituida de dois arcos em que um déles, o posterior, € um po

| Figura 107.

e

Fig. 108

A figura 108 representa dois sélidos geométricos de revolugio.

O primeiro é um CILINDRO, gerado por um retingulo, e o segundo
um CONE, gerado por um triangulo.

Ambos tém superficies plana e curva. A superficie curva, de~
ambos, é o circulo que ja conhecemos. '

Na figura 109, encontramos os

mesmos solidos da figura ante-
rior, e sua aplicacio. .

. [
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Por éste método, apés pacientes e continuados exercicios, torng.
se possivel, a qualquer pessoa, embora sem grandes pendores para
o desenho, representar os mais variados tipos de cbjetos que apre-
sentem superficies mistas, como € o caso das figuras seguintes, ge
numero 111 a 114.
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PERSPECTIVA CAVALEIRA

Chama-se CAVALEIRA a Perspectiva que situa, por hipdtese, o
observador no INFINITO. Desta forma os raios visuais do observador

incidem perpendicularmente sobre o modélo, constituindo assim, uma
especie de cilindro, ao invés de um cone, como no caso da perspec-
tiva de observacao. '

A Cavaleira difere fundamentalmente da Perspectiva de Obser-
vacao, porque:

12 O observador estd no infinito;

2.° Os raios visuais sio paralelos;
3.0
40

Desaparece a finalidade da Linha de Horizonte;

finito;

5.° A imagem obtida reflete, de um certo modo, a verdadeira
grandeza do real

.

Embora a Cavaleira ofereca a vant
mente a imagem que se dese
de apresentar as figuras de
perspectiva se afagsta grande
Isto acontece, porque as repr
dadeira grandeza. Observem
tem todas as arestas do me

agem de dar mais rapida-
ja representar, traz a inconveniéncia
tal modo deformadas, que a imagem
mente daquela produzida pela visao:
esentacoes das retas se fazem em ver-

05 a figura 115: o cubo ABCD EFGH
SmMo comprimento.

Os pontos de Fuga desaparecem por se situarem no in-

DESENHO PEDAGGGICO

QUADR.O 1

D ) .' i

& o

| (B TRy

H,"---—-i-’,--_---—‘---—-' H ' ;

e N

Geomatfa\ ' |

Fig. 115

As arestas horizontais AD, BO, Fga' ou EH gﬁgeﬁﬁtr :::1;2::.1:
due as arestas AB ou BF ou FE ou E Enj;ra. bretante, W
com uma régua que todas tEI:I 0 megﬂ}q g?mmr@resen:’aqﬁo
aleum modo, corrigir & impressaoldesagradﬁga '3@ redﬁﬁoide s
oferece, convencionou-se estabelecer uma- esc  redu ,
com o angulo da direcao das F-ug_antfs-

. o 450, Isto €, as Tetas

Assim, quando a direcao das Iﬁlg@ﬂteée;ndeeﬁ ?ﬁl::;pecﬁvE com
horizontais perpendiculares ao Q}Jﬂdri?r S rimento de V2.
inclinacio de 45° pode-se reduzmr © sgn% ot .50“ a ;:eduQEO‘ con-

Quando a diregiio das Fugantes ﬁ"' 15331:930;, ‘a direcio das
vencionada sera de 2/3. Finalm?‘_“@_%‘. redugdes tém & fina-
Fugantes, a redugao prevista é_da' 3/4' cto do desemho.
lidade de, ja dissenios, melhorar O aspﬁ ubo S T 115, na
A figura 116 apresenta-nos O ﬁ;?lgaégndiuulw_ﬁ g Aty
mesma posicio, mas aqui as Mo e a0s 407 e B
isto é, as Fugantes, tém inelinaga0 G4 :
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Verifica-se que, em qualquer dos trés cubos, a aparéncia é mais
satisfatoria que a do desenho anterior.

Li‘:;; ser dada no enunciado do problema, desenharen S
po a grandeza € na posicéo determinada, o quadrado ABGD,
ielfr em um ponto qualquer, tomemos a perpendi EB]_ f}Dme

[ e A ! | " dicular Tecebe o nome de TRAGO DA ESCALA DAS ALT
e =32 o 2 | | pe:'é’m a finalidade de conter, em verdadeira grandeza, as eleyagt
= ok f o ! zu glturas das figuras. - &
» L —) :-:- \ Como no caso do nosso problema, & figura dada coincide
s g b lasle o e 60"\ o Geometral, isto & 140 tem aliura: & KecalasX (SN sats
& 5 4?& b
F=30° R34 T-45 Rai: %2 F60" Red-% o
Fig. 116 ‘

Na figura acima, pode-se observar que, apenas, as retas obliquas
a0 Quadro sdo reduzidas; isto quer dizer que, em Cavaleira, as retas
verticais, e as horizontais paralelas ao observador, nao sofrem qual-
quer alteracao; estdo sempre em verdadeira grandeza.

Comecaremos por desenhar uma reta horizontal 1, . q e
a de Terra; @ Seguir, abaixo desta reta, e & uma disthneia

r
v
i
[}
.
4 .

'—'\ﬂ
ad. .~
A

. A T SE S Diyigao yepme')‘mba. i\, . 44
em 4 partes € f/;/

Freasporke 2 )/: (i
L

/| Dl

Fig. 117

APLICACOES

PROBLEMAS

. 1% — “Desenhar a Perspectiva Cayaleira de um Quadrado ABCD
cujos lados AB e CD estdo paralelos & LINHA DE TERRA, enquanto
que os lados AD e BC estdo perpendiculares aquela linha.

(LINHA DE TERRA £ A INTERSECCAO QUE O PLANO
CHAMADO QUADRO F 9

i AZ COM 0 PLANO CHAMADO GEOME-
3§ U;\L. ONDE SE SUPOGE ESTAR 0 OBSERVADOR; PODE-SE
SOL%[: QUE 0 GEOMETRAL g o PROPRIO TERRENO OU

esta semi-reta da-nos a diregao das
Serd, portanto, de 3/4. Figura 117

Voltemos ao problema. A partir :dos PO = ¢ o

. 5
BC estéio sobre as mesmas perpendicul®

om inclinacéo

1 ; . ppnfﬂsw AD e
quadrado tomemos perpendiculares & + i'e"'emm e
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114

¢ o pé da perpendicular que contém aos

nas dois pontos, be qué
pé da perpendicular que contém

vértices B e € do guadrado, e ad,
A e D

be e ad tomemos semi-retas paralelas a direcao dada
0Z e, sobre elas, aplicaremos OS pontos A’, B’, C' e IV da seguinte
maneira: toma-se a distancia do ponto A ao ponto ad, divide-se em
quatro partes iguais; dessas quatro partes tomaremos trés, que apli-
caremos sobre a Fugante de origem ad, a partir désse ponto, deter-
minando a perspectiva do ponto A’ Procede-se da mesma forma
c?m os demais pontos. Assim, ¢ ponto D’ é obtido pela aplicacao
sobre a Fugante ad, de 3/4 da distancia do ponto D ao ponto ad:
Uma vez obtidos todos os pontos, bastara uni-los, dois a dois, para
se obter a perspectiva procurada.

A partir de

28 _ Seja, agora, o Triangulo ABC escalen ] i
2 ; ) g : ; 0, cujos
sio obliquos a L. T. s G

gendo d

dado
seguil'y
pectivos
apliCﬂndO -as

DESENHO PEDAGOGICO

e 45°, a direcao das Fugantes, o indic 7 7

2 dice de redugdo
procederemos, entao, como no BXE!c'igj_g anten:: ?;l;%ﬂm
o fazer OZ com inclinagio de 45° sobre L. T. Doy

o metade das distdncias entre os pontos A, B, e C e os i

pés das perpendiculares baixadas désses pontos )
sobre as paralelas tomadas & OZ. e

o T riangulo A’B'C’ ¢ a perspectiva resultante. Figura 118. b
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116

: tiva Caval R R
£ 2 ‘perspec artir de O, a
: Principiaremos por desenhar a pempecdtmivaFgm o e ?opé a altura dada.
pase quadrada. Princip ndo ser 60° a diregdo T o B e,
cesso conhecido. Supo ; eguir, tragar
4 pe:Odf ?de redugio serd de 2/3. A a7
o indic

: as, teremos
Bo- dESta,s’ n o Lk g 1
inte::ect?omaremos. a ‘ grmﬁ&
‘ onm; toma,remosé a
! Fugante S.
, / / Ins coﬁltr: Bikr. hm:i-zq m
w Y ceterminaré. o pqm;g:.‘sg‘_
‘ A : :gora unir ésse ponto aos
D‘ s

|;' :

f,.:j Aftyra em VG

Fig. 119 o
quando se faz a redugio, ndo se aproveita %
Assim, quando se faz a redugdo de 2/3, com-

grandeza real deve ser dividida em trés partes iguais
oveitam diuas partes.

Convém notar que,
sobra parg transporte,
preende-se que q
das quais se apr




Apéndice

Os desenhos que integram éste apéndice, sio crogquis de veiculos,
folhas, flores e frutos; pequenas paisagens, desenhos perspectivos
de interiores, etc., que o aluno tomara como sugest@o para desen-
volvimento de seus exercicios.

Servirdo éles, na sua totalidade, de motivacdo para composi¢ao
decorativa, ilustracao de temas, ete.; igualmente, constituem uma;
como que, preparacio para o DESENHO PEDAGOGICO dos 1.° e 2.°
anos do curso Normal

Familiarizando-se com éstes exercicios, e sobretudo, bem orien-
tado pelo professor, muito bom proveito podera tirar, o aluno, da
pratica dos referidos exercicios.

Procure nio se escravizar da copia servil dos modelos; aprovei-
te-0s para organizar cenas de conjunto, variando-os de posi¢do €
iia_manlm Assim procedendo, estara educando a atencao, a vista, ©
gosto e, principalmente, educando a mio, adquirindo, com a firmeza
do trgq_o, a certeza de que, para aprender a desenhar, basta vontade.
¢xercicio perseverante e boa orientacao.

E verificara, com alegria, que nio é apenas o “bem dotado” gue
pode desenhar:

QUALQUER PESSOA DE BOA VONTADE 0O CONSEGUE!
SE VOCE PODE ESCREVER, PODE DESENHAR.

gs arvo
20 compf)r uma P

DESENHO PEDAGOGICO K

- ARVORES

{4, entre as criancas, uma tendéncia natural para representar 5
,res com tronco e galhos absolutamente retos, simétricos, e
aisagem, um bosque, por exemplo, revelam um
: : i ¢ icAo da folhagem, da copa,
atismo impressionante. A compos COpa,
agl;ti;ils tronco, esté quase sempre, subordinada s leis do i

0 modo aconselhavel de corrigir tais defeitos, é ja o .m::
por meio de uma assisténcia continuada e .o,rlentaga.o eficiente;
m(:;?e adultos, onde se tem observado relativa insisténcia nessa :11;;
Eclixr:.lidade de motivo, o método de egsino seria, & nos:: sZ;li;; ;é;xe;& 3
constante e variado mas metédicg; epﬁm_ a rgi G ;a0 dey
ser consegiiéncia de uma observacdo logica e racionat 3
V de conjunto; ima-
\por exemplo, Uuma
@ copa espessa.

Comecaremos N0ssos exercicios por uma :;sjio
ginemos que & 4rvore (ue Vvamos desenhzrn ie'b;ixo‘
mangueira frondosa, de tronco relativam R

- . éxito, € O !
ati ders ser usado gom: BRikG; € © -
Um processo DHeR, 00 i o deeabists mpte & SR Lo
. ] g .'mla « et 1T
quadrada em um diagrama tipico, ou gnvolt-.’\gd;eﬁ e asse valioso
poligonal. Utilizaremos no desenvqlmsn 2 se‘ﬁ e oois nem
auxiliar, mas recomendamos a moderag;t;a ’ e
todos os casos Se adaptam com segur : Lag A

Principiemos por esbogar 0 PEIOREE zg.:ﬂedondaida, tm@modft

mente a copa; fugindo @ rotina dﬂd"a‘_OP 'ein <eguida, 5€ quisetm(:;
SR i echada; €% =75 ‘narem

tomo se Th ) pohgon@l ofmbra na Tamagen geter?‘:nqmdro.

destacar as profundidades _de S o s b Figura mu, 3. .

no mesmo esbogo as divisoes queo e - ,

Experimentemos, 2208, esboqaé' 0 T reremos

que tremidos, como DO 4° qua rink: -

diagramas ou envolvente
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ponto tal que nos permite a representagfo d_e qualquer tipo ’de Ar-
vore de copagem densa. E claro que de acordo com a espécie dg
Arvore, variara a conformacio da copa e a natureza do trago; na
paisagem, sobretudo, quando se tem que levar em conta_ a4 questaog
da situacdo dos diferentes planos, cleverem‘os obsezvar, nao somente
a feicao perspectiva no que diz respeito a reducap das grandezas,
como, e principalmente, a maior ou menor intensidade dos tragos,
a maior ou menos precisio de certos detalhes (Figura 121); se, por
exemplo, se deseja desenhar em primeiro plano uma determinada
drvore ja representada em um segundo um terceiro plano, é 6bvio
que teremos que destacar as profundidades de sombra, os claros,
os galhos, etec.. Se no terceiro ou quarto planos uma arvore se apre-
senta sob a forma muito vaga de um tufo, ja no primeiro plang
ela terd minucias que devem ser destacadas, como poderemos obser-
var na Figura 122. Enfao, apreciaremos melhor as linhas do tronco,

os galhos serdo mais destacados, e a propria ramagem oferecera mais
minucias.

Finalmente, o estudo dos galhos, na sua disposicio e confor-
macao merece cuidado especial de nossa parte. Inicialmente obser-
vemos que na natureza raramente os troncos e galhos sio retos
(Fig. 123); observemos ainda que hi uma certa proporcio entre o
volume da copa e espessura do tronco (Fig. 124), os galhos rara-
mente se dispoem simétricamente no tronco e & proporcao que €ste’
se eleva os galhos se abrem, como que divisbes do mesmo, o que
ocasiona a diminuicio de sua espessura. Observemos com cuidado
a disposicAo no sentido de enfrelacar uns aos outros os galhos;

reparemos que de acordo com as variedades e também as distancias,

0s galhos aparecem eniremeados aos tufos de ramagens, (Figuras
123 e 124).

Um bhom exercicio seria comecar por desenhar troncos e galhos
desprovidos de ra

. . magens: depois tracar uma envolvente aos galhos,
rf*s.pgnando a disposicdo dos mesmos € numa terceira fase de exer-
€icios completar a arvore com Sua ramagem, profundidades, etec..

e

Fig. 120
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istica de diferenciacdo. Mas, represent e et Y

tes elementos se confundem nas mesmas caracteristicas
ete.. caracteristicas

guf Ca'r.a ct.::;

ia,
emente nio se pode confundir num mesmo dhmum oA
de diferentes espécies; € Obvio que um céctus, um m‘

uma, araucaria nao se confundirio jamais, pois nio tém
valho, lgﬁma de semelhanca; mas, dentro de uma mesma familia,
relaQmeiiras, por exemplo, o tipo envolvente serd sempre o mmﬂ': e
de P 3

riguras 138, 139 e 140. %
pém Nno caso das flores e das folhas néo & BOSﬂivel mm'_ e
Telt eama padrao, motivos diferentes; uma rosa tem forma
num dlag];nte diferente da de um cravo (Fig. 133), uma vlolet,a.
alzsolutamarece com uma margarida, ete.. A 501@0 serd, pols, {
nao S pe aradamente cada tipo por vez. Nas phginas que se se-
e :efecemos exemplos variados, em grande numg;e-, que de-
‘o s?ar copiados, exercitados; e depois de uma certa prﬁtlcs 1:
v":j:orizagéo dos detalhes caracteristicos de cada espécie, podere-
l;1105 comecar 2 variacao de posicéo, agrupamento, etc..l 2
No caso das folhas, §eria int_ere.ssante_ ?;Tieirmu: Emo d;:zl:
agrupamento de classificacao; primeiro e:;: cﬁ ;ﬁastas;
ples, para depois passarmos ao estudo 1posta

Evident
gxenlp] ares

FOLHAS E FLORES

A orientaciio a ser observada no desenho de f6lhas e flores sera,
de modo geral, & mesma ja preconizada para o estudo de arvores,
no que concerne & representacdo sucinta. Todavia, enquanto que
no estudo das érvores, em certos casos a esquematizacdo pode e
deve ser feita, no caso das folhas e das flores, principalmente quando
estudadas isoladamente, ndao é possivel fazer a mesma esquemati-
zacdo. Aqui, nio raro, é preciso atender-se as minucias que, alias,
sio os pormenores que individualizam as diferentes espécies de flo-
res e folhas. Mesmo quando se deseja representar um conjunto de
um mesmo motivo, (ver, por exemplo, as figuras 126, 127 e 128),
serd necessario, sempre, descer as mintcias, a fim de que a verda-
deira caracteristica do motivo nao desapareca no conjunto.

E possivel, entretanto, globalizar, numa esquematizacao, os de- upacdo de rigorosa pmwm’*
: ' s ) 50 tenhamos a preocupagas &= =B as ¢
talhes inerentes aos elementos da mesma classe; na figura 126, a fo desentiar R desembaraco € naturalidade, mas com

de simetria; trabalhemos com
seguranca, deixando o giz eorT
bremo-nos, além do mais, de
uma flér assim como de uma
gincia de suas curvas.

visao de conjunto, € inegavel, dia-nos a idéia de um crisantemo;
examinemos, agora, isoladamente, um dos elementos componentes
dq todo; absolutamente o identificaremos como parte integranfe da
flor; sera, quando muito, uma florzinha nio identificada.

uadro negro; lem-
er suavementg pg q A beleaa da

na ele-

E c}e toda conveniéncia estudar bem o motivo que se vai dese-
nhar; aqui, nao serd possivel jogar com a imaginacido do mesmo
t_no'do que se pode fazer com o caso das Arvores. & verdade que as
i;;zzzirit;ﬁzzm s? d_isti.nguem nas suas especies, familias, etc., pPOT
s broprias; pode-se, entretanto, dentro das mesmas
(é:;l;]atc.terlstlcas, criar tjpos iguais onde os elementos se confundem
't m;ggt‘llii:;ndgieasgo a;nfxbito de. sem?lhanca, O que é que diferencia
ehibarme il zia eiro, C.Ia ]'abutmab?ira, da nogueira? Nas suas
it T t,mncoaro. tais arvores sdio absolutamente distintas;
; » galhos, tudo, enfim, em cada exemplar tem
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NOSSOS ALIMENTOS

")
g, :

p:
(b

pitulo estudaremos 08 legumes, cereais, frutas, etc, de ol
modo geral; dada 2 propria natureza da eaninignagﬁo g;cam’éi:ﬁtm{:
désses elementos, seus diagramas nao passam de em'olventas il
rps, na sua generalidade. Aqui, 0 mais awnselhéael, & 0bs ervagﬁo :
do natural, quando possivel, ou a Simples copia e gﬂhﬁ@ﬁﬁenté-festﬁdé
dos modelos apresentados. = -

Neste ca

que 0S MOtiVOS acima n@o apresentam dificul-
que deveremos estar prevenidos com relagdo
a semelhanca procurada, reside, exatamente,

1to. Quando, entretanto,

Precisamente EOT
dade no seu tracado €

3 certas minuecias, pois,
em detalhes caracteristicos € cada elemento. Quando, =H-
falamos em minucias, nao desejamos descer as dificuldades de um
desenho minucioso em t0das &5 partes de um tod jorém, evidenciar
nos motivos reproduzidos, as Par jcularidades qu distinguem 0s Seres.
Vejamos, por exemplo, a figura 142; nao P eﬁisijzmos de grande
esforco de observagao, paté id@ﬁtﬁﬁcﬂmﬁﬁ 05 desenhos: melsmcias.
aboboras, beringelas, mamoes; comparemos ésses desenhns o i
das paginas seguintes; due é que istingl ? Asenvolventes RED
exatamente iguais, € DO entanto, ali, temos: mﬁdnmte’ um:if;xt,::
rica, limpes, peras, abacate Que é pois due of dﬂeremiﬁ-? = ie‘ia-
mente o traco de reconhecimento reside D& mmﬁms; que-u;ugde
mos. O proprio leitor as tinguird com facihﬂaﬂ& RIS
atencio, exercicios, € nao mais haverd dtetioasss

. eitar, pests. alitx® ja
Enfim, nio sera preciso dizer - 9,15, 0 Mﬁ; 's::p;gdwﬁ a5
possui elementos suficientes para, ‘s-e' mais’ a de I;mm 1A
figuras que apresentamos & 5 uir, © j'_'_,;md‘_mf" ’
que no momento Nao NOS interessa gpresantar- m,capitulo especia’,
de suas linhas, ou pOIdue & ,ep,oﬂum&mos R
como Aplicacao Pedagogica:
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Fig. 142







Fig. 146
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MEIOS DE TRANSPORTE

As criancas, principalmente as “construtoras”, no seu .
litico de representar as coisas, sugerem-nos o dis e MO ‘m
88 embarcagaes: um trapézio. diagrama ﬁplm_ p&m

Aproveitemos 2 sugestdo e assim teremos num trapézio de :m_'
altura, apoiado pela base menor, um bote, uma canda; tomemos UmA
perpendicular & base superior € teremos o mastro de um veleiro;
lo de base paralela a do trapézio e cuja mi iana coincide

um triangu
com a perpendicular ja tracada, completarda um b

-

Aproveitando a licao, po
doscrito, trapézios € triangulos,
cagoes, em guaisquer angulo
vacores. Vejamos as figuras
cacoes Sao constituidas conl : g
figuras humanas gque ali aparecem. 520 esbagos de fac
A auséncia de minicias nestas figuras, elimina
de representacao. L 58 e

Todavia, surgem aqui asprimeirudfﬂ ades; 589
ordem de observacdo: € @ PEERSPEC'ITVA' ‘

N6s, que ja possuimos a nocdo intuitiva o e e
nharmos um objeto qualquer, & © fagemos 0%
deformacao perspectiva,  8ssifth nossas OBl
sempre, bem proximas do que pretendemos

’ Os proprios diagramas, néste €S0
erspectiva, e assim, 8s pmbabi]'idades;ﬂ  desproF ¥ do rC
menores, Observemos, na fgurd 154, 0 dff ' ;

Fig. 150
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a de um bloco retangular que em perspectiva tem
suas arestas paralelas concorrendo, para u1-n ponto de fuga. O navio
gque se encontra no referido estaleiro tera suas linhas de contérno
dirigidas para 0 mesmo ponto. Assim, todos os modelos de embar-
c:l?c:\es apresentados até a figura 155 devem ser considerados sob

o seu ponto perspectivo.

seguem na figura 156 tém diagramas de facil
Na sua generalidade, um retangulo ou um

A forma déste ¢

Os desenhos que
compreensao € execucao.
trapézio, uma curva, eis tudo.

£ preciso prestar aten¢do a colocaciio e representacao das rodas;
estas, sofrendo a deformacdo perspectiva, devem apresentar-se, se-
gundo as circunstancias, ora comeo um circulo, ora como elipses, ora
ainda sob a forma de retangulos. Os desenhos da figura 157 apre-
sentam rodas com diagrama circular — as da bicicleta e onibus,
quando visto de face: e diagrama retagular as dos mesmos motivos

quando apreciados de {rente.

Na figura 158 encontram-se exemplos de deformacao do circulo
quando éstes se apresentam sob a forma eliptica.

Um particular que € preciso nao esguecer é o que diz respeito
as rodas de diferentes diametros, no mesmo veiculo.

Quaisquer que sejam seus diamefros, as rodas todas devem ser
tangentes 2 mesma linha, isto é ao plano sobre o qual repousa ©
veiculo. Néste caso esta a locomotiva da figura 159.

Os desenhos das figuras 158 e 159 em que se encontram exemplos
{ipicos da deformacdo das rodas, proporcionam uma novidade; e
e is Este particular nao
oferece dificuldades; comécemos por desenhar o cavalo, nma atitude
desejada ¢ procuremos tracar os vardes do veiculo na mesma direcao
;jersx:‘gcti\'11 em que desenhamos o animal, e assim fteremos o corpo
ao \-ezf'ulu dentro do mesmo ponto de fuga. A figura humana €

de faeil avarciins aop
€€ Iacll execucao, pols, trata-se de simple

de si es contornos.

o

stae dos anin

AT resentacan 3 -

m‘in.;' e ti:U_.lmml de avioes esta sujeita, também aos mesmos
;E;l-“?{f-’»‘ ]W Perspectiva; os seus diagramas s@o simples; pode-se
generaliza-los a ret? t
eneraliza-los a retangulos cruzados, como é facil de verificar-se

na figura 161




Fig. 152
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Futes “esqueletos’ facililam & representci® sumiria de movimenta-
vio da figure humang. GBSTVEE a prope enlre a cabege & ¢
reato do corpo; e ¢ aprﬂﬁﬂ“lda ﬂaws o adulto.
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