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LA EDUCA ClóN DEL ;LENGUAJE 

Crear el hábito de emplear e! término propio, la forma 
exacla, gracias a la cual el nino será llevado -debe ser lleva­
do- a observar, a coleccionar, a comparar los hechos de la 
lengua, condición esencial para un estudio sistemático ulterioi· -
de ésta . 

No más. en fin , una ensefíanza lógica o formal, sino una 
e'nsefianza que multiplique las asociaciones de ideas y que re­
pose sobre las experiencias de los niiios. 

E s fácil ele imaginar una gran variedad de ejercicios que 
permitan desarrollar la expresión pe1·sonal de las ideas, de 
los sentimientos o de los hechos ; enriquecer y controlar el pen­
samiento dei nino, verificar su veracidad. apreciar su imagina­
ción, su sentido de lo conecto y de lo bien dicho, de estimular 
así la eclosión de su personalidacl. 

Se sacará todo partido posible de los ejercicios de obser~ 
vación, de las lecciones de cosas, de las conversaciones. de las 
recitaciones hechas por los mismos alumnos, de los juegos, de 
los diálogos libres o dirigidos, comprendidos aquí también los 
gestos y la mímica: jugar a las compras y hacer imaginar diá­
logos con el panadero, el tendero, el médico, o en el t ranvía ; 
igualmente juegos de guifiol y de mufiecos. Es fácil montar el 
aparato necesario y hacer fabricar mufiecos a los nifios. Cuán­
tos t ímidos y ensimismados han u0dido curarse por la posibi­
lidad de expresarse detrás dei telón, ocultos a la vista de sus 
compafíeros. 

Estes variados ejercicios ofrecen la ventaja ele incitar a 
los nifios a hablar. a afiadir algo a lo que ha elicho un compa­
fiero. Permiten a cada uno en su especialidad hacer valer lo 
que sabe. 
. Sigui~ndo el terna ele la conversación, el pequeno campesino 

s1rve de eJemplo al pequefio habitante de la ciudad y el hijo del 
ob_rero al hij o del comerciante, y r ecíprocamente; hay descul>ri­
m1entos y enriquecimientos mutuos. 

Hemos oído, un día, en un barrio residencial de Ginebra, 
una conversación de un grupo de niiíos de seis anos ocupándose 
del_ siguiente tema: i Juan está ausente, está enfermo! Y, si­
gmendo la conversación, se planteó la cuestión siguiente : l A 
casa de quién se va cuando se tienen rnalos los ojos? 

. !fe aquí las r espuestas &ucesivas registradas : a la casa del 
mechco, a la casa del médico de los oj os, a casa del oculista"·- ., 
ª casa del oftalmólogo. E ste último vocablo, lanzado p~r i_.m nmo 
encantado de su efecto fácil: había indicado la especiahdad de 
su padre médico. . 

. Estas lecciones son en cierto sentido ejercicios técmcos d_e 
ennquecimiento del Jenguaje y de entrenamiento en la preci-
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LA ENSENANZA DE LA LECTURA 

sías r textos en prosa escogidos juiciosamente. La recitación ex­
presiva será un excelente entrenamiento en una elocución fácil 
y exacta. 

E s entonces cuando se puede emplear un procedimiento de 
resultados comprobados: Ia recitación en coro. En tanto todos 
los nifios agrupados en torno del maestro, como para cantar, 
" recitan" la poesía, mientras el maestro dirige a su pequeno 
mundo como si se tratara de una obra musical; Ia dirección 
indica los acentos, el ritmo, Ias diversas inflexiones de Ia voz. 
En tal conjunto cada uno sale beneficiado; los tímidos en par­
ticular, estimulados por el esfuerzo colectivo. 

Luego vendrá la "contraprueba": ;, Quién quiere recitar 
solo la poesía que acabamos de ensayar? 

Ante todo, el maestro tiene que tener cuidado de dar con­
fianza, sobre todo a aquellos que tienen más necesidad de ella: 
los emotivos, los tímidos, aquellos cuyo lenguaje es embrollado 
y que sufren por ello. Debe liberarles de sus temores, tener la 
actitud auxiliadora que les permita, poco a poco, hacer desapa­
recer las dificultades con que tropiezan; el gran arte radica 
en corregir de manera positiva, sin impedir, introduciendo la 
expresión o la palabra correctas, remplazando los términos vi­
ciosos o impropios que el niiío haya empleado. 

• E l maestro hará bien en anotar la lista de las faltas más 
comunes y frecuentes en el media en que trabaja: errores de 
articulación, de pronunciación, palabras del terrufio, formas in­
correctas de expresión a fin de poder incansablemente esfor­
zarse por hacerlas desaparecer o por lo menos atenuarias dando 
su equivalencia correcta e introduciendo formas de expresión 
nue~as o vocab.l~s de sentido más preciso que se ejercitarán 
mediante repetic10nes frecuentes, Ilamamientos para que se 
"recuerden" de la voz exacta que es necesario emplear en lugar 
de . . . Una serie de palabras o de expresiones que remplacen 
a aquellas que hay que eliminar podrá ser escrita en caracteres 
gruesos sobre una gran hoja de papel y colocada en frente de 
la clase a la vista de los alumnos, siendo reproducidas solamente 
Ia palabra y Ia expresión correctas. 

Desde el grado medio los ejercicios de lenguaje se incluyen 
prácticamente en las leccÍones de vocabulario. Las que damos 
más adelante a título de ejemplos, mostrarán el partido que 
puede sacars~ de jóvenes alumnos, especialmente en las es­
cuelas de clase única. 

Pero la educación dei lenguaje puede y debe continuarse 
mediante ejercicios cuyo objetivo preciso sea perfeccionar la 
facilidad de palabras y Ia precisión del pensamiento. 

Por ejemplo: Ias "Conferencias" de los alumnos. i La 
palabra es pomposa! Se trata de trabajos preparados por 
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rnuy po s ra aJos que deben se a rica, narraciones breves; 
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LA EDUCAClóN DEL LENGUAJE 

LA MANO 

La maestra llama la atención de los nifíos sobre sus manos. 
Ellos ias observan y discuten lo que ven. La maestra dará los 
nombres desconocidos. 

-La mano, la mano izquierda, Ia mano derecha, las manos. 
-El dedo, los dedos, los diez dedos. 
-;, Quién sabe los nombres de estos diez dedos? 
-El pulgar, el índice ( el mayor, el anular, el auricular, si 

lo~ mrios no lo saben). 
-;, Qué veis en la extremidad de cada dedo? 
-La ufía, las unas, diez ufias. 
-;, Cómo se Ilama la parte superior de la mano'! 

-El dorso de la mano. 
-;, Y la parte inferior 1 
-La palma de la mano. 
-;, Y estos curiosos dibujos sobre la palma de la mano? 
-Las rayas de la mano. 
-;. Por qué está la mano unida al brazo? 
-Por la mufíeca. 
-Mirad la mano de la maestra al lado de la de María. 

;, Qué notáis? 
-La mano de la maestra es grande, la de María es pe-

q uefia. 
-;, Y la del bebé? 
-Regordeta. 
-;, Y la de la abuela? 
-Arrugada, huesosa. 
-;, Y la de Bernardo? 
.-Delgada. 
-;, Y la de Josy? 
-Gorda. 
-;, Cómo pueden ser las ufias '? 
-Rosadas. Brillantes. Vidriadas. Largas. Cortas. En-

corvadas. Quebradizas. Negras (de luto). 
Remy se ha ensuciado las manos (ante los ojos de sus 

compafíeros) . 
-;, Cómo están las manos de Remy? 
-Sucias. 
-;, Cómo estaban antes? 
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-Limpias. 

-lQué hay 
con un ce ·11 que hacer? -Lavarias . b, Pl o. Jabonarl . con Ja on. Cepillarlas 

-l Qu, as. EnJ uagarlas. 
e es necesario h 

- Cortar las un- acer para cuidar las unas? 
R as con la f . e • 

emy efocuta todas s lJeras de ufias. 
-l Qu, h estas acciones. 

e ace Remy? 
-Se lava las m . 
-· Q , anos, se las limpi 

" ue ha hech R a con un cepillo, etc. 
-Se ha l o emy? 

. avado las ma 
-S1 Josefina se ens ~os, se ha cepillado 
-Se lavará las m uc1a las manos, ;, qué 

anos, se la . 
-Mirad la s cep11lará. 

las manos, etc. 
hará '! 

ha lavado R s manos de R emy la emy. · Est, l 
-Cuid d s manos? " an ímpias ? ;, Cómo se 

a osamente. 
-;, Cuándo deb 

A en lavars 1 
- ntes de la . e as manos ') 

s comidas . 
la -l Qué se Pu ' cuando están . 

s acciones q ede hacer con 1 sucias, manchadas. 
recordar ' ue encontra·' as manos? (L ·-
veces 

1 
ª 10 que hayan 

1 
r~n, Por sí m· os nmos ejecutan 

as paJ b o v1d d ismos . l a ras d"f' . a o, y n d . ' a maestra les 
1 1c1les ) 0 eJará d -s . e e repetir varias 

e PUede: 
-Batir l 

nos e as man 
· errarias l! os. Aplaudi 

ger. Estrechar. acer lllUfieco l'. Abrirlas 
al gato. Da. las manos. A s. Tocar. C : Juntar las ma-

r una Pal garrar 1\1: e1 rar el pu - C 
-· Q rnaaa. PonerJ. over las mano Ano . . . o-

" ué se as en 1 s. car1c1ar 
-Dn . Ponen las se- os bolsillos. 

an1110 de noras en l 
-;, En , oro, una as manos 
-E que dedo? sorti.ia. Para adornarias? 

n 1 . e cuarto 
-· y 'en el 

" Para co anular D ser? · 
- n dedal . 
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-;, Sabéis qué es un dado? 
-Un dado de jugar. 
- Y cuando hace frío, ;, qué se pone en las manos para pro-

teger las? 
-Guantes. 
Un par de guantes. Mitones (un mitón). 
La maestra se pone los guantes: ;, Qué hace? 
-Estira sus guantes. 
La maestra se quita los guantes. ;, Qué hace? 
-Retira sus guantes. 
-;, De qué pueden ser los guantes? 
-De lana. De piel. De cuero. De tela. 

Material necesario para dar esta lección: agua, jabón, porta­
jabón, cubeta, toalla, cepillo, lima de ufias, tijeras para las ufias, 
un anillo, un dedal, un dado de juego, un par de guantes, mi-
tone:'> 

YO MARCHO, CORRO, SAL TO 3 

Los nifios estàn sentados y colocados de manem que pue-
dan levantarse f ácilmente. Lograr de ellos silencio e inmovi!idad. 

-;, Cómo estáis? 
-Estamos quietos, inmóviles. 
La maestra hace una seiíal a un nino. Éste se levanta. 
- ;, Qué hace Rogelio? 
-Va hacia usted. Se dirige hacia usted. Se acerca, camina. 
Rogelio indica él mismo lo que hace. 
-Voy hacia usted, me acerco, camino. 
-l Cómo estaba Rogelio hace unos instantes? 

-Estaba sentado. 
-lY ahora? 
-Camina. 
Rogelio vuelve a su sitio. 
-;, Qué ha hecho ahora '? 
-Ha dado media vuelta. Se aleja de usted. Vuelve sobre 

sus pasos. Retrocede. 
·-Me alejo -dice Rogelio-, vuelvo sobre mis pasos, re-

trocedo. 

3 Esta Jección no necesita ningún material. 
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. . 'I olrOS t mi:m1as ac:c10 nc:-. • 
Repaso: Hacer ejecuta r es .as 

alumnos. . 
1 

, piernas? 
- l Cómo se camina cu ando se ti~nen gra nc e. 
-A grandes pasos, a pasos de g igante. 
- l Y si se tienen piernas pequenas '? 
-A Pasitos. 

- • Y si se tiene prisa? . 
-A toda velocidad, r ápido, a pasos ap resurados. 
-l Y si no se t iene prisa '! 
-Ladeando, r emoloneando, lentamente. Colette duerme. 

- l Cómo camináis Pa ra no desper taria? 
-Sobre la punta ele los pies, a paso de lobo. 
- l Y si queréis despertaria? 

-Hacienclo ruido con los pies, ruidosamente. 
Simona tiene los ojos vendados. 
-l Cómo camina ? 
-A tientas, como una ciega. 

Pablo se quita los zapatos y levanta los brazos. -l Cómo camina? 

-Con los pies descalzos, a pie descalzc,. 
-l Cómo se Puede saltar ? 
-A Pie juntillas. 

-1 A.y '·me duelen los pies. i Qué hacen -C~m1nar a la pata coj a. 
-S1 doy pequenos saltos ... -Yo brinco. 
El cabal!o ... 
-Galopa, frota. 
-l Cómo se Puede correr? 

ment; A. toda velocidad, a toda marcha, litreramente, pesada­

-La maestra mat·cha cofoando . p . 
- Le duelen los Pies Esta· i · ·a. " o1 qué? . C · d · 1S1a a -" uan o no se Pueae andar ? . 
. -Cuancto se t iene un . . · . 

torcido, cuancto se est· ª. P~•tna rota, un esguince, un tob1Jlo -l CuáI es el b. ~ Pai ahtico. 

-Un bastón fasJe.,..,.,ºuql ute PUede ªYudar a caminar ? 1\1 • . ' e "' e as. - ar1a QU1ere ser lt . . 
-Los zancos. ª ª· 'Que tomará ella? 

.. -l Quê se PUede hacer . 

ta1an todas las acciones con las Pternas? (Los ntnos cjecu-
- -Salvar se h · que vayan nornbranct

0

. ) · lar d ' uir , escaparse 
e ' ar Una Vue]ta Pase . d . ' ªPresurarse remolonear ba i-

' a1, eshzal'se t• ' e ' 

104 • Pa tnar, ir y venir, andar 
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con el pie, \... . patear, golpear tl·o na tas, marchai se, 
a cua - da? 

d a l que an . ta as. . Cómo se llama. caminante. 
-Peatón, andado1,? 
-. y el que pasea . -{, 

F aseante. ? 
-. y al que corre. - {, 

Corredor. ? 
- 1 que salta · - l Y e 

Saltador. . a? 
-. y al que COJec . . os? d 

- , . . e ·mo irem . . . n montón, e -CoJo. al recreo. " o en fila md1a, e - Vámonos e f 'l en orden, 

-AI paso, en ti!oª~n cuatro.f' l . qué hacen? d de cua de la l a, " dos en os, . - s se salen Los· mno 
=Rompen filas. 
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CAPiTULO VI 

ELocuc10N 
y DICClôN 

La edu .. 
des diferen cac1on de] len . 
u_na corno 1 tes, que son guaJe comport . 
siste en a otra · la el complementa .ª en clase dos a ctinda-

nie · . · ocu · · rias · cular bie JOlar la tecn cion y la e Y tan n ecesarias la n, ac t lCa - e Xpresi . L La seg en uar bien e a Palabr . º11
• a primera co1~-

sarse. Unda es de dy tener u11a ª·.Pronunciar b1·en art1-or e . em1s . . ' e 
Una ln. n intelectua l 101~ i_1eta Y agradabJe. 

territorio 1~rna lengu Y estetico: saber expre-
feren . ' Present a, hablad 
que cias conside ~· Para el a en toda 
dive ~an creado lab!es debidue la oye e~ l~ extensión de u? 
o e! ~s:s. E! espa~entos distias a hábitos e ryer~~s ~ugares . d1-

p l\1ontevide 1 que se ha~tos, ritmos 1In?"u1sticos Jocales 
e:irore ~~·a conservo. a en M:adri/ariados, cadencias 
se -hasion oral n ar su unidad 11º es el de México 

. ce r f ' o se d y . 
rnas Perfe~ erencia a eteriore dPlocurar t 
han escogiJª Y la únic~n ?~bla p:~~siacto, \ 1

e l_a lengua, en su 
htras regio o el habla /ªhda Par lbcula1· co n _todos los países 
l abla de C nes_ corno ini e la ile d a la gente cn~1deracla como la 
ª _escue!a P~~bl!a .conio Pe~:fectas. L F'rance y u ta:. los franceses 

lnas elevado l~ana no cnterio d os espafiol cons1deran las de 
~:~trena1-, 'a!1~o corre~?~siste e; ;~en leng~s ~an escog ido el 

e los soniJ e el Prin1 .º.atenuarletender l~J~. El papel de 
que EI_ niaestr os Y las a1?p;>10, a los lo_~ a.cento;1 a~ el objetivo 
va quiere obtº' Po:r su Iculacione hinos en e ~~s marcados 

que deb ener ,, 
1 

Parte, d b s. rnitir correcta-
s· e sei· l " a n t e e v 

ernbar1n tener a suya. a uraleza er claro en 
a fin agº•. conoc~~a Prepar . . de la ensenalos resultados 
tir Y l" e inte1·ven1· el Valol· ac1on fone' t· nza Producti-

esl"let i:r f. cor" ica "' ar s e ica.z ... ecto d excep · 
hlanJ) A. la C~lºctus esfuer%0~~cibente~~~~ sonid~~~~1•1 clebe, sin 

a Q de 1 act d e erá . e Par h a Palabra 
l·os rnasiacto e la artic l . n d1rigirse~ acerlos admi-

acentuaa u ac1ón . ª: las que Pued 
Vocales debee ser demasiado 

n ern·t· l irse con 

E L OCUC!óN Y Dh. 

pureza; las consonantes, con nitidez. Las vocales espafíolas exi­
gen claridacl, así como las consonantes, firmeza y sonorid.acl. 

Una articulación neta y una pronunciación exacta son sig­
no de buena educación y, para los maestros, una cualidad pro­
fesional digna de poseer. 

2) A la acentuación de las palabrns y de los grupos de 
palabras, porque en las hablas locales estas acentos son a me­
nudo desplazados y modifican profundamente la calidad de la 
palabra: basta pensar en el acento andaluz o gallego en Espafia 
o en las diferencias entre la dicción cubana o la argentina en 
Amédca. El acento local difícilmente se pierde. El maestru 
habrá realizado un excelente trabajo si ha podido corregir lo 
que los acentos tienen de falso Y de perjudicial para el que los 
emplea: si no los corrige, podrá ocurrir que no logre hacerse 
comprender en otra región o en ot ro país en que la lengua ha­
blada es la misma que la suya. 

3 ) AI arte de respirar cuando se habla o cuando se lee en 
voz alta; algunos no saben respirar cuando es necesario · leen 

0 hablan hasta perder el aliento y, naturalmente, su emisÍón se 
resiente de ello. La lectura expresiva con respecto a los signos 
de pun tuación y a las entonaciones exactas que el texto exige 
ayuda a comprender cómo debe hacerse para hablar respetand~ 
la melodía de la frase. 

4) A las pausas y silencias; cuando se emplean a sabien­
das, se carga lo que se dice o se lee con un valor afectivo cu­
yos efectos son seguros. Piénsese en el arte consumado como 
el que usan los actores en las escenas de teatro. Que el maestro 
haga sentir su importancia al leer una historia e insista, a veces, 
algo más de lo que haría falta, en los momentos en que los 
nifíos "pendientes de sus labios" contienen su respiración; de 
tal rnanera están cautivados por lo que va a seguir y que es-
peran. 

5) A la velocidad del habla. Hablar demasiado de prisa 
es, a rnenudo, farfull_ar, _cornerse las palabras, como se dice, a 
tal punto que el auditono no comprende nada o muy poco de 
lo que oye. 

Hablar demasiado lentamente es dar a entender que su 
espíritu está como dormido, su inteligencia lenta, y, a veces, 
este defecto no indica otra cosa que un mal hábito adquirido 
en la familia (por ejemplo, por el contacto prolongado con un 
individuo sordo) o, en la escuela, por un mal entrenamiento 
en la lectura. 
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I g uaJe . "f · ntre un en . .. Hacer sentir igualmente la d1 erenc1a e . s msollraH 
fluido, fácil Y un Ienguaje cortado, lleno de detenc1one 
que molestan mucho a los que escuchan. . s de 

6) A Ia calidad de Ia recitación de textos aprendido 
memoria y Particularmente poesias. . . . ucho más 

La recitación de poesias impone una aphcac!?n m ·onuncia­estricta de regias dei buen lenguaje : articulac1on, P
1 ción, acentuación, ritmo. • a ver-

Para que Ia dicción en Ia recitación de poesias teng . or a 
daderamente un valor estético, el maestro debe dotar meJ 
sus alumnos de hábitos precisamente de bien hablar. ia 

Los poemas aprendidos en Ia infancia permanecen e~aje 
memoria: el adulto se acuerda de ellos fácilmente en !eng dad 
interior, tal como e! maestro se Ias hizo aprender, en un~ e el­
en que comprendía mejor la necesidad de hablar bien. As1 vu 
ve a encontrar en él recuerdos y medios de los que puede sacar, con retardo, un Provecho real. 

7) AI estilo de Ia Palabra, finalmente. No hablamos s~ 
no raramente con Palabras aisladas; en general, lo hacemos co 
Palabras que forman unidades lógicas y se insertan en frases 
que se suce_den. La repetición, a intervalos más o menos regu-I~res, de stl_a~as acentuadas y sílabas atónicas constituye · el 
ritm?, la mua1ca dei lenguaje. La ensefianza de Ia Iectura ~-:::~a Y la de Ia ~lo_cución tienen Por obfoto · hacer adquirir 

tino Y esta musica. La lectura l!JCPresiva ayuda mucho ª 
ello, dPorhqubelel alumno va guiado Por un texto . por el contrario, euan o a a se afi d ' '1 qu1ere ec1r. 

· d . • ª e a su esfuerzo de eJcpresión lo que e 

form~!s 1~~~~-derivadas dei latin son lenguas armoniosas, 
al habla su r· ª ices ª Veces dificiles de captar pero que dan 1queza su f uerza b ' ,. . 
frases es com

0 
una' m 1 d' Y su elleza. La musica de sus 

ción. e 
0 1ª que se oye Y escucha con satisfac-En esta n11ísica e t 

1 
• 

que eJqiresan ideas y e s ª. me 0dia, esta armonía de sonidos 
Y. el contento, Ia afirm mo_i:iones, la alegria o e! doior, el miedo ~lente, es esta riqueza :c~jn neta Y Precisa o la duda que se 
instantes, la que la es ª 1 osa en todas ocasiones en todos los 
e! llláitimo. cue a debe Proporcionar ~ todos hasta Si eJ Primer trab · 

ver!lncia. ~ntra las fo3;º de~e con,sistír en luchar con perse­
art1cuiac1on, se einpJe !Das in~antlles de Pronunciación Y de aran con eJCito. 
se a) :E:forcicios de hablar des .. 

eitairerarán la Pronunciación Pa~10, en. e! curso de los cuales 
108 Y ª articulación Para que los 
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de ella Y luego se volverá pro­lenarnente cuent~e la expresión. 
nifíos se den P 1 itmo normal do poco a poco la 
gresivamente a r . ntamente, aumentan reales de pronun- . 

b) Hacer repetir !~rezcan c;lificul~de~atro gruesos gi-u-1 idad, f ras~s que. Trns tigres tr~ian v~ º~- Por eiemplo. stas rimas. c1ac10n. bras g1·andes, o e 
pos de ca chico rico, 

Paco Peco, un loco 
lt ba como 

insu ~ Federico. 
a su tio . . . oco a poco, 
y éste diJo p~co juicio. 
Paco Peco, , tera 

. . 'n trabalenguas, etce . d pronunciac10 ' ) Juegos e 
e ·tar a coro. d) Hablar o rec1 
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CAPíTULO VII 

LA ENSEl\JANZA DE LA LECTURA 

"·v 1 as a Ü' 1 contar!" a a escuela r . 
No ha . . i Aprenderás a 1 

Pronunciaa~' sin duela, Padr e eer, a escribir, a 
Portante de 1 un~ frase serne .° rnadre de fa .. 
tencia, va a a vida de! nino eJante en aque1rn1ha que no hayan 
su familia. entrar en un Z::~~ue, Por Prirne~omento tan im-

La Pre . 1º social 0 . .ª vez en su exis-
sorp!esa: l~:nc1a de los co - Igan1zado distinto de 
arnb1ent . conoce · rnpaner 
rnovi . e, hrnitados , Juega con os no será . , . 

rn1ento Y de c_o_rno él rni ellos; Pero Pa1a el n111guna 
~eberá acost~cc1on. srno en su libe1·~os verá en otro 

sabe abe habiar. 1 rnblrarse a la l ad de hablar de 
contar 1 ' as ecci ey d l ' 

en estas do~ ~ en~eiianza .~nel s ~el leng~a ~ escuela. 
son nuevo 0 rn1nios 1 e caicuJ Je no Ie 
dei CálcuJ s Par~ él e . a adaptaci? se le hará sorprenderán; 
Y trabaja o, es_ bien dad Incluso, si l on es fácil Pu.nto familiar; 

i Per~~ s1n rnucho ~siºrnará Pl~n~nsenanza Pâ1 (t~e ellos no 
. Para 1 a ~ ªPrena uerzo Y o un viv . e enguaje Y 

d1zaje se vos 11lfios Que er a leer' con Provechoº Interés en ella 
la farnilia e a rnenuao Pr~viene~ . . 
rna1 ~lirig{a:unQue esta ~a~1I_itaao Pde. hledios cult 
~~s~na a lee~· ~etejercit~ni~1a~ión s~~ la iniciació~s est~ ~pren-
1 ªYa rnost n es de a nino e . muchas v rec1b1cla en 
v~~:adres conr~~o inte1~~e entre e~ 1ª lectura ee~es,I Precoz Y 

s, Que lo el a los o. Que Pai· a escueJa nc uso se le 
" · 111r co oq Jos J l a vai . , meno 

i ••.d n1· - ue en u c1e rnaest or1zar10 s Porque 
l:'I no e n ""'u ro ,, Y vaJ . · .c.stos s rnuy · .tJ esto rn · J Para p a· Ollzarse 

~~1~- frecue:cª1· dres, sean b1~teligente Yas avanzaao. e ir, a lgunas 
ia n . a un ien · ' a sab 

ª. icho º1 Jugar rna1 serv · ~ntencionaa e leer !" 
, e d a rn Ic10 a os 0 s~nso1·ia1. e <lesar . aestros d sus hi. o Van idos 

i·10 con . ver bie lollar su 1 e escueJaJ s: Su Vera ~s, Prestan 
110 vencer a 1~' escucharei~Uaje y' asino, corn;'l ero Papel 

s Padres d l 1en, obse .segurar l Ya hemos 
e dan- 1 var b' ª educa · , o gra Ien. E e c1on 

ve Que ca s necesa­
usan a los 

LA DISE":':AN ZA DE LA LECTURA 

nifios con una ensefianza prematura de la lectura, sobre todo 
a aquellos cuya madurez de las funciones puestas en juego no 
está afianzada. 

El acto por el cual leemos es de una dificultad mental 
que vencemos muy duramente: es necesario percibir por la 
vista los signos escritos e interiorizarlos, después transformar 
estas percepciones visuales en actos motores mediante el re­
curso a los órganos del habla. Es necesario, además, que el ojo 
se habitúe a seguir la línea de escritura de izquierda a derecha. 
La conexión de todos estas movimientos supone un funciona­
miento normal del sistema nervioso, de los órganos de la vista 
y de los órganos de la fonación. 

Vista y órganos del habla han sido ya ejercitados antes de 
ir a la escuela; pero de niguna manera adaptados para fun­
cionar en conexión estrecha de unos con otros. 

Si los padres se engafían creyenclo hacer adelantar a su 
hijo ensefíándole a leer, las escuelas cometen un error igual­
mente grave al comenzar demasiado pronto el aprendizaje me­
tódico de la lectura. Esta manera de obrar es el origen de difi­
cu ltades que van en aumento Y que sería fácil evitar si se 
qui8ieran oír las advertencias repetidas de todos los que se 
preocupan por la salucl mental de los nifios. 

"En muchas escuelas europeas, la ensefíanza regular de 
Ia lectura y dei cálculo comienza desgraciadamente antes de que 
el nifio haya alcanzado la madurez fi siológica y mental que 
sería necesaria para empezar con perspectivas razonables de 
éxito cluraclero. Padres, nifios Y maestros ven todos en la adqui­
sición ele los mecanismos de base el objetivo principal de la 
ensefianza primaria ... 

"Así nos damos cuenta de una tendencia, peligrosa para 
los estuclios, a comenzar demasiado pronto, a avanzar dema­
siado de prisa ; en fin, a consagrar a la ensefianza propia­
mente dicha tanto tiempo Y tanta energía que no queda nada 
para otras actividades que se1:~an de naturaleza de agudizar 
la curiosidad creciente clel nmo por el medio ambiente y 
contribuirían a afirmar la estabilidad y la confianza en sí 
mismo, de Ia que depende, en parte, su poder de adquisición .. . 1 

"AI someter demasiado bruscamente a los nifios a un 
aprendizaje formal o de regias arbitrarias Y, sobre todo, al que­
rer ensefiarles demasiado pronto a leer Y a contar, se multipli­
can en la ensefianza primaria los casos de retraso y de retroceso 
escolares. Este problema, al cual los psicólogos y los educadores 
110 han conc~dido hasta ahora suficiente atención, es de una 

1 '\Val i, W. , D., Educación y sal11d 111 e11tal, Madrid, Aguilar, 1963, 
p . 132. 
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. LENGUA MATERNA 

Importancia ca I 
más elevado d~ ;ai, porque afecta a , 

Datos regist~adue se cree gener~fm nu~ero de niiios mucho 
lque el 10 por 100 os en París Y en G .en e." 2 

r~s ~lulllnos norm~J~~r lo menos, de Iosinebra han demostrado 
u:1 :f :rovienen de u que no alcanzan fracas?s sufridos por 
ello no a en que la rna~ aprendizaje Pre~ seguir la enseiianza 
reaJizad:a sido todavia aurez. de las funci:turo de la lectura a 
nes de 1 s en diversos P ?quirida. Los re ~es necesarias para 
la lectur~s Psicólogos ta~ses Parecen con;f tados de encuestas 

E . a Partir d~ los s .corno Decroly rmar las afirmacio­
sensor~o-inneg_able que seis anos o de l~s qu~ fij_an Ia edad de 
tnente P motriz cuidado antes de estas seis anos Y medio. 
tu ara la ed sa es de l edades 
t" ra, sino tamb· .. ucación dei le a :rnáxhna 't. 1~na educación 
icas. Ien pa...-... 1 nguaje qu u i idad no sola-

... Q, a ens - e Pre ' 
Es tnu . . enanza ulteri Para para la lec-

~~ Periódicoy distinto cuand or de las matemá-
1en cua d 9ue lee su o el nin 

los dib ~ o interro Padre Y 1 o Pequeno . 
los ai UJos curioso ga a su rnadr e Pregunta " se.. m.teresa por 
Prod tntacenes en Is que ve P e Para sabe lque dice allí" o 

h 
uc os ar , os an ' or ejern 1 r o que . . . , 

ay una 
1 

unenticios uncios y h P o, en 1 s1gmf 1can 
tnente ta ec~~ría, aqu{ Y los Padre asta en los as muestras de 
Iechería, :b1en, .. Plante:ªr azúcar'~ le responde~~~~s~s .. de lo~ 
tarnente: "P Que es esta ª .. cuestió~ ! ,~a lllaniá . Mira, aqm 
esta caja ha orQue es all'azucar?" EH • ._l Por q~, :rnuy natural-

Est d Y azúcar'' l donde se nino reac . e es esto una 
condicio~ espertar d. coinpra la ~onará inmedia-
~~ras lecc~~ es benefi:i la inteligen . che; porque en 
ra de Pro nes que r ~s~ Para eI c1~ Para I 
~~idad ~~r~~narie ~1:~á en cla:iio, Por:u~ec~ur~, en tales 

º'~e·-eStã erinediari rendizaje ' coniprencÍer ~s e las pri-
.AI lado . escrito e i o; Podrá , Que cornien a lo que ha-

n
Pondente de l de estos e :tnpreso ! ' el solo, sabeza : i no tendrá 

a a os n · - asos . r lo q . 
se e , Porque l Inos a lo Pr1vilegi d ue s1gni-
de1 hocuentra uºª Padres s .Que eI :rn!d·ºs, se sitú 
algo q:8r, en lo~ Periódi::sinos no sa~ fainiliarªnla Inasa im­
hacer e!t!e PUeda~Ueblos, ~n un. folleto, :n l~er Y enº lles ofrece 

E Preguni:er Y a Pr ntnguna P n hbro . a casa no 
l"Ura!e: te taJ situa :. "zQué ::fsito de~~ l~s o'fo~º~~ue fuera 
Que e.ser bª:O. de ·pa c1?n de la o que esto ª. los nin cuentran 

1 iin
08 

rtir y que la in qu1ere d . 0 s Podrían 
aqui es Pens ªYor Pa t ec1r ?" 

2 • and r e d · 
112 Wau, '\V. D. o o en eUos P~i~s. maestros 

' P. cit., l>p. 121 . Clpalmente 
-122. 

<, 
1 
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LA ENSENANZA DE LA LECTURA 

A. EL APRENDIZAJE 

La expresión "ensefiar a leer" representa con demasiada 
frecuencia en el espírito del maestro y de los padres una idea 
que se limita a la adquisición de la técnica gracias a la cual 
el nifio se hace capaz de articular, de descifrar y luego de 
reproduc1r oral y corrientemente los caracteres impresos 0 ma-
nuscritos de la escritura. 

Saber leer, para mochos, es reconocer palabras, frases y 
textos gráficamente presentados Y traducirlos en palabras. 
Maestros y alumnos consagran largas horas y mochos meses 
para llegar a ello. 

Pero no se trata con esto más que de un primer aprendi-
zaje, preciso, necesario, aunque muy insuficiente; porque saber 
leer, en este sentido, significa que se ha adquirido una técnica 
que no presenta valor e interés si el que "sabe leer" no com-
prende lo que Iee. 

Ahora bien, la lectura es más que una té_cni~_; es necesa-
rio_compr.__ender _lo. que_ se. lee; saber contai' no signífica tam­
poco nada si no se saben la aritmética Y las matemáticas. 

Saber leer debe llevar al lector a reaccionar inteligente­
mente ai contenido de su lectura: es uno de los objetivos más 
imoortantes de esta ensefianza, una vez que se han dominado 
los mecanismos. . 

La Iectura hace alcanzar progresos decisivos a la estruc-
tura dei pensamiento del niiio. Cuando lee una frase tiene 
ante él los signos materiales sin ningún soporte concret~: leer 
obliga a representarse, a volver a crear con el pensamiento 
y la imaginación la situación real que la frase produce por los 
símbolos dei texto impreso~ 

Aprender a leer es, pues, avanzar en el domínio de su 
equipo mental. 

El texto leído tiene un poder evocador, el nifio busca com-
prender el pensamiento de otro que el texto encierra ; lo ex­
presa, a su vez, oralmente, si lee e~ lec~ura articulada, o en 
lenguaje interior, si lee en lectura sllenc10sa. 

El aprendizaje y la t;ü!l~~aci~n ~e Ia lectura pasan por las 
etapas sucesivas de a.dqms1c1on s1gmentes: 

1) La educación sensorio-motriz previa: vista y oído prin-

ci paimente. · 
2) El desenvolvimiento. d~! lenguaje: corrección de Ia 

articulación y de la pronunciac10n. 

3) La adquisición de los mecanismos fundamentales. 
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) La lectura oral corrie t 
5) La n e corre"t comprens., ~ a. 

L ion de la lectura. 
a lectui·a e Xpr . 

1 
es1va. 

6) 

7) 
ral. a lectura Person 1 

a ' de carácter . 
infol'mativo o cu ltu-

B. LOS M1nonos DE 
LECTURA 

Existe 
Procedimien~na variedad t 
fe reducen a º~o Para ensen~~. Taordinaria de " , 
os_ .o:;-ca·mine _: concepcion a leer a lo ._metodos" ~· de 

anal1s1s Y lã s 'stque sigue nes fundament sl n1nos; pero todos 

A 
in esis nestro a es q nalizar · espíritu ue representan _..,./ 

~numerar su es descompo en su actividad: el 
erlo: u ~ Partes :ier un t 

las 1 n analisis ' a f1n de odo en s cion~~ abra~ de una gramatical c est.udiarlo rn us. elementos ; es 
II Particulares oración Pa. onsiste en t eJor Y cornpr en-

un to/cer una sínt . ia definir su ~mtr una a una 
un con~' sus ~l es tener a uraleza Y f un­
zarrón luonto Válido. el ementos pª su dispos1·c·, · s e· · e m ara ion l singular Jemplos d aestro reconsti· . as Parte!"> rle 
ha h ' Y en t e no b Que h Ulrlo : . h echo not 0 ra, enfr m res es . a multipl' Y const ituir 
a~rá una sí~~ ª. sus alu~nte, en Plu~~·1tos en un1~ado en el pi­
re ~mación únies1s, fina1m nos los cam~~· Y Que en columna, en 
te~: Que se ap~~· Válida Pen:e, de la lfs Que han ~ad~ ejemplo 
mis Que, la ma ica Para foª·1 a todos 1 ección ded e1:1do lugar, 

mos. Yor Patt 1 mar el l os casos uc1endo una 
za. Marcha a , e de las ve~e uraI de lo;resentados : la 
go~~a~e la lect~~.htica Y mar s, deduciránn~:bres, sín-
nético de lllétodoª han cond cha sintét ' s alumnos 

s que s qu Ucid 1ca l' con ell Part e se o a p ap icad 
líticos ~s sílabas en de las f~~nen: los o~e~· de reir: a l aprendi­
se com Ylobaze; Palabras ias Y de netodos si v~ .dos cate-
Parecifa~ran Para ~~e Parte~ ~espués A?: sonidos n~:t~cos 9 f o-

No h Y, Por últ~ontrar e e los text ses; los rn -: a formar 
Porque aremos imo, las n ellos Pa os Que se e odos ana­
posibiJ{d Pl'áctica aquí una e let.ras. labras idént~xami1_1an Y 
Impuesto~d de el~~~te, los X~os1ción det 11 Icas, silabas 
<le sus ai Por los I, Ya qu aestros a ada de 
114 e umnos. N tnan~ales e los métorº tienen unas ni otros 

os hmitat~ue están ~s Que em~I rnenudo l~ 
mos a l su dis . ean les o esen . Pos1ción son cial, y a ]a 

LA ENSE:.'iAN ZA DE LA LECTURA 

1) Los métodos sintéticos o fonéticos 

Son los más ~ntiguos y los más extendidos. Tienen su ori­
g~:1 en _la, cr.eencia, hoy ya rechazada, de que el espíritu del 
nmo es iclen~1co al del adulto -e~tructura y función- y que 110 

l~ ~a ltan mas .que el entrenam1~11to y los conocimientos; su 
logica es la misma. Han conduc1do a una aplicación errónea 
de un principio verdadero: ir de lo simple a lo compuesto ele 
lo fácil a lo difícil, y han postulado como fácil la letra pri~ero 
Y las sílabas después y como difícil la palabra y luego la oración. 

Ahorn bien, es ésta una opinión que no resiste el examen. 
Los signos gráficos aislados y luego reunidos de manera sis­
temática :i son de hecho, por sí mismos, abstracciones grupos 
de signos sin valor ni interés, de la misma manera q1ie la ex­
presión de una fórmula algebraica no tiene significado para 
los que desconocen el álgebra. 

Calcular es para el nifío un hecho de su experiencia y de 
su vida. Mucho antes de entrar en la escuela, el niiío usa los 
números porque tiene necesidad de ellos. Cuando en la clase 
aprende a calcular, utiliza, enriqueciéndolo, su conocirniento 
de los elementos numéricos. Si la ensefianza dei cálculo logra 
resultados mucho más satisfactorios que la de la lectura, se 
debe menos, sin duda, a los caracteres propios de la aritmética 
Y de la lectura, que al hecho de que, en .todas partes, la en­
sefíanza de la aritmética se funda en los mtereses del nino. 

Un pequeno esquimal no aprende a contar con dátiles o 
castaiias como tampoco el niiío de la montaiia lo hace mane­
jando c~nchas. Obrar de otra manera sería insensato. 

Se da uno cuenta de que procede de esta manera al prac-
t icar los m~todos sintéticos que imponen al niiio el conocimien­
to y el reconociminto de signos aislados o agrupados que no 
tienen ningún sentido para él y que no puede _compren~er. Des­
de que se hace capaz de agrupad os, estos metodos le 1mponen 
la elección de palabras simples que no pertenecen a su voca­
bulario y de frases extrafias a su mane1:a de expresarse. Ade­
más, la secuencia de las palabras subordmadas al agrupamien­
to de las letras "aprendidas" falsea comple!a.mente la eufonía 
del Iengua je. Es un grave atentado a la musica y a la caden-

cia del idioma. 
Si se piensa que, para Ia mayoría d~ los nifí?s 91'.e no reciben 

ninguna información preescolar, l~ metodos smteti~os separan 
bruscamente al muchacho de lo c:~ncreto en que vive y com-

~ p 
1
. ni·tada poTque en el curso del aprendizaje no se 

" ero muy 11 ' 1 t -
Pllecl t

.
1
. a's que las letras voca es Y consonan es ensenadas a los 

en u 1 1zar m 
nii'ios y que éstos reconocen. 115 



LA ENSENANZA 
DE LA LEN 

GUA MA 
Prend · TERNA 

e, Y que 
ª12.r~ndizaje, ~l pofr otra Parte 
camsmos (. es uerzo se , en todo el ti 
en palabra 1 se trata de d e~plea en la d e~p? que dura este 
de Proced s, no de cornp. esc1frar sign e a QUis1ción de los me- ~ 
trariado :~ tenga más t~~~derlos !) , es ~~u Que ~ay que traducir 
corre grana el cui·so de e consecuen · Y pos1ble que tal modo 
la lectura a::e~te el rie:;te d aprend iz~J~s [~~v_es : el nifio, con-
r .9tro inco::V er~sada y ~e : no. adqt;irir 

1
. 
1
c
1
l_ Y s in interés, 

g esion sist . ~niente d cieativa. Jamas el gusto por 
que oblig ernatica e e estos m . t 
bien d ª a todo j s Que im e odas a 
segui otados Pier~ os alurnno Ponen un~ e ca~1 sa de su pro-

p
r. en el tiern s a marchai· nlsenanza colectiva 
or l Po y 1 < a mis 1 ticos e contr .· os más d. . · mo paso: os 

tades s~n fáciles ~11º• hay Que . ebiies no pueden 
otra ~os~n fáciles ed:mplear da~f:onocer Que 1 , 
Para los nq~e seguir Practicar P ~u graduac·?s metodos s inté-

He i~os. un manual. o1 los maest~?n de la s d ificul-
con un d ªau1 una P. . ' son mucho os Que no hacen 

D 
ª o de jug ª~1na de u menos ventajosos 

ado a1, un d n abe . 
da edo ·y ceclario . . 
de de d' · · · la saJia 1 eciente, ilustrado 
dado d i d a dei sol 

ded 0 - • 
día di o día au 
da de 0 dio 

idea dia 
de 

Odio 

2) Los tn ' t 
e odos an 

l!: alí ti cos 
quisrn~t?s toman o globates 
el nino Infantil ll en consid 
Que ye glob amada . eración • 
T

. sus inte alrnent s1ncret1· una P . ien rese e · p srn0 arti 
los d~ ~~~~~nci~i~, s~1s ~ec:;i~~~ conJu~t~~ción c~i~ª;il~~d _dei .I?si-

Desd ' 1"lleda concept es lo e:x:i s Y, en 1 ahzac1on: 
fencilJo Y ~~s~e Punt alas, etcé~ ele: ª'lltogen'.analiz~ medida en 
a Palabr ac11 Par o de vist era. ' avión, a sus partes. 

entera a Que si ª. el nin a, en ntes de tener 
sentac· ~Ualquie gll!fica o es el t ma teria d 
senta ion men ra desen a lgo: exto Oa .e Iectura 
verá una or}~~; Sabe ~adena ~sa, Por e ~1storia) j lo que e.s 
senti~~ su intº.n: "ln. e l? Que mediatam Jemplo; ~na oraci6n, 

lentos d~r1or la e_s Juega se trata ente en él a Palabra 
Los In 't !Versos situacio· a la Pel' Y lo lnis una repre-

1 e oct · n q ota" mo s · 16 os glob Ue des e • Inrn d. 1 se pre-
ales en - Pel'tará e e _iatamente 

senan n el id ' Pues eas y 
' a leer 

Partiendo de 

LA ENSENANZA DE LA LECTURA 

ie~tos breve~, ge~eralmente dados por los nifios mismos y tras­
a ados al p1zarron por la maestra. He aquí algunos · los · -

son escolares ginebrinos de 6 a 7 anos : . nmos 

"Isabel ll~g.a a menu do tarde, l sabéis por qué? 
Elia se d1v1erte en el camino .. . 
Esta mafiana se ha quedado dormida." 

-Levántate más pronto y llegarás a tiempo -le di'ce G 
ra~o. ~ 

"Esta. mafiana ha venido un n~evo alumno a nuestra clase. 
Se llama Rolando. Cuando su mama ha querido dejarlo, ha llo­
rado. María Luisa ha dado la mano a Rolando; ahora ya 110 

llora ; está contento de hallarse en la escuela." 

No podemos pensar en dar aquí, en detalle, las técnicas 
dei método global, tal como lo hemos ideado y empleado con 
éxito durante veinte anos en la escuela experimental de Mail. 

Remitimos al lector a la obra en que se preconiza y explica 
€Sta técnica para su aplicación. 4 

No ocultaremos que el empleo del método global no es fácil. 
E~ necesario, antes que todo, dispo_i:er de un material que per­
mita reproducir los textos de los nmos. u 

Luego es necesario que la maestra acepte individualizar su 
ensefianza, puesto que, con esta técnica, cada uno marcha a su 
Paso: los Iistos pueden aprovech~r. su adel~nto para perfeccio­
narse y leer mucho más, y los deb1les camman a su ritmo sin 
Perder el ánimo y llegan, en la mayor parte de las veces, a Ieer 
conectamente a fin del ano. 
. Seguramente que si hubieran sido ei:iseiíados por un método 

sintético habrían sido obligados a repetn· el curso. 
Lla~aremos una vez más la atención sobre el peligro de 

querer a toda costa que los ninos avancen a la vez. l Quién im­
Pondría en una clase a todos los alu171no~, _en u~1 _mismo momento, 
la misma perfección en todos los e~erc1c1os fis1~os? 

Lo hemos dicho antes, lo repebm?s : la~ pr1meras ensefian­
zas, Ia de la lectura en especial, ex1gen _tiempo y el respeto 
absoluto por las posibilidades de los pequenos alurnnos. No que­
rer adrnitirlo y conformarse con esta verdad de buen sentido 

no es educar es perjudicar. 
Esta acÚtud psicológica del rn~estro, por d~safo~tunada 

que sea a veces, tiene su contrapartida en la satisfacc1ón que 

4 
D tt . R y Marguiraz, E., El a'}Yl·cndizajc de la lcctnra por 

,, o , i ens, ., E e Jpe 1933 
el ?Jtétodo global", Madrid, spasa ª • . · 

:; Las clases de Freinet utilizan una 1111prenta especialmente conce-

bida para las escuelas. 
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siente al d ~IATER!';A 
t . ars ienen lo . _e cuenta d 1 . que h s ninos de l e interés la . , 
Porquanl contado sus eer : leer lo que <l:egna, Ia nece. idad que 
ligar :

1 
os métodos g~amaradas, leer 1 e os h~ 11 conta do. Jeer lo 

Y la lect~rendizaje d obtles t ienen es~ que t 1e!1e n des eo de leer, 
de e:xpreu1a se convie~t a lectura a la a ~enhtJa ines timable, de 

A tí~~t' lo que ellose c~e este modo v1 a diaria de los niiío_s, 
lectura gl bo de efompl v1ven Y s ient pa ra ellos c 11 un med10 

o ai, ai p1·. ?• he aqu '1 l en. inc1pi e esq 0 dei apren 1., u ~ma de una lección de 
c1zaJe. 

a) LE-CCióN 1'-
P1·esenta . , IP ICA 

cion 1 ) Y estuclio cl 
a La maestr e un texto 
~) ª escrib 

lo lllues~~s ni_fios lo o e e! texto en el . , 
(ejercici ra,. s1guiénd blservan cuid p1za rron . 

0 visual) 0 0 Palab . adosame 
y) 

1 
· 1 ª Por Pala~t: cua ndo la maestl'fl 

con el Pu ªt maestra 
1 

ia, con un p untero 
n ero las ee lenta 

õ) AI Palabras Q~~ente (una o 
reconocidag~nos nifios l Pronuncia sdos veces) sefíalando 

) , a lllaestra ~!111 en Voz alt uces1vam ente. 
br E La lll ee si ª· Si al 
se as (saltán~elstra lla111 n lllás. e g una pa labra no es 

convie1·ta o as ) en a a otros 1 
n no e un ora a u:rnn ~ ) s 11 una l en cu l os Para 

Para P e PUed ectura .ª quiera que lea n Ias pala~ 
erf en h ' s1n e a f" tura p eccionai· allai· t 0 en un ln de evitar que 

l . 01' . est o r a r . a gunas eJempJo. l e recono ?S. llledio ec1tación. 
Palab1·as . os nino ~llll1ent ~. út ilrn 

.l Qui , aquí o alls, cierran f v1sua1 Y ente empleadoS, 
escl'Ibirl en sabrá h a. os ofos esta Primem ]ec~ 

Est:s? ~tcéte .ªllar esta Y la rnaestrn borr~ 
serie de 1 ~- s Palabr 

eJercicio as, Pri:rnero . 
b) D s constituy dec1rlas Y luego 

escom e la le . , 
E1 'POSición d cc1on dei día 

entre texto el texto . 
~artufi~~o a lo~P~~lldido gl b en Palabras 
sc1·ito se reco ·tUmnos uº al111ent . 

· i: a · n e el d' 
11& en t iras segundo . ia a nt .· 

' cada eJ ernpJ e1 ior h . J una ar es . a s 100 
con una 1~r1to sobre 

Inea de lo 

• 

LA EKSE~ANZA DE LA LECTURA 

et), ~as diferentes palabras se separan por medio de una ra­
ya de lap1z. 

Ejemplo : 
Amada / compra / manzanas / y / dice / a / la / vende­

dora. 

f3) P regunta a los niiíos : l Quién puede mostrar "manza­
nas", "amada'', "vendedora", "compra"? 

·; ) Sefíala una palabr a : l Quién puede leer esta palabra? 

i'>) La tir a se recorta ele modo que las palabras queden com-
pletamente separadas. 

F) Se mezclan las palabras y se r econstruye la or ación. 
Cada alumno ejecuta este trabajo con su propio material. 

c) Desco11iposición del t exto en sílabas 

(Que se efectúa más tarde en vista de las observaciones 
form u !adas por los niiios.) 

La técnica es la misma. 

d) EjemvZo de cuadros de clesconiposición de sílabas 

ES 

)unes 
martes 
miércoles 
jueves 
viernes ' 

?-.IER 

mercader 
mercería 
merced 
mermelada 
meda 

En el hermoso libro que W. S. Gray G ha consagr ado a la 
ensefíanza de la lectura, después de una encuesta realizada en 
numerosos países a petición de la U nesco,_ leemas : . . 

La experiencia demuestra que los rnetodos t r ad1c1onales 
que ensei'ían principalmente a r econocer las palabras son insu-

ficientes Que. el método global r esponde a las necesidades de la 

escuela y de los nifios. Que la af ectividad es uno de los elementos de una buena 

lectura. 

3) Los m étodos mixtos 

E 
, ""'ei·o de métodos para la ensefíanza de la lectura 

n gran nuui 

(l G ' V S L
a ense

1
íanza de la lectura Y de la escritura Paris 

·r ay, . ., ' , 
Unesco, 1957. 11 9 
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se h~ ensayado . 
anahtica. Person~omb1nar la march . ,. . 
er;or, o mejor Im~nte pensam ª smtebca con la marcha 
metodos global~suna imposibilidaJ~ que tal conciliación es un 
~ gradual. Reco~;iero se quiere co~sse reconoce e! valor de Jos 
ii~~ Y con éxito. p~:Tº~ también qu!1;ªr una ~nsefianza J6giC8 

~ Ieer a los niiiosº· ~más, todos los on .amphamente emplea· 

1 
ero el verdad ' si no lo hi · metodos permiten ense· 

as cons ero p b c1eran . · ,. , ? leer ecuencias leJ· ro lema ract· ' "qmen los emp)ear1a · 
Por un ,. anas ica en b ,. án He a ,metodo 

0 0 
Para el nino sa er cuales ser 

que fue J}11 como se Ji r otro. por haber empezado a 
"H Irector Gen a expresado s b 

d.e! espi~fi:;na ittan di~~~~ d~ Ensefia~z:e es~e asunto, M. Roset, 
s1n sentid ' en haber a ncia Para el Primaria en Francia: 
tificadas o en sílabas ap~~ndido a ju Progreso Y para la fuerza 
ción, PaI~br:;r el contr~r~trarias, en nhr sucesivamente letras 
Ke que llevan alqu~-ev0can I~ haber Ieíd~ ras tardiamente jden· 

estas Pai b nino a d stantáne ' desde la primera Jec· 
eomun a ras f . escubri , arnente b · .. 
sílab es, los Vei t· ll_1!11liares r el mism o Jetos fam1h~~s 
cio as, conserv n 1se1s sign Y Por Ia e o, Por la observac1on 

1 , los senthn1·ªn Y trans""" ·ºts maravilloomparación de sílabas 
entoa f ·U•l en sos q Ugaces ' a través d 1:1e, agrupados en 

e. LA ~ICIA y los Pensa~. tiempo y dei espa· 
ClóN EN lentos fugitivos.", 

gran C~alquiera qu LA LEC'rtJRA 
u ...... anera e sea 
n Perfod Prever el lllét 

el . caso P~r de inicia~i~ntes dei ~do empiead 
ar1tniética. a Ias otras n, como d~brendizaje o, es. de desear en 
sei P~ra la 1 ensenanzas edser, Por P{op1arn,ente dic~,o, 
a ~ ~nos y ectura, e e base. 0 demas, tamb1ell 
J:;rlades ·d~ºf conse:: P~ríodo · la escritura y la 
tiene nes de lnf: ensefian~c1a, reie~e coloca e 
11m1ie:ldmllestro ~tes. AIIt d PreescoT de los ;:!re los cinco y 

e sua d. os lned. onde est ar.: escu 1 e odos Y de JBS 
a. Or . IsponibiHJºs que Puas institu:i as de párvuloS, 

n?!a inteI .ganizar r ades : ede Utili ones no existeJl, 
htJos a Ia tgente Y eu~iones d zar dentro de JoS 
dado ante escue1a, h e~1,.caz Pu e Padres 

s. ac1end 1 eden f Y lllost 
. r li: o es conoce:cilitar ,;ar!es de qué ma· 

:~netne::i ~éthodea las sugesttntrada de sus 
lier ~g;~a Pa~a Pr~nit:. ledctu,.e. C . . ones que hemos 

7. la e egré ah1er 
120 nsena~a <Los i:- de l>éd 

de l>rii:todos d;ºllie lllod 

t:-----

el" &-rad lectura erne pour I'en-
0) • Pari· Cuadernos de 

8
' Ed. Bourre-

LA ENSE?itANZA DE LA LECTURA 

b. En clase. preparando durante algunas semanas a 1 
alumnos antes de emprender Ia enseiianza propiamente di hos 

El t d c a. maes ro no ebe perder de vista una dificultad impor-
tar te que_resulta e!1 todo~ los p~íses de las Ieyes que se refieren 
a a e!1senanza obhgatoria. Dec1r que comienza a los seis afios 
f°r ~Jemplo, significa, según _Ias disposic!ones !egales, que en~ 
:_aran a la escuela, en un pr1mer ano, m:iíos que tendrán seis 

anos Y algunos días y otros que estarán casi en los siete afios 
porque, el ano anterior, en la época de apertura de Ias clases' 
no teman todavía los seis anos cumplidos exigidos. ' 

. Hay, .pues, una injusticia ~lagra~te y una falta pedagógica 
g1 ave en imponer a todos el mismo ritmo de enseiianza y sobre 
todo, en j uzgar Ies con los mismos criterios de rendimiento. 

. ~s por esto por lo que, para los más pequenos, el período 
de imciación es indispensable. Ya en los países en que Ia pe­
dagogía funcional y la pedagogía experimental se han puesto 
ai servicio de una ensefianza racional, han verificado, por la 
aplicación de tests adecuados, el grado de madurez mental de 
los recién ingresados de manera de adaptarlos lo mejor que sea 
Posible a la ensefianza de acuerdo con las capacidades de cada 
uno, en particular creando grupos homogéneos para hacer el 
trabajo más eficaz. 
_ Un examen objetivo de la realidad n~s dice que una ense­
nanza formal, sistemática, prematura, obhga a un aprendizaje 
~ecánico cuyas consecuencias serán depl?r~bles. Ya hemos se­
nalado que hay que imputar a esta pracbca, i ay, demasiado 
corriente !, el diez por ciento d~ los .retrasados escolares regis­
trados entre los nifios de intehgenc1a norm~~· Ello es respon­
sable también de los casos de numerosos nmos que no llegan 
nunca a leer correctamente. 
. U n niiio normal puede aprender a Ieer si reúne las condi-

ciones siguientes : 

1 ) S d expI
·esarse con frases claras y sencillas con 

er capaz e 1 ·, tº 1 ·, 
un vocabulario conveniente y una buena e ocuc1on, ar 1cu ac1on 

l7 Pronunciación. . .. s ·d t da la importancia de los eJerc1c1os dei 
lengu ~ ve eln segui ·~ ~ de Ilamar Ia atención de los padres 
SobreªsJe Y a necbe~I~dad de la materia y la ayuda que pueden 

u responsa 1 1 a .. 
Prestar a la escuela y a sus hJJOS. · 

1 
r de verificar la~ dif erEln-

c
. 2) Ser capaz -sin sabe~ ee p- eJ·emplo decir: "esto" 
Ias ent . I I b . escritas. or , , . hn . Ie as pa a ra.s "esto" (mercancia). La exph· 

ca ~~ cado) no es lo mismo que . ero e! nifio que agrega "esto" 
cion, seguramente no se exige' P , 121 
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me1· d 
fran e mercado es lo . 

queado un estadio mismo que "esto" 
3) S superior de mer ele mercancía ha 

mente) Pe1l· cbapaz de reco su descubrimiento. 
· a a ra nocer ( ' 

eJempJo · s que ti Y, por lo t 
intento' si. el maestro, ~ne la ocasión d an~o, de lee r global-
Puntos lª1.ª sus alumn ° que es muy e ve1 a menuclo. Por 
(armari~shntos de la cl~s más pequen~~co~1endable. co loca de 
tiempo ei ~:_ntana, Puertse, referidos a _d iversos Jetreros. en 
si fuer~n ~i;o ha de pode~' 1 etc.)' letrer~stos obj etos o m uebles 

He u_i ados de allí eer Y Ponerl s que, ai cabo de poco 
esta inicfi~i- sucintament. os en su luga r :ldecu8.do 

m~duració~i~~ en la lectu~·aevocadas las a . . 
tura Propiame ~as funcion ' cuyo dobl ~t_ivid ades propias de 

No vol n e dicha es Y despei·te 
0 

Jeto es fayorecer la 
h b ver · ar el · 

1 
ª lado sin emos a ocu intcrés por Ja ]ec-

o neces~rio ~as1?~º Para iric~~~?s de la elocuci , 
Perfeccionarl al maestro on de que ,.a hemos 

Los . a en su riqueª poner en ~br~ todo 
eJerci · za y e · . , Cios rít . 11 su COJT CCCl011· 

llllcos 
Se habl 

van, según a mucho h 
el térmi Parece · oy de p . 

Su :;. general' d~nte!1sificá~~~1rbacion es 
una falta Igen Y sus disle:inas. se, Y que de la lectura que 
de turbac· de coorctin ca~i_sas son d' se agrupa n bajo 
de a f iones d ac1on iver r iculació e la Visi, motriz sos. Proc 
si . , Los efor ~. Y Pronun º:1 o de la de enores eden a veces de 
v c1on de la ficios rítm. ciación. audición de orientació11. 
a~f ver Ia con ectura Y ~cos se imp Y de dificultadeS 

alu~~~endizaJ:~trac~ón ~e~ª escrit~~=n Para un 
cierto s; mefor~1;er1ficar 1 espfritu, t Porque pª .b~ena adquí-
se ben:;.n~ido esp el. equilib a~ reaccion an necesa :~ miten desen-

iciará m, aciaJ, ad ri.o de su .es fostasct ia. en el cu rso 
as tarde quisicione sisteina n °. f a Isas de Jos 

· s toa erv10 as de so; :idqu!rir 
las que el nifiO EJ controJ d 

e la Visi, 
Por on Y de la 

~en 111aJ sensibJe audici, 
ante P . Y ºYen que se on 

E tonto las ma) sina :reconoc 
es d l inaest Pertu:rb q~e el erlo, ha 

' escte eJ r? no t ie aciones maestro Y todav ía -
122 P1·1rner ll1 ne que que suf . haya l'ec m.nos que 

º tnento actuar co l en. onoc1 do bas-
Y Por l tno méd · os me . ico ; Pe . 

dias muy 1 o su deber 
senciJ!os de 

LA ENSENANZA DE LA LECTURA 

que pueda disponer, pro~ar 1~ ~isión y la audición de sus alum­
nos~ ;.' luego tomar las d1spos1c10nes necesarias para ensenarles 
temendo. en cuenta sus deficiencias (colocar a estas alumnos 
en el pnmer banco; preparar textos con caracteres gruesos 
etc.) y sefialar a los padres Y a las autoridades competente~ 
las causas que le parezcan que requieren t r atamiento méaico 
o psicopedagógico. 

Conceder amplio lugar a las actiiudes afeciivas 

La iniciación en la lectura debe provocar el deseo de apren­
der a leer ;.r es esencial al comienzo del aprendizaje que el maes­
t ro dé muestras de paciencia: rechazar a l nino con reproches 
tiene por efecto seguro ret raerlo Y hacer más difíciles toclavía 
los esfuerzos que se esperan de él. Animarlo, revelar con satis­
f acción sus adelantos, por mínimos que sean, sin comparad os 
con sus camar adas que logran más éxitos que él i esto es buena 

pedap:ogía ! 
No serán nunca demasiados los cuidados que se presten a 

este aprendizaje fundamental. Ésta es la razón por la cua l pre­
ferimos Jos métodos globales, que no traen ninguna perturbación 
a la actividad mental de los nifios Y que insertan la ensefíanza 
m ás importante de la escuela .en el círculo de .sus posibilidades, 
de sus experiencias y de sus mtereses, es dec1r, que la colocan 
en la mejor situación psicológica par~ ~dqui~·ir un saber y una 
técnica de las que depende toda su activ1dad intelectual ulterior. 

D. LA LECTURA CORRIENTE 

Terminada la adquisición de los m e.canismos o en vías ele 
conseguirlo, el nino ya es capaz ele descif1?r un. texto a su a l­
cance; incluso cuando la Jectura sea todavia .va~1lante, empieza 
una segunda etapa importante de su aprend1zaJe: el paso a la 

lectura corriente. 
Se realiza mediante el ejercicio.: . los .ni.fi?s deben leer a 

rnenudo _
110 

mucho t iempo- para utihzar Jmc1osamente lo que 

han aprendido. . . . . 
En este estadio, sobre todo.' se impone la 111~1v1dualización; 

cada nifio debe Jeer a. la velocidad que le permita hacerlo sin 
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rop1ezos, sin equ· 
Y confianza D ivocarse ni repet· 
ayud 1 • e nada si irse. Deb d . . 
cidad ar o aplicando est rve apresurarlo . e a qmr1r seguridad 
falt Lpor lenta que a regia de oro: qi m reprimir lo. Hay que 

ª· 0 deniás es co::a,._ que le Pen;,,~t~ada uno lea a l_a velo­
bilid DJ Ia adquisición d de entrenamient no comete1· wnguna 
quie:a ~e el éxito de t~duna lectura corr: Y de control. 

S q sean. as las ensefí cta dependen la posi-
ridad ~o ai defar la esc 1 anzas ulteriores, cuales-

ment~ : ~~~ndo los nino~~!' después de va . 
~stá' condici velocidad suf" ~erán ser cap rios afios de escola-
1ndividuo Y ~nada Por dos i11ente, velocida~s de leer corriente-

EI Papet coniprensión edernentos: el ~t Por lo demás que 

l
leer de Prisa ~e la escuela e. lo que ha leídmo propio de cada 
a ens - ' sino en Prnnar. . o. 

sició enanza de lo en~efiar a l ia .no consi 
alum n de una Iectu s Pr1nieros a :er b1en; es P s~e en ens~fíar a 
Pasa:º ha franque ra correcta nos debe Pro o1 esto por lo que 
con Ia ~e Ia Iectura ado l?s obstá se7ura, derno~one;se la adqui-

ectura en s·1ºrr1ente a leu os. Enton rativa de que el 
1 encio, el té~~ctura ex;:: ~erá ya posibJe 

E. LA L-.:, ino de esta s1va _que marca, 
.c.CTlJRA ensena11za. 

EX:PREs1v 
l La lectu A 
adar, sin ra corrient 

error l e cor 
. La lect , os signo r:cta es l 

tiva. No es ur!l. expresiv s graficos a~ dei alurnno 
que el ni- Vahdament a Podría s lengqaje q_ue sabe tras-
obstácu1 no lee corr· e PosibJe .e:r llamad articulado. 
l os, qu h lentem sino a un 1 ~ acto de le e a sobrep ente, es d a. Partir d ~ ectura af ec-
~r lugar a ::· La lect asado todas ec1:r que e lllomento en 

nunar estos e/eer~i~ios es~ª .e:x:presiv~as dificufi:d no .encuentra 
El entr l'c1c1os Sol ec1aies. e PUede es Inherentes 

que de eUa ::amiento d o Presenta oni~nza:r 'é~tues, con fruto, 
1) D esperan d: la lectura Pehgros. a antes de do-

en todas e la educaci,. Penden: expresiva 
Partes: P on de} 1 Y los resultados 

2) D ronun · .<;ngua · 
corriente e la tnan c1ac1on Y Je que e} n. -
que se toi~ eneces:~~ co~o se le artie11laeiõn1.no haya recibido 

''E on deni evitar l haya . 
aluni-n ª:~a llla.fí asiada fre~~ efectose~ercitado en 1 
l . o. a-na ha encia :V d e una lect a lectura 

24 Ve-ni-do ernasiado ~!ª silábica 
a nue:s-tra Iernpo. 

ela-se 
un nue-vo 

• ---·-·-...::..:-~ .. --.~-·--------__ T __ •T.=•. ~ -

i..A ENSENANZA DE LA LECTURA 

3) De la manera natural como se le haya ensefiado a leer · 
ritmo de la lectura, de la respiración, acento tónico, sílabas ~ 
letras mudas (h, u en que y gue, por ejemplo) : "Esta ma­
fiana un nuevo alumno ha venido a nuestra clase" y dei es­
fuerzo puesto en cuidar de la acentuación. Si se adquiere la 
capacidad de leer con expresión, mediante una educación dei 
lenguaje y un aprendizaje normal de la lectura, e inversa­
mente, cultivando la lectura expresiva se aprende también 
a hablar bien. 

La lectura expresiva ayuda a comprender mejor lo que se 
Iee ; pone de relieve lo estético; marcha a par de la mente con 
Ia lectura explicada; su adquisición depende mucho dei cuidado 
que se tome el maestro para ser él mismo un modelo, porque 
al principio, el ni:fío no hará más que imitarle. Después de él: 
varios alumnos serán llamados para que Jean como él ha leído 
Y la clase responderá a las preguntas que se hagan : ;, Por qué 
he elevado o bajado la voz en tal pasaje? ;,Por quê he leído 
lentamente o muy de prisa tal o cual párrafo? ; etcétera. 

La elección de los textos de contenidos muy diversos, que 
despiertan ideas y sobre todo emociones variadas.. contribuye 
a hacer sentir a los nifios lo que se espera de ellos: la traduc­
ción personal-formal, por su entonación de lo que han sentido 
y experimentado en el curso de la lectura. Recordemos aquí lo 
que hemos dicho dei empleo dei magnetófono Y de los servicios 
innegables que puede prestar para el perfeccionamiento del acto 
de leer. 

Pero son muy raras las clases, Y lo serán por mucho tiempo 
aún en que se pueda poseer tal aparato. El papel esencial, pues 
le c~rresponde ai maestro, quien puede también, si se ofrece 1~ 
ocasión practicar Ia técnica de la lectura en coro, para e.i ercitar 
a la cla~e en Ia Iectura expresiva; de un. ~exto a fin de que todos 
experimenten personalmente la 1mpres10n que se desprende del 

mismo. 

F. LA LECTURA ORAL COLECTIVA 

una práctica corri ente, cuando llega la lecció? de lectura, 
consiste en pedir a los alumnos que ab;!ln sus hbros en una 
página determinada; de hacer qu,e un n.mo lea en voz alta un 
trozo de un texto y que los demas lo s1gan. Y pobre del que, 
obligado a seguir a un camarada, no est~ en cond~~iones de re­
comenzar el texto en el punto en que este lo deJo. I No le si-

gue ... , se le castiga ! 
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Tal maner d 
m~chos afios a e proceder h . 
existen entr porque no ti a sido cond 
mental 

0 
en e ~j lectura oralene en cuenta 1 en~~a desde hace 

. Cada cu s1 encio. en voz alta. arti:s iferencias que 
silencio es al ha P.odido d · ulada, Y la lectura 
nifi mucho m, arse e o, o a un ad l as rápid uenta de 
otro lee en voz u !to, que siga eª que Ia Iectur que la lectura en r su camarada a ta es Pedir lo ~n su vista un ~ oral. Pedir a un 
eyendo y reieY Y que temes imposible E! teto que cualquier 
~ef83rio; Peroeido .lo que oye; llamado. des:u~mno que escucha 

In~edirán e1' aciendo esto Para estar di es de él, se cansa 
der N'o Podríam~~~er_Ieer me~f~quiere muyspuero cuando sea 
niiio:nunciar a un~ns1s~r dema~ mente en b:1ª os hábitos que 
normà\ Pone en Peli Practica qu ado sobre Ia enas condiciones. 
Ya en 1:1::te_Ja lect:: sus .capa~idª;sa un d~~~esidad que ha;\' 

• Q • senanza. en silencio ª es ulterio seguro a Jos 
6 ue hacer en Para sus r~s Para utilizar 

Los La soluciõn tonces? Prop1as necesidades 
alumnos t. es senciU 

a un nino . " ienen ante a, la lecció 
lee en voz· Pedro, abr ellos su lib n de lectur 
f~endan bi:!ta de man!r!u libro er:. te1'1'?40. Êtª a comenzar. 

que vuestr. Los dern, Que tod ª Pagina :maestro llama 
"P dCuando e~ carnarad:s te escuchs tus cornp· . :. ; levãntate Y 

e ro d tnaest va a 1 an. n- aneros t 
qued d' etente. ro esti eer." .ctaré pr e com-D º· Tú, J' ~ntrega t mi; que e! ._ eguntas sobre 
t e esta ose, cont· u hbr nino h ura en . tnaner inúa ,, o a J o ,. a leíd 
su ritmo ~llencio o eª no se ~ se, sefiálaI o ~astante: 
mecanisn'.i:~ro, Par: las lectuZ:ete .ningú e donde has 
que sirve 1 s. es Para Poder hac as hbres ~ error. E 

I 
.AI Praªt~ecturã e cornprobaerio, hay quando cad s en la Inc-

a umn
0 

e icar n Voz r la ue d · ª uno lee 
el hil s, Y entr en la f o alta. Posesió orn1nar t d a 

o de l e eUo rrna . n de II o os I os 
mente, Y a l~ctura s los tnás f ue esta e os para lo 
obrar corn no s1guier Porque h Istos Y tnos criti 
iu: ha.sid~ ~ han h~!h ai lecto~n leído 1::i~s inteli~~~~o, nu.estros 
de ::;r1o. 

1 
~~a ellos ;:; .han mo~t quien y~ en silenc~~· p1erden 

igados r n toda . as fuert rado su . no escu h, :mental-
. . Justicia e que e} interés e aban. AI 

G. l:L Co . . deberfan temor de Por Ia lectura 
~TRot ser alab ser llarnad 

tr n.11: ados os 
que el U:· _yez adq . LA Ll1:c'l.'1.,... en 1 ugar 
12 ino Pas u1ridos l '-'«.A. 

8 a de l os tn a Iectur ecanisn-. a \1 ...... ,os a 
ac1Iant , esde 1 

e a Ia e rno lectur lllento en 
~ ª corriente 

' 

LA ENS~ANZA DE LA LECTURA 

es necesario controlar lo adquirido tomando en consideración 
los. dos elementos que determinan su valor: la velocidad y la 
cahdad 8

• 

~e.er de prisa equivocándose y farfullando no tiene ningu­
na uh~1dad: leer muy lentamente, sin cometer errores es muy 
~refer1ble, a condición de que esta lentitud no constiÍuya una 
falta de domínio dei acto de leer. 

La velocidad de la lectura aumenta de manera regular con 
la edad. En Ginebra es de 40 palabras al minuto para buenos 
alumnos de siete anos y de 130 a 140 palabras para los de 
doce anos. 

Con más precisión : 
A los siete anos, el cuartil superior de los alumnos 

lee . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 50 palabras 
Los de la mediana . . . . . . . . . . . . . . 40 
Los del cuartil inferior . . . . . . . . . . 30 ,, 

A los doce anos, l~s cantidades son, respectivamente: 
140 - 150; 130 - 115 

Recordamos la dificultad con que tropezamos cuando, ins­
pector novel, hubimos de apreciar la lectura de todos los alum­
nos de una clase en el curso de un examen. 

Dar esta nota ai juzgado nos ha parecido injusto y muy 
insuficiente. Fue entonces cuando, después de múltiples expe­
riencias realizadas con num~rosas clas~s de alumnos de edades 
diferentes nos hemos deten1do en un sistema que, s1 no es per­
f ecto, impide, sin embargo, cometer grandes errores de apre-

ciación. 
1) Hacer leer a todos los alumnos el mismo texto. 
Prácticamente, estando la clase ocupada en un trabajo es­

crito, cada alumno, cuando !e toca su turno! se coloca delante 
del maestro dando Ia espalda a sus. companeros y lee en voz 
haja, lo que' le obliga a articular meJor. 

2) Medir el tiempo durante el cual los alumi;os Ieen en voz 
alta, a fin de que cada uno de ellos Iea con la ~1~ma duración. 
En general, basta un minuto, y este controles fac1l con un reloj 

que marque segundos. 
3) Anotar, frente ai nom_1.>!e de cada alumno, el número de 

Palabras Ieídas en el tiempo fiJado. 

8 P 1 
. - . que ball ap1·end1do a leer por el método silábico 

a1·a os nmos 'd l 1 • ' Pot·que los niiios que ban aprendi o a eer por e metodo global leen 

eorrientemente. 127 



r 

LA F.:NSE?iANZA 
DE LA LENGUA 

P 
MATERNA 

ara f .1. Pado ac1 itar 1 -. su Propio e computo 
numeros n manual . . ' el maest . 
entonces f~~~sª!:ios de Pa~~~1.cando, a i f1~ 1Prepara por antici­
el total de la ÍlJ_ar. el núme/ªs de que e! f .ele cada línea. los 
lia en que sePenultima línea o 9e Palab ras e~to se compone; es 

4
) . ha detenido. mas las palabr~eic! o por c l a lumno: 

maestr Mientras e] "s dei cur:So de aque-

de falt~s anota en un:lumno lee - ' . 
nos n que ha co columna j s111 Que 

o se den cu metido el 1 ' f enfrente l 1 se dé cucnta- el 
sena1Las faltas centa a fin d:ceo~·· Es con\~ i:ombre, e! número 
cuentmos a títu~mdeti~as son dv1tar toda tu~:~~nt.~ que los alum-

a, Pues lo q o .e ll1for...,,.. . ': las cat ac1011. 
p ue im •11ac1on. egoría · . 

aradas ent Porta es e • Pero que 's .s1!Iu1 entes que 
getenc1ón e~~ las sílaba 1 total; cual es ~nu t il tener en 
O º1:fusión d as Palabr s. esq u1era que sean: 

D
nnsión de e Palabra as. 
eform . Palab s. 

ordorant ac1ón d ras. 
e, et · e Pai b Repet· . cetera a ras . e . 

l:i ic1one . , J em 1 
.v altas d s. P os · p d E e P . e ag . 
rrores de un~uació onia, eclusca tivo, 

Pos1ci - n. 
5) e on. 

combin uando el . Salto o re . 
bras 1 ~ los do alumn Pebción d 
:tnero ~~das Y ef neJemento~ ~a acabaa e signos. 
tanto mZ el seguncf1ero de f e ªPrecía~· _su lectur 

s elevado o, se obt~Itas coin ~~n: el n( a, el maestro 
EjeznpJo. cuanto Ia l~ene un c~ l~as. A.l 1~.e1:0 ele pala-

N-
. ctura ha e~1ciente iv1clir e! pri-

sido lllá de corrección 
Utnero d 

le'de Palabr 
s corre t c a. 

1 as as 

120 
120 
120 
90 

1-f· Utnero d 
e faltas 

Coeficiente 

90 

o 
10 
20 

in . Así, un o 120 
eJor coef· ~lumn lo 12 

lI Ic1ent o PUed 6 
a bas e aquí u e que él e leer lllá 90 
de la e de. cient~ cuadro a' Pues co~ lentaine 9 
fá ·1 cahfi s de e co f' ete in nte qu 
e;;le~~ tra~1:~~~ ot~~~~~res ~i~~i~~es dee~o~ falt:s~tro Y tener 
12 o. a notas a Por s l Inos de o1 rección 

8 escolar u lectur 7 a 13 a - estabJecido 
es se , a cai. nos e &'un ei b 1f icaci. • n vista 

areino . on que es 
ue notación 

LA E.>'1SE5:ANZA OE LA LECTURA 

Cü . .1.DRO DE COEFICIENTES DE CORRECCION 

I 
Edades 6-7 

Excelente . . . . . 20 
Bien . . . . . . . . . 10 
Bastante b! en 8 
Suficiente . . . . 4 
ln sufieien tc . . . 3 
Mal ... .. .... . 

II 
7-8 

30 
20 
10 
5 
4 
4 

III 
8-9 

40 
25 
15 
10 

6 
4 

IV V 
9-10 10-11 

50 60 
30 35 
20 25 
10 15 
8 10 
6 8 

V I 
11-12 

70 
40 
30 
20 
15 
10 

VII 
12-13 

80 
45 
35 
25 
15 
10 

Además, el maestro puede Y debe tener en cuenta dos ele­
mentos: 

a ) E! valor de la Jectura expresiva; ai escuchar al alurnno 
se da cuenta de que comprende muy bien su texto y que lo inter~ 
p reta. Esta calidad compensa algunos errares. 

b) La excesiva lentitud de expresión, mediante lo cual evi­
ta, ta l vez, cometer faltas, debe ser sancionada. 

En los dos casos y habida cuenta dei conocimiento que 
tiene de sus alumnos, 'el maestro califica en última instancia. 

Que se compreúda bien 9-ue no se tr~~a de aplicar servil­
mente un baremo. Éste const1tuye un aux1har para el maestro 
a fin de hacer su apreciación más objetiva Y también de tener ~ 
su disposición elementos seguros para c~mprobar los progresos 
logrados por cada uno en el curso del ano: de mes en mes, con 
los pequenos ; a intervalos más largos, con los mayores. 
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CAPfTULO VIII 

lA LECTURA E 
N SILENCIO 

s· S1 exist istemáti e una act· . 
se conocecactnente desc1vo1dad intelect 

R 
om0 l nocid ual . d epre ectur a Por 1 cuya im esde e! tn senta, sin ª en silen . ª escue!a Por tancia ha sido 

Particular~tnento en embargo ef10 o lectur·{ es, sin duda, la que 
na} Y so . s, no se l que el n'i- tnodo m: " mental. 
los c1a1 · ee e no de · as cor . · 
ció;eres hu~~or e! cont~ ~oz alta jª la escueJ~1ente de lectura, 
cor; de trabar"ºs Perten ai io, cada ~, la vida f a . sa 1 v o en casos 
han ~Pondenci conocitnie •cientes a tia se Pres' m_1ha 1·, profesio· 
ciuctad efectua~' ~nforrn~º _Por si tn~das las c:nta la ocasión a ~tcéte:•os, an~ ocumenÍ inst1·ucci stnos con pas de la pobl•· 

y ª· •cios de ~s oficial ones sob, un texto escrito: 
Portan':.,•n la •seu 1 odo Rén:~ PUesto."e ~I trabajo que 
la natura°" e! de,,!~ Pritnar· o, rec1a~ a vista de JoS 
;eer Para 1~~· dei tr~b0Ho in~~· esta lect os comercia!es, 
dar10 resoI 1 el texto ªJo que sectua} ele ura foe 

eben ser ver o de de! enun ~ les Pid los a lumga un papel ini-
si! En ca::• cidas. un •ierc1~\ado de ~ les Ob!ig:os, p uesto que 
si ~nciosame ' t"I •iiio o grama~· Prob!etn a pr acticarla: 
é! /ºsigue s~ e en su tPl·ende s leal cuya' que es nece· 
cirn n una ne s estudi bro de 1 us leccio s dificu ltades 
toa;:~to con ~~sictaa a:s, la lect~~~ua o d~es leyendo 

ln as teoria das las in~dos los a en sile~eografía Y M~leyendo 
Y en la sistir ac s que co ~rtnacio instante cio se co. . as tarde, 
la _ Iectuf;ecuen: .rca de ~li~nen lo"~· con ~Para en~v{,erte para 
Una Y 'ª en via de sua ltnpoit s hbros odos los h a lar cono· 
necesid otra re oz alta d"º no si ancia d~ 1 echos Y con 
i~ so~en eba. ser ;nif.ica, ena lectura . ~ ~nes d~mda co tnanera ; n s ilencio 

en Voz alt~Uchas 1 a ecturaferentes".'~ cosa s~~una, que 
Pero Perznit as ocasi ~en~n-~~a lectur undaria. 

:i. so es en l e Valo ones e ~. a a oral a a escue1 rar lo q n las qu _nec ' für~I-es-

r---

a dona ue se l e la - -
e la lectee. capacidad d 

Ura en e leer 
voz a lt a es l , a ma::; 

LA LECTURA EN SIL ENCIO 

ge·1t1~ral por una razón fácil de comprender. Se aprende a l . 
:u iculando y t t 1 t d' d ee1 h , en an o que e es a 10 e la lectura corrient e ~e --ª logrado, e! único _medio de que dispone e! maestro pa~~ 
t ai,e cuenta .c.on exaclltud de Ias dificultades que e! alumno , 

1 
ata de desc1frar y de los er rores que comete en la lectura · 

es el de oírle. e 

. Y como la lectura interior depende de la calidad de la lec­
tura oral, es impor tante que ésta logre el máximo de corre~ción. 
1 

Ahora bien, resulta q~e, segú~ los trabajos r ealizados en 
~s laboratonos de psicologia expei·1mental, los hábitos adquiri­

c os ai l~er en voz alta son perjudiciales para los actos visuales 
necesanos para una buena lectura en silencio. 

. Ya hemos aludido a éstos al recordar que l~ lectur a en silen-
cio es mucho más rápida que la lectura oral. 

1 

. _ Cuando se obser va, por medio de aparatos especiales, a un 
uno. o a un adulto en actitud de leer, se da uno cuenta de que 
perc1be las palabr as escritas no aisladamente, sino en grupos 
Y que el movimiento de sus ojos es discontinuo : leemos a salto~ f con pausas, y tanto !os unos como las otras presentan dificul-

ades mdividuales muY sensibles. 
. Hay en esta actividad compleja, a la vez sensible, nerviosa 

:. m telectual, p rincipalmente ai principio dei aprendizaje, un 

1 Itmo propio de cada uno. . La lectura oral, mucho más lenta que la lectura en silenrio, 
si se ut iliza exclusivamente no hace más que r etrasar el r itmo 
de los movimientos del ojo y, en consecuencia, perjudicar a su 
cadencia, que desde luego es mucho más r ápida en la lect ura 

, _Se trata, pues, en la escuela, de establecer entre estas dos en silencio. 

tecmcas un equilíbrio par~ que ambas progr~se1~ a la vez. La 
l~ctura oral ocupa necesariamente e! lugar mas importante du­
iante todo e! tiempo dei aprend1za1e; pero desde que e! nifio 
deJa de descifrar palabras o silabas, d~sde _que lee corriente­
mente, el ejercicio de la Jectur a en s1lenc10 se convierte, 

0 

debiera conver tirse precisamente por eso, en una preocupa-

<eion permanente del maestro. Desde que el nifio ha alcanzado una velociclad de lectura 
Qral determinada, por ejemplo de 30 - 40 pa~abras por minuto, 
Y no comete más de dos faltas, el ent renam1ent? de la lectu ra 
€n silencio puede comenzarse de manera progres~va . 

Nuestra experiencia de adulto~, nos h.~ ensenado. que,, en la 
lectura en silencio, nuest ra atencio~ _vana con _el mteres que 
concedemos a un texto 0 con la utihdad que tiene el mismo 
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LA LECTURA EN S ILENCIO 

He aquí a!gunos ejemplos, que fueron tomados de un textc 
de lectura en s ilencio, preparado y publicado por la sefíora r~~la ­
d~·s L°''·e Andersen para su tesis de doctorado. 1 

. Lo::; maestros podrán inspirarse en ellos para preparar sus 
f ichas ele lectura en s ilencio para sus alumnos más pequenos. 

I 

E··.:e cu:"ioso pája~o vi've en ios bosques de la América del 
S ur. Parece tm loro. Sabe imitar muchos sonidos y tiene plu­
mas brillantes de bellos colores. l Queréis pintar su cola? E sta 
nos indica de qué colores. No pintéis ni sus alas ni su pico. Y 
seguid leyendo. 

II 

Este trapero ha estado gritando to~a ~a mafíana por las 
calles y vuelve con una pesada carga. D1buJad en el suelo dos 
círculos detrás dei carro para seii.alar que se le han caído dos 
sacos con trapos. Luego poned una g~·an piedra ~elante de_ la 
ruecla. Tropezará con ella y se volvera para ver s1 ha perd1do 
algo. 

III 

. La jirafa es un animal qu_e vive en la~ regiones cálid~s del 
Africa. Es de talla alta; se ahmenta de h1erba o de las tiernas 
~o.ias de las palmeras. Dibujar dos rai;~as que cuelguen del 
arbol y que estén a su alcance. No tr~ce1s m~s q_ue una línea 
Por cada rama. Daos prisa a leer el parrafo s1gmente. 

IV 

Este mono se divierte saltando por los árboles. , Salta de 
rama balanceándose colgado de su cola. Esta molesto 

e e en rama, , p .. h . . 
Porque se le ha caído un platano. , ern a orn t 1: ne una nuez 
de coco en la mano. Dibujad un cll'culo para senalarla y ha-
cedlo tan grande como ]a cabeza del mono. 

La lectw·e silencie11sc, Neuchâtel y París, De­
le h 1 Ander_son,, G.
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L
9
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hilid~~ ~~~~g~ es famosa t 
sus investi ~Ja mucho anto por su f 
círculo dei gac1ones dibu/ara bailar su uerza como por su ba-
sa da que e~~te de ella. p~~~o un gran t:~ste~to. Ayudadle en 

· e llevar una zo e pan. Haced un 
carga mucho más pe .. 

A 

CAPiTULO IX 

LA LE·CTURA EXPLICADA 

. En toda enseiianza de la lengua materna conviene distin 
gmr la~ disciplinas que son en algún sentido los instrumento~ 
nece~mr10s para su uso: 

V_Q~abulario y gramática. 
Y Ias oue tienen···sr:..-Im~ en sí mismas. 
Expresión: lenguaje, redacción, composición. 
Comprensión: lectura en silencio, lectura explicada. 

_ . El lugar de la lectura explicada en la enseiianza no ha 
temdo siempre la importancia que debería habérsele concedido 
Por51ue el paso dei descifrado de los signos escritos que hac~ 
pos1ble el aprendizaje, a la comprensión de lo que se ha leído 
es muy delicado y, seguramente, esencial. ' 

Es para lograr este paso por ~o que se ha recurrido, en 
clase, a los ejercicios de Jectura eigi_l_!cada. La Jectura explicada 
P!-1~de ser COnSiilei'ãOa-;- ãe--?eêliõ. co~o lo opuesto de la compo­
s1c1ó11. En el curso de Ia elaborac10n de esta última, el que 
redacta parte de una idea : el objeto que !e ha sido propuesto, 
Y la desarrolla tan bien como puede, de acuerdo con la inspira­
ción que el título ha provocado en él. Busca, junta las palabras 
Y emplea ]as formas de expresión que le parecen mejores. 

. En la Jectura e~ª· ai contrario, se an__aliza un pensa­
rn~ntõ êJ~ $iJ }\a ~pre$lldO, _para_ compreD_dedOdlilta gQ;iii;f-:-dé 

St!_cPritíiiiido y de sJLva!Qr. . --
Se p-Í:íede- piles definir la Jectura exphcada con dos pala-

bras; compre~der~· Es, en efecto, un acto li.e ir.~eli-
gencia'y "ünaecfoêación estética. 

En e! curso dei aprendizaje de .1!1 técnica d_e la lectura, los 
:iiumnos han puesto toda sú atenc1~n en desc1frar los signos 
1rnpresos en agruparlos y en traduc1rlos i;n palabras y oracio­
nes: ban' adquirido la capacidad de leer sm haber podido con­
ceder bastante importancia a comprender lo que ~an leído. Por 
mucho tiempo todavía, en su, mayor parte tendran una lectura 
vacuante y monótona y, ai oirlos, se da ui:o cuenta pronto de 
que leen mecânicamente; basta, por lo demas, hacerles algunas 
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LA LECTURA EXPLICADA 

o~ra.s que contienen extractos de buenos autores. La lectura 
~xphcada es u_na lección de estilo.- Conviene, pues, crear enla · 
~ ase una atmosfera adaptada ai carácter del fragmento que va 
a retene_r !ª atención en el curso dei análisis que va a hacerse. 

El. ex1to de una lección de lectura explicada y la impresión 
~ie ~eJe en. !os a lumnos dependen de la elección dei t rozo y de 
. ~ 1 e.1~arac10n profunda que haya hecho el maestro. Una pre­
pai.ac1?11 escrita de acuerdo con los ejemplos que damos aquí 
~s 11~~hspensable para conducir los diálogos con eficacia y da;. 

casion para volver a hallar un detalle o una cuestión que se 
escapan en el momento. 

A. TÉCNICA DE LA LECCíóN 

1) Cada uno de los alumnos lee mentalmente varias veces 
e! texto que el maestro ha escogido. Esta lectura en silencio es 
el acto esencial para la comprensión. La lección siguiente será 
su confirmación. 

2) EI maestro Jee, a su vez, d trozo, controlando el timbre 
d.e su voz, su exposición, su entonación. Por su lectura expre­
siva aporta ya un elemento precioso para el conocimiento dei 
texto. 

3) La Jectura en voz alta, por uno o dos alumnos, buenos 
lectores, es recomendable. 

4) El maestro pregunta a los alumnos si las palabras y 

las expresiones son conocidas de ello.;. 
Si el texto ha sido bien escogido para que es~é al alcance 

de los escola res el número de palabras o expres1ones deberá 
se~· reelucido pa{·a evitar que la lección se convierta en una ex-
Phcación de vocabulario. 

. 5 ) E! maestro da el sentido de las palabras o expresiones 

sin disgresiones inútiles. 
. V iene Juego la parte principal d; .1ª. lección: . análisi~ de las 
ld~s y de los sentimienfõj, o s~a. a:iahs1s aeuondo; analiSi'Sâe 
la expi·esión de ' éstos,Õ sea~ahs1s de la forma·. 

Análisis dei fondo 

Se realiza mediante preguntas, consultando cada vez el 
texto, según una fórmula que el maestro debe tener constante-
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LA LECTURA EXPLICADA 

En la escuela primaria no está indicado recurrir ai método 
lógico, porque la definición es siempre abstracta y limitativa. 2 

Ante expresiones raras es necesario aplicar los métodos de 
explicación que convengan. 

Método inJuiti.uo.: gesto, mímica, acción, o bien mostrar di­
rectamenfet1.n objeto. 

Método funcional: hacer emplear la expresión en otro ·con­
texto: re-ãi!iâ1:·fa-ácción. 

Método etimológico: ello es posible en el caso de etimología 
"viva". Se puede decir: lechero, leche ,· pero no lechuga, pues 
la relación ha desaparecido. 

Parece que no hay interés en separar estos dos análisis, 
sino más bien de tratarlos simultáneamente en el curso de la 
lección ; porque uno y otro deben estar siempre subordinados al 
objetivo principal: hacer sentir, hacer apreciar. 

Ocurre a menudo que los alumnos dan respuestas falsas, 
ya en cuanto al f ondo ya en cuanto a la forma; o respuestas 
acertadas a medias solamente. Con frecuencia, no queriendo 
desanimar al alumno, el maestro se limita a una apreciación 
vaga : "puede ser", "tal vez", "si se quiere", pero solicitando 
otra respuesta. 

Creem os que es un error. 
Si no se mantiene la opinión del niíio, es necesario que se le 

diga claramente que es falsa, Y si esto no le lleva a conocer en 
qué es falsa, el maestro debe sefialarlo Y explicar por qué pide 
otra respuesta más satisfactoria. 

Este último debe cuidarse de no incurrir en una deforma­
ción profesional frecuente; la que consiste en repetir las res­
puestas dadas por los nifios. 

Basta con subrayar las más satisfactorias. Igualmente, el 
maestro debe evitar el hablar demasiado; ha "trabajado" su 
texto toca a los alumnos ahora trabajarlo a su vez: Ieer y 
relee; para encontrar la palabra Y la exposición que responde 
a la pregunta que acaba de hacérseles. 

Con los más pequenos (de 7 a 9 anos) , es necesario limitar­
se a algunas ideas sencillas Y concretas, sacadas de un texto 
breve, y a bacer notar B:lguna~ imágenes o partic~laridades de 
estilo: la Iengua del escritor; s1endo Ia lengua escrita muy dife­
rente de Ia de los nifios, se puede, si se presenta la ocasión ha .. 

' 
2 No explicar, por eje~plo, la palabra "ondular" por "ondas", pa­

labra difícil, sino por un s1mp~T gesto o POT otra expresión; ejemplo: 
"caminaba a grandes zancadas : marchaba a grandes pasos, estiraba 

· sus largas piernas. 
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dero os !ll.urnnos ll1 e Presente s1s PUede s 
consth~ahsis litera~foores, ,el ni~ePersonafos e~ lleva~~ más ade­
Porque J~ª discipli~ As1 conip;tro _PUede i~ activ1dad. Solo 
guaje as' al nino d a central d endida 1 l entar un verda-
ción. E~ ~~fº la exp~:~?ios que el la en'sefi~n~ctura explicada 
fn autor Por e grado no lon escrita e ªYudarán a de. la lengua, 
o que hay d los epíteto se trata t d de sus ide a refinar su len-

que enipiea, ~~;racterí:t~ás o lllen~sªYí~ .de d::i:·~ Ia co~posi­
aluni Dna lección ~orno el orºd en las PaIJ~1c1osos, sin II del estilo de 
ele nos Y eJ e lectur en de la a :as Y en o e subrayar 
las!::'·ªº de la ~a~stro una eicpJicad: :i1smas las eicpresiones 
de un1snias enioc~ todos e~ es~ecie de Ien lle~ada 
lueg0 ~1necesiaaJº3es; es :erunentan fºtnunión i~~ef entre los 
el rec adulto e orde ara los al os tnisnio e ectual, en 
toda :rso a una eI g~sto ~ superior uninos el Prf sentimientos, 

,,~ltura Per acti\1ida~ ! lecturas que dará ai tner despertar 
debe en qll_!, corn:onaJ. intelectual que enrique adolescente Y 
la e e senar ai ni;!J. todas l que es el fucen, es decir, 
cuando J~?n, ra : a ªPrend: tnaterias ndaniento de 
140 Je a escu~ª~ Por r; debe co escolares 

fa:Ueõ·-----~cer~o en .,.t:' ' el maestro e Po0(5-.::~nne~da ~º"-':.'.: 
er êõin~ar1o. -:Eiª_C}1_o__,rraaeª·---~-­• .t' ... ~ncterer t a um no, 

eJCto de un · 

1 

1 

1 i 

! 
1 

1 
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libro adecuado a su grado de cultura, juzgar su contenido, 
y asimilarlo, y esto por sí mismo, por su propia iniciativa. 
Llevar ai escolar a la posesión segura de esta capacidad de com­
prender y de sacar provecho se llama propiamente ense-
fiarle a leer." 3 

B. EJEMPLOS 

UN TRABAJO PESADO 

"Cosette agarró el asa con las dos manos. Le costaba mu­
cho trabajo levantar el cubo. Dio una docena de pasos, pero el 
cubo estaba lleno y era muy grande; se vio obligada a dejarlo 
en el suelo. Respiró un instante, luego levantó el asa otra vez 
y volvió a caminar, ahora por algún tiempo más. Pero tuvo que 
detenerse nuevamente. Después de algunos segundos de des­
canso, continuó caminando. Marchaba inclinada bacia adelante, 
con la cabeza baja como una vieja; el peso dei cubo estiraba sus 
delgados brazos ; el asa de bierro acabó por hinchar y helar sus 
manitas mojadas. De tiempo en tiempo tenía que detenerse y, 
cada vez que lo bacía, el agua fría, que se desbordaba dei cubo, 
caía sobre sus piernas desnudas." 

VICTOR HUGO 

-;, De quién se habla en este texto? 
-De una muchachita. 
-i. Cómo se llama? 
-Cosette. 
-i Dónde estaba C_osette? 
-Fuera, en el cammo. 
-;, De dónde venía? 
-De la fuente. 
-;, Cómo era? 
-Sus brazos eran delgados. Tenía sus piernas desnudas. 
-;, Qué hacía en el camino? 
-Llevaba un cubo. Venía de la f uente. 
-;, Cómo estaba el cubo? 
-Estaba lleno. Era muy grande. 
-;, En qué estación estamos? 
-En invierno. 
-;, Qué palabras o qué ~etalles _nos lo indican? ... 
-El asa de bierro acabo por hmchar y helar sus manitas. 

3 Dévaud, E., La lectwre intelligente à l' école primafre • 
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-(, Corno carni 
=~pe inclinaba n~ba. la rnuchacha? 

(, or qué en ac1a aclelante . 
-El cubo era esta Posición?' con la cabeza IJaj a . 
-l Po · , ni.uy granel 

:rnuchacha ?1 que el agua del c e. 
-El cub ubo cnía s b 

o e t · 0 re las JJ iemas de Ja 
-l Cr ·· s aba ni. ~T ee1s que e Uy lleno 
-!~o· t osett · 
-l Q~ée~·a~ba obJigad: :1·~. feliz? 
-El Valor ~o de caráct 11 Por agua J 
-lPodéis . e la Inuch er .descubrís a a fuente. 
-"E1 lesurnir en ach1ta. en esta his toria? 

que 1 cubo q una cl, 
e costaba ue llevab ausuJa br 

Inucho trab ª. Cosette eve este texto? 
ªJo 11 era tan evarJo." e g rande y pesado 

"E .EL Tio 
sordos \ tío. A.rnabJe A.MA.BL.E 
los camp~!hdo Por su no trabajab 
los hornbr ªPºYado e s do!ores a :Ya. Tris 
se sentab es con una n. su cay~d encorvado te e.orno todos Jos 
Y horas, P~~1 borde d~1rada duraº' Inil'and~ torcido, se iba por 
~tªº toda susª~do vaga':::ª zanja ; desconfi;~ los animales v a 
Y Sol Y en la ~Id~, en el ent~ en la allí se q~e a . Algunas ve"ces 
hu~:cados Po~·uv1a.que e~~ec10 de l~scosas que ~aba q;-1ieto horas 
eJ va daa deJ su ~l leu:rnati an a Perd huevos Y J hab1an preocu­
Pafa 1º-r de las l~ o, co:rno h s~o sus rn.~1· o haoen e los gr a nos, en 

,, urneda. aredes de ª ían hebiJernbtos b ci:ecer cosechas, 
rno d ~olvía al su Cabana bo ?escle h:bian todavía la 
PUche~· la l'nesa caer de 1 ªJa cubie~·~e setenta a nos 
entre 0 de ar~ .1e1 

n la co <l: tarde t a tarnbién con 
l sus · 1 a c c1na ' ºtnab 
a forrna aedos Ocida Y, cuand a su lu 

n? Y en l'edonda encorvac1 que cont , o se le gar_ en el extre­
n~ una P:erano, an del Vaso os que en1a la so Pon1a delante el 
~1 ~na go~iícuJa d!fs de :Po~ s.e caJe~~r~cían h~b; .lo encerraba 

n1 una h-. a de la calor que1 se a comª a las rnae1 conser vado 
«1lga · soha e v1· e1· h nos . . Ja de tJ , en 1 ene d 1 ' !-'ara 11 , en mv1er-

Pan que a. que seehfuego . q o Perder nada 
V1e a ' ue ' ne de} te .11 Puesto cuesta caro, 

r1go " g1·asa 1 
• ' e y sa, 

luo- GT> <:>ar esta v Y b 
histotia? .E 1\fA. Up A.SSANT 

· lEn 1 a ClUda d o en 

1 -l n · 
e carnp onde t· o? iene 

- En eJ 
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-Buscad en e! te~to lo que indique que estamo.s en e! 
c:tmpo. 

-Se iba por los campos. 
- Se sentaba ai borde de una zanja. 
-Piensa en el precio de los huevos, del grano, en las co-

sechas, en la cabana, en el puchero de sopa. 
- (. Quién es el tío Amable? 
-Es un campesino. 
-;. Qué ha querido hacer el autor al escribir este texto ? 
-Ha querido hacer un retrato. 
-;, Cómo nos presenta e! autor ai tío Amable ? 
-Hace el retrato físico. Nos cuenta de sus jornadas. 
-E! tío Amable, ;_,era viejo ? ;, Podéis precisar su edad? 
-Sus miembros habían bebido la humedad durante seten-

ta anos . 
-;, Qué otros detalles nos prueban que el tío Amable era 

viejo? 
-No trabaja ya ; está tullido por el r eumatismo, encorva-

do, torcido, apoyado en su cayado. 
- ;, Por qué está en~orvado ?. 
- Porque ha trabaJado Ia t~erra. , , . 
-;. Qué se entiende por torcido? l Por que es~a torcido? 
-Porque ha empufiado el arado, que desvia la columna 

vertebral. 
-;, Qué nos dice todavía de particular sobre el físico ael 

tío Amable? 
-Es sordo ; mira a los animales Y a los hombres con mi-

rada dura y desconfiada. . . 
-;, Por qué mira ·con mirad~ dura Y de~confi~da? . 
- Es un carácter de campesmo, ha suf ndo; ha t emdo que 

lucha r pa ra ganarse su vida contra todo el mundo. · 
-;, Qué hace el tío Amable? · · , 
-Se sienta. 
-l Cuándo se sienta? 
-Algunas veces. . . . 
-;, Por qué no se sienta siempre? ;, Cuá-ndo no púede ha-

cerlo? 
-Cuando llueve. 
- ;, Dónde se sienta? . 
- AI borde de una zanJa. 
-;, Se queda a llí si~mpre? 
- Durante hoi·as. · · 
-"Qué· hace durante este t1empo? · 
-Se está quieto, piensa vagamente en el precio de los 

huevos y de los granos, en e! sol Y la lluvia. 
-l Por qué piensa en estas cosas ? 
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p A 
p - orque h 
. orque vivía an sido las r 
~~~~a 1~0n irnpo~~a~~:enta dep J~~c~~~~io nes ele toda su yjda. 
~~pen. ellas. Para las cosecha~s . Porque e l sol >' la 
-Po~1 qué piensa e Y el campesino piensa 

pa · · ique Ya n esto " Ia el. no trabaja vagamente"? 

=:~~ocnc~s lPor qué . Y esto t iene m.ucha impor iancm 
- e os urnbre . p1ensa en l 

cedfa? uando estaba' Porque en e)) ehlo todav ía? 
sentado l o a pe 

-Sus vieJ· ª borde d 1 nsado toda su \'ida. 
-· e· os mie b e a zanj . 1 '·_orno est b rn ros b b' e a , ;,q ue e su-
-V1efos ata an sus m· e ian la ht 
-l Por ' . acados p . iernbros., imedad dei s uclo. 
-Por que estab o1 el reu .. 

las Pared que habían abn ª.tacados hlabs:rno. 
es de eb1d Por el . 

-lDónde v~u_cabana bo .durante s ti eumatis mo ? 
-En Iv1a el t· e ªJa e enta - . 
-· Q ~na caba- 10 A:rnab· J anos e l vapor de 

1. ue d' na e? -E ice e · · 
s haja h . l autor d 

-; Qu · ' urned e la 
nos est~s de nos ense- a, cubiert cabana? 

t:i etalles? na el a t a de P . 
-.c.l tio A . u or sob . ª.Ja rnofad 
-lQu· ll"lable l e el tí e a. 

era Pobre? e hemos vi:~ Pobre. 
0 

Amable al contar-
-Sus Ya que 

granos ·l Preocup . nos indica . • acione qu 
-Se apoy 8 S~bre el e el tío Amable 
-l Cuánd a sobre un Precio d 
-A. la caí~ ocurre eJ ~~Yado y n e los huevos y Jos 
- l Qué h ~de la t 1n de 0 Sobre 
-~nttab:c1a el tío 11'de, a la eh ta histo1·i u ~ bastón. 
-,. Qué h en su mabJe 0 ra d a · 
-Cenab acía al cabana. a la caíJ cenar. 
-lD· a. entrar? a de la t 
-E 0 nde se · arde? 

n la e . sentab 
-;_.De ?c1na a, en • -n que se ' ª 1 e:ictr que sif 
-l E sopa. cornPoníaeino de la Io ? 
-Enn qué se 1 su cena? lllesa. 

un e s · -A.nt PUch ervía 1 -e es de ero. a cen ? 
lentaba º&:ía el Pernpezar a . 

-· as1 las Uchero a comer 
vierno ;·Por quéll"lanos, ta entre su' l QUé ha . · se nto s dect c1a? 
144 calentab en invi . os en . a as· eino corvad 

I tanto como en os Y se ca-
en verano verano. 

co:rno en in-
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-Para no perder el calor. 
- l Por qué ~10 quería perder nada de calor? 
-Porque viene del fuego, que cuesta caro. 
- l Por qué el fuego costaba caro ? 
- P orque hay que comprar la lena. 
-l Por qué no quería perder ni una gota de sopa? 
-Porque hay que comprar también la grasa y la sal. 
-l Por qué no quería, tampoco, perder ni una migaja de 

pan'! 
-Porque viene del t rigo y es necesario trabajar para cul-

t iYarlo '" hacerle crecer. 
-l·Qué rasgo del carácter del tío Amable nos revelan sus 

preocupaciones de no perder nada? 
-Era económico, un poco avar o; conocía el valor de cada 

CO:sa. 
-l Qué adjetivos podemos emplear ahora, si queremos ha-

cer rápidamente el retrato del tío Amable ? 
-Solo, viejo, sordo, encorvado, pobre, avaro. 
-;. Qué impresión nos ha dejaclo este r etrato? 
-De tristeza, de compasión. 

EL CARTERO 

"El cartero que reparte el correo lleva pantalones azules, 
una gorra con franjas rojas y una blusa gris. 

Arregla sus cartas en una ca~·tera de J?iel. V~ de casa en 
casa · y Juego sale de la aldea: su blusa gns se hmcha con el 
viento, él parece cada vez más pequeno. 

Más tarde, vuelve, echa su cartera sobre un banco y dic~: 

Ya está. 
y en cada carta que lleva hay cosas que suceden." 

Según C. F. RAMUZ 

-l Dónde ocurre esta historia? 
-En el campo. 
- l Qué palabra lo indica? 
-Aldea . . 
-l Qué hace al principio el autor? 
-Describe al cartero. 
- i Precíselo ! . 
- Describe los vestidos del cartero. 
-l Por qué habla de vestidos? 
-Los carteros de la ciudad no llevan biusa. 
-l Y después? 
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A MATERNA 

-Describe 1 
-l Qué h 0 que hace l 
-Col ace el cart e cartero 

ocar su ero ante d . 
-;. Por qué s cartas en s s e sa1ir? 
=~n el ord::r:gla sus c~r~:~e:a de pie1. 
_g~espués? n que tiene qu~ "d"lf?n 9ué orden las coloca? '· 

C e, Va de ca IStr1buirlas 
nado~ uando ha resa en casa . 

· Parti d · N o las 
=·Ao; saie de 1 cartas en 1a aldea, ; ha te1·m1·-

<. dónde a aldea ... 
-A lleva l va? . 
- ·e.. r as ca t 

Vez in .. " oino es r as a las 
~! Pequeno ?que eJ cartero c(asas aisladas 

.c.s Por nos di · 
-;.E1 a tque se aleJ· ce el autor) se h,0 ce cada 
-1:-1 u or no h a y da n 
-· o. s ace v esta ini . , 

<. Cuándo l er ai cart Pres1on. 
-Cua d o Vein ero en t d 
-·D" n o vueiv 0s? 0 a su vuelta? 

<. onde lo e. 
-En la Ofi . Veinos? 
-i. CuáI c1na de . 
-Ech es su p-... correos a su ... 1nier o en s 
-i.Podía h cartera gesto? u casa 
-Sí; hab .. aber ob Sobre eI. b . 
(Efocút ria Podi{ªdo de ot anco. 

. .,.._. Q ese es4-- o coI ra tn ~. llé es 1 wt acci.. ocarse 1 anera? . 
d -Que 1 o que h on.) a cart . 
e l1aber ter~·cartero :tquerido h . era al hombro 

-· Q inado s aba acern . 
- i. • ué PaJ . . . - cansad . os co:rn 

Dice:· ''Y abras su · · 0
, Que se Prender el autor? 

tisfa;:i,Qué habª .. está''. Yas nos lo. . . hal1aba contento 
~~o~? ria Podido. d . Prueban? 

• ~h ! Ir ecir t . 
distr~~~ auto: ~~hado. ªlllhién Para 

S
.. 0tra co habJa l'h.. e:x:presar su sa-

- i · sa., 44ias 
-;. Cu ~aquetes . Que de 
-''Y aJ es la ~ Periódi cartas, l 
--;.so en cada Ultiina ecos, tele PUede el cartero 
-Son n co~as? carta qu JCPresión grainas. 
::._;. Cuá~lcias: · · 1. "Ii:nc~!~e".ll; ha~el teJeto? 

Buenas Pueden . . . ra1s otr:osas que . 
tes :-suPonedl" lllalas ser estas. . . Palab:ra? suceden." 

' "se \7 q · not· . · 146 e que Ue en 1 leias ., 
eI ca:rter~ cartera h . 

sea alegr:Y' noticias 
o triste ? alegres o tris-
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-No, no es ni alegre ni triste. 
-;, Cómo es entonces? 
-Indiferente. 
-;,Por qué? 
-No sabe lo que contienen las cartas. 
-El cartero ;,es siempre indiferente? Buscad un ejemplo. 
-No; cuando entrega una carta con franja negra. 
-;, Qué ha querido mostrarnos el autor con la última frase? 
-La importancia de las cartas. 

Resnmamos: Este texto está formado de tres partes. 

lCuáies? 

1) El autor describe los vestidos del cartero. 

2) El autor describe el viaje del cartero. 

3) El autor describe la importancia de las carta~. 



CAPíTULo X 

LA ENSENANZA 
DEL VO 

CABULARIO 

t Conocer 
odo lo su len~ . . que s . alia h P1ec1sa e Piensa ' ~rnos cli h 

lario" ' ernpleanct 1 ' se s1ent e o, es se . 
tido 

0
· Cuantas rn~ as Palabrae 0 se sabe d 

1 
capaz de expresar 

nos e tsentidos d s Palabras s ele que se e rnanera correcta y 
leernon ender, rne; ?ªªª una J0seernos y cornpone s u ·•vocabu-
. Ls. . o1 cornprencI e ellas, Y ' natura lmente, e! se11-

r1c0 P~i~fqu1sición d ernos lo QL~odemos mej or hacer­
ensenanz e de Palab .el VocabuJ . se nos dice o lo que 

a de 1 ias ar10 1 Est a lengu ' es una d ' e e un . , 
nos sale~ ~area es rn ·· a materna e las tar i ep~rtorio lo mas 
lnedios f e_ las capas necesa .· · eas Pr1ncipales de l~ 
d~nde se arn1Hares as Popu1a~·1a en las e 
Valida. expresan donde el lees, es dectcueJas donde los alurtl-

con ngua. l, qu 
En tod gestos 0 Je está e Provienen de JoS 

~~~Probar h~ las capa con Palabi~;co .desarrollado. o 
rn~ a un Pro~sta qué Ps de la so . s sin significacióJ1 

d 
Y ente . esor d Unto 1 Ciedad . 

er a nd1d0 e uni e Voe b ' s111 
un colega en su discye1:sidad a Ulario e embargo, se puede 

Arnb En el terr cuyo carn lPhna, l~ cuyo len s ª. menu do limita­
Pleanº~· Por lo ~no de 1~ ~o de acti~~sta rn~~~Je es pulido y él 
nista, e~s gentes ~rnás, i~Iencia, su I ad es dist~ trabajo enten-

Cad cultivad : ofícios ~ran a rn s Vocabul . into del suyo. 
~~lar, "t: P:ofesiº.1 

· · el rnecá~?Udo losª~~º.8 ~on distintos· 
ias Y al cnico" on, cad co de aut 1 rninos que ern-

No ~unos Po~ue Sol~ actividact . ornóviles, el eba-
esPeciale1ncurnbe os iniciactconocen lobene su 
cada s, e a l os s q vocab 1 . . 
a toa alu111n 111pleado a escue1 . ue lo uti} . u a r 10 part1-

os, que od un vos en la ~-Jrimari izan todos JoS 
gua La Peda ebe en~f bula.rio l a Prof e~i el ensen 

s europ gogía e quecer t general d 0 na1 · 8 ar los términos 
148 eas, e! v~Perimen~do lo que e co.:nu~ .PapeJ es dar 8. 

ccibuZa1·i 1 ha est Pueda icación común 
o bá,8ico aªhlecicto. , 

e e d ' Para · a a t varias Jen-
1na d e ellas. El 

LA ENSE5:Al\ZA DEL VOCABULARJO 

total de palabras que cada uno de estos vocabularios comprende 
varía poco de unas a otras : alrededor de 4.000 palabras. 

Sobre e! conocimiento y la comprensión de este vocabula­
rio básico debe concentrarse, ai principio, la ensefianza. 

i Pero se trata de un mínimo! 
Se sabe, por otrn parte, que, al !legar a la escuela primana, 

el número de palabras que posee un nifio puede llegar a 2.000 
~' hasta 3.000. Sin embargo, hay una gran diferencia entre "com­
prencler" una palabra y emplearla en su lenguaje, es decir, te­
nerla a cl isposición para usaria conscientemente, porque la com­
prens ión se ve siempre favorecida por el contexto en el que la 
palabrn está insertada : hablada o escrita. Utilizaria uno mismo 
en una oración supone que e! sentido se ha comprendido, que se 
ha asimilado, que se está en posesión ele é!. Si, en la frase si­
,guiente, la palabra "mango" no se conoce, al nifio no le costará 
rnucho t rabajo saber que es una fruta. 

"En la tienda el comerciante exponía hermosas frutas : 
plátanos, naranjas,' mangas, manzanas, etcétera." 

Pero el conocirniento de la palabra será muy incompleto. 
El mango es una fruta; pero, l qué clase de fruta? Y, l qué ár­
bol la produce? o, l en qué estación ?, l ~a ha tenido el nifio en 
!';US manos? l La ha visto en alguna Iam ma.? 

Ensefiar el vocabular io es, a la vez que aumentar el núme­
ro de vocablos que el niiío conoce. ensefiarle: 

a) El sentido de los mismos, es decir, ponerlo en condicio­
nes de apropiarse de él, para ut ilizarlo cuando habla o escribe. 

b) Su forma, o sea su escritura correcta. 

Es imposible, en la escu~la primaria, conocer todo el voca­
bulario de la lengua de un pais dado. 

l Quién, por lo dernás, puede blasonar de conocerlo y po­
seerlo y mucho menos de comprender todas las palabras? 

La ensefianza tiene, pues,_ sus límites, que se ~allan, natu­
ralmente, fijados por la capac1d~d mental de lo~ mfios en dife­
rentes edades y, en cierta medida, por el med10 geográfico y 

social en que viven. 
Como todas las ensefianzas de la escuela, la del vocabula-

rio debe ser graduada. Con los más pequefio_s,_ se comienza por 
los nombres de los objetos que l~s son familiares, por los ad­
jetivos que caracterizan sus cuahdade~ o sus _defectos ; por los 
verbos que indican accion_es que ellos m1s~os ~Jecutan. Es, pues, 
a llí todavía el medio ambiente Y las expenenc1as de los nifios los 
que proporcionarán los elementos de las lecciones en el curso 
de los primeros afios. 

149 



LA ENSE8ANzA DE LA 
LENGUA lIA '1'ERN 

. ,. Por consec A. 
c1on de la uencia, ser,. 
cribir 8 Palabras ª necesario r . 1 • 

niar, o con Palabras u~or la imagen .. Decu~·r,,ir ~1 Ja representa· 
senciIJ u_n Pez al nin ba1·co a un nÍ- e que s1rve querer des­
le quie~e iniagen ident~f?e la. tnontana ~oEque nunca ha visto el 

e Presentar que inmedi· t · ntonces que con una 
uand 1 • a ame t ' Por ejeni J° as cosas 

0 

11 e la palabra que se 
abstracta: o cuando se s~s represent . 
gfiísticas ' ªParece el t quiere ensefia. aciones son imposibJes. 
sefianza l ~l de las an:irce,.r estadia e~ ~I sentido de pa1abras 
~a terinin~~ e el mornent~gias, sobr~ las e las asociaciones Jin­
~1SPone el J 0 ; es decir 

1 
en Que la fa cuales se funda la en-

1ntensidad 3nguaje Pa;a e est~dio de t~e elemental Y concreta 
e un sentim· Pernutir Pre . dos los medias de que 

1ento 1 cisar t • J 
Â) ' a exactitud ln pensamiento, a 

EL MtTon de un hecho. 
E O ASOCIATIVo 

lllulti 1 · necesario 
cabJo~ tear las reÍ P~es, Poco 
no es ' P_?rque la aciones Que a Poco, con e . . 
la idearnas Que unPa~abra aisla~Ueden establerc1cios adecuadoS, 

Se o dei sentiin~1snio, una a no tiene ecerse entre los vo-
ltlente ~nla Palabra l~?!to Que si~rf~sentaci~alodr por sí misll1da: 
to no '!egeta1 l - arbol''. S l ica. n e un objeto, e 
ser u Pt:ec1sa el enoso . Pe ola, esta 
d n arboI f sentido , ro, ~cu "l Palab 1 
e transnii . ,,. ruta1 (. , ~o sign ·rª ? En t ra evoca genera "' 

ci,. lJn ad ~~º!1, Que e: cua] ?) ' u~ i,,ca gran ~nto que un contet"' 
on ~ec~ ~v] no sid·~~a llluy d~~hoI dei bªª• Porque pued~ 

un e~ e] ad~ ~ cualid l dica nada i. erente. osque o un árbO 
e,. sentido Jeti\70 ,, a Que s1 eJ ni -
aniara neg~~ºPio? En{eno''; l ~aracteriz~º no tiene la perceP' 

,_ lJn '7erb ' un hui- onces co,,... epresent . 
.. "!ente o no . .. ... "ºr n ..... ,Par a un l 
ntedio ante eJ .~Imtific egro, una etnos: un co or, lo que es 
capta e de gesto:ino lllás ~nada si 1 suerte ne a tela negra ; u11a 

En Jractainent o, incluso arde, co a acción n gra, etcétera. 
elllPiean ~da len,;:; ' descrit!1 lllílllica ºr se ejecuta re11l· 
:rn los reºr Perezaª hay- '7erb , con tér~inªProducida "1?2t 
pi8º' contr sponsab] 0 Por i1ni 0s Que s· os que el n1110 

o, lllete a cuyo es en oranc. ll''7en 
1~etar), ~e en tie:1Pieo d~~ lengu~jedeJ té;::fª todo y que se 

lll~Jsar) ter en u~ (enter~ reaccion ªProJCi~º lropio. ElloS 
nonib or lo . de ,, cuadro ~r) , lllet!~ la escu!1 º. e impre-

res, los lllas, lo en:rnarc en P a ' por eJ ern-
1 So adfoti\7 s sentid ar), llletªQuetes (empa-

os Y l os di er en I I os '7erb '7er808 e bolsil o 
os en e} Que Pu 

lenguaj eden tener los 
e oral o escri-

LA ENSE..~ANZA DEL VOCABULARIO 

to no pueden ser comprendidos más que por medio de com:vara­
ciones y asociaciones que son la base àe una ensefianza eficaz 
y ordenada. 

Vamos a pasar revista a los diversos medios lingüísticos 
de que el maestro puede echar mano para que su ensefianza sea 
tan viva como eficiente. Descansan sobre un método que el gran 
lingüista ginebrino Charles Bally ha llamado rnétodo asociati­
vo, porque establece comparaciones por semejanzas, diferen­
cias, analogías; por la búsqueda de contrarios, por la fijación 
gradual de valores de tamaiio, de intensidad, de clasificaciones 
diversas: cronológfcas, lógicas, es decir, de las múltiples rela­
ciones de sentido que pueden establecerse entre las palabras. 

Estas asociaciones se refieren : 

1) AI sujeto de la acción. 
-;, Quién ladra, bala, arrulla? 
-El perro, la oveja, la paloma. 

2) La acción y su agente. 
-;, Cómo se llama ai que cultiva fiores? 
-J ardinero. ? 
-;. Cómo se designa ai que vende flores . 
-Florista. 
3) La acción y su instrumento. 
-;, Con qué herramienta siega el trigo el campesino? 
-Con la hoz. . ? 
-;, Con qué máquina corta el trigo . 
-Con la segadora. 

4) La acción y su resultado. 
-;, Qué se obtiene cuando se mezclan harina y agua? 
-Masa. -;, Qué se obtiene cuando se mete la masa en el horno? 

-Pan. 
5) La acción y su objeto. 
-l Para qué se prensa la uva? 
-Para obtener vin~. . ? 
-;, Para qué se cult1van las gallm~s . 
-Para que pongan huevos. 

6) La acción y su utilidad. 
-;, Para qué sirve la azada? 
-Para cavar Ia tierra. 
-;, Para qué sirve el volante de un automóvil? 
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-Par a· a irigirlo 
7) . 

E! lugar d 
- l Dónde e la acciõn. 
-En la se fabrica ? 
-· L Quesería .... l E! queso? E os autos? . 
- n las fáb :. 
8

) i1cas. 
E! objeto -·n Ysumat · (, e Qué e er1a. 

-De ma teria 
- lD madera de se hacen or i· 

D 
e Qué rr{ acero e 1narhm t ? 

- e cuero dateria se ·h < en e los muebJes. 

9) 
' e lona acen o 1· E! rc inariam t ? todo · en e los zapatos · 

-·Q y sus p (, ué se ar tes e . 
==~El heno, )~ede . meter en inversa mente. 

(, n dónd PaJa. un g ra1 -En u e se p 1e1·0? 
n sac ueden 

Otras o, en una :i1eter la 
sa natu . asociaci caJa. s Papas? 

taleza: ones Que e . . 
1) B ons1sten 

usca. en for -lc · 1 nombres ma i· series ele cliver-
una i;;a11 · omo se II c0Ject1v 1na? ama 1 os. 

-Po!Jaa a conjunto 
mism:l;1.ºd.mo?ºª·se de huevos empollaclos por 

llama ai 
-Nidacta confonto de 

rn -lC' · Páfa1·os . 
entos e orno se II nac1dos 

n una . ama ai 
-Cornen m1srna 111 confonto 
-· C' Sales esa? de gent 

(, 0rno · es q u t 1 • 
-Estu . se llama e ·oman s us a i-

-· e. d1antaa ai con. " om0 º· Junto d 
-Reb - se IIam e estud. . ano. a a u 

1
antes? 

-<>Y 1 n con· . 
-lJ . ª con · Junto d 

h!Ja. Junto d e aniin 
2) B . Je, etcétei: e útiles h ales domésticos? 

Usqu a. o err 
a) O eda de su arnientas? 
C 1·den l ' Cesione . 

tes. oloca1· ogico s de act . en eJ os en 
152 orden en Que un orden dado: 

se tear tzan l 
as acci 0 nes siguiel1' 

en el 

I .•. . LA ENSEJ';ANZA JJEL ·VOCABULARIO 

Segar el trigo, rnoledo, aventad o, sembrarlo. 

b ) Orden cro110Lógico 
Clasificar desde el más joven al más viejó. 
Un adulto, un bebé, un anciano, un adolescente, un nifío. 

Ofl'as asociaciones. 

1) F amilias de vcdabms 
Dar las palabras de la familia de tierra: 
-Terreno, terrestre, enterrar, desterrar, etcétera. 
Dar las palabras de Ia familia de leche : 
-Lechería, lechero, a lechar, etcétE:ra. 

2 ) Búsqueda ele sinónimos 
. .-l Cómo se puede expresar con otras palabras la oración 

s1gu1ente, r emplazando la palabra "ruido" por un equivalente?' 
-Este ruido no me ha dejado dormir. Alboroto, estruendo 

etcétern. ' 

3 ) E.tpres ión de 'icleas sem.ejantes 
-Pablo duerme un sueiío tranquilo. Duerme tranquilamen-

te. 

4) E x presión de ide as 01niestas 
-Pablo duerme ligeramente. Pablo duerme profundamente 
-El agua es clara. El agua es turbia . · 

5) Búsqueda de cuabiclacles y defectos 
- l Cómo se Jlama una tierra que produce mucho ? 

-FérLil. 
-i. Cómo se Jlama una tierra que no produce nada? 

-Estéril. 
6) B úsqueda de térniinos varticulares 

- i. Cómo se llama al conjunto de pelos de un perro? 

-Pelaje. -;. Cómo se llama ai conjunto de plumas de la gallina ·: 

-Plumaje. 
7) B úsqueda ele lwnióni?nos 
Alargar un vestido es .. . hacerlo más largo. 

Libertar a un prisionero es . . . ponerlo en libertad. 

8) B úsqueda de gradaciones 
Clasificar de lo más frío a lo más caliente: 
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, . Viento sof 
cahdo. ocante, viento t 

9
) einplado, viento g lacial. ,·íento 

Búsqueda d 
e e comva. . orne corn 7 aciones 
Duerine o un ..... 

coino un . · · · · · ogro. 
10) Rernp[aza?· · · · · · · · · lirón. 
To una fras 
To~=~sf un d~scanso e con un ve?'/Jo 

a corn1da .... .. . . 
11) BUsca · · · · · ·.. . .. · · · · · desca nsa r. 
De . . r los dive1·so . . . . . . comer. 

cu una . , s sentid 
Decir una o:ac1on . . . os de ·una vai abra 
Decir lo fabuJa . . . . . ...... . 
II contrario de. i ........ : : : . . . . ora_r. 

recur } Y una garna . a Verdad · · · · · · r ecitar. 
11r Par varia I · · · t . nornbr a aurnent e a de a . · · · · · men 1r. .-, 

S es, de ]o d ar y p . . e SOciacio "J 
as. s a verbio 1 ecisar p . nes a las que es f ácJ 
. Pero va d s, de los ~er~1 

turnc,, el sentido de Jos 
rio ex· e suy os de . . · . rec :ge que e! 0 que tal , ' expres1011 cs dffel· 
1 urr1encto maestro lhetodo d 

a fabét' a los d" Prepa e ense-ico, anaJó . iccionari re cuidad na nza de! vocabula· 
L gico a os qu e osarnent . s 

no os ejernpl ' e sinón· e le ay . e s us Jecc10ne 
de ~e Utilizará ots de asocj . iinos). e Udarán ( diccionarioS 

esta, se n odos e aciones 
la lhateri escogerán n eJ curso que acab . 

C a de estudi los que ~e una le ~:nos de presentai 
autore~da lección d o. lheJor Parezccion. Según el tema 
terna tr qtue se reJaeb_ería ter"" . can corresponder a 
lhe t a ado h c1one ... 1nar 
t n o leíd , aciena n lo 1h , con la 1 
adas en e1º' en el cua? sentir a ~s exactain:ctura de textos de 

gar en eJ te curso de 1 algunas os alurnnos nte Posible con e! 
En 1 xto Por a lección Palabras el Valor dei frag· 

dep as const·t . encu o e:x:pr · ende d escueJa 1 U1r l entran es1ones presen-
~~:~eitol'io eJ einPleos o~Y· Que lae valor de é~~turaJmente s u Ju· 

Pa1·a dai: Palabras igatorio densefianza d e. 
esta , se of e un e] vo b . 

l) e ensen recen v . lhanua] ca ularw no 
âºrno heinºn los al anza Y var·ªr1as Posib ·1 ~special, de uJl 
a~~~lllenta~~ó dicho~~nos Pequen Iar su Pres~~~=d_e_s ai maes-
d ª: coJ ~ que ' Por lo os, Unir cion. 
as, con 1 eccione el lhae t lhenos la Pai b 

Propor . as Pai s de ob. s ro hab ! a su re a ra a la cosa, 
cua1 lo~io~~1·án ~bras cor;:tos, de 1~ª ~·eunido ~resentación. La 
154 n1nos Po~ ~ateria spondient~llnas, de e será de gran 

ran ap11·cPa1·a una s Que se tescenas ilustra· 
ars act· rat e solos. lVidact r ª de paraar, 

P oductiva a la 

LA ENSENANZA DEL VOCABULARIO 

La ut ilización de este juego de vocabulario es de gran 
provecho para su elaboración al alcance de cada uno: en un 
sobre, estampas de objetos o de escenas pegadas en un cartón; 
en otro, las palabras o las frases que les corresponden. El alum­
no deberá colocar la palabra o la frase bajo la imagen que 
convenga, es decir, demostrar que ha comprendido lo que ha 
leído, que ha adquirido, por lo tanto, las palabras o expresiones 
que eran nuevas para él. 

2) El maestro puede partir de una lección de cosas, del 
material recogido en el curso de un paseo escolar y lo mismo 
de los objetos t raídos por los alumnos, o de un acontecimiento 
que haya llamado la atención: explicación de las palabras nue­
vas escritas en el pizarrón y ejercicios asociativos diversos re­
lacionados con ellas. 

3 ) El mismo procedimiento parti endo de un texto ade~ 

cuado. 

4) Aprovechar , si se puede, la buena voluntad de los pa­
dres y dar a tal lección un carácter especial. Hemos seguido 
con interés, un día, la exper iencia siguiente : vino un papá r e­
lojero, a una clase de muchachos mayores, a nablar de su oficio. 
Había traído su herramienta y un r eloj en piezas separadas y 
respondió a las múltiples preguntas de los niiios deseosos de 
saber, de comprender. No habrán retenido todas las palabras 
empleadas por el relojero, pero algunos sent idos, sin duda, se 
les habr á grabado en la memoria: la caja, la cuerda, el muelle, 
e! áncora, etc., y sabrán cómo marcha el reloj . 

O bien la clase va de visita al taller de un ar tesano que les 
hablará también de su trabajo, de sus herramientas, de su fa-
br icación. 

De tales lecciones de vocabulario surgen múltiples reso­
nancias : constituyen verdaderos centros de interés, porque im­
plican, a Ia vez, el estudio y el conocimimiento del medio, ejer­
cicios de Ienguaje en el tiempo en que pueden despertar, en 
los alumnos mayores, el interés Y el gusto por tal o cual acti­
vidad profesional, más tarde. 

B. LA ORTOGRAFiA DE USO 

Conocer Ia grafia correcta de las palabras es también im­
portante para saber su sentido: una no se da sin el otro y el 
maestro debe tener la preocupación de llevar de frente su ad­
quisición. 

He aquí algunas observaciones esenciales: 
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1) Toda 1 
perfectarnente p: ª?i·a nueva debe ) J 

que se desa-11· lclrticulada. La n1 1 ·o ~rn nciarsc c:or rectamente y 
cu ·d o a· e ' emon ·\ . 1·. . e1 O auditivo ' S necesario LI e clll( It l\'ê t CS ]a pnmera 

2
) exacto. q e la Percepción cleje un ·re-

d Toda Pai b 
a, copiada con ª1 r~ nueva debe c al'lda l ser esc .. t . 3) N h e Y exactit u 1 

11 a, dcsp ues cleletrea· 
alu 0 acer e · 

rnnos no h nunca escr·b· . 
ayan vi t 1 11 una I 1 b 

4) Con 8 0 Y copiado s )~ ª ra ai cl iciaclo que Jos 
.ben estar a ~xc_epción dei d' egun un m odelo. 
_tografía u or1zados . ictaclo de . . 
tarnente ~e una. Palabr~aila Pregunta r c~lnti oi, los alumnos d~-
que se ade .rn.eJores re e e la que 110 • maestro sobre la .º~ ­
Porque la q~1ri_rá p_oco ~ultados dar laest~n .?egu ros . E s inf111.1· 
corre el ,. acilacion e t Poco, que d . g1af ia ele una palab1a 

llesg d n re 1 eJar 1 0 e sub · . a graf· que la escriban ma' 
5) '11.T s1stir ia con t t 

nuest J.'lOS senti·..... Por inucho t' ec a Y la incorrec 
3 

ras cl u10s "'"' 1einp ases ex . •uUy sati o. 
a) Periment 1 sfechos d 

letras r.A. los Peque- a es a los Proc e ~a?er recu rrido e1~ 
P.el fue~tandes las P ~obs (de 7 a 

9 
_ ed im1entos s iguien teS · 

tica e (de 5 ªa ras d'f' anos ) l 
ela rnente en c . x 7 Cm) E i iciles en iacerles escribir co!l 

se de ~rabaj~Jas de ca~·tó stas P~labrcPequenas fi~has de p~­
Pala~-ºnsigna: ca~anua1 Y q~ fabricada~s se clas ifican alfabe· 
equivoª' debe bus a Vez que se estén a l 1 nor cada uno en sU 

carse 1 cars e va · 1 a can .A. me : e en la c .c1 e sobre ce de s u mano. 
capaz de dia~ que d él.Ja Y cop· l~ escritura de t~na 
la ficha escr1bir e ca a aluinn 

1ª1 
• i E stá prohi b1d

0 

corres 0n ecta o, Por 
b) Ponctient mente t su Pro . 

PeciaI Con lo e de la ca .al o cua} : 1t cuenta, se hnce 
c0Ju111 en el cuaf lalumnos Ja. a abra, se s uprirrie 
t i nas, , as p 1 Inay0 • 

culare segun 1 a abra I es, Pr 
s. os Pref· . s nueva. eparar 

tub1· .A.si una IJos, suf i ~ se clasifi un cuaderno eS' 
cact os, lo qu Palabra Jos Y su c~n. en diferentes 

a una de e multip1 · PUede est s d1ficultades pal'' 
el!as. ica las aso ~r clasif ic d 

ciaci a a b · 
C. EJE 0 nes de id ªJo diferentes 

1'1Ptos eas Y fija m ej or 

Los . . 
que se ct·e~el11pJos 

i1·1 qu E! 111 gen a 1 e dam 
156 aestro haºc~ 11ifi.os ~se contienen l 

Pregunt edades a· a Inateri 
as y te . If erent a de lecciones 

gistra l es 
as re spuestas de JoS 

L A i:'.:\SE:': A:\ ZA DEL VOCABULARIO 

alumnos, conservando las buenas y rechanzando las que sean 
er róneas. A él le toca saber hasta qué punto puede intr oducir ex­
p1·esiones nuevas que los nifios no conocen; en este case, debe 
limitarse a las más características, a las que los nifios com­
prenclerán y conservarán probablemente. 

No h emos indicado toda la parte escrita de las lecciones, 
la lista de palabras o expresiones que hay que r ecordar y 
aprender en los ejercicios de aplicación que el maestro sacará 
ele los que se hayan desarrollado oralmente. 

1) En la gran.ia 

M . -;, Qué an imales vimos el otro día en ia granja ? 
E. -Vacas, terneros, caballos, polias, patos, gallinas, po-

!litos, conej os, cerdas, cochinitos, etcétera. . 
M . -;, Cómo se Ies }lama a todos los ammales que viven 

en la granja? 
E . -Animales domésticos. 
M. -;, Y a los que nacen en libertad? 
E. -Animales salvajes. 
M. -Clasifiq uemos en dos columnas a los animales que 

tienen : 

Pelos 
P limias 

E. Gato 
Gallina 

Perr o 
Pichón, etc. 

Vaca, etc. 

M. -;, Quién conoce ai animal que gri~a: b b 1 
i Kikirikí !, i miau!, i mú !, i guau-g uau ., i e- e., i ah-ah!, 

i co-co-co !, i cua-cua ! . . E . - Gallo, gato, buey, pelTO, oveJa, burro, galhna, pato. 
M . -;, Qué hace el perro? E . -Ladra._ 
-;, Quién maulla? -El gato. 
-;, Quién muge? - La vaca, el buey, el tor o. 
-;, Quién grufie ? -El cerda. 
_. Quién cloquea? -La clueca (llama a sus uo-

{, lluelos) . 
- ;, Quién cacarea? -La gallina (que va a po-

ner) . 

M -(,· Cómo se !lama· · · 
. - ? 

. . . a un burro pequ:n~ · 

. . . a un gato _pequeno . 
- ? .. . a una cabra pequena. 

.. . a una gallina pequena? 

E. - Burrito . 
-Gatito . 
-Cabrita. 
-Polla . 
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. . . a un cerdo 

... a un corderpequefio? 
~· dl CuáJ es e~ ~i~Quefio? 

. e la vaca? J o . . . 
... dde la cabr~ ? 
· · · e la · 
. .. de 1 Yegua? 
. . . de a oveja? 
M · lca gallina ? . -(, u'J . 
. . . dei as:o ?es e! def ecto 
M .dei cerd~? .. . 
1 

· - l CuáJ e.s 
. . . de} gat ? Una CUal"d 
. . d 1 o. I ad 
l\lf ." _:_. Perro? · · · 

ven en (, Qué anim 1 . . . a es Vi-
. · ·Un& cuadra? 

- Cochinito. 
- Corderito. 

E. -Ternero. 
- Cabrito 
-Potro. · 
-Co1·cler o 
-Po!Io. · 

E.
8
-'!'ozudo. 

- LICIO • 

E. -Lirn · 
-Fi l pio. e . 

· · · lln estab · 
... una lo ? 
... u Pradera ? 

E. -EI b urro -La vac ' e! caballo, el mulo. na Por : 
· · . un g 11 . Quer1za ? ª Ine1· ? · · · · un Palo 0 · 

-Los e ~, el buey, la cabra. 
-L Otderos 

. . . un lllar? 
E· .ª. caset ? 

os cerdo . 
-Las gaJr s Oos cochinos). 

.J erc1c10 . a . 
lW. -·D, Inverso 

-Las Inas. 
-El Paloinas. (, onde · · 

la vac viven 
lo ª· · · · 
eJ s cordero 

Penu 
el cabal! . o, 

Perr ? s, 
º· 

2) Te 
ngo sue ­no. 

·y lW. _.,... 
(, tú ror 1 E Pedro? a noche d . -IW . , espu · 

lW e vo" es de l 
'[;i • -l P ·' a ac a cen 
.e... -P or Qué? ostar a l Qué h " 
-Po . orque t · · aces, Juan . 
1\f. _:_~ue ll1am~ngo sueno 

du E. -V Qué dice llle lo h . . . 
ernies d ete a d ll1a111 , a ºrd 1\f e Pie or111i a? enado. 

:m: -lcóniJe.caesl';/J~s la hor 
1\f -:Bostez s1entes e sueno a de que 
E· -l Qu · 0 • Se que ti · vaYas 

de :Pi . -'l'en e dices 111e cierr enes suen a dormir. Te 

15 
e. &'o suefí~Uando s~n los ojo~' Inés ? 

8 · . 11ir ntes · . J.vJ.e ca. Venir 
igo de eJ suen 

sueno o? 
· · · Me duermo 

LA ENS&.~ANZA DEL VOCABULARIO 

M. - i, Te duermes en seguida? 
E. - No, comienzo por adormecerme. después cierro los ojos 

y me duermo. 
M. -l En seguida? 
E . - Duermo . 
M. -l Cuándo deben irse a acostar los niiíos ? 
E . -Deben irse a acostar pronto ... , irse a la cama tem-

prano. 
lVI. -l Qué se dice del que duerme profundamente? 
E. -Duerme como un tronco, ... tiene un suefio pesado . 

Duerme como un lirón. 
M. -i, Qué se dice del que duerme tranquilamente? 
E. -Duerme sobre sus dos orejas. 
M . -i, Cómo duerme mamá si el nifio está enfermo? 
E. -No dueTme más que con un ojo. Tiene un suefio ligero. 
M. -Y si no ha dormido en toda la noche. i, Qué dice al 

otro día por la mafiana? 
E . -No he cerrado un ojo en toda la noche. 
-He pasado una noche en blanco. 

Co11maremos el sitefío de marriá 11 el vuestro 

M. -Vosotros dormís bien. E. -Mamá duerme ... 
-Vuestro suefio es pesado. -El de mamá es . .. 
-Pasáis una buena noche. -Mamá pasa ... 
-Dormís con los ojos cerrados. -Mamá duerme ... 

M. -i, Quién hallará la verdadera respuesta? 
-El suefio del bebé es tranqui-

lo, duerme. . . E. -Tranquilamente. 
-El suefio del bebé es apacible, 

duerme. . . - Apaciblemente. 
-El suefio del bebé es dulce, 

duerme... -Dulcemente. 

M. -Después de Ia comida de mediodía papá descansa un 

poco. l Qué hace ? 
E. -Se echa la siesta; duerme un rato. 
M. -i, Duerme de verd~d? , _ . 
E. -N 0 ; está adormecido ... , esta sonohento . . . , cabecea. 
M. -Hay gentes que, cuando duermen, hacen ruido. l Qué 

hacen ? 
E. -Roncan. 

M. -l Cómo se ilama al · · · 
... que duerme? E . -Dormilón. 

159 



LN 'ENSE-· 
NANZA· DE 

LA· LE~GUA 
~I ATi,;11:-; 

:. · . . que ronca ? .. A 

.. que suena? 
M. - · Q . . · -Roncador 
b " uien } -S - · 
e. -Do. . 1alla Pa i b onaclo l'. 

1In1r 1 a ra 1 , cormirse s ce laf-t111·1· 
· ' ado1·mece:-.. 1 1ª ele '_'clo1:m i!·' '? 

e, clorm1tor10. 
Texto ?'es umen d 
(Según l e ima lec .. 

e cuent . d cion 
E º e D t n un auclet: L . 

. e ~n una : casa de la f. os Vl<>Jos) 
l od1llas utaca c i ontera 
Que ell . A. sus Í on la boc ' ~1n viejo . . 
se hab~· Esta le~tes una rnu ~ ab1el'ta c cl oi mia trnnquilamen· 
bre u 'ªª.dorme -~ra había c achita Íe·-º

11 
la s manos sobre ]as 

en el nta s1lla· loc1 ?; su m ~dormiJado lcl un libro rn·1s rrrande 
echo ' S Can · UJer s a toei 1 e ~ • · El . · arios d e habí a a cas ·1 e l ,·1eJ

0 

Pierto e~~ndulo zu b ormían e1: ~!lle~laclo so fi~ Úen ta so· 
Quecina 0da la c :rn aba y h . su Jau la , . las moscas 

b ' a hav. asa :rn. ac1a t· . 
1 .c.n :rn es de 1 as qu ic-ta 
ectura. edio de es~s POsti;ouna fra,;j~ ro había nadie deS· 

e sop
0
r s. · e e luz que caía, blan· 

3) 
genera l, 

L 
la 11 · -os e 111 ,• t ti sentidos continuaba s 

M._.P 
E <. ara 
M. -Para qué Sir 

mar e . -l Cóm Ver, Par ven los . 
E ontacto o se lla a ofr. OJos·? . L 

t 
M. -Los ~oennt~l :rn:nadn estos "" . <. os oíclos? 

os t · - ·e ia o "•ea· enem <. onoc-- os. extern los qt E 0s? eis lo · o? ie nos permiten to· 
M. - Cinco s organos d . - :a . e ~l Oído Usquemo nuestros 
L l ojo PPel'mite s, tratact sentidos? ;, CuáW 

L
a narizermite . . . de halJ ., 
a l 'he . . . «l' el t . L eng tJ r:rnit errn · ª Piel;a Perlll~t · . E. ~~~.que conviene· 

t M. . ., las e. . . -V 11 • 
os óro- -l De rnan:o - o er .. 

"'tªnos? qué s Per:rn. ler. 
- b a o1.'eJ· sentido iten . . . - 'l'Gusta1· 
-.c.1 a so · - · 

L 
ojo es el . n es- ocar 

- a es or · 
1. oo nari e} ór Rano z. es gano · · · 

eI ór· . . . . 
Ran0 E. - n - n el oído - n e la vist . 

el olf ª· ato. 

L A E:>!S E:':A:>I ZA DEL VOCAilULARIO 

-La lengua es el órgano ... 
-La piei, las manos, son el ... 

?.I. -l Qué sent ido nos informa 
cuanclo digo '? : 

-El asado se quema. 
-La campana toca. 
- La sopa está salada. 
-El agua está fría. 
-El reloj sefíala las cuatro. 

4) La vista 

-Dei gusto. 
-Dei tacto . 

E. -El olfato. 
-El oído. 
-El gusto. 
-El tacto. 
- La vista. 

i\II. - l Qué sentido nos permite ver lo que hay alrededor 

de nosotros '! 
E. -La vista. 
M. - l Cuál es el órgano de la vista? 
E. -El ojo. Los ojos. 
l\'I . - l Qué podemos hacer con los ojos ? 
E. -Ver, mirar, apercibir , observar, distinguir, acechar, 

g uina r, contemplar, divisar, espiar, mirar con el rabillo del 

ojo, examinar . 
M. -i Atención ! Todos los verbos t ienen un sentido pre-

ciso. Busquémoslo. l Qué verbo emplearéis para decir: 
-l Comenzar a ver? E. -Apercibir. 
-;, Mira i· atentamente? - Observar . 
M. -i Ver líneas detalladas que antes no se habían visto ! 

E. - Distinguir. 
M. -l Ver apenas, cuando se echa una ojeada? 

E. -Ent r ever. 
M. -l Ver con todos los detalles? 
E. -Examinar. 
M . -l Seguir con la mirada todos los movimientos? 

E. -Explorar, espiar: . . 
M. -l Mirar con el rab1llo del OJO ? 
E. -Guifíar. 
M. -l Mirar a uno con insistencia? 
E. - Mirarle cara a cara. 
M. -l Qué diferencia ~ay entre "ver" y "mirar"? 
E. -Basta abrir los OJOS para ver. 
-Es necesario qiier er ver , para mirar. 
M . -Busquemos a lgunas palabras de la familia de "ver" . 
-Una cosa- que se puede· ver es ... 
E. -Visible. 
M. -l Y lo contrario? 
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~· -Invisible. 
que ha·v;No se ha Podid . 

E. -~dr?a sobre la ciuâa1deconocer la 
l\

tr nula J nacionalidad dei av1'o' n 
·.1.. -Lo q a visibilid d .. 

E y · ue se Pe . 'b a . M. - isuaI. l c1 e Por lo . 

E
. -i,Cómo P s OJ os es una . . 
. -Pen t. Uede ser 1 . percepc1on ... 

M B e rante d'b· a vista? ( 
v _:C;oz~~quemo; e~p~~~s~orta, b.ajase~~;clo humano). 

eces. a una Pe. ones. ' ena, ma la 
E t sona Por h . 
111; -La con aber!a 
l v.1.. -H d .0zco de v· encontrado varias 
E L e eJado d 1sta. 
111r· - a he e ver a 
l v.1. . -Est perdido d ~sa..pers 
E. -Cre:e ~iio_ crece ~á v~sta. ona. 

"D M. -La . OJos vist P dainent esde e . vista p as. e ( en p . . 
:rno P sa cnna Uede se . oco t1em pu) . 

uede ser 1 s~ ve un l tainbi , . 
E A a vist ? a inagn'f· en lo q M. =.s lnpI.ia, h!Ii 1 ica vista d~e se ve. Se d i c~: 
E. -se dice: "Eª' neta 1 Ia llanura" . ;, Go-

da u e empJ s un b' c ara r 
sider~~ ;iene su p~ª tªsí la . ex.;llo .~~nt~s~ring_ida. 

S 
~ cosas n o de v· resion en e vista" 

e dice t · 1sta". sentia . · 
JJersona de ~tnbién d ' es decir 0 figurado: "Ca-

vista" e una ' s u rnan · d con-. Persona]. e1 a e 
.S) idaa . 

El tacto Importante. "Es una 

· M. -Si 
<. qué hac , . acerc ,. 

E eis? ais 
1.; -La ret· 
u.1.. - · p Iro 
E. -p" or qu ·? M orq e . 

· -· Q _ue est ' 

vuestra 
ln ano 

a un horniJJu 

E. -L ue órg a caJient 
M. -·i/ieJ. ano nos ini Quenia 
E. D e qu. ornia d . 
l\í . . - . e} tact e sentia e ellc? 
<E -<.Qué 0· 

0 
es ór 

lápiz.) XPerimen~SPecie d 2'ano la . 
(}{ ar con e ensen Piel? 

cosas acer ad· . :runa es anza nos 
'd. todo 1 1v1nar Ponja da e} t 

encendido, 

.e.. -L o que l al alu- ' una Pi d acto? 
l\í a fo os d ·••no e ra · 16~ . -l Cu · 1rma de emás t cerrana , g 1s, yeso, un 

.~ a Pu d un ob· engan o los . e e Jeto en °Jos ser la f · sus 111 Y tocando Jas 
ornia? anos. ) 

LA E NSENANZA DEL VOCAilULARIO 

E. - Un objeto puede ser redondo, punt iagudo, alargado. 
M. -;, Qué otra enseiianza? 
E. -La consistencia ele un objeto. 
M . -l Cuál puede ser la consistencia de un objeto? 
E . -Un objeto puede ser t ierno, blando, duro sólido fi r-

me, f Jex ible, suave. ' ' 
lVI. -Qué otra enseiianza? 
K -La temperatura. 
M. -Hallar las palabras que la expresan. 
E . - Caliente, frío, templado, helado, quemante. 
M. - ;, Qué otra enseiianza más? 
E. -El peso de un objeto. 
iVI. -;, Qué palabras expresan el peso ? Un objeto puede ser: 
E. -Pesado, ligero. 
M. -;, Qué otra enseiianza a ún? 
Cuando has pasado tus dedos por un lápiz y por una pie-

<lra, ;, has sentido la diferencia? 
E. -El lápiz es liso; la piedra es rugosa. 
M. -Luego, ;, qué enseiianzas puede ofrecer el tacto? 
E. -La superfície de los objetos. 
M. -Ya habéis hallado que un objeto puede ser liso 0 

rugoso. Hallad otras palabras que nos informen sobre una su-
perficie. 

E . -Un objeto puede ser pulido, áspero, unido, fino, abo-
llado . 

lY.I. - ;, Qué clase de informes se obtienen cuando se á11.~e .. . 
esta pera es alargada? 

E. -Se habla de su forma. 
M. -Este durazno es biando. 
E. -Se habla de su consistencia. 
M. -Esta hoja es lisa. E . -Se habla de su superficie. 
-Esta agua está caliente. -Se habla de su temperatura. 
-Esta caja es ligera. - Se habla de su peso. 

-Rugosa. 
- Áspero. 

M. -El órgano principal dei tac~o es la mano. 
Hallad Ias acciones que se pueden eJecutar con la mano. 
. E . - Coger, estrechar , apretar, manejar, manipular, ftl:d-

r1ciar. 
M. - Hallar lo contrario. 
-Una tabla puede ser. . . E. -Pulimentada. 
-La corteza de un árbol puede ser 

lisa o . .. 
-El papel vidriado puede ser ... 
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CAPíTULo XI 

LA ENSENANZ 
A DE LA 

COMPos1c10N 

A. UNA REV 
OLUCiõN 

La NECESAR 
~nsenan ense~anza d l IA 
hrnitado~ª d1fíciJ en e l a redacción e : ª escueJ· Y de la 
rnatiz ~rn1enza P . c:l Primaria' compos ición es una 
lll~fo:rª 0 Y apu11~1 la ejercit . . Y sus objetivos son 
fl que p a a en ac1011 

exionar . or el hab senar a] . -en e! J . 
cho Y as· n1 de corr l~. Cuana nino a ex eng uaJe correcto y 

Por i fª forrnu] emrse, sigt o habJa n, in:esar se por escrito 
lllente 

1 
e contrai.ª· ie su id~a 0

. tiene ti empo de re' 
br o que ·10 c e s111 p l as"; lue va a e; _uanao r oc er pensar J11U' 

h
que escribgo tiene l cr1bir Y edacta P 
ast e ha t a Pos ·b. ' conio ' Uede p . 1 nie. a que ex s ·ª el Ino l Ilidact cl se dice " recisar menta , 

Jor. Per1nient lllent0 e e cone ! Pensar s us p alfl' 
p e eJ n qu g1rse l · J r ara Pr sentini· e esté . ' e e m ejon1r o 

l'edcuerdos oceder de iento de satisfecho de ello o 
1 ad . ' exper· esta que 11 

nar e irnagin 1~ncias 1;lanel'a 
0 

podrá h acerlo 
. ac1ón ' as1 co ' es ne 
La ' cono · l11o ord cesario 

cuaJid d escueJa . Cill"liento en en s que t enga ideas, 
clase . ª es y Po~r1rnaria n s Y capa~· f spírit u, sensibÍ' 
en d~ri8u Pape] eres en ~ Pllede d ic acl de r efle:xio' 
cuyo e~s una "t~on~iste : tiempo o~a1· a los 

Es tPleo Pod ~nica" dn hacerJ l estrinÔ'i lalurnnos de tnleS 
un al ran e la os s º e o q u 
l ª. yerdad Vez en recurri. exPe1" u~·gir Y d e pasan en 
L1cc1on de rera. i·evoist~ ens l _los alu ienc1a escrit esenvo]verJos. 

egad
0 

eJ edacció Uc1ón. hnanza lhnos. a Y rneclios a 
h·~ic~ : '"1'~~1:11ent~ figur~ e ay toda~~ la que d 

baJar !" ne1s tre~ e] ll"laes~. eI horar~ escueias ebe Producirse 
des Uno qu . . cuartos ~ escrib o a un d' en las que la 
a s~Pa1·ecidoe1r1a est e hora e un títu1~ª Y hora fijos. 

Propia · Que elar segur Pa1·a est en el pizarróJ1 
164 exPerien ~duito o de que t a r eclacción. i .A. 

eia . t· ' en ef aJ ' iene ecto es con . 
que es ' ~aga u cepc1ones han 

Cl'Jb' l1 ]] Ir un arnamiento ª cart::i rlifír.il 

LA E':\S E:':A:\'ZA DE LA CO:'>IPOS IClóN 

de redactar, está sentado a la mesa, comienza una frase o dos, 
las borra, vuelve a comenzar, no tiene mejor éxito . .. Abando­
na su tarea >' va a comenzar ot ro trabajo. Acaba de comp1·en­
cler que, a dulto, es incapaz de redactar, en un momento dado, 
porque no le vienen las ideas o no encuent ra la formulación 
cleseacla. En la escuela primaria, y hasta en los primeros anos 
de la ensefianza secundaria, no se debería obligar a los nifios 
a escribir mediante mandato ; es obligarles a la hipocresía, a 
la charlatanería; es comprometer la capacidad que se les quiere 
dai· y rnucho menos hay que obligarles a t ratai· un asunto que 
no t iene en ellos ninguna resonancia afect iva, ningún recuer­
do, ningún interés. La r edacción formal, la disertación, no tie­
nen luga r en la escuela primaria, lo mismo que no lo tienen 
la g ramática técnica o la explicación ]iteraria en el sentido 
que se les da en la ensefianza secundaria. 

Entonces, l qué hacer ? 
Es necesario desde el principio, distinguir claramente la 

reclacción, la con~posición, es clecir, la producción ele un t exto 
por los alumnos, ele los ejercicios t écnicos, ele la comunicación 
de los rneclios que les facilitaría esta redacción. 

B. LA REDACCiõN COMO PRODUCCióN PERSONAL 

La condición indispensable es conceder al alumno la liber­

tad de escoger su tema. 
Otra condición debería ser investigada Y respetad~ : esco-

g er también el momento. Pero reconocemos voluntanamente 
que es difícil ele r ealizar en las d ases en la~ que un ~mpleo 
? e! t iempo semanal fij a, día t ras día, el horano de las diversas 

lecciones. 
Se puede apostar en favor de la técnica del t exto libre que 

ha penetrado en las prácticas escolares de much.as escuelas. 
Ha sido lanzacla por e. Freinet, fund~clo_r clel lnst_1tuto Coope­
rativo de la Escuela Moderna. Esta tecn1ca es aphcable en to­
das par tes, porque basta que el maes~ro reconozca su valor. 

Los "textos libres" tienen su or1gen, muy a menudo, en 
las "historias" de muchachos que a estos les agrada contar 
a sus maestros. Hemos clicho, al tratar de la lectura global, que 
los nifíos ai entrar a Ia escuela, escu~han las narraciones de 
s us cama~·adas, que se escogen las meJores Y que éstas se im­
ponen de acuerdo con lo que el maes~ro ha ~echo r esaltar 
e scribiéndolo en el pizarrón. Se c.onv1erte as1 en un texto 
elaborado libremente. Estas histonas son en principio muy 

breves; por ejemplo: 
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1) ''E! TE:n:-;A 
dentista 

2) "A rne ha era Yer vi sacado u1 r 
llluy bonito" un Pajarito 

1 e ien te. Yo he gritado.'' 
3 ) "E . en una ram d 

nada." sta noche e ª e árbol : cantaba, 
llle he 

caído de l 
Un ano d ª cama: no he sentido 

espués 1 
1) "E , a corn . 

truido . ~ta tard Pos1ción to . . . 
el rn1smo e, GerarcI h 111cll a cuerpo. 

2) " con fres Ped o a traído . , 
es esto, :aulina ve azos de mad u~ .av1011. L o ha cons, 
Gerara~. ice. Parec caer las hoj ei a Y cios e la ,·os." 

y . i Es el e Que ca as. i Oh 
llle . he aqu· 

1
oton0 !" e el so). Al .' maestra ! j Qué bonito 

x1cano 1 a gu a1n · B .. 11 . 
'I'uxtJ s, de la E nos texto . · 11 a n como el 010. 

a, Veracruz scuela E: or~gina Jes d 
· Per1rnentaJ Fe J?equefios escolares 

1) "Mi r e1net, San Andrés, 
y rnarná e 
y ~ la Quier~ bianca. 
la , cuancto inucho 

escu 1 rne v · 
rne d ~ a, engo ~ a Ju e. 

2) ·•11,,.. guetes 
·"ll rna , Para . 

neo-
1
• rná tie J ligar " 

b "'"' o. ne l . ~s hla e Pelo 
se Pin~ca Y 
a v a los 1 eces" abio 

3) "II . S, 

La ace .tn 
can llcho s 1 "ª ºª o . 

en e] 
b entt:1ªr. 
est· 
L ª Un · a ca Indio 
va noa . 
Y v del'echo 

a a h con c ocar 
Las p 1 

4) "EI a .tneras." 
f do.rn· ui.rn ing-0 M os as e ba-. alin 
en el ne as. 
y .tnar 

' 
ctgarré 

.tnuchas 
conch· 

itas." 

LA E1'SE5:ANZA DE LA COMPOSICióN 

. _Recordem<:>s qu~ se t rata de histor ias orales que la maestra 
esc11be en el p1zarron, al dictado del autor. E l pi.oblema de la 
oi·tografía n o se plantea. 

En las clases sig uientes, en las que los nifios escriben di­
rectamente, la consigna dada por el maestro es precisa: Cada 
~ez que tengáis duda sobre la escritura de una palabra 0 en 
1 e lac!o~arla con otras, venid a consultarme en particular. E stá 
froh1b1do cometer :faltas de ortografia. Si os falta alguna pa-
abr a, podéis consultarme. 
. Por otrn parte, los alumnos tienen a su disposición el tiic-f IO~éHio en fichas de que ya hemos hablado, su libro de vocabtÍ-
ano (repertorio de palabras), su manual de gramática y, a 

veces, un diccionario auténtico. Se lleva a cabo una ejercitación 
progresiva para resolver las cosas por sus propios medios cada 
uno gracias a la ayuda de un camarada. De hecho, el maestr o 
es consultado cada vez menos o de manera tolerable. 

Júzguese el valor educativo de la práctica de tales recursos 
pedagógicos. 

Hay dos maneras de sacar partido de estas composiciones 
(ue surgen del deseo ele escribir de los mismos niiíos y no de 
os ~andatos del maestro, cuyos conse.ios de animación son es-

pontaneos. 
AI comenzar cada mafiana, se dirá a la clase : "l. Quiln ha 

Preparado un texto ?" Cada autor leerá el suyo a sus camara­
das, quienes harán la crítica y lo clasificarán. El maestro podrá 
escoger uno 

0 
dos para una lección de técnica, de la que habla­

re mos más adelante. 
O bien se pone a disposición de los alumnos una caja y allí 

deposita cada uno lo que ha r edactado. De tiempo en tiempo el 
maestro examina su contenido y, en lo demás, el modo de utili­
zación es el mism o que acabamos de describir. 

Si la lección de composición tiene lugar a horas fijas, el 
maestro puede, en la víspera o la anteví~pera, aconsejar a los 
a lumnos que reflexionen sobre lo que qu1eran redactar . 

En el curso de la lección, cada uno elaborará el texto sobre 

el cual haya pensado. 
O bien sefiala uno o dos asuntos generales que cada alumno 

tratará según su propia inspiración. No el mismo texto sefia­
lado a todos, sino una gran libertad par?' que cada ~mo escoja 
Y_ ~e expr ese sobre el tema propuesto, dandole una 111terpreta­
c1011 personal debiendo aceptar el maestro todo lo que lleve el 
sello dP la sin'ceridad e informándose de lo que cada uno qu1ere 
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LA E?>-!SEN-ANZA D 
E LA LExcu . 

A ~IA fEllX,\ 
expresar s· 
con · 1 no fuera · Unos U otro e as1, ba ta rá t . . 

Por e· s, Para dar a l . ener una brc\'C! com·ersac10n 
el JernpJo. "Y os in teresa 1 1 . . maestro p d · o he clorm. 1 ·e e o. as 1cle;1:-; nccesarws. 
noche rnov~d ue e transfo··,...., ic o mal". tcnn Jlro1rne to por 

b l a. u l "'ª rse e . " , . :o. resaJto; m~ h na ~oche tempest 11 
• .. . He do rmido bie11; una 

d
a1de; Papá i· e caido de !·' e uoscl ' me he cl cs1Jertado con 
ur t onca <• ama · n h · d 

an e la noche cu~ndo duei·me .' ic e acostado demas18 ° 
1.b Se Pllede ' etcetera" ' me desperté muc h·1s veces 
l re. concebir ele · ' 

muchas m 
I) E ancras la prúct ica dei texto 

c:·i?ir sob~ texto libre inte . 
fac1Jrn e lo que II gi al: los ni- . 

ente las vent .e os quieran no.· b enen li ber tad de es· 
2) E . ªJas; Pero ta.,..'b. ~uanclo lo deseen Se ven ct· . x1ge · "' ien 1 . . · · IV1de ento nc1a de un as d1f1cultê:1Cles. 

bafos de! nces en gru texto libre 
tal día grupo a qu Pos Y el alum Por semana : La clase se 

. e Pertenece i:o clebe saber q ue los tra· 
3) seran . 1 se tr Libe1iad Pl esentaclos a la e a 

o, Por m 1 . de Pre 
es e! ún. a informa l Parar el text . 
debe irn~c~t autor dei\~. que. esté, "~a~ 1,1,bre en casa. T odo maes· 
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mejora notable de ideas y sentimientos aunque la forma misma 
requiera todavía ser perfeccionada. 

R e aquí algunos textos en los que se notará la diferencia. 
EI primero es un modelo tomado de un manual de francés, 

que estuvo durante mucho tiempo en uso en las escuelas de la 
Suiza romanda, cuando se consideraba que la enseiíanza de la 
composición debía ser "graduada" y los "modelos" eran pro­
puestos a los alumnos cuyo trabajo consistía en imitarias. 

. El segundo procede de un muchacho de once anos de edad, 
eJercitado en la práctica dei texto libre. 

Dejamos el j uicio a la consideración del lector. 

a) Tema impuesto: Mis canicas 

"M:is canicas son de arcilla . Son grises, verdes, negras, 
azules. Son redondas. Tengo también una canica de ág~ta . Las 
guardo todas en una bolsa. Juego a las canicas con mis cama­
radas ; j ugamos en el patio de la escuela." 

b) Tema libre 

"El domingo por la tarde no sabía que hacer Y mi madre 
est~ba enferma. Mi hermano me propuso que jugáramos ª las 
camcas. 

~alimos. Le dije. 'No jugaremos solo porque sí.' , 
No', respondió mi hermano. 'Contaremos los tant.0~· . , 

~S~~ndo vi que ganaba, dije: 'i Ahora jugaremos por Jugar. 
1 ' me respondió." 

Re aquí otros dos, también significativos. 

a ) Tema impuesto : Nuestra vaca 
(E! . cuelas urbanas.) 

hbro en cuestión estaba en uso en es 
"Se II d elo rojo Es nuestra 

nodriza ama Rojiza , a causa e su. P Arrastra la carreta 
en tie ' nuestra. camarada, nuestra amiga. do por los senderos 
herbo mpo de las cosechas. La paseo ~ ~enu En el establo tiene 
hen s~~·. en los que la hierba es de do os. . do en agua. Que-
1
• º· J.vll madre le da también salva o moJa 
emos a R .. . " OJ iza y ella nos qu1ere. 

b) Tema libre: Una desgracia . 
' "n- . de un tío mío. Tiene 
ne ido a pasar las vacaciones a casa 

una term~sa vaca. Se llama i:ouen. , 
1
. piar la cuadra. 'Sí', 

1 11 dia me dij o mi tío s1 queria im 
e respondí. 
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debe describi1·se a s í mismo. En la lección siguiente el maes­
t ro ha leído algunos de estos textos y ha preguntad~: ;, Quién 
es és te? Algunos fueron reconocidos; otros, no. ;, Por qué? 

Uno de estos textos va a ser leíclo otra vez. El maestro 
indica que observen con atención, durante un día o elos, al 
cornpafiero retratado: en su aspecto gener al, sus actividades 

' sus gestos, su conversación y su carácter. 
Al s iguiente día, el maestr o escribe en el pizarrón Ias ob­

ser vaciones hechas por los alumnos, esforzándose cada uno por 
formularias lo mejor posible. Las observaciones que se subra­
yan son discutidas y se escogen Ias mejores. 

Acabado este trabajo, cada anotación se torna de nuevo y 
se corrige su forma. Hecho esto, se procede a su clasificación. 
Se busca el orden en que deben colocarse las ideas. 

De hecho, y sin que se hable de ello, se ocupan en la ma­
teria dei estilo, en el plan de la composición y el ordenamiento 
de ideas de que saldrá el retrato. La última tar ea consiste, si es 
necesario, en "soldar" las frases del pizarrón a fin de consti­
tuir el texto "corriente" que sea lo más vivo posible. 

He aq uí el resultado de este trabajo colectivo, precedido 
del texto libre que presentó una nifía que hizo su propio r etrato. 

a) Mi retrato 

"Soy una muchacha bastante gr ande, morena e inquieta . 
Mis cabellos negros caen en bucles sobre mis hombros. 

"Me gusta mucho Ia gimnasia. Encuentro fácil la escuela; 
pero es lástima que charle demasiado. Encuentro que la fran­
queza y Ia lealtad son las cualidades que sefíalan un buen ca­
rácter. Mi carácter es vivo; pero, corno soy exploradora, hago 
lo posible por Ilevar a Ia práctica nuestra ley." 

b) Daniela 

"Grande, delgada, la cara enmarcada en sus lar gos bucles 
de color castafio claro que caen graciosamente sobre sus hom­
bros Daniela nuestra compaiíera, es querida por todos. Ves-, . , 
tida con una bata rosa y con un corto delantal de florecitas, no 
se olvida de ponerse su cinturón de exploradora, que sostiene 
su falda estirada y sujeta su talle Y le r ecuerda su promesa. 

"En clase, la veréis a menudo inclinada, a veces hasta de­
masiado en su trabajo; de tal modo se aplica. P ero rica en 

' l . ' ideas, participa activamente en as lecc1ones, a menos que esté 
disi:raída o que esté de charla , lo que ocurre a meni1do. 
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r elate los sucesos que son el reflejo de la vida y del trabajo de 
todos, los de la actividad cot idiana o los hechos que han impre­
sionado a los nifios. 

He aquí extractos de un diario escolar (niiios de nueve a 
diez anos). 

18 ele febrero. 
"Si mona ha faltado a la escuela; su padre ha venido a cle­

cirle a la maestra que estaba enferma de apendicitis. E s lás­
tima; celebraba su fiesta maiiana. Entonces, le hemos escrito 
una carta." 

CLAUDIA 

22 de f ebrero. 
"El seiior Massarenti ha dado una lección de francés: he­

mos hablado de enfermedades." 
DANIELA 

25 de febrero. 
" Juan ha ido para Salván el lunes por la mafiana. Le he 

dado un abrazo." 
FLORIÃN 

4 ele marzo. 
"Clar a ha estado enferma; ha tenido coqueluche; ha vuelto 

a la escuela el martes. Estoy muy contenta de que vuelva." 

GUY 

Etcétera. 
Este entrenamiento en el texto libre·puede llevar a algunos 

alumnos a redactar por su propia iniciativa un Libra de Vida, 
escrito totalmente por ellos fuera de la escuela, y a relatar sus 
hechos y hazaiías, sus ocupaciones Y experiencias, alegrías y 
preocupaciones formales y familiares. E l texto libre puede dar 
lugar a un trabajo de equipo; por ejemplo, el agente de tránsito 
que cuida la circulación en la garita, el cartero que hace su re­
corrido para llevar la correspondencia, el vendedor en el mer­
cado, etc. Una excelente motivación para la redacción la pro­
porciona la correspondencia interes~olar: alumnos y clases de 
diversas regiones del país intercambian cartas sobre los intere­
ses y condiciones de existencia de camaradas que no conocen 
pero a los que aprenden a estimar; hemos hablado de ello ~ 
propósito del magnetófono. 

Si dos ojos ven más que uno, cuatro pares ven más todavia, 
y el poner a disposición en común los recursos individuales per­
mite, a menudo, obtener resultados muy interesantes. 

178 



LA ENSE:' NANZA DE 
LA LE:i'.\c C UA M ATEH:-; \ 

ada lecc1·, · ' 
on de "t, 

1) B , ecnica" · 
usqueda de anota . implica lo s ig uienle. 

2) E . . e Clones e! 
riando su Jerc1cios form l ementa les prcci~a :.; . 

enunciado a es que t 
3) E· . Y matizand oman e8tas a notaciones va· 

Palab. Jerc1cios d 
0 

s u sentido 
las, cambio d e ~elección Y 1 . . 

E 
e giros e e e li mi · , d · . s buen • etcétera nac1on, !'U8lit ución e 

serie de o Que e! m < • 
cuand consejo aestr0 1 o vaya s sencillos iaga copia . 

P 
e n a l'edact . que los a i e 

1 en lln cu aderno una 
o1· . a1. umnos d 1 , 1 i· e1emplo: e Je ra n consu ta 

1) Em 1 
me los v ·b P ea térm. e1 os inos co 

2) que sirven a ~'l'ectos, Preci . 
Elabora P 1ª todo· h sos, expresivos · s upri· 

!>) oraci · acer ' º Evita 
1 

ones cortas . ' Poner, etcétera. 
4) E as repeticion ' senc1llas, claras. 

ta de la :x:amina ca es, el desord 
tus cues~rtograffa. da oración co en, el fastidio. 

ones. . verbo Y su. mpuesta d . 
5) C Jeto ad. . esde el punto de VIS' 

lnát• ontr 1 ' e Jetivo ll tca. E . 0 a cad Y nombre · plante 
frases? . v1ta los " a. oración l ' 

· (,Se co qu1en" e esde el 
6) p

011 
mprenden :n los "que". P~~to de vista de la gr~· 

7) p · atención a la sei:ruida? (, e leen f áci lmente tuS 
Iensa en Puntuaci, 

Apl , estas on icalos . consej . e mient os ant 
onipru 'b ras rea es de f Dn ni e aios una actas. empezar tu tarefl· 

altas d edio e Vez má 
::tlta. Of} estilo d:x:celente d s al Pone . 
re 

1 
ir y e su . e ha 1 en li · . sa tar 1 pronun . l edacci, ce1· a l mp10 tu borradol · 

as inc c1ar on co . os ni -
en !?or úlf orreccion ellos mis nsiste en ~os sensibles a ]aS 
Pr~ena~za d Imo, el m es Y los d~os lo qu acerles leer en voz 
commar1a Uti~_Ia comp ae.stro n ectos. e han escrito 11ace 
o d Posiciõn Izarán 1ºs1ción tº olvidar, 
1 e neg . en lo o qu . os al a el lad ª Vida s oc~os, dos actos c e han ap l1mno8 qu 

0 
Práctico de ]fl. 

Est oc1a1, etc~~lllento~tri?~tes ~endido en e dejan la escuela 
la e:x:i as obJi . era. of1c1ales e. la Vida. las lecciones de 
17 stencia ;ac1?nes d ' Informe. cartas de famili~ 

4 on IJ11Potte escuela s, comunicados eP 
antes. L que inc 

os al umben lltnnos d a cada uno eP 
eben, pues, ,ser 

L A ENSESIANZA DE LA COMPOSIClóN 

eje rcitaclos en la escritura de cartas de diversas clases: para 
~1qu.ellos alumnos que no podrán continuar sus estudios. está 
111cl1cacla la confección, en su último afio de escolaridad, de un 
cuaderno que contenga modelos de cartas de uso corriente. Estos 
modelos les prestarán el mayor servicio. 

D. LA CORRECCióN DEL TEXTO LIBRE 

Se ha escogido un texto libre; la clase ha hecho la elección 
por mayoría. EI maestro lo copia en el pizarrón tal como su 
autor se lo ha entregado. 

El primer trabajo es "la caza de faltas", si las hay. ·rodo 
alumno que ha descubierto alguna, la seiiala levantando la mano. 
Debe entonces decir el porqué de la falta, enunciar la regia de 
gramática que ha sido violada, indicar la forma correcta o de­
letre_ar sin equivocación una palabra mal escrita desde el punto 
de vista de la ortografia. Tal ejercicio es una revisión motivada 
de una ensefianza abstracta en alto grado, la de la gramática. 

El texto se halla ahora ya sin faltas de ortografia. Va a 
se1· tomado de nuevo, frase tras frase, y para cada una se hacen 
preguntas: l Es esto lo que se ha querido ctecir·: ;, Se podía 
haber dicho de otra manera ? l Mejor? l Quién propone otra 
C?S~ ? Tal palabra j,está empleada exactamente? ;,Podemos sus.-
htmrla por otra mejor? Etcétera. 

En el curso de lecciones semejantes hay un intercambio 
continuo, una elaboración colectiva, fruto de esfuerzos persona­
les_. . Acabado el trabajo, el texto habrá p~rdido! tal vez, su 
or1g1nalidad; pero como todos los perfecc10nannentos -:-.º la 
mayor parte de ellos en todo caso- resultan de propos1c10nes 
de los alumnos el saber infantil se conserva Y los nifios están 
en situación de' comparar dos versiones, la segunda de las cua­
les resulta de la utilización de los consejos dados por el maestr o 
Y el entrenamiento progresivo de los alumnos. 

He aquí un ejemplo: 
El maestro designa a un alumno Y le ruega que salga; des­

pués lo volverá a Uamar: él abrirá la puerta Y volverá a sentarse 

en su sitio. Los demás alumnos tendrán la obligación de mirar lo que 
pasa y de anotar, lo más exactamente que sea posible, lo 

que han visto. 

He aquí algunas de Ias observaciones recogidas: 

Juan ha abierto la puerta. 
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se in:s Soluci lo l'tlis la Cotre ? cualqu .nd1car el do en cuan-
ercaJan ones de rno que g1r10. ier otr rernedio que 

176 en su e cambio an~es : s . 
0 

defecto se es-
onte:x:to cmeJores e Plde a l 

onv . , se a· os a l en1ente . Iscuten um nos qu ·? 

Imaginario~lasifican y 

LA ENS E:':ANZA DE LA COMPOSICió N 

Cada alumno sacará de aquí un provecho seguro, variab!e 
de ui:o a otro: el empleo de tal o cual giro, en una compoRíci6n 
ulten or, mostrará a l maestro que la lección ha sido aprovechada. 

Terminemos recordando que el primer deber del maestro 
es el de da r confianza, de no ironizar , de no burlarse jamás ni 
exager ar su crítica. 

Si el nino es est imulado, se expresará libremente y el maes-
tro le ~yudará a encontrar la mejor forma que debe dar a lo 
que qu1ere decir. 

Concebida de esta manera, la práctica de la redacción co-
rresponcte a su objeto, que, r epetimos, es estimular el deseo, 
crear I ~ sinceridad de expresarse por escrito cuando hay algo 
qul e decir para comunicarse con los demás o por su placer sim-
P emente. 

Seguramente que los t extos de los alumnos no serán siem-
pre modelos de estilo. Si unos se expresan bonitamente y tienen 
~ i:ienudo cosas originales que deci~" ot ros t ienen mu~~~ tra­
l ªJº para conseguir lo; pero el obJeto de la compos1c1on en 
a escuela primaria se habrá logrado : dar a cada alumno, 

en la medida de sus medios la capacidad de escribir correc-
tam t ' · , · 1 en e de mane1·a que sea comprend1do. Alegremonos s1 a -
gu.n~s llegan, además, a expr esar sus pensamientos de manera 
origmaJ Y elegante. 
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CAp· ITULO XII 

LA ENSENANZA 
DE LA GRAMÃTICA 

Al lle de lllod gar a la 
oraci o totaline escuela, el . -
vos ones Y em 1 nte Práctic nino Pequen . dom~ confonciop eando Pala~· Habla y 

0 
conoce la gramática in~ Ya Ia nes tales ras. Uti1· se expr esa formando 

T1 estru t corno· 1za los t. dei P ene ciert · c ~ra de 
1 

• Por, que . pronombr es rela 1-

hab1aªsad? Y def noc1ón de a or~ción ~ Pa1a que, es cleci r, que 
empJ r. T1ene la futuro au los tiernpo ?rnpleta. 

T
ea adjetivo noción 'de n_ cuando as' distingue e! p resente 

oda s y d nurn . veces J emplea . esta gra ~ :verbios ei o, uno ~ornete errores a 
Por la e benen den rna~ica (e] · . _ Y var10s, de i género, Y 
lllentos xpe_riencia onunacione~uno ignora 
. En ~ s1tuacion Y el eforcic. especiales que las palabras aue 

t1~_ne ob. a escuela es .. de su ex:o, en el cu! ha sido adquirida 
nino e~eto Por s· Pi :maria 

1
1stencia. 

1 
so de diferentes mo· 

deinás Y resar rne ~ rn1snia . ' a ensena 
ofr dar] Jor s · es un nza d 1 

ece la len e los rned _u Pensarn. a necesid e a g ramática no 
fun ~ ense~ua que h~~l de uudento, cap::,d. para permitir . 1 
fu c~on de l anza de l a. zar rneJ· 1 rnej or el de JoS 

nc1 · as a 
0

r lo J de fi· on de un n~cesidact gramát' s r ecursos que e 
nes a d1s · es d ica d 

necesari. l'f adie c1plina el len ~be, Por el o, Pues Pllede abstract guaJe oriJues, concebirse efl 
acostu~1brendiz~jhabituarescapar a ªi concebia Y escrito Y no eJ1 
c?;recta rario aJ e de reg) a eHa al !'l_ coacci .ª co!l'lo un sisteJ11f.I. 
c1on de h !!lb~diant!mpleo ~es, fsino P~:no de rnºond lingüística. BS 

P 
a ito el 01· 1 el · o pro · no 

cat or est s Sólict entren !!las . eJercic· gres1vo!, . 

8 

egorías 0 es Po . os. ªl!lient J Ustas y 1
10 

Y la r eflex10I1 ' 
entadas e gramat1·1 lo que l o Para a e e construcciones 

L n s caJ as Yuda · · 
Ya q ª gra- .u uso es deben Palabi·a r a la adqu1s1· 

ue 1 «•ar · s s a sus a len ica deb er ense _que Sefial 
tnati necesiluda de} 0 ~_fifa1.8 nadas " an las diversas 

cat consiª es Y Ino es l e 111ás l"\ en función" pre· 
178 ste e a sus . engu ..... 01· el • ' n co inter a habJ 01do lnPrena eses L ada ,,. Que por la vista, 

et . a ' vlva Y ernpJ Vetdact ' que responde 
ear de ::ira aptitud g ra· 

anera correcta 

LA ENS E?:7u\N ZA DE LA GRAMATICA 

Y ~on re~u~aridad las formas y las construcciones y no en cono­
cellas teoncamente. Nace y se desenvuelve por el ejercicio no 
por la rnemorizac1·' l l f" · · · t · ' · on e e e e 1111c1ones mexac as y s1empre m-

com pletas. 
La gramática debe menos ser ensefiada que construida poco 

~ P~co recogiendo ejemplos y relacionándolos con tal o cual 
ec 1º g!·amatical que se ya a presentar a los alumnos. Se pro­

~~c~e as_1 :O:Pli_cando los mismos princípios pedagógicos que en 
d tas d1sc1plmas: actividad, motivación, inter és, y acordándose 

1
: Qt~e s~ ~nsefia la gramática por la lengua y no la lengua por 

g~ amatica y que durante siglos los hombres han hablado y 
escrito sin haber aprendido esta última. 
_ En esta rnateria, la escuela comete todavía el error de ense-
nar prematuramente a los escolares nociones que no t ienen la 
capacidad de asimilar. 

Importa, por lo menos que su estudio parta de los hechos, 
del 1 ' enguaje familiar del alumno. 
d Por ejemplo, ejercicios de observación que no tienen nada 
lee abstr acto y que consisten al principio en la ens~fi~nza de la 

ngua, en hallar y clasificar los nombres, los adJetivos Y los 
os e e un texto que se lee y estudia, o sea : verb l 
Los nombres de personas, de animale~ Y de cosas. 

, Las palabras que indican sus cuahdades Y que dicen 
corno son. 

Las palabr as que ensefian lo que hacen o el estado en que 
se encuentran, es decir, las palabras que r epresentan acciones 
0 estados. . _ De esta manera tan sencilla y directa se puede pedir ai 
mn~ que emplee correctamente el singular y el P.lural en su _len­
guaJ e hablado; que tenga correctamente la~ noc10nes de umdad 
Y de pluralidad; clasificar las comprobac10nes que hace : los 
n_ombr es en singular, los nombres en plural, o tra1~sfo~·mar un 
~ingul ar en plural sin alusión a una regla que vendra. mas tarde, 
1 
egla que adquirirá así de manera operant~ Y a,ct_1va, mucho 

antes de que le sea enseiíado a formularla sistematicamente. 
E l mismo trabajo concreto puede hacerse observando los 

verbos Y clasificándolos: 
Ayer - hoy - mariana 

_ Existe así una gramática funcional que sur~e de las cosas 
m1smas y de Ja realidad que represent~n Y grac1as a la cual se 
desarrolla la función lógica dei lenguaJe. 

Los maestros y Ias n1aestras se hallan sin duda obligados 
a seguir los planes de estudios en vigor Y a utilizar los ma­
nuales de gramática que se encuentran a su disposición. Pue-
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LA ENSENANZA DE LA LENCUA MATERNA 

aca· · "deas que ' 's 
den rnuy bien ai propio tiernpo, a plicar las 

1 
l anza m• 

' · • • su ensei Jlo 
barnos de exponer, lo que Proporcionara • . 

1 

de e · . 
vida y tnás eficacia. Darnos rnás abaio dos eJe.?"p º~amatical. 

Queda en Pie la cuestión de la or tografia tg mente. 
el conocirniento de las regias Para escribir corr ec ~ terreno, 

Si la Pedagogia tradicional se extravia cn a li:u n_ de Ja 

. d h J S€ 11"ll1Za . ' J1 
es s1n uda en éste. Ya que, de hec o, a en_ < f"ncio 
gramática es irnpartida en Ia escueJa primaiu eu todos 
de la ortografia, con los larnentabJes resultados que conocemos. _ v a T 

l alumno:. · · 
ales resultados son rnenos imputabJes a os . las exi· 

la ensefianza Que éstos reciben de sus maes tros, que a ;fecto: 
gencias ' '.demenciales" de los planes de estudios . En bligar ~ 
estas ult1rnos 1rnponen el deber de exponer !'. de 

0 

ue, pol 
ªPrender Prernaturarnente unas r egias gramaticales q ental, 
el estadio en Que todavia se encuenti-a su desarrollo ~ ar '. 
los alurnnos no son capaces ni de cornprender ni de ap 

1
"' · ni· e 

. . meca uanto tnenos, cabe renunciar a Proced1m1entos .,. pre· 
cos o tnnernotécnicos ca1·entes de va lor formativo, Y tcn . te en 
sente Q.ue la tneio1· ensefianza de la ortografia no cons~ éstos 
tnultiphca1· los dictados Para corregi r luego las fa ltas qu e Jos 
contengan, sino en ob1·ar de rnanera tal que todo lo qu con· ~lurnnos escriban es(é correctamente escrito. E s, pues , ·tros d
emente autorizarlos a etnplear los medios de que s us maes cti· isponen y · ·t re 

r .. . : . eJer?
1 

arJos en su lllanejo: acostumbrarlos ª pe· r~~ ai d1~c1ona1·10 Y a la gramática Y, cuando no logren s 1~ro. 
Ppr si misrnos un obstáculo, a r ecurrir a i propio maes ue 

se es~~itª h~?ehser.Ja consigna: escribit· sin faltas todo lo ~rn-prob 

. .ª·f 

1 

ay Ignoranc1a, corno si hay duda buscar, . e de at, in orrnarse E:n d ' ·1io 
la memoria o de ia ins . ~ez- e contentarse con el aux1 rro-
llar eJ hãb"t 1 Puac1on de! lllomento, crear Y desa 

i o Y e gusto de la correcciõn. 

Ejem1Jlos : 
F1·e.<Jente l 

1. E! trabafo d 1 ' Posa, o, futu,.o 
e ca111Pesino . 

En otono, eJ CamPes· . . 

Ahora, eI trigo ger ino lab1·0 la lierra Y seinbró 
Cuancto llegue e! tn1na, eJ trigo crece 
· Verano e! t · 

"no cosechará ' l'lgo estará rnaduro, 
. 

1 
Extracto de "U 

'"""' ª '"•u,1, il ,., n ,,.,.•to;,., de •d . et Zes 

"°'•d , Un "tud· p • uog'< <•p"'>nentaz, l 80 'º Por R Dotb-en,_ 

el campe-

2. 

SE"· ,0.NZA LA EN ·'· GRAMÁTICA DE LA 

P resente : 
Pasaclo : trigo crece 

bl·o'El · sem E! campesmo 

Fitturo: 
. o El camp,esm 

cosechara 

El tiempo: 

]unes martes miércoles 

aue» hoy mmíana 

julio 
. e junio 

el mes que vien corrieute 
mayo 

el nies 17asaclo el mes 

19 ... 
· ne el a11o que vie 

19 . .. 
act11al 

19 .. . 
el a1ío el aiio vasaclo 

pasado presente futuro 
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CAPiTULO X III 

LA ENSENANZA DE LA ESCRITURA 

en la E~: la s1egunda ensei'ía nza fundamental que reciben los nifios 
i saber 

11
cue ª ; en verdad se t rata de un verdadero aprendizaje: 
acer! 

1 P i·esenta ad ' J , • d 1 ' · d as mate .· e emas a caracterist1ca e que es a unica e 
Progi·eso1 ~as del plan de estudios que no t iene previsto ningún 
traza sus e .~111 a~o para otro. Desde el moi:nento en, q~e el nifío 
escritur d u me1as letras, reproduce los signos graf1cos de la 

AI ª e los adultos. comprenª~0.rdar el estudio de este p roblema, no tarda uno en 

0
Puestas e J1 por qué chocan en este dominio Ias dos conce~ciones 

ernpir isn e la pedagogía y de la educación : conservador ismo Y 
nino y . 'Z· adaptación de la ensefianza a las capacidades dei 

Ba~~ as necesidades individuales y sociales actuales. 
Para c1... a, en efecto, examinar cualquier escrit ura de un adulto 
a «l'Se cue t d 1 · ·t e Pl'encli 

1 
11 a e que no conserva casi nada de a escr1 ura 

re~ulal'i~l~den, la e~c.u~la por aquel que la ha t razado Y que s.u 
ln1ento 

1 
) leg1b1hdad dejan mucho que desear . El rend1-

f 
· · e e la e - · d 1 ' · '.Cientes n~enanza de la escritura es uno e os ma~ rns~-

Ciencia que ex1sten y se puede uno extrai'íar de que tal msuf1-
e e no ha 11 . f . l B t n ef ecto . e ya . amado la atención de los pro es10na ~s. as a, 

. Es 
1
; investigar las causas para hallar el remed10. 

banes : que vamos a hacer respondiendo a estas tres cues-

1. l Qu' e es la escritur a? 
2. l Ql ' b. . -le o Jebvo debe proponerse su ensenanza? 

· (, omo ensei'íar a escr ibir a los nifíos? 3 . C' 

A. ;, QUE: ES LA ESCRITURA? 

cu 1 La escritura · · ' f. · · 1 a es pode es un sIStema de signos gra 1cos, g1ac1as a .os 
nuestl'as id:;ios conservar, ai abrigo de los falias de la. memoria, 

as, nuestros conocimientos nuestros med10s de cul-
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METODOLOGfA DE 
LAS ENSE NANZAS F. 

tura E 1 . UNDAMENTALEs 

d · n a vida · 
e los oficios ~oc1a! se utiliza di .. 

documento dy Profes1ones . ª1 lamente en la mayor parte 
S 

. s e tod ' Pata elabo1·· · ·' emeJantes a clase y " a r Y t ener a disoos1c10n 
Por 1 · para c · • -e 1ntercamb· omu111carnos con nuestros 

1º de co1· · ·. Medio de iespondencia. 
conse1·vación 

Medio ele 
Palmente el comunicación E 

T 
' Que s t · s est , 1 · . odos los 

1 
e oma en cue t e u timo as pecto princ1-

QU1enQ · a umn n a en s - ' tra ~1era Que os deben esc .· . u e~1senanza . 
co Partida, Que sea pueda leer 1 11b1r l~g1blemente para que 

mprender su sea capaz de 1 o que esta escrito Y como con-
T escrit eer 1 . · ' esc .tomada desd ura Propia os escritos manuscritos Y 

r1 ura d e este · 
Pued . ebe Pos . Punto de v· U deJar de Po eei necesariam lSta en función de ta l fin. Ja 
en garnab escritura s~ler =. la legibilid':,~lte una cualidad, que no 

a ato eg1ble ....,.,. · 
Se d b ' en garr no merec t t cuen · e e seiial . apateo. e ai nombre se convier e 

d. eia de 1 ar que 1 ' 
I~ulgado ~ utilizació a escritura e , . -

quinas d Por todas Pa .n de medias sta en regres1ón a conse 
De he calcular, málte.s: teléfono nu;vo~ que la técn_ica h,~ 

en la vida cho, en nues(Ulnas de co~t ~~qmnas de escrib1r. J11
11 

El err Personal de ros días la es ~. ihdad, etcétera. 
~aber desc~r d~ la ens c~da uno. cntura interesa sobre todo 
importa noc1do enanza t . 
je l nte: al . otra de rad1ciona1 1 

' a escritura nusmo títuJ sus caracter' _de la escritura es e 
du . Es Dor no es un ll1ed·º Que el gest isticas igualmente rnuY 
he~~do la deca~ab~r tenid~o de e:xpresi~' la mímica o el lengtJll' 
s o de Que enc1a de l esto en on. 
d~ c;~sagra ~!ncons.ecuen~i e~critur~~1ent~ por lo que se ha prºí 

L:masiado ~s t~empo aªs e la hinc~~re::vada todavía por e 
caracterescritura ~~Isa. u ensenanza zon de los prograI!l~s, 
cualesqu~s Que el 

1
1110 media d Y se escribe demasJll' 

nnsnias iera la ha enguafo. T e e:xpresi , 
te, de t )ª!abras ~ªPrendia odas los on Presenta los misrrioS 
Prenden~ suerte' q~~man susºo~e l_a ll1is~~e hablan una Ienguti. 

Per los que h aciones d manera emplean las 
ferente ~.cada uno ablan la e .una man'era se111ej3fl' 
~ol~nie~t:e~e su len~e e:CPresa nusma lengua los ~oJ11' 

os1bilidact e las Pal uaJe suy~ Pronuncia . . 
raniento sies Person~~ras Y de' l Propio P~ articula de modo dl' 
la ni Lo niis1:n olvidar i:s. de hab1::1 for~as :?ue éste no depende 

18ltla esci~t°cui-re coln~luencia ~· Posibi!i~ l~ lengua, s ino de 
l86 Ura Y cactn a escrit el llledi a es de :-;u temPe' ª uno ti ura : toa 0 en que vive. 

ene 1 os los . - d Jl a suya Il_Inos apren. ~ 
Prop1a qlle se dife' 

J,A ENSENANZA DE LA ESCRITURA 

rencia cada vez más de las otras a medida que el crecimiento se 
va desanollando. 

Querer que todos los niiios escriban de la misma manera 
es antipedagógico en alto grado y se puede llegar a lograrlo en 
clase solo en las lecciones de caligrafia. 

1 
_Pe1·0 desde que el niiio o el adolescente salen de la vigi-

~ncia ele! maestro, su escritura cambia totalmente. Trazan los 
signos de la rnanera que les conviene .. . , como el maestro mis­
mo, que fuera de clase utiliza su escritura personal, muy dife­
rente de la que ensefia y que obliga a emplear a sus alumnos. 

C_o~10 todo media de expresión, la escritura participa de 
la estetica: está sometida a las tendencias generales dei arte y 
evol~1ciona con ellas. Es por esto por lo que los caracteres de la 
escritura cambian con el tiempo: en nuest ra época, igualmente f
1
°mo en arquitectura, la tendencia es a la claridad, a la senci­

d ez Y ésta es todavía un elemento a considerar en la elección 
e los modelos que se proponen. a los niiios. 

B. ;.QUÉ ESCRITURA SE DEBE ENSENAR? 

r Hemos visto que la única cualidad de la escritura. ~onside­
l ª~ª.como un media de comunicación y de conservac10n es la 
eg1b11idad. 

Si la consideramos como medio de expresión, debe ser en­
seiiada teniendo en cuenta las posibilidades de los nifios en las 11ferentes edades y las particularidade_s i_ndivid~ales, lo que_ 1:os 
leva a formular de la manera más obJebva pos1ble el proposito 
qu~ la escuela debe asignar a cada una d~ las etapas de esta en­
senanza : clar a cacla ni?ío la mejor escritiira versonal que sea 
capaz ele trazar. 

. Aquí entran en línea de cuenta consideraciones de orden 
psicológico y de orden orgánico. 

Escribir, para un nifio pequeno, es un trabajo muy ~ompli­
c~d_o: es necesario primeramente ver el modelo, es dec1r, per­
c1b1r la forma de las palabras y de las _letras. L~ego, por. un 
acto mental, traducir gráficamente esta. imagen v1~ual, pomen­
do en juego la vista, el cerebro, los nerv10s Y los musculos. 
. La primera parte de este complejo: la percepción ?e los 

s1~nos de la escritura ha dado lugar, en los laboratonos de 
Ps_icología, a múltiples' investigaciones. To?~s han llevado al 
m~smo resultado: "en la edad en que los nmos aprenden a es­
cnbir, o sea a los cinco 0 seis anos, no son capaces de r econo­
c~~· las for~as complicadas de la escritura ligada. La percep­
cion de las formas se desarrolla más tarcle. A esta edad única-
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METODOLOGIA DE L 
AS t1'SCxA'.'\ZA .· . . 

S 1 U~ IJ .\~!Jo.'.'\"J'.\J F s 
mente los trazas . . .. 
regulare ~enc1llos, por . . , .. 
en s, son as1milad e.i emplo, Ia.· f1g-u ra:-; geometJ1ca5 

Pun~uerro País, se ha os por ellos. És ta es la. r·1zón por Ia cual, 
critu º1·ac ~.SPa1:tida, Par~ l1l·eegnaunciado ê1 la ~sc 1 ·it~11:a li i:rada corno 

e cnz t" r a ad t 1 s con letra .) , a base de . . op ar los carnt:tere: de a e· 
p s separadas sin 1 cnculos Y ele rec tas \' que se traza 

asemos a 1 en aces · 
Cada as razones d · 

riar en uno sabe hasta ~ orden orgánico. 
bafos· aslus características que Punto e! ser humano puede va· 
d ' os esb 1 morfoJ · · . s as las cos e tos se opon ogicas . Unos son altos. ot1° 
s?n las cara~s hson diferentes en lo_s rechonchos Y los gordos; to­
tienen los b . umanas de ho Yb, s1n embargo tod·1s se pa recen. 
ot. raz 1 m r l . ' ' • · s 
f 1.0s tienen lo os . argos, las i e~ , e e mu.i e1·es o de nifios. Vn°. 
o1mación de l~ mie_mbros corfo:1 ~as largas, los dedo:; 1<1rgos~ 

u Es a causas m1embros no e~ ida_be_r:ios fambién que la con 
t na _Posición de_ estas hechos entica en todos . 
anua. Particular de 1 que, cuando escribimos tenemos 

p a mano D ' nn· d era hay . · epencle el e nue.;tra a ' 
e los . - mas · eJ 

hecho d nn_ios Y de. 1 examen ele 1 . . . s 
herejí e nnponer u os adu ltos de~s 1 achog1·afías d e las ma 11 ~1 

. Qa. . na escritura d uestra hasta qué punto n 
los t~ uhe se Percib e adulto a los niiios es un' 
los cleels Uesos de le, en ef ecto? E 

Pun os d d · ' n e! d te ill~da toda~; En el nino e os : fa lange a ulto, se ven netamen r 
m1ento p .1ª· hueso es otra c ' fa lang-ina " f·1hngeta, 3 
h . ra f s y osa. 1 .> e < f r· 
bfcer rnovirnc· Icarnente cartílagos 'e. t ·ª osamenta no está o. 

es Pa1·a el 1~:itos de fl!s~? Quiere J ª~1 aún en vía de crec
1
; 

~~ ~n cilinct 1~1~0 ; los dect~~o~ o _de api~~r q~i_e e! adulto. pue:i~ 
rn· ales concti . e caucho e este so ens1on que son irriPº fl 
rn~entos fáciie~Iones, exigh~ de una h~1 semefantes a la irriage 
Par~ª~º tápido del adulto? : kª destrez:~a de elefante. l Có111f~ 
a las e adulto ni~ue su Pad1~e acéis cami a habilidad, los mo~s­
aguj rnaestras guna difi ' o llevar nar al nino con el !111 

cer u~ Y ª servirsara ensen~~Itad ? i Quécarg~s que no presenta~ 
de una Punto ! i Q e_ de el!a c~. : . las muc~ac1~ncia nos hace f3Jt• 

cuchara Yu~ Problein iuentement ach1tas a sostener unil-
Uego de tla eJ. de ensen-e, Para coser para }la-

c n te1 d ar a b ' ··se . Los 1e 01' 1 e un ebé a serVIl 
ENtAcEs . 

tos Cuanao s 
. que ap e exarn· 

c16n Ctlri rendieron inan con 
188 osa se irn a escribh~tención la 

Pane gener~7 escritu~.:~~rituras de los adtil~ 
lllente : la Igada, una observa~ 

11'1ayoría de los que 

LA E::-IS E .:': AN ZA DE LA ES CRIT URA 

escribe11 en lazan las letras dei interior de una palabra y, en 
genera l, las mayúsculas se trazan independientemente; se pare­
cen mucho más a las letras de imprenta que las formas apren­
didas en Ia escuela. Enlazamos las letras todas las veces que 
el signo de enlace facilita el trazado de las palabras. Cuando el 
enlace exige un rnovimiento un poco más complicado, levanta­
mos la pluma y continuamos más adelante; las partes de las 
palabras que resultan de este corte no son sílabas gramaticales 
Y~ a veces, ni tampoco letras, sino arreglos de signos interrum­
p1dos por la sola comodidad del trazaclo. 

Si, pues, las personas mayores a quienes se ha obligado a 
enlazar sus letras durante afíos y afíos dejan en su escritura 
personal ele tener en cuenta esta obligación ele orclen escolar, 
:;e puecle muy bien estimar que, aquí también, juega un factor 
individual variable que es necesario considerar en la ensefíanza. 

La dificultad radica en que este factor se manifiesta tar­
de; es decir, en la época de la pubertad. Es en este momento, 
entre los doce y los quince afíos, cuanclo el adolescente toma 
c?nciencia de su personalidad, sacude las consignas que le han 
sido impuestas hasta entonces trata de singularizarse o con-. ' vertirse en él mismo: no es yn más nino, sino un hombre o una 
mujer. Es .en este momento, a la vista de como el muchacho 
escribe, cuando es necesario proponer los signos de enlace que 
convienen a sus tipos de escritura. Sin embargo, es necesario 
admitir que el enlace no es un acto gráfico necesario. 

D. LOS INSTRUMENTOS 

Otro elemento que hay que conside~·ar e1:1. la ensefíanza d_e 
l~ escritura es el que se refiere al material ubhzado para escr1-
bir con tinta . 

Para comprender su importancia Y las con~ecuenc~as que 
resultan de su modificación en el curso de los anos, se impone 
una mirada a la historia. 

Durante mucho tiempo se escribió con plumas de ave. Cor­
tar una pluma de ave era un arte, porque la extremidad no po­
día ser rnuy afilada, y su poca resistenc~a obligaba a escribir 
muy ligeramente sin apoyarla. Se pracbcaba lo que se llama 
una escritura ele tracción. 

No siendo puntiaguda la pluma, cuando se usaba de izquier­
da a derecha se trazaba un rasgo delgado, Y cuando se escribía 
de arriba abajo, uno grueso, y éste, repitámoslo, sin apoyarse. 
La a lternativa de rasgos finos Y gruesos daba una escritura de 
carácter más legibJe. 
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-- . n el curso d l , . 
meta11cas punf e ultimo siglo f t . . 
de ave. De ello i~guda_s que rempla~et?n m ventadas Ias plumas 
pluma metálica i esul~o un cambio co a1~n pronto a las plumas 
con Ia de ave ' fabricada de acer mp.eto en la e~1se fi anza. La 
Lo que no se'hent_re otras ventaj o, presen taba, e n comparación 
Plu.ma puntiag~â1ª Podido logra~s!ala :de t ene r u1~a pun~a fina. 
ga1 este pro . ª· Pero, i ay 1 • J n;as se obten ia a i f 111 : una 

L 
gieso? ., <.ª que p1· · f · a plum · . ec10 ue necesarJO pa· 

separan a Punbaguda , 
tr cuando se · esta formad .aza_r los delg d qmeren trazar . a por elo: par tes que se 
~~gun acciden~e os. Pero, Para P~~~g.os gruesos ~- se juntan ~l 
ig ~e separen aÍ es_ absolutament l traz~r los prime ros sin 
jo u~ Y ésta solo P mismo tiempo b e .necesano que las ci os pun· 
P~rtaara llegar a ~~~e darse en un ~~~o el ef~cto de una p resión 
hacia pl~n:as conti-a er~y la obligación s~nbdo, de a rri ba a aba· 
cueJa ª ªJo. Desde Ombro con 1 ª Jsoluta de mantener el 
Plu-' se ha supri·,..,~due se inti'.oduJ· a pa lma ele la m a no n1elt8 

•uas y ... i o y . eron est apoyaa se ha oblig d Proh1bido 1 . as plumas en la es· 
·yº en su cuerpª 0 a todos los 11~_pos1ción li bre el e! portn-

los g~·u esto no es tº dcon la pluma 
11105 .ª esc ri bir con el codo 

esos d 
1 

o o 1 R , é en d ire · -contracci , ' e os que · ac1a falta , cc1011 del hombro . . 
donó ent~n, la Pluma ~o se ocupaba unaun aprender a trazar 
adoptar 1 nces, Por n e ~ve los traz o antes, ~'ª que, por su 
la introd a ~~c1·itura 1ece~1dad, la e~c~?ta por s í sola. Se aball' 
taa ucc1on l :io1 p1· · - 11 ura 'º ~ o en un . celas Plu esion. P eda _e. por tracción pai" 
..,u ensena cien Por cie tmas metálica gogi~amente hablando, 
d bura~~!· , n o las dificuit!cklll~iagudas ha aumen-
~ _ escribir mas de cien - s e la escritura y de 

n1nos h en una anos t de .asta el Posición . ' es e supli . . _ . 
ni~unc1ado los Pun~o de que lmposibJe h cio,. inubl Y pelig roso, 
ver~\ alterando Pehgros que ~ongresos m ~d ~ido infligido a loS 
bárbe ral, Y tod grandement a escuela l e icos numerosos ]1a11 
ma aro,. felizmeº esto Por j s~1 vista, d ia hecho correi· a JoS 

P~~!.1aguda. nte Prohibid~ ~ntroducci~~rrnando s u columnª 
gritos d ante anos _ oy en much de un instrumento 
e! maJ. e al~rma d Y anos, a as escuelas : la p Ju· 
Posic1· ,· el s1mple e los hléd· Pesar de 1 on a em 1 Icos as r e l . 

D 
nornia1 P eo de ' l1adie h so uc1ones y de JoS 

D 
na p d Y Pel · una 1 a vi t · , 

na vez m: agogía a .1grosa Pa. Puma que s ~ de donde ven18. 
nien Prof as, la elim y1saaa Y at ta su salud exige del nifio una 
t~·urnent Ul1do de 1 1nación d e ~!llta deb, . 
tilos de ~s: la inveª c.~estión e. este 110 h a Poner fin a tal error. 
nuevo, lla~~~ Y la :~~~i ~~ l~:1~fu de la ~~·~:~:edido de un exa-
l90 as Plumas cion en elmas estilo 

1?? .de nuevos jns· 
suaves l'l1ercact g i af1cas de los es· 

o en . o d ' tintactas e Plumas de t ipo 
' cuyo uso cada vez 

LA .E.NSE:'IANZA DE L A ESCRITURA 

~~s generalizado ha permitido e! retorno a la escritura de trac­
c1011 :< al igerndo considerablemente el esfuerzo de los alumnos 
Y de sus maestros. 

-~ l~ luz ele estos hechos podemos concluir precisando más 
el obJetivo de la enseiianza de la escritura , tal como se des­
prende : 

l 
D e las necesidaeles sociales impuestas a esta ensefianza : la 

egibiliclad . 
pe la torna en consideración de las capacidades del n ino; 

ensenanza prog resiva pa r t iendo de signos gráficos sencillos. 
De los instrumentos o útiles modernos, cuyo empleo se ge­

neraliza en todas partes. 

. Lei enseiíanza ele la escritura se propone dar al nifw la me-
.?or ~SCl'itura que sea ca:paz ele trazar teniendo en ciienta las 
1Jarticulariclaeles 11ientales y físicas por el empleo de instrwnen­
tos que penniten una escritura de tracción y una pos-ición nati1r 
ral de las manos. 

Un punto últ imo: la velocidad de la escr itura. 
d Ser:mos breves: la escuela primaria n? _tien~ el propósito 

e ensenar a escribir de prisa, sino a escrib1r b1en, porque el 
entrenamiento de la escrit ura rápida no puede ser emprendido 
con é~ito más que en la edad de la ad_?lescencia. . 

. 'I arnpoco se olvidará que la ensenanza de la escritura es 
d ispensadora de orden de precisión y de claridad, Y que es una 
parte integrante de la 'educación estética en la escuela 

1

• 

. 1 En j ulio de 1948, la Confer encia Internacional. de Instrucción ~~-
b hca, convocada en Ginebra par la Oficina Interi:~c1on~l .de Educac1on 
Y la Unesco dirigió a los Ministros de Instrucc1on Publica una reco­
mendación 1.;lativa a h enseiianza de la escritura, de la cual extraemos 
las líncas s iguientes : ' 

. 1) E I mejorarniento de la enseiianza de la escr~tura debe consti­
tutr una de las preocupaciones constantes de las autoridades escolaTes y 

de los educadores. . . . . . .................... . 
. 3} . U~·a ·i~li~i~cÍÓn ·c~n~~·e~, ~~nsorial y motriz, que dé a l ni_f10 múl­

ti.P!es posibilidades creadoras, debería proceder, durante un penod_o ~u­
fic1entementc largo a la adquisición de los caTacteres Y de la tecmca 
ele la escri tur a pr~p iamente dicha. ........... . ..... . .. . . . . . . . . . . . . . . 

G) Caracter es de formas simplif icadas adaptadas. a los modos de 
pcr cepción cJel nino deberían servir de punto de partida a una escri-
tura clara y a·rmon iosa. 

. . . . . . . . . . ...... .. ... ...... ... .. 
8 ) Conviene ai principio utili~a~· ir~ strumentos que favorezcan la 

soltura de la mano: pincel suave, lap rz fino, pluma muelle. 
. . . . . . . . .... ..... . .. ..... . 
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E. EJERCICios PREP A . . .. 
RATORIOS 

Con los n , 
considerada 1as Pequeiios l . 
de t . , como · ' ª Pnnci · . . ~ enc1on y un d1bujo E.· pio, la escritura debe sei 
seran un ga t · x1ge d 1 · - . ' PUes s 1· s o de ene , e n1110 un g1 .. 1n e:::fuerzo 
muy b ' empr rg1a e . l e • • • 

1 
r eves N . . e ada ptad ons1c erahle. Los e1·e rc1c1os 

as acf . . o ins1sf os a h f . ligrc IVIdades QL Iremos dema . ' ue rza de los alumnos Y 

a 
0 Que imp1

1
· ie Preparan a! .' s iado sob re h irnpo1·t '1ncia de 

Prena· ca e! e a cto l e ' fo1· izaje. Es d . querer ense- e e escri!Jir ,. sobre el pe-
maci - e int - nar d · · bozare on de los sent·aeres hacer p1·e eras~ado ternprano es~e 

estar :;:os más ade! 1 _os Y de los m ~ec er este de una ampha 
Y adapt~~uesto a r:i_~11~~ ª. grandes r~sculos, fo rmación que es-

L 
1 os a las c 1Phcar los . e sgos. Cada maest ro debe 

os . Ond· . eJer . . ' 
zo, antebPnmeros con .1c1ones en QL1e t c1c1os que preconizamos 
t razo s1sten Taba · 
. ensiones d ' muneca m en desan ol! ." Ja. 
interpret .e_I cuerpo ; d anos Y dedos a1 l.a musculatura: bra· 

R ac1on, etcéter . ) e los brazos ( me?iante flexion es ·'· e~-
e aquí al a · acciones de mímica Y de 

l 
l)EJ ._ gunose· 

es, Vert· nino segui , Jercicios a t' 
!ªª~de~~~!' _oblicu~~· ~~~ el b1~az~t~~~e de _indicación. 
bra en el .cino, una 'c -~cu lares (la l' ndido, líneas horizonta· 
~ ~ertos Pri~re: tambié~1 a de agua, u inea dei techo, la dei te· 
tod e concentr!1?, Y luego ~~n e! brazo :a tclaraboya, etc . ) ; tra· 
lllá~s los eforcic~on), vertic l'l'ados (com x: e!ldido, con los ojoS 
go s cautivado1~1os que la i~es,_ horizont o 1 e.Jercic_io ele a tenció11 
eI coed repetirán s Y variado amnación dª es, obhcuas círculoS, 

o p suce · s p · e la ' 
go con lo Uesto Sobre ~1vamente ~s1bles Para !maestra :_ncuentre 

s dedos solo a mesa, co on el anteb. os pequenos . Lue-
2) El n·- s. n la mune iazo, solamente con 

~~~cias de Pe1no debe se . 1 ca, con la mano .; Jue· 
i: compa . s_o, de di I levad 

Ias form i ac1ones m_ensione o a capta. f últiplesª~· Ei:i el 'c~· Juzgar J~ ~e rnateri~ ~emefanzas y dife-
0 · Los ju cas1ones so de Ias as Propo: . e calor; a estable· 

egos educitfl'a Preciosestaciones \Clones, a disting uir 
9) D Vos son u as observa' ~ naturaleza ofrece 

Pre na n gr Clone ind~~~ dando vez adquii.-d ~n recurso ~ª-este r espec· 
la Vez ui al, un eª cada u1n os los e! . s1 el nifío ad· 

a e! . nti- o 1 erne . . . . ar1dad enarnien a Posib· . ntos de 
• • • . Y la . .to en ihdad d la esc .· 

en qull) Es d· · · .. ~~P1 dez. una escritu~· desarr;J~;~.ra es nece~ario 
ensenae se ProâseabJe qu . . . . a cotrient r una escntura 

1 
h.za con- uce una e se dé · · · · . . e que concilie a 

92 ecta lo ~l'is i s d entr e lo . . . . . . 
lnas · e la s doe · · tndividt 1 escritu e Y qu1·n . . .. .. .. .. ia i Ta ce -Zada Po .. en los ad a

1
nos, momen to 

s10Ie. o escentes , una 

L A E:-iSE:':ANZA DE LA ESCRITURA 

quiere experimental y per sonalmente las nociones indispensa­
bles para la ensei'lanza que habrá ele seguir ; ai manipular obje­
tos, .ª1 _compararlo::; y ai clasifica rlos, aprende a coor dinar sus 
mov11111ento::;, clesarr olla su inteligencia. 

3 ) U n lugar particular debe reser rnrse para los ejercicios 
dei lenguaj e. 

Importa, en efecto, que e! nino llegue a conocer y asimilar 
los t érminos que designan Ias operaciones diversas a que se 
enti·ega en el curso de los ejercicios preconizados arriba, por 
los c:uales d istinguir emos Ia fo rma, las direcciones, las relacio­
nes, el luga r en el espacio. Es a consecuencia de múltiples ensa­
ros como, poco a poco, el nino Jlega a comprender el sentido 
exacto ele las expresiones que nos parecen muy sencillas. Son 
muy difíciles de captar para él y, durante mucho t iempo, el 
maestro deberá tomarse el trabajo, cuando emplee una u otra 
de ellas, de acompafiarla siempre de una explicación al alcance 
de los nifios (a la izquierda a la derecha, a rriba, abajo, espesa, 
relgada, r egular, irregular.' vertical, horizontal, oblicua, ' círcu-
o, r edondo, oval, derecho, acostado, ancho, estrecho, etcetera) . 

4) Actividad manual. . . 
La actividad manual bajo diferentes formas es un auxiliar 

excelente de la educación sensorial, motriz e intelectual: recor­
t~, deshilado, bordado, modelado, tejido, cestería, juegos con 
hllos, etcétera. 

5) Dibujo. . . . . 
_ El dibujo precede a Ia escritura. Por el ?1buJo hbre: el !11-
no expr esa y r eproduce a su manera la r eahdad. Los trabaJOS 
Proporc1onan documentos muy interesantes desde muchos pun­
~?s de vista. Cada maestro podrá ya darse cue;i~ de estas cua-
ida~es y def ectos y poner remedio a e~tos ultlmos antes ~el 

com1enzo de la escritura. Por ej emplo : hmchar la m_ano Y. c1 i~­
P_ar los dedos. En este caso habrá que volver a re~~zar eJ,~.rc1-
cios de flexibilidad y colocar ent re las manos del 1~1110 un . 

1
1:1s; 

trum_ento correcto". El nifio que se apoy~ demasiado i·ec1b1ra 
~n. Pl11_cel suave, del que no se podrá servir hasta que no haya 

01 regido este defecto. . .. 
. . AI lado del dibujo libre tendrán I_ugar eJerc1c1os en rela-

cion con la ensefianza en gener al con v~stas a prepar~r para. l~ 
escritura : dibujo de muestr as decorativa.s .muy s~nc11las utili­
zando los elementos de Ias letras en posiciones diver sas: cru­
c~s, triángulos, círculos, estrellas, cua~rados ( arr~glos alterna­
t~v<;>s), s iluetas de objetos usuales senc1llos. Material a emplear : 
lap1~ suave, negro y de color, pincel y, muy pronto, la pluma Y 

la tinta. 
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En Ia . . ZAs FuNn ,\ r. . 
tará medlCla d . IJ~NTA LES 

n ª gran e 10 Posibl s~ave, sobr e~cala Por 1 e, es tos t r az· . 
bituar la me hoJas de pa os a lumnos . ~ados dl\·e r~os se ej ecu-
utilizar senc~tculatura a f el de g ranclescnr e! p i~aiTón cun tiui 
Posición d l amente Pap ºf movimient~ e imens10.nes, para ]1él-

(Tan e cue1·po; e de periódico~ necesa n os (se puede 

v· . to Para l . 
do Ig1Iar con l e dibujo co 

Y que el b. ~ mayor n:1° Pai·a J • Es ne mo ihario atenc1ón q a escntun1) 
E cesar · corre ue el · - ' · 

nad l nino se io. que los pie spdonda a s u t '~l1no es té bie n senta-
º hacia s1enta s el ni- _c1 a. 

cabeza Perrn~~~ante, P~~·~ :~ cuerpon~e~!tehn ª~º·'·a cl os . 
un _Los codos ~e derecha 111 dobla r la c 1°· llgeramen te incli­

~guJo de 45~scansa11 'li~~ Ia clirecció~o rmna ver tebral. La 

L
as manos ªProxim d1 emente sob e e! c ue rpo. 
a m se coI a a me t re la l vuelta ano der h ocan en 1 n e con , t ' m esa f orma nc o 

ni - a la i . ec a se a dire . , es a. 
nos, esta zq~ierda ( apoya sob . cc1on dei bra· 

EI Posición segun l i e e! a ur· "zo. 
maestro se e~ suscept~Jconformaci !cu lar, con ln palma 

d 
1 

1) de · cmdará: e de a lgt 
011 

anatómica ele ]os 
e nino ( imp~clir tocl ll1as modificaciones ). 

2) escohosis ~ POsici -
tude de dist· ' llliopí ) on que s 

s Perezosas1ngufr la Poª. ;. , ea perjudicial a Ia saJucl 

D 
· sic1on 

l 
e lo natu . 1 

e r ena· .s Prim . Ia ' co . . 
la r esp imiento u~~ os. hábito rrecta, de la s actJ-

onsabilida erior de s que for 
ci A.I Pre · d de! la ens - me e! 11 · -
si: Que no ~o de una ~~rsona1 d~nanza. Es~no dependerá todo 
todrnPre se adesará jan-. _igera Pe cente. o nos dice cuál es 

o mo opt •uas r sev . ment e una b ' cada e1a nci 
D b 0 · Uena maest ª Y d cuent .e er á bri d Posiciõ ro deber, e t~na v igi Jan-

escrib~~n algun: a1:se una n Y de que a cuida r de que 

e 
l. s d1ficuJt atención se mantenga en 

, uand ades espe . 
mas fác·1 o más b en colo c1a1 a lo . -

p I. mante reves s carse cor s mnos que en-
r.. osición d ner e:x:ige ea~1 los e. . recta m en te para 
~1 e la nc1a Jerc1 · 

el Pulga ~ortapJu Pluma. s más ele cios de la . , 
en su b l Y eJ deias, coin . Vadas . escritura ser a 

corazõ ase cont o de e o el láp. 
sob n no d ra la orazó1 iz Y el 

i·e eJ Port ebe toca e:x:tremi~; Ia triia Pince} s 
ColocadoªPlull'las r la Ph1rn ad deI P de este' úl~· coloca entre 

10.1,. de esta· a; el índ?rtaplurna irno se apoy:i. 
manera ce desca s . El dedo de 

' er Portapl nsa libreme nte 
umas 

está en Ja direc-
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dón dei coclo - . . <:asi parnlel ' fi as o menos exterior ai antebrazo Y en un nlano 
0 ª que pasa por el borde de la mesa. 

F. LOS COMIENZOS DE LA ESCRITURA 

dos" ~a tprimera escrit ura es el dibujo. Los signos son "construi-
' 11 es ele ser trazados. 

·este t ?sb n~fíos comprenclen inmediatamente todo el interés de 
procluc~. ~Jo para ellos . Con la escritura, en efecto, pueden re­
dar un ~· a p~labra d~ otrn manera que ~or el _lenguaje, guar­
un m ecl . ecuei elo pr~c1so ele lo que han visto, 01do o hecho. E s 
Hay 

1 
10 c:e exl?r~s1ón nuevo del cual captarán pronto su valor. 

consi~~: Pl oc~d1n:-1entos para ensefíar a escribir: el antiguo, que 
colocar} en. eJerc1tarse en el trazado de leti·as separadas y en 
sepai:a t s lueg? en palabras : debe ser abandonado; Ias letras 
más e e as no tienen ning(m sentido para el nifio. Vale mucho 
fias fi?~enzar por I.a reproclucción ele palabras enteras, peque-

ases 0 expres1ones sencillas. 

que 
El i.nterés dei nifío se acrecienta por el hecho de que lo 
escnb · · · d e s1gmf1ca algo que puede leer y compren er . 

-esci·.Ste pueden tomar como punto de part ida de los ejercicios de 
I ura: 

Juan~) Los nombres de los alumnos: Inés, Pedro, Ricardo, 

trer 2 ) Los nombres el e los diver sos objetos de la clase, con le­
zarr~~1.Preparados por la maestra: el pup1t re, la siJla, el pi-

dase~ ) Õrclenes y consejos que hacen fa lta diariamente en la 

la 4 ). P equenos e jercicios en los cuales el dibujo va unido a 
e escl'ltura. . . 

un /º'' e.iemplo, Jos nifios han dibujado u.na flor, una fl'ut.a, 
( j mmal; escriben deb·'.l.J. 0 el nombre o bien la reproducc1011 

e un n· e ' •• l'f t 11smo texto va acompafiada de d1buJ OS ( 1 eren es : 

Yo me como (un plátano"! 

Yo me como (una pera) 
Y o me como (una manzana) 

li' · 5) P equenos eJ· ercicios en los cuales la actividad manual va 
.11da , 1 · - t 1·· i-e . .t a e3critura; por ejemplo: los nmos cor an 1guras que 
pi e <:: n '. <m escenas diversas y las pegan en sus cuadernos 111-
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. S ENSE:':A~ 
Ican 1 . . ZAs FU :-; beb' e tema d . DAM 1·:!\TAJ F s 

e llora e cada un d · ·· · ª e ell . 
6) · ª · e! nino · ten Reprod . . .iuc~a . ma mil Jnva el 

er la at uccion d ' 
d~cto~ alim:nc~ó!1 de lo~ documentos dh· . ~~anv1as, no~t~cios, nornb ~lurnnos : ins i e1 sos que han podido re· 

icios. res de lo ie~ de calles gl nias, . nombres de pro-
s dias , P ac·1c· 1 1· 7) '· Y de J ' ·' "' icmloras de ]os 

ración Anotación os meses, prnfes iones y 
Para la 1 sencilla d 

S 
ectura e e acont · e re . ' etcéte. ec1mient . . 

Y la pi comiend . . 1ª· os clrnno: en prepa-

a fin durnha ; ésta 1ª Ubhzar alt d e ab· ' 0 rn' ern t· esde 1 it uar as Pro1 t a ivament , . de Ia,;: Principi ai nino a 1 0 Posib!e · 1• lapices de colores 
L ano. o buenos h~u. ernplco ~mc ~so para e! dibui?• 

a ensenan bitos: Posicp~u a hace rle aclqu irll" 
1) T za debe b on correcta Jiger eza. 

razad asarse ' 
2) Tra o de Verticales en tres puntos: 

zacto d . 
c 3) Es e círculo 
entera Paciarn. s. 

trazact a la vist lentos Pa . 
os. a. Se evit l ~ lograr 

Una b ara toda una escrit . uena e . clase de 1 UI a regular v pla-
1) scnt . cefor · · 

atrás ) Derech ura debe mac1ones en los 
. a (com ser: 

2 batir 1 
t es de)c_Redonda ( a tenden c1· 

ircuJ ) toa a a · 1• o . as las P inc inarla hacia 
3) :a· arte . 

en el i ien a s circul 
cio nterio grupad ares so -sarnente er d~l. cua] ~ (cada Pal n circulas o par-

L qu1hbr d os esp . abra f 
as Palab a os). acios ent. orrna un 

tic Lo que . ras latnb" Ie las letr grupo definido 
ob~ de cada ''"Porta Ien deben as se hallan jui· 
Ies cuos, ho .signo sobre to estar re 
de nc; son rizontal~ de sus e do es re ~ularmente . 
ai la Perf~ Pu;s, un s, circuI lernento~etir la fo. espaciadas. 

urnno Puecaion que rnocteio ;res, etc Lconsecuti l ma caracterís-
Pai-i·Caaa u ª· •s de de~e no P~ed as forrn:so~: verticales, 
de '•ular no de lo •ar Que se Variar unda menta· 
i·ã' cada ai ' ºPo1-ia s signos e logre ~ Son la imagen 

P1·ueba ~rnno Pocf1?difica~·en efect . rnedida que el 
l96 e su huera dar a iones en o, s1n Perd n gu su e s us er s f· sto carnb~critura Proporcio u isonomía 

1ana
0 

un sell nes. Más tar-

-
' a llledid~ ~ersonal y da­

e s u fantasía 

LA ENSE:': ANZA DE LA ESCRITUR:\ 

V S , . egun e1 tam·1fio dei l os. grne::;os, la i;1clinac i~~e~Jo. de 1.~ escritur~, las proporciones, 
s ei exactamente reprodu~id~~o el esqueleto de cada 1etra debe 

G. PASO A LA ESCRITURA INCLINADA 

ienen la tend . o~1ce _a nos, a veces antes, algunos a1um.t1os t· Hacia los di ez u -
ve locidacl de é~~~1 ªv ª m ch_nar su escrit_ura, lo 9ue aumenta la 
s~lvo para los u~ a le_ 1:irns, entonces, 11:it r oducll'la para todos, 
tica l. q mamfiestan preferencia por la escritura ver-

)aso de la una a la otra es muy fácii. E l 1 

E! a lumno no . b" l .. , s u cuacler 
1 

cam ia e e pos1c10n, pero en lugar ele por.er 
la mesa d~~ c

1
erecho a nte él, lo coloca inclinado en relación con 

el codo s ª rnaner a que, hacienclo fuerza su antebrazo sobre 
derno. ' u mano s igue aprox imadamente Ia dirección ctel cua-

rech~::;lí~ en 1ugar de que el brazo se desplace de izquierda a de-
, que retarda mucho los t r azados, el antebrazo realiza 

un 111ovim · , . L ie1~to facll continuo. 
a me m a a exige, por lo tanto, unicamente: ª escr1tt11· · 1· d · , · 

1 ) El l 1 · e es p azarn1ento del cuaclerno. 

2 ) Lar t ., sobre el <d 0 ac1on de 1a mano sobre la mufieca y dei antebrazo 
co o. 

li. INTRODUCCióN DE LA ESCRITURA ENLAZADA 

de laLos signos de ésta se derivan directamente de los trazados 
na rn:scnturn "Script", como Jo seiiala la lámina de la pági· 

CüNCLUSióN 

tnás ~a .•nsefian za de Ja escritura debe ser individualizada lo 
Ias ' fo ~sible. En todo caso no se sacrifican nunca la exactitud de 

;~as Y la regularidad de la escritura a la velocidad. 
•h•rnn~ ~ debe siempre adaptarse a las pcsibi!idades ele cada 

"Scl"iJ~t'ra~a más deta lles enviamos ai Iector a nuestro !ibro Lei cscrit11ra 
' uenos Aires, KapeJusz, 1950. 197 
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CAPiTULO XIV 

LA PRIMERA ENSENANZ - A DE LAS MA TEMÁTICAS 

LOS OBJETIVOS DE LA DEL CALCULO ENSENANZA 

edagógico su­
n problema P que se sepa 

la solución de ~t n planteado Y uestión a re-
La búsqueda deri:Ueramente, b;:nciales de !ªc~lo en el nivel 

Pone Que éste se~, P son los datos ~eilanza dei ca~imer lugar: los 
con Precisión cuales refiere a Ia en rminar, en pr ue nos d1_cen 
solver. Por lo que se . d hemos dete y saber lo q 

13

_ 14 anos. 
· aria e - nza 6 7 Y de la escuela. pnm a esta ensena iiío entre - ·oble-

o b jetivos as1gnados samiento dei n Iantear los p1 . los 
los psicólogos dei pen ' diciones de Pmitirá escoge\ulo 

es en con 1 ción per este capi Estaremos, ~nton~er~l cuya ~o ~erminaremoses de la en~e-
mas de pedagogia ge a emplea1. d part1culai en el cuISo 
métodos Y las técmcas as dificult~d esser evocadas de algun , od1 o 
con el examen habran P ·dar es-
iia nza dei cálculo que . antes de ab?m

1 
ero de d l 

· ar1a . n nu . e mismo. t . es neces ·ta un g1a xamma-
. l lec oi l susc1 ' blemas e l Una advertenc1a a ía dei cálcu o de los pro hay una so.u-

te capitulo. L~ pedago/;, complej id~~·se de que ~~uentra dia17t~ 
cuestiones dif1c1les, Y dor convenc ltades que e Ia pretens 
dos Permitirá ai edu"':.rosas d!fi~u no tiene, tp~:!' sus preo~u;;:; 
ción única a las num Este cap1tu o ada para o n:aestros de .º ol­
mente en su traba_J_o. ráctica acab ·mar a los den éstos ies 
de darle una solucion P trario, info~ manera pue tado en su ca: 
ciones . desea, por el c?n dicar de que e han presen. Y reflexionar 
los traÍiajos actuales,d:;igógicos qu~:ra a pl~nt~:f cálculo. ver los problemas pe eJ· or ma dagog1a 

de la m Ia pe ' · 1 en mino y ayudarles tuales de determina\. a 
Sobre los problemas ac dei cálculo. srina mat~mda l~i-

ensefian~a s. la d1sc1p cual esta es Los objetivos de !\os esenc1ale o~iedad a la los niilos. 
función de tres elemendades de Ia scológicas de 199 en sí misma, las necesi.bilidades psi 
nado el nino y las posi 
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. . _e podía pensar . e 1f1c1o más Td que la c1encia m t .. 
elides, y noso~º. 1 0 Y ~ás armonio~am:n ematica r epresentaba el 
de la actitud d1os e_st.abamos habituados te .constru1clo desde E~­
a considerar) ogmatica de nuestros . f (tal vez a consecuencia 
centena de ato con:o definitivamente ~~o e~or~s de matemáticas) 
renovado prof s, dsin embargo el pe ns~ittuda. Desde hace una 
~ransformació~n an:ente y la~ conse~~~mi~nto matemático se ha 
Jarse sentir sob _com1enzan, desde ha nc1as pedagógicas de esta 

No e 
ie todo ai nivel de la ce una decena de anos a de-

s cuest" . e enseii. ' tión, sino la d 10n de desarrolla. , anza de segundo grado. 
resolución e • e ~r~guntarse cuál

1 
aqu i esta importantís ima cues-

p · cientifica b es son las ' rimario. so re la ens - r epercusiones de esta 
enanza dei · 1 1 . 1 Es muy . ca cu o en el 111ve 

dei ·1 evidente s . _ca cu lo no han . que las bases fun 
t!II? ~ubrayar sim si

1
d0 revolucionadas d~menta les de enseiianza 

_maticas modern P emente la impo ·t P1.0 fundamente. Es nece-

l
gicos utilizados as, a la toma de 1 ai~cia concedida en las ma-
engua · Por las conc1enci . l ' · J ' cad Je nuevo (co . matemáticas a e e los procesos o-' 

Po or deberá preo nJunto, intersec~io Y ª la introclucción de un 

ad
nert ai alumno a cuparse de este m ne.s de conjuntos ) EI edu-
ap a ·, conti ov1m · · · temát· cion en relació nuar sus estudi iento, porque no debe 

otra ic~s de la escu~ con lo que le en~s_en._una situación de in­
llevaaª1 te, es tal que ª secu:idaria. L enar ª _:I prof esor de ma­
las m~t a volver a en~~~ su vida Prof e;~ ensenanza técn ica, pül' 
recibidaemáticas modern rar Y a utilizarº;~al,. el adulto puede ser 
de la vid:n Ia_ escuela es~~ Y hay que eviºt?1?nes que surgen. ~le 

social. e en contr·ad· . a1 que la eclucac101
1 

e lCCJÓ • 
La m . 11 con las exigenc1as 

~en asign:~or manera de d . 
idea funda~ a la ensefíanza eterm1nar los . 
do de la ada ~nt~~· según la dei cálculo co ob_Jetivos que se pue-
PUes, una a~+·ac1on dei nino cua1 el cálculo ns1~te en partir de Ja 

~itud funcional" al mundo en co1 responde a un Jl10-
1 E ista. i . Que vive: adoptareinos, 

~ernacion~l e~ curso de u 
internacional e Educación na encuesta 
lo en el mu ' los diferen ha clasifi realizada e 

1 .ndo. Fueron t:s ~b!etivoscad?, de acu~· 1956, la Oficina Jn-
) ÜhJetivos . . las1f1cados as_ignados a 1 do con una encuesta 

2) Objet" ieferentes a 1 as1: a ensenanza d ei cúJcu· 
ivos c a ad · .. 

3) Ob· . onvenient qu1s1c1ón d Jetivos es a la f e una té . 
4) Ob. . que t iend ormació cmca. 

Perta r Jetiv
0 5 

en a la n de háb · t el interés que afect adopción d i os de trabajo. 
5) . an a la e una t· Übjeti adquisic· · ac itud dei espíl"itu. 

200 vos relaci •on de con . . 
0 nados oc1m1entos y a des· 
. con la f ormac·. 

10n intelectual. 

LA PRIMERA ENSE~ANZA DE LAS l\IATEMATICAS 

El niii.o, que descubre el mundo y se adapta a él gracias a :rn 
doble proceso de asimilación y de acomodación, es llevado a com­
parar las cosas entre sí, a establecer relaciones, int uitivas pri­
mero y cuantitativas luego. En esta perspectiva, la adquisición 
de la noción de cantidad y las nociones numéricas aparecen nor­
malmente entre los objetivos a lograr. Pero veremos en seguida 
q~1e se trata de nociones que deben desprenderse de la experien­
c1a. del niii.o, construirse y perfeccionarse en función misma de 
la mtegración del niii.o a su media. Todos los conocimientos que 
el niii.o puede adquirir desde entonces están ligados directa­
mente a su vida real. Con toda evidencia las nociones del cálculo 
enseii.adas en Ia escuela primaria son Y serán útiles para toda 
una serie de operaciones de la vida corriente Y en el curso de s u 
aprendizaje profesional, por elemental que éste sea. La relación 
comercial más sencilla entre un vendedor Y un comerciante su­
pone el manejo de una moneda ~e cam~io, una estimación de 
la mercancía el cálculo de un prec10. La vida actual, en la mayor 
Parte de los países, exige la medida del tieml?o! la apreciación de 
longitudes, la comparación de pesos. La a.ctiv1dad humana más 
sencilla y más primitiva pone, pues, e_n J_u~go un. co~junto de 
operaciones que justifican, para ~ada md1v_1duo, una miciación 
en el cálculo. Sin considerar aqm las neces1clades de una cult u­
ra técnica elevada en materia de m~temáticas Y aun limitándo­
~e a un primer aprendizaje pro!e~10nal, se puede ~f~rmar que 
este supone un mínimo de conoc1m1entos par~ ~e~·m~~ir ª! obre­
ro someterse a las regias elementales de la imciac1on tecnica. 
. Por la vida profesio1~~I d~~embocam?s en el J?lano de la 
mtegración social: la partic1pac10n en la v1d~ de la cmdad nece­
sita , si no conocimientos previos, ai men~s c1erto número de no­
ciones indispensables ai individ;io que_qtuere desei:ipeii.ar su pa­
pel de ciudadano: Ias formas mas senc1llas d~ elecc1on, la gráfica 
más trivial, los resultados dados ~n yorcentaJe suP.?!1en, para ser 
comprendidos y utilizados, u~1 .mm~:nº de ~ori:1~c10n matemáti­
ca. l Cómo obtener una part1c1pac~on del md1v1?uo en la vida 
económica y política de Ia ciudad s1 los porcentaJ:s que indican 
el equilíbrio del presupuesto no corresp?nden e1~ el ª, una. reali­
dad que pueda imaginarse? Debe~~s, mel uso, ir mas leJOS en 
este domínio para encontrai: el .ultimo. de nuestro~. objetivos: 
la importancia de los med1os impres1onan~es .u~1hzados por 
la propaganda, de cualqui.er. orden .qu~ sean, J usbfica la necesi­
dad de adquirir los conoc1mientos md1spensables para estar en 

6) Objetivos que se refieren ~ la educación geneTal. 

Volveremos a encontrar, en Ia clasificación más sencilla que hemos 
adoptado, los diferentes elementos que acal>an d~ ser enumerados. 

201 
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conchc10nes d . . " 
presentados e apreciar los ar u paz de defe~de~·o no es menos ng men.~os gr áficos o numéricos 
coloreadas 

0 

erse_ C?ntra las m:c~~~uo que el indidduo sea ca­
numéricos P~~~mer1cas ; e! esp írf t 11 as. ocultas . baj o a par i encias 
m1c1ación mt e desarrollar·se ul ci ibco aplica do a los datas 
t d 1Y sen ·11 en os · d' · ª os pasando . ci a, que part d 111 i:r1duos gracias a una 
la n.oción de pr~~r l~ . aproximaci~n ~ la estimación de sus resul­
P?s1ble apreciar ab1hdad. En esta s e una medida par a llegal' a 
di?a sobrepasa que _una iniciaci, egunda per spect iva es, pues, 
~mentos utilizab!~mphamente e! d~n matemát ica bien compre»· 
ª mtegración s Y que es uno d 11~ 1111º estricto de los conoc1-

mantener su juic~~cial dándole a~ 0.s e!ei:nentos que favorecen 
Una in· . . , personal. individuo los m edios de 

ca ic1ac1on mente com en el cálcul receta 0 un apre d' . 0 no debe · , · verd s empíricas: d n ' .zaie de técni cons!Clerarse, pues, uni· 
ante ~dera gimnasia ebe tratar de prov'as, de proceclimientos, de 
fo. os diversos f _mtelectual c . ocar en los indivíduos una 

rma d enome ' rear u . ción . e razonamient nos de la vida na_ nueva actitud Jóg1ca 
trucc~~icológica. La 0 que constitu corriente, iniciarlo en una 
puede1on geométrica op~ración aritm '(t~ una importante proJ1'10-

n ser mas el e ica , . procesos d excelentes 
0 

. ementai e! mas senCJl!a, la cons· 
to psicoló ~ la deduccióncas:ones de 'refl~'.·oblema más corriente. 
a través l co dei nino mas rigurosa x1onar, de razonar. r,os 
Ie es fam·e1· una actividapdequ~fio que t. etstán en germen en el acr 

d 
I 1ar · d pra t· 1 a a de l · er una idea . escubrir u c ica muy tri . vo ver a encontrai , 

S_on opera . general qu n esquema b . v1al, una operación que 
flc:a Y que ~~n~s Psicoló:ise hace concre~Jo la realidad, despren­
mientos de} ~:_ezan a ap c~s que cond ª en un caso particula1;'· 
en el cálculomno. El obj:~~cer en los u~~n a la actividad cient1-
P~nsamiento ef· Pues, la 1;º ~e~ano J:imeros ~torpes razo~~­g~~as que un ~ 1~ de dese~ q

1
U1s1ción de una pr1mera iniciac10J1 d icacia Y 1 lnd1viduo d Ivo ver ai m . . un método objetivo de 

r! rás Pre.:'is~;onomía ~u: especie h~i'::imo las posibi!idadeS Jó· 

d

a ; econo-· on Y más f Provoca el ana lleva en sí. por stl 
Y e •l11za I uer . ' raz · ' lige energia. a os tanteos i :a. ai lndividu onam1ento rigoroso asp~;a Prá;ti;,.uda ai indiv7.:'b!es, evita e! ºd e~ presencia de Jo 
ción c ºd concreto ~! de la inte1r a e_levarse d e;roche de mater1• 
vale a a Vez :rn, e las cosas genc1a cone e plano de la inte­
la p~ cuando es bs •bstracta y de los feniptuaJ y, a pesar ael 
entres~b1lidad de ~en dirigid~ Una iniciació menos, a su traduc-

os ani:rnale ranquear eÍ ; una verda~ en E'.l cálculo equi-
mar Considerados y la especie hso que la n ~a hberación Y d• 

Que los ob . s_ desde toa umana. a uraleza ha cavado 
202 Jebvos gener:sl estas persp . es de 1 ectiv . a Pedag _as, se puede af1r-

ogia del cálculo for-

LA PR!MERA E::-ISENANZA DE L AS :MAT EMÁTICAS 

n;an parte directamente de los que permiten definir la educa­
c1ón en su conjunto, y que no se puede concebir un sistema 
d~ ~dt~cación en el cual esté ausente d cálculo; si algunas 
chsc1pl111as pueden aparecer o desaparecer de los planes de estu­
dio según las moelas y el humor de tal o cual responsable peda­
gogo, se puecle asegurar que jamás se podrá borrar el cálculo 
clel conjunto ele disciplinas fundamentales. 

1. LOS ASPECTOS PSICOPEDAGóGICOS !! 

Nuestra primera observación consistirá en recordar que 
los datos psicológicos consignados a continuación solo tienen 
un valor relat ivo, ya que los promedios de eclad de adquisición 
los ritmos ele clesarrollo Y de aprenclizaje, aun cuando tiene~ 
elementos analógicos ciertos entre todos los nifios, están di­
r ectamente sometidos a la influencia del medio t écnico y social 
en el que cada alumno se encuentra inmerso. Por lo demás 
no vamos a considerar aquí los rudimentos del cálculo (al niveÍ 
clel jardín ele infancia), sino que nos interesaremos sobre todo 
por los niiíos mayores ele cinco o seis anos. 

A. LA NOClóN DE NúMERO 
Los trabajos realizados en este d~minio desde 1940 son con­

siderables, y es necesario citar en pr1mer lugar los análisis del 
psicólogo ginebrino Piaget. Este ~u.tor resume claramente. en 
una obra reciente (1960), sus pos1c10nes generales que pueden 
enunciarse a sí: el esquema numérico es original y proviene de 
un proceso psíquico sui géne~·Js- Desd~ la edad de los 6-7 aiíos, un 
poco más 

0 
menos la noc1on de numero se desarrolla en el 

ni:iío a Ia vez desde ~l ángulo cardinal Y desde el ângulo ordinal. 
P ara hacer más explícito este resumen es necesario recordar 
aquí algunas experiencias hechas. por el autor' ayudado por 
Mme. Szeminska y por mademo1selle Inhelder. 

1) NOCióN DE INV ARIANZA DE UNA CANTIDAD 

Si se presenta a un. nJiíº. una cantidad de líquido repartido 
por igual en dos vasos identlc~s ~ue llamaremos A y B ( deja­
remos a un lado los aspectos tecn1cos del experimento, así como 
todas las precauciones que hay que tomar para poder interpre­
tar correctamente los resultad?s: para todos estos detalles re­
mitimos al lector a la obra ya citada de Piaget e Inhelder) . 

2 Los párraíos sobre psicología i·ecogen las ideas ya expu t · "L 1 l · d d ' b d es as en 
nuestro. a rticulo: a psyc t0 ogie es e nts u calcul" , publicado or 

Bourreher. p 
~03 
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Prime1· tiem1Jo . EI . -
· mno se da cuenta, acepta la identidad. 

~~ 
A B 

Segundo tie 
sos va , nipo: E! nino h b' 1 ' eia su contenido en t.' ª iene o escogido uno de los va-

0 io vaso de forma diferente: 

~ 1 
A B, =B 

E! nino afirma 
entonces que A B 

T. . < I· :1 ce1· tiempo . . 
Pequenos sienten 1 . s1 se vuelve ai Prime . .. 
confirmar Ia id t'.ldnecesidad de apro . 1 tiempo, a lgunos nifíos 
te que A :::::: B en. 1 ad de nuevo. otro ximf~r los dos vasos para 

· · s ª irman inmediatamen-
Cua1·to tiempo . . 

Procede como en . s1 se opera ahora s 
A1 > B. el segundo ti'emp obre la cantidad A v se 

o el ·- · . . Se ve, pues, que 1 ._ ' l1Ino afi rmt.rá que 
c1p10 ele identidad (o ed mno es absolutam . 
luna sorpresa, a f ir~ no contradicciõn)nte msens ible al prin-

> . B. Por otra P ·t ª sucesivame t ' PUesto que, sin nin-
van ligadas a su a1 e, todas las n e que A = B A < B y 
des qu . Percepción < operacion ' 
efecto e e~unc1a resultan d, Ya que las igualdesdque se efectúan 
. es intere e sus c a es y de · Ida s1guient . sante cont· omparacio . s1gua -

e· Inuar Ias . nes de mvel A este 
exper1encias de la .manera 

Prime1· t' 
iempo : A ::::: B. 
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Segundo tiempo : A1 B. 

A1 =A 

Y el n ino responde : A1 < B. 

T ercer tiempo: si la diferencia de nivel es muy grande a 
causa dei diámetro de uno de los vasos, que es muy pequeno, el 
nifio invierte sus respuestas Y da 

~ 1 
A B1:B 

Piaget dice que el nino es manifiestamente incapaz de "mul­
tiplicación lógica", porque no puede tomar en considernción, a 
la vez Ia diferencia de nível y la diferencia de diámetro. No pue­
de de~viarse de uno de los puntos de vista para adoptar, a l mis­
mo tiempo, el otro. Todo esto no supone el número, sino que, in­
versamente, la noción de número supone que, para el n ino, hay 
inva1·ianzci de la cantidacl en el curso de las transformacior,es. 
El nino no podrá comprender que 2 + 3 = 4 + 1, hasta que es­
te invariante de la cantidad se haya desarrollado en él. 

2) EL ORDENAMIENTO DE UNA SERIE 

La segunda condición neces~ria dei desarrollo dei númer0 
es la de la seriación. Aquí, tamb1én, solo tomaremos en cuenta 
un experimento sencillo, pero r~co en ensefianzas. Demos a un 
nifío en desorden una serie de d1ez trozos de alambre, cuyas lon­
gitu~les varían d~ 3 ~ 12 cm Y pidámos_le q~e los coloque por 
orden de tamano crec1ente (en un lenguaJe evidentemente adap­
tado). El estudio de! compor.t.::1miento es caracter ístico : se podrá 
observar primero, que el nmo no comprende lo que quiere de­
cir coloc~rlos desde el menor a i mayor . Otros nifios serán capa­
ces de comparar 2 y 3 ó 4 trozos, pero la ordenación completa de 

205 



METODOLOGfA DE LAS ENSE­
NANZAS , FUNDAMENTALES 

la serie resulta im · 
forma · · posible para ellos Ot · que md1ca la figui·a d. · 1 os lo lograrán pero en Ia 

a Junta. · 

Es decir, no han . . 
vez las dos extre . sido capaces de t 
que el nino es ca midades. En Iengua. ~ner en cuenta a la 
un par (D < E frªz de comparar dos Je i:ias abstracto, di remos 
eretamente la d' bl > C)' Pero es tod c_on~ untos en el interior de 
S l o e rei ·, avia me o o a una edad ac1on A == B B apaz de realizar con-
capaz, si el conju~~rcana al término~ l == C, o sea A = B = C. 
rrectamente los d' 0 de objetos no es e a escuela maternal será 

iverso t muy g1· d s amanos. an e, de ordenar co-

3) ,:Cól\10 LLEGA E 
' L NINO A LA NOCió 

Si se ven d N DE NúMERO? 
ca pro . esarrollars . 
a l gres1ya de] nifi 1 e, en el curso d 
ta~ e~oluc1ón de la ~ ~~ condiciones fu e Jª maduración psíqui­
nan~n e representarseoc1on de número n amentales necesarias 
Piag~t cada una Por su ;sta~ diferencia~ no es necesario absolu­
de con'· una síntesis surºP1,ª cuenta. Per~ºn:1P0ne!1tes, evolucio­
consec~~nt?s '! su colocaci ?eneris que su s1 el numer o es, para 
la constr~ci~ _importante . on en serie, ve:oon~ la conservación 
dinal distic~ion aislada d~ ~o ha_y lugar Paras mmediatamente Ia 
ro operato n. os ... Simultá os sistemas num, s~poner, en el niiío, 
ses Y de r r:o ~rocede a 1 neamente ordin 1 ericos, ?rdinal Y car­
original e aciones y'con:t\ez, de agrupa~.Y cardinal, el núme-

Un~ I uye por esta r~e~tos lógicos de ela-
ª Partir dcuestión impo t zon una estructura 
est - e su p r ante ha ª sintesi · ~rcepción Y que resolv 
aquí ante us or1g1na1 que e Y de , su experien e~ todavía : l Cómo, 
1a_s Piedras ~a respuesta r:;ael. ~umero enteroc~~ llega el n ino a 
g1ca y es . a:ves de bóved gis ral de J p · · os encontramos 
r~ndo todasimportante qu! de toda la ~on~~get, . ~ue es una de 
tion a L'É . l~s hipótesis 11?s detengam ruccion epistemoló-
1 -L 1 Pisternol · Pos1ble p· os en ell ,- ::::: <:! • ogie g en ' t· s, iaget . a. Enume-
206 '<. es una verdact e ;~ue, Página 57)e~c~f>e (Introduc-

, ª convenciõn 
0 

• a proposición 
un enunciado tau-
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tológico? E sta relación, l se nos impone al principio .en función 
de experiencias, y de cuá les? l O és construida a priori. à tam­
bién objeto de una intuición inmediata y de qué clase? E! mismo, 
;, constituye una noción primaria o una síntesis de operaciones 
sencillament e lógicas? 

La respuesta a todas estas cuestiones se da en varias partes 
del libro citado y vamos a tratar de reproducir aquí lo esencial, 
aun a despecho de simplificar la riqueza del pensamiento del 
autor. 

El nu do de la cuestión parece residir en la diferencia intro­
ducida por Piaget entre los dos aspectos de la experiencia hecha 

sobre los objetos o 
con los objetos, 

que corresponden a dos formas fundamentalmente distint as de 
la abstracción. 

Cuando veo un conjunto de cuatro cerezas h ay una prime­
ra abstracción inmediata ligada a las cualidades físicas de los 
objetos (forma, color, brillo, lisura, ... ) , y otra abstracción li­
gada al hecho de que son 4. Para precisar bien este punto, es­
cuchemos a Piaget: "el número no es abstraído de los objetos 
o de la realidad sobre la cual actúa la experiencia, sino más bien 
de las acciones mismas que intervienen en l~ experiencia (afec­
tiva o mental) y que la hacen posible (op. cit., pág. 67). Pero 
para sacar una operación de carácter relativamente superior (la 
seriación operatoria no aparece en el nino hasta los 7 anos apro­
ximadamente) de una conducta un tanto inferior (la memoria 
de evocación comienza sin duda con el lenguaje), es necesario 
hacer llamamiento a una abstracción sui géneris, que es preci­
samente la abstracción a partir de las acciones, opuestas a la 
abstracción a partir de. los objetos ... Se t rata, en r ealidad. de 
dos formas de abstracción muy diferentes y es impor tante. in­
sistir en ello (op . cit., pp. 70 Y 71). De aquí resulta la conclu­
s ión fundamental siguiente: aunque experimental p0r su fuente 
intuitiva, el número se agrega a los objetos y no se abstrae de 
ellos. Está completamente dentro del esquema de la asimilación 
operatoria." 

Se ve entonces cuál es el papel del objeto. Si se trata de po­
n er en serie colores o pesos, éstas son las cualidades físicas que 
~ntran en juego. "Por lo que se refiere a la· enumeración, el ob­
jet'? es, por lo cont rar.io, abs~luta~ente sin importancia en est e 
sentido que sus cuahdades particulares no entran en juego 
puesto que el único orden . que se considera es el orden mism~ 
de Ja enumeración .. : Brev~mente, el objeto po desempen~' en 
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este orden d . 
la a . , e exper1encias más 
(O cci~n. No es, hablando prop· que el papel ele un sooorte ele 

p. cit., página 133.) lamente, más que un indicador. 

4) ALGUNAS OBSER 
VACIONES PEDAGóGICAS 

Sin plantear a - . 
gen inmediata qu1 todos los probl , . 
samos sin embmente de las posicion emas peclagog1cos que sur-
ra voJ~er a en arg~, que es necesari~s ~en_era le~ ele Piaget, pen­
se trata, pues co~.tr~rnos con nuestropre~isar c1ertos pu.ntos ~a­
de párrafos ,_pi inc1palmente de 1 s PI oh lemas de ps1colog1a. 

Se pu dmas Que del desarrolloª ~v~fación de algunos tí t ulos 
de lo "c e e Plantear en se ·a ' ª ando propiarnente oncreto" . . gm a un · , · 
lugar y la form en la 1111ciación 1 1 ª ~uesbon relativa a i papel 

Surge in a ~ue debe tener ef ~acalc.ulo, así corno sobre el 
educador no t~ed1atame11te de l t_e~·1al educativo. 
d l - iene qu " os anahsi J e numero se d e esperar" P . s Precedentes que e 
se esarrolJ as1vame t . , con hacer qu e en el nino n e a que Ia noc10n 
de materiales 

11
e, se lleven a cabo ' que_ no tiene que contentar-

fa ' 1as o m . ma111p J · vorecer, la activid enos 111geniosas .u aciones ele objetos o f 0 se trata de un ad_ad Que conducirá ' f111?_ que debe provocar, 

d
e e conocimientos . iestramiento de ª nmo hacia el número. 
ebe pr • sino de u ' una adq · · · - - · 

d l 
omover Pai· na verdacl ms 1c1on automa.t1ca 

e a ex . e a Que l , era act" "d ' . 
t 

Periencia l1t·1· lna s111tes1"s e lVI acl log1ca que se 
es ado d I izand Que s · 
nlime. e maduración d 

1 
° ~! lenguaje he apoye e1: los ct üos 

1 º· e SUJeto cl' ~ echo pos1ble por el 
. E ' e nac1m · t d 

t 
<. s necesari ien o a la noción e 

o, muy f" o, entonc 
tif icios igu~·ativo, o ai es, escoger u . 
mostra'.?º figurativo? uºntrario un m nt n:~ter1a] muy concre­
de la e~ ia, ei:. aqueJ q~ l na . respuesta ;. euaJ despojado de a r­
la Peda;1P~eJidad dei p~ ~1diera, una fal~ utal a tal cuestión de­
hemos vi~f1ª de la inici~ i ; ma y una sÍm ª 1~~rnpl.~ta dei sentido 
vada a cab 0 ~ntes, que ele 0~ en e] cálcuJ P I~cac1on extrema de 
color, su . o ~on" los ob. numero es res ~· s verdad, como Jo 
criterios ~Panencia. Dn Jetos, cualquier u tado ele la acción lle­
se apliqu e Sobriedad ªf.Parte de] mata ,Que sea su forma su 
·d e en b a in d enaI p d - ' s1 erar lll ' llenas co d . . e Permitir 0 ra responder a 

a Palitos.~ Q~e. ~ste ma~e ~~1ones. Pero ieu: la actividad lógica 
de la noc1· - a In1c1ación i1al no figu1·at· ria un error no con-
s·a on d - en el -1 e ivo r d · 1 era Pia t e nulllero b . ca culo no e uc1do a dados o 
cantidad J e , La abstrac ª~.? su aspecto l ~e _ limita al desarroJlo 
a Partir de ~0~eag~·upal11ie~~~n 111isma de l~g~co , . !al corno lo con-
208 °bJetos naturalº de división puº~1on de objeto, de 

es Que el nifio h el e Y debe hacerse 
ª la a su alrededor. 
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Si se quiere establecer una relación entre el cálculo y la vida, no 
es necesario, desde la iniciación, cortar todos los hilos que atan 
el uno a la otra. Si un material natural, no figurativo, va a ser 
muy útil para que el nino llegue a la igualdad 4 + 1 = 2 + 3, 
un material concreto, situaciones reales, extraídas dei medio que 
le rodea, son necesarias para que el nino llegue a ser capaz ele 
comprencler y de resolver todos los pequenos problemas que uti­
lizará la operación 4 + 1 ó 2 +3. Desconfiemos, pues, de s1m­
plificaciones extremas y, sin caer en la manía dei material, to­
memos conciencia de la complejidad de los procesos psíquicos y 
no ernpobrezcamos, con nuestra sistematización, un proceso en 
plena evolución (véase más adelante el estudio consagrado a i 
material de cálculo en la escuela primaria) . 

Los datos psicológicos i, nos permiten responder a la cues­
tión de saber si los conjuntos de objetos deben ser presentados 
baj o una forma estructurada ( constelaciones) o no? O sea 
que bajo la influencia de la teoría ele la "forma" (Gestalt) se ha 
tomado el hábito ele asociar una representación geométrica a un 
número (al menos para los de la primera docena ). A pesar de 
todo el interés que presentan estas figuras geométricas para la 
descomposición de números y la fij ación de los resultados arit­
méticos ( y no despreciables, por lo tanto) , es necesario darse 
cuenta de que el aspecto cardina l clel númer o se pone en eviden­
cia , y ele una manera .un poco pasiva ( íbamos a decir "contem­
plativa") ; si es verdad que la presentación del 7 permite poner 
en evidencia "poéticamente", de una manera pintoresca, su des­
composición en (3 X 2) + 1 ; ó 4 + 3, ó 5 + 2, el aspecto ordi­
nal de siete que se traduce por la cloble desigualdad 6 < 7 < 8 es 
casi completamente despreciado. Es, pues, necesario hacer un 
llamamiento a los conjuntos no estructurados perceptivamente 
para ensenar al nifio a poner en orden los objetos que compo­
nen estos conjunt os, para habituar los a descu brir las diversas 
estruct uras posibles y proporcionarles activiclades de r eagrupa­
mientos y de enumeración muy útiles a su evolución matemática. 

Querríamos, para terminar estas muy sumarias observacio­
nes pedagógicas, conceder una importancia (que no aparece su­
ficientemente, según nuestra manera de ver, en la obra de Pia­
get) a Ia acción dei educador de~cle el ángulo d~l l~nguaje. Hemos 
tratado de demostrar que e! numero se constituia, con base en 
experiencias concretas, a partir de la coordinación intensa ele las 
acciones dei sujeto. Sin hablar aquí de la "forma de conciencia" 
se puede afirmar que el lenguaje puede ser imo de los factore~ 
pomtivos de esta evolución si es introducido hábilmente vor el 
educador. Encontraremos estas problemas al evocar, ulterior­
mente, la "conducta dei recitado", pa ra mostrar cómo se puede 
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asegurar en c, 1 1 
concreto 'y lo abª ctu o, una de las forn1as d 

• e s racto. e enlace ent r e lo 

5) E • L Núl\fERo EN LA 
. ACTIVIDAD ESCOLAR 

Abandonemos 1 
get Y sus discí 1 as grandes pers . 
c?n nuestras :i~ os Par~ volver a otr~ectivas evocadas por Pia-
d_1c~do, el númer ocupac1ones psico ed s a~p.ectos más en relación 
t.iv1.dad Psíquica o no ~parece brus~a agog1cas. Como hemos in-
1 ac1ones 0 de ?el mno. "Deci Y completamente en la ac-
sin acc1ones . . r que el nu' . e.manar de ést 1eahzadas por . mero deriva de ope-
ba diferentes tip osd, es, 'POr el cont. e~ SUJeto sobre los objetos 
Progr · os e n - iario pe · ·t· · m es1vas, evitand umero como res ' I m1 ir que se conc1· 

ente hecho en 
1 

° el dar por ant· . ultado de coordinaciones 
necesario Preve e espíritu o en 1 ic1pado el número completa-
rar la n . , r un Per' d as cosas" (P' ' 
lizarla oc1on que comi io o en el que el . - iaget). Es, pues, 

correctament enza a desarroll . nmo va a poder explo-
Los " , e. arse para d · 1 t' act· .d numeros" ommar a y u i-

1v1 ad esc 1 que util' muy dif o ar corres izamos en 1 . 
mente e~re~tes, Y los n p_onden psicoló ~ vida práctica o en la 
una confun~_mero de su~nos,, no habien~~amente · a s i tu aciones 
a su actitus1on Perfodici 1 ra1ces concreta de.stacado completa­
involuntar? frente a] cákuf su evolución s, ':1vei; · ~ menudo en 
(teng0 tre amente entre 

1 
º· Las confus· psicolog1ca y nefasta 

continuo 
0 
~ .cerezas y es ~ ~Pecto catdi 

1
º?es que introducimos 

deben ser iscontinuo ( t ª ora de las tª Y el aspecto ordinal 
de las fuen~ªPtadas Por e~n~o tres litros àes ) o entre el aspecto 
. La esc .~s de las dificu~t ucador. que ~agua Y tres botellas ) 

ficultades 11t_ura de los n , ades así intr deb~ tomar conciencia 
Exactam psicológicas umeros va o uc1das. 
ro . ente co sobre 1 a Poner d . . 

s_ representa "mo la escritu as cuales d b ~ reheve otras d1-
Pues de la ad ~~ ~imbolis ra, el aspecto e ,e??os detenernos. 
dad, el nino qu1s1c1ón de] mo de segund grafico de los núme­
cantidad es sea capaz de tºmbre que rº grado". Para que des­
ficientement~ecesari0 que ra~ucir Por uepr~senta cierta canti­
~I' enlace reve~e~~rrolJad~. ~ el, la funció~ s~gno, J?articular esa 

Pula objeto s1 le entre 1 s necesario s1mbohca sea ya su-
~~~~:_o bolas) 8Y~ara enume~a~~Periencia ~~e;~1.r~r, aquí tarnbién, 
no ~no !Jo solo d\ representac. _?s)' la traduc r.~ a del nifío (ma­
balni ue inversamª e ser capaz ~n gráfica Por c1on .verbal (tengo 
un e en~e Por la ente, ante el si e franquear e :med10 de] signo 4 : 

onJ unto d Palabra "t gno 3 el n. - stas tres etapas si· -
e tr . res" ' ino d b · ' 

210 es obJetos L' Y también e e traducir ver-
. a ad . . ser cap d qu1s1ción az e mostrar 

completa de un sig-
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no debe responder a esta doble dialéctica "ascendente y descen­
dente" , como diria Platón. Se contenta, demasiado a menudo, 
con un conocimiento más o menos vago del nino sin asegurarse 
de una asimilación perfecta y de una integración completa de 
los diferentes aspectos de la conducta numérica . . 

La escritura misma de los números no plantea problemas 
motores más difíciles que los de la escritura · corriente, pero es 
necesario, como hemos tenido ocasión de observarlo en una cla­
se maternal, que la calidad caligráfica del nifio sea tomada co­
mo índice de los buenos resultados del cálculo : un· nifío puede 
rnuy bien tomar gran placer en escribir cifras y aplicarse a ello, 
sin que por esto comprenda lo que hace, y se extraiía completa­
mente, al cambiar c1e maestra, que no está bien en cálculo como 
lo estaba antes. 

Sería necesario reservar un sit io part icular al número "ce­
r a" que, según dicen los matemáticos, está asociado a un con­
junto vacío. Para el nino, se trata de una abstracción suplemen­
taria, puesto que el signo no traduce ya ninguna cosa, corno es 
el caso de las otras cifras, sino que indica que no hay nada o 
que no queda nada después de una operación, y se comprende 
por qué una mala articulación de la traducción simbólica del ce­
ro puede manifestarse ulteriormente en la escritura de los gran­
des números y en el estudio de la nurneración. 

Para terminar, seiíalar emos algunas dificultades psicológi­
cas de la numeración. El estudio de los números inferiores al 
nueve permite introducir aquí algunas observaciones. Hemos lla­
mado voluntariamente la atención del lector sobre el hecho de 
que lo que nos parece particularmente sencillo y lógico no lo es 
para el niiío. Solo a los nueve afíos puede el nifío dominar la he­
lla estructura de nuestra nurneración decimal en su conjunto: 
unidades, decenas, centenas . .. AI lado de las difiP-~tltades de la 
adquisición del vocabulario necesario, el nifío se encuentra, por 
primera vez en su vida, en presencia de una convención bastan­
te útil: el valor de un signo depende de su posición relativa. Has­
ta aquí, el signo podr~ ~star li?ado directamente a la r ealidad y 
r ecíprocamente. E scrib1r el numero. 11 no es ya dar el mismo 
valor a los dos signos l: es necesar10, pues, romper con lo que 
había aprendido hasta enton,ces. Y .s_e conocen !odas las dificul­
tades con que tropieza todavia un nmo. de ~-6. ano~ para ordenar 
y estructurar correctamente el espac10, d1stmgmr el antes del 
después, el lado izquierdo del lado derech~,- etc. Hay que cuidar 
mucho de que las dos forn:~s de convenc1on, conyención nomi­
nal de una parte y convenc1on estructural o espacial de otra, no 
se confundan por el nifio a fin de que, en consecuencia, los dife­
rentes planos sobre los cuales se van a desarrollar las activida-
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des numéricas sea 1 
los otr n co ocados corre t os. c amente unos en r elación con 

B. Las operaciones 

La exposición d 
rar las nu . e un asunto no 11 . 
mismo fe i:ieiosas facetas compl eva 0.bhgatoriamente a sepa-
ro y 1 nomeno. Lo mismo 

0 
ementarias e indisolubles el e un 

as opera · curre a , E 1 _ciones element 1 qu1 con la noción de núme-
n os prime . . a es de Ia a . · t - . 

concretas q .I__0 s mveles dei , 1 l I metica. 
ción y la su~~1~ n~i;o encuentra re~~ culo, las únicas operacion~s 
un conjunto d ccion de . dos conju ;;nente no _son más que la ad1-
de un conjunte Partes Iguales o r os_ de _ObJetos, la división de 
temático la adi~i :n un cierto núm ª. distri,?ución de los objetos 
a condición de on de los dos conj~1 ~ de clases". Para e! ma-

que A n B ::::: O.:i 11 os A Y B da el conjunto C, 

o 
A. B e 

Si en una lo . 
(conjunto B cahdad hay u1 
ciedad - · ) ' la reuni , 1ª orquesta ( . 
igual a ~nica nos dará P~n. d~ e~tos dos a c~nJu1~to A) Y un coro 
guno d a su~a de los Pa ~~1. rn1sma un n ~1 upac1ones en una so­
En est: !f~ Indivíduos 

1 
Icipantes de aq u~?ro de participantes 

desafortu~ t~rna condició~s, a la vez, in~~e. as sol~mente s i nin­
errores ult ª .ª de los edu ~atemática (A 

1 umentista y cantor. 
sena ai 

11
._eriores. Si de ca ores es a m n B ::::: O) Ia actitud 

tos de la;::? que "no ha una maner~ demen:tclo, e! origen de Jos 
respeta escisrna naturaJe~ que hacer ope/si_aclo mecánica se en­
núrnero de rupulosarnent a, e! nino se ha ac~ones sino con obje· 
las vacas coªn~rnaJes que h las regias que ce If capaz de hallar, si 
siste, Pues n os terneros'~Y en_ una granj!e e han ensefíadn, e! 
hacen con '

11
e;i hacer senti sb?'Un dice eJ ni ~Porque no se s uman 
urneros y quer , ~en al nino Qtno.

1 
E! Problema con-

1 
a Es es os no tiEmen 1e . as. ~peraciones se 

a otro. decir, si ninguno s1g111f1caciones más 
2 de los 1 12 e ementas 

de un conjunto pertenece 
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que por las relaciones con el conjunto ai que son asignados y 
aquí volvemos a tropezar con la definición previa de lo que' es 
un "conjunto". En el ejemplo citado arriba no se trata de hacer 
la suma de "vacas y terneros'', sino de reunir dos conjuntos de 
animales. La transformación no es solamente de orden verbal: 
supone un proceso psicológico muy avanzado con el dominio de 
las clasificaciones, ya que "vacas" y "terneros" deben ser con­
siderados como pertenecientes cada uno de ellos a dos clases de 
equivalencia determinada, pudiendo éstas, a la vez, ser colocadas 
en una clase más general, la de los animales. Estas sencillas 
observaciones nos muestran la necesidad, para el educando de 
volver a pensar estas cuestiones fundamentales a fin de no intro­
ducir involuntariamente, pero de una manera torpe, nociones 
hábitos y maneras de pensar que cierran seguidamente la puer~ 
ta a toda generalización o que ponen en peligro las adquisicio­
nes ulteriores. 

Si volvemos ai plano de la psicopedagogía de la actividad es­
colar, podemos distinguir los diversos aspectos que vamos a estu­
diar sucesivamente, sin que esta sucesión sea obligatoriamen­
t e el índice de una seriación cronológica. 

1) LA NOCióN MISMA DE OPERACióN 

Antes de todo estudio matemático, aun muy elemental, es 
necesario que el nifio haya formado conciencia de lo que es, sobre 
el plano muy concreto, es decir, sobre el plano de su experiencia 
formal y motriz, una operación de reagrupamiento, de separa­
ción, etcétera. La conducta del nino, ai principio bajo la influen­
cia de su evolución motora espontánea, pasa cada vez más bajo 
el control cortical naciente. Las acciones se organizan, se estruc­
turan y se diferencian. P ero el nifío, si ha adquirido ciertos es­
quemas de acción que es capaz de utiliza r muy correctamente 
para adaptarse a lo que se le pide, no es siempre espontánea­
mente susceptible de ver e! enlace que existe entre todas Ias 
conductas o Ias analogías que puede haber entre ellas. E l papel 
dei educador consiste en llevar al nifio a una clasificación suma­
ria de sus acciones, a un reagrupamiento ele algunas categorías 
muy sencillas a las que se podrá asociar un nombre. 

2) E L NOMBRE DE LAS OPERACIONES FUNDAMENTALES 

En teoría no hay más que cuatro operaciones fundamen­
tales y la adqu isición de cuatro nombres debería bastar. P ero 
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nos encontramos aquí en r . 
uno ligado a la adq .. . P esenc1a de dos pr oblemas diferentes, 
-t , ms1c1on de ll b . 

81 ua__ Ya en el plano de la 1~ -yoca ula n o y el otro que, s_e 
ensenar a los nifios 

1 
matemahca. Si es relati,·amente faci l 

siempre fácil crear u~ap:~fb1:~s "adición", "sustracción", no es 
bres de las operaciones f ~cwn sencilla entre los cuatro nom­
las operaciones escrita une ª.ment~les y la infin ita varieclad de 
contrar el nifio. V a rios sa~~0i, 1 esenc1a de las cu ales se puede ei!­
m~ro de operaciones psicol ' e? han mostrado ya que h ay un nu­
f11s~os hemos examin d ogicas superior a cuatro v nosotros 
as. diferencias de renaª· º- muy de cerca a l nivel de 7 a 9 a nos, 
ps1cológ' 1m1ento e f · ', · s d icas. Queriendo . . n unc1on de estas operac10ne 
e hlas operaciones funclp1 ec1sar, se ha elevado a siete el núrnero 

no ay r t amental p e halle - ece as definitivas qu des. or pruclencia diremos qu 
ta . si~ error la operaci , e a r ai nino para permit irle que 
ju~g~s realmente un fenâ~~le ~raducirá una situación concre-

s
·- 0 e comprensión el que está eJl 

In tener la 
todas las situ . pretensión de ha da 
gicas provoc ~clones, notemos la e c~~ un análisis exhausti~O 1, _ 

ª as Por los nroble s e 1. er~ntes r eacciones ps1co 
0 

mas sig mentes · 

a) P1·obbem 
as que se ?'esuelven 

O b · PO?' una adición 
t ien se trad 
os homogéneos uce _directament . , . , 

por encima d 
1 

(3 camcas y 4 ~ la reumon de dos conJllfl 
t , e os ob · t canica ) · 81' ca egoria (. e , Je os conside d s , o b1en hay que pas u . : (, uantos · ra os p . . . tr8 

. n~ vas1Ja contie an1males repr ara clas1ficarlos en o ? 
(, cuan_to Pesa 11 ne 300 gramos d ; sentan 4 gallinas Y 3 patos . 
{ªmb1én la dific~~~). En este úfti~lces; vacía pesa 82_gran10;: 
os reI?resentan d con que trop. o caso es necesar10 not8 
(Un v1ajero redoe~ un plano psic ie~a.n los niiios cuando }os dti' 
~orre en total?) r~~ 15 km. en cochlogico, cierta heterogeneidi:td 
os numéricos· · ras veces e Y 3 krn. a pie· · cuántos re' 

el ,nino encuent~º r~c~b.en la ~Jse~e ~ la analogía f~1~mal , los dtl' 
~~~lgo a las 8 h~ dificilmente la a~.11~!erpretación psicológictl 1 
ne on~es ?) Una r~s Y .carnino du .ic1on de números a efectutlr. 

ga~1vos (el ca s1tuac1ón últ1·m rante 3 horas . . qué hora es 
ma sig · so de d a es la d ' 6 

, ·eS-
do P . uiente: tenía 50 os series de pl t e la suma de va101 
tota{/)!Ilero 200 Pesos O Pesos cuand: t°s· rotos o bien el prob~e: 

· · Y después 75 .ui ~l mercado: he gasttl 
Se ve, PUes ' "cuanto he gastado er1 

grandes categor! que sería fáci·1 
ias de •t recon - suma de ob . s1 uaciones qu âcer por lo m enos tres 
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-reunión de objetos que deben ser c!asificados bajo una rú­
brica más general; 

- suma de valores negativos. 

b) Problemas que se resuelven 7Jor 'llna sustmcción 

Poclríamos volver a hallar las categorías precedentes ; pero, 
para no complicar en exceso, vamos a sefialar tres situaciones 
fundamentales que se traclucen por una sustracción. O bien se 
busca un resto. (Hay seis bombones, me como dos, (, cuántos me 
quedan ?) , o bien se busca lo que falta a una cant idad para· igua­
lar a otra (búsquecla del complemento: Pedro tiene 12 canicas. 
Necesita 15 para cambiarlas, (,Cuántas le faltan ?) , o bien se 
clesea comparar dos magnitudes (Pedro mide 98 cm., Jaime 
mide 72 cm., j,cuánto más mide Pedro que Jaime?). La confu­
sión se establece fácilmente en el espíritu del niiio, sobre todo 
cuando la búsqueda del complemento se hace en forma aditiva 
(tal es el caso de las monedas que hay que devolver) . 

Los tres tipos de sustracciones sefialadas se sitúan en nive~ 
Ies psicológicos bastante diferentes. La búsqueda de un resto es 
ciertamente, la más precoz. La compara?ión de dos magnitude~ 
viene mucho más tarde y supone que el miío es capaz de manejar 
correctamente las relaciones aritméticas. La búsqueda de un 
complemento exige, a veces, un verdadero salto en lo descono­
cido, ya que, a menudo, el segundo dato es virtual. 

c) Problemas que se resuelven por wia niultiplicación 

No parece que r epresentan, al nível de la escuela primaria 
dificultades particulares, porque no son a lo sumo más que un~ 
traducción di~·ecta de ~:1ª ~~periencia concreta; Hay, simple­
mente, que cmdar la utihzacion correcta de los s1mbolos que in-
dican las unidades empleadas. 

d) Problema.s que se resuelven por ima división 

Podemos distinguir dos _casos que se sitúan en dos perspec­
tivas psicológicas bastante diferentes. En un caso, los dos datos 
de partida son homog~neos, pero el cociente no lo es con los pre­
cedentes (tengo 18 b1zcochos; he hecho montones de tres biz­
cochos, (,cuántos he p~dido formar?).; en"el otro, el dividendo y 
el cociente son homogeneos, pero el divisor no lo es con los otros 
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