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Este trabalho é dedicado aos que lutam
pela superacgdo da sociedade de classes.
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RESUMO

O objetivo deste estudo é analisar em que medida a educacdo no MST
manteve seu carater de classe na relagdo com o Estado, Organismos
Multilaterais e as politicas publicas para a Educacdo do Campo,
apontando para as possibilidades em curso. Analisamos nosso objeto a
partir de determinagBes histéricas e conjunturais com foco nas
contradi¢des da luta de classes entre capital e trabalho num contexto em
gue os ajustes estruturais no modo de producdo capitalista e as reformas
do Estado estdo articulados com as reformas educacionais. Adotamos
como procedimento metodolégico a pesquisa bibliografica, documental e
de campo. As problematicas centrais da pesquisa sao: Sob que conjuntura
se moveram as disputas educacionais entre o MST, o Estado e
Organismos Multilaterais? A Educacdo do Campo seria uma construcdo
de consenso entre as forcas? Que contradicfes e possibilidades se
expressam nestas disputas frente ao avanco de um projeto educacional
para a classe trabalhadora? Para responder as questdes acima realizou-se
pesquisa bibliografica, documental e entrevistas a fim de analisar as
determinacdes histéricas e conjunturais e o estudo do contexto politico
educacional da década de 1990; analisar a educacdo no MST
considerando sua relagdo com o Estado, Organismos Multilaterais e a
Educacdo do Campo; levantar as contradicbes e possibilidades para a
educagdo no MST no contexto da luta de classes. Afirmamos que a
educacdo no MST surge da necessidade de vincular a educagdo, a luta
pela terra, Reforma Agréria e a transformacéo social. Porém, a partir do |
ENERA, o carater de classe da educacdo no MST é subsumido a relacao
estabelecida entre Organismos Multilaterais e 0 MST, posteriormente
com o Estado, resultando na normatizagdo da politica publica de
Educacdo do Campo. Fruto da ofensiva do Estado, representado pelo
governo de FHC por meio do fechamento de escolas nos assentamentos,
a relacdo estabelecida entre fragBes de classes distintas possibilitou um
consenso entre as forcas antagdnicas em torno da educacdo. A luta do
MST pela Educacdo do Campo esbarra no limite do Estado burgués.
Apontamos como possibilidades para uma educacdo da classe
trabalhadora o fortalecimento do ENE e seu segundo encontro e o 1l
ENERA como momento de andlise e possibilidade de tomar rumos
politicos direcionados para uma educacdo vinculada a classe
trabalhadora.

Palavras-chave: Educacdo no MST 1. Organismos Multilaterais 2.
Estado 3. Educacdo do Campo 4. Luta de classes 5.






ABSTRACT

The objective of this study is to analyze how the MST education kept its
class nature while relating to the state, multilateral organizations and the
public policies for the rural education, pointing out the ongoing
possibilities. We analyzed our object from the historical and conjunctural
determinations focusing on the contradictions of the class struggle
between the capital and the labour in a context where the structural
adjustments in the capitalist mode of production and the state reforms are
articulated with the educational reforms. We adopted as the
methodological procedure the bibliographic, documentary and field
research. The core issues of the research are: Under what circumstances
have the educational disputes between the MST, the state and the
multilateral organizations moved? Would be the rural education a
consensual construction between the forces? Which contradictions and
possibilities are expressed in these disputes toward the advancement of
an educational project to the working class? To answer these questions a
bibliographic, documentary research, and interviews were conducted to:
analyze the historical and conjunctural determinations and the study of
the educational-political context in the 1990s; analyze the education in
the MST considering its relationship to the state, multilateral
organizations and the rural education; bring the contradictions and the
possibilities for the education in the MST in the class struggle context.
We affirm that the education in the MST comes from the possibility of
connecting the education, the struggle for the land, the land reform and
the social transformation. However, from the | ENERA, the class nature
of the education in the MST is subsumed to the relationship established
between the multilateral organizations and the MST, and later with the
state, resulting in the normalization of the public policies in the rural
education. The result of the state’s offensive — represented by the FHC
administration by closing schools in the settlements — the relationship
established between fractions of different classes has made it possible a
consensus between the opposing forces around education. The MST
struggle for the rural education collides in the limits of the bourgeois state.
We pointed out as the possibilities for a working class education the
strengthening of the ENE and its second meeting and the Il ENERA as an
opportunity of analysis and the possibility of taking political directions
toward an education connected to the working class.

Keywords: Education in the MST 1. Multilateral Organizations 2. State
3. Rural Education 4. Class Struggle 5.
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1 INTRODUCAO

Os homens fazem a sua propria historia; contudo,
ndo a fazem de livre e espontanea vontade, pois ndo
sdo eles quem escolhem as circunstancias sob as
quais ela é feita, mas estas Ihes foram transmitidas
assim como se encontram (MARX, 2011, p. 25).

A histdria de todas as sociedades que ja existiram é
a histéria de luta de classes (MARX & ENGELS,
1998, p. 09).

Do ponto de vista do materialismo dialético, a
realidade é o que existe realmente e a possibilidade
é 0 que pode produzir-se quando as condigdes sdo
propicias (CHEPTULIN, 2004, p. 337-338).

O presente estudo tem por objeto a educa¢do no Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) em sua relagdo com o Estado,
Organismos Multilaterais e a politica publica de Educagdo do Campo,
politica que se configura a partir da década de 1990 sob as determinagdes
do novo regime de acumulacéo flexivel e as adequagdes derivadas da
reestruturacdo produtiva do capital. A educacdo no MST se constitui no
século XXI marcada pelo contexto historico e conjuntural de luta de
classes. Diante da ofensiva do capital sobre o trabalho determinada pelas
novas configuragdes que resultam do enfrentamento entre as classes o
fazer “a sua propria historia”, conforme epigrafe citada acima, vai
depender de determinadas circunstancias histdricas independente da
vontade dos “homens” mas resultantes da intensidade da luta de classes e
das contradigdes que movem essa luta.

Se arealidade ¢ concebida “ndo como um sistema estruturado em
si mesmo, mas como uma totalidade historica, socialmente construida”
(CIAVATTA, 2001, p. 128), ela é resultado das contradi¢Ges sociais e da
luta travada entre classes sociais antagdnicas. Nestes termos, Cheptulin
(2004, p. 338) compreende a realidade como “o que existe realmente” e
acrescenta que “a possibilidade é o que pode produzir-se quando as
condicdes sdo propicias”. Assim, entendemos por realidade a totalidade
existente socialmente construida fruto de “multiplas determinagdes”, logo
fruto das contradi¢fes da luta de classes travadas na sociedade sob
determinado modo de produgéo.

A possibilidade parece ser algo distinto da realidade ou que néo
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podem coexistir no plano do real. No entanto, para Cheptulin (2004, p.
338), “a possibilidade também tem uma existéncia real”. Entretanto esta
existéncia se apresenta como ‘“‘capacidade de transformar-se” em
realidade, logo sdo “formagdes materiais, propriedades, estados, que ndo
existem na realidade, mas que podem manifestar-se em decorréncia da
capacidade das coisas materiais (da matéria) de passar umas nas outras”.
Assim, uma possibilidade deixa de existir ao passar a ser realidade, ao se
realizar enquanto possibilidade transforma-se em realidade. A realidade é
uma possibilidade ja realizada e a possibilidade como realidade em
potencial. Desta forma Cheptulin considera que a atividade pratica dos
homens baseia-se na utilizacdo consciente da transformacdo da
possibilidade em realidade (CHEPTULIN, 2004, p. 338-340). No entanto,
a possibilidade transforma-se em realidade sob determinadas condicGes
propicias a esta transformacao.

A luta de classes, categoria empirica de nosso estudo, é entendida
aqui a partir da centralidade do modo de producéo capitalista fundada na
contradigdo entre capital e trabalho. A luta de classes se desenvolve na
polarizacdo das duas classes fundamentais e antagdnicas: a classe
trabalhadora e a capitalista (MONTANO; DURIGUETTO, 2011, p. 113).
A (ltima, proprietaria dos meios de producdo e a primeira proprietaria
apenas da propria forga de trabalho. O lugar histérico onde as lutas séo
travadas se constitui no modo de producéo capitalista, as circunstancias
com que as classes “se encontram” (MARX, 2011, p. 25).

A educacdo no MST € intrinseca ao MST e sua historia, 0s quais
se colocam hoje como parte da realidade, parte da totalidade histérica
socialmente construida. O MST resulta e carrega as contradi¢cdes de uma
sociedade dividida em classes, é fruto das lutas travadas entre as classes
antagdnicas. Como parte da realidade, fruto das contradi¢fes e luta de
classes, carregam a possibilidade, o vir a ser que movimenta a “atividade
pratica dos homens” na busca de transformar conscientemente a
possibilidade em realidade, visando no campo educacional a construcéo
de um projeto para a classe trabalhadora.

Compreendemos que a formacgéo material do MST e da educac¢éo
neste Movimento sdo frutos das contradi¢Bes inerentes a realidade do
modo de producao capitalista e de luta de classes travadas entre as classes
fundamentais. E que 0 MST representa uma fracdo importante da classe
trabalhadora desde sua formagdo em luta contra o capital. Este
“movimento confrontacional” (D’AGOSTINI, 2009) surge no inicio da
década de 1980 assumindo desde ja os objetivos de “lutar pela terra, pela
Reforma Agraria e pela transformagdo social”. A educagdo no MST é
resultado desta luta. Surge inicialmente vinculada a uma necessidade
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imediata de ter escola para as criangas estudarem. Logo 0 movimento
atribui um carater politico a educacdo pautado nos objetivos gerais do
MST. A educagdo no MST vai assumindo um carater de classe, se
configurando como uma formulag&o tatica na luta do MST.

Determinaces historicas e conjunturais de luta de classes vem
configurando o MST e a educacao ao longo dos ltimos 30 anos. O Estado
cumpre um papel fundamental em relacdo a luta do MST para a
construcdo de um projeto educacional para a classe trabalhadora. No
entanto, é importante situar nossa compreensao em relagdo ao Estado o
qual cumpre sua funcdo de regular a luta de classes, manter as
contradigdes entre as classes sob seu controle, impedindo que as classes
se exterminem e atuando a favor da classe dominante.

Nossa pesquisa aponta para uma relacdo contraditéria entre o
Estado, Organismos Multilaterais e 0 MST, principalmente a partir do
foco na luta por politicas publicas para a educagdo desde a década de
1990. A partir do | Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da
Reforma Agraria (I ENERA) em 1997, o MST foca sua luta para a
ampliacdo do acesso & educacdo. A luta dos Movimentos Sociais do
campo pela educacdo por meio de parcerias com Organismos
Multilaterais, como o Fundo das Nacgdes Unidas para a Infancia
(UNICEF) e a Organizacdo das Nagbes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), postulam uma educacéo especifica para
0 campo que constitui uma ampliacdo do acesso da educacdo culminando
na normatizacdo da politica de Educacdo do Campo. Um processo
contraditorio de luta entre 0s Movimentos Sociais, o Estado e Organismos
Multilaterais que levou a luta pela educacdo para dentro do Estado por
meio da normatizacao da politica.

Sob este entendimento, nossa pesquisa se delimitou a
compreender a relacdo da educacdo no MST com o Estado, Organismos
Multilaterais, e a politica pablica de Educacdo do Campo, principalmente
a partir da década de 1990 até a atualidade, periodo em que se intensifica
a ofensiva do capital contra o trabalho expresso na reestruturacdo
produtiva do capital para a nova forma de acumulag¢do: o “regime de
acumulacéo flexivel” (HARVEY, 2004, 2012) que vem se estabelecendo
desde a crise do capital da década de 1970. A crise do capital acirra a luta
de classes. As tensdes se colocam como possibilidade de elevar a luta de
classes a favor da classe trabalhadora. A exemplo disto, a emergéncia do
MST na década de 1980.

Ja na década de 1990 e 2000, estas tensOes também sdo
direcionadas a educacdo no MST e sua relagdio com o Estado,
intermediada pelos Organismos Multilaterais e a constru¢éo da Educagéo
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do Campo. O que nos levou as seguintes questfes: Sob que conjuntura
se moveram as disputas educacionais entre o MST, o Estado e
Organismos Multilaterais? A Educacdo do Campo seria uma
construcdo de consenso entre as forcas? Que contradices e
possibilidades se expressam nestas disputas frente ao avango de um
projeto educacional para a classe trabalhadora?

A problematica levantada parte da trajetéria do pesquisador
como militante do MST no periodo de 1999 até os dias atuais. Boa parte
deste periodo da militancia, inclusive atualmente, com atuacéo no setor
de educagdo do MST. O trabalho como professor de escolas de
assentamentos da Reforma Agréria possibilitou conhecer alguns
elementos que compde a realidade das escolas e, por fim, como diretor de
uma destas escolas no periodo de 2009 a 2012, onde nos deparamos com
varias contradicbes na tentativa de construir na escola um projeto
educacional voltado aos interesses da classe trabalhadora, vinculado a
educagdo no MST. Esta experiéncia evidenciou de maneira mais
acentuada a intensidade da luta de classes também na escola.

Esta trajetdria influenciou decisivamente para estudar a educacao
no MST. Se de um lado ela enriquece as possibilidades de analise, por
outro coloca a necessidade de tomar distanciamento do objeto estudado
para melhor compreendé-lo. Acreditamos que este distanciamento do
objeto possibilita uma abordagem para além da militncia, 0 que nos
levou a buscar uma abordagem académica. A partir da academia,
principalmente por meio dos estudos e debates realizados no Nucleo de
Estudos sobre as TransformacGes no Mundo do Trabalho (TMT),
podemos problematizar nossa compreensdo sobre a educagdo no MST,
instigando a perceber as contradi¢es que se expressam como fruto das
transformac6es no mundo do trabalho.

Também na academia, a partir do balango da producdo do
conhecimento sobre a educacdo no MST, identificamos que varias
pesquisas apontam para a relagéo entre a educagdo no MST, o Estado e a
Educacdo do Campo. Oliveira (2013) entende que por intermédio da
relacdo contraditoria entre Estado e MST foi possivel avancar no campo
da educacdo, destaca a importancia e a emergéncia das lutas por
ocupagdes de escolas atreladas as ocupagdes de terra, por meio da luta por
politicas publicas permanentes para a Educacdo do e no Campo no Brasil
como direito social. Ao tratar da educagdo do MST, Oliveira (2013)
entende esta como sendo a Educacédo do e no Campo, articulada pelo MST
e que, ademais, “se insere na proposta de emancipagdo humana utilizando
a educacdo como meio para transformacgao” (OLIVEIRA, 2013, p. 218).
Cabral (2011), atribui ao caréater inicial da Educacdo do Campo a
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radicalidade da luta pela superacdo do capitalismo. A autora vé a
Educacdo do Campo como continuidade, sem rupturas importantes, da
proposta de educagdo do MST e conclui que a luta por uma Educacdo do
Campo se apresenta enquanto possibilidade real de confronto com a
proposta educacional do capital.

No entanto, nos parece que o0 tema ainda necessita de
aprofundamento de estudos para avangar em sua compreensao. Ha outras
pesquisast com aporte critico a Educacéo do Campo e que a colocam em
uma outra relagdo com a educacdo do MST, na sua relacdo com o Estado
e as politicas e projetos educacionais. Porém, compde um quadro
significativamente menor no campo das pesquisas sobre a proposta de
educacdo do MST, a Educagdo do Campo e o Estado.

Segundo Oliveira e Dalmagro (2014, p. 107) a Educacéo do
Campo se define pelo recorte geografico na medida em que escondem-se
0s propdsitos de classe. Para D’Agostini (2009, p. 23), a Educagio do
Campo assume uma perspectiva de Estado, que objetiva, em sintese,
“educacdo como seguranga e alivio da pobreza”. D’Agostini (2012, p.
464), afirma que a Educacéo do Campo é fruto da luta aportada pelo MST,
no entanto ha uma diferenciacdo em relacdo a esta, tornando-se “cada vez
mais eclética e complexa.” Vendramini (2010, p. 134) aponta para uma
negacdo do carater classista na Educacdo do Campo e a “afirmagdo da
cultura, da identidade e da diferenga”, o que revela uma “realidade em si”
em detrimento da “conexdo entre o geral, o especifico e o particular”,
ocasionando a “negagdo do trabalho”. Vemos em Titton (2010, p. 167),
gue a Educacgdo do Campo se colocou como uma estratégia por parte do
MST para avangar nas conquistas de politicas publicas obtendo avangos
neste campo. Contudo este processo freou o debate tedrico pedagdgico
voltado a uma educacao de classe.

A formacdo académica do pesquisador realizada no ambito do
ensino publico por meio de parcerias com a Universidade Federal da
Paraiba (UFPB) para o curso de graduacao e com a Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC) para o curso de especializagdo, ambas por
intermédio do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria
(PRONERA), bem como enquanto militante do MST por intermédio de
cursos informais de formacao, influenciaram na escolha dos referenciais
tedricos que foram sendo exigidos pelo processo de pesquisa. O estudo e
debates realizados no TMT, bem como as disciplinas cumpridas durante
0 curso de mestrado, também contribuiram para a escolha do referencial.

! Dentre as pesquisas destacamos: D’ Agostini (2009, 2012); Vendramini (2010,
2013); Oliveira e Dalmagro (2014); Titton (2010); Souza (2013).
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Estes elementos da trajetéria foram decisivos a nossa
problematica e possibilitaram o levantamento da hipdtese de que a tatica
empreendida pelo MST na luta pela Educacdo do Campo representa um
consenso entre fragdes de classes antagobnicas a partir do | ENERA e a
subsuncdo do carater de classe expresso na educacdo do MST pela
especificidade da Educacdo do Campo. A partir do momento em que ha
um afastamento em relagdo aos principios da proposta de educagdo do
MST como uma educacdo de classe e uma aproximacdo ao Estado por
meio da politica publica de Educacdo do Campo, tende a uma
reformulacao tatica sinalizando a necessidade de um reposicionamento de
classe.

Delimitamos como objetivo analisar em que medida a educacéo
no MST manteve seu carater de classe na relagdo com o Estado,
Organismos Multilaterais e as politicas publicas para a Educagdo do
Campo, apontando para as possibilidades em curso.

A partir do objetivo geral, elaboramos os seguintes objetivos
especificos: compreender as principais determinagdes histéricas e
conjunturais que propiciaram o surgimento do MST e da educagdo no
MST, como um movimento de classe que luta pela Reforma Agraria e
pela transformacdo social; analisar o contexto politico educacional a
partir da década de 1990 e as adequagdes ao mundo do trabalho no Brasil;
analisar a trajetoria da educagdo no MST considerando sua relagdo com o
Estado, Organismos Multilaterais e as politicas publicas de Educacdo do
Campo; apontar as potencialidades da educacdo no MST frente a atual
conjuntura e & educacdo da classe trabalhadora.

A fim de alcancar os objetivos propostos, responder a questdo
orientadora da dissertacdo e verificar a hipétese, foram desenvolvidas
pesquisas bibliografica, documental e de campo.

A pesquisa bibliografica compreendeu os estudos tedricos que
permitiram apreender um conjunto de categorias e conceitos como
instrumentos de pensamento para a apreensdo da realidade, enfocando
para as categorias realidade e possibilidade, contradicdo e luta de classes.
Essas categorias, previamente desenvolvidas no inicio desta introducédo,
sdo base para a analise das etapas em que se desdobram a pesquisa
bibliogréfica: a origem do MST e da educacdo no MST e as
determinac@es histdricas que condicionam tal movimento; o contexto
politico e educacional da década de 1990; e a educacdo no MST.

A pesquisa bibliografica consta ainda do estudo de teses,
dissertacdes e artigos cientificos, os quais buscamos por meio do
levantamento das publicagbes nas bases de dados do Portal da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino Superior
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(CAPES), Scientific Electronic Library Online — Scielo, Banco de Teses
e Dissertacdes das Universidades Federais da Bahia e de Santa Catarina,
da Universidade Estadual de Maring4 e da Fundagdo Oswaldo Cruz
(FIOCRUZ), e no Portal Dominio Publico. Das publica¢Ges levantadas,
elencamos aquelas que tinham como foco de analise a educacdo no MST
e a Educacdo do Campo. Selecionamos 05 teses: Aradjo (2007),
D’ Agostini (2009), Dalmagro (2010), Titton (2010) e Santos (2011). 03
dissertacdes: Anhaia (2010), Cabral (2011) e Oliveira (2013).
Selecionamos também 07 artigos: Vendramini (2010), D’Agostini
(2012), Souza (2013), Vendramini (2013), D’Agostini ¢ Vendramini
(2014), Jesus, Rosa e Bezerra (2014), Oliveira e Dalmagro (2014).

A pesquisa documental foi organizada da seguinte maneira:
selecdo e andlise de documentos sobre a origem do MST e da educagéo
no MST; documentos resultantes do | ENERA (1997) e da | Conferéncia
Nacional por uma Educacdo do Campo (1998); documentos do MST
sobre a pedagogia socialista. Os principais documentos utilizados foram:
Caderno de Educacdo n° 8; Caderno de Educacdo n°13; Normas Gerais
do MST; as publicagbes dos cadernos Por Uma Educacdo Bésica do
Campo do nimero 01 ao 07; e cartas resultantes da | Conferéncia de 1998.

Para a pesquisa de campo foram entrevistados um dirigente do
setor nacional de educagdo do MST e duas integrantes da coordenagdo
nacional do setor de educacdo, todos militantes histéricos do setor de
educagdo do MST com atuacdo estadual e nacional. Os trés entrevistados
foram escolhidos por serem liderangas do MST que participaram de todo
0 processo de construcdo da educagdo no MST, das origens & atualidade.
Também realizamos entrevista com um professor da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), devido a sua atuagdo histdrica na
construcao da Educacéo do Campo e sua relagdo proxima com o MST. A
entrevista com o professor da universidade, identificado na pesquisa
como (P), foi presencial, gravada e transcrita. Devido a impossibilidade
de realizag&o de entrevista com o dirigente do setor nacional de educacéo
do MST, identificado na pesquisa como (D1), foi realizado um
questionario enviado e respondido via e-mail.> Outra entrevista com a
integrante do setor de educacdo do MST, identificada na pesquisa como
(D2), foi realizada por video conferéncia pelo Skype, sendo gravada e

ZNos primeiros contatos o entrevistado enviou alguns textos e algumas pesquisas
que de certa forma sanaram algumas questfes do roteiro. Por isso, a entrevista
acabou resultando em um roteiro diferenciado em relagdo as outras entrevistas
feitas com membros do setor de educacgéo do MST.
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transcrita. A Ultima entrevistada, também do setor de educacdo do MST,
identificada na pesquisa como (D3), concedeu a entrevista por telefone,
sendo possivel gravar e transcrever. As questdes foram organizadas
previamente em roteiros semiestruturados, 0s quais constam nos
apéndices desta dissertagdo.?

As entrevistas tiveram por objetivo investigar e identificar a
compreensdo de pessoas/dirigentes que participaram da trajetdria de
construcdo da educacao no MST; da trajetéria da formulacdo da Educacéo
do Campo; da relacdo entre a educacdo no MST, o Estado e Organismos
Multilaterais; e das possiveis perspectivas que se apresentam a partir da
realidade da educacéo no MST frente a atual conjuntura.

Varios elementos da pesquisa documental e de campo nédo foram
tratados nesta dissertacdo devido as limitagdes de tempo e do preparo do
pesquisador. No entanto, consideramos que foi possivel identificar
guestfes comuns ao tema proposto alcangando os objetivos tracados para
a pesquisa de campo e documental.

Organizamos a apresentacao de nosso estudo em trés se¢des. Na
primeira, buscamos uma aproximagdo de elementos histéricos e
conjunturais que possibilitaram o surgimento do MST no cenario politico
e econdmico a partir das contradi¢des da luta de classes. Da mesma forma
buscamos demonstrar que o surgimento da educacdo no MST estd
intrinsecamente vinculado as necessidades geradas pelo contexto da luta
de classes e aos objetivos de luta do MST. Vimos que o MST ¢ fruto de
determinacBes resultantes do enfrentamento historico entre capital e
trabalho. Surge e se consolida nacionalmente como uma fragdo de classe
resultante das contradices do avanco do capital sobre o trabalho.
Apresentamos, por meio de elementos dos Congressos Nacionais do MST
e de dados atuais, inclusive sobre a educacéo, a dimenséo alcangada pelo
MST em seus 30 anos de existéncia.

Partimos, na segunda secdo, do contexto de crise do capital da
década de 1970 analisando as transformagdes no mundo do trabalho
derivadas da crise. Seguimos com consideragdes acerca das
caracteristicas do novo regime de acumulacao flexivel e as consequéncias
para a classe trabalhadora. Buscamos compreender como essas
configuragdes econdmicas e politicas afetam a educagéo publica a partir
de politicas consoantes com a implementacdo do novo regime e o papel
desempenhado por Organismos Multilaterais e bancos internacionais na
disseminacdo das politicas educacionais mundo a fora. Por fim,

% Havia intencio de entrevistar mais uma dirigente do setor nacional de educacéo,
porém ela ndo concedeu entrevista.
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apresentamos os direcionamentos gerais da politica geral e das diretrizes
internacionais para as reformas no campo educacional assumidas pela
politica publica de Educagdo do Campo.

A partir da terceira secdo, apresentamos uma analise da trajetdria
da educacdo no MST. Iniciamos enfatizando sua vinculagdo com os
objetivos de luta do MST e o carater de classe expresso nas primeiras
formulagdes. Seguimos problematizando a relacdo contraditéria entre o
MST e Organismos Multilaterais (UNESCO e UNICEF) expressos
inicialmente com o Prémio Itad/Unicef (1995) e a parceria para a
realizacdo do | ENERA (1997) e | Conferéncia por uma Educacao Basica
do Campo (1998). Analisamos a relacdo entre 0 MST e o Estado a partir
da luta pela politica de Educacdo do Campo e as consequéncias a partir
da normatizacdo da politica. Também buscamos apontar possibilidades
e/ou perspectivas de futuro para a educacdo no MST. Por fim, estdo as
consideragdes finais possiveis.

Com o presente texto de critica, pretendemos contribuir com o
MST para uma analise da educacdo a fim de pensar a necessidade de um
reposicionamento de classe para a educacao.
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2 O MST E A EDUCACAO: DETERMINACOES HISTORICAS E
CONJUNTURAIS

Ao longo da histéria, a classe trabalhadora concretizou varias
formas de organizacdo na luta contra 0 modo de producdo capitalista,
buscando a hegemonia no campo da luta de classes. Uma das formas de
organizagdo dos trabalhadores emerge no final da década de 1970 e inicio
de 1980 imbricados na luta pela terra. Fatores historicos conjunturais de
ordem econdmica, politica e sociais possibilitaram a emergéncia da luta
dos trabalhadores e do MST em tal periodo.

A fim de compreender os condicionantes que levaram a
formulacéo da educagdo no MST, buscaremos fazer um movimento sobre
alguns dos principais elementos da histdria que marcaram a organizacéo
dos trabalhadores no Brasil, por compreendermos que este é fruto, como
ja dissemos, de contradicdes surgidas a partir dos antagonismos das
classes expressas em diferentes momentos politicos e econdmicos. Assim,
conforme Gramsci (2007, v. 3, p. 87) é necessario considerar o quadro
global de todo conjunto social e estatal, bem como as interferéncias
internacionais.

Desta forma, acreditamos ser possivel uma aproximacao dos
elementos que comp®e a vinculagdo do MST e sua proposta de educacéo
no cenario politico e econbémico, no campo da lutas de classes, que o
condicionaram ao surgimento em determinado periodo histdrico sob
determinadas condi¢des materiais.

2.1 Algumas determinac@es histdricas e conjunturais para a génese do
MST

A materialidade hoje presente no campo brasileiro resulta de uma
historia colonial que se insere no moderno sistema capitalista mundial que
toma formas distintas, verdadeiras metamorfoses do capital, mantendo
sua esséncia na logica da predominante dominacdo na relacdo
capital/trabalho. Ensaios fundamentais, estratégias de acimulo de forcas
no campo da luta de classes expressam o movimento historico, as
contradicdes e as possibilidades no aparente impossivel: a superagdo do
capital.

Os resultados da luta de classes até entdo expressam a capacidade
prépria do capital em se autoajustar para prolongar o seu dominio sobre
o trabalho. A sociedade se encontra subjugada e determinada, nos
diversos aspectos, sob a égide do capital. No entanto, ndo pode haver uma
condi¢do absoluta e eterna. Os germes do novo estdo postos e se revelam
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timidamente, num movimento de negacdo e superacdo. O MST e sua
proposta de educa¢do sdo parte desta negacéo, sao germes que revelam a
contradigdo posta na sociedade do capital.

A fim de situarmos a educagdo no MST, teremos como ponto de
partida a compreensdao de como o MST e sua proposta de educagdo
emergem no contexto socio histérico e conjuntural da luta de classes no
Brasil. Iniciamos uma aproximagdo principalmente a partir de Prado
Junior (1966, 2004a, 2004b) e Fernandes (2006).

Para Prado Junior (2004b) houve um sistema colonial brasileiro,
sistema de moldes pré-capitalistas que perdurou do inicio da colonizagdo
até o final da Segunda Guerra Mundial. No p6s-Guerra, segundo o autor,
0 pais mergulhou definitivamente no sistema capitalista. Assim, o Brasil
se constitui no bojo do capitalismo, o sentido da colonizagdo brasileira é,
portanto, parte integrante de um projeto internacional de expansdo do
capitalismo mercantil. A colonizacdo brasileira ndo é simplesmente a
vinda dos portugueses ao Brasil, ¢ uma parcela de uma “empresa” muito
mais vasta e mais extensa que é a expansao mercantil do capitalismo no
gual o Brasil se torna parte desde seu inicio.

Para Prado Junior (2004a), a grande propriedade rural se formou
na base da exploracdo comercial em larga escala e realizada com o brago
escravo introduzido juntamente com essa exploracdo. A politica
econdmica de colonizacdo do Brasil caracterizou-se por uma formagédo
voltada a produgdo de “alguns géneros tropicais ou minerais de grande
importancia” a fim de exportar para a metropole. O que caracteriza a
agricultura no Brasil colonia ¢ a “grande propriedade monocultural
trabalhada por escravos” (PRADO JUNIOR, 2004a, p. 119). Assim,
foram caracteristicas da nossa agricultura: a escravidao, o latifindio, a
monocultura e a producéo voltada para 0 mercado externo.

No que se refere as relagBes de producao existentes no Brasil em
seu periodo colonial e imperial, considerando os modos de producédo
existentes no periodo, as interpretacfes sdo variadas e distintas. Temos a
tese do feudalismo, defendida por Guimardes (1977) e Borges (2005); a
tese do modo de producéo escravista de Sodré (1976); a tese capitalista
de Prado Junior (1966, 2004a e 2004b) j& referida anteriormente,
Simonsen (1957), Furtado (2004) e Frank (1980).

Guimaraes (1977), Borges (2005), consideram que as primeiras
formas de organizacéo fundiéria no Brasil calcaram relagbes no campo, a
partir do sistema de capitanias, com carater eminentemente feudal. A base
para tal consideracdo era tratada pelos autores devido a autossuficiéncia
produtiva das capitanias, as caracteristicas e organizacdo da divisdo das
terras. Sodré (1976) defende a existéncia no Brasil colonial de uma linha
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evolutiva dos modos de producéo, incluindo o escravismo e defendendo,
inclusive, um passado feudal para o Brasil, uma passagem feudal entre o
trabalho escravo e o assalariamento livre.

Embora ndo possamos desconsiderar a presenca de outras
relagBes de producgdo na historia colonial e imperial brasileira, nos parece
solida a evidéncia de que a questdo agraria brasileira tenha emergido no
campo das relagBes de um capitalismo mercantil defendida por Prado
Junior (1966, 2004a e 2004b) como relacdo hegeménica. Podemos
constatar que os modos de producdo se relacionam em diferentes
contextos historicos mantendo a prevaléncia de um, hegemonicamente,
sobre os demais®. As formas de propriedade e o sentido da producéo
agropecudria no Brasil s3o, “em sua esséncia e fundamentalmente,
capitalista” (PRADO JUNIOR, 1966, p. 166).

Note-se que tal constatacdo defendida por Caio Prado Junior ndo
é consensual no campo das analises que se debrugam sobre este tema. No
entanto, ao considerarmos que o desenvolvimento da economia
mercantilista da metropole portuguesa ndo prescindia da acumulagdo
primitiva de capital, que impunha-se como exigéncia ao desenvolvimento
mercantil, a constituicdo de um modo de producéo distinto que gerava um
misto entre a monocultura agroexportadora, a propriedade latifundiaria e
relagfes de trabalho assentadas no modelo escravista, pode ser um meio
de se alcangar este fim, a acumulacdo de capital®>. Desta forma,
compreendemos que a questdo agraria brasileira nasce no berco do
capitalismo mercantilista, que mesmo perpassado por outras relagdes de
producdo, a condicdo hegemodnica esteve, desde ja, imbricados a
acumulacdo primitiva de capital. Tal constatacdo é fundamental para
desvelarmos questdes do ponto de vista histérico anterior ao tempo de
Prado Janior bem como posterior a seu tempo. Isto implica diretamente
nas formulagdes taticas de classe na luta entre capital e trabalho. Também
traz implicacdes no ambito da questdo agraria.

Podemos perceber em Mattei (2012, p. 16) essa relagdo histdrica
sob trés aspectos relacionados. Conforme ja mencionado, o carater
exploratdrio da colonizacdo centrava-se na propriedade privada da terra e
no uso do trabalho escravo como caracteristicas econdémicas
prevalecentes. Os aspectos da propriedade privada da terra permanecem

4 Encontramos hoje determinadas e especificas relagdes de producéo da vida que
nos remetem a outros modos de producéo: relagGes primitivas, trabalho escravo,
relages com algumas caracteristicas feudais e relagdes tipicamente capitalistas.
50O préprio sistema de escravidao era uma relagdo comercial mercantil.
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na atualidade acrescido ao uso da forca de trabalho livre assalariada. A
principal caracteristica da coldnia era a producdo do excedente para a
exportagdo, resultando num sistema produtivo caracterizado pela
exploracdo agricola em larga escala e monocultural. Ora, esse aspecto
econdmico agricola da colénia prevalece na realidade atual exercendo
forte influéncia no modo de producédo.® Segundo Mattei (2012, p. 17) a
evolugdo industrial ndo alterou a logica produtiva nacional, a qual
continua subordinada as grandes empresas.

Dominagdo e subordinagdo sdo marcas histdricas caracteristicas
das relacgdes sociais e de trabalho no Brasil. Ainda segundo Mattei (2012,
p. 17), as relagcbes de trabalho escravocratas, além de revogarem
quaisquer teses de “restos feudais”, caracterizam a marca da dominacao
gue perpassa a histdria e se consolida nas relacdes entre capital e trabalho
sob 0 jugo do capital. Em decorréncia dessas relagfes, a vida social
continua subjugada “pela materialidade subordinada”. Disto derivam as
relacGes sociais que marcam a organizacdo social brasileira.

Outro aspecto abordado pelo autor é a esfera politica como
espaco de perpetuacdo das relagcdes de dominagdo. A carater de exemplo,
podemos perceber que as formas em que proclamou-se a independéncia
do Brasil em 1822 e a abolicfo da escraviddo em 1888 pela lei Aurea, se
deram por meio de “acordos” politicos dentro da “ctipula” dominante que
exercia o poder econdmico, pressionados pelas lutas sociais do periodo.
Ou seja, a classe que é economicamente dominante €, a0 mesmo tempo,
dominante na estrutura politica ou superestrutura. Tal relacdo de
dominag&o exercida ao longo de nossa histéria mantém um fio condutor,
uma estrutura geral e particular. Geral por se estender no periodo histérico
da col6nia ao capitalismo em sua fase atual mais desenvolvida; particular
por ser caracteristica sui generis’ do capital.

Note-se que a extin¢do do regime de apropriacdo de terras por
meio da “Lei das Sesmarias” foi impulsionado a partir do rompimento
entre colonia e metrépole em 1888 com a “independéncia” da colénia
Brasil. A superacdo do instrumento normativo referente a organizacao da
posse de terra durante o periodo colonial foi substituido pela Lei de Terras
de 1850. Esta lei foi importante para impulsionar o Brasil no processo de
acumulacdo de capital, cumprindo com a necessidade de alterar as
relagBes de trabalho, de escravo para “livre”, sem modificar as estruturas
agrarias de posse privada da terra.

® Segundo Oliveira e Dalmagro (2014, p. 100), 84% da producdo agropecuéaria no
Brasil ja esta concentrada em pouco mais de 5% dos estabelecimentos.
" Forma Unica em seu género.
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A Lei de Terras cumpre com outro requisito fundamental para
elevar as relacGes de producdo pré-capitalistas no Brasil as relagbes
sociais de producdo capitalistas. Com a Lei, a terra passa a ser uma
mercadoria, a posse da terra fica legalmente vinculada as condigdes de
aquisicdo por meio das relacdes de compra. Com a propriedade fundiaria
instituida, evidencia-se  consideravel contingente  populacional
proprietarios apenas de sua for¢a de trabalho, na condigdo de “livres” para
ou vendé-la ou padecer na condicdo de ndo-proprietarios dos meios de
producdo da vida. Tais medidas levaram a reforcar a insercdo do Brasil
no processo de acumulagéo de capital.

A partir da década de 1930 é singular o aprofundamento do Brasil
nas relacdes de producéo capitalistas. A exportacdo de produtos agricolas
e a importacdo de maquinas é caracteristico deste periodo. Ha
consideravel alteracéo nos padrfes de reproducédo do capitalismo que, em
consequéncia, alteraram a infraestrutura produtiva agropecuaria. Com
isso, a demografia do campo sofre transformacdes expressivas. Ha4 uma
inversdo populacional entre campo e cidade. O campo € esvaziado. Entre
1930 a 1950, em torno de 70% da populagdo brasileira vivia no campo.
Entre 1960 e 1980, apenas 30% (PALMEIRA, 1989)8.

Cabe destacar, com base em Caio Prado, que o processo de
industrializa¢do do Brasil ndo foi prejudicado ou entravado pela estrutura
agraria tradicional. Segundo o autor, a producéo industrial brasileira
apresentou um desenvolvimento de seu nivel tecnoldgico e de sua
capacidade produtiva. Isso revela que, de forma geral e
predominantemente, ndo houve “oposi¢do politica” consideravel entre o
imperialismo e a burguesia brasileira. A burguesia brasileira, ao lado do
latifindio sdo aliados da burguesia imperialista/monopolista.

Assim, a questdo agraria brasileira ja assume, no periodo
colonial, elementos que a configuram na atualidade, por caracteristicas
como latifindio, monocultura, exportacdo e a precarizacdo da forca de
trabalho, presentes hoje no agroneg6cio. A formagdo social brasileira
carrega germes do que viria a ser o MST mais de 400 anos depois.

Destas prerrogativas podemos considerar alguns pontos
fundamentais & nossa andlise no que pese as formulagdes taticas de classe
na luta entre capital e trabalho e as implicagBes no &mbito da questdo
agraria brasileira.

Analisando do ponto de vista histérico e de estratégia de lutas

8 Embora consideramos estes dados em nossa pesquisa, compreendemos que 0s
dados em relagdo a populacdo urbana e rural sdo questionaveis. Os dados
expressam mais questdes politicas que fatos.
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galgadas pela classe trabalhadora, contida na tese defendida pelo Partido
Comunista Brasileiro (PCB) a partir dos anos de 1930, Sodré (1984)
aponta que contrariamente ao que aconteceu na Argentina e no Uruguai,
onde o Partido Comunista surgiu da cisdo de antigos partidos
socialdemocratas e do desmembramento de correntes marxistas, o PCB
surgiu do sindicalismo revolucionario; instituiu-se pelas irradiacdes do
movimento comunista internacional e “se constituiu assim sobre uma
firme base proletaria, mas se processou também no calor dessa luta
ideoldgica, o qual era o reflexo, no Brasil e segundo as condiges
brasileiras, da luta ideoldgica travada no plano mundial pela il
Internacional” (SODRE, 1984, p. 46).

A 11l Internacional Comunista® faz uma avaliacdo sobre o
contexto internacional e aplica essa avaliacdo para todos 0s paises,
unificando a todos o0s paises coloniais, semicoloniais e semi-
independentes, com o objetivo de propor uma estratégia politica comum
a todos. Considerando que, naqueles paises coloniais, semicoloniais ou
semi-independentes da Ameérica Latina, inclusive o Brasil, nédo
encontrava-se

um desenvolvimento  aprecidvel, eles se
encontrariam, de acordo com o esquema geral
adotado, em transicdo do feudalismo para o
capitalismo. A sua etapa revolucionaria seria,
portanto, sempre dentro do mesmo esquema
consagrado, o da revolugdo “democratico-
burguesa”, segundo o modelo leninista relativo a
RUssia tzarista, também pais atrasado, do ponto de
vista capitalista, e ainda emergindo dos
remanescentes do feudalismo para o capitalismo
(PRADO JUNIOR, 1966, p. 46).

° A 11l Internacional, sob a lideranga de Lénin, estrutura seus estatutos partindo
da diferenca qualitativa com respeito a suas predecessores, 0 de aspirar a ser um
partido mundial — uma organizagdao proletaria democraticamente centralizada. Os
estatutos da Il Internacional (aprovados no Il Congresso, em 1920) iniciam em
seu prélogo reivindicando a tradigdo da Primeira Internacional mas — no lastro da
capitulacdo da Segunda Internacional, a guerra imperialista e a revolugdo
proletaria na Rlssia — acresce que esta nova Associacdo Internacional de
Trabalhadores que “combate pela aboligdo o capitalismo e a instauracdo do
comunismo” deve ter “uma organizagdo fortemente centralizada” (BARROS,
2005).
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No livro A Revolugdo Brasileira, Prado Janior (1966) enfrenta as
teses problematicas do PCB, faz a critica aos “restos feudais” e a tatica de
alianca anti-latifundiaria e anti-imperialista, que se constituia na
revolucdo democrético-burguesa.

Caio Prado Junior alerta justamente a desconsideracéo, por parte
de tal estratégia, das singularidades, particularidades das colonizagdes
realizadas mundo a fora.

E um enfocamento falseado e arredado da realidade
brasileira, porque se perde em abstraces
inspiradas em modelos aprioristicos, que tem
impedido a elaboracdo de uma teoria adequada da
revolucdo Drasileira, capaz de orientar e
encaminhar os fatos de maneira verdadeiramente
consequente e fecunda (PRADO JUNIOR, 1966, p.
20).

Se pegarmos o Stalinismo do ponto de vista teorico, para facilitar
a compreensdo das estratégias da Il Internacional'® — a qual se baseia
neste, significa uma reducdo do conceitual da obra marxiana e marxista,
uma simplificacdo brutal desse conceitual sob a alegagio da emergéncia
em propagar tais conceitos a massa de trabalhadores.'* Gramsci (2001),
no caderno 11 (1932-1933): Introducdo ao estudo da filosofia, ao criticar
Nikolai Bukharin®?, desencadeia uma pesada critica ao economicismo e
ao marxismo vulgar decorrentes da Il Internacional, alertando para os
riscos da simplificacéo.

O PCB, seguindo orientacdes da Il internacional, acreditava, a
partir da década de 1930, que a evolugdo das sociedades humanas estéo

10 A respeito das estratégias da Ill internacional ver: PROGRAMA da
Internacional Comunista: Adotado pelo VI Congresso Mundial Moscovo, 1 de
Setembro de  1928. 2010. Disponivel em:  <http://www.hist-
socialismo.com/docs/ProgramalC1928.pdf>

11 A esse respeito ver: Georg Lukacs G. LUKACS, “Carta sobre o Stalinismo”,
in Revista Temas 1, Grijalbo, S&o Paulo, 1977

2.0 leitor de Gramsci ndo vai encontrar no caderno 11 Nikolai Bakharin,
justamente porque ao tratar deste autor, Gramsci refere-se a sua obra A teoria do
materialismo histérico. Manual popular de sociologia marxista, a qual foi
publicada em Moscou no ano de 1921. Tal referéncia esta localizada em Notas
ao texto, nota niumero 18 (GRAMSCI, 2001, p. 460).
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baseadas num processo histérico no qual se atravessam determinadas
etapas para chegar ao socialismo, quais sejam os modos de producédo
primitivo, asiatico, escravista, feudal e capitalista. O projeto politico
programatico que se colocava era a necessidade de desenvolver o
capitalismo no Brasil, o qual estava blogueado pelo predominio do
latifundio improdutivo que, segundo o PCB era uma herancga feudal que
aprisiona os trabalhadores, prende por dividas, coloca em condicGes de
dependéncia pessoal. Esse latifandio improdutivo que obstaculiza a
industrializacdo brasileira e o imperialismo que, associados a grande
propriedade latifundiaria de exportagcdo, impedem um processo de
industrializacdo genuinamente nacional, que seja capaz de fazer a
generalizagdo do trabalho “livre” e a implantacdo de uma democracia
burguesa da igualdade formal e, a partir disso, com uma classe operéaria
formada e em melhores condigBes, seria possivel o passo da revolucéo
socialista.

Para Prado Junior (1966), o fato de considerar o latifundio e o
imperialismo como empecilhos para a revolucdo ‘“democratico-
burguesa™?, caracterizou esta etapa da formacéo social brasileira como
uma forma de luta “agraria”, “antifeudal” e “anti-imperialista”. Agraria,
segundo Prado Junior, por se contrapor aos “restos feudais” que se
apresentariam na estrutura agraria tradicional, anti-imperialista porque
oposta as grandes poténcias capitalistas (1966, p. 46).

A esperada alianca entre a burguesia nacional e o proletariado,
devido as contradi¢des postas entre a burguesia nacional, o latifindio e o
imperialismo, teve explicitada sua impossibilidade com o golpe civil
militar de 1964, quando a burguesia nacional e o latifindio aliam-se ao
imperialismo contra a classe trabalhadora. Para Prado Janior, “[...] as
graves distor¢des observadas na interpretacdo da realidade politica,
econdmica e social brasileira contribuiram para os erros que vinham
sendo cometidos desde longa data na acdo politica da esquerda, e que
levaram afinal ao desastre de 1° de abril” (PRADO JUNIOR, 1966, p. 23).

A histdria enfim deu razdo aos criticos desta tese do PCB, e nos

13 Vejamos como Prado Junior (1966) descreve a revolugdo democratico-
burguesa: “Revolugdo essa a que se trataria, na mesma ordem de ideias, de ir
aproximando e afeigoando as instituigdes do pais, e ajustando assim os fatos com
a finalidade de alcancar um modelo preestabelecido. Nada ha de mais irreal e
impraticavel que isso. A teoria da revolucdo brasileira, para ser algo de
efetivamente pratico na condugdo dos fatos, serd simplesmente — mas néao
simplisticamente - a interpretacdo da conjuntura presente e do processo historico
de que resulta” (PRADO JUNIOR, 1966, p. 15).
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revela a importancia da compreenséo histdrica para a composicao tatica
de luta. Trata-se aqui de afirmar que a interpretacdo da realidade de forma
equivocada pode levar a condugéo da luta de classes de forma equivocada.
Na&o se trata aqui de idealismo, mas o reconhecimento de que a teoria pode
tornar-se forga material, ou nas palavras de Marx (2010, p 151), “a teoria
também se torna for¢ca material quando se apodera das massas”, como
hegemdnico no direcionamento da luta de classes.

Uma segunda questdo, e que esté diretamente relacionada com a
primeira diz respeito a forma em que se define o imperialismo. Lénin
(1979, p. 89), expressa sua preocupagdo em relacdo a formulagdes
equivocadas sobre o imperialismo por meio da “opinido de economistas
burgueses™* mas, principalmente em relacdo a K. Kautsky (1854-
1934)%. Segundo Lénin, Kautsky “ergueu-se resolutamente contra as
ideias fundamentais contidas na nossa [de Lenin] definicdo de
imperialismo” (1979, p. 89). A tese defendida por Kautsky via o
imperialismo como produto do capitalismo industrial em seu pleno
desenvolvimento, consiste na tendéncia que tem cada nagdo capitalista
industrial para anexar ou submeter regides agrarias, o que, segundo Lenin,
a parte politica da definicdo de Kautsky se resume em que “o
imperialismo ¢ uma tendéncia para anexacdes”. No entanto o que
interessa realmente ¢ que “o que ¢ caracteristico do imperialismo ndo ¢
de modo algum o capital industrial mas justamente o capital financeiro”
(LENIN, 1979, p. 90).

Em uma outra passagem, Lénin descreve o que entende por
capital financeiro. “Concentra¢ao da produgdo tendo como consequéncia
0s monopolios; fusdo, ou interpenetracdo dos bancos com a inddstria, eis
a histdria da formacéo do capital financeiro e o contetido desta nogéo”
(1979, p. 46). Ou seja, a fusdo do capital industrial com o capital bancério,
ou ainda, a expressdo do capitalismo monopolista plenamente
desenvolvido. A consolidacdo dos monop6lios segue algumas fases
descritas por Lenin e que vem a culminar, seu pleno desenvolvimento,
com a transformacdao do capitalismo em imperialismo.

Para Lénin, o desenvolvimento da livre concorréncia teve seu
auge no periodo de 1860-1880, os monopolios “aparecem apenas a titulo
excepcional” apds a crise de 1873. O pleno desenvolvimento dos

14 Grifos do autor.

15 «“Principal tedrico marxista da época, conhecida por II Internacional” (LENIN,
1979, p. 89). Economista, historiador e socialdemocrata aleméo, nascido em
Praga, em 16 de outubro de 1854. Um dos dirigentes da socialdemocracia alema
e da Il Internacional.


https://www.marxists.org/portugues/dicionario/verbetes/i/internacional.htm
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monopolios ocorre a partir da “expansdo do fim do século XIX e a crise
de 1900 a 19037, tornando-se “uma das bases de toda vida econdmica. O
capitalismo se transformou em imperialismo” (LENIN, 1979, p. 22).

Diferentemente de Kautsky que v& o imperialismo como um
entrave para o desenvolvimento do capitalismo, logo da revolugdo, para
Lenin, o imperialismo é imprescindivel para a generalizagdo das relagdes
capitalistas de produgdo. Tal compreensdo em relagdo ao imperialismo
nos remete a questdo anterior relacionada as formulacdes taticas de classe.
Ou seja, para Kautsky, a revolucdo tratava-se de uma revolugdo nacional,
incorrendo a mesma Idgica da Il Internacional e do PCB aqui ja referida.

Nos falta saber das caracteristicas deste “capitalismo atual” em
relagio ao “velho capitalismo”. E Lénin que explica isto. “O que
caracterizava o antigo capitalismo, onde reinava a livre concorréncia, era
a exportacao de mercadorias. O que caracteriza o capitalismo atual, onde
reinam 0s monopolios, € a exportagdo de capitais” (1979, p. 60. Grifos
do autor).

A partir da crise de 1900, o que passa a figurar, ndo mais como
tendéncia, é a exportacdo de capitais, processos produtivos inteiros séo
exportados resultando, segundo Lénin, na elevacéo das taxas de lucro.

Enquanto o capitalismo continuar capitalismo, o
excedente de capitais sera afetado, ndo para elevar
o nivel de vida das massas de um dado pais pois dai
resultaria uma diminuicdo de lucros para os
capitalistas, mas para aumentar estes lucros,
mediante exportagdo de capitais para o estrangeiro,
para os paises subdesenvolvidos (LENIN, 1979, p.
61).

Fato que leva ao que Lénin considera como a partilha de areas de
influéncia para onde os capitais sdo exportados. Ou seja, uma das
caracteristicas do imperialismo ¢ a “formac8o de uniBes internacionais
monopolistas de capitalistas que partilham o mundo entre si” (LENIN,
1979, p. 88). Uma verdadeira luta travada entre grandes capitalistas por
territdrio.

As crises sdo parte motora do desenvolvimento do capital. Isto
porque o capital apresenta uma contradicdo fundamental: a constante
ampliacdo e socializagdo da producdo é acompanhada da apropria¢éo
privada do produto. Contradicdo que leva a: 1) concentragdo e
centralizacdo do capital; 2) expulsdo da forca de trabalho criando um
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maior numero de trabalhadores desempregados; 3) ampliacdo da
pauperizacdo absoluta e relativa, e 4) uma tendencial queda da taxa de
lucro (MONTANO; DURIGUETTO, 2011, p. 181). Para superar as
crises, como a de 1900, o capital precisa se reestruturar produtivamente.
Segundo lasi (2013), a exportacdo de capitais revela que ha uma queda
tendencial na taxa média de lucro. lasi nos ajuda a entender que: “As
exportacOes de capitais revelam uma determinacdo mais profunda que €
aquilo que Marx denominou de “queda tendencial da taxa de lucro”
(Marx, s/d, livro Ill, vol. 4: 242) e, mais precisamente, uma das
contratendéncias para enfrenta-la” (I1ASI, 2013, p. 06).

Essa queda tendencial da taxa média de lucro leva o capital a
crise e faz com que este se reestruture para barrar ou anular a queda da
taxa média de lucro, pois segundo Oliveira (2003, p. 105), “a estruturagéo
da expansdo monopolistica requer taxas de lucro elevadissimas”. Isso nos
remete a formulagdo de Marx sobre a lei da tendéncia declinante da taxa
de lucro, onde exp0e as contratendéncias desta lei.

Marx (1983, p. 266 a 276) sugere seis fatores contrarios a lei da
tendéncia declinante da taxa de lucro'® que apresentamos de forma
sintética:

1) Aumento do grau de exploracdo do trabalho. Ocorre, segundo
Marx, por meio do prolongamento da jornada de trabalho e intensificagcdo
do trabalho, permitindo extrair mais valor ao consumir a mercadoria forga
de trabalho;

2) Reducdo dos salarios. Operacionalizam-se diferentes e
diversas formas para pagar menos ao trabalhador.

Os fatores 1 e 2 referem-se ao comportamento da taxa de mais-
valia relativa (produzir mais com menos tempo por meio de métodos de
intensificagdo do trabalho —) e mais-valia absoluta (prolongamento da
jornada de trabalho e/ou diminuicdo do salario). Estes dois fatores estdo
relacionados com a forca de organizacdo dos trabalhadores ao longo da
historia (sindicatos, movimentos, etc.).

3) Baixa de precos dos elementos do capital constante.

Em suma, o0 mesmo desenvolvimento, que aumenta

16 Ao analisar a lei geral da queda da taxa de lucro, Marx considera a dificuldade
em que 0s economistas tem passado para entender porque a queda da taxa de
lucro ndo é maior e mais rapida. Chega a prerrogativa de que deve haver “fatores
adversos” a lei geral que “estorvam e anulam” seu efeito, “conferindo-lhe apenas
o carater de tendéncia. Aqui reside a qualificacdo atribuida a baixa da taxa geral
de lucro como tendéncia a baixa (MARX, 1983, p. 266).
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a quantidade de capital constante em relacdo ao
varidvel, diminui o valor de seus elementos, em
virtude da produtividade acrescida do trabalho, e
por isso impede que o valor do capital constante,
embora crescendo sem cessar, cres¢a ha mesma
proporcdo do volume material, isto é, do volume
dos meios de producdo postos em movimento pela
mesma quantidade de forca de trabalho (MARX,
1983, p. 271).

Os elementos do capital constante (maquinarios, matéria prima,
instalacBes) sofrem baixas no preco e se configuram como uma
contratendéncia a lei de queda da taxa de lucro.

4) Superpopulacdo relativa. Esta, em partes, relacionada com a
reducdo de saléarios proporcionado pelo aumento do exército industrial de
reserva. O que esta diretamente vinculado a superpopulacéo relativa e a
sua formacdo é o desenvolvimento da produtividade do trabalho que se
expressa no decréscimo da taxa de lucro. A superpopulacéo relativa
permite que perdure mais ou menos incompleta a subordinagdo do
trabalho ao capital devido, principalmente por baratearem e se tornarem
abundantes os trabalhadores desempregados ou liberados e pela
resisténcia imposta a transformacdo do trabalho manual em trabalho
mecanico. Em suma, quando o capital disp6e de maior nimero de forca
de trabalho do que o necessita, forca a baixa nos niveis salariais.

5) Comércio exterior (ou ampliacdo do mercado externo);

Aqui Marx esté se referido ao comércio internacional em geral e
ao comércio colonial. O comércio internacional (entre paises centrais) ao
ponto que melhor aproveita 0s recursos produtivos de cada pais, “ao
baratear elementos do capital constante e meios de subsisténcia
necessarios em que se converte o capital variavel, contribui para elevar a
taxa de lucro, aumentando a taxa de mais-valia e reduzindo o valor do
capital constante” (MARX, 1983, p. 272). E nas coldnias que, segundo
Marx, as taxas de lucro podem ser mais elevadas. “Quanto aos capitais
aplicados nas colénias, etc., podem eles proporcionar taxas de lucro mais
elevadas, pois nelas em virtude do menor desenvolvimento é em geral
mais alta a taxa de lucro e maior a exploracdo do trabalho, com o emprego
de escravos, cules, etc.” (MARX, 1983, p. 273). A fun¢do do
imperialismo seria, portanto, concentrar excedente produzido nos paises
periféricos por meio do comércio exterior e dos investimentos diretos nas
col6nias, permitindo a transferéncia de excedente por haver, nestes, maior
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lucratividade dos investimentos. Caso do Brasil.

Marx aqui ndo se refere ao imperialismo mas a ampliacdo e
controle dos mercados. No entanto, esta contratendéncia toma
importancia quando da passagem dos monopolios ao imperialismo, como
vimos anteriormente, deixa-se de exportar apenas mercadorias
transformando o mundo num campo de exportacdo de capitais inteiros,
chegando a condicdo da guerra como forma de amenizar ou frear a queda
da taxa de lucro.

6) Aumento do capital em acdes.

Este sexto fator remete a uma forma de defender a acumulacgao
capitalista: a setorizacdo da economia e a sustentagdo da taxa de lucro em
setores essenciais & dindmica de acumulacdo por meio de grandes
empresas financiadas por capital em a¢fes, e ndo mais (apenas) pelo
proprio capitalista empresario. As taxas de juros poderiam compensar a
gueda nas taxas de lucro.

Estes fatores, segundo lasi (2013), atuam no sentido de frear a
gueda na taxa de lucro causada pela alteracdo continua da composicédo
organica do capital em favor do capital constante.

Sob esta analise, vemos que o imperialismo é resultante das
contratendéncias sobre a lei da tendéncia declinante da taxa de lucro para
concentrar excedente produzido nos paises periféricos. A exportacdo de
capitais e a consequente partilha do mundo possibilita que o capitalismo
monopolista e imperialista intensifiquem a exploracdo nas areas de
expansdo. Considerando a reducéo dos salarios (que leva a uma queda nas
condi¢des de manutengdo da forca de trabalho e qualidade de vida dos
trabalhadores logo um consequente aumento na taxa de mais-valor) e a
formagdo de uma “superpopulagdo relativa” que resulta também no
aumento expressivo do proletariado, sdo elementos importantes a
considerar em nossa analise sobre a génese do MST como consequéncias
ao imperativo da alteracdo continua da composicdo organica do capital.

Vejamos 0 que nos diz Marx (2013) em relagdo a
“superpopulacao relativa”.

Juntamente com a grandeza do capital social ja em
funcionamento e com o grau de seu crescimento,
com a ampliacdo da escala de producéo e da massa
dos trabalhadores postos em movimento, com o
desenvolvimento da forca produtiva de seu
trabalho, com o fluxo mais amplo e mais pleno de
todos os mananciais da riqueza, amplia-se também
a escala em que uma maior atracdo dos
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trabalhadores pelo capital esta vinculada a uma
maior repulsdo desses mesmos trabalhadores,
aumenta a velocidade das mudangas na
composicdo organica do capital e em sua forma
técnica, e dilata-se o ambito das esferas da
producdo que sdo atingidas por essas mudangas,
ora simultanea, ora alternadamente. Assim, com a
acumulacéo do capital produzida por ela mesma, a
populacdo trabalhadora produz, em volume
crescente, 0s meios que a tornam relativamente
supranumeraria (MARX, 2013, p. 462).

Segue Marx.

Quanto maiores forem a riqueza social, o capital
em funcionamento, o volume e o vigor de seu
crescimento e, portanto, também a grandeza
absoluta do proletariado e a for¢a produtiva de seu
trabalho, tanto maior serd o exército industrial de
reserva. [...] Mas quanto maior for esse exército de
reserva em relagdo ao exército ativo de
trabalhadores, tanto maior serd a massa da
superpopulagdo consolidada, cuja miséria esta na
razdo inversa do martirio de seu trabalho. Por fim,
quanto maior forem as camadas lazarentas da
classe trabalhadora e o exército industrial de
reserva, tanto maior serd o pauperismo oficial. Essa
é a lei geral, absoluta, da acumulagdo capitalista
(MARX, 2013, p. 471).

A partir da crise de 1900 motivada pela queda da taxa média de
lucros, o capital busca novas formas para amenizar ou frear a queda da
taxa de lucro ou, como vimos, entram no jogo algumas contratendéncias,
fatores adversos que estorvam ou anulam a lei geral de queda da taxa de
lucro. Os fatores descritos tendem a ser efetivamente realizados pelo
capital condicionando a sua evolugdo a uma fase superior: o
imperialismo. A acumulacdo de capital que os trabalhadores produzem
com seu trabalho cria, a0 mesmo tempo, as condicGes para a formacéao de
“superpopula¢do relativa”, resultando, possivelmente, em uma massa de
“miseraveis” impossibilitados de vender a unica coisa que possuem: a
forca de trabalho.
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No Brasil, a insercdo na moderna quadra do imperialismo, ao
contrario do que muitos pensavam, ndo representou um atraso, mas
produziu uma forma de producdo capitalista. Ou seja, a prerrogativa posta
no inicio do século XX de que o desenvolvimento do capitalismo e sua
fase superior, o imperialismo representariam uma “oposi¢do politica de
classe entre a burguesia brasileira e o imperialismo” (PRADO JUNIOR,
1966, p. 189) — criticada por Prado JUnior — 0 que representaria um atraso
no desenvolvimento capitalista do Brasil, ndo pode ser verificada. O
Brasil ingressa no moderno sistema capitalista/imperialista causando
Onus apenas a uma classe social brasileira: a classe trabalhadora, que se
vé alijada da producdo e acumulacdo de riquezas e assiste a unido da
chamada “burguesia nacional”, do latifundio ao imperialismo resultando
no tragico final da almejada revolugdo nacional que culminou, como ja
dissemos, com o golpe militar de 1964.

O Estado ndo cumpre apenas os interesses do imperialismo, mas
se constitui também como mantenedor dos interesses das oligarquias
nacionais. A composi¢éo realizada no Brasil entre a burguesia nacional,
o latifundio e o imperialismo, configuram o Estado. N&o nos causa
estranheza em vermos que as leis que regem a questéo agraria no Brasil
se utilizam basicamente da Lei de Terras de 1850, demonstrando que 0
Estado brasileiro, mesmo com a Constituicdo de 1988, mantém em

17 Segundo Oliveira (2007, p. 129) a constituicdo de 1988 representou uma vitéria
para os setores arcaicos da sociedade. “Os ruralistas conseguiram incluir na
Constituicdo o carater insuscetivel de desapropriacdo da propriedade produtiva e
transferiram para a legislagdo complementar a fixagdo das normas para o
cumprimento dos requisitos relativos a sua fung¢do social da terra.” Para
compreender melhor esta questdo posta por Oliveira, recorremos a Constituicéo
de 1988, onde vemos: no artigo V, Titulo Il Dos Direitos e Garantias
Fundamentais, Capitulo | Dos Direitos e Deveres Individuais e Coletivos, no Art.
50 da Constituicdo brasileira de 1988 consta: “Todos sdo iguais perante a lei, sem
distincdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros
residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
seguranca e a propriedade, nos termos seguintes: (EC no 45/2004)” Nos Incisos
XXII - “¢ garantido o direito de propriedade” e XXIII — “a propriedade atendera
a sua funcgdo social”; O inciso XXIII remete ao Artigo 186 da Constitui¢do: “A
fungdo social é cumprida quando a propriedade rural atende, simultaneamente,
segundo critérios e graus de exigéncia estabelecidos em lei, aos seguintes
requisitos: | — aproveitamento racional e adequado; Il — utilizacdo adequada dos
recursos naturais disponiveis e preservagdo do meio ambiente; 111 — observancia
das disposi¢des que regulam as relagGes de trabalho; IV — exploragdo que
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pauta os interesses do latifindio.

O principal aspecto da modernizagdo econémica do Brasil é,
segundo Fernandes (2006) montar uma economia capitalista dependente
sob um Estado nacional controlado pela elite nacional, a qual nédo
encontra entraves ao desenvolvimento devido a j& referida alianca entre
as oligarquias tradicionais, o imperialismo e setores burgueses o que,
como ja dissemos, ndo resultou em atraso, mas na unidade entre as velhas
oligarquias e o Estado. Vejamos isso nas palavras de Fernandes:

Sob esse prisma, o neocolonialismo erigiu-se em
fator de modernizagdo  econdmica  real,
engendrando varias transformagdes simultaneas da
ordem econdmica interna e suas articulagdes aos
centros econdmicos hegemonicos do exterior. O
principal aspecto da modernizagdo econdmica
prendia-se, naturalmente, ao aparelhamento do pais
para montar e expandir uma economia capitalista
dependente, sob os quadros de um Estado nacional
controlado, administrativa e politicamente, por
“elites nativas” (FERNANDES, 2006, p. 117).

Fernandes (2006) nos mostra que as condigbes para o0
desenvolvimento do capitalismo monopolista/imperialista no Brasil se
afiguram, por sua formagdo social, da necessidade de severo controle
politico por meio do Estado.

Os requisitos politicos do desenvolvimento
econdmico sob o capitalismo monopolista
dependente [...] exige um tdo elevado grau de
estabilidade politica [...] que s6 uma extrema

favorega 0 bem-estar dos proprietarios ¢ dos trabalhadores.” A efetivagdo do
Inciso XXIII depende da regulamentagdo do artigo 186, do contrario ndo tem
efetivacdo. O artigo 186 ndo foi regulamentado o que remete a questdo agraria a
Lei de Terras de 1850. Significa que os proprietarios, garantidos pelo Inciso XXII
da constituicdo de 1988, tem o direito de autonomia absoluta sobre sua
propriedade respaldados pela ndo regulamentacéo do artigo 186. A esse respeito
ver também: ALMEIDA. Anaximandro Doudement. A Propriedade e a
Produtividade: a regulamentagdo do art. 185 da constituicdo federal de 1988.
Brasilia, 2011. Cf.
http://repositorio.uniceub.br/bitstream/123456789/578/3/20719448.pdf. Acesso
em: 30 ago. 2013.
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concentracdo do poder politico estatal é capaz de
garantir. Doutro lado, nos momentos mais criticos
da transicdo, que ainda ndo foram vencidos,
operou-se uma dissociacdo acentuada entre
desenvolvimento econdmico e desenvolvimento
politico. Isso fez com que a restauracdo da
dominacdo burguesa levasse, de um lado, a um
padrdo  capitalista altamente  racional e
modernizador de desenvolvimento econdmico; e,
concomitantemente, servisse de pido a medidas
politicas, militares e policiais,
contrarrevolucionérias, que atrelaram o Estado
nacional ndo a classica democracia burguesa, mas
a uma versdo tecnocratica da democracia restrita, a
qual se poderia qualificar, com precisdo
terminol6gica, como uma autocracia burguesa
(grifos no original. FERNANDES, 2006, p. 312).

O Estado brasileiro, desde sua génese nos finais do século XIX,
encontra, na conciliagdo com o desenvolvimento do capitalismo, a sua
caracteristica prépria de um Estado autocrata que propicia a consolidacéo
e implementag&o da ordem burguesa. E a partir do Estado que se criam as
condi¢des de desenvolvimento das relacdes capitalistas de producéo. A
considerada revolugdo burguesa insere a formacéo social do Brasil como
area de influéncia da dominacdo imperialista. A partir de entdo, o pais
torna-se uma é&rea de exportacdo de capitais, processos produtivos inteiros
sdo exportados e ndo apenas mercadorias.

Vemos que, no interior do Estado, foram construidos os
compromissos de manutencdo do poder. As elites dominantes
permaneceram enraizadas na estrutura do poder politico nacional,
determinando os caminhos do desenvolvimento capitalista. O Estado
autocrata se constitui, por fim, como

Um poder que se impde sem rebucos de cima para
baixo, recorrendo a quaisquer meios para
prevalecer, erigindo-se a si mesmo em fonte de sua
prépria legitimidade e convertendo, por fim, o
Estado nacional e democratico em um instrumento
puro e simples de uma ditadura de classe
preventiva. Gostemos ou nao, essa € a realidade
que nos cabe observar, e diante dela ndo nos é licito
ter qualquer ilusdo (grifos no original.
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FERNANDES, 2006, P. 346).

Nos termos expressos por Fernandes (2006), a legitimacdo da
burguesia no poder s6 poderia ser pelas vias da coercdo. O que, de fato,
se consolida na historia brasileira, dando a Florestan Fernandes o mérito
de sua anélise e, ao Brasil, a politica ao jugo dos setores militares sob a
ditadura militar.

Porém vejamos. A coercdo manteria a autocracia como forma de
Estado brasileiro no poder por 21 anos? E o proprio Fernandes quem nos
da esta resposta.

Os recursos de opressdo e de repressdao de que
dispde a dominacdo burguesa no Brasil, mesmo nas
condi¢cBes especialissimas seguidas ao seu
enrijecimento politico e a militarizacdo do Estado,
ndo sdo suficientes para ‘eternizar’ algo que ¢, por
sua esséncia (em termos de estratégia da propria

burguesia nacional e internacional)
intrinsecamente transitorio” (FERNANDES, 2006,
p. 373).

O Estado é a esfera onde a burguesia consolida seu poder. No
entanto esta afirmacdo em Gramsci incorpora uma categoria ndo citada
diretamente por Marx e Engels, que é a hegemonia®. O poder exercido
de uma classe sobre a outra, da burguesia sobre o proletariado, ndo é
somente o aparelho repressivo da burguesia, mas também a hegemonia da

18 Marx e Engels, em A Ideologia Alem4, ndo utilizam o conceito de hegemonia,
mas trabalham com essa ideia: “As ideias da classe dominante sdo, em cada
época, as ideias dominantes, isto &, a classe que ¢ a forca material dominante da
sociedade é, ao mesmo tempo, sua forca espiritual dominante. A classe que tem
a sua disposi¢do os meios da producdo material dispde também dos meios da
producdo espiritual, de modo que a ela estdo submetidos aproximadamente ao
mesmo tempo os pensamentos daqueles aos quais faltam os meios da producéo
espiritual. As ideias dominantes ndo sdo nada mais do que a expressao ideal das
relacfes materiais dominantes, sdo as relagbes materiais dominantes apreendidas
como ideias; portanto, sdo a expressao das relagdes que fazem de uma classe a
classe dominante, sdo as ideias de sua dominagdo” (MARX; ENGELS, 2007, p.
47). Gramsci ndo teve acesso a obra de Marx e Engels “A Ideologia Alema”, pois
esta foi publicada posterior ao tempo de Gramsci.
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burguesia na superestrutura, que para Gramsci € a dire¢do social baseada
num certo consenso e aceitacdo da outra classe. Considera que “Estado ¢
todo o complexo de atividades préticas e tedricas com as quais a classe
dirigente ndo s justifica e mantém seu dominio, mas consegue obter o
consenso ativo dos governados” (GRAMSCI, 2007, p. 330). Ha, desta
forma, um conjunto de intercessdes que condescendem e esclarecem o
dominio e o consentimento, o que é fundamental para a dominacao de
classe. A sociedade civil é a esfera onde se exercita pelas mediacdes a
dominac&o de classe pelo exercicio do convencimento, criando consenso.

O Estado autocrata encontrou o caminho para a consolidagéo de
sua hegemonia combinando mecanismos de coer¢do e consenso. Vemos
isso na “era Vargas” (1930-1945), mas principalmente no “periodo
getulista” (1951-1954) a expressdo do consenso, onde a sociedade politica
limitou-se, fundamentalmente, as classes burguesas; e na ditadura militar,
expressao maior da coercdo e carregada de consenso, principalmente
justificado pelo crescimento econémico.

Se nos atentarmos em Gramsci, veremos que a tendéncia da
hegemonia é a construgdo de um bloco histérico hegeménico formado por
todos os niveis da sociedade — estrutura e superestrutura — sendo eles
econdmico, politico, cultural e ideoldgico.

A unidade histdrica das classes dirigentes acontece
no Estado e a histéria delas é, essencialmente a
histéria dos Estados e dos grupos de Estados. Mas
ndo se deve acreditar que tal unidade seja
puramente juridica e politica, ainda que também
esta forma de unidade tenha sua importancia, e ndo
somente formal: a unidade histérica fundamental,
por seu carater concreto, é o resultado das relagdes
organicas entre Estado e ‘sociedade civil’. As
classes subalternas, por definicdo, ndo sdo
unificadas e ndo podem se unificar enquanto ndo
puderem se tornar ‘Estado’: sua histdria, portanto,
estéd entrelagada a da sociedade civil, é uma funcéo
‘desagregada’ e descontinua da histéria e da
sociedade civil e, por este caminho, da histdria dos
Estados ou grupos de Estados (GRAMSCI, 2002,
p. 139-140).

Tal passagem de Gramsci é bem apropriada para caracterizar a
unidade historica das classes dirigentes no Brasil e a “desunificagdo” das
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classes subalternas ante a impossibilidade de tomada do Estado via
Estratégia Democratica Nacional, refletida na unidade entre a burguesia
nacional, o latifundio e o imperialismo.

Esta composigdo da formagéo social brasileira que desmonta a
Estratégia Democratica Nacional com a unificacdo das classes dirigentes
e a aparente composi¢do de um bloco histérico hegemonico, expressa o
cenario de continuidade da ordem socioeconémica e, segundo lasi (2013,
p. 20), de uma democratizacdo tutelada, sob os auspicios do eterno
adiamento das demandas populares e a manutencdo do poder politico
burgués por meio do aparato politico e juridico da ditadura.

As relacBes decorrentes, ou as consequéncias deste contexto
geral, da insercdo do Brasil como area de exportacdo de capital e de um
Estado autocrata que, em sua vertente agraria, resultou segundo Azevedo
(1982, p. 28) na manutencdo do monopolio da terra e dos privilégios
politicos da oligarquia rural. Obviamente que as custas da exclusdo
politica dos setores subalternos do campo®®, da expropriacdo do
campesinato e sua proletarizacdo, disponiveis enfim como forca de
trabalho a industrializacéo.

Sob a economia monopolista/imperialista, a atuacdo da elite
nacional € expressiva por meio (e gragas) aos “novos mecanismos de
competicdo econdmica e aos novos dinamismos financeiros ou de
mercado”. Todo este processo concorre, nas palavras de Fernandes (2006,
p. 325),

para aumentar a drenagem de populagfes do campo
para as grandes cidades e para as metropoles. Dada
a resisténcia a Reforma Agraria e a relutancia em
universalizar as relagdes de mercado no campo,
incluindo dentro delas, de maneira sistemética,
todas as formas de trabalho rural, séo evidentes o
significado e as implicagfes da nova transformagéo
capitalista para 0 mundo agrario brasileiro.

19 Em relagdo ao afastamento das massas subalternas das decisGes e mantendo a
estrutura de dominacdo, Gramsci diz que “Este hecho es de la méxima
importancia para el concepto de "revolucion pasiva": que no es que un grupo
social sea el dirigente de otros grupos, sino que un Estado, aunque limitado como
potencia, sea el "dirigente” del grupo que deberia ser dirigente y pueda poner a
disposicion de éste un ejército y una fuerza politico-diplomatica”. (Gramsci,
1999, p. 232)
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N&o nos causa estranheza se nas palavras de Marx, século XIX,
possamos descrever aquilo que chamamos de “éxodo rural” no Brasil em
meados do século XX.

A constante emigracdo para as cidades, a constante
transformacdo dos trabalhadores rurais em
“supranumerarios” por meio da concentragdo de
arrendamentos, a transformacdo de lavouras em
pastagens, a maquinaria etc. e 0 constante
desalojamento da populacéo rural pela destruigdo
dos cottages andam de maos dadas. Quanto mais
despovoado o distrito, tanto maiores sua
“superpopulacdo relativa” e a pressdo que esta
Gltima exerce sobre os meios de ocupagdo, tanto
maior o excedente absoluto da populacédo rural em
relacéo a seus meios habitacionais e tanto maiores,
portanto, a superpopulagéo local e 0 amontoamento
mais pestilencial de seres humanos nos vilarejos. O
condensamento do aglomerado humano em
pequenos vilarejos e povoados  esparsos
corresponde ao violento esvaziamento
populacional da area rural. A ininterrupta
transformacdo dos trabalhadores rurais em
“supranumerarios”, apesar de seu namero
decrescente e da massa crescente de seu produto, é
0 berco de seu pauperismo. Seu pauperismo
eventual é um dos motivos que se invocam para seu
desalojamento e a fonte principal de sua matéria
habitacional, que quebra sua Gltima capacidade de
resisténcia e os converte em meros escravos dos
senhores fundiarios e dos arrendatérios, de modo
gue o minimo de salario se consolida, para eles,
como uma lei natural (MARX, 2013, p. 500).

Ou nas palavras de Florestan Fernandes:

As conexdes da dominagdo burguesa com a
transformacdo capitalista se alternam de maneira
mais ou menos rapida, na medida em que se
consolida, se diferencia e se irradia o capitalismo
competitivo no Brasil e, em especial, em que se
aprofunda e se acelera a transicdo para o
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capitalismo monopolista. O elemento central da
alteracdo foi, naturalmente, a emergéncia da
industrializagdo como um processo econdmico,
social e cultural basico, que modifica a
organizagdo, os dinamismos e a posi¢do da
economia urbana dentro do sistema econémico
brasileiro. A hegemonia urbana e metropolitana
aparece, desse angulo, como um subproduto da
hegemonia do complexo industrial-financeiro.
Esse processo ndo modifica, apenas, 0s
dinamismos econdmicos, socioculturais e politicos
das grandes cidades com fungdes metropolitanas.
Ele acarreta e, em seguida, intensifica a
concentracdo de recursos materiais, humanos e
técnicos em tais cidades, dando origem a
fendmenos tipicos de metropolizagdo e de
satelizacdo sob o capitalismo dependente. Tais
fendmenos atestam, principalmente, que mudam
por completo as relagbes das cidades com a
economia agraria e com o respectivo complexo
urbano-comercial sem promover a desagregacdo
propriamente dita do carater duplamente articulado
da economia capitalista dependente
(FERNANDES, 2006, p. 346).

Das palavras de Fernandes descritas acima, destacamos dois
aspectos. Primeiro a constatacdo de que a génese do MST néo resulta de
um contexto acabado, ou seja, do estagio acabado do Brasil como
exportador de capital, e de um Estado autocrata, mas do movimento
historico que dali resulta. Melhor, da construcdo de uma especifica
formacéo social brasileira inserida no geral e mais desenvolvido modo de
producdo capitalista e as determinacGes resultantes deste processo. 1sso
nos remete a um segundo aspecto um tanto mais complexo. E que os
fendmenos descritos por Fernandes, aqui supracitados, correspondem a
uma alteracdo nas relagBes cidade/campo e o complexo urbano-
comercial, mantendo, no plano interno, a dependéncia do setor moderno
em relacdo ao atrasado e no plano externo, a subordinacéo da economia
nacional & economia mundial. Ou seja, as alteracBes efetivadas na
economia agraria ndo alteram o carater da economia capitalista, porém
criam contradigdes internas expressivas. Vejamos se Marx nos ajuda
neste aspecto.
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A rarefagio da populago rural independente, que
cultivava suas proprias terras, correspondeu um
condensamento do proletariado industrial [...]. Em
gue pese o numero reduzido de seus cultivadores,
o0 solo continuava a render tanta produgdo quanto
antes, ou ainda mais, porque a revolugdo nas
relagBes de propriedade fundiaria era acompanhada
de métodos aperfeicoados de cultivo, de uma maior
cooperagdo, da concentragdo dos meios de
producdo etc., e porque ndo sO os assalariados
agricolas foram obrigados a trabalhar com maior
intensidade, mas também o campo de producéo
sobre o qual trabalhavam para si mesmos se
contraiu cada vez mais (MARX, 2013, p. 530).

O que procede destas alteracdes ¢ a “liberacdo de parte da
populagao rural” para as industrias, proletarizando enormes contingentes
de camponeses. No entanto, ndo apenas a populacéo rural que se libera,
pois

com a liberacdo de parte da populagdo rural,
liberam-se também seus meios alimentares
anteriores. Estes se transformam, agora, em
elemento material do capital variavel. O camponés
deixado ao Iéu tem de adquirir de seu novo senhor,
o capitalista industrial, e sob a forma de salario, o
valor desses meios alimentares. O que ocorre com
0s meios de subsisténcia também ocorre com as
matérias-primas agricolas locais da industria. Elas
se convertem em elemento do capital constante
(MARX, 2013, p. 530).

Transforma-se, a partir de entdo, os meios alimentares dos
camponeses em elemento material do capital variavel, ou seja, para se
alimentar o mais novo proletario (antigo camponés) precisa, desprovido
dos meios de producéo, necessariamente, vender sua forga de trabalho ao
capitalista. A intensificacdo da proletarizagdo cria, como ja vimos, nas
palavras de Marx, uma “superpopulagdo relativa” impossibilitada de
realizar a Unica coisa que lhe cabe como proletaria: vender a forca de
trabalho. Aqui reside, em consequéncia da transformacdo dos
trabalhadores rurais em “supranumerarios” conforme Marx, “o bergo de
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seu pauperismo”. (2013, p. 500), e a saida para elevar a taxa média de
lucro do capital. Uma das contratendéncias a lei geral de queda da taxa de
lucros.

Este movimento cria contradigbes internas na sociedade,
contradicbes de classe. E aqui, a0 que nos parece, que encontramos a
chave para explicar um dos principais elementos da génese do MST.

Araljo (2007, p. 120), ao tratar dos fatores que levaram a
emergéncia da luta dos camponeses e a consequente criagdo do MST,
destaca 0 processo de expansdo na agricultura brasileira durante os
governos militares; a mecanizagdo extensiva da lavoura, que dispensou
grande contingente de forca de trabalho e concentrou a propriedade da
terra; a introdu¢do da monocultura, principalmente de soja, cana-de-
acucar e algoddo como sendo os fatores econdémicos. Para além destes
fatores elencados pela autora, esta relacionado com a génese do MST a
emergéncia de uma “superpopulacdo relativa”. De fato a mecanizagdo
extensiva da lavoura dispensou grande contingente de forca de trabalho,
no entanto nos parece que ndo direciona um destino a essa forca de
trabalho dispensada. Assim, pode nos dar a impressao de que a génese do
MST esta atrelada unicamente no campo de sua especificidade, como
resultado da especificidade da realidade agraria, ndo relacionando as
transformac@es ocorridas no contexto cidade e campo. O que nos levaria
a aparente constatacdo de que a génese do MST ¢ resultado do “éxodo
rural”, da dispensa de forga de trabalho devido a mecanizagdo extensiva
da lavoura. De fato a conversdo dos meios de produgdo agricolas em
elementos do capital constante é verificavel, embora ndo seja o Unico
elemento.

A contradicdo entre as classes que corrobora a génese do MST
ndo é a dispensa da forca de trabalho do campo para a cidade, ndo
encontra aqui sua esséncia, tampouco na proletarizacdo do camponés,
mas ainda como resultado disto, uma outra determinac&o decorrente deste
processo de proletarizacdo, qual seja, a pauperizacdo do proletariado,
proveniente da criacdo de uma acentuada “superpopulagdo relativa”.
Aqui, ao que nos parece, estd um importante elemento da génese do MST,
aferida nas palavras de Marx ao tratar do proletariado agricola britanico,
ja citadas anteriormente. “Seu pauperismo eventual é um dos motivos que
se invocam para seu desalojamento e a fonte principal de sua matéria
habitacional, que quebra sua Ultima capacidade de resisténcia e os
converte em meros escravos” (MARX, 2013, p. 500).

Este elemento da génese do MST estd condicionado as
determinacdes da inser¢do do Brasil como area de exportagdo de capitais,
a constituicdo de um Estado autocrata e, de modo geral, a especificidade
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da formagcé&o social brasileira que tem em sua esséncia um sentido proprio
da colonizacdo brasileira.

No campo dos fatores politicos, atribuidos por Aradjo (2007, p.
120) estdo as lutas dos trabalhadores pela volta ao que a autora chama de
“Estado de direito”. Segundo a autora, “a conquista da redemocratizacdo
do Estado possibilitou novas formas de organizacdo e manifestacGes dos
interesses populares”. Qutros fatores apresentados pela autora e
colocados no campo social e ideoldgico sdo: “o trabalho pastoral,
principalmente da Igreja Catolica por intermédio da Comissdo Pastoral da
Terra (CPT), e da pastoral popular da Igreja Evangélica de Confissdo
Luterana do Brasil (IECLB); o surgimento de um novo sindicalismo no
campo, que propagava um sindicato de massas, de classe, combativo e
democratico, dando origem, em 1983, junto com os sindicatos urbanos, a
Central Unica dos Trabalhadores (CUT)” (ARAUJO, 2007, p. 121).

Consideremos agora, outros elementos da génese do MST. Ainda
seguindo Aradjo (2007), o MST é visto como herdeiro e continuador da
luta pela terra desde a chegada dos portugueses no Brasil no ano de 1500,
e articulador das lutas isoladas pela terra?® ocorridas em diversos Estados
brasileiros no periodo de 1979 a 1983%.. As condicOes materiais de
existéncia dos camponeses no periodo em questdo demandaram a
aglutinacéo de forgas a construgdo de unidade por meio da luta pela terra.
A unificacdo das lutas isoladas representou a negacéo de um estado de
coisas que, desde entdo, e como veremos mais adiante, carregava em si e
em germe, para além do especifico, a luta pela terra, a forma mais geral
da luta, a superagdo da sociedade de classes.

Segundo Oliveira (2013, p. 58), alguns movimentos camponeses
surgiram na década de 1940 “como eventos isolados”, inclusive as Ligas

20 As Lutas e ocupagdes que antecedem a criagdo do MST no periodo de 1979 a
1983 sédo descritas por Araljo: a ocupagdo das Glebas Macali e Brilhante, no
municipio de Ronda Alta--RS; a luta dos colonos de Nonoai e a ocupagdo da
Fazenda Burro Branco, no municipio de Campo Eré, em Santa Catarina; a
ocupacdo da reserva florestal do Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma
Agréria (INCRA) em S&o Miguel do Iguagu, no Estado do Parand; a ocupagdo da
Fazenda Primavera, no Estado de S&o Paulo; a ocupacdo da Fazenda Baunilha,
no municipio de Itaquirai, no Estado do Mato Grosso; além de lutas e resisténcia
no municipio de Navirai, no Estado do Mato Grosso do Sul (2007, p. 121).

21 Essa referéncia pode ser encontrada nas produgdes do MST: Normas Gerais,
1989; MST -- 16 anos lutas e conquistas (2000); e agendas dos anos 1987 a 2006.
Também em outros autores tais como Caldart, 2000; Stédile e Fernandes (1999);
Fernandes (1999 e 2000).
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Camponesas, datadas de 1940, criadas pelo PCB, com a finalidade de
aglutinar forcas na luta contra o latifiindio e o imperialismo.?

Ainda sobre as Ligas Camponesas, traremos para a discussdo
Ariovaldo Umbelino de Oliveira (2007) pois consideramos relevante a
compreensao da génese do MST pautar a luta pela terra e os conflitos no
campo. Nas palavras do autor:

A sociedade nacional que, desde 30, marchava na
dire¢cdo da industrializacdo e da urbanizacéo,
continuava a conviver, no lado oposto das elites,
com o aprofundamento dos conflitos no campo.
Parte desses conflitos derivavam das tentativas de
organizagdo dos camponeses e trabalhadores
assalariados rurais buscada pelo entdo Partido
Comunista do Brasil, fruto de sua curtissima
legalidade pds Constituicdo de 1946. Assim, o final
da década de 40, os anos 50 e o inicio da década de
60 foram marcados por este processo de
organizagdo, reivindicagdo e luta no campo
brasileiro. No Nordeste esse processo ficou
conhecido com a criagdo das “Ligas Camponesas”,
cuja luta pela terra e contra a exploragdo do
trabalho marcou significativamente sua agéo
(OLIVEIRA, 2007, p. 104)23.

22 As ligas camponesas fazem parte da composicdo tatica do PCB a fim de
arregimentar forcas para a revolucdo brasileira. No entanto, pelo objeto de nosso
estudo ser as disputas de politicas e projetos educacionais, ndo nos é possivel dar
0 merecido tratamento a este tema.

23 Qliveira (2007), ao tratar do entdo Partido Comunista Brasileiro (PCB), utiliza
o nome “Partido Comunista do Brasil”, o que nos direciona ao atual Partido
Comunista do Brasil (PCdoB), podendo criar estranhamentos. A histéria deste
partido nos explica isso. A partir de 1958, o PCdoB prop8e uma nova perspectiva
de acdo dos comunistas a qual vincula a conquista do socialismo a amplia¢do dos
espagos democraticos e formula uma estratégia revolucionaria de longo prazo. O
V Congresso do PCB (realizado em setembro de 1960) consolida esta orienta¢éo
e pGe como tarefa imediata a conquista da legalidade, para o que era necessario o
Partido se adequar juridicamente a legislagao partidaria, inclusive com a mudanga
do nome “Partido Comunista do Brasil (PCB)”, que existia desde a fundagéo, em
marco de 1922, para Partido Comunista Brasileiro- PCB. Posteriormente, o nome
Partido Comunista do Brasil seria restaurado por dirigentes e militantes
comunistas que sairam do PCB e criaram, em fevereiro de 1962, o PC do B, uma
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Oliveira (2013, p. 58) relata a emergéncia, além das Ligas
Camponesas, de outros dois movimentos no periodo em questdo.

Vejamos.

A partir de 1954 constituiram-se no Brasil trés
grandes movimentos camponeses que,
organizados, lutavam contra a expulséo da terra e
pela implementagdo da Reforma Agraria, a saber:
a Unido de Lavradores e Trabalhadores Agricolas
no Brasil (ULTAB), em 1954, o Movimento dos
Agricultores Sem Terra (MASTER), no final da
década de 1950 e, em 1954, o ressurgimento das
Ligas Camponesas.

A Unido de Lavradores e Trabalhadores Agricolas no Brasil
(ULTAB) citada por Oliveira (2013) é parte da estratégia da revolucédo
democratico-burguesa do PCB. Oliveira (2007) nos revela isso na

passagem a seguir.

A compreensdo do processo de formacdo e
expansdo nacional do movimento das Ligas
Camponesas também tem que ser entendido, no
seio da discusséo sobre o carater do capitalismo no
Brasil, entre as diferentes tendéncias politicas da
esquerda. Fundamentalmente, com a orientagdo do
Partido Comunista do Brasil, havia sido criada em
1954, em S&o Paulo, a ULTAB - Unido dos
Lavradores e Trabalhadores Agricolas do Brasil -
com a finalidade de coordenar as associagdes
camponesas entdo existentes. Esta organizacdo
funcionava como instrumento de articulagdo e
organizagdo do Partido, na conducdo e unificacdo
do processo de luta camponesa no seio da luta dos
trabalhadores assalariados em geral no pais. Este
processo deveria caminhar no sentido da revolugéo

outra organizagdo comunista, que, na época, discordara do processo de

“desestalinizagdo

ocorrido na Unido Soviética e, mais tarde, numa variagdo de

sua linha politico-ideoldgica (a exemplo do que voltaria a acontecer outras vezes
na trajetoria deste partido), haveria de se vincular ao maoismo. Cf.
http://pcb.org.br/portal/docs/historia.pdf. Acesso em: 04 set. 2014.


http://pcb.org.br/portal/docs/historia.pdf
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democratico-burguesa, como etapa necessaria para
a revolugdo socialista (OLIVEIRA, 2007, p. 109).

As Ligas Camponesas do Brasil, a partir de 1954, sdo os
primeiros a pautar a Reforma Agraria com um carater nacional,
objetivando uma Reforma Agréria profunda e imbricada com formas de
ruptura da ordem capitalista. Passaram a defender e lutar, na ordem do
enfrentamento direto, pela extin¢do da propriedade privada da terra, isso
baseado na perspectiva téatica de arregimentar em torno da organizagéo as
massas dos trabalhadores rurais dispersas e mobiliza-las para a revolugédo
brasileira. Podemos destacar dois aspectos deste processo. O primeiro
relacionado ao carater nacional que as Ligas Camponesas ddo a Reforma
Agréria. Segundo, que parte da forma que se constituiu a luta das Ligas
Camponesas sdo, de fato, “herdadas™ a luta por Reforma Agraria feita
pelo MST a partir dos anos de 1980%*. A saber, o carater nacional, a luta
contra o latifindio, a Reforma Agréria como tatica de luta pela revolug&o.

Durante a implementagdo do Regime Militar no Brasil, iniciado
pelo Golpe Militar de 1964, o movimento de luta pela terra foi esvaecendo
devido as perseguices, prisdes, assassinatos de liderancas, inclusive as
Ligas Camponesas sdo extintas pelo Regime Militar, bem como qualquer
organizacgdo politica de luta pela terra, principalmente até a década de
1970. Obviamente resultado daquilo que vimos anteriormente que
caracteriza a ditadura militar: expressdo maior da coercéo e carregada de
consenso, principalmente justificado pelo crescimento econémico. Tanto
gue, somente a partir da década de 1970 e que ressurgem com forca no
cenario brasileiro movimentos de luta, caso dos movimentos de luta pela
terra, inclusive o MST.

Sob a mesma légica, com outro ponto de vista, buscaremos
demonstrar que o parto?® do MST j& carrega em si, mesmo que em germes,

24 O lema utilizado pelo MST “reforma agraria na lei ou na marra”, foi
anteriormente utilizado pelas Ligas Camponesas, bem como podemos verificar
nos jornais da ULTAB outras orientagdes politicas de luta que se apresentam no
MST. (Ver arquivo “Jornal Terra Livre. (1954 — 1964)”. Cf.
http://www.docvirt.com/WI/hotpages/hotpage.aspx?bib=HEMEROLT &pagfis=
3469&pesq=&url=http://docvirt.no-ip.com/docreader.net. Acesso em: 28 ago.
2014,

25 Nos utilizamos do termo como uma metéafora para situar um marco conjuntural
em que, do ponto de vista historico, corresponde a0 momento em que 0 MST


http://www.docvirt.com/WI/hotpages/hotpage.aspx?bib=HEMEROLT&pagfis=3469&pesq=&url=http://docvirt.no-ip.com/docreader.net
http://www.docvirt.com/WI/hotpages/hotpage.aspx?bib=HEMEROLT&pagfis=3469&pesq=&url=http://docvirt.no-ip.com/docreader.net
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elementos da historia de luta dos trabalhadores e o propésito de superacéo
da sociedade de classes. Ou seja, 0 carater de luta pela terra expresso
acima como aglutinador das formas “isoladas” de luta ndo se caracteriza
como sendo a Unica forma de construcdo de unidade, ja estdo presentes
elementos, na fase primaria do MST, que apontam a sociedade classista
como contradicao a ser superada e se constitui como uma nova forma de
luta pela criagdo de unidade.

2.2 A consolidacdo do MST e a educacdo

As alternativas dos camponeses até finais da década de 1970,
apontadas por March, (2009, p. 3) como sendo a emigracao para a cidade
em busca de trabalho no auge do desenvolvimento industrial e para as
fronteiras agricolas da Amaz6nia, ndo se apresentavam mais como
alternativas econémicas aos camponeses, forcando a busca de alternativas
na luta pela terra, a fim da sobrevivéncia e sair da pobreza.

Num periodo de trés a quatro anaos, nos diz March (2009, p. 4),

se produce un fenémeno social en todo el pais, que
comienza por el sur, donde las tomas de tierra se
multiplicaron. Por supuesto, esas tomas no eran
espontaneas, porque detrds siempre habia gente
que trataba de organizar a esos campesinos pobres,
de darles conciencia, de motivarlos a que se
movilizasen y luchasen.26

As forcas mobilizadoras referidas como organizadoras dos
camponeses sdo citadas por March (2009) como sendo as igrejas,
principalmente a cat6lica por intermédio da Comissdo Pastoral da Terra

aparece a sociedade. E o momento do estar sendo. Percebemos que génese diz
respeito a relacdo de fatos e causas que concorreram para a formagdo. Gestacdo
também ndo corresponde a0 momento que queremos situar, estaria mais ligado
ao sentido de formagdo. Parto é o termo figurado que nos parece melhor
representar nossa intengao.

% Desenvolve-se um fendmeno social no pais que comeca pelo sul, onde as
ocupacBes de terras se multiplicaram. E claro que estas ocupacdes ndo se deram
de forma espontanea, sempre por detras tinha gente que tentava organizar aos
camponeses pobres, de dar-lhes consciéncia, de motivar-lhes para que se
mobilizassem e lutassem.
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(CPT), militantes de esquerda empenhados na luta contra a ditadura
militar e apoiando a luta dos camponeses e sindicalistas por meio dos
sindicatos.

Por intermédio da correlacdo de forgas entre o Estado (sob o
regime militar) e a luta dos camponeses, emergem forcas na sociedade
para a organizacdo dos trabalhadores do campo em um movimento social
gue se constituem sob uma forma de luta alicercada nas ocupacgdes de
terras e a organizacdo de acampamentos?’ de forma permanente.

Después de transcorridos esos tres o cuatro afios, se
multiplicaron las tomas de tierra y la dictadura no
sabia como dar repuesta, porque ya no tenia fuerza
politica suficiente para reprimirlos, estaba en sus
finales. Esto coincide con la aglutinacion de varios
movimientos locales de toma de tierra, a través de
un gran encuentro nacional con los lideres de los
grupos y la decision de formar un movimiento
social Unico, que siguiera organizando esa lucha
(MARCH, 2009, p. 4).28

O gran encuentro nacional referido por March ocorreu em 1984
no municipio de Cascavel, Estado do Parana. Este gran encuentro
nacional representou a materializacdo da unificacdo das lutas isoladas
pela terra. Carrega para si a sintese historica, no campo da sociedade civil,
da criagcdo da unidade que estd expressa, como carga histérica?®, nos

21 Os acampamentos sobre a terra ocupada representam mais que um marco de
resisténcia e pressdo para a conquista da terra. Corroboramos com leitura de
Maria Cecilia Manzoli Turatti (1999, p. 04) ao entender o0 acampamento como 0
inicio de um novo processo de construcio de sociabilidade. E o momento-chave
da passagem para a condigdo ser sem-terra, para um estilo de vida coletivo que
engendra  solidariedade e confliio ao mesmo  tempo. Cf.
http://portal.anpocs.org/portal/index.php?option=com_docman&task=doc_view
&Qid=4981&Itemid=358. Acesso em: 10 set. 2014.

28 Apos trés ou quatro anos as ocupacgdes de terra se multiplicaram e a ditadura
ndo sabia o que fazer pois ja ndo tinha a forca politica suficiente como para lhes
reprimir, estava nos seus finais. Este momento coincide com a aglutinagéo de
varios movimentos locais de toma de terra, em que através de um grande encontro
nacional com os lideres dos grupos se toma a decisdo de formar um movimento
social Unico como forma de continuar organizando a luta.

2 Referimo-nos a carga histdrica por entendermos que a unificacdo das lutas


http://portal.anpocs.org/portal/index.php?option=com_docman&task=doc_view&gid=4981&Itemid=358
http://portal.anpocs.org/portal/index.php?option=com_docman&task=doc_view&gid=4981&Itemid=358
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objetivos gerais que foram tragados durante este encontro e
sistematizados a seguir:

1. Que a terra esteja nas médos de quem nela
trabalha.
2. Lutar por uma sociedade sem exploradores

e explorados: construir uma nova sociedade e um
novo sistema econdmico.

3. Ser um Movimento de massas, autbnomo,
dentro do movimento sindical para conquistar a
reforma agraria: os proprios trabalhadores rurais
devem tomar suas decisdes, fortalecendo o
movimento sindical e conquistando terra para todos
0s sem-terra e ndo apenas para aqueles que estdo
dentro do movimento.

4. Organizar os trabalhadores na base:
organizagdo nos locais de trabalho e moradia;
estimular a participacéo dos trabalhadores rurais no
sindicato e no partido politico; a conquista da
reforma agréria ndo depende so6 da forca do MST e
as mudancas da sociedade ocorrerdo com a
organizagdo das massas em partidos politicos.

5. Dedicar-se a formacdo de liderancas e
construir uma direcdo politica dos trabalhadores:
ndo é possivel fazer a transformacéo da sociedade
sem partir da luta de classes: articular-se os
trabalhadores da cidade e da América Latina
(MST: Normas Gerais, 1989, p. 10).

Em uma conjuntura marcada pela retomada das mobilizagbes
populares no campo da sociedade civil, ceifadas com o golpe militar de
1964, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST se
constitui tendo como principal instrumento de luta as ocupacdes de terra
e como objetivos principais a luta “contra la pobreza en el campo y luchar
contra la desigualdad social que hay en nuestra sociedad" (MARCH,

isoladas pela terra traz em si elementos que convergem e se transformam em
objetivos. A luta pela construgdo de unidade ja traz, desde sua forma menos
desenvolvida, os pressupostos que levam a referendar objetivos a unificacdo da
luta, desde que dentro de um mesmo campo classista. Nao ha como desconsiderar
o0 elemento historico, ele ja estd contido em suas particularidades para depois se
concretizarem na unificacéo e ganharem nova forma, mais elaborada.
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2009, p. 4)*. Ter como objetivo a construcdo de uma nova sociedade e
um novo sistema econémico sem explorados e exploradores sdo
elementos que predispdem a criagdo do MST voltada para além da luta
pela terra. A “desigualdad social que hay en nuestra sociedad"*! referidas
por March (2009), remontam uma trajetdria histérica de compromisso,
desde sua génese, com a transformacdo da sociedade. Parte-se da
compreensdo que os problemas sociais dos camponeses sdo, conforme
carta do 1° Encontro Nacional, consequéncias da politica econdmica que
se pde a servico do capital.

Percebe-se nos documentos produzidos pelo MST referentes a
sua génese e ja aqui citados, bem como em March (2009) a compreensao
de que h&d um modo de producdo capitalista, em sua fase imperialista, que
gera, como consequéncia, a pobreza e a desigualdade social, 0 que se
desdobra na aplicagdo das politicas econdmicas nos estados nacionais.
Esses documentos evidenciam a consciéncia da luta de classes expressa
nos objetivos. E ndo nos parece algo ocasional. Olhando mais de perto 0s
objetivos gerais resultantes do gran encuentro nacional, observamos o
intento da organizacdo dos trabalhadores no partido politico e a
vinculagdo das mudancas como precondigdo para a transformacdo da
sociedade, ou seja, 0 sucesso da Reforma Agraria depende para além do
MST, mas também da organiza¢do das massas em partidos politicos.

Ora, se por um lado a luta pela terra foi o instrumento pelo qual
aglutinou forcas para a génese do MST, nos fica evidente que a
singularidade da luta pela terra se expressa numa consciéncia mais geral.
Ou seja, os problemas enfrentados pelos camponeses sdo compreendidos,
desde ja, vinculados ao modo de producdo capitalista que, para a
superacdo dos problemas, a luta ndo pode ficar em sua especificidade,
deve aglutinar forgas dos trabalhadores do campo, dos operarios, ndo
apenas do Brasil, mas enquanto classe trabalhadora.

Num contexto de assenso das lutas sociais no campo
caracterizadas principalmente pela crise da autocracia representado pelo
esvaimento da Ditadura Militar no Brasil, a ‘“modernizacdo da
agricultura”, a falta de empregos na cidade, o acirramento dos niveis de
pobreza, 0 aumentando a desigualdade social no campo, 0 MST se
consolida como um movimento nacional de luta, representado pelo 1°
Congresso Nacional, onde foram pautados os principais desafios
entendidos pelo Movimento para 0 momento.

% Contra a pobreza no campo e lutar contra a desigualdade social que hd em nossa
sociedade.
81 Desigualdade social que ha em nossa sociedade.
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Congresso Nacional, em 1985. Naquela ocasido,
visando o crescimento do MST e da luta pela
Reforma Agraria, surgiram os desafios de:

1° colocar a Reforma Agraria na agenda do pais;
2° consolidar a organizagdo do MST
nacionalmente;

3° buscar a unidade dos camponeses e das lutas
isoladas pelo pais;

4° definir e implementar uma forma de luta contra
os latifundios.

Por isso, a palavra de ordem escolhida para o
primeiro Congresso foi “Sem Reforma Agraria,
ndo ha Democracia”®,

A investida do MST a partir do 1° Congresso em unificar as lutas,
representa um sinal da construcdo de unidade entorno da luta pela
Reforma Agraria. Percebe-se sua génese imbricada num movimento que
se pauta na luta contra a hegemonia dominante e na construcdo de unidade
por meio da luta pela terra e pela Reforma Agréria, na busca de aglutinar
as lutas isoladas presente no cenario brasileiro, o que se revela também
nos desafios que o0 MST se prop6e no | Congresso.

A partir dos objetivos de sair da pobreza e acabar com a
desigualdade social, 0 MST empenhou-se em conquistar linhas de
créditos para a industrializagdo da producdo nos assentamentos,
compreendendo que “si el campesino solo produce, si sigue produciendo
la materia prima agricola y la entrega a uma agroindustria, ¢ quién se va a
guedar com este valor? Es la industria, y el campesino no sale de la
pobreza (MARCH, 2009, p. 7)%.

Ou seja, uma das alternativas para sair da situacdo de pobreza dos
camponeses seria a industrializacdo de sua producgdo, visto como
possibilidade de agregar valor nos produtos e consequentemente
aumentar a renda.

A partir das conquistas de linhas de crédito e a criacdo de
cooperativas, pode-se perceber que ndo houve superagdo dos niveis de
pobreza em geral, embora parcialmente se expresse na elevagdo da renda

32 Cf. http://www.mst.org.br/node/839. Acesso em: 03jul. 2014.

3 Se 0 camponés somente produz, se ele continua produzindo a matéria prima
agricola e a entrega para a agroinddstria. Quem vai ficar com esse valor? E a
industria, e 0 camponés nao sai da pobreza.
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de uma porcentagem infima, tdo pouco se concretizou um posicionamento
de luta contra a desigualdade social. O MST entende que

de nada sirve nuestra lucha para que el pobre
campesino tenga tierra y tenga crédito, si sigue
siendo um hombre inculto, ignorante, analfabeto
por lo general, o sea, sin acceso a la educacion.
Entonces, a partir, mas o menos, de fines de los
afios 80 e inicio de los 90, incorporamos a nuestros
objetivos la lucha contra la ignorancia, la lucha por
la democratizacion de la educaciéon (MARCH,
2009, p. 7)*.

Percebemos em March (2009) como a luta pela educagdo no
MST surge a partir da compreensdo de que a luta pela terra e crédito, para
desenvolver a producdo, ndo resolve a situacdo de pobreza em que se
encontram as familias assentadas. Aqui se revela a funco inicial atribuida
a educacdo a partir da compreensdo de March (2009), qual seja,
desenvolver as forcas produtivas nos assentamentos utilizando da
formacéo e capacitacdo técnica dos assentados e buscar a unidade na luta
contra a desigualdade social no pais, ou seja, a educagéo viria a cumprir
uma dupla funcéo: dar unidade a luta dos camponeses assentados pela
elevacdo do nivel de consciéncia; impulsionar o desenvolvimento das
forcas produtivas a fim de sair da pobreza por meio da apropriacdo de
novas técnicas de producéo.

Se coloca neste momento a necessidade de constituir o que
Gramsci chama de catarse como sendo “a passagem do momento
meramente econdmico (ou egoistico-passional) ao momento ético-
politico, isto é, a elaboracdo superior da estrutura em superestrutura na
consciéncia dos homens. Isto significa, também, a passagem do ‘objetivo
ao subjetivo’ e da ‘necessidade a liberdade’” (GRAMSCI, 2001, p. 314).
O MST da um caréater pedagégico a luta pela criagdo de unidade dentro
da sociedade civil. Passa a entender a educagdo como fundamental para
superar os limites imediatos e a elevacao da consciéncia.

O caréter de amplitude que a luta toma abrange as disputas pelos

% De nada serve nossa luta para que o camponés tenha terra e crédito se continua
sendo um homem inculto, ignorante, analfabeto, ou seja, sem acesso a educagao.
E assim que, mais ou menos a partir do final dos anos oitenta e inicio dos noventa,
incorporamos a nossos objetivos a luta contra a ignorancia, a luta pela
democratizacdo da educagdo.
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meios de subsisténcia, incluindo a educagdo escolar ofertada pelo Estado
e vista pelos camponeses assentados como um direito. A educacéo escolar
emerge como necessidade das familias em luta pela terra antes mesmo do
MST se consolidar num movimento nacional. O documento MST (2005,
p. 13) mostra que as primeiras preocupaces em relagdo a escola no
Movimento teve inicio na ocupacdo em Encruzilhada Natalino, em 1981,
como consequéncia da preocupacdo dos pais em relagéo as criangas do
acampamento. A conquista da primeira escola na histéria do Movimento
aconteceu em 1982, sob a pressdo exercida pelas familias sem-terra ao
Estado, a qual é construida em 1984 no Assentamento Nova Ronda Alta.
Posteriormente configura-se, como vimos, num elemento de duplo
carater: meio para o desenvolvimento das forgas produtivas nos
assentamentos; e componente da catarse, elevacdo dos niveis da
consciéncia.

Para melhor entendermos este movimento que marca o inicio dos
anos 1990, e a percepcdo da necessidade da educacdo no MST,
buscaremos contextualizar brevemente este periodo.

A segunda metade dos anos 1980 foi caracterizada pela
efervescéncia politica das lutas sociais. Além da elaboracdo do Plano
Nacional de Reforma Agraria (PNRA) em 1985, a Constituicdo Federal
de 1988 foi outro importante marco que insere a Reforma Agraria em
capitulo proprio, capitulo Il - da politica agricola e fundiaria e da
Reforma Agraria. Vemos em Oliveira (2007, p. 128) que o plenario do
Congresso Nacional tornou-se, durante a Constituinte, um espaco de lutas
por exceléncia. De um lado pelo avanco em direcdo a uma Reforma
Agraria ampla, geral e irrestrita, de outro pelo recuo cada vez maior na
proposta reformista em marcha no governo Sarney. A chamada "bancada
ruralista”, com o apoio declarado da Unido Democratica Ruralista (UDR),
venceu a batalha parlamentar, e a Constituicdo de 1988 passou a conter
uma legislacdo mais reacionaria do que o préprio Estatuto da Terra.

Também houve enfrentamentos com a UDR a partir de 1986, a
entidade teve sua primeira sede regional fundada em 1985, na cidade de
Presidente Prudente - SP, e posteriormente no ano 1986, na cidade de
Goiania - GO, em seguida foi fundada a primeira UDR - Nacional, com
sede em Brasilia - DF. Os proprietérios rurais sentiram a necessidade de
se mobilizarem para articular no Congresso Nacional a criacdo de uma
Legislagdo que assegurasse os direitos de propriedade. Na época, uma ala
politica de esquerda radical queria acabar com esse direito com objetivo
explicito de se implantar um sistema comunista no Brasil. A reacdo dos
ruralistas foi imediata, decidiram entdo fundar a UDR. Foi a maior
mobilizacdo do setor j& visto no pais. Com isso, conseguiu-se colocar na
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Constituicdo de 1988 a Lei que preserva os direitos de propriedade rural
em terras produtivas. A UDR é uma entidade de classe que se destina a
reunir ruralistas e tem como principio fundamental a preservacdo do
direito de propriedade e a manutencdo da ordem e respeito as leis do
Pais. De 1994 a 1996 a UDR ficou desativada devido a desmobilizacdo
da classe, que sentiu-se mais segura ap6s as conquistas na Constituinte e
o0 afastamento dos riscos sobre o direito de propriedade. No final de 1996
a entidade foi reativada em Presidente Prudente - SP, regido conhecida
também por Pontal do Paranapanema. Atualmente, a UDR - Nacional,
também foi reativada e tem sua sede em Brasilia-DF (UDR, 2014).

Outro fato importante das lutas sociais da segunda metade dos
anos 1980 foi o agrupamento dos parlamentares mais conservadores do
Congresso Nacional (Centrdo). Segundo Munhoz (2011), a Assembleia
Nacional Constituinte de 1987/1988 foi marcada pela presenca e atuagdo
de varios blocos suprapartidarios. Um bloco suprapartidario que se
autodenominava “Centrdo” emergiu préximo do fim dos trabalhos da
Comissdo de Sistematizacdo, responsavel por organizar o anteprojeto de
Constituicdo, reivindicando a reformulacdo do Regimento Interno de
modo a facilitar a alteracdo do texto, considerado como muito
progressista, em plenario.

Por fim, a eleicdo presidencial de 1989. Embora haja opinibes
distintas em relacdo ao fato, a eleicdo presidencial de 1989, segundo a
opinido de Silva (2003), representa 0 auge de um processo gestado nas
lutas de resisténcia contra a ditadura militar, que continua na campanha
pelas eleicdes diretas e na recusa da conciliagdo de classes configurada
no colégio eleitoral e, depois, na republica batizada de nova.

No entanto, o inicio da década de 1990, representa para 0 MST
um novo momento para a luta pela superacdo da pobreza e contra a
desigualdade social. A derrota do projeto da esquerda representada por
Luiz Inacio Lula da Silva nas elei¢cBes de 1989 para a presidéncia da
republica, em disputa com a direita neoliberal representada por Fernando
Collor de Mello, significou um recrudescimento das lutas sociais, levando
0 MST a direcionar sua estratégia para o fortalecimento interno de sua
organizagdo. A partir do Il Congresso Nacional (1990), priorizou-se o
fortalecimento dos setores, a organizacdo interna dos acampamentos e
assentamentos, a construcdo da autonomia politica e financeira e o foco
ao fortalecimento do setor de producdo. “Ocupar, Resistir e Produzir”
foram as palavras de ordem que orientaram o MST no periodo
subsequente, as ocupacdes de terras foram reafirmadas como o principal
instrumento de luta pela Reforma Agréaria (MST, 2015).

Este periodo de fortalecimento interno estende-se & sua
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totalidade. A producdo desencadeada pelo MST escorre por todos 0s
setores, dando consisténcia a luta e fortalecimento do Movimento Social
em um periodo onde o Estado por intermédio do governo de Fernando
Collor de Mello (1990-1992), seguido de Itamar Franco (1992-1994) e o
primeiro governo de Fernando Henrique Cardoso (1994-1998), utilizam
principalmente, mas ndo sé, da coercdo como forma de controle dos
movimentos sociais e implementagédo do projeto neoliberal no Brasil.

O que nos chama atenc¢do neste periodo onde ha a predominancia
da coercdo as lutas sociais e, no caso, ao MST, € também 0 momento em
que h& combatividade por parte do MST. Embora, talvez, ndo se possa
estabelecer como regra a relagdo da coer¢do com o acirramento das lutas
sociais, no entanto neste periodo € notorio o enfrentamento direto do MST
contra o Estado.

Em 1995 o MST realiza o 11l Congresso Nacional, sob o lema
“Reforma Agraria: uma luta de todos!” representando um apelo a
sociedade pela necessidade de unificar a luta pela Reforma Agraria. Neste
periodo o Movimento compreendia que a Reforma Agraria ndo era uma
luta em prol apenas dos camponeses, mas de toda sociedade. Até o ano
2000 o MST estava organizado em 23 estados, com 1,5 milhdo de
pessoas, 350 mil familias assentadas e 100 mil vivendo em
acampamentos. Na educacdo o MST ja contava com 1500 escolas
publicas nos assentamentos, 150 mil criancas matriculadas e cerca de
3500 professores em escolas onde se desenvolve uma pedagogia
especifica para o campo (MST, 2015). Embora 0s nimeros impressionem
pela quantidade e for¢a organizativa, no periodo de 1995 a 2000,
correspondente ao governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC) -
(1995-2002), o MST foi fortemente combatido. Expressao disto foi o
Massacre de Corumbiara em 1995, o Massacre de Eldorado Carajs em
1996. No campo da educacdo, a forte ofensiva do governo de FHC foi
representada principalmente pelo fechamento de escolas localizadas nos
assentamentos do MST.

Mesmo frente a tamanha ofensiva contra 0 MST, vemos em
Dalmagro (2010, p. 178) que o MST neste periodo esta entre as cinco
instituicBes e organizacgdes do pais com maior credibilidade e a realiza¢do
da Reforma Agréria tem apoio de mais de 85% da populagéao brasileira.
Neste periodo, no ano de 1997, o MST realiza o | Encontro Nacional de
Educadores e Educadoras da Reforma Agréria (I ENERA), iniciando as
discusses em torno da ampliacdo da educacdo para além do MST. A
conjuntura deste periodo foi determinante para 0s rumos que a educacdo
no MST vai tomar, o foco da luta pela educacéo passa a ser a Educagéo
do Campo, 0 que veremos adiante.
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O MST segue sua luta realizando no ano de 2000 o IV Congresso
Nacional, com o lema “Reforma Agraria: por um Brasil sem Latifandio!”,
um direcionamento a luta contra o latifindio e o Agronegécio, fruto da
ofensiva do capital no campo brasileiro. Neste periodo, a partir de 2002,
criou-se uma forte expectativa no MST com a elei¢do de Luiz Inécio Lula
da Silva, do Partido dos Trabalhadores (PT) para o governo brasileiro.
Expectativa que aos poucos foi sendo frustrada, principalmente pela ndo
realizacdo da Reforma Agréria.

Com o foco na “justi¢a social e soberania popular”, o MST
realiza no ano de 2007 o V Congresso Nacional, reunindo cerca de 17.500
delegados de todo Brasil. Este congresso representou os desafios postos
para a luta pela terra e da Reforma Agréria como alternativa frente aos
problemas sociais do Brasil. Por fim, em 2014, o MST realiza 0 VI
Congresso Nacional com o lema: “Lutar, Construir Reforma Agréria
Popular!”. Popular por entender que a Reforma Agraria ¢ uma
“necessidade de toda sociedade brasileira.” Neste sentido, ela deve ser
debatida e construida para além da base do MST, mas com toda
sociedade, “em especial os 80% da populagdo que vive de seu proprio
trabalho e que precisa de um novo modelo de organizacdo da economia,
com renda e emprego para todos” (MST, 2015). Atualmente, o foco da
luta por educagdo no MST continua sendo a Educagdo do Campo.
Importante salientar que varias conquistas foram alcancadas,
principalmente ao se tratar do acesso a educacdo em seus Varios niveis,
da educacdo basica a pés-graduacao.

A luta pela terra, pela Reforma Agraria e por mudancas gerais na
sociedade sdo componentes da luta do MST desde sua génese. A “luta de
massas” foi a forma de luta que o MST desenvolveu ao longo de sua
historia, o que o caracteriza, segundo Stedile e Fernandes (1999, p. 34-
38), como um movimento popular, por sua caracteristica de possibilitar a
participacdo de todos os trabalhadores nas lutas. Um movimento com
componente sindical somado a um carater politico, o que o permite ir além
do carater corporativo sindical, dos interesses particulares, para 0s
interesses de classe. Esse carater de classe possibilita ao MST incorporar
outros trabalhadores para além dos camponeses. Sdo exemplos as
articulagbes com o Movimento dos Trabalhadores Desempregados
(MTD) e o Movimento dos Trabalhadores Sem Teto (MTST). Para
Montafio e Duriguetto (2011, p. 280), “as articulacdes do MST com as
demandas e lutas urbanas vém criando possibilidades de uma
compreensdo da luta de classes em sua totalidade”, o que, a meu ver,
poderia elevar a luta a um patamar da possibilidade de enfrentamento ao
capital com a articulagdo de fracfes da classe trabalhadora.
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Atualmente o0 MST est4 organizado em 24 estados federativos,
nas cinco regides do pais. Sdo cerca de 350 mil familias que conquistaram
a terra por meio da luta e da organizacdo dos trabalhadores. 100
cooperativas, 96 agroindustrias e 1,9 mil associagdes representam o
avanco na producéo. Na educacdo, sdo mais de 2 mil escolas publicas
construidas em acampamentos e assentamentos. 200 mil criangas,
adolescentes, jovens e adultos com acesso a educagdo. 50 mil adultos
alfabetizados. 2 mil estudantes em cursos técnicos e superiores e mais de
100 cursos de graduacdo em parceria com universidades publicas por todo
0 pais além de cursos de p6s-graduacdo lato e stricto sensu (MST, 2015).

Sob esta conjuntura toma forma e se consolida o0 MST e a
educacdo escolar, conforme buscamos demonstrar. A partir de entéo,
nossa intencdo é analisar o movimento da educacdo no MST que se
consolida como proposta de educagdo vinculada a luta social pela
Reforma Agraria e a transformacéo social. No entanto, antes de analisar
a educacdo no MST, consideramos necessario analisar o contexto politico
educacional a partir da década de 1990 e as adequacdes ao mundo do
trabalho no Brasil, pois este contexto vem influenciar a trajetoria da
educacdo no MST e o caréater de classe presente na proposta de educacdo
do MST.
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3 CONTEXTO P~OLI’TICO EDUCACIONAL DA DECADA DE
1990: ADEQUACOES AO MUNDO DO TRABALHO

Nesta se¢do buscamos analisar as transformagfes no mundo do
trabalho a partir do contexto de crise do capital da década de 1970.
Demonstramos as caracteristicas do novo regime de acumulago flexivel
e as consequéncias para a classe trabalhadora. Buscamos compreender
como as configuracdes econdmicas e politicas afetam a educacao puablica
a partir de politicas consoantes com a implementacao do novo regime e o
papel desempenhado por Organismos Multilaterais e bancos
internacionais na disseminacdo das politicas educacionais mundo a fora.
Por fim, apresentamos os direcionamentos gerais da politica geral e das
diretrizes internacionais para as reformas no campo educacional
assumidas pela politica publica de Educagdo do Campo.

3.1 Adequacdes do Estado sob o regime de acumulacéo flexivel

O contexto de crise do capital a partir dos anos 1970, manifestada
pela alta do preco do petréleo em 1973 e 1975 e pela desregulacdo
financeira, marcam a configuracdo de um novo cenario mundial
contemporaneo e a ofensiva neoliberal para a constitui¢cdo do novo regime
de acumulacéo flexivel, conforme Harvey (2004, 2012). Uma diversidade
de processos e fendmenos coadunam para este novo contexto, 0s quais se
desdobram em vArios outros.

Como assinalarmos no primeiro capitulo dessa dissertacdo, as
crises sdo parte motora do desenvolvimento do capital. Para superar as
crises o capital precisa se reestruturar produtivamente. No entanto, as
crises atuais perdem seu carater de conformagdo ciclica para assumirem
a forma de uma crise endémica, cumulativa, cronica e permanente, com a
perspectiva de uma crise estrutural cada vez mais profunda e acentuada
(MESZAROS, 2011, p. 697). A crise é motivada, como Vvimos no
primeiro capitulo, pela queda tendencial da taxa média de lucro. A atual
crise estrutural tem como raiz a sobreproducéo, nos termos de Harvey
(2004) ou uma crise de superprodugdo, nos termos de Marx (2013) e faz
com que o capital se reestruture para barrar ou anular a queda da taxa
média de lucro. Com esta finalidade, o capital aplica as contratendéncias
a queda da taxa de lucro. Destacamos aqui trés contratendéncias:
comércio exterior ou ampliagdo do mercado externo; aumento do capital
em a¢Oes; aumento do grau de exploracéo do trabalho.

A ampliagdo do mercado externo ou mundial teve sua
concretizag8o a partir da crise do bloco soviético e do campo socialista no
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mundo a partir de 1989. Com o fim do bloco soviético, os limites para a
expansdo imperialista nos entdo paises socialistas, principalmente Unido
Soviética, sdo eliminados possibilitando pela primeira vez na histéria da
humanidade, um mercado capitalista mundial sem fronteiras, levando a
mundializacdo do capital, nos termos de Chesnais (1996), ou o novo
imperialismo para Harvey (2004). A expansdo ou mundializagdo do
capital para os paises do antigo bloco soviético alcancara enormes
contingentes de forca de trabalho qualificada e extremamente barata,
possibilitando a reducdo dos custos de producdo, ampliacdo da taxa de
mais-valia, bem como por meio da ampliacdo do mercado de consumo.
Desta forma a mundializacédo do capital completa o processo iniciado no
século XV com a expansdo maritimo-comercial, o desenvolvimento
tecnologico do transporte, telecomunicagdes e internet, até a incorporacao
dos paises socialistas. Assim se completa a mundializagéo do capital ou
ampliacdo do mercado externo praticamente em todos 0s cantos do
mundo revitalizando a taxa de lucros (MONTARNO; DURIGUETTO,
2011, p. 189-191).

O aumento do capital em acGes, conforme vimos no primeiro
capitulo, refere-se a setorizacdo da economia e a sustentacdo da taxa de
lucro em setores essenciais a dinamica de acumulagéo por intermédio de
grandes empresas financiadas por capital em a¢des, e ndo mais, apenas,
pelo proprio capitalista empresario. As taxas de juros poderiam
compensar a queda nas taxas de lucro. A partir de 1973, o capital inicia
uma monumental expansado financeira possibilitando uma exponencial
acumulacéo dos investimentos externos. Esta expansao das atividades das
corporacgdes norte-americanas no exterior entra em contradicdo com as
bases nacionais do poder dos Estados Unidos resultando na crise dos
principios keynesianos e dos padrfes fordistas e relagdes sociais. Disto
resulta a fuga do capital acumulado da atividade produtivo/comercial para
a esfera financeira. A financeirizacao é resultado da queda das taxas de
lucro dos investimentos na produgdo e no comércio, o0 que produziu uma
disponibilizacdo de capital na esfera da circulacdo sob a forma de capital-
dinheiro ou capital monetario. Aqui o que prevalece é a remuneragao por
meio de juros, pelos bancos, fundos de pensdo, companhias de seguros,
acbes, fundos de investimentos e de titulos da divida publica
(MONTANO; DURIGUETTO, 2011, p. 185-186). Nestes termos ha uma
ampliacdo da fusdo entre os grupos industriais transnacionais com
instituicbes financeiras. Conforme Harvey (2004) trata-se do “novo
imperialismo”. Quem passa a comandar a acumulagdo de capitais sdo os
Estados-nacdo hegemonicos, entidades privadas de controle de fluxo
mundial de capital, como o Fundo Monetério Internacional, Banco
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Mundial, Banco Interamericano de Desenvolvimento, e as grandes
empresas monopolistas transnacionais e grandes corporacdes globais
(MONTANO; DURIGUETTO, 2011, p. 186).

O Estado é fundamental para os capitais mundialmente
articulados impor em suas politicas. A intervencdo politica ativa dos
governos na implementacdo de politicas de desregulamentacdo, de
privatizacdo e de liberalizacdo do comércio é imprescindivel para a
expansdo do capital. Afinal é necessario que a sociedade se adapte as
novas exigéncias e obrigacdes. E preciso fazer com que a sociedade
“descarte qualquer ideia de procurar orientar, dominar, controlar,
canalizar esse novo processo” que esta em curso (CHESNAIS, 1996, p.
25). Em outras palavras, a intervencdo do Estado é imprescindivel para a
dominagdo do capital sem entraves a quaisquer tipos de regras. Ao
Capital, ou a atividade capitalista interessa um Estado burgués em que
instituicGes de mercados e regras contratuais, inclusive as do contrato de
trabalho, sejam legalmente garantidas. Inclusive a criagdo de estruturas
de regulacdo para conter os conflitos de classe, regular as classes sociais,
bem como arbitrando nas relac6es reivindicatorias de diferentes facgdes
do proprio capital, tais como as de interesse mercantil, financeiros,
agrarios, rentistas (HARVEY, 2004, p. 80).

O aumento do grau de exploragdo do trabalho sob o Regime
de acumulacéo flexivel possibilita a combinacdo de extracdo da mais-
valia absoluta e a relativa. Harvey (2012, p. 174) ressalta que a
acumulacdo flexivel parece enquadrar-se como uma recombinagdo
simples das duas estratégias de procura de lucro (mais-valia) definidas
por Marx. Harvey descreve como este processo de extracdo de mais-valia
absoluta e relativa se processa sob as condi¢gdes do novo Regime de
Acumulacéo Flexivel.

A primeira, chamada de mais-valia absoluta, apoia-
se na extensdo da jornada de trabalho com relagdo
ao salario necessario para garantir a reproducéo da
classe trabalhadora num dado padrdo de vida. A
passagem para mais horas de trabalho associadas
com uma redugdo geral do padréo de vida através
da erosdo do salario real ou da transferéncia do
capital corporativo de regides de altos salarios para
regides de baixos salarios representa uma faceta da
acumulacéo flexivel de capital. [...] Nos termos da
segunda estratégia, denominada mais-valia
relativa, a mudanga organizacional e tecnoldgica é
posta em acgdo para gerar lucros temporarios para
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firmas inovadoras e lucros mais generalizados com
a reducdo dos custos dos bens que definem o
padrdo de vida do trabalho. Também aqui a
violéncia proliferante dos investimentos, que
cortou 0 emprego e 0s custos do trabalho em todas
as industrias (HARVEY, 2012, p. 174).

O novo regime de acumulagio flexivel se sustenta basicamente
na ofensiva contra o trabalho e suas formas de organizacdo e lutas, na
reestruturacdo produtiva e na (contra)reforma do Estado. E importante
destacar que o neoliberalismo ao ser identificado apenas com a reforma
do Estado, estaria destacando apenas o0s aspectos politicos e técnicos em
detrimento aos aspectos econdémicos, da estrutura econdmica: relagdes de
producdo, luta de classes, reestruturacdo produtiva e a politica
macroecondmica. O neoliberalismo instaura-se como uma nova ordem
socioecondmica mundial. Constitui a atual estratégia hegembdnica de
reestruturacdo geral do capital (MONTANO; DURIGUETTO, 2011, p.
193).

No campo da ofensiva contra o trabalho e suas formas de
organizagdo e lutas, o capital e o neoliberalismo investem no
enfraquecimento das organizacdes sindicais e trabalhistas negando-se a
negociagdo com os trabalhadores em greve, usando da repressdo contra
as manifestagdes dos trabalhadores em greve ou qualquer outra forma de
luta e dilatando as greves de trabalhadores. Outra forma de ofensiva
contra o trabalho é o desprestigio das lutas e das organizacBes dos
trabalhadores perante a opinido publica, a “desqualificagdo das demandas
dos trabalhadores” (1ASI, 2013, p. 20), a utilizagdo da midia como forma
de descaracterizar as lutas dos trabalhadores. A titulo de exemplo do
linguajar ideoldgico utilizado, as ocupaces de terras feitas pelo MST sédo
tratadas como “invasdo”, manifestagdes como “baderna”, greve dos
servidores publicos como “falta de atendimento aos pobres”
(MONTANO; DURIGUETTO, 2011, p. 196).

No rol da ofensiva neoliberal contra os trabalhadores esta a
“desregulamentacdo do mercado de trabalho e precarizacdo do emprego”
(MONTARNO; DURIGUETTO, 2011, p. 196), que resulta na ampliacio
do excedente de forca de trabalho (desempregados), derivando na queda
salarial, perda do poder politico dos trabalhadores e na “atitude
individualista e defensiva do trabalhador” (MOTA, 1995). De quebra
cresce a terceirizacdo dos trabalhadores, resultando na precarizacdo e
perda dos direitos trabalhistas (BEHRING, 2008). A flexibilizacéo das
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relacGes de trabalho permite reformas na legislacéo trabalhista, causando
onus nos direitos dos trabalhadores.

Vemos que, no contexto da crise, para operar 0S ajustes
necessarios a acumulacéo capitalista, ha uma ofensiva de combate ao
trabalho considerando a menor resisténcia dos trabalhadores. Diante deste
cenario, a reestruturacdo produtiva se processa.

3.1.1 A reestruturacdo produtiva

Estas transformacGes do capital chamadas de reestruturagédo
produtiva na atualidade, consistem na superacdo do modelo fordista, que
ja apresentava sinais de crise nos anos de 1960, crise que resulta, no
periodo de 1965 a 1973, na sua incapacidade em conter as contradi¢des
inerentes ao capitalismo (HARVEY, 2012, p. 135). O modelo adotado
subsequente é o toyotismo, ou acumulacéo flexivel. Este termo atribuido
ao toyotismo provém de suas caracteristicas que estdo direcionadas a
romper com a rigidez do modelo anterior.

As caracteristicas desta nova forma de acumulagéo flexivel sdo:
1) producéo vinculada a demanda; 2) o trabalho em equipe, com maltiplas
e variadas funcgdes; 3) altera-se a relagdo homem-maquina (base do
taylorismo/fordismo), a produgdo passa a ser regida pela polivaléncia e
multifuncionalidade do trabalhador; 4) opera sob o principio do just-in-
time®, aproveitando da melhor forma possivel o tempo de producéo; 5)
sistemas como kanban,% utilizados para ordenar o fluxo da produgédo de
acordo com a demanda eliminando ou diminuindo os estoques internos;
6) expansdo do espaco da producdo por meio de terceirizagdes, conhecida
como “teoria do foco” ou “horizontalizagcdo da produc¢do”; 7) Grupo de
trabalhadores constituem os Circulos de Controle de Qualidade (CCQ),

% O just-in-time “significa que, em um processo de fluxo, as partes corretas
necessarias na manufatura chegam no momento e na quantidade certa. Isto
proporciona a reducdo dos estoques em diversas fases da fungdo processo. Ao
reduzir os estoques, ocorre também a reducdo ou eliminacdo de perdas”
(PERGHER; RODRIGUES; LACERDA, 2011, p. 679).

% Segundo Pergher, Rodrigues e Lacerda (2011, p. 679), o Kanban foi originado
com base na caracteristica da demanda no Japdo (pequena quantidade e grande
variedade), a qual ndo comportava uma linha de producdo exclusiva para cada
produto. Neste sentido, Ohno realizava ensaios em linhas ndo dedicadas,
objetivando produzir os componentes necessarios para abastecer a montagem. A
resposta para este problema foi encontrada durante uma visita aos Estados Unidos
em 1956, durante a qual observou a sistematica de abastecimento de mercadorias
em um supermercado. Dessa observagédo originou-se o Kanban.
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onde discutem o desempenho de seu trabalho. O saber-fazer (savoir-faire)
do trabalhador subordinado ao capital a fim de potencializar a
produtividade e o controle; 8) por fim o “emprego vitalicio” relacionado
a estabilidade e focado somente as principais empresas, atingindo
reduzido percentual de trabalhadores (ANTUNES, 2009, p. 56-57).

3.1.2 A reforma do Estado: novos atributos contra os trabalhadores

As medidas sintetizadas acima orientam a reestruturacdo
produtiva do capital e condicionam a reforma do Estado. A reforma do
Estado nada mais é do que a adequacdo deste para cumprir com as novas
demandas do capital.

O Estado tem papel determinante ao tratar dos possiveis niveis
de exploracdo na relagcdo capital/trabalno. Vé-se por meio da
regulamentacdo da jornada de trabalho um conjunto de medidas dentre as
quais Cardoso Junior (2002, p. 906) destaca: promover a flexibilizacdo
das condicdes de uso da forca de trabalho; a flexibilizagdo das condicGes
de remuneracdo da forca de trabalho; modificagbes nos marcos de
protecdo e assisténcia a forca de trabalho e na estrutura sindical e da
Justica do Trabalho. Cardoso Junior (2002, p. 906), diz que este processo
gue se desenrola principalmente na década de 1990, ocorre por intermédio
de medidas provisorias, de emendas constitucionais, de portarias e
decretos, todos objetos de menor resisténcia politica— se constitui numa
estratégia deliberada do Governo Federal em alianga com determinados
grupos sociais de grande expressao (empresarios e parte do sindicalismo
de resultados).

As medidas de ajustes que os Estados nacionais tiveram que
adotar a partir das pressdes e exigéncias de instituicdes financeiras
internacionais, como Banco Mundial (BM) e Fundo Monetéario
Internacional (FMI), tiveram um carater “monetarista, neoliberal”,
“social e burocratico-institucional”, como condi¢cdo para “receber os
empréstimos e 0s investimentos produtivos dos capitais financeiros e das
multinacionais (MONTANO; DURIGUETTO, 2011, p. 205).

Assim, conforme Montafio e Duriguetto (2011, p. 205), ao
Estado coube: garantir a estabilidade politica utilizando-se de acfes de
combate a sindicatos, movimentos sociais contestatorios e trabalhistas e
arepressdo e criminalizag8o da pobreza; estimular o investimento privado
por meio de infraestrutura (subsidios e incentivos); privatizagdo e
desnacionalizacdo das empresas publicas; reducdo e restricdo do gasto
publico social; desregulamentagdo das relagdes de trabalho;
desobrigacdo, desoneragdo e remuneragdo do capital especulativo por
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intermédio de incentivos fiscais, altas taxas de juros e desregulacdo dos
ingressos e egressos do capital financeiro especulativo no pais. Desta
forma garantindo condicdes atrativas aos investimentos estrangeiros.

As politicas sociais, neste contexto, tomardo uma outra
dimensdo. Soares (1995, p. 421-422) refere-se a focalizacdo da politica
social para os pobres, 0s gastos e 0s servigos sociais passam a ser dirigidos
exclusivamente aos pobres. As politicas sociais passam a ser substituidas
por “programas de combate & pobreza”, “residuais, emergenciais e
tempordrios”. Os servigos sociais passam a ser privatizados total ou
parcialmente, ou pela contratacdo de servicos privados ou pela
precarizacdo do servico publico (SOARES, 1995, p. 422).

A partir da necessidade dos paises ditos centrais de reestruturar a
indUstria fordista por meio de um processo de flexibilizagdo industrial,
reformar o Estado seguindo os ditames do neoliberalismo,
desregulamentar o mercado e flexibilizar os direitos trabalhistas, foi
realizado uma reunido para avaliar as reformas econémicas necessarias
para a América Latina, conhecida como Consenso de Washington.

3.1.3 O Consenso de Washington

O Consenso de Washington, segundo Saviani (2011, p. 427)
decorreu da reunido promovida em 1989 por John Williamson no
International Institute for Economy, objetivou discutir as reformas
consideradas necessarias para a América Latina frente ao contexto de
crise e 0s ajustes necessarios para a nova fase de acumulacédo capitalista.
A reunido foi entre os “organismos de financiamento internacional de
Bretton Woods (FMI, Banco Internacional para Reconstrugdo e
Desenvolvimento (BIRD), Banco Mundial), funcionérios do governo
americano e economistas e governantes latino-americanos”
(MONTARNO; DURIGUETTO, 2011, p. 211). Os governos de Margareth
Thatcher (1979-1990) na Inglaterra, de Ronald Reagan (1981-1989) nos
Estados Unidos da América (EUA), bem como Heimund Kolg (1982-
1998) na Alemanha, representavam a posicdo conservadora em seus
paises e se instalava sob o signo do ultraliberalismo de Friedrich A. von
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Hayek (1889-1992)%, economista que contesta a visdo Keynesiana® e
defende um liberalismo radical. Esse contexto culmina com a livre
concorréncia no ambito de mercado.

Essa nova ordem resultou, segundo Saviani (2011), no equilibrio
fiscal, desregulacdo dos mercados, abertura das economias nacionais e
privatizacdo dos servigos publicos. No campo politico, representou a
critica as democracias de massa.

Segundo Saviani (2011, p. 428), as implicacGes a América Latina
foram um programa de rigoroso equilibrio fiscal a ser conseguido por
meio de reformas administrativas, trabalhistas e previdenciarias, tendo
como vetor um corte profundo nos gastos publicos. Impde-se uma rigida
politica monetéria visando a estabilizacdo e a desregulagéo dos mercados
tanto financeiro quanto de trabalho, privatizacdo radical e abertura
comercial. Tais politicas que a principio foram impostas aos paises da
América Latina, posteriormente foram perdendo o carater de imposicéo
passando a ser assumidas pelas proprias elites econdmicas e politicas dos
paises, bem como por setores da sociedade civil.

3.1.4 Consequéncias para a classe trabalhadora

A nova configuracdo do capital sob o regime de acumulagdo
flexivel possibilitou, como vimos, a extracdo de mais-valia absoluta e
relativa. Desemprego, precarizacdo do trabalho, dos salarios e dos
sistemas de protegdo social, sdo impactos objetivos da crise aos
trabalhadores. No plano ideoldgico, os impactos desta “nova ordem”
podem levar a uma fragmentacdo da classe trabalhadora. A fim de
recuperar a hegemonia nas esferas sociais, o capital profetizou, conforme
Antunes (2009, p. 50), o “culto de um subjetivismo e de um ideério
fragmentador que faz apologia ao individualismo exacerbado contra as
formas de solidariedade e de atuacdo coletiva e social”.

37 Sobre Hayek, ver: GANEM, Angela. Hayek: da teoria do mercado como ordem
espontdnea ao mercado como fim da histéria. Politica & Sociedade -
Florianépolis - Vol. 11 - N° 22 - Novembro de 2012. Cf.
https://periodicos.ufsc.br/index.php/politica/article/viewFile/2175-
7984.2012v11n22p93/23763. Acesso em: 15 set. 2014.

% John Maynard Keynes (1883 — 1946) diferentemente do ultraliberalismo,
defende, em seu livro Teoria geral do emprego, do juro e da moeda, uma
organizacdo politico-econdmica oposta &s concepcdes liberais, fundamentada na
afirmacdo do Estado como agente indispensavel de controle da economia
(KEYNES, 1996). Desta teoria provém a visdo Keynesiana.


https://periodicos.ufsc.br/index.php/politica/article/viewFile/2175-7984.2012v11n22p93/23763
https://periodicos.ufsc.br/index.php/politica/article/viewFile/2175-7984.2012v11n22p93/23763
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A fragmentacdo traz consequéncias graves aos trabalhadores na
luta de classes, possibilitando uma passivel convivéncia, embora tensa,
entre capital e trabalho. Vejamos nas palavras de Montafio e Duriguetto
(2011, p. 215-216).

Essa fragmentagdo opera na pratica organizativa
das classes trabalhadoras e pode criar,
especialmente em conjunturas de crise, as bases
para a institucionalizacdo de formas corporativas
de organizacéo e a exclusdo de um grande nimero
de trabalhadores da representacdo sindical. Por
outro lado, a descrenga nos macroprojetos (tipico
do pensamento po6s-moderno, e da resignada
descrenca em mudangas estruturais, também
produto da crise do “bloco soviético”) provoca
expansdo dos movimentos “culturalistas” e
“policlassistas”  (ecologicos, gays, juvenis,
comunitarios etc.) que se organizam em torno de
demandas e respostas, legitimas e necessarias,
porém geralmente pontuais e imediatas, o que
desperta maior adesdo, aceitacdo e visibilidade
num contexto de  descredibilidade  dos
macroprojetos e que, por isso, ndo conseguem
articular e co-organizar suas agoes. [...] O fato de
retirar a sua dimensdo econdmica e de luta de
classes leva a uma convivéncia tensa, mas
compativel, entre eles [os trabalhadores] e o
sistema capitalista (MONTARNO; DURIGUETTO.
2011, p. 215-216).

Percebemos na citagdo acima, que a tendéncia desta nova
configuracdo do capital de acumulacdo flexivel, sob os ditames do
neoliberalismo, é fragmentar a classe trabalhadora a formas corporativas
de organizagdo, bem como retirar da pauta de suas lutas a dimenso
econdmica e de luta de classes, tendendo ao pés-modernismo com
movimentos “culturalistas” e “policlassistas” que possibilitam a relagéo,
mesmo tensa, entre a classe trabalhadora e o capital. Neste sentido ha um
enfraquecimento da luta de classes, uma harmonizagéo do conflito que
torna possivel o capital espraiar a extracdo da mais-valia por intermédio
da exploracdo da forca de trabalho tanto de forma relativa quanto
absoluta.

Ocorre, desta forma, uma “pulverizagdo e heterogeneizacdo do
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trabalho”. A Iuta de classes ¢ substituida pelas “agdes sociais” e
“parceria”, acarretando a perda do poder de barganha do trabalhador
(MONTARNO; DURIGUETTO. 2011, p. 216). Importa destacar que nio
concordamos com a ideia dofim da luta de classes. A luta de classes
continua. No entanto, com o enfraquecimento da classe trabalhadora, com
a diminuicdo do poder do trabalhador, o poder do capital aumenta.
Embora haja resisténcias por parte do trabalho, essa nova configuragéo
do capital (financeiro) no enfrentamento contra o trabalho possibilitou um
avanco do capital contra o trabalho.

A precarizacao das relagdes de trabalho e a desregulamentacéo
dos direitos trabalhistas tem causado a desmobilizacéo dos trabalhadores
organizados em luta contra o capital. Para Neves et al. (2005, p. 19-39),
trata-se da nova pedagogia da hegemonia dos anos de neoliberalismo, que
vem com forca no sentido de estimular um tipo de participacdo de
movimentos caracterizados por soluc@es individuais; desmantelar ou dar
outra funcéo aos aparelhos privados de hegemonia da classe trabalhadora,
restringindo o nivel de consciéncia politica e desqualificando os
movimentos sociais; estimular a expansdo dos grupos de interesses ndo
diretamente ligados as relagdes de trabalho (defesa dos interesses das
mulheres, homossexuais, criangas, jovens, terceira idade, racas e etnias e
de valorizagdo da paz e da ecologia).

Estamos diante de uma restricdo dos “niveis de consciéncia
politica coletiva dos organismos da classe trabalhadora”, as quais rumam
de um nivel de consciéncia “ético-politico para o nivel econdmico-
corporativo”. Ha um estimulo “a pequena politica em detrimento da
grande politica, propiciado, contraditoriamente, a classe trabalhadora a
realizagdo da grande politica da conservagdo” (NEVES et al., 2005, p.
35). Ou seja, mais uma vez percebemos como a fragmentacdo da classe
trabalhadora, 0 foco na “pequena politica” em detrimento a luta
econdmica e luta de classe tem levado, nos Gltimos anos, a um
enfraguecimento das lutas da classe trabalhadora e um consequente
aumento da ofensiva do capital contra o trabalho.

3.2 Politicas educacionais dos anos 1990: adequagdes ao mundo do
trabalho no Brasil

O contexto politico educacional da década de 1990 foi singular &
implementacéo do neoliberalismo no Brasil, acompanhado da ideia de
que para sair da crise econémica e constituir um novo modelo produtivo
a educagdo ¢ de suma importancia. Conforme D’ Agostini (2009, p. 19),
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é o0 periodo em que no Brasil aprofundam-se as
mudangas no modo de producdo capitalista (sua
radicalizacdo) com o0s ajustes estruturais, a
reestruturacdo produtiva, a reforma do Estado, e, de
acordo com estudiosos como Frigotto (2002),
Kuenzer (2002), Taffarel (2008), Leher (2002),
Lima (2007), Moraes (2004), entre outros, foi o
periodo em que se concretizaram importantes
mudangas na  politica  educacional e,
consequentemente, na pratica educativa.

Concomitantemente ao processo de acumulacdo flexivel dos
paises ditos centrais, no Brasil o processo de reestruturacdo produtiva
estava em um estagio primario, “o fordismo estava vivo e forte no Brasil”
(SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2011, p. 47). E lancado o
ideério sobre o papel da educacdo para que o Brasil tomasse melhores
postos na divisdo internacional do trabalho, podendo competir
favoravelmente com os demais paises. Coube a educacéo contribuir com
0 progresso tecnolégico do qual estavamos em desvantagens.
Dissimulava-se a ideia de que “o0 novo paradigma produtivo demandava
requisitos diferenciados de educacéo geral e qualificacdo profissional dos
trabalhadores” (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2011, p. 47).

Tal constatacdo, digamos ideoldgica e dissimulada, possibilitou,
além de justificar, dar um cardter de aparéncia ‘“democratica” a
disseminacdo de uma “vasta documentacdo internacional”, dos
organismos internacionais, que veio a culminar na “defini¢do das politicas
publicas para a educacdo no pais” (SHIROMA; MORAES;
EVANGELISTA, 2011, p. 47).

Apoiar as nagbes no sentido de atingir as metas de educacéo para
todos — acesso universal e qualidade na educacdo foram os objetivos
propagados pelas agéncias internacionais a partir de suas perspectivas
politicas. Desta forma, pretendiam contribuir para a geracdo de
conhecimento na educacdo, prestando cooperacdo técnica internacional
para o fortalecimento das politicas educacionais, conforme documento da
UNESCO (2006).

A Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos — Jomtien
(1990)%, foi 0 marco da disseminagdo de planos de acdo relacionados a

% Jomtien, na Tailandia, foi o palco da Conferéncia Mundial de Educacéo para
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educacdo, a qual difundiu preceitos para a educagdo basica, destacando
gue 0 homem do novo milénio além de saber ler, escrever e contar deveria
aumentar suas habilidades, possibilitando o desenvolvimento de valores,
atitudes e producéo equitativa.

Frente ao cenario de pobreza e desigualdade social dos anos
1990, as agéncias multilaterais consideravam a educagdo como indicativo
para 0 aumento da produtividade econbmica. As justificativas das
agéncias internacionais para efetivar a reforma educacional centra-se na
superacdo da falta de qualidade, de produtividade, de requerimentos
educacionais a modernizagdo do pais, a integracdo e a mundializagéo.

Segundo Shiroma, Moraes e Evangelista (2011), a Conferéncia
de Jomtien se deparou com 100 milhdes de criancas fora da escola e mais
de 900 milhdes de analfabetos adultos espalhados pelo mundo. Os dados
apontavam uma concentracdo do analfabetismo em nove paises do
mundo: Bangladesh, Brasil, China, Egito, India, Indonésia, México,
Nigéria e Paquistdo. Estes dados serviram de base para as proposicoes da
conferéncia no intuito de impulsionar politicas educativas para superar
os indices cadticos da educa¢do mundial.

As estratégias tracadas durante a Conferéncia de Jomtien,
apontam para um horizonte politico e ideolégico no qual o consenso
deveria ser operacionalizado. A tarefa de proporcionar educacao bésica
espraia-se a toda sociedade, como estratégia da criacdo do consenso e,
conforme Shiroma, Moraes e Evangelista (2011, p. 50), “como momento
da difusdo e expansdo do projeto educacional internacional”.

Coube aos nove paises “periféricos” adotarem (ou ndo) os
procedimentos escritos em carta aprovada durante a Conferéncia de
Jomtien. Vemos em Shiroma, Moraes e Evangelista (2011), que do que
se propunha, salta aos olhos a ideia de negociacdo entre as diferentes
forcas politicas e econémicas no provimento da educacdo. Juntam-se ao
Estado outras organizagdes a fim de realizar o proposto em Jomtien,
diagnosticado pelos Organismos Multilaterais, dando a impresséo, no

Todos. Teve participacdo ativa da Organizagdo das NagOes Unidas para a
Educacdo, a ciéncia e a cultura (UNESCO), do Fundo das Nagdes Unidas para a
Infancia (UNICEF), do Programa das Nag¢Bes Unidas para o Desenvolvimento
(PNUD) e do Banco Mundial como financiadores da conferéncia. Além da
participacdo de 155 governos, agéncias internacionais, ONGS, associagdes
profissionais, e personalidades destacadas no campo educacional do mundo todo.
Nesta conferéncia os governos comprometeram-se em assegurar 0s acordos
propostos, em sintese, uma educacao béasica de qualidade a criangas, jovens e
adultos (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2011, p. 48).
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campo da aparéncia, que o que se objetiva é a paz mundial, da educacgao
para todos a paz para todos.

Na era da mundializagcdo do capital, os paises periféricos se
deparam com “recomendagbes” das agéncias internacionais que
intensificam a “valorizagdo” da educac¢do. Ancorados nos altos indices de
repeténcia, evasdo escolar e analfabetismo como argumentos para uma
intervencado, as agéncias internacionais colocam estes problemas como
um empecilho & produtividade do trabalho e ao crescimento econdmico.
Bem como, aponta Saviani (2011, p.428), o fracasso da escola publica
passa a ser justificado pela incapacidade do Estado em gerir o bem
comum. Intercede-se, no &mbito da educacdo a favor da, “primazia da
iniciativa privada regida pelas leis do mercado”.

Segundo Shiroma, Moraes e Evangelista (2011), a insercdo do
Brasil na reestruturagdo produtiva do capital, a adequacdo da economia
brasileira nos parametros da economia mundial iniciou-se com o governo
Fernando Collor de Mello (1990-1992), estendendo para a educacdo, a
partir do governo Itamar Franco (1992-1994) e a elaboracdo do Plano
Decenal, ganhando agilidade e forca com Fernando Henrique Cardoso
(1995-2002). Nesse periodo varios documentos foram produzidos no
intuito de viabilizar a mundializagdo da educagdo. Conforme D’ Agostini,

para a efetivacdo do processo de mundializacéo da
educacdo na América Latina, durante a década de
1990 foi gerada uma vasta documentacdo pelos
Organismos Multilaterais (UNESCO, CEPAL,
ONU, Banco Mundial, BIRD, entre outros). [...] Os
documentos mais significativos que determinaram
a educacdo desta década sdo: Conferéncia Mundial
de Educacdo para Todos (UNESCO, 1990);
Conferéncia Mundial sobre Educacdo Superior
(UNESCO, 1998); Educacién y Conocimiento: Eje
de la Transformaciéon Productiva con Equidad,
CEPAL/UNESCO (1992); Relatério Delors/
UNESCO (1993-1996); Projeto Principal de
Educagdo para a América Latina e
Caribe/PROMEDLAC (publicado em 1982, mas
divulgado e incrementado a partir de 1990);
Prioridades y estrategias para la Educacién/ BM
(1995). Essa documentacdo passou a orientar a
definicdo das politicas educacionais no pais
(D’AGOSTINI, 2009, p. 20).
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O consenso entre Estado e organismos internacionais oportuniza
uma educacdo basica para aliviar a pobreza, equilibrando os efeitos
recessivos dos ajustes estruturais econdémicos. Em pleno acordo, Estado
brasileiro e organismos internacionais, 0 caminho estaria aberto a
mundializacdo da educacdo alastrando o campo da dominagéo
hegeménica do capital.

Nestes termos, sob tal conjuntura, podemos pontuar alguns
fatores que coadunam para a construcdo e fundamentacdo de uma
educacdo voltada aos povos do campo no Brasil. Sob a égide da
reestruturacdo produtiva o papel atribuido a educacdo foi de contribuir
com o progresso tecnolégico ressaltando assim a necessidade da forca de
trabalho adequar-se as novas exigéncias do capital, tanto para 0 campo
guanto para a cidade. Do ponto de vista dos organismos internacionais,
além da orientagdo destes organismos & erradicacdo do analfabetismo e
aos investimentos na Educacdo Bésica, estes condicionam 0s
investimentos financeiros em detrimento a politica educacional
promulgada pelos mesmos, a fim de difundir e expandir o projeto
educacional internacional elaborado a partir da Conferéncia de Jomtien.

Os direcionamentos gerais da politica geral e das diretrizes
internacionais para as reformas no campo educacional desencadeadas nos
anos 1990, assumidas pela Educacdo do Campo tem por base a ideia de
“alivio a pobreza”, politica de educagdo para todos no sentido da
universalizacdo, “inclusdo social através do respeito a diversidade
cultural e local efetivada por politicas focais e afirmativas”
(D’AGOSTINI, 2009, p. 20). Também carregam a ideia de contribuir para
a erradicacdo do analfabetismo e um direcionamento pedagdgico ao
“aprender a aprender”. Esses direcionamentos gerais da politica e das
diretrizes internacionais permeiam o Movimento por uma Educagéo do
Campo, como veremos adiante, bem como se materializam na politica de
Educacdo do Campo.

A politica de Educacéo para Todos no sentido da universalizacao
da educacdo, abre o leque da responsabilidade da educacéo para os varios
setores da sociedade. A necessidade de ampliar a educacao para além da
responsabilidade do Estado, encontra justificativa na avaliagdo dos
organismos internacionais pois para estes 0 que estava em jogo era a paz
mundial. Além de ampliar para os setores privados, uma forma de
privatizacdo da educacdo, aponta para a operacionalizacdo do consenso
entre os diversos setores sociais, (SHIROMA; MORAES;
EVANGELISTA, 2011, p. 50) inclusive abre para a criagdo de consenso
entre fracdes de classes distintas que se juntam para a universalizagdo da
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educacdo no sentido do acesso universal a educagdo, seguindo, de certa
forma, as estratégias delineadas pelos organismos multilaterais.

O alivio a pobreza com seguranca foi uma das estratégias
delineadas pelos organismos internacionais para a reforma educacional a
partir da década de 1990. No documento “Prioridades y estrategias para
la Educacion: examen del Banco Mundial.” (BANCO MUNDIAL, 1996),
esta expressa a ideia de que a educacdo e principalmente a educacdo
basica cumpre importante papel para o crescimento econdmico e para 0
alivio a pobreza. O BM foca as orientagdes para a educagdo basica por
entender que ¢ a partir dela (educag@o basica) que é possivel “formar
trabalhadores adaptaveis, capazes de adquirir novos conhecimentos sem
dificuldade, atendendo a demanda da economia”. Dessa forma, a
educagdo basica “ajuda a reduzir a pobreza aumentando a produtividade
do trabalho dos pobres”, bem como “dota as pessoas de atitudes de que
necessitam” para se integrar na economia, logo na sociedade (SHIROMA,;
MORAES; EVANGELISTA, 2011, p. 63). Pessoas menos pobres,
integradas no processo produtivo e social de maneira a ndo gerar conflitos
sociais, garantindo a seguranca social.

O documento “Educagdo: um tesouro a descobrir”, publicado
pela UNESCO em 1996, também conhecido como “Relatorio Jacques
Delors”, se dedicou a tragar as linhas orientadoras da educagdo mundial
no século XXI. No Brasil, o documento foi publicado em 1998. As
orientacOes para a educagdo tracados neste documento tem por base o
lema “aprender a aprender”, tendo como pilares fundamentais ‘aprender
a conhecer’, ‘aprender a fazer’, ‘aprender a viver juntos’ e ‘aprender a
ser’. As justificativas expressas no documento em defesa das orientacdes
pautadas neste lema diz respeito ao “alargamento do horizonte da
educacdo que coloca para a escola exigéncias mais amplas. Trata-se,
agora, de capacitar para adquirir novas competéncias e novos saberes”
(SAVIANI, 2011, p. 433).

Para D’ Agostini, o “aprender a aprender” ¢ apresentado como a
possibilidade de ser competitivo no mercado de trabalho. Trata-se de um
lema que objetiva formar individuos que se adaptem na sociedade e as
transformagfes em curso. Portanto, para a autora, “formar individuos
criativos nesta perspectiva significa desenvolver a capacidade de
encontrar novas formas de agdo e resolugdo de problemas que permitem
melhor adaptacdo ao processo de producdo e reprodugdo do capital”
(D’AGOSTINI, 2009, p. 77-78).

Vemos em Saviani, que as praticas educativas que vem sendo
desenvolvidas desde a década de 1990 se manifestam com as
caracteristicas destas reformas educativas que tem por base a pedagogia
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do “aprender a aprender”, tem tomado os mais diversos espacos na
sociedade, que vai das ‘“escolas” a ‘“ambientes empresariais”,
“organizacdes ndo governamentais, entidades religiosas e sindicais,
academias e clubes esportivos”, perdendo énfase nas “exigéncias de
precisdo conceitual e rigor tedrico, bem ao gosto do clima pds-moderno”
(SAVIANI, 2011, p. 433-434).

Para Santos (2011, p. 230), a tendéncia pedag6gica hegeménica
na educacéo escolar é o novo modelo que tem por base “as formulagdes e
politicas ligadas as pedagogias do ‘aprender a aprender’”, principalmente
quando se trata da educacdo “destinada aos trabalhadores”. Para o autor,
as escolas destinadas aos trabalhadores foram transformadas em
“laboratdrios” para as experiéncias propostas pelo UNICEF, Organizacao
das NacGes Unidas (ONU), UNESCO e BM, os quais “determinam as
politicas estatais”. A orientacdo dos cursos, programas, projetos
pedagdgicos tem nas pedagogias do “aprender a aprender” a base
estruturante da educag&o escolar.

Estas politicas e diretrizes educacionais formuladas e
disseminadas a partir da década de 1990, passam a compor a agenda
educacional no Brasil. A fim de compreendermos como essas politicas e
diretrizes educacionais adentram na educacdo dos trabalhadores do
campo, e quais as principais influéncias na trajetéria da educacdo no
MST, buscaremos trazer alguns elementos da trajetdria da educagdo no
MST enfatizando seu carater de classe e como essa trajetoria é alterada e
0 carater subsumido a partir da composicao consensual entre organismos
internacionais (UNESCO, UNICEF) e movimentos sociais (MST) em
prol da educacdo. Buscaremos demonstrar também que 0 consenso
travado entre fragdes de classes distintas que altera a trajetoria e subsume
0 carater de classe ndo se articula apenas na efetivacdo da politica de
Educacdo do Campo na relacdo com o Estado, mas se constréi a partir da
luta dos movimentos sociais pela ampliagdo do acesso a educacdo e a
articulagdo estratégica dos Organismos Multilaterais com 0s movimentos
sociais. Uma aproximag¢ao que se inicia com o “reconhecimento” inicial,
por meio do prémio Ital/Unicef de 1995, da educacdo do MST
desenvolvida nos assentamentos e acampamentos e efetivada no |
ENERA em 1997 quando da participagdo da UNESCO e do UNICEF e
principalmente a partir da | Conferéncia por uma Educacdo do Campo.

A partir da anélise da trajetéria da educacdo no MST e as
influéncias dos Organismos Multilaterais, das politicas educacionais da
década de 1990, da efetivacdo da politica de Educacdo do Campo,
buscaremos ensaiar algumas possibilidades de retomada do caréater
classista que se colocam a educagdo no MST para além da Educagéo do
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Campo.

Nossa pesquisa aponta para trés movimentos da proposta de
educacdo do MST. Um primeiro movimento trata da génese e a
consolidagdo da proposta da educacdo. Este movimento segue de sua
génese até a elaboracdo dos Principios da Educacdo no MST, datado de
1996. Este primeiro movimento explicita o carater de classe da proposta
de educacdo do MST. O segundo movimento percorre o foco da politica
de Educacdo do Campo. Ha uma incorporacgdo ou ampliacao da discussao
em torno da educacdo e da escola focada nas politicas publicas de
Educacdo do Campo. Entendemos este movimento como sendo de
negacdo do primeiro movimento, pois compreendemos que extrai a
esséncia da proposta de educacgdo constituida no primeiro momento, que
é justamente o carater de classe. O marco inicial deste movimento
identificamos como sendo a realizagdo do | ENERA, datado de 1997. Por
fim, um terceiro movimento que comeca a despontar a partir de 2007 -
2008%, guando se retomam e se ampliam as discusses em torno da
pedagogia socialista. Comegam a surgir elementos de critica a educacdo
do campo e a necessidade de retomar elementos da proposta de educacéo
do MST, principalmente voltada ao cardter de classe. Embora
identificamos os trés movimentos, para este estudo, nos dedicaremos aos
dois primeiros movimentos que estdo mais relacionados ao tema e que
ajudardo a responder a problematica da pesquisa proposta. A partir desta
pesquisa é possivel identificar a existéncia de construcdo do terceiro
movimento, porém ele ainda é germe, e estd como possibilidade.

40 periodizagdo e analise de conjuntura da Educacdo do Campo a partir dos
autores: Dalmagro (2010); D’ Agostini (2009); Titton (2010).
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4 AEDUCAGAO NO MST

O objetivo desta secéo é analisar a trajetéria da educagdo no MST
considerando sua relagdo com o Estado, Organismos Multilaterais e a
politica publica de Educacdo do Campo, bem como apontar as
potencialidades da educacdo no MST frente a atual conjuntura e a
educagdo da classe trabalhadora. Para isso realizou-se pesquisa
bibliogréfica e documental, principalmente a partir dos documentos do
setor de educacdo do MST (1996, 2005, 1997b), de organismos
multilaterais como o relatério Delors (2006), Banco Mundial (1996),
UNESCO (2006), além de documentos como Brasil (2012, 2001),
FONEC (2010). Realizou-se também entrevistas e questionario conforme
detalhamento apresentado na introdugé&o.

Dividimos esta secdo em trés partes. Na primeira parte,
demonstramos que a educagdo no MST nasce de uma necessidade da luta
pela terra e se consolida como um formulagéo tatica na luta pela Reforma
Agraria. Embora carregue contradi¢des em sua formulagéo, a educacéao
no MST apresenta um carater de classe em suas elaboragdes e vincula¢do
com os objetivos do MST.

Na segunda parte, demonstramos que o carater de classe da
educacdo no MST fica subsumido ao consenso que se inicia a partir do |
ENERA, focado na luta pela educacdo centrada na politica publica de
Educacdo do Campo, representando um consenso entre fragdes de classes
antagdnicas. A partir das conferéncias nacionais Por Uma Educacdo do
Campo, 0 consenso se operacionaliza.

Na terceira parte desta se¢do, apontamos algumas possibilidades
para a educagdo no MST.

4.1 A construcdo da proposta de educagdo do MST

Iniciamos por analisar como a educag¢do no MST caminha para a
constituicdo de sua proposta de educacdo. Fizemos isto a partir de autores
que tratam da educacdo e da escola no MST, bem como nos documentos
produzidos pelo movimento neste periodo e a partir das entrevistas
realizadas.

4.1.1 A necessidade da escola na luta pela Reforma Agréria
Se a proposta de educacdo do MST possui um carater de classe

que vise ser uma formulagdo tatica para a transformagdo social,
provavelmente ndo foi com este carater que ela surge no MST. Vimos na
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secdo anterior sob que conjuntura nasce a educagdo no MST. Conforme
observamos no documento MST (2005, p. 13), as primeiras discussdes
relacionadas a luta pela escola teve inicio a partir da ocupacéo de terra na
Encruzilhada Natalino no ano de 1981, como consequéncia da
preocupacdo dos pais em relacdo as criancas do acampamento. Conforme
salienta Dalmagro (2010, p. 164), ndo se trata de premeditacdo politico-
ideoldgica, mas da necessidade concreta das familias acampadas lutar por
escola para garantir a seus filhos esse direito. Longe de qualquer
predisposicdo em pensar uma educacdo de classe, o objetivo inicial da
educacdo era resolver os problemas imediatos resultantes da condicdo
destes trabalhadores desprovidos dos meios de producdo, em luta por
terra. E o que vemos em Dalmagro (2010, p. 167): “a proposta de
educacdo ndo é fruto de imposicBes ideoldgicas, antes decorre da
necessidade de sobrevivéncia de familias e depois de sobrevivéncia da
propria luta e sua organizacao”.

Os primeiros passos de luta por escola estdo ancorados na
necessidade béasica de ter escola para as criangas acampadas com suas
familias nos primeiros acampamentos. A luta era por escola, a
preocupacdo primeira é por acesso a escola, mas ndo qualquer escola, mas
uma “escola diferente”. No entanto, o fato de ter criangas acampadas e
estas estarem fora da escola dificultaria a luta pela terra.

Conforme a entrevista com a integrante do setor de educacéo do
MST fica evidente que a trajet6ria da construcdo da proposta de educacéo
do MST nasce da necessidade posta, ou seja, da “exclusdo do acesso a
terra, aos bens materiais, culturais e simbdlicos, e entre estes bens a
educacio” (ENTREVISTA D3)*. Ainda para a integrante do setor de
educacdo do MST (ENTREVISTA D3), houve uma percepgao por parte
do MST de que a necessidade de educagdo ndo esta relacionada
unicamente as criancas, mas também a jovens e adultos. Assim, “ao
constatar isso é que o MST, no final dos anos 80, inicia um processo de
educacdo escolar de sua base social, tanto da educagéo escolar de criangas
guanto dos adultos analfabetos” (ENTREVISTA D3).

Este periodo inicial da educacdo no MST ¢é caracterizado por
Paludo (2006, p. 16), como sendo o primeiro momento que vai dos anos
de 1979 & 1984. Sob o tema: “Terra para quem nela trabalha — a educacéo
é necessaria!”, a autora apresenta a educacdo no MST sob o contexto dos
primeiros anos de constituicdo do MST. Para Paludo (2006, p. 16) havia
a preocupacao da educacdo voltada as criangas, jovens e adultos desde os

41 Entrevista concedida a Vagner Luiz Kominkiéwicz, em 04 de maio de 2015.
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primeiros anos da luta do MST. Em 1980 a preocupagdo inicial era com
a educacdo das criangas — anos iniciais. Ja, “em 1981, iniciam-se,
também, as primeiras experiéncias isoladas em alfabetizacéo de jovens e
adultos” (PALUDO, 2006, p. 16). Para a autora, a preocupacdo em
relagdo & educagdo ndo era apenas de pais e professores, mas também “das
liderancas e de agentes de mediagdo, principalmente vinculados a
Teologia da Libertagdo e ao sindicalismo combativo” (PALUDO, 2006,
p. 16).

Embora neste momento ndo se tenha constituido uma proposta
de educacdo sistematizada, os elementos que predispde a educagdo no
MST ja aparecem por meio da relacdo estabelecida com o movimento de
educacdo popular, a teologia da libertacdo, etc., e que visavam abranger
todos os sujeitos que compunham o MST.

Conforme D’ Agostini (2010, p. 167), a proposta de Educacdo do
MST recebeu forte influéncia do movimento de educagdo popular, da
teologia da libertacdo e das pedagogias da pratica. Ainda segundo a
autora,

a educacdo do MST pode ser entendida como uma
forma de educagdo popular, principalmente por
estar pautada na educacéo de massa, voltada para a
transformacdo social a partir de principios
humanistas e socialistas. A educacdo do MST
apresenta também influéncias da teoria historico-
critica, das experiéncias do leste europeu e da
revolucdo cubana, além de outras experiéncias,
sobretudo as ocorridas na América Latina
(D’AGOSTINTI, 2010, p. 167).

Aos poucos a educagio e a escola vao se articulando a luta pela
terra. Ela nasce e é compreendida, segundo Dalmagro (2010, p. 168), pela
necessidade da escola e a escola necesséria a luta. Este seria o carater
inicial da escola no MST. Os vinculos entre a escola, a luta do MST e a
realizacdo da Reforma Agréria se estabelecem no final dos anos de 1980
quando a escola esta articulada & luta dos sem-terra. E quando se avanca
para a compreensdo de que a escola tem o papel de vincular o
conhecimento e o processo educacional & organizacao dos assentados e as
formas de trabalho e organizacéo.

Vemos em Paludo (2006, p. 16) que é no periodo inicial da
educacdo no MST onde se langam as bases para a luta pela educagdo como
um direito. Bem como € neste periodo que se constrdi uma base para as
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discussdes entorno do tipo de escola que se quer para 0s assentamentos.

Foi o periodo de lancar as bases para a
compreensao da educagdo como direito e para fazer
uma educagdo “diferente”, que, de diferente,
passou a ser uma educag@o “alternativa” a que era
desenvolvida pela rede publica. Foi um tempo de
preparar a terra e semear, 0 que Ocorreu por meio
do desenvolvimento de experiéncias e discussdes
sobre o0 papel e sobre como deveria ser uma escola
de assentamento da Reforma Agréria (PALUDO,
2006, p.16).

A partir do Documento aprovado no VI Encontro Nacional do
MST, realizado em Piracicaba/SP em fevereiro de 1991, o MST publica
0 documento Educacdo no Documento Béasico do MST. Uma das metas
propostas no Documento Béasico do MST de 1991 € que as escolas ditas
de 1° grau dos assentamentos sejam instrumentos de transformacéo social
e de formacdo de militantes do MST a partir dos desafios dos
assentamentos e acampamentos, bem como, de outros movimentos
sociais que compartilhem do mesmo projeto politico. Também, preparar
as criangas critica e criativamente para participar dos processos de
mudanca da sociedade por intermédio de uma proposta de educacédo que
tenha por base 0 conhecimento e experiéncias concretas de transformacao
da realidade (MST, 2005, p. 29).

Este documento sinaliza para a construgdo da proposta de
educacdo do MST com carater de classe que vise a transformagéo social.
O documento mostra que a partir da conquista de escolas nos
assentamentos, 0 MST percebe que a garantia ao acesso & escola é
insuficiente, é quando passa-se a elaborar mais detidamente acerca de
qual escola seria necessaria & luta (DALMAGRO, 2010) e por isso devia
corresponder ao projeto de sociedade e de ser humano que o MST
vislumbrava como estratégia politica, na luta por Reforma Agraria e pela
transformacéo social.

Para a integrante do setor de educacdo do MST, é a partir do
momento em que se passa a questionar que concepcdo de educacdo é
necesséria para formar um sujeito coerente com o projeto histérico do
MST, que comega entdo, a partir dos anos 1990, a elabora¢do de uma
“proposta educativa, uma concep¢éo educativa que desse conta de formar
esses sujeitos coerente com o projeto histdrico. Ai que nés chamamos de
construcdo da proposta pedagégica do Movimento, da proposta
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pedagoégica filoséfica do MST” (ENTREVISTA D3).

No documento Educagdo no Documento Basico do MST (MST,
2005), encontramos elementos béasicos da formulacdo da proposta
pedagégica de educacdo do MST. L4 estdo o trabalho e a organizagéo
coletiva; a integragdo entre a escola e a organizacdo do assentamento; a
formacdo integral da crianca; a pratica da democracia; a integracdo do
professor na organizagdo do assentamento; a construgdo de um projeto
alternativo de vida social pela escola; metodologia baseada na concepcao
dialética do conhecimento. Direciona ainda a producdo coletiva das bases
dos conhecimentos cientificos minimos necessarios para 0 avanco da
producdo e da organizagdo nos assentamentos, bem como a ampliagéo e
o fortalecimento da relag&o entre escola e 0 assentamento e entre escola e
MST (MST, 2005, p. 29).

Em julho de 1991, o MST publica o Caderno de Formacgéo n°
18: 0 que queremos com as escolas dos assentamentos. Este documento
é considerado pelo préprio Coletivo Nacional de Educacdo do MST como
sendo “a primeira produgéo politico-pedagdgica sobre a escola feita pela
organizagdo” (MST, 2005, p.7). Os objetivos tragados neste documento
para a escola dos assentamentos reafirmam a importancia da escola, do
saber e da cultura, para preparar futuros militantes do MST e para a causa
da transformac&o social. A formacdo de militantes do MST e a preparacéo
para a transformacdo social implicam em capacitar as criangas para
transformar a realidade a partir de saber como enfrentar os problemas
concretos que existem no assentamento ou acampamento, Sempre
cultivando uma perspectiva social mais ampla (MST, 2005, p. 08).

No documento Boletim da Educacéo n. 1, como deve ser uma
escola de assentamento, publicado em 1992, estd anunciada a perspectiva
da escola para 0 MST, associado as lutas da classe trabalhadora. E o que
Vemos no excerto abaixo.

Na perspectiva ideoldgica da classe trabalhadora
hoje, o grande desafio da escola deve ser educar
sujeitos para a transformacdo da realidade atual.
Mas trazendo estas reflexdes para as Escolas de
Assentamento, €  preciso  traduzir  mais
concretamente este objetivo. A pergunta é: na
conjuntura atual do campo e da luta pela Reforma
Agréria em nosso pais, o que significa educar
sujeitos para a transformagdo social? A resposta
parece clara. A escola deve ajudar a consolidar e a
avancar este modelo de desenvolvimento rural que
estd nascendo nos Assentamentos e que visa dar
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condi¢Bes aos camponeses para que permanegam,
produzam e tenham uma vida digna no campo. A
escola deve ajudar no desafio de fazer o
Assentamento dar certo. Nos aspectos econdmicos,
culturais, politicos e de relacionamento social. E
como a escola pode ajudar nisso? [...] A primeira
condicdo é a propria continuidade da luta pela
Reforma Agréaria. Por isso a Escola deve se
preocupar com a formacdo de militantes. A
condicdo é a capacitacdo técnica e cientifica para
enfrentar as exigéncias de um modelo de produgéo
mais empresarial e competitivo (MST, 2005, p.
40).

O documento aponta entdo para os trés pilares esséncias para as
escolas de assentamento: trabalho agropecuério; conhecimento cientifico
e 0 amor pela luta. Segundo Dalmagro (2010, p. 172), estes sdo 0s trés
grandes objetivos da escola para 0 MST, que podem ser entendidos como
sintese de sua perspectiva para com a escola desde a época da publicacéo
até a atualidade: a preparacdo para o trabalho no campo, a escolarizacao
e a formacdo de militantes.

Com base neste documento percebemos que o papel da escola
estd focado para os desafios presentes nos assentamentos. O objetivo do
MST é a transformacéo da realidade atual, e que a partir deste objetivo, 0
desafio da escola é educar para isso. No entanto a realidade atual que se
pretende transformar € a dos assentamentos. Caberia a escola a tarefa de
contribuir no sentido de desenvolver os assentamentos numa perspectiva
de transforméa-los, desenvolver as forgas produtivas e melhorar as
condi¢des de vida das familias assentadas.

Na sequéncia o documento deixa mais claro quais sdo 0s
fundamentos da escola para o0 MST voltados ao desenvolvimento das
forgas produtivas nos assentamentos. O documento afirma a necessidade
de focar os contelidos de ensino para as questfes dos assentamentos,
especialmente sobre tecnologia de producdo e organizagdo da producdo
agropecudria (MST, 2005, p. 40). Nos parece haver uma conexao direta
entre os desafios apontados para a escola e o desafio do MST em enfrentar
a pobreza existente nos assentamentos, conforme apontamos na secéo
anterior. A educagdo no MST assume 0 propdsito de contribuir para
superar a condi¢ao de pobreza nos assentamentos com a contribuicao de
uma formacdo escolar voltada as estratégias do MST para os
assentamentos.
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No documento Caderno de Educagéo n°® 1, Como fazer a escola
gue queremos, também publicado em 1992, hd uma preocupacdo maior
relacionada ao curriculo e sobre a metodologia de implementacdo da
proposta de educagdo do MST. A proposta relacionada ao curriculo é que
este esteja centrado na pratica, por meio de “experiéncias de trabalho
pratico” e a partir da resolugdo dos “problemas que a pratica vai
apresentando” (MST, 2005, p. 52). O curriculo proposto possui duas
caracteristicas que, segundo o documento, o diferencia dos “curriculos
tradicionais”: foca o ensinar e o aprender a partir da pratica; retira o foco
dos contetidos os quais “passam a ser escolhidos em funcdo das
necessidades que a pratica vai criando ou em funcdo de temas que se
relacionam com as necessidades coletivas do assentamento” (MST, 2005,
p. 53). Destacamos ainda neste documento a sugestdo de temas que
podem se transformar em “temas geradores”.

Outro documento de 1993, A importancia da pratica na
aprendizagem das criancas, apresenta como foco das discussbes a
construcdo metodoldgica focada no ensino-aprendizagem, dando énfase
a “aprendizagem-capacitacdo e ao trabalho”. Sdo sugeridas duas
metodologias que partem da pratica: os “temas geradores” e, com maior
énfase, o “objeto gerador”, ambas metodologias visando a relagdo pratica-
teoria-prética, posicionando a supervalorizagdo da pratica na relacdo com
a teoria, buscando a aprendizagem-capacitacao.

Observamos nos documentos uma convergéncia de ideias
focadas na escola relacionada ao trabalho e ao desenvolvimento dos
assentamentos. Embora observamos inicialmente que a escola estava
relacionada principalmente com a luta focada na transformacéo social e
de formag&o de militantes do MST, nos parece haver uma focalizagéo nas
demandas do trabalho interno dos assentamentos. Isto nos parece mais
evidente ao analisarmos o documento Boletim de Educacéo n° 4, Escola,
trabalho e cooperacdo, publicado em 1994. Nele se expressa a intencao
de fundamentar teoricamente a proposta de educacdo do MST,
apresentando como “pilar” fundamental a relagdo trabalho e educagdo. Ha
uma defesa da construcdo de uma escola baseada nas dimensdes do
trabalho e da cooperacdo, uma escola “do trabalhador, da classe
trabalhadora” (MST, 2005, p. 89). O documento faz uma clara defesa de
fundamento em que a escola deve ajudar a construir o assentamento, por
intermédio de uma educagdo vinculada ao trabalho e & cooperacao.
Ligados aos objetivos e desafios postos para o0 MST no periodo
relacionado a cooperacdo e ao desenvolvimento dos assentamentos,
defendem que a escola “precisa ajudar para que o assentamento dé certo”
(MST, 2005, p. 94), bem como que esta eduque para a cooperacdo
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agricola, prepare para o trabalho capacitando tecnicamente e desenvolva
nas criangas o “amor pelo trabalho e pelo trabalho no meio rural” (MST,
2005, p. 95). H& uma defesa neste documento de que a escola deve
contribuir para a construgdo do socialismo, preparando as novas geracoes
para que lutem por uma “sociedade sem explorados nem exploradores”
(MST, 2005, p. 95).

O documento Ensino de 5% a 82 série em &reas de assentamento:
ensaiando uma proposta é o primeiro texto do MST “preocupado
especificamente com os anos finais da educagdo fundamental” (MST,
2005, p. 09). Este documento mantém as orientacBes desenvolvidas nos
documentos anteriores tais como: capacitar para o trabalho rural; ajudar
na implementacdo da Reforma Agréria a partir do desenvolvimento dos
assentamentos; educar para a transformacéo social. Para Dalmagro (2010,
p. 177), “o tipo de escola sugerido nesse caderno serd o de uma escola
agricola”.

Percebemos nos documentos analisados até este periodo que a
trajetéria da escola no MST vai da luta pelo direito a escola nos
assentamentos e acampamentos & negacao do Estado como educador do
povo. A negacdo do Estado como educador do povo se fundamenta na
necessidade de construcdo de uma educagdo diferenciada a partir da
perspectiva do MST, porém nesta conjuntura o Estado ainda seria o
responsdvel e mantenedor financeiro da educacdo formal, visto que,
vivemos numa sociedade capitalista fundada nos direitos constitucionais.

O dirigente do setor nacional de educacdo do MST resume em
seu depoimento os trés principais objetivos do MST desde sua fundagédo
em 1984, os quais percebemos na trajetoria da escola no MST
desenvolvida até aqui.

Na fundagéo do MST, em 1984, afirmamos nossos
objetivos gerais: Lutar pela terra, lutar pela
Reforma Agréaria e lutar por transformagdes da
sociedade. Na educagdo buscamos seguir 0 mesmo
leito de atuacdo na perspectiva de uma nova
sociedade, sem dar o nome de socialista
(ENTREVISTA D1)42.

Os objetivos de lutar pela terra, Reforma Agréria e transformacao

“2 Entrevista concedida a Vagner Luiz Kominkiéwicz, em 08 de abril de 2015.
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social sdo anunciados e facilmente percebidos nos documentos. Ao passo
em que a luta pela terra e por Reforma Agréria cria a necessidade de
educagdo, como visto anteriormente, o MST considera a educacédo
ofertada pelo Estado insuficiente, por compreender que esta nao
corresponde as demandas de sair do estado de pobreza em que se
encontravam as familias assentadas, bem como néo elevaria o nivel de
consciéncia necessaria para as lutas sociais do MST. Assim entende,
conforme Souza (2013, p. 13), que a educagdo dos trabalhadores nao
poderia ficar a cargo do Estado.

4.1.2 A proposta de educagdo do MST: uma educacéo de classe

Ao analisar os periodos da educacdo e da escola no MST,
Dalmagro (2010) mostra que a partir da década de 1990 estéo presentes
elementos importantes que sinalizam para uma proposta de educacéo no
MST que busca romper com os pilares fundamentais da escola burguesa.

O resgate da questdo escolar no MST até aqui ja
nos permite identificar que estdo postas as bases
para uma inversdo na perspectiva de escola nos
aspectos politicos e pedag6gicos. No primeiro,
porque a escola deixa de formar para a cidadania
burguesa, pelo contrario, visa a formacgdo da
consciéncia para mudar o mundo. Se ela continua
formando para o trabalho, este ja ndo se pretende
mais submetido ao mercado capitalista, mas
buscando outras relagdes sociais.
Pedagogicamente, a socializagdo do conhecimento
ndo é mais tomada como neutra e estanque.
Também aparece como desafio a construcdo de
novos conhecimentos adequados a um novo
modelo de desenvolvimento. Na forma de
organizacdo da escola também se propdem
alteragBes. Enfim, com maior ou menor énfase, os
pilares fundamentais da escola burguesa estdo
sendo repensados (DALMAGRO, 2010, p.175).

A partir da elaborag&o dos Principios da Educacdo no MST pelo
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Setor Nacional de Educacéo em 1996, percebe-se, conforme D’ Agostini
(2009, p. 115) o posicionamento politico de classe presente nos principios
humanistas e socialistas, elementos da teoria marxista, das pedagogias
contra-hegeménicas (principalmente da obra Pedagogia do Oprimido de
Paulo Freire, a influéncia dos pedagogos russos e do cubano José Marti)
e 0 socialismo como horizonte histérico. No proprio documento
encontramos a indicagdo de “obras de alguns autores classicos” que
influenciam em sua constru¢do. Dentre os autores estdo Marx (varias
edicdes), Manacorda (1979, 1990), Krupskaya (1986), Makarenko
(Vérias edicdes), Leontiev (1978), Freire (1974), Pistrak (1981), Marti
(1961), Vasquez (1986), Lénin (1977), Tanguy (1994).

Para Dalmagro (2010, p. 179), é a partir da elaboragdo dos
Principios de Educacao pelo setor de educacdo do MST, que a nogédo de
escola se alarga, indo além da escola primaria de acampamento e
assentamento, bem como do prdprio setor de educacdo. Ndo h& um
rompimento com as diretrizes fundamentais das producdes anteriores
feitas pelo setor de educacdo. Dalmagro analisa que a mudanca dos
Principios em relacdo aos documentos anteriores sobre a fundamentagéo
da proposta de educacdo do MST esta na ampliacdo do modo de vé-las.

A mudanca estd na ampliagdo do modo de vé-las,
agora para além do assentamento, enfatizando-se
as perspectivas mais amplas do Movimento,
explicitando seu carater de classe. Amplia-se
também porque a escola passa a ser vista com base
num conjunto de praticas educativas que ocorrem
fora dela, inclusive as a¢Oes educativas produzidas
pela luta do MST (DALMAGRO, 2010, p. 179).

A proposta de educacdo do MST acompanha a nova conjuntura
da luta do MST, num momento em que o MST explicita a perspectiva de
classe na luta pela Reforma Agréria. Como vimos na primeira secéo, a
década de 1990 representou um momento de fortalecimento do MST.
Embora tenha sido um momento na conjuntura onde prevaleca a coercdo
sobre 0s movimentos sociais, a combatividade do MST na luta de classes
é expressiva. A educagdo neste contexto se amplia no sentido de

4 0 Caderno de Educacio n° 8: principios da educacgio no MST, é resultado de
uma nova edi¢do do Boletim da Educagdo n° 1, “Como deve ser uma escola de
assentamento”, esCrito em agosto de 1992 (MST, 1999, p. 03).
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contribuir com a luta de classes.

Os principios de educacdo do MST séo orientadores da acdo que
0 Movimento propbe. Estes resultam das praticas realizadas
anteriormente pelo MST e que, acumulados, apontam para dois
pressupostos que se entrelacam: os principios filosoficos e os principios
pedagogicos. Os principios filosdficos referem-se a visdo de mundo, as
concepgbes mais gerais relacionados a pessoa humana, a sociedade e a
compreensao do MST sobre educacédo. Os principios filos6ficos remetem
aos objetivos mais estratégicos do trabalho educativo no MST. Ja os
principios pedagogicos, referem-se a forma, 0 método a que se busca
realizar os principios filosoficos.

No documento Principios de Educagdo do MST, encontramos
cinco elementos que orientam a pratica pedagdgica no campo dos
principios filosoficos:

1. Educagdo para a transformacéo social. A partir deste principio
filoséfico, apontam-se algumas caracteristicas esséncias da
proposta de educacdo do MST, tais como: a) Educacéo de classe;
b) Educacdo massiva; ¢) Educacdo organicamente vinculada ao
Movimento Social; d) Educacdo aberta para o mundo; e)
Educacéo para a acdo; f) Educacédo aberta para o novo.

2. Educacdo para o trabalho e a cooperagdo. Este principio
filosdfico parte da defesa da relagdo que a educagdo e a escola
devem ter com a luta pela Reforma Agraria e os desafios para a
implementacdo de novas relagbes de producdo no campo e na
cidade.

3. Educacdo voltada para as varias dimensdes da pessoa
humana. Neste principio sdo apontadas dimensdes importantes
como a formacao politica-ideoldgica; a formagdo organizativa; a
formacao técnico-profissional; a formacéao do carater ou moral; a
formacdo cultural e estética; a formacdo afetiva e a formacéo
religiosa. Este principio se orienta na formacdo omnilateral do
ser humano, a partir das formulagdes de Karl Marx.

4. Educacdo com/para valores humanistas e socialistas. Este
principio tem seu compromisso focado na superacao dos valores
da sociedade atual e a construcdo de novos valores, mesmo na
atualidade, que colocam no centro dos processos de
transformacdo a pessoa humana e sua liberdade, novas relagdes
sociais que visem a producdo e a apropriacdo coletiva dos bens
materiais e espirituais da humanidade.

5. Educacdo como um processo permanente de formacgdo e
transformacéo humana. Este principio evoca para a crenga no
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potencial transformador da pessoa humana, e que a educagao tem

papel fundamental desde que seja um processo intencionalmente

planejado e provocado.

Quanto aos principios pedagdgicos encontramos treze, descritos
na seguinte ordem: 1. Relacdo entre pratica e teoria; 2. Combinacdo
metodoldgica entre processos de ensino e de capacitacao; 3. A realidade
como base da produgdo do conhecimento; 4. Conteldos formativos
socialmente Uteis; 5. Educacdo para o trabalho e pelo trabalho; 6. Vinculo
organico entre processos educativos e processos politicos; 7. Vinculo
organico entre processos educativos e processos econémicos; 8. Vinculo
organico entre educacdo e cultura; 9. Gestdo democratica; 10. Auto-
organizagdo dos/das estudantes; 11. Cria¢do de coletivos pedagdgicos e
formacdo permanente dos educadores/das educadoras; 12. Atitudes e
habilidades de pesquisa; 13. Combinacdo entre processos pedagdgicos
coletivos e individuais.

Conforme Dalmagro (2010, p. 179), é a partir da elaboracdo dos
Principios que o MST reconhece que a sua proposta de educagdo precisa
contribuir com a luta de classes. Destaca ainda outras ideias novas que
surgem com a elaboracdo dos principios ou novas énfases que séo
atribuidas, tais como: a educacdo massiva ou educacdo como direito de
todos; a educacdo omnilateral, ou voltada as varias dimensdes do ser
humano; a educacdo para novos valores afirmando a perspectiva
socialista.

A partir dos Principios é possivel afirmar, conforme D’ Agostini
(2009, p. 117), que:

O MST e sua educacdo tém como eixo orientador
de suas acOes a luta de classes no campo e a
convicgdo de construgdo de uma nova sociedade e,
consequentemente, de uma nova educacdo pautada
nos fundamentos/valores socialistas e humanistas
como: o coletivismo, o trabalho coletivo, o trabalho
socialmente 0til, o trabalho como principio
educativo, a solidariedade, a organizagdo e a auto-
organizagdo dos estudantes, a relagdo teoria e
prética, entre outros.

Para Santos (2011, p. 173), a luta de classes no campo é o €ixo
orientador do projeto educacional do MST, somado a defesa da
necessidade de construir novas relagfes sociais de produgdo. Para tanto,
a educacdo deve se pautar em valores socialistas e humanistas.
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Conforme descrito nos principios filoséficos de educacdo do
MST, “Educacdo para a transformacdo social. Este é o horizonte que
define o carater da educagdo no MST” (MST, 2005, p. 161), ha sem
divida uma intencionalidade, um carater politico centrado na luta pela
transformacao social.

Daqui podemos pontuar a problematica questdo relacionada ao
papel da educacdo para 0 MST. Analisando este principio filosofico de
educacdo construido pelo MST, logo de cara percebemos que ¢ atribuido
um carater para a proposta de educacao, qual seja, a transformacao social.
Desavisadamente partiriamos para a seguinte questdo: o papel da
educacdo é a transformacao social? Ou ainda: pode a educacdo ter em si
este carater transformador?

Se partirmos da compreensdo de que a educagdo em si, ou seja,
desvinculada de um projeto societario, ¢, mesmo assim, emancipadora,
entdo ela se torna “o0” projeto, carregada da possibilidade emancipadora,
prenhe de todos os elementos necessarios de ruptura. Estaria apta (como
possibilidade) a transformar as relagcbes sociais de producdo.
Incorreriamos no erro de atribuir & educagédo um papel “criador” ¢ ndo de
“criatura”. Essa inversdo, ou confusdo “intencionada”, em acreditar na
educagdo em si emancipadora, gera falsamente a crenca que a educacéo,
per si, € emancipadora. E que, por meio dela é que chegaremos a uma
condicdo emancipada. N&o seria a educacdo uma criagdo humana,
portanto fruto das relacbes entre homens que se estabelecem pelo
trabalho?

O caréater atribuido & educagéo ¢ de “um processo pedagogico que
se assume como politico, ou seja, que se vincula organicamente com 0s
processos sociais que visam a transformacao da sociedade atual” (MST,
2005, p. 161). N&o seria a educagdo em si transformadora ou
emancipadora, mas vinculada organicamente com 0S processos sociais
que visam a transformacdo da sociedade atual. Desta forma podemos
compreendé-la como um instrumento parcial de uma formulagéo tatica
dentro da luta dos trabalhadores pela Reforma Agraria e pela
transformacao social.

Note-se que a compreensdo que o MST tem relacionada a sua
proposta de educacdo é de que esta se insere como elemento da
formulacdo tatica que visa a transformacdo social. No entanto, esta
guestdo nos remete a outro elemento: o que 0 MST entendia (no periodo
histérico em que os principios foram elaborados) por transformagéo
social. Os principios nos sinalizam uma resposta, ao apontar a
necessidade de “construgdo, desde ja, de uma nova ordem social, cujos
pilares principais sejam a justica social, a radicalidade democrética, e 0s
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valores humanistas e socialistas” (MST, 2005, p. 161). Ou seja, a proposta
de educacdo do MST se configura como uma proposta vinculada a luta do
MST para a transformacéo da sociedade e a construcdo do socialismo.
Na epigrafe apresentada no Caderno de Educacdo n°® 8 —
Principios da Educacédo no MST, percebemos que a transformacéo social
referida nos principios compreende o socialismo revolucionario.

Feita a revolugdo nas escolas, o povo a fard nas
ruas, embora essa vinculagdo ndo seja necessaria.
Na China, em Cuba, na Rdssia, sem passar pela
escola, o povo fez a revolugdo nas ruas. Mas, em
um pais como o Brasil é necessario criar um
minimo de espirito critico generalizado, cidadania
universal e desejo coletivo de mudanca radical para
se ter a utopia de construir uma sociedade nova que
poderd terminar no socialismo reformista ou no
socialismo revolucionario. Eu prefiro a ultima
alternativa (MST, 1999).

D’Agostini (2009, p. 99), ao tratar da Pedagogia Socialista
relacionada ao MST, nos diz que “O MST utiliza-se do termo pedagogia
socialista, assim como Taffarel (1993), ndo de forma idealista no sentido
salvacionista e utdpico, mas sim na acepc¢do do socialismo cientifico
como exposto por Marx e Engels”.

A preocupacdo em construir uma educacao que se contrapde ao
Estado como educador do povo e que seja um elemento da formulacéo
tatica do MST na luta pela Reforma Agréria e para a transformacéo social
gue tem como horizonte o socialismo, apontam para uma educacdo de
classe. “Trata, isto sim, de afirmar uma educacdo vinculada a uma classe
gue objetiva um horizonte de transformacdo social; uma educagdo que
abra um leque universal para o conhecimento” (KOMINKIEWICZ;
DANTAS, 2013, p. 201).

Tal proposta de educacdo é expressao daquilo que, em seu tempo,
esta sendo 0 MST, ou seja, ela reflete a condi¢éo e o entendimento que o
MST ocupa na sociedade civil. Assim, vemos em Vendramini (2013, p.
513) que:

O MST é um movimento de classe, sua luta se
desenvolve no terreno dos direitos sociais,
apresenta reivindicagéo contra a ordem dominante,
tem claramente uma direcdo politica, seus
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objetivos de luta ndo sdo apenas imediatos,
pontuais e parciais, mas visam a transformacéo
social, ou seja, defendem um projeto historico, de
futuro.

A proposta de educacdo do MST constitui-se para além da
negacdo do Estado como educador do povo. Ao ser construida com
principios filosoficos e pedagdgicos que orientam uma agdo para a
transformacédo social, estd negando, além do Estado, também o que o
condiciona, 0 modo de producdo capitalista. Percebemos assim,
elementos que posicionam a Proposta de Educacdo do MST para uma
educacdo de classe. D’Agostini (2009, p. 166) ao tratar das reformas
educacionais e politicas pautadas no neoliberalismo, considera que o
MST nos anos 1990 assume uma posicdo de resisténcia as politicas
neoliberais com uma proposta de educacéo que se pretende de classe.

Ao construir uma proposta de educagdo pautada
nos principios filosoficos e pedagdgicos do MST,
constroi-se uma resisténcia e uma afronta a tais
reformas, além dos embates politicos com ac¢des e
mobiliza¢Oes propriamente ditos, pois a educagéo
do MST pretende ser uma educacdo de classe,
massiva, voltada para a transformagdo social a
partir dos principios humanistas e socialistas
(D’AGOSTINI, 2009, p. 166).

Como vimos, a educacdo no MST tem seu auge em 1996 com a
elaboracdo e publicacdo dos principios de educacdo do MST. A proposta
de educacdo do MST assume um carater de classe quando predisposta a
luta pela transformagé&o social. No entanto, outros elementos/contradi¢des
compdem a proposta de educacdo do MST para além de seu carater de
classe. Destacamos, conforme D’Agostini (2009) “a secundarizagdo da
teoria e a fragilidade tedrica da proposta de educacdo do MST, o que
permitem desvios da pratica politica e educativa”. Aratjo (2007, p. 316)
considera a “falta de aprofundamentos teéricos da propria proposta
pedagdgica do MST”. Estes elementos de contradigdo ddo abertura para
outras concepcdes educativas, bem como para as politicas educacionais
de organismos multilaterais da década de 1990.

Além dos limites inerentes a educacdo, a década de 1990
apresenta uma conjuntura de expansdo do MST para a sociedade. O fato
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de relevancia é a fundacgdo da VVia Campesina, datada de 1993 (RIBEIRO,
SOBREIRO FILHO, 2012), da qual o MST toma parte e projecdo
internacional. Ampliam-se o0s parceiros em nivel internacional
possibilitando maior visibilidade da sociedade em relagdo ao MST. Essa
expansdo do MST para a sociedade possibilitou parcerias ndo apenas com
fracBes da mesma classe. Em 1995 ha uma aproximacdo do MST com
fracBes de classes antagOnicas, como veremos adiante. No item seguinte
buscamos demonstrar como o carater de classe da proposta de educagdo
do MST é subsumido a partir da relacdo com organismos multilaterais e
como as concepgdes da politica geral destes organismos adentram para a
educacgdo do MST resultando na Educacdo do Campo.

4.2 O consenso em torno da Educacdo do Campo

Localizar o periodo em que 0 MST se vincula a via campesina e
passa a ter uma visibilidade internacional. Mostrar que a producdo do
consenso surge num momento que o MST faz uma articulacdo
internacional tanto com fragdes de mesma classe (via campesina), como
de fracGes de classes distintas (UNICEF, UNESCO).

A partir do | Encontro Nacional das Educadoras e Educadores da
Reforma Agréria (I ENERA), em 19974, o MST encampa uma luta pela
educacdo calcada no campo das politicas publicas, assumindo para si a
bandeira da Educacdo do Campo como tatica na luta pelo acesso a
educacdo, a fim de fortalecer a correlacdo de forgas na luta pela
hegemonia dentro da sociedade. Este novo cenério representa um marco
diferencial na relacéo entre a proposta de educacdo do MST e a bandeira
da Educacéo do Campo como luta pela politica publica orientada com os
Organismos Multilaterais, (Organizacdo das Nagdes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), Fundo das Nag¢des Unidas
para a Infancia (UNICEF)) e, posteriormente assumida pelo Estado
capitalista, institucionalizada nos documentos da Educagdo do Campo.

Embora se tenha defendido e trabalhado com a ideia de que a
formulag&o sobre educagdo do MST ¢é idéntica as formulacGes e praticas
da Educagdo do Campo, corroboramos com D’ Agostini (2009, p. 122) de
gue mesmo que a Educacdo do Campo tenha se fundamentado na

4 No inicio da década de 1990, o avanco do capitalismo no campo e a
modernizagdo da agricultura ganham forcas. O resultado a que se chegou foi o
desaparecimento de boa parte das unidades produtivas e a ampliacdo do trabalho
assalariado no campo. Muitos dos camponeses que se mantiveram na terra
passaram a vender sua forca de trabalho.
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Educacdo do MST, ela esta pautada na educagdo do camponés no sentido
de desenvolvimento social e humano do campo e de seus sujeitos. Ja a
educacdo do MST, como vimos, é uma educacgdo de classe, pautada na
luta de classes pela especificidade da luta pela terra.

Buscaremos agora compreender o contexto em que emerge a
discussdo da Educagdo do Campo como luta pela politica publica,
analisando o significado da ampliacdo da educacdo no MST e as parcerias
estabelecidas entre fragdes de classes distintas, representadas
principalmente pelos movimentos sociais (MST) e Organismos
Multilaterais, como UNICEF e UNESCO.

4.2.1 A luta pela politica publica de Educagdo do Campo

Sob o contexto das politicas neoliberais da década de 1990,
iniciam-se as discussdes entorno do que viria a ser a Educagéo do Campo.
Segundo Dalmagro (2010, p. 180) foi a partir de 1998 que o debate sobre
a Educac@o do Campo tem entrada no MST, “este debate se estende até
hoje e deixard marcas na perspectiva de educagdo do Movimento”. Para
a autora 0 MST, vinculado a Via Campesina, retoma gradativamente os
conceitos de campo e campesinato, “apontando que ha uma cultura, um
modo de vida camponés que deve ser respeitado e em certa medida
retomado como forma de assegurar a sobrevivéncia da populacdo
campesina” (DALMAGRO, 2010, p. 180).

Consideramos que a trajetoria da Educacdo do Campo teve seu
marco historico em 1997, quando foi realizado o | ENERA (Encontro
Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria). O | ENERA,
conforme o nome indica, reuniu educadores e educadoras da Reforma
Agraéria de todo Brasil, promovido pelo MST juntamente com entidades
ditas parceiras: Universidade de Brasilia (UNB), UNICEF, UNESCO e
CNBB (KOLLING; NERY; MOLINA, 1999, p. 13).

Para Kolling (2005, p. 23) o fato que fez reconhecer e projetar
publicamente o trabalho realizado pelo MST na area da educacéo, abrindo
portas para futuras parcerias, ampliando a responsabilidade do MST para
com a educacdo e a luta por politicas publicas foi o prémio Itad-Unicef,
concedido a0 MST no ano de 1995. Inclusive, segundo Kolling, o
desdobramento deste prémio resultou na realizacdo do | ENERA.

O prémio “Educacdo e Participagdo”, concedido ao
MST, pelo UNICEF — Fundo das Nagdes Unidas
para a Infancia, em dezembro de 1995, por seu
trabalho na area da educagdo representou um
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reconhecimento publico e repercutiu positivamente
no Movimento, no sentido do mesmo se dar conta
do trabalho cotidiano e perseverante que vinha
sendo feito ha anos nas escolas dos assentamentos.
Igualmente, abriu portas e caminhos junto a
sociedade, nas Universidades e Secretarias de
Educacdo. Esta premiagdo projetou a participacdo
do MST para espagos e fdéruns de educacdo,
exigindo uma qualificagdo maior do Setor de
Educacdo no terreno das politicas publicas. Nunca
antes o0 MST tinha sido exposto a situagdes em que
deveria ter posicéo sobre assuntos dessa natureza.
Um desdobramento do apoio do UNICEF foi a
realizacdo do | ENERA (KOLLING, 2005, p. 23).

Caldart, em entrevista concedida a Anhaia (2010, p. 74), ao ser
questionada sobre a participacdo de organismos internacionais como o
UNICEF e a UNESCO, afirma que o | ENERA foi um encontro do MST
com apoio dos Organismos Multilaterais. A preparacdo do encontro € a
definicdo do caréater e do contelido ndo contou com a participacao destes
organismos. Para Caldart, esses organismos representaram
simbolicamente a legitimago do MST perante a sociedade. Afirma ainda
gue haviam dois fatores importantes que possibilitaram a realizacdo do |
ENERA: o prémio que o MST recebeu do UNICEF reconhecendo o
trabalho do MST com a educacdo nos acampamentos e assentamentos; e
0s encaminhamentos do 111 Congresso Nacional do MST realizado em
1995, com o lema “Reforma Agraria: uma Luta de Todos”, ou seja, do
MST para a sociedade.

No congresso percebeu-se que havia condigdes
objetivas favoraveis para levar a bandeira de luta
da Reforma Agréria, ndo somente entre os Sem
Terra, ou para aqueles diretamente envolvidos com
a questdo do campo, como também para toda
sociedade (ANHAIA, 2010, p. 74, extrato de
entrevista com Caldart).

O prémio concedido ao MST em 1995 se trata da primeira edi¢do
do Prémio Itad-Unicef. O projeto enviado pelo MST por intermédio da
Associagdo Nacional de Cooperagdo Agricola (ANCA), “Por uma Escola
Piiblica de Qualidade nas Areas de Assentamento” recebe o segundo lugar
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nas premiacoes, segundo fontes do proéprio site do prémio®®.

Segundo informagcBes que constam no site educacdo e
participacdo, o Prémio Ital-Unicef nasce em um contexto de mobiliza¢éo
mundial pela educagdo e com a certeza de que todos 0s segmentos da
sociedade: governo, empresas, organizacdes ndo governamentais e
individuos sdo corresponsaveis pela formacao das novas geragdes.

Marcado pelo grande contingente de criancas e
adolescentes fora da escola, o contexto nacional
exige solugdo imediata, visando a inclusdo desse
publico no processo educativo. Contribuem para o
enfrentamento dessa questdo projetos de agdes
complementares a escola, voltados para criangas e
adolescentes. Esses projetos nascem das proprias
comunidades e sdo desenvolvidos por organizagdes
ndo governamentais que contribuem de duas
maneiras para o enfrentamento da questdo: por um
lado, incluem essas criangas e adolescentes em seus
projetos educativos; por outro, articulam-se com as
escolas publicas e com as familias para garantir o
ingresso delas no sistema escolar. Nesta primeira
edicdo, 406 organizagBes ndo governamentais se
inscrevem, superando as expectativas dos
organizadores. Os projetos inscritos apresentam
iniciativas voltadas ao atendimento direto de
criancas e adolescentes, a mobilizacdo da
sociedade para a educagdo, a formacdo de
professores do ensino publico e a producgdo de
materiais de apoio a aprendizagem.46

O MST também divulga em seu jornal da época a conquista deste
prémio. Para o MST, na época, a premiacdo representou o
reconhecimento do esforco do setor de educacdo do MST em garantir o
acesso ao saber e a cidadania.

Nosso setor de educacdo conquistou o segundo

4 Cf. http://educacaoeparticipacao.org.br/edicoes/1995-1a-edicao/. Acesso em:
13 abr. 2015.

4 Cf. http://educacaoeparticipacao.org.br/edicoes/1995-1a-edicao/. Acesso em:
13 abr. de 2015.



106

lugar, depois de ter sido selecionado entre 406
propostas de organizagBes nao-governamentais
para aperfeicoar o ensino puablico. O Prémio
Educacdo e Participacdo € o reconhecimento do
esforco do setor de educacdo do MST em garantir
que todos os trabalhadores rurais possam ter acesso
ao saber, ingressando de fato na esfera da cidadania
(MST, 1995, p. 09).

O dirigente do setor nacional de educacdo do MST reafirma a
importancia do UNICEF na realizacdo do | ENERA, embora considere
que a participacdo tanto do UNICEF quanto da UNESCO, tenha se
limitado, durante a realizacdo do encontro, as falas de abertura e
encerramento. Assim, afirma que “o apoio financeiro do UNICEF,
especialmente, foi decisivo para que pudéssemos realizar o | ENERA. A
participacdo do Unicef e da Unesco se deu por meio de fala na abertura e
encerramento do Encontro” (ENTREVISTA D1).

Os objetivos propostos antes da realizacdo do Encontro
expressam a inten¢do do MST. Além de promover o intercdmbio entre as
experiéncias que vinham sendo desenvolvidas no pais em areas de
assentamentos e acampamentos, fazer uma avaliagdo do trabalho que
vinha sendo feito, também visavam buscar intercdmbios na &rea.
Encontramos no folder do evento os seguintes objetivos do MST para a
realizacdo do | ENERA.

Promover um espaco de mobilizagdo, de
intercAmbio de praticas pedagdgicas, de
convivéncia e de estudo entre os educadores que
atuam nos acampamentos e assentamentos da
reforma agréria de todo o Brasil.

Fortalecer a organizacdo dos educadores e das
educadoras em torno de um projeto pedagdgico
sintonizado com os desafios histéricos da luta pela
reforma agraria e da constru¢do de cidadania no
campo e na cidade.

Fazer um balanco do trabalho de educacéo que vem
sendo realizado no MST, definindo linhas de a¢do
para 0s préximos anos.

Divulgar para a sociedade o trabalho educacional
desenvolvido pelo MST, buscando intercdmbios
especificos nesta area.

Definir as principais bandeiras de lutas do MST no



107

campo da educagdo (MST, 1997a).

3

Destacamos os objetivos relativos a “um projeto pedagogico
sintonizado com os desafios historicos da luta pela Reforma Agraria”.
Este objetivo demonstra a intencdo da construcdo de um projeto
pedagégico vinculado a luta pela Reforma Agraria, tanto para 0 campo
guanto para a cidade. Bem como a defini¢do de bandeiras de luta do MST
na educacao.

Segundo a matéria do Jornal Sem Terra, a proposta de educagéo
do MST tem os seguintes objetivos:

Mobilizar as comunidades assentadas a garantir o
acesso e a permanéncia das criangas e adolescentes
nas escolas; alfabetizar jovens e adultos; formar e
capacitar professores para que eles desenvolvam
uma educacéo voltada para a realidade das criangas
dos assentamentos. (MST, 1995, p. 09).

No primeiro volume da cole¢do Por uma Educacdo Basica do
Campo, encontramos uma referéncia ao | ENERA, referente as parcerias
e aos desafios levantados aos promotores do encontro. Dentre 0s desafios
levantados, estd um realizado pela representante do UNICEF, Ana
Catarina Braga, que desafia as entidades promotoras, principalmente o
MST, a ampliar o trabalho que vinha sendo desenvolvido na educacao.

O entusiasmo com o éxito do | Enera levou a
representante do Unicef, Ana Catarina Braga, a
desafiar as entidades promotoras e as que apoiaram
0 evento para um trabalho mais amplo sobre a
educacdo a partir do mundo rural, levando-se em
conta 0 contexto do campo em termos de sua
cultura especifica quanto a maneira de ver e de se
relacionar com o tempo, 0 espago, 0 meio ambiente
e quanto ao modo de viver, de organizar familia e
trabalho (KOLLING; NERY; MOLINA, 1999, p.
13-14).

Na sequéncia do documento é demonstrado que o desafio
levantado pela representante do UNICEF durante sua fala de
encerramento, foi assumido pelas entidades promotoras do encontro,
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resultando na Conferéncia por uma Educacdo Basica do Campo.

Pouco depois, em agosto de 1997, os
representantes das cinco entidades desafiadas
reuniram-se para analisar a proposta. Aceita a
tarefa, escolheram o nome de Conferéncia por uma
Educacdo Baésica do Campo para o projeto.
Imediatamente, constituiram coordenacéo
ampliada e erigiram uma secretaria executiva,
sediada em Brasilia, formada por Ana Catarina
Braga (Unicef), Elfi Fenske (MST) e irméo Israel
José Néry (CNBB), para se responsabilizar mais
diretamente pela conferéncia em todos os passos de
sua preparacdo e de sua realizacdo e possivel
continuidade (sem grifos no original. KOLLING;
NERY; MOLINA, 1999, p. 14).

Roseli Caldart apresenta mais detalhes sobre a provocacdo da

representante do UNICEF em realizar um evento para além dos
assentamentos da Reforma Agraria e a expansdo de sua proposta de
educacdo para “outros sujeitos que trabalham no meio rural”.

Foi exatamente a fala de encerramento da
representante do UNICEF, Ana Catarina, que
publicamente provocou o MST a convocar um
evento semelhante que ndo fosse apenas dos
assentamentos de Reforma Agréaria, mas que
envolvesse 0 campo como um todo. Ela tinha até
conversado conosco informalmente, a gente
pensou: quem somos nos pra puxar algo mais
amplo? Foi uma conversa informal, e de repente,
na mesa de encerramento ela falou: ‘- O MST néo
tem o direito de ficar discutindo apenas com ele
mesmo’, no sentido de que o MST, pelo acimulo
que tem, pela luta que esta fazendo pelo direito, ele
tem obrigacdo de articular outros sujeitos do campo
a fazerem um debate mais amplo sobre a educacéo
no meio rural. Tem que juntar com outros sujeitos
que trabalham no meio rural (ANHAIA, 2010, p.
79-80, extrato de entrevista com Caldart).

Percebemos assim, que o papel desempenhado pelo UNICEF vai



109

além do apoio financeiro para a realizagdo do Encontro. A proposta da
representante do UNICEF de expandir a luta pela educacéo para além dos
assentamentos e acampamentos é assumido pelo MST e demais entidades.

O | ENERA foi palco para a ideia de uma conferéncia nacional,
que veio a ser a “I Conferéncia por uma Educacdo Basica do Campo”
realizada em 1998. Desafiados pela representante do UNICEF no |
ENERA em “levantar uma discussdo mais ampla sobre a educacdo no
meio rural brasileiro”, as discussdes vdo no sentido da “preparagdo do
documento base da I Conferéncia, concluido em maio de 1998”, onde
estdo presentes os “argumentos do batismo” do que seria a Educacdo do
Campo (CALDART, 2012, p. 260).

Durante a realizacdo do | ENERA, os participantes elaboraram
um manifesto intitulado ‘Manifesto dos Educadores e Educadoras da
Reforma Agraria’. Munarim (2008) considerou este Manifesto como
sendo a “certiddo de nascimento” do que viria a ser 0 Movimento
Nacional de Educagdo do Campo. O “Manifesto das Educadoras e dos
Educadores da Reforma Agraria ao Povo Brasileiro” resultante do I
ENERA elucida as intenc@es e fundamenta a base para a | Conferéncia
que resulta na formulagio “Educagio Basica do Campo™’. Destacamos
aqui a defesa, expressa no Manifesto, em sentido mais amplo, da “escola
publica, gratuita e de qualidade para todos, desde a educacdo infantil até
a Universidade”, afirmando a necessidade de construir uma “identidade
prépria das escolas do meio rural” em vistas a novas formas de
desenvolvimento do campo, “baseadas na justi¢a social, na cooperacao
agricola, no respeito ao meio ambiente e na valorizagcdo da cultura
camponesa” (MST, 1997b).

Temos entidades de classe, ou fragGes de classes distintas com
objetivos distintos compondo o | ENERA. As entidades das Nagdes
Unidas, UNESCO e Unicef, com o objetivo de abrir o campo da educac¢éo
para além do Estado e organismos governamentais, de proporcionar
educacdo bésica a toda sociedade buscando difundir e expandir o projeto
educacional internacional elaborado a partir da Conferéncia de Jomtien.

Chama a atencdo o fato destes organismos internacionais
manterem esta relacdo com fragGes da classe trabalhadora, em destaque o

47 Segundo Caldart (2012, p. 260) O argumento para mudar o termo Educagéo
Basica do Campo para Educacdo do Campo aparece nos debates de 2002,
realizados no contexto da aprovacdo do parecer do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) n°® 36/2001, relativo as Diretrizes Operacionais para a Educacéo
Basica nas Escolas do Campo (BRASIL, 2002) e com a marca de ampliagdo dos
movimentos camponeses e sindicais envolvidos nessa luta.
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MST, justamente em um periodo em que o MST foi considerado um dos
maiores adversarios do governo FHC (DALMAGRO, 2010, p. 115), ou
seja, 0 MST era, no periodo em questdo, a fracdo da classe trabalhadora
com maior énfase no enfrentamento contra o Estado brasileiro.

O auge da luta do Movimento foi alcangado entre
1995 e 1998, quando cresceu significativamente o
namero de ocupacdes de terras[...]. Nesse periodo
0 MST ganhou grande visibilidade nacional tanto
pelo massacre de Eldorado dos Carajas, em 1996,
como da Marcha Popular pelo Brasil, reunindo
cerca de cem mil pessoas em Brasilia, no ano de
1997 (DALMAGRO, 2010, p. 115).

O MST é um dos “agrupamentos” que expressa maior resisténcia
ao capital por intermédio da luta pela Reforma Agraria. Para alcancar um
equilibrio entre a viabilidade econdmica do programa de ajustes e sua
exequibilidade politica, é necessario o consentimento ativo dos grupos
sociais estratégicos. Diniz (1997, p. 187) afirma nos seguintes termos.

Tal equilibrio ndo se obtém espontaneamente,
sendo que resulta de uma estratégia deliberada de
busca do consentimento ativo dos grupos sociais
estratégicos, trabalhadores e empresarios, que
formam uma das partes do tripé constituido pelo
governo, partidos e organizagbes de cupula
representantes do capital e do trabalho.

Se por um lado o MST representa a fracdo da classe trabalhadora
mais ativa e forte em luta contra o Estado brasileiro, por outro ha um
reconhecimento por parte de organismos internacionais do trabalho que
vinha sendo realizado na educacdo dentro dos assentamentos e
acampamentos, seja por meio do prémio Itai-Unicef (1995), seja na
parceria para a realizagdo do | ENERA (1997).

A unidade que se estabelece a partir do | ENERA entre fracGes
de classes distintas tem como ponto comum a luta por politicas pablicas
para a educacdo do campo. Caldart, expressa essa relagéo contraditéria de
interesses que coadunam na luta pelo direito a educacdo ao afirmar que:
“tinhamos ideias diferentes entre pessoas que estavam 14,
posicionamentos inclusive politicos diferentes, mas, por exemplo,
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conseguiu-se em momentos da mistica uma identificacdo (ANHAIA,
2010, p. 81, extrato de entrevista com Caldart).

No depoimento seguinte fica mais evidente a percepcdo das
divergéncias entre as fracdes de classe e 0 ponto em que ha convergéncia
pelo direito a educacéo, conforme exposto por Caldart.

Ana Catarina que na época era pessoa com quem a
gente trabalhava no UNICEF, dizia “eu nio
concordo com as coisas que vocés fazem, com as
lutas, com a violéncia, eu ndo concordo, mas eu
tenho que reconhecer o seguinte: vocés estdo
lutando por uma causa justa. Todo cidaddo tem
direito a educacdo, entdo somos parceiros para
ajudar a alavancar isso” (ANHAIA, 2010, p. 78,
extrato de entrevista com Caldart).

O posicionamento da representante do UNICEF em discordancia
com as lutas que os movimentos sociais, 0 MST, tém feito entorno da luta
pela Reforma Agraria, fica subjugado a importancia de focar a luta pelo
direito a educacdo, educacdo para todos.

A partir da entrevista concedida & Anhaia em 2010, Caldart
demonstra a clareza de que a unidade que se estabeleceu a partir do |
ENERA, entre fracOes de classes distintas, diz respeito unicamente a luta
pelo direito a educacdo. Demonstra claramente a compreensdo em relagéo
aos objetivos de organismos internacionais — UNESCO e UNICEF, em
“amenizar os conflitos”, estabelecer harmonia entre as classe a fim de
manter a luta de classes sob controle.

Néo se trata de uma alianga no sentido de projeto.
N6s sabemos qual € o papel desses organismos [...].
Se a gente analisar as posi¢es do UNICEF e da
UNESCO, tanto mais da UNESCO, ela pode nos
mostrar em que pé estdo as crises do proprio
capitalismo, porque justamente demonstra a
intengdo de amenizar os proprios conflitos, o que
vocé faz para que certas acdes ndo eclodam em
conflitos mais fortes. Quando se vé que existe uma
tensdo no campo, pode-se apoiar determinadas
iniciativas, indo na linha de como a gente age para
a situacdo ndo ficar insustentavel. Eu posso até ser
favoravel a Reforma Agraria para que isso ndo se
transforme em algo efetivamente desestabilizador



112

da sociedade. O papel desses organismos ndo é
conjuntural, ele é estrutural. Que ajuste vocé faz na
sociedade capitalista pra que ela possa se manter
capitalista? Pra isso vocé tem que harmonizar, vocé
tem que manter a luta de classe, sem considera-la
evidentemente como luta de classe, sob controle
(ANHAIA, 2010, p. 79, extrato de entrevista com
Caldart).

Em relacdo a esta unidade constituida entre classes distintas,
Santos (2011) argumenta que ha uma consonancia no plano das
formulagdes pedagdgicas e politicas entre os fundamentos da Educacéo
do Campo. Para o autor,

Poder-se-ia argumentar se tratar de aliangas
pontuais para a construgdo de um movimento mais
amplo, que abrangesse varios “atores” haja vista
que as condicbes politicas da época para a
formulacdo de uma educagdo do campo com a
exclusiva presenga dos movimentos de lutas sociais
seria impossivel. Contudo, este argumento ndo se
justifica, pois, no plano das formulagdes
pedagdgicas e politicas, as bases que fundamentam
a Educacdo do Campo e as interpretacGes da
realidade da maioria das entidades organizativas da
luta dos trabalhadores no campo estdo em
consonancia com as formulagbes escolanovistas
atualizadas no lema “aprender a aprender”
defendido e divulgado por instituicbes como a
UNESCO (SANTOS, 2011, p. 188).

A integrante do setor de educacdo do MST (ENTREVISTA
D2)*, ao relatar por meio da entrevista sobre a trajetdria da Educacgdo do
Campo, ressalta que a relagdo que se estabeleceu com os parceiros do |
ENERA, UNESCO, UNICEF, Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil (CNBB), UNB, é fruto de um contexto conjuntural de luta contra
0 Estado, representado na politica do governo do entdo presidente
Fernando Henrique Cardoso. Desde a criacdo do setor nacional de
educagdo do MST, em 1987, durante a realizacdo do | Encontro Nacional

“8 Entrevista concedida a Vagner Luiz Kominkiéwicz, em 01 de maio de 2015.
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de Educadores do MST, no estado do Espirito Santo, 0 MST vem
construindo sua proposta de educagdo, quando, em 1997, “vai se deparar
no ENERA com um contexto em que o governo de FHC estava fechando
escolas” (ENTREVISTA D2). A partir deste contexto, do alto indice de
fechamento de escolas, a integrante do setor de educagdo do MST analisa
que a ampliacdo da educacdo do MST para além do proprio movimento
foi uma questéo de sobrevivéncia frente a ofensiva politica de FHC.

Naquele momento percebemos que ndo tem como
vocé ficar fazendo o debate sozinho. Naquele
momento também, o movimento esté realizando a
marcha dos cem mil, o lema era “Reforma Agraria:
uma Luta de Todos!”. A educagdo no MST também
esta enfurnada neste contexto da politica de FHC,
da reducédo da populacdo do campo, a politica de
nucleagdo das escolas do campo estd junto com
isso. Pra FHC um pais moderno tinha que reduzir
sua populacdo do campo pra 5 % e a politica de
nucleagdo vem junto com esta concepgdo que ele
tem de modernizacdo do campo brasileiro e da
sociedade brasileira. Aguele contexto nos colocava
numa encruzilhada, ou avangcamos pra além de nds
mesmos, “Reforma Agraria: uma Luta de Todos!”,
educacdo é uma luta de todos, de quem faz essa
educacdo no campo, ou a gente ia ser suprimido
nesse processo pela politica de FHC
(ENTREVISTA D2).

A outra integrante do setor de educacdo do MST por nds
entrevistada, também considera relevante o contexto politico relacionado
a ofensiva do governo de FHC com o fechamento de escolas do campo.
O sentido de se unir com UNESCO, UNICEF, CNBB e UNB, diante da
conjuntura da época, foi de colocar as problematicas do campo em debate
na sociedade brasileira.

Naquele momento histérico, o que o Movimento
Sem Terra defendia € que nds ndo estdvamos
sozinhos no campo. E tinha uma ofensiva do
governo FHC no sentido de fechar escola, no
sentido de ndo reconhecer os camponeses e suas
demandas, ou seja, o fato de vocé se juntar com
aqueles parceiros, ser aqueles, é um fato de chamar
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a atencdo da sociedade brasileira e recolocar o
rural, recolocar o campo brasileiro em debate. E
nesse recolocar entrou também as perspectivas
educacionais, que foi a chamada Educacdo do
Campo (ENTREVISTA D3).

Neste momento conjuntural, para “fortalecer” a luta, utilizou-se
como uma das taticas a construcdo de parcerias entre o MST, outros
movimentos sociais do campo, Estado e Organismos Multilaterais.
Entendemos que neste processo 0 MST secundarizou sua proposta
educacional no que lhe é mais importante, a formulacdo tedrica e
revolucionaria. A integrante do setor de educacdo do MST diz se tratar de
um recuo a fim de avancar:

Era muito mais juntar parceiros neste momento do
gue vocé produzir uma proposta terica e
revoluciondria. Na verdade o MST naquele
momento historico recua um pouco mais a sua
proposta tedrica para poder se juntar a seus
parceiros. Os seus parceiros eram até mais
atrasados politicamente, se é que podemos colocar
assim, do que o proprio MST. O problema foi
atrasar, recuar alguns passos atras, e depois vocé
ndo puxar os parceiros pra frente, pro campo mais
combativo. O problema me parece ficar nesse
campo da constituicdo hegemonica mais reformista
do que vocé avangar em um campo mais ofensivo,
mais revolucionério (ENTREVISTA D3).

Considerando as divergéncias estruturais ou o posicionamento de
classe entre os movimentos sociais € 0s organismos internacionais, a
unidade entre as fracGes de classes distintas acontece por meio da luta
pelo direito a educacdo. Nos documentos relativos a | Conferéncia
Nacional por uma Educagdo Béasica do Campo, realizada em julho de
1998, percebemos os elementos que unificam as entidades promotoras na
construcdo da Educacdo do Campo, bem como apontam elementos que
constituem a trajetdria da Educagdo do Campo.

A | Conferéncia tratou dos seguintes temas: a) desenvolvimento
rural e educacdo no Brasil: desafios e perspectivas; b) situacdo da
educacdo rural no Brasil e na América Latina; c) politicas publicas em
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educagdo no Brasil: municipalizagdo; d) financiamento da educacéo; €)
politica educacional para escolas indigenas; f) em busca de um novo
projeto de desenvolvimento para o Brasil; g) projeto popular de
desenvolvimento para o campo; h) educacdo basica para o campo; i)
nosso compromisso como educadores/educadoras do campo (KOLLING;
NERY; MOLINA, 1999, p. 17-18).

Em um trecho do documento n°® 1 Por uma Educacao Bésica do
Campo, é firmado unidade entorno da especificidade da Educacdo do
Campo, o qual apresentamos abaixo.

Desde o comeco, chegou-se a um consenso sobre o
especifico da “educagdo basica do campo”, ou seja,
que leve em conta a cultura, as caracteristicas, as
necessidades e 0s sonhos dos que vivem no campo
e do campo. Outro consenso entre 0s promotores
referiu-se a vinculagdo da educagdo bésica do
campo com um projeto popular de Brasil e com um
projeto popular de desenvolvimento do campo
(KOLLING; NERY; MOLINA, 1999, p. 15).

Também firma-se unidade entorno da educagdo como direito e
como estratégia de inclusdo, conforme vemos no excerto a seguir.

Todos os que participaram da promocdo desse
evento partilham da convic¢do de que é possivel, e
necessario, pensar e implementar um projeto de
desenvolvimento para o Brasil que inclua os
milhdes de pessoas que atualmente vivem no
campo, assim como partilham da convicgdo de que
a educacdo, além de um direito, faz parte dessa
estratégia de inclusdo (KOLLING; NERY;
MOLINA, 1999, p. 22).

Outro elemento de unidade que destacamos entre as entidades
promotoras refere-se as concepgdes e principios pedagdgicos de uma
escola do campo. O documento defende uma transformacao na pedagogia
escolar a partir da escolha de aprendizados que se deve construir,
apontando para o “aprender a aprender” (UNESCO, 2010). E 0 que vemos
no excerto abaixo.
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A Comissdo Internacional sobre Educacéo para o
século XXI, em relatério & Unesco, identifica
quatro grandes aprendizados: aprender a conhecer,
aprender a viver juntos, aprender a fazer e
aprender a ser (Educagdo um tesouro a descobrir,
1998.) Podemos nos inspirar nessa indicagéo e
pensa-la desde as bases que aqui estdo sendo
propostas para uma educacdo basica do campo
(sem grifos no original. KOLLING; NERY;
MOLINA, 1999, p. 67).

Ao sugerir uma transformacdo nos curriculos escolares para as
escolas do campo, em consenso com as politicas e diretrizes da UNESCO,
o documento segue “afirmando a importancia do aprender a aprender, 0
que significa aprender a transformar informagdes em conhecimentos ou
em posturas diante de determinadas situa¢des da vida” (KOLLING;
NERY; MOLINA, 1999, p. 68). Estas diretrizes resgatadas dos
organismos multilaterais, construidas num conjunto de documentos
elaborados com a finalidade, como vimos, de efetivar o0 processo de
mundializa¢do da educagdo, objetivando o ‘consenso ativo dos
governados’ (GRAMSCI, 2007, p. 330), “passam a orientar a produgdo
tedrica e a elaboracdo politico-pedagdgica” (TITTON, 2010, p. 188).

Apo6s a | Conferéncia, é constituida a Articulagcdo Nacional por
uma Educacdo do Campo, tendo como propulsores o UNICEF, a
UNESCO, 0 MST, a CNBB e a UNB. Segundo professor da universidade,
a Articulacéo Nacional:

Trouxe outras organizagdes, como a CONTAG por
exemplo, outras organizagdes do campo e o proprio
MST [...] um rol de institui¢des de organizagdes
sociais que ddo materialidade, sustentabilidade a
um movimento mais amplo por politicas publicas
de Educagio do Campo” (ENTREVISTA P)*,

A Articulagdo Nacional por uma Educacdo do Campo
representou a ampliagdo dos “sujeitos” que adentram na luta pela
Educacdo do Campo. Além disto, vemos em Molina que a unidade

“ Entrevista concedida a Vagner Luiz Kominkiéwicz, em 30 de margo de 2015.
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estabelecida via Articulacdo Nacional, centra-se na perspectiva da luta
por politicas publicas especificas para o campo.

As entidades coordenadoras do  processo,
decidiram continuar atuando juntas, por meio da
Articulacdo Nacional por uma Educacdo Bésica do
Campo, trabalhando na perspectiva de contribuir
para construcdo de politicas publicas especificas
para responder demandas educacionais do meio
rural, aliada ao desenvolvimento de estratégias que
busquem o desenvolvimento humano. Na
perspectiva de clarear os papéis desta Articulagdo,
[...] definiu-se que a Articulagdo Nacional por uma
Educacdo Baésica do Campo pretende ser um
movimento coordenado de agGes em vista de
constituir os povos do campo em sujeitos que tém
direito a educacdo e que tém o dever de se
mobilizar por um projeto de educagdo e de escola
que atenda suas necessidades e seus interesses
como pessoas humanas e como sujeitos sociais que
vivem os desafios historicos de seu tempo. Para
isso ela junta movimentos sociais, entidades,
organizagdes que tenham como sujeitos 0s povos
do campo e ou tenham preocupagdes com esta
causa (MOLINA, 2003, p. 66).

Com a Articulacdo Nacional dilata-se a possibilidade de ampliar
as parcerias entre fracbes da mesma classe - por exemplo MST e
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG) e
até entre fragcdes de classes distintas — MST, CONTAG, Organismos
Multilaterais e o Estado. O critério de atuacdo entorno da construcdo da
Educacdo do Campo que observamos no excerto acima considera
movimentos sociais, entidades e organizacdo de camponeses € outros que
tenham preocupacgdes ou interesses com a causa da educa¢do do campo.
Neste rol de parcerias em torno da Educagdo do Campo foi possivel a
negociacdo entre fracbes de classes constituindo um movimento mais
amplo pela efetivacdo de politicas publicas para a Educacdo do Campo.
A pauta e as acOes realizadas pela Articulacdo Nacional por uma
Educacdo do Campo comportam diferentes e até antagbnicos sujeitos de
classe. Por outro lado, constitui um movimento forte no sentido da
realizacdo das acOes pretendidas. Mantendo as caracteristicas de consenso
entre classes, a Articulacdo Nacional realiza algumas agBes em prol da



118

Educacdo do Campo. Anhaia (2010, p. 69-70) resume algumas das a¢des
realizadas pela Articulaco:

a) elaboracdo e publicacdo da colecdo de livros
“Por uma Educag¢do do Campo” que conta hoje
com sete volumes, b) a organizacdo, em 2002, do
Seminério Nacional Por Uma Educacéo do Campo
orientado por dois eixos: “Politicas Publicas para a
Educagdo do Campo” e “Identidade politica e
pedagogia das Escolas do Campo”, c¢) a
participacdo no debate quando da elaboragdo das
Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica
nas Escolas do Campo (ANHAIA, 2010, p. 69-70).

Destacamos aqui que uma das conquistas do Movimento por
Uma Educacéo do Campo foi a promulgacédo das Diretrizes Operacionais
para a educacgdo bésica nas escolas do campo, Resolugdo CNE/CBE n°l
de 03 de abril de 2002. A elaboracdo das Diretrizes representa um
momento de maior aproximagdo com o Estado. A partir da proposicdo das
Diretrizes, para as quais a CONTAG teve maior participacdo, o que nao
diminui a relevancia da participacdo do MST neste processo (ANHAIA,
2010), Estado e sociedade dialogam para a regulamentacéo das Diretrizes.

A unidade que se constroi entre as forcas que lutam pela
Educacdo do Campo vai para além dos movimentos sociais e sindicatos.
O Estado passa a regular a politica de Educacdo do Campo a partir das
Diretrizes. Contraditoriamente, o Estado passa a compor uma unidade
com Movimentos Sociais e sindicais em prol da legalizacdo das politicas
de Educacdo do Campo. No entanto o que vemos é uma convergéncia de
fragdes de classes distintas e antagonicas que passa a ser “regulada” pelo
Estado, em consonancia com as estratégias do Capital. No bojo da
elaboracdo e aprovagdo das Diretrizes, Anhaia (2010, p. 91) afirma que
“uma forca politica que coaduna com a materializacdo da Educacdo do
Campo ¢, contraditoriamente, a necessidade imposta pelo capital de
universalizar a educacdo bésica, expressa no lema Educagdo para todos”.

Nestes termos, nos parece haver um consenso firmado entre
fragdes de classes distintas, relacdo que se inicia como vimos desde 0
Prémio Itad/Unicef e | ENERA, com a participagdo de organismos
internacionais, UNICEF e UNESCO, no sentido de universalizar a
educacdo basica. A partir da ampliacdo da participacdo de entidades
visando a regulamentac&o da politica de Educacéo do Campo, se abre para
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a intervencéo direta do Estado por intermédio de audiéncias publicas®
com a finalidade de elaborar as Diretrizes da Educacdo Basica. Sobre as
audiéncias publicas, Anhaia destaca sua importancia na relacdo entre
sociedade civil (entidades dos movimentos sociais e sindicais) e o Estado.

As audiéncias foram importantes instrumentos para
promover o debate com a sociedade civil e com
Estado e para firmar alguns conceitos bésicos
defendidos por ambos, ficando evidenciado que o
Estado aceita até certa media as proposicdes da
sociedade civil, principalmente quando quem
propBe sdo sujeitos organizados coletivamente,
sejam em movimentos sociais ou sindicatos
(ANHAIA, 2010, p. 91).

Note-se que o Estado passa a controlar as proposicdes a serem
regulamentadas, dizendo o que pode e 0 que ndo pode ser transformado
em lei, obviamente garantido os interesses da classe a qual €
representante, afinal, “o Estado ¢ a forma na qual os individuos de uma
classe dominante fazem valer seus interesses comuns” (MARX;
ENGELS, 2007, p. 76).

Aqui nos parece evidente o papel desempenhado pelo Estado,
diga-se capitalista, em regular a luta de classes, manter as contradi¢fes
entre as classes sob seu controle, impedindo que as classes se exterminem
e atuando sempre a favor da classe dominante.

A luz da analise do desdobramento do | ENERA, quando se
propde “levando-se em conta o contexto do campo em termos de sua
cultura especifica quanto a maneira de ver e se relacionar com o tempo, 0
espaco, 0 meio ambiente e quanto ao modo de viver, de organizar familia
e trabalho” (KOLLING; NERY; MOLINA, 1999, p. 13), Oliveira e
Dalmagro (2014, p. 107) consideram que ha um processo de
generalizagdo e especificidade da Educacdo do Campo, pois desloca a
educacdo da luta pela Reforma Agraria, principal instrumento de luta do
MST, & especificidade do campo.

Enfatiza-se a perspectiva de que ha no campo outro
modo de vida, de cultura e trab,alho, diferente de
outros espagos da vida social. E de supor-se que

% As audiéncias pablicas foram adotadas pelo CNE/CEB para a elaboracgio de
todas as Diretrizes da Educacédo Béasica (ANHAIA, 2010, p. 91).
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nesta reformulagéo tenha ocorrido ou reforgado um
deslocamento da educagdo num contexto de luta
por Reforma Agraria para uma educagdo centrada
na “cultura especifica do campo”, definida de
modo genérico (Oliveira & Dalmagro, 2014, p.
107).

Na sequéncia, por meio da analise de pesquisadores como
Dalmagro, Oliveira, Santos, Jesus, Rosa e Bezerra, D’Agostini,
Vendramini e Titton, veremos que a normatizacdo da politica de
Educacdo do Campo carrega a afirmacéo da centralidade da cultura, do
cotidiano, dos interesses dos alunos, da identidade e diferenca, do
especifico e da diversidade como elementos que sdo base para a
normatizacéo da politica.

A luta por Politicas Publicas de Educacdo do Campo era
considerada pelo MST como uma tatica para a ampliacdo do acesso a
educacdo frente ao contexto da ofensiva do Estado por meio do governo
de FHC e da politica de fechamento de escolas dos assentamentos. Porém,
para avancar na luta por politicas publicas, foi necessario alguns
consensos que subsumiram a perspectiva de classe da proposta de
educacdo até entdo formulada pelo MST e proporcionaram ainda mais
contradigdes na efetivacdo desta educagéo.

4.2.2 A Politica Publica de Educagdo do Campo: luta politica e a
concepcao impregnada na politica

A efetivacdo da Politica de Educacéo do Campo, referente aos
marcos normativos, se da a partir da promulgacdo das Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, Resolucéo
CNE/CBE n°1 de 03 de abril de 2002, sob o governo de Fernando
Henrique Cardoso do Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB),
que teve como base para sua elaboragdo o Parecer n° 36, de 04 de
dezembro de 2001. A Resolu¢do CNE/CEB N° 2, de 28 de abril de 2008,
sob o governo petista Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2010), bem como
por meio do Decreto n® 7.352, de 4 de novembro de 2010, reformula a
partir da Resolu¢gdo CNE/CBE n°1 de 03 de abril de 2002, amplia e
regulamenta a Politica de Educacdo do Campo.

A luta politica dos movimentos sociais, em destaque o0 MST, por
dentro da efetivacdo da politica de Educacdo do Campo toma nova
perspectiva com o governo Lula. Para a integrante do setor de educacdo
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do MST, “com o governo Lula havia uma possibilidade de se avangar
significativamente na politica publica de Educacdo do Campo”
(ENTREVISTA D2). Ou seja, com a vitdria eleitoral do PT em 2002 para
presidéncia da republica, representado pela pessoa de Luiz Inacio Lula da
Silva, 0 MST passa a acreditar na possibilidade de avangos na luta pela
politica publica de Educagédo do Campo.

Neste sentido o0 MST constrdi uma pauta reivindicatoria, sendo
uma das reinvindica¢des “a cria¢do de uma secretaria no MEC que lidasse
com a politica de Educacdo do Campo. O que foi ofertado [...] era uma
coordenadoria de Educacdo do Campo dentro da Secretaria de Educacéao
Continuada, Alfabetizagio e Diversidade” (ENTREVISTA D2).

As primeiras tentativas de luta pela politica de Educagdo do
Campo no governo do PT foram frustradas, e ja sinalizaram o
posicionamento do governo frente a luta dos trabalhadores do campo. A
integrante do setor de educacdo do MST destaca que a efetivacdo da
normatizacdo da politica de Educacdo do Campo significou “um
deslocamento de lugar da Educacdo do Campo, tendo como marco a
segunda conferéncia que ndo passa mais a existir e esse debate vai se dar
agora em espacos institucionalizados, nos comités e nos féruns, e virou
um debate académico” (ENTREVISTA D2).

A partir de 2010, na avaliacéo da integrante do setor de educacdo
do MST, h& uma incorporacdo da luta pela Educagdo do Campo pelo
Estado.

Toda luta que a gente fez pra institucionalizar a
politica de Educagdo do Campo, seja ela a
efetivacdo de garantias as escolas e as condigdes
das escolas de funcionamento nas &reas de
assentamento e no campo seja 0s programas que
vieram pra poder garantir a formagdo da base sem-
terra e dos sujeitos do campo, toda essa luta vai, em
2010, ter uma incorporagdo, é o que Florestan
Fernandes coloca de que quando o Estado assume
uma demanda social ele incorpora [...] E quando o
Estado incorpora nos marcos regulatorios a
Educacdo do Campo e, veja que esse embate vai ser
desde 2004 com a CPMI da terra do MST, vai
sendo direcionado essa politica para o Estado
(ENTREVISTA D2).

A incorporagdo de uma educacdo especifica/diferente para o
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campo, pautada pelos movimentos sociais, resultou no seu
“aprisionamento na politica” (TITTON, 2010). Isto representa que a
politica de Educacdo do Campo passa definitivamente sob os ditames do
Estado, afastando os movimentos sociais de uma interferéncia mais
significativa na politica. Segundo a entrevistada, inclusive o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), criado em 16
de abril de 1998, por meio da Portaria N°. 10/98, com a finalidade de
ampliar os niveis de escolarizagdo formal dos trabalhadores rurais
assentados®!, perde a proximidade com os movimentos sociais. Constata-
se isto a partir do depoimento da integrante do setor de educagdo do MST,
ao considerar que “0 PRONERA, um programa que respondia
diretamente na sua formulacéo e na sua execucgdo a relacéo direta entre
universidades e movimentos sociais, agora perde este carater da
participacdo efetiva dos sujeitos na sua elaboracdo” (ENTREVISTA D2).

Ao avaliar a trajetdria da Educagdo do Campo, a integrante do
setor de educacdo do MST considera que na medida em que a Educacéo
do Campo foi sendo institucionalizada ela foi incorporada pelo Estado -
“é um ceder pra incorporar e, hoje, ndo s6 do ponto de vista da
incorporacdo, mas da derrota que a gente vem sofrendo na politica de
Educacdo do Campo” (ENTREVISTA D2). Essa “derrota” fica mais
evidente a partir do lancamento do Programa Nacional de Educacéo do
Campo (PRONACAMPO) em 2010, sob o Decreto n° 7.352/2010. A
partir do programa,

todas as politicas que estavam sendo executadas na
Educagdo do Campo vao sofrer operagdes, ou de
supressbes ou de reconfiguracdo e ai foi adiado
vérias vezes o lancamento do PRONACAMPO
visto que ele ndo era dialogado com o Forum
Nacional de Educacdo do Campo (FONEC) e nem
com a Comissdo Nacional de Educacéo do Campo
(CONEC) e ndo saia no orcamento. Entdo, fica
claro que, com a participacdo da Katia Abreu, a
Educacdo do Campo estd em disputa com o
agronegécio e toda essa reconfiguragdo
(ENTREVISTA D2).

1 INCRA. Educacdo no Campo: Pronera. 2015. Disponivel em:
<http://www.incra.gov.br/proneraeducacao>. Acesso em: 03 jun. 2015.
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A forma em que foi construido o PRONACAMPO representa um
distanciamento dos movimentos sociais organizados da possibilidade de
intervencao sobre a politica educacional voltada ao campo. Féruns de
participacdo da sociedade como o FONEC®? e a CONEC®? néo tiveram
participacdo nas discussfes entorno da criacdo do Programa. A politica
de Educacéo do Campo fica submetida ao controle do Estado ao passo
que ¢ institucionalizada afastando a participacdo da sociedade e dos
movimentos sociais.

Nestes termos, a integrante do setor de educagdo do MST avalia
a relacdo do MST com o Estado da seguinte forma:

Quando o Estado se declara logo opositor, vocé vai
pro enfrentamento direto e 0 que vocé tira como
conquista vocé consegue implementar, porque o
Estado ndo vem interferir. Quando vocé esta, como
que se diz aberto, ele vem pra dentro querer
disputar. Entdo, Estado é Estado para a manutengao
da ordem (ENTREVISTA D2).

O entendimento do papel do Estado na relagdo com os
movimentos sociais fica bem evidenciado no depoimento de outra

2.0 Forum Nacional de Educacdo do Campo é resultado da articulagdo dos
movimentos sociais, sindicais e organiza¢des que buscam fortalecer o principio
da autonomia para debate e elaboragdo de proposi¢des voltadas para
implantagdo/fortalecimento e consolidacéo de politicas publicas de Educagdo. E
ainda, desenvolver a partir das especificidades, diversidades e questbes da
educagdo do campo, politicas de educacdo que sejam estratégicas para a
construgdo de um projeto contra-hegeménico de campo, em vista a melhoria da
educacdo no meio rural e superagdo do processo, historicamente de desigualdade
educacional a que estdo submetidas suas populagdes, refletidas nos dados
educacionais e de politicas publicas inadequadas ou ausentes (FONEC, 2010).

%3 Criada em novembro de 2007, a CONEC é um 6rgdo colegiado cuja finalidade
é auxiliar o Ministério da Educacdo na formulagdo, implementacédo e
acompanhamento da politica de Educagdo do Campo. Esta Comissdo se constitui
de representantes de todas as Secretarias do Ministério da Educagao, do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educagdo, da Unido Nacional de Dirigentes
Municipais de Educacéo, do Conselho Nacional dos Secretarios Estaduais de
Educacdo e de movimentos sociais e sindicais do campo com representacao
nacional (BRASIL, 2012).
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integrante do setor de educacdo do MST.

Ent&o, depois ainda do governo Lula ainda fica pior
que foi achar que o fato de vocé ter um Estado dos
trabalhadores, mas vocé ndo tem. O Estado
continua sendo um Estado capitalista. Entdo tem
vérios debates que estamos construindo o Estado, a
contra-hegemonia por dentro do Estado, essas
coisas todas. Mas sdo bastante equivocadas, no
sentido que ali ndo tem contra-hegemonia coisa
nenhuma, ali vocé tem é o Estado esmagando cada
vez mais e 0s movimentos sendo puxados e sendo
atacados para o modelo que o Estado impde. E ndo
€ um modelo de Estado avancado é um modelo de
Estado mais violento e mais atrasado e mais
burgués. Se vocé pegar os recentes fechamentos de
escola, as verbas da educag&o, eu estou falando da
educacdo mas se vocé pegar todas as outras vera a
mesma coisa. Esse Estado, o que ele avancga para os
trabalhadores ele coloca para as elites e pra classe
burguesa [...] eu acho que até por ai podemos ver
que tem um atraso, ai se iludimos que é um Estado
para trabalhadores. O Estado pds 0s movimentos
para trabalhar para ele, ele fez uma terceirizagéo
dos movimentos sociais do campo. Ao invés de
agir ele usa os movimentos para agir no campo a
seu servico (ENTREVISTA D3).

Nos fica evidente que o papel desempenhado pelo Estado sempre

se volta aos interesses do capital. Na Educac¢do do Campo ndo poderia ser
diferente. Atribuir ao Estado a funcéo de educador significa abrir mao de
uma educacdo voltada aos interesses da classe trabalhadora, ou mesmo
uma inversao de funcgdes, onde 0s movimentos sociais acabam cumprindo
com a funcgéo do Estado segundo as perspectivas deste.

Ao invés do Estado promover politicas publicas,
fazer isso, fazer aquilo, o fato dos movimentos
terem a boa vontade e 0 desejo de que as coisas
acontecam, 0s movimentos as vezes substituem o
Estado. Com verbas do Estado os movimentos
substituem o Estado. E uma forma de terceirizagao.
Ao invés de ser uma terceirizagdo de empresas
privadas, é uma terceirizagdo para 0s movimentos
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sociais, e eles fazem aquilo que o Estado deveria
fazer. Isso estd na educagdo, esta na assisténcia
técnica (ENTREVISTA D3).

Para a integrante do setor de educacdo do MST, a partir do
governo Lula, os movimentos sociais passam a virar governo, ao passo de
gue gquem vai implementar as diretrizes sdo 0s movimentos sociais. Se
processa uma inversao do Estado e dos movimentos sociais. “Entdo houve
uma confusdo. Parecia que se falar da Educacdo do Campo do Estado e
dos movimentos sociais era tudo a mesma coisa” (ENTREVISTA D3).

A luta politica dos movimentos sociais no ambito da politica de
Educacdo do Campo foi derrotada, os movimentos sociais perderam
influéncias dentro da politica, a qual ficou subjugada ao Estado.

Buscaremos agora analisar a concepcao que permeia a politica de
Educacdo do Campo por intermédio de alguns autores que discutem a
guestéo.

Ao analisar as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica
nas Escolas do Campo, Santos (2011) aponta que a perspectiva de
Educacdo do Campo expressa no documento evidencia o idealismo
formalista ao separar o campo da cidade, o documento entra em
contradi¢do “ao chamar de visdo idealista o processo de industrializagdo
e urbanizacdo do meio rural por meio das empresas transnacionais que
controlam e definem a produc¢do, inclusive dos pequenos produtores”
(SANTOS, 2011, p. 190). O autor segue afirmando a auséncia das
guestdes objetivas e atuais do campo no documento:

As migragbes sazonais que transformam o0s
agricultores em andarilhos em busca de ocupagdo
temporaria; além das questdes relativas ao trabalho
escravo e o trabalho infantil no campo ndo sdo
mencionados no relatério, corroborando a
perspectiva abstrata de rural e de educacdo do
campo predominante nas proposi¢des sobre esta
tematica (SANTQOS, 2011, p. 190).

Para Santos, o carater fenoménico da abordagem feita no parecer
do Conselho Nacional de Educacdo, exclui a luta de classes e os
problemas inerentes a natureza objetiva e histdrica do capital reduzindo-
0s a uma questao de opgdes de vida e diversidades no campo (SANTOS,
p. 190). Desta forma o proprio parecer expressa a compreensao que tem



126

sobre 0 campo, ao considerar:

O campo como espaco heterogéneo, destacando
a diversidade econdmica, em fung¢do do
engajamento das familias em atividades
agricolas e ndo-agricolas (pluriatividade), a
presenca de fecundos movimentos sociais, a
multiculturalidade, as demandas por educagédo
bésica e a dindmica que se estabelece no campo a
partir da convivéncia com 0s meios de
comunicacdo e a cultura letrada (sem grifos no
original. BRASIL, 2012, p. 8).

H& uma busca pelo atendimento as diferengas e diversidades, que
de fundo se relacionam com a necessidade conjuntural de possibilitar um
minimo de escolarizacdo a toda populacdo brasileira. Segundo Santos
(2011, p. 190), este documento complementa a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (LDB) no que diz respeito ao direito & educacdo diferenciada
e a diversidade.

A legislacédo sobre Educagdo do Campo e as formulacGes tedricas
acerca da temética no que diz respeito aos principais referenciais
utilizados nas abordagens e pesquisas que tratam dessa modalidade de
educagdo, afirmam a centralidade “da cultura, do cotidiano, dos interesses
dos alunos, da identidade e diferenca. Trabalho, luta de classes,
universalidade s&o negados ou secundarizados” (SANTOS, 2011, p. 192).

A partir da analise das Diretrizes, Jesus, Rosa e Bezerra (2014)
destacam que as concepgdes que norteiam as politicas publicas de
Educacdo do Campo estdo embasadas em correntes pds-modernas, pois
ao caminhar em relacdo ao relativismo epistemolégico e cultural, negam
a totalidade. Para as autoras, o discurso expresso na politica de Educacéo
do Campo que “sugere novos métodos, novas fontes e novos problemas
— busca analisar e valorizar o micro, o fragmentario, o cotidiano, o
singular, o imaginario” (JESUS; ROSA; BEZERRA, 2014, p. 207).

Nestes termos, a luta pelo direito & educacdo, por meio da
especificidade da Educacdo do Campo, se transforma em seu contrario ao
passo que no campo da aparéncia, a efetivacdo da politica de Educacédo
do Campo represente uma conquista nos marcos da lei, como instrumento
que possibilite 0 acesso a educacao, ela se revela uma estratégia para que
0 “desigual” seja substituido pelo “especifico” ou “diferente”.

E esta ¢ mais uma estratégia do capital para
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escamotear as desigualdades de classe, visto que se
atribui os termos “especifico” ou “diferente” ao
que é desigual, e assim, descaracteriza-se a luta dos
trabalhadores para ter acesso ao que de melhor a
humanidade elabora; visto que o “diferente” que
cabe & classe trabalhadora, em termos
educacionais, € o elementar, 0 basico, o imediato e
pragmatico (JESUS; ROSA; BEZERRA, 2014, p.
207).

Para as autoras, a estratégia expressa na politica da Educacéo do
Campo esta para a fragmentacdo da classe trabalhadora por meio do
“diferente”, do “especifico”. Esta fragmentagdo da educagdo destinada
aos trabalhadores em modalidades especificas acarreta um grave risco a
sua organizagdo enquanto classe. Além disto, a educacgdo especifica
também é uma forma de limitar o acesso ao conhecimento sistematizado
construido historicamente pela humanidade.

As autoras advertem ainda para a fragmentacdo da classe
trabalhadora ao desconsiderar o aluno camponés como parte da classe
trabalhadora.

Sublinha-se também que este é entendido como
diferente, ou portador de especificidades, pelo fato
de residir no meio rural; desconsidera-se o fato
deste aluno pertencer a classe trabalhadora (aqui
nos referimos a todos os trabalhadores, isto é, todos
aqueles que sdo obrigados a vender sua forca de
trabalho e ndo apenas os trabalhadores rurais) que
tem sido privada do patriménio cultural e cientifico
historicamente  elaborado pela humanidade
(JESUS; ROSA; BEZERRA, 2014, p. 208).

Neste sentido Jesus, Rosa e Bezerra afirmam que a Educacdo do
Campo, expressa nos documentos legais, estd para cumprir com as
demandas do Capital, em detrimento as demandas do trabalho.

E é no sentido de atender as demandas do sistema
capitalista que a atual concep¢do de educagdo do
campo se coloca; haja vista que defende uma
educagdo “diferente”, ou melhor, especifica para o
aluno do campo. Esta concepcao de uma educagédo
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especifica para o campo é afirmada em documentos
oficiais que norteiam politicas publicas (JESUS;
ROSA; BEZERRA, 2014, p. 210).

A partir desta compreensdo relacionada a politica de Educacéo
do Campo, as autoras destacam a necessidade de compreender a escola
do campo contemporanea, e seu respectivo projeto de educacéo, por meio
da compreensdo dos processos produtivos do sistema capitalista, visto que
0s processos educativos e 0s processos produtivos mantém relagdo
intrinseca e remetem a organizacdo da materialidade e objetivacdo do
trabalho; a luta de classes e a disputa de projetos historicos entre a classe
trabalhadora e a burguesia (JESUS; ROSA; BEZERRA, 2014, p. 210).

Nestes termos, afirmam a necessidade de “uma concepcao contra
hegemonica de sociedade, educagdo, homem, crianga, aluno”. E esta
concepcao se encontra expressas nos escritos de Marx e Engels, na vasta
producdo dos pedagogos russos (Makarenko, Pistrak, Krupskaja etc.) e de
autores marxistas contemporaneos (JESUS; ROSA; BEZERRA, 2014, p.
210).

Para D’Agostini (2009, p. 23), a Educacdo do Campo assume
uma perspectiva de Estado que, orientada pelos organismos
internacionais, objetiva, em sintese, “educa¢do como seguranga e alivio
da pobreza”.

Na perspectiva do Estado, a educagdo do campo €é
mais uma das taticas para atingir as metas
estabelecidas que atribuem énfase a Educagdo
Basica destinada a maioria da populagdo e que
privilegia o desenvolvimento de aptides ou
competéncias assentadas no aprendizado do
célculo, da leitura e da escrita, instrumentalizando
minimamente o0s individuos para que sejam
“incluidos” na organizacdo produtiva no tempo e
do modo necessario para a sobrevivéncia do
sistema capitalista. Na maioria dos documentos do
Estado acerca da educagdo do campo identifica-se
sua orientagdo no conjunto das politicas focais e
fragmentérias proprias do Estado em sua fase
neoliberal, cuja funcdo béasica é facilmente
identificivel com as recomendacGes dos
organismos  internacionais: educacdo como
seguranga ¢ alivio da pobreza (D’AGOSTINI,
2009, p. 23).
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Percebemos, a partir da analise da autora, que a politica de
Educacdo do Campo se configura como uma tatica do Capital para incluir
os trabalhadores na organizagdo produtiva garantindo assim a
“sobrevivéncia do sistema capitalista.”

D’Agostini, ao tratar das formulagdo da concepcao da Educagéo
do Campo, diz que as categorias que ddo sustentacdo, tais como cultura,
identidade e diferencas estdo, em certa medida, negando ou
secundarizando a categoria trabalho como fundante do ser social
(D’AGOSTINI, 2012, p. 123).

Ao analisar as proposi¢oes para a Educacdo do Campo, por parte
dos empresarios, do Estado e do MST, D’Agostini e Vendramini (2014,
p. 318), afirmam que ha o predominio da perspectiva do empresariamento
e do Estado, para uma educagdo técnica, fragil e fragmentada, formando
um trabalhador raso, flexivel e pragmatico. Ainda segundo as autoras, a
Educagio do Campo “é incorporada e aprisionada na politica por meio da
formagao do consenso” (D’AGOSTINI & VENDRAMINI, 2014, p. 318).
Seguem defendendo uma educacdo que seja, a0 mesmo tempo, universal
e classica, mas também critica e diferenciada em relacdo a educacédo
capitalista.

Para D’ Agostini (2012, p. 464), embora a Educacdo do Campo
pretenda ser uma educacdo com fins de emancipa¢cdo humana, ao ser
desenvolvida na sociedade capitalista e incorporar as contradi¢des gerais
entre trabalho e capital, essas contradicBes expressam-se tanto na
materializacdo das politicas publicas que estdo em acordo com as
orienta¢des dos Organismos Multilaterais, como no trabalho pedagdgico,
principalmente por meio da cisdo entre teoria e pratica.

Vendramini (2010, p. 134) aponta para uma negagdo do carater
classista na Educacgdo do Campo e a “afirmagéo da cultura, da identidade
e da diferenga”, o que revela uma “realidade em si” em detrimento a
“conexd@o entre o geral, o especifico e o particular”, ocasionando a
“negagdo do trabalho”. Desta forma a autora conclui defendendo a
“necessidade do materialismo historico-dialético como referencial de
analise ¢ de intervengdo.” (VENDRAMINI, 2010, p. 134)

Vemos em Titton (2010, p. 167), que a Educagdo do Campo se
colocou como uma estratégia por parte do MST para avangar nas
conquistas de politicas pablicas obtendo avangos neste campo. Contudo
este processo freou o debate tedrico pedagégico voltado a uma educagdo
de classe. Para o autor, um dos limites centrais impostos a educacdo do
campo decorre de seu aprisionamento na politica, especialmente via
politicas do Estado e de governo (TITTON, 2010, p. 208). O autor conclui
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nos seguintes termos:

As possibilidades de esséncia para articular o
projeto educacional dos povos do campo a uma
estratégia de superacdo do capital, e para que a
Educacdo do Campo contribua com isso, esta em
romper com as ilusGes de que a superagdo dos
problemas pode ocorrer via conciliagdo no interior
da sociedade burguesa (TITTON, 2010, p. 211).

Os autores aqui apontados convergem em suas analises ao
demonstrar que a politica de Educacdo do Campo se sustenta em
categorias e concepcdes como diferenca e diversidade, cultura,
identidade, p6s-modernidade, relativismo epistemoldgico e cultural. Para
0s autores a centralidade da politica valoriza o micro, o fragmentario, o
cotidiano, o singular, o imaginério, o especifico e o diferente, educacdo
técnica, fragil e fragmentada, seguranga e alivio da pobreza, politica de
inclusdo na organizacdo produtiva do capital. Desta forma, para os
autores, a EdoC acaba negando a universalidade e a luta de classes
(SANTOS, 2011), a totalidade, a unidade da classe trabalhadora (JESUS;
ROSA; BEZERRA, 2014), a categoria trabalho (D’AGOSTINI, 2009,
2010, 2012), o carater classista, a totalidade, o trabalho (VENDRAMINI,
2010), a educagdo de classe (TITTON, 2010).

Ainda para os autores analisados, a politica de Educacdo do
Campo assume uma perspectiva de Estado orientada pelos organismos
internacionais (D’ AGOSTINI, 2009, 2010, 2012), do empresariamento e
do Estado (D’AGOSTINI; VENDRAMINI, 2014), da Politica de Estado
e de governo (TITTON, 2010).

No campo das proposicdes, Jesus, Rosa e Bezerra (2014) propbe
uma concepgdo contra-hegemonica de sociedade, educacdo, homem,
crianca, aluno, por intermédio de uma educacdo de classe, Vendramini
(2010) e D’Agostini (2009), a necessidade do Materialismo Historico e
Dialético como referencial de anélise e intervencdo e Titton (2010),
romper com a ilusdo de que a superagdo dos problemas pode ocorrer via
conciliacdo no interior da sociedade burguesa.

A luta politica dos movimentos sociais por dentro do Estado nos
termos da regulamentacdo da politica de Educacdo do Campo bem como
as concepcbes que fundamentam a politica de Educacdo do Campo
representam uma derrota para as fragdes da classe trabalhadora que se
propdem a construir uma educagao para a classe trabalhadora com carater



131

de classe. Nestes termos a Educacdo do Campo estd para atender aos
objetivos do capital e do Estado mais do que atender as demandas da
classe trabalhadora. Se considerarmos apenas do ponto de vista do acesso
a educacgdo, podemos afirmar que houve importantes avangos para a
classe trabalhadora em sua luta pela Educacdo do Campo. No entanto, ao
considerarmos a concepgdo e o carater da educacgdo a partir da Educacéo
do Campo, esta cumpriu e vem cumprindo com a demanda de
“qualificagdo ou treinamento dos trabalhadores”, bem como “as
necessidades ideologicas e de formacdo dos trabalhadores no ambito da
sociabilidade burguesa” (OLIVEIRA; DALMAGRO, 2014, p. 113).

A atualidade da Educacdo no MST é marcada pelo enfrentamento
da luta de classes entre capital e trabalho. A educacdo no MST é a
expressdo da ofensiva do capital sobre o trabalho principalmente a partir
da década de 1990 e o consenso travado entre fragGes de classes distintas
na construcdo da Educacdo do Campo. Embora o MST se posicione
enquanto fragdo da classe trabalhadora em luta contra o capital, as forgas,
no contexto da luta de classe, tenderam ao enfraguecimento de sua
proposta de educagdo e ao reposicionamento da educagdo de classe para
a educacdo nos marcos da luta pelo direito dentro da légica do Estado
burgués. Este cenario que demonstramos em nossa pesquisa nos permitiu
apontar as contradi¢des na trajetoria da educagdo no MST a partir da luta
de classes entre os representantes do capital, em destaque os Organismos
Multilaterais - UNICEF e UNESCO e o Estado e, por outro lado, 0s
movimentos sociais, principalmente o MST.

Frente a este cenério, considerando a analise que depreendemos
até aqui, buscaremos no préximo item, principalmente por meio das
entrevistas, apontar para as possibilidades da Educacédo no MST frente a
atual conjuntura atentando para os elementos que podem influir na luta de
classes a favor da classe trabalhadora.

4.3 Perspectivas para a educagdo no MST

As entrevistas apontam para algumas perspectivas que se
colocam como possibilidades para a educagdo no MST. Cabe afirmar que
buscamos identificar as possibilidades para a educagdo no MST a partir
da perspectiva de uma educacéo de classe voltada a classe trabalhadora
como contraposicao & educacao de classe do capital.

Na avaliacdo do professor da universidade, os avangos que se
colocam atualmente a educacdo néo estdo para a classe trabalhadora, mas
avancos no que se refere a educacdo na perspectiva do capital. Vejamos a
avaliagdo:
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Acho que estd havendo e continuara a haver
investimento mas numa  perspectiva de
fortalecimento de uma formacéo para o mercado.
[...] O ‘Todos pela Educagdo’, a gente sabe que é
um movimento sustentado, embasado na
perspectiva dos grandes sujeitos do Capital. Que
vai haver avangos nesta perspectiva ndo tenho
divida, ja estd havendo, mas vai ser nesta
perspectiva, e ndo de uma educagdo libertadora,
omnilateral, omnidimensional (ENTREVISTA P).

Neste sentido, a integrante do setor de educacdo do MST observa
que ha limites e contradi¢Ges pelos quais passam as escolas que buscam
construir uma perspectiva de educacéo voltada & emancipacdo humana
ainda nos marcos da sociedade do capital.

Hoje em dia estamos debatendo sobre o0s
programas que chegam as escolas. Vejo que
mesmo que a escola construa seu Projeto Politico
Pedagégico tem chegado uma enxurrada de
programas na escola que vai contrario inclusive as
bases que a escolas determinaram nos seus Projetos
Politicos Pedagdgicos e quando a escola ndo aceita
h& uma presséo de diversas naturezas: de corte de
recursos ou de punicdo de professores, ou de
transferéncia de professores. Entdo, o Movimento
tem enfrentado na construgdo de uma educagdo
emancipatoria todas essas contradi¢des no marco
dessa sociedade (ENTREVISTA D2).

Podemos observar avaliagbes semelhantes que apontam para o
enfraquecimento da perspectiva dos trabalhadores a partir dos estudos
sobre a Educacdo do Campo em Oliveira e Dalmagro (2014) e também
em D’Agostini e Vendramini (2014). Oliveira e Dalmagro (2014, p. 108-
113), identificam na Educacdo do Campo trés perspectivas: da
diversidade, do capital e dos trabalhadores. A perspectiva da diversidade
para os autores afigura-se & posicdo pds-moderna, consideram as
diferenciacdes entre 0 campo na relacdo com a cidade, principalmente
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relacionado a diferentes tipos de “cultura”, “identidades” e “‘saberes”
onde a educacdo deve voltar-se a estas diferencas considerando-as. A
perspectiva do capital esta relacionada a “qualificacdo ou treinamento dos
trabalhadores” bem como “as necessidades ideologicas e de formagao dos
trabalhadores no ambito da sociabilidade burguesa” (OLIVEIRA;
DALMAGRO, 2014, p. 113). A terceira perspectiva levantada pelos
autores é a via dos trabalhadores, ou a educacgdo vinculada a luta dos
trabalhadores. E a perspectiva que “articula o projeto educacional a
transformag@o profunda da sociedade”. No entanto, esta perspectiva,
segundo os autores, perdeu espaco na correlagdo de forgas com as demais,
“sobretudo porque reflui a Iuta de classes no campo” (OLIVEIRA;
DALMAGRO, 2014, p. 113).

Na mesma linha dos autores citados acima, D’Agostini e
Vendramini (2014) apresentam a Educacdo do Campo na atualidade sob
a perspectiva do empresariado, do Estado e dos Movimentos Sociais. As
autoras afirmam que ha uma intervencdo do empresariado agricola nas
escolas, seja por meio do trabalho voluntario, de projetos de Organizacfes
Nao Governamentais (ONG), “oferecimento de vagas por isengao fiscal”
e por meio do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego (PRONATEC), formado pelo sistema S. A via do Estado se
estabelece por intermédio das politicas de Educagdo do Campo, “como o
Programa de Apoio & Formagdo Superior em Licenciatura em Educacao
do Campo (PROCAMPO), o PRONATEC e o Transporte Escolar, que
ocorrem por programas e editais de forma descontinua, fragmentada e
pragmatica”. Em relacdo a perspectiva dos movimentos sociais,
consideram como sendo “de resisténcia ¢ de constru¢do de uma educagdo
diferenciada pelo corte de classe”. No entanto, as autoras advertem que
esta perspectiva acaba por “pactuar e consensuar pela necessidade de
acesso a escola e formagdo de professores” (D’AGOSTINI;
VENDRAMINI, 2014, p. 299).

As perspectivas apresentadas acima demonstram que a Educagéo
do Campo na atualidade se configura mais para a educacdo no viés do
capital do que do trabalho. A classe trabalhadora vem perdendo for¢as na
luta de classe contra o capital, afigurando para a Educagdo do Campo as
perspectivas do capital via Estado, da diversidade e do empresariado, em
detrimento da perspectiva dos trabalhadores.

Mediante a este quadro desfavoravel a classe trabalhadora na luta
pela educacéo, o dirigente do setor nacional de educagdo do MST traz
para o debate a pedagogia socialista. Afirma que desde as primeiras
formulagdes pedagdgicas a pedagogia socialista tem sido uma fonte de
inspiracdo e a0 mesmo tempo um horizonte em construcéo. Enfatiza que:
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“[...] nessa empreitada estamos ha mais de trés décadas. Nosso desafio e
compromisso é participar ativamente dessa construcéo coletiva, da escola
unitaria do trabalho” (ENTREVISTA D1). Por fim, aponta os desafios
postos a atualidade:

Com a incidéncia cada vez maior do capital sobre
a Educacdo, esta passa a ser cada vez mais
enquadrada pelo sistema: avaliacdes, preparagdo de
mao de obra. Precisamos fortalecer a educacdo
como trincheira de resisténcia a avalanche do
capital (Movimento compromisso todos pela
educacdo) e principalmente construir praticas que
afirmem o projeto emancipatério da educacdo
(ENTREVISTA D1).

Para a integrante do setor de educacdo do MST, a educacgdo
precisa estar vinculada em um processo mais amplo de luta. Atribui a
Educacdo Popular a possibilidade de “contribui, para perceber as
contradi¢des dessa sociedade e poder se inserir nela como agente
transformador” (ENTREVISTA D2). Ja a educagdo socialista “vai trazer
a contribuigdo para além dessa sociedade” (ENTREVISTA D2). Assim
considera importante a educagdo popular e a educacdo socialista como
fundamento para a educagdo do MST. Argumenta que a educacao para o
MST:

Tem um papel importante no sentido de contribuir
com a organizagdo social, a partir da organizacdo
dos estudantes, da insercdo desses estudantes na
luta, da inser¢do destes sujeitos no seu
assentamento, no seu acampamento, a educagdo ela
tem que contribuir pra isso. De se pensar uma nova
matriz  tecnolégica e ai é fundamental,
principalmente pro debate que se faz hoje, da
Reforma Agréaria Popular, na ideia de que os
trabalhadores tem que construir uma nova forma de
se relacionar com a terra, uma nova forma de poder
produzir nesta terra, e ai mais do que nunca a
importancia da educagdo, mas uma educagdo que
se proponha a apropriacdo da ciéncia, dessa ciéncia
que possa contribuir para ndo mais copiar o modelo
hegemdnico, mas ser capaz de produzir novas
técnicas de se trabalhar nessa terra (ENTREVISTA
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D2).

Destacamos a defesa expressa no excerto acima de se construir
uma educacdo articulada com a luta dos trabalhadores. Embora a
entrevistada foque esta vinculacdo aos trabalhadores do campo e as
demandas da luta pela Reforma Agraria, percebemos na sequéncia da
entrevista a defesa da fundamentacgéo da educacdo na pedagogia socialista
a qual possibilita pensar a educacao para além das relacdes capitalistas de
producdo. Considera que:

A educacdo, a emancipagdo politica tem uma
importancia principalmente no marco dessa
sociedade mas ela tem um limite e eu acho que a
grandeza do movimento incorpora ndo s6 a
educacédo popular como fundamental, mas busca na
educacdo socialista também a base para a
fundamentacdo dessa educacdo. Ai vai trazer o
trabalho, a coletividade, na auto organizacdo dos
estudantes como uma contribuicdo da educagdo
socialista, que j& estava em outra base de relagdo de
producdo (ENTREVISTA D2).

A educacdo popular e a pedagogia socialista sao levantadas como
possibilidades para a educacdo no MST segundo entrevista D2, as quais,
embora venham sendo desenvolvidas, apresentam limitacbes e
contradi¢cdes que precisam ser superadas.

Na avaliacdo da integrante do setor de educacdo do MST
(ENTREVISTA D3), embora haja algumas ‘“experiéncias sendo
desenvolvidas no sul do Brasil, por intermédio das escolas Itinerantes e
das experiéncias do Instituto Técnico de Capacitacdo e Pesquisa da
Reforma Agraria (ITERRA), estas ndo representam uma investida na
Pedagogia Socialista, tdo pouco, ha documentos produzidos pelo MST
que fagam a defesa” (ENTREVISTA D3).

As experiéncias desenvolvidas pelo MST com base na Pedagogia
Socialista, ITERRA e Escolas ltinerantes, ndo se colocam como uma
possibilidade para as escolas publicas brasileiras. E 0 que vemos no
excerto abaixo.
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Se um professor nosso, vamos supor um
assentamento aqui, pegar um caderno do ITERRA
e tentar seguir aquelas orientacfes, ele ndo
conseguird, porque sdo contextos muito diferentes,
vocé tem uma escola onde vocé tem a gestdo, que
vocé domina, vocé domina todos as possibilidades.
Agora na escola publica e dos assentamentos para
vocé ter uma direcdo, tem que brigar com a
prefeitura, pra contratar professor vocé tem que
brigar, pra vocé ter um curriculo vocé tem que
brigar, vocé s6 tem 4 horas, (ENTREVISTA D3).

Em relacdo as Escolas lItinerantes, a integrante do setor de
educacdo do MST avalia que estas sdo importantes do ponto de vista de
uma tatica proviséria de luta dentro de determinado contexto que sdo 0s
acampamentos do MST. Pais,

Quando os assentados vao para 0 assentamento,
quando vocé tem agora a escola legalizada, quando
vocé tem tudo organizado, ai os vicios capitalistas
e 0 modo de vida capitalistas ressurgem. Repare
bem se ndo é assim. Entdo quando vocé esta no
labor da luta, no enfrentamento parece que vocé
avanca na perspectiva, quando vocé vai ao
assentamento a contradicdo aparece, porque ai
vocé tem que cuidar da propriedade, o modo de
vida é 0 mesmo (ENTREVISTA D3).

Neste sentido, as experiéncias que vem sendo desenvolvidas pelo
MST no ITERRA e nas Escolas Itinerantes, esbarram no limite das
contradigdes de uma sociedade de classes. Embora sejam experiéncias
importantes, o limite esta justamente em pensar a educacdo numa
perspectiva de classe, para a classe, como possibilidade de articulacdo
com as fracbes da classe trabalhadora, que se efetive como uma
perspectiva para a educacdo publica brasileira.

Neste sentido a avaliagdo da integrante do setor de educacgéo do
MST (ENTREVISTA D3), ao considerar que as contradi¢des historicas
que possibilitaram a formulagdo da proposta de educacdo do MST com
um carter de classe ndo foram superadas, aponta para a necessidade de
articulagdo entorno de um movimento nacional de educacdo para a
construcdo de uma perspectiva a educacdo da classe trabalhadora, como
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Eu ndo observo assim muitas perspectivas ndo. Eu
acho que vai depender, se vocé tem um movimento
que puxe, um movimento de educagdo nacional
que puxe, a tendéncia é atuar mais, mas se a gente
ndo tiver ndo tem perspectiva de avango, se a gente
se acomodar dentro desse contexto ai, dai ndo tem
perspectiva. Eu coloco assim, as mesmas
problematicas que gerou a proposta educativa, [...]
se as mesmas causas e as mesmas problematicas
geraram esse Movimento e estas causas ndo foram
superadas, entdo isso significa dizer que vocé pode
ter uma retomada, porque as causas continuam as
probleméticas continuam. Mas ai é preciso ter
uma determinacdo dos movimentos sociais.
Entdo ndés ndo podemos dizer que ndo tem
perspectiva porque as mesmas causas que geraram
essas questdes, hoje continuam ai. A falta de escola
continua, a falta de terra continua. As causas estdo
ai, as problematicas estdo ai. Entdo essas questdes
elas podem gerar também outro movimento. Ai sim
ndés poderemos avangar mas é necessario que essas
causas sejam retomadas e rediscutidas para nds
termos um movimento avancando. Se a gente se
acomodar dentro do que estd colocado sera muito
dificil ter avanco. Ou seja, no campo da propria
hegemonia, da gente apenas se integrar a
hegemonia, teremos dificuldade de avangos
(ENTREVISTA D3).

O excerto acima nos remete a refletir sobre algumas
possibilidades para a educacdo no MST. Primeiro de que a educagdo no
MST demanda uma articulagdo nacional de luta pela educag&o para além
dos movimentos sociais do campo, articulando-se com fragdes da classe
trabalhadora em um “movimento de educagio nacional” (ENTREVISTA
D3). Consideramos que, apesar de muitas contradi¢cdes e fragmentagdo
politica, a realizagdo do Encontro Nacional de Educacéo (ENE) em 2014
e seus desdobramentos se colocam hoje como uma possibilidade de um
“movimento de educaco nacional” capaz de articular a luta de classes no

campo educacional.
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O ENE foi realizado no Rio de Janeiro, entre os dias 8 a 10 de
agosto de 2014, “reunindo aproximadamente 2,3 mil participantes,
provenientes de todo o pais, agregando entidades nacionais e
internacionais, como a Unido Nacional dos Educadores do Equador, SUD
Education — Solidaires (Franca), a Rede em Defesa da Educagio Publica
das Américas (México) e o Sindicato dos Educadores da Cisjordania”
(LEHER, 2014, p. 16). A articulagdo para a realizagdo do ENE partiu dos
movimentos e organizacdes que ja atuavam na luta pela educacdo publica,
dentre eles estdo os estudantes, professores, técnicos administrativos,
movimentos sociais e algumas centrais sindicais (LEHER, 2014, p. 16).
O ENE debateu temas de relevancia relacionados ao futuro da educagéo
publica, pautando a necessidade de enfrentamento contra o ataque dos
setores dominantes que buscam reconfigurar a educacdo béasica as
necessidades do capital, como o “Todos pela Educacdo”. O I ENE
apresenta elementos de possibilidade de reorganizacdo da classe
trabalhadora, o qual sinaliza a necessidade de lutar contra as ofensivas
dos governos e do capital, afirmando uma nova agenda para a educacdo
publica (LEHER, 2014, p. 16). O Il ENE pode ser uma possibilidade de
reorganizacao da classe trabalhadora na luta pela educacédo publica.

Leher (2014) enfatiza a importancia do ENE enguanto
organizagdo dos protagonistas da luta pela educagéo publica. Para o autor
0 ENE aponta um enfrentamento diante da ofensiva dos governos e do
capital, bem como sinaliza a necessidade de lutar contra tal ofensiva e
forjar uma outra perspectiva para a educacdo publica. Corroboramos com
Leher (2014) de que a luta do MST tem sido nos ultimos anos uma luta
da classe trabalhadora em defesa da educacéo publica e da construcdo de
uma nova perspectiva educacional, portanto, a articulagdo do conjunto da
classe com o trabalho educativo do MST é de suma importancia.

Outro elemento que destacamos a partir do excerto acima refere-
se a necessidade de que 0s movimentos sociais tomem uma determinacéo
entorno do enfrentamento e superacdo das problematicas histéricas ndo
resolvidas. Neste sentido, além do ENE no seu segundo encontro previsto
para 2016 como possibilidade de um movimento nacional pela educagédo
publica, o Il ENERA que acontecera em 2015 pode ser uma possibilidade
de avaliar e repensar a luta pela educagdo no MST, que poderd tomar
rumos politicos mais fortes e claros sobre uma educacdo para a classe
trabalhadora, bem como um reposicionamento de classe para a educacao
no MST.

Corroboramos com Leher (2015) de que o Il ENERA pode
contribuir para a articulacdo de um movimento de contraposicao a atual
coalisdo dos setores dominantes em torno do Todos pela Educacdo,
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“organizado pelo setor financeiro, agronego6cio, mineral, meios de
comunicacdo, que defendem um projeto de educacdo de classe,
obviamente interpretando os anseios dos setores dominantes para o
conjunto da sociedade brasileira” (LEHER, 2015). Leher (2015) aponta
para o Il ENERA também como momento de anélise e reflexdo sobre a
atual conjuntura da educacdo publica brasileira. A partir da reflexdo, €
possivel que haja incorporagbes da pedagogia socialista que possam
responder aos desafios da ofensiva do capital e sobretudo aos “anseios
que estdo pulsando em todo o pais em torno da educacdo publica”
(LEHER, 2015).

Vemos no Il ENERA a possibilidade de analise na dire¢do de
superar as contradicBes presentes na Educacdo do Campo trabalhadas
neste estudo, desta forma direcionando as acgdes para a educacdo para
além da especificidade e principalmente a superacdo do falso dualismo
entre campo e cidade que contribui para a fragmentacéo da classe.

Embora vivamos um periodo de refluxo da luta de classes no
Brasil, podemos visualizar potencialidades no que tange a luta dos
trabalhadores. A luta pela educacdo vinculada a totalidade da luta dos
trabalhadores, se coloca como uma possibilidade a partir do momento em
gue se considera a totalidade e ndo apenas a educacéo por si s6. Extrapolar
0 campo da luta pelo direito, superar o falso dualismo entre campo e
cidade rompendo com a “idealizacdo do campo e do camponés, com a
imagem de um passado feliz e ordeiro ameacgado pela desordem externa,
0 qual serve para cobrir e escapar das implacéveis contradi¢cdes de nosso
tempo” (VENDRAMINI, 2013, p. 18) e potencializar as experiéncias
pontuais fundamentadas na pedagogia socialista, podem ser tendéncias
para o futuro préximo.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Com esta dissertagdo buscamos analisar a trajetéria da educagéo
no MST da década de 1980 ao inicio de 2015 e as alteracdes em seu
caréater, principalmente diante da relacdo com o Estado e a Educacédo do
Campo, intermediada pelos Organismos Multilaterais.

Nosso objeto de estudo foi a educagdo no MST e 0 objetivo
principal foi analisar em que medida a educagdo no MST manteve seu
caréater de classe na relagdo com o Estado, Organismos Multilaterais e as
politicas plblicas para a Educacdo do Campo. Partimos da seguinte
problematica: Sob que conjuntura se moveram as disputas educacionais
entre 0 MST, o Estado e Organismos Multilaterais? A Educagdo do
Campo seria uma construcdo de consenso entre as forgcas? Que
contradi¢des e possibilidades se expressam nestas disputas frente ao
avanco de um projeto educacional para a classe trabalhadora? Diante da
ofensiva do capital sobre o trabalho que tem marcado a conjuntura da luta
de classes, buscamos afirmar a necessidade historica de uma proposta de
educacdo para a classe trabalhadora. Desta forma buscamos apontar para
as possibilidades em curso referente a uma educagdo de classe que
possibilite 0 avanco da luta de classes em favor dos trabalhadores.

No percurso da pesquisa situamos a educacdo no MST a partir de
determinacdes histdricas e conjunturais com foco na luta de classe. Vimos
gue as alteracOes efetivadas na economia agraria brasileira ndo alteram o
carater da economia capitalista mas, ao contrario, sdo antes determinagfes
desta. Como determinacGes da economia capitalista a economia agraria
gera contradi¢cdes internas como a ja citada “liberacdo de parte da
populagéo rural” e de seus “meios alimentares”, bem como a criagao de
uma “‘superpopulacdo relativa”, transforma-se trabalhadores rurais em
“supranumerarios” que ¢ o “bergo de seu pauperismo” (MARX, 2013, p.
500). Evidenciamos que este elemento resulta da necessidade do capital
em superar as crises barrando ou anulando a queda nas taxas de lucro. As
consequéncias deste processo expresso nas contradi¢des da luta de classes
entre capital e trabalho possibilitou, em linhas gerais, o surgimento do
MST como um “movimento confrontacional” (D’AGOSTINI, 2009) as
determinac@es do capital.

Latifandio, monocultura, exportacdo e a precarizacéo da forca de
trabalho sdo caracteristicas que configuram a questéo agraria na formacao
social brasileira, as quais estdo presente hoje no agronegdcio. A
radicalidade do MST esta no enfrentamento destas problematicas por
meio, principalmente, da luta contra a propriedade privada. A educagédo
no MST emerge como uma necessidade da luta pela Reforma Agraria de
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ter escolas para as criangas estudarem, se constituindo no processo da luta
de classe como uma formulago tatica vinculada aos objetivos do MST
de lutar pela terra, pela Reforma Agraria e a transformacao social.

Na luta travada entre capital e trabalho, o Estado sempre atuou
buscando regular o enfrentamento entre as classes. Controlar as
contradicdes que emergem na luta de classes é papel desempenhado pelo
Estado a fim de impedir o exterminio entre as classes. Cabe destacar que
a participacdo do Estado na luta de classes ndo é neutra, pelo contrario, é
demarcada sempre a favor da classe dominante. A partir das crises do
capital e da reestruturacdo deste para superar a crise, 0 Estado anda junto
se reestruturando para atender as demandas e contribuir para a superacao
da crise. As concessbes feitas a classe trabalhadora decorrem da
intensidade da luta de classes.

Evidenciamos isto na década de 1990, quando o Estado passou
por um processo de reestruturacdo a fim de atender as novas necessidades
da reestruturacdo produtiva do capital a partir da crise que se instaura na
década de 1970. A nova forma de acumulacéo flexivel de capital exige a
reestruturacdo do Estado a fim de realizar ajustes impostos por
instituicbes financeiras como FMI e BM. Equilibrio fiscal, desregulacéo
de mercados, abertura das economias nacionais, privatizagdo dos servigos
publicos e a critica &s democracias de massa, foram implicagdes da nova
ordem mundial para a América Latina. Resulta disto, uma ofensiva aos
trabalhadores como desemprego, precarizacdo do trabalho, reducdo nos
salarios e fragmentacdo da classe trabalhadora. A luta de classes perde
intensidade possibilitando uma harmonizacéao dos conflitos, resultando na
desmobilizacdo da classe e o foco na luta corporativista em detrimento a
luta econdmica e de classe.

A educagio coube o papel de contribuir com o progresso
tecnologico ressaltando a necessidade da forca de trabalho adequar-se as
novas exigéncias da reestruturacdo produtiva. Adequar a educacdo ao
novo paradigma produtivo por meio de requisitos diferenciados de
educacéo geral e qualificacdo profissional, foram as justificativas para a
disseminacdo de vasta documentagdo internacional de Organismos
Multilaterais, que se materializou em politicas publicas para a educagéo
no Brasil.

A partir da Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos —
Jomtien (1990) sob o discurso da necessidade de impulsionar politicas
educativas para solucionar os limites da educacdo mundial, as estratégias
vao na direcdo de expandir o projeto educacional internacional e
operacionalizar o consenso entorno da Educacéao para Todos.

As diretrizes internacionais e a politica geral para as reformas no
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campo educacional, direcionadas pelos organismos multilaterais, sdo
assumidas implicitamente pela Educacdo do Campo principalmente por
meio da politica focal e afirmativa, da politica de educacédo para todos no
sentido da universalizagdo, por meio da ideia da erradicacdo do
analfabetismo, do alivio a pobreza com seguranca e do direcionamento
pedagdgico ao “aprender a aprender”. As politicas e diretrizes
educacionais da década de 1990, formuladas e disseminadas por
Organismos Multilaterais como o UNICEF, a UNESCO, ONU e BM,
passam a influenciar a educacdo no MST a partir do | ENERA, em 1997.

Evidenciamos que a trajetoria da educacdo no MST até meados
da década de 1990 se configura como uma formulacéo tética inserida na
luta do MST principalmente por seu carater de classe. Embora néo tenha
surgido com este carater, a vinculacdo da proposta de educacdo do MST
com a luta pela Reforma Agréria e a estratégia de transformacéo social,
elevam a educacdo no MST para um carater de classe onde a luta de
classes é o eixo orientador da proposta de educacao.

Com a ofensiva do Estado brasileiro por intermédio do governo
FHC, resultando no fechamento de escolas localizadas nos assentamentos
da Reforma Agraria, o MST busca fortalecer sua luta por meio de
parcerias como alternativa para garantir as conquistas realizadas e
avancar neste campo. O | ENERA foi o encontro que possibilitou uma
aproximacdo das politicas e diretrizes internacionais dos Organismos
Multilaterais com a educacdo no MST. A representante do UNICEF
propds uma ampliacdo da experiéncia realizada pelo MST para a
construcao de uma proposta de educagdo para todos 0s povos do campo.
Essa proposta é assumida pelos movimentos sociais representando um
consenso entre as forcas e resultando na ampliagéo do acesso a educago.
Vimos nos cadernos “Por uma Educa¢do do Campo” que além da
ampliacdo do acesso a educacdo, houve uma internalizacdo da politica
geral e das diretrizes internacionais e uma subsuncdo do carater de classe
presente na proposta de educacéo do MST.

Compreendemos que, além da conjuntura desfavoravel, outro
elemento decisivo que permitiu a subsuncdo do carater de classe da
proposta de educacdo do MST por meio da relagéo estabelecida com os
Organismos Multilaterais e o Estado, em acordo com D’Agostini (2009)
e Aradjo (2007), foi a fragilidade tedrica presente na proposta de
educacéo do MST, devido ao ecletismo teérico e um néo aprofundamento
no Materialismo Histdrico e Dialético como base de sustentag&o tedrica a
sua proposta pedagdgica.

O foco da luta pela Educagdo do Campo a partir de 1997 no
sentido da amplia¢do, no campo da luta por politicas publicas por meio
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de parcerias com fragdes de classe representantes do capital (UNICEF,
UNESCO), postulam uma educacdo especifica para o campo, agregando
as estratégias dos Organismos Multilaterais. A luta pela Educacdo do
Campo levou a normatizagdo da politica a qual ficou aprisionada na
politica (TITTON, 2010), controlada pelo Estado burgués. Nestes termos
0 carater de classe expresso na proposta de educagdo do MST fica
subsumido a Educacdo do Campo. Da mesma forma, constatamos isto a
partir da normatizacdo da politica de Educacdo do Campo, a qual passa a
ser controlada pelo Estado, principalmente a partir dos governos do PT,
reforcando as perspectivas da diversidade, do Capital/Estado e do
empresariado.

A Educagdo do Campo nos altimos anos tem sido a principal
estratégia do MST na luta pela educacdo publica. O foco da luta pela
educacdo no viés da politica publica, como vimos anteriormente,
influenciado pela ofensiva do Estado por meio da politica de fechamento
de escolas, resultou em um reposicionamento do carater de classe da
educacdo no MST. Se por um lado “a luta do MST contra o fechamento
de mais de 38 mil escolas na ultima década é necessariamente uma luta
da classe trabalhadora” (LEHER, 2014, p. 88), por outro lado “limitar o
direito a luta pelo acesso a educacdo escolar no ambito apenas dos
direitos, os esforgos do MST se encerram nos limites do direito e ndo na
emancipagdo” (ARAUJO, 2007, p. 316).

Argumentamos que a perspectiva dos movimentos sociais, dos
trabalhadores, que vise uma educacdo de classe, é subsumida a partir do
consenso travado entre as fragBes de classes distintas que compde o |
ENERA. Desta forma, a Educagdo do Campo representa luta importante
no sentido da garantia dos direitos basicos para os trabalhadores do campo
em tempos de ajustes. Constatamos isto por meio das inimeras conquistas
obtidas no campo educacional: conquista de escolas, amplia¢do do acesso
a educacdo em todos os niveis. No entanto, seu limite, para quem almeja
uma educacao de classe como formulagdo tatica para a luta de classes,
esta justamente na reforma possivel dentro da ordem do Estado burgués.

Nosso estudo aponta que a Educacdo do Campo é construida a
partir de um consenso e reposicionamento de classe. Os primeiros
elementos do consenso aparecem a partir do Prémio Itad/Unicef em 1995
como um reconhecimento publico da existéncia de uma educacédo
diferenciada, exemplar no MST. A formulacdo do consenso torna-se
publica a partir da realizacdo do | ENERA com o financiamento vindo da
UNESCO e do UNICEF. Embora se justifique que a participacao destes
organismos tenham se limitado as falas de abertura e encerramento do
ENERA, demonstramos neste estudo que a participa¢do da UNESCO e
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do UNICEF foi para além das falas e do recurso financeiro, pois resultou
numa articulagdo onde deve-se considerar o financiamento, o
reconhecimento pulblico da educacdo do MST e as preposicdes
estratégicas vindas da representante do UNICEF e assumidas pelos
movimentos sociais.

Esta constatacdo ndo deslegitima a luta do MST pela educagéo.
Pelo contrario, a luta se faz legitima pelas conquistas alcangadas para 0s
trabalhadores do campo, conforme visto neste estudo. No entanto, o que
estamos afirmando é que a luta pela Educacdo do Campo, mesmo que
legitima e importante, encontra limites por ser uma luta nos moldes do
Estado burgués. A luta para aumentar os anos de escolarizacao, diminuir
0 analfabetismo, aumentar as vagas de ensino médio e de cursos
profissionalizantes e/ou superiores, ndo alteraram os indices alarmantes
de desenvolvimento social. E o que afirmam D’Agostini e Vendramini
(2014, p. 318) ao considerar que “embora tenha se ampliado o
financiamento e 0 nimero de vagas nas escolas, 0s problemas sociais e a
pobreza no Brasil também aumentam”.

Um dos desafios esta justamente em superar o limite da politica
no ambito do direito burgués. Neste contexto educacional uma das
medidas necessarias para a retomada e fortalecimento de uma educagéo
de classe é romper com o consenso em torno da Educacdo do Campo
estabelecido na década de 1990. Concordamos com D’Agostini e
Vendramini (2014, p. 318-319) quanto a necessidade de mobilizacdo em
torno de uma educacdo para a classe trabalhadora, que seja ao mesmo
tempo universal e classica, mas também critica e diferenciada em relacéo
a educacdo capitalista.

Vivemos um momento na histéria da luta de classes onde h& uma
hegemonia do capital sobre o trabalho. Isto reflete nos limites de se
apontar perspectivas de futuro para a classe trabalhadora. Na educacéo
isso ndo ¢ diferente. Atualmente vemos no Todos pela Educacdo uma
articulacdo de classe, da classe dominante, que vé na educagdo “um
grande negocio” (LEHER, 2015) que busca transformar pessoas em
capital humano.

Apontar perspectivas de futuro no atual cenério politico e
conjuntural ndo é tarefa facil quando se defende uma educacédo da classe
trabalhadora, principalmente se considerarmos o refluxo da luta de classes
e a ofensiva do capital sobre o trabalho que tem levado a fragmentacéo da
classe trabalhadora, tendendo as lutas corporativistas. Ao tratarmos das
perspectivas de futuro, enfatizamos a necessidade histérica e imediata de
superacdo da sociedade de classes. Assim nos posicionamos pela defesa
de uma educagdo de classe que contribua para a transformagdo das
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relacGes sociais e para a emancipagdo humana.

Sabemos que a educagdo por si s6 ndo é capaz de promover
mudancgas estruturais na sociedade alterando as relagdes a favor do
trabalho. Desta forma, concordamos com Vendramini (2010) da
necessidade de estreita vinculagdo da educacdo com o trabalho, com as
formas materiais de producéo da vida.

Apontamos para a necessidade de uma educacdo da classe
trabalhadora, que neste momento se da com limites e contradi¢des, mas
temos que defendé-la e construir as experiéncias para um acumulo de
forcas. Neste sentido, destacamos a importancia das experiéncias
realizadas pelo MST no ITERRA e por meio das Escolas Itinerantes que,
embora encontrem limites nesta sociabilidade, sdo experiéncias que
precisam ser construidas. Faz-se necessario também a superacéo do falso
dualismo entre campo e cidade presente na formula¢do de Educacdo do
Campo, a qual limita a compreensdo da unidade dos trabalhadores
enquanto classe, possibilitando a fragmentacéo e dificultando a unidade.

Por fim, concluimos que as possibilidades que se expressam nas
disputas frente ao avanco de um projeto educacional para a classe
trabalhadora estdo postas nas articulagGes que visam a reorganizacdo da
classe por meio de uma articulagdo nacional. O ENE em seu segundo
encontro por ser uma articulacao de fragBes da classe trabalhadora de luta
pela educacédo publica contra o avanco do capital sobre a educacéo, pode
ser uma possibilidade de reorganizacéao da classe e de construir uma nova
perspectiva para a educagdo publica. A articulacdo de diferentes
organizagdes de luta contra o capital que sinalizou para a necessidade de
unidade de luta contra a ofensiva dos governos, do Estado e do capital
afirmando a necessidade de uma nova agenda para a educagdo publica,
com uma outra perspectiva educacional, tende a se fortalecer e se
posicionar como possibilidade de construgdo de um projeto educacional
para a classe trabalhadora.

O Il ENERA, realizado pelo MST em setembro de 2015, é um
encontro nacional de educadores vinculados as escolas dos assentamentos
da Reforma Agraria ligados ao MST e a seus objetivos estratégicos de
luta pela terra, pela Reforma Agraria e por transformagfes na sociedade
brasileira (MST, 2015b). O Il ENERA tem como objetivo reafirmar a luta
pela universalizacdo do direito a escola publica a fim de inserir toda base
social do MST na construcdo de um novo projeto de campo e nas lutas
pelas transformagdes socialistas. Busca ainda construir um conjunto de
praticas educativas na direcdo de um projeto social emancipatorio,
protagonizado pelos trabalhadores (MST, 2015b). Para que o || ENERA
se coloque como possibilidade de avanco de um projeto educacional para
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a classe trabalhadora, esta inicialmente em romper com o0 consenso em
torno da educac¢do do campo estabelecido na década de 1990 a partir do |
ENERA, e tomar rumos politicos mais fortes e claros sobre uma educagéo
para a classe trabalhadora, vinculados as experiéncias relacionadas a
teoria pedagogica socialista. Espacos como ENE e ENERA séo
possibilidades de reorganizar a classe em prol da luta pela educagéo
publica.
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APENDICE A - Roteiro de entrevista para dirigente do Setor
Nacional de Educacdo do MST (D1)

1.

2.

Como vocé avalia a participagdo da UNESCO e UNICEF no |
ENERA e na formulagdo da Educacdo do Campo?

Como avalia as influéncias da Educacdo do Campo na
Educacdo do MST considerando o cenario que se desenrola a
partir de 2008?

Como vocé avalia a relagdo entre 0 MST e o Estado na atual
conjuntura?

O que motivou o setor de educacdo do MST a investir na
Pedagogia Socialista? Quais as perspectivas a partir dela?
Como vocé avalia a politica atual e como ela influencia a
Educacéo?
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APENDICE B - Roteiro de entrevista para integrantes do Setor de
Educacédo do MST (D2; D3)

1.

2.
3.

o

Faca um relato da trajetéria da construgéo da educagdo no
MST.

Relate a trajetoria para a formulagdo Educacéo do Campo.
Quial a contribui¢do do MST para a formulagdo Educacgéo do
Campo?

Como vocé avalia a participacdo da UNESCO e UNICEF no |
ENERA e na formulagéo da Educacdo do Campo?

Como avalia as influéncias da Educacdo do Campo na
Educacéo do MST?

Como vocé avalia a relagéo entre o MST e o Estado?

O que motivou o setor de educacdo do MST a investir na
Pedagogia Socialista? Quais as perspectivas a partir dela na
atual conjuntura?
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APENDICE C - Roteiro de entrevista para professor da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) (P)

1.
2.

3.

Relate a trajetoria para a formulagdo Educacdo do Campo.
Qual a contribuicdo dos Movimentos Sociais para a formulacao
Educacdo do Campo?

Como vocé avalia a participagdo da UNESCO e UNICEF no |
ENERA e na formula¢do da Educacdo do Campo?

Como avalia as influéncias da Educacdo do Campo na
Educacdo dos Movimentos Sociais?

Como vocé avalia a relacdo entre os Movimentos Sociais e 0
Estado?

Como vocé avalia a relagdo entre a universidade e 0s
Movimentos Sociais?

Como vocé avalia a politica atual e como ela influencia a
Educacéo?

O que vocé identifica como uma tendéncia de futuro?



