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RESUMO

A pesquisa teve como objetivo geral analisar aspceemsdes de
trabalho dos professores do PROEJA-FIC em relagésuas praticas
pedagogicas. Parte da premissa de que os profeskmROEJA-FIC
possuem uma compreensdo de trabalho, mas queesstaempre fica
evidente em suas praticas pedagoégicas. Os apedesos buscam
contribuicdes de autores como Marx (2013), Marx ngdis (2010),
Thompson (1981), Lukacs (1979), Harvey (2014), Gan{2004),
Arroyo (2013), assim como pelos documentos legaipdlitica publica
do PROEJA-FIC e demais documentos da educacasgarfal que o
influenciam. A categoria filoséfica adotada aquiaédialética e a
cientifica tomada por este estudo é o materialigmsiorico. A
abordagem de pesquisa é qualitativa e explora@rias fontes de
pesquisa caracterizam-se como: bibliografica, decuah e pesquisa de
campo com o uso da técnica da entrevista semitestda. Mediante
esses elementos situa-se as seguintes categoriapatise: trabalho
(trabalho docente e trabalho do estudante) e prggedagdgica. A
pesquisa deste estudo foi realizada com profesdorBROEJA-FIC, da
parceria entre a SME de Florianépolis e a Escolauismo e Hotelaria
Canto da llha, desenvolvida na cidade de Florialigpaoo estado de
Santa Catarina. Os resultados do estudo revelanarngjprofessores do
PROEJA-FIC tém uma compreenséo elaborada da cetegaipalho,
mas que as praticas pedagogicas limitam-se a déoehistérica do
trabalho. Também foi possivel identificar que has@es entre as
instituicdes parceiras, de cunho politico-pedagigice influenciam no
desenvolvimento do trabalho docente em sala de aula

Palavras-chave trabalho, educacdo, PROEJA-FIC, educacdo de goven
e adultos.

Linha de PesquisaEnsino e Formacao de Educadores.






ABSTRACT

The research’s main objective is to analyze thepehension of the
work of the PROEJA-FIC's teachers towards theicligm practices.

The project starts from the argument that PROEJ2\{Ehchers have an
understanding of work, but that is not always entde their teaching

practices. The theoretical support lays on contiding of authors such
as Marx (2013), Marx and Engels (2010), Thompsd@®81}, Lukacs

(1979), Harvey (2014), Gramsci (2004), Arroyo (2)18ongside with

PROEJA-FIC’s legal public politics data and othevcaiments of

education that influence it. The philosophical gaty used here is the
dialectic and the scientific used on this study tie historical

materialism. The research’s approach is qualitatimel exploratory,

while its sources are grounded on the followingadddibliographic,

documentary and field research, which is basedhentéchnique of
semi-structured interviews. Through these elemisnégt the following

categories of analysis: work (teaching work anddetd work) and

pedagogical practice. The research of this studg designed with

collaboration by the PROEJA-FIC's teachers, thangaship between
the SME of Florianépolis and Canto da llha’s Schabllourism and

Hospitality, developed in the city of Floriandpolistate of Santa
Catarina. The results of the study revealing tlegtchers have an
elaborate understanding of the labor category, thet pedagogical
practices are limited by the historical dimensidmwork. It was also

possible to identify that there are tensions betweke partner

institutions, which comes from the political-pedggal nature, and that
influences the development of the teaching wortk@classroom.

Key-words: work, education, PROEJA-FIC, education of youtid a
adults.

Research line Education and Formation of Educators.
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A escolaridade €é abreviada, a disciplina
relaxada, as filosofias, as histérias e as
linguas abolidas, gramatica e ortografia
pouco a pouco negligenciadas, e, por fim,
guase totalmente ignoradas. A vida €
imediata, o0 emprego é que conta, 0 prazer
esta por toda parte depois do trabalho. Por
gue aprender alguma coisa além de apertar
botdes, acionar interruptores, ajustar
parafusos e porcas?

(BRADBURY, 2009, p. 85, fala de Capitdo
Beatty)
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Capitulo |
INTRODUCAO

Deixar vocé em paz! Tudo bem,
mas comoeu posso ficar em
paz? Nao precisamos que nos
deixem em paz. Precisamos
realmente ser incomodados de
vez em quando. Quanto tempo
faz que vocé ndo éealmente
incomodada? Por alguma coisa
importante, por alguma coisa
real?

(BRADBURY, 2009, p. 80, fala
de Montag)

1.1 MEU MOVIMENTO ACADEMICO: DA INERCIA A
INQUIETACAO

O livro Fahrenheit 451 do escritor estadunidense Ray Bradbury,
foi lido por mim alguns meses antes do inicio désx¢o e escolhido
para elucidar os capitulos que seguem no desemeritd da pesquisa.
A obra de narrativa futurista e distogicte Bradbury, que foi publicada
a primeira vez no ano de 1953, conta a epifaniandeujeito chamado
Guy Montag sobre a sociedade em que vivia, onddivass eram
considerados ilegais, sua leitura proibida e osnplares queimados.
Identifiguei-me com este sujeito central da ficc@pie passa do
obscurecimento para a compreenséo, e da compreansstexao de
outra possibilidade.

! Equivalente a 233 graus Celsius, temperatura enoqapel queima.

% A distopia € um conceito filoséfico que se opdecanceito de utopia, sendo
que esse significa um sistema perfeito, ideal, woeiedade com a plena
concordia entre os sujeitos. Na literatura, a gist@ um estilo de ficcdo, que
geralmente retrata o autoritarismo, a opressacantiole da sociedade. Outras
obras distépicast984 de George Orwell Admiravel Mundo Noviade Aldous
Huxley.
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Sou filha de uma professora alfabetizadora da estizdual de
educacdo e sempre acompanhei de perto as pragdaggicas, as
assembléias, as reunides, as greves, as lutas tdgoma. Pela
proximidade, a educacdo me parecia um territériogderras, de
confusdo e incertezas, o que me levou a pensamnefaturo diferente
para mim.

Optei por uma formagdo que me preparasse com gdalipara o
mercado de trabalfioou, quem sabe, para um negécio préprio. A
graduacao foi no curso de Gestdo Comercial pelvicgeNacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC), integrante do ®isteS. Desde
aguela época ja me intrigava com as acdes polii@@sea da educacao
e que pouco entendia. Cursava o tecnélogo em Gdstétnda que, no
ano de 2006, teve seu nome alterado de modo codnipufrra Gestéao
Comercial. Isso ocorreu devido ao decreto president5.773 de maio
de 2006, que em seu artigo 42 reconheceu e renogo@ursos
superiores de tecnologia e fez com que as indiggiQfertantes se
adequassem as denominacdes de cursos do cataldgecdetaria de
Educacéo Profissional e Tecnoldgica (SETEC) (BRA3006a). Como
poderia um decreto mudar o nome de um curso emnama? O
interessante é que apenas o nome do curso foaddteo curriculo
permaneceu o mesmo, com o foco em gestdo de moaieng a turma
iniciada ap6s a mudanca teve seu curriculo adaptaddCatalogo
Nacional de Cursos Superiores de Tecnologia da SETE

® A expressdo “mercado de trabalho” mostra que tastmdividuos quanto as
empresas estdo a procura da melhor transacacara@lo valor um do outro,

pesando os pros e contras da possivel relacddan@e ou ndo um contrato de
trabalho; sdo relag6es comerciais de compra e wadarca de trabalho, dai a
expressao “mercado” (SORATTO; OLIVIER-HECKLER, 1299

* Conjunto de onze instituicbes corporativas que tean finalidade o
treinamento profissional, assisténcia social eitégrconsultoria, etc. Além do
SENAC, encontram-se nesse conjunto organiza¢fes cBESC, SENAI,
SEBRAE e SENAT. No ambito da educacdo ha véaridkasi a esse sistema,
por se caracterizar como privada e receber recymdbkcos e, também, pois
seu perfil formativo é predominantemente voltadd'raercado do trabalho” e
ndo ao “mundo do trabalho”, distincdo que serafapdada na continuidade
desta pesquisa.
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Na graduac&o, mesmo sendo de forma tecnofygioavivi com
professores que zelaram por uma educacgdo criticeeflexiva,
ministrando aquele tipo de conteldo que os estaslas®# perguntam
precipitadamente: para que serve isso no “mercadoatdalho™? Nesse
contexto, para mim esses professores foram guiasilgminaram” o
processo de estudo e pesquisa quando nos solinitaitaras inusitadas
para um curso tecnoldgico, como o livéd Império do Efémerale
Gilles Lipovetsky. Hoje é possivel perceber a manobra docente de
relacionar a tematica do curso com questdes liage sociais, como
exemplificado no trecho que segue:

N&o grau zero dos movimentos coletivos, mas
mobilizacdes cada vez maislespolitizadas,
desideologizadas, dessindicalizadas (com

® A graduacgdo tecnoldgica estd prevista na Lei detidies e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN), especificamente no cépil. De acordo com
nota técnica expedida pelo Departamento de Pditiea Articulagédo
Institucional (DPAI), vinculado a Secretaria da Ealgho Profissional e
Tecnolégica do MEC, o ensino superior brasileiresuo graduagdes em trés
formas equivalentes: licenciatura, bachareladoaglgcéo tecnoldgica. Deste
modo, as graduagfes tecnolégicas conferem o meseo que as demais
formas, cujos diplomas tém validade nacional desIn$uperior, sujeitos aos
mesmos processos de avaliacdo e regulagdo (BRAZIQY). Cabe aqui
sinalizar que diversos editais de concursos pubkineda mantém a distingao e
consideram nivel superior apenas as formas baeldared licenciatura ou
graduacéo plena (termo este que deixou de exegtotad 1996 com o advento da
Lei 9394/96), inclusive concursos publicos de Paows de Pés-Graduagéo, o
gue tem gerado lutas pelo acesso equitativo a tasldsrmas de graduacéo e
cumprimento as leis conquistadas para a educagdddira, além de revelar a
desatualizacéo das instituicdes de ensino peramteidancas no préprio campo
de atuagdo. Ainda de acordo com a nota técnicaR¥l Ds egressos de cursos
tecnologos estdo aptos a assumir funcéo de niperisn, prestar concursos
publicos para esse nivel, assim como continuar estodos de pés-graduagao
em nivel de especializagcdo, mestrado e doutora@A$B., 2007).

® Gilles Lipovetsky é um filésofo francés e, em §exo O Império do Efémero
tece uma critica ao fendbmeno moderno da moda oelacdo-o com a
organizacdo social das aparéncias e com o surgimdas sociedades
democréticas. Para mim, o livro representou umatonacadémico e mais
aprofundado com termos como ideologia, sociedadk agdes coletivas, lutas
sociais, utopia (mesmo que hoje, com um novo olpassa perceber que o
autor se mantém na superficie da critica, descerssido por completo a agao
humana, sua interacéo, a luta de classes e agelapéal - trabalho).
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sindicados “pontes” transformados em simples
agéncia de negociacdo), sustentadas pelas
reivindicagbes individualistas de melhoria do
poder de compra e das condi¢6es de trabalho, mas
também pelas exigéncias de liberdades individuais
na acdo e na sociedade civil. O reino do Ego néo
se erige num deserto social, antes colonizou a
esfera das proprias acdes coletivas, cada vez
menos enquadradas pelos aparelhos classicos que
“dirigiram” as lutas sociais, cada vez mais
apoiadas nas preocupacdes diretas dos individuos:
defesa dos interesses particulares, viver livre,
imediatamente longe das grandes esperancas
utdpicas e histéricas da era da ideologia
(LIPOVETSKY, 2006, p. 278, grifos do autor).

A graduacéo tecnoldgica possibilitou-me o estude picticas
desenvolvidas pelo mercado, conhecer pessoas quugam no
comércio ou tinham seus préprios empreendimenfosreeber que 0s
professores fazem uma grande diferenca no proakssaducacédo de
seus alunos, pois, diante de toda a transitoriedadieis e decretos,
permanecem determinados em suas praticas na saldade

Hoje, para mim é evidente que a educacdo néo énssyel pela
empregabilidade do sujeftomas naquele momento era o que parecia.
Estava, entdo, qualificada para o mercado, masgoprele mercado do
comeércio era constante a exigéncia por novos cunseas técnicas, ao
mesmo tempo em que oferecia trabalho precarizaikgdsalarios, alta
carga horéria, competicdo exagerada entre os fudndis, politicas de
comissao por vendas que nao séo incorporadasarmsal

Em 2008, buscando continuar minha formacéao, fie@apzacéo
em Gestdo de Pessoas nas Organizacdes na Unidersiéderal de
Santa Catarina (UFSC) e, em contato com os docdatBepartamento
de Ciéncias da Administracdo, conheci e fiz selgggia a funcéo de
tutora e, entdo, passei a atuar no sistema UrnilaglsiAberta do Brasil
(UAB) no curso de Administracdo na modalidade #adisa, em que

" Adoto o termo sujeito pela perspectiva de HobsbaWara esse autor os
pobres ou qualquer grupo subalterno tornam-setssijei e ndo objetos da
histéria — através das coletividades independemt@mda estrutura, todos
possuem familias, relagdes sociais, atitudes ctapae a sexualidade, infancia,
morte, etc (HOBSBAWM, 2000).
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desenvolvo atividade de tutdtiaté o presente momento. Hoje sou
tutora de uma turma de vinte e quatro estudantesegidem no interior
do estado do Rio Grande do Sul e, estdo na noead@ascurso de
Administracdo. A grande maioria é formada por atupertencentes a
familias ligadas a agricultura e exercem atividadegoropria cidade ou
arredores — sdo donos de pequenos comércios, gerest lojas
franqueadas ou servidores publicos.

Trabalhar na UAB me fez mergulhar na préatica de poiéica
publica para a educacdo. Esse sistema foi ingiitaid 2006 com a
finalidade de expandir e interiorizar a oferta desos de educacgao
superior no pais, na modalidade de educacdo acist&om prioridade
de atendimento aos professores da educacdo béasicacersos de
licenciatura e de formacdo inicial e continuadaABR_, 2006b). Passei
a perceber na empiria que atuava com sujeitos gogeadultos que, ha
tempo longe da escola, optavam pela educagcdo &nciist
especificamente a UAB, para retomar os estudo®éu@ de melhor
recolocacdo no mercado de trabalho, para progrégséional, no caso
de servidores publicos, ou qualificacdo no cas@mpreendedores e
micro empresarios. Entdo, minha pratica com edsems sempre foi
vinculada ao trabalho que eles exerciam. Por exeraptabeleireira de
um pequeno saldo de beleza que ndo pode fazerspnovaabado de
manha pois tinha véarias clientes agendadas paraleagin, ou uma
enfermeira que precisou fazer horas extras e n@egaiu entregar uma
atividade, ou o funcionario do banco que tdo cams#ib conseguia
participar dochat scom os professores.

Concomitante a UAB participei de projetos de foramage
professores e de construcdo curricular da Rede &iissil no grupo de
Pesquisa Cientifica em Educacéo a Distancia (PCBEARInculado ao
ndcleo Atelier Tecnologia de Comunicagéo Digitab @ coordenacao
da professora Araci Hack Catapan, nos ProgramBesi€&sraduacéo em
Educacéo e Engenharia e Gestdo do Conhecimenté8&.lLA Rede e-
Ted tem por fim o desenvolvimento da educacdo profesi e
tecnolégica na modalidade de educacéo a distaeaidg sido instituida
em 2007 (com a denominacao inicial de Sistema ¢{i@a ampliar e

® Tutor, no contexto da educacdo a distancia, é genta de mediacédo
pedagdgica que faz a ponte entre o estudante stituigho de ensino via
ferramentas tecnolégicas de informacéo e comunicagého e-mail, ambiente
virtual de aprendizagem, videoconferéncia, etc.

° Maiores informacdes sobre a rede e-Tec: httpgétat. mec.gov.br/
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democratizar a oferta e 0 acesso a educacdo wofsspublica e
gratuita (BRASIL, 2011a).

Foi na participacdo desses projetos que conhebjetcodo meu
estudo, o Programa Nacional de Integracdo da EdacBReofissional
com a Educacéo Béasica na Modalidade de Educacédodens e
Adultos (PROEJA) no contexto da Rede e-Tec. Essgrgma ndo tem
carater exclusivo na modalidade de educacéo andiatporém também
€ vinculado a e-Tec devido a oferta de alguns sunssse modo, logo,
nesse espaco se deu minha aproximacao.

Contudo, esse olhar em relacdo ao PROEJA ultrapaaso
modalidade de educacéo a distancia e suas metdaolkdg mediagéo.
Conhecendo alguns dos cursos e dos docentes gue afpesquisam na
area, o foco passou a residir nos sujeitos enwmdvida acdo, na
dindmica entre educacdo e trabalho inerente aagrmzg assim como
nas questdes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJAmbito da
educacdao profissional: estudantes e professorepeAsar esses sujeitos
situo a pesquisa junto aos professores do PROEJAretagdo as
questbes do trabalho.

O PROEJA foi instituido no ano de 2005 promovenétormacao
inicial e continuada de trabalhadores e educagéfispional técnica de
nivel médio, sendo ofertado por instituicbes feder@cnoldgicas
(BRASIL, 2005). No ano seguinte, 2006, um novo etecalterou parte
do programa que passou a incluir, além do ensirgioné articulagéo
com o ensino fundamental e, outra mudanca, foi pliagiio da oferta
possibilitando que instituicdes estaduais, munisipa o Sistema S,
incluindo outras instituicbes federais, adotem COEBRA (BRASIL,
2006c).

A aproximacdo com a politica publica do PROEJA ntagou
intensamente. Por que esses jovens e adultos iacesde um
programa especifico do governo? Qual o propésitprafissionalizar e
escolarizar simultaneamente? O que quer dizer edagaofissional no
contexto do programa? Qual a intencdo nao revelagmlitica?

Nesse momento de minha trajetéria estava lendaaafabtastica
de Eduardo Galeands Veias Abertas da América LatifhaEste livro

% Eduardo Galeano era escritor, uruguaio e uma a& aloras, bem conhecida,
€ As Veias Abertas da América Latina primeira edigdo foi publicada no ano
de 1971, década em que varios paises da AméridgaaLpadeciam pela
ditadura em seus governos. Esse livro foi utilizpdm fortalecer o pensamento
da esquerda e, como consequéncia e evidénciatita ¢eivoravel, a obra foi
proibida de circular nos paises em que foram umatkas as ditaduras militares:
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denso e rico por toda a historicizacdo apresergadaibuiu de forma
significante para meu conhecimento sobre politicaganismos
internacionais, hegemonia, imperialismo, luta dessgs, capitalismo,
exploracao da forga de trabalho e todo o percustérito dos povos e
depois dos paises da América Latina.

Dessa forma, meu caminho académico passou a afaesen
guestionamentos que me tiraram da inércia e passagrovocar uma
constante inquietacéo. A procura pela pés-graduagiaada intencdo de
refletir de modo cientifico sobre as problematicage desenvolvi
empiricamente e, consequentemente, fazer “destihchessa
inquietacdo de modo a ampliar o debate e aprofumdaoria sobre o
PROEJA, seus sujeitos e suas compreensdes nagieasge trabalho.
E o movimento que Charlot (2006) define como passar“Eu
empirico” ao “Eu epistémico”, ou seja, passar diiviluo submetido
aos processos da vida cotidiana ao individuo ictigddmente
mobilizado, com atengdo ao saber.

Esse movimento se desenvolveu, entdo, no mesttado iqicio
em 2013), lugar onde pude vivenciar e experierasaprobleméticas e
maravilhas das ciéncias da educacdo, que tornarems estudos tao
intrigantes, reveladores e com uma certa dose fitmildade, a qual
estimulou minha inquietagdo e mobilizou essa pesaqui

Karl Marx adverte ja no prefacio da primeira edig@&® Capital
e suas palavras soam cuidadosas, instigantes sfodeates: “todo
comeco é dificil, e isso vale para toda a cien®ARX, 2013, p. 77).

1.2 VIAGEM A IMERSAO: HIPOTESE, PROBLEMATICA, OBJET

E um dia ele olharia para tras para
o tolo e identificaria o tolo. Ja

agora ele podia sentir o comego da
longa viagem, o desligamento, o
afastamento da pessoa que ele
havia sido

(BRADBURY, 2009, p. 149).

Uruguai, Chile e Argentina (GALEANO, 2011). Nestcglo XXI, Galeano
continuou problematizando e falava da soja trarisgédos falsos bosques de
celulose, dos automdveis que passaram a consuétn @ petréleo e gas) o
milho e a cana de aguUcar de imensas plantacdesdé&laomer aos carros €
mais importante do que dar de comer as pessoastEBNO, 2010, p. 6). O
pensador faleceu no dia 13 de abril de 2015.
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Tendo em vista as reflexdes feitas anteriormergeestudos e
debates realizados nas disciplinas da Pés-Gradg#iéta senspparto
do pressuposto/hipétese de pesquisa de que ossoofe do PROEJA-
FIC evidenciam em suas préticas e discursos detados modos de
compreender o trabalho. No entanto, muitas vezisspta@ticas sdo
tensionadas em relacdo aos proprios discursos.basenesta hipétese
questiona-se: de que forma os professores do PREEIAbordam a
questdo do trabalho? Como se efetiva essa relagam drabalho entre
professor e aluno nas praticas pedagodgicas? Conmofsssores se
percebem em relacdo ao trabalho? Qual concepclialidho, entdo, é
disseminada para os estudantes que estdo em prateésrmacio na
educacao profissional?

Assim, esta pesquisa teve como problema a settigads: quais
as compreensdes de trabalho dos professores do JAREIE em
relacdo as suas praticas pedagdgicas?

O objeto do estudo foi constituido pelos aportegides de
autores como Marx (2013), Marx e Engels (2010),nijpson (1981),
Lukacs (1979), Gadotti (2012), Gramsci (2004), Aord2013), assim
como pelos documentos legais da politica publicRROEJA e demais
documentos da educacéo profissional que o inflaemci

O processo da pesquisa exige o que Branddo (19@2yecde
tradicdo de reflexdo, a atividade que permite ailfaizacdo com a
linguagem, a dinamica e a logica dos estudos. &avatora € fértil o
trabalho incessante de recorrer a tradicdo dasrsdiveareas, num
movimento permanente a procura de aprofundamerfpessado na
ilustracdo que segue:

llustragdo 1: movimento de procura de esclareciment

) cléssicos) novas leituras) avangos))) Cléssicos) novas
leituras) 1I0VOS aVangos ))))

Fonte: Brandédo, 1992

Para verificar o panorama atual e os avancos na das
producbes académicas e cientificas foi feito umari&mento
bibliogréfico das pesquisas que tiveram o PROEJAccfoco de suas
andlises. O propoésito foi perceber o delineamemt® gesquisas que
tenham como fim a analise do PROEJA e do trabadcerde.
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Assim, as palavras-chave utilizadas foram PROEJAlmlho e
as bases de dados foram: Scientific Electronicatib©nline (SciELO),

Portal

de Periédicos e Banco de Teses da Coordenalgh

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CARESIiblioteca

Universitaria da UFSC. O periodo de levantameritddaano de 2011 a
2014, pois no ano de 2011 aparecem as primeiraicggfes do

assunto na CAPES. Abaixo seguem os dados compifedgsadro 1:

Quadro 1: levantamento de publicacbes sobre PR@Ed#balho

BASE DE | QUANTI | ANO | AUTOR(ES) TITULO
DADOS DADE
SHIROMA, Trabalho docente
Eneida Oto; na Educacao
SciELO 1 2011 | LIMA FILHO, Profissional e
Domingos Tecnoldgica e no
Leite PROEJA
Portal de
Periddicos 0
da CAPES
Programa Nacional
de Integracdo da
Educacéo
Profissional com a
YAMANOE, | Educacao Basica ngp
2011 Mayara modalidade de
Cristina Educacéo de Jovers
Pereira e Adultos
(PROEJA):
reflexdes acerca do
Banco de trabalho como
Teses da 9 principio educativo
CAPES Ad-mirando o
professor de
formacao técnica: g
2011 cILVE, cena fazer—ge docente np
Odete Balestrg
encontro com o
PROEJA em dois
campi do IFSul
AGUIAR, PROEJA: analise
2011 Gina  Maria acerca das
Porto de potencialidades de
incluséo
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sociolaboral de seus
alunos

2011

SANTOS,
Claitonei de
Siqueira

Jovens do PROEJA
de Urutai:
mediacdes entre
escola e o mundo
trabalho

2011

MOREIRA,
Celiamar
Costa Simoes

A opcao dos
educandos pela

formacao na
educacéo de joven
e adultos e na

educacgéo
profissional técnica
de nivel médio
integrada ao ensing
médio EJA na
perspectiva de
inclusdo no mundo
do trabalho

U7

2012

ARAUJO,
Adria Maria
Neves
Monteiro de

O principio da
unido trabalho e

educacéo no
PROEJA: uma
analise da proposta
de formacédo
onilateral do
trabalhador

2012

HECKLER,
Gisele Lopes

A especificidade dg
trabalho docente ng

PROEJA: um
estudo sobre a
experiéncia do
Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia|
e Tecnologia Sul-
Rio-Grandense —
Campus Sapucaid
do Sul/RS

2012

DAL MORO,
Guilherme
Andre

Do trabalho para &
escola: olhares de
trabalhadores-
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estudantes e
professores sobre as
relacdes entre o
saber da pratica e
saber da escola
FERNANDES Processos
Natal Lania identitarios
Roque docentes: percursos
de vida e de
trabalho no
2012 contexto do
PROEJA do
Instituto Federal de
Educagéo, Ciéncig
e Tecnologia do
Ceara

A=

Biblioteca

da UFSC 0

Fonte: elaborado pela autora

Com o objetivo de me aproximar e melhor delimitaunobjeto
de pesquisa, situo a seguir as problematicas dddicagbes
supracitadas, dando énfase aos objetivos, ressltad@utores da
fundamentacdo epistemoldgica. Atento que a pesduoigalada “o
principio da unido trabalho e educacdo no PROEJda analise da
proposta de formacgé&o onilateral do trabalhadorAdda Maria Neves
Monteiro de Araujo, ndo foi localizada para a de\agalise.

O artigo de Shiroma e Lima Filho (2011), apontadoguadro
anterior, situa as condi¢des do trabalho docenezlneacdo profissional
e tecnolégica (EPT) e no PROEJA. Para os autordsabalho dos
professores no contexto da EPT e da sua articutagy@ca EJA se torna
precarizado devido a fatores como: falta de cowsupiblicos para
essas areas, acarretando em professores temparésiglsstitutos que
nao podem sequer garantir sua prépria permanéaciescola, quanto
mais a permanéncia dos alunos que muitas vezeisgreabdicar dos
estudos em prdél do trabalho; baixa remuneracadta d& plano de
carreira para as areas, sendo que muitos profess@e tém uma
aproximagdo a ETP e a EJA devido a falta da aberdagessas
disciplinas nos cursos de formac&o. Os principaisras utilizados para
fundamentar o artigo foram: Gaudéncio Frigotto, iMaCiavatta e
Marise Ramos nas questdes relativas a integracacedieacdo
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profissional com a educacgédo basica; Acacia Kugpaer as articulagcdes
entre trabalho e educacgéo; Miguel Arroyo sobreitdiee educacéo e o0s
tempos da EJA.

A dissertacdo de Yamanoe (2011) problematizoubalin@ como
principio educativo no PROEJA, com base na concegcdmsciana.
Para a autora, a integracdo entre a educacadoswohs e a educagéo
basica, pelo menos em seus aspectos formais, apgmé@a uma
perspectiva de formacdo dos trabalhadores diferetidguelas
sistematicamente reproduzidas pelas politicas ethrzds brasileiras.
Porém, destaca Yamanoe (2011), a defesa da edupagfissional,
mesmo que integrada, ndo pode ser dissociada do d®groducdo
gue separa a educacdo do trabalho, pois o trabadintinua se
constituindo pela exploragdo de uma classe pelea.oGts principais
autores utilizados na dissertacdo de Yamanoe fofammnio Gramsci
para as questdes relativas ao trabalho como pigneigucativo e a
escola unitaria; Gaudéncio Frigotto, Maria CiavattdMarise Ramos
para as questdes da integracdo entre educacassmoél e basica;
S6nia Rummert sobre educacédo de jovens e adulsrmeval Saviani
para os apontamentos sobre as politicas educaziorasileiras.

A dissertacdo de Silva (2011) teve como objetiveegtigar o
modo como os professores de formacgéo técnica senfdncentes nos
processos de atuacéo nos cursos do PROEJA. Patara, @s sujeitos
gue provém de uma formacgéo técnica — e nao da ¢diondocente das
licenciaturas — se constituem como professores s pét@macoes
continuadas baseadas em suas experiéncias e s¢eida@®reais e pelas
praticas diarias em sala de aula, com as expesgncazidas pelos
alunos. O estudo também revela que, diferente @dssrmunicipal e
estadual de ensino, a rede de institutos fedetais @ofissionais por
possuir status e remuneragdo que se aproximam da docéncia
universitaria. A falta de uma formacao apropriaggundo a autora, se
da em um momento de expansdo da educacao profisséon que as
politicas de formacdo docente ndo conseguem acdrapaom a
mesma velocidade. Os principais autores que funad@meo estudo de
Silva (2011) s&o: Bernard Charlot para a fundang@otala formacgéo
dos professores; Gaudéncio Frigotto para questietsvas a articulacdo
da educacao profissional com a educagédo basicajaAkaenzer para a
educacao profissional, suas politicas e formacao po#essores;
Jaqueline Moll e Dante Henrique Moura para aponthnsesobre o
PROEJA.

Aguiar (2011), em sua dissertacdo, pesquisou augéol
sociolaboral dos alunos do PROEJA, considerandxigéncias postas
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atualmente por certificacdo profissional e formag@mmanente. Para a
pesquisadora, h4 um descompasso entre as intelidaoles propostas
nos documentos oficiais do programa e sua efetivagarealidade, ou
seja, que o PROEJA ndo se constitui nas formassemias pelos
documentos legais. Aguiar (2011) também destacagoe visualizada
a formacao integral, pois, salvo tentativas indisid, 0os saberes séo
transmitidos de forma compartimentalizada, com paotegracéo entre
a teoria e a pratica. Desse modo, para a autofasna@cdo humana
integrada a técnica suscita que 0s sujeitos acdmpamas mudancas
tecnolégicas que configuram as relagbes sociaab@rdis, mantendo a
falta de conexdo entre educacéo e trabalho. Osigaia autores da
dissertacdo de Aguiar (2011) foram: Gaudéncio Exagdlaria Ciavatta
e Marise Ramos nos fundamentos das questfes reldei® a formacao
integrada da educacdo e do trabalho; Paulo Fraieegpeducacdo como
direito e educacéo para a liberdade; Ledncio Sqmesas questdes da
educacao de jovens e adultos.

A dissertacdo de Santos (2011) teve como objetinvestigacéo
de gquem sdo os jovens alunos do PROEJA no IFGaanaais os
sentidos que esses jovens elaboram com relaciceragvem, ao
trabalho, a educacdo profissional integrada e aspeetivas de
profissionalizacdo. @ Os resultados da pesquisa I@eBsa
necessariamente, por aspectos institucionais, deg&antos (2011),
como as dificuldades de incorporacdo do PROEJA F&oibno e
auséncia de adesdo e certo desconhecimento dastarqur parte dos
docentes. Para o autor, a pesquisa revelou guvess alunos anseiam
que o programa auxilie a prosseguir os estudosineaedo superior e
gue esses apostam na escolariza¢éo para a assengd@or meio do
ingresso a melhores postos de trabalho e melhourremacdo. Os
autores principais identificados para fundamentgpeaquisa foram:
Pierre Bourdieu para os aspectos da juventudeaagdes de producao
e reproducdo; Maria Tereza Canezin Guimardes spbestdes dos
jovens e processos educativos; Gaudéncio Frighttoja Ciavatta e
Marise Ramos para a integragédo da educacéo pooiids da educacéo
béasica; Maria Margarida Machado sobre formacgaordfegsores para a
EJA; Jaqueline Moll e Dante Henrique Moura nos atpsts sobre o
PROEJA.

Moreira (2011) desenvolveu sua dissertacdo comjetiab de
analisar a op¢do dos alunos em cursar a EJA commaddo
propedéutica de conclusdo do ensino médio ou o BRO&MoO
formacéo integrada do ensino médio e da educagdisgional, visando
insercdo no mundo do trabalho. A autora destacgapasm resultado
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relevante apontado pelo estudo, que a melhor opc@mcluir o ensino

médio integrado com a formacado profissional, no BRE) pois este

oferece qualificacdo para o ingresso no mundo atmatho e melhores
salérios, sendo que a formacédo propedéutica daf&lAom que os

alunos ainda precisem de mais cursos posteriores qualificacéo.

Moreira (2011) também situa trés pontos reveladsa pesquisa: 0s
alunos optam por concluir os estudos mais rapideng@ossibilidade

de ingresso no mundo do trabalho e o curso que gu@mmelhores

condi¢cBes de vida. Os principais autores adota@tes pesquisadora
para embasar a pesquisa foram: Gaudéncio Frigdtoa Ciavatta e

Marise Ramos para as questfes de integracdo daogmsipedéutico

com a formacéo profissional; Acacia Kuenzer noget®s do trabalho
como principio educativo e politicas da educacaafigmional; Jane

Paiva e Lebncio Soares para fundamentar as disziggdeducacdo de
jovens e adultos.

Heckler (2012) investigou em sua dissertacdo ogecésp que
envolvem a especificidade da docéncia no PROEJf Raautora, a
pesquisa revelou que os professores percebem fsddades do
publico da EJA, procurando atendé-las em suascpsatie sala de aula,
mesmo que haja poucos cursos de formacdo adequadmgido do
estudo e os que abrem vagas — como um curso deia@z@aedo em
PROEJA — possuem baixa adesdo. Outro destaqueadeveiela
pesquisa, segundo Heckler (2012), foi que a resigtéou a adesao ao
PROEJA estdo vinculadas as experiéncias formaddwesdocentes,
assim como seus posicionamentos politico-pedagag@s autores de
maior destaque na dissertacdo de Heckler foramd&wmio Frigotto,
Maria Ciavatta e Marise Ramos para o aprofundamedago questdes
sobre trabalho e educacdo e suas articulacBes;iaAd¢denzer e
Anténio No6voa para os aspectos da formacao de gmoifes; Lebncio
Soares nos fundamentos da educacao de jovenstesadul

A dissertacdo desenvolvida por Dal Moro (2012) wgel
identificar e estabelecer as relagBes entre osresalaglquiridos pelo
estudante no trabalho e no ambiente escolar, tenBROEJA como
local da analise. Os resultados da pesquisa, dedacom Dal Moro
(2012), apontaram que os trabalhadores buscambesesanecessarios
em cursos complementares, nas suas proprias pesiss na relacéo
com trabalhadores mais experientes, ja que syatias escolares séo
intermitentes ou interrompidas. Para o pesquisddomo PROEJA a
integracdo de saberes que conferem autonomia eddibe aos
trabalhadores estudantes em suas fungdes, poiicaeise que o0s
saberes conquistados na pratica aproximam-se doslaes. Os
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principais autores de base na dissertacdo foramp FRaeire para as
questbes da educacdo como direito e para a autandosi sujeitos;
Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta, Marise Ramosaf@s discussdes
sobre as articulagcdes entre educacao profissioredueacdo basica;
Acacia Kuenzer e Paulo Tumolo para trabalho e edca trabalho
como principio educativo.

A tese de Fernandes (2012) analisou os processaostéglios
docentes dos professores do PROEJA do Instituter&kedo Ceara. A
autora defende que a identidade referente ao eéaspor da EJA sera
construida pela identidade pessoal e a identidacial formada, sendo
gue na interconexdo dessas experiéncias é que/glossnte ocorrerdo
as transformacgfes que estruturam outras identidad®sno professor
do PROEJA. Os autores principais que fundamentageasquisa de
doutorado foram: Claude Dubar para as questdes plosessos
identitarios; Dante Henrigue Moura para as quest@srentes a
integracdo do ensino na modalidade EJA e questfePROEJA,
Anténio Névoa, Donald Schon e Maurice Tardif pacanfacao de
professores.

Esses estudos mostram que as pesquisas que ratacion
PROEJA com alguns dos aspectos do trabalho sastasba relevantes
para o desenvolvimento cientifico dos saberes qumstituem essas
probleméticas.

Para fins de sistematizacdo, apresento a seguivaolr@ 2
contendo os principais autores e conceitos que afuedtaram as
pesquisas identificadas no levantamento bibliogoafi

Quadro 2: autores e conceitos provenientes do fevamto bibliografico

AUTORES CONCEITOS
Gaudéncio  Frigotto, Maria | Integragcéo da educac#o
Ciavatta e Marise Ramos profissional com a educacéo

bésica.

Acécia Kuenzer e Paulo Tumolo| Trabalho e educacéo, educag¢ao
profissional, suas politicas |e
formacao de professores.

Miguel Arroyo Direto & educacéo e os tempos|da
EJA.
Antonio Gramsci Trabalho como principig

educativo e escola unitaria.

Soénia Rummert; Ledncio Soareq Educacéo de jovens e adultos.
e Jane Paiva
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Dermeval Saviani Politicas educacionais brasileiras.

Bernard Charlot;  Antonio | Formacao dos professores.

No6voa; Donald Schon e Maurice

Tardif

Dante Henrique Moura; | Bases legais e histérico do

Jaqueline Moll PROEJA.

Paulo Freire Educacao como direito e educagao
para a liberdade.

Pierre Bourdieu Juventude e as relacdes [de
producao e reproducao.

Maria Tereza Guimaraes Jovens e processos educativos.

Maria Margarida Machado Formacgéo de professores parg a
EJA.

Claude Dubar Processos identitarios.

Fonte: elaborado pela autora

Os autores que compdem o quadro 2 variam de a@mchoo
foco principal do estudo adotado pelo pesquisgumém € interessante
observar que Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavattaaid¢ Ramos séo
destaques em oito dos nove trabalhos analisadoglanglo a
importancia que suas publicacfes tem para as d@esigla integracao
da educacao profissional com a educacdo basicalognfiundamentos
do PROEJA.

Ainda no tocante a pesquisa bibliografica ha unudsstja
realizado por Mecheln, Ribeiro, Santos e Laffin fmelc™) que aponta
as tendéncias epistemoldgicas nas pesquisas que FRROEJA como
foco de analise. A seguir, no quadro 3, apreseatmado resumido os
principais autores, suas publicacdes e conceites sgio apropriados
pelos pesquisadores e que fundamentam os trabsdhos o0 PROEJA
revelados no estudo de Mecheln et al.:

Quadro 3: tendéncias epistemoldgicas nas pesqobas PROEJA

AUTORES PUBLICACOES CONCEITOS
Acécia Kuenzer O Ensino de 2° gray Trabalho comd
trabalho comd principio educativo
principio educativo. | trabalho na
perspectiva

' Esse artigo esta no prelo da segunda edicdo dat&@aminhando com o
PROEJA, publicacéo do Instituto Federal de Alagoas.
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ontoldgica;
politecnia; dualidadg

estrutural dg
educacao.
Paulo Freire Pedagogia da Pedagogia dialégica.
autonomia:  sabergs
necessarios a pratiga
educativa.
Gaudéncio Frigotto, [ A dupla face dq Ensino médio
Maria Ciavatta e | trabalho: criacdo { integrado; desafio nha
Marise Ramos destruicdo da vidy articulacéo entre
Anos 1980 e 1990: | saberes — ndo Ha

relacdo  entre
estrutural e (o
conjuntural e af
politicas de educacy
tecnolégica g
profissional; Ensing
Médio: ciéncia,
cultura e trabalho
Ensino médio

integrado: concepcal
e contradigdes.

curriculo integrado.

Dante
Moura

Henrique

Educagédo Geral
Formacao
Profissional: politicg
publica em

construcéo; Educac§
basica e educac§

PPROEJA,  politicad
educacionais,
trabalho e educaca
exclusdo dentro d
osistema de ensino.

0

=4

profissional:
dualidade histérica ¢
perspectiva de
integracao.

Dermeval Saviani Trabalho e educacdq Desenvolvimento
fundamentos histérico das questdds
ontoldgicos ¢ relativas a educacdo
historicos. no capitalismo.

Fonte: adaptado de Mecheln et al.
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E possivel observar, comparando os quadros argsfigue todos
os autores identificados como principais nas psagué agrupados no
quadro 3 estdo presente também no quadro 2, o rglieai uma
tendéncia epistemolégica que permeia grande padeestudos sobre
PROEJA.

Destaco que esse tipo de levantamento prévio gargke para
que o0s interessados em pesquisar em determinadgocaio
conhecimento saibam em que estagio encontram-spulslicacoes,
quais as principais correntes tedricas e até mepmraeber as
possibilidades de estudos que podem ser desenwelMitbs capitulos
ulteriores desta pesquisa alguns dos autores eitmncitados serdo
apresentados e desenvolvidos como aportes teoricos.

Voltando a analise do primeiro quadro, esse tamb&rala a
pequena producéo cientifica no que se refere hallra no contexto do
PROEJA. Os nove trabalhos encontrados na basesds e CAPES
com as palavras-chave propostas sdo uma estreiéadgaum universo
de 118 (cento e dezoito) pesquisas quando o teesgufsado é apenas
PROEJA. Ou seja, ha pouca pesquisa que dé éntasegoria trabalho.

Para Frigotto (2012a) apenas um reduzido quadinteiectuais
se funda numa perspectiva do materialismo histormo seja, que
compreende concretamente a pratica educacionalooidade de
classes como uma préatica contraditéria estanddargor a relagéo
trabalho e educagdo longe da pratica, longe dassforanacdes
histéricas. Isso quer dizer que o que aconteceite dos sujeitos,
engquanto seres sociais, ndo necessariamente gdcefgn estudos e
pesquisas.

Outra observagdo possivel de ser feita com relagdquadro
niomero 1 é que a producdo cientifica sobre educagéfissional
aparece como um recente objeto de andlise desddventa do
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e rdgup
(PRONATEC?. Empiricamente observo que, mesmo tendo uma
proposta diferente, esse novo programa esta sertémente divulgado
pelo Governo Federal para um publico similar ad”&DEJA, fazendo
com que a academia pesquise a nova politica e isydisacdes na
sociedade.

12 |nstituido pela Lei n°12.513 no ano de 2011. Temfin ampliar a oferta de
educacédo profissional e tecnoldgica. Articula oiremsnédio com a educacéo
profissional, amplia as oportunidades educaciomsiga o0s trabalhadores,
incrementando sua formacgao e qualificagdo profisdid/isa também a geragao
de trabalho, emprego e renda (BRASIL, 2011b).
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Faz-se indispensavel, portanto, que a reflexdopesguisa em
educacdo ndo tenham como fim apenas a reconstithigiorica da
educacdo ou a fundamentagdo psicossocioldgica geagdmas que
sirva de instrumento de luta de superacdo dasachpdes da sociedade
opressora e, sO a ciéndamprometidade fato com as transformacdes
dessa sociedade interessa as classes oprimidasGRP2012, grifo
do autor).

A relevancia desta pesquisa consiste também no roomgso
pela continuidade do debate sobre trabalho e edagafissional e o
aprofundamento epistemolégico da tematica. Analisanas
compreensfes de trabalho reveladas pelos doceot®ROEJA sera
interessante conhecer as teorias e conceitos orrados pelos
trabalhadores estudantes e como, possivelmenteprelifera a
concepcdo dominante burguesa (que serad discutiddeoorrer dos
capitulos) disseminada nos cursos de formac&oadesgores. Por outro
modo, no caso de minha hipétese ser refutada, guigascontribuira
para o conhecimento das praticas pedagogicas oudeneiam as
compreensdes de trabalho dos professores do pragram

1.3 OBJETIVOS DA PESQUISA

S80 muito poucos os que ainda
querem ser rebeldes. E desses
poucos, a maioria, como eu,
facilmente se intimida. Vocé
consegue dangar mais depressa que
o Palhaco Branco, gritar mais alto
que o “Senhor Bugiganga” e a
“familia” do saldo? Se puder,
conseguira o que quer, Montag. Em
todo o caso, vocé é um tolo. As
pessoas estdo édigertindo

(BRADBURY, 2009, p. 127, fala
de Faber).

No cerne da pesquisa cientifica e académica hdredentros
elementos, também o “gritar mais alto”, ou sejag qu pesquisa
realizada seja explicitada e compartilhada, tendo \esta que a
comunidade cientifica € um agrupamento social cyjagicas sO
acontecem no ambito da vida publica (WARDE, 1982autora ainda

sinaliza que o conhecimento deve ser produzidocdeda com regras
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objetivas e passivel de ser refutado, possibiliiagque o conhecimento
cientifico seja legitimado pela comunidade ciecdifipara fora dos
circulos dos cientistas (WARDE, 1992), ou seja, queonhecimento
produzido cientificamente deixe de ficar apenasumagersidades para
ser apreendido também pelo sujeito comum. Ou, cornmbora Gatti
(2001), a disseminacao dos resultados da pescgisaqriedade parece
ter alguma relagcdo com os métodos de trabalho esgusadores, com
a credibilidade gerada dentro e depois fora doseantds académicos.

Mediante essas consideracdes, o objetivo gerah destquisa
consiste em analisar as compreenstes de trabathprdéessores do
PROEJA-FIC em relacdo as suas praticas pedagogicas.

Para alcancar o objetivo geral foram delineadosolgjstivos
especificos:

a) Apresentar estudos tedricos e documentais jpacfuadamento dos
conceitos: trabalho, a relacdo trabalho e educagética pedagogica.
b) Mapear e analisar documentos do PROEJA-FIC esdieacdo
profissional, particularmente no que se refere lacé® trabalho e
educacao.

c) Caracterizar a compreensdo dos professores tiga@ss sobre
trabalho no contexto de suas préticas pedagogicas.

O primeiro objetivo especifico visa recorrer aosrggs tedricos
gue fundamentam epistemologicamente as categbtaasiho, trabalho
e educacao e préatica pedagdgica, pois “o ‘retggaohanente a tradicao
nunca é um retorno ao mesmo lugar, mas tem o setitidima espiral
que permite retomar temas e referéncias em um patamar, que ao
mesmo tempo incorpora e tende a superar 0S mMomenies o
antecederam” (BRANDAO, 1992, p. 19, grifo da autoBsesta forma a
teoria, 0s classicos tedricos, foram continuamerdgeisitados e
estudados para dar suporte a pesquisa.

O segundo objetivo especifico tem por inten¢éo syelamento
dos documentos politicos referentes ao PROEJA-FI& educacédo
profissional, tendo como foco central as questdes eamergem sobre
trabalho e educacgdo. Para Charlot (2006, p.10) disturso cientifico
sobre educacao ndo deve ser um discurso de opahéénéo é cientifico
se ndo controla seus conceitos e ndo se apoia @éos’d&ntdo esses
documentos oficiais forneceram os dados postos jpeléicas publicas
e, que refletem de forma compulséria no dia-a-dia professores e
estudantes das redes de ensino.

No terceiro objetivo especifico encontra-se a peagide campo,
que foi realizada junto aos professores do PROHTA-€ sua andlise.
Esse objetivo € central para a pesquisa, 0 qugiuetdmbém o cuidado
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e o rigor metodoldgico para a interacdo direta cos sujeitos
trabalhadores do programa. Gatti (2001, p. 75) gmiea que €
necessario “um grau de exigéncia alto para o tato a realidade e sua
reconstrucdo, justamente por postularem o envohtiongistoricizado
do pesquisador”.

Com os objetivos aqui expostos, serd situado airseguétodo
da pesquisa, com sua fundamentacdo e sistematizagda
cientificidade. Como escreve Severino (2007, p.) 1@0 ciéncia é
sempre o enlace de uma malha tedrica com dadosiewspié sempre
uma articulacdo do légico com o real, do teéricon am empirico, do
ideal com o real”, esse enlace sera explicitadixto que segue.

1.4 O METODO

Se vocé ndo quiser que se construa
uma casa, esconda 0s pregos e a
madeira. Se ndo quiser um homem
politicamente infeliz, ndo |he dé os
dois lados de uma questdo para
resolver; dé-lhe apenas um. Melhor
ainda, nao lhe dé nenhum

(BRADBURY, 2009, p. 92, fala de
Capitao Beatty).

Esta pesquisa ndo tem a expectativa de encontraense
homens politicamente felizes, sendo assim, ha Ggest serem
resolvidas, dentre elas, a op¢éo e posicionameetodwldgico.

No livro de Bradbury, o personagem Beatty, capitims
bombeiros, é enfatico quanto as suas crengas pexaociedade em que
vivia, visto na citacdo acima. Com esse mesmo dredh obra
Fahrenheit 451é possivel fazer uma analogia com o ato de pesques
modo cientifico, resumida na ilustracao 2:
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llustracdo 2: analogia constru¢éo da casa/pesquisa

MODO/METODOLOGIA

e
o
=
=
et
=
-]
=)
Qo
=
&
=
e
i~
2
=

PREGOS/ TEORIA, CLASSICOS

CASA/PESQUISA PUBLICIZADA

Fonte: elaborada pela autora

A ilustracdo 2 mostra que o modo da construcdo éfortante
guanto a madeira e os pregos. A madeira esta espapsio 0 objeto
gue torna a pesquisa relevante, sua problematickfental; os pregos
sdo analogias a teoria, aos classicos, sdo os r@lEsngue perpassam
por toda a pesquisa e a deixam concisa, firmesteste. Por fim, o
modo de construcdo é a metodologia. O modo consgubalha com
a madeira e os pregos — dependendo das técnilizadats, da vivéncia
e da formacao da pessoa que ira construir — padtae em distintas
casas. Assim é com a metodologia.

Meksenas (2005) escreve que, ao fazer um tijobnj@ito realiza
um trabalho, pois esta transformando o barro (arezd), utilizando-se
de suas forcas (maos, bracos) e sua inteligéneiasgmdo em como
fazer o determinado tijolo).

Também ao estudar, uma pessoa esta realizando alvalhio,
pois esta em busca de novos conhecimentos, utlizana forca fisica
(méos, olhos) e de sua inteligéncia (pensando, dauidr novos
conhecimentos), por sua vez, esses conhecimentegnaidos pelo
aluno, transformam-se em acgdes socialmente UteiEK@QENAS,
2005).
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Para Severino (2007) a ciéncia utiliza um métodapmpo, o
método cientifico, que € fundamental no processtodbecimento feito
pela ciéncia para torna-la diferente do senso cgnuanfilosofia, das
artes e da religido, que sao expressoes da sudgeteyvhumana. “Trata-
se de um conjunto de procedimentos l6gicos e decB operacionais
gue permitem o0 acesso as relagbes causais cosstantee 0s
fendbmenos” (SEVERINO, 2007, p. 102).

Irei elucidar a seguir o processo metodoldgico esgpisa, que
de forma alguma é um processo retilineo, € sim xapemlo ao
movimento de uma espiral, como a espiral de Fibmtfac

Esta espiral diferencia-se pois se desenvolve enmorimento
de ampliacéo, partindo do centro o deslocamené&mpie no sentido de
expandir-se, demonstrada na ilustragdo que segue.

llustragéo 3: espiral de Fibonacci

T~
/

Fonte: Info Escof4

13 A espiral de Fibonacci é uma representacéo grédficeérie de Fibonacci que
consiste em uma sequéncia numérica com os valmsis 1 e 1 e os valores
sucessivos sdo a soma dos dois valores anteri@®siimeros formam a
seguinte série que tende ao infinito: 1, 1, 2,,33,513, 21, 34, 55, 89, 114...
Fibonacci é o apelido do matematico italiano Ledadfisa que descreveu esta
sequéncia numérica no ano de 1202 em seu livrorAllzei. A série de
Fibonacci é aplicada em modelos que explicam maiemnaente os fendmenos
naturais.

“Disponivel em: http://www.infoescola.com/matemaseguencia-de-
fibonacci/. Acesso em: 09/15.
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E a intencao de uma pesquisa cientifica é essaaangliacdo do
conhecimento socialmente produzido, fazendo daaspn simbolo da
propagacao da atividade intelectual e manual dahigtade.

O interessante da espiral de Fibonacci é que aacéntrada
facilmente nos elementos da natureza, como nagigmdas pétalas
de uma flor, nas folhagens, nos animais, nas &tidacorpo e até no
modelo de expansao das galaxias do universo, egsmgbresentados
nas ilustraces que seguem:

llustracéo 4: concha llustracdo 5: dolh

Fonte: Jayne Lm Fonte: Eiconal

A analogia com a natureza é importante nesta pEB@Wis esta
estrutura-se fundamentalmente para aproximar-secateepcao do
trabalho, e trabalho é relacdo com a natureza, explica Marx (2013,
p. 120): “o trabalho, é assim, uma condicdo det&xisa do homem,
independente de todas as formas sociais, eterrmsigade natural de
mediacdo do metabolismo entre homem e naturezer@anfo, da vida
humana”.

As escolhas metodolégicas sado, além da op¢édo panadio de
construir a pesquisa, também a expressao de puesicento politico do
pesquisador. O campo da educacédo de fato tem umsmshio politica, e
ndo pode deixar de té-la (CHARLOT, 2006), pois, @oaonfirma
Gadotti (2012) é impossivel fazer ciéncia de foimparcial, neutra,
desengajada em uma sociedade de classes, sendp @sgie define o
ponto de vista do carater da ciéncia produzidaggcado de classe. Nesta
pesquisa, a compreensdo da divisdo da sociedadelasses é um

!5 Disponivel em: http://www.pinterest.com/pin/2229808276288102/. Acesso
em: 09/15.

'8 Disponivel em: http://eiconal.blogspot.com.br/esso em 07/14.
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fundamento para o estudo do trabalho docente, gt discutida
adiante na teoria e na empiria.

A tradicao filosofica adotada aqui é a dialéticaoTsé, que
viveu sete séculos antes de Cristo, € considerddator” da dialética,
fundando sua doutrina no principio da contradig@alOTTI, 2012,
grifo do autor). Véarios pensadores se apropriara® cbnceitos da
dialética ampliando-o0s, como: Heraclito, Socratestdo, Descartes,
Rousseau e Hegel. Porém, de acordo com Gadott2)28fpenas com
Marx e Engels é que a dialética ganha status filmsdmaterialismo
dialético) e cientifico (materialismo histérico).

Para Severino (2007) a dialética € uma epistenwloggeada em
pressupostos que sdo considerados pertinentesdi&@orhumana e a
conduta dos homens, esses pressupostos sao:aa(im individuo nédo
se explica isoladamente da sociedade), historieid@dda momento
articula-se a um processo histérico mais abranyjecdenplexidade (o
real € ao mesmo tempo uno e multiplo, unidade ealidade),
dialeticidade (a histéria é constituida por uma kg contrarios, movida
pelo conflito, seu desenvolvimento ndo € uma evdudinear),
praxidade (os acontecimentos da esfera humanassawtdvem através
da pratica, sempre histérica e social), cientifidiel (a explicacao
cientifica explicita a regularidade dos nexos caysarticulando os
elementos do fenbmeno em estudo), concreticidastd @m pauta a
pratica real dos homens, no espaco social e nootdrighdrico). “A
dialética considera cada objeto com suas cardatasroprias, o seu
devir, as suas contradi¢cdes” (GADOTTI, 2012, p. 21)

Assim, para Montafio e Duriguetto (2011, p. 34, ogrifos
autores) “o método dialético de conhecimento s@sipel quando se
parte do real, do concreto, atingindo como resaltadtonhecimento
tedrico como uma fielreproducéo intelectiva do movimento redf
partir da realidade dos professores do PROEJA, atal | onde
trabalham, de suas histérias de vida, de seusgzosele constituicdo e
a contradicdo inerente da dialética, € que podeesdizada a andlise
proposta por esta pesquisa.

A categoria cientifica tomada por este estudo éateralismo
histérico, ja mencionado anteriormente. Para Thom§$981, p. 82) “o
materialismo histérico propfe-se a estudar o peace®cial em sua
totalidade”. Em seus estudos, que tém como baseaxismo,
Thompson escreve que o0 materialismo histérico propdestudar a
histéria ndo mais de forma setorial — histéria écooica, historia
politica, histéria intelectual — e sim a estudarhiatéria total da
sociedade, que engloba todas as histérias de farmeauni-las e
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interligd-las, mostrando que cada atividade secima com outra de
modo determinado.

Voltando a alegoria da construcéo da casa, mostradastracao
2, temos que cada pesquisador, fiel ao materiallsistérico de Marx,
na medida em que trata de objetos diversos, ouifenentes contextos
da histéria, necessariamente produzira conhecirmentistintos
(MONTANO; DURIGUETTO, 2011), ou seja, casas diféesn

O materialismo historico se tornara evidente noodec da
pesquisa quando a contextualizacdo social, profiaki individual,
enfim, da contextualizagdo histérica dos professale PROEJA,
percebendo-os como sujeitos inseridos e se relwin em um
contexto e ndo como pessoas isoladas. “O homemqgéeoele faz
socialmente: nao é, torna-se. Cria-se a si mesmosgus atos: ‘na
producdo social’ da propria existéncia, os homersam em relacdes
determinadas, necessarias, independentes de stale/o(GADOTTI,
2012, p. 48, grifo do autor).

Para esta pesquisa apreendo a categoria de “expatiélos
estudos de Thompson como parte integrante da pEidagogica. Essa
categoria é importante para compreensado do tralwbente, pois a
experiéncia “compreende a resposta mental e enaicisgja de um
individuo ou de um grupo social, a muitos aconteaqims inter-
relacionados ou a muitas repeticdes do mesmo #gpacdntecimento”
(THOMPSON, 1981, p. 15).

Em artigo sobre as contribuigcbes tedrico-metodokryi de
Thompson, Martins (2006) indica que para esse @upmla experiéncia
que homens e mulheres constantemente definem dinerdesuas
praticas e pensamentos. Assim, ao realizar a pEsquinto aos
docentes, as experiéncias desses sujeitos emengsoes falas e acdes,
nao podendo ser compreendidos desprendidos dehmt@sas e seus
processos de formag&o humana.

1.4.1 Abordagem da pesquisa

Para Severino (2007) a ciéncia € constituida pelisagdo de
técnicas, pela sequéncia de um método e com o dpoiondamentos
epistemoloégicos. Para dar sequéncia a explanacanétimdo, registro
que a abordagem de pesquisa foi a qualitativa dgecaexploratério.
Esse tipo abordagem qualitativa € utilizada pararga as condicdes
especificas do sujeito, que uma abordagem quéarditgior exemplo,
deixa escapar; a0 mesmo tempo em que, utilizandpesquisa
exploratéria, busca-se levantar as informacfes esobr objeto,



47

delimitando assim um campo de trabalho e mapeasdwrdicdes de
manifestacdo desse objeto (SEVERINO, 2007).

1.4.2 Natureza das fontes de pesquisa

Para a abordagem e lida com o objeto de estudanfora
identificadas relevantes fontes de pesquisa, as gagdo apresentadas
no andamento da dissertacdo. Sado elas: pesquisagidbca —
utilizacéo de categorias tedricas ja trabalhadeegistradas por outros
pesquisadores; pesquisa documental — o0s conteloma &sem
tratamento analitico, desse modo o pesquisadoes @@ desenvolver
sua investigacdo e andlise; pesquisa de campoe-maljeto de estudo
serd abordado em seu meio préprio, nas condicGagizaem que 0s
fenbmenos ocorrem, sem intervencdo do pesquisé®iBYERINO,
2007).

1.4.3 Técnica da pesquisa

As técnicas sdo os procedimentos que operaciomaliza
mediacao pratica para que a pesquisa possa sieadea(SEVERINO,
2007). Para manter a coeréncia com todo o métaukebalo optei pela
técnica da entrevista, pois, no entendimento desrev (2007) esta
técnica coleta informagdes diretamente com ostesjpiesquisados, em
que pesquisador e pesquisado interagem, fazendo quen o
pesquisador apreenda 0 que O sujeito pensa, sghesenta, faz e
argumenta. Esta técnica permite uma aproximacdsugito de forma
integral, como ser uno e como ser social. “Lidagm$io com uma fala
relativamente espontanea, com um discurso falag®uma pessoa — o
entrevistado — orquestra mais ou menos a sua \anamatenacao livre
daquilo que esta pessoa viveu, sentiu e pensoo$to de alguma
coisa” (BARDIN, 2010, p. 89).

Pela técnica da entrevista sdo coletadas partbsstfaia que o
sujeito entrevistado declara, mas é a interpretdedsa historia que o
pesquisador faz aparecer em seu estudo atravém dresodologia e de
seu posicionamento politico.

O método historicista, ou o método de contextualiza
historicamente 0s sujeitos, contar suas historinp garante
“neutralidade cientifica”, que na verdade é puradsia (NOSELLA,
2004, grifo do autor), o que vai ao encontro do da&nde Saviani
(2008, p. 8) “a neutralidade é impossivel porqueo nékiste
conhecimento desinteressado”. Para Nosella (20083p contar a
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historia é levar “o leitor ao local, a0 momentoseesipressdes exatas da
discussdo, mas o enfoque, o destague, comentarinteoretacio
conferem a pesquisa a marca da subjetividadewerjaia preocupacédo
politica, da sensibilidade e do estilo pessoais”.

O método historicista é o tomado por Gramsci. Faamsci o
historicismo possibilita vivificar e recriar a c@a, formando cientistas
“humanistas”, ou seja, cientistas que revivam endr&ivido por outros
homens, diante dos problemas, das duvidas, dag/@igssolucdes, do
erro como tentativa, com esse método aprendemasialtar refazendo
0s caminhos e caminhando mais um pouco (NOSELLA42grifo do
autor).

Para Hobsbawm (2000) ndo é facil detectarmos dggseem
nossas proéprias interpretacdes, mesmo que elgsraxisbscurecidos
pelas nossas inclinagbes e veias académicas nds gstmos
envolvidos. O autor questiona se corremos 0 risc@ghjuecer que o
sujeito e, também o objeto de nossas pesquisasesé® humanos, e
lembra que s&o pessoas, homens e mulheres trab@baeais, o que
nosso estudo focaliza. Esse cuidado deve ser eagweg
incansavelmente na pesquisa, o cuidado com a ihistiér pessoas,
sujeitos reais que devem ser considerados em stegldades, ndo
tomados apenas como fornecedores de dados merisurave

Infformo que, para manter o cuidado com o0s sujeitos
entrevistados, esta pesquisa foi aprovada no CodetéEtica em
Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, de acordo cesolcdo CNS
466/2012, com o Certificado de Apresentacdo parsediqcio Etica
(CAAE) nimero 39720114.2.0000.0118.

Este estudo foi realizado com professores do PRE&HJTAdO
projeto Sabores do Saheuma parceria entre o Departamento de
Educacgéo de Jovens e Adultos da Secretaria Muhibgp&ducacao de
Floriandpolis e a Escola de Turismo e Hotelariat€aa Ilha (ETHCI),
vinculada & Central Unica dos Trabalhadores (CEEJa escola esta
localizada no bairro Ponta das Canas, no norte idade de
Floriandpolis, no estado de Santa Catarina, ideatih na ilustragéo 6.
Foram no total seis entrevistas com professordmtois, englobando
todos os que atuam mwojeto Sabores do Sabdf importante destacar
gue trés professores séo vinculados a Secretamécidal de Educacao
de Floriandpolis e, outros trés, vinculados a Esabé Turismo e
Hotelaria Canto da llha.



49

Fonte: Prefeitura Municipal de Florianopdfis

" Disponivel em: http://www.pmf.sc.gov.br/entidadessmo/?cms=mapa.

Acesso em: 09/15.



50

Alguns fatores foram determinantes para a escoth&THCI
como espago dos professores a serem entrevistasks:instituicdo é
atuante na oferta regular de cursos de educacdissmwoal inicial e
continuada (com cursos nas areas de Informaticatréad@mia e
Higiene e Manipulacdo de Alimentos, Espanhol, AeeCultura,
Relagbes Comerciais e Vendas, Gestdo Hoteleira Red¢aurantes,
Manutencdo de Motores de Barcos), cursos de eduqagdissional
integrada a elevagdo de escolaridade e cursoscéécma area do
Turismo e Hospitalidade, tendo iniciado suas atiges no ano de 2003
(ETHCI, 2017?). Outro fator é que a Escola Cantditta é vinculada a
Central Unica dos Trabalhadores o que Ihe conferta @xperiéncia
educativa que provém da Rede de Formacéo e dal&Sindicais da
CUT. Para a ETHCI (201?) a educacéo profissional sg@restringe a
preparar para o desempenho de funcfes, mas buosgaakilematizar o
contexto real, possibilitando que os trabalhadoses apropriem
criticamente da totalidade dos processos que gonone mundo do
trabalho e em toda a sociedade. Fatores essesdquaovencontro do
método adotado por este estudo e que se mosttala esmo um fértil
campo para analise do PROEJA e da compreensaabddhin.

No que se refere garojeto Sabores do Sahex ETHCI (2014)
explica que é uma proposta inovadora, integrando egsipes
pedagogicas da EJA municipal de Florianépolis, sizola Canto da llha
e 0s acumulos metodolégicos da CUT no ambito decasdio de
trabalhadores. O projeto iniciou em marco de 2044, area de
gastronomia, articulando a educacdo profissionah @ educacéo
fundamental — constituinte do PROEJA - Formagéaccidhi e
Continuada (FIC). Para a ETHCI (2014) o desenvadvito doprojeto
Sabores do Sabeaprofundara a intervencdo da CUT nas politicas
publicas de EJA em Floriandpolis e na luta pelbati@odecente

A entrevista com os professores da ETHCI teve ustautara
basica que guiou a conversa, porém esta foi alpenta que cada
docente revelasse suas particularidades. Os quasigntos foram
construidos no ambito individual, social e profissil e, na relacdo
entre esses eixos, foram articuladas as compreemgdé¢rabalho que
emergiram na conversa semiestruturada.

A sistematizacao da estrutura béasica da entresttaexposta a
nas ilustragcfes seguintes.



llustracdo 7: estrutura basica da entrevista —tandividual
QUESTOES DE AMBITO INDIVIDUAL

1. Hore:

Bt daT

Fonte: elaborada pela autora

llustracao 8: estrutura basica da entrevista —t@nsbiial

Fonte: elaborada pela autora
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llustracdo 9: estrutura basica da entrevista —t@nploofissional

Fonte: elaborada pela autora

llustracdo 10: estrutura basica da entrevista -itardh relagdo com os alunos
QUESTOES DE AMEBITO DA RELACAO
COM O5 ALUNOS:

£ e O

Fonte: elaborada pela autora
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Estas questdes visam atender o terceiro objetipecéico deste
estudo, analisando a compreensao que 0s professuresistados tem
sobre o trabalho, revelada em suas praticas peidagog

1.4.4 Anélise dos dados

A andlise das falas coletadas na entrevista seoti@stda precisa
manter igualmente o rigor de todo o método da psagtazendo com
que o pesquisador se afaste do que Bardin (20bD)alle “perigos da
compreensao espontanea”. Sem uma estrutura deegredifalas seriam
interpretadas de modo superficial, de modo aleat®@endo assim, o
método escolhido para estudar e refinar as entasvfei a andlise de
conteludo. Esse é um método muito empirico e temocom dos
objetivos a superacdo da incerteza, o que julgot@sca mensagem
esta efetivamente contida nela? (BARDIN, 2010).dtitnas palavras, a
andlise de conteldo apresenta um conjunto de &xnjgpie sao
utilizadas de modo sistematico e objetivo para d&lis:m das
comunicagdes. No caso deste estudo, a comunicagdisaala € a fala
das entrevistas realizadas por mim com os professdéo PROEJA,
tornando, portando, dupla a tarefa de andlise, cafirma Bardin
(2010), compreendendo o sentido da comunicacdo s@rfosse uma
receptora normal, mas também e principalmente aledwio olhar para
uma outra mensagem emaranhada na primeira, unsasigiificacao.

De todo o conjunto de técnicas da andlise de cdataptei para
esta pesquisa, a técnica de andlise categorial,t@wi como principal
objetivo fornecer, por sintetizacdo, uma repregg@italos dados brutos
(BARDIN, 2010). Ainda de acordo com Bardin (2010199), a analise
categorial “funciona por operagfes de desmembramgottexto em
unidades, em categorias segundo reagrupamentasgmaal’. Ou seja,
a categorizacdo classifica o0s elementos de um m@Njypor
diferenciacao para, em seguida, reagrupar segunsienaelhancas. Ja as
categorias sao classes quem relinem um grupo derg@snsob um
titulo genérico, fazendo com que os elementos sgam em razéo de
suas caracteristicas comuns (BARDIN, 2010).

As categorias de andlise, pré-definidas, e quegiraer da teoria
e da empiria séo: trabalho, contemplando inclusittabalho docente e
o trabalho do estudante, em suas dimensdes ortal@&ghistorica, e
pratica pedagdgica. Os elementos dessas categmoas)dos das falas
dos professores, sdo discutidos e analisados mmrdeaa pesquisa,
trazendo o objetivo final da andlise das entrevigtee é evidenciar uma
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realidade representativa de uma populacdo de ¢hdigi ou de um
grupo social, encontrando também pessoas em stidadg (BARDIN,
2010).

1.4.5 Sistematizacdo do método

A seguir apresento a ilustracdo 11 contendo ansigizacéo do
método desta pesquisa em uma representacdo gréfitstracdo da
representagdo grafica tem por fim proporcionar wmsdo global da
metodologia escolhida e a sistematizacdo do que efqiosto
textualmente.

Para Severino (2007) o discurso cientifico é furet@aimente
raciocinio, um encadeamento de juizos realizadacdedo com certas
leis logicas que permeiam toda atividade do penstnfeimano.

llustracdo 11: representacdo gréfica do método

Tradicdo filoséfica:
DIALETICA

Categoria cientifica:

MATERIALISMO HISTORICO

Abordagem da pesquisa:
QUALITATIVA, E‘(PLORATGRIA

Fontes da pesquisa - Pe:,qm;a
BIBLIOGRAFICA

I Pesquisa
- - DOCUMENTAL
Técnicada pesquisa:

ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA

Pesquisa
Técnica da analise de dados: ‘ de CAMPO

ANALISE CATEGORIAL

Fonte: elaborada pela autora
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1.5 CONTEXTO DOLOCUSDA PESQUISA

Aqui darei destaque ao contexto que 0s professergsijtos
pesquisados, estado inseridos, ou seja, as circuwesaas condi¢des de
vida postas que precisam ser evidenciadas para qunélise dos dados
nao fique apartada da realidade concreta.

Iniciarei com a apresentacao de documentos legédsentes a
educacao profissional e, sem duvida, ao PROEJA-&#@lisando se a
categoria trabalho integra essas proposicdes; euidse discuto a
relacdo e posicionamentos da Escola de Turismoteldiia Canto da
llha, vinculada a CUT, e a Secretaria Municipal Bducacdo de
Floriandpolis, percebendo como acontece essa [@raponho na
sequéncia @rojeto Sabores do Saberos sujeitos que constituiram a

pesquisa.

1.5.1 Documentos legais: a educacgdo profissionaRR®OEJA e o
trabalho

Ndo sabem que tudo isso é um
enorme meteoro ardente que
produz uma bela chama no espaco,
mas que algum dia tera delidir.

S6 veem a chama, a bela fogueira
€como Vvocé viu

(BRADBURY, 2009, p. 149, fala
de Faber).

Essa analise tem inicio na Constituicdo Federal, ggi® no
Capitulo I, secdo da Educacao, logo no primeitig@, sédo situadas as
palavras: qualificacdo para o trabalho. “Art. 28%ducacao, direito de
todos e dever do Estado e da familia, sera proraavitdcentivada com
a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno ddggnento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadaoe gualificacdo para
o trabalho” (BRASIL, 1988). Na Constituicdo, quiahfr para o
trabalho, ou seja, preparar o sujeito para desemapesom qualidade
um trabalho, € um dos objetivos da educacdo noextntdo seu
desenvolvimento pleno.

No artigo 208, como dever do Estado, a Constitug#@@ante a
oferta do ensino noturno regular, que se adéquearidicdes de muitos
educandos (BRASIL, 1988), no caso, os educandostrgbalham e
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estudam concomitantemente. Vé-se que de forma algsnpoliticas de
educacao ignoram o sujeito trabalhador.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo NaciifeBEN),
no primeiro artigo, do primeiro titulo, localizamdg 2° A educacéo
escolar deverd vincular-se ao mundo do trabalhopeatica social”
(BRASIL, 1996). A questdo da educacdo aparecedigadtrabalho e a
pratica, mesmo a lei ndo trazendo a justificative mfoposicéo,
aparentemente trata-se de uma ligacdo entre a teos empiria, um
ciclo entre escola e mundo do trabalho que se atamautuamente.

E também na LDBEN, na secéo V, em que é situadest@p da
Educacdo de Jovens e Adultos. O primeiro paragdafoartigo 37
assegura que os sistemas de ensino dardo opodesiéaucacionais
apropriadas aos jovens e adultos que n&o pudertgaebs estudos na
idade regular, considera também as caracterisficagstudantes, seus
interesses, condicbes de vida e de trabalho, ntedé@msos e exames
(BRASIL, 1996). No paragrafo terceiro, 0 texto swegeque,
preferencialmente, a EJA deve articular-se a educagofissional.
Assim, logo apds o texto da EJA, a LDBEN traz asmdginacdes para a
Educacgéo Profissional, determinagfes estas postes @s textos da
Educacéo Béasica e o da Educacéo Superior, comequencia loégica
do processo de formacéo.

No artigo 39 do capitulo Ill, a LDBEN integra a [Edgao
Profissional e Tecnoldgica aos diferentes niveisnedalidades de
educacdo e as dimensbes do trabalho, da ciéncia &ahologia
(BRASIL, 2008). Dessa forma, a Educacdo Profissiamzgra-se a
formacéo inicial e continuada e a qualificacao ipsidnal, ao técnico de
nivel médio e a educacado tecnoldgica de graduagébs-graduacao.
Aparece na LDBEN, pela primeira vez, o termo “focm inicial e
continuada”, porém sem uma definicao no texto legal

Essa definicdo é situada na Portaria Interminatefi 1.082, que
dispbe sobre a criacdo da Rede Nacional de Cag#a Profissional e
Formacéao Inicial e Continuada (Rede CERTIFIC). tyar2° apresenta
a formacéo inicial como o “conjunto de saberesjdobta partir da
conclusdo de curso em instituicdo oficial de ensioee habilitam o
individuo ao prosseguimento dos estudos ou ao iekenarofissional”
(BRASIL, 2009). Logo em seguida, a formacdo comtdaué descrita
como “o conjunto de aprendizagens decorrentes demlizcao
permanente das experiéncias profissionais viveasiadassociadas ou
ndo a cursos de atualizagdo — que ampliam a foonagaial’
(BRASIL, 2009). Entéo o termo “formacéo inicial entinuada” pode
ser interpretado como o processo de educacdo fajpelagrega os
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saberes ja adquiridos pelo sujeito e possibilita ggte dé continuidade
aos seus estudos. Esta definicdo é importantegparado, mais a frente,
0 PROEJA-FIC for apresentado.

A Educacao Profissional, apds a redacdo da LDBEM geela
Lei 11.741 de 2008, passa a ter um carater de foneulo com a
categoria trabalho, considerando o sujeito tralgimiha com suas
experiéncias de vida e de trabalho, apto ao direitontestavel da
educacao. A prépria Rede CERTIFIC surge como uma

Politica Publica de Educacgdo Profissional e
Tecnoldgica voltada para o atendimento de
trabalhadores, jovens e adultos que buscam o
reconhecimento e certificacdo de saberes
adquiridos em processos formais e ndo-formais de
ensino-aprendizagem e formacgdo inicial e
continuada [...] (BRASIL, 2009).

As trajetdrias de vida e de trabalho dos sujeitassam a ser
reconhecidas, 0os quais passam a ter o direitotdgrar o sistema de
educacdo com suas histoérias e ndo como individusos, de
experiéncias.

O artigo 40, do capitulo sobre Educacéo Profissidad. DBEN,
propde que a educacdo profissional seja desengobid articulacéo
com o0 ensino regular ou com outras estratégiasigieagéo continuada,
sendo realizada em instituicdbes especializadas @uambiente de
trabalho (BRASIL, 2008). E criada uma rede de dteadto ao
trabalhador, para que este ndo figue a margemstkns de educacao
formal, tornando até seu o local de trabalho una@sgducativlf. O
trabalho aparece permeando esses documentos fid@i varios
governos, mas nao fica evidente: de que trabaldocsedratando?

Voltando a Constituicao Federal, a mesma prev@stigo 214, o
estabelecimento do Plano Nacional da Educacdo (PHliE integra
acles do Poder Publico que conduza a cinco obgefiviacipais, mas
que aqui me deterei a apenas dois: | — erradicdg&malfabetismo; IV
— formacdo para o trabalho (BRASIL, 1988). E pddindesses

'8 Advirto que essas observacées emergem dos doapsriegais, mas néo séo
afirmacdes de que é o0 que sempre acontece na apratic dia-a-dia do
trabalhador que estuda, ndo sendo este o intedesgEsquisa. As analises
surgem como estrutura para a reflexdo do contaxt@ue os professores do
projeto Sabores do Sabestdo socialmente inseridos.
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objetivos, postos na Constituicdo Federal do and 988, que passo
para a apresentacdo do PROEJA.

Os dois objetivos expostos anteriormente revelanoasadicdes
presentes no campo politico. O uso do termo “eregdio” indica que o
analfabetismo € interpretado como uma doenca e cofitco uma
circunstancia historicamente construida, o que &vamada de agbes
distintas pelo governo. A formacédo para o trabatiuixo dos objetivos,
mostra que a educacéo € entendida como uma prépgragfissional de
insercdo no mercado de trabalho, ndo como formpgéna plena vida
do sujeito, que inclui o trabalho no seu sentidtoldgico, a praxis
produtiva, assunto que sera desenvolvido no deatarpesquisa.

Juntando essas caracteristicas — “erradicacaonhalfabetismo e
formacdo para o trabalho — podemos analisar o &r@yiNacional de
Integracdo da Educacgéo Profissional & Educacdac@asi Modalidade
de Educacdo de Jovens e Adultos. O Programa, etdéo,como
publico-alvo suijeitos jovens e aduftbgue nao tiveram acesso a escola
ou nao concluiram seus estudos na idade “aprofyriadaseja, nédo
possuem o ensino fundamental ou médio e que desmjtenlar-se
também com a educacdo profissional. A LDBEN deigm lzlaro, no
inciso primeiro do artigo 4, a garantia do “ensiftndamental,
obrigatorio e gratuito, inclusive para os que rgeram acesso em idade
prépria” (BRASIL, 1996). O PROEJA constitui-se, tdesnodo, como
uma politica publica que contribui para a tentatiea superacdo das
mazelas do sistema educativo brasileiro, que isimente concentrou
privilégios ao invés de universalizar o direito.

Para Nogueira (2004), o governo, o poder por e@cgo e o
modo de gerir o Estado, constituem a politica. @oaimstituida na
sociedade, torna-se politica de Estado; quandoamsitdria, muda
conforme o governo em exercicio, € uma politicgyoeerno, ou seja,
ndo foi internalizada pelo Estado e sofre alteraqiee acordo com a
gestdo em vigor. “A principal funcdo da politicalé perspectiva as
pessoas” (NOGUEIRA, 2004, p. 49), isso quer diagx g politica ter
por objetivo indicar por onde e de que modo o Esiag o governo
pretendem atuar e agir, no que se refere a econediigacdo, saude,
seguranca, etc, tornando a comunidade consciestplaiaos de gestéo.
J& o campo que busca colocar o governo em acamaaressa acao e,
guando necessario, apontar mudancas no rumo das8aes, € o da

' De acordo com a LDBEN a EJA contempla sujeitos coais de 15 anos
para a conclusao do ensino fundamental e maioré8 dmos para a conclusao
do ensino médio (BRASIL, 1996).



59

politica publica (SOUZA, 2006). As politicas publ; entdo, sdo o
governo em ac¢do, suas formas de intervir e interagn a sociedade.
Ainda de acordo com Souza (2006, p. 2), “a formddade politicas
publicas constitui-se no estagio em que 0s govedwsocraticos
traduzem seus propositos e plataformas eleitomipregramas e acoes
que produzirdo resultados ou mudanc¢as no mundo real

Para atender um maior nimero de jovens e adult&R®@EJA
abrange cursos de formacdo inicial e continuadatralealhadores,
articulada com ensino fundamental ou médio (PROBEIA- e
educacdo profissional técnica de nivel médio (PRGHEEdio)
(BRASIL, 2006c). Sob a luz desta pesquisa esta OBJR-FIC, que é
ofertado pelgorojeto Sabores do Sahegror esse motivo ndo abordarei
no texto 0 PROEJA-Médid

De volta a Portaria Interministerial n® 1.082, éeapntado no
artigo 31, primeiro paragrafo, que uma das modaddida de
reconhecimento de saberes e do aproveitamento tddossé pela
Formacao Inicial e Continuada integrada ao Ensinnd&mental ou
Médio, situada como PROEJA-FIC. Isso quer dizer gue&luno
matriculado numa instituicdo formal promotora doERA-FIC pode
ter saberes e experiéncias reconhecidos no amigsoddar, inclusive o
préprio decreto do programa prevé no artigo sedcagrafo Unico, que

todos os cursos e programas do PROEJA devem
prever a possibilidade de conclusédo, a qualquer
tempo, desde que demonstrado aproveitamento e
atingidos os objetivos desse nivel de ensino,
mediante avaliacdo e reconhecimento por parte da
respectiva instituicdo de ensino (BRASIL, 2006c).

Deste modo, as instituicdes de ensino se encarrdgavaliar se
0 aluno tem o aproveitamento adequado, seja pelas lde aulas ou
pelos saberes provenientes das experiéncias, iBcadd por isso. E
importante ressaltar, como lembra o Documento BaseROEJA-FIC
(BRASIL, 2007), que uma expressiva quantidade ¢ites com menos
de oito anos de escolarizacdo tem suas possitabdael insercéo social,
politica, cultura e econbmica comprometidas frantena sociedade que
exige niveis crescentes de escolarizacdo e cadificprofissional.

% para informacdes sobre o PROEJA-Médio ha o doctmierse, disponivel
no endereco eletrdnico:
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf2/progjadio.pdf
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Nesse contexto, a integracdo da formacdo inicial e
continuada de trabalhadores com o ensino
fundamental na modalidade EJA é uma opg¢éo que
tem possibilidade real de conferir maior

significado a essa formacéo, pois tem o poder de
incidir diretamente na melhoria da qualificacdo

profissional dos sujeitos aos quais se destina. Nao
se trata, de maneira alguma, de subsumir o
conteudo propedéutico do ensino fundamental a
uma preparacdo para o mundo do trabalho, mas

sim de garantir a totalidade do primeiro
integrando-o a segunda (BRASIL, 2007).

O documento ressalta a integracdo dos conteldoss dit
propedéuticos e da profissionalizacdo, alegandoapémas o ensino
fundamental ndo d& conta das necessidades de wm jou de um
adulto de insercdo ou crescimento no mercado tellra. Aqui uso o
termo mercado trabalho e ndo mundo do trabalho comaitacdo
anteriof’, explicagdo que serd4 dada quando a categorialtealfar
tomada para teorizacdo. O importante aqui € destadabjetivo da
politca do PROEJA-FIC: elevacdo de escolaridadeesgificacéo
profissional, possibilitando a continuidade dosud@s$ (concluséo da
educacao bésica, educacao superior).

As concepgoes e principios que alicercam o PROESem na
convergéncia dos campos: formacdo para atuacdo umadamdo
trabalho; modo préprio da educacgéo, considerands@ecificidades do
sujeitos jovens e adultos; e formacdo para o evierda cidadania;
tendo como pressupostos: que o jovem e o adultdraBalhadores e
cidadaos; o trabalho como principio educativo; sode@mandas de
formacéo tecnoldgica do trabalhador; e a relac&oigegra curriculo,
trabalho e sociedade (BRASIL, 2007).

I Mesmo que o documento base do programa indiquendmaubordinacéo da
educacdo perante as demandas do mercado e do empegdente que, sendo
de carater profissionalizante, os cursos PROEJA-f8@ como uma das
intencdes tornar o aluno apto a melhorar sua erapilidpde. No caso da
educacdo de adultos, espera-se que as aprendizagéimadas tenham efeitos
mais imediatos, como a alfabetizagao funcionalfiqag. de leitura e escrita,
melhora da autoconfianca, empregabilidade (RIBEIR@A.TELLI JUNIOR;
HADDAD, 2015).
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Essas concepgbes sdo as que estdo a longa datanpo de
disputa politica, tendo como primeiros defensoredgsid Teixeira e
Darcy Ribeiro, por exemplo, e que 0s aportes tesribesta pesquisa
também confluem. O que intriga € a razdo de sarak politica tdo
bem fundamentada ainda estar presente no Planordhde Educacéo
(PNE) 2014-2024, dando a entender que as polftighlicas sdo postas,
porém néo sdo desenvolvidas, ndo séo efetivadasanantegralidade,
sendo reeditadas nos periodos em que as lutas epeleacdo se
intensificam.

Assim, a solugdo para antigas demandas aparecemnovan
roupagem, sendo que as propostas anteriores seguam tempo para
se estruturarem e se fortalecerem no campo da @itfitaComo
exemplo cito o Programa Nacional de Acesso ao Bn$icnico e
Emprego, criado pela Lei 12.513 no ano de 2011RONRATEC tem
como prioridade de atendimento os estudantes deoem&dio da rede
publica, inclusive da EJA, trabalhadores, benefm$ade programas de
transferéncia de renda, entre outros (BRASIL, 2D1%hbjeitos que
poderiam muito bem se vincular ao PROEJA. Tambémbgetivos do
PRONATEC sédo convergentes aos do PROEJA — mesmooque
PRONATEC tenha um carater de aligeiramento dos egsms
formativos —, a saber alguns: expandir, interiorigademocratizar a
oferta de cursos de educacado profissional e deswgprogramas de
formacéao inicial e continuada ou qualificagdo mwibnal; melhoria da
gualidade do ensino médio por meio da articulagdim @ educacao
profissional; ampliar as oportunidades educaciodais trabalhadores,
por meio da formagéo e qualificacdo profission&ASIL, 2011b).

Portanto, as politicas para educac¢do profissiggaah a EJA e
para os trabalhadores, parecem se diluir em pragodecretos e leis
que nédo sao aprofundadas, ndo séo suficientemesémwblvidas para
gue o0s resultados sejam visiveis aos sujeitos ndgdtios dessas
proposicoes.

Tanto as politicas ndo sdo desenvolvidas em staisl&mles, que
no PNE 2014-2024, uma das metas continua sendcadiear” o
analfabetismo.

*2 350 exemplos de programas que antecederam o PROBJAno Nacional
de Qualificacdo dos Trabalhadores (PLANFOR), PlaNacional de
Qualificagdo (PNQ), Programa Nacional de EducacaoReforma Agraria
(PRONERA), Escola da Fabrica, entre outros. Parthexer mais sobre o
assunto ha os estudos de Kuenzer (2006, 2007) & [Eiitmo (2004, 2005).
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Meta 9: elevar a taxa de alfabetizacdo da
populacdo com 15 (quinze) anos ou mais para
93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por
cento) até 2015 e, até o final da vigéncia deste
PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir
em 50% (cinquenta por cento) a taxa de
analfabetismo funcional (BRASIL, 2014a).

Esta nona meta do PNE 2014 — 2024 ainda é umahttaxdes
das diretrizes propostas na Constituicdo Fedeetdmbrando que a
Constituicao é do ano de 1988 e o final da vigédoi®@NE é 2024. A
morosidade das politicas para a educacgéo tambéwekada no dado do
quarto semestre de 2014, de que 39,8% das pessddsahos ou mais
de idade ndo tinham completado o ensino fundam@itD, 2014).

Voltando a fala sobre uma politica publica bem amdntada
como o PROEJA estar ainda presente no PNE, refra-meta 10, que
estipula o compromisso de “oferecer, no minimo, Z&i¥te e cinto por
cento) das matriculas de educagdo de jovens eoadulbs ensinos
fundamental e médio, na forma integrada a educggéfissional”
(BRASIL, 2014a). O PROEJA nao aparece nomeado iha, iperém as
instancias articuladas pelo programa sao as qusasoma meta 10 do
PNE, isso quer dizer que pode haver uma trangitdie de politicas,
desde que estas atendam a integragdo da EJA comiu@acéo
profissional.

O PROEJA, junto com outros programas voltados a&nsy
adultos e idosos, constituem as politicas publides educacgéo
profissional e tecnolégica vinculadas a Secretata Educacao
Profissional e Tecnolégica (SETEC). Ja as politietacionadas a EJA
sdo de responsabilidade da Secretaria de Educagimin@ada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI). & (2014) situa
gue escola, politicas e projetos inclusivos véndeess propostas da
“moda”, tanto que essa Secretaria (SECAD, agoraARECncluindo
Inclusdo na nomenclatura), ou seja, a exclusdo ammponcipio e as
politicas inclusivas como remédio, sendo que estxacteristica de um
pensamento conformado e construido dentro do mama gujeitos do
lado de fora. O autor ainda compara os termos ‘imaligado” e
“excluido™ as margens e as fronteiras sdo aprowdisa oS muros, as
muralhas, por sua vez, impossibilita que se temissar. A seguir
apresento o quadro 4, representativo de algumasglesliticas e seus
objetivos.
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Quadro 4: SETEC, SECADI, algumas politicas e sbjstigos

17

D

SETEC SECADI
Politica Obijetivo Politica Objetivo
Programa Acesso 4 PRONACAM | Educagcéo dd
Mulheres Mil educacéo PO campo, possu
profissional, ad um eixo de
emprego g educacdo  df
renda, 3 jovens e
mulheres enf adultos €
situagéo de educacéo
vulnerabilidade. profissional.
PRONATEC Ampliar Programa Superacao d
oportunidades | Brasil analfabetismo
educacionais ¢ Alfabetizado | entre  joveng
de formacad com 15 anos ol
profissional mais, adultos ¢
gualificada aod idosos,
jovens, universalizacao
trabalhadores. do ensino
fundamental.
Rede Atendimento dg Educacdo em| Implementacéo
CERTIFIC trabalhadores, | Prisdes da educacéo d
jovens e adultog jovens e
que buscan adultos noj
reconhecimento sistema
e certificacdo de penitenciario.
saberes
adquiridos.
Programa Possibilita al ProJovem Elevar a
Brasil expansao da| Urbano escolaridade d
Profissionalizado | redes publicas d jovens entre 1§
ensino  médid e 29 anos po
integradas E: meio da
educacao modalidade dd
profissional. educacao  dd
Integrar (o] jovens e
conhecimento dd adultos
ensino médio 4 integrada 3
pratica. qualificacdo

1%

17

profissional.
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Rede e-Tec Oferta de| PNLDEJA Livros
Brasil educacéo didaticos  aos
profissional € alfabetizandos
tecnologica g e estudantep
distancia. jovens, adultog
e idosos.
PROEJA Integracdo  dq Medalha Reconhecer ap
educacgdo basicl Paulo Freire | experiéncias
a educacag educacionais
profissional, ng que promovarm
EJA. projetos  quse
tenham
contribuicdes
relevantes para
a EJA no
Brasil.

Fonte: adaptado de BRASIL, 2014b.

Este breve panorama das atuais politicas da SETEda e
SECADF® mostra como as proposicdes Sdo congruentes, @, Sej
possuem uma coesao nos objetivos a que se destiues, sejam:
superacdo do analfabetismo, elevagéo de escolarigegbaracdo para o
trabalho, qualificacdo profissional, valorizacdo H»A, entre outros.
Isso mostra a intengdo de atender as demandassspoiaparte do
Estado, ao mesmo tempo em que revela a diversitiageliticas para
objetivos convergentes, até mesmo em secretarsdmtds, ou seja,
esforgos, controle e aplicagdo de recursos espagesao permitem o
desenvolvimento pleno das politicas publicas. Aaniogtitucionalidade
requerida pela EJA enfrenta dificuldades na gestdocacional e,
quando avancga, ndo conta com tempo suficiente gg@nsolidar na
estrutura do Estado (RIBEIRO; CATELLI JUNIOR; HADDA2015).

O PROEJA surgiu na estrutura do Estado como fretdetbates e
acOes politicas e académicas, que vém acontecemdgensar modos
de, primeiramente, universalizacdo e aprimorametiéo educagao
nacional provindos da Educacéo de Jovens e Adlss® € um embate
que ocorre sistematicamente, pois, de acordo cona [Eilho, Silva e

8 Essas politicas socioeducativas sdo pensadasopacaletivos populares,

escreve Arroyo (2014), para os jovens e adultosulpogs, considerados

ignorantes, sem valores e até mesmo violentosyutsds”, nunca sao pensadas
para “n6s”, ja educados, éticos, pacificos e pzmifres.
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Deitos (2011, p. 8), “nem sempre a realidade éugaga com as
politicas sociais e educacionais pelos detentocepatdier politico e
econdmico”, fazendo com que as pessoas se mobileenforuns,
conferéncias, comités para articular lutas que eetdm as
determinacdes diretas do Estado, sendo necessdidlogo entre a
sociedade e o poder instituido.

Concordo com Mayo (2004) quando este escreve giesnm
“luta” vem da concepc¢éo gramsciana de sociedadle civ

De acordo com essa concepcgao, a sociedade civil
€ considerada uma area que, em sua maior parte,
consolida os arranjos hegemdnicos existentes, por
meio das instituicdes dominantes, mas a qual

também contém sitios e bolsdes, frequentemente
no interior dessas préprias instituicbes, ondesesse

arranjos sao renegociados e contestados
constantemente (MAYO, 2004, p. 14).

Para Lima Filho, Silva e Deitos (2011) as politieasicacionais
nao sao meras benevoléncias sociais, sdo sim itsmEs humanas que
0 poder do Estado deveria proteger integralmentdes2nvolvimento
social, para Engels (1986), obriga que os malaemes trazidos pelo
progresso sejam ocultados com o manto da caridageseja, 0s
problemas produzidos pelo préprio desenvolvimento siciedade
capitalista recebem solu¢des do Estado, como sefesse o promotor
da democracia e nédo o legitimador das desiguald@iegie significa
que o Estado capitalista vive em um impasse, emtiscurso da
cidadania e a pratica da opressédo, mesmo que mEsse falar em bem
comum numa sociedade de nao-iguais (COSTA, 2006).

Assim, uma das orientagdes do Estado é atendexnaandias da
classe trabalhadora — desde que a acumulacaolisteitaa legitimagéo
da ordem social vigente sejam mantidas —, fazeondo que as leis e
direitos trabalhistas, servicos sociais e direitpgliticos sejam
aparentemente  conquistas dos  trabalhadores (MONTANO
DURIGUETTO, 2011). Os autores ainda escrevem quengss O
Estado com as demandas da classe trabalhadorantatelné uma
funcéo estratégica na diminuicdo da insatisfacgulpo e dos conflitos
dela derivados, porém ndo se pode creditar apeossingeresses
capitalistas a legislac@o trabalhista, as politieaservicos sociais e
assistenciais, estes devem ser pensados tambénpcodutos de fortes
e permanentes lutas de classes, que demandams®paes a classe
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dominante para atender as necessidades dos trdiabae da
populagédo em geral.

No campo da politica, as disputas se estabelecemo co
confrontos ideoldgicos entre os diferentes setdaesociedade, fazendo
com gue o espaco publico se torne um palco de tdigjns interesses
particulares e de interesses de segmentos orgasizae buscam dar
visibilidade e legitimar suas demandas (COSTA, 2088ualmente,
segundo Lima Filho, Silva e Deitos (2011), nos atreonos em uma
situacdo de extrema relevancia para o debate d&aslpublicas para a
educacao que orientem suas defini¢des.

A Educacdo de Jovens e Adultos tornou-se modaliddale
Educacdo Bésica apenas a partir do ano de 1996d®@n9.394, mas
antes dela houve uma longa trajetéria de lutas@omreconhecimento e
por sua importancia para a constituicdo da soceedathsileira
(MACHADO, 2013). Segundo a autora, a atual situadaoEJA é
marcada por experiéncias que a antecederam comaonhap de
alfabetizagdo de adultos, como o0 Movimento Brasileide
Alfabetizacdo (MOBRAL), assim como por cursos eness supletivos
de carater estritamente compensatério.

A Educacdo de Adultos adquiriu novos olhares epné¢acdes
com os estudos e obras de Paulo Freire, que passasar difundidos
no pais e no mundo a partir do final da década @&0,1com a
publicagcéo do livrdeducacao como Prética da Liberdadeara Ribeiro
(1999), o autor contribuiu sobremaneira no procelseonstrucdo da
identidade da EJA, postulando o principio da edimaglo dialogo. As
bases postas por Freire contribuiram para a sujerdg enfoque
assistencialista da Educacédo de Adultos, fazemigarvia no¢éo de que
esta € um direito a que todos devem ter acessdE(RIB, 1999). Essa
nocdo fundamentou as lutas, debates e reivindisagde culminaram,
no final da década de 1990, no reconhecimento ded€do de Jovens e
Adultos na Lei de Diretrizes e Bases da EducacamoNal, a ja citada
Lei 9.394.

Porém, ainda nos tempos atuais, a realidade eadi@pela EJA

[...] inicia-se com o perfil dos seus alunos: um
namero assustador de pessoas, classificadas do
ponto de vista econbmico como miseraveis,
pobres ou em condi¢cdo de vulnerabilidade, que
em sua expressiva maioria sequer consideram que
a educacao é um direito seu e que por ela devem
lutar. Ao contrario, no imaginario de muitos
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jovens e adultos trabalhadores esta distante a
possibilidade de retorno aos estudos com a
perspectiva de que a escola seja um lugar para
seguir aprendendo. Para aqueles que voltam, ha
muito do desejo imediato de resolver demandas
do mercado de trabalho que, por outro lado, tem
cobrado formacé@o cada vez mais especializada
para o acesso a empregos formais cada vez mais
escassos (MACHADO, 2013, p. 12-13).

Isso posto, nota-se a que ndo h& apenas necesditede
processos formativos escolares, ha também o apskiopreparacéo e
formacao para o trabalho.

O PROEJA também é resultado de uma trajetéria datee
construida na educacéo profissional, iniciada &irpaws anos 1990,
guando o Estado brasileiro elegeu-a como frentagd® para varios
ministérios (LIMA FILHO; CEA; DEITOS, 2011). Parss @utores, 0
foco na educacdo profissional para as politicadaisoweio pelo
agravamento da crise do desemprego, “como que cuiopjo Estado]
sua tarefa institucional ante a ldgica competigvaoncorrencial que
passa a predominar nas relagdes socioecondmicdstA(IEILHO;
CEA; DEITOS, 2011, p. 24).

Porém, o PROEJA tem outra perspectiva, diferents do
programas e planos que o antecederam. Para Lirha E2010), a
sociedade brasileira pressionou por novos encamigihtws de politicas
publicas de incluséo e integragdo desde o inicipritieeiro mandato do
Partido dos Trabalhadores (PT), com efeito criow-sgenario para o
desenvolvimento do PROEJA, que tem em sua perspeattiesgate da
cidadania de trabalhadores, de jovens e de admtbsidos da escola.

O fato, porém, é que, de forma singular para a
classe trabalhadora, o direito ao trabalho na sua
perspectiva econdmica configura a
profissionalizacdo de jovens como uma
necessidade. Por outro lado, a EJA continua sendo
predominantemente reparadora da negacdo do
direito a educacado basica aqueles que a ela nao
tiveram acesso ou ndo permaneceram em idade
considerada apropriada. Quando
profissionalizante,  justamente por  estar
combinada com essa negacdo, a educacdo de
jovens e adultos esta sempre no limite de se fazer
substitutiva desse direito (RAMOS, 2010, p. 75).
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Essa é a dupla condicdo contraditéria que permdé&ROEJA:
simultaneamente o0 programa expressa a caractarigacéormacao do
trabalhador como apéndice das politicas econémieasefetiva
oportunidades de ampliagdo da escolarizacdo dangoe adultos,
historicamente excluidos dos processos educatittdA( FILHO;
CEA; DEITOS, 2011). Condicdo que deve ser permamnesmte
lembrada quando dos estudos e pesquisas envoharafo diversas
probleméticas.

Lima Filho (2010, p. 113) deixou uma intrigante sjde para
reflexao:

Conseguira o PROEJA efetivamente converter-se
em politica pulblica caracterizada  por
integralidade, universalidade, qualidade e
perenidade, ou reiterara as caracteristicas de
programas anteriores, marcados pela
pontualidade, precariedade, fragmentagcdo e
carater compensatoério?

Ainda ndo é possivel elaborar uma resposta pasairdagacao,
porém, diante do exposto, pode-se afirmar que oBHIRGse constitui
em um territério de disputas que € a educacdo, een algumas
categorias medem forgas para sobressair, como: ificagio
profissionalversuspreparacao para o trabalho; elevacao de escalarida
versus apropriacdo do conhecimento socialmente desenwlvid
mercado de trabalhwersusmundo do trabalho; sujeitos atrasados no
sistema educacionabersus sujeitos em tempos diversos em seus
processos historicos. Essas dicotomias postasfiétidas no dia a dia
do professor, e é ele, em sala de aula, que lita ©® sujeitos
trabalhadores e estudantes, com as diretrizestapted de disputas,
oficializadas pelo Estado e com as instituicGestarfidtes de programas.
Sobre estas Ultimas € o que tratarei a seguir.

1.5.2 Escola de Turismo e Hotelaria Canto da lllaUd e Secretaria
Municipal de Educacéo de Florian6polis

As vezes pode levar uma vida
inteira para um homem colocar
seus pensamentos no papel, depois
de observar o mundo e a vida, e ai
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eu chego e, em dois minutos, bum!
Esta tudo terminado

(BRADBURY, 2009, p. 80, fala de
Montag).

A ETHCI ja tem mais de onze anos de fundacédo nadeicie
Floriandpolis e, desde 2003, ja atendeu a maisrdit tfabalhadores em
diversas cidades da regidao sul, firmando convé&wvas o Ministério do
Trabalho e Emprego, Ministério do Desenvolvimentagrakio,
Ministério do Turismo, Petrobras, entre outros (ETH2014). O
histérico de a¢Bes da escola se entrelaca comtérihisle lutas da
Central Unica dos Trabalhadofée, é pela experiéncia da CUT com
escolas e formagfes sindicais, que a ETHCI se ingnstomo uma
instituicho educativa para trabalhadores em Flépalis, Santa
Catarina.

A CUT tem um claro posicionamento politico que édamento
para todas as escolas sindicais — as quais a Ef”dQlarte —, ficando
evidente neste trecho que trago como exemplo: ‘atr@eUnica dos
Trabalhadores — CUT, desde a sua origem, tem coonaohte a
superacdo das relacdes capitalistas de producéadzmsa compreensao
de que sem esta premissa ndo sera possivel a eeedechancipacao da
classe trabalhadora” (CUT, 2012, p. 9). Portantpelé@ perspectiva de
classes que a ETHCI se consolidou com um projdftiquopedagdgico
(PPP) diferenciado.

O PPP da escola Canto da llha “é fruto dos acunteltsco-
metodologicos e praticos advindos das diversasriéxpéas realizadas
nos ultimos anos no ambito [...] das propostasdie&cado Profissional
na perspectiva da Educacdo Integral dos Trabalagdor

2 A CUT foi fundada no ano de 1983 durante o primé&pngresso Nacional
da Classe Trabalhadora (CONCLAT) e hoje é a madantral sindical da
América Latina e a quinta maior do mundo, tendo@@empromisso a defesa
dos interesses imediatos e histéricos da classalti@dora e seus objetivos séo
organizar, representar e dirigir a luta dos tradddines por melhores condi¢des
de vida e de trabalho e por uma sociedade justmedatica (CUT, 2017).

% por educacao integral dos trabalhadores entenderseformacdo ampla,
critica e com a apropriacdo do conhecimento hestorente acumulado,
possibilitando que 0s sujeitos possam ter umaviatgido consciente e coletiva
na realidade em que estdo inseridos (MIYASHIRO; NEDRO, 2005). Na
mesma perspectiva, Lourengo (2005) aponta que a&ae#a integral de
trabalhadores precisa possibilitar a compreenséovéidas dimensées da vida
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(LOURENCO, 2005, p. 9). Para Lourenco (2005), asaslupor
mudancas partem da compreensdo das condi¢des idaistoque
permeiam cada momento da producao da existéncihaoens e, para
isso, é preciso tomar como ponto de partida dogssuc educativo 0s
problemas, as necessidades e os desafios dohtdbads.

Para melhor visualizagéo, apresento abaixo o quadantendo
as especificidades do PPP da escola Canto da llha.

Quadro 5: especificidades do Projeto Politico Pédieg da ETHCI

Perguntas Definicbes

orientadoras

O que Contribuir, a partir de uma formacédo ampla e @itic

busca? para uma nova praxis social, com metodologias
educacionais convergentes as necessidades| dos
trabalhadores — considerando o contexto | de

transformacdes no mundo do trabalho perante a
acumulacao do capital.

Para quem? | Trabalhadores jovens e adultos desempregadop ou
empregados (formal e informalmente) da cadeia
produtiva do Turismo e Hospitalidade

Como é a Articula-se as dimensbes da educacdo propedfutica
educacao (escolarizacdo), educacado profissional e da formaca
integral? para cidadania.

Comoque |Aos debates em torno das politicas publicas| de
se articula? | educacéo e trabalho e ao processo de desenvolaiment
local, ndo se restringindo ao mero preparo técmes,
buscando problematizar a realidade estimulando juma
reflexdo critica da totalidade histérica.

Como? A realidade na qual o sujeito esta inserido é & loag
processo formativo proposto, em uma intervencao|que
aponte para a melhoria de condi¢6es de trabaltm|e d
vida das comunidades.

dos sujeitos, seja na comunidade, no trabalho diamdia, compreenséao que
va além da formacédo restrita da produtividade endocado e que amplie a
consciéncia critica com vistas ao enfrentamentaldsafios atuais.

%6 Atualmente, depois de alteragdes promovidas pdiC/Mb eixo tecnolégico
passou a ser denominado Turismo, Hospitalidade zerl.eenquadrado no
Catalogo Nacional de Cursos Técnicos. Para  saberis: ma
http://pronatec.mec.gov.br/cnct/eixos_tecnologitos.
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Por que? Pela forte participacdo econdmica deste setorgiaa¢
e pelas demandas existentes de educacéo profissiona
dos trabalhadores para atuar no setor.

<

A que se A formacdo destinada & produtividade, pautadd na
contrapde? | nocdo de competéncia. O foco estd no sujeito
trabalhador, considerando suas mudltiplas dimensedes
o desenvolvimento de sua consciéncia critica, wo fio
patamar de inser¢do no mundo do trabalho. T

Fonte: adaptado de Miyashiro e Moretto (2005)

Pelo panorama apresentado é perceptivel que a Ege#sSui um
posicionamento classista, de luta pelos traballesderque se destaca
ainda mais em seus objetivos, como apontam MiyashiMMoretto
(2005): consolidagcao de um PPP para a educacassioofl na area de
Turismo e Hospitalidade que contribua com novasodwbgias
educacionais; contribuicdo para a nova institudidade da formacéo
profissional, com a criagdo de Centros Publicos Educacéo
Profissional que articule as politicas de EJA edad&o Profissional
com as politicas de emprego e desenvolvimentomafipromoc¢éo das
atividades de pesquisa sobre o setor de turisnua €adeia produtiva,
com o objetivo de aprimorar o processo de consbrugdricular;
desenvolvimento de processos de ensino-aprendizageriados na
construcdo coletiva do conhecimento a partir dathecimentos dos
educanddS/trabalhadores, contemplando todas as dimensdes dos
sujeitos; promoc¢do do movimento sindical; acumuagi novos
elementos para as reflexdes e interven¢des no detimrismo, levando
em conta aspectos politicos, culturais, sociam@&micos e ambientais.

?’ A ETHCI e a SME usam os termos educando e edugzatar designar os
sujeitos que interagem na instituicdo. Essa terog apresenta uma
conotagdo de divisdo entre homens passivos e atwpseja, para Sanchez
Véazquez (2012), essa € uma concepcao de sujaifdrenador — o educador —
gue permanece ele mesmo subtraido a mudanca ejal® uassivo — o
educando — que deve ser moldado, transformadoeNsssdo, adoto os termos
aluno ou estudante e professor ou docente, ndo &imdnimos, mas como
coexistentes. Termos esses que denotam agfes ae atggnomia entre 0s
sujeitos que os carregam, em uma relacdo de pareerido submissédo. A
terminologia aluno, caso haja duvida, em sua etigialndo significa “sem luz”
como sugerem algumas interpretagfes, o vocébulwaddo latim alummus
conotando, em seu sentido semantico, aquele qusgrde alimento para
crescer (ALMEIDA, 2011).
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Essa proposta politica e pedagégica também sitia “gu
necessario pensar diferentes tempos de aprendizag@mhecer o0s
contextos que esses sujeitos estdo inseridos eonke@dmentos
construidos ao longo de suas trajetérias de viddIYASHIRO;
MORETTO, 2005, p. 59). Ou seja, 0 sujeito é compi@d em sua
totalidade, com uma histéria que o difere das haddos colegas de
aula e que, a0 mesmo tempo, 0s aproxima.

Por pensar na integralidade do trabalhador, o psacde ensino-
aprendizagem ndo se desenvolve no modelo disaiplimas é
desenvolvido por &reas, temas e conteldos queget®r com a vida
concreta dos alunos, “ndo se trata apenas de ugd opetodoldgica,
mas sim de uma decisdo politico-epistemoldgica” YIWBHIRO;
MORETTO, 2005, p. 62). A seguir, no quadro 6, nwstmma
sistematizacdo da estrutura basica que fundamentpraressos de
ensino-aprendizagem da ETHCI.

Quadro 6: estrutura béasica que fundamenta os pmugEesle ensino-
aprendizagem

Estrutura curricular Béasica, propondo areas (e
conhecimento abrangentes como:
conhecimento e  tecnologi
sujeito, natureza

desenvolvimento; gestao e
alternativas de trabalho e renda.

L

Curriculo Concebido em uma dimenséo que
nos remete sempre a totalidade |e a
histéria, mediando os fatos |e
retirando deles a aparéncia [de
naturalidade e permanéncia. |E
traduzido em movimento,
constantes de acao-reflexdo-ac

[«

[92)
o © m

Temas de aprendizagem Trabalho, sociedade, tempo

espaco, politicas publicas, cultu
ciéncia, transforma¢des no mun
do trabalho, etc.

[®N
o’

Eixo estruturante Trabalho, tomado como princip|o
educativo.
Atividades formativas Aulas regulares; visitas e viagehs

técnicas, culturais e pedagdgicqas;
projetos  tematicos;  oficings
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pedagdgicas; pesquisfis
bibliogréficas e de campg;
inventario da histéria, dp
sociedade, da cultura e ¢o
turismo; trabalho de conclusao fe
Curso.

Abordagem pedagdgica Utiliza recursos diversos conjo
filmes, musicas, poemas e textps,
articulados sempre a realidade dos

educandos.

Procedimentos metodoldgicos | Planejamento coletivo; avaliagéo
processual e diagnosticp;
sistematizacdo da experiéncia.

Trabalho pedagogico Perspectiva integral e em sintorjia

com a realidade dos educandps,
gue rompa com a fragmentagéo|do
conhecimento, 0 que exige que|os
professores tenham um dominio
profundo e progressivo da
metodologia proposta.

Fonte: adaptado de Miyashiro e Moretto (2005)

A ETHCI desenvolveu um referencial basico de oaefib para
os professores que atuam nos curso de educacdssimmdl e elevacao
de escolaridade. E um caderno metodolégico sulmlin@s areas de
conhecimento supracitadas e que fornece as déetrés estratégias de
trabalho com os materiais dos educafiiessugestdes de abordagens
metodoldgicas, numa perspectiva integral (ETHC1,30

O caderno entdo prop6e uma estrutura de atuac@otdpcom a
indicacdo de textos e formas de aborda-los na dalaula, ainda
contempla indicac@es de bibliografias e os aspecsEem explorados,

8 De acordo com a ETHCI (2013), o material dos eddea é composto por
diversos textos dentro das areas de conhecimengstes sao trabalhados
seguindo as estratégias previstas nos planejamentéas obrigatoriamente em
uma sequéncia engessada. Os textos estdo disjmalbg também de forma
virtual no link:
http://www.escoladostrabalhadores.org.br/sistendipacoes_jornal/33/public
acao.pdf e séo constituidos por trechos de liveosudores como Marx, Engels,
Gramsci, Chaui; poesias de Mario Quintana, Paulmihski; misicas de
Gilberto Gil, Chico Buarque; charges, etc.
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assim como os momentos de articular os textos centomtetdos
propedéuticos e profissionais.

A perspectiva da integralidade dos conteldos corsufEstos é
central no Caderno, sendo exemplificada para queprofessores
possam se apropriar:

Os contelidos de quimica podem ser explorados a
partir de situagcbes concretas, como a preparagao
dos alimentos ou a compreensao dos fendmenos
da natureza; os contelidos da fisica podem ser
relacionados as diversas fontes de energia
conhecidas pelo grupo e também através da
apropriacdo dos conceitos relacionados aos
deslocamentos dos corpos, presentes em fatos
cotidianos vivenciados por todos; os contetudos da
matematica podem ser discutidos a partir de
propostas como a de elaboragdo do or¢camento
doméstico ou calculo dos saléarios, leitura e
interpretacdo de dados estatisticos através de
tabelas e graficos extraidos de periédicos; a
geometria, no calculo da quantidade de material
de construcao. Isto €, indo além da mera repeticédo
exaustiva e enfadonha como nos é apresentada a
educacao tradicional (ETHCI, 2013, p. 19).

A escola da CUT possui a proposta de quebrar camdelo da
educacdao tradicional, compreendida como excludestm espago para
a participacdo dos trabalhadores, dai a import&flweixo que estrutura
toda a pratica pedagégica da ETHCI ser o trabalimaocprincipio
educativo. Porém, é justamente no principio eduwdtique ha
divergéncia com a proposta da Secretaria MuniaigaEducacdo de
Floriandpolis.

A EJA na Rede Municipal de Ensino (RME) da cidaae,tcomo
orientagdo das praticas pedagdgicas, a pesquisa gmncipio
educativo.

* Este principio serd melhor apresentado posteritteneporém, para uma

breve definicdo, Kuenzer (1988) escreve que comesemlolvimento das

sociedades modernas, a partir do avanco da ciéndatecnologia, entra em

crise o principio educativo fundamentado na divisgitre as fungdes

intelectuais e instrumentais, emergindo um prircipie agrega as maos e a
mente: o trabalho.
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A adocgdo da pesquisa como principio educativo

neste plano tem por finalidade o desenvolvimento

de exercicios investigativos motivados por meio

de problematizagbes do conhecimento, tendo
como ponto de partida o interesse dos proprios
estudantes, a mediacdo por meio de expectativas
de aprendizagem e como ponto de chegada, a
realizacdo de diferentes interacbes com o

conhecimento em redes de aprendizagem (SME,
2012, p. 4).

Diferente da ETHCI, a SME adota o0 principio quecmtia as
praticas em sala de aula por meio da pesquisardsgm a parceria
entre as instituicdes foi planejada para que atssjdanto o principio
da Escola da CUT, quanto da Rede Municipal de Bnsissunto que
serd retomado quando da apresentagdo dos professorprojeto
Sabores do SaberPorém, é necesséario destacar que o principio
educativo da pesquisa tem por objetivo partir der@sse do aluno, um
determinado assunto ou teméatica, e amplia-lo deontraahsdisciplinar,
ou seja, fazendo com que os saberes propedéut@pasgem pelo
interesse revelado.

A EJA em Florian6polis esta constituida em nlcldesensino
organizados em varios bairros da cidade, de mddcildar o acesso da
comunidade, ja que a SME (2012) afirma que a Educde Jovens e
Adultos tem como responsabilidade promover a egzal@o de
sujeitos que, por diversos motivos, ndo a realmana tempo
considerado adequado ou provém direto do ensinalafoantal,
buscando a possibilidade de acelerar os estudos.

As diretrizes atuais para a EJA sdo do ano de 2aEhdo houve
0 estabelecimento de normas para operacionalizanodalidade. O
artigo segundo da referida resolucao 02/2010 apdetarequisitos a
serem atendidos de modo a assegurar a centralitadstudante e da
aprendizagem, dentre eles, destaco dois: “IX - dieoimento da
pesquisa como principio educativo, coadunando gasatpedagdgicas
interdisciplinares e/ou transdisciplinares; X - 8®slvimento de
competéncias e habilidades para a insercao e #icagilo no mercado
de trabalho” (CME, 2010, p. 2).

Sobre o0 nono requisito jA apresentei a divergédaiguele da
SME frente a ETHCI, ja o décimo requisito gera unt@mpatibilidade
de concepc¢do. Para Miyashiro e Moretto (2005), rme® Politico
Pedagdgico da ETHCI, a implementacdo da noc¢do uhpeténcias ao
invés de possibilitar uma formacao ampla e condistevisa explorar 0s
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contetdos requeridos para subalternizar o trabathaéndo pautadas
no saber fazer e saber agir que refletem postaréticas nos locais de
trabalho.

A questdo das competéncias gera muito debate dandtdeale
académica na area da educacdo. Um de seus prindigfiginsores é o
sociologo suico Philippe Perrenoud, para ele umapeténcia pode ser
definida como a aptiddo para enfrentar varias gites analogas,
mobilizando de modo correto, rapido, pertinenteriatico, multiplos
recursos cognitivos como saberes, capacidadegmafdes, valores,
atitudes, raciocinio, etc (PERRENOUD, 2002). Seadsim, educar
com os termos das competéncias significa preparaujeito para
responder as demandas do mercado de trabalho ceideza
criatividade e flexibilidade. H& autores que samti@mios a essa
formulagdo como, por exemplo, o pesquisador espalds® Gimeno
Sacristan. Para Gimeno Sacristan (2011) as congiat&oretendem ser
uma espécie de narrativa de emergéncia para ssvaspostas que as
escolas dao as necessidades do desenvolvimentodnaicon
controlando esses sistemas de ensino cada vezcosigsos. O autor
ainda aponta que o propdésito € que as competémgiam a elaboragéo
e desenvolvimento dos curriculos e das politicasdigacédo, servindo
de instrumento para que o0s sistemas educacionassamo ser
comparados e que uma visdo geral da educacdosejttaida. E por
esta justificativa que a ETHCI se posiciona cordrareducar com base
nas competéncias.

Deste modo, os principios educativos de cadauitdid podem
coexistir, ndo sdo sequer contrarios, enquanto auguestdo das
competéncias se apresenta couma contradicd3, ou seja, se uma
concepcdo é adotada a outra necessariamente étadscd/oltarei a
esta problemética na analise das entrevistas dfsspores.

% Em um dos textos introdutérios de O Capital, egligd ano de 2013 da
Boitempo, Giannotti (2013, p. 67) explica a disliagentre contrariedade e
contradicdo: “No plano da linguagem é féacil distimgcontrariedade de
contradicao: duas proposicdes contrarias (‘Toda@ngéaazul’ e ‘Toda macga néo
€ azul’) tém sentido, embora sejam falsas. Mas gu@sosicdes contraditorias
(‘Alguma macd é vermelha’ e ‘Nenhuma macd é veraiglhse uma é
verdadeira, a outra necessariamente é falsa. E s@ma falsidade de uma
corroesse integralmente a verdade da outra”. Gti{@013) ainda aponta que
este é o sentido mais profundo da revolucao, sathsformar as oposicdes das
classes em uma contradicdo, onde um dos termosilani@ o outro por
completo.
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Ressalto que as determinagbes da SME FlorianGpolssim
como de instituicdes nas esferas estadual e fedataldiversos outros
paises — acompanham as diretrizes disseminadasorganizacdes
internacionais como a Organizacdo para a Cooperagdo
Desenvolvimento Econémico (OCDE). O termo “compei@hpermeia
todo o texto que apresenta avaliagcdes de politigei®nais de educacgéo
com énfase no estado de Santa Catarina, como cegaxque seguem:

(...) um dos principais objetivos no longo prazo &
a melhora do desempenho dos alunos em todos os
niveis do sistema educacional, que, no momento,
ndo os esta dotando das capacidades e
competénciasle que precisarao pgparticiparem
ativamente da sociedade como cidaddos e
contribuir para a sua evolu¢cd(OCDE, 2010, p.
354, sem grifo no original).

A equipe de avaliacdo da OCDE e as autoridades
catarinenses partilham a preocupacdo de que os
participantes do sistema educacional adquiram o
conhecimento, a postura e as habilidades que os
tornara flexiveis, adaptaveis e capazes de refletir
e aprender sozinhds A esperanca é que
consigam desenvolver habilidades e competéncias
transferiveis para atingir o seu potencial como
cidaddos e contribuir ativamente para o
desenvolvimento da sua sociedade nesta
empolgante era denudangas (OCDE, 2010, p.
355, sem grifo no original).

A avaliacdo da OCDE (2010) traz um estudo do Baviandial
gue constata que a falta de competéncias basisasath@lhadores pode
ter sido o principal obstaculo para o desenvolvimdinre de préaticas
inovadoras das empresas. H4 uma clara responaghiizios sujeitos
trabalhadores pelo desenvolvimento econémico —sparfracasso ou
sucesso — e, torna-los competentes, significa e¢haca que a evolugéo
e a flexibilizacéo das relacdes de trabalho sejarargidas. Para Maués
(2011, p. 76) “parece ser mais importante o fatesleonhecimentos e

% Corroborando com o pensamento de Perrenoud (P002) que atesta que
“no futuro, a escola pode desaparecer e o enside per mencionado como
uma daquelas profissbes do passado tdo comoventeseqem caido no
desuso”.
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as competéncias adquiridas por meio da educacamitipem a
manutencado da coeséo social (...)"

Esta é uma concepgédo que a escola Canto da llita,rpbrém as
entidades governamentais estdo fortemente enlacadaggéncias
internacionai¥, pois, como afirma Melo (2005), essas agéncias
fornecem empréstimos financeiros e pacotes de ajpdea 0
desenvolvimento. Sendo assim, os governos s&o dsvadacordos
internacionais que visam o crescimento social e@oco e, em contra
partida, seguem as normas estipuladas pelas cagaet’.

Portanto, a parceria que acontece entre a ETHCIME& possui
um impasse de concepcao devido a suas aliancaikgwlia escola
Canto da llha se alinha ao pensamento da esqugrda, esfera
municipal, em seus documentos curriculares incarptambém
posicionamentos de conducdo neolibérdkso, porém, ndo significa

%2 As organizagdes internacionais como OCDE, Bancondv&l, Fundo
Monetério Internacional, foram criadas com a ta@dadelinear as diretrizes
politicas e econbmicas que o mundo deveria segua @ construcdo de uma
nova sociedade apo0s as Guerras Mundiais. Elassmpieen e defendem os
interesses do capitalismo no mundo inteiro, desdas scriacbes e,
principalmente, a partir da década de 1970, seflagtaram e consolidaram o
processo de mundializagdo do capital, principalmema consolidagdo do
projeto de construgdo do um novo homem coletivaerfido com que as
diferencas entre o publico e o privado, entre iitilig e coletividade, entre os
movimentos da politica e do trabalho, se tornenfusas nesse novo projeto
capitalista de sociabilidade (MELO, 2005).

¥ As intervencBes das agéncias internacionais séefédivas que elas proprias
ditam as diretrizes, as promovem e as monitoramekiemplo é a Organizagéo
das Nacgdes Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia dt@aC(UNESCO) e sua
agenda de educacdo para todos, que tem o compmeenéi de 164 governos
do mundo para o alcance de 6 objetivos em prolddaagdo. Essa agenda foi
iniciada no ano 2000 e expirou em abril de 2018dgejue o Brasil conquistou
2 dos objetivos. Dentre os ndo alcancados destagetivo 3 — “garantir que as
necessidades de aprendizagem de todos os jovengtesasejam alcancadas
por meio do acesso equitativo a uma aprendizagequada e a programas de
habilidades para a vida” (UNESCO, 2015, p. 6); iije4 — “alcancar, até
2015, aumento de 50% no nivel de alfabetizagdoddétoms, principalmente
entre mulheres, e 0 acesso igualitario a educaggiosbe continuada para todos
os adultos” (UNESCO, 2015, p. 6). O PROEJA-FICasezntao, uma politica
gue visa responder as determinages internacionais?

* Para Montafio e Duriguetto (2011) o projeto necdibeonstitui a atual
estratégia hegemoénica de reestruturacdo do cagiatjobrando-se em trés
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que o0s sujeitos que trabalham na SME concordam ceiiamn tais
diretrizes, mas ha luta e resisténcia também dedas esferas
governamentais. Desse modo, capta-se essa tenséotradicdo no
projeto Sabores do Saherque ficara melhor evidente quando
apresentados os dados analisados. E sobre o pyojeteatarei a seguir.

1.5.3 Projeto Sabores do Saber

N&o se pode obrigar as pessoas a
escutarem. Elas precisam se
aproximar, cada uma no seu
momento, perguntando-se o0 que
aconteceu e por que o mundo
explodiu sob seus pés

(BRADBURY, 2009, p. 216, fala
de Granger).

O projeto Sabores do Sabéwi lancado no comeco do ano de
2014 com a proposta de integracdo da educacaonmemial com a
educacao profissional para jovens e adultos. O raongrojeto surgiu
da area da gastronomia, a qual se destina o curso.

Para a ETHCI (2014) o projeto tem uma proposta adanal
inovadora, ja que integra as equipes pedagdgicasatda Canto da llha
e da Rede Municipal de Ensino de Florianopolis. $arinovador, o
projeto possui poucos documentos publicados pailésansendo assim,
as informagfes que trago a seguir originaram dasvestas realizadas
com os professores participantes.

Os requisitos para que um sujeito possa integ@ao@to como
estudante séo: ser alfabetizado, ndo ter o ensintamental completo e
ter mais de 15 anos de idade. Para a ETHCI esten &ounato
diferenciado, pois néo é tradicdo da escola o gesgémento do ensino
fundamental. A escola tem familiaridade com osa@uiSIC — que tém
como requisito a leitura e a escrita, sem impartgrau de escolaridade,

frentes: ofensiva contra o trabalho, atingindo &eidireitos trabalhistas, assim
como as lutas sindicais e da esquerda; reestratuidg sistema produtivo; e a
(contra)reforma do Estado. Harvey (2011) definelibemlismo como sendo
um projeto de classe surgido na crise dos ano®mOdiscurso sobre liberdade
individual, autonomia, responsabilidade pessoa bemeficios da privatizacéo,
do livre-mercado e do livre-comércio, legitimanddificas severas destinadas a
restauracéo e consolidacéo do poder da classelcstpit
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e possuir idade acima de 18 anos — e com cursusdécJd a SME lida
cotidianamente com a EJA e o ensino fundamentapagso que esta
distante da educacéao profissional. Entdprajeto Sabores do Sabse
constitui no meio de um desafio de integracdo emsepropostas
pedagdgicas de ambas as instituicbes e dos professp elas
vinculados.

A integragcdo das equipes € fomentada durante epsont
realizados duas vezes por semana ha sede da ENHGkgunda-feira
ocorre uma reunido de planejamento mais amplapectsndo as acdes
a serem realizadas durante a semana; na quagdafeia reunido que
detalha as aulas propriamente ditas, as estratgdigiascas, a leitura do
diario dos alunos — com atividades, textos, reca€as planejamento
das orientagbes das pesquisas. Todos o0s profespargisipam,
juntamente com as equipes pedagogicas da ETHCI 8Mia, que
contribuem para a mediacado dos assuntos e supdeapreflexdo da
pratica pedagdgica.

O curso de gastronomia, base do projeto, ndo pdsstiplinas e
ndo possui um curriculo pré-determinado, as adadesenvolvem em
torno de tematicas estabelecigedos professores em conjunto com os
alunos e suas necessidades reveladas. Essas dedessao coletadas
quando do ingresso do aluno, ao realizarem adraetle vida de cada
sujeito. A trajetoria possibilita que os professoreonhecam os
processos histéricos vivenciados pelos alunosnassimo seus anseios
de formacao basica e profissional e, tendo isscodumdamental, sdo
elencadas as tematicas para o desenrolar do cHrsimportante
destacar, que os professores elencam as tematitascpm os alunos
para amplid-las e ndo para o atendimento de ndeegsi estritamente
imediatas.

Por ndo haver um curriculo prescrito, também naonateriais
didaticos produzidos exclusivamente para o projéfogque a ETHCI
oferece cursos de gastronomia desde sua fundag@odiversas
publicacBes nessa area, as quais servem de foatguoaos professores
pesquisem suas aulas, tornando o conteudo maitveleg menos
enrijecido por apostilas e livros didaticos. O aluacebe sim cépia dos
textos que serdo utilizados na aula do dia e asiescompondo o
caderno individual de cada um para estudo e pesjugiario.

As aulas, relativas ao projeto, ocorrem no perioourno para
gue os sujeitos trabalhadores tenham seu direitoodénuidade dos
estudos garantido no contra turno do trabalho,ettto, visitas
técnicas e culturais séo realizadas fora da estatdo da llha e em
horario vespertino, definidas em acordo com a turma
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A carga horaria do curso é de 1.600 horas, sendocqda
estudante que ingressa possui um percurso formdifgcenciado, ou
seja, cada sujeito possui um “saldo” de horas ¢osaizado no projeto.
Por exemplo, um aluno ingressa tendo concluidoaotg@no do ensino
fundamental, esse tempo escolar representa umargagem das 1.600
horas no PROEJA-FIC, desse modo, lhe restara umga dsoraria
diferente do sujeito que concluiu o0 sexto ano. iAssis atividades de
cada aluno, com escolaridades diversas, sdo pensalitivamente
pelos professores para que as trajetorias sigawbjgtivo comum, mas
respeitando as histérias particulares. Esse proges uma dindmica
de entradas e saidas continua dos alunos do @restudante pode
entrar a qualquer momento e receber a certificagdion que completa a
carga horéaria necessaria.

O projeto Sabores do Sabee constitui e se desenvolve, entao,
com uma dindmica desafiadora, porém se apresent&ta como uma
nova perspectiva de formagéo para os trabalhadosesuma proposta
pedagdgica que centra as questdesensino nos sujeitos € nao nos
conteudos e disciplinas, compreendendo os mombistidsicos de cada
individuo, como na citagéo de Bradbury que abrie tgpico.

1.5.4 Sujeitos da pesquisa: olhando para o prafessoontexto politico
pedagdgico de seu trabalho

N&o estavam nada certos de que as
coisas que traziam na cabeca
pudessem fazer cada aurora futura
brilhar com uma luz mais pura, néo
tinham certeza de nada, exceto de
que os livros estavam arquivados
atras de seus olhos serenos, de que
os livros estavam aguardando, com
suas paginas ainda por separar,
pelos leitores que talvez viessem de
anos futuros, alguns com dedos
limpos e outros com maos sujas

(BRADBURY, 2009, p. 218).

Os professores darojeto Sabores do SabBROEJA-FIC séo os
principais sujeitos e objeto deste estudo, que \esmlisar a
compreensdo de trabalho desses sujeitos em rete;&oas praticas
pedagdgicas. As entrevistas e a andlise e registlas nesse texto
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seguiram a categoria cientifica do materialismedhiso, considerando
os professores seres integrais, com histérias riéxges individuais e
sociais, as quais resultaram em um detalhado getd@tmomento em
que a pesquisa foi realizada, de seus sujeitosas Bwediacdes na
sociedade.

Desse modo, os seis professores que constituemjeigpforam
entrevistados no més de abril do ano de 2015 ieteracdo de preservar
suas identidades, seus nomes foram substituidopgrepnagens do
livro Fahrenheit 451 que foram escolhidos aleatoriamente, sem sequer
correspondéncia de género.

O perfil foi dividido nos &mbitos individual, sotia profissional
para facilitar a apresentacéo, analise e exposigiaados coletados. A
seguir, no quadro 7, surge o perfil dos sujeitosgpsados em seu
ambito individual.

Quadro 7: perfil dos sujeitos da pesquisa, amhbiividual

Nome | Idade| Género | Estado Civil Filhos? Estudam?
Beatty 40 | Masculino| Casado N&o
Mildred 31 Masculino| Solteiro Nao
Faber 34 Feminino Solteiro Nao

Granger | 37 Feminino| Divorciado| Sim, escola particulgr

Montag 30 Feminino Casado | Sim, creche municipa

Clarisse | 38 Masculino| Casado Sim, escola particula

-

Fonte: dados da pesquisa (2015), elaborado paleaaut

Os professores, entdo, estdo na faixa etaria deZDanos e a
maioria ja experienciou a formagédo da prépria famiéendo que a
metade deles, ja possui filhos. Os filhos, em idageescolar e escolar,
representam a heterogeneidade do sistema edudabi@sdeiro. A
escola particular do filho de Granger é o Centradadional Universo,
localizado no bairro Ingleses, que possui ensifemtit, fundamental e
preparatdrio para os processos de selecdo daitosfederal de Santa
Catarina. O filho de Montag frequenta a creche mipal Stella Maris
Correa Carneiro, localizada no bairro Ponta dasa§asendo esta de
periodo integral. Ja a filha de Clarisse estudaientradicional colégio
catdlico particular da cidade de Florianépolis, entto Educacional
Menino Jesus, tendo 60 anos de fundacao.

Na sequéncia, apresento o perfil social dos profess
pesquisados no quadro 8.



Quadro 8: perfil dos sujeitos da pesquisa, amioitias
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Nome Grupo/ Formacao Curso Estudando
sindicato/ formacdo | atualmente
associacao continuada

Beatty Igreja Graduacdo en N&o Né&o,
Evangélica Historia pretende
(UNIASSELV fazer
; mestrado
Especializagac em Historia
em
Metodologia
de Ensino de
Historia
(UNIASSELV
1)
Mildred | N&o, mas faz| Graduacdo | Reunibes dg Especializa-
estagiono | em Educacad formacédo dg cédo em Arte
MST Artistica com SME do Campo
habilitacao (UDESC)
em Artes
Cénicas
(UDESC)
Faber No momento| Graduacdo | Momentos | Especializa-
nao, mas ja | em Nutricdo | de formacdd ¢aoem
participou do| (UFPEL) na ETHCI e| Gastrono-
sindicato dos cursos em [ mia (FAP)
funcionérios outras areas
publicos
Granger N&o Graduacéo | Especializa- N&o
em Letras cadoem
Espanhol Educacéao
(UFSC); com Enfase
Especializa- em
cdo em Educacéao
Educacdo | de Jovens €
com Enfase | Adultos
em Educacdg (IFSC)
de Jovens e
Adultos
(IFSC)
Montag | Cooperativa| Graduacdo | Especializa-| Especializa-
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de Crédito em cdo em cdo em
Rural com Administra- Educacédo | Educacéo
Interacéo ¢do com para para
Solidaria habilitagcdo | Diversidade| Diversidade
(CRESOL) e| em Comércio|l naEJA na EJA
CcuTt Exterior (IFSC) (IFSC)
(UCP)
Clarisse Grupo de Graduacéo N&ao Nao
amigos de | em Geografia
curso de (UFSC)
valores
cristéos

Fonte: dados da pesquisa (2015), elaborado peleaaut

Os dados revelam que a maioria dos professoresveéve com
atividades na comunidade em que pertencem, com@etat/as,
sindicatos e igrejas. Apenas um dos professoredaaimdo deu
continuidade a sua formacdo académica, ao passodagjse deles
procuraram especializacfes na area da Educac@welesl Adultos.

Outro dado interessante, captado na entrevista,ue€ ap
professores ndo tem clareza do que significa o oeffarmacao
continuada”. Quando perguntada se ja havia feigumal curso de
formacgé&o continuada, Mildred respondeu: “acredite gdo, se bem que
precisaria definir melhor para mim ‘formacdo con#ida™, enquanto
Montag, respondendo a mesma questao, disse: “agoeatou fazendo
uma especializacdo em Educacdo para a DiversidadeJd, pelo
IFSC".

De acordo com Marin (1995) os termos formacdo naoatia,
educacdo permanente e educacdo continuada podestituiorum
mesmo bloco devido suas similaridades, quais sejagatucacdo como
um processo continuo por toda a vida, em contiraserd/olvimento;
atividade proposta conscientemente, direcionadaidanta; educagéo
mobilizadora de todos os saberes dos profissioRais Laffin (2006) a
formacdo continuada como processo “se referencimaia de que a
formacgéo em exercicio constitui-se como uma dastdacda atividade
docente e que se configura na perspectiva de cdfdite (...), como
um processo substancial em que se articulam teqmiatica”.

Com base nesses pressupostos, mesmo o0s profespoges
responderam que ndo fazem formacdo continuada,qoeles que
apenas consideraram um aspecto da formacao — cespeeializacéo —
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desenvolvem sim um processo de formagdo continugda.envolve:
cursos de pdés-graduacéo, cursos de formacdo aferfaela SME de
Floriandpolis e reunibes semanais do grupo de gsofes dgrojeto
Sabores do Sabende esses planejam e refletem sobre suas praticas
sala de aula. Ou seja, ha um processo regulartengormue mobiliza os
saberes docentes e que possibilita/apbia o exeddgpratica.

No proximo quadro, apresento o perfil dos professoio Ambito
profissional.

Quadro 9: perfil dos sujeitos da pesquisa, ambitfigsional

Nome | Tem-| SME Tempo de | Disciplina Expe- Outra
po ou docéncia riéncia ativi-
docé | ETHCI na RME/ em EJA dade
ncia ? ETHCI
Beatty 14 ACT 1 ano Histéria N&o Sim
anos da
SME
Mildred | Mais| ACT 1 ano Artes N&o Sim
de 2 da Cénicas
anos| SME
Faber 1 ETHCI 1 ano Gastrono- Nao Nao
ano mia
Granger | 15 | ETHCI 6 anos Letramen N&o N&o
anos to
Montag | Mais | ETHCI 1 ano Informati- N&o N&o
de 3 cae
anos Comuni-
cagao
Clarisse | 16 ACT 1 ano Geografia Sim Sim
anos da
SME

Fonte: dados da pesquisa (2015), elaborado peeaaut

O quadro 9 mostra a variedade do tempo de docé&lmsa
professores, enquanto Clarisse possui dezesseis Falzer tem apenas
um. Beatty e Clarisse declararam seus anos de @dacéomo um
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periodo formal, vinculados a um sistema educaciooamo nos

trechog’ que seguem.

Ha quatorze anos, isso pelo Estado, pela
Secretaria Estadual de Educacdo, pelos
municipios de Florian6polis e Sdo José também
(BEATTY, 2015).

Eu dou aula... 98, comecei a trabalhar em 98, 99,

agora vai dar quanto, 14, 15, 16 anos, né? [...]

Primeiro colégio do Estado, ACT, esse colégio eu

fiquei quatro anos, 14 no Rogado, colégio Nossa

Senhora da Conceigdo no Rogado em Sao José
(CLARISSE, 2015).

Granger e Mildred definiram seus periodos de daaéncluindo
momentos além do sistema educacional instituido:

Desde 1999 e formada, né? Eu me formei em
2005. [ ...] na época eu morava no Uruguai, eu ja
estava dando aula de portugués para estrangeiros.
Foi ai que eu me apaixonei pelo estudo de linguas,
né? (GRANGER, 2015).

Eu, como professor formado, habilitado, eu
peguei meu titulo em fevereiro de 2012, entédo
estou completando o0 segundo ano como
habilitado. [...] Nossa graduacdo tem muitos
momentos de estagio, aproximadamente a metade
da faculdade é de estagio, né? Eu, por praticar
teatro desde muito cedo, ja dei aula de teatro.
Quando eu fazia outras faculdades dava aula de
outras matérias, como apoio para o pessoal e é
isso (MILDRED, 2015).

Ja Faber e Montag ndo souberam precisar se sueséexjas
anteriores poderiam ser consideradas como doc@&awiamesmo tempo
em gque afirmavam a atuagdo no campo da educacdletiseram ao
fator “sala de aula” como determinante:

% Reconheco a distingéo entre a fala oral e 0 medate, porém mantenho a
opcédo da transcrigdo proxima ao modo falado paguerdar a integridade das
entrevistas e, assim, das expressdes propriasidesageito
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Dentro da escola essa € a primeira experiéncia.
[...] ndo era uma coisa continua. la até a escola,
fazia uma atividade, daqui a um més voltava, fazia
uma avaliacdo, ndao era uma atividade continua
dentro da escola. Agora, diariamente dentro da
escola, em fevereiro do ano passado (FABER,
2015).

Que eu dou aula? Comecei em 2010, assim na
escola, mas antes eu ja participava dos
movimentos sociais pelo sindicato. Na verdade
desde os meus dezessete anos eu trabalho assim
com a questdo da educacgédo. Participei do projeto
Todas as Letras e... fazia mais a parte de
formacdo, mas aula mesmo, sala de aula, é depois
da escola aqui, 2010 (MONTAG, 2015).

Dos anos de docéncia, todos os professores, costaxale
Granger, possuem um ano vinculado a Escola deriares Hotelaria
Canto da llha, especificamente pjeto Sabores do SabBROEJA-
FIC. Granger ja estd na escola hd 6 anos, atuandalmente no
projeto piloto do curso técnico em Hospedagem elmtnte no curso
de Espanhol, Comunicac¢éo e Cultura Lingua Esparhola PROEJA-
FIC.

Outro dado relevante é que todos os professoreSMia séo
ACT's (Admitido em Carater Temporario), ou seja,spLem um
vinculo provisério e determinado com qualquer eseoh que estiverem
alocados. A seguir apresento algumas falas sobse ewdo de
contratacéo:

Fiz a prova para ACT [...].Todo ano, todo ano a
gente faz essa prova e agora saiu o resultado. A
gente faz essa prova assim.. com essa
expectativa, né? De ter esse vinculo com a
prefeitura, de as vezes ter a sorte de pegar um
colégio perto, mas... eu ndo estudei muito, nunca
estudei muito para os concursos. E o concurso do
Estado, para efetivo do Estado, eu estou por um
para ser chamado para efetivo ai. S6 que esse ano
ele completou dois anos e eu sou o0 proximo da
lista, tive o azar de ndo ser chamado esse ano e se
eles ndo prorrogarem eu vou perder o concurso
(CLARISSE, 2015).
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ACT, infelizmente. Infelizmente porque é um
ponto que colabora muito para que vocé pense
sinceramente em deixar de ser professor, somada
a ma remuneracao (MILDRED, 2015).

Entdo... os alunos até perguntam para gente, se a
gente vai continuar, porque dependendo da nossa
permanéncia, eles também continuam na escola.
[...] Mas ao mesmo tempo a gente ndo pode
proporcionar pra eles uma garantia, porque néo
depende de nés. [...] Também depende da nossa
classificacdo no processo seletivo (BEATTY,
2015).

Os professores da SME séo alocados em determiisadia ale

acordo com a classificacdo alcancada no proceksivggara ACT, ou
seja, os classificados nas primeiras posi¢coes pedeoiher o local de
trabalho, enquanto aos “mal’ classificados cabeitace®u ndo a
designacdo da Secretaria — & EJA muitas vezes cabemmofessores
mal colocados no concurso e aos professores nualadids resta a EJA.
A precarizagdo do trabalho gera a precarizagdaouwepso formativo da
EJA. A declaracado de Clarisse mostra o procedimento

Quando a gente teve a chamada é... ndo chegou a
minha vez, entdo teve uma proposta pra trabalhar
no Rio Vermelho, sé ndo quis pegar porque achei
muito longe. Depois quando.. ai eu peguei um,
como € que a gente chama? Tem um documento
gue a gente recebe porque a gente ndo quis, para
ser chamado na préxima. Ai na proxima tinha que
pegar, ai a préxima era essa vaga aqui. Ai eles me
ligaram, ‘6, abriu uma vaga, o senhor vai querer?’,
eu ja tinha pego esse documento que nado quis
aquela, entdo tinha que pegar essa. Ou tudo ou
nada né? Ai quis ficar com esse vinculo e peguei
(CLARISSE, 2015).

As falas revelam a instabilidade vivida pelos petees,

resultado da precarizacdo do trabalho docente, ditica de
descontinuidade dos programas e do ndo comprocuss@ EJA.

No que se refere as disciplinas, os professoresnfamanimes

quanto ao PROEJA néo ter um carater disciplingsrofeto Sabores do
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Saber Mesmo tendo cada um deles — em suas respectinaagoes —
as grandes areas, estas se articulam fazendo cemaguexista um
professor de Histéria, um de Gastronomia, um deeMatica e sim
professores multidisciplinares, tendo a Gastronoodmo foco dos
estudos.

Na estrutura inicial da entrevista ndo havia umstjoeamento
especifico sobre o principio educativo das ingtites, esse assunto surgiu
espontaneamente na conversa com quatro profesdoisgja SME e dois
da ETHCI. O principio educativo, de acordo com sts@os de Manacorda
(2013) sobre as obras de Gramsci, refere-se a ogrgma escolar, um
principio pedagogico, sendo assim, sdo os prirgigiee fundamentam e
guiam as acOes desenvolvidas nas praticas escofasEguir, seguem 0s
trechos das falas que se referem ao tema.

Aqui a gente tempa escola, o trabalho como
principio educativpné? Entdo esse o da escola,
né? A prefeitura ja veio como é essa questao da
pesquisa s6 que agente tentou, vamos dizer,
juntar tudo isspné? Entado assim, a gentdiza a
pesquisa como metodologiaé? Mas utiliza o
principio do trabalho, agente ndo abandonou isso
ndo, como projeto, néR gente utiliza o trabalho
como principio educatiyoné? Entdo por isso é
gue a gente também faz essa socializacdo na
quarta-feira, para ndo ficar assim a equipe da
prefeitura fazendo um trabalho e a equipe da
escola fazendo outro trabalho [...] (FABER,
2015).

Na EJA do municipio de Florianépolis, a gente
trabalha com principio educativo de pesquisa
curriculo é chamado de curriculo pés fato, ou seja,
ele ndo esta determinado previamente, entdo
conforme as necessidades vdo surgindo a gente
vai se.. Como eu posso... vai se habilitando, se eu
posso usar essa palavras necessidades dos
educandogMILDRED, 2015).

O que é o interessante da nossa metodologia, da
metodologia nao, dprincipio de trabalho que é a
pesquisaque é todo mundo se interessa por uma
coisa, entdo eu nado vou dizer para vocé que tem
gue estudar aquilo, vocé vai chegar para mim e
dizer o que vocé gosta, entdo ndo existe dentro da
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EJA do municipio de Florianépolis “aquele ali
ndo esta interessado em nada”, isso ndo existe
entdo partindo desse principio acredito que a
educacdo, o educador, a estrutura da esosla,
principios educativos que forem adotados véao
fazer total diferenca para eles crescerem
(MILDRED, 2015).

A gente tenta pensar... a getgatou assim, esse
ano, pensar juntomas tem uma coisa assim que

... que eu acho querha um pouco dificil € uma
questdo de concepcasabe? Porque o que a gente
acha, né? Tipo assim, se for pensar do trabalho
assim... que o trabalho assim é uma forma... € uma
parte... otrabalho é uma forma de educar
também, né? SO que tem aquela coisa ou ele pode
ser uma adaptacdo, né? Ou uma emancipacao, né?
[...] E aqui quando fala do PROEJA, que ele fica
mais voltada pra essa parte tedrica, a gente tem
muitas divergéncias, sabe? Tem muita divergéncia
no sentido que a gente acredita que essa
emancipacao que os trabalhadores precisam, sabe?
E que a forma que a escola... que ele precisa ler,
precisa aprender, mas que tipo assim, que ele
precisa também trabalhar, dai essa parte da
emancipacao, sabe? Dai as vezes se apegar muito
a isso, tipo ddicar mais ali nessa parte teorica
assim que vocé esta falando.. desmotiva o
trabalhador, sabe? (MONTAG, 2015).

E tipo assimnp&o é ruim assim a pesqujss que

o problema é que tipo, eacho que muitas vezes
afastg sabe?Afasta as pessoas delas se sentirem
incapazes de conseguir estudaf isso da uma...
sabe? E a gente precisa apostar mais no
trabalhador, sabe? Que ele consegue também, mas
ndo.. a gente ja viu o modelo que foi antes, que
afastou ele, que tirou ele dos bancos da escola,
né? [...] (MONTAG, 2015).

[...] Aqui foi tudo muito novo, a ter pesquisa
como principio educativané? Entao a pesquisa...
foi algo que eu pensei assim, acho que isso
deveria ter sido pensado antes. Acho que isso
deveria ter sido estendido 1a no comeco, quando
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comecaram a se trabalhar com supletivos, que eu
achei um jeito interessante de trabalh&ensei
assim 0, isso é uma ideia boa, por que que as
pessoas ndo usam? N&o fazem isso ai, né?
(CLARISSE, 2015).

As falas mostram que os professores da SME e deCETHO
concordam sobre o principio educativo que estacsdedenvolvido no
PROEJA. Torna-se evidente essa incongruéncia quiaaler enfatiza
que o principio educativo é o trabalho, enquantpeaquisa é a
metodologia, e ja para Mildred, o principio é sinpesquisa, ela até
inicia o comentario falando da pesquisa como mdébgip mas se
corrige e afirma a pesquisamo principio.

Os professores da ETHCI dizem que houve uma teatals
juntar os principios das duas instituicdes, masligiae com diferentes
concepcoes é dificil, sendo necessérias as reusedesnais para alinhar
as equipes. No entanto, os professores da SME e&cionaram em
nenhum momento outro principio que ndo seja a |E®wquU
aparentemente desconsiderando, ou desconhecendonapip da
ETHCI. Ambos os professores da SME parecem estacalelo com a
pesquisa, Clarisse até se surpreende por pouddsi¢des adotarem o
principio. Faber ndo exprimiu uma opinido mais ltletda, porém é
perceptivel que quis esclarecer que o principiotaaldo no projeto
Sabores do Saber o trabalho e ndo a pesquisa. Ja Montag pareceu te
dificuldade em expressar o que realmente querier,dmas parece que
entende a pesquisa como um principio educativoonteibrico, que,
deste modo, pode acabar afastando os alunos, desnaiat-0s.

Meu objetivo aqui ndo é apontar qual é o princgdacativo do
projeto Sabores do Saheanas, a partir das falas dos professores, parece
gue a pesquisa é o principio predominante no crdmbalho pode ser
0 principio que fundamenta a escola da CUT comdagio, porém na
especificidade do projeto este ndo parece ganharieadade para todos
os professores. Porém, € relevante pontuar, quesguiga como
principio deve possibilitar a ampliacdo dos sab@eadquiridos dos
estudantes, sob pena de se reduzir, como escrevacbtda (2010), a
uma pedagogia do individuo encerrado em si mesormapmmetendo
toda a possibilidade de desenvolvimento integral.

Outra observacao a ser feita, sobre as falas argsrié que os
professores tém uma posicao particular que levaim pasala de aula.
Para Gimeno Sacristan (1998) os professores n&ri@ehm as
condicdes para realizar seu trabalho, nem escatbem desenvolvé-lo,
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porém, cabe ao docente “imaginar a situacao e idgisra si o
problema e atuar de diversas formas possiveisaldatcertas margens,
considerando que o0s determinantes possiveis quasEa nsao
totalmente inexoraveis nem sem possibilidades dddamento”
(GIMENO SACRISTAN, 1998, p. 167). Isso quer dizeueqos
professores tém que “dar conta” de situacbes que sempre sdo
definidas por eles, como no caso do principio diltcganas que podem
imprimir suas percepc¢des préprias nas praticamtidiano.

Segundo Gimeno Sacristan (1998), mesmo que 0sspmEs
possam modelar as praticas, essas atividades wcaeatro de uma
instituicdo e, por isso, estdo inevitavelmente modadas pela
administracdo, pelas politicas curriculares, pétgéos governamentais,
pelas tradigbes da escola, dentre outros elemgomsontextualizam a
realidade de um local de trabalho.

Tratando-se de um curso que visa, dentre outrostiodg, a
elevacdo da escolaridade, questionei se os profssgd possuiam
alguma experiéncia com Educacéo de Jovens e Addltaevolutiva
foi de que somente Clarisse teve essa experiémipjanto os demais
experienciaram a EJA a partir goojeto Sabores do Sab&ROEJA-
FIC. O interessante é que Clarisse logo no inieicareira docente
atuou na EJA, porém, na entrevista, ela se refernaino supletivo e
ndo a Educacéo de Jovens e Adultos, como demoastmttecho que
segue:

[...] trabalhei em varios colégios de supletivalda
centro, ndo sei se tu conhece aqui a ilha...
trabalhei no CEPU, que era um colégio supletivo,
trabalhei 13 anos. No colégio Alpha trabalhei 12
anos. Aj trabalhei no Cruz e Souza, trabalhei no
Energia supletivo (CLARISSE, 2015).

O termo “ensino supletivo” era usado na Lei 5.69% &ste tinha
como objetivos suprir a escolarizacdo regular meraadolescentes e
adultos que n&o seguiram ou ndo concluiram em igmdpria e,
mediante a volta para a escola, proporcionar estdd@perfeicoamento
ou atualizacdo (BRASIL, 1971). Apds o advento da 2894/96 o
termo corrente passou a ser Educacao de Jovensl#devogando o
uso da expressao “ensino supletivo”.

Mudar o termo de ensino para educagdo fez com gseef
possivel a compreenséo de diversos processosrdad@o para jovens e
adultos, inclusive a expressao jovens e adultcsapasepresentar todas
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as idades, em todas as épocas da vida, enquantopgl@vra supléncia
remetia a tentativa de recuperar um tempo perdid&KIN, 2013).

O ainda uso da palavra supléncia, na fala de Géarisdepois de
quase 20 anos da Lei de Diretrizes e Bases da Edtuddacional —,
revela como algumas terminologias estdo enraizaaasiltura popular
e mesmo em diversas instituicdes, assim como dticpsla que esses
termos estéo ligados. Revela também que as mud#ngas tempo
para serem incorporadas até mesmo pelos sujegesidns, como, no
caso, o dos professores.

Mesmo néo tendo experiéncia na EJA propriamende Blibntag
e Faber declararam ja terem atuado com a educagpitap

Como professora, ambiente escolar sim, ja
trabalhei na parte de educacéo popular, com grupo
de hipertensos, diabéticos, idosos, grupo de
mulheres... entdo trabalhei com educacdo com
esses grupos, né? Mas assim no ambiente escolar,
né? (FABER, 2015).

[...] trabalhava [na educacgé&o popular], desde meus
dezesseis, dezessete anos, mais ou menos, foi
quando eu conheci o movimento sindical ...eu ja
comecei a trabalhar. Eu ficava mais na parte da
formacgéo, assim de trabalhar nas comunidades
com os agricultores, né? Entdo ia levar parte da
formacgéo sindical, a questdo da organizacéo dos
trabalhadores, né? Entdo era nessa parte assim.
Depois comecei a trabalhar também com a
Pastoral da Crianca e dai trabalhava na formacéo
das coordenadoras... é... as lideres, né? Das
comunidades, a gente assim ia fazendo a formacéo
nas comunidades. Ai depois participei de outros
movimentos também, tipo assim, movimento de
mulheres camponesas, também trabalhava com as
mulheres, sempre a parte da formagdo. Essa é
minha experiéncia assim (MONTAG, 2015).

As falas mostram a que alguns dos professoresregirmpram

da educacgdo por lugares diversos do sistema esooés que essas
vivéncias podem contribuir para a pratica na Edimage Jovens e
Adultos.
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Porém, os demais professores, antes inexperieateEsA, agora
ja formulam suas percepcdes sobre essa modalidagidudacéo basica,
exemplificada na fala que segue:

[A EJA é] Muito diferente do regular. O ensino da
EJA te requer, enquanto professor, uma entrega
muito maior, vocé precisa ser aberto a docéncia
compartilhada, pensar fora do quadrado, vocé tem
que se inovar, € muito mais, muito, muito, muito
mais trabalhoso do que vocé dar aula no ensino
regular, sé que tem uma questdo que no ensino
regular vocé tem, me parece, que tem um desgaste
muito grande porque quem estd na EJA esta
correndo atrds de uma coisa que quer muito,
entendeu? Entdo parece que quem esta no ensino
regular ainda estd deixando... entdo vocé se
desgasta muito mais, mesmo tendo um trabalho
em si muito menor (MILDRED, 2015).

Outro dado que emergiu da entrevista, foi sobreatizacdo de
outras atividades além do trabalho na SME ou na@®ETHnquanto os
professores da Escola Canto da llha trabalham meicge nesse local,
os professores da SME realizam outras diversasiadi®s. Clarisse faz
servigos de pintura, Mildred realiza atuacfes enagdes e Beatty atua
— também como professor — na SME do municipio khizide Sdo José,
alocado no Centro de Atendimento SocioeducativoSE)A Atividades
estas que precisam ser realizadas para o complem@menda familiar
dos professores.

Aqui foram apresentados, portanto, os professoeprdjeto
Sabores do SabdPROEJA-FIC, centrais para este estudo, com suas
histérias e experiéncias de vida e de trabalhoeevqliardo ao texto no
decorrer dos capitulos que seguem.
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Capitulo Il

TRABALHO E EDUCACAO

Por que ninguém quer falar sobre
isso? Desde 1990, ja fizemos e
vencemos duas guerras atdémicas!
Sera porque estamos nos divertindo
tanto em casa que nos esquecemos
do mundo? Sera porque somos tédo
ricos e o resto do mundo t&o pobre
e simplesmente ndo damos a
minima para sua pobreza? Tenho
ouvido rumores; o mundo esta
passando fome, mas noés estamos
bem alimentados. Sera verdade que
0 mundo trabalha duro enquanto
nds brincamos? Sera por isso que
somos tdo odiados? Ouvi rumores
sobre 6dio, também,
esporadicamente ao longo dos
anos.Vocé sabe por quéEu nao,
com certeza que ndo! Talvez os
livros possam nos tirar um pouco
dessas trevas

(BRADBURY, 2009, p. 108, fala
de Montag).

2.1 APROFUNDAMENTO TEORICO: DA EMPIRIA A ESPISTEME

A primeira impressao ingénua e de senso comumigigiando
conheci 0 PROEJA foi de estar tomando ciéncia da puolitica de
governo que promovia o assistencialismo para ufmonie individuos
na intencdo de aumentar o acesso ao emprego, @uesdejcar para o
emprego através da profissionalizagdo. Claro gusa @&séo existia
devido a pouca informacdo referente as politicadigas que estado
sendo executadas no a&mbito da educacao.

Durante os estudos no Programa de Pés-Graduac&al@racao
(PPGE), compreendi que as diretrizes das politiexs sempre se
realizam em sua totalidade na préatica, entdo, mipdr@epcédo do
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PROEJA podia ser representada pela obra de

HdBacitista Castrd,
apresentada abaixo na ilustracdo 12:

llustracdo 12: Fabrica de Esperancas
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% Horacio Bautista Castro é desenhista argentiremdgr parte de suas obras
esta exposta no Museu Ralli com sedes em Israegudr, Chile e Espanha. O
artista também é encontrado todo domingo exponds desenhos feitos em
nanquim na Praca Serrano no bairro Palermo em Bukines, Argentina. Seu
trabalho apresenta uma forte critica ao sistemdtatigfm, ironias as crises
econdmicas do pais e se inspira em famosos taraytenpos. Para conhecer

mais: https://flic.kr/ps/2ypZFw. Digitalizagdo dabra original, nimero de
registro 786228.
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O desenho pode ser interpretado como a gana dalapo por
corpos e mentes desocupados, porém ndo necessddgame
despreparados, para assim enché-los da esperangalgm dignas por
meio do labor. Como analisado no capitulo 1, alguingencdes da
politica do PROEJA ainda sdo fundadas na formaegaprdfissionais
para o mercado de trabalho, entdo o programa cammirtom a
ilustracdo acima: profissionalizar jovens e adutlesocupados para o
mercado de trabalho.

Depois de uma aproximacao aos sujeitos que pesguestudam
e trabalham no programa, percebi o esforco paraogB®OEJA né&o
fosse visto como um programa assistencial, nem coma@rograma
destinado a pessoas com defasagens no processariedat ou para
apenas o rapido acesso ao emprego. A pretensdda¥r deerénciam
relacdo aos saberes da formacdo geral e da hgdlitprofissional
técnica, valorizando e aprofundando os saberes iratitpu nas
experiéncias do cotidiano e de trabalho de jovensadeltos,
possibilitando-lhes assim, o prosseguimento de ssuglos (LAFFIN;
SIQUEIRA JUNIOR, 2011).

Estudar as questdes que envolvem o PROEJA, dusanéeilas
no PPGE e as discussdes no grupo de Estudos ed2ssgin Educacao
de Jovens e Adultos (EPEJA) no qual participava,remeeteu a uma
frase intensa escrita por Harvey (2013) e que &qgo brevemente
modificada: poucos alunos acabam as disciplinas $em suas
concepcbes destrocadas pelo poder puro e simplestexi®s
relacionados de maneira tdo incisiva as condicéesgs cercam.

Eu, provinda do ensino tecnolégico e da area daédGesive
todas as concepgOes destrogcadas. Reerguidas sab pergpectivas, as
concepgOes das condi¢cdes que nos cercam puderaeinterpretadas e
0s autores que fundamentaram esse novo conhecis@nts que trago
para esta pesquisa.

No contexto do PROEJA estdo imbricadas a profisdimacao
do trabalhador, a escolarizacdo do sujeito e a&drides que o Estado
elabora para que seja mantida uma determinada pmeno explicam
Montafio e Duriguetto (2011, p. 36) “a burguesiateaco controle dos
meios de producdo e ao ter controle sobre o trabadhprocesso de
producéo, passa a constituir a classe dominartendesndo seu poder
ao Estado, que passa a expressar 0s seus inteegasgEmas e leis”.

Sob a provocagéo do desenho de Castro (2003);agstelo visa
o aprofundamento das teorias relativas ao tratmbeducacao.

2.2 O TRABALHO HUMANO
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No espectro das ciéncias naturais trabalho é famgaiuto
vetorial deslocamento; expressado matematicameef@rmula W =
F.d. Isso significa que o trabalho ocorre quando forga é aplicada em
um objeto e este, por sua vez, sofre deslocamento.

O termo “trabalho” é usado de diversas formas, elelspéndio
de energia, passando por atividade fisica, ou utvaade dificil,
trabalhosa, até trabalho como sinénimo de empfagendo com que o
termo se torne confuso e perca a clareza (MONTAI]§IGRIGUETTO,
2011). A palavra “trabalho” possui conceitos e usasdifusos que o
fundamento da palavra fica obscurecida no emarantiad sinbnimos
empregados no cotidiano.

A concepcéo de trabalho burguesa esté reduzindommta uma
coisa, um objeto, uma mercadoria, interiorizandpeecepcdo de que
trabalho é igual a ocupacdo, emprego, funcéo, atadehtro de um
mercado de trabalho (FRIGOTTO, 2012a). Essa codcepristorica se
contrapde e enfraquece a concepcdo ontolfgida trabalho como
relacdo social.

Marx analisa em seus estudos essa forma antin@hitabalho
e explicita que este é apresentado de duas manpwagivamente,
existéncia do trabalho como atividade e possildidainiversal de
riqueza; negativamente como miséria absoluta, ja sencep¢bes que
constituem um par antagbnico (MANACORDA, 2010).

Assim, para uma melhor compreensao, € necess&iacde as
duas dimensdes da categoria trabalho: a ontold@giaahistérica, que
precisam ser apreendidas para a leitura do cagltulanalise das falas
dos professores do PROEJA-FIC. E com base nessdamfientos que
as compreensfes que estes tém sobre trabalhodesiatadas.

2.2.1 Trabalho na dimensao ontolégica

Inicio a apresentacéo, dessa dimensao da categayaho, com
o apoio tedrico dos estudos de MErxo pensador que teve esta

% para Lukéacs (1979) a ontologia é entendida commaados diretos sobre
um certo tipo de ser, a forma do ser enquanto geroncreto da socialidade.
Segundo Hebeche (2008, p. 12), ontologia €, reamedte, a pergunta pelo
ente (onto significa ente; logia significa estudbimvestigacdo, em grego), “ao
tratar do ente direciona-se para aquilo que é esdén

% Entendo o marxismo de acordo com o ponto de det&anchez Vazquez
(2011, p. 59): “como uma filosofia de agdo transi@tora e revoluciondria, na
qual a atividade em sua forma abstrata, ideafistanvertida para pér de pé a
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categoria como uma das centrais de seus estudos. (RM2L3, p. 79)

escreveu no prefacio da primeira edicdo d'O Capita¢ “Perseu

necessitava de um elmo de névoa para perseguiroostios. Nés

puxamos o elmo de névoa sobre nossos olhos e supai@a poder
negar a existéncia dos monstros”, e 0 propositsadepropriacdo
tedrica é tentar remover, mesmo que parcialmentevaa sobre os
olhos para que a realidade concreta possa selsadlipara que a
realidade do professor do PROEJA-FIC seja compigendm sua

totalidade, em sua circunstancia historica.

Para Marx (2013) o trabalho enquanto ontologiarelitie outras
atividades dos seres Vivds pois € idealizado antes na mente do
homem, assim, para fazer-se entender, o autor rfaz analogia das
abelhas com arquitetos escrevendo que “(...) umethabenvergonha
muitos arquitetos com a estrutura de sua colmeign®, o que desde o
inicio distingue o pior arquiteto da melhor abetha fato de que o
primeiro tem a colmeia em sua mente antes de chitgtcom a cera”
(MARX, 2013, p. 255-256).

Esta idealizacdo elaborada ulteriormente na meat&ainem,
referente ao trabalho, é que o Lukacs chama dmsi&l: “com o ato da
posicao teleol6giéd do trabalho, temos em si o ser social” (LUKACS,

atividade pratica, real, objetiva do homem como @micreto e real, isto é,
como ser historico-social”.

¥ Os animais sdo comandados por seus instintosaearanhal esta inserido em
uma espécie natural, portanto, seus movimentossaoovimentos da espécie,
porém o ser humano, mesmo pertencente a natureszauipuma relativa
autonomia no que faz e, fazendo escolhas, tomatinEs e assume riscos,
tomando sua espécie de um modo todo particular (BER| 1992). O autor
ainda aponta que aquilo que é tido como liberdadatividade do animal, é de
fato apenas espontaneidade, a liberdade aparecgividade humana, pois
passa por decisdes liviemente tomadas. Sobreidaak®s/animal, Marx (2010)
escreve que o0 animal também produz, constréi gaeassias crias ninhos e
habitages, no entanto, isso significa que o anipnatuz unilateralmente,
atendendo suas necessidades imediatas, enquantoontemh produz
universalmente e isso quer dizer que mesmo livie aaéncias fisicas, o
homem produz na sua liberdade e na sua relacédeleom

“0 A atividade teleolégica é fundamental para a cempséo do ser social, do
ser que se distingue dos animais, por isso tragkefaicdo elaborada por
Konder (1992, p. 106): “a atividade de acordo camaumeta é a atividade
teleol6gica, aquela que passa por uma antecipagacesiltado visado na
consciéncia do sujeito que pretende alcanca-lo. &sa experiéncia que lhe



100

1979, p. 17), isto é, a busca das reais deternisagéculiares do ser
humano em sociedade, pois, diferente da naturezer, social passou a
desenvolver atividades orientadas por finalidadegionalmente
estabelecidas para sua reproducdo (MONTANO; DURIGI(E
2011). O trabalho torna-se criador, ao passo qpéesa dinamica
indissoltvel entre uma consciéncia que projeta,agae maos que
realizam o projeto em matéria, manifesta-se a deidatre consciéncia
e corpo (SANCHEZ VAZQUEZ, 2011).

Para a existéncia e reproducdo do homem o trabélho
fundamental, pois os elementos da natureza ténerdeosvertidos em
artefatos de utilidade social (HARVEY, 2011). Desar considerado
gue, como afirma Lukacs (1981), a esséncia doltratesta no fato de
gue ele nasce em meio a luta pela existéncia hymsszndo seu
cérebro, seus musculo, seu corpo, 0 homem exisssimA pela
perspectiva dialética e historica, o trabalho sefigora como uma
relacdo entre homem e natureza e esta relagdo sofistantes
alteracdes de acordo com o processo histérico mharidade.

Frigotto (2012a) escreve que o trabalho é a relag@mal
fundamental que define o modo humano de existéné@se reduzindo
a atividades de producdo material (mundo da netzks), mas envolve
as dimensdes sociais, estéticas, culturais, adsstietc (mundo da
liberdade).

E possivel agora fazer um paralelo com a defindgdrabalho
das ciéncias naturais: uma interacdo entre swgetbjeto promovendo
um resultado que altera tanto o sujeito quantojet@ppois, para Marx
(2013, p. 255) “agindo sobre a natureza externaodifitando-a por
meio desse movimento, ele modifica, ao mesmo terapa, propria
natureza”. Gadotti (2012) corrobora quando escoenvea humanizacao
da natureza faz-se pela naturalizagdo do homesgjayao modificar o
mundo, o sujeito modifica a si mesmo e, fundamemgate, faz sua
prépria historia (KONDER, 1992).

Ainda, segundo Marx (2013) todo trabalho é, por laao,
dispéndio de forgca humana de trabalho em sent&ioldgico e, por
outro lado, todo trabalho é dispéndio de forca mande trabalho em
uma forma especifica, determinada na realizacaordé&m. Somente o
trabalho tem, como sua esséncia ontolégica, untecardermediario: é

permite prefigurar o seu télos (o0 ponto aonde ghegar), o sujeito humano
nao seria sujeito, ficaria sujeitado a uma forgaesor a sua e permaneceria tao
completamente preso a uma dindmica objetiva corme fotha seca levada por
um rio caudaloso”.
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uma interrelagdo entre homem (sociedade) e nafukez@ inorganica
(matéria-prima, objeto do trabalho, etc) como oig@n(LUKACS,
1981). Sanchez Vazquez (2011) também considera oqu®mem
somente existe pela relagdo pratica com a natudezanodo ativo e
produtivo, tendo como resultado desta, a naturamaahizada, se
produzindo, se formando ou transformando a si mesmo

“O trabalho é assim uma atividade teleolégica (anada
conscientemente por finalidades e condicbes raloiame
compreendidas), de transformacdo da natureza (ond®mem se
relaciona com a natureza), para, dados seus lintitassforma-la”
(MONTANO; DURIGUETTO, 2011, p. 79-80). E gracas abalho,
escreve Sanchez Vazquez (2011), que € vencidaistéresa das
matérias e forgcas naturais e 0 homem cria um muledobjetos Uteis
para satisfazer suas necessidades.

Manacorda (2010) elabora uma definicdo sobre tnabalue aqui
trago na integra, e que destaca os estudos ramizpdr Marx
sintetizado-0s em uma concepg¢ao em

[...] que a atividade do homem se apresenta como
humanizacdo da natureza, devir da natureza por
mediacdo do homem, o qual, agindo de modo
voluntério, universal e consciente, como ser

genérico ou individuo social, e fazendo de toda a
natureza o seu corpo inorganico, liberta-se da
sujeicdo a casualidade, a natureza, a limitacdo
animal, cria uma totalidade de forgas produtivas e
delas dispde para desenvolver-se onilateralrffente

(MANACORDA, 2010, p. 69-70).

Entdo, a esséncia do termo “trabalho” emerge daiatéal
intencional entre sujeito — natureza — sujeito,uemprocesso histérico
de relacdo que produz a vivéncia humana. No entaifierente do
trabalho no sentido ontoldgico, “o0 mundo social @me vivemos nos

4 «A divisdo cria unilateralidade e, sob o signoutalateralidade, justamente,
se relinem todas as determinagdes negativas, assimsob 0 signo oposto, o
da onilateralidade (obviamente, muito menos fretgjetlado que essa nédo é
ainda coisa deste mundo), relinem-se todas as pivagepositivas da pessoa”
(MANACORDA, 2010, p. 84). O autor aborda sobre canttivisdo do trabalho
constroi pessoas unilaterais, ou melhor, como de#c seres onilaterais, ou
seja, a onilateralidade é a chegada histérica doeho a uma totalidade de
capacidades produtivas, de consumo e prazeres.
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converte a todos em fragmentos de pessoas comodntabilidades e
capacidades particulares, integrados as estrulimamicas e potentes a
que damos o nome de ‘modo de producdo™ (HARVEY12®. 309-
310, grifo do autor). E é sobre o atual modo deygéo que discorro a
seguir.

2.2.2 Trabalho no modo de produgéo capitalista

Apresento agora a dimenséo histérica do trabalie pgderia ter
foco em outro modo de producdo, como, por exemmofeudalismo.
Porém a atencgéo estd no atual modo em que vivewmnoapitalismo.
Manacorda (2010, p. 62, grifo do autor) escreve ‘fuabalho, €, em
Marx, termo historicamente determinado, que indicaondicdo da
atividade humana no que denomi@nomia politica(...)”, isso quer
dizer, que em diferentes momentos histéricos, dath@ possui
diferentes teorias ou concepgfes que sdo expressavciedade da
época. Apresentarei a seguir como as concepcoesabalho séo
expressas na sociedade capitalista.

Para Harvey (2011) o capital ndo é uma coisa, palpd sim um
processo em que o dinheiro é perpetuamente engradousca de mais
dinheiro. Em Marx (2013) a forma dinheiro — mera#@le- dinheiro, a
conversao de dinheiro em mercadoria e a reconvesatercadoria em
dinheiro, é o processo de tornar dinheiro em dafitassa forma, a
circulacdo simples de mercadorias comeca com aavense encerra
com a compra, enquanto que a circulacdo do dintmimo capital
comega com a compra e termina com a venda, assgapitalista
compra mercadorias de A e revende pra B ao passo@ gonsumidor
simples que possui mercadorias, vende mercadoria Ppae compra
mercadoria de A (MARX, 2013).

E possivel perceber a distingdo entre um proceissples de
troca de mercadorias e um processo capitaliste&énRoo capitalista
engloba outros fatores além de liberar “o dinhepenas com a ardilosa
intencao de recaptura-lo” (MARX, 2013, p. 225) apitalista também é
aguele que detém os meios de produc¢éo da época.

De todo modo, a natureza ndo produz possuidoresnteiro e
de mercadorias de um lado e de outro simples pim®si de forca de
trabalho propria, esta € uma relacdo social de eterminado periodo
historico, resultado de um desenvolvimento histdda producéo social
gue é diferente das formas anteriores (MARX, 20E8de, que vivemos
atualmente, € o modo de producédo capitalista (MPC).
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Nesse modo especifico de producdo para gerar enabaer
riqueza, o capitalista, aquele que possui os nmaBogroducdo e ndo a
forca produtora, precisa do trabalhador, dono deafde trabalho, ao
mesmo tempo em que o trabalhador, despossuido eios produtivos,
necessita vender sua forca de trabalho (MONTANORII&UETTO,
2011). Esta é uma relagédo inerente ao MPC, ou apgnas com a
superacédo desse modo de producdo € que a relagéccapitalista e
trabalhador também ser& superada, modificada emdiferante forma
social de producéo.

Marx (2013) aponta que no MPC aquele que possuiazeild
agora se apresenta como capitalista, e o posstédéorca de trabalho
como seu trabalhador, “o primeiro, com um ar deoirtdmcia, confiante
e avido por negécios; o segundo, timido e hesitamu@o alguém que
trouxe a propria pele ao mercado e, agora, naartaim nada a esperar
além da... despela” (MARX, 2013, p. 251).

Neste contexto histérico o trabalho se realizas@omando do
capital, ocorrendo uma subsuncdo do trabalho, @ eetrabalho é
tomado pelo capital, assim, ao vender sua forcatradlealho ao
capitalista o trabalhador estd sujeito a uma relalg emprego, uma
relacdo salarial (MONTANO; DURIGUETTO, 2011), o hedho
assalariado e o capital, entdo, se baseiam naag@paforcada entre o
trabalhador e o controle dos meios de producdo VAR 2013).

E, sendo uma necessidade humana, o processo déhdrajue
escapa ao dominio do homem acaba por alienar oaigprépmem
(GADOTTI, 2012), dessa forma vender sua for¢a dbatho torna o
homem alienado, apartado dos meios da producdcaléalito que,
ontologicamente, determina o ser social e a lilmkerdaa sociedade do
MPC promove a exploracdo e alienacdo do trabalhadmrretando,
portanto na desumanizagdo do sujeito (MONTANO; DEBETTO,
2011).

No MPC, para Marx e Engels (2010), o trabalhadoerdio-se um
apéndice da maquina, que s6 requer dele a openag&osimples, a
atividade mais monoétona e mais facil de aprendestdNprocesso de
sofisticada exploracdo, que € o capitalismo, o atheb tornou-se
opressdo, subjugando o trabalhador (LAFFIN, 20J®) isso é
compreensivel que hoje o trabalho tenha a cono@g&astigo, de um
adjetivo ruim, de uma atividade custosa — e nestéegto ndao o €? Para
Nosella (2012) dentro de sistemas socioecondminds @ producéo é
fundamentalmente de consumo, em que a afirmac@pel®s homens
sdo desiguais por natureza é tida como racionahbalho humano s6
poderia ser concebido como estigma fatal, comagoast
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Por esse desenvolvimento histérico, o processoratmlho na
segunda década do século XXI estad muito aquénatalkro em sentido
ontolégico, do conceito defendido por Lukacs (197.987) “o trabalho
€ antes de mais nada, em termos genéticos, o pentpartida da
humanizacdo do homem, do refinamento das suasiéaird, processo
do qual ndo se deve esquecer o dominio sobre sioties

Parecem duas concepg¢des muito distintas para unwmane
terminologia e, compreender essa contradicdo dalatie humana, é
central para aqueles que se fundamentam no pentsadeeilarx.

Essa contradicdo terminolégica tem raiz no modo ocam
trabalho foi sendo desenvolvido na sociedade degpétadistanciando-
se do conceito ontolégico, gerando uma interpretagdurpada, porém
corrente. Para Frigotto (2012a) o conceito ideclbgie trabalho foi
sendo construido dentro de uma perspectiva monédiza utilitarista,
fazendo com que as relacbes de trabalho no moditalestp de
producdo sejam interiorizadas como relacdes natudesejaveis e
necessarias. Minayo Gomez (2012) escreve que asqoéncias que
derivam da organizacdo capitalista do trabalho pam@balhador séo:
disciplina, desqualificagdo, monotonia, competigdo, Assim, o termo
relativo a trabalho, com o surgimento do MPC, otarnando difuso e
vai ocorrendo o que Marx (2013, p. 187) define cdpersonificacdo
das coisas e coisificacdo das pessoas”, e issicggue 0s sujeitos
passam a ser coisas que nao se reconhecem pdhzgoe afastando-se
da constituicdo de seres humanizados pelo trabalho.

No entanto, o trabalhador ndo € um ser passivotadidns
acontecimentos histéricos, € sim um sujeito atiue €az parte desta
historia e tem sua atuacdo na sociedade capitdfigate € um processo
também histérico, “a importantissimeansformacédo desse ser em si
num ser para si” (LUKACS, 1979, p. 17), ou seja&saa de um sujeito
meramente natural para um sujeito ciente de sirjorop

Para Harvey (2013) o trabalhador é um ser politiapaz de
argumentagéo ética e, portanto, dotado de capa&ciokch transformar
as relagbes sociais e instituicbes que estdo mee o sociedade, em
outras palavras, os trabalhadores ocupam uma pogigdlhes permite
reivindicar direito8 compativeis com dignidade, necessidade e de
contribuicdo para o bem comum.

“2 Marx néo se afetava por discussées de direitogjoras como tentativas de
impor um dado conjunto de direitos — definidos peleguesia — como um
padrdo universal devendo ser aspirado por todagnpose os operarios do
mundo devem se unir — como sugere o Manifesto C@taur ndo deveriam
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Como seres politicos, os sujeitos trabalhadorestitginam-se
como classe. Classe ndo € uma estrutura, nem masacategoria,
mas ¢é algo que ocorre efetivamente nas relacdesarfagn
(THOMPSON, 2004). Para Thompson (2004) classe éammeno
histérico que unifica varios acontecimentos dispareaparentemente
desconectados, tanto na experiéncia como na coogtiéEntdo, a
consciéncia do trabalhador para si mobiliza a caifio de sujeitos
supostamente diferentes uns dos outros.

Na especificidade da classe operaria ou trabalhadpara
Hobsbawm (2000), é dificil contestar e impedir asoiéncia de classe,
ja que ela surge de modo natural e logico da céndjgoletaria, € o
reconhecimento de que os trabalhadores como tasispm de
organizacdo coletiva para defender e melhorar swaslicbes de
trabalho.

Noronha (2004, grifo da autora) entende que clagbalhadora é
um conjunto heterogéneo de sujeitos que se intaEciomam em seu
“fazer-se”, por meio de uma prética permeada poflitas e acordos. O
termo destacado por Noronha, “fazer-se”, € refereait obra de
Thompson (2004) onde o autor dedica o prefacicedeestudo sobre a
formacgéo da classe operaria, enfatizando que esta grocesso ativo,
que se deve tanto pela acdo humana quanto ao<icmadainentos. “A
classe operaria ndo surgiu tal como o sol huma Hdeterminada. Ela
estava presente ao seu proprio fazer-se” (THOMPS004, p. 9).

Como o “fazer-se” da classe trabalhadora é um fendm
histérico, um processo de constituicdo, as cladeefato nunca estéo
prontas no sentido de acabadas, nem adquirem fdeffiutiva, elas
continuam a mudar (HOBSBAWM, 2000). Esta situag@obo finitude
ocorre também pelo processo das lutas de claspesssor eoprimido,
em constante oposigdo, vivem uma guerra ininteayumia disfarcada,
ora evidente, e essa é a historia de toda a sdeiemta hoje existente
(MARX; ENGELS, 2010).

Assim, com a subsuncdo do trabalho ao capitalyviaddi dos
homens em classes fez parte do processo histéoctMBIC. Uns
detentores dos meios de producdo e outros posssidix forca de
trabalho. Para Marx e Engels (2010) ao mesmo temmpoque a
burguesia, ou capitalistas, se desenvolvem, desemmotambém o

fazé-lo em torno de alguma concepcao de seusadifeidar sentido aos direitos
fundamentais parece indispensavel por motivos diéigaopratica (HARVEY,
2013).
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proletariado, a classe dos trabalhadores que s® yigdr se encontrar
trabalho, e s6 encontra trabalho & medida queaastenta o capital.
Desse modo, o mundo do trabalho que consiste neepoéo
ontolégica de trabalho, que promove a liberdadmjtanomia, a propria
constituicdo como seres humatipda lugar ao mercado de trabalho, em
que os trabalhadores sdo obrigados a vender-seiandiégnte
representando uma mercadoria, um artigo comergisilito, portanto,
as vicissitudes da concorréncia e as flutuacbemel@ado (MARX;

ENGELS, 2010).

Manacorda (2010, p. 71), entdo, questiona: “comdepo

trabalho libertar o homem, se é causa da sua 8ef¥idA reflexdo

sobre esse questionamento, sobre a contradi¢ém gtasimente sobre a
atividade humana do trabalho, é que gerou o pra@bldssta pesquisa, 0
qual abordarei preliminarmente a seguir.

2.2.3 AproximagOes da percepcdo dos professore®RIDEJA-FIC
sobre a categoria trabalho

Quando da identificac@o das categorias de anadisie éstudo, a
gue parece mais Obvia é a do trabalho. Assim, uasagqdiestdes da
entrevista foi pensada para que os professoresraekdem livremente
uma definicdo para este termo.

Todos os professores foram convidados a pensare sabr
pergunta: como compreende o que é trabalho? Arseguiguadro 10,
trago as respostas integrais de modo a iniciar apraximagédo as
concepcdes desses sujeitos.

Quadro 10: pergunta 25, como compreende o qubalhie?

CATEGORIA:

TRABALHO Pergunta 25: Como compreende o que é trabalhg?

Beatty O trabalho é algo... é uma... circunstancia na gyal
gente vai poder aprimorar dons e talentos que & gen
tem e... fazendo uso deles para uma causa ju$ta,[né

Mildred Trabalho para mim é toda a acdo humana, isfo €

*3 Sobre a questdo de “ser um humano”, Marx (20183pchega “ao resultado
de que o homem (trabalhador) s6é se sente [se€ évativo em suas fungdes
animais, comer, beber e procriar, guando muitoaairabitacdo, adornos, etc., e
em suas fungdes humanas s6 [se sente] como an@nahimal se torna
humano, e o humano, animal”. Isso implica em umsueh@nizacdo do ser
humano, este passa a ndo se perceber como s@jeitodhncas.
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trabalho. Que é bem diferente, talvez, de empr
né? Trabalho é tudo o que vocé faz.. é.. ai a
pode entrar em varias outras questdes, ¢
alienacao do trabalho, essas coisas assim, néew
prefiro parar por ai.

£go,
ente
pbmo
as

Faber

Trabalho? Tem vérias dimensbes, né? Entd
dimensdo que mais... a dimensdo ontolégica,

0 a
que

seria essa gquestdo da natureza, o homem e a @aturez

e a relacao na producao através do trabalho, r&é
guestao histérica que envolve todas as relacds
trabalho que envolve a organizacédo do trabalho,
Entdo acho que tem essas duas dimensdes assi
sao importantes.

P E

s de
né?
m que

Granger

Bom, eu acho que trabalho é tudo que o homg
tudo que o homem faz e modifica a natureza,
Trabalho mais no sentido ontoldgico, né? E ai ¢
educadora... de jovens e adultos, acreditandolgas
sdo trabalhadores, eu acho que é um papel
assim, tentar fazer eles entenderem que eleg
trabalhadores, sdo os produtores de tudo, né? B
homens trabalhadores, mulheres, somos o0s
fazemos tudo, né? A gente produz e reproduz N
existéncia, né? Tudo, essa mesa, essa cadeira,
ou seja, a riqueza ela é feita pelos trabalhadogsy
Eu enxergo trabalho assim.

Montag

Trabalho? E como eu falei assim, ele é uma que
de sobrevivéncia assim. Ao mesmo tempo que el
parte da nossa sobrevivéncia, ele ajuda n
emancipacdo. E incrivel assim, sabe? Se a ¢
consegue perceber o trabalho como eu vou cré
nesse processo, entdo eu acho que a gente cor
ampliar, sabe? Mas a partir do momento que eu
gosto daquilo que eu faco, vou me tornar uma pe
alienada, vou estar desanimada e nao vou.... n&
assim. Mas eu vejo assim, que para mim... pass{
varios momentos assim do processo e... do trab

bm...
né?
DMo
b e
meu
5, 0S
nés
que
0ssa
tudo

i

stao
b faz
pssa
ente
bscer
segue
nao
Ssoa
D te

i po
alho,

até pensar assim “puxa vida, estou fazendo coisa qu
eu nao gosto, estou sendo explorada, nao é issp que
eu quero”, mas ao mesmo tempo eu precisava (lisso

porque eu tinha que sobreviver, né? Entdo eu pcho
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assim, que guando se fala do trabalho é uma qugstédo
de subsisténcia, né?

Clarisse [...] Eu entendo assim, como trabalho... vou terdiz
emprego e trabalho, né? Tem essa situacdo dque o
pessoal diferencia, as vezes eu escuto la, Mario
Sergio Cortella falando de emprego e trabalho,ogpst

de escutar, fico escutando as palestras dele®a, n¢g

Fonte: dados da pesquisa (2015), elaborado paleaaut

As respostas mostram que a maioria dos profespoesii um
pensamento elaborado sobre trabalho, ou seja, guamthgados
diretamente sobre o que € trabalho, a maioria dées um
posicionamento a declarar.

Os professores da SME parecem ndo ter tanta faduslde
tedrica com a categoria, ndo se sentiram a vorgade se expressar
sobre. Mesmo Mildred, que comecou uma opinido rapiefundada,
ndo quis dar continuidade a sua resposta, inteendp
deliberadamente a questédo. Beatty ensaiou umastaspoas a questao
do trabalho ficou na perspectiva de dons e taleqt@s uma pessoa
possui e Clarisse expressou que existe uma distiegéte trabalho e
emprego, porém nao desenvolveu uma opinido paticul

Os professores da ETHCI desenvolveram mais sugeses,
dando a entender que este € um assunto mais rgeoera suas rotinas.
Faber explicitou o trabalho com suas dimensdeddmita e historica,
enquanto Granger abordou apenas a dimensdo omctlggorém de
forma detalhada, inclusive apontando seu papel cqrafessor.
Montag, mesmo tentando aprofundar sua reflexdo muimu,
aparentemente de modo ndo intencional, uma respagiarspectiva da
dimenséo histérica do trabalho, porém fica apemasgroximacdes e
ndo no dominio tedrico na questdo da alienacdordBegsor traz a
alienacdo como nado gostar daquilo que se faz, ommsp teorizado
anteriormente, a alienacdo é o processo em guenoss e os produtos
de seu trabalho estédo separados.

Essa aproximacdo prévia teve por intencdo, alénprdeocar
uma reflexdo nos professores, identificar algunsitge de uma
compreenséao inicial que serviu de apoio para urdbsargue contempla
também as formulacdes préprias dos sujeitos esteglos. Demais
categorias, que irdo culminar nas compreensembalito analisadas,
serdo apresentadas na sequéncia desse estudo.
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Como visto no quadro 10, as formulagbes que osegsofes
desenvolvem no pensamento sobre trabalho, tamb@rodéo base os
embates e lutas travadas na sociedade capit@staguer dizer que as
compreensdes sdo influenciadas e até determinaglas npodo de
producdo da época. Sendo assim, “0 embate de aiiesefe trabalho,
a educacdo que interessa a classe trabalhadoepedas continua, mas
se da num terreno mais opaco e adverso” (FRIGORDD2b, p. 13),
por isso, para continuar no movimento de compreedadproblematica,
julgo importante apresentar como a educacéo esth stesenvolvida,
tanto para a classe trabalhadora, quanto gakse trabalhadora, pois
esse é o contexto em que os professores do PROE&A e se
constituem como sujeitos historicos.

2.3 A EDUCACAO NO MODO DE PRODUCAO CAPITALISTA

O verdadeiro motivo, escondido
por baixo, podia ser que n&o
queriam as pessoas sentadas
daquele jeito, sem fazer nada,
balancando nas cadeiras,
conversando; esse erdipo errado

de vida social. As pessoas
conversavam demais. E tinham
tempo para pensar. Por isso,
acabaram com os alpendres. E com
os jardins, também. ( ... ) Vamos
fazer as pessoas se levantarem e
correrem

(BRADBURY, 2009, p. 96, fala de
Clarisse).

Como detentora dos meios produtivos, a burgtfestmseguiu se
desenvolver e se estabelecer como classe domimentsociedade
moderna. Essa dominancia acontece, pois, para #amgels (2010),
cada etapa do desenvolvimento da burguesia € aobinba por um

“ Atualmente a burguesia (a classe burguesa, outabis) deve ser
compreendida de forma mais ampla, englobando: opriptarios de terras
(capital fundiario), dos meios de producdo (capitalustrial), dos meios de
consumo (capital comercial) e das instituicbes mterinediacéo financeira
(capital bancario) (MONTANO; DURIGUETTO, 2011).
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progresso politico que a corresponde. Ou seja, rgubsia esta
imbricada com os processos politicos da época inassnsegue
determinar as agfes que deseja implementar nadadeie Marx e
Engels (2010) sé&o firmes quando denunciam que ergowdo Estado
moderno é tdo somente um comité para gerir os eEgde toda a
burguesia.

De acordo com Kuenzer (1988), se a divisdo do ltnaligocial e
técnica) é condicdo para a constituicdo do MPQOnedida em que é
rompida a unidade entre teoria e préatica, os homs@ospreparados
diferentemente para que atuem em posi¢des hiecarguiecnicamente
diferenciadas no sistema produtivo, deve-se adndtitio, como um
processo natural a constituicdo de sistemas deae@loanarcados pela
dualidade estrutural.

Essa dualidade fica evidenciada na escola quar@@ssumir
como seu conteddo a pauta ditada pela desigualdad@al e
regulamentada pela lei, passa a ser um eficienteamsno na
legitimacdo das desigualdades estruturalmente pidakina sociedade
(NORONHA, 2004). E um exemplo de tentativa de sagio dessas
desigualdades por meio da educacao é o PROEJA, angse) como
mostrado no capitulo 1, a intencdo da politicameaessariamente seja
sempre desenvolvida na pratica das escolas.

A histéria da educacgdo para o povo gira em torndidémio:
permitir sua instrugdo e reprimir sua educacao-égén, de um lado a
burguesia defende que todos saibam ler, escrevetordar —
democratizar a instrucdo elementar; de outro lado, permitir que os
trabalhadorés sejam esclarecidos, controlando sua formacao, Riasité
na ignorancia a fim de serem guiados pelos cagifialiesclarecidos —
controlar, reprimir o saber, e também a educac@wganizacdo da
classe trabalhadora (ARROYO, 2012).

*> Nos dias de hoje, a classe trabalhadora é forpadé#rabalhadores do chéo
de fabrica, de setores administrativos e de sesvigo setor industrial,

servidores publicos, autbnomos, balconistas de @méfuncionarios de

organizagdes civis, podem ter contratos temporaniosstaveis, ganhar salario
fixo ou comissao, com direitos trabalhistas ou nfmlem representar o setor
mais empobrecido da populagdo, grupos de consurd@mya ter um elevado

padrdo de vida, podem possuir forca de trabalhquddiicada ou altamente

qualificada, resumindo: o que determina que o fujpertenca a classe
trabalhadora é precisar vender sua forca de trabaara sobreviver

(MONTANO; DURIGUETTO, 2011).
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Embora pareca importante, a educacédo dos trabaéwddo
pode ser aquela que permita o pensamento livrapitat requer certos
tipos de aptiddes, mas tem horror a toda aptidécodguabalhador possa
monopolizar (HARVEY, 2013), isso quer dizer que aabalhadores é
pensada um modo de educacdo determinada pelo mn@ogooducéo
vigente.

No MPC quem determina a finalidade do trabalho épital,
assim “o tempo de trabalho, o local, o ritmo, odhiore o controle sao
definidos pelo capital, personificado no patréopréciso produzir o
trabalhador para o capital (disciplinamento dadate trabalho). E um
dos locais legitimos para esse disciplinamenté a escola”
(NORONHA, 2004, p. 51). A escola, por isso, foidesenvolvendo em
sintonia com o modo de producao.

No inicio do século XX, Faydl (1994) acreditava que era
necessario promover a divisdo do trabalho, ou f&gar o trabalhador
desenvolver atividades fracionadas e deixar de teonhecimento de
todo o processo produtith Essa divisdo do trabalho tem por objetivo
produzir mais e melhor, com o mesmo esfor¢co (FAY®294). Por
conseguinte, esse modelo de divisdo foi transyaei@ a escola, que se
distanciou ainda mais de uma formacado integral slgeitos para
oferecer contetdos fragmentados em disciplinagpapaeado a mao de
obra para o mercado de trabalho: sujeitos fragrdesta

“® Noronha usa aqui o termo “disciplinamento” no Eentde coercdo, de

adaptar os sujeitos ao ambiente existente, dilerotsentido gramsciano, que
toma a palavra disciplina numa compreensao positigsella (2004) explica

que Gramsci articula a disciplina externa impoasijticom a autodisciplina e
exercicios de autonomia, educando para superabizata existente.

*" Henri Fayol é um dos tedricos classicos da Ciédai@dministracdo. Foi o
fundador da Teoria Classica da Administragdo fazndo um método cientifico
a area que, até entdo, era apenas empirica. Susm imEortante obra é
Administracdo Industrial e Geral, publicada a pifmevez em 1916. Seus
estudos convergem para a estrutura das organizacéelusca pela maxima
eficiéncia dos processos (MORETTO NETO; SCHMITT120 Os conceitos
da Administracdo foram muito influentes na admraigio publica mundial,
aqui no Brasil comecou a se tornar evidente nosdatas de Fernando
Henrique Cardoso e suas politicas publicas indttui

8 Hoje ainda ha essa ordem-processo mas sob o shisdarflexibilidade, que
sera discutido adiante.
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Marx (2013) usa a expressdo “trabalhadores pataipiando
escreve gque a divisdo do trabalho supde a auteriodndicional do
capitalista sobre homens que constituem as enggasagle um
mecanismo total que a ele pertence. Essa pardelidaa negagdo a
totalidade do sujeito, da integralidade do trabalBom as mudancas
nos processos produtivos “o trabalho exige do homada vez menos
habilidades das méos e cada vez mais a livre disfidade do corpo”
(NOSELLA, 2012, p. 45).

Harvey (2011) adverte, porém, que na luta de dass® é
apenas o trabalhador que luta contra a explorag@apital, € também o
capitalista que luta bravamente para tornar o ltnabservil, para tornar
o trabalhador subserviente. Para produzir o cagitarelagbes sociais
sdo moldadas de forma colaborativa e cooperatisayezes isso €
alcancado pela forca bruta, pela coagdo, mas maislmente é
alcancado pelas formas de organizacdo social gpkicam confianca,
lealdade e formas sutis de dependéncia, e issaeocas relacdes
sociais no chdo de fébrica, nos campos, nos esgsitdnstituicées,
agindo nas redes de transporte, na comunicacgédlare, na educacao
(HARVEY, 2011).

Nas proposicbes de Fayol (1994) era preciso dewtrios
trabalhadores a alguns principios para o bom fuachento das
empresas: divisdo do trabalho, autoridade, respditsale, disciplina,
subordinacdo do interesse particular ao interessal,ghierarquia,
ordem, iniciativa, entre outros. “E necessario,spasforcar-se para
inculcar as no¢Bes administrativas em todas asedasociais. A escola
desempenhard,evidentemente, papel consideravel nesse ensino
(FAYOL, 1994, p. 39). A escola entdo deveria sedennizada para
ajudar no desenvolvimento de um novo homem, cadanaés adaptado
a industria em ampla expanséo da época.

Nesses momentos, para Noronha (2004), é interesshaérvar
gue ha convergéncia entre os interesses das clgsseaté entdo
pareciam ser antagdnicos, como a luta pela educpoéém, essa luta
secular da classe trabalhadora pela escola nde,mestessariamente, o
conhecimento historicamente acumulado pela burguasiuta implica
na critica radical ao saber dominante e uma aatjéial do conhecimento
histérico (que é uma producéo de toda a sociedd@eexclusividade da
burguesia) aos interesses da classe trabalhadaasé entdo, de uma
nova forma de producéo do conhecimento (FRIGOTTQ24).

Porém, o proletariado ndo conquista a consciéneiacldsse
apenas operando sobre si, mas conquista-a “fazpolitica’, o que
significa que o trabalhador em geral ndo chega regpeamente a
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consciéncia politica, sendo fundamental, portanto, educacao,
sobretudo a educacédo politica (GADOTTI, 2012, gdifoautor). Como

escreve Sanchez Vazquez (2011), é impossivel aiéoog comum,

abandonada a si mesma, superar sua concepcaodemzoatirreflexiva

da préatica e elevar-se a outra concepcdo. Para raeganca de
concepcgédo é preciso estimulo, impulso externo duaagao pode ser
um dos meios.

Porém, Arroyo (2012) entende que a garantia doitdlira
educacao ndo passou de uma proposta repetidaymadedes e exigida
pelo povo, enquanto a burguesia parece acrediaréqmais dificil
explorar um trabalhador que sabe ler do que unfedoedb. Assim,
continua o autor, frente a uma visdo depreciatiama pcom o0s
trabalhadores, encontramos uma histéria de prgssaparte do povo,
dos educadores, pelo direito ndo apenas a seuithstrmas a ser
esclarecido, ser reconhecida sua capacidade darpdesidir sua sorte,
ser sujeito de saber e de cultura, a luta maiar gdieito & educacao
entendida em sentindo amplo.

A sequir, historicizo como vem se desenvolvendaoozgsso da
educacdo dos trabalhadores e a constante luta dyuesia pela
exceléncia do capitalismo e a luta dos trabalhadp@ condicdes
dignas de sobreviver nesse sistema e, quem séleér @rcunstancias
para supera-lo.

2.3.1. Educacéo para o trabalhador

O ziper substituiu o botdo e o
homem nédo tem muito tempo para
pensar ao se vestir de manh&; uma
hora filosofica e, por isso,
melancolica

(BRADBURY, 2009, p. 85, fala de
Capitdo Beatty).

O século XX abriu suas portas a um dos periodos maicantes
da histéria da sociedade, apresentando um altondasanento
tecnolégico que impactou no aumento significative chapacidade
produtiva da industria, “marcas dessa revolucd@ms@iaquina elétrica e
0 motor a explosdo, 0 uso de aco e materiais isin$eto petrdleo e a
energia elétrica” (MONTANO; DURIGUETTO, 2011, p.7)5
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A maquina sempre foi o sonho de libertagdo do hanfamer
com que o ser humano poupasse suas maos, livlddasalos grossos e
duros para levemente segurar o pincel da pintu@lapis do desenho e
da poesia, ou ainda solta-las para os movimentaksga e da musica;
a maquina, obra da inteligéncia humana, poder@nfiente reduzir a
jornada de trabalho transformando o homem em cadpdEtico, culto e
artista (NOSELLA, 2012).

Para um novo modo de producéo foi preciso formaa nova
mé&o de obra que atendesse as demandas da mod#iistian que se
desenvolvia a passos largos impulsionada pela legino E a téo
sonhada liberdade, teve que aguardar.

Fayol (1994), escrevendo justamente nesse periggorito,
afirmava que ninguém poderia duvidar que um boninengrimario
fosse uma excelente preparacdo para os traballdostiiais. Fayol
insistia que a escola era um espaco de preparactialchlhadores para
a induastria, desde o trabalhador operario, do aowstre, até do
trabalhador engenheiro e diretor. Com relacdo amerde engenharia,
chamado de ensino técnico superior, Fayol (19%Buaver, acreditava
que poderia ser dirigido de maneira mais Util asessidades da
industria, 0 que nao estaria acontecendo naquefeemto. A escola,
entdo, era destinada a industria e de forma algama@ropdsito de
educar.

Ainda no inicio do século XX, Tayl6t (1990, sem grifo no
original) procurava por “homens eficientes”, ouaséjomens melhores e
mais capazes, desde diretoregodes companhias até o mais simples
servente. O caminho da eficiéncia nacional sé selatrado quando a
indUstria, as organiza¢des produtivas, compreeadespie € delas a
obrigacdo de cooperar sistematicamente no trein@menformacao

“9 Frederick Taylor escreveu o livro Principios denflistracdo Cientifica em
1911. Prop6s métodos cientificos para a admin&trate empresas e hoje é
considerado o pai da administracdo cientifica. Faeeencer (1990), Taylor
contribuiu realmente para a inddstria com seu nwétontifico quando
substituiu processos rotineiros por outros deduzdanalises; foi o precursor
da ciéncia da direcdo e, ao mesmo tempo, descolttédaplicacdo da ciéncia
aquela fase da producéo que afeta intimamenteballvador. Enfim, Gerencer
(1990, grifo do autor) acredita que Taylor de fadbo “Pai da Organizagéo
Cientifica do Trabalho”. Com minha experiéncia estudos da Administracao,
acredito que Taylor tenha elaborado um método gbgugou ainda mais o
trabalhador ao maquinario que estava em pleno dels&mento na época.
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dessas pessoas, considerando o0 interesse delas pessesso
(TAYLOR, 1990).

Com os principios de Fayol e Taylor, Henry EBithplementou,
na década de 1910, a jornada de 8 horas de trapalbovalor de 5
dolares, com a expectativa de obrigar o trabalhadmtquirir disciplina
e dar-lhe renda e tempo para que pudesse consM@NTANO;
DURIGUETTO, 2011). A estratégia adotada foi tornasujeito, além
de um empregado, um consumidor dos produtos, akratrélar sua
remuneracdo a quantidade de horas trabalhadas.

Taylor estudou tdo minuciosamente todos o0s aspedtos
trabalhador, que dedicou alguns subcapitulos déwselpara abordar o
que ele chamou de vadiagem no trabalho. SegundirTEy990), o
grande esfor¢o despendido na pratica de um espome o basquete,
faz com que o trabalhador, no dia seguinte a panido empregue todo
0 seu esforgo para produzir a maior soma possévehtialho, acaba por
produzir apenas a metade do que é capaz, ocoressdn, a vadiagem
no trabalho. A diverséo do sujeito, de acordo cesa @erspectiva, € um
empecilho para o trabalho e, consequentemente, engoppara a
producao industrial.

Desse modo, o trabalhador passa a ser responadoilie
estigmatizado, pois é addiagem no trabalhogue diretamente afeta o
salario, a prosperidade e a vida de quase toddsaleslhadores, bem
como a prosperidade das industrias nacionais” (TAR[.1990, p. 27,
grifo do autor), afetando sua empregabilidade.

“Empregabilidade’ € o eufemismo da desigualdadeutsal
gue caracteriza o mercado de trabalho e que gmtatincapacidade —
também estrutural — da educa¢do em cumprir suagsgarintegradora
numa sociedade democrética” (GENTILI, 2002, p.gsfo do autor). A
empregabilidade do sujeito passa ser a nova lGgpds a morteda
promessa do pleno emprego, restara ao proprioithaivdefinir suas
opcbes e escolhas que permitam (ou ndo) conquister PosSiGao
competitiva no mercado de trabalho (GENTILI, 2002).

Em outras palavras, € o proprio sujeito que passaera
responsavel por se tornar atrativo ao mercadoalltro, competindo

*® Henry Ford foi um industrial americano que aplicem sua empresa de
automoveis, a Ford Motor Company, a produgdo enme séa linha de
montagem. Com a baixa do tempo e do custo de piiodugautomével pode
ser popularizado nos Estados Unidos (MORETTO NESOHMITT, 2011).
Hoje, esse sistema de produgdo em série é conhegido fordismo, devido
sua abrangéncia no modo de produgdo mundial ndos¥u
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com outros sujeitos que, como ele, sdo trabalhadgrertencem a
mesma classe, precisam vender sua forca de trapahlaoviver e séo
levados a se destacar dos demais concorrentes guangntar a
possibilidade de se tornar empregado.

Cabe aqui ressaltar que mesmo ndo empregado tsaijgila é
trabalhador, Montafio e Duriguetto (2011) explicaoe yender sua
forca de trabalho converte o trabalhador em empeg#io vender sua
forca de trabalho converte o trabalhador em dessgapo, portanto,
desempregado, mas trabalhador. Trabalhador é urasseclque
independe da disponibilidade de emprego.

Os planos e acdes desses empresarios e pensaduoi@sm de
modo significativo os processos produtivos, como erxemplo, na
criagdo da linha de montagem em séries, que imabdi trabalhador
fazendo com que os insumos necessarios ao desiemeoto de sua
tarefa cheguem as suas maos, determinando o tergio de sua
atividade e obrigando o desempenho continuo delunica, simples e
idéntica tarefa (MONTANO; DURIGUETTO, 2011).

Para Harvey (2011) um dos topicos da historia devagao
tecnolégica é o esforco de enfraquecer o trabathegassar os poderes
de movimento e decisdo para dentro da maquinajioalguma sala
com controle remoto. E foi isso que passou a acente
progressivamente a partir da revolugéo industrisé éntensificou com
0s modelos taylorista e fordista de producéo, sgmtados na ilustracao
13, a sequir.
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llustracdo 13: producgdo em série na linha de mentag

3 == St

Fonte: Contra Alienac&o, Somente Cultura e EduéAcéo

Assim, nesse momento histérico, era preciso, akmlfdbetizar,
educar o povo para a racionalidade imposta peliedoda producéo,
entdo a escola passa a cumprir um papel impomaste controle como
elemento preventivo e disciplinador: ensino pradisal, orientacdo
vocacional, organizacdo racional do trabalho (NORBGNZ2004). A
escola vai privilegiar a formacao profissional pagtrabalhadores —
com cursos profissionalizantes para atender a d#gnda uma nova
industria na cidade, por exemplo —, e a formac&oamistica para a
elite — por exemplo o estudo da filosofia, dassarda musica, da
astronomia.

Essa questdo do desigual sistema de promocéo dagéaufica
evidenciada nas propostas de estratificacdo daectasbalhadora e no
completo desprezo pelos sujeitos como seres imsegos estudos de
Taylor.

* Disponivel em:
http://culturaeeducacaocontraalienacao.blogspotlmé?®13/10/fordismo-e-
taylorismo.html. Acesso em: 09/15.
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Um dos primeiros requisitos para um individuo
gue queira carregar lingotes de ferro [barra de
metal fundido] como ocupagéo regular é ser téo
estlpido e fleumatico [insensivel ao sofrimento]
gue mais se assemelhe em sua constituicdo mental
a um boi’, que a qualquer outra coisa. Um
homem de reagdes vivas e inteligentes &, por isso
mesmo, inteiramente improprio para tarefa téo
monétona. No entanto, o trabalhador mais
adequado para o carregamento de lingotes é
incapaz de entender a ciéncia que regula a
execucdo desse trabalho. E t&o rude que a palavra
percentagemmao tem nenhuma significacdo para
ele e, por conseguinte, deve ser treinado por
homem mais inteligente no habito de trabalhar de
acordo com as leis dessa ciéncia, para que possa
ser bem sucedido (TAYLOR, 1990, p. 53).

Entdo, com esses discursos, vao se constituindog@®es de que
a classe trabalhadora é inferior (mesmo que emradigeniveis) e
precisa ser formada para ter empregabilidade noonued producéo
capitalista. De modo geral, as classes populacasfisob a influéncia
da cultura hegeménita pois ela é, de certo modo, a cultura que
funciona como tal através da alfabetizacdo, a @éponstrucdo da
lingua nacional pertence a elite educada e o veiaagrocesso de
leitura e educacédo difunde-a, mesmo sem a inte(lg@BSBAWM,
2000).

E foi essa hegemonia da classe dominante que, mza fda
educacao, assumiu a tarefa de aprimorar a forgali@iho humano, em
uma educacdo que se preocupa com a formacéo dder@mra com o
intuito de torna-la mais adequada as novas fungéaedabricas e nos
servicos modernos (NOSELLA, 2012).

Porém, o MPC est4 em constante mutacéo, sempegmsentado
e 0s processos administrativos de Taylor, Fayoloml Fornaram-se

obsoletos a partir da década de 1980, com a nesist®peraria, a

%2« ] a economia nacional conhece o trabalhadmenas como animal de

trabalho, como uma besta reduzida as mais estréasssidades corporais”
(MARX, 2010, p. 31).

% “A hegemonia da classe dominante supde que easseclproduza seus
intelectuais, cuja fungdo é garantir o consenssodeedade” (GADOTTI, 2012,
p. 76).
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globalizaca®' do mercado consumidor, as crises do petréleo, o
encarecimento das matérias-primas (SHIROMA, 19%8ra Ribas
(1998) ocorreram entéo, importantes alteracéemgpasicdo organica
do capital, com o advento de tecnologias baseaalasicroeletrénica,

na robotica, na computacéo e dos novos materadsntio aparecer as
industrias de producao flexiVlE desenvolvido entdo, um sistema que
envolve menores investimentos, menores volumestralgalhadores
estaveis e mais baratos, menor conflitividade egests reduzidos, um
processo produtivo flexivel o bastante para setada&s flutuacdes do
mercado (MONTANO; DURIGUETTO, 2011).

Evidentemente, o trabalhador teve que se adaptanoaas
exigéncias tornando-se também flexivel. Shirom®§)l®screve que a
flexibilidade funcional é a possibilidade da empresar as habilidades
dos trabalhadores nas mais diversas func¢des (rémspuma Unica e
repetitiva funcdo como acontecia no fordismo), eapgue isso seja
possivel, espera-se que os trabalhadores tenhatiplagifjualificacbes
— mecanica, eletrbnica, administracdo, custos, aend e disposicdo
para ensina-las aos colegas.

Na producdo flexivel, ou toyotismo, é inaugurada aum
modalidade de adestramento da forca de trabalho,amovidade de
gue agora para a reproducéo do capital, sdo sulbda os saberes, a
arte, a inventividade do operério (RIBAS, 1998)eBinte do fordismo

* Globalizacdo aqui entendida como uma profunda gesdzacdo do

capitalismo, como um processo de producdo de desémento temporal e

geografico desigual, tornando populagdes inteinalmevaveis a reducdo de
niveis funcionais, ao desemprego, ao colapso do#;se, a degradacéo dos
padrdes de vida e a perda de recursos ambientaisieamo tempo em que
concentra riqueza e poder promovendo oportunidpdisco-econ6micas em

poucas e seletivas localidades e em restritostestda populacdo (HARVEY,

2013).

> Esse novo modelo de producéo flexivel ficou coittecomo toyotismo,
pois foi desenvolvido na empresa automobilisticpgotano Japao. O toyotismo
tem como propésito a reducdo de custo através dgpleta eliminagdo de
desperdicios, tendo como principio a manutengaoflak® continuo dos
produtos manufaturados, com flexibilidade para deqaar as alteracbes de
demanda (SHIROMA, 1996). Esse modelo diferencideséordismo, pois esse
produzia permanentemente, em série, grandes volgoepossibilitavam que
os precos ficassem baixos, enquanto no toyotismmducdo passou a ser de
acordo com a demanda de consumo, ou seja, perdedgsande, média e baixa
producéo, influenciando na sazonalidade dos emprego
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e taylorismo que exigiam maos, bracos, corpos,caygdo flexivel
agrega, além disso, a criatividade, as ideias)aboracédo, a parceria, a
lideranca, a proatividade do trabalhador. E o qaiin_(2012, grifo do
autor) chama de “obsoletiza¢édo” do esfor¢o fisip@ndo se chegou a
cogitar que uma mera substituicdo do esforco figela maquina seria
uma alternativa possivel a condicdo humana, e qugedo conseguisse
aproveitar sua capacidade criativa na elaboracdouttas atividades
superiores a mecanizacao.

Isso quer dizer que, como escreveu Harvey (2013), o
trabalhadores continuam necessariamente alienadogue suas
capacidades criadoras s8o apropriadas pelos tstpgaldo mesmo
modo como sua forca de trabalho.

Assim, as mudancas passaram a ser rapidas nositesjude
qualidade de trabalho, como a subita necessidadewides habilidades,
por exemplo, a alfabetizacdo eletrbnica, ao passe @ sistema
educacional encontra dificuldade em se adaptar eessi&ade
permanente de muitas “reciclagens” na vida de uabathador
(HARVEY, 2011, grifo do autor). O autor ainda apontjue a
desqualificacdo e requalificacdo, apoiadas pelo erdpsego
tecnologicamente induzido, produz a precariedadeica do trabalho.
Isso significa que o sujeito nunca esta pront@ ssinpre inacabado, ha
sempre novas tecnologias e processos de trabaltrem apreendidos.

A industria e 0o grande mercado internacional comiim hoje a
exercer influéncia na educacéo. A nova alternaieaministracdo dos
trabalhadores é a Gestgmr Competéncia, definida por Girardi e
Dalmau (2012f como um sistema de gest&o que guia o recrutanento,
selecdo, o treinamento, etc, para a capacitacd&sendolvimento das
competéncias necessarias para que 0s objetivosmgi@gesa sejam
atendidos. As competéncias ganharam tanto destageepermeiam
massivamente 0s documentos dos organismos intenaési para a
educacdo, como analisado no capitulo 1. Isso mogtra as
necessidades do mercado de trabalho, seja a iagstcomércio, a

® Os autores mostram que compreendem a dicotomidalistp quando
escrevem que as pessoas dependem das organizagéesapalhar e, desse
modo, atingir seus objetivos individuais, e as pizacdes necessitam das
pessoas para também alcancar seus objetivos. Assithora a tecnologia
ofereca um grande diferencial competitivo no mescad pessoas sdo as que de
fato fazem diferenca na organizagdo por possuirem ampla gama de
competéncias a serem desenvolvidas e utilizadas @lavancar o sucesso
organizacional.
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prestacdo de servigos, ainda direcionam os progeshacativos como
no inicio do século passado, agora as determinagdes pelas
competéncias.

Embora a educacado pareca dominada por interessesagusao
os dos trabalhadores, entendo que a reflexdo smbngrocessos de
formacdo humana para além do modo de producéo akstait é
fundamental para que os professores comprometidos alguma
mudancga social se insiram em um horizonte de pbdaite. Trago a
seguir as teorias de alguns pensadores sobre agéduque supera a
que foi desenvolvida no MPC.

2.3.2 Educacédo: por uma escola que va além daatapit

E agradavel estar com as pessoas.
Mas ndo vejo o que ha de social em
juntar um grupo de pessoas e

depois ndo deixa-las falar, vocé

ndo acha? Uma hora de aula pela
tevé, uma hora jogando basquete
(..., mas, sabe, nunca fazemos
perguntas; pelo menos a maioria

ndo faz, eles apenas passam as
resposta para vocé, pim, pim, pim

(...). Parece um monte de funis e

muita 4gua jorrando da torneira

(BRADBURY, 2009, p. 50, fala de
Clarisse).

O titulo desta subsecdo de capitulo foi inspiradolivro de
Mészaros intitulad® Educacdo para Além do Capitgdublicado pela
primeira vez no ano de 2005. Esse tifolautilizado anteriormente pelo
autor para o texto da conferéncia de abertura danfrdlundial de
Educacéo, no ano de 2004 realizado em Porto Alegrks proferiu que
a educacdo nao é um negécio, que esta deve qaiapfica a vida e ndo
para o mercado (JINKINGS, 2008). Jinkings (2008}res que o
referido livro de Mészaros ensina que pensar adade, tendo o ser
humano como parametro, exige a superacdo da ldgmamanizadora
do capital, que tem como fundamento o individuadism lucro e a
competicdo. E é daqui que parto para refletir satwducacdo para além
do que esta posto pelo sistema capitalista e sdo d® producéo.
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Para Gramsci (2004, p. 46) a Revolucdo Frariteksxou uma
grande licdo, a de “que os privilégios e as difeasnsociais, sendo
produtos da sociedade e ndo da natureza, podensuperados”.
Gramsci, entdo, desenvolve o conceito da teoridiggmarxista mais
importante do século XX, a hegemonia, que parator @&uum tipo de
direcdo consensual sobre os gqumsenten(incluindo uma dimensédo
coercitiva sobre 0s que secusan), ou seja, a hegemonia pode ser
resumida como um tipo de dominacdo predominantemersensual
(SECCO, 2006, grifos do autor). Desse modo, adatelasse € uma luta
pela hegemonia, a luta pela superagdo do consemgués pelo
consenso do proletariado.

A educacdo, como terreno de disputa pela hegemtama,.em
suas instituicdes os meios de formacao e reprodig&onsenso, como
a escola. Porém, é dificil pensar em um trabalhecat/o que se
articule aos interesses dos trabalhadores, daeclagsular, que nao
tenha como ponto de partida e chegada o conheangagtado no
mundo do trabalho (FRIGOTTO, 2012a). Portanto, pesgdo do
consenso burgués passa também pela reflexdo dalagéio entre a
escola e o mundo do trabalho, enquanto a manutelesie consenso se
da, inclusive, pela articulagéo entre a escolaneado de trabalho.

E importante enfatizar, como escreve Frigotto (2012ue o
mundo do trabalho como relacédo social fundamenialrgio se reduz a
ocupacao, tarefa, emprego (mas que ndo os exelujye abarca o
conjunto de rela¢des produtivas e culturais, é eensg situa o l6cus da
unidade teodrica e pratica, técnica e politica, pal# partida e chegada
das acfes educativas que, também na escola, §#ares luta
hegemonica dalasse popular. Também destaco que a luta da classe
trabalhadora ndo implica necessariamente na dgitrda escola atual e
sim sua superacdao, partir do que esta posto adfiapdmora-lo.

A escola é um local de dominacéo e, portanto, Ideatonflito,
de resisténcia a dominacéo, é também na escolaaem, se coloca na

* A Revolugdo Francesa é um marco histérico na gade quando a

monarquia absolutista foi derrotada pela burguesiaim processo que pos fim
ao feudalismo e fez vingar o capitalismo ou lidemab. Houve, naquele

momento histérico, a superacdo de um modelo ecawdredcial e politico por

outro. No feudalismo a economia era baseada neuétgria, no trabalho servil e

no processo de troca (escambo). Ja os ideais potugdo burguesa, em

transicdo para o capitalismo, se fundavam na nieeelesde o Estado respeitar
e legitimar os direitos inatos dos individuos, ddfdos por autores como
Hobbes, Locke e Rousseau (MONTANO; DURIGUETTO, 2011
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perspectiva de transformacdo social, encontra wgarlypara formar
atitudes, normas e conhecimentos reflexivos e mquestores da logica
da organizacao do trabalho (MINAYO GOMEZ, 2012).

Foi a reflexdo e o questionamento que fez a huradeiddquirir
a consciéncia de sua histéria. Consciéncia € undupsosocial e
continuard sendo enquanto existirem homens, asstonsciéncia é,
antes de tudo, a consciéncia do meio sensivel,irule com outras
pessoas e coisas exteriores ao individuo, € aiéoix da natureza; e a
necessidade de firmar relag6es com os individueqercam constitui
0 inicio da consciéncia de que o homem definitivatmevive em
sociedade (MARX; ENGELS, 2014). Para Gramsci (200d3sa
consciéncia se forma através da reflexdo intel@enbre as razées de
certos fatos e sobre os meios de converté-los endeba de
reconstrucao social, e isso significa que todaluedo foi precedida por
um intenso e continuo trabalho de critica, de pag&b cultural, de
impregnacao de ideias. E o processo de formac&orteiéncia, sendo
um processo de conhecimento dialético, que condomm@ancas nas
relacbes de trabalho e nas condicdes gerais deémois (MINAYO
GOMES, 2012).

Em seu estudo sobre a escola na perspectiva desGyatonsella
(2004) aponta que a primeira grande questio argeacio de integrar
(de forma tedrica e pratica) o mundo do trabalhm ap mundo da
cultura, a ciéncia produtiva com a ciéncia humanist escola
profissionalizante com a escola desintereséafiaatravés da educacéo
desinteressada que ocorrerd o estimulo ao progmetedectual, pelo
qual o homem sera educado a ser ndo apenas sugeitmna Unica
atividade, e sim um homem completo (MANACORDA, 2013

Porém, se no MPC a educacdo tem uma finalidadepoertual
para a coesdo dos trabalhadores, como pensar acé@dufora desse
modo de producao? Arruda (2012) explica que pasdireMma relacao
interativa e fértil entre trabalho e educacao, @&ssario superar a ideia
de que a educacdo tem um objetivo em si mesubordinando o
trabalho enquanto outro polo da relagdo. ArruddZ2@. 97, grifos do
autor) também salienta que “a educacdo ndo tememtide em sj é
educacagara. Sua finalidade, portanto, edtira dela e s6 é possivel
identificar esta finalidade em contextos histérsoeiais especificos”.

*% Nos estudos de Gramsci, a educacdo desinteresganksce como aquela que
ndo se deixa servir aos interesses capitalistas.aducacao vise a formacao
integral dos sujeitos e ndo apenas a reproduc@mpgue tem como horizonte
atender as demandas do modo de produgéo vigente.
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Entéo, a educacgéo ndo se constitui sozinha, rlei@ de processo pelo
qgual pode se chegar, se transformar ou se desenvalgo, sem o0s
sujeitos historicamente situados em suas prateca&siucacao torna-se
abstrata.

E por isso que Mészaros (2008) enfatiza que persaducacio
fora do sistema capitalista requer pensar tambénson@spondente
transformacdo do panorama social no qual as psatclicacionais
devem cumprir suas vitais e historicamente imptetarfuncbes de
mudanca.

Ao mesmo tempo, € impensavel renunciar a reflexgtares
educacdo. Para Nosella (2004) aceitar que o sujalsorva
caoticamente (no sentindo pejorativo) os estim@grrnos sem a
intervencdo educativa, € equivalente a renunciaua formacéo; €
abandona-lo a si mesmo. Assim, a vontade é de hmanam homem,
substituindo a formacdo fragmentada, especializapee o torna
alienado, pela formacdo do homem omnilatéraldo-especializado e,
acima de tudo, liv®& da exploracéo do seu trabalho (GADOTTI, 2012).

Esperar, entdo, que seja alcancada uma “boa sdeledara s6
assim haver uma “boa escola”, é abandonar o swjeficdpria sorte,
como escreve Nogueira (2000), ao invés de deseadseola que esta ai
(por se tratar de um verdadeiro espelho embacadtagse dominante)
e sim partirmos dela, é que certamente ela podgréeslaborada. A
interferéncia na escola que estd posta atualmeéntéambém um
processo de interferéncia na sociedade, que geistérecia, critica,
reflexdo. Soares (2000) escreve que a construcasndenova escola
nao estd condicionada a derrocada do estado burguésn a um
processo de superacgéo da escola existente, urspoogduta contra o

* Em Marx, o conceito de omnilateralidade signifiea criacdo das

potencialidades humanas pelo préprio homem (todasuas dimensges), por
meio do trabalho, concebendo a educagdo como udmfam vinculado a
producdo social (GADOTTI, 2012). Manacorda, em dieto Marx e a
Pedagogia Moderna, escreve com uma pequena dif@génoo mesmo termo:
onilateralidade. No livro Manuscritos Econdmicolsoficos, de Marx, edigao
de 2010 da editora Boitempo, o termo aparece camulateralidade, assim a
grafia da palavra pode variar de acordo com aé&ebféa tomada.

% Os homens, explica Tonet (2007), serdo plenaniamés quando puderem

de fato ser senhores de seus destinos e isso eada tver com liberdade

irrestrita e sim (e isto € essencial) com a pd#ditnie dos homens estarem em
condicdes — a partir de uma base material queritiiezas suficientes para
satisfazer todas as necessidades — de serem sufgitnia historia.
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conservadorisnfd e o elitismo, a construcdo do novo se afirma re lut
pela destruicdo do velffodNOGUEIRA, 2000).

A escola ndo pode ser desprezada como um terriéricinado
pela hegemonia burguesa e sim compreendida corwiptgrante da
sociedade civif. Gramsci considera a escola extremamente impertant
para a organizacdo cultural dos trabalhadores edosesla uma
instituicdo da sociedade civil, é onde se dao t&s lantre as classes
sociais pela direcdo do projeto educativo que exprseus interesses
especificos de classe, evidentemente constitui-ae sociedade
capitalista, porém sua orientacdo e funcionamergoordem dos
embates de teorias e praticas sociais contradit(B@ARES, 2000). A
autora ainda pontua que a escola empirica, a @nieaconhecemos,
resultou de amplas lutas; se ndo é a que quergémasjue pode ser
transformada no contexto maior das lutas sociaisyemdrando
condicdes para elevar culturalmente a classe popula

Soares (2000) esclarece que para Gramsci o desengoto de
uma proposta escolar destinada a oferecer uma gihucde boa
gualidade a todos deve ser pensada desde ja, pdapsdciedade em
gue vivemos e nao esperar para s6 depois de urebtv@osuperacéo do
capitalismo. E nesse contexto de luta, de dispetaslvendo as

®> O pensamento conservador é uma importante e craplertente de
expresséo ideoldgica, politica e cultural da s@dedburguesa em seu tempo e
espaco soécio-histérico, o processo geral da refolugurguesa, a maior
caracteristica do pensamento € a auséncia de uimorhier tragico ou
desesperado para a sociedade, tem em sua tendpremi@minante a
racionalidade positivista (ESCORSIM NETTO, 2013).altora ainda aponta
que o termo ndo deve ser confundido com tradiciemal, que quer dizer a
valorizacdo e a defesa do que existe. Seus priaca#ores classicos séo

Burke, Comte, Tocqueville e Durkheim.

%2 Convém ndo se confiar demais nas possibilidadesiugonarias de um
sistema escolar frente a sociedade, da qual é foradyarte integrante, ao
mesmo tempo, convém eliminar o adiamento pessimistaisso de intervir na
escola somente quando as estruturas sociais jantersido modificadas

(MANACORDA, 2010).

® Na perspectiva gramsciana a sociedade civil é ostappor uma rede de
organizacdes (sindicatos, partidos, movimentosag&ckistema educacional,
meios de comunicagdo, etc) onde as classes selarice defendem seus
interesses, onde se confrontam projetos societéribgas para conservar ou
conquistar hegemonia (MONTANO; DURIGUETTO, 2011).
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organizacdes da sociedade civil, € que Gramscitaejgualquer

rebaixamento cultural e escolar com a intencaaraeger ou assistir os
pobres, 0 que estes necessitam de fato é aperddade de condices
para estudar (NOSELLA, 2004), pois o papel da egh@a# soberano,
tanto para elaborar estratégias apropriadas parmudanca das
condicbes objetivas de reproducdo, como paraaudomudanca

conscientedos individuos chamados a concretizar a ideianue ardem

social radicalmente diferente, assim, a efetivanscandéncia da
alienacdo do trabalho € caracterizada como tamedaitavelmente

educacional (MESZAROS, 2008, grifo do autor). Befstahte e

diferente da afirmativa de Taylor (1990, p. 55) ,qpeopondo a

cientificidade administrativa, escreveu que “o hommais apropriado
para carregar lingotes é tdo bronco, que é incdpaaperfeicoar-se
corretamente a si mesmo”.

Harvey (2011, p. 115) enfatiza com certa ironi&d‘temos outra
opcdo a ndo ser participar da peca”, referindo-sepassibilidade dos
sujeitos se retirarem do atual momento capit&fista nele mesmo,
vivendo nele, que as reflexfes de possibilidadegeétadas, e o autor
continua sua analise escrevendo que a escolha sienvibdver a
consciéncia de como nossas intervenc¢des atuampiegarar a mudar
de rumo rapidamente quando as condicbes se calocama se
construirem.

E no ato de participar da peca, porém nido apena®rde
aleatdria, e sim de modo a permea-la conscientencent os ideais das
disputas hegemaonicas, que Gramsci constréi graaude ge sua obra e,

% Marx mesmo é um exemplo de ndo possibilidade dagé® a participacdo
na peca do MPC. Konder (1992) escreve que Marxrowstom uma nitidez
surpreendente os tracos tipicos das limitagbessdeesnpo. Orgulhava-se de
sua condicdo de doutor em Filosofia, no entantdreetava dramaticas
dificuldades para sobreviver em Londres, e, ao rngsempo, ndo abria mao de
manter as aparéncias: as filhas tinham aulas d® p@anto e desenho e ndo
eram orientadas no sentido de aprenderem profisgiegarantissem o proprio
sustento; a familia contava com os préstimos de dmgpregadas domésticas, o
gue ndo aconteceria em uma familia operaria; Mawe tum filho fora do
casamento, entregando-o aos cuidados de Engels geu ngualquer
responsabilidade sobre a crianca, sequer querencar ttonhecimento de sua
vida nos anos subsequentes (KONDER, 1992). Kort#92( p. 31) explica
gue dessa forma podemos reconhecer “a profundidadesercao do filésofo
num contexto histdrico particular. Antes de podentestar a sociedade
capitalista, Marx pertencia a ela, estava esplritaate mais enraizado no solo
da sua cultura do que admitiria”.
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um dos principais temas de seu discurso politicagégico, se
desenvolve na definicdo de uma nova escola, cijoipio pedagdgico
seja de cultura e de trabalho, ao mesmo tempo (MBAIRDA, 2013).

A constituicdo da concepgao educativa de Gramstiftiedacao
na ideia de educar a partir da realidade viva dbathador e ndo de
doutrinas enciclopédicas, na ideia de educar pébemlade concreta e
nao para o autoritarismo exterior (NOSELLA, 2008)yamsci (2004)
escreve que € preciso perder o habito de concel@mn®mm como
apenas uma forma de recipiente a encher e enteglados empiricos,
fatos brutos e desconexos, os saberes enciclogédjce depois ele
devera classificar em seu cérebro para, em cadsidocaoncreta,
responder aos estimulos do mundo exterior. Gramesireve
Manacorda (2013), ndo concorda com a recepcaovpadss dados
espontaneos da evolugdo natural, e coloca a pgduosia elaboracéo
ativa de uma cultura capaz de intervir no desemverto da politica e
da economia. De acordmm Soares (2000) essa concepcao educativa se
realiza em uma escola que propde a uma formacébd gdormacao
para o trabalho como dimensdes unas.

Marx, que desenvolveu os estudos que foram basa par
pensamento de Gramsci, integrou 0os conceitos deaedla e formacao
profissional, preparando as condi¢cdes para a stherda dicotomia
entre o trabalho manual e trabalho intelectualgem as faculdades do
homem devem ser desenvolvidas na totalidade dasadial (trabalho,
politica, economia, cultura, etc.) (GADOTTI, 2012fntdo, em
Gramsci, a funcdo da escola esta nitidamente definbs termos de
“esclarecer, reforcar” a concepgdo de vida queda wmiesma (e ndo a
escola) dos alunos operarios ensinara antes (NOSE2Q04, grifo do
autor). Ou seja, a escola esta posta para refasgaraticas dos sujeitos,
ampliando-as e ndo para inculcar outra realidade.

Mészaros (2008) se fundamenta em Marx e Gramsandgua
escreve que nem a universalizacdo da educacaoa nemversalizacao
do trabalho como atividade humana auto-realizadida,viaveis sem a
integracdo entre uma e outra. Assim, o trabalho tema natureza
relacional com a natureza do modo de ser do homenmundo,
envolvendo também outras dimensGes como a eseétcartistica, pois
€ por meio do trabalho que 0 homem produz tambénsgjetividade,
entdo a educacdo deve ser concebida como um process
pluridimensional, que vai se construindo por mesoviver e fazer (na
realidade corpdrea, mental, intelectual, intuitiefetiva e espiritual)
(ARRUDA, 2012).
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Gramsci, fundando-se na obra marxiana, esbocou najet@
educacional para organizar culturalmente a forgaulaw, chamado de
escola unitaria (SOARES, 2000). Para Gadotti (2@E8p proposta de
escola desenvolveria a maturidade do aluno, suanamia, a
consciéncia dos direitos, sendo ativa e criadagda tvida coletiva
diurna e noturna, libertada dos modelos de dis@pétuais; o estudo
seria feito coletivamente, com a ajuda de professerestudantes mais
adiantados, fazendo adquirir habitos de leituraseiglina intelectual.
Nesse campo deveria caber, portanto, o trabalhaur, producéo,
instrucdo e educacéo, organizando novos habitalisdilina, ndo no
sentido do controle dos vicios, mas a disciplinatetapo, trabalho,
economia, esforco (ARROYO, 2012).

O principio educativo delineado por Gramsci, basea
trabalho, apresenta-se, entdo, como a formacao gpaepacidade de
agir, ao mesmo tempo intelectual e manualmenteyrem organizacao
educativa unitaria, vinculada as instituicbes ptivds e culturais da
sociedade (MANACORDA, 2013). Gramsci deixou um t&ma
importante para a educacgéo sob a perspectiva dais isocialistas, pois,
de acordo com Gadotti (2012), Marx e Engels nadboetaam receitas
definitivas para a estratégia da educacao (solpitaieamo maduro ou
socialismo futuro), mas deixaram trés grandes fpios. educacéo
publica — educacdo para todos; educa¢do gratugaueacdo como
responsabilidade do Estado; educacao pelo trabalho.

Para Manacorda (2010) esses principios podem seretizar
guando se toma como inevitavel a recuperacdo deddentidade entre
ciéncia e trabalho que sé pode se realizar coraaapriacéo da ciéncia
por parte de todos os individuos no processo wolatio moderno
dominio do homem sobre a natureza, pela formacaonde vida da
comunidade em que a ciéncia e o trabalho pertergatndos os
individuos.

Isso significa que a escola nao pode deixar de se
configurar a ndo ser como o processo educativo
em que coincidem a ciéncia e o trabalho; uma
ciéncia ndo meramente especulativa, mas
operativa, porque, sendo operativa, reflete a
esséncia do homem, sua capacidade de dominio
sobre a natureza; um trabalho ndo destinado a
adquirir habilidades parciais do tipo artesanal,

porém o mais articulado possivel, pelo menos em
perspectiva, a tecnologia da fabrica, a mais
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moderna forma de producdo (MANARCORDA,
2010, p. 80).

O autor ainda pontua que a unido entre ensindeltrafaz parte
de um processo de recuperacdo da integralidadeoa@rn que foi
comprometida pela divisdo do trabalho e, portami®, sociedade,
recolocando o processo educativo no processo talt@ por sua
natureza total, plena e dinamica.

Marx, pensando na integralidade, ou onilateraliddaéomem,
explica Manacorda (2010), desenvolve uma concepdgoensino
tecnoldgico (teoria e prética), exprimindo a exigérde se adquirir os
conhecimentos de fundo (bases cientificas e tegiwal® da producéo) e
a capacidade de manejar os instrumentos das yaafissdes (trabalhar
com o cérebro e as maos), assim o sujeito € cosae processo que
desenvolve e domina-o e néo é por ele dominado.

Por fim, Manacorda (2010) percebe, tanto em Grgroeono em
Marx, a unido de ensino e trabalho como um proceshaativo
orientado a formar homens onilaterais, integraig, $gjam inseridos na
atividade social apos a elevacdo a um certo grammaterridade e
capacidade de criac&o intelectual e préatica. Eala@somo territrio de
formacdo humana e que, sendo assim, ndo pode deseolada do
trabalho enquanto atividade de metabolismo contaes.

A educacdo em que simultaneamente possibilita dupfm da
existéncia do sujeito e sua reflexdo sobre o muédondamental para,
como Harvey (2011) escrevmanter na vanguarda o debate sobre os
guestionamentos a respeito do proprio capitalisamaocsistema social
adequado, afinal, quanto mais prolongadas foremexteza e a miséria,
maior sera o questionamento em torno da legitine@dbatual modo de
producdo e maior serid a demanda para se condguirdderente. E
Marx mesmo insistiu, continua o autor, que quarsia ideias criticas
transitarem para 0os campos institucionais, orgafigs sistemas de
producéo, vida cotidiana, relagdes sociais, tegmboe relacdes com a
natureza, o mundo realmente mudara. E na busca pelms em que
essas ideias criticas transitam que irei apresentarsequéncia, 0S
fundamentos sobre as praticas pedagdgicas dos sgoofs do
PROEJA-FIC nqrojeto Sabores do Saber

Este capitulo se desenvolveu como uma sintese westogs
relativas ao trabalho e a educacéo, dando suparte g andlise dos
préximos capitulos, pois, como afirma Konder (204.242) “uma certa
compreensdo do todo precede a prépria possibilidadaprofundar o
conhecimento das partes”.
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Capitulo 1l
AS PRATICAS PEDAGOGICAS COMO TRABALHO DOCENTE

‘Eu ndo falo de coisas, senhor’,
disse Faber [professor aposentado,
que havia quarenta anos fora
descartado para o mundo, quando a
ultima faculdade de ciéncias
humanas fora fechada]. ‘Falo do
sentido das coisas. Sento-me aqui e
sei que estou vivo’

(BRADBURY, 2009, p. 110, fala
de Faber).

3.1 TRABALHADOR PROFESSOR

Dou inicio a este capitulo me posicionando peramtema
polémica questao: professor é trabalhador?

A partir de uma defini¢cdo de trabalho produtivoue gpara Marx
é apenas aquele que gera mais-Yalpara o capital — o professor,
mesmo sendo assalariado, ndo pertenceria a adlabséhtadora, pois seu
trabalho é definido como improdutivo, ou seja, mfava mais-valor
(GADOTTI, 2012). Porém defendo nesta pesquisa quealmlho &,
além de sua dimensdo ontoldégica, uma necessidadenotn de
producao capitalista, ou seja, se o professorgaeander sua forca de
trabalho para produzir sua existéncia, sim, etalgathador.

Essa questdo gera debate pois, em Marx (2013)neanws que
o trabalho produtivo é aquele que valoriza 0 chpitamo no excerto
retirado de O Capital,

A producao capitalista ndo é apenas producao de
mercadoria, mas essencialmente producdo de
mais-valor. Ndo basta, por isso, que ele produza

®Marx (2013) explica o conceito de mais-valor com exemplo: o algodao
comprado a $100 é revendido por $100 + $10, opd0, esse incremento ou
excedente sobre o valor original € chamado de wadis; ou mais-valia. O
mais-valor € a forma especifica que assume a eqilor sob o modo de
producdo capitalista, € o valor que o trabalhadodyz e que é apropriado pelo
capitalista, sem que um equivalente seja dado@a (BOTTOMORE, 2012).



132

em geral. Ele tem de produzir mais-valor. S6 é
produtivo o trabalhador que produz mais-valor
para o capitalista ou serve a autovalorizagdo do
capital. Se nos for permitido escolher um exemplo
fora da esfera da producdo material, diremos que
um mestre- escola € um trabalhador produtivo se
ndo se limita a trabalhar a cabec¢a das criancas,
mas exige trabalho de si mesmo até o
esgotamento, a fim de enriquecer o patrdo. Que
este Ultimo tenha investido seu capital numa
fabrica de ensino, em vez de numa fébrica de
salsichas, é algo que nao altera em nada a relagéao
(MARX, 2013, p. 578).

Essa passagem mostra que o professor pode sederaatsi um
trabalhador produtivo se exercer sua atividade mecem escolas
particulares de iniciativa privada, logo, um prefzsda escola publica,
gue nao envolve aumento de capital, ndo é trabahpobdutivo.
Porém, em sua forma historica, o trabalho se cordigle diversas
formas em determinadas épocas da sociedade eathtvado professor,
hoje, é distinto da época vivida por Marx. No atmalmento histérico,
os professores da escola publica, particularmentgecEJA, sofrem as
mesmas injlrias que os da escola privada, quasnseajontratos de
trabalho temporario, que podem ndo se renovar ro saguinte;
precariedade salarial; necessidade de exercedad®i docente em
véarias escolas, etc (SHIROMA; LIMA FILHO, 2011). gbofessor nédo
consiste em tdo somente trabalhar a cabeca das;asiajovens e
adultos, €, além disso, trabalhar para promovearautencdo da prépria
existéncia dentro de um modo de producéo.

Como ja foi situado na apresentacdo dos professiaresojeto
Sabores ddsaber os docentes da SME s&o ACT’s e todos precisam
realizar outras atividades patamplementar a renda mensal. Shiroma e
Lima Filho (2011, grifo dos autores) apontam qusadsagilidade do
vinculo de trabalho induz que a comunidade encdoeé@ncia como um
“bico”. Ou seja, a docéncia passa a ser mais umacoge sobrevivéncia
para o trabalhador, tanto quanto ser pintor e atonador. Na ETHCI
as condicdes gerais de trabalho s&o significatinéengiferentes, por se
tratar, evidentemente, de uma escola sindical.eN&sto, os professores
seguem o regime da Consolidacdo das Leis do Tai@hT) o que
promove uma relativa protecéo aos trabalhadoregnpoédo os isenta
das alteracdes e flutuagbes do mercado, assim o@mams mantém
longe de serem alvo de cortes de “despesas” daligsb.
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O que o difere de um operario industrial, por exemg que o
trabalhador intelectual produz mercadorias “simdadl, porém
necessarias para satisfazer as necessidades secespirituais dos
homens (GADOTTI, 2012, grifo do autor). J& Contsgf2012) escreve
que a diferenca do professor com o operario indiligtro componente
ético do trabalho que realiza, tendo a respondaliéi e 0 compromisso
com 0s quais se sentem vinculados na realiza¢cdgeddrabalho, ou
seja, o sentido do trabalho desenvolvido pelo penfe seria distinto
daquele praticado pelo operario industrial. Contudoatual movimento
da flexibilizacdo do trabalho, o sentido que oseitng ddo a suas
atividades pode variar significativamente, por eplemum operario
industrial pode participar ativamente das atividada empresa, pode
usar sua criatividade para solucionar problemastticgar de
treinamentos com sua equipe, ete] professor pode ter optado por essa
atividade por ndo conseguir um emprego com melhamedimentos,
pode ndo cumprir sua carga horaria integralmenbdele pndo ter o
comprometimento esperado, etc. Isso que dizer adngEente é muito
complexo decretar que os professores possuem igsgmnsabilidade e
comprometimento com seu trabalho e os operariassiridis ndo, o que
parece se delinear é uma aproximacdo substancied évdos os
trabalhadores dos diversos setores — produtivogiou

Pensar sobre o trabalhador professor é também ltamim
perspectiva da superacao das andlises reprodasiviséio negando o
carater ideoldgico da educacdo, mas compreendenclor@d um
territério de contradicdes (PIMENTA, 2002). Dessedm 0 ensino,
enquanto trabalho vinculado a cultura e ideologissibilita o acesso a
visbes alternativas do mundo, assim como possibdit critica a
hegemonia estabelecida, tornando a docéncia unr joigélegiado
(CONTRERAS, 2012). Este pensar sobre o profesdazér emergir
nao apenas seus aspectos profissionais, mas piineipte suas
dimensdes que o tornam um ser integral, no sewlt@bnas suas
relagdes sociais, em suas lutas.

Arroyo (2013) escreve que as escolas sdo mais fanies nas
politicas, nas teorias e até nos cursos de formalghaque seus
professores, estes aparecem como apéndices, ursaetiDepois que
se decide a construcdo da escola, os curricul@® marametros, as
politicas de qualidade ou de democratizacdo daagdoc. pensam nos
recursos humanos que dardo conta da tarefa. Recérspouco”
(ARROYO, 2013, p. 10). No entanto, adverte Congef2012), os
professores ndo séo sujeitos passivos que simpiésimeriorizam as
tradicdes e os ditames das préaticas escolares séon capacidade de
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resposta. Esses sujeitos trabalhadores e professdados de

consciéncia, podem refletir sobre suas préaticdwessuas realidades e,
com essa certa autonomia do pensamento, lutargmformacdes no

préprio trabalho, assim como no desdobramento dessealidade dos

estudantes.

A sequir, articularei conceitos elaborados por méguensadores e
estudiosos com a dimensdo do professor, que toreddente o
destaque do trabalho docente no processo histdoiaesenvolvimento
social.

Nos escritos de Miguel Arroyo encontramos uma vesii@xao
sobre os docentes brasileiros, seus contextos]igaas suas aspiracées
e histérias. Quando falamos em trabalhadores deserfalamos
também de um modo de ser, uma producado histdrieacgtrega as
marcas da formacdo social e cultural humana epcemte a educacéo
béasica, estamos falando de que sua configuracddeaen na medida
exatada configuragdo do setor popular (ARROYO, 2013jaReautor,
a maioria das professoras e professores tem origem setores
populares, afinal, salario de professor nunca &oa gilho de quem tem
posses e dinheiro.

Arroyo (2013, p. 126) escreve que “ndo escolhemprofissdo
que queremos, mas a possivel”, e que essa percep@Bbabelece com
os limites materiais e culturais da origem sociglia se pertence. O que
0 autor deseja destacar, € que a realidade sotétiga um modo de se
socializar, de incorporacdo e aceitacdo de valeregue para 0s
adolescentes e jovens da classe trabalhadoracdesgur, professora da
escola se encaixa como algo possivel, como umeagépinéo tdo alta,
“para as filhas de trabalhadores, subempregadoagistério € um dos
poucos horizontes possiveis” (ARROYO, 2013, p. 128)

Nesse contexto, Arroyo elabora o conceito de messeu oficio;
o trabalhador como mestre, a docéncia como o of@itermo oficio
remete a arte, a um fazer qualificado, que sO aestres pertence, é
assim algo respeitado, reconhecido socialmentaretiagos definidos,
aqueles que carregam o oficio possuem orgulho de nsaestria
(ARROYO, 2013). Para o autor, a educacdo que amomtas escolas
tem muito de artesanal e os docentes sdo os atgeE@p mesmo em
tempos de visdo tecnicista, da TV, da informatjglicada a educacéo,
da possibilidade da arte ser substituida peladécmiantém a pericia
dos mestres, “0 magistério incorpora pericia e resbaprendidos pela
espécie humana ao longo de sua formacao” (ARROYXD3,2p. 18).
Assim, escolher o termo oficio de mestre, paratoragaugere a aposta
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de que os trabalhadores professores mantém e vzgrada heranca
humana de um saber especifico.

Nos estudos de David Harvey, especialmente no lgmacos de
Esperanca hd a reflexdo sobre um tema que o autor chama de
“utopismo dialético” — dialética denotando, nesdsa; algo distinto dos
estudos de Hegel e Marx, e sim uma dialética quedabde modo
direto e aberto a dinamica de espacgo e tempo, bem cepresenta 0s
diversos processos materiais que nos aprisionamerfiente na
elaborada teia da vida contemporénea, imposta pelanulacdo
descontrolada do capital, pelos privilégios de sdas pelas amplas
desigualdades econdmicas.

O autor relembra e redefine a figura do arquitetzida na obra
O Capital por Marx, entendendo que o arquiteto é a imagemgleém
que luta para abrir espaco para outras possibd&lgshra futuros modos
de vida social (HARVEY, 2013). Harvey insiste naagam do arquiteto
como metéafora da condicdo humana como agentesrso das praticas
cotidianas e que, por meio delas, é possivel efe@nte preservar,
construir e reconstruir o mundo.

Entédo, Harvey amplia a imagem do arquiteto e trdis@usséo o
arquiteto rebelde, que aqui fagco um paralelo contratalhador
professor, aproximando-os. Assim, o autor convideflaxao:

Imaginemos que somos arquitetos, todos dotados
de uma ampla gama de potencialidades e
capacidades, inseridos num mundo fisico e social
pleno de restricbes e limitagbes manifestas.
Imaginemos ainda que estamos nos empenhando
em transformar o mundo. Na qualidade de
habilidosos arquitetos inclinados a rebeldia, temos
de pensar estratégica e taticamente acerca do
mudar e de onde mudar, sobre como mudar o que
e com que ferramentas. Porém também temos de
continuar de alguma maneira a viver neste mundo.
Temos aqui o dilema fundamental que se acha
diante de todo aquele que se interessa por uma
mudanga (...) (HARVEY, 2013, p. 305).

O arquiteto rebelde €, portanto, um ser humanoritseno
sistema capitalista e que, mesmo assim, tendesaperdos e formas
de transformacgéo social, econdmica, politica, sequalificado por
Harvey como um agente subversivo, aquele que ageode a ruir a
estrutura vigente e transpor seus conceitos aganente tdo firmes.
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Esse sujeito é 0 que atua no utopismo dialétiam“am pé firmemente
plantado em algum campo alternativo” (HARVEY, 20p3,312). O
autor ainda lembra que ninguém pode avancar soriessas reflexdes,
€ preciso a coletividade, os espacos que fomentdidlago critico, a
construcdo de um pensamento revolucionario requmer tipo de
coletivizagdo do impulso e desejo de mudanca edesses espacos,
pode ser a escola.

Para Gramsci (1985) sim, a escola é o instrumert@ @&
elaboracdo dos intelectuais. Antonio Gramsci defegqde, em um
amplo sentido, todo o homem é um intelectual, todeshomens
desenvolvem uma atividade intelectual, qualquersgj&, um filésofo,
um artista, um homem de gosto, tém uma concepc¢iouddo em que
vivem e contribuem para manter ou modificar essacepcao, ou
mesmo, para criar novas maneiras de pensar.

A escola entdo seria a formadora daqueles quepciadade,
exercem a fungdo de intelectuais (no sentido @ktrids intelectuais
organicos, que permanecem vinculados a classeigiEnoe lutam por
sua hegemonia (GRAMSCI, 1985). Os intelectuais roogd da classe
subalterna sdo importantes porque sabem convgmeesyadir, ganhar
adesédo pelo envolvimento ativo e ndo pela manipaldo proletariado,
a fim de agregar as aspiragfes e direciona-lasnempragrama politico
concreto, em uma perspectiva universal (MONTANO;RDGUETTO,
2011). Gramscdesenvolve esse conceito e aproxima substanciament
o trabalhador da escola, como sendo integrantesndmodo de refletir
possibilidades de minar estruturalmente o sistecomd@nico, social e
histérico em vigéncia.

Giroux, tendo como base os estudos ja apresentiEdGsamsci,
escreve sobre os intelectuais com o foco nos mofes, e desenvolve
um olhar especifico sobre a docéncia: o inteleattiito. Em seu livro
Os Professores como Intelectuaildenry Giroux disserta sobre os
professores da escola desempenhando o papel dectindés da
sociedade, trabalhando de maneira critica comtadartes, fazendo-os
se reconhecerem como inseridos em um territério disputas
hegeménicas.

Do ponto de vista de Giroux, os seres humanos possal
capacidade de refazer o mundo, seja por meio dxdletiva no e sobre
0 mundo material, ou também pelo exercicio da insgio social
(MCLAREN, 1997), fazendo o intelectual critico ggraimar bastante
do arquiteto rebelde de Harvey.

Para Laffin (2013), quando Giroux pensa o professmmo
intelectual critico, desenvolve também a concepiEigue 0 processo
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educativo abrange a compreenséo e transformac@mrdexto que o
envolve, assumindo a necessidade de elaboracadaondecritica das
condicbes de trabalho e uma reflexdo de possibdéislapara a
construcdo de uma sociedade diferente da atual.atkgoria de
intelectual possibilita a analise do trabalho dée@omo uma atividade
do intelecto, contrastando com uma definicdo purdenmstrumental e
técnica (GIROUX, 1997), ou seja, € uma ampliacdacatzcepcdo do
trabalho dos docentes.

Contreras (2012) escreve que, na perspectiva deuxziros
professores tém o dever de tornar probleméticopressupostos que
sustentam os discursos e valores que legitimamréicgs sociais,
valendo-se do conhecimento critico préprio, obgtdo a construcdo de
uma educacéo para a formacgéo de cidadaos critatbsos.

O ativismo, a mobilizacdo, a militAncia, ou qualgaetro termo
gue gueira se dar para designar o professor gaeavisansformacéao,
mostra que 0 mestre, 0 arquiteto rebelde, o irttedéaorgénico, o
intelectual critico constituem o trabalhador prefeso sujeito que em
sua condicéo social e ontologica de trabalhadopliarsua préatica e age
de modo a fomentar a reflexdo, a critica, a imadioaa criatividade em
seus estudantes e comunidade, construindo o pentsapsa além do
sistema capitalist

3.2 PRATICAS PEDAGOGICAS DOCENTES NO CONTEXTO DO
PROEJA-FIC

Mas €é isso o maravilhoso no
homem; ele nunca fica desanimado
ou desgostoso a ponto de desistir
de fazer tudo novamente, porque
ele sabe muito bem que isso é
importante evale a pena

(BRADBURY, 2009).

Os professores, como mostraram o0s estudos dosesutor
apresentados anteriormente, parecem ter uma relsggagoroxima de
semelhanca ao homem da citacdo de Bradbury. Sujgite trabalham

® Nos anexos, a partir da pagina 215, ha a repegsmgrafica dos professores
desenvolvida pelo artista Willian Souza (Puro), gtrago para uma
aproximacdo deste estudo ao mundo da arte, queétangbconstitutiva do
homem onilateral.
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com a docéncia carregam a insignia de se insegranama atividade
gue abrange a educacgdo propriamente dita, mas arhidés por
condi¢des de trabalho e ensino, envolvimento emacticom os alunos
e familias, dedicacdo que parece ser diferentaittasoprofissdes. Essa
percepcdo da carreira docente é expressdo de agilimensdes do
trabalhador professor que foram construidas historente pelo
desenvolvimento do proprio sistema de educacdoeqiis disserto
sobre as préticas pedagodgicas docentes que censtfssas percepcdes
gue a comunidade tem sobre os professores e saghatem sala de
aula.

A compreensdo das praticas pedagodgicas dos prodfessmeste
estudo, é fundamental, pois estas constituem grpade do trabalho
desenvolvido pelos sujeitos docentes. Abordar ascps pedagodgicas
foi meio para que a categoria trabalho emergisse fatas dos
entrevistados. E importante destacar isso, poist@eacio mental de
uma compreensdo de trabalho pode ser distinta Baque é expressa
em sala de aula com os estudantes.

Para Laffin (2013) a pratica pedagdgica esta mf@cla ao
processo de ensino-aprendizagem, ou seja, a umadaica, porém
sobre ela, estdo imbricadas também outras esferag@b pratica do
professor que incidem sobre a realidade escoladiat@®e As outras
esferas podem contemplar dimensdes menos evideotas,aquilo que
0s professores consideram que seja importanteagresds seus alunos,
quais comportamentos sdo esperados, quais vattce N AKAYAMA,
2011). Sdo os aspectos menos evidentes, que naidsdaciimente
identificaveis, os que podem expressar compreensf@s;as e valores
que o sujeito revela de modo ndo intenciomzste modo, indagar
diretamente ao professor sobre qual a sua comg@ieees trabalho,
resulta em apenas uma dimenséo da categoria, 80 gas analisar 0s
aspectos menos 6bvios por meio das praticas peidagpgesulta em
um panorama mais conciso de varias dimensotes tom&s do sujeito
professor.

A néo intencionalidade de algumas acdes docentsmmaica
em isencdo de conhecimento ou reflexdo, Laffin 820ditua que a
préatica pedagodgica do professor esté inserida eensdis acdes as quais
solicitam continuas microdecisdes, que nao esp@amconsultas a
principios politico-sociais e pedagdgicos, mas egtes sdo carregados
nas respostas que forem dadas nas mais diferahiagdgs. Sendo
assim, os principios que os professores carregasigmy frutos de um
desenvolvimento social e histérico daquele sujegmergem nas
situacBes corriqueiras da rotina em sala de aaldnteracdo com os
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alunos, na organizacdo dos saberes a serem dassugdtre outros
momentos. A autora ainda adverte que esses momegnbosmais

imprevisiveis que sejam, requerem 0 uso de conketdn tedrico-

praticos e ndo de simples improvisos imediatistesse modo “é
preciso entender que a pratica ndo se configumaaapgor seu carater
metodoldgico, nao se define apenas no espaco escolo se reduz a
acao imediata dos professores” (LAFFIN, 2013, p. 91

O conceito das praticas educativas e de ensinabélivado por
Gimeno Sacristan (1995) que escreve que estasseauidvem dentro
de um sistema que contempla: praticas escolargsiaisnais, referente
ao funcionamento do sistema educativo e da estr@seolar; praticas
organizativas, de caréater referente as ag0es @@dnteriores a sala de
aula e a organizacdo especifica das escolas; ggationcorrentes,
exteriores ao sistema educativo, por ndo serem ciispemente
pedagdgicas, mas que o influenciam com politicassgpicbes de
curriculo, mecanismos de avaliagdo e supervisdolagsdortanto, a
pratica pedagdgica acontece na relacdo que o poofestabelece no
sistema supracitado, tendo, ainda assim, os algpno® condi¢do
primeira de suas agfes educativas. Contreras (23t®ve, entdo, que
o trabalho do professor ndo pode ser compreendidaée se pensar
também nas condi¢Bes sociopoliticas que sdo panoindk para o
préprio sistema escolar.

Logo, a educagéo néo se constitui apenas na taoapenas com
praticas, € na relacdo dialética entre as dua® gstabelecida a praxis,
primordial para o desenvolvimento humano. Os moasedb dia-a-dia,
0s acontecimentos diarios, tornam-se praxis aoopass que vém
complementados de uma reflexdo tebrica, articulaaslalescobertas
fragmentadas, introduzindo mediacBes pertinentes que, em
decorréncia, propicie a producdo de novos conhatoreonduzindo a
novas praticas (MINAYO GOMES, 2012).

As relagfes de teoria e pratica foram desenvolvidampliadas
por Marx na expressao praxis. Praxis, no sentidbuétlo por Marx,
refere-se a atividade livre e universal, criatipar meio da qual o
homem cria e transforma seu mundo humano e higtéria si mesmo
(BOTTOMORE, 2012). Konder (1992, p. 115) definexs&omo

(...) a atividade concreta pela qual os sujeitos
humanos se afirmam no mundo, modificando a
realidade objetiva e, para poderem altera-la,
transformando-se a si mesmos. E a acéo que, para
se aprofundar de maneira mais consequente,
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precisa da reflexdo, do autoquestionamento, da
teoria; e é a teoria que remete a agdo, que eafrent
o desafio de verificar seus acertos e desacertos,
cotejando-0s com a préatica.

A explicagéo deixa bem claro a interdependéncistentie entre a
atividade concreta e a teoria, 0 autor ainda pogigaa necessidade da
teoria ndo é um luxo e sim uma caracteristica gtengue a praxis das
atividades meramente repetitivas, mecéanicas, sassim, a atividade
precisa da teoria para se tornar praxis.

Sanchez Vazquez (2011) utiliza o termo praxis phsignar a
atividade consciente objetiva, atividade real, n@telo homem que s6
€ homem como ser social e pratico. A vida socigsgencialmente
pratica, pois, para Marx (1982), todas as incogrjtee seduzem a teoria
para o misticismo encontram solucdo racional nxipraumana, no
compreender dessa préxis, entdo, um pensamentedsela da praxis
pode ser considerada uma questdo simplesmentéstied|, isso quer
dizer que a teoria necessariamente precisa seulaite a pratica, sob
pena de cair em um idealismo desvinculado da eeddid

Nessa relacéo de vinculo entre teoria e pratigesaiguestao da
articulagéo entre essas duas dimensdes. E comjwaemse o homem,
inseparavel de uma estrutura social determinada dglamita o
cotidiano, se perceba como um ser unicamente prgtie ndo precisa
de teorias, os problemas encontrados nesse catidimontram solugéo
na propria pratica e a atividade tebrica é conaitkerimpratica,
improdutiva, inatil por exceléncia (SANCHEZ VAZQUEZ011).

Essa situacdo fica mais evidente em cursos de efca
profissional como o caso do PROEJA-FIC, em que onudujeitos
retomam os estudos com o foco na apeafissional, para poder
aprimorar suas praticas e se inserir rapidamentearoado de trabalho.

A questdo dessa relacdo teoria-pratica (praxis)remsete a
apresentar a sistematizacdo, no quadro 11, dasstaspdadas pelos
professores dprojeto Sabores do Sabguando indagados sobre se os
alunos tinham mais dificuldades com os contetuddscicmados a
educacao béasica ou a educacao profissional.

®" Escolastica é uma corrente de pensamento desafvola Idade Média, que
pretende conciliar razao e fé, em uma perspectistic
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Quadro 11: pergunta 32, relacdo entre educacacabdgrofissional

CATEGORIA:
PRATICA
PEDAGOGICA

Pergunta 32:
Essas dificuldades relacionam-se a educacgéo
basica ou a educacéo profissional?
Exemplifique.

Beatty

Eu vejo que mais na educacado basica. [Discipl
da educacao basica sdo mais dificeis] para alg
né? O ato de sentar, pensar, produzir, né? Elal
um texto, para alguns ha uma dificuldade ng
sentido.

nas
juns,
borar
bSSse

Mildred

Eu acho que na educacéo bésica. Porque alg
coisas algumas vezes podem néo fazer sentid
profissional ele é muito pratico, objetivo, n
Muitos deles, como o0 nosso é gastronomia, tény
anos, quinze anos de cozinha, né? Entdo ven
essa experiéncia da culinaria para gastronomi
torna mais facil. [Eles tém mais dificuldade] pazq
envolve algumas coisas referentes a dominid

linguagens e coisas assim, fica mais dificil.

Lmas
D e 0
e?

dez
traz
A se
u

de

Clarisse

Eles queriam muito as aulas praticas, gostavd
eles pediram muito, no meio do ano a gente
algumas perguntas para eles, para que

colocassem as coisas como estavam erradas,
gue eles queriam, o que eles mais gostaram, e

m...
fez
eles
D que
odos

pediram mais, a maior parte, a grande maioria, mais

aula pratica. Entéo aula pratica, por ser um cdes
gastronomia, realmente eles foram mais n¢
sentido.

o)
PSSe

Faber

Eu acho que mais a bésica, até né? Mais assi
educacdo basica. Porque na profissional

acabam tendo muito mais experiénd
profissionais, que vao concretizar contedidos n
forma bem dbvia para eles, né? Enquanto qu
vezes em outra eles acabam tendo mais dificuld
por exemplo na questdo da matematica, na qu
entao espacial, né? Muitas vezes eu vejo assim
alguns tém mais dificuldade, trazem eg
dificuldades.

m na
eles
ias

Lima
e as
ade,
pStao
, que
sas

Granger

Olha, eu acho que se a educacdo basica da|

EJA

dialogar mais com o mundo do trabalho, ndo vaj ter
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tanta dificuldade. Que eu acho que as vezes pode
parecer que a educacdo profissional tem menos

dificuldade porque faz parte da vida do cara,

né?

Ele esta todo dia trabalhando. Entdo vocé consgegue

dialogar mais com o trabalho, parece, mas néao

tem

por que educacao basica ndo dialogar com o mundo
do trabalho, né? Eu acredito nisso, acredito [que
justamente trazer o mundo do trabalho para dentro
da sala de aula.

Montag Eu acho que com a educacdo profissional, [eles
gostam mais. Eles se identificam, né? E que é
aquela procura por aquilo que vai contribuir 1&|no

meu local de trabalho. Vai contribuir no meu

trabalho, eu vou melhorar minha parte profissiopal,
né? Eu acho que busca isso, acho que é o qu¢ eles
buscam assim.

Fonte: dados da pesquisa (2015), elaborado pedeaaut

O quadro mostra que todos os professores considguanseus
alunos apresentam mais dificuldades com os corgeddoeducacao
basica e mais afinidade com os da educacgédo pmfasiEssa afinidade
com os conteldos profissionais vem da ligacdo iatedgue os
estudantes estabelecem com suas praticas do notid@ndo um curso
de gastronomia, pode ser o cotidiano domésticonaaipulacdo dos
alimentos para as refeicdes de casa ou mesmodiacatido trabalho,
de um emprego vinculado a restaurante e cozintissgiomal. Por outro
lado, os conteldos relacionados a educagdo basicamgmais
resisténcia por parte dos alunos justamente petepgio de que esses
nao fazem parte do dia-a-dia. Como dito por Beattguadro acima, o
ato de sentar, pensar e produzir um texto € diféaia sujeitos que estao
temporariamente longe do espaco escolar, sendesiee® um desafio
particular da EJA — e néo s6 da educacédo profiskmnso6 da educacao
basica: a reinser¢do dos trabalhadores em uma exiolar.

E aqui que a pratica pedagdgica docente podeadmiiada para
a articulagdo de teorias que ampliem a praticacgestudante ja traz
consigo, pois, como afirma Sanchez Vazquez (2@lhpmem comum,
imerso no mundo das necessidades do cotidiancsenéteva sozinho a
uma verdadeira consciéncia capaz de ultrapasdamitess estreitos da
sua atividade pratica, ndo podendo compreender ajue, esses atos
praticos, esta contribuindo para escrever a histtwmana. O professor
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surge como um sujeito de mediagdo entre a pragaxperiéncias de
vida e o conhecimento tedrico que amplia, por |1 @ssa pratica que
0 aluno traz consigo.

A seguir, destaco um trecho da entrevista de Glarpie fala
sobre como ela procura aproximar a teoria da @ddidle seus alunos,
de modo que os assuntos discutidos ndo fiqguem spen&laboracao
mental e sim que construam uma relacdo tangivek emtque ja
conhecem e a ampliacdo desse saber.

Quando falava da Africa, por exemplo, a gente
colocava situagdes do dia a dia, né? Desde a
comida, quando a gente falava sobre rocha, a
gente trazia situagbes do que que a gente usa,
desde a lampada fluorescente, do giz que eu
estava utilizando, mostrava, né? Entdo trazia
pedacos de rocha, ah, vocés vao numa praia, ai a
gente... qual praia que vocés vao? Entdo mostrava
ali aquele grdo foi processo geologico, para
transformacdo de um grdo de uma praia, né?
Quanto tempo demora, ai dava uma sensacao
também de tempo, por exemplo, né? A gente ia
entender o tempo geoldgico.... um exemplo, uma
disciplina... tu entender o tempo geoldgico de que
forma? Comparar bilhdes de anos, como a gente
fala, ou milhdes de anos, com o tempo que tu vive
70 anos, praticamente impossivel. Como é que tu
vai imaginar o que vento vai bater sobre uma
rocha e vai diluir aqueles grdos em areia de praia,
de que ndo vai se perceber nunca isso, né? O mar
batendo ali, como é que vai diluir em grdos de
areia de uma praia. Entdo eu fazia eles
perceberem de uma praia, por exemplo, que
aquele processo esta acontecendo. Entdo
trabalhava a geografia nesse sentido de estar
trazendo para realidade. Entdo geralmente eu
deixava um monte de coisa de fora e botava isso,
muitas vezes fui.... é.... ndo fui compreendido,
assim, colégios que tinham ah... preparagdo pro
vestibular, tal. Ndo se pensa numa consciéncia
reflexiva sobre um assunto (CLARISSE, 2015).

Essa fala de Clarisse mostra uma preocupacao eegemr um
processo reflexivo nos alunos, evitando a repetid@&o assuntos
apostilados comum em cursos de preparagdo paratibutar. Essa
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diferenga nas praticas pedagdgicas muda tambémcegso formativo
de um trabalhador que, voltando a estudar, ndo pmodinuar
interagindo com o mesmo modelo pedagdgico que ibantrpara o
excluir anteriormente.

Nessa perspectiva, perguntei aos professores c@noaprojeto
Sabores do Sabera integragdo da educacdo profissional com
educacao basica, como ocorria em sala de aula @ eles a percebiam.
As respostas mostraram percepc¢des distintas enprofessores.

Montag acredita que a parte tedrica desmotivalmlnador, que
€ uma repeticdo do mesmo processo que ele ja eiymde contribuir
para que ele se afaste novamente da escola, pandmém € um grande
desafio que contribui na ampliacdo da vida, de rappara o sujeito sua
capacidade. Mildred declarou que a dificuldade patfalta de clareza
de como articular os momentos profissionais com naEmentos
propedéuticos e ndo ficar com dois curriculos se¢gmies que no fim
recebem o titulo de uma Unica coisa.

Granger, nessa mesma linha, respondeu que esgeagiie € um
desafio j4 que ndés fomos educados a pensar enmltasxseparadas e o
gue esta se tentado fazer é o exercicio contrddsfrar que as coisas
ndo sdo separadas, nds que as separamos. Pardr&ssiscentes a
integracdo da educacdo profissional e da educagsioabainda é um
desafio, ndo estando plenamente efetivada no prdiePROEJA-FIC,
mas em desenvolvimento.

Para Clarisse e Faber a integracdo ocorre muitoebpatece um
processo ja estabelecido no PROEJA-FIC. Clarissdam® que
conteldos, tanto basicos quanto profissionaiseservolvem em torno
da tematica da gastronomia e deu como exemplo: patadar
determinada regido do pais outros assuntos emeogena, a geografia
do solo, a histéria de como a regido se formou,octono processo de
colonizacao, quais tipos de vegetais e outros atimsesdo consumidos,
entre outros elementos que se interrelacionam tuemnaulas e diluem
a questdo educacéo profissional versus educacéa bBaber explicou
que em todos 0s momentos ocorre a integragdo, dangxemplo com
base na ficha técnica: esse é um instrumento ianterha gastronomia,
sendo uma receita com medidas métricas, entdo aeiads a esse
instrumento o ensino da matemética, envolvendoulmélde custos,
transformacdo de medidas caseiras (xicaras, ce)hemm medidas
métricas (gramas, mililitros).

A diferenca de interpretacdo da questdo da intégragos
conteudos pelos professores aparece como algadodiyou seja, cada
sujeito com suas experiéncias proprias entende guesim uma
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integracdo posta entre a educacao basica e a édupeafissional ou

que essa integracdo ainda ndo ocorre como 0 plkmejpe € um

desafio a ser enfrentado. Portanto, o que defieetendimento de cada
professor € seu posicionamento frente as praticasoreepcdes

desenvolvidas no projeto.

Os esforcos de integParos contetidos ocorrem de tal modo que
os estudantes, acostumados com o ensino discipioarumente néo
percebam que estdo participando de uma pratica gpgida
diferenciada. Trago como demonstracdo um trecherdeevista de
Faber, que segue.

[...] Até assim surgiu um certo momento um
educando assim “ah, quando a gente vai ter aula
de matematica?” e eles ja tinham visto a
matematica quando a gente estudou a ficha
técnica. Eles “ah, e quando a gente vai ver a
matematica?”, né? E sendo que eles nem notaram
que tinham visto a matematica. Todos eles
assim... mesmo ndo tendo, alguns fizeram até a
sexta série, alguns fizeram primeira e segunda
série sO, né? Mas eles tém essa ideia, né? Quando
eles chegam aqui, né? De que vai ser aquele “ah,
hoje vai ser aula de matematica, hoje vai ser aula
de portugués”, ficam esperando isso e sem
perceber eles estdo vendo matematica. A gente viu
a histéria da gastronomia, histéria da alimentacao,
entdo a gente comecou la da idade antiga, da idade
média, o descobrimento do fogo, né? E tudo isso...
e as vezes “histéria a gente ndo viu”, como? A
gente nao viu historia, a gente viu toda a histoéria
todos os periodos histéricos, s6 que a gente focou,
teve o foco de pensar nos momentos marcantes,
marcos histéricos da alimentacdo, né? [..]
(FABER, 2015).

Esta fala da indicios que apontam para um procesao
desenvolvimento de uma préatica pedagdgica que @odo trabalhar

%8 Uso essa expresséo, pois este estudo néo tetenada de aprofundar se a
integracdo entre a educagdo béasica e a educacdsiomal ocorre
efetivamente como planejaram a ETHCI e a SME, dessdo, ndo poderia
afirmar que no projeto do PROEJA-FIC os saberesirgggrados, apenas foi
captado indicios disso.
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as disciplinas tradicionalmente conhecidas e fragaoas em contelddos
separados. A intencdo € que os contetdos propeaetiprofissionais
fluam de tal modo que o aluno aprenda de formaudatia a tematica
proposta e ndo a matematica, a histodria, a cudiredm aulas diferentes e
faca individualmente e na propria mente a integratgssas disciplinas.
A proposta dessa pratica segue a ideologia da ETH{, apresentada
no primeiro capitulo, que preza por processos fiviom que
contribuam para o desenvolvimento de homens ordiate, através da
fala de outros professores, caracteriza-se comopuéia pedagogica
desafiadora e em progresso.

Também questionei aos docentes o que eles consdera
guando preparavam suas aulas e selecionavam a=idostde ensino
em um contexto tdo diverso e que exige praticasatifes das usuais
quanto o dgrojeto Sabores do Saber

Dos seis professores, trés — Granger, Mildred ettyBea
consideraram 0 mais importante, no momento de pepaulas e
selecionar contetdos, o conhecimento prévio dosoajuseus saberes e
necessidades. Clarisse apontou que o importargagapem contetdos
para a vida, que vao além da mera assimilacdo ncecéRaber e
Montag responderam que o trabalho coletivo dospsuires é relevante
para que os planejamentos de aula acontecam d#edsa proposta
inovadora de integracdo, porém Montag acredita gueabalho em
equipe é dificil, ja que as ideias entre os dosedéeETHCI e da SME
ndo estariam convergendo, e 0s alunos envolvidosidena questéo da
escrita.

Quando Montag faz uma declaracdo como esta, de um
envolvimento excessivo dos estudantes as questhesdlita, parece
estar tecendo uma critica a pesquisa como prina@diacativo, de
diretriz da SME, e ndo ao ato da préatica necesdar@screver. Alias, as
demais falas tém como fundo a questao da pesauisase desenvolve
assim: os alunos escolhem um tema de gosto, intems expectativa
pessoal para iniciarem estudos que aprofundem endintento ja
existente sobre ele. A partir disso, os professdegem com as
intervencbes estratégicas pensadas de acordo odenpesquisa em
andamento, sendo que essas pesquisas podem ¢éorelando com a
gastronomia. E nesse ponto que as necessidadesonsatas pelos
professores sdo evidenciadas, pois cada pesquiga estratégias
docentes diferenciadas e, por issmnsideradas importantes nos
momentos de planejamento de aula. Mildred relatonocacontece na
préatica a pesquisa como principio educativo:
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A gente pensa nas necessidades do estudante, por
exemplo... ele estd com um problema, ele quer
saber quais sdo as origensfdok entdo eu vou

la, me dedico a tentar saber que fontes que ele
pode encontrar aquilo, que orienta¢cdes que eu vou
dar para ele, eu leio o que ele ja escreveu, &jo s
ele estd com uma clareza no letramento, se ele
consegue expressar aquilo que ele tem interesse, é
mediante aquilo que preparo uma estratégia para
intervir. Se chegar na hora ele tiver uma boa
compreensdo daquilo que eu estou propondo, a
gente segue naquele mesmo caminho, se ndo a
gente altera (MILDRED, 2015).

A fala da professora revela que a diretriz da SME em
andamento nprojeto Sabores do Sahear que pode gerar momentos de
tensdo com os professores da ETHCI,0s quais coasidgue o
principio educativo preponderante é o trabalhoea@esquisa. Desse
modo, o que disse Montag pode ser interpretado cam@a
demonstracdo da dificuldade que as equipes de aashasstituicdes
tem em alinhar os principios pedagégicos, sendo gudocente
considera que os estudantes séo levados a serdégglicasiadamente as
pesquisas tedricas em detrimento da pratica. Pd®@mchez Vazquez
(2011) escreve que a atividade tedrica em todoceajunto so existe
por e em relacdo com a prética, ja que é na prdtieaa teoria encontra
seu fundamento, seus fins e critério de verdade.dgplicaria a fala de
Montag sobre a questdo da escrita, como se a teédaestivesse se
relacionando com a pratica na perspectiva do rojpblitico
pedagogico da ETHCI A atividade teorica proporaiorum
conhecimento que é indispensavel para transformeaalalade, porém
isso ocorre no plano ideal, para efetivamente acentuma mudanca na
realidade é imprescindivel — tanto quanto a teeriaa pratica
(SANCHEZ VAZQUEZ, 2011).

Entéo, a pratica pedagdgica desses professordsests em um
contexto de clara disputa hegemonica, sdo os prascida Escola da
CUT em embate com os da Secretaria Municipal de&dio — e vice
versa —, disputa essa as vezes velada, ora ndqegieeum nivel de
mediacdo para que 0 projeto prossiga seu desemesitd. Desse
modo, ha concessbes ou imposi¢cdes que as insétuigbnecem, uma
para a outra, que levam em frente seus planejamerubjetivos.

No entanto, talvez por ser a instituicdo resporisdpada
certificacdo da escolarizagéo, ou por ser reprastntegitima do poder
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do Estado, a SME imprima maior controle sobre astiqas
pedagdgicas, como exposto na fala de Montag:

[...] H& muita interferéncia da coordenacéo na sala
de aula. N&o da escola, sabe? Mas tipo assim, por
parte da secretaria, sabe? Tipo de interferim ir |
olhar a aula, “agora vamos fazer isso”, sabe? Tipo
a gente planejou, essa aula que a gente planejou
precisa dois dias, “ndo, vamos trabalhar um dia”,
né? (MONTAG, 2015).

Essa interferéncia em sala de aula faz parte daiagded
desenvolvida pela SME, de modo a ter o controleesolque acontece
no dia-a-dia do curso do PROEJA-FIC. Mesmo que aremtes da
ETHCI discordem dessa prética, ha uma certa coficgssr parte da
escola para que a parceria entre as instituicfa$ezeinda.

Com relagdo ao dia-a-dia, os professores do PRGHIA-
relataram que procuram pensar e definir suas ateisl de modo
coletivo, realizando duas reunides semanais deejalaento e de
alinhamento das rotinas de sala de aula. Essagesunontemplam
principalmente a organizacdo e socializagdo dasntagbes das
pesquisas e a leitura dos diarios dos alunos, gumsiste em um
instrumento de acompanhamento do desenvolvimentstlmante, em
que o professor pode intervir escrevendo respobtddred e Beatty
trazem em trechos de suas falas, de modo sucimtiag € a rotina no
PROEJA-FIC:

[...] entdo a gente da retorno nesses diarios, a
gente organiza materiais, a gente encontra
informagfGes que sdo necessdrias, cuida da nossa
sala, prepara a sala para recebé-los, né? Além
disso nas segundas e nas quartas a gente tem essa
dindmica de dialogar com as necessidades, né? ...
das pesquisas que estao surgindo, preparar o que
vai ser trabalhado a noite [...] (MILDRED, 2015).

Acompanhar o processo de pesquisa, né? A
pesquisa como proposta de trabalho, de avaliacdo
dentro do PROEJA e.. orientar os alunos no
diario, processo de investigacdo e.. a gente
desenvolve um trabalho ali que é o caderno de
diario, eles fazem um relato diario do que... das
experiéncias que tém vivenciado... ai a gente pode
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apreciar isso e dar uma resposta para eles.

Basicamente é isso (BEATTY, 2015).

Essa rotina se mostra bastante dindmica e, parssglaesse é
um dos desafios na hora de planejar, mas que séaralgo positivo,
pois é possivel prever e elaborar 0 que sera fetesala de aula,
facilitando e aumentando as chances de acertasaaunos. Granger
e Montag disseram que 0s planejamentos ocorrem b®m, quando
estes sao levados a pratica nem sempre conseguefietseados, ja 0s
momentos em sala de aula, para esses professioesiuito confusos
pela quantidade excessiva de docentes, “a EJA dicipio eles... entra
uma turma para dar aula, que eu acho bem estrasim, amas tudo
bem” (GRANGER, 2015) fazendo com que o aluno percaferéncia
com quatro, cinco pessoas apresentando conteldsalam

Montag considera que, para que o planejamento dé, ca
autonomia docente é fundamental:

[... ] que a gente precisa ter aquela autonomia
enquanto educador dentro da sala de aula, né?
Houve varios momentos assim, de vocé estar ali,
planejou a aula, tudo e chegar na hora e precisar
“ah ndo, acho que é melhor fazer assim”, sabe? E
até mesmo questdo de coordenagdo assim, tipo
de.. coordenacgdo que eu estou dizendo é aqui na
escola a gente trabalha, pela experiéncia que eu
tenho com a escola, eu tenho autonomia para mim
ir para sala e desenvolver a minha aula. A escola
me proporciona uma autonomia que ajuda que..
gue ajuda a crescer, sabe? Assim, a gente cresce
nisso, porque aprender ... ou.. a aula vai depender
de mim, se eu for dar uma aula boa, uma aula
ruim depende de mim. E no PROEJA assim, acho
que falta um pouquinho isso, falta ter mais
autonomia, sabe? (MONTAG, 2015).

Autonomia docente aqui é entendida em uma perspeatitica
de emancipacdo, ou seja, como escreve Contrerd®)(2é uma
liberacdo profissional das opressdes, superacdo diswrcoes
ideoldgicas, um processo coletivo de transformagée condicdes
institucionais e sociais do ensino. Diante dissoauonomia do
professor fica comprometida enquanto existiremodjsies ideologicas
entre as instituicdes. Contreras (2012, p. 217)laaiescreve que “a
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autonomia do professor em sala de aula, como @quigideliberativa da
relacdo educativa, se constréi na dialética entse canviccdes
pedagdgicas e as possibilidades de realiza-lagradsforma-las nos
eixos reais dos transcursos e da relacdo de ensiead docente ndo
percebe possibilidades de realizar suas convicqgiatagogicas é
impedido de ser plenamente autbnomo em suas F@eckhagogicas.

Frente a esse envolvimento que os professores pezmoom 0s
alunos, mesmo com a autonomia limitada, questioseiobre como
percebiam que seus estudantes estavam compreendesdo
ensinamentos e como eram feitas as avaliactes apetqrTodos os
professores responderam que ndo ha um process@liBc@o como a
prova, tampouco notas, a exemplo da escola tradici&ssa percepcao
de que o aluno esta aprendendo vem das convedas falas que os
mesmos expdem nos momentos de socializagao.

Beatty e Mildred identificam a aprendizagem quaondoalunos
participam efetivamente das discussbes postas,dquagnestionam
mesmo de forma sutil. Essa sutileza, para Montagpréra-se inclusive
nas conversas de corredor, pois ha alunos comuldifide em se
expressar no grupo, entdo a interacdo dos sugitesite 0s momentos
de convivéncia promove uma avaliagdo continua.isSkrelatou que
essa interacdo ultrapassou os limites do espaguaese, com uma
relacdo de amizade coos alunos, conseguiu perceber mudancas na
vida pessoal, como exemplificado nesse trecho ttavesta: “ele abriu
a cabeca dele, pescador aqui do lugar, [...] paxt situacdes assim de,
talvez, dela trabalhar [a esposa] e ele permitir gfa trabalhasse e tal.
Entdo essa ai foi uma evolucdo que a gente viu, ueuma
transformacdo na vida deles num todo” (CLARISSE]SY0 Acdes
como essa dao indicativos de que esta ocorrenddramsformacao na
realidade dos alunos por meio das préaticas pedaaggiesenvolvidas
no projeto Sabores do Saber

Faber e Granger apontaram a atividade de fechanwmm
importante para a percepcdo de aprendizagem. Hssdade de
fechamento ocorre no fim de uma aula e faz comagualunos, por
meio de cartazes, textos, socializem uma sisteatdiz de seus
entendimentos sobre o conteddo discutido. “Ai quamdente fecha a
aula, a gente tem que ter um momento de fazer algdimémica
também que mostre que se ampliou aquilo que eledrta no inicio”
(GRANGER, 2015), a ampliacdo do assunto, nesse dasadicios de
uma apreensédo por parte dos estudantes e, no essm ampliagdo ndo
ficar evidente, mostra que o professor precisa mada estratégia de
mediacao, o que é discutido na reunido de planejanseguinte.
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No tocante aos processos de aprendizagem, indaguens
professores acreditavam ou percebiam haver aluredispostos ao
aprendizado e outros com dificuldades em aprerderespostas estdo
sistematizadas no quadro que segue:

Quadro 12: pergunta 31, alunos predispostos oudificnldades de aprender

CATEGORIA:
PRATICA
PEDAGOGICA

Pergunta 31.:

Existem alunos predispostos a aprender e
alunos com dificuldades de aprender? A que
vocé atribui isso? O ensino pode ajudar a
superar estas diferencas?

Beatty

Existem. Aqueles predispostos no sentido de
eles ja trazem uma bagagem de informacdes
conhecimento e ali a gente vai de certa fo

que

ma

lapidar isso, ou agregar mais ao que eles ja fém.

Mas existe também o outro lado, de pessoad
tem extrema dificuldade, né? Na produ
textual, na expresséo oralTem a ver um pouc|
com a formacdoné? Acho que faz parte deg
processo.. ter sido criado de uma forma retrg
né? Vitima de algum preconceito, que nédo tg
caido bem em algum momento.

Mildred

Sim. [Por] Vérios motivos. Por exemplo, podg
ser problemas cognitivos de gestacao, pode
por problemas genéticos, pode ser por gestac
usuarios de drogas, pessoas que em al
momentos nao tiveram o0s estimulos corre
deficiéncias nutricionais, é... uma base
insuficiente, acho também que podem ser os
diversos motivos também.

gue
L30

se
ida,
nha

bm
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o de
puns
tos,

é...

nais

Clarisse

Eu acho que deve existir assim, fisicamente,
O jeito de cada um, né? Acho que o jeito de
um realmente existe isso ai, alguns tém 1
dificuldade fisicamente, acredito que tenha i
entdo o meu ponto de vista € que tem. Tem
que lutam para pegar essas coisas que tem
errado e mudar isso. E tem uns que néo ligan

né?
ada
hais

S0,

uns
feito
h de

como sdo ndo. Tem uns que tem essa glerra

constante de querer mudar realmente, melhor

hr. E

tem outros que, realmente tem mais dificulda

de,
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ja tem a vida mais... os mais velhos ja tem n
manias, digamos assim, né? Entdo é mais d

hais
ficil

uma transformacdao, alguns... por isso que eu (ligo,

depende muito como a pessoa é e como el
criada e tal. E como ela esta receptiva a eg
mudancas que acontecem numa instituicao,
Num colégio. Tem gente que veio aberto ag
para aprender mais, tem gente que ja
trazendo o que ela é e foi mais dificil quebral
mais dificil amolecer, esquentar digamos, {
fazer essa transformacao.

A foi
sas
né?
Sim
eio
[, é
ara

Faber

Tem alguns eu acho que demoram um pdg
mais, né? Assim, mas acho que todos
condices, todos tém condi¢cbes de aprender
S6 que de formas diferentes, né? Para al
educandos vai ter uma outra forma de apren
mas todos com certeza tém condicbes
aprender. Eu acho que [essa dificuldade ocq
até por conta do resultado mesmo da vida d
né? Do préprio, vamos dizer assim, daadicded
de vida que muitos tiveramé? Eu acho que is§
é fruto das condicbes de vida, do acesso
exemplo a um livro, né? Do acesso a varias c(
gue muitas vezes foi negado, né? E que e
algumas pessoas chegam com mais dificuldg
tem algumas pessoas que chegam assim...
elas ndo... todas elas sdo alfabetizadas, né?,
algumas assim tém um letramento muito b3
mesmo, que ndo conseguem as vezes ler d
nenhuma frase inteira, s6 uma palavra [...].

uco
=hl
né?
juns
der,
de

rre]
ples,

o]
por
isas
ntdo
des,
que
Mas
iXo
reito

Granger

Sim. Ai eu acho que depende ttajetéria de
cada um né? Mas tem alguns que tiveram u
histéria muito traumatica, né? Na escola. Er
eles estdo mais fechados, né? E outros que
gue tiveram que deixar por algum outro mot
mas iam bem, né? Entdo tem uma mem
escolar boa assim na cabeca, né? Tém outro
nao, que sé tem trauma. Que a escola foi

muito ruim na vida, que era o burro. [O ensi

ma
tdo
nao,
VO
Oria

5 que
hlgo
N0]
em

Pode [ajudar]. Eu acho que o papel da EJA §
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grande medida esse, né? Fazer acreditar qug
precisa s6 a EJA e para ali, pode seguir sim.
a escola ndo é aquilo 14, se a gente vai repro
a escola que mandou ele para rua, a gentg
estar cometendo um grande erro, né?

ET)
Que
Huzir
p vai

Montag

Tem, principalmente assim, eu acho que é
coisa muito forte assim a questdo da...
sociedade machista, sabe? E dai, as vezes,
quando eu consigo, eu acho que tipo... que
alguns que chega e estd disposto, se iden
com uma proposta, né? E quer, né? E tem
iniciativa, assim, que quer... e outros tambéni
acho assim, que pelpropria realidade sabe?
Chegam cansados e ndo ddo tanta importé
assim. Tem uma coisa assim que eu acho qug
consigo identificar ainda, sabe? Acredito qu
pela questdo do trabalho, sabe? Que a gente
gue é complicado.. a pessoa chega as vezes (
em sala de aula, sabe? E a gente percebe
porqueestdo cansados e dai no mesmo tempg
vocé vé a pessoa, puxa vida, serad que € a n
aula que esta ruim? Tem isso também, sabe?
a gente percebe que tem umas pessoas g
quem sabe pela realidade também, pela reali
que viveu, que sdo mais abertos, sabe? E
consegue compreender, consegue fazer

leitura maior. Enquanto tem outros ainda qu

ima
da
Como
tem
ifica
uma
eu

ncia
b NAo
é

em...
orme
jue é
que
hinha
Mas
ssim,
Hade
que
uma
e a

11%

prépria experiéncia de vida, ndo sei, né? [...].

Fonte: dados da pesquisa (2015), elaborado pedeaaut

Todos os professores concordaram em haver aluedispostos
e alunos com dificuldades no aprendizado e umaaldses, por mais
que as respostas tenham sido diversas, foi apomngadémente por
cinco entrevistados como sendo a histéria de velaatia estudante.
Pelas falas entende-se que a trajetéria historicasugjeito, suas
vivéncias, podem tanto estimular os processos @dosauanto cercea-
los, sendo que essas construcdes historicas imprimarcas que 0s
individuos levam consigo para a sala de aula, ddommue seja
improvavel a expectativa dos professores em recabeos vazios de
experiéncias de vida.
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N&o tenho o propdsito de esmiucar as falas apeskEntno
quadro 12, mas chamo a atencdo para as diferesigsstas dadas pela
equipe da SME e da ETHCI. Da primeira, dois prafess
concentraram suas opinides sobre a dificuldadepdendizagem em
problemas fisiolégicos humanos. Ja a equipe daleestan CUT foi
abordou as questbes sociais que influenciam nondiexlo. Essa
distincdo tem raiz nos processos formativos e n@er&ncias que
ajudaram a construir essas percepcoes. Vale lembeaos docentes da
SME tém pouca experiéncia na EJA e, talvez, ndwaterdesenvolvido
estudos com a aprendizagem adulta, pois “trabativan o aluno
trabalhador, com o aluno jovem, com o adulto, commais idoso é
diferente de estar lidando com um aluno que podeoh@snar ja
institucionalizado no ambito das préaticas escolatitas regulares”
(LAFFIN, 2013, p. 163).

No entanto, essas contradicdes dos professorescatdo com
Contreras (2011), ndo podem gerar interpretacoeguee esses sao
sujeitos limitados em suas capacidades ou poskidéis reflexivas,
como se devessem ser libertados. O autor escrevé govavel que o
gue significa e compromete humanamente as exp&Ene muitos
professores ndo possa ser entendido ou deciframno @presentado no
capitulo anterior, vivemos em um periodo histégoon um modo de
producdo que determina a existéncia da humaniéade,determinacéo
hegemadnica constroi percepg¢des comeaMildred, que se um aluno
demonstra dificuldades em sala de aula deve ser gqoastbes
fisiologicas e ndo por determinacdes de um sistaoial e econémico.

O interessante, no caso especificprmeto Sabores do Sahe¥
0 encontro desses professores da SME e da ETHQhetacal onde o
didlogo é possivel. O encontro de diferencas quemeio do dialogo,
altera simultaneamente a praxis dos docentes desidstituicdes, e é
incentivo para que se continue pensando em, cocrevesContreras
(2012), construir outros espagos em que cabe edia.

O préprioprojeto Sabores do Sabgr é constituido, como outros
cursos do PROEJA, para agregar sujeitos difereosiguor suas
trajetorias escolares, suas vivéncias de trabadbias histérias de
diversas formas de exclusdo. Sabendo disso, ewta pxperiéncia dos
professores com as préaticas da EJA, pergunteisacel®o é ministrar
aula para um estudante trabalhador. No quadrotf® esganizadas as
respostas.
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Quadro 13: pergunta 39, ministrar aula para undesiie trabalhador

CATEGORIA:
PRATICA
PEDAGOGICA

Pergunta 39:
Como é ministrar aula para um estudante
trabalhador?

Beatty

Requer muita flexibilidade, parte das ac¢bes qy
gente vai desenvolver eompreender quenem
sempre o educando vai estar bem e tem momé
gue elechega cansadwu frustrado com algum
situacao.

e a

ENtos
il

Mildred

Como eu te disse, aquela até que vocé brincol
talvez eles gostem, eu tenho essa postura

assim, eu brinco muito, é descolada, algu
pessoas até “ah, vocé é professor, pensei que
era estudante”. Eu procuro me manter, ndo me

desse titulo, né? De professor, de eu ser amigo
eutentar dialogar com a pessoa que ali na mif
frente, tentar entender a realidade deteé? Eu vou
ficar com um portugués super erudito e forma

estou falando com uma pessoa que fala “mano

etc”. Tem que entrar no universo da pessoa, ng

com isso eudialogar para que ela tenha u
incrementp também se for interesse dela,
realidade dela.

que
mais
mas
vocé
aler
| de
ha

Clarisse

Entéo, isso ai foi pensado todos os dias que &
chegava ali, né? A prépriaducacédo de Jovens
Adultos pensa isso o tempo inteiro, no trabalhal
gue é o educand&ntdo a gente sempre fazia o (
fosse mais agradavel possivel, né? Sempre o
agradavel possivel, eles chegavam até com fon
tinha a questdo da merenda que eles se encher
vontade de vir. Ai eles ganham passe também,
favoreceu para eles virem, porque eles

gastavam. O fato da Educacao de Jovens e Ad
entender essas falhas, dos alunos faltarem

repente nao estas ali cobrando. A oportunidade
a gente chama de HPS, que é horas de prod
externa, né? E eles estarem em outros momg
também evoluindo nos seus estudos. A questa
leituras, o Floripa Letrada, que sao os livros

jent
e
dor
ue
mais
e, al
hm de
iSSo
nao
ultos
e de
que
ucao
bntos
b das
fue
e a

eles encontravam aqui eles comecam a ler,
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gente trouxe aqui para dentro, os livros que aeg
tem aqui nos corredores, a gente tem esses liv|
a gente.... eles socializavam tudo isso,
pegavam esse material, faziam observactes
gente escrevendo, né? [..] Entdo houve
melhoria deles aqui com relacdo ao trabalho, §
que foi bem significativa, foi compreensivel, edeqd
sentiram acolhidos. Pela pergunta anterior qu
fez, né? Ajudou no servico deles, em contrapa
também em que eles... tiveram um lugar {
completar os estudos, né? Urugar que
compreendeu essa realidade deléscho muito
interessante a Educacéo de Jovens e Adultos, 1
legal.

ent
[os e
bles
para
bssa
icho

b fu

tida
ara

nuito

Faber

Tem que ser uma aula bem dindmica, por
muitas vezes o trabalhador... muitas vezes néo,
certezao trabalhador ja esta ali desde as seis
manhd até as seis da nqités vezes, né? Até
dezoito horas, um pouco antes da aula trabalhg
né? Entdeles chegam aqui muito cansados, m
exaustose ai entdo tem que ter uma metodold
bastante dindmica, né? N&o pode ser aquela
expositiva, né? Sabendo que eles dormem,
dormem com certeza. Entdo tem que ser uma
bem dindmica, né? Que envolva, que eleg
movimentem dentro da sala. Entdo tem tambéi
trabalhos em grupo, os trabalhos que a gentd
muito, muito trabalho em grupo, né? Isso tami
ajuda que eles se levantam, né? Trabalho em d
também  porque eles compartilham
conhecimentos e isso é muito bom, né? Tam
com esse objetivo. Mas dai a gente procura
fazer os grupinhos que estdo juntos, “vamos my
0 pessoal que esta l& vem aqui para frente”, ai
se levantam, né? Para ja se movimentar, nao &g
sentado, no mesmo lugar a noite inteira. A g¢

que
com
da
hS
ndo,
Iito
gia
aula
eles
Loisa
se
h 0S
faz
ém
rupo
0s
bém
nao
dar,
ele
ar |
bnte

procura utilizar musica em alguns momenfos,

nunca musica classica, né? Sempre musica
movimentada, para que eles se movimentem 1

bem
hais,

né? Entdo a gente utiliza essa....ah, vai fazer

uma
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apresentacédo, vai apresentar para o grupo, in
na frente, ndo ficar no seu lugar que esta sen

Ho 1a
ado.

Vai la para frente para apresentar, para ficar mais

movimentada, mais dindmica. Tem que ser, po
se nao, o trabalhador com certeza vai dor
Porque ele ja é... é o terceiro periodo que ek
ali, ja trabalhou dois periodos, né? As vezes §
madrugada e entdo agora... € um momento g
gente tem que levar isso em conta, assim qu
vai planejar as aulas que sejam aulas... ndo pq
sé ser aulas expositivas ndo. Se ndo o pe
dorme, todo mundo.

que
Mmir.

est

té a
ue a
hndo
dem
bsoal

Granger

E bem diferente, é bem diferente [do que dar
para um aluno que s6 estuda]. [...] tem que p¢g
nos momentos que, metodologicamente nao p|
falar tanto do mundo do trabalho, ndo vou ter cdg
puxar... se o estudante ainda ndo trabalha, oy
teve uma experiéncia, do que outro guéem umal
vida, né?Nao é um copinho vazioé?

Aula
nsar
0SSO
mo
nao

Montag

[...] precisa a gente conseguir fazer essa ou
uma relacdo tipo assim de... uma forma
educacado que seja diferente no sentido de qu
nao... que ele ja foi excluido uma vez da escéa
E que agora essa precisa muito valer a pena, §
valer a pena esta relacionadodizlogar com a
realidade delessabe? Por isso que quando a g¢
esta falando da questéo profissional assim, a
precisa conseguir fazer essa... trabalhar de fq
gue ele tenha essa parte da educacgdo basicd
Trabalhar... mas usartemas que esteja

fra...
de

b ele
n
esse

bnte
ente
brma
, Né?
m

relacionados a realidade cotidiana deles

Fonte: dados da pesquisa (2015), elaborado pedeaaut

As respostas foram concentradas na importanciamgreender
a realidade de um trabalhador que volta a escolapesenta
necessidades diversas, diferente de um aluno d=gfiti basica com a
idade usualmente conhecida como aquela da infandé&adolescéncia,
ou seja, sem vivéncias de cunho profissional.

As falas mostram preocupacdo, por parte dos pwEssem
estabelecer uma relagdo proxima com os estudaplasgjando
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atividades e modos de interagdo que entendam diaswii de sujeitos
gue trabalham oito horas por dia, fazem horas £xt@ deslocam por
longos trechos entre casa, trabalho, escola, postreilia, participam

da comunidade em que vivem, entre outros habitas tqgtnam os

alunos do PROEJA-FIC alvo de préaticas pedagoginasadoras e

desafiadoras.

Ha toda uma estrutura de suporte para que os headmks
consigam se manter estudando, como o auxilio tostes@ alimentacao
na escola e as dindmicas em sala de aula, fazemiage o didlogo
entre aluno e professor seja fortalecido em um gz que, como
apontou Mildred, deve ampliar a realidade e naotéak pois, como
afirma Konder (1992, p. 138-139) “a atividade geeal os cidaddos a
interferirem uns na vida dos outros, passa inesitagnte pelo
didlogo”. O autor ainda escreve que “o dialogo rdéimina as
contradi¢cdes (ao contrario, as pressupde), masdaesm tratamento
especial, cuidadoso, reflexivo, porque nele o dgierada critica se
completa com a autocritica” (KONDER, 1992, p. 13fsse modo, ao
refletir sobre a realidade do aluno, por mais di@ejue seja, o professor
acaba por refletir sobre sua prépria existéncia.

Para Laffin (2013, p. 185) *“ensinar e aprender cesta
intrinsecamente articulados com uma relacdo deprmmdade, de
dialogo entre os alunos e docentes”, em um processacolhimento
para 0s processos de ensino-aprendizagem. ISso diger que 0S
professores ndo se envolvem apenas profissionarent seus alunos,
h&4 também o envolvimento afetivo, emocional, que datrabalho
docente ir além de uma mera relagéo trabalhista.

Merece consideracdo o fato de que, como apontay@i(2014,
sem grifo no original), a “arte” de produzir supsitcomo subordinados
foi historicamente sofisticada pela classe dommasendo assim, &
necessario desconstruir as concepgdes em que psdagogias se
legitimaram e iniciar uma reconstrucdo com pratjgadagogicas que
tenham a pretensao de alterar, de alguma maneirando. Esse é o
sentido da praxis, como afirmam Marx e Engels (20bdo basta
apenas interpretar o mundo, o que importa é tremgf¢o.

3.2.1 Experiéncia como parte integrante da pr@gctagdgica docente

A diferenca entre o homem que
apenas apara gramados e um
verdadeiro jardineiro esta no toque,
dizia ele. O aparador de grama
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podia muito bem nao ter estado ali;
0 jardineiro estara la durante uma
vida inteira

(BRADBURY, 2009, p. 221, fala
de Granger).

Como descrito no primeiro capitulo, considerei degaria
experiéncia como parte que integra a pratica peylego dos
professores. Esses vdo a escola com percepcbeme @dnstruidas ao
longo de suas histérias e dialogam com seus cokegdisnos que, por
sua vez, também trazem suas experiéncias. Desse am@raticas de
cada docente estdo vinculadas em alguma instasciexgeriéncias
adquiridas, sendo relevantes para uma analisextoaleada.

Thompson (2004) analisa a categoria da experién@adefine
como determinada, em grande medida, pelas relacddstivas em que
0s homens nasceram ou passaram a integrar independe sua
vontade, ou seja, € a experiéncia vivida; outrdepda medida da
experiéncia é a que o autor define como a expeagigrescebida, ou, a
consciéncia construida socialmente. Assim, os estutt Thompson
revelam gue a experiéncia € o que faz a juncéde ealtura (experiéncia
percebida) e ndo cultura (experiéncia vivida) (AIS{EARAUJO,
2013). Para Martins (2006), asscritos de Thompson mostram que
entender a experiéncia de vida dos sujeitos reai®ngpreender o
dialogo existente entre ser social e consciéndimlso

Isto posto, é possivel compreender os homens eemsiméao
como sujeitos independentes, ‘“individuos livres”oisp estédo
determinados em um modo de produgcdo, mas como gEeSyce
experimentam suas situagdes e relagdes produtvas necessidades e
interesses e como antagonismos, para, em seguiddar” essa
experiéncia em suaonsciénciae suacultura para agir sobre sua
situagdo determinada (THOMPSON, 1981, grifos doraut

As experiéncias se articulam, dessa forma, com rascas
pedagdgicas, pois os docentes levam para a sakulde para seu
cotidiano na instituicdo educativa e com os aluagssexperimentacoes
vividas e refletidas através da consciéncia e larauPor isso, elaborei
algumas questbes que tinham como intencdo fazergenmguns
aspectos das experiéncias dos professores e aquelades percebem
de seus estudantes.

Questionei-os sobre o que consideravam fundamenitiddecer e
construir para trabalhar em um curso do PROEJA-RM&zendo
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algumas reflexdes desses docentes a respeito sidrabalhos em um
contexto diferenciado. Seguem as respostas orgeszep quadro 14.

Quadro 14: pergunta 19, conhecimentos para trabathRROEJA

CATEGORIA:
PRATICA
PEDAGOGICA

Pergunta 19:
O que é fundamental “conhecer”, “construir”
para trabalhar em um curso do PROEJA?

Beatty

Penso que... boa parte tem a ver com o perfi
educando. A gente tracar um perfil e comecd
desenvolver uma estratégia de trabalho a p
desse... [...] € uma outra realidade [comparad
ensino dito regular], né? A gente comenta m
gue, no caso do PROEJA, ou da EJA em si,
guem procura € quem realmente precisa est
gue realmente quer estudar. E no sistema regul
ensino, muitas vezes ndo se tem exatamente
né? [...] muitos estdo l4 [no ensino regular]

obrigacéo, né? Mas tem sido bem gratificante

mim, estou muito contente.

do
Ar a
artir
D ao
ito
0....
idar,
ar de
iSso,
por
hara

Mildred

O maximo de coisas que vocé puder conhecer,
gue isso que é o principal e vocé também sef
ser humano aberto as diferencas e tentar trab
0s teus preconceitos, que todos temos, né? |
uma pessoa... eu acho que... estar aberta aoali
coisas nesse sentido assim, sabe? Acho q
fundamental ser compreensivo.

Acho
um
alhar
F ser
hlog
e é

Faber

Fundamental.. o que que seria, tem tantas c
gue sao importantes, né? Mas acho que conhe|
PROEJA, qual o objetivo, que publico que ater
né? Quem sao esses individuos, né? Que a g4
esses sujeitos que a gente vai trabalhar é imper
conhecer, né? Eu acho que outra coisa importa
pensar nisso, pensar estratégias que levem em
0os saberes deles também, que nao ignorer]
saberes que essas pessoas tem, valorizar

conhecimentos, valorizar esses saberes eu ach
é fundamental.

Disas
cer o
de,
bnte...
tan
Nte é
conta
N 0S
esses
D que

Granger

Ah, eu acho que tem que conhecer... bom eu

acho

gue o mundo do trabalho, né? Do trabalhador,

cho

gue em primeiro lugar ndo é um trabalho qualgper,
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né? Porque a gente esta lidando com uma classe,
gue é a classe trabalhadora, né? Entdo eu achp que
ja tendo esse viés, né? Ja é um pouco diferepte a
forma que a gente vai atuar, né? Diferente d¢ eu
estar num CCAA [escola para o ensino de lingua
inglesa], nesse sentido assim, né? Para comecar

seria isso assim.

Montag

E.. Conhecer tipo a realidade dos trabalhadq

res,

sabe? De tentar entender essa realidade, né? Do
mundo do trabalho. De entender isso assim, porque

nao é facil conciliar, né? Tipo assim, trabalhwéo
de sentido assim, mas no sentido de trabalhar

D dia

todo e estudar a noite, sabe? E uma realidade §ssim

gue... bem desafiadora, sabe? E acho
compreender isso € muito importante.

Clarisse

Bom, o que eu tive assim como experiéncia,
colégios que eu trabalhei, foi assim com relaca
cotidiano de um professor mesmo, ou Sseja
trabalhar com a situacdo de que cada pesg
diferente. Ai quando eu trabalhava com os adu
como tinha uma turma com idades diferentes,
Com bastante idades diferentes, a diferenca ¢
cada aluno... entdo tinha que sempre que
tentando agradar a todos, entdo sempre fazid

que

dos
D a0
tu
oa €
tos,
née?
pntre
bstar

L um

atendimento mais particular para cada um tentapdo,

na sala de aula, aceitar essas diferencas
existiam, né? Tentar andar com todos, cada ur
seu ritmo. Entéo isso ai foi um aprendizado qt
gente traz aqui para EJA também, né? Cada un

que
N no
ea

tem

0 seu ritmo, isso ja vinha descobrindo, trabalhgndo

na pratica né? Nao assim... por ter lido né? Agy
viu a parte da teoria, mas vendo a realidade d&

ent
cad

um, tentar fazer um pouquinho daquilo, né?

Fonte: dados da pesquisa (2015), elaborado paleaaut

As respostas mostram como o0s docentes tém umappaccboa
da experiéncia vivida no PROEJA-FIC, como algo rdiitce dos
modelos de ensino a que estdo habituados e, pmrssas palavras
soam otimistas. Todos os professores considerarsuitos que
estudam n@rojeto Sabores do Sabeentrais no desenvolvimento de
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seus trabalhos, conhecé-los é fundamental para aguepraticas
pedagogicas possam ampliar suas realidades. Mild#edexpressou
uma palavra como trabalhador, sujeito ou aluncémpaguando fala em
dialogo, a professora estd considerando seus presteracdo no
projeto Sabores do Saber

Outro ponto de destaque, que chamo a atencao, d-ahev,
Granger e Montag, professores da ETHCI, usam ootétrabalhador”
para se referirem aos sujeitos do PROEJA-FIC, asggue Beatty e
Clarisse, da SME, usam “educandos” e “adultos”@eigamente. Esse
€ um indicativo das concepcdes de fundo, das é&mmras de vida, que
sdo construidas ao longo dos processos de fornmast@oica de cada
individuo.

Mesmo tendo falas que convergem para uma compreaitsd
sujeitos da EJA que difere da concepc¢do burguesguadro anterior
torna-se evidente que os discursos dos professeraproximam, nédo
sendo antagdnicos, porém nao sdo equivalentesGaeno Sacristan
(2011) a linguagem néo é inocente, 0s conceitgsna@ntos e discursos
sdo ferramentas que representam os conteldos do pessamento,
assim os termos que utilizamos ndo sao lentesawegles tém a ver
com as caracteristicas da sociedade em que samsu8ad deve existir
por tras da linguagem uma epistemologia ou visda@athecimento
baseada em uma teoria. Havera uma visao da soejadad politica do
conhecimento traduzida nas instituicdes [...]"” (EIND SACRISTAN,
2011, p. 15). Isso quer dizer que, mesmo que degzares ndo tenham
plena consciéncia, eles sdo reprodutores desgasifians que carregam
uma visdo de sociedade estabelecida com concegedranutencdo da
hegemonia burguesa ou da constru¢cdo da hegemorgaotidariado,
ainda que os professores ndo se percebam nessdadigpcampo da
educacao.

Sobre a questdo do aluno do PROEJA-FIC como sujago
respostas carregam as experiéncias dos profesgogeas elaboraram.
Beatty compreende o sujeito do PROEJA-FIC como pegsoa que
esta se descobrindo, percebendo valores que estear@rados em uma
caixa e que, com o inicio do curso, a caixa foirabfazendo aflorar
esses valores. Aqui ndo é possivel precisar o quprofessor
compreende pelo termo “valor’, mas a construcasalessposta mostra
que Beatty entende seus alunos como pessoas ciimasi€ saberes e
que o processo formativo no PROEJA-FIC colabora paampliacdo
desses elementos. Mildred definiu os sujeitos d@EFA-FIC como
pessoas com uma faixa etaria mais elevada, com vinlaaestavel,
emprego e familia constituida, diferente de outndsleos da EJA, que
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sdo formados por pessoas mais jovens, sendo essasiduwasude

alguns problemas, estando a margem da sociedadigare de alguns
direitos, alguns beneficios. A professora tragou perfil distinto que

ela percebe no PROEJA-FIC e na EJA sem a articulagn a

educacédo profissional e o que chama a atencido amesposta é a
percepcdo de que 0s jovens possuem mais problemasim mais

vulneraveis do que os adultos, como se esses @lfpossuissem mais
direitos e beneficios garantidos pela sociedadea Fmber ha a
compreenséo do aluno do PROEJA-FIC como um suj&torico e que

é fundamental fazé-los se perceberem desse motim enprofessor
relatou uma situacdo como exemplo:

[...] nés temos dois alunos, né? Que estavam em
um grupo que sao da Bahia, né? Sao da Bahia e de
Pernambuco, né? Entdo eles reconheceram na
histéria como fruto dessa exclusdo, dessa... desse
éxodo rural , né? Como fruto disso “bom, a gente
esta aqui hoje, nesse lugar, porque a gente veio
procurar emprego porque nés ndo conseguimos
ficar mais, né? Naquela regido, a agricultura ja
comecou a ficar mecanizada, nao tinha mais como
viver da agricultura naquele local” e se viram
enquanto sujeitos agora “ndo, estou aqui agora,
por qué?”. E resultado da histdria, resultado disso
tudo. Entéo eles se véem como sujeitos histéricos
com certeza, e isso... € muito bom de ver isso. E
muito interessante quando vocé vé isso... assim,
gue vocé ndo forga que isso apareca, iSSo aparece.
[O sujeito] consegue refletir, refletir sobre a
historia e se entender como sujeito histérico e vé
isso na sua realidade hoje, quanto que isso reflete
na sua.... na realidade que ele... onde esta boje?
que esta fazendo hoje é reflexo dessa questdo
histérica, né? Sem forcar, sem explicar, € uma
reflexdo e uma concluséo que eles mesmos
chegam e isso € muito bom (FABER, 2015).

A preocupacdo de Faber é gerar esse processoivefleas
alunos sem uma imposicdo ideoldgica, fazendo coe apu praticas
pedagdgicas estimulem as percepcdes da realidadaddeindividuo,
que esses tratem essas informagdes na mente copotesda teoria e
passem a ter uma compreensdo do mundo e do mopi@digcdo em
que vivemos.
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Planejar praticas pedagdgicas que contemplem momestd
reflexdo entre a teoria e a préatica € importandéssa proposta de um
projeto diferenciado, pois muitos sujeitos chegandabores do Saber
com a Unica intencdo de certificacdo de escold@ag certificacdo
profissional. Antes mesmo da questéo profissiopatece o objetivo de
completar o ensino fundamental, afirmou Grangegr to histérico
atraso educacional e, depois, vem a intencdo dehonashento
profissional e reinsercdo no mercado de traballém ala qualificacéo
profissional, lembrou Faber. Montag aponta quelosoa chegam ao
curso desejando uma melhora no curriculo, para RRameas
oportunidades de emprego. Clarisse e Mildred refpam que 0s
objetivos dos alunos séo diversos, mas que a maletes apresenta a
necessidade de terminar os estudos pela aceitagéal ®u pela
realizacao de um sonho.

Essas percep¢fes que os docentes elaboraram sobibgetivos
de seus alunos vém do dialogo estabelecido contigndo projeto
Sabores do Sabe€onhecer 0 sujeito, quais seus anseios, suaifjstd
suas ambicBes se torna imprescindivel para a pedpeale atividades
que ampliem as expectativas trazidas, afinal asgdiacdeve interferir
necessariamente no estudante e nao manté-lo nesesator ele ja
adquiridos. Arroyo (2013) vé com grande otimismsassacdes que ndo
empobrecem a experiéncia escolar de alunos e pooéss antes as
enriguecem de maneira que prioriza a funcdo seatalltural da escola
que amplia sua funcdo educativa, ampliando inctusig horizontes
culturais da docéncia. Desse modo, perguntei afegsores como eles
lidavam com as experiéncias de vida e de trabalt® alunos do
PROEJA-FIC:

Quadro 15: pergunta 29, experiéncias de vida eatfalho dos alunos

CATEGORIA: Pergunta 29:

PRATICA Como lida com as experiéncias de vida e de
PEDAGOGICA trabalho desses sujeitos?

Beatty Os momentos que antecedem o inicio dos trabajhos,

experiéncia assim, a gente conversa, né? Entag..
proprio caderno de diario, que € uma modali

relacdo ao trabalho, em relagdo a familia, e
gente pode possivelmente dar um respaldo, né~
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Mildred

As experiéncias prévias sdo consideradas, inclysive
na nossa, No nosso principio educativo que [é a
pesquisa, a gente tem uma metodologia para
abordar essa pesquisa, que comeg¢a com a
justificativa escrita do por que ele quer fazeredhg
trabalho, quais s&o os motivos que levam ele a faze
aquilo, os saberes prévios, que ele vai colocar fud
gue ele sabe sobre aquele assunto [...]. E tanpbém
eu acho que no dia a dia, na préatica, né?| Na
aceitacdo das diferencas, das diversidades,| das
especifidades de cada um, como que a gente| esta
considerando a realidade de cada um.

Faber

[...] Experiéncia de trabalho, experiéncia de vida,
mas principalmente a experiéncia de trabalho,|séo
todos.... aqui a gente tem uma caracteristica |que,
ndo sei se em todos os EJAs tem, mas assini, um
grande nimero de adultos mesmo, né? Tem pgqucos
adolescentes, jovens, no caso [...]. Nosso maior
publico é adulto mesmo, né? Entao isso faz ¢om
gue as pessoas que chegam aqui elas ja tém uma
experiéncia de trabalho de ja vinte, trinta ands, |j
€ muitas vezes na area de gastronomia, na arga de
alimentacdo mesmo, o que faz com que a aula fique
muito mais rica, muito mais interessante, né?
Porque eles trazem exemplos, a gente vai, nép No
decorrer da aula eles trazem os exemplos “I4 no
meu trabalho eu fazia esse molho de outro jgito,
nao sabia que podia ser feito desse jeito”, né&dEnt
sempre... entdo sempre a gente procura valofizar,
nunca diz “ah, isso... esse jeito que vocé fg4z é
errado”, ndo tem errado, € o jeito... é a formaaype
pessoa faz que ela pode até aperfeicoar um plouco
mais, através de algumas técnicas, né? Mas| que
nunca € dito que errado, ou que é negado aquele
conhecimento que a pessoa traz, em nenhum
momento, a gente sempre procura valorizar.

Granger

Bom, eu acho que tem estratégia para isso agsim.
No inicio do curso a gente faz algumas dinam|cas
gue a gente tenta trazer esse universo para dinfro

sala de aula e depois durante o percurso formativo
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vai lembrando, né? Aquele |4 ele é pedreiro, ngssa,
o outro trabalhou num barco, o outro ndo sei o fjue,
0 outro é barman. E ai quando vocé vai fazendp na
aula aquelas relacbes pode “por exemplo fulano
para preparar o drink |4 no bar, tal coisa, tataQi
tal outra”, ai, sei la, pega de la deles, chama
guantos ml's bota da vodka para fazer ndo sgi o
gue, né? Ou quanto que o outro usa de tijolo pgra o
muro, ndo sei. Entdo isso tem que aparecer, [mas
para isso tem que ser bem feito la no inicio, |né?
Trazer um pouquinho da historia de cada um.

Montag Entdo, tentar trabalhar assim tipo... o que que é,
como funciona a sociedade, que é dificil, € mpito
dificil, mas sabe, de tentar trabalhar algumasasgis
assim histéricas, sabe? Até para que eles entepdam
também, né? Para que eles consigam pergeber
também o que foi a nossa realidade, porque que a
gente é assim. De nao culpar, né? Nao culpar |4 os
nossos antepassados, pela forma que foi, da fprma
gue é. Mas tipo de perceber o que foi isso, € |isso

gue a gente tenta fazer, sabe? E tem alguns qug est
mais aberto, sabe? Para isso, e tem outros que nao
esta tanto.

Clarisse Isso é comentado todos os dias nas reunides| né?
Cada um dos comentarios, a gente tem esse dliario
gue eles externam tudo aquilo que eles passan], que
eles estao vivendo no momento. E a gente 1é tpdos
eles, socializa e a gente, a partir dessa sogéliza
a gente comeca a entender qual € a vida dele,| para
saber como interferir nele. [...] Entdo o pessetd e
cheio de conhecimento, estdo cheios de vivéntias,
tém experiéncias bacanas, né? E bem evolutivals, no
sentido de termos de vida. Eu percebo que a dente
realmente toca e tem o aprendizado deles... rosso
com eles.

Fonte: dados da pesquisa (2015), elaborado pedeaaut

As respostas mostram semelhancas nas percepgfes dos
professores quanto a importancia das experiéndassdjeitos serem
reconhecidas como legitimas fontes de conhecimeéntmaioria dos
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entrevistados relatou que as vivéncias de seusslséo consideradas
em todo o processo formativo, desde o planejam@mtoaulas até no
dia-a-dia da sala, em uma dindmica em que o dialgeentral,
relacionando constantemente a teoria-pratica (raxiom essas
experiéncias ja adquiridas pelgeitos. O que a pratica pedagogios
professores esta realizando pode ser interpretama ama superacao
das concepgdes ingénuas e espontaneas que okadavak elaboram a
partir da realidade para uma consciéncia reflex®@nchez Vazquez
(2011, p. 35) escreve que “a consciéncia comumrésisptem de ser
abandonada e superada para que o homem possarrarstie forma
criadora, isto &, revolucionariamente, a realidade”

Esse € um dos desafios do PROEJA-FIC, tratar asri€rpias
dos trabalhadores de modo que as compreensdestéesms de suas
praticas sejam transformadas. Clarisse expressauypesocupacao:

[..] ndo é que eles precisavam ter essa
transformacédo, é que eu digo assim, que eles
mudem o jeito de ser, mudem a filosofia de vida...
mas é que algumas coisas que eles precisavam
quebrar, por exemplo,as daquele achismo e
entrar numa pesquisa realmente cientifia@?
(CLARISSE, 2015).

Mesmo que a professora Clarisse reconheca quemesseento
de transicdo de um pensamento empirico para untexdef com
fundamentos tedricos deva acontecer, ela demonstna certa
resisténcia ao pensamento de “mudar o jeito, madidwsofia de vida”
dos alunos, como se fosse algo de conotacdo measigpeQuando ela
fala que os estudantes ndo precisam de transfoomguéde-se
interpretar que a professora ndo pense em mudautastarias, em
uma educacdo que adestre e sim que ela acreditanemrocesso
formativo que tenha como principio a liberdade dageitos,
respeitando-os em suas historias, culturas e \a€nbdlo entanto, o
docente necessita manter uma distancia criticeetEgao aos interesses
dos alunos, afirma Contreras (2012), fazendo coenajansino ndo se
limite a socializacdo dos estudantes, mas quepakee essas limitagbes
ao estabelecer um compromisso com uma formagdoaqueie a
realidade. Ou seja, deve haver um compromisso também a
transformacao social, pois manter os sujeitos mollogs € corriqueiro e
conhecido é negar-lhes o direito aos processos atdos
historicamente construidos.
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Contreras (2012, p. 222) também escreve que

a responsabilidade profissional dos professores é
estarem suficientemente conectados com suas
comunidades para entender suas demandas e
compreender os interesses de seus alunos, mas
distantes o suficiente para poderem cultivar nos

seus alunos o distanciamento critico necessério
qgue lhes permita reconsiderar estes interesses e
demandas frente a outros com 0s quais entram em
conflito.

Esse processo reflexivo e critico € cultivado naliagdio entre
professor e aluno com relagéo as suas prépriasiérp@s adquiridas e
desenvolvidas nas praticas pedagoégicas na indtitude ensino, pois,
como afirma Harvey (2011) precisamos de novas @uiss mentais
para compreender o mundo, jA& que as concepg¢desngdeshiente
arraigadas associadas as teorias neoliberais nasraidades e nos
meios de comunicacdo tém desempenhado um papdicsitivo na
producdo sistematica de crises. “[...] Os prinaglominantes que nos
sdo transmitidos limitam a tal ponto nossas cor@Epgue inibem
visbes alternativas acerca de como o mundo poderia(HARVEY,
2013, p. 323).

Novas concep¢Bes mentais comecam a germinar eecrest
territérios diversos, como o dprojeto Sabores do Sahecom um
Projeto Politico Pedagdgico que favorece o encagra@locentes com
trajetéria e experiéncias distintas, porém confieere com praticas
pedagdgicas que buscam pela onilateralidade dosalledores
estudantes e lutam para que os principios dominaejam desvelados,
compreendidos e, usando o otimismo do intelectopyendeterminado
momento superados. No préximo capitulo apresemtadlise realizada
de compreensfes de trabalho frente as praticasg@gidas aqui
evidenciadas.
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Capitulo IV

COMPREENS@ES DO TRABALHO NAS PRATICAS
PEDAGOGICAS DOS PROFESSORES DO PROEJA-FIC

‘Veja 0 mundo. Ele é mais
fantastico do que qualquer sonho
que se possa produzir nas fabricas.
N&o peca garantias, ndo peca
segurancga, jamais houve
semelhante animal. E, se houvesse,
seria parente do grande bicho-
preguica pendurado de cabeca para
baixo numa &arvore o dia inteiro,
todos os dias, a vida inteira
dormindo. Para o inferno com
isso’, dizia ele, ‘balance a arvore e
derrube o grande bicho-preguica de
bunda no chéo’

(BRADBURY, 2009, p. 222, fala
de Granger).

A frase supracitada fala do mundo como materia|, rmais
fantastico do que qualquer idealismo poderia pojehesmo que o
“grande bicho-preguica” — fagco uma analogia comamlonde producéo
capitalista — esteja sem previsdo de deixar esgmearA educacgdo
transformadora, como discutida nos capitulos aresj tem intrinseco
em seus objetivos o desenvolvimento de praxis @ga balancar a
arvore, de modo que, mesmo que ndo seja possaabar se o bicho
sera derrubado, as acdes passem a convergir emdeptatas comuns
que, além de fazer reconhecé-lo, também o enfrente.

O trabalhador professor é um dos sujeitos que $anediacdes
na escola para que se reconheca e se enfrenteho-fmieguica” ou para
estabelecer sua manutencdo e aceitacdo, dependasdconcepcdes
que o docente traz consigo fruto das experiéndggiadas em sua
histéria. Partindo disso, questionei aos entredista sobre suas
percepcgdes do proprio trabalho como docentes, @lgseconsideravam
fundamental quando o ponto de reflex&do era o tnabdé professor. O
objetivo dessa indagacdo foi captar se 0s professaresmos se
consideravam sujeitos de transformacéo atravésiae reediacbes em
sala de aula. Eis as respostas agrupadas no prdxiaawo.
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Quadro 16: pergunta 26, fundamental para o tralzdleente

CATEGORIA:
TRABALHO

Pergunta 26:
E o trabalho docente? O que considera
fundamental?

Beatty

O trabalho para mim é algo que me proporci
muita satisfacdo pessoal, né? Entéo é algo queir
prazer, de sobretudpoder contribuir no sucess
para a formacdode alguém E pensar de daq
algum tempo a gente vai poder reencontrar aq
amigo, aquele parceiro, que é o estudante da £
poder dar um abraco e ouvir dele uma palavra
gratiddo... Para mim, eu ndo sou apenas
educador, eu sou um amigo, vejo dessa forma.

bna
he d
D,
i
uele
FJA..
de...
um

Mildred

[..] € uma forma de trabalho. E uma forma
trabalho.

de

Faber

Eu acho que escutar os sujeitos trabalhadores,d
né? Eu acho que isso é fundamental, escutar
eles tém para construir junto... esse procs
educativo construir de uma forma conjuntama

nta
gue
PSSO

forma... né? Escutar o trabalhador, né? Escular...

valorizar os saberes que ele traz, né? E atrasés
pensar o processo de educacdo através d

di
SS0..

valorizando os conhecimentos que ele ja tem, todos

tém né? E através disso construir de uma fa
coletiva.

rma

Granger

Acho que estudar, né? Acho que a gente tem
estudar para poder fazer as mediacdes la na sal
aula, né? Aparece uma coisa |4, uma leitura m
senso comum da realidade, a gente tem que sa
sem fazer a pessoa se sentir ridicula, sem faad

que
h de
Iito
ber —
r el

entender que aquilo € uma visdo muito rasa — fazer

ela compreender que ha outras formas de enx
aquilo ali, né? Tentar fazer aquilo ampliar, f
“Nao, s6 um pouquinho, existem dados para issg
vocé esté falando, os dados séo esses. Mas dg
vocé tirou isso? Qual que € a fonte?”. Sei 14, 4
gue para isso tem que estar informada, né?

brgar
é?
que
onde
cho

Montag

E agora, falando do trabalho agora, do meu traly
docente, né? Do meu trabalho docente assim,

alho
Coisa

mais boa que tem, sabe? Porque eu mais apr

bndo,
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sabe? Quanto mais eu me dedico aqui ao 'Lmeu
trabalho,mais eu to sabendo que eu to aprendemndo

sabe? E percebo o quanto que eu ndo sei. A gente
vai descobrindo o quanto que a gente ndo sab¢ e o
guanto que a gente precisa, né? Precisa de se
fortalecer, de estudar.

Clarisse Entdo assim, penso o trabalho como o... eu esfolhi
geografia e quanto eu entrei na sala de aula ed nédo
sabia que eu ia ser profess@ostei de estar na
sala, de interagir, gostei das respostas, do caoy(v
entdo eu sinto prazer, geralmente o colégio é o|meu
descanso. Colégio é meu descanso, eu saio dg um
lugar, por exemplo, cansado, meus bragcos cangados
e tal de trabalhar, ai venho para c4, digamos
repousar, usar a cabeca numa coisa que eu gogto, de
ver os alunos felizes e tal. Entdo n&o sinto agsim
como trabalho, eu preciso desse dinheiro, né? [Esse
salério ele é importante, ele me ajuda a me mapter,
ndo me sustenta, ele ndo me sustenta porqye eu
tenho que fazer outras coisas. Queria me dedicar,
gueria s6 dar aula e ter com essa minha profissédo
fazer... de me sustentar, poder estar em casadfal
semana estudando, dando uma contribuicdo 1§ em
casa. SO que é dificil, ai tu tem que fazer odtras
coisas quando estou em casa, ai ndo tem tempq para
me preparar, eu acho muito ruim pro professor |ndo
estar preparado. Professor é uma profissdo qug tem
que ter leitura, tem que ter esse convivio.

Fonte: dados da pesquisa (2015), elaborado pedeaaut

O quadro 16 apresenta falas bem interessantesatpeencalguns
apontamentos. Primeiramente, com relacao a respestildred, alerto
que, devido a dindmica da entrevista semi-estrd#r@ssa questao
acabou por passar sem que eu fizesse uma solxitaiE
aprofundamento, o que comprometeu a formulacaorderasposta por
parte da professora. Esta apenas considerou gqadalho docente vai
na mesma perspectiva de outras diversas formasblallio, ou seja,
que o trabalho do professor ndo é diferente deasutategorias de
trabalhadores. Os demais professores, em suas tfa&aam um ponto
de convergéncia: a relacdo com os estudantesindisa que o sujeito
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trabalhador e estudante tem extrema relevanciadquas professores
formulam um pensamento sobre o proprio trabalhsselenodo ha um
trabalho docente na mesma medida em que existenosaloomo

contraponto da mediagéo.

Beatty demonstrou entusiasmo ao falar de seu tapal
considerando que contribui para a formagdo doglastes, os quais
considera amigos em um vinculo de parceria semadictonal
hierarquizacdo no espacgo escolar. O fundamentalFsver & construir
um processo educativo junto com os trabalhadorésdases que
valorize os conhecimentos e saberes que estesramgnas praticas
cotidianas. Granger considerou que o importanteue @ professor
estude para realizar as mediagbes com os alurmenda ampliar as
compreensfes que estes trazem para a sala desend®, que Montag
também considerou que o estudo é fundamental partrabalho. Estar
preparado para a aula, com leituras, estudos, tanfibéa conclusao
que chegou Clarisse, que relatou sua experiéncidonéncia como
bastante positiva e agradavel. Esta professoraaaijpontuou a
dificuldade em ter que desenvolver outras atividagaralelas a
docéncia para o complemento da renda familiar eocmso afeta o
tempo que pode despender para se preparar paggasdhs escolares.
Outra parte que destaco da resposta de Clarissarglg a professora
fala que € tdo prazeroso estar em sala de aulapmdvio com o0s
alunos, que nem sente esta atividade como traba¥aenciando uma
percepc¢éo do trabalho como algo negativo, ou sej@, percepcdo da
categoria em sua dimensao histérica.

Para Soratto e Olivier-Heckler (1999a) ha uma vipasitiva
sobre a educacdo que ainda € suficiente, por etoguzara evitar uma
descrenca em relacdoiastituicdes de ensino por parte dos professores,
fato que os mantém comprometidos com os objetisoslares. Para as
autoras, esse comprometimento é construido até engsim afeto, uma
dentre outras peculiaridades do trabalho docentesua inter-relacéo
com os estudantes.

Outro ponto de destaque é quando Montag relatgugEto mais
se empenha no seu trabalho docente mais se pergeizeum sujeito
que também esta aprendendo, em um processo foonmetd/apenas do
estudante, mas do professor inclusive. E como MaBngels (2014)
proferiram: aquele que educa também tem de seradducE esse
processo educativo, formativo, deve partir, de gmazom a fala de
Faber, dos saberes e conhecimentos que o trabeksiddante adquiriu
ao longo de suas experiéncias, sendo esta uma adasteristicas
principais que delineiam as préticas pedagdgicggafessor da EJA. E
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nao poderia ser de outro modo, pois, para MarxgeEBn2014, p. 78)
“os individuos sempre partiram de si mesmos, sempréeem de si
mesmos. Suas relagbes séo relagbes de seu proeaisse vida”, e iSso
faz entender que os processos educativos é que ferafastando desse
desenvolvimento humano, impossivel de ser sepatagwatica, ou que
0 avanc¢o dos modos de educar se sofisticaram damiato o modo de
producdo capitalista, refletindo uma de suas mé&inrabalhadores
alienados.

No projeto Sabores do Sabegsses trabalhadores, os quais
compreendem os sujeitos de mediagdo juntamenteosopnofessores,
chegam ao PROEJA ja tendo algum vinculo empregaticirealizando
alguma atividade informal ou, ainda, fora do meocdd trabalho. Os
entrevistados apontaram essas atividades como :semgddes na area
de alimentacdo (garcom, auxiliar de cozinha, cagoh organizacéo
dos alimentos no depodsito), donas de casa, dom®stdiaristas,
vendedores ambulantes, vigilantes, secretariagagess. Ha, nessa
conjuntura dos estudantes trabalhadores, a quedtiotrabalho
temporério, ou seja, aquele emprego que € mantidnte a temporada
de verdo na cidade, quando a movimentacao de pesgoenta devido
ao polo turistico na regido de Florianépolis. Esszonalidade faz com
gue vagas de emprego sejam abertas no més de@uieinindo mao
de obra em hotéis e restaurantes, e fechadas ego opaando o verao
acaba, gerando um ciclo de emprego e desempreémisis.

Diante de uma realidade tdo diversa, questioneipaafessores
suas percepcdes sobre os significados do trabasthocontexto dos
jovens, de seus alunos que ja chegam com expersépigfissionais em
diferentes instancias. O intuito foi verificar sg docentes percebiam
uma compreensdo de trabalho por parte dos alunss &iam se
posicionar perante elas, tecendo alguma reflexdwesaquilo que
identificava.

Quadro 17: pergunta 38, significado do trabalheemtexto dos jovens

CATEGORIA:

TRABALHO Pergunta 38:

DO O que significa trabalhar no contexto dos joveng
ESTUDANTE

Beatty Eu penso que a questdo da descoberta, de comno eu

sou, de como eu posso contribuir, né? |Na
sociedade. O que eu posso vir a ser, né? Enfim, o
trabalho por exceléncia é o quei e deve satisfazd

-
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as necessidades fundamentais?

Mildred

Eu acho que muitos deles chegam com uma \
de trabalho como, que de fato é, meio
subsisténcia, ndo como uma atividade, (
necessidade humana, de construcdo de algq
interferéncia no meio de producgdo de cultura.
uma necessidade, né? Eu também poderia co
varias definicbes muito belas do trabalho, 1
trabalho também tem essa questdo que ndo da
gue é subsisténcia, entdo acho fasicamente {
subsisténcia

isdo
de
ma

, de
E é
locar
has
fugir

D

Faber

Eu acho que mexe com a questdoadéonomia
né? Entdo... quando entdo os jovens... eu achg
eles procuram uma autonomia da familia, U
independéncia da familia, entdo procuram tamk
muitas vezes, o trabalho dessa forma. Eu achg
€ uma das formas.

que

ma

ém,
que

Granger

S6 ganhar, s6 ganhar dinheiro, pro jovem é.
jovem ndo, para muitos adultos também, né?
acho que pro jovem, o jovem tem muito e

Por
Mas
5se

fetiche de ficar rico, né? “Ah, vou fazer alguma

coisa que me deixe rico”. Que nao é ruim, clar
gente vive numa sociedade que precisa, as pe
guerem terA gente vive pelo consumme?

D, a
550as

Montag

Do que é trabalho para eles? Os jovens e ady
né? E sobrevivéncia, é garantia... é wmastio dg
subsisténcia da familjané? E prioridade na vid
deles, sem o trabalho eu ndo consigo sobreviv|

tos,

a
Pr, é
“eu

isso, né? Entdo sente muito assim que tipo
preciso trabalhar e se der tempo eu vou estud

r, ou

vou fazer outra coisa da vida”, né? E ai é uma

preocupacdo, que vimos uma grande parte|dos
trabalhadores que eles trabalham, tem o trabalho
fixo deles, né? E ndo da, né? E um trabalho

precarizado entdo, né? Porque eles ndo conseguem
se manter com aquele trabalho e eles precisam [fazer
outras coisas, sabe? Entdo eles acabam fendo

duplas, triplas jornadas de trabalho. E isso t
mais ainda dificil.

ma

Clarisse

Sim, bom... para eles o trabalho é o sustent
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tudo, né? Realmente é a subsisténcdeles, o
trabalho.

Fonte: dados da pesquisa (2015), elaborado paleaaut

No quadro 17 trés professores, Mildred, Montag ari€ie,
utilizaram o termo subsisténcia em suas respostgdicitando que
percebem em seus alunos essa interpretacdo ddhtralcamo algo
necessario para lhes promover a existéncia. Beatgproximou dessa
percep¢do quando relatou identificar nos alunos compreenséo de
trabalho como necessério para atender as demamadanientais dos
seres humanos. Faber usou as palavras autonomiegendéncia ao
descrever sua percepcao, porém ndo desenvolvaesu@sta de modo
a explicar o que esses termos lhe significam,pnééo como autonomia
e independéncia financeira, promovendo que ostssijeéo figuem a
deriva em suas vidas, que, por meio do trabalhesgo tomar algumas
decisBes sobre suas realidades. Granger tambéntoapanquestdo
financeira como relacdo primordial que os alundabetecem com o
trabalho, sendo, para o professor, algo inerenseciedade em que
vivemos.

Pelas respostas apresentadas no quadro 17 os sprefes
entrevistados ndo percebem em seus alunos sigiufigaara o trabalho
diferentes de obter dinheiro para a subsisténcisugkito e sua familia,
ou seja, que os alunos trabalhadores ndo percebérabalho em
qualquer um de seus aspectos da dimensdo ontgldgiando a
entender que esses sujeitos ndo experienciaranasoda trabalho se
ndo o alienado, aquele que oprime e desumanizamsris.

Mesmo tendo em vista essas consideracdes sobrerapgdes
dos alunos, os professores ndo expressaram entaoaacdes que a
categoria trabalho — compreendendo as dimensdésitase ontoldgica
— esteja presente em seus planejamentos e selecabdres para a
mediagdo em sala de aula. Granger acredita quesasssbes sobre
trabalho ndo podem acontecer de modo forcado, nanflefario,
alegando que assim a compreensao é comprometigeof€ssor ainda
pontua que sdo nos momentos das praticas pedagdgiease consegue
colocar as questdes relativas ao trabalho e quieirm gor si faz a
reflexdo, sem ser forcado pelo docente. As prapeamgogicas, nesse
caso, precisam ter uma intencgédo intrinseca quawstia reflexdo, pois
em muitas vezes, os alunos nao possuem bagagencategue
possibilite realizar articulagdes por si so.

Mildred demonstrou um posicionamento semelhante dao
Granger, falando que os docentes procuram nécemdlar os alunos,
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permitindo que este vd em busca dos interesses se pdgrias
necessidades de conhecimento.

[...] entdo na medida do possivel a gente tenta

politizar os educandos, o0s estudantes, o0s

educandos, né? Trazendo algumas questbes que
fazem com que eles reflitam sobre isso em cima

daquilo que eles estdo fazendo. Acho que nessa
medida, né? Tentando trazer informagfes para

dentro do que eles estdo fazendo, as vezes através
do didlogo, sobre as questdes pertinentes a

realidade do trabalho (MILDRED, 2015).

O que os professores citados revelam é que asdgeesh
categoria trabalho sdo tratadas de modo pontuakhcdedo com as
demandas que vao surgindo e ndo como algo intexicioom uma
preparacgédo tedrica envolvida. O que é discutidamefado em reunibes
sdo as questbes do trabalho imediato, aquelas dmadaede trabalho,
como evidenciado nos extratos das falas que tragm cexemplo a

sequir.

[...] A gente procurou até umas palestras sobre os
direitos dos trabalhadores1é? Entédo sabe o que a
legislagdo permite, 0 que ela esta buscando,
fazendo com que as pessoas reduzam seu tempo
de trabalho [...] (CLARISSE, 2015).

[...] a gente fez algumas reflexdes em relacdo a
isso. Tipo, nos colocando, né? Tentar nos colocar
no lugar deles, vamos tentar viver essa realidade.
Se for vivendo do jeito que esta, a gente fez umas
reflexdes assim, o0 que a gente ia preferir estudar
ou trabalhar? E todo mundo... a gente chegou num
consenso que a gente iria trabalhar, e a gente
pensou assim entdo, a gente precisa pensar numa
forma deplanejar as nossas aulas para que o
trabalhador tenha esse interesse. Que ele perceba
gue aquilo, que nossas aulas vdo contribuir no
trabalho,né? [...] (MONTAG, 2015).

[...] uma coisa que a gente sempre procura fazer
assim... é devantamento dos saberes anteé?

Da aula... por exemplo assim.. vai fazer uma aula
sobre molhos, né? Entdo sempre procura... num
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primeiro momento “ah, quais os molhos que vocés
conhecem?”, né? E colocar isso entdo, né? Na sala
de aula entdo, né? [...] (FABER, 2015).

Essas falas surgiram quando do questionamento solne o
trabalho é considerado no processo de organizag8ocadlas e dos
saberes, mostrando que a preocupacéao primeiraatasap pedagogicas
é atender a realidade imediata dos estudantesuiseposicionamento
que vise ir além dela, ou seja, trata-se apenalntkensao histérica da
categoria trabalho. Essa preocupacao € validappéfaia caracteristica
do curso de gastronomia constituido também peleagdio profissional,
porém a teoria — vinculada tanto a educacdo bagjcanto a
profissional — ndo deve ser desconsiderada ao pessoma super
valorizacdo da prética, e isso quer dizer que ataddas do cotidiano
precisam ser permeadas com teorias que amplienmpreenséo dos
sujeitos sobre suas proprias realidades. Se acctegabalho ndo for
discutida em sua totalidade, especialmente em wtrleevinculada a
CUT, como considerar a promocdo da educacdo integral? O
entendimento das dimensbes do trabalho permite aguiesujeitos
compreendam o contexto social e histérico que estaridos e passem
a agir conscientemente de modo que a transformagamundo seja
uma possibilidade considerada.

Esse entendimento ou compreensdo universal pode devque
Harvey (2014) chama de teoria de cupim, que c@nsist movimentos
de oposicéo de diversos tipos como economias siakgjanovimentos
coletivos autbnomos, cooperativas agricolas, orggbes de
trabalhadores, que adquirem impulso na sociedatleneai tentativa de
promoc¢do do declinio dos poderes capitalistas. Or aadverte que
cupim ndo € um termo depreciativo, visto que egsestos podem
infligir danos terriveis sem serem detectados rfamilte, o objetivo
entdo seria “corroer 0os apoios institucionais eenwis do capital até
gue entrem em colapso” (HARVEY, 2014, p. 224). Qgiks, sujeitos
dotados de uma compreenséao universal dos prodeisgiiscos, sociais,
econbmicos desenvolvidos pela humanidade, podedameacar a
estrutura da arvore que segura o “grande bichadg&y retomando a
analogia que abriu este capitulo.

O que Harvey (2014) defende é que existe altemngtara que
um movimento de transformacdo ou de superacdo dG p3sa ser
desenvolvido, apontando trés questdes fundamentas, que aqui
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destaco apenas a terceira, que constitui baseapatemaf, qual seja:
“compreensdo histérica e tedrica da inegavel Geagt do
desenvolvimento capitalista” (HARVEY, 2014, p. 22%so significa
gue a mudanca esta vinculada a um processo de @angdo de como o
trabalho como fundamento humano estid sendo sistamainte
subsumido e ressignificado como uma atividade negapela
hegemonia dominante de nexo capitalista. Se a ETHQiangendo
todos os cursos por ela desenvolvidos, se compeooosh a educacao
da classe trabalhadora de modo integral, essa gamndido pode ser
relegada. Montag expressou durante a entrevistag|peofessores que
atuam no PROEJA-FIC precisam se apropriar maisfaodamentos
que a propria CUT preconiza, de acordo com o trepi® trago a
sequir:

A gente tenta trabalhar isso, s6 porque vejo eu que
a gente precisa ainda mais, sabe? Aquela coisa
assim, a gente consegue dialogar algumas coisas,
mas alguns assuntos importantes também ainda a
gente precisa... precisamos nos apropriar mais,
sabe? Para ter aquela maior segurancga, porque
algumas vezes, tipo assim, a gente ndo tem... o
nosso conhecimento, mesmo sendo tipo que ainda
€ novo, a gente precisa mais formagdo, sabe?
Acredito que a gente precisa mais formacao,

inclusive junto com a equipe, sabe? A ideia era

gue a gente trabalhasse, tem um pouco de
dificuldade em trabalhar essa questédo da formacéo
junto. Porque em varios momentos em sentia que
nao tinha tanta seguranca em passar, de algumas
relagbes assim. Eu acho que precisa mais isso,

% As outras duas questdes fundamentais que, pareyH2014), devem ser
respondidas em prol de uma alternativa possivel sd@mpobrecimento de
grande parte da populacdo mundial junto com arfrg&b do potencial do pleno
desenvolvimento das capacidades humanas, “os prableda acumulagéo
global da pobreza ndo podem ser enfrentados — ideser dbvio — sem o
enfrentamento do obsceno acumulo global da riquéa&RVEY, 2014, p.
228). E os perigos iminentes da degradacdo ambidts transformacdes sem
controle da ecologia, “é preciso que haja mudasgasficativas no estilo de
vida (como, por exemplo, reparar 0s impactos obti econdmicos e
ambientais dos Ultimos setenta anos de suburb@oagssim como grandes
modificagbes no consumismo, produtivismo e arranjostitucionais”
(HARVEY, 2014, p. 228-229).
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sabe? A gente tem uma base, mas precisa formar
mais, até para nao dar tanta divergéncia, sabe?
(MONTAG, 2015).

O professor afirma que h& tentativas, nas reunides
planejamento semanais, para que as questbes aslaivcategoria
trabalho sejam discutidas, de modo que haja umangnentre os
docentes e as diretrizes propostas pelas instsic8ME e ETHCI. A
fala do professor revela que ele e os colegas hecem a necessidade
de mais formacBes com vistas a consolidar uma @enpéo das
dimensdes do trabalho, porém, € no ponto nevralg#s instituicdes
gue reside a dificuldade em integrar concepc¢Odmidis. Cada uma,
como analisado no primeiro capitulo, faz conces#eslogicas para
que os professores provindos da escola da CUT e&ataetaria
Municipal de Florianépolis possam desenvolver suasiticas
pedagodgicas em conjunto. Isso posto, é visto querosessos de
formacdo dos professores que trabalhanpmgeto Sabores do Saber
ndo podem atender exclusivamente & concepcdo dealCénica dos
Trabalhadores, alinhada ao pensamento de esquerda.

Essas concessdes mutuas ficam evidentes quandmoredo
principio educativo e a questdo da educacdo pompet@mcias. No
capitulo 1 destaquei que, pelas falas dos professay principio
educativo predominante rrojeto Sabores do Sabéra pesquisa, de
diretriz da SME, e nao o trabalho, como planej@r&Cl. J& a questédo
das competéncias, que havia ficado em aberto moepd capitulo,
agora recupero com a evidéncia nas falas das mta®vcom o0s
professores. A terminologia competéncia ou competeméo foi
utilizada por nenhum dos professores em qualquement das
entrevistas. Mesmo que ndo tenha uma questdo atiEbaobre o
assunto, as competéncias ndo apareceram nem de espdntaneo,
indicando que ndo é algo discutido com frequénuéan faz parte de
suas rotinas e praticas pedagodgicas no PROEJA-RIC dos
planejamentos com as coordena¢des institucionasdds assim, a
ETHCI parece abdicar do trabalho como principiocativo, enquanto a
SME parece abdicar sua diretriz pelo ensino pekguysa, em um
processo que pode ocorrermedo ndo formalizado, mas se d4 em prol
de um projeto inovador e desafiador com&abores do Sabeonde
essas transigéncias sdo necessarias para o defmentd de acdes que
visem a educacao onilateral dos trabalhadores.

Nesse caso, os professores usam suas prépriaspcdasena
modelagdo dos conteddos, pois, segundo GimenoBaci($998, p.
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181), “as decisdes que o professor toma quandaaaaha pratica, pois
serdo, em parte, responsaveis pelos significadas aftibua aos
componentes do curriculo e as formas de desenimhe®ja qual for o
grau de definicdo com que este Ihe seja apresénfadm o autor, ha
uma epistemologia implicita que faz com o que dgssor selecione
determinados elementos de acordo com o que coasidecontetdo de
aprendizagem e um conhecimento valioso. Isso sgngue, mesmo
que as instituicdes disputem, por exemplo, o grincéducativo, é o
professor que entra em sala de aula carregand@giya$as concepcdes
elaboradas ao longo dos processos formativos,dde das experiéncias
em geral.

No sentido de uma educacao onilateral ou integeafjuntei aos
docentes de que modo e em que situacdes eles ijpencab seus alunos
haviam incorporado uma compreensdo do que € t@bfdhendo-os
refletir sobre como suas praticas em sala de aolab@ram para
construir a percepcdo de cada um dos estudantesesp®stas se
desenvolveram no sentido de que a percepcao cawaeds das falas
dos alunos, dos momentos de exposicdo em sala e dos
posicionamentos que estes assumem para apresaatatividade e das
atitudes que os proprios tomam em relagéo a sepiIegos.

Para Clarisse alguns alunos se tornaram maisoxifiente as
relacbes de trabalho, passando a lutar por melhooeslicdes no
exercicio da atividade, novas formas de lidar canpatrdes e até
mesmo mudando para outro emprego com melhoresibiesef como
vale transporte, vale alimentacdo, entre outrospréfessora ainda
relatou que também ha os estudantes que sequenegige a carteira
de trabalho esteja assinada, “tem algumas [pessp@sja fazem de
qualquer forma, fazem para ter emprego mesmo,tpacadinheirinho e
deu” (CLARISSE, 2015).

Mildred, em sua fala, agrupou o0s elementos presewte
respostas dos demais professores e trago aqueélpardacao:

[H4 a percepcdo] Quando ele se manifesta,

quando a gente tem as oportunidades de didlogo,
na EJA tem muito didlogo, tem muita conversa,
né? Entdo quando ele apresenta o trabalho que ele
fez, entdo ele vai manifestar as ideias
publicamente. Alguém vai fazer uma questéo, ele
vai se posicionar e vocé vai vendo quais sdo as
diferencas que eles vao tendo, do momento que
entraram, né? Ou nenhuma diferenca, as
diferencas... em relagao a essa tematica, né2Se el
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procura se posicionar de uma maneira mais critica
em relagcdo a questédo do trabalho, do trabalhador,
né? (MILDRED, 2015).

O interessante na expressdo da professora, alénprdtisas
pedagdgicas que incentivam o dialogo e promovenediagdo entre
docentes e alunos, é que hd um acompanhamentoizad@ando
desenvolvido educativo dos estudantes, possildiitanque os
professores verifiguem a trajetéria académica cada csujeito esta
construindo, “[...] cada um do seu ponto de partltla um ponto de
chegada. Durante esse trajeto vocé vai analisandlo (MILDRED,
2015). Isso quer dizer que os professores recelseatunos, partilham
de suas histérias de vida, de trabalho, de exmEEneducativas,
estabelecendo para eles determinadas estratégiagdggcas para que
ampliem os saberes ja construidos, entretanto édmicidade entre as
equipes das instituicbes que congregue em queddiregses saberes
devem ser ampliados, ou seja, 0 ponto de chegadetea-se disperso
em distintas ideologias.

A ampliacdo dos saberes se relaciona com o moviment
autotransformador proprio da natureza humana, Karaler (2012),
com base em Marx, esse é um movimento materiahgaenodifica so
as formas de trabalho e organizac&o pratica da mda inclusive os
préprios 6rgdos dos sentidos humanos como os @hagvidos que
foram educados para ver e ouvir coisas que antegnain percebidas.
A educacgdo comprometida com mudancas, desse ngelepafavor do
movimento autotransformador inerente a naturezahdaanidade.
Porém, pensar nas mudancas que a educagdo podevprofica
comprometido perante um sistema econdmico e stdwadofisticado e
estabelecido, além de aparentemente inabalavel ¢quecapitalismo.
Clarisse esbogou em sua fala um sentimento de émpietdiante de um
cenario ja estruturado de modo a permitir a coittae da hegemonia
da classe atualmente dominante, expresssado rexdte:t“entéo isso ai
€ uma coisa [0 capitalismo] que a gente vai passssa vida e vai ser
uma coisa que a gente ndo vai conseguir resohamméxer com gente
grande, é mais facil outras coisas aconteceremudoigso em si”
(CLARISSE, 2015).

No entanto, na sequéncia da mesma fala, a profeseomostra
comprometida com ac¢des que melhorem a vida dasggssesmo que
0 modo de produgdo ndo sejaperado, indo ao encontro do que foi
apresentado no segundo capitulo, ou seja, ndo sivpbgsperar que
apenas apés uma derrocada do capitalismo os sujgitsem a agir por
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dignas condi¢Bes de promover a existéncia humasagAir o trecho da
entrevista de Clarisse abordando o assunto:

Mas acho que isso ai que vai dar sentido a nossa
vida, é a gente querer buscar, ajudar essas pessoas
gue sdo menos favorecidas, acho que isso que vai
dar sentido. Que faz a gente batalhar, que faz a
gente acordar, que eu falei que uma vez na
reunido sempre digo isso, impossivel a gente
conseguir botar a cabeca no travesseiro e achar
gue a gente ganhou nosso dia, sabendo que tem
pessoas que estdo morrendo de fome ainda, né?
Entdo a gente ndo pode dar por vitdria, chegar
assim “po, hoje meu dia foi legal, cumpri”, ndo, a
nossa funcao vai bem além disso e a gente nao
tem uma vitéria diaria, quando a gente sabe que
tem pessoas que passam fome, que sofrem, né?
(CLARISSE, 2015).

Essa fala pode parecer intrigante para aquelesegugam o
pensamento socialista ou comuri§taalguém que ndo considera
possivel a superacao do MPC e, ao mesmo tempa;desciéncia das
lutas necessarias para se conquistar o direitedds, por exemplo,
sobrevivef'. Porém, Harvey (2014) escreve que o universodiadania
e dos direitos ndo se opde necessariamente adagaexe da luta, “o
cidaddo e o camarada podem marchar juntos na hiteapitalista,

® Cabe aqui salientar a distingdo entre socialisneoreunismo. Para Harvey
(2011) o socialismo tem o objetivo de gerir e ragudlemocraticamente o
capitalismo acalmando seus excessos e redistribiseds beneficios para o
bem comum, sendo que as necessidades béasicas chmac&o, saude e
habitacdo séo fornecidas pelo Estado, longe do@dcdas for¢cas do mercado.
O autor escreve que 0 comunismo, por outro lado,aéntencédo de deslocar o
capitalismo com a criacdo de um modo completamdiféeente de producéo,
transformando também a distribuicdo de bens ecgervi

" Hobsbawm (2000) escreve que a descoberta de qtitica ao capitalismo
ndo indica automaticamente o socialismo foi certaedraumatica para a
esquerda, visto que a experiéncia dos regimes listeesa demonstrou
inadequacéo do conceito que era definida de masiemglista pelo seu oposto.
Entretanto, continua o autor, “se a esquerda pedéos;cada a pensar sobre a
nova sociedade com mais seriedade, isto ndo tomava sociedade menos
atraente ou necessaria, nem a argumentacao comswwaietdade atual menos
importante (HOBSBAWN, 2000, p. 405).
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mesmo que muitas vezes trabalhem em escalas astiffiARVEY,
2014, p. 271). Essas escalas distintas se relawiaoa as aspiracdes
do camarada e do cidaddo, as do primeiro de caetucionarias,
compreendendo lutas que podem ser travadas naa eddepartidos
politicos, sindicatos, movimentos como o dos Tiadddres Rurais Sem
Terra (MST), entre outros; as do segundo, ndo mealevantes,
compreendem lutas pelo direito dos trabalhadoresmgio de greves,
movimentos sociais divers@s participacdo em organizacdes nao
governamentais (ONG), etc. S&o lutas em escadtstalis mas lutas
comuns contra o atual modelo de produzir a vidavéia (2014, p.
271), porém adverte que essa relacdo “implica uewlucdo no
pensamento e nas praticas anticapitalistas”, isser glizer que o
pensamento e as praticas transformadoras devenestietuladas e
fomentadas. No caso especifico da educacdo e dERRBEIC no
projeto Sabores do Sahepbs momentos de planejamento semanal
também podem se tornar momentos deformacgéo, cormstrz,
encontros de discusséo, leitura e compartilhanemtextos para que os
professores, sendo camaradas ou cidadaos, seiapr@pse aproximem
das lutas em prol da verdadeira transformacédo lsdeisando essas
reflexdes para as préaticas pedagdgicas em salaldecamo sujeitos
multiplicadores das ac¢des para um mundo alternatvigue esta posto.

Tendo em vista esse contexto, € possivel subliahaarefa
positiva que os intelectuais podem e devem desegivem relacdo aos
trabalhadores, escreve Manacorda (2013) com bas&ramsci. Essa
relacdo implica na aproximacdo e interacdo entneleictual e
trabalhador, aqui pensados nas figuras do professtr aluno, sendo
que inclusive o professor se reconhece como trabath porém
também se reconhecena trabalhador estudante, ou nesse estudante, o
trabalhador? Questionei entdo, durante as entsyise o trabalho que o
docente realiza é diferente do trabalho que o astedpratica em suas
atividades laborais. As respostas foram organizadapresentadas no
préximo quadro.

2 “Os movimentos sociais urbanos sempre tém um Gdotele classe mesmo
quando sdo primariamente articulados em termosreiéod, cidadania e labuta
da reproducéo da vida” (HARVEY, 2014, p. 231).
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Quadro 18: pergunta 40, trabalho docente e trabvalilizado pelo estudante

CATEGORIA:
TRABALHO
DOCENTE

Pergunta 40:
O trabalho docente é diferente do trabalho
realizado pelo estudante?

Beatty

[...] Acredito que arabalho é igual porque ele 4
necessario, € algo necessario, fundamental, é
que gera prazer, entdo nesse aspecto ha
semelhanca.

p
algo
uma

Mildred

Sim e ndo. Sim, ele é diferente porque ele esta
proximo dessa definicdo bonita de trabalho,
minha opinido. Porque eu estou me senti
construindo alguma coisa. E o trabalhador que
ali, ele esta nessa situacdo de um trabalhg
subsisténcia, entendeu? Nao que o meu nao
mas por isso que eu te digo sim e néo, ele tamb
um trabalho que tem essa caracteristica. E... §
preconceituoso isso que estou falandmgs eu
acredito que sim [é diferentefjue a influéncia qu
tu tem perante a sociedade com o teu trabalh
cozinha é menor do que a influéncia que V
dentro de uma sala de aula, tentando fazer coni
Varias pessoas possam ser mais autbnomas,
donas de si, mais sujeitas de si mesmas. Entao
gue nesse sentido acaba justificando um pouco
preconceito, se é que isso é possivel.

Mmai

na

hdo
esta
de
seja,
em é
uper

D na
pCEé
que
mais
acho
meu

Faber

[...] Acho que s&o todos trabalhos, né&€@dos
trabalhos, o trabalho que ele faz no emprego
acho que é o mesmo tipo de trabalho que eu re
aqui tambémSo6 que muitas vezes aqui, por a gd
assim.... muitas vezes nao, com certeza aqy
escola... a gente esta numa escola da CUT, i
escola do movimento sindical, a gente prod
assim, procura viver aquilo que a gente quer

todos os trabalhadores, né? Um trabalho que
valorizado, um trabalho que seja justo e que md
vezes a gente vé que a maior parte dessas pes
trabalho delas € um trabalho precarizado,

eu
hlizo
nte

i na
uma
ura
bara
seja
litas
50as 0
Com

baixos salarios, em que as pessoas sdo, ou muitas

vezes quase escravizadas, né? Entdo a gente

€ que
vVé o

essa diferenca, que aqui na escola a gente
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trabalho valorizado e a gente vé que mujtos

educandos tém um trabalho precarizado,

um

trabalho mal remunerado. Entdo acho que tem|essa
diferenca, sdo trabalhos s6 que de uma fdrma

diferente.

Granger

N&o, néo [é diferente]. Acredito que dentro da $ala

de aula n6és vamos..ndés somos todos

trabalhadores né? S6 as fungdes, os papéis pue
vao ser diferentes ali, né? Mas acho que ndo, é

trabalho.

Montag

Se o0 meu trabalhoE, é diferenteporque sg
comparando, né? Quem esta |4 no restaurants

tipo

assim, eles estéo l& vendendo né? O trabalho feles
e tudo... eu me sinto tipo assim que o meu trabjplho
eu estou aprendendo, sabe? Eu continuo njinha

série de aprendizado na vida, sabe? E eu achp

que

isso é a grande diferenca, sem contar que a epscola
proporciona, né? Para mim é emancipacao, spbe?
[.]JEntdo é uma coisa assim que nao fem

comparacao, vejo eu que ndo tem comparacao.|Tipo
assim, 0 que eu consigo ampliar aqui, as vezegs eu

penso que o trabalhador |4 ndo sei, sabe? N&o|

tem,

né? Vejo eu que ndo tem a mesma oportunidade,
sabe? Nao tem oportunidade para estar fazgndo

algumas reflexdes [...].

Clarisse

Meu trabalho de professor € diferentd@do, eu
acho que ndo compreendo assiAtho que cada

trabalho tem o seu valor, né? Infelizmente a ggnte,

infelizmente, acho que até é uma coisa

do

capitalismo em si, tivemos que adotar essa posgtura
de ser diferente. Para viver esse sistema € olorigad
a ter o pobre e o rico, né? E ai algumas profisgbes
foram ficando para trds, e eu de forma algyma
considero que elas sejam menos importantes. Tjodas
sao fundamentais, né? Ou até um artesanato,|tudo
gue se faz é fundamental, que bom seria que {osse
equitativo e todos conseguissem realmgnte
equalizar essas diferencas que existem e tpdos

poderem se sustentar. Mas pelo sistema em s
gue ter essas pessoas que ndo tém emprego

tem

para
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| | sustentar o mercado. |
Fonte: dados da pesquisa (2015), elaborado paleaaut

As respostas do quadro 18 mostram que quatro diss se
professores consideram que seus trabalhos doce@itesliferem dos
trabalhos que os estudantes realizam, ou seja,eslhem como
trabalhadores, tanto quanto qualquer outra classatividade, mesmo
que essas apresentem diferencas funcionais ewglante professor e
um auxiliar de cozinha, por exemplo. Outros doisfgssores, ao
contrario, consideram que o trabalho docente énttiste qualquer
outro trabalho executado por seus alunos, mesmd/dde=d confirme
gue ha um ponto de consonancia: a questao da téulotis Para a
professora mesmo que diferentes, o trabalho degsof e o trabalho
do estudante s@o necessarios para que 0S Suje#eEnp promover suas
préprias existéncias enquanto seres humanos. Jatayylonao
demonstrou identificar qualquer aproximacado, erdatiio que ndo ha
comparacéao entre seu trabalho e os que seus akalzam em outros
locais.

Para Mildred e Montag o trabalho docente esta maizimo a
dimensdo ontoldgica da categoria, onde podem deksenv e
influenciar pessoas e estdo em constante apreondqae fomenta as
reflexdes, os emancipando como sujeitos, diferdoteestudantes que,
em seus locais de trabalho, ndo dispdem de corsdigfe os possibilite
refletirem. A questdo é que nenhum trabalhadoalénente emancipado
quando inserido no MPC, modo que determinada digeaspectos da
vida e, principalmente, como a produzimos.

Parece que, de fato, os professores supracitadosbpen seus
trabalhos como hierarquicamente diferentes e supsriaos de seus
estudantes, com uma importancia ou relevancialsadima das demais
fungbes, ndo sendo realmente uma definicAo ontalodgboratto e
Olivier-Heckler (1999b) defendem que o trabalho mlofessor se
distingue por alguns fatores, como o ciclo de flab&ara as autoras, o
ciclo de trabalho de um professor leva aproximadaeneim ano,
permitindo o planejamento, a avaliacdo da turmau® avaliagéo,
alteracdo de tarefas caso alguns problemas sejerabios, ou seja,
um maior controle do seu préprio trabalho, o gselta em uma menor
alienagcdo e um maior envolvimento. Contudo, edagde so é possivel
guando o trabalho ndo é fragmentado, isso é, quaruofessor tem
autonomia e controle do processo de ensino e daf@o (SORATTO;
OLIVIER-HECKLER, 1999b), que ocorre apenas parc&ite no
projeto Sabores do SaberComo analisado anteriormente, o0s
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professores possuem um autonomia limitada em stigglades,
recebendo interferéncias da SME até mesmo densaldale aula.

Essa percepcao, de que o trabalho se diferendistifta para os
demais professores. Clarisse, por exemplo, expregge um artesdo
tem sua relevancia no mundo do trabalho, tantotquartras profissdes
que, infelizmente na opinido da professora, foragsptezadas pela
prépria logica segregadora do capitalismo, fazerwm que algumas
atividades se destaquem — como engenharia, docénuiedicina — e
outras sejam depreciadas — como comércio, constraeévicos gerais.
Harvey (2011, p. 77) exemplifica: “os trabalhadogee produzem e
mantém as estradas, os sistemas de abastecimefgoialeos esgotos e
as casas e aqueles que fazem o paisagismo e aghalos interiores
sdo igualmente importantes”.

E o capital promovendo a desunifo da classe trathaih, onde
nem todos os sujeitos se reconhecem como paresntly cada vez
mais dificil uma articulagdo de todos os trabalh@slocontra esse
modelo de sistematica exploracdo, “o0 jogo se tomaito mais dificil
do que aquele que Marx conhecia. E tudo indicavguise tornar ainda
muito mais dificil” (KONDER, 1992, p. 135).
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Mas isso apenas mexeria nas
bordas. A cultura inteira estd aos
pedacos. O esqueleto precisa ser
derretido e remodelado. Meu Deus,
ndao é simples como apanhar um
livro que ha meio século se deixou
de lado

(BRADBURY, 2009, p. 126, fala
de Faber).

Apresento aqui algumas consideracdes que julguamties apds
as sinteses teoricas (particularmente referentepriateiro objetivo
especifico), as andlises dos documentos oficiaisségundo objetivo
especifico) e as entrevistas contextualizadassenaanalisadas para a
apreensdo da conjuntura em que os professores O&JRFIC estédo
inseridos (constituinte do objetivo especifico)trés

Primeiramente assumo concordancia com Konder (2QL2)
escreve que O género humano esta excessivamergmefitado,
tornando muito dificil compreendé-lo como totalidambncreta e muito
mais dificil toma-lo como base para uma abordagermdadeiramente
universal de problemas humanos gerais. Para o, audiar ha uma
solucéo puramente tedrica para esse problema, sgredesta nos ajuda
muito, porém por si s6 ndo fornece os critérios gasegurem que
estamos agindo com acerto. “Nenhuma teoria podt&edroa a ponto
de nos evitar erros. A gente depende, em Ultiméisandla pratica —
especialmente daratica social- para verificar 0 maior ou menor acerto
do nosso trabalho com os conceitos (e com aszatéies)” (KONDER,
2012, p. 41, grifo do autor).

Assim, a pratica, a pesquisa de campo em um estod@ermite
revisitar a teoria e formular novas interpretagdemalises dos aspectos
humanos e sociais que, diferente das ciénciassexada exemplo, ndo
resultam em dados reprodutiveis, com medicBes ga®cie
guantificaveis.

Por isso, apresento agora uma sintese do que doutiio
anteriormente, com consideracfes sobre o trabalente dos
professores dqrojeto Sabores do Sahepara entdo, responder a
guestdo que mobilizou esse estudo, qual seja: gaaismpreensoes de
trabalho dos professores do PROEJA-FIC em relag&uas praticas
pedagdgicas?
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Retomo a questao do trabalho, em sua dimensadgital com
0 estudo de Manacorda (2010), que situa que

a concepcgao que Marx tem do trabalho e da sua
funcdo no fazer-se do homem, podemos, pois,
dizer que o homem é homem na medida em que
deixa de identificar-se, & maneira dos animais,
com a propria atividade vital na natureza; na
medida em que comeca a produzir as proprias
condicdes de uma vida humana sua, isto &, os
meios de subsisténcia e as relagbes que estabelece
com outros homens ao produzi-la na divisdo do
trabalho; na medida em que conhece e quer a
propria atividade e a configura como uma relagéo
nao limitada a apenas uma parte da natureza, mas,
pelo menos potencialmente, como uma relacdo
universal ou onilateral com toda a natureza com
seu corpo organico; e na medida, afinal, em que
humaniza a natureza, fazendo da histéria natural e
da histéria humana um sé processo modifica-se a
si mesmo, cria o homem e a sociedade humana
(MANACORDA, 2010, p. 78-79).

Manacorda (2010) também sintetiza a dimensdo fdatddo
trabalho na perspectiva marxista, situando que a

autocriacao de uma figura ou estrutura humana se
realiza — e ndo pode deixar de realizar-se — no
ambito de relagbes em que, ao dividir-se o
trabalho, divide-se o homem; divide-se o
individuo em si mesmo, enquanto cada um é
contextualmente o lugar de realidade e de
possibilidade que se contradizem, e se dividem os
individuos entre si na sociedade, enquanto as
capacidades humanas pertencem, divididas e,
portanto, deformadas, separadamente a uns ou a
outros individuos, mas ndo a uns e a outros ao
mesmo tempo (MANACORDA, 2010, p. 79).

Para o autor, esse € um processo contraditorioisdéria da
formagcdo humana, em que o desenvolvimento, ao mésmgo, é a
perda de si mesmo, em que 0 crescimento traz aprasiglivisao.
Compreender essa contradi¢céo é imprescindivelqparaima critica ao
atual modo de produzir a existéncia humana semedda. Para Konder
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(1992, grifo do autor) uma postura que se basta imerpretar
passivamente o que esta diante de nds, imediateyméd permite que
0 sujeito perceba de modo consequente os elemgmeosamarram” as
coisas. “O sujeito s6 pode se libertar das armaslillde uma
continuidade hipostasiada se assumir uma postttiao-pratica que
Ihe permitaidentificar as rupturas necesséarias e ajuda-las @ s
concretizat (KONDER, 1992, p. 123, sem grifo no original). Isso
significa que, para tentar alguma mudanca no mumdualjeito precisa
conhecer as dimensdes do trabalho e identificaua aontexto vivido
pela humanidade; ou, também, conhecendo as dinedsdeabalho, o
sujeito deixara a postura passiva e se mobilizar&emtido de algo
novo.

No projeto Sabores do Sahdrés professores se destacaram por
apresentar uma opinido mais critica sobre os digeessuntos que
emergiram nas entrevistas: Clarisdégntag e Granger — nomes de
personagens que foram transformadores no livetirenheit 451
designados sem intencionalidade como codinome @arprofessores
que acabaram por se mostraram criticos do atuab mwdgque vivemos,
assim como o0s personagens da obra de Bradburypresséo “critica”
indica “uma forma de engajamento dialético que exg@® contradicdes
que jazem por trds do verniz criado pelo discursonidante,
hegeménico” (MAYO, 2004, p. 28).

Quando falava sobre o trabalho do professor e lmaltia do
estudante, Clarisse mostrou uma compreensdo salte a formacéo
historica da sociedade e os problemas gerados esrréecia da divisdo
de classes, que trago aqui na integra:

As instituicOes religiosas, elas ajudam. E a gente
vé assim, em comentarios os politicos agora, as
campanhas, falando “ah, que a Igreja ajuda tal
lugar”. Meu deusdesde quando o Estado precisa
gue a Igreja ajude pra poder se mantgrara
poder manter as coisas? Esta bem errado o
negocio. Eu ndo vejo realmente diferenca, até eu
brigo com isso aqui, eu ja tive brigas agliscuti

com bastante gentendo vejo diferenca assim
entre negros e brancos e amarelos, ndo vejo
diferenca nissoEu vejo realmente ricos e pobres
eu ndo vejo diferenca assim... se a gente tentar
tirar que osnegros sdao marginalizados, isso é
uma questao histérice eu acho que eles estédo
saindo atrds, né? Na questdo do racismo que
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acontece, mas se a gente tirar eles, digamos que
seja a maioria hoje, a gente vai colocar outros,
porque a gente ndo esta resolvendo o problema na
real.O problema nao é o racismo, o problema é a
pobreza e o que gera com essa pohrézgente

vai colocar outro no lugar.Nao é a cor da pele.
Concordo quando se fala de racismo, assim, de
tentar fazer com que eles tenham o mesmo ponto
de partida, porque eles estao saindo atras. Porque
historicamente foram escravos, viveram
marginalizados (CLARISSE, 2015).

As frases destacadas na fala de Clarisse mostrara professora
desenvolveu uma reflexdo critica sobre esses assumie esses sdo
temas recorrentes que discute na escola e, pqrasestituiu-se uma
pessoa que questiona e indaga as situagfes postasertas, como na
questdo do racismo.

No entanto, na sequéncia da fala, a professorartomgue uma
das possiveis solu¢des para essas questfes gerisinilar ao que foi
feito na ditadura, onde o Estado era mais fortdde& tinha controle
sobre a populacdo. Para Clarisse (2015), foi tiemtiearga da familia,
eu acho que desde que a gente ndo cobrar de uquephbtou um filho
no mundo para cuidar daquele filho. Vejo assim gyente tem... que
deixa jogado, tem que se responsabilizar, pai teoe e
responsabilizar’. Essa é uma opinido que ndo pasecalinhar as
guestdes anteriormente expostas. Konder (2012icaxgplie, em muitas
vezes, as ideias transformadoras, criticas ou uelwlarias, se
combinam, na mesma pessoa, com opinides e sentisn@acionarios e
com preconceitos incrivelmente conservadores. “Antes peler
transformar a sociedade na qual nasceu e atuajolucmnario € em
boa parte formado por ela, de modo que seria indade supor que ele
possa permanecer completamente imune a seus véEn&@NDER,
2012, p. 79).

Portanto, o professor ndo € um ser etéreo, queaestéa das
demais categorias de trabalhadores, ele esta gliedmoente inserido na
sociedade capitalista e suas circunstancias deseidasenvolvem nesse
modo de producdo. Compreender isso faz com quefesgor ndo seja
responsabilizado pela falta de transforma¢fes quamp da educacao,
pois, em diversos niveis, o docente € um reproddssx proprias
concepcOes desenvolvidas em suas experiénciassoessdade.

Porém, as atividades que os professores realizasaknte aula
e que constituem parte de seu trabalho docentedit&enciadas se
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comparadas, por exemplo, as de um operério féwilatto e Olivier-

Heckler (1999b) elaboraram esse paralelo e evideri algumas
diferencas, quais sejam: o tamanho do ciclo daalinab flexibilidade,

controle sobre o trabalho, possibilidade de expresasetiva e o produto
do trabalho.

O trabalho do professor é composto pro processos
variados, em sua grande maioria envolvendo
ciclos longos e flexiveis; possibilita ao trabalbad

a expressdo da sua criatividade, estimulando
também seu crescimento pessoal e profissional; a
possibilidade de exercicio de controle sobre os
processos que compdem esta atividade
profissional permite que o seu executor sinta-se
dono do processo, responsavel pelos resultados e
importante para aqueles que atende no seu
exercicio profissional. Esse controle da ao
trabalhador a dimensdo da responsabilidade que
esta sob suas maos, mas também o prazer de se
sentir importante para 0 outro; a expressao da
subjetividade faz parte do trabalho diario desse
profissional que resulta numa atividade
enriquecida do ponto de vista afetivo (SORATTO;
OLIVIER-HECKLER, 1999b).

Importante destacar que essa analise é frenteaballip de um
operario de fabrica, pois o texto das autoras bacda a questao de que
outras profissdes também podem contemplar essastedsticas, como
um assistente social, um médico ou um administratimbém nao é
possivel afirmar que a descricdo do trabalho feédas autoras
supracitadas ndo possa ser compativel com o tljak os alunos do
projeto Sabores do Sabegalizam, como por exemplo um pescador, um
profissional da gastronomia ou um profissionaliodgéza. A questéo é
que todos os trabalhos sdo importantes na cade@utpra, seja no
Modo de Producdo Capitalista ou quando esse foeradp, e todos
possuem responsabilidade relativa & atividade fimease destinam.

Clarisse encerrou sua entrevista com uma falaepresenta essa
busca por igualdade entre as categorias de tratmalie®y expressa no
trecho que segue:

[...] vejotodos os trabalhadores aqui, todos iguais
e que bom que todos fossem valorizados
Inclusive, assim, no meio da... publico, né? Do
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trabalho, concurso publico, desculpa, um emprego
publico, né? Que acho que todo mundo deveria
ser, sendo funcionario publico, todos deveriam
ganhar igual, de repente, né? Por que o professor
ganha menos se o cara da fazenda tem a mesma
formacéo e esta ganhando quatro vezes mais? Mas
sdo todos funcionarios publicos, todos fizeram
concurso na sua are@or que que um tu
consideras mais e outro menoSe equipara ao
menos nos Orgdos publicos. A gente tem que lutar
bastante por esse direito. Eu gostei bastante daqui
foi tudo bem valido, todo o aprendizado que
ocorreu aqui, tanto eu como professor, quanto o
dos alunos (CLARISSE, 2015).

Para a professora, a equiparacdo salarial, inicipeths carreiras
no setor publico, € um dos passos para a valoozaga trabalho
independente da profissédo, ou seja, que as prefiss)am remuneradas
igualmente pelo trabalho socialmente necessari&oepela valorizacdo
obtida no mercado de trabalho regido pela ofertlereanda, em um
ambiente baseado na concorréncia.

Ainda que parte da producao e reproducédo da vida
urbana possa ser ‘descartada’ (um termo infeliz)
como ‘improdutiva’ no canone marxista, continua

a ser socialmente necessaria como parte dos falsos
custos da reproducao das relagfes de classe entre
capital e trabalho. Em grande parte, esse trabalho
sempre foi temporario, inseguro, itinerante e
precario [...] (HARVEY, 2014, p. 235).

De acordo com Harvey (2014), o pensamento da edauér
problemético por privilegiar o foco das lutas nasek trabalhadora
industrial, como principal agente revolucionaricpgeanto que a
dindmica da exploragéo de classe ndo se limitaoeal de trabalho e
seus efeitos sdo percebidos e sentidos no loca sadvive e nao,
apenas, na fabrica. Ainda segundo o autor, nesagento da historia,
caracterizado como capitalismo avancado, o opedgidabrica — o
proletariado dos estudos de Marx — foi radicalmaditeinuido por,
dentre outros varios motivos, o desenvolvimentoni@ativo da
automacédo industrial. “Entdo agora temos de fazen escolha:
lamentar a perda da possibilidade de uma revolygique aquele
proletariado desapareceu, ou mudar nossa conceggwoletariado
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para incluir as hordas ndo organizadas de produtaeurbanizacédo
[...]" (HARVEY, 2014, p. 232). O conceito de trabalprecisa deixar de
se restringir ao vinculo com a inddstria e permgarterreno mais
amplo, do trabalho da vida cotidiana de produc&espeoducéo da vida
(HARVEY, 2014).

Sendo assim, as compreensdes que elaboramos scéegaria
trabalho, ao longo das vivéncias sociais e pesso@@sisam extrapolar
0 ambito fabril, abrangendo todas as atividades amas que sao
socialmente necesséarias para a producdo de nass&neda. Isso que
dizer, passar de uma compreenséo estritamenteitastio trabalho,
para compreendé-lo inclusive em sua dimenséo @italo

Esta pode ser uma questdo para futuros estudos, @enque
modo e onde sédo formadas as concepg¢des de tratmalprofessores do
PROEJA-FIC? Para Contreras (2012, p. 221), quaod@arhos para
analise a trabalho docente, é preciso considegafaprendemos nosso
trabalho e elaboramos uma compreensao do queeel® gue pode ser,
em grande medida, no contexto da pratica”. Assima gompreensao
limitada pode ser formulada a partir de, aindaa®do com Contreras
(2012), reprodugdes culturais e tradicionais dalasgue envolvem as
rotinas e habitos, assim como as pressfes amisients regulamentos
administrativos, que ocasiona o isolamento e atigfe do trabalho
docente e ndo o desenvolvimento de convic¢des dlidaales
pedagdgicas que sejam criativas e renovadoras. €&, Se a
compreenséo do trabalho parte inclusive da prétcaala de aula e se
essa pratica é fragmentada, ndo oferece autonanpofessor, este,
por sua vez, desenvolverd& uma compreensao do hoaliambém
fragmentada.

No entanto, os elementos que constroem ou modifieam
compreensdes de trabalho, também emergem dasadivexperiéncias
vividas que ndo sdo exclusivas do ambiente profisgi como por
exemplo, a comunidade em que se vive; 0s grupopadieipa, como
uma Igreja, uma ONG, um sindicato; a familia; oaloonde estuda;
entre outros. Esses locais diversos, que posaihildu ndo o dialogo e
as relacdes sociais em geral, também contribuem gp&laboracéo de
compreensoes igualmente diversas de uma mesmaiateg

Por esse motivo, é que a pesquisa mostrou queotesgores da
ETHCI tém as questbes relativas ao trabalho e awmaltrador mais
aparentes que os professores da SME, pelo préopmmule que os
primeiros tem com a Central Unica dos Trabalhada@mesum histérico
contexto dessa instituicdo com a luta de classgaiso
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Esse contexto de luta ficou evidenciado em variomantos das
entrevistas com os professores de ambas as ip8&8jija que ocorrem
as reunibes semanais em que sao alinhados algtéregieos para a
coesdo em sala de aula. Essas reunifesosdo um processo formativo
continuo, favorecendo o aprendizado, a reflexdodilmgo entre os
docentes, uma vez que os professores da SME chegaeaHCI como
ACT'’s, sem o0 propdésito inicial de atender a EJA witonmenos lidar
com a educagdo profissional. Entdo, essas reunfbasativas
colaboram para uma compreensdo de mundo que cdoterom
posicionamento critico por parte dos docentes pgadera repercutir em
sala de aula com os trabalhadores estudantgwrajeto Sabores do
Saber

Para Montag (2015), o entendimento critico deve ser
desenvolvido com os alunos, visto no seguinte traetirado de sua
entrevista.

Se a gente consegue trabalhar a questdo de como
funciona a sociedade para eles poder entender um
pouquinho também de que eles fazem parte, que
eles foram excluidos dessa sociedad® Por isso

gue eles estdo voltand&les sdo vitimas desse
modelg né? Dai eles estdo voltando agora [...]
(MONTAG,2015).

A fala do professor deixa evidente seu posicionampalitico e
a conviccdo de que ha um esforco para o desenwaitdmcom os
estudantes de uma reflexdo sobre 0 momento histati@al e os que o
precederam, circunstancias essas que propiciaraen aqumodelo
econdmico e social vigente produza vitimas, sugetaluidos dos mais
basicos direitos humanos. De acordo com Gadoti2R0ao lado do
papel técnico do professor de ensinar a ler, escepesquisar, tem o
papel politico de organizar e mobilizar para aigigdcdo. Todavia,
para transformar ou superar esse modelo, que éesdngpulsiona e
fundamenta grande parte das lutas da CUT, e quisimitido ao longo
deste texto, “entender um pouquinho” é o suficiente

Esta é outra questdo que pode ser destinada soedutdros:
qual a compreensdo que os trabalhadores estuddetesirsos da
ETHCI possuem sobre trabalho? Ou, outra possibiéid& ter como
local da pesquisa duas instituicdes ofertantesRIDEIA-FIC — como a
Escola Canto da llha e o Instituto Federal de S@atarina — fazendo
um paralelo entre as compreensdes de trabalhosjakimos tém sobre
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trabalho. As duas questdes podem revelar se agpgies da CUT séo
apreendidas pelos alunos, ou seja, se os profssstae ETHCI
mobilizam o0s conhecimentos tendo como horizonte e®cd
transformadoras e se o0s estudantes compreendemmesgiseento e dao
indicios dessa compreensdo. Afinal, como afirma M@&004, p. 12,
grifos do autor), “deveriamos nos engajar nos msEE educacionais
gue ndo pretendem consolidar ‘o que €', mas saalgigmados por
uma visdo do ‘que deveria e pode ser”, assim faz-seesmirio
entender muito sobre as contradicdes presenteslae aoconjuntura
histérica construida pelas sociedades.

No entanto, adverte Sanchez Vazquez (2011) baseado
pensamento de Marx, é uma utopia acreditar qua laastiucacéo para
produzir uma mudancga radical no homem, é precisbéan a mudanca
nas circunstancias, nas condicdes de vida. Masmaudansciéncia por
meio de um trabalho de educacéo, é estar prepperdogquando essas
circunstancias se apresentarem, € estar pronto, @&a mesmo,
reconhecer novas circunstancias de vida.

Tratar de mudar a consciéncia € um desafio pasmaatucacéo
comprometida com a transformacdo social, porém,inflaamais
desafiadora no contexto do PROEJA-FIC. Esse pragragrega
particularidades que requerem uma cuidadosa ati&al quais sejam:
educacao de jovens e adultos, educacao basicacac@duprofissional.
Para Granger (2015), projeto Sabores do Sabba essa preocupacao
de integracdo dos saberes, inclusive ha a prec@opt; ETHCI como
um todo, ndo apenas no PROEJA-FIC, visto na fadesggue:

Esse que é nosso desafio aqui, porque assim... a
gente quer contribuir dizendo assim “ndés nao
somos s técnica, nés ndo somos sO educacéo
profissional”, a gente acredita gnessa educagéo

profissional ela é béasicaA gente tencontetdos

propedéuticos dentro das técnic&ntdo a gente

pode sim atuar com qualquer saber, trazendo o
mundo do trabalho pra ca, trazendo a profisséo,
né? [...] Se ndo, a gente sempre vai ser uma escola
técnica, e a gente quer mostrar que nao, que nés
somos técnica, mas também somos contelddos
propedéuticos, né? (GRANGER, 2015).

A fala do professor é muito interessante, pois leevema
compreensédo da educacgéo integral, ou seja, a €dugae ndo separa a
teoria da préatica e sim as une no conhecimentaterdl. Quando o



197

professor fala que a educagdo profissional tambéipdsica, esta
afirmando que a intencdo da ETHCI é desenvolverdaip com os

estudantes, a teoria e a pratica simultaneamestameas tradicionais
fragmentacdes disciplinares, ou sem a distincace eoé conteldos
préticos, de carater técnico para a classe trat@hae os conteudos
propedéuticos, de cunho criativo para a classeulesegy O empenho é
no sentido da apropriacdo da ciéncia, dos sabergwakis, que séo
produtos da histéria humana e ndo de uma classeasp&sse é o
momento do debate, do conflito, da luta teoricas,poa educacéo, a
contradicdo entre o capital e o trabalho manifestgela dicotomia
entre o trabalho manual e o trabalho intelectuAlIGTTI, 2012).

Apoés a andlise das entrevistas, baseada na tepoate, tornou-
se evidente que os professores do PROEJA-FI@rajeto Sabores do
Saber possuem uma compreensdo elaborada sobre tralesthsuas
dimensdes ontoldgica e historia. Porém, a compéeeds trabalho dos
professores néo fica evidente nos discursos queraleam sobre suas
praticas pedagogicas. A pesquisa mostrou que,ratisgs pedagodgicas,
sobressaem as questdes relacionadas a dimensérichista categoria
trabalho, para o atendimento de questdes urgeraepréitica do
trabalhador estudante.

O que a pesquisa também mostrou, é a tenséo pqiéitagogica
gue ha entre a Secretaria Municipal de Educacadscala Canto da
llha, que provém de suas matrizes ideoldgicas. EsssAo também
influencia nas rotinas escolares, no entanto ofeggores de ambas as
instituicbes encontraram ali um espaco de dialego,que socializam
suas experiéncias e se relnem com mais frequéa@iaplanejamento
das aulas, o que terminou por valorizar e ampbBasaberes trazidos por
cada um dos docentes envolvidos.

O que a educagdo precisa construir, de modo gerab epenas
no projeto Sabores do Saheé o compromisso com um horizonte
utopico, como escrevem Contreras (2012) e Harvedl3R que
vislumbre a transformacdo social e econdmica. Derdac com
Thompson (1980, p. 26, apud MAYO, 2004, p. 13)

a educacgao funciona como um instrumento que é
utilizado para facilitar a integracdo das geracdes
na légica do sistema atual e gerar conformidade a
ele, ou tornar-se a ‘préatica da liberdade’, o meio

pelo qual homens e mulheres lidam critica e

criativamente com a realidade e descobrem como
participar da transformacgéo de seu mundo.
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Tornar-se pratica de liberdade para transformarumdm, por
meio da educacao, passa, portanto, por uma congdi@emilateral da
categoria trabalho, sob pena deste continuar sesrdaterizado apenas
em sua dimensdo histérica, com seus aspectos vegathantendo a
fragmentacdo dos sujeitos. Essa fragmentagdo,agupafte da divisdo
social que o trabalho sofreu ao longo da histédéaacordo com Konder
(2012), faz com que a humanidade tenha uma graifideldhde para
pensar seus proprios problemas e encara-los dengolciuniversal.
Para o autor, mesmo sinceros, os sujeitos saeitflados pelo ponto
de vista dos exploradores do trabalho alheio. dgsr dizer que, para
gue uma compreenséo de trabalho seja dissemin&aftalecida na e
pela classe trabalhadora, h4 de se continuar conesfis¢cos em
sindicatos,associacdes, encontros, congressos, debates, ,geeNies,
agir como cupins, tal qual propde a “teoria de muigle Harvey.

Entendo, como escreve Contreras (2012), que a bpeca
compreender alguém, é sempre um processo que anplinodo pelo
gual compreendemos nés mesmos. Desse modo, eqtasgeslém de
seu cunho cientifico, permitiu a compreenséo dfstes trabalhadores
professores d@rojeto Sabores do Saheem suas realidades, suas
circunstancias historicas, suas lutas, suas exp@é® e, por isso,
possibilitou também compreender meu posicionamermmmo
pesquisadora, sujeito de transformacéo e, por §oe ;@ momento de
passar a agir como um “cupim”.

Para finalizar, por ora, enfatizo que o retratosdesealidade
apresentada é apenas provisério, sem a pretens@sgdt-la, pois “a
realidade é sempre mais rica do que o conhecingrgctemos dela”
(KONDER, 2012, p. 36).

Eu me agarrarei firme ao mundo
algum dia. Ja pus um dedo nele; é
um comeco.

(BRADBURY, 2009, p. 228, fala
de Montag).
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ANEXOS

O Mestre de Arroyo: o professor € um mestre que lida com a arte de
ensinar.




216

O Arquiteto Rebelde de Harvey o professor como um sujeito que
constréi o ensinccom os estudantes, porém, com caracteristicas de
rebeldia para ensinar além do capitalismo.
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O Intelectual Orgénico de Gramsci esse intelectual € um sujeito que age
infiltrando-se nas estruturas da sociedade cagidadi fim de "min&-la”.
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O Intelectual Critico de Giroux: € o professor que age junto com os alunos
paraensina-los a reflexdo e a critica da sociedadentége
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O Trabalhador Professor




