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RESUMO

O designer educacional (DE) ¢ o profissional que atua em cursos
mediados pelas tecnologias da informacdo e comunicagdo realizando,
em meio a varias atribui¢des, a retextualizagdo (adequagdo e adaptagao)
de conteudos educativos e instrucionais para outros gé€neros textuais e
modalidades semidticas. Foi neste contexto, na relagdo entre esta atividade
desenvolvida pelo DE e a realizada pelo tradutor, que surgiu nosso
interesse em verificar se 0 movimento realizado pelo DE ao transformar
o texto base em um outro/novo texto se da por meio de um processo de
tradugdo/retextualizacdo multimodal. Para realizar essa investigacdo nos
apoiamos nos principios tedricos da Tradugdo Funcionalista (REISS,
[1984]1996; VERMEER, [1978]1986; [1984]1996; ¢ NORD, [1988]1991;
[1997]2014; 2006), na perspectiva da Retextualizagdo (TRAVAGLIA,
2003; MARCUSCHI, 2001; MATENCIO, 2002; 2003; DELL’ISOLA,
2007) e na abordagem da multimodalidade textual (HODGE e KRESS,
1988; KRESS e van LEEUWEN, 2001; 2006; JEWITT, 2009; KRESS,
2010). Neste estudo analisamos o livro-texto impresso (texto base)
e 0 e-book (texto meta) produzido para o curso a distancia Prevengdo
dos Problemas Relacionados ao Uso de Drogas - Capacita¢do para
Conselheiros e Liderancas Comunitarias (6* edi¢do), promovido pela
Secretaria Nacional de Politicas sobre Drogas (vinculada ao Ministério
da Justica) e realizado pela Universidade Federal de Santa Catarina, por
meio do Nucleo Multiprojetos de Tecnologia Educacional. No e-book
estdo sintetizados os conceitos mais importantes apresentados no livro-
texto impresso, além de algumas informagdes contidas no AVEA. Para
realizar o cotejamento ¢ a andlise deste corpus e identificar os movimentos
tradutdrios/retextualizagdo realizados pelo DE, utilizamos o modelo de
analise textual aplicado a tradugdo proposto por Nord ([1988]1991). Os
resultados demonstraram que: 1) a atividade de retextualizacdo realizada
pelo DE contempla, durante o processo tradutério, outros modos e
recursos semiodticos que compdem o texto multimodal; 2) os fatores
intratextuais relacionados por Nord enfocavam basicamente os elementos
linguisticos e ndo compreendiam em um nivel de igualdade todas as
multiplas modalidades semidticas que compdem o texto multimodal, dai
a necessidade de acrescentar outras modalidades semioticas no modelo



proposto pela tedrica; e 3) o trabalho desenvolvido pelo DE se equipara
ao realizado pelo tradutor, pois existe na atividade de retextualizagdo
realizada por ele uma agdo intencional de produzir um texto multimodal
a partir de uma oferta informativa base. Neste contexto, constatamos a
necessidade de: 1) ampliar o conceito de retextualizacdo, estendendo o
processo para o estudo e a analise das demais modalidades semidticas que
compdem os textos multimodais; 2) acrescentar ao quadro de Nord outros
fatores de andlise, ampliando o modelo para a andlise textual aplicada a
retextualizagdo multimodal; e 3) o DE realiza sim um trabalho de traducao
ao transformar um texto em um outro/novo texto multimodal. Dessa
forma, atingimos o objetivo geral de nossa pesquisa € comprovamos, com
base na teoria Funcionalista da Traducao, que o movimento realizado pelo
DE ao transformar o texto base em outro/novo texto se da por meio de um
processo de tradugdo/retextualizagdo multimodal e que, por esta razio,
nesta fungdo especifica, ele se torna um tradutor/retextualizador.

Palavras-chave: traducdo, retextualizacdo, multimodalidade, design
educacional.



ABSTRACT

Instructional designers (ID) act on courses mediated by Information
and Communication Technologies (ICTs), performing actions such
as the retextualizaiton (adaptation and adequacy) of educational and
instructional content for other textual genres and semiotic modalities.
Within this context of relations between designer and translator is that
we have acquired an interest in verifying whether the design movement
in transforming the base text in another new text is done through a
process of multimodal translation/retextualization. In order to perform
this investigation, we have based our study in the theoretical principles
of Functionalist Translation (REISS, [1984]1996; VERMEER,
[1978]1986; [1984]1996; ¢ NORD, [1988]1991; [1997]2014; 2006),
in Retextualization perspectives (TRAVAGLIA, 2003; MARCUSCHI,
2001; MATENCIO, 2002; 2003; DELL’ISOLA, 2007), and in the
textual multimodality approach (HODGE e KRESS, 1988; KRESS e
van LEEUWEN, 2001; 2006; JEWITT, 2009; KRESS, 2010). For this
study, analysis of a printed textbook (base text) and its eBook (target
text) produced for a Distance Education course of Problem Prevention
in Drug Use - A Course for Counselors and Community Leadership (6th
edition) promoted by the Brazilian office of politics on drugs (Secretaria
Nacional de Politicas sobre Drogas - SENAD) with the Ministry of
Justice, developed by Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)
through the multi-project center for educational technology (Nucleo
Multiprojetos de Tecnologia Educacional - NUTE). In this ebook, the
most important concepts from the printed textbook are presented, as well
as some information available in the VLE. In order to quota and analyze
translational and retextualization moves performed by the designer, the
textual analysis model for translation proposed by Nord ([1988]1991)
was utilized. Results demonstrate that: 1) retextualization performed by
the designer includes other modes and semiotic resources composing the
multimodal text, during the translation process; 2) intratextual factors
listed by Nord focused basically on linguistic elements, not understanding
all the multiple semiotic modalities that comprise the text in a degree
of equality - hence the need to add other semiotic modalities in Nord’s
proposed model; and 3) the instructional design is equivalent to the work



of a translator, as there is an intent to produce a multimodal text from an
informative source. In this context, it is possible to note the need to: 1)
broaden the concept of retextualization, extending the process to study
and analyze the other semiotic modalities that compose multimodal
texts; 2) add to Nord’s framework other factors of analysis, broadening
her model to the textual analysis applied to multimodal retextualization,
and 3) the designer does indeed perform translation in ransforming a text
into another new multimodal text. In this sense, the main objective of
this study was achieved, thus proving within the Functionalist theory of
Translation that the designer transforms the source text in another new
text through a process of multimoda translation/retextualization, and that
designers thus become translators/retextualizers.

Keywords: translation, retextualization, multimodality, instructional
design.
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1 INTRODUCAO

Nosso interesse por essa tematica surgiu em 2012, quando nos
enveredamos pelos caminhos da Educag@o a Distancia' (EaD) e iniciamos
um trabalho como designer educacional (DE).

O designer educacional (ou designer instrucional) € o profissional
responsavel por projetar solugcdes e experiéncias que maximizem a
aprendizagem e minimizem ou simplifiquem as necessidades e os
problemas educacionais. E ele quem planeja, elabora e desenvolve (em
muitos casos junto a outros profissionais e de acordo com as situagdes
especificas de cada oferta educacional) projetos pedagogicos, materiais/
conteidos educacionais (mediados por tecnologias), ambientes
colaborativos, atividades interativas e modelos de avaliagdo para o
processo de ensino e aprendizagem. Por esta razdo, seu campo de
atuacgdo se torna bastante amplo e as atividades desenvolvidas por ele sdo
igualmente variadas, podendo ter caracteristicas mais abrangentes, como
as mencionadas acima, ou mais operacionais, como a cria¢ao de contetido,
roteiro e storyboard ou ainda a retextualizagdo (adequagdo e adaptago)
de textos educativos e instrucionais.

Foi enquanto retextualizavamos conteidos educacionais para outros
formatos textuais ¢ modalidades semioticas, combinando representagdes
verbais e ndo verbais, que percebemos uma relagdo entre esta atividade
especifica desempenhada pelo DE e a desenvolvida pelo tradutor. Tal
percepcao foi possivel porque nossa proposta de pesquisa para o Trabalho
de Conclusao de Curso (TCC), na graduagao, foi desenvolvida também na
area dos Estudos da Tradug@o Funcionalista e os conhecimentos aprendidos
na época nos auxiliaram a desenvolver com maior seguranca ¢ qualidade
a atividade de retextualizagdo. Isso nos fez perceber a forte relagdo entre
este trabalho desenvolvido pelo DE e o realizado pelo tradutor. A partir
disso, nos sentimos motivados a pesquisar o fazer tradutério do DE para

' A educac@o a distancia, segundo o Decreto n° 5.622, de 19 de dezembro de
2005, que deu nova regulamentagdo ao artigo 80 da Lei n. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, ¢ definida como uma “[...] modalidade educacional na qual
a mediacdo didatico-pedagogica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre
com a utilizagdo de meios e tecnologias de informag¢do e comunicagdo, com
estudantes e professores desenvolvendo atividades educativas em lugares ou
tempos diversos” (BRASIL, 2005, cap. 1, art. 1°. Disponivel em: <http://www.
planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/Decreto/D5622.htm>).
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compreendermos melhor a atividade de retextualizacdo realizada por
ele na producdo de contetidos educativos e instrucionais. Neste contexto
propomos uma nova interface de estudo entre os Estudos da Tradugéo, o
design educacional, a retextualizag@o e a multimodalidade.

Assim, desta proposta de investigagdo, nos interessa responder as
seguintes perguntas de pesquisa:

* O processo de tradugdo/retextualizacdo realizado pelo DE
baseado na perspectiva funcionalista, contempla os modos
e recursos semioticos que compdem um texto multimodal a
constru¢ao do sentido?

* De que maneira o trabalho desenvolvido pelo DE amplia o
processo tradutorio/retextualizagdo?

Diante disso realizamos esta pesquisa na area da Tradu¢do com o
objetivo de verificar se 0 movimento realizado pelo DE ao transformar o
texto base em um outro/novo texto meta multimodal se da por meio de um
processo de traducdo/retextualizacao.

Quanto aos objetivos especificos, registramos os seguintes, de
maior relevancia para este trabalho:

* Aplicar o modelo funcional de Nord na retextualizacdo de textos
multimodais;

* Identificar os movimentos tradutoérios realizados pelo DE na
tradugdo/retextualizagao;

» Ampliaracompreensdo sobre aretextualizacdo, incluindo o estudo
e a analise do texto a partir da perspectiva da multimodalidade.

Para realizar essa investigacdo, buscamos um referencial teorico
dentro dos Estudos da Traducdo que compreenda a tradugdo como uma
atividade na qual a equivaléncia ndo ¢ o principio norteador e o foco
ndo esteja na forma e na figura do autor, mas que auxilie o tradutor a
observar e refletir sobre o que ele estd fazendo e sobre as consequéncias
que suas escolhas podem gerar para a producao do TM. Por essa razao,
ancoramos o presente trabalho na escola Funcionalista (contemporanea)
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dos Estudos da Tradugdo, que compreende a tradu¢do como um ato
comunicativo, orientado para o TM e fundamentado nos preceitos da
funcionalidade. Isso significa que o tradutor tem flexibilidade para
decidir, com base no proposito (skopos) do TM, qual abordagem utilizar
para produzir um texto que “funcione” (faga sentido) dentro da situacdo
comunicativa requerida na cultura/lingua de chegada, levando em conta
ndo apenas os elementos linguisticos, mas também os fatores culturais
que compdem o novo contexto de recepcao. Os construtos de trés grandes
teoricos funcionalistas, Katharina Reiss ([1984]1996), Hans J. Vermeer
([1984]1996; [1989]2000) e Christiane Nord ([1988]2009; 2006; 2014),
apoiam essa nossa investigacao.

Reiss, percursora desta Escola, desenvolve em seus estudos uma
tipologia textual categorizada de acordo com a fun¢do comunicativa
predominante no texto, que ¢ bastante importante para a teoria e a pratica da
tradugdo. De acordo com a teorica, a fungdo comunicativa do texto ajuda o
tradutor a definir o método tradutorio mais adequado e a prioridade daquilo
que deve ser preservado ou adaptado na lingua/cultura meta durante o
processo tradutorio (REISS, 1996).

Vermeer, outro grande expoente do Funcionalismo, desempenhou
um papel importante na formacao dos Estudos da Tradugdo ao mudar o
foco do tradicional texto base e voltar-se para o texto meta, ou melhor,
para o propdsito deste na cultura meta. O autor desenvolveu, em meados
da década de 70, uma teoria denominada Teoria do skopos (Skopotheory),
a qual entende que a tradugdo ¢é regida por um skopos (propoésito/
finalidade), que passa a ser o elemento fundamental para definir as
escolhas tradutorias, métodos e estratégias mais adequadas para alcangar
o0 objetivo pretendido e tornar a tradugdo coerente para o destinatario-alvo
(VERMER, [1984]1996).

Nord, por sua vez, adicionou a Teoria do skopos o principio
complementar da lealdade, segundo o qual os tradutores tém
responsabilidades para com seus parceiros: o autor do TB, o iniciador
(cliente solicitante) da traducdo e os destinatarios potenciais do TM. A
tedrica alema sustenta que o skopos ndo ¢ o fator determinante na tradugao,
embora seja um elemento fundamental, e que a lealdade a intencdo do
autor do TB e as expectativas do destinatario meta precisam ser igualmente
consideradas no processo tradutorio. Percebendo, porém, a auséncia e
a necessidade de um esquema capaz de permitir ao tradutor analisar as
caracteristicas e os elementos textuais e contextuais que compoem o TB
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e o TM, Nord desenvolveu um modelo funcional de analise textual que
tem como objetivo proporcionar ao tradutor uma melhor compreensao
das diferengas linguisticas e culturais existentes entre os textos, de modo
a auxilia-lo em sua tarefa tradutoria (NORD, [1988]2009).

Em relagdo a retextualizacdo, encontramos varias definigdes e
diferentes abordagens tedricas que propdem explicagdes variadas para o
que € e como se da esta atividade. Travaglia (2003) foi a primeira tedrica
brasileira a utilizar o termo retextualizacdo para fazer referéncia a tradugdo
interlingual (de uma lingua para outra). Marcuschi retomou a nogao de
“retextualizagdo” proposta por Travaglia afirmando que se trata sim de uma
“tradugdo”, mas de uma modalidade linguistica - oral ou escrita - ou género
textual para outro, permanecendo, no entanto, na mesma lingua. Matencio
(2002; 2003) também propos uma defini¢ao para retextualizagdo como sendo
a produgdo de um novo texto a partir de um ou mais textos base implicando
necessariamente em mudanga de proposito. Dell’Isola (2007, p. 10), por
sua vez, em concordancia com Marcuschi (2003) definiu a retextualizagdo
como sendo um processo de transformacao de um género textual em outro,
mantendo-se, todavia, a base informacional (sentido) do texto de origem.
Contudo esses tedricos fundamentam seus estudos em grande parte, se ndo
completamente, sobre as operagdes e o estudo das unidades linguisticas dos
textos orais e escritos. Nés, entretanto, compreendemos que o texto ¢, na
verdade, um construto multimodal e a escrita ¢ apenas uma das modalidades
de representagdo. Diante disso, trazemos para este estudo, como forma de
ampliar o conceito de retextualizago, a perspectiva da multimodalidade,
compreendida como o uso de varios modos semiéticos® no desenho de um
produto (neste caso o material didatico) junto com a forma particular com
que estes elementos se combinam para comunicar e representar o significado
das informagdes (KRESS e van LEEWUEN, 2001, [1996] 2006).

Para auxiliar esta investigacao, procuramos por um corpus que fosse
0 mais representativo possivel para este processo especifico realizado pelo
DE. O material escolhido foi o e-book criado para a 6* edi¢do do curso

2 Jewitt e Kress (2003) explicam que os modos raramente aparecem sozinhos
na comunicagdo. O proprio ato de escrever (que envolve a escolha da fonte,
tamanho, cores, etc.) ja € por si s6 uma pratica multimodal. A monomodalidade
ndo ¢ uma qualidade real dos textos, mas sim uma forma de ver os recursos
semioticos de maneira individualizadas, abstraidos do texto ou discurso. Logo,
os tedricos defendem a ideia de que ndo existe comunicagdo monomodal, pois
todos os modos coparticipam da produgao do significado.
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Prevengdo dos Problemas Relacionados ao Uso de Drogas - Capacitagdo
para Conselheiros e Lideran¢as Comunitdrias, ofertado na modalidade
a distancia. O Curso foi promovido pela Secretaria Nacional de Politicas
sobre Drogas (SENAD), vinculada ao Ministério da Justica (MJ), e realizado
pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), por meio do Nucleo
Multiprojetos de Tecnologia Educacional (NUTE). A proposta educacional
desse Curso esta pautada nas novas configuragdes politicas da SENAD, isto
¢, na defesa da descriminalizacdo do uso de drogas. Portanto, o objetivo
desta formacao consiste em capacitar (de forma prioritaria) os conselheiros
estaduais e municipais e lideres comunitarios para atuarem na prevengao do
uso de drogas por intermédio do fortalecimento da rede comunitaria.

Para mediar o processo de ensino e aprendizagem, foram
disponibilizados aos cursistas variados recursos educacionais: um livro-
texto impresso, configurado como o principal instrumento de ensino
do curso; o Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem (AVEA) — via
plataforma Moodle — com suas ferramentas educativas e acompanhamento
monitorado por tutores; videoaulas; tutoriais; programas televisivos;
videos de orientacdes para o Projeto de Intervencdo (Trabalho de
Conclusao do Curso) e, por fim, um e-book ou livro digital (texto meta),
material off-line no qual estdo sintetizados os conceitos mais relevantes
apresentados no livro-texto impresso e as principais informagdes contidas
no AVEA (as quais foram transcritas).

Para fins desta pesquisa, nos interessa analisar o e-book (TM) por
duas razdes: 1) porque a oferta informativa base do livro-texto impresso
(TB) foi retextualizada em um outro/novo texto com em formato digital e
com propdsito diferente do previsto para o texto de partida; 2) porque foi
o DE o responsavel por realizar o trabalho de adequagdo e adaptacdo do
texto base para este outro género textual. Logo, este corpus nos oferece
os elementos necessarios para realizarmos a andlise e a investigacdo de
nossa proposta de estudo, promovendo, assim, resultados favoraveis para
a discussdo das novas concepgdes e alcances do DE como um tradutor/
retextualizador.

Este trabalho est4 organizado em sete capitulos:

Inicialmente apresentamos a introdu¢cdo do nosso estudo. No
capitulo seguinte descrevemos os principais conceitos € pressupostos
de nossa base tedrica tradutdria propostos por Reiss (1996), Vermeer
([1978]1986; [1984]1996) e Nord ([ 1988]2009); no terceiro apresentamos
algumas defini¢des para o termo “retextualizagdo”, nossa proposta de
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aborda-lo a partir da perspectiva multimodal e uma breve descri¢ao sobre
o género e-book, formato no qual foi estruturado e organizado o TM;
no quarto capitulo descrevemos o que ¢ o design educacional, quem ¢
o profissional que conduz este trabalho e de que maneira uma de suas
atribui¢des ¢ compreendida por nds como um fazer tradutério. No quinto
capitulo apresentamos a metodologia de pesquisa utilizada neste trabalho;
no sexto, mostramos o cotejamento do corpus, a andlise e a discussdo dos
resultados; no sétimo, as consideragdes finais e por ultimo as referéncias
utilizadas nesse trabalho.
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2 ATRADUCAO POR UM ANGULO FUNCIONALISTA

Em minha defini¢do afirmei que deve haver certa
relagdo entre o texto fonte e texto alvo. A qualidade
e quantidade desta relacdo s3o especificadas
pelo skopos e proporcionam os critérios para a
decisdo de quais elementos situacionais do texto
fonte podem ser “preservados” e quais podem, ou
devem, ser “adaptados” a situagao alvo (NORD,
1991, p. 28).°

Neste capitulo apresentamos o levantamento de nossa base
teorica tradutdria. Primeiramente descrevemos brevemente a abordagem
tedrica proposta por Katharina Reiss ([1984]1996) e na sequéncia
alguns conceitos basicos e pressupostos teodricos da Teoria do skopos
desenvolvida por Hans J. Vermeer (1996[1984]; [1989]2000), bem
como o principio da lealdade complementado a esta Teoria proposto por
Christiane Nord (1998[2009]) e o modelo de analise textual aplicado a
traducdo proposto também pela autora.

2.1 AABORDAGEM TIPOLOGICA FUNCIONAL DE REISS

Katharina Reiss ([1984]1996) desenvolveu, sob forte influéncia
da teoria da equivaléncia dinamica, um modelo de tradugdo baseado na
tipologia textual — modalidades retéricas — e na relacdo funcional entre
texto de partida e texto final.

Reiss ([1984]1996) explica que a primeira tarefa do tradutor antes
de iniciar o trabalho de tradugdo consiste em conhecer o tipo textual que
ira traduzir, ou seja, fazer uma analise das caracteristicas especificas do
texto e observar se o foco do processo comunicativo recai sobre o objeto
do discurso, o emissor ou o receptor. A partir desta andlise, o tradutor
poderd reconhecer a fungdo comunicativa predominante no TB, determinar
o tipo de texto para, entdo, escolher o método de traducdo (simples,

3 Nossa tradugdo de “In my definition I have stated that there has to be a certain
relationship between the source text and the target text. The quality and quantity
of this relationship are specified by the translation skopos and provide the
criteria for the decision as to which elements of the situation can be “preserved”
an which may, or must, be “adapted” to the target situation”.
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despretensioso e prosaico, identificante e adaptante) mais apropriado
para transmitir com mais exatiddo para o TM a oferta informativa base
(REISS, [1984] 1996).

Reiss ([1984]11996, p. 179) baseou seus estudos nos construtos de
Karl Biihler para criar um modelo de traducdo com trés diferenciacdes
de textos?, baseados na identificacdo das fungdes comunicativas
predominantes em cada tipo, as quais deveriam ser preservadas na
tradugdo. Sao elas:

* Texto informativo — Usado para transmitir informagdes aos
leitores. Neste tipo de texto deve-se procurar preservar, sobretudo,
a invariancia de CONTEUDO;

* Texto expressivo — A informagdo do texto ¢ organizada de
maneira artistica e ordenada segundo critérios estéticos. Neste
tipo de texto deve-se procurar preservar a COMPOSICAO do
texto base;

 Texto operativo — Tanto o conteido quanto a forma se encontram
subordinados ao efeito extralinguistico que o texto pretende
atingir. Neste tipo de texto deve-se procurar manter o EFEITO
pretendido pelo autor do original, bem como preservar o apelo
inerente ao texto.

Em cada um destes tipos textuais se enquadram diferentes classes
de texto (géneros textuais): noticia, reportagem, infografico, publicidade,
etc., cada qual com suas proprias convengdes. Desta forma, dependendo se
a fungdo comunicativa do texto de partida for informativa, expressiva ou
operativa, o tradutor devera atentar para um ou outro elemento do texto, a
fim de produzir uma tradu¢do com efeito linguistico-textual “equivalente”
ao original (REISS, [1984]1996).

Reiss ([1984]1996) explica que nas situagdes de trabalho reais a
busca pela equivaléncia nem sempre ¢ algo desejado pelo solicitante da
tradugdo ou possivel de ser alcancada de forma satisfatoria. Isso porque
os receptores previstos para o TM diferem dos receptores previstos para o

4Convém lembrar que existe um grande nimero de textos mistos, os quais
executam vdrias fun¢des simultaneamente.
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texto de partida e, também, porque o cliente pode solicitar uma tradugdo
cuja fungdo comunicativa pode acabar sendo alterada na cultura meta
(special purpose®), provocando um efeito diverso do previsto pelo autor
na cultura original.

A tedrica alemd explica que a equivaléncia textual “somente
pode ser realizada quando o texto de origem e o texto final cumprem a
mesma fungdo comunicativa em ambas as culturas” (REISS; VERMEER,
[1984]1996, p. 126). Nos casos em que a fungdo do TM difere da do TB,
ela sugere que o tradutor busque equivalentes funcionais ou que adeque
o TB a situagdo comunicativa prevista para o novo contexto de recepgao,
sem perder, todavia, a ligacdo com o texto de partida. Diante disso, Reiss
([198411996, p. 120) afirma que “o principio dominante de toda traducao
¢ a sua finalidade (escopo)”, e s@o os diferentes objetivos que determinam
a estratégia tradutdria (equivaléncia ou adequa¢@o) mais adequada para
determinada tradu¢@o. Contudo, Reiss enfatiza que a fungdo comunicativa
de um texto pode “indicar quais sdo os elementos textuais que devem
prevalecer e que determinaram a hierarquia de equivaléncias requeridas
no processo de traducdo” (REISS; VERMEER, [1984]1996, p. 138).
Logo, identificar a fungdo comunicativa do texto do qual e para o qual
se traduz pode ajudar o tradutor no momento de decidir como trabalhar o
texto ou os segmentos de texto que o compde.

Reconhecendo a wvalidade deste postulado, mas percebendo
algumas limitagdes, Hans Vermeer ([1984]1996) e Cristiane Nord
(1991) complementaram os construtos teoricos desenvolvidos por Reiss
([1984]1996) e, a partir deles, langam suas proposi¢des: Vermeer acabou
desenvolvendo uma teoria que defende a funcionalidade e a finalidade
em detrimento a equivaléncia linguistica, salientando a importancia do
texto meta, da lingua de recepgdo, da cultura e da audiéncia de chegada
para o processo tradutério; enquanto que Nord desenvolveu um modelo
de andlise textual orientado a traducdo, tomando como base a tipologia
funcional de Reiss.

5 O termo special purpose desenvolvido por Reiss ([1984]1996) sugere que nem
sempre ¢ a tipologia textual que determina o método tradutério a ser utilizado
pelo tradutor, pois hé casos em que o TM ¢ destinado a desempenhar uma fungao
distinta da do TB. Para estas situa¢des, o propdsito do texto meta se torna mais
importante que a tipologia do TB.
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2.2 ATEORIA DO SKOPOS

Na obra Fundamentos para una teoria funcional de la traduccion
([1984]1996) e no artigo Skopos and Commission in Translational Action
([1989]2000), Vermeer explica os pressupostos que sustentam a Teoria do
Skopos (Skopostheorie), os quais fundamentam nossa pesquisa. Esta teoria
se baseia na premissa de que a tradug@o ¢ uma a¢ao® humana intencional’,
dotada de propodsitos (ou objetivos) comunicativos, verbalizados ou
ndo, e, inevitavelmente, inseridos em um sistema cultural repleto de
especificidades (REISS; VERMEER, ([1984]1996).

Segundo Vermeer ([1989]2000), sempre que alguém produz
um texto (uma oferta informativa), se dirige de forma mais ou menos
consciente a uma ou vdrias pessoas € o faz com uma finalidade
determinada. Sendo a tradugdo, conforme Vermeer ([1989]2000, p. 221),
um tipo de agdo translativa®, ela também ¢ dirigida a um publico meta e
persegue um propdsito especifico, o qual “leva a um resultado, uma nova
situac@o ou evento, e, possivelmente, a um ‘novo’ objeto”, no caso, a um
TM?. Assim, o tradutor produz um texto (realiza uma agdo), em um espago
e tempo definido (situagdo), com um propoésito determinado (alcangar um
objetivo): que a oferta informativa base seja reconhecida e compreendida
da melhor forma possivel no contexto comunicativo meta, segundo o efeito
pretendido para ela. Para Vermeer ([1984]1996, p. 80), esse contexto de
producio da tradugdo € sempre subordinado a um skopos, que se refere ao
proposito/a finalidade/a fungdo comunicativa pretendida pelo comissario
(cliente ou iniciador) para o TM, o qual, por sua vez, defini a escolha do

® Vermeer define acdo da seguinte forma: “Para um ato comportamental ser
chamado de acdo, a pessoa que o executa deve (potencialmente) ser capaz
de explicar porqué [sic] age dessa forma, embora pudesse ter agido de outra
maneira. [...] Para um ato comportamental ser chamado de agdo, a pessoa que
o executa deve (potencialmente) ser capaz de explicar porqué age de tal forma
quando poderia ter agido de outra maneira”.

7Se a agdo ¢ intencional, ela pressupde o livre arbitrio e uma escolha entre, pelo
menos, duas formas possiveis de comportamento (VERMEER, [1989]2000).

8 Vermeer ([1989]2000) define a translagdo como uma forma especial de interagao
que incluem a tradug@o e a interpretagao.

? Este texto meta produzido pelo tradutor ¢ denominado por Vermeer ([1984]1996)
de translatum, que é na verdade uma variedade particular de TM. Lembrando
que podem haver varias possibilidades de tradug@o a partir de um mesmo texto
base, conforme o skopos fornecido pelo cliente.
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método e estratégia tradutoria mais adequada para determinada agdo. E
por meio do skopos que o tradutor sabe se a tradug@o pode ser realizada,
o que pode ser transferido ou adaptado para a nova lingua/cultura e como
isso € feito. Assim, o skopos € para Vermeer ([1984]1996; [1989]2000) o
principio dominante de toda traducdo, pois ¢ ele quem determina o rumo
que a traducdo devera seguir em uma situacdo de producdo especifica.
Isso suscita a possibilidade de haverem tantas tradugdes diferentes de um
mesmo TB quanto forem os diversos skopos possiveis.

Nord ([1997]2014, cap. 3) citando Vermeer'® (1989, p. 20) explica
o principio do skopos da seguinte maneira:

Cada texto ¢ produzido para um dado proposito
e deve servir a esse propdsito. Lé-se, entdo, o
principio do escopo da seguinte maneira: traduza/
interprete/fale/escreva de modo a permitir que seu
texto/tradugdo funcione na situagdo em que sera
usado, pelas pessoas que querem usa-lo, exatamente
da maneira que elas querem que ele funcione!''.

Para Vermeer ([1989] 2000, p. 222), o skopos de qualquer tradugéo
e 0 modo de sua realizagdo ¢ definido pelo tradutor'?, com base no encargo
da tradugdo, e negociado com o cliente (comissario/iniciador), que
encomenda a a¢2o. Nord ([1997]2014; 1991), ao contrario, afirma que é o
iniciador (pessoa, empresa, instituicao) e em alguns raros casos o proprio
tradutor®® quem inicia o processo de tradugdo (ao solicitar o trabalho) e
determina o seu skopos (finalidade da traducdo). Para ela, é o iniciador

YVERMEER, H. J. Skopos und Translationsauftrag — Aufsétze. Heidelberg:
Universitét (thw — translatorisches handeln wissenschaft 2). 1989. Tradugdo do
alemao para o inglé€s por Nord (1997 [2014]).

"'Nossa tradugdo de “Each text is produced for a given purpose and should serve
this purpose. The skopos rule thus reads as follows: translate/interpret/speak/
write in a way that enables your text/translation to function in the situation in
which it is used and with the people who want to use it and precisely in the way
they want it to function”.

12Ja que ele é o especialista em traduzir e o responsavel pelo cumprimento da
missdo encomendada.

BNord ([1997]2014) lembra que normalmente é um cliente quem “inicia” o
processo de traducdo ao contratar um tradutor para fazé-lo. Dificilmente o
tradutor comegca esta atividade de modo auténomo.
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quem fornece (ou deveria fornecer)'* ao tradutor um translation brief (ou
encargo tradutorio), ou seja, um documento de apoio que contém descritas
a situacdo comunicativa para a qual se traduz e a finalidade pretendida para
esta traducdo. Tais informagdes sdo essenciais para que o tradutor possa
definir o método e a estratégia de tradug¢@o mais adequada para executar
a tarefa encomendada e, assim, assegurar um resultado satisfatorio do
processo tradutdrio.

Nord ([1997]2014, p. 104) ressalta que “quanto maior a quantidade
ou especificidade das informagdes proporcionadas, mais facil sera para
o tradutor produzir uma traducdo que cumpra exatamente as finalidades
desejadas”.’” Para ela, este documento deve(ria) conter explicita ou
implicitamente as seguintes informacdes:

* a fung¢lo (inten¢do) do texto;

0 destinatario do texto alvo;

* o tempo (potencial) e local de recepgao do texto;

* 0 meio sobre o qual o texto sera transmitido;

* 0 motivo para a produgdo ou a recepgao do texto.

A teodrica (NORD, [1997]2014) esclarece que, embora seja o
iniciador (cliente) quem defina o skopos da tradug@o, a responsabilidade
pelo trabalho € inica e exclusivamente do tradutor, pois ele € o especialista
na area e aquele que possui competéncia para decidir se a traducgdo

encomendada pode realmente ser produzida e quais os procedimentos e
as técnicas mais adequadas para tal ato.

4 Vermeer ([1989]2000) lembra que ha casos em que estas instru¢des ndo sdo
fornecidas pela comissdo de tradugéo (iniciador/cliente), obrigando o tradutor a
inferir, com base em sua experiéncia, a situacdo e um possivel contexto para a
tradug@o ou, entdo, solicitar ao comissario mais informagdes sobre o proposito
pretendido com a tradugdo na cultura-alvo.

Nossa tradugdo de “Cuanto mayor la cantidad o especificidad de las
informaciones proporcionadas, tanto mas facil serd para el traductor producir
una traduccion que cumpla exactamente las finalidades deseadas”.
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Entre os fatores acima elencados por Nord ([1997]2014), o que
tem mais importancia para a abordagem Funcionalista, de acordo com
Vermeer ([1989]2000), ¢ o destinatario ou receptor alvo, acompanhado
de seu conhecimento de mundo, seu sistema cultural e suas expectativas
e necessidades de comunicacgdo's. Afinal, “ndo se pode decidir se uma
funcao ¢é apropriada para um receptor desconhecido” (REISS; VERMEER,
[1984]1996, p. 85). Vermeer ([1989]2000) esclarece que assim como o
TB'7 ¢ produzido originalmente para uma situacdo comunicativa e cultura
especifica, no caso da tradugdo o mesmo acontece, pois ela também ¢é
dirigida a um publico-alvo determinado. Para o teodrico, o especialista
responsavel por fazer esta mediacao intercultural entre a oferta informativa
do TB e 0 TM ¢ o tradutor.

Nord ([1988]1991) ressalta que a atuagdo deste profissional ¢
necessaria porque ndo se pode esperar que a simples transcodificagido
de um TB para outro idioma resulte em uma tradug@o suprivel, pois as
circunstancias da situa¢do comunicacional ndo sdo universais: elas se
realizam sob contextos culturais localizados (tempo e local), que podem
demandar certas intervengdes linguisticas (acréscimos, supressao,
adequacgdes e reformulagdes) na hora de produzir o TM. Por isso, “quanto
mais inequivoca e clara for a descrigdo do [pressuposto] receptor do TM,
mais facil serd para o tradutor tomar as decisdes adequadas que se impdem
ao longo do processo” (NORD, [1988]1991, p. 10).

No que concerne aos problemas tradutorios, Vermeer ([1984]1996)
ressalta que, muitas vezes, eles residem justamente nas diferengas culturais
entre os destinatarios do TB ¢ do TM: normas, convengdes, crencas,
costumes e comportamentos verbais e ndo verbais. De acordo com
Vermeer ([1984]1996), cabe ao tradutor levar em conta essas diferengas
na hora de produzir um TM que seja perfeitamente compreensivel para
os seus destinatarios (coeréncia intratextual) e adequado ao skopos. Para
ele, a interacdo comunicativa s6 podera ser considerada bem-sucedida
se os receptores conseguirem interpretd-la de maneira suficientemente

*Vermeer ([1984]1996) esclarece que no caso de ndo haver um destinatario
definido para a tradugdo, ¢é preciso que o tradutor se expresse de uma maneira
compreensivel em dire¢do a algum publico “prototipo”, cujas possibilidades de
compreensdo de alguma forma possam ser previstas.

7"Embora Vermeer utilize a nomenclatura “texto fonte” (TF) para se referir ao
texto original, adotaremos desde ja o termo “texto base” (TB) proposto por
Nord para nos referir a este mesmo tipo de texto.
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coerente. Para isso, o tradutor deve se dedicar a buscar a melhor forma de
transmitir a oferta informativa primaria'® ao novo contexto de recepgao.
Lembrando que “ndo se pode exigir que uma traducdo seja perfeita, pois
ndo existe ‘a’ traducdo ideal, mas sim um esforco em alcangar a melhor
traducdo possivel, segundo as condi¢cdes dadas em cada caso”” (REISS;
VERMEER, [1984]1996, p. 97).

Além de procurar produzir uma traducdo adequada ao contexto
sociocultural do receptor meta, Vermeer ([1984]1996) explica que o
tradutor deve se preocupar, também, em transmitir de forma logica a
oferta informativa do texto original (coeréncia intertextual ou fidelidade).
Para ele, a coeréncia intertextual deve existir entre o0 TB ¢ o0 TM, contudo
a forma que ela toma dependera da interpretagao que o tradutor faz do TB
e, sobretudo, do skopos da traducao. Desta forma, se o skopos demandar
por uma traducdo literal, que reproduza palavra por palavra o TB e
a sua estrutura, a coeréncia intertextual entre os textos sera maior € o
tradutor devera produzir um texto adequado a este propdsito. Porém, pode
acontecer de a funcdo comunicativa ser outra e o tradutor ndo necessitar
ser tao “fiel” ao TB e precisar adaptar alguns elementos. Logo, o que a
Teoria do skopos defende é que “se deve traduzir, de forma consciente
e consistente, de acordo com algum principio, respeitando o TM™?
(VERMEER, [1989]2000, p. 228). Este principio, segundo o teorico, deve
ser decidido separadamente, de acordo com cada situagao.

Tal pressuposto pode ser problematico, conforme advertiu Nord
([1997]2014), pois a possibilidade da inten¢ao do autor do TB ser desprezada
no processo de tradugdo e do tradutor manipular o TM conforme seu
interesse ou do iniciador pode dar demasiada liberdade para o tradutor fazer
0 que bem quiser com a traducdo, desde que respaldado por um encargo.
Deste modo, Nord discutiu e complementou a Teoria do skopos adicionando
a ela o principio da lealdade, tematica tratada na proxima segao.

18 Para Vermeer ([1984]1996), a tradugdo (TM) é uma oferta de informagdo em
uma lingua e cultura de chegada, produzida a partir de outra oferta informativa
(TB) de uma lingua e cultura de origem.

Nossa tradugdo de “No se puede exigir a una translacion que sea perfecta, pues
no existe ‘la’ translacion ideal, sino solamente el esfuerzo por lograr la mejor
traduccion posible segun las condiciones dadas en cada caso”.

2 Nossa tradugdo de “What the skopos states is that one must translate, consciously
and consistently, in accordance with some principle respecting the target text”.
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2.3 A CONTRIBUICAO DE NORD A TEORIA DO
SKOPOS E A TRADUCAO FUNCIONALISTA

Nord ([1988]1991, p. 8), assim como Vermeer, entende que o
skopos (propodsito) da tradugdo, especificado no encargo, determina
a escolha do método e da estratégia de traducdo mais adequada para
determinada atividade tradutéria. Logo, se no encargo da traducdo
estiver especificado o desejo de que o TM seja equivalente ao TB, o
tradutor deverd cumprir esta exigéncia e produzir um texto adequado
a este skopos. Igualmente, se o desejo do iniciador for o de ter um
TM retextualizado, por exemplo, a partir de um ou mais TB, o
tradutor devera produzir um texto adequado a esta fung¢do, utilizando
as estratégias cabiveis para isso. Assim, a tradu¢do funcionalista nao
exclui ou prioriza um ou outro método tradutdrio, pelo contrario, ela
aceita todos como possiveis e estabelece que o importante é produzir
um TM adequado ao proposito comunicativo desejado para ele (NORD,
[1988]1991). Isso demonstra, conforme esclarece Nord ([1988]1991),
que a tradugdo funcionalista é prospectiva, isto ¢, direcionada a situacao
comunicativa do receptor-meta. Dai a importancia do tradutor analisar
quem serd o publico-alvo e quais sdo suas necessidades e expectativas
em relacdo a traducéo.

Contudo, tanto Nord ([1988]1991) quanto Vermeer ([1989]2000)
reconhecem que conhecer somente o contexto para o qual se traduz nao
é suficiente para garantir uma tradugio de qualidade. E preciso também
respeitar a intencdo comunicativa do autor do TB. Nord esclarece que
“embora Vermeer permita uma relacdo de coeréncia intertextual ou
‘fidelidade’ assegurada entre os textos base e meta, a exigéncia por
fidelidade [para ele] ¢ sempre subordinado a regra do skopos” (NORD,
[1997]2014, sem paginacdo)?'. Portanto, para Vermeer ([1989]2000) é mais
importante cumprir os requisitos do encargo do que procurar estabelecer
uma coeréncia intertextual entre o TB e o TM. Isso implica acreditar que
o proposito da traducdo justifica os procedimentos de traducdo (os fins
justificam os meios), conforme assevera Nord ([1997]2014). A tedrica
(NORD, [1997]2014) explica que tal principio proposto por Vermeer

*I'Nossa traduc@o de “Although Vermeer allows for a relationship of Intertextual
coherence’ or fidelity to hold between the source and target texts, the demand
for fidelity is subordinate to the skopos rule”.
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pode ser aceitavel nos casos em que o skopos da tradug@o esteja alinhado
com as inten¢des comunicativas do autor original. Nestas situagdes nao
haveria um distanciamento entre a inten¢do do autor do TB e a fun¢ao
do TM. Porém, se o brief da tradugdo requerer um texto com objetivos
comunicativos contrarios ou incompativeis com a inten¢cdo do autor
original, a regra do skopos poderia dar liberdade excessiva para o tradutor
e nenhuma restri¢do quanto a gama de possiveis fins para o TB. Entao,
o TB poderia ser manuseado conforme o interesse do cliente ou o do
tradutor (NORD, [1997]2014).

Em virtude disso, Nord ([1988]1991, p. 28) retoma de maneira
branda o principio da equivaléncia proposto por Reiss ([1984]1996)
e passa a reforcar dois importantes pontos esperados em uma tradugdo
funcionalista: de um lado a funcionalidade do TM na cultura meta e do
outro a lealdade para com o autor do TB e sua intengdo. A teodrica explica
que ser “leal” em termos funcionalistas significa que o tradutor ndo pode
desconsiderar a intengdo pretendida pelo emissor/autor do TB e, tampouco,
“manusear” o texto original da forma que quiser ou simplesmente
conforme a vontade do iniciador/cliente (NORD, [1988]1991). E preciso
estabelecer e manter certo sincronismo entre o TB e o TM, ou seja, a
traducdo deve procurar estar em sintonia com a intengdo do autor do
original, além de, obviamente, estar adequada ao skopos e ser leal as
expectativas e ao conhecimento prévio do destinatario.

Para Nord ([1988]1991, p. 11), o tradutor precisa ter em mente
que ele “ndo ¢ o remetente da mensagem do TB, mas um produtor de
um texto na cultura alvo”, que comunica a oferta informativa de um
texto produzido originalmente em outro contexto e cultura para um novo
publico-alvo pertencente a outra comunidade linguistica-cultural.

Por isso, Nord ([1988]1991) recomenda que o tradutor realize
alguns passos reflexivos antes de comecar a traduzir:

1. Analisar o encargo da traduc¢do, ou seja, os fatores que
determinam a funcdo do TM em uma determina situacdo de
recepgao.

2. Analisar os elementos que compdem o TB, bem como sua
fun¢do comunicativa naquela cultura. Essa reflexdo se divide
em dois momentos:
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a. Observar a compatibilidade do encargo com a oferta informativa
do TB.

b. Realizar uma analise linguistica e pragmatica [e,
acrescentariamos aqui, devido ao nosso corpus, semiotica] do
TB, prestando especial atencdo aos elementos relevantes para
a producdo de um TM funcional que cumpra as exigéncias do
encargo.

Nord ([1988]1991) explica que, finalizados esses movimentos, o
tradutor sera capaz de transferir os elementos informativos selecionados
no TB para a lingua/cultura meta, fazendo as devidas adaptagdes as
necessidades desta nova situacao de recepgao?.

Para ajudar o tradutor a realizar melhor seu trabalho, Nord
([1988]1991) desenvolveu um modelo de analise textual aplicado a
tradug@o?. Este modelo permite uma analise comparativa entre TM e
TB fundamentada em uma série de elementos intra e extratextuais, os
quais servem como critérios para ajudar o tradutor a decidir por uma ou
outra solu¢do tradutoria. Iremos detalhar melhor este modelo no final
deste capitulo.

Nord ([1988]1991) esclarece que as etapas acima mencionadas
ndo acontecem de forma unidirecional, isto ¢, ndo correspondem a
um processo conduzido a partir de um ponto de partida (TB) até um
ponto de chegada (TM), ao contrario: para a tedrica, este € um processo
recursivo, com inimeras “retroalimentagdes” (feedback loops), em que
o tradutor pode (e deve) voltar aos estagios iniciais da analise, a fim de
repensar as decisdes tomadas anteriormente ¢ as que serdo tomadas na
continuagdo do processo.

Nord ([1988] 1991) representa esta proposta por meio do esquema
apresentado a seguir:

22 Vale frisarmos que para a teorica estes elementos ndo se limitam apenas a forma
escrita e a seus recursos verbais, mas também aos recursos ndo verbais, como as
imagens, por exemplo.

3 Nord desenvolveu este modelo ndo apenas para os estudiosos da area, mas ainda
e principalmente pensando em ajudar na formagao do tradutor.
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Figura 1 — Modelo circular da tradugao.
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Fonte: Nord ([1988] 1991, p. 38).

Neste contexto, o tradutor desempenha um papel bidirecional que
o permite revisitar constantemente o TB, com o objetivo de confrontar
e avaliar se as informacgdes traduzidas estdo em conformidade com a
intengdo do TB e também do TM (NORD, [1988]1991). O tradutor atua,
portanto, como um ‘mediador’ responsavel por desenvolver e promover
um trabalho cooperativo entre o iniciador (que quer um tipo especifico de
tradugdo), o plblico-meta (que espera uma tradugdo que possua alguma
relagdo com o TB) e o autor do TB (que tem direito de exigir respeito
para com suas intengoes individuais e espera um tipo particular de relagao
entre o seu texto e a tradugao) (NORD, 2006, p. 33). Nord ([1997]2014)
ressalta que “se houver qualquer conflito entre os interesses dos trés
parceiros da traducdo, ¢ o tradutor que tem que mediar e, se necessario,
buscar compreender todos os lados”.
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Figura 2 — Tradutor como mediador cooperativo.
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Fonte: produzido por Hoffmann (2015).

A autora define tal processo como “lealdade™ e o compreende
como uma categoria ética na relagdo social entre as pessoas envolvidas
no processo tradutério (NORD, [1988]1991, p. 32). Para Nord (2000),
o “principio da lealdade” objetiva preencher os espagos vazios na
comunicag¢ao intercultural. Estes espagos obrigam o tradutor funcionalista a
buscar formas de mediar as informacdes contidas no TB de maneira segura
ao destinatario meta, respeitando, contudo, a intengdo comunicativa do
autor original e considerando as diferencas contextuais existentes entre os
dois publicos, porém sem impor os conceitos de uma cultura sobre a outra.

240 termo “lealdade” utilizado por Nord néo se refere a velha nogao de fidelidade
e nem ¢ uma repaginagdo desta, pois, segundo a tedrica, fidelidade geralmente
se refere a uma relag@o intertextual linguistica entre TF ¢ TM, enquanto que
lealdade é uma categoria interpessoal que se refere a uma relagao social entre as
pessoas (NORD, 2002).
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Segundo a teorica (2000, p. 33),

[...] tradutores, em seu papel de mediadores
entre duas culturas, tém uma responsabilidade
especial em relagdo aos seus parceiros, ou seja,
o autor do texto base, o cliente ou iniciador da
tradugdo, os receptores do texto meta e para si
mesmo, precisamente nos casos em que existem
diferente visdes sobre o que uma “boa” traducao
¢ ou deveria ser.

Com isso, Nord (2006, p. 34) introduz o principio da lealdade a
Teoria do skopos e a teoria Funcionalista da Tradug@o, visando estabelecer
“[...] as bases para uma relag¢@o de confianca entre os parceiros da interagao
translacional”?.

Nas palavras da autora,

E precisamente a combinagdo dos dois principios
que importa, mesmo que possa haver casos
em que eles parecam se contradizer. A funcdo
se refere aos fatores que fazem um texto meta
funcionar da maneira pretendida na situag@o alvo.
Lealdade se refere a relacdo interpessoal entre o
tradutor, o autor do texto base, os destinatarios-
alvo do texto meta ¢ o iniciador. Lealdade limita a
gama de fungdes justificaveis do texto meta para
um texto base especifico e ressalta a necessidade
de uma negocia¢do do encargo tradutdrio entre
tradutores e seus clientes (NORD, [1997] 2014,
sem paginacdo)®.

»Nossa tradugdo de “In introducing the loyalty principle into the functionalist
model, T would therefore also hope to lay the foundations for a trusting
relationship between the partners in the translational interaction”.

*Nossa traducéio de “It is precisely the combination of the two principles that
matters, even though there may be cases where they seem to contradict each
other. Function refers to the factors that make a target text work in the intended
way in the target situation. Loyalty refers to the interpersonal relationship
between the translator, the source-text sender, the target-text addressees and
the initiator. Loyalty limits the range of justifiable target-text functions for one
particular source text and raises the need for a negotiation of the translation
assignment between translators and their clients”.



45

2.4 0 MODELO FUNCIONAL DE ANALISE
PRE-TRANSLATIVO DE NORD

Na obra Texto base-Texto meta: un modelo funcional de andlisis
pretranslativo®, Nord ([1988]1991) retoma algumas ideias de Vermeer
([1984]1996) e propde um modelo de analise textual rigoroso, aplicavel a
todas as classes de texto e que pode ser usado em qualquer tarefa tradutoria.
O desenvolvimento deste modelo foi pensado de modo a capacitar o
tradutor a analisar a funcdo dos elementos e/ou das caracteristicas do TB
para depois compara-los com os fatores correspondentes do TM e, assim,
escolher a(s) estratégia(s) tradutoria(s) apropriada(s) de acordo com o
skopos da tradugao.

Nord ([1988]1991, p. 33) esclarece as fung¢des de seu modelo:

[...] (a) verificar a compatibilidade do encargo
translativo com o principio da lealdade e (b)
identificar os elementos do TB que devem ser
conservados e os que precisam ser adaptados,
empregando os procedimentos adequados para
alcangar o objetivo translativo.?®

Nord ([1988]1991) apresentou em seu modelo uma estrutura para
analise textual composta pelos elementos que englobam o texto: os fatores
extratextuais (FE) e os fatores intratextuais (FI).

Os FE referem-se a situagdo comunicativa, ou seja, aos fatores da
situagdo nos quais precisam “funcionar” o TB e o TM. Estas informagdes
s30 analisadas antes de se iniciar o processo tradutdrio propriamente dito
e s3o identificados pelas seguintes perguntas: quem ¢ o autor ou emissor
do texto? (QUEM). Qual a intengdo do emissor? (PARA QUE). Para qual
publico receptor? (A QUEM). Por qual meio? (COMO). Onde, quando e
por qual motivo? (POR QUE). Respondidas estas perguntas, saberemos
qual a fun¢@o e o efeito do texto (NORD, [1988]1991, p. 42).

27 Obra traduzida e adaptada por Christiane Nord do original aleméo Text analysis
in translation: theory, methodology, and didactic application of a model of
translation-oriented text analysis.

*Nossa tradugdo de “[...] (a) verificar la compatibilidad del encargo traslativo
con el principio de lealtad y (b) identificar los elementos del TB que deben
conservarse y los que tienen que adaptarse, empleando los procedimientos
adecuados para lograr el objetivo traslativo”.
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Ja os FI referem-se aos constituintes linguistico-textuais do texto,
ou seja, ao contetido que veicula a mensagem. Sdo identificados pelos
seguintes questionamentos: qual o tema, o conteudo e as pressuposi¢oes
do texto? Em que ordem o texto ¢ apresentado? Qual a sua estrutura? Usa
elementos ndo verbais? Quais palavras? Que tipo de frases e qual o tom
do texto? (NORD, [1988]1991, p. 42).

Convém frisarmos que para Nord ([1988]1991, p. 89) “a separagdo
dos fatores ¢ um recurso metodoldgico. Na pratica, eles formam um
sistema intrincado de interdependéncia [...]”.

Com o intuito de facilitar a visualizacdo dos fatores intra e
extratextuais supracitados, trazemos a seguir um quadro em portugués
com o modelo proposto por Nord ([1988]1991, p. 155), acrescido por nos
com as perguntas de referéncia indicadas pela tedrica e dos conceitos de
categorizacdo: “aspecto semantico” e “aspecto formal-estilistico”.

Quadro 1 — Modelo de analise textual de Nord.

MODELO DE ANALISE TEXTUAL
APLICADO A TRADUCAO NORD
([1988]1991)

FATORES EXTERNOS AO TEXTO

ANALISE ANALISE
DO TB DO TM

CONSIDERACOES

Emissor
(Quem?)
Inten¢do
(Para qué?)

Receptor

(A quem?)

Meio

(Por qual meio?)

Lugar
(Onde?)

Tempo
(Quando?)

Proposito/motivo
(Por qué?)

Fungao textual
(Qual a fung¢ao?)

continua
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continuagao

FATORES INTERNOS AO TEXTO

ANALISE ANALISE
DO TB DO TM

CONSIDERACOES

Tema
(Sobre qué?)

Contetido
(Que informagao?)

Pressuposigdes
(Pressupondo o
qué?)

Aspecto semantico

Composicao
(Em que ordem?)

Elementos nao
verbais (Possui?)

Léxico
(Que palavras?)

Sintaxe
(Que tipo de frase?)

Elementos
suprassegmentais
(Em que tom?)

Aspecto formal-estilistico

EFEITO COMUNICATIVO
Efeito \ \ \

Fonte: Nord ([1988] 1991) adaptado por Hoffmann (2015).

Nord ([1988]1991) explica que por meio da analise dos componentes
semanticos do texto compreendidos nas categorias de tema, contetido e
pressuposigdes, ¢ possivel identificar os elementos ambiguos (verbais e
ndo verbais) e facilitar sua desambiguacdo mediante os mecanismos de
coeréncia e coesdo. Por sua vez, as categorias de composicao (elementos
ndo verbais, 1éxico, sintaxe e caracteristicas suprassegmentais) se referem
principalmente ao aspecto formal-estilistico do texto. A identificacdo de
todos, ou de alguns destes elementos, em ambos os textos (TB e TM)
fornece ao tradutor subsidios sobre os quais ele pode justificar suas decisoes
e escolhas tradutorias, sistematizar problemas de tradugdo encontrados e
aplicar regras de conversao de uma forma mais clara (NORD, [1988]1991).
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Logo, com este modelo, Nord deixa claro o que ela pretende: garantir
que o TM seja de fato compreendido no novo contexto comunicativo
ao qual se destina. Isso s6 sera possivel por meio da intervencao de um
mediador intercultural, que ¢ o tradutor. Por isso mesmo tais conceitos
acabaram por se tornar parametros indispensaveis na realizacdo de
qualquer comunicacao, possibilitando a analise de variaveis que auxiliam
nas decisdes do tradutor e o conduzem a trabalhar de forma mais segura,
por exemplo, durante o processo de retextualizagao multimodal.

No capitulo a seguir descrevemos e esclarecemos melhor a
concepeao de tradugdo como retextualizacdo multimodal.
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3ATRADUCAO COMORETEXTUALIZACAOMULTIMODAL

[...] assim como o conhecimento de outras linguas
pode abrir novas perspectivas sobre a propria
lingua, o conhecimento de outros modos semidticos
pode abrir novas perspectivas sobre a linguagem
(KRESS; van LEEUWEN, 2006 [1996], p. 3).

Neste capitulo, apresentamos algumas conceituagdes para o
termo retextualizagdo, bem como nossa proposta de defini¢do para esta
abordagem a partir do viés da multimodalidade.

Para isso, organizamos o capitulo da seguinte forma: primeiramente
apresentamos algumas conceituagdes para o termo retextualizacdo
definidas por teodricos bastante conhecidos na area; depois descrevemos
brevemente os pressupostos tedricos que sustentam a multimodalidade;
em seguida exibimos nossa proposta de retextualizagdo multimodal;
finalizamos discorrendo sobre o e-book.

3.1 CONCEITUANDO A RETEXTUALIZACAO

Varios pesquisadores t€ém se dedicado a investigar a atividade
de retextualizagdo a partir de diferentes olhares. Dentre eles, podemos
destacar: Travaglia (2003); Marcuschi (2001); Matencio (2002; 2003) e
Dell’Isola (2007).

Neusa G. Travaglia foi a primeira tedrica brasileira a utilizar, em sua
tese de doutorado em 1993, o termo retextualizagdo para fazer referéncia
a traducdo interlingual (de uma lingua para outra). A teorica refletiu em
seus estudos a atividade tradutéria a partir da perspectiva da Linguistica
Textual (LT?), isto ¢, compreendendo a traducdo enquanto processo de
producdo “textual” (no plano do discurso® e ndo das palavras isoladas)

» ALT defende que o texto ¢ uma unidade linguistica hierarquicamente superior
a frase, por isso a gramatica, por si s6, ndo da conta do texto.

3 Travaglia (2003, p. 49) propde descrever e analisar o processo tradutoério numa
perspectiva textual, isto ¢, ao nivel do discurso, compreendendo e interpretando
os elementos como um todo, ao invés de focar especificamente nas palavras e
frases soltas.
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elaborado, originalmente, para leitores de uma determinada lingua (L1) e
que apos ser retextualizado passa a existir como um novo texto em outra
lingua (L2).

Quadro 2 — Esquema do processo de retextualizagao Travaglia (2003).

TB Retextualizacido ™
L1 » L2
(textualizacéo)

Fonte: produzido por Hoffmann (2015).

A hipdtese basica defendida por Travaglia (2003, p. 10) éade que a
producdo original ¢ “uma textualizagdo, uma ‘mise en texte’, e a produgio
da traducdo ¢ uma retextualizagdo, produ¢do de um novo/mesmo texto
(segmento linguistico) em uma lingua diferente daquela em que foi
originariamente concebida”, processo que, segundo a teorica, segue as
mesmas operagdes realizadas na produgdo de qualquer tipo de texto.

A autora (2003) menciona que um importante aspecto para realizar
a tradugdo/retextualizagdo ¢ a compreensdo do TB, pois o tradutor,
guiado por um propdsito e uma intengdo comunicativa, planeja o TB
recolocando-o numa outra lingua e reconstruindo o seu sentido movido
por algo a comunicar ou a expressar. Nesse sentido, traduzir ndo ¢
transportar um sentido fixo de uma lingua para outra, isto €, decodificar,
mas retextualizar, “reenunciar” (TRAVAGLIA, 2003, p. 26).

LuizAntonio Marcuschi(2003) retomaanocao de “retextualizagdao”
apontada por Travaglia afirmando que esta também se trata de uma
“traducdo”, mas de uma modalidade linguistica (ML) - oral ou escrita
- ou género textual (GT)* para outra (0), permanecendo, no entanto, na
mesma lingua.

31 As siglas “GTF” e “GTM” que aparecem no esquema que criamos a partir das
pressuposicdes de Marcuschi significam, respectivamente, género textual fonte
e género textual meta.
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Quadro 3 — Esquema do processo de retextualizagdo proposto por Marcuschi
(2003).

ML/GTF Retextualizagio ML/GTM
L1 > L1

Fonte: produzido por Hoffmann (2015).

Marcuschi (2003) esclarece que as atividades de retextualizacdo
fazem parte de nossa vida diaria, sdo rotinas altamente usuais e
automatizadas, mas ndo mecanicas (relatar o que alguém disse, recontar
um fato, uma noticia ou filme, por exemplo). Segundo o autor, “[...] lidamos
com ela [a retextualizac¢do] o tempo todo nas sucessivas reformulagoes dos
mesmos textos, numa intrincada variacdo de registros, géneros textuais,
niveis linguisticos e estilos” (MARCUSCHI, 2003, p. 48).

Ao descrever sistematicamente as etapas dessa atividade na
passagem do texto falado (modalidade oral) para o escrito (modalidade
escrita), o autor apresenta um modelo de operagdes textuais-discursivas
que seguem regras de regularizacdo e idealizacdo (estratégias de
eliminacdo e insercdo — ndo introduz uma transformacdo do TB) e as
regras de transformacdo (estratégias de substituicdo, sele¢do, acréscimo,
reordenagdo e condensacdo — envolvem mudangas mais acentuadas no
TB, caracterizando o processo de retextualizaggo).

Marcuschi (2003) foca seus estudos na passagem do texto oral para
o escrito, contudo assinala outras trés possibilidades de retextualizacao:

Quadro 4 — Possibilidades de retextualizagdo Marcuschi (2003, p. 48).

1 Fala —_— Escrita
2. Fala — Fala
3 Escrita EE—— Fala
4. Escrita =  ——»  Escrita

Fonte: Marcuschi (2003).
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Com isso, o autor pretende demonstrar que a retextualizagdo
pode acontecer entre textos escritos, entre textos orais, de textos orais
para textos escritos e de textos escritos para textos orais, sempre que as
situagdes comunicativas assim o exigirem.

Ressaltamos que Marcuschi (2003, p. 48) aponta, de maneira
superficial, uma distingdo primordial na quarta operagdo de
retextualizag@o: a reescrita seria o processo no qual ocorrem mudancas
no interior de um mesmo texto (do escrito para o escrito), sem que haja
mudanca de modalidade, originando uma nova versdao do original; na
retextualizagdo, por outro lado, ha uma modificagdo mais ampla do texto
e, inevitavelmente, a passagem de uma modalidade/género para outra(o).
Assim, na retextualizagdo “ndo se trata mais de operar sobre 0 mesmo
texto para transforma-lo — o que seria o caso na reescrita —, mas de
produzir um novo texto” (MARCUSCHI, 2003, p. 113).

Em relagdo a estas duas ultimas estratégias tradutdrias, podemos
afirmar que ambas podem ser realizadas pelo DE se o skopos assim
determinar, pois ha casos nos quais um simples processo de reescrita
atende ao propdsito do texto; ja em outros se torna necessaria a realizagao
de intervengdes maiores no texto base, resultando na producdo de um novo
texto (TM), com um proposito distinto do previsto para o texto original.
O resultado desta segunda transformagao, conforme assevera Marcuschi
(2003), sdo possiveis alteracdes na forma e substancia da expressao e/ou
contetdo do TM.

Outra pesquisadora que se apropriou do termo e propds uma
defini¢do para a retextualizagao foi Maria de Lourdes Meirelles Matencio
(2002, p. 109; 2003, p. 1): a retextualizagdo se refere a

produgdo de um novo texto [tendo em vista uma
nova situac@o de interagdo] a partir de um ou mais
textos base” (TB), implicando necessariamente em
mudanga de prop6sito, uma vez que o sujeito opera
fundamentalmente com ‘novos parametros de agao
da linguagem’.
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Quadro 5 — Esquema do processo de retextualizagdo proposto por Matencio
(2002; 2003).

T(s)B e A UARZAGHO > ™
Propositos # Nova situagio de
interagio

Fonte: produzido por Hoffmann (2015).

Regina Dell’Isola (2007, p. 10), em concordancia com Marcuschi
(2003), construiu sua reflexdo tedrico-metodologica relacionando as
operagdes de retextualizacdo a Linguistica Textual (LT) e a Teoria dos
Géneros Textuais (GT), com a finalidade de contribuir para um melhor
conhecimento dos usos da lingua.

Em seus estudos, a tedrica definiu a retextualizagdo como sendo um
processo de transformagdo de uma modalidade de veiculagdo ou género
textual®? em outra(o), isto ¢, trata-se de uma refac¢do e uma reescrita de
um género textual fonte (GTF) em outro/novo género (GTM), mantendo-
se, todavia, a base informacional (sentido da informacao) do texto de
origem. Com isso, Dell’Isola mostrou que um mesmo contetido pode ser
retextualizado de diversos modos, e que o processo de retextualizagdo
“envolve operagdes complexas que interferem tanto no codigo como no
sentido” do texto (DELL’ISOLA, 2007, p. 36).

Quadro 6 — Esquema do processo de retextualizagao proposto por Dell’Isola
(2007).

Retextualizagio

GTF (refacgio e reescrita) GTM

Base informacional =

Fonte: produzido por Hoffmann (2015).

2 Dell’Tsola em sua obra (2007, p. 17) definiu géneros textuais como “formas
verbais de acdo social relativamente estaveis realizadas em textos situados em
comunidades de praticas sociais tipicas ¢ em dominios discursivos especificos”.
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Assim, compreendemos que as conceituagdes acima apresentadas
sdo importantes para reforgar a proposta de tradug@o como retextualizacao
cunhada por Travaglia (2003). Entretanto, os teéricos supracitados
fundamentam seus estudos, principalmente, na LT, a qual pode ser
definida sob um ponto de vista mais técnico como “o estudo das
operacdes linguisticas e cognitivas reguladoras da producdo, construgao,
funcionamento e recepgdo de textos escritos e orais” (MARCUSCHI,
2012, p. 12, grifos nossos) em diversos contextos naturais de uso. Assim,
estudar o texto unicamente a partir dessa perspectiva significa orientar a
analise em dire¢do a linguagem verbal (escrita ou falada).

Deste modo, considerando que hoje em dia o texto ja ndo ¢
mais idealizado e realizado nos moldes tradicionais, ou seja, baseado
principalmente na linguagem verbal, propomos ampliar o conceito de
retextualizagdo a partir da perspectiva da multimodalidade (KRESS e van
LEEUWEN, 2001; KRESS, 2009; JEWITT, 2009, 2012).

Esta escolha se da porque esta teoria ¢ um pouco mais abrangente
que a LT, uma vez que esta interessada em estudar todos os modos
semidticos™ envolvidos no ato comunicativo e ndo somente a linguagem
verbal. Segundo Kress (2010, p. 11), “precisamos comegar a olhar para
o campo do sentido como um todo e ver como o significado ¢ tratado de
forma modal em toda a gama de modalidades em diferentes sociedades”.>*

Nord ([1988]1991, p. 16) inclusive menciona que na pratica
tradutdria profissional os textos muitas vezes ndo sdo formados somente
por elementos verbais, mas também de elementos ndo verbais (ilustragdes,
esquemas, imagens, logotipo, etc.) ou paraverbais (mimica, gesto, ruidos,
etc.) e o tradutor deve se atentar a estes elementos. Logo, a integracio
de ambas as teorias, a retextualizagdo e a multimodalidade, compde um
bindémio que, a nosso ver, melhor se adequa a nossa proposta de estudo,
uma vez que nos permite olhar vantajosamente para todos os modos
semioticos que constroem o significado dos textos.

Todavia, antes de propormos nossa defini¢ao para a “retextualizagdo
multimodal”, nos parece mais adequado apresentar uma introducao aos

3 Mais a frente veremos a definigéo para “modo”, que foi proposta por Kress; van
Leeuwen (2001) e Jewitt (2009).

*Nossa tradug@o de “We have to begin looking at the field of meaning as a whole
and see how meaning is handled modally across the range of modes in different
societies”.
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pressupostos tedricos que sustentam a multimodalidade, bem como os
principais conceitos que compdem a analise multimodal.

3.2 CONCEITOS E PRESSUPOSTOS TEORICOS
DA MULTIMODALIDADE

Fortemente influenciada pela abordagem da semiética social
hallidayana® (HALLIDAY, 1978; HODGE e KRESS, 1988), a
multimodalidade reconhece que todas as formas de comunicagdo
contribuem para a constru¢do do significado do texto ou evento
comunicativo. Assim, a comunica¢do em uma perspectiva multimodal ndo
¢ compreendida da mesma forma que a comunica¢do em uma perspectiva
linguistica tradicional, focada amplamente na interagdo verbal (KRESS et
al., 2001). Na abordagem multimodal, todos os modos de comunicagdo
e representacdo’® (linguistico, auditivo, visual, gestual e espacial) sdo
levados em consideragdo na hora de produzir e interpretar o significado
do texto®” ou evento comunicativo (HODGE e KRESS, 1988; KRESS e
van LEEUWEN, 2001; 2006; JEWITT, 2009; KRESS, 2010).

Na obra Reading images. the grammar of visual design, Kress
e van Leeuwen ([1996]2006) desenvolvem os primeiros pressupostos
para a multimodalidade, ao explicar que o discurso®® ndo faz referéncia

35 A abordagem sociossemiotica de Halliday ([1978]2001) é inerentemente social
e funcional em sua orientagdo, pois tem como meta explicar o que as pessoas,
como membros de uma comunidade linguistica e cultural, querem dizer e
como usam/moldam os recursos semioticos (neste caso, as formas linguisticas
€ 0s recursos semanticos) para concretizar a linguagem e cumprir o proposito
comunicativo dentro de um contexto sociocultural especifico.

3¢ A representagdo esta focada no produtor, em sua historia, seu contexto social
e em seu interesse pessoal para dar forma material para algum elemento no
ambiente por meio de recursos sociais disponiveis. A comunicagdo, por sua
vez, foca na (inter)acdo social, na relag@o social do produtor com os outros em
um ambiente social especifico, que envolvem relagdes especificas de poder. A
representacdo ¢ orientada para si, enquanto que a comunicacdo esta orientada
para o outro. A representagdo ocorre em um ambiente social, enquanto que a
comunicagdo constroéi um ambiente social (KRESS, 2010, p. 51).

37 Kress (2003, p. 48) propde a seguinte conceituagdo para “texto”, e que adotamos
em nosso trabalho: “qualquer instancia de comunica¢do em que ocorre um
modo ou uma combina¢do de modos”.

#KressevanLeeuwen (2001, p. 24) definem discursos como formas de conhecimento
construidas e situadas socialmente a respeito de aspectos da realidade. Ou, em
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unicamente a linguagem verbal, mas também a outros modos semidticos,
como a comunicagdo visual (imagens), por exemplo.

Em 2001, os teodricos publicaram a obra Multimodal Discourse:
the Modes and Media of Contemporary Communication, na qual
desenvolveram o conceito de multimodalidade®, compreendido como
“[...] o uso de varios modos semidticos no desenho de um produto
semiotico ou evento com a maneira particular em que estes modos sdo
combinados [...]” (KRESS e van LEEUWEN, 2001, p. 20).4

Com isso, os tedricos abandonaram a tradicional ideia de que
as formas nos textos multimodais estdo estritamente restringidas e
delimitadas a tarefas especificas e passaram a aceitar que os modos
semidticos interagem para reforcar o significado, isto ¢, dizer a mesma
coisa de maneira diferente, complementar ou ordenar o significado do
texto multimodal.

A multimodalidade, portanto, entende a comunicacdo e a
representagdo como sendo mais que a linguagem verbal e por isso passa a
considerar toda a gama de formas comunicacionais que as pessoas usam
para se comunicar e interagir umas com as outras (JEWITT, 2009, p. 14).

E importante mencionarmos, conforme assinala Kress (2001),
que esta abordagem nao pretende anular ou desqualificar o modo verbal,
mas sim considerar todos os outros modos semioticos que contribuem
para a produgdo de significado junto a linguagem verbal. Fala e escrita
continuam, portanto, sendo consideradas significativas, mas sdo vistas
como parte de um conjunto multimodal e podem agora “ser vistas
[também] como acessorias de outros modos semioticos: o visual, por
exemplo” (KRESS, 2001, p. 46).

outras palavras, todos os modos semidticos que estdo disponiveis como meio
de realiza¢do em uma determinada cultura sdo formulados nesta como meio da
articulagdo de discursos. Discursos sdo, portanto, “desenvolvidos em contextos
sociais especificos e de maneiras especificas, de modo a atender as necessidades
dos atores sociais desses contextos” (Ibidem, 2001, p. 4).

3 Van Leeuwen (2011, p. 669) ¢ enfatico ao afirmar que o termo “multimodalidade”
nao surgiu com Kress e van Leeuwen (2006) ¢ tampouco com a Gramatica
do Design Visual elaborada por eles, e sim foi retomado da psicologia da
percepgdo e adotado na Semidtica Social que “o introduziu na linguistica
aplicada e especialmente nos estudos da linguagem e letramento educacional”.

4'Nossa tradugdo de “The use of several semiotic modes in the design of a
semiotic product or event, together with particular way in which these modes
are combined [...]”.
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7

Para compreender a abordagem multimodal, ¢ importante antes
entender alguns conceitos fundamentais: modo, recursos semioticos,
affordance e relagdes interssemidticas. Vale ressaltarmos que alguns
teoricos utilizam os termos “modo” e “recursos semidticos” como
sin6nimos, contudo, com base nas leituras realizadas, concordamos com
aqueles que veem estes dois conceitos como duas coisas distintas.

Modo se refere a um conjunto organizado (rede interligada) de
recursos semioticos, socialmente moldados e culturalmente determinados
para fazer sentido, os quais tornam possivel a realizagcdo da comunicag¢ado
ou representagdo em um contexto especifico de tempo e lugar (KRESS
e van LEEUWEN, 2001; KRESS, 2010; van LEEUWEN, 2005). Os
sistemas da escrita, visual, sonoro, gestos, cores, etc. sdo exemplos de
modos usados para representar ¢ comunicar o significado da mensagem.
Quando utilizamos dois ou mais destes sistemas na composi¢do textual,
temos um texto multimodal.

Se modo se refere a um conjunto organizado de recursos
semidticos, estes se referem, segundo van Leeuwen (2005, p. 285), as
“acOes, materiais e artefatos” que usamos para nos comunicar. Portanto,
0s recursos semiéticos constituem-se no meio pelo qual o significado ¢é
organizado e construido.

Para ajudar a compreender melhor esta distingdo entre modo
e recursos semioticos, imaginemos que na modalidade escrita, por
exemplo, os recursos semioticos se referem as formas linguisticas e aos
recursos semanticos que compdem cada fragmento de texto e o texto
como um todo; enquanto isso, na modalidade visual, as interacdes entre os
participantes representados, os produtores e os espectadores da imagem
podem ser representadas e comunicadas, por exemplo, por meio dos
recursos (sistema do olhar, enquadramento e perspectiva).
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Figura 3 — Relagdo entre recursos semidticos e modo.

Fonte: produzido por Hoffmann (2015).

Logo, um modo pode se valer de diferentes e variados recursos
semidticos para comunicar e representar o significado desejado em
determinado contexto (JEWITT, 2009; 2012).

As possibilidades, potencialidades*' e limita¢cdes (materiais
e sociais) de uso de cada modo sdo determinadas por seu affordance
particular, o qual ¢ moldado e regulado pelas convengdes culturais42 e
pela frequéncia com que sdo utilizados nas interagdes sociais (KRESS,
2010; JEWITT, 2012). Kress e van Leeuwen ([1996]2006, p. 5) e Kress
(2005, p. 7) explicam que o affordance modal determina o que ¢
materialmente possivel utilizar para comunicar e representar uma dada
informagdo e qual a melhor forma de fazer isso (com imagem, texto
escrito ou outro modo).

410 significado potencial do significante ‘arvore’, por exemplo, é a soma de todas
as instancias em que este signo ocorre como um significante. Isso permite ao
produtor fazer uma previsdo sobre sua aptiddo como um significante eficiente
para o novo sinal que se pretende fazer naquele momento (KRESS, 2010).

“0s modos semidticos ndo sdo transparentes e universais, mas sensiveis ao
seu contexto cultural e, portanto, podem assumir papeis especificos (embora
ndo fixos) e sofrer alteragdes em um contexto ¢ momento especifico no tempo
(JEWITT, 2009).
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Contudo ¢ importante mencionar que os sujeitos envolvidos no ato
comunicativo também devem assumir determinado modo como adequado
a proposta comunicativa ou representativa em questdo e sustentar
coerentemente seu uso. Do contrario, a comunicagdo pode ndo se efetivar
ou acontecer com ruidos. Neste ambiente reside um aspecto importante da
multimodalidade: “cada modo ¢ parcial em relagdo a totalidade do sentido
— e fala ou escrita ndo sdo excecdes [...]” (JEWITT; KRESS, 2003, p. 3).

A partir desta perceptiva, entendemos que cada sistema semiotico
possui e transmite tipos proprios e adicionais de sentido e por isso um modo
nao substitui o outro, sendo que cada um deles contribui, a sua maneira,
para o significado do conjunto multimodal (LEMKE, 2002). Por exemplo,
nenhum texto verbal pode ser substituido integralmente por uma imagem
e o inverso também ocorre: nenhum modo produz exatamente o mesmo
conjunto de significados do que o outro. E “esta incomensurabilidade
essencial que permite a produgdo de significados genuinamente novos a
partir da combinag@o de modalidades™ (LEMKE, 2002, p. 303).

Assim, quando diversos modos estdo envolvidos em um evento
comunicativo, todos eles se combinam para representar o significado
da mensagem desejada (KRESS e van LEEUWEN, 2001). Isto traz a
tona outro conceito importante para a multimodalidade: as relacées
intersemiéticas ¢ como os modos sdo configurados em contextos
comunicativos particulares para representar o significado da mensagem.

Conhecidos os conceitos bdasicos que fundamentam a
multimodalidade, vejamos a seguir os quatro pressupostos teoricos que
sustentam de forma interligada esta abordagem, ao quais foram elencados
por Jewitt (2009) a partir de estudos realizados nas mais recentes teorias
desenvolvidas na area.

i A comunicac¢io € sempre (e inevitavelmente) multimodal.
Jewitt (2009, p. 14) ressalta o que Kress e van Leeuwen*

(2001) concluiram alguns anos atras: “os significados sdo produzidos,
distribuidos, recebidos, interpretados e refeitos na interpretacdo por meio

“Nossa tradugéo de “It is this essential incommensurability that enables genuine
new meanings to be made from the combinations of modalities”.

# <0 significado ¢ feito de muitas maneiras diferentes, sempre, em muitos modos
e meios diferentes que sdo copresentes em um conjunto comunicacional”
(KRESS e van LEEUWEN, 2001, p. 111).
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de diversos modos de representacdo e comunicacdo, ndo s6 por meio da
linguagem verbal — falada ou escrita™.

Nesta perspectiva, a multimodalidade ¢ amplamente considerada
como sendo o modo mais significativo de comunicacdo, sendo que a
escrita compde uma parte deste conjunto multimodal* (JEWITT, 2012).

[...] um antigo (e ainda existente) senso comum
de que o significado reside sozinho na linguagem
— ou, em outras versdes disso, que a linguagem ¢
o meio central de representar ¢ comunicar apesar
da existéncia de questdes “extralinguisticas”,
“paralinguisticas” — simplesmente nao ¢ mais
defensavel, nunca realmente foi, e certamente nao
¢é agora (KRESS e van LEEUWEN, 2001, p. 111).¥

Isso significa que todos os modos de representacdo e comunicagdo
(verbal, visual, sonoro, gestual, etc.) t€tm o potencial de contribuir
igualmente na construgdo do significado (KRESS ¢ van LEEUWEN,
2001; [1996]2006; KRESS, 2009; JEWITT, 2012).

A abordagem multimodal reconhece, portanto, que todos os modos
contribuem para a construg¢do do significado. Por isso ¢ importante que
todas as possiveis formas de comunicagdo e representacdo que compdem
o TB e que poderdo compor o TM sejam levadas em consideragdo na
hora de retextualizar/traduzir, sobretudo porque nosso objeto de estudo
¢ o e-book (livro didatico digital), no qual o conteudo ¢ representado e

*Nossa traducdo de “Meanings are made, distributed, received, interpreted and
remade in interpretation through many representational and communicative
modes - not just through language - whether as speech or as writing”.

4 Hodge e Kress, motivados pelos principios teoricos de Halliday ([1978]2001),
foram os primeiros estudiosos a afirmar que o significado do texto ndo se restringe
unicamente ao codigo linguistico, mas “[...] reside tdo forte e incisivamente
em outros sistemas de significacdo, em uma multiplicidade de codigos visuais,
auditivos, comportamentais, entre outros, que uma concentracdo de palavras
por si s6 nao ¢ suficiente” (HODGE; KRESS, 1988, p. VIII).

4TNossa tradugdo de “This entails that a past (and still existent) common sense to
the effect that meaning resides in language alone — or, in other versions of this,
that language is the central means of representing and com-municating even
though there are ‘extra-linguistic’, ‘pars-linguistic’ things going on as well — is
simply no longer tenable, that it never really was, and certainly is not now”.
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comunicado por diferentes modalidades semidticas (visual, cor, tipografia,
hipermidia, etc.) e ndo somente a linguagem escrita.

ii. Os modos representam junto o sentido do texto, e cada
modo neste conjunto multimodal realiza diferentes
trabalhos comunicativos.

Na multimodalidade, “os significados em qualquer modo estdo
sempre entrelagados com os significados construidos com os de outros
modos, cooperando no conjunto comunicativo™® (JEWITT, 2009, p.
15). Isso significa que os sentidos construidos pela linguagem verbal
(escrita ou falada) se entrelacam com os sentidos construidos pelos
demais modos que operam concomitantemente no texto para produzir
significados coerentes® (KRESS et al, 2001, p. 43). Portanto, a
“interag¢@o entre os modos ¢ em si uma parte da producdo de sentido”
(JEWITT, 2012, p. 4).

Esta interagdo (e ndo fusdo) entre os modos ¢ um fator significativo
para a construcdo e interpretagdo do sentido do TM, conforme podemos
observar em nosso objeto de pesquisa, no qual o uso integrado e
coordenado de tais sistemas de significagdo comunica, organiza e estrutura
o conteudo, dinamizando o aprendizado e favorecendo os diferentes
estilos de aprendizagem.

Da mesma forma que os modos representam juntos o sentido
do texto, diferentes aspectos deste sentido global sdo veiculados (ou
comunicados) por diferentes modos (KRESS e van LEEUWEN, 2001).
Por exemplo, em um infografico em que ha a presenca do modo verbal
escrito e o modo visual, a materialidade significante visual (icones
ou fotografia, por exemplo) desempenha uma func¢do especifica em
relacdo a materialidade significante escrita (texto escrito curto) — no
caso, representar graficamente os dados e as informacdes pretendidas
para a facilitar a compreensdo do assunto. Neste tipo de género

“Nossa tradugéo de “The meanings in any mode are always interwoven with the
meanings made with those of other modes cooperating in the communicative
ensemble”.

“Um texto ¢ coerente quando os recursos semioticos utilizados estabelecem a
coesdo interna entre os elementos do texto e externamente com os elementos do
ambiente onde ocorre este texto (KRESS, 2008).



62

multimodal, o modo verbal costuma complementar o visual, contudo
ambos os modos trabalham de forma integrada para representar o
sentido global do texto e informar ao leitor as informag¢des de maneira
clara, objetiva e atraente.

Diante disso, a abordagem multimodal nos d& o respaldo e a
seguranca necessarios para acrescentar ao modelo de Nord, fatores que
permitam ao DE realizar uma andlise de todos os modos envolvidos
no processo tradutorio, os quais podem necessitar de uma intervencao
funcional para se adequar ao skopos do TM.

iili.  Aspessoas orquestram significados pela selecio (pessoal)
e configuracdo dos modos.

Embora os modos disponham de um potencial de significado
(com base em seu uso repetitivo) e affordances proprias e distintas (com
base em seus usos possiveis), a produgdo do signo e de seu significado
se da pela conjun¢do motivada entre forma (significante) e sentido
(significado) (KRESS, 2010; JEWITT, 2012). Esta unido entre sentido e
forma ¢é convencionada pelas praticas dos grupos sociais e suas culturas,
e ¢ moldada e projetada pelo interesse do produtor do signo: o sign-
maker (KRESS, 2010).

Este sujeito ¢ dotado de poder e pode — conforme seu interesse, as
expectativas do publico e o tipo de discurso a ser articulado — atribuir um
sentido ao signo, selecionando e configurando os modos e os recursos
semioticos disponiveis e mais apropriados para representar aquilo que
ele quer comunicar em um dado momento*® (KRESS e van LEEUWEN,
2006, p. 13).

Apartir destanogo de escolha, Kress e van Leeuwen ([1996]2006)
compreendem que a relagdo entre forma e sentido nunca ¢ arbitraria,
mas sempre motivada pelos interesses e intengdes do produtor, que

5 A multiplicidade de modos utilizados para construir o significado do texto requer
que o produtor identifique e selecione entre as opgdes 0s recursos semioticos
que estdo mais aptos a realizar a tarefa em determinado contexto comunicativo.
Logo, “a variagdo no significado estd ligado a variagdo no contexto”
(KRESS, 2010, p. 58), o qual obriga o produtor a escolher a forma mais apta
e os “principios organizacionais” (JEWITT, 2012, p. 5) mais adequados para
expressar o significado que eles querem expressar em um dado momento.
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seleciona, entre os recursos disponiveis, a forma semiotica mais apta e
plausivel para expressar o sentido pretendido por ele num dado contexto.

Em nossa visdo, signos nunca sio arbitrarios, ¢ a
“motivagdo” deveria ser formulada em relagdo ao
produtor de signo e ao contexto no qual o signo
¢ produzido, ¢ ndo de maneira isolada a partir
do ato de produzir analogias e classificagdes.
Produtores de signo utilizam as formas que
eles consideram adequadas para a expressdo de
seus significados, em qualquer meio no qual
eles possam produzir signos®® (KRESS; van
LEEUWEN, 2006[1996], p. 8).

Nesta perspectiva, o DE, ao retextualizar o TB em um novo
texto, seleciona, entre os recursos disponiveis, as formas semidticas que
considera estarem mais adequadas para significar e expressar o sentido
da oferta informativa base no novo texto. A sele¢do destes elementos é
feita com base no seu interesse, no do iniciador, na inten¢do do autor do
original e nas expectativas e necessidades do receptor-meta.

iv. Os significados dos signos realizados pelos modos
semidticos sao, assim como a linguagem verbal, social e
culturalmente situados.

A linguagem verbal desempenha um papel fundamental nas
interagdes sociais, pois é por intermédio dela que as pessoas constroem
significado e interagem no mundo social (BAKHTIN, 2002). Se tal
concepcao se aplica a modalidade verbal, ela também se estende aos
demais modos e em todas as suas formas. Isso porque todos os modos de
comunicagdo e representagdo surgem no contexto das interagdes sociais e
praticas comunicativas especificas e como tal sdo, igualmente, constituidos
de normas e regras de uso histérica e culturalmente convencionadas, que

SINossa tradugdo de “In our view signs are never arbitrary, and ‘motivation’
should be formulated in relation to the sign-maker and the context in which the
sign is produced, and not in isolation from the act of producing analogies and
classifications. Sign-makers use the forms they consider apt for the expression
of their meaning, in any medium in which they can make signs”.
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operam para comunicar ideologias e tornar possivel a articulacdo do
discurso entre seus membros (LEMKE, 2002).

Kress (2010, p. 70) esclarece que no signo o produtor media a sua
propria histdria, sua posi¢do social naquele momento, o sentido de seu
ambiente social no processo de comunicacdo “e isso se torna tangivel
na remodelacdo dos recursos culturais utilizados na representacido e
comunicagao”.

O interesse do produtor no momento de produzir o signo surge
da sua posi¢ao no mundo e de suas experiéncias (desde a mais banal até
a mais extraordindria) em varios ambientes sociais; iSso atua como um
principio para a sele¢@o dos significantes mais aptos e coerentes™ para
comunicar aquilo que se quer em determinando contexto comunicativo.

Ao trazer tal concepcdo para o contexto de nosso trabalho
também podemos evidencia-la na atividade de tradugdo/retextualizagdo
desenvolvida pelo DE, que ao produzir o TM retine e aciona o repertorio
semidtico disponivel e mais apropriado para expressar o significado do
TB em outro/novo texto adequado ao contexto situacional e cultural do
leitor/cursista meta.

Nas palavras de Nord ([1988]1991, p. 120),

Assim como no uso dos elementos verbais, o
emprego dos elementos ndo verbais ¢ regido por
normas e convengdes culturais. No marco de sua
analise pré-translativa, o tradutor considera quais
dos elementos ndo verbais do TB podem ou devem
ser preservados e quais devem ser adaptados as
normas e convengdes da cultura meta>?

2 A coeréncia de um texto deriva da coeréncia do ambiente social em que ele é
produzido ou projetado e se materializa por meios semiéticos. A decisdo de
escolher os recursos semidticos coerentes ¢ sempre o ato de um fabricante
socialmente localizado, que tem o poder de ressignificar e recriar o texto,
conforme seu interesse e propdsito, atentando para o efeito que isso pode vir a
ter sobre o destinatario.

¥ Nossa traducdo de “Igual que el uso de los elementos verbales, el empleo de
los elementos no verbales se rige por normas y convenciones culturales. En el
marco de su analisis pretraslativo, el traductor considera cuales de los elementos
no verbales del TB pueden o deben ser preservados y cuales deben ser adaptados
a las normas y convenciones de la cultura meta”.
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3.3 DEFINICAO DE RETEXTUALIZACAO MULTIMODAL

Dentro desta perspectiva multimodal e com base nas defini¢des
propostaspelostedricosmencionadosnoponto3.1,passamosacompreender
a retextualizacdo como a transformacdo de uma (ou mais) oferta(s)
informativa(s) base em um outro/novo texto multimodal (confluéncia de
varios recursos semioticos), implicando, necessariamente, uma mudanga
de propdsito e uma nova situacdo de interagdo, e tomando o cuidado em
conservar o sentido das ideias do T(s)B. Durante esta transformagdo, o
tradutor (DE) lida com diferentes modalidades semioticas, as quais sao
traduzidas/retextualizadas para outras modalidades, de acordo com as
necessidades e exigéncias do novo contexto.

Quadro 7 — Representacgdo esquematica do processo de tradugdo/retextualizagao
multimodal

Conserva o sentido do T(s)B

e —————

Oferta informativa Retextualiza¢io multimodal Texto meta multimodal

> ™
do(s) texto(s) base Mudanga de proposito (™
(TsB) Nova situagdo de interagdo

Fonte: produzido por Hoffmann (2015).

Lembrando que por “texto multimodal” adotamos a defini¢ao
proposta por Kress e van Leeuwen (1996, p. 177), segundo a qual um
texto multimodal é “qualquer texto cujos significados sdo realizados por
meio de mais de um cdédigo semidtico [modos]**.

Dionisio (2005) ressalta que, para um texto ser multimodal, ele ndo
necessita obrigatoriamente estar repleto de imagens, pois basta a existéncia
de uma variag@o de informacdo visual para que o texto seja considerado
multimodal. O texto de um artigo, por exemplo, possui diferenciacdes
na tipografia, titulos em negrito, diferentes tamanhos das fontes, etc. e
jé contempla, ainda que em menor grau, uma variacdo na integragdo de

**Nossa tradug¢do de ”Any text whose meanings are realized through more than
one semiotic code”.
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diferentes recursos semidticos, sendo considerado, portanto, um texto
multimodal. O mesmo acontece com o nosso objeto de estudo, o e-book
hipermidiatico, em que estdo integrados varios modos (escrito, visual, cor,
tipografia, etc.) em sua composi¢ao.

3.4 E-BOOK HIPERMIDIATICO: O TEXTO MULTIMODAL

Em nossa revisdo de literatura, buscamos multiplas defini¢des para
o termo e-book (que encontramos transcrito também como ebook, livro
eletronico ou livro digital), as quais carregavam significados variados de
acordo com os diferentes contextos. De maneira geral, as propostas foram
feitas a partir de distintas perspectivas, que variavam segundo o dispositivo
que o leitor necessita para acessar o e-book (desktop, notebook, tablet,
smartphones, e-readers), o formato/aparéncia destes textos (PDF, Epub,
HTML, MOBJI, exe, etc.) ¢ o conteudo (hipertexto, hipermidia).

A maioria dos autores que pesquisamos, ao propor suas defini¢oes,
colocam énfase na natureza eletronica e digital do e-book, afirmando,
porém, serem estes materiais uma transposi¢do digitalizada do livro
impresso tradicional. Tal defini¢do parece estar bastante arraigada com
a fase inicial de producdo deste tipo de produto, quando o e-book se
assemelhava a uma simples copia do livro impresso no formato digital.
No entanto, diante do atual cenario midiatico, tal concep¢do, a nosso
ver, parece limitar a funcionalidade deste texto, uma vez que despreza
a potencialidade da interatividade e do uso de recursos multimidia como
forma de representar e comunicar o conteudo.

O certo é que ndo existe um consenso do que vem a ser um e-book,
por isso o termo “tem sido utilizado de forma ambigua na literatura”,
conforme destaca Vassiliou e Rowley (2008, p. 355).

Neste contexto, apresentamos algumas definicdes um pouco
mais amplas e adequadas as demandas do cenario contemporaneo ¢ as
novas formas de representar o contetido. A escolha por apresentd-las
se deve ao fato de elas trazerem conceitos que se aproximam mais da
nossa compreensao para o termo e por estarem mais adequadas ao nosso
objeto de estudo.

Vassiliou e Rowley (2008, p. 363) definem um e-book como

[...] um objeto digital com contetido textual e/
ou outros conteudos, que surge como resultado
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da integracdo do conceito familiar de um livro
com caracteristicas que podem ser fornecidas
em um ambiente eletronico. [...] Geralmente
tem caracteristicas em uso, tais como: funcdes
de pesquisa e de referéncia cruzada, links de
hipertexto, marcadores, anotagdes, destaques,
objetos multimidia e ferramentas interativas®.

Nesta mesma linha, Nelson (2008, p. 42) propde uma defini¢ao,
segundo ele 6bvia, para o termo, descrevendo um e-book como

um livro eletronico que pode ser lido digitalmente
na tela de um computador, em um leitor proprio
para e-book, um assistente pessoal digital (PDA)
ou at¢ mesmo um telefone celular. Em outras
palavras, os e-books sdo consumidos em uma tela
e ndo em papel®.

O autor refor¢a a ideia de que existem duas formas comuns de e-book
criadas hoje em dia: em uma delas o e-book equivale ao livro impresso
digitalizado, isto é, uma copia do documento original e em formato estatico.
Trata-se do livro digitalizado (PDF) e representa atualmente a maior
parte das produgoes realizadas; do outro lado, comeca a imergir o e-book
interativo ou o livro digital, material criado para ser usado em aparelhos
eletrénicos e que permite ao leitor mais interagdo com o texto e com o0s
diferentes recursos de hipermidia usados nele. Este tipo de e-book pode
conter dicionarios embutidos e guias de prontncia, além de integrar video,
audio, animagdo e até mesmo simulacdes interativas, como games.

Dias (2010, sem paginacdo), igualmente, propde uma defini¢do
para livro digital que parece dar conta da verdadeira aplicacdo deste
material na atualidade.

> Nossa traducdo de “(1) An e-book is a digital object with textual and/or other
content, which arises as a result of integrating the familiar concept of a book
with features that can be provided in an electronic environment. (2) E-books,
typically have in-use features such search and cross reference functions,
hypertext links, bookmarks, annotations, highlights, multimedia objects and
interactive tools”.

*Nossa tradugdo de “The obvious definition is that an e-book is an electronic
book that can be read digitally on a computer screen, a special e-book reader,
a personal digital assistant (PDA), or even a mobile phone. In other words,
e-books are consumed on a screen rather than on paper”.
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Prefiro tratar a ideia de e-book como a fusdo do
contetido informacional com um dispositivo de
tecnologia dainformagao projetado especificamente
com a tarefa de disponibilizar e expandir a
funcionalidade de um livro convencional, ou seja:
e-book = dispositivo de tecnologia da informagao +
conteudo informacional.

Desta forma, percebemos que o e-book ndo se limita a uma mera
mudanca na forma de apresentar o contetido informacional do texto
impresso convencional, mas representa uma transformac¢do em toda a
cadeia do processo de criacdo, sobretudo no que se refere a producao.

Por esta razao, entendemos que um e-book ¢ mais que um texto
digitalizado, pois ele costuma oferecer um volume elevado de informagdes
em formatos dindmicos, com imagens e arquivos de audio e video,
podendo ser mais atrativo para aqueles sujeitos que ndo sdo motivados
pelos materiais impressos ou que preferem ter um material portatil, que
pode ser transportado e acessado em qualquer lugar.

Assim como o material impresso, o e-book possui capa, titulo,
autor e indice. O indice ¢ interativo, permite o acesso direto ao ponto de
leitura desejado e geralmente conta com um buscador de palavras, que
facilita e otimiza a procura por alguma tematica ou conceito especifico,
flexibilizando a busca e a navega¢ao. Em muitos casos, o e-book permite
que o leitor destaque, anote, sublinhe e marque palavras ou trechos no
texto, acesse a links externos diretamente de dentro do conteudo e pule
rapidamente para uma nota de rodapé. O texto é redimensionavel, isto ¢,
ajustavel ao tamanho da tela.

Para compreender melhor o que ¢ um livro digital ou e-book, ¢
preciso levar em consideragao trés determinantes: o formato que o livro
tera (formato do contetido), o aplicativo que auxiliara na leitura (software)
e o dispositivo eletronico que fard o aplicativo funcionar (hardware)
(STUMPF et al., 2011). Cada um destes fatores impde e determina as
caracteristicas que o material devera ter. Contudo, convém destacar que
estes elementos se inter-relacionam e interferem um no outro. Logo,
as potencialidades e o uso de diferentes recursos no material ficam
condicionados as restricdes impostas pelo software que, por sua vez,
limita o que ¢ possivel realizar dentro de determinado aparato eletronico,
dai a importancia de defini-lo bem antes da producao.
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O e-book trouxe consigo também a necessidade do leitor em saber
ler e interpretar a multiplicidade de recursos semioticos (imagens, videos
e audios, graficos, tabelas, entre outros) que compde este tipo de material,
sendo necessario, para isso, que o sujeito acione outras competéncias,
além das linguisticas, para compreender o significado integral do conjunto
multimodal presente no livro digital.

Direcionando para o contexto educativo, a produgdo deste tipo de
material digital costuma envolver uma equipe multidisciplinar, geralmente
composta por designers educacionais e graficos, revisores, diagramadores
e programadores, que trabalham com o autor elaborando, planejando e
modelando o conteudo.

Nesta pesquisa direcionamos nosso olhar para o trabalho realizado
pelo profissional designer educacional. Esta tematica sera retratada no
proximo capitulo.
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4 O DESIGNER EDUCACIONAL

O avango das comunicagdes e a conectividade
oferecida pelatecnologiadigital permite umaresposta
mais imediata as necessidades de aprendizagem
que, por sua vez, desafia os papéis e competéncias
dos designers instrucionais [educacionais] (SIMS e
KOSZALKA, 2008).

Neste capitulo, explicamos inicialmente o porqué de termos
adotado o termo design educacional no lugar da tradicional expressao
design instrucional. Depois, descrevemos brevemente o que ¢ o design
educacional, quem € o responsavel por conduzir este trabalho e como uma
importante atividade desenvolvida por este profissional se relaciona com
a areca da Tradugdo.

4.1 ESCOLHA DO TERMO

O conceito de design instrucional é amplo, controverso e sem
nenhuma forma consensual entre os especialistas da area da Educagao.
Segundo Filatro (2008), as discussoes em torno da expressdo se referem
tanto a palavra inglesa “design” — ora mantida no original, ora traduzida
para o portugués como “desenho” ou “projeto” — quanto ao adjetivo
“instrucional”, aceito por uns e rejeitado por outros, que preferem
substitui-lo por “educacional” ou “pedagogico”.

No Brasil, o termo “instrucional”, amplamente difundido
e utilizado nas instituigdes educativas e no setor empresarial, traz
consigo uma carga semantica que, para alguns estudiosos, remete a um
carater tecnicista e comportamental, além de transparecer uma ideia de
treinamento programado (mecanico e repetitivo) e transmissao/recep¢ao
de conhecimento (MATTAR, 2014). Isso se deve em grande parte
devido a sua origem, que remonta a Segunda Guerra Mundial, quando
psicologos e educadores norte-americanos, inspirados pelos estudos de
F. Skinner sobre o comportamento operante, tiveram que desenvolver
materiais e programas de treinamento que orientassem rapidamente os
milhares de recrutas a controlar e manejar com destreza sofisticadas
armas de guerra (REISER, 2001).
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Contudo, embora o conceito tenha evoluido e a area tenha reformulado
seus modelos tedricos de ensino e aprendizagem™, o termo “instrucional”
continua remetendo a teoria da aprendizagem “instrucionista”, trazendo a
ideia de instru¢do como a transmissao de um conhecimento que direciona e
ensina ao aluno o caminho certo para realizar determinado procedimento e
desenvolver suas habilidades e competéncias.

Por outro lado, o termo “design educacional” parece se adequar
melhor, segundo Mattar (2014) e outros tedricos brasileiros com os quais
concordamos, as concepgoes pedagodgicas contemporaneas de nosso pais,
ou seja, as abordagens teoricas e metodoldgicas de ensino-aprendizagem
que priorizam a interagdo e o didlogo como esséncia do processo
educativo. Trata-se do principio da teoria construtivista, o qual considera
que o professor ndo € o transmissor de conhecimentos (aquele que repassa
instru¢des), mas sim aquele que ensina o aluno a aprender, isto €, ajuda o
estudante a desenvolver suas capacidades naturais (INACIO, 2007). Para
Mattar (2014, p. 23), a expressdo design educacional parece se encaixar
melhor neste novo cenario educativo brasileiro, uma vez que carrega
consigo ideias de didlogo, construgdo/processo e formac¢do humana.

Em janeiro de 2009, as atividades do designer educacional (DE),
profissional que realiza o design educacional de materiais educacionais e
instrucionais, foram consolidadas e a profissdo incluida pelo Ministério do
Trabalho e Emprego (MTE, 2012) na Classificacdo Brasileira de Ocupagio
(CBO). Com isso, definiu-se o termo como titulo principal na familia em
que foi enquadrado (2394-35), deixando como sindnimos as expressoes:
designer instrucional, desenhista instrucional e projetista instrucional.

A Prof?® Ms. Otacilia Pereira, que participou do processo de
convalidagdo das atividades do designer educacional para a CBO em
2008, esclarece em sua dissertagdo o porqué da preferéncia do grupo pela
adocdo do termo design educacional no lugar de design instrucional. Nas
palavras da autora,

[...] o verbo instruir, do qual o termo instrucional
deriva, ainda carrega consigo o ranco de ser
consideradoumameratransmissdodeconhecimentos.
O vocabulo educacional, por sua vez, ¢ bem mais
abrangente e carece de menos justificativas, por

2Sobretudo em decorréncia da Educacdo a Distancia (EaD) e dos avangos
tecnologicos.
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seu uso ja consagrado, minimizando interpretagdes
equivocadas. Afinal, o termo é o que melhor se
adequa as concepgdes pedagdgicas envolvidas no
processo de desenvolvimento de um ambiente de
ensino e aprendizagem (PEREIRA, 2011, p. 46).

Seguindo esta mesma perspectiva, concordamos que tal expressao
represente melhor as atividades desenvolvidas por este profissional
no contexto educativo e que a escolha pelo termo mais adequado fica,
também, a cargo do objetivo de quem o utiliza. No nosso caso, optamos
pela utilizacdo do termo design educacional por quatro motivos: 1)
estamos lidando com a Educa¢do a Distancia, e ndo com o e-learning™;
2) o termo “educacional” amplia as possibilidades de estudo sobre a
teoria e sua pratica, permitindo que novas investigacdes sejam feitas e
pressupostos langados; 3) é o nome principal da ocupacdo na familia
em que foi recentemente cadastrada no CBO; 4) parece-nos pertinente
atualizar um termo que remeta a uma teoria de aprendizagem em desuso, a
“instrucionista”, que ndo condiz com o cendrio atual da educagdo. Afinal,
o DE ndo esta interessado somente em produzir um contetido que instrua
bem, mas sim em buscar todas as inimeras maneiras de ajudar o aluno a
aprender e assimilar da melhor forma todas as informagdes.

Por isso, ao se realizar o design educacional de um material didatico,
¢ necessario associar a instrugdo a capacidade de ensinar e mediar a
aprendizagem, pois de nada adianta o aluno ter acesso as informagdes e
ndo saber aplica-las de forma critica e reflexiva. O conhecimento ndo se faz
exclusivamente por intermédio da metalinguagem (consciéncia linguistica,
semiotica, etc.), mas constroi-se também com a metodologia (como o
ensino sera aplicado) e a didatica (para que este ensino sera utilizado).

4.2 CONCEITOS E COMPETENCIAS DO DE

Antes de apresentamos alguns conceitos para o termo design
educacional, convém mencionarmos que poucas foram as defini¢cdes que
encontramos durante nossa pesquisa que utilizavam esta terminologia
em sua explicagdo. A maioria mantém a tradicional nomenclatura design
instrucional. Assim, diante da impossibilidade de identificarmos se ha

3 E uma modalidade de educagdo a distdncia com suporte na internet que costuma
ser associada ao treinamento corporativo dos funcionarios de alguma empresa.
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resisténcia dos teodricos citados em utilizar o termo “educacional” no
lugar de “instrucional”, resolvemos manter a nominagao original utilizada
em cada autor sempre que o estivermos citando. Desta forma, evitamos
qualquer tipo de desentendimento e falsa suposicao.

Filatro (2008) propde uma definicdo mais ampla para o design
instrucional, que merece ser citada dada a importancia tedrica desta autora
na area. Para ela, o termo se refere

[...] a acdo intencional e sistematica de ensino
que envolve o planejamento, o desenvolvimento
e a aplicagdo de métodos, técnicas, atividades,
materiais, eventos e produtos educacionais em
situacdes didaticas especificas, a fim de promover,
a partir dos principios de aprendizagem e instrugdo
conhecidos, a aprendizagem humana (FILATRO,
2008, p. 3).%*

Assim como a autora, Sartori e Roesler (2005) também propuseram
uma defini¢do para o termo design instrucional, compreendendo-o como

[...] um processo de concepgdo e desenvolvimento
de projetos em EaD, explicitados nos materiais
didaticos, nos ambientes [virtuais] de aprendizagem
e sistemas tutoriais de apoio ao aluno, construidos
para otimizar a aprendizagem de determinadas
informagdes em determinados contextos (SARTORI;
ROESLER, 2005, p. 37).

Mallmann (2008, p. 120), por sua vez, ampliou o conceito,
passando-o a denominar de “design de mediacdo” (DM) para tratar
do “planejamento, desenvolvimento, implementacdo, avaliagdo e (re)
elaboracdo dos materiais didaticos impressos e hipermidiaticos que
sustentam a mediac¢ao pedagdgica em EaD”.

Para Filatro (2007), o desenvolvimento do projeto ou produto ¢ feito com um
proposito claro e bem definido (com uma inten¢do) e este trabalho envolve um
processo sistematico de planejamento, desenvolvimento e aplica¢do de métodos,
estratégias didaticas e metodologias adequadas ao ensino-aprendizagem, o
conhecido modelo ADDIE - em inglés a sigla significa Analysis (Andlise),
Design  (Desenho), Development (Desenvolvimento), Implementation
(Implementagao) e Evaluation (Avaliagao).
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O professor e pesquisador Jodo Mattar (2012, p. 19, grifos nossos)
também propds uma defini¢do para o termo, a qual adotamos nesta pesquisa,
segundo a qual o design educacional pode se referir tanto a teoria quanto
a préatica e inclui “o planejamento, a elaboracdo e o desenvolvimento de
projetos pedagogicos, materiais educacionais, ambientes colaborativos,
atividades interativas e modelos de avaliag@o para o processo de ensino e
aprendizagem”, considerando os diferentes contextos educativos.

Deste modo, podemos observar diante da fala dos autores que, em
esséncia, o design educacional se refere a uma metodologia educacional
que se propde a: 1) analisar as necessidades do projeto pedagogico do curso
ou do material educativo; 2) planejar didaticamente o desenvolvimento do
curso ou material; 3) implementar o curso ou material de acordo com suas
diretrizes gerais e processos especificos; 4) avaliar se ele atende a intencao
comunicativa do autor, as necessidades e limitagdes do cursista/leitor, as
especificidades do contetido e as caracteristicas do recurso que o veicula.
O responsavel por conduzir esta pratica, portanto, é o profissional
designer educacional (DE).

Segundo Gomez (2004, p. 140),

[...] o designer educativo (DE) indica o profissional
ressignificado com a emergéncia da internet, [...]
um profissional genérico e especializado na area
de planejamento educativo, que utiliza didlogo
como principio organizador a partir do qual
vai desenvolvendo sua arte de criar condig¢des
para encontros educativos. [...] Trata-se de uma
profissdo constituida.

O Ministério do Trabalho e Emprego (MTE*), por meio da
Classificag@o Brasileira de Ocupacdes (CBO), propos uma defini¢do para
o DE: profissional responsavel por implementar, avaliar, coordenar e
planejar o desenvolvimento de projetos pedagdgicos (tanto na modalidade
presencial quanto na modalidade a distdncia) e materiais didéticos, aplicando
metodologias e técnicas que facilitem o processo de ensino e aprendizagem
e atendam as necessidades dos cursistas. Afinal, cada curso possui uma série

3 Ministério do Trabalho e Emprego - Classificagdo Brasileira de Ocupagdes
(Disponivel em: <http://www.mtecbo.gov.br/cbosite/pages/pesquisas/
BuscaPorTituloResultado.jsf>).
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de varidveis que determinam e exigem o desenvolvimento de um projeto ou
material educacional adequado para cada situacdo que se apresente.

A CBO publicou também um relatorio com uma tabela das atividades
exercidas por este profissional. S3o 8 (oito) grandes areas onde estdo
contempladas as listas com as respectivas atividades realizadas pelo DE:

Implementar a execug@o do projeto pedagdgico/instrucional
Avaliar o desenvolvimento do projeto pedagdgico/instrucional
Viabilizar o trabalho coletivo

Coordenar a (re)construgdo do projeto pedagdgico/instrucional
Elaborar projeto instrucional

Desenvolver projeto pedagdgico/instrucional

SAINAIE B

* Orientar autor sobre projeto pedagogico/instrucional
* Mediar informagdes entre autor e equipe de produgdo
* Participar da criacdo do projeto grafico

+ Roteirizar material

 Elaborar roteiro visual (storyboard)

* Adequar linguagem textual e imagética
 FElaborar atividades

* Garantir a integridade instrucional

» Compatibilizar carga horaria por atividades

* Orientar equipe de produg¢ao

* Acompanhar equipe de produgio

* Acompanhar processo de revisao

» Descrever estrutura do ambiente de aprendizagem
 Validar material revisado

» Realizar controle de qualidade

* Validar produto final

7. Promover a formacdo continua dos profissionais
8. Comunicar-se

No presente trabalho, nos interessa destacar o item 6 (seis) da
sexta area, “Desenvolver projeto pedagdgico/instrucional”, o qual
define, entre outros aspectos, que o DE ¢ responsavel pela adequacao da
linguagem textual e imagética do conteudo didatico. Ressaltamos que
esta adequagdo desenvolvida pelo DE pode se referir desde uma simples
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reescrita do contetido até a atividade tradutdria da retextualizacdo. A
escolha por uma ou outra agdo se dara em razdo do skopos do projeto
ou poderd ser decidida, também, de acordo com o subskopos de cada
segmento ou fragmento de texto.

A comissdo internacional de pesquisadores do International Board
of Standards for Training, Performance and Instruction (IBSTPI) divulgou
em 2012 o ultimo relatorio® com a lista na qual publicou as competéncias
e os padroes dos desempenhos esperados para os profissionais da area
da Educacdo, Desenvolvimento de Recursos Humanos e Tecnologias
Educacionais. A lista das competéncias do DE ficou agrupada em 5
dominios, apoiados por 105 demonstragdes de desempenho.

Nao convém mencionarmos todas, uma vez que nos interessa
exclusivamentedestacaroitem 14 dodominio “Designe Desenvolvimento”,
que estabelece qual ¢ o papel deste profissional: “selecionar ou modificar
materiais instrucionais existentes”. Aqui, como no relatério da CBO,
compreendemos esta transformagdo do material existente (TB) em um
novo material (TM) como sendo um processo tradutdrio/retextualizagio.

Para produzir um material didatico, é recomendavel que o DE
possua algumas competéncias e habilidades em diferentes areas:

1. Conhecer a teoria educativa e a pratica pedagogica que
fundamenta o curso ou material - EDUCACAO/PEDAGOGIA
(FILATRO, 2007);

2. Gerenciar o projeto, quanto ao or¢amento, cumprimento
dos prazos, conformidade com as expectativas do cliente;
desenvolver processos e padroes para sua conclusdo; ter
habilidades interpessoais para gerir conflitos e tomar decisao —
GESTAO (FILATRO, 2007);

3. Compreender que a comunica¢do ndo ocorre somente pela
linguagem verbal, mas a partir da utilizacdo de multiplos
recursos semidticos: imagens, som, tipografia, cores, videos,
gestos, etc. Isso significa “saber comunicar-se efetivamente,
por meio visual, oral ou por escrito” — LINGUAGEM/
COMUNICACAO (AMARAL, 2007, p. 109);

> Disponivel em: <http://ibstpi.org/instructional-design-competencies/>.
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4. Conhecer a usabilidade, acessibilidade, navegacdo e interacio

das tecnologias, bem como saber integrar da melhor forma
este(s) variado(s) recurso(s) no material também no ambiente
educacional — TECNOLOGIA (TORREZZAN, 2009;
FILATRO, 2007);

. Desenvolver competéncias relacionadas a estética, criatividade,

comunicag¢do visual, conceitos e interpretacdes na area grafica
(PARKER, 1999)”. Majid et al. (2012) recomendam que os
DE conhegam as potencialidades e limitagdes dos principios e
elementos da estética visual para integrar harmoniosamente a
funcionalidade e a estética na producdo do material educacional
— DESIGN/ESTETICA e SEMIOTICA (PARKER, 1999;
MAIJID et al, 2012).

Figura 4 — Areas de conhecimento do DE relacionadas & producio do material

educativo ou instrucional.

EDUCACRO/
PEDAGOGIA
(FILATRO, 2007)

TECNOLOGIA GESTAO
(TORREZZAN, 2009; (FILATRO, 2007)

RILSTHE, AT Competéncias e
habilidades do DE na
producao do
material didatico

DESIGN/
LINGUAGEN!'/ G
COMUNICACAO SEMIOTICA
(AMARAL, 2007; (PARKER,1999;
FILATRO,2007) HAMDANIetal.,

2012)

Fonte: produzido por Hoffmann (2015).

S"Para a autora, ter a capacidade de conceituar, criticar e criar a partir de uma
perspectiva visual e interpretativa aumenta consideravelmente a chance de se
produzir um material de qualidade.
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Percebemos, entdo, que um DE eficiente ¢ responsavel pelo
didlogo entre varias areas, constituindo-se em um importante mediador na
construgdo dos materiais didaticos. Podemos afirmar, portanto, que este
profissional possui um perfil transdisciplinar o qual, além de precisar ter um
conhecimento consideravel em diferentes campos, necessita também saber
articular estas multiplas informacdes para planejar e implementar solugdes
educacionais eficientes e funcionais no momento de produzir os materiais.

Contudo, devemos ressaltar que a produgdo de qualquer material
didatico ndo ¢ realizada unicamente pelo DE, existe toda uma equipe
multidisciplinar formada por profissionais qualificados em diferentes
arecas, como: Educagdo, Comunicagdo, Sistemas da Informagao,
Design, entre outras, trabalhando concomitante e colaborativamente no
planejamento e desenvolvimento destes materiais.

Neste contexto, o DE, no nivel macro, de acordo com Filatro (2008),
pode atuar no gerenciamento do projeto participando, do inicio ao fim,
das defini¢cdes dos objetivos e dos recursos, das estratégias pedagogicas
e didaticas, bem como na avaliacdo do curso; ja o DE no nivel micro
atua diretamente no design fino das unidades de estudo, na roteirizagao
de conteudo e na retextualizacdo (adaptagdo/adequagdo) de materiais para
diferentes formatos e modalidades semidticas.

Para fins desta pesquisa, nos limitaremos a investigar uma fungao
especifica exercida pelo DE no nivel micro: a tradicional e recorrente
necessidade de retextualizar um ou mais textos bases (contetdo produzido
pelo conteudista professor/especialista) em um novo material (TM). Tal
acdo podera ser mais bem compreendida no capitulo da analise.

Na sequéncia delineamos a metodologia utilizada nesse estudo.
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S METODOLOGIA

Neste capitulo nos dedicamos a apresentar de forma detalhada
todo o procedimento metodoldgico que orienta a realizagdo da presente
pesquisa. Para isso, buscamos descrever nessa secdo a caracterizagdo
da pesquisa, os procedimentos metodoldgicos, o contexto situacional
e os critérios para a analise do processo de retextualizagdo dos textos
multimodais. Tal desenvolvimento, aliado aos resultados encontrados,
nos permitiram responder aos seguintes questionamentos:

* O processo de tradugdo/retextualizacao realizado pelo DE
baseado na perspectiva funcionalista, contempla os modos
e recursos semidticos que compdem um texto multimodal a
constru¢ao do sentido?

* De que maneira o trabalho desenvolvido pelo DE amplia o
processo tradutorio/retextualizagdo?

5.1 CARACTERIZAGCAO DA PESQUISA

Tomando por referéncia alguns critérios apresentados por Silva e
Menezes (2005), classificamos este estudo quanto aos seguintes pontos de
vista: natureza, objetivos e abordagem do problema.

Quadro 8 — Caracterizagdo da pesquisa.

PONTO TIPO DE P <
DE VISTA | PESQUISA DESCRICAO APLICACAO

“Objetiva gerar Esta pesquisa se
conhecimentos para caracteriza como
aplicacdo pratica e tal porque os
dirigidos a solug@o de | conhecimentos aqui

Quanto a Aplicada problemas especificos. | gerados tém aplicacdo

natureza P Envolve verdades pratica para o DE
e interesses locais” enquanto tradutor que
(SILVA; MENEZES, | transforma uma oferta
2005, p. 20). informativa base em

um novo texto.

continua
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continuagao

Quanto aos
objetivos

Exploratoria/
descritiva

Segundo Gil (2008,
p. 41), tem como
objetivo proporcionar
mais familiaridade
com o fato, fendmeno
ou processo, com
vistas a torna-lo mais
explicito e passivel de
aprimoramento.

Esta pesquisa

¢ considerada
exploratdria porque
a tematica abordada
se deu a partir da
convergéncia de
quatro areas: tradugdo
X retextualizagdo x
multimodalidade x
design educacional,
na qual ndo ha
conhecimento
cientifico
sistematizado sobre
essa interface de
estudo.

Ela também pode

ser classificada

como descritiva
porque busca

€Xpor 0 Processo

de retextualizagao
desenvolvido pelo DE
na produgdo do TM
multimodal.

Quanto a
abordagem

Qualitativa

“Considera que ha
uma relagdo dinamica
entre 0 mundo

real e o sujeito,

isto €, um vinculo
indissociavel entre

o mundo objetivo e

a subjetividade do
sujeito

que ndo pode

ser traduzido em
nameros.

A interpretagdo

dos fenomenos

e a atribuicdo de
significados sdo
basicas no processo de
pesquisa qualitativa.

A pesquisa classifica-
se como qualitativa
porque nao se vale de
medidas numéricas

¢ estatisticas no
processo de analise
dos resultados, mas
sim da descrigdo e
interpretagdo de um
sistema complexo de
significados.

continua
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continuagao

Nao requer o uso de
métodos e técnicas
estatisticas. O
ambiente natural ¢

a fonte direta para
coleta de dados e

o pesquisador ¢ o
instrumento-chave. Os
Qualitativa | pesquisadores tendem
a analisar seus dados
indutivamente.

O processo e seu
significado sdo os
focos principais de
abordagem” (SILVA;
MENEZES, 2005, p.
20).

Quanto a
abordagem

Fonte: produzido por Hoffmann (2015).

5.2 INFORMACOES SOBRE A ESCOLHA DO CORPUS

Inicialmente selecionamos como corpus o artigo La intertextualidad
como herramienta en el proceso de traduccion (2010), de Christiane
Nord, retextualizado por nds para o portugués em um formato hipermodal
para a disciplina de Tradug@o em Ensino em Lingua Estrangeira (LE) do
curso de Letras Espanhol da UFSC, ministrada pela Prof.* Maria José
Damiani Costa. Por se tratar de uma retextualizagdo interlingual (o
que ndo representa efetivamente o trabalho desenvolvido pelo DE, que
costuma trabalhar dentro da mesma lingua) optamos em nao utilizar este
material como objeto de estudo.

Em seguida, enquanto trabalhdavamos como DE no projeto
Desenvolvimento de Plataforma de Software para Implementagdo e
Atualizagdo Continuada de Boas Prdticas de Inspe¢do em Servigos
de Hemoterapia — ANVISA/UFSC e na elaboragdo do Manual de Boas
Praticas de Inspecdo em Servigos de Hemoterapia pensamos em utilizar
este material em nosso estudo. Contudo, por se tratar de um projeto que nao
foi finalizado, a visualizagdo do trabalho de retextualizacdo desenvolvido
pelos DE foi inviabilizada. Assim, optamos em buscar outro corpus que
atendesse melhor ao nosso interesse.
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Encontramos o documento ideal para realizarmos nossa analise
na sexta edigdo do curso Prevengdo dos problemas relacionados ao uso
de drogas para conselheiros e liderancas comunitarias, ofertado pela
UFSC/NUTE, em parceria com a SENAD/MIJ. Neste projeto, assim
como nos demais, trabalhamos como designer educacional participando
do desenvolvimento do material didatico e-book. A op¢ao por este texto
nos pareceu apropriada para ser utilizada como amostra representativa,
dentro do universo de textos possiveis, por representar bem o movimento
de traducdo/retextualizacdo multimodal realizado pelo DE e porque
as transformagdes provocadas no deslocamento do TB (o livro-texto
impresso) estavam bem evidenciadas no novo texto (o e-book).

Na sequéncia apresentamos o contexto situacional sobre o qual se
fundamentou nosso objeto de estudo e detalhamos melhor o nosso corpus.

5.3 CONTEXTO SITUACIONAL DA PESQUISA

Nesta subsecdo, nos dedicamos a apresentar as caracteristicas,
particularidades e realidades que envolveram o contexto situacional em
que a presente pesquisa se desenvolveu.

(5.3.1) Primeiramente, apresentamos a proposta de cooperagdo
entre a SENAD e a UFSC; (5.3.2) Depois, tratamos de mostrar os parceiros
envolvidos neste projeto; (5.3.3) Em seguida, discorremos brevemente
sobre o curso Prevengdo aos problemas relacionados ao uso de drogas
(6° edigdo), foco de nosso estudo; (5.3.4) Na sequéncia apresentamos 0s
sujeitos do contexto da pesquisa: cursista, professor/autor ¢ DE; (5.3.5)
Finalizamos falando sobre alguns recursos educacionais, os quais nos
interessam diretamente, por se tratarem de nosso objeto de pesquisa:

* TB: o material impresso.
» TM: o material hipermidiatico (o e-book).

5.3.1 A proposta de cooperacio entre a SENAD e a UFSC
A Secretaria Nacional de Politicas sobre Drogas do Ministério da

Justica (SENAD/MJ) tem realizado diversas parcerias com universidades
federais brasileiras para a realizag¢ao de cursos de formacao continuada, que
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se destinam a capacitar profissionais atuantes em areas relacionadas ao uso e
abuso de drogas, cuidado, redu¢do de danos, reinser¢ao social, entre outras.

Com a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), a SENAD
tem firmado uma parceria desde 2008, quando foi executada a primeira
edi¢d@o do curso Prevengdo dos problemas relacionados ao uso de drogas
para conselheiros e lideran¢as comunitdrias, no formato a distancia. Em
2013, as institui¢des firmaram um acordo cooperativo para a elaboracao e
execu¢do da quinta (2013), sexta (em 2014) e sétima (em 2015) edicdes.
Nossa analise recai sobre os materiais produzidos para a sexta edi¢ao, os
quais foram desenvolvidos com base em uma nova proposta de formagao
adequada as novas configuragdes politicas da SENAD e, também, a
proposta de uso de novas tecnologias digitais pelo NUTE (NUTE, 2013).

Abaixo trazemos uma figura que sintetiza as agdes previstas para a
execucdo da sexta edi¢do do Curso da sexta edicdo.

Figura 5 — A proposta de agdes da sexta edigdo do Curso.

PROPOSTA DE COOPERACAO: AGOES PREVISTAS PARA A EXCUCAO DA SEXTA EDICA

PROPOSTA PEDAGOGICA
- Ancoragem metodoldgica: matriz conceitual
- Atualizagdo do curriculo
- Reformulagéo do livro-texto
-Atualizagdo dos capitulos da quinta edigdo mantidos para a sexta eigéo
- Inclus3o de um projeto de intervengdo como atividade de conclusdo de Curso
- Produgdo de materiais em Libras

- Mediagdo da Aprendizagem a Distancia

RECURSOS EDUCACIONAIS
- Livro-texto (1)
- Livro complementar (1)
- Progamas de TV gravados (3)
- Videoaula (1)
- E-book (1)
- Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagm (AVEA)

A¢OES COMPLEMENTARES
- Divulgagdo massiva do Curso
- Evento Cientifico com enfoque na tematica drogas

- Publicagdo : EaD e melhores projetos de intervengéo

Fonte: NUTE (2015).
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5.3.2 Os parceiros do projeto

Na sequéncia tracamos um breve panorama das institui¢des
parceiras que viabilizaram a realizagdo da sexta edicdo do curso do
Projeto Conselheiros.

i. Secretaria Nacional de Politicas sobre Drogas (SENAD)

7

A politica publica brasileira sobre drogas ¢ comandada pela
Secretaria Nacional de Politicas Sobre Drogas (SENAD), subordinada ao
Ministério da Justica (MJ), através do Decreto n° 7.426, de 7 de janeiro
de 2011.

Em meio a varias atribui¢des, cabe a SENAD, conforme estabelece
0 Decreton® 6.061, de 15 de marco de 2007, art. 38-A, anexo II, “articular
e coordenar as atividades de preven¢@o do uso indevido, a atengdo e a
reinsercao social de usuarios e dependentes de drogas” (BRASIL, 2007).

A estratégia adotada pela SENAD para melhor compreender e
abordar o uso de drogas ¢ desenvolvido em trés eixos de atuagdo principais:

* A realizagdo de um diagnoéstico situacional, sobre
o consumo de drogas, seu impacto nos diversos
dominios da vida da populagdo e as alternativas
existentes. Este diagnostico vem se consolidando,
por meio de estudos e pesquisas de abrangéncia
nacional, na populagao geral e naquelas especificas
que vivem sob maior vulnerabilidade para o
consumo ¢ o trafico de drogas.

* A capacitagdo dos atores sociais que trabalham
diretamente com o tema drogas, ¢ também de
multiplicadores de informagdes de prevencao,
tratamento e reinsercdo social. Esse esfor¢o tem
permitido a formacgao e a articulagdo de uma ampla
rede de protegdo social, formada por conselheiros
municipais, educadores, profissionais das areas de
saude, de seguranga publica, entre outros.

* A implantacdo de projetos estratégicos de alcance
nacional que ampliam o acesso da populagdo as
informacdes, ao conhecimento e aos recursos
existentes na comunidade. Também no cendrio
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internacional, o Brasil, além de participar dos
principais foruns de discussdo sobre o tema, vem
fomentando a cooperagdo por meio de acordos
com organismos internacionais ¢ com paises das
Américas, Europa e Africa (BRASIL, 2015, sem
paginacao).

ii. Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)

A Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) € reconhecida
internacionalmente como uma das melhores instituicdes de ensino
superior e pesquisa do Brasil e da América Latina. Ela foi criada pela Lei
n° 3.849, de 18 de dezembro de 1960, ¢ constitui-se como

[...] universidade, estrategicamente composta
por cursos das diferentes areas do conhecimento,
englobando um universo polissémico de saberes,
cada qual atendendo a reclames fundamentais
da sociedade, desde o campo sociojuridico e
das humanidades (com os cursos de Direito,
Economia, Filosofia e Servigo Social) at¢ o da
saide (Medicina, Farmacia e Odontologia) e o
tecnoldgico (Engenharia) (UFSC, 2013, p. 11).

As atribui¢des da instituicao estdo definidas no seu Estatuto, que,
em seu terceiro artigo, define que

[...] a Universidade tem por finalidade produzir,
sistematizar e socializar o saber filosofico,
cientifico, artistico e tecnoldgico, ampliando
e aprofundando a formagdo do ser humano
para o exercicio profissional, a reflexdo critica,
a solidariedade nacional e internacional, na
perspectiva da constru¢do de uma sociedade justa
e democratica e na defesa da qualidade da vida

(UFSC, 1978, sem paginagao).

Na modalidade de ensino a distancia, a UFSC iniciou mais
timidamente seus trabalhos na area em 1995. Mas foi nos ultimos anos
que diversos grupos da Academia aderiram a EaD, dentro do Projeto
Universidade Aberta do Brasil (UAB), passando a ofertar cursos de
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extensdo, graduagdo e especializacdo para além do estado de Santa
Catarina, contribuindo para a ampliacdo da formacdo superior e a
especializacdo no ambito nacional (UFSC, 2013).

Alnstitui¢do também estabelece convénios, contratos e instrumentos
correlatos com orgdos publicos nas esferas federal, estadual e municipal
que queiram se beneficiar das atividades desenvolvidas na UFSC e
que tenham interesse em desenvolver programas, projetos e operagdes
especiais que auxiliem no cumprimento das suas fungdes e para os quais
a Universidade, por intermédio de seu corpo docente, servidores técnicos
e administrativos e discentes, tem a necessaria capacidade intelectual,
cientifica e de infraestrutura para a sua execu¢ao (UFSC, 2014).

Em contrapartida, a UFSC cria condi¢des reais de a comunidade
académica envolvida nos projetos inovar a pesquisa cientifica e tecnoldgica
da Instituicdo. Para colocar em pratica tais agdes, a Universidade conta
com varios laboratorios, grupos e nucleos, entre eles nos interessa
destacar, para fins desta pesquisa, o Ntcleo Multiprojetos de Tecnologia
Educacional (NUTE).

iili.  Nucleo Multiprojetos de Tecnologia Educacional (NUTE)
O NUTE foi criado em maio de 2013, por meio da Portaria n°
924/2013/GR, e esta institucionalmente vinculado a Pré-Reitoria de
Graduacdo da Universidade Federal de Santa Catarina — PROGRAD/
UFSC (NUTE, 2015c).

Desde sua criagdo, o NUTE buscou desenvolver e executar, por
meio das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo (TDIC),
projetos e cursos institucionais oferecidos pela SEaD (extinta Secretaria
de Educacao a Distancia) e abriu espago para que novos trabalhos fossem
desenvolvidos e executados com outras instituigdes parceiras, visando
aprimorar a pratica de docentes, discentes e profissionais de distintas
areas (NUTE, 2015a).

O NUTE tem como missao

[...] possibilitar o desenvolvimento de material
educacional digital, para as vérias d4reas de
conhecimento da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), como também a oferta de cursos
baseados em uso de tecnologias digitais da informacao
e comunicacdo (TDICs). (NUTE, 2015¢).
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Para isso, o Nucleo conta com um excelente espaco e infraestrutura
tecnologica, além de uma equipe multidisciplinar qualificada, para
desenvolver um trabalho diferenciado com distintas institui¢des e 6rgaos
publicos que queriam utilizar a tecnologia como metodologia para suas
formacgdes. Neste contexto, destacamos o trabalho realizado pelo NUTE
junto a SENAD e ao Ministério da Justi¢a, no desenvolvimento do
Projeto Conselheiros.

5.3.3 O curso Prevencio dos problemas relacionados ao uso de drogas
— Capacitacio para conselheiros e liderancas comunitarias (6° edicao)

Promovida pela SENAD-MJ e realizada em parceria com o NUTE-
UFSC, a sexta edi¢ao do Projeto Conselheiros (que contou uma mudanga
metodologica bastante significativa em relagdo as anteriores), foi ofertada
na modalidade a distdncia (EaD) em 2014 para quarenta mil cursistas de
todas as regides do pais. O Curso teve duragdo de quatro meses e contou
com uma carga horaria de 120 horas.

Esta formagdo teve como objetivo “capacitar os conselheiros
estaduais e municipais e lideres comunitarios para atuarem na prevengao
do uso do crack, alcool e de outras drogas através do fortalecimento da
rede comunitaria” (BRASIL, 2014, p. 14).

O Curso se fundamentou em orientagdes para as boas praticas de
prevengao, as quais devem caminhar em dire¢do a promogao de saude, o
que significa que se “busca intervir nos determinantes do processo saude/
doenga e ndo ter o foco somente nos problemas relacionados ao uso de
drogas” (NUTE, 2013, p. 9). Também enfocou na questdo da redugdo de
danos, no sentido de promover o acolhimento e realizar intervengdes que
minimizem as consequéncias danosas do consumo de drogas, por meio de
um dialogo com o usuério e um trabalho de orientag@o para que faga um
uso menos prejudicial da droga ou interrompa esse uso.

Neste sentido, o modelo pedagdgico que fundamentou este Curso
se baseou em uma

[...] proposta de um dialogo interdisciplinar, que seja
capaz de fornecer uma visdo ampla da magnitude
e complexidade dos problemas relacionados aos
usos ¢ usuarios de substincias psicoativas no
mundo contemporaneo e, mais especificamente, na
realidade brasileira (NUTE, 2015a, p. 71).
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No processo de planejamento e producdo do Curso, houve
o envolvimento de toda uma equipe multidisciplinar, formada por
pedagogos, designers, psicologos, analistas de sistemas, administradores,
entre outros. “Estes profissionais contribuiram com todas as etapas
processuais do Curso, desde a criag@o até a sua conclusdo, tanto no aspecto
tecnoldgico como no tedrico-metodologico” (NUTE, 2015a, p. 119).

Para realizar o acompanhamento e a avaliagdo do processo de
estudo, o Curso contou com uma Equipe de Mediacdo de Aprendizagem
(EMA), formada por supervisores de tutoria, tutores e monitores.

Foram disponibilizados aos cursistas 0s seguintes recursos
educacionais: um kit didatico com um livro-texto, um Guia do Cursista,
um Caderno do Projeto de Intervencao (todos esses foram impressos) e
o Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem (AVEA) — via plataforma
Moodle — com videoaulas, tutoriais, programas televisivos, minivideos do
Projeto de Intervencéo (PI), além do e-book.

5.3.4 Sujeitos do contexto da pesquisa

Embora reconhegamos a importancia e participagdo de varios
profissionais no desenvolvimento do e-book, nos interessa destacar, para
fins desta pesquisa, aqueles que estdo diretamente relacionados com o seu
processo de producao.

i. O cursista

O Curso foi destinado a conselheiros estaduais e municipais
e liderangas comunitarias de todo o Brasil. Os primeiros atuam com
seguranca, drogas, direitos humanos, tutelares, direitos da crianga e do
adolescente, educagdo, saude, assisténcia social, conselhos escolares,
juventude, idosos, seguranca comunitaria, entre outros. Os lideres
comunitarios, por sua vez, atuam em acgdes de prevencdo ao uso de
crack, alcool e outras drogas. Além desses profissionais, também
puderam participar agentes comunitarios de saude, policiais e demais
profissionais diretamente envolvidos na questao da prevencao do uso de
drogas no pais.

Em relacdo ao perfil dos participantes, o Relatorio Parcial de
Autoavaliagdo do Curso (NUTE, 2015b, p. 19) aponta que
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a area de formacdo predominante foi Servigo
Social (25,2%), Educacdo (20,2%), Psicologia
(16,1%) e Satde (14,5%). Em relagdo a atuagdo
profissional, 18,2% sdo assistentes sociais, seguidos
de psicologos (12,5%) e professores (12,3%). [...]
Dos 18.000 respondentes, apenas 18,1% referiram
ser conselheiros, 18,3% atuam como lideres
comunitarios e praticamente metade da amostra
declarou atuar no ambito da prevengao e tratamento
de usuarios e dependentes do uso de drogas.

Dentre os motivos que levaram os cursistas a se interessarem pelo
Curso, o relatério mostra que 28,1% estavam interessados na possibilidade
de capacitacdo e certificagdo, enquanto que 26,5% tinham interesse em
ampliar o conhecimento sobre o tema. Do total, 27,2% dos cursistas
referiram ter participado de outros cursos com tematicas similares.

ii. Professor/autor conteudista

Todo o conteudo foi elaborado por especialistas multidisciplinares,
que desenvolvem estudos relevantes em torno da tematica sobre a qual
escreveram. Todos atuam diretamente nas politicas pliblicas sobre drogas
(NUTE, 2013).

iii. = Equipe de Designers educacionais (DEs)

A equipe de DEs foi responséavel pelo planejamento, orientag@o aos
autores e realizagdo do desenho educacional, tanto do material didatico
impresso e on-line quanto dos demais recursos didaticos do Curso, selegdo
de midias e ferramentas, construgdo dos roteiros de video e de tutoriais de
apoio ao cursista, elaboracdo de e-book (NUTE, 2015a).

O grupo desenvolveu suas atividades de forma colaborativa com
outras equipes, cada qual dando suas contribui¢des, de modo a desenvolver
materiais focados no processo de ensino e aprendizagem, contemplando
aspectos inerentes da tecnologia educacional.

iv.  Equipe do design grafico

Os designers estavam envolvidos em todos os processos de
desenvolvimento dos materiais graficos do Curso: criagdao da identidade
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visual, constru¢do dos projetos graficos, diagramagdo dos materiais
impressos e producdo dos recursos visuais (ilustragdes, graficos e figuras)
constantes em todos os materiais.

5.3.5 Recursos educacionais (corpus da pesquisa)

Na sequéncia apresentamos os recursos educacionais utilizados na
6° edi¢do do Curso que nos interessam pontualmente neste trabalho, uma
vez que se constituem no corpus de nossa pesquisa:

* TB: livro-texto (material impresso)

O livro-texto configurou-se como o principal instrumento de ensino
do Curso por ser uma ferramenta passivel de uso por todos os cursistas,
mesmo para aqueles que ndo tinham acesso a internet. Ele foi concebido
com base em teorias educacionais que entendem o Curso como agente na
construgdo do conhecimento (NUTE, 2015). Por isso, o texto possui um
carater conversacional, que promove o didlogo e torna a aprendizagem
mais agradavel e fluida.

Nesse material, foram apresentados os contetidos estudados ao
longo da capacitacdo, os quais foram reformulados para esta edi¢do
(além de serem traduzidos em Lingua Brasileira de Sinais - Libras) e
organizados em tematicas estruturadas em trés modulos (divididos em
quatorze capitulos): Médulo 1 — Sujeito, Contextos e Drogas; Modulo
2 — Redes para Promogao, Prevengao, Redugdo e Danos e Tratamento;
Modulo 3 — Politicas Publicas e Legislagao sobre Drogas (figura 6).

Pensando em auxiliar no aprendizado do cursista, no inicio de
cada capitulo ha uma breve apresenta¢do e ao longo do texto foram
incluidos alguns recursos visuais, tais como: icones, glossarios, links e
quadros-destaque, e ao final um resumo. O material foi disponibilizado,
também, em uma versdo digital, em formato PDF, para aqueles que
preferiam acessar o material por meio de algum dispositivo moével ou
computador de mesa (desktop).
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texto impresso.

Figura 6 — Digitalizacao do livro-
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* TM: e-book (material hipermidiatico)

A produgdo do e-book se deu com o objetivo de possibilitar aos
cursistas o acesso off-line a todo material disponibilizado durante o Curso,
mesmo apds o seu término. Isto significou sintetizar os principais conceitos
apresentados no material impresso e trazer as informagdes contidas no
AVEA: videos, tutorial, programas, féruns, entre outras.

O e-book seguiu a organizagdo e estrutura de um livro digital,
contendo um sumario na lateral esquerda para melhor movimentacao pelo
conteudo (figura 7). Em cada modulo, o conteudo foi apresentado em uma
sequéncia linear e logica, porém acrescida de hiperlinks, que levavam a
leituras paralelas.

Dentro do material, as informagdes foram representadas por meio
de diferentes géneros textuais (resumo, infografico, tabela, diagrama,
entre outros) ¢ em diferentes modalidades semidticas (escrita, visual,
audiovisual e links).

Figura 7 — Print Screen do e-book.
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Ao final do Curso, o e-book foi enviado aos cursistas em um
pendrive e junto dele os projetos de interveng@o construidos por eles,
além do certificado de conclusdo do Curso.

Assim, esses dois materiais constituem-se no corpus de nossa
pesquisa, conforme representado no diagrama a seguir:

Figura 8 — Esquema representativo dos materiais que constituem o corpus dessa
pesquisa

TB ™

Livro-texto
E-book
{Material )
impresso) |~"T"TT"7T - (Material

hipermidiatico)

Fonte: produzido por Hoffmann (2015).
5.4 PERCURSO METODOLOGICO

Com o propdsito de comprovar que em meio a varias atribuigdes
se o DE realiza uma atividade de tradugdo/retextualizagdo, selecionamos
um material que fosse representativo desta ag¢@o, no caso, o e-book
ou livro digital (TM). Esta escolha se deu porque o livro impresso,
predominantemente verbal, teve seu contetido retextualizado por uma
equipe de DEs para este novo formato digital. Tal deslocamento acabou
provocando transformagdes profundas no TM retextualizado, as quais
podem ser facilmente visualizadas. A escolha por este material se deu
no més de novembro de 2014, logo depois que o mesmo foi finalizado
e enviado para os cursistas. Por esta razdo, selecionamos esse corpus
(em novembro de 2014) acreditando ser ele uma amostra bastante
representativa do trabalho de retextualizacdo realizado pelo DE.

Ap6s a selegdo, iniciamos uma leitura mais atenta dos textos base
e meta a fim de selecionar um fragmento do e-book que pudesse ser
analisado a posteriori, em uma segunda etapa deste estudo.
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Depois realizamos a andlise do material, que foi dividida em
dois niveis: no plano macrotextual, realizamos uma analise mais ampla
do texto focada nos géneros textuais secundarios concretizados sobre
as formas: género livro didatico impresso (TB) e género livro didatico
digital ou e-book (TM). Em um segundo momento realizamos a analise
do género textual primario constituinte do e-book: o infografico (TM),
selecionado por nos.

A escolha pelo infografico se deu por duas razdes principais: 1)
pela transformacao acentuada ocorrida na organizagdo e estruturagdo do
texto, sinalizando se tratar de um processo tradutorio/retextualizacao e 2)
por possuir uma variedade de recursos semidticos em sua composicao,
contribuindo para uma melhor elucidagdo da analise.

Realizamos o cotejamento dos materiais por meio do modelo de
analise funcionalista de Nord ([1988]1991). A escolha por este modelo
se deu pensando em conhecer melhor nosso corpus - desde os elementos
extratextuais: emissor, intengdo, receptor, meio, lugar, tempo, propésito
e fungdo textual; até os intratextuais: tema, contetido, pressuposicdes,
estruturacdo, elementos ndo verbais, Iéxico, sintaxe, elementos
suprassegmentais ¢ efeito do texto — e para verificar as possiveis
transformagdes ocorridas durante a atividade de tradugdo/retextualizacdo
realizada pelo DE/tradutor.

Contudo, ¢ importante frisarmos, que nem todos os fatores
relacionados por Nord em seu modelo foram aplicados na analise macro
e microtextual. No primeiro caso (na analise do género textual “mae”
aplicamos somente os fatores extratextuais, por entendermos serem
suficientes para a analise e comprovagdo de nossa proposta de estudo,
enquanto que na analise microtextual (género textual secundario) aplicamos
tanto os fatores extra como os intratextuais, omitindo, contudo, aqueles que
se mantiveram iguais ao descrito na andlise macro, a fim de ndo repeti-los.

Realizada uma primeira andlise, vimos que os critérios elencados
por Nord focavam basicamente na linguagem escrita e ndo davam conta
de analisar todo o conjunto de elementos semidticos que compunham o
texto meta multimodal retextualizado. Por isso, inserimos outros fatores
de andlise no quadro da tedrica. Assim, em um segundo momento,
direcionamos mnosso olhar para a analise das demais modalidades
semidticas que compunham o texto.
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Além disso, para nos auxiliar na analise do processo de
retextualizagdo, buscamos suporte em algumas operacdes relacionadas
por Marcuschi (2003). Essas operagdes envolvem uma série de agdes, as
quais podem interferir tanto no sentido quanto na forma do texto.

Os resultados obtidos foram organizados em quadros de acordo
com cada fator analisado. Logo abaixo deles, discutimos os resultados
acompanhados das possiveis operagdes de retextualizacdo desencadeadas
no processo. Apds toda a sistematizacdo e discussdo dos resultados,
redigimos nossas consideragdes finais.

5.5 CRITERIOS PARA A ANALISE

Neste trabalho, utilizamos o modelo de andlise textual aplicada
a tradugdo proposto por Nord ([1988]1991) como critério para analisar
o processo de retextualizagdo realizado pelo DE na producdo do texto
multimodal. Na sequéncia, retomamos o quadro proposto pela teodrica
acrescido, agora, da defini¢do de cada fator que o compde.

Quadro 9 — Critérios para analise dos textos Nord ([1988]1991).

MODELO DE ANALISE TEXTUAL APLICADO A
TRADUCAO
(NORD, [1988]1991)

FATORES EXTERNOS

TB | TM DEFINICAO

Nord define o emissor como a pessoa ou
institui¢do que usa o texto com objetivo de
enviar uma mensagem a alguém e/ou para
produzir um efeito comunicativo especifico
(NORD [1988]1991, p. 48). A tedrica
Emissor diferencia o emissor do redator [autor] que
Quem? ¢ quem escreve o texto — seja por iniciativa
propria, seja de acordo com as instrugdes do
emissor —, cumprindo com as regras e normas
de textualidade que regem o texto em sua
respectiva comunidade linguistico-cultural
([1988]1991, p. 48).

continua
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continuago

Intengdo do
emissor
Para qué?

Nord ([1988]1991) assinala que a intengao ¢
definida a partir do ponto de vista do emissor.

De acordo com a tedrica em uma comunicag¢ao
normal, com dois ou mais interlocutores, é
possivel distinguir quatro tipos de intengdo: a
referencial, quando o emissor quer informar o
receptor sobre um estado de coisa; a expressiva,
quando o emissor quer falar ao receptor algo
sobre si mesmo ou sobre sua atitude frente a
coisa; a apelativa, quando o emissor quer motivar
0 receptor a assumir uma posicao ou agir de uma
maneira determinada; a fatica, quando o emissor
simplesmente quer estabelecer, manter ou finalizar
0 contato com o receptor.

Receptor
A quem?

Este ¢ um dos principais fatores, posto que é
o destinatario quem completa o processo de
comunicagdo e determina seu rumo (NORD,
[1988]1991, p. 52).

Meio
Por qual
meio?

O meio € o veiculo de comunicagdo que conduz
o texto ao leitor. Segundo Nord ([1988]1991), ele
influencia na produgéo, recep¢do e compreensao
do texto e tem efeito direto sobre a apresentacdo
da informagao, a organizagao dos argumentos, a
construcdo das frases, coesdo, etc.

Lugar
Onde?

Este fator, junto com o tempo, constitui a
situagdo histdrica de producao do texto. Nord
([1988]1991) ressalta que esta € uma categoria de
analise especialmente importante quando existem
variedades linguisticas geograficas envolvidas no
processo € quando hd uma “geografia relativa”
diferente entre TB e TM.

Tempo
Quando?

Segundo Nord ([1988]1991, p. 69), 0 momento
de produgao de um texto ¢ importante, posto que
todas as linguas estdo submetidas a um processo
de mudanga continua em relagdo ao uso e formas.
Portanto, o fator temporal ¢ decisivo para decidir
se faz sentido traduzir o texto e que fungdo
poderia ter esta traducao.

Propdsito/
motivo
Por qué?

Nord ([1988]1991) explica que o proposito € a
razdo da comunicagao, isto ¢, a motivacao para

a producdo do texto. Para a tedrica, é importante
que o tradutor contraste o motivo da producao do
TB com o do TM, para averiguar o impacto que
possa ter qualquer discrepancia sobre as decisoes
tradutodrias que devera tomar.

continua
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continuago

Funcao
textual
Qual a

fungao?

Nord ([1988]1991) entende a fungdo textual
como a fun¢do comunicativa de um texto em
uma situacdo concreta. A funcdo pretendida
para o TM afeta diretamente na sua produgao,
sobretudo quando ela difere substancialmente da
fungdo do TB.

A teorica distingue quatro fungdes basicas:

Referencial — Centra-se no referente ou no
contexto ao qual o texto faz alusdo;
Expressiva ou emotiva — Centra-se no
iniciador, suas emogdes e atitudes frente
ao referente;

Operativa (apelativa, conotativa, persuasi-
va ou vocativa) — Centra-se na orientagao
do texto ao destinatario;

Fatica — Estabelece, prolonga ou termina
a comunicacdo entre o iniciador e o des-
tinatrio para averiguar se a comunicacao
ocorreu ou simplesmente para chamar a
atencdo do interlocutor.

FATORES INTERNOS AO TEXTO

TB

™ DEFINICAO

Aspecto semantico

Tema
Sobre qué?

De acordo com Nord ([1988]1991),
o tema do texto ¢ importante para o
tradutor pelas seguintes razdes:

- Se predominar somente um
tema, o texto € mais coerente.
Se ha mais de um, isto pode
originar problemas de tradu-
¢a0, ainda mais se unida a uma
variedade de condi¢des situa-
cionais;

- Se o tema esta vinculado a um
contexto cultural particular,
o tradutor devera levar em
consideragdo as possiveis pres-
suposigdes necessarias para
compreender o texto;

continua
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continuagao

- A delimitag¢@o do tema ajuda
o tradutor a decidir se possui
os conhecimentos necessarios
para compreensao e tradugado
do texto.

- A determinagao do tema per-
mite obter ou confirmar certas
informagdes sobre os fatores
extratextuais.

Tema
Sobre qué?

O contetdo ¢ a referéncia que o
texto faz aos objetos e fenomenos
pertencentes a uma realidade
extratextual, que pode ser real ou
ficticia (NORD, [1988]1991).

As pressuposi¢des constituem todas
as informacgdes que, na opinido
do autor, compdem a bagagem

Contetudo
Que informagao?

Pressuposigdes de conhecimentos do leitor. A

pragmaticas® comunicacdo pode sofrer, portanto,

Pressupondo o discrepancias entre a expectativa
qué? do autor e os conhecimentos reais

do leitor. O tradutor deve localizar
possiveis lacunas e compensa-las, se
necessario (NORD, [1988]1991).

Nord ([1988]1991) explica que
conhecer a micro € macro estrutura

Composicao do texto ajuda o tradutor a escolher a
Em que ordem? estratégia tradutoria mais adequada ao
formato/género, segundo as diversas
fungdes textuais.

Segundo Nord ([1988]1991), todos
os signos tomados de outros codigos

Aspecto formal-estilistico

Elementos nao nao linguisticos e que usamos para
verbais complementar, ilustrar, tornar mais
Possui? clara ou intensificar a mensagem do

texto se classificam como elementos
nao verbais.

continua

Para Nord ([1988]1991, p. 104), a “pressuposicdo pragmatica ¢ presumida
implicitamente pelo falante, que, por sua vez, assegura que o ouvinte as presume
também”.
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continuagao

“A andlise dos elementos lexicais
pode mostrar com frequéncia que uma
carateristica estilistica funcional é
sintomatica para todo o texto, afetando
nao somente o campo lexical, mas
também, o contetido, a composi¢ao, a
sintaxe, etc.” (NORD, [1988]1991). A
tedrica explica, também, que a fungio
textual se reflete frequentemente na
selecdo dos elementos lexicais. Alguns
tipos textuais possuem um 1éxico
especifico que caracterizam determinado
género.

Léxico
Que palavras?

O tradutor obtém uma primeira
impressdo da sintaxe tipica de um
texto e sua fungdo comunicativa
analisando o tamanho das oragoes,
Sintaxe o tipo de oragdes, a frequéncia de
Que tipo de frase? paréntesis, a distribui¢do de oragdes
principais e subordinadas, a conexao
de frases por conjungdes, etc. Depois
ele analisa as partes da oragao e do
sintagma. (NORD, [1988]1991).

De acordo com Nord ([1988] 1991)
as caracteristicas suprassegmentais
transcendem as unidades segmentais
Iéxicas e sintaticas, e, fundem-se
com unidades superiores como
frases, paragrafos e textos, compondo
um conjunto que produz o “tom”
especifico do texto. A maneira como
este tom se materializa depende do
meio que transmite a mensagem.

Aspecto formal-estilistico

Elementos
suprassegmentais®®
Em que tom?

Fonte: Nord ([1988] 1991) adaptado por Hoffmann (2015).

Nord ([1988]1991) ressalta que a despeito da distingdo estabelecida
entre esses dois grandes grupos de fatores e entre os fatores em si ¢
essencial que a analise de cada um desses elementos ndo se encerre sobre
si mesmo, mas sim que cada etapa do processo descreva um movimento

% Os recursos suprassegmentais se referem aos recursos prosodicos, como pausas,
tom de voz e qualidade da voz.
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recursivo, de modo que uma decisdo tradutéria faga o tradutor repensar
as decisdes tomadas anteriormente e traga implicacdes para as decisdes
ainda a serem tomadas.

Além do quadro proposto por Nord, utilizamos em nossa analise
algumas operacdes textuais-discursivas relacionadas por Marcuschi em
seu livro “Da fala para a escrita: atividades de retextualizagdo” (2003).

Marcuschi (2003, p. 46) foca seus estudos na retextualizagdo
do texto falado (modalidade oral) para o escrito (modalidade escrita) e
argumenta que neste processo estdo envolvidas operagdes que vao desde a
regularizacdo linguistica, até aspectos argumentativos do texto. O teérico
apresenta em um esquema as operagdes que merecem ser analisadas na
passagem do oral para o escrito:

Figura 9 — Aspectos envolvidos no processo de retextualizagdo do oral para o escrito

Lingiiisticos-textuais-discursivos cognitivos
'
(A) (B) (© (D)
Idealizagio reformulagio adaptacdo compreensio
Eliminagiio acréscimo tratamento da inferéncia
Completude substituicio sequéncia inversfio
Regularizacio reordenagio dos turnos generalizacio

Fonte: Marcuschi (2003).

Neste diagrama, Marcuschi (2003) aponta nove operagdes e
processos de natureza linguistico-textual-discursivas e trés operagdes
cognitivas especiais, agrupadas em dois grandes conjuntos que valem
para a transformacao do oral em escrito, ndo importando o género textual:

e Operacoes que seguem regras de regularizacio e idealizacio,
fundamentadas nas estratégias de eliminag@o e insercdo. Nesta
etapa ndo se realizam transformagdes significativas no texto.

¢ Operacoes que seguem regras de transformacao, fundamentadas
nas estratégias de substitui¢do, sele¢do, acréscimo, reordenagdo
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e condensagdo. Segundo o tedrico, estas “sdo propriamente as
[operacdes] que caracterizam o processo de refextualizagdo e
envolvem mudangas mais acentuadas [de natureza sintatica,
semantica, pragmatica e cognitiva] no texto-base” (MACUSCHI,
2003, p. 76, grifos do autor).

Na sequéncia apresentamos uma descricdo mais detalhada das
operacdes elencadas pelo autor que nos interessam especificamente para

este estudo.

Quadro 10 — Operagdes textuais-discursivas

Operacoes de regularizacao (reescrita)

Eliminagdo de palavras sem substituicdo
do segmento suprimido; retirada de
repeticdes; selecdo das informagdes
principais, palavras ou expressdes-chave,
para condensé-las em recursos verbais ou
visuais.

Estratégia de eliminacio

Acréscimo de elemento grafico, acento, sinal
Estratégia de insercao de pontuagio, grafema, de uma palavra, de
um sintagma, de uma ou mais frases.

Operacoes de transformacao

Reconstrugdo, encadeamento e reordenagao
sintatica da ordem do texto. Objetiva
explicitude e adequagao ao formato.
Reformulagdo parafréstica.

Estratégia de reformulacio

Reconstrucdo de estruturas truncadas,
Estratégia de reconstrucio concordancias, reordenagio sintatica,
encadeamentos.

Tratamento estilistico com sele¢do de novas
Estratégia de substituicdo estruturas sintaticas e novas operacoes
léxicas, visando a uma maior formalidade.

Ordenacao topica do texto e reorganizagao
da sequéncia argumentativa, visando
possibilitar ao leitor a coeréncia global.

Estratégia de estruturacio
argumentativa (deslocamento)

Agrupamento de argumentos condensando

Estratégia de condensacio Lk
as ideias.

Fonte: Marcuschi (2003), adaptado por Hoffmann (2015).
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Entretanto, embora estas operagdes tenham sido relacionadas por
Marcuschi para a andlise da retextualizacdo dos fenémenos da fala para
a escrita, elas servem, também, de base para realizarmos a analise do
processo de retextualizagdo entre textos na modalidade escrita, objeto de
nosso estudo.
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6 COTEJAMENTO DOS TEXTOS, ANALISE DO CORPUS
E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Fundamentada a base teodrica de nossa pesquisa e esclarecidos os
procedimentos metodologicos utilizados nesta investigagao, apresentamos,
agora, a analise do corpus, feita por meio de um o cotejamento entre o TB
e 0 TM, acompanhada da discussdo dos resultados.

6.1 ESCLARECIMENTOS INICIAIS

Antes de iniciarmos a analise, nos pareceu pertinente mostrar os
constituintes esséncias da atividade tradutoria (retextualizagdo), baseados
em Nord ([1988]1991), que compdem o contexto desta pesquisa. O grafico
abaixo nos ajuda a compreender melhor cada um desses elementos.

Figura 10 — Constituintes da atividade tradutoria/retextualizagdo baseados em
Nord ([1988]1991).

Produgao/recepgao TB

I
I
I
I
I
I
1
! Producéao/
: recepcdao TM
I
P-TB !
Autor/ . E-TB - B _ INI . :_) ™

Conteudista (UFSC/NUTE) (livro impresso) UFSC/NUTE | (E-book)

especialista |
! l
I
I
I
1
1
1
I
I

— -
—

Conselheiros
e liderangas

R-TB
Conselheiros e liderangas
comunitérias matriculados no Curso

comunitarias
participantes

e concluintes

« Produtor do texto base (P-TB), « Oliniciador da tradugao (INI) o @rEe
« Emissor do texto base (E-TB), « O tradutor (TR),

+ O texto base (TB) + O texto meta (TM),

- O receptor do texto base (R-TB), - O receptor do texto meta (R-TM)

Fonte: produzido por Hoffmann (2015).

Outro ponto importante que deve ser esclarecido se refere ao
encargo (brief) do trabalho, uma vez que nele estd determinado o skopos
do TM (VERMEER, [1984]1996; [1989]2000). Nord (1997) ressalta
que interpretar esse encargo ou brief significa extrair dele todas as
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informagdes que podem guiar as decisdes do tradutor (DE) no processo
de tradugdo/retextualizag@o: o destinatario-alvo, o meio, o lugar, a data
prevista para a publicagdo, etc. Contudo, diante da inexisténcia de um
documento formal com tais informagoes, os dados foram extraidos do
Guia do Cursista (2014), do relatério do Projeto Conselheiros (2015),
ambos publicados pelo NUTE, e, também, por inferéncias nossas como
integrantes do projeto.

Esclarecidos estes pontos apresentamos na sequéncia a analise
macro e microtextual dos textos que compdem nosso corpus de pesquisa.

6.2 ANALISE MACROTEXTUAL

A analise em nivel macrotextual incide sobre os géneros textuais
secundarios, o livro-texto impresso (TB) e o e-book (TM). Para realiza-la
nos baseamos em alguns fatores externos do modelo de analise textual
proposto por Nord ([1988]1991), os quais nos ajudardo a compreender
melhor o processo de tradugdo/retextualizagdo que aqui conjeturamos.

Quadro 11 — Analise textual nivel macro: emissor.

Fator de anilise TB ™

textual externo Livro-texto E-book
UFSC/NUTE UFSC/ NUTE (emissor e

iniciador)
O emissor ¢ a UFSC/ O redator do TM € o
EMISSOR NUTE, mas existe um especialista em design

redator/autor, especialista | educacional (DE).
no assunto, que redigiu o
texto com base na politica
proposta pela SENAD.

Fonte: produzido por Hoffmann (2015).

De acordo com Nord ([1988] 1991), ¢ importante que o DE/
tradutor saiba quem ¢ o emissor do TB e o iniciador do TM no momento
de traduzir/retextualizar para tentar identificar (ainda que pressupondo) a
perspectiva que eles possuem em relag@o ao texto, sua afiliagdo ideologica,
posicdo, imagem publica, etc.

No quadro acima, podemos observar que os dois materiais foram
“emitidos” pela mesma instituicdo, a UFSC, por intermédio do NUTE,
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que acabou sendo também o iniciador da retextualizagdo. Contudo,
observamos que houve um deslocamento do sujeito/produtor do TB, o
autor conteudista, para o do texto retextualizado, o DE. O fato de o
emissor do TB e o iniciador do TM serem o mesmo, exigiu do DE o
cuidado em retextualizar as informacgdes base para o e-book, mantendo
o mesmo sentido pretendido pelo autor do original e proposto pelo

emissor do TB.

Quadro 12 — Analise textual nivel macro: intengdo comunicativa.

Fator de analise
textual externo

TB

™

Livro-texto

E-book

INTENCAO
COMUNICATIVA

Apresentar teorias,
conceitos e dados que
contribuam para ampliar
o conhecimento sobre a
tematica “drogas”.

Houve uma intencao
informativa explicativa
e podemos acrescentar
ideolégica, pois o emissor
quis compartilhar uma

Produzir um material que se
diferencie do TB, que seja
mais interativo e atrativo e
que informe os conceitos

de maior relevancia de
maneira sintetizada e
visualmente funcional.

Houve uma intencao
informativa sintetizada e
iconica.

visdo politica que acredita
ser necessaria transmitir
(CHOPPIN, 2004, grifos
Nnossos).

Fonte: produzido por Hoffmann (2015).

Conforme podemos observar no quadro, cada material possui uma
inten¢do comunicativa especifica. Para o TM atingir de maneira eficiente
a inten¢do comunicativa prevista pelo iniciador, o DE/tradutor precisou
assumir esta inten¢do como sua para planejar e realizar as operacdes de
retextualizagdo necessarias e transformar a oferta informativa base em um
novo texto coeso e coerente (TRAVAGLIA, [1993] 2003). Nord ([1988]
1991), contudo, ressalta que o tradutor também precisa respeitar a intengao
comunicativa do autor do TB. Esta atitude se d4 nos movimentos do DE/
tradutor, no processo de traducdo/retextualizagdo funcionalista, por meio
da lealdade ao sentido das informagdes do TB e ndo ao codigo ou forma
do conteudo. Portanto, perceber a intengdo do emissor do TB e do TM
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ajuda o DE/tradutor a decidir em que medida os elementos do texto base
poderdo ou precisardo ser retextualizado no novo texto.

Convém lembrar que Nord ([1988]1991; 2006; 2009) recomenda
que o tradutor sempre entre em contato com iniciador do TM para que
ele explicite suas inten¢des (uma vez que elas costumam refletir certas
ideologias), as quais devem ser seguidas pelo tradutor. A tedrica afirma
que, dependendo do encargo tradutorio, o tradutor possui liberdade para
alterar a funcdo e até mesmo o efeito do texto, porém, ela nos lembra
de que o tradutor deve procurar manter-se leal a intencdo do texto de
partida e, também, a intencdo pretendida pelo iniciador da traducao
(NORD, [1988]1991).

Quadro 13 — Analise textual nivel macro: destinatario.

Fator de analise TB ™

textual externo Livro-texto E-book
Conselheiros e liderangas | Cursistas concluintes ¢
comunitarias de todo participantes do Curso.

pais inscritos no Curso.
Mas também puderam
participar agentes
comunitarios de satude,
policiais e demais
profissionais diretamente
envolvidos com a
tematica.

DESTINATARIO

Fonte: produzido por Hoffmann (2015).

Tanto Vermeer ([1984]1996) quanto Nord ([1997]2014;
[1988]1991; 2006) acreditam que o destinatario ou receptor-meta ¢ o fator
que tem mais importancia para a tradugdo funcionalista, por determinar
o proposito da tradugdo (o skopos). De acordo com os tedricos quando
se produz um texto, seu proposito ja é direcionado a um leitor especifico,
cujo perfil € previamente definido, ainda que pressuposto, pelo produtor.
Por isso a importancia do tradutor conhecer o destinatario para o qual se
traduz, pois € com base no conhecimento que ele (supostamente) tem deste
sujeito que fara a retextualizagdo da oferta informativa base, adequando-a
as necessidades, expectativas e interesses do novo leitor.
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O destinatario meta deste corpus, em razdo de sua amplitude,
possui um perfil bastante diversificado, que pode variar segundo o
grau de escolaridade, idade, sexo, entorno social, sistema cultural,
conhecimento prévio, expectativas e necessidades. O que difere o
receptor-meta do receptor-base ¢ o fato de os primeiros serem cursistas
concluintes ou participantes do Curso, ou seja, houve um deslocamento
do perfil do leitor do material meta. Conhecer esta informacao
certamente ajuda o DE/tradutor a selecionar com maior tranquilidade
e seguranca as informagdes que seriam retextualizadas no novo género
textual e a forma como elas seriam representadas (no caso sintetizadas),
j& que pressupde-se que o leitor seja capaz de inferir significado ao TM
a partir das leituras ja feitas por ele, ou de, diante da incompreensao,
recorrer ao TB para adquirir ou recuperar essa informag@o na memoria,
se necessario. Percebemos entdo que o foco da tradugdo/retextualizacao
volta-se, aqui, para a “producdo” do TM e seu receptor ¢ ndo mais na
“reproducdo” do texto de partida, conforme assinala Nord ([1988]1991)
e prevé a Teoria Funcionalista da Tradugao.

Quadro 14 — Analise textual nivel macro: meio de comunicagao.

Fator de analise B ™
textual externo Livro-texto E-book
MEIO DE . . . ..
COMUNICAC AO Livro impresso/pdf | Livro digital/e-book — pen card

Fonte: produzido por Hoffmann (2015).

O meio no qual o texto ¢ publicado interfere diretamente na forma
como a mensagem serd transmitida, pois ele confere certo aspecto ao
contetdo e participa da construgdo do sentido do texto®.

No quadro acima podemos observar que o TM foi produzido
para circular em um meio/canal impresso, ainda que haja uma versdo
digitalizada, enquanto que o TM foi disponibilizado em formato digital.
Essa mudanga propicia e induz a realizagdo do processo de traducdo/
retextualizagdo, uma vez que produzir um material para o meio digital

®Na EaD, o suporte que veicula o texto cumpre a fungdo de partilhar as
informagdes necessarias ao sentido da informagao. Logo, ¢ ele e por meio dele
que a linguagem se manifesta e a comunicagao ocorre.
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pode implicar em transformagdes profundas no cdédigo e na forma do
conteido, em funcdo das suas carateristicas e peculiaridades e dos
recursos, ferramentas e midias que esta modalidade propicia usar. Por
esta razdo, acreditamos tratar-se de um processo de retextualizacdo, pois
segundo Dell’Isola (2007) a retextualizagdo pode ser associada também a
transformacao de uma modalidade de veicula¢do em outra.

Quadro 15 — Anélise textual nivel macro: género textual.

Fator de analise TB ™
textual externo Livro-texto E-book
Género: livro didatico Género: livro didatico

digital ou e-book.

Com base em Bakhtin
R (2002), podemos afirmar | Composto igualmente
GENERO que se trata de um género | por diferentes (sub)
TEXTUAL® secundario (por isso mais | géneros primarios
complexo) que comporta | (BAKHTIN, 2002), que
varios outros (sub)géneros | apresentam cada qual uma
primarios com diferentes | funcionalidade especifica.
funcionalidades.

Fonte: produzido por Hoffmann (2015).

Marcuschi (2003) ressalta que a variavel género interfere
significativamente no processo de retextualizagdo, pois esta passagem
produz significativas mudangas na forma e substancia do contetdo, além
de gerar no receptor expectativas acerca do que esperar no texto.

Quando observamos o corpus desta pesquisa percebemos que
na transformag¢@o do género “livro didatico” em outro, o e-book, houve
mudangas acentuadas em relacdo a forma e ao conteudo da oferta
informativa base, ainda que o sentido tenha se mantido. Diante disso
podemos afirmar que a transformacdo do género textual base em outro
género textual meta se deu a partir de uma atividade de retextualizacdo, a

¢ Nord, em seus ultimos estudos, adicionou o fator género textual em seu modelo
de analise. Tal propositiva foi constatada durante um minicurso ministrado
pela tedrica para o programa de Pos-Graduacdo em Estudos da Tradugdo da
Universidade Federal de Santa Catarina, realizado no dia 24 de margo de 2015,
no auditoério do CSE.
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qual exigiu do DE/tradutor uma atividade interpretativa e de compreensao
muito mais desenvolvida. Tal atividade de reescrita e refracdo vai de
encontro com a proposta de definicdo feita por Dell’Isola (2007, p. 10),
a qual focaliza o processo das retextualiza¢do sob a otica dos géneros
textuais e afirma que “retextualizar ¢ um desafio, constituido pela leitura
de um texto e pela transformacao de seu contetido em outro género”.

Nord ([1988] 1991) nos lembra de que a partir da identificacdo do
género, o DE/tradutor pode antecipar algumas caracteristicas intratextuais
que ajudam na definicdo da estratégia tradutéria mais adequada
(equivaléncia linguistica, adaptacdo, adequagdo etc.).

Quadro 16 — Analise textual nivel macro: situagdo de interagao.

Fator de analise
textual externo

TB

™

Livro-texto

E-book

SITUACAO DE
INTERACAO

A interagao entre autor-
texto-leitor ocorre sob
uma otica dialogica que
prioriza uma abordagem
conversacional. A nogao
de dialogismo ¢ aqui
compreendida como a
relagdo entre o emissor/
autor do texto, o assunto

exposto e o leitor/cursista.

(BAKHTIN, 2011). O
destinatario traz as suas
pressuposicdes cognitivas
(conhecimentos prévios
gerais e especificos) para
interagir com o discurso
do autor, por meio da
leitura e interpretacao das
informacdes apresentadas
no livro didatico
impresso.

Interagdo: AUTOR -

CONTEUDO/
RECURSO<«s LEITOR

A interacdo se da pela
leitura de um texto
multimodal digital
dialogico. O leitor/cursista
traz as suas pressuposi¢des
cognitivas (conhecimentos
prévios) para interagir
com o discurso do
emissor, por meio da
leitura e interpretacao das
informagdes de todos os
géneros textuais € modos
semidticos que compdem
o livro digital.

Interagdo: AUTOR«>
CONTEUDO/RECURSO
«— LEITOR

continua
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continuagao

Para interagir com o livro- | Para interagir com
texto nao ha necessidade este material, o leitor/

3 de equipamentos cursista precisa, ao
SITUACAO DE | adicionais. contrario do TB, utilizar
INTERACAO um computador, do tipo

desktop ou laptop, sem,
contudo, necessitar de
acesso a internet.

Fonte: produzido por Hoffmann (2015).

No quadro observamos que a produgdo do TM, a partir do TB,
foi feita tendo em vista uma nova situagdo de interagdo. Por interagao,
adotamos a defini¢do proposta por Belloni (2001, p. 58) que a entende
como uma “acdo reciproca entre dois ou mais atores onde ocorre
intersubjetividade, isto €, encontro de dois sujeitos — que pode ser direta
[por meio de um ambiente virtual de aprendizagem] ou indireta [por meio
de um livro didatico, por exemplo]”. Matencio (2002, p. 4) explica que
no processo de retextualizacdo a oferta informativa base é projetada no
TM tendo em vista uma nova situac¢do de interacdo, “portanto um novo
enquadre ¢ um novo quadro de referéncia”®.

No caso do corpus analisado, observamos que a proje¢do do
TM feita pelo DE/tradutor se deu com vistas a uma nova situagdo de
interagdo. Para retextualizar o significado e o sentido da informacgao
base no novo texto, o DE/ tradutor certamente precisou criar um
modelo mental de representagdo da informagdo (um novo enquadre)
com um novo quadro de referéncia (gé€nero livro didatico digital).
(MATENCIO, 2002). Isso permitiu a ele projetar a melhor forma de
representar a informagao base no novo contexto de recepgdo, € ativou os
conhecimentos multissemioticos, textuais e discursivos necessarios para
realizar esta tarefa. Tal movimento caracteriza, de acordo com Matencio
(2002), um processo de tradugao/retextualizagdo.

¢ Segundo Koch (2006), a referenciacdo constitui uma atividade de natureza
discursiva. O sujeito, no momento da interacdo verbal, opera com o material
linguistico de que dispde, implementando escolhas significativas para
representar elementos do mundo biossocial, com o objetivo de colocar em curso
sua proposta de sentido. Assim, “os processos de referenciagdo sdo escolhas do
sujeito em fun¢@o de um querer-dizer” (KOCH, 2006, p.61).



113

Quadro 17 — Analise textual nivel macro: lugar e tempo.

Fator de analise TB ™
textual externo Livro-texto E-book

Distribuido para todo o Distribuido para todo o
territorio nacional no ano | territorio nacional no ano
de 2014, antes do inicio de 2014, ao término do
do Curso. Curso.

LUGAR E TEMPO

Fonte: produzido por Hoffmann (2015).

O fator local, conforme elucidado por Nord ([1988] 1991), ¢é
uma categoria que precisa ser analisada quando existem variedades
linguisticas geograficas envolvidas no processo de traducdo e quando
ha uma “geografia relativa” diferente entre TB e TM, o que ndo ocorre
neste caso. O que acontece aqui ¢ que sendo o perfil do destinatario
do TB (e consequentemente do TM) bastante variado, o autor do
TB precisou priorizar o uso da norma padrdo na escrita do TB para
comunicar o conteudo de maneira mais eficiente e precisa o conteudo
a todos os leitores. Este mesmo cuidado precisou ser mantido no texto
retextualizado.

Em relagdo ao fator tempo, Nord ([1988] 1991) recomenda
analisa-lo quando existe certa distdncia temporal na produgdo dos
textos, em virtude das mudancas continuas em rela¢do ao uso e formas a
que a lingua estd submetida. Tal situagdo ndo condiz com o corpus desta
pesquisa, uma vez que os textos base e meta foram produzidos com
intervalo de alguns poucos meses. Contudo identificar o fator tempo
neste caso nos pareceu importante para que o DE/tradutor perceba
que o TM somente sera lido depois de concluido o Curso, o que afeta
diretamente na produ¢do do material, ja que ele pode pressupor que o
leitor tenha conhecimentos suficientes para interpretar e compreender as
informagdes em uma estrutura sintetizada.
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Quadro 18 — Analise textual nivel macro: propoésito (skopos).

Fator de analise
textual externo

TB

™

Livro-texto

E-book

PROPOSITO

Apresentar os contetdos
estudados ao longo

do Curso e permitir a
visualizagao do material

Possibilitar o acesso off-
line do cursista a uma
sintese dos conceitos mais
importantes estudados no

SKOPOS ~ .
por quem nao tem um livro texto.
computador disponivel a

todo 0 momento.

Fonte: produzido por Hoffmann (2015).

Segundo Marcuschi (2003, p. 53), a variavel interveniente
“proposito” ou skopos interfere no processo de retextualizagdo e
indica as operacdes de retextualizacdo que deverdo ser adotadas pelo
tradutor. Com isso, o autor demonstra que a retextualizagdo admite
a possibilidade do novo texto refratar o TB em diversas diregdes.
Dell’Isola (2007) corrobora este mesmo entendimento ao afirmar que
um mesmo conteiido pode ser retextualizado de inimeras maneiras,
dependendo do proposito comunicativo.

Matencio (2003, p. 112) explica que “retextualizar envolve a
producdo de um novo texto a partir de um ou mais textos-base e —
toda e qualquer atividade propriamente de retextualizacdo ira implicar,
necessariamente, mudanga de proposito”. Conforme observamos no
quadro, o TM foi produzido com uma finalidade diferente do TB. Essa
mudanca de proposito implicou em transformagdes na composicao
do texto (em nivel linguistico, estrutural e semantico do texto), no
suporte e no género, afetando diretamente a retextualizacdo da oferta
informativa base.
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Quadro 19 — Analise textual nivel macro: fungdo comunicativa.

Fator de analise B ™
textual externo Livro-texto E-book
Informativa do tipo Funcdo informativa
explicativa e acrescenta- sintetizada ¢ iconica
riamos documental, pois (representar o objeto a que
~ fornece um “conjunto de se refere).
FUNCAO documentos, textuais ou

COMUNICATIVA | iconicos, cuja observacao
ou confrontacdo podem vir
a desenvolver o espirito
critico do aluno [cursista]”
(CHOPPIN, 2004).

Fonte: produzido por Hoffmann (2015).

Nord (1997) explica que a fungdo comunicativa pretendida para
o TM se torna o critério crucial para o tradutor tomar suas decisdes no
processo tradutorio. Por isso, ¢ importante o DE/tradutor analisar a fungéo
comunicativa do TB, compara-la com a fungdo prevista para o TM, para
entdo ver em que medida o TB se adequa ao novo contexto de recepgao
e quais elementos devem ser preservados ou adaptados neste novo texto
retextualizado.

Em relagdo ao texto analisado, entendemos que para fazer cumprir
a fungdo comunicativa (e as subfungdes®) atribuida ao TM, o DE/tradutor
precisou retextualizar a oferta informativa base adequando-a ao novo
contexto de recep¢do, o que demandou o uso de determinadas operacdes
semidticas, estilisticas e linguisticas neste processo.

Diante do exposto, constatamos por meio desta analise macrotextual,
que estamos, inegavelmente, diante de um processo de traducao/
retextualizagdo, afinal o DE/tradutor produziu (intencionalmente) a partir
do TB um novo texto com um proposito distinto do texto de partida:
possibilitar o acesso off-line do cursista a uma sintese dos conceitos mais
importantes apresentados no livro-texto, agora, no formato e-book.

#Nord ([1997]2014) comenta que um texto em particular pode ser projetado para
realizar uma combinagdo de varias fungdes ou subfungdes, como ocorre com o
género livro-didatico aqui analisado. Neste caso as diferentes fun¢des requerem
diferentes métodos e estratégias tradutorias.



116

Da mesma forma, podemos afirmar que se trata de um processo de
retextualizagdo por quatro motivos: 1) porque nesse movimento houve,
conforme assinala Dell’Isola (2007), a transformagdo de uma modalidade
de veiculagdo em outra, mantendo-se, todavia, a base informacional
do texto de partida; 2) porque a producdo do e-book implicou,
necessariamente, em uma mudanga de propodsito, o que caracteriza o
processo como uma retextualizagdo, segundo Maténcio (2002; 2003);
3) porque houve na passagem a transformacdo de um género textual
em outro (MARCUSCHI, 2003); e 4) porque o DE/tradutor trabalhou,
conforme veremos na analise micro a seguir, sobre as modalidades e os
recursos semioticos identificados no género base para, entdo, projeta-
los em um novo texto multimodal tendo em vista uma nova situagao de
interacdo, “portanto um novo enquadre € um novo quadro de referéncia”
(MATENCIO, 2002, p.4).

Tal movimento pode ser mais bem visualizado no grafico abaixo.

Figura 11 — Esquema do processo de tradugdo/retextualizagdo, nivel macro.

Conserva a ideia do TB

‘ Y
B TRADUCAO/RETEXTUALIZACAO TM multimodal
(livro-texto impresso) MULTIMODAL (e-book)

»,
>

Mudanca de propdsito

Nova situacdo de
interagao

Fonte: produzido por Hoffmann (2015).
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6.3 ANALISE MICROTEXTUAL

Em nivel microtextual analisamos, na sequéncia, um fragmento
de texto selecionado do livro-texto impresso e do e-book com vista a
evidenciar o movimento de retextualizacao realizado pelo DE na producao
do TM. Para nos auxiliar nessa andlise, utilizamos os fatores elencados
por Nord em seu modelo de analise textual ([1988]1991).

Antes, contudo, apresentamos um print screen dos respectivos
textos base e meta sobre os quais recaiu nossa analise.

i. Texto base — Subgénero “texto didatico” integrante do
género textual maior, o livro didatico.

Figura 12 — Print screen do fragmento base (TB) pertencente ao livro-texto.

Uso de drogas entre universitarios brasileiros

O primeiro (e tinico, até 0 momento) levantamento nacional sobre dro-
gas referente a universitarios brasileiros de instituigoes publicas e priva-
das foi realizado em 2009, em todas as 27 capitais do pais.

Esse estudo revelou que o alcool foi a substincia mais frequentemente
EVIvE, consumida pelos universitarios nos 12 meses que antecederam a entre-
consumo, em uma

CERE G vista (72%). Um em cada trés universitarios referiu pelo menos uma

cinco ou mais ocasido de consumo do dlcool em binge, no dltimo ano. Destaca-se, ain-
doses-padrdo de . . . L,
bebidas alcodlicas, da, que, entre os universitarios menores de 18 anos, quase 80% disse ja

para homens, e
quatro ou mais
doses, para mu-

ter consumido algum tipo de bebida alcodlica na vida.

::“!_“’Z‘ Eixi?tf'“r No iltimo ano, o tabaco foi consumido por 28% dos universitirios, sen-
0)e, definigoes - . . . - .
internacionalmente do a proporcio de uso mais elevada entre os alunos de institui¢des pri-

aceitas de doses

vadas do que os das publicas (30% versus 20%).

-padrdo paras as

mais diferentes

he"";ﬂit‘?:c:“"' O consumo de drogas ilicitas foi relatado por 36% dos universitarios, sen-

cas, destiladas e . N .

fermentadas. do a maconha a droga ilicita mais frequentemente consumida pelos entre-
E— vistados (14% referiram o uso), destacando-se também o uso de drogas

sintéticas, como o ecstasy, por parte de 3,1% dos alunos. O consumo de
drogas ilicitas foi mais frequente nas regioes Sul e Sudeste, e menos fre-
quente nas regioes Norte e Nordeste.

A despeito da frequéncia relativamente elevada de consumo de algu-
mas drogas pelos universitarios, o estudo constatou que apenas 20% das
universidades possuiam, a época, algum programa/projeto referente a
prevengao, orientacao efou assisténcia aos discentes em relagao ao uso
de alcool, tabaco e outras drogas.

Fonte: BRASIL (2014).
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ii. Texto meta — Subgénero textual “infografico” integrante
do género textual maior, o livro-didatico digital ou

e-book.

Figura 13 — Print screen do fragmento meta (TM) retirado do e-book.

Os levantamentos epidemioldgicos sobre o consumo de drogas entre estudantes dos Ensinos Fundamental e Médio
constituem o painel de dados mais amplo e sistematico sobre o tema de que dispomos no Brasil, com estudos
realizados em 1987, 1989, 1993, 1997, 2004 e 2010. Veja algumas informagdes sobre este levantamento no

infografico a seguir.
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A seguir apresentamos um cotejamento dos textos, acompanhado da
analise dos fatores intra e intertextuais (NORD, [1988]1991) e de algumas
operagdes textuais-discursivas que de alguma forma contribuem para
demonstrar ser este um processo de traducdo/retextualizagdo realizado pelo
DE/tradutor. Para efeito de andlise, separamos os fatores elencados por
Nord em seu modelo ([1988]1991) em quadros menores, com o proposito
de melhor visualizar a relacao entre o TB e o TM. Os fatores que nao forem
mencionados correspondem aos apresentados na analise em nivel macro,
por isso nossa decisdo em omiti-los e nao repeti-los.

Quadro 20 — Analise textual nivel micro: intengao.

ANALISE DOS FATORES EXTERNOS AO TEXTO

TB
Fragmento do livro-texto ™
. Infografico (e-book)
impresso
Fragmento do livro-texto | Informar de maneira
INTENC AO 1mpresso s1.ntet1zada € representar
visualmente os dados
epidemioldgicos

apresentados no TB.

Informar. Informar verbal e
graficamente (icones).

Fonte: produzido por Hoffmann (2015).

Em relag@o a inten¢do comunicativa pretendida pelo emissor para
a produgdo do TM, verificamos que a intengdo referencial foi mantida,
contudo a estruturagdo pretendida para o texto, com relagdo ao contetido
e a forma, foi outra.

Alintencao derepresentar iconicamente as informagdes base também
¢ um fator que pode acarretar modificagdes mais acentuadas no contetido
do TM. Essas mudancas em relag@o a inten¢do geram transformacdes no
TM de diferentes ordens: linguisticas, textuais, semioticas e discursivas,
caracterizando o processo como uma retextualizacao.

Relembramos que para Nord ([1988]1991) é muito importante
que o DE/tradutor (re)conheca a inteng¢do do iniciador para manter-se
leal a ela e, também, para saber qual estratégia tradutoria adotar (adaptar,
conservar, mudar) e qual género textual utilizar.
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Quadro 21 — Andlise textual nivel micro: género textual.

ANALISE DOS FATORES EXTERNOS AO TEXTO

L3 ™
Fragmel'lto do livro-texto Infogréfico (e-book)
impresso

O género texto didatico Infografico® de

se constitui a partir informagdo quantitativa

de ressignificagdes do de carater didatico
GENERO discurso cientifico, especifico e independente
TEXTUAL didatico e cotidiano. (TEIXEIRA, 2007, p.114).

(MARTINS, 2006). Especifico, porque se trata

de uma tematica datada
(dados do levantamento
sdo de 2009) e por isso
singular; e independente,
porque ndo complementa
outro texto.

Fonte: produzido por Hoffmann (2015).

Por se tratarem de géneros textuais diferentes, ¢ inegavel que o
DE/tradutor necessitou adequar e adaptar a oferta informativa base as
especificidades do outro género textual, o que caracteriza o processo como
uma traduco/retextualiza¢do, conforme postulam Marcuschi (2003) e
Dell‘Isola (2007).

Por esta razao ter clareza das condi¢des de funcionamento do
género para o qual se traduz/retextualiza é de grande valia para o DE,
pois permiti a ele planejar melhor a escrita do TM, auxiliando-o na
escolha dos elementos semiodticos mais adequados para facilitar, neste
caso, a aprendizagem e otimizar a visualizagdo dos aspectos primordiais
do conteudo.

% Para alguns estudiosos, o infografico é considerado um recurso grafico-visual
complementar ao texto e ndo necessariamente um género textual; enquanto para
outros, e inclusive para nos, se trata de um género moldado pela preferéncia
contemporanea pela modalidade visual.
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Quadro 22 — Analise textual nivel micro: situag@o de interacao.

ANALISE DOS FATORES EXTERNOS AO TEXTO

Fra mentoT;I](}) livro-texto ™
gmern Infografico (e-book)
impresso
Igual a apresentada na Igual a apresentada na
analise nivel macro. analise nivel macro.
A interagdo entre 0s A interagdo ocorre por

SITUACAQDE sujeitos (autor e leitor) se | meio de um computador
INTERACAO da pela da leitura do texto | e pela leitura de todos os

escrito dialogado. modos semioticos que
compdem o infografico.
Interagao: AUTOR- Interacdo: AUTOR-
CONTEUDO/ CONTEUDO/
RECURSO -LEITOR/ RECURSO - LEITOR
CURSISTA CURSISTA

Fonte: produzido por Hoffmann (2015).

Podemos observar no quadro que a producéo do TM foi feita tendo
em vista uma nova situacdo de intera¢do. Essa mudanga na situagdo de
interacdo possibilitou e induziu o DE/tradutor a retextualizar a oferta
informativa base tendo em mente um novo enquadre (modelo mental de
como representar a informagdo) com um novo quadro de referéncia (o
género infografico multimodal). Tal movimento caracteriza, de acordo
com Matencio (2002), uma atividade de retextualizacao.

Quadro 23 — Analise textual nivel micro: proposito (subskopos).

ANALISE DOS FATORES EXTERNOS AO TEXTO
TB
Fragmel.lto do livro-texto lnfogréf;rc 1(\)/[(e-book)
impresso
, Apresentar dados de um Representar de forma
PROPOSITO levantamento nacional sintetizada e visualmente
(SUBSKOPOS) | referente ao uso de drogas | atraente os dados do

entre universitarios levantamento apresentado
brasileiros de instituigdes no TB, para que o cursista
publicas e privadas, para tenha um acesso rapido a
que de posse dessas informagao.

continua
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continuagao

informagdes o cursista
possa consultar as
publicagdes originais;
mostrar o que ¢

um levantamento
epidemiologico, em
oposi¢ao ao indicador
epidemiologico, tematica
esta tratada no Capitulo
em que este material se
encontra no livro.

PROPOSITO
(SUBSKOPOS)

Fonte: produzido por Hoffmann (2015).

Conforme jarelatado, para Vermeer ([1984]1996) o tradutor sempre
traduz por um motivo, o qual esta sempre subordinado ao skopos do
trabalho, ou seja, ao propodsito pretendido pelo iniciador para a produgio
deste novo texto. E o skopos que define a escolha da melhor estratégia e
do melhor método para realizar a acdo. Contudo, Vermeer ([1989]2000)
explica que o skopos ndo se aplica unicamente a textos completos, mas
também, na medida do possivel, a segmentos de agdes, isto é, as partes
de um texto (paragrafos, notas, etc.). Isto significa que a regra do skopos
também pode ser utilizada “com respeito a segmentos de um translatum
[traducdo], onde esta pareca ser razoavel ou necessaria” (VERMEER,
[1989]2000, p. 222). Neste caso tem-se o que Vermeer ([1989]2000)
chama de subskopos (a intengdo/fun¢do comunicativa secundaria) das
unidades menores.

Nord ([1988]1991, p. 102) concorda com esta proposi¢do ao
afirmar que “o conceito de skopos € aplicavel ndo s6 a textos inteiros, mas
também a segmentos de textos”. De acordo com a tedrica, o skopos (ou
subskopos) de tais unidades menores podem ser diferentes da dos outros
segmentos ou do texto como um todo.

Neste contexto, acreditamos que o conceito do subskopos pode
ser ampliado e aplicado também para géneros do discurso primario,
quando estes integram um texto mais elaborado e complexo, um género
textual secundario.

Bakhtin (2011) distingue os géneros de discurso em: primarios
(simples) — constituidos de comunicacdo verbal cotidiana — e secundarios
(complexos), que aparecem naquelas circunstincias de comunicagdo
cultural mais complexa e evoluida, transmutando e absorvendo, em seu



123

processo de formacdo, os géneros primarios de todas as espécies. Um
exemplo de género tido como secundario ¢ o livro didatico, constituido
por varios géneros primarios, como resumo, infografico, etc.

Nesse sentido, acreditamos que os subgéneros que integram
um género maior possuem subskopos particulares, isto é, propdsitos e
intengdes comunicativas especificas que podem ser diferentes do skopos do
género “mae” que os abriga, exigindo, assim, outros métodos e estratégias
tradutdrias para tornar compreensivel determinada informagdo. Diante
disso trazemos o termo subskopos para esta categoria de analise micro,
uma vez que o fragmento analisado (recorte de um género textual maior)
possui um subskopos especifico que difere do skopos do género “mae”.

Assim, em relacdo a analise, observamos que o subskopos do
TM implicou em uma mudanga de proposito, que fez com que o DE
operasse com novos parametros de acdao da linguagem (MATENCIO,
2002). Assim, para alcangar o subskopos pretendido para o novo texto e
representar grafica e suscintamente os dados do levantamento expostos no
TB, o DE teve que reescrever ¢ adaptar a oferta informativa base para o
outro género textual e midia por meio de um processo de retextualizagao.

Quadro 24 — Analise textual nivel micro: fungao textual.

ANALISE DOS FATORES EXTERNOS AO TEXTO
TB
- Fragmento do livro-texto Info r{;ﬁ’I; 1(\)/[(e-b00k)
FUNCAO impresso g
TEXTUAL - - - -
(dominante) Fungao referencial ou Funcdo referencial ou
informativa do tipo informativa sintetizada e
expositiva. icOnica.

Fonte: produzido por Hoffmann (2015).

Podemos observar no quadro que a fungdo comunicativa do TB e do
TMmantém-seiguais as intenc¢oes pretendidas pelo emissor, diferenciando-se,
porém, uma da outra. Essa mudanga na fungdo provocou uma transformagao
acentuada no formato do texto durante o processo de retextualizagio.
Contudo, ¢ importante destacarmos que houve a preocupagdo do DE em se
manter leal a intengdo do produtor do TB e ao sentido pretendido por ele na
redagdo de seu texto. Tal atitude demonstrou que o DE estd em consonancia
com o principio da lealdade descrito por Nord (2006).
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Na sequéncia apresentamos a analise dos fatores internos ao texto.

Quadro 25 — Analise textual nivel micro: tema.

ANALISE DOS FATORES INTERNOS
TB
. ™
Fragmel'lto do livro-texto Infogréfico (e-book)
impresso
TEMA

Uso de drogas entre Uso de drogas entre
universitarios brasileiros. | universitarios brasileiros.
Aparece no titulo. Aparece no titulo.

Fonte: produzido por Hoffmann (2015).

Na analise observamos que houve o cuidado do DE em conservar
no texto meta a tematica, tal qual, apresentada no TB. O tema constitui um
resumo condensado do contetido do texto e aparece igualmente identificado
no titulo do infografico, porém, com outra forma de destaque: a fonte do
texto em caixa alta (todas as letras em maiusculas) no lugar do negrito.

Conservar a temadtica e manté-la visivel no titulo, nos pareceu
uma estratégia importante para ajudar o leitor/cursista a associar mais
rapidamente a informagdo recebida com a informagdo possivelmente ja
conhecida. Logo houve durante o processo de retextualizagdo o cuidado
do DE/tradutor em manter-se leal ao autor do TB conservando na integra
o tema original.

Quadro 26 — Analise textual nivel micro: conteudo.

ANALISE DOS FATORES INTERNOS

Fra mentog?) livro-texto il
gmen Infografico (e-book)
impresso
Dados de um levantamento | Destacar pontualmente
, nacional sobre o uso de e de maneira sintetizada
CONTEUDO drogas entre universitarios | os dados e informagdes
brasileiros. mais importantes do
levantamento apresentado

O conteudo ¢ simples
e objetivo, evitando o
excesso de informagao.

no TB.

Fonte: produzido por Hoffmann (2015).
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No quadro observamos que o conteudo informacional do texto
base (livro didatico) teve que passar por transformagdes linguisticas e
estilisticas por intermédio da estratégia do resumo para se adequar ao
formato do novo género (o infografico), o que caracteriza o processo
como uma retextualizagdo, de acordo com Dell’Isola (2007). Percebemos
que neste movimento houve o cuidado do DE de conservar o sentido
das informacdes base e de reorganizar este conteudo resumido com
representacdes figurativas e esquematicas em blocos de informacao que
facilitassem a compressao do assunto de forma mais rapida e direta.

Quadro 27 — Analise textual nivel micro: pressuposicoes.

ANALISE DOS FATORES INTERNOS

TB
Fragmento do livro-
texto impresso

™
Infografico (e-book)

Pressupde que o leitor

jé tenha lido o TB, que
conhega este levantamento
ou que possa recorrer ao
texto original para rever as
informagdes de maneira
mais detalhada, caso sinta
necessidade. Além do mais
por se tratar de um género
ja instituido, certamente se
pressup0Os que ndo haveria
problemas na leitura deste
tipo de texto. Por isso

o DE/tradutor produziu
um novo texto com um
tipo de representacao
visual grafica coerente,
acreditando ndo haver
prejuizo na compreensao
da mensagem, ja que
haveria o acionamento do
conhecimento prévio por
parte do leitor/cursista. Por
ser um termo estrangeiro e
nao tdo comum, manteve-se
a definigdo da palavra binge
em uma nota no fim do
texto para rapida consulta.

O texto traz novas
informagdes relacionadas
a tematica do Curso.
Pressupde-se que o leitor/
cursista ndo conhega os
dados do levantamento.
Em relagdo ao termo
“binge” (ndo tdo comum)
ha uma nota explicativa
complementar na lateral
PRESSUPOSICOES do livro com a defini¢do
da palavra, demonstrando
haver certa preocupacao
com a diversidade de
leitores, especialmente em
termos de escolarizagdo
do ptiblico-alvo.O uso de
termos nao definidos, ou
seja, cujo conceito nao ¢
apresentado, indica que o
autor parte do pressuposto
de que ha familiaridade
da maior parte dos
cursistas em relagao aos
vocabulos utilizados.

Fonte: produzido por Hoffmann (2015).
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De acordo com Nord ([1988] 1991), a comunicagdo (texto
retextualizado) somente tera éxito (funcionard) na situagdo meta se
os interlocutores (emissor e leitor) compartilharem de uma quantidade
suficiente de pressuposigdes comuns. Para gerar este equilibrio nas
informagdes, o DE precisa analisar quais informagdes sobre o tema
poderiam ser pressupostas pelo leitor e quais seriam necessarias informar
para que o contetido pudesse ser compreendido conforme o desejado.
Assim, ao retextualizar as informagoes base ele a faz imaginando que o
receptor/leitor teria condi¢cdes de “reconstruir” as pressuposi¢des feitas
pelo iniciador, ativando seus conhecimentos prévios. Por esta razdo, neste
caso, o DE pode selecionar e resumir de forma equilibrada as principais
informagdes do TB em frases curtas, substituindo, inclusive, algumas
palavras por recursos visuais iconicos. Para exemplificar podemos
observar o uso de uma garrafa para representar visualmente a palavra
“alcool”, supondo que o leitor faca esta associagdo com a bebida alcdolica,
ao invés de remeter a qualquer outro liquido.

Quadro 28 — Analise textual nivel micro: composicao.

TB ™

Esse estudo revelou que o

alcool foi a substancia mais
frequentemente consumida pelos
universitarios nos 12 meses que
antecederam a entrevista (72%).

SUBSTANCIA  §
MAIS CONSUMIDA
NOS ULTIMOS
12 MESES:

- Fe
ANALISE DOS FATORES INTERNOS
TB
. ™
Fragmer.lto do livro-texto Infogréfico (e-book)
impresso
O TB ¢ independente Texto multimodal que
COMPOSICAQ/ |em relagdo ao conteudo, emprega diferentes recursos
ESTRUTURA embora pertenga a uma semioticos (escrita, icones,
unidade maior de texto, ao | cor e tipografica), os
capitulo do livro. quais interagem de forma
organizada e integrada na
composi¢ao do sentido do
texto.

continua
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continuagao

A informagio ¢
apresentada de forma
clara, ordenada
logicamente em cinco
paragrafos curtos e
sequenciais.

Presenca de um quadro-
destaque na lateral do
texto que funciona como
um glossario, trazendo

a definigdo da palavra
destacada no corpo do
texto.

A estrutura dos paragrafos
e a coeréncia logica

das ideias desaparecem
completamente devido a
narrativa multimodal ndo
linear.

O primeiro paragrafo

do TB foi deslocado

para fora do infografico,
se transformando em

um texto introdutorio.
Para “ligar” o paragrafo
introdutorio ao infografico

foi acrescentada a frase
“Veja no infografico

a seguir, alguns dados
levantados nesta
pesquisa”.

COMPOSICAO/
ESTRUTURA

O primeiro paragrafo
do TB foi deslocado
para fora do infogréfico,
se transformando em
um texto introdutorio.
Para “ligar” o paragrafo
introdutorio ao infografico
foi acrescentada a frase
“Veja no infografico

a seguir, alguns dados
levantados nesta
pesquisa”.

Fonte: produzido por Hoffmann (2015).

Nord ([1988] 1991) retomando Thiel, afirma que os segmentos
textuais (unidades funcionais do texto) que compdem a “macroestrutura
informativa” de um texto podem requerer estratégias tradutorias distintas,
segundo suas diferentes fungdes. Acreditamos que esta proposi¢ao pode ser
ampliada e deslocada para um contexto de andlise um pouco mais amplo,
que leva em conta o fragmento de texto ao invés de segmentos do texto.

Neste sentido, observamos que durante o processo de
retextualizacdo o DE precisou adequar o conteido base de acordo com
o arranjo e formato do novo subgénero textual, fazendo as adequagdes
e modificagdes pertinentes para cada bloco de informacdo, de modo
a provocar o efeito comunicativo pretendido pelo emissor do TB e
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iniciador do TM. Essas modificacdes incluiram a retextualizagdo
coerente das informagdes, a transformacdo de algumas palavras chaves
que mereciam ser destacadas na forma de um elemento iconico®, além
do uso de uma forma tipografica informativa estruturada em ‘etiquetas’,
que quebrou com a linearidade do TB.

Houve também mudangas drasticas na estrutura do TB, com
a retirada de um grande volume de informagdo e o deslocamento de
segmentos base para outras partes do texto meta. Este deslocamento
poderia ter seguido a estrutura basica do infografico que prevé logo apods
o titulo, a abertura (ou gravata), que funciona como uma breve introducao
onde sdo apresentadas informagdes que ndo aparecem em outras partes
do texto. Todas estas adequagdes e reformulacdes foram feitas pelo DE/
tradutor pensando na composi¢do possivel do género meta. Assim ao
retextualizar ele precisou orquestrar mentalmente os recursos verbais
e visuais que comporiam juntos o TM, para dinamizar ¢ maximizar a
compreensdo do que propos informar ao leitor/cursista.

Convém mencionar que o TB, ainda que seja um texto independente,
estd insertado em uma unidade maior de classe superior: o e-book,
necessitando, por isso, adequar em sua composi¢do a cor ¢ a tipografia
estabelecidas no projeto grafico do material.

Quadro 29 — Analise textual nivel micro: elementos nao verbais.

ANALISE DOS FATORES INTERNOS
TB
. ™
Fragmer.lto do livro-texto Infogrifico (e-book)
impresso
ELEMENTOS Nao se aplica, ja que Nao se aplica, ja que
NAO VERBAIS | consideramos que todos consideramos que todos
0s sistemas semioticos 0s sistemas semioticos
se articulam para a se articulam para a
construcdo do significado. | construcdo do significado.

Fonte: produzido por Hoffmann (2015).

% Icone é um signo visual (uma imagem) que representa outro objeto por for¢a de
semelhanga, substituindo a coisa representada.
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Nord ([1988] 1991) entende que todos os signos pertencentes a
outros cddigos ndo linguisticos, € que sdo usados para complementar,
ilustrar, clarificar o intensificar a mensagem do texto, se classificam como
“elementos ndo verbais”. Para a teorica, estes desempenhariam um papel
complementario a linguagem verbal. Nos, entretanto, reconhecemos
a partir dos postulados propostos por Kress ¢ van Leuwenn (2001;
[1996]2006) que ndo se podem isolar elementos ndo-verbais que integram
os géneros textuais, pois, ainda que representem diferentes significagoes,
todas as modalidades semioticas (a visual, a verbal, a cor, tipografica, etc.)
se combinam para comunicar e representar o sentido o texto.

Tal afirmativa pode ser facilmente percebida no infografico, em que
a justaposic¢do de diferentes elementos multimodais que compdem o texto
conferem o sentido integral a ele, demonstrando ser inviavel o DE realizar
a retextualiza¢do do TB focando em apenas um dos modos semioticos,
quando na verdade é preciso interpretar e projetar a mensagem no TM
tendo em mente o conjunto multimodal.

Diante disso, reafirmamos a necessidade e a importancia de levarmos
em conta a multimodalidade como trago constitutivo do texto. Diante
disso propomos substituir a variavel categorica “elemento ndo verbal” pela
variavel “elementos multimodais”, pois concordamos com Kress e van
Leween (2001, [1996]2006), conforme ja relatado, sobre a impossibilidade
de interpretarmos os textos focalizando exclusivamente na linguagem escrita,
visto que ela consiste em apenas um dos modos representativos de um texto,
o qual, por sua vez, ¢ sempre multimodal e, por isso, deve ser lido sempre a
partir da conjungdo de todos os elementos semioticos que o compde.

Quadro 30 — Analise textual nivel micro: elementos multimodais.

ANALISE DOS FATORES INTERNOS
Fra mentoT(;]?) livro-texto Ll
gmen Infografico (e-book)
impresso
ELEMENTOS — - - - -
MULTIMODAIS Prevaléncia da linguagem | O infografico ¢ formado
Através de quais verbal escrita, porém por cinco modos: o visual,
modalidades outros modos contribuem | o numérico, o verbal, a
semidticas? para a construgao do tipografico e cromatico,
significado do texto: o que de maneira integrada
numérico, o tipografico, o | compdem o sentido do
visual e cromatico. texto.

Fonte: produzido por Hoffmann (2015).
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Nord ([1988] 1991, p.12) desenvolve seu modelo pensando
‘prioritariamente’ na linguagem verbal e em menor medida dos
elementos “ndo verbais”. No entanto, por entendermos que os textos sdo
multimodais, isto €, formados por diferentes modos semioticos (KRESS
e van LEEWUEN, [1996]2006), e que os movimentos tradutorios\
retextualizagdo realizados pelo DE contemplam os diferentes elementos
que integram o texto, sentimos a necessidade de acrescentar a variavel
“elementos multimodais” no quadro, como forma de averiguar quais
recursos semioticos compoe os textos base e meta.

Assim, por meio desta variavel percebemos que um texto base
predominantemente (mas ndo unicamente) verbal teve sua oferta
informativa base retextualizada em pelo menos quatro diferentes modos:
o visual, o verbal (que demonstra ser esta uma traducdo intralingual),
tipografia e a cromatica. Todos esses elementos semioticos fazem do texto
uma unidade multimodal composto por um sistema complexo de redes
de significados. Por isso, ¢ importante que o DE conheca as possiveis
modalidades semidticas que compdem o género textual para o qual
traduz, para entdo “desenhar” a oferta informativa base de maneira mais
adequada, de acordo com o género em questao.

Nesse sentido, Jewitt (2011) afirma que

[...] a multimodalidade descreve abordagens que
entendem a comunicagdo e representagdo como
sendo mais que a linguagem verbal, ¢ que atende
a toda gama de formas comunicacionais que as
pessoas usam — imagem, gestos, olhar, postura, e
assim por diante — ¢ as rela¢des entre elas (JEWITT,
2011, p. 14).%

Portanto, a grande contribui¢do da multimodalidade ¢ que ela vé
democraticamente os multiplos recursos utilizados na comunicagdo como
iguais. Contudo o amplo enfoque no sistema linguistico verbal que existe
na maioria das areas de estudo ndo € resultado, necessariamente, da inica
existéncia da linguagem verbal, mas sim um efeito colateral provocado

®Nossa tradugdo de “[...Jmultimodality describes approaches that understand
communication and representation to be more than about language, and which
attend to the full range of comunicacional forms people use - image, gesture,
posture, - and the relationships between them”.
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pelo foco da Linguistica (KRESS, 2000, p. 193). Portanto, os modos
podem se relacionar uns com os outros de diversas formas e em qualquer
texto, um modo pode, inclusive, ter mais destaque que o outro. No entanto,
isso ndo significa que os outros modos que compdem o texto sdo menos
importantes ou merecem ser menos reconhecidos. A multimodalidade
entra em cena neste momento, justamente para atrair a aten¢@o para todos
os modos semiodticos que compdem o texto e para que ocorra a conexao
estabelecida entre eles, sem exaltar um, em detrimento ao outro.

Assim, por acreditarmos que os textos, sobretudo o infografico,
possuem um hibridismo entre as formas comunicativas, acreditamos que
esta analise ndo pode ser feita tendo em vista basicamente os elementos
verbais, pois os textos apresentam diferentes recursos semidticos que se
complementam na composi¢do da mensagem. Isso ndo significa, contudo,
fazer comparagdes sob a mesma teoria linguistica entre diferentes modos,
o que segundo Kress ¢ van Leeuwen (2006) ¢ inviavel, mas sim analisar
o sistema de cada modo, com suas regras e formas proprias, integrado no
conjunto multimodal.

Deste modo, considerar que a multimodalidade constitui o texto
¢ admitir uma abordagem fundamentada em camadas semidticas. Diante
disso, propomos analisar os recursos da linguagem escrita a partir dos
fatores intratextuais apontados por Nord: o Iéxico, a sintaxe e os elementos
suprassegmentais; ¢ as demais modalidades segundo os processos de
formulag@o tipicos de cada uma delas.

Quadro 31 — Analise textual nivel micro: 1éxico.

ANALISE DOS FATORES INTERNOS

neutros, ja que visam
instruir, dada sua finalidade
pedagogica.

o TB

= . ™
= 83 Fragmento do livro-texto 2
= = ; Infografico (e-book)
5| ~zZ impresso
2| .25 . -
2| 5° Emprego de um Iéxico claro, | Emprego de um Iéxico

— O . .« e .

= 2 7. | preciso ¢ fundamentalmente claro, objetivo e denotativo.
8| S &< |denotativo e dialogico.
> 3= E= Procurou-se manter as
-5} S £ . .
e - O emprego do sentido palavras relacionadas ao
= a . denotativo. As palavras ndo campo lexical da tematica
= SO dao margem a significados maior: “drogas”.
gz
2

O

continua
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continuago

Modalidade verbal escrita

Léxico (vocabulario)

‘

No plano lexical verificamos
que os vocabulos utilizados
concorrem para a continuidade
do texto, sendo, por isso,

uma das condicdes para sua
coeréncia, dada a funcdo
articuladora e coesiva de
muitos destes elementos.

O Iéxico utilizado envolve
vocabulos comuns, usados
na linguagem social e
relacionados a tematica
“droga”.

Presenca de algumas palavras
estrangeiras como “binge”,
“ecstasy” e “versus”.

As palavras estrangeiras
“binge” e “ecstasy” foram
conservadas no TM.

No texto introdutorio

que antecede e introduz

o infografico houve o
acréscimo de um periodo
simples, cujo nucleo ¢ um
verbo de a¢do no modo
imperativos (“Veja”).

A variedade de classes
gramaticais usadas no

TB se manteve no TM,
mas houve, porém, uma
diminui¢ao na quantidade
de vocabulos de cada

Com quais palavras se constréi o sentido?

classe, em decorréncia
do género textual que
tem uma carateristica de
sintese.

Fonte: produzido por Hoffmann (2015).

De acordo com o Nord ([1988]1991), o 1éxico funciona como
um demonstrativo da construgdo linguistica textual. Para exemplificar, a
autora elucida que as cadeias isotopicas podem refletir a intengdo (fator
externo) do produtor textual (DE) por meio da selecdo das palavras e
revelar também o efeito pretendido sobre o receptor (leitor/cursista).

Considerando que a atividade de retextualizagdo envolve
basicamente um processo de compreensdo e reformulacdo linguistica
das informagdes ja veiculadas, podemos dizer, com base nos resultados
apresentados no quadro, que o DE procurou transmitir a oferta
informativa base em um TM sintetizado, objetivo e claro por meio de
uma linguagem mais coloquial que formal, mantendo basicamente os
mesmos recursos linguisticos do TB e conservando o 1éxico da tematica
maior “drogas”, posto que esses vocabulos (substancia, alcool, bebida
alcoolica, tabaco e ecstasy) constituem os conceitos-chaves do texto,
junto ao niimero percentual.
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O fato de o processo de tradug@o/retextualizagdo ter se dado entre
uma mesma cultura/lingua e o vocabulario utilizado ter seu significado
(conteudo) compartilhado entre os leitores, fez com que os problemas
tradutorios que eventualmente podem ocorrer no deslocamento do texto,
em grande parte devido as diferencas lexicais (polissemia, a homonimia
e a sinonimia) existentes entre as linguas, ndo se aplicasse neste texto.
Assim o DE praticamente ndo precisou realizar transformagdes no campo
lexical ao traduzir/retextualizar o TB neste novo texto, ainda que estas
alteragdes pudessem ser feitas, ja que se tratam de textos com diferentes
fungdes comunicativas. O que aconteceu com os vocabulos “bebida
alcoolica” e “universitarios” foi a transmutagdo destas palavras em um
recurso visual iconografico.

Quadro 32 — Analise textual nivel micro: sintaxe.

ANALISE DOS FATORES INTERNOS

Modalidade verbal escrita

Sintaxe

=
=
2
e
=
72}
=
Q
]
On
<
S
)
“
)
o
B
)
=]
lon
p
<
o
o

TB ™
Fragmer.lto do livro-texto Infogrifico (e-book)
impresso

Os verbos encontram-se
ora na passiva sintética,
ora no pretérito perfeito
do indicativo, na 3* pessoa
do singular e plural,
indicando tratar-se de
uma ag¢do (levantamento)
concluido em um
momento passado.

Os periodos sdo em

sua maioria compostos,
seguindo uma ordem
logica das ideias. As frases
sdo curtas, encadeadas
predominantemente por
oragdes coordenadas
sindética e assindética. O
uso de oragdes explicativas
facilitam a comunicag@o

e compreensao da
mensagem.

Predominancia dos verbos
no pretérito perfeito do
indicativo, na 3* pessoa do
singular e plural e presenca
de uma oragdo com o verbo
na passiva.

Aqui também optou-se por
manter o sujeito oculto.

Periodos com oragdes
coordenadas e
subordinadas foram
transformados em periodos
simples com énfase no
sintagma verbal.

A definicdo para o
conceito “binge” teve
todo um periodo cortado,
por ser uma informagéo
complementar.

continua
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continuago
O sujeito do texto ¢ um Supressdo de oragdes
“sujeito oculto”, que subordinadas ao longo do

¢é aquele que ndo esta texto.
explicito na estrutura,
mas ¢ determinado pelo
contexto e forma verbal
utilizada. Por isso, o uso
da voz passiva indicando
que o autor do texto ndo
esta se colocando como o
seu produtor.

Sintaxe
Com que tipo de oragdo?
(Estrutura frasal)

Modalidade verbal escrita

Fonte: produzido por Hoffmann (2015).

De acordo com Vermeer ([1989]2000) e Reiss ([1988]1991, 2006),
o valor do texto traduzido/retextualizado se destaca por sua adequagdo aos
leitores finais, ou seja, pela selegdo apropriada dos elementos linguisticos
nos campos sintatico, semantico ¢ também pragmatico relacionados ao
contexto comunicativo dos leitores do TM. Por essa razdo é importante
que o tradutor domine o vocabulario da lingua/cultura da qual e para qual
se traduz, além de também saber estruturar de forma adequada as frases,
de modo a favorecer a compreensao da informagao pelo leitor.

No quadro podemos observar que o DE acrescentou ao texto meta
retextualizado o adjetivo “altimos” em substitui¢do a oragao subordinada
“que antecederam a entrevista”, enquanto que um acentuado numero de
conectores foi suprimido, tais como conjungdes subordinativas, advérbios,
preposicdes e expressdes adjetivas.

Percebemos que devido a alteragdo no género textual do TM, o DE
tomou o cuidado em adequar a estrutura e a organizacao sintatica do texto
(conteudo) base ao formato do novo género, bem como aos leitores meta.
Por isso, nesta passagem, ele pdde (e precisou) suprimir alguns sintagmas,
ou um de seus termos integrantes e oragdes inteiras, com o objetivo de
transformar os periodos compostos (que sao mais complexos e exigem do
leitor um esforco cognitivo maior) em periodos simples. Esta estratégia
discursiva possivelmente se deu com o intuito de deixar as ideias do TB
mais objetivas, diretas e reduzidas no TM, respeitando, obviamente, o
sentido do original.
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E interessante notar que a supressio foi uma das opera¢des
mais realizadas durante o processo de tradugdo/retextualizagdo, com o
objetivo de efetuar modificacdes de ordem textual. Porém, ndo podemos
identificar uma predominancia de cortes de uma sé classe gramatical
durante o processo, o que houve foi a eliminagdo dos elementos que
podiam ser retirados sem que houvesse perda na compreensao do sentido
da mensagem.

Quadro 33 — Analise textual nivel micro: suprassegmentais.

ANALISE DOS FATORES INTERNOS
TB

. ™
Fragmer.lto do livro-texto Infografico (e-book)
impresso
Existem varias expressdes | Em decorréncia do género,
entre parénteses que Cconservou-se somente a
adicionam informagao barra obliqua na separacao
explicativa, mas ndo de conceitos (SUL/
essencial ao conteudo. SUDESTE; NORTE/
NORDESTE).

Ex.: “O primeiro (e tnico,

até o momento)[...]” A palavra “binge” foi

“[..](14% referiram o uso) a.cres.centado um asterisco,
I sinalizando haver um

-] comentario sobre o termo

A barra obliqua foi em uma nota de rodapé.

utilizada na separagao

das conjungoes e/

ou. (orientagdo e/ou

assisténcia); e para indicar

itens que possuem algum

tipo de relacdo entre si

(programa/projeto).

Modalidade verbal escrita

Houve a supressao da
conjungdo aditiva “e” e
substitui¢ao pelo elemento
suprassegmental barra

lateral.

Elementos supra-segmentais do discurso®

Fonte: produzido por Hoffmann (2015).

7 Correspondem aos elementos da comunica¢do que ndo passam pela palavra
escrita, entre os quais figuram o tom, a entonacdo, o sotaque, a inflexdo, o
timbre vocal, a intensidade (todos aspectos frequentemente fundamentais para
a compreensao da poética da obra, de que somos privados quando assistimos a
projecdo de um filme dublado) e a duracdo, inclusive as pausas. Disponivel em:
<http://courses.logos.it/plscourses/linguistic_resources.cap_2 28?lang=bp>.
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De acordo com Nord ([1988]1991, p. 130), as “caracteristicas
suprassegmentais transcendem as unidades segmentais Iéxicas e
sintaticas, fundindo-se com unidades superiores como frases, paradgrafos
e textos, formando um conjunto que produz o “tom” especifico do
texto”®®. Podemos observar no quadro que durante o processo de
retextualizagdo a grande parte dos elementos suprassegmentais foi
suprimida. Tal estratégia adotada pelo DE possivelmente foi decidida
em decorréncia do género em questdo (o infografico) e da fungdo do
texto, que visa ser a mais objetiva e direta possivel.

E importante que o DE avalie este tragco para ver como este
elemento se integra ao texto e se a sua retirada durante a atividade da
retextualizagdo pode afetar a compreensdo do sentido da frase. Tais
escolhas realizadas pelo DE certamente se deram objetivando conferir a
melhor legibilidade da informacao.

Depois de analisar as variaveis que determinam as escolhas
linguisticas realizadas pelo autor do original e pelo produtor do texto
retextualizado, o DE, apresentamos na sequéncia a analise e discussdo
dos resultados dos demais modos semioticos que compdem 0s textos
base ¢ meta.

Quadro 34 — Analise textual nivel micro: estilo tipografico.

ANALISE DOS FATORES INTERNOS

TB
Fragmento do livro-texto
impresso

™
Infografico (e-book)

O corpo do texto esta em Com excecao da nota de
caixa baixa. rodapé explicativa, todo
o texto esta em caixa alta
(maitsculas).

Modalidade
tipografica
Estilo tipografico

O titulo aparece em negrito e
caixa baixa.

continua

®Nossa tradu¢do de “Las caracteristicas suprasegmentales trascienden a las
unidades segmentales Iéxicas y sintacticas, y, fundiéndose con unidades
superiores como frases, parrafos y textos, forman un conjunto que produce el
“tono” especifico del texto.”
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continuagao

Modalidade tipografica

Estilo tipografico

O italico foi utilizado

para destacar palavras em
lingua estrangeira e quando
integrada a cor azul indica um
link que, neste caso, leva ao
recurso quadro-destaque que
funciona como um glossario.
Ex.: binge, versus e ecstasy.

O alinhamento do texto

¢ justificado (alinhado de
ambos os lados). Este tipo de
alinhamento ¢ recomendado
para leitores menos habeis.

A fonte possui serifa,
tornando o texto mais
legivel, aumentando, assim, a
velocidade da leitura.

O titulo esta em negrito e

um tamanho da fonte maior,
se destacando em relagdo ao
corpo do texto, que possui
uma variante tipografica light.
O mesmo aconteceu com

a indicagdo da localizagdo
geografica SUL/SUDESTE e
NORTE/NORDESTE.

O texto esta alinhado a
esquerda.

Uso da fonte sem serifa. Este
tipo de recurso costuma ser
mais usado para textos on-line,
em frases mais curtas, titulos

e até paragrafos, mas ndo para
um texto de livro.

A palavra “binge” recebeu

um negrito como destaque

no corpo do texto e perdeu

o italico e a coloragdo azul
indicativa do recurso link.

A fonte do texto na nota de
rodapé difere da fonte do corpo
do texto do infografico, em
relagdo ao tipo de familia e
tamanho.

O sistema numérico também
recebeu uma fonte com

um trago mais grosso e um
tamanho maior para realgar
o valor da propor¢do da
informagao.

Fonte: produzido por Hoffmann (2015).

E importante destacar que a legibilidade do texto, nio depende
somente da forma das letras, mas também do tamanho do corpo utilizado
e do contraste desta fonte com o background da pagina.
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A selecdo de todos os recursos que compdem o texto multimodal
desempenha relevante papel na construgdo do sentido potencial deste
texto. Por isso a importancia de analisar este aspecto.

A definicdo do estilo costuma ser definida pedagdgica e
esteticamente por uma equipe de profissionais com experiéncia no
assunto. O diagramador geralmente ¢ quem aplica o estilo ao texto, porém,
alguns elementos tipograficos sdo definidos pelo proprio produtor, que
pode utilizar os recursos negrito, italico, sublinhado, por exemplo, para
destacar e refor¢ar alguma ideia ou conceito dentro do texto, facilitando,
assim, o reconhecimento da informagao.

No caso deste texto, observamos que ao retextualizar o TB para este
outro/novo género muitas transformagdes referentes ao estilo tipografico
ocorreram, a maior parte delas devido ao projeto grafico do material, que
previa uma formatagdo especifica para o infografico. Contudo, algumas
intervengdes no TM foram feitas também pelo DE: como a retirada do
italico das palavras estrangeiras e 0 uso do negrito na palavra “binge” (antes
também destacada na cor azul), como forma de atrair a atenc@o do leitor e
sinalizar uma informagao adicional (agora, comentada na nota de rodapé).

Quadro 35 — Analise textual nivel micro: cor.

ANALISE DOS FATORES INTERNOS

TB
Fragmento do livro-texto ™
. Infografico (e-book)
impresso
No corpo do texto a cor da De acordo com o projeto
fonte que prevalece ¢ a preta. | grafico a cor utilizada no
s Contudo, a coloragdo azul infogréfico seguiu a légica do
z utilizada na palavra “binge” TB, isto ¢, manteve-se a cor
g funciona como um indicativo | azul indicativa do médulo.
5 . de link.
< 8 Por tratar-se de um texto curto,
;g O quadro lateral que contém | foi utilizado um fundo cinza
g a defini¢do para a palavra com uma tonalidade bem clara
) ¢ destacado com a cor para dar mais destaque as
= respectiva ao médulo onde unidades informativas do texto.

esta inserido. Neste caso ¢ a
coloragdo azul ¢ um detalhe
com uma tonalidade um
pouco mais forte.

Os conceitos mais importantes
em cada unidade informativa
foram, agora, rotulados com a
cor azul.

continua
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continuagao

O sistema numérico
indicativo de porcentagem

e os desenhos pictografados
(icones), também, receberam
um destaque no texto com a
cor azul.

Modalidade
cromatica
Cor

: produzido por Hoffmann (2015).

g3|
o
=
=
(¢}

O uso das cores, de acordo com Guimaraes (2006), cria planos
de percep¢do que podem separar, unir ou real¢car elementos no texto,
hierarquizar informagdes, atribuir significado especifico, direcionar a
leitura, etc. O autor segue comentando que “mesmo sabendo que as cores
nao tém autonomia significante, e que, ao contrario, dependem de outros
elementos da informagao e do contexto, a sua participa¢do na informagao
visual merece especial atencdo”. (GUIMARAES, 2006, p. 3). Diante
disso seria imprudente desconsideramos a sua analise.

Aqui, como no fator “tipografia”, o uso da cor esta condicionado
ao projeto grafico do material Curso, o qual, por sua vez, associa a cor ao
modulo (tematica) que estd sendo abordado e as variagdes de tonalidades
de cada cor aos recursos (link, saiba mais, quadro-destaque, etc.) utilizados
no texto. Tal questdo pode ser comprovada na figura abaixo, na qual os
origamis possuem a cor representativa de cada modulo.

Figura 14 — Cores dos modulos.

‘ Médulo 1

>
U

Fonte: Brasil (2015).

Maodulo 2

Médulo 3

O significado representado pela cor, assim como acontece com
o signo linguistico, ndo ¢ arbitrario e convencional, mas sim motivado
por uma conjung¢do de significantes e significados complexos oriundo do



140

contexto de uso, da historia psicoldgica, social e cultural do produtor. A
ope¢ao do iniciador (e da sua equipe de desenvolvimentos dos materiais®)
em conservar no TM as mesmas cores empregadas no TB ndo foi uma
decisdo ingénua, mas sim um interesse consciente de tentar facilitar
a associagdo deste texto com a tematica tratada no Mddulo 1, ja que o
cursista esta familiarizado com a respectiva coloragao.

Por esta razdo, ¢ importante que o DE conheca a funcdo atribuida
as cores que podem compor um texto, para representar e sistematizar de
forma mais adequada uma ideia ou conceito dentro do contexto em que ¢
aplicada. Desta forma ele aproveitara melhor o recurso da cor também para
propor destaques as informacdes importantes no texto, chamar a atengao,
promover associagdes, fornecer um codigo cultural para interpretar e
receber informacdes, etc.

Quadro 36 — Analise textual nivel micro: imagem.

ANALISE DOS FATORES INTERNOS

TB
Fragmento do livro-texto Lt
gmen Infografico (e-book)
impresso

Possui um glossario na lateral | Presen¢a de elementos
esquerda do texto. icOnicos que substituem

dois elementos linguisticos,
os substantivos “alcool”

e “universitario”, por

uma forma representativa
icOnica facil e rapidamente
reconhecida e associada pelo
leitor.

Modalidade visual
Imagem

As imagens se apresentam
em tamanho maior do que a
linguagem escrita no corpo
do texto e na coloragao azul.

continua

¢ Convém lembrar que o designer grafico tem papel fundamental na representagéo
visual das informagoes, pois é ele quem reconhece o efeito das cores e o seu
impacto no material.
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continuagao

A relagdo entre o

modo verbal e visual ¢
complementar. Nesse
processo de construgdo de
sentido, ha uma combinagao
entre imagem e texto,
formando um “grande
sintagma” (MARTINEC E
SALWAY, 2005).

Modalidade visual
Imagem

Fonte: produzido por Hoffmann (2015).

Conforme observamos até o momento, o modo verbal ndo é o
unico que colabora no processo de producao de sentido, pois de acordo
com a multimodalidade, existe uma diversidade de modos semidticos que
participam de maneira integrada na produgdo de sentido: a imagem € mais
um deles.

De acordo com Kress e van Leeuwen ([1996] 2006) ¢ Lemke
(2007) os modos verbal e visual carregam significados diferentes, porque
sdo modalidades diferentes, cada qual apto para comunicar e representar
um tipo de informagdo de maneira particular (affordances) e ambos com
limitagdes e potencialidades distintas. Para os tedricos, a imagem, assim
como a linguagem verbal, ¢ um modo semiotico utilizado pelo sujeito (a
partir de suas escolhas, motivagdes e objetivos) para compor enunciados.
Dessa forma, os textos sdo, sim, fendmenos discursivos, pragmaticos
e semanticos, mas eles sdo também multimodais, pois ndo se podem
desconsiderar nesta concepgao de texto, os elementos visuais que estdo
presentes em varios géneros textuais, como no infografico, por exemplo.

Diante disso, nos pareceu acertada a estratégia tradutdria da
transmutagdo adotada pelo DE ao substituir os elementos linguisticos
“alcool” e “universitario” por uma formarepresentativaiconica. Acreditamos
que tal agdo ndo gerou problemas na compreensdo da mensagem por parte
dos leitores, uma vez que se supde que eles conhecam a tematica e possam
associar com tranquilidade os icones com o restante do enunciado. Esta
decisdo certamente se deu como forma de atrair a atengdo do leitor para
certos aspectos do texto meta e para transmitir de forma mais concisa (e
num espago menor) uma informacdo representada unicamente na forma
verbal no TB. Além do mais o uso padronizado destes elementos visuais em
todo o texto, aliado a uma diferenciagdo no seu tamanho (maior que o texto
escrito), o uso da cor azul, e a articulagdo coesa destes elementos com a
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linguagem verbal forneceram os subsidios necessarios para a compreensao
da informagao no infografico.

O recurso visual glossario, situado em uma caixa colorida na lateral
do texto, foi transformado durante o processo tradutorio/retextualizacdo
em uma nota de rodapé, de modo a se adequar ao novo género. Tal acdo
nao afetou o sentido do texto, porém alterou o seu formato.

Quadro 37 — Analise textual nivel micro: efeito comunicativo.

ANALISE DOS FATORES EXTERNOS AO TEXTO

TB
Fragmento do livro-texto ™
gmer Infografico (e-book)
impresso
Que o leitor perceba o Informar de maneira
EFEITO que ¢ um levantamento sintetizada e representar

COMUNICATIVO | epidemiologico e conhega | visualmente os dados
alguns dados deste levan- | epidemiologicos
tamento para que possa apresentados no TB.
buscar mais informagdes
nas publicacGes originais.

Fonte: produzido por Hoffmann (2015).

Nord ([1988]1991, p. 42) explica que “o efeito ¢ um fator global
que abrange a interdependéncia entre os fatores extra e intratextuais”’
e que ele deve ser analisado desde a perspectiva do receptor, isto €, do
efeito desejado para o leitor meta. A tedrica também comenta que um dos
fatores mais importantes que guia o efeito textual ¢ a inten¢do emissora,
por isso o tradutor precisa antecipar o efeito que as informagdes devem
alcangar no contexto meta e ter plena consciéncia das consequéncias de
suas escolhas semidticas. Apesar disso, Nord ([1988]1991) pontua que o
efeito também pode estar associado ao gé€nero textual e, por isso, nestes
casos, ele podera estar sujeito as convengdes de uma a¢cdo comunicativa
especifica. Além do mais, segundo a tedrica ([1988]1991), a propria
tematica, por si s, pode ser suficiente para produzir um determinado
efeito no leitor, escandalizando ou atraindo sua atencao.

Por meio da analise percebemos: 1) que o DE procurou, durante
a traducdo/retextualizacdo, alcangar o efeito pretendido para o novo

®Nossa tradugdo de “El efecto es un factor global que abarca la interdependencia
entre los factores extra e intratextuales”.
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texto, conforme o interesse do iniciador; e 2) que todas as operagdes
textuais-discursivas empregadas pelo DE na produgdo do discurso
retextualizado, objetivaram provocar no leitor meta um efeito diferente
do desejado no TB, ou seja, proporcionar uma leitura mais rapida das
informacgoes ¢ a facil identificagdo dos dados com o uso dos diferentes
recursos multimodais que compdem o género infografico.

Deste modo observamos na analise deste corpus que os movimentos
tradutorios realizados pelo DE quando incumbido desta tarefa especifica
de retextualizagdo, se igualam aos do tradutor funcionalista, pois existe
neste tipo de atividade realizada por ele a a¢do intencional (movida pelo
skopos) de produzir um outro/novo texto (didatico ou instrucional), a
partir de uma oferta informativa base.

Convém destacar, todavia, que em muitos casos €sse€ Processo
de retextualizacdo realizado pelo DE ocorre de forma conjunta com
especialistas no contetdo, pois ¢ impossivel o DE dominar todas as areas
de especialidade. Logo, enquanto o DE estiver realizando essa acdo em
uma area na qual tem conhecimento ele podera realizar a atividade da
retextualizacdo de forma individual. Contudo, quando o trabalho se der em
uma area que fuja de seu dominio ele precisara trabalhar com especialistas
daquela area especifica se quiser realizar um trabalho de qualidade, com
certa agilidade. Portanto, o DE (assim como o tradutor) pode, em algumas
situagoes, realizar a atividade tradutoria/retextualizacdo de forma individual
e em outras de forma coletiva, junto ao especialista no assunto.

Da mesma forma, constatamos que houve a preocupagdo do DE
em produzir um TM que funcionasse da forma pretendida pelo iniciador
e que estivesse adequado as necessidades e expectativas (pressupostas)
do leitor/receptor-meta.

Verificamos ainda que, além da lealdade a estes dois parceiros
envolvidos no processo (o iniciador e o leitor), o DE também procurou
se manter leal as intencdes comunicativas do autor do TB, ao menos
aquelas que ele julgou serem essenciais para a compreensdo da
mensagem, a fim de legitimar as informacdes retextualizadas.

Observamos ainda que neste processo de produg¢do do TM,
o DE pode selecionar — em meio a uma rede de possiveis elementos
multimodais — os recursos semidticos mais adequado para retextualizar
a oferta informativa base em um novo texto.

Neste contexto, fica vidente que o DE utiliza a sua voz (assim
como o tradutor) para mediar € promover a comunicagao entre o iniciador
e o leitor meta, refratando (e reescrevendo em certa medida) a oferta
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informativa base (e o sentido previsto pelo autor do texto de partida) em
um TM adequado a nova proposta tradutoria.

6.4 PROPOSTA DE AMPLIACAO DO MODELO DE ANALISE
TEXTUAL DE NORD APLICADO A TRADUCAO/
RETEXTUALIZACAO DE TEXTOS MUTLIMODAIS

Quando aplicamos o modelo de analise textual de Nord ([1988]1991)
na analise do nosso corpus, no nivel micro e macrotextual, verificamos
que os fatores extratextuais, de fato, sdo essenciais para ajudar o DE na
identificagdo da base informacional referente ao contexto situacional de
produgao da tradugdo. Por outro lado, os fatores intratextuais, importantes
para conhecer o conteudo e os aspectos formais-estilisticos do texto, sdo,
segundo o modelo, mais diretivos para a analise dos elementos linguisticos,
ficando as demais modalidades semidticas que compdem o texto em segundo
plano, complementares a linguagem verbal. De acordo com Nord ([1988]
1991) todos os signos pertencentes a outros codigos ndo linguisticos, e que
sdo usados para complementar, ilustrar, clarificar o intensificar a mensagem
do texto, se classificam como “elementos nao verbais”. Para a tedrica,
estes desempenhariam um papel complementario a linguagem verbal.

No entanto, por reconhecermos (conforme ja relatado) que os
textos sdo construtos multimodais (KRESS e van LEEWUENN, 2001;
[1996]2006), acreditamos na impossibilidade de interpretarmos os
textos focalizando exclusivamente na modalidade escrita, ja que eles
sdo formados por diferentes recursos semioticos (arranjados em uma
complexa rede de significados) e, por isso, devem ser lidos sempre a partir
da conjunc¢do de todos os modos que os constituem.

Por esta razdo propomos ampliar o modelo de andlise textual de
Nord quando aplicado a retextualizagdo multimodal, acrescentando a
ele outras varidveis de andlise que permitam olhar para o texto como um
conjunto multimodal. Acreditamos que a inser¢ao dessas outras categorias
sdo pertinentes porque de uma forma ou outra todos os modos semioticos
afetam o processo de retextualizacdo, uma vez que o DE precisa interpretar
e projetar a mensagem no TM tendo em mente o conjunto multimodal.

Na sequéncia apresentamos nossa proposta de ampliacdo
do quadro de Nord ([1988] 1991) para a analise textual aplicada a
retextualizacdo de textos multimodais. Os fatores em destaque se referem
as variaveis que sofreram alguma modificacao ou foram acrescidas por
n6s no modelo da tedrica.
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Quadro 38 — Modelo de analise textual aplicado a retextualizagdo multimodal
(ampliado de Nord, [1988]1991).

MODELO DE ANALISE TEXTUAL

APLICADO A

RETEXTUALIZACAO MULTIMODAL

FATORES EXTERNOS AO TEXTO

Texto
meta

Texto
base

Consideracoes

Emissor

Intengao

Receptor

Meio

Lugar

Tempo

Propdsito/(sub)
skopos

Funcao textual

FATORES

INTERNOS AO TEXTO

Texto
meta

Texto
base

Consideracoes

Tema

Conteudo

Pressuposigdes

Composicao

Elementos
multimodais

MODALIDADE
VERBAL ESCRITA

Léxico

Sintaxe

Elementos
suprassegmentais

MODALIDADE TIPOGRAFICA

MODALIDADE CROMATICA

MODALIDADE VISUAL

Fonte: produzido por Hoffmann (2015).
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A vasta area dos Estudos de Tradugdo contempla uma diversidade
de atividades que exigem conhecimentos e um dominio especializado
de atuacdo. Com efeito, podemos ver cada vez mais os tradutores
desenvolverem sua atividade em inimeros campos, possibilitando a criagao
de novas interfaces de tradugdo, como a que propomos nesta pesquisa:
tradugdo/retextualizacdo, multimodalidade e design educacional.

Com o intuito de descrever nossas considera¢des, retomamos as
perguntas de pesquisa apresentadas na génese desta dissertacao e buscamos
responder a cada uma delas nos apoiando em nosso referencial tedrico e nos
resultados obtidos na analise do corpus.

Conforme elencado ao longo do trabalho, uma importante atividade
desenvolvida pelo DE envolve retextualizar (adequar e adaptar) contetidos
educativos e instrucionais para outros formatos textuais ¢ modalidades
semioticas. Ao realizar este movimento tradutdrio/retextualizagdo, as
acdes do DE acabam se igualando aos do tradutor funcionalista, pois
existe neste tipo de atividade realizada por ele um ato intencional (movido
pelo skopos) de produzir um outro texto (didatico ou instrucional), a partir
de uma oferta informativa base, que funcione (faga sentido) no novo
contexto de recepgao.

O grau de transformacdo do novo texto depende basicamente,
conforme assinalam Nord ([1988] 1991; [1998]2009; [1997]2014) e
Vermeer (1996[1984]; [1989]2000), do skopos do TM, do destinatario e
género textual meta, além do meio de veiculagdo do novo material. Todos
estes fatores influenciam na escolha dos recursos semidticos (KRESS
e van LEEWUEN, [1996]2006) que o DE pode ou necessita utilizar
para construir o sentido do TM multimodal. Tal fato demonstra que a
simples transposi¢io do TB para outro formato e meio ndo é suficiente. E
preciso, portanto, que o DE traduza/retextualize a oferta informativa base,
contemplando nesse processo 0s recursos representacionais necessarios
para comunicar de forma apropriada a mensagem no novo contexto de
recepcao, segundo o desejo, as expectativas e as necessidades do iniciador
e do leitor, e sem perder de vista, todavia, a intengdo do autor do TB.

Diante disso, acreditamos que o processo de retextualizacido
realizado pelo DE, baseado na perspectiva funcionalista, deve
contemplar, durante o processo tradutério, os modos e recursos
semidticos que compdem o texto multimodal.
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Nesse contexto propomos ampliar a compreensdo sobre o termo
“retextualizacdo”, incluindo o estudo e analise do texto a partir daperspectiva
da multimodalidade. Tal ampliagdo se d4 porque os principais tedricos
da area - Travaglia (2003); Marcuschi (2001); Matencio (2002, 2003) e
Dell’Isola (2007) - focam, em grande parte, se ndo completamente, seus
estudos no funcionamento, na producdo e na compreensao das operagoes
linguisticas que operam e regulam o processo de retextualizagdo. Isso
significa que os tedricos focam o estudo e a analise do texto basicamente
na linguagem verbal escrita ou oral. Contudo, observamos durante a
analise do nosso corpus o que Kress e van Leeuwen ([1996]2006) haviam
afirmado: o texto ¢ mais que uma unidade linguistica; é, na verdade, um
“construto multimodal”, uma vez que a escrita foi uma das modalidades
de representacdo analisadas na qual também identificamos a existéncia
de outros recursos semioticos atuando de forma articulada com ela na
constru¢do dos significados, tanto do TB quanto do TM retextualizado
(quadros 34, 35, 36). Desta forma, por compreendermos o processo de
retextualizagdo realizado pelo DE como a transformacdo de uma oferta
informativa base em outro/novo texto multimodal, propomos ampliar
o conceito de Retextualizagdo, estendendo o processo para o estudo ¢ a
analise das demais modalidades semidticas que compdem os textos. Dai a
nova proposta de conceitu¢ao “Retextualizacio Multimodal” (quadro 7).

Apartirdisso, entendemos sernecessario, também, ampliar omodelo
de analise textual de Nord ([1988]1991), por meio de um detalhamento de
outras variaveis semiéticas de andlise, visando contemplar os movimentos
tradutorios do DE na retextualizagdo de textos multimodais. Neste
contexto, sugerimos acrescentar ao quadro de Nord os fatores de andlise:
“elementos multimodais” e as modalidades “tipografica”, “cromatica” e
“visual” (quadro 38). A partir desse novo quadro esperamos que o DE
olhe para o texto como um conjunto multimodal e possa realizar a analise
de todos os recursos semioticos envolvidos no processo tradutdrio/
retextualizagdo, os quais podem necessitar de uma intervencgao funcional
para se adequar ao skopos do TM.

Nesse contexto, constatamos que o trabalho desenvolvido
pelo DE amplia o processo tradutério porque esta considerando a
traducio/retextualizacdo de textos multimodais em um contexto
diferente do habitual e tradicional.

Dessa forma, atingimos o objetivo geral de nossa pesquisa e
comprovamos, com base na Teoria Funcionalista da Tradugdo proposta
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por Reiss, Vermeer e Nord e sob a perspectiva da retextualizagdo, que o
movimento realizado pelo DE ao transformar o TB em outro/novo TM se da
por meio de um processo de tradugao/retextualizagdo multimodal e que, por
esta razao, nesta fungao especifica, ele se torna um tradutor/retextualizador.

Deste modo, essa nova interface entre as areas que aqui propomos,
demonstra a importancia dos cursos de formacao de design educacional
ofertarem uma disciplina de traducdo que contemple os movimentos
tradutorios realizados pelo DE/tradutor, de modo a agregar nesta
formacao este tipo de conhecimento mais especializado, que exige saberes
técnicos especificos. Além disso, acreditamos ser importante acrescentar
no documento normalizador na Classificagdo Brasileira de Ocupagdes
(CBO) essa atividade realizada pelo tradutor, que prevé: “retextualizar
conteiido educativo e instrucional em textos multimodais”.

Esperamos que a presente pesquisa possa contribuir para
investigagdes futuras relacionadas a traducdo/retextualizacdo multimodal
e design educacional; que tenha demonstrado a importancia do DE
desenvolver a competéncia tradutéria para realizar a atividade da tradugao/
retextualizagdo de forma mais eficiente e eficaz, produzindo um material
de melhor qualidade; que possa despertar nos pesquisadores o interesse
em dar continuidade nos estudos relacionados a essa interface.

Para estudos futuros, sugerimos realizar uma investigagdo mais
aprofundada sobre a tematica discutida nesta dissertacdo, integrando a ela
a abordagem da Semidtica Social da Multimodalidade (KRESS, 2010) e
a teoria da hipermodalidade (LEMKE, 2002), para ver se e de que forma
elas poderiam contribuir com esta tematica de investigagdo proposta.
A Gramatica Sistémico-Funcional de Halliday (1985; 1994; 2004) ¢ a
Gramatica do Design Visual (KRESS; van LEEUWEN, [1996]2006; 2000)
com suas trés metafungdes talvez também possam agregar conhecimento
a este assunto, ampliando, inclusive, o modelo de Nord. O mesmo se
aplica ao conceito de refragdo proposto por Lefevere ([1992]2000; 2007)
e apontado brevemente por Reiss e Vermeer ([1984]1996). Acreditamos
que observar e analisar as escolhas tradutérias feitas pelo DE durante o
desenvolvimento do TM também poderiam fortalecer ainda mais essa
nova interface: traducdo/retextualizacdo, multimodalidade e design
educacional. Por fim, acreditamos que esses olhares tedricos possam ser
de grande valia para a pratica tradutdria/retextualizagdo e algo inovador
na area dos Estudos da Tradugao.
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