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RESUMO

Este trabalho é de natureza aplicada, visando gerar conhecimentos para aplicagao
pratica de uma proposta de um Curso Online Aberto e Massivo para integracao da
tecnologia educacao da rede publica que se trata de um curso de capacitacao do
Moodle e da Web 2.0. A proposta foi aplicada em uma escola publica estadual para 19
turmas do 1° e 2° ano do ensino médio profissionalizante do Centro de Educacéao
Profissionalizante “Abilio Paulo” e seis professores de diferentes disciplinas. Para a
realizacdo da proposta foi realizada uma implantacdo do AVA (Ambiente Virtual de
Aprendizagem) e realizado o cadastro das turmas. Também foi feita uma pesquisa de
perfil dos docentes e dos alunos e aplicado um questionario TPACK (Technological
Pedagogical Content Knowledge) para tragar o perfil dos professores em relagao a
integracdo e planejamento de atividades didaticas com TIC e realizada um
qguestionario de experiéncia de ensino com os estudantes. Por fim, foi realizada uma
analise das informagées coletadas que resultou na necessidade de novas tecnologias
para o meio educacional.

Palavras-chave: MOOC, Educacao Publica, TIC, Moodle



ABSTRACT

This work is of applied nature, aimed at generating knowledge to practical application of
a proposal for an Online Course and Massively Open for integration of the public
education network technology that it is a training course Moodle and Web 2.0. The
proposal was applied in a state public school for 19 classes of 1st and 2nd year of
vocational high school of Vocational Education Center " Abilio Paulo " and six teachers
from different disciplines. For the realization of the proposal was held a deployment of
VLE ( Virtual Learning Environment ) and performed the registration of classes. There
was also a profile survey of teachers and students and applying a TPACK questionnaire
( Technological Peda - gogical Content Knowledge ) to profile of teachers regarding the
integration and planning of educational activities with TIC and conducted a
guestionnaire of Teaching Experience with students. Finally, an analysis of the
information collected was carried out which resulted in the need for new technologies to
the educational environment.

Keywords: Mooc, Public Education, ICT, Moodle
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1. INTRODUGAO

A estrutura escolar como se conhece hoje, de modo geral, tem sua origem no
século XVI. Com o passar do tempo alguns aspectos foram tomando forma e
estabeleceu-se um modelo curricular de disciplinas, niveis de aprendizagem,
processos e ferramentas de avaliagao (Barros, 2011).

Os avangos revolucionarios da ciéncia e da técnica moldam as estruturas de
producao e de trabalho, causando mudancgas que se refletem também nas relacdes
sociais (Barreto, 2010). Esses avangos revolucionarios tiveram grande impacto nao sé
nessas estruturas de producao e de trabalho, mas também no ambiente escolar. Schaff
(1995) diz que existem trés revolugdes técnico-cientificas com consequéncias diretas
no cenario econémico, politico, cultural e social, e por consequéncia na educacgao.
Esses eventos sao denominados Revolugdes industriais. “A primeira, que pode ser
situada entre o final do século XVIil e o inicio do século XIX e cujas transformacdes
ninguém hesita hoje em chamar de revolugao, teve o grande meérito de substituir na
producdo a forga fisica do homem pela energia das maquinas” (SCHAFF, 1995 p.22).
O autor diz que na segunda revolugao consiste na ampliacdo da capacidade intelectual
do homem e na substituicao do homem no trabalho humano nas producdes e servi¢os.
E o terceiro elemento que marca o desenvolvimento tecnolégico é a revolugao
energética.

Considerando todas as possibilidades de desenvolvimento, deve-se considerar o
impacto que elas terao no papel do professor e na educacéao. “A tecnologia pensada a
favor da educacéo pode trazer muitas possibilidades de desenvolvimento e melhoria
da qualidade de ensino e, consequentemente, para a formacgao e pratica do professor”
(BARRETO, 2010 p.25).
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A integracado das tecnologias nas escolas publicas ja esta acontecendo, o Brasil
esta em processo de revolugcdo educacional. A antiga escola, onde o professor era a
unica fonte de informacao e a ferramenta de ensino era o quadro e o caderno esta em
processo de extincao. Mais de 50% da populagao utiliza a internet se faz necessario
que a escola chegue aos estudantes por essas novas tecnologias, facilitando o
processo de ensino aprendizagem (Barbosa, 2014).

Lima (2012) fala que um dos fatores mais relevantes para provocar impactos
significativos no desenvolvimento dos alunos é a qualificagido adequada dos docentes
e o fortalecimento de sua capacidade de exercer de maneira plena seu papel como
educadores. Os profissionais da educacgao precisam de algum tipo de capacitagéao
para poderem utilizar as tecnologias educacionais em suas escolas e disciplinas, isso
€ um grande obstaculo na integracao da tecnologia na educac¢ao, pois a quantidade de
cursos ofertados aos professores para se especializarem é minima.

Para suprir essa necessidade, este trabalho visa a criacdo de um MOOC (Massive
open online course). Segundo Mattar (2013), MOOCs & em principio um curso online
(que pode utilizar diferentes plataformas), aberto (gratuito, sem pré-requisitos para
participacdo e que utiliza recursos educacionais abertos) e massivo (oferecido para
um grande numero de alunos). Esse MOOC proporcionara a comunidade docente

especializacao na ferramenta Moodle.

Em uma traducdo nossa, o Moodle é uma plataforma de aprendizagem projetado
para fornecer educadores, administradores e alunos com um Unico sistema robusto,
seguro e integrado para criar ambientes de aprendizagem personalizados (MOODLE
COMMUNITY, 2014) e também oferecera cursos de Web 2.0. “AWeb 2.0 é a segunda
geracao de servicos online e caracteriza-se por potencializar as formas de publicagao,
compartilhamento e organiza¢do de informacgdes, além de ampliar os espagos para a

interacao entre os participantes do processo” (PRIMO, 2007, p. 1).

1.1.Problema

“A escola, enquanto instituicado social € convocada a atender de modo satisfatério

as exigéncias da modernidade. Se estamos presenciando estas inovacdes da


https://en.wikipedia.org/wiki/Massive_open_online_course
https://en.wikipedia.org/wiki/Massive_open_online_course
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tecnologia € de fundamental importancia que a escola aprenda os conhecimentos

referentes a elas para poder repassa-los a sua clientela” (PINTO, 2004, p. 2).

No Brasil, a rede publica de ensino se caracteriza por professores com carga
horaria elevada, desmotivados e salas de aulas superlotadas com infraestrutura
precaria. O aluno que ingressa hoje no ensino médio da rede publica vem com uma
educacao de base fraca forcando o professor a reforcar as bases antes de lecionar

novos conteudos.

As tecnologias possibilitam auxiliar o professor a refor¢ar os contetdos, possibilitar
um melhor retorno do aluno e também reduzir o seu trabalho referente a corregées,

elaboracgao de atividade e distribuicao de material escolar.

A pesquisa sobre o uso das TIC nas escolas brasileiras, Lima (2012), traz varios

dados relevantes dos quais se destacam para este trabalho:

“A forma de aprendizagem das habilidades no uso das TIC indica
a auséncia de politicas que contribuam com a capacitacdo dos
docentes para seu uso no ambito escolar: 69% declaram que
aprenderam por conta prépria, 42%, com parentes, amigos ou
colegas de trabalho; apenas 7% afirmam ter obtido tais habilidades
em um curso de treinamento profissional” (LIMA, 2012, p. 37).

Visando a situacao dos professores, para integrar as novas tecnologias na rede
publica de ensino € necessario ofertar cursos de capacitagcao dessas tecnologias

para os docentes visando principalmente a disponibilidade de horario.

1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo geral

Elaborar um Curso Online Aberto e Massivo (MOOC) de integracao da tecnologia

na educacgao da rede publica.

1.2.2 Objetivos especificos
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e Efetuar um estudo sobre o Moodle e sua aplicacao;

e Implantar o Moodle em uma escola publica da regiao;

e Elaborar um MOOC capacitando os docentes a utilizar o Moodle e Ferramentas da
Web 2.0;

e Implementar e disponibilizar projeto piloto de pelo menos 1 professor realizando o
MOOC e aplicando em sala de aula a utilizacao do Moodle;

e Elaborar e aplicar questionarios aos docentes e discentes sobre a experiéncia do
Moodle como ferramenta de ensino;

e Aplicar a metodologia TPACK nos professores participantes.

1.3 Justificativa

O curso de Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo do campus UFSC
Ararangua oferece uma grade curricular voltada para trés grandes areas, negécio
digital, educacao e cultura digital e tecnologias digitais. Este trabalho adota a area da
educacao e cultura digital, aplicando os conhecimentos adquiridos nas disciplinas.

Quando se trata de inserir algo novo no cotidiano de um educador “é preciso
lembrar que sem uma formagédo adequada nao se pode esperar que o professor
resolva sozinho um problema cuja complexidade o ultrapassa”(BELLONI, 1998). Nao
se pode simplesmente integrar a ferramenta tecnoldégica ao ambiente escolar e nao
proporcionar ao professor o treinamento daquela nova ferramenta.

Porém, este € um problema em que deve ser resolvido introduzindo essas
tecnologias no cotidiano do professor, oferecendo-lhe suporte e capacitacao para que
adiante ele possa trabalhar de forma autbnoma com as ferramentas e futuramente
pesquisar e introduzir novas tecnologias em suas aulas espontaneamente. “Estando as
tecnologias a servico dos professores e alunos, € possivel trazer a cultura digital a
escola e aproveita-la para a criagao de um curriculo mais aberto e flexivel'(SANTOS,
2010, p. 15).

O projeto propde mudar a realidade que se encontra hoje nas escolas, criando
pontes entre o ensino e a tecnologia trazendo beneficios para o professor, quadro

pedagdgico e para os alunos, ofertando melhor acesso ao conhecimento e uma
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maneira diferenciada de aprender e avaliar o aprendizado, reduzindo algumas tarefas
repetitivas que o professor tem como corrigir avaliagées ou passar matéria no quadro

negro.

1.4 Estrutura do texto

No primeiro capitulo de introdugcdo & apresentado o problema abordado pela
pesquisa e o0 seu contexto, 0s objetivos e a justificativa.

No segundo capitulo € desenvolvido o referencial teérico, no qual se baseia a
pesquisa, para a criagcao de um curso de capacitacao para professores, definido os
conceitos envolvidos que compdem o trabalho. Também é apesentado o cenario da
educacao, TIC na educacao, conceitos de AVA, moodle, MOOC, Web 2.0 e TPACK.

O terceiro capitulo apresenta a metodologia utilizada, também a abordagem da
pesquisa, suas etapas, os participantes, as ferramentas utilizadas, procedimentos da
coleta e analise de dados.

No quarto capitulo é apresentado os resultados das etapas do trabalho,
apresentando dados sobre a aplicacdao da metodologia TPACK, perfil do docente,
perfil do estudante e experiéncia de ensino. Apdés a apresentacdo de dados é
apresentado uma discussao dos resultados.

Por fim, no capitulo quinto é apresentada a conclusdo do processo e dos resultados
da pesquisa, as consideragdes finais e sugestdes para projetos futuros envolvendo o

trabalho apresentado.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1Educacao Publica

A educacéo publica no Brasil € marcada por varios adjetivos, Silva (2007) ressalta
que a escola publica nos anos 70 foi denominada de tecnicista, nos anos 80,
considerada elitista, excludente, burocratica, reprodutora € na década de 90, foi
considerada por teses neoliberais, incompetente com profissionais improdutivos.

Mesmo com esses adjetivos apontados por Silva, a educagcao € um direito de todos.

Para que esse direito seja alcangado, a sociedade brasileira vem
se organizando a fim de que cada brasileiro, independente do sexo,
orientacdo sexual, identidade, género, raca, cor, credo religioso,
idade, classe social e localizagcdo geografica, tenha acesso a
educacéao publica, gratuita e de qualidade em todos os niveis, etapas
e modalidades (FNE, 2013 p.11).

Porém Silva (2007) diz que a educacao brasileira esta vivenciando um quadro de

tenséo, onde uns conjuntos de forgcas estdo colocando em crise a qualidade de ensino.

Uma acao deliberada das elites que sucateiam os servigos
sociais. Uma politica instavel de formacao inicial de professores
incompativel com a complexidade € as necessidades das escolas
publicas. Uma cultura escolar que privilegiou a crianga branca, de
classe média, do meio urbano e catdlica, tratando, portanto, como
“estranhos” a grande maioria dos alunos que freqlientam as nossas
escolas e que nado correspondem a essa representacao.
Achatamento salarial dos profissionais da educacio. A violéncia nas
escolas e agressdo aos professores sdo apenas sintomas do
agravamento desta crise (SILVA, 2007, p31).

O FNE (Forum Nacional de Educacao) reconhece alguns desses pontos

ressaltados por Silva e encara como desafio:
« A melhoria do acesso, permanéncia e aprendizagem com qualidade em todos

0s niveis, etapas e modalidades;
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« Reconhecimento e respeito a diversidade por meio da promoc¢ao e de uma
educacao antirracista e antissexista,;

« Valorizagao dos profissionais da educacao publica e privada, por meio de
politicas de formacéo inicial e continuada, planos de carreira e salario e melhoria das
condi¢cbes de trabalho (FNE, 2013).

Um dos principais objetivos do governo € encontrar formas de oferecer uma
educacgao de qualidade e abrangente que auxiliem na permanéncia e no aprendizado
dos estudantes. No Brasil, o ensino é dividido em modalidades regularizadas por um
conjunto de leis, decretos, pareceres e resolugbes referentes aos niveis de educacao
basica que tem por finalidade garantir a formagdo comum e o exercicio da cidadania
(GRUPO POSITIVO, 2015).

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, as modalidades sao
(BRASIL, 1996):

» Educacao Infantil;

» Educagao Fundamental;

« Ensino Médio;

» Educacgao Superior;

A figura 1 apresenta, em maiores detalhes as modalidades e a idade dos alunos

que frequentam os ensinos, também ramificam em subcategorias as modalidades

existentes.
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Figura 1 - Etapas da Educacao Basica. Fonte: OEI [2011]
Deve-se levar em consideragao “a utilizacao das TIC como ferramenta pedagogica
de desenvolvimento dos alunos da escola publica no Brasil, de modo a
compreender conceitos e caracteristicas essenciais para a pratica educativa e
estimulos a aprendizagem” (BENTHIEN, 2014, p. 41).

2.2TIC na Educacao

As tecnologias auxiliam no cotidiano das pessoas das mais variadas formas
ampliando o potencial humano, seja fisico ou intelectual. Um exemplo desse auxilio é
visto em como as pessoas conseguem se comunicar através de Smartfones por meio
de mensagens de texto, voz e imagens. Quando aplicada na educacao, possibilita ao
educador criar um ambiente diferenciado que facilita o aprendizado do educando
(RAMPAZZO et al. 2014).

Para Kenski (2003) as tecnologias ja ocupam muitas fungdes educativas na vida do
ser humano, mesmo fora dos sistemas regulares de ensino.

As pessoas de todas as idades que tém acesso ao computador € a
Internet utilizam esses recursos para se informar, trocar ideias,
discutir temas especificos etc. Esses momentos, porém, de
comunicacao, de lazer e de autoinstrucdo, com base em interesses
pessoais, raramente sao orientados ou aproveitados nas (ou para as)
atividades de ensino. Em dois mundos paralelos — na escola e em
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atividades informais com as novas tecnologias — o conhecimento &
trabalhado, com fins e objetivos distintos. (Kenski, 2003, p. 58)
A responsabilidade de trazer essas tecnhologias nas atividades educativas pertence

a escola que deve explorar as formas de aprendizado com base na viséo, audicgéo,

simulacao e estimulo a criagdo (RAMPAZZO et al. 2014).

2.3 Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)

O ambiente virtual de aprendizagem (AVA) € um dos recursos tecnolégicos que tem
sido mais utilizado nas instituigdes de ensino podendo ofertar auxilio nas aulas
presenciais a até ser a plataforma principal de cursos a distancia (GIARDINO 2009). O
AVA & uma sala de aula virtual que possibilita uma interagcdo maior entre o professor e
o aluno que vai além da aula presencial.

Os AVAs podem ofertar uma grande quantidade de ferramentas que auxiliara o
professor no ensino de sua matéria e também trata a possibilidade de inovar o método
de ensino despertando o interesse dos estudantes. E um local onde tanto os
professores quanto os alunos podem contribuir no ensino e na constru¢do do
conhecimento.

Para que uma instituicao de ensino possa utilizar o AVA como ferramenta é
necessario um sistema de site para o curso, geralmente este site esta hospedado em
servidores dentro da propria instituicdo. O site pode ser acessado na escola, durante
as aulas, sendo trabalhado de forma presencial, também acessado de locais pagos,
como LAN House e Cybercafé ou, 0 mais comum, de suas casas.

De acordo com Rampazzo et al. (2014) os principais recursos pedagdgicos
ofertados pelos AVAs sao:

» Informacado e documentacéo: Apresentar as informacdes institucionais do curso,
materiais didaticos, download e upload de arquivos e oferecer suporte ao uso do
ambiente.

« Comunicacao: Permite comunicagdo sincrona e assincrona. Santos (2009)
explica que comunicagbes sincronas contemplam comunicagdo em tempo real e
comunicag¢des assincronas permitem a comunicagao em tempos diferentes.

» Gerenciamento pedagégico e administrativo: Possibilita acessar as avaliagdes

e desempenho dos estudantes.
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* Produgao: Permite o desenvolvimento de atividade e resolugdes de problemas
dentro do ambiente.

Um AVA nao deve ser utilizado apenas como um depésito virtual, onde o professor
adiciona material de ensino e os estudantes acessam o conteddo. Para Giardino
(2009) dtilizar um AVA com eficacia pedagdgica é utilizar as ferramentas de
comunicacao e colaboracdo para disponibilizar ao aluno aprendizagem e
desenvolvimento intelectual. Para haja essa eficacia pedagogica se faz necessario que
os professores adquiram outras competéncias, como explorar o mundo virtual a
procura de materiais e tecnologias que possam auxilia-lo na elaboracdo de material

didatico préprio para um AVA.

2.3.1 Moodle

O Moodle é um dos AVAs mais utilizado atualmente. Esse ambiente é baseado em
um sistema open source de gerenciamento de cursos (Rampazzo et al. 2014). O
ambiente pode ser executado em qualquer computador com sistemas operacionais
Windows, MAC ou Linux. “Além disso, como o Moodle fica hospedado em um servidor,
professores e alunos podem ter acesso a plataforma através de qualquer lugar com
acesso a internet” (FRANCO 2010, p3).

Segundo Ribeiro et al. (2007) a palavra Moodle é acrénimo em inglés para
“Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment”. Na lingua inglesa, Moodle é
um verbo que descreve a agao que, realizando com satisfacdo o que se incumbe, a
pessoa é conduzida ao processo de criagao.

Franco (2010) diz que o Moodle foi criado pelo australiano Martin Dougiamas.
Martin desenvolveu o Moodle inspirado na epistemologia sdcio-construcionista. Cole e
Foster definem como uma educagdo onde “as pessoas aprendem melhor quando
estdo engajadas em um processo social de construcdo de conhecimento, construindo
artefatos para os outros” (apud Franco, 2010, p. 30).

Bryan Williams (apud Franco, 2010, p.4) explica que existem quatro conceitos que

compdem a filosofia do Moodle:

(1) construtivismo, segundo o qual, as pessoas constroem,
ativamente, novos conhecimentos ao interagirem com o meio; (2)
construcionismo, que defende que a aprendizagem &,
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particularmente, efetiva quando algo € construido para os outros
utilizarem; (3) construtivismo social, conceito que engloba a ideia de
colaboracao dentro de um grupo social, construindo e compartilhando
significados; e (4) comportamento conectado e separado, conceitos
que estao relacionados a participacao dos individuos em discussdes.
Por se tratar de um sistema de cddigo aberto, o Moodle recebe constantes

atualizagbes de sua comunidade que conta com contribuidores de todo o mundo. Hoje
o Moodle nao é utlizado apenas em universidades, mas também por escolas

primarias, secundarias, técnicas e no meio corporativo.

2.4Massive Open Online Course (MOOC)

Recentemente os cursos online aberto e massivo tem recebido bastante atengao
da midia, fornecedores empresariais, profissionais da educacao e tecnologia e do
publico em geral (YUAN; POWELL, 2013). A proposta do MOOC ¢é que a educacgao
deve ser de acesso a todos, o conhecimento compartilhado sem limites que o desejo
de aprender deve ser satisfeito sem restricbes econdmicas, demograficas e
geograficas (YUAN; POWELL, 2013).

Segundo Andrade (2013) os MOOCs ajudaram a redefinir a nogao de curso e
relagéo entre alunos e professores: a responsabilidade pelo saber fica distribuida por
todas a classe, ndo apenas nas maos do professor, ao contrario da educacao
tradicional onde o professor era a unica fonte de conhecimento. Andrade (2013) afirma
que os MOOCs também incentivam a construcdo de PLE (Personal Learning
Evironments) ja que o estudante escolhe quando quer aprender e de quais atividades e
ferramentas quer participar.

Goto (2015) ressalta que a atencao dos MOOCs tem sido evidenciada pelo rapido
crescimento de startups plataformas para os cursos (Coursera, Veduca, edX e etc.).
Os cursos tem despertado o interesse do povo brasileiro, Oliveira (2014) trata o
MOOC como um fendmeno “que atraem cada vez mais brasileiros em busca de
certificados para uma atualizagdo profissional e de meios para satisfazer o simples

gosto por aprender algo novo” (OLVEIRA, 2014).
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2.5WEB 2.0

O aparecimento da WWW(World Wide Web) a forma de como se tem acesso as
informacdes e a fazer pesquisas, preparar aulas, se comunicar com outras pessoas
mudou. “A Web comecgou por ser, sobretudo, um texto com hiperligagées, a que se
vieram a associar imagens, som e mais tarde videos” (CARVALHO, 2008 p. 7).

Em uma traducao nossa Oreilly (2005) define a WEB 2.0 como:

Web 2.0 é a rede como plataforma, abrangendo todos os
dispositivos conectados; Aplicagcbes da web 2.0 sdo aquelas que
fazem aproveitar ao maximo as vantagens intrinsecas dessa
plataforma: fornecimento de software como um servico
continuamente atualizado que fica melhor quanto mais pessoas usa-
los, consumindo e remixando dados de multiplas fontes, incluindo
usuarios individuais, enquanto fornecendo os seus préprios dados e
servicos de uma forma que permite remixar por outros, criando
efeitos de rede através de uma " arquitetura de participacéo ", e indo
além da metafora da Web 1.0 para oferecer ricas experiéncias ao
usuario.(OREILLY, 2005, p. 1)

Em uma comparagéo da Web 1.0 para a Web 2.0, pode-se verificar uma grande
diferenca, onde na Web 1.0 se tinha apenas textos com hiperligacdes e se tinha uma
interacdo muito limitada com a informacao. Na Web 2.0 se consegue aproveitar ao
maximo as vantagens existentes e também se tem um servico continuamente
atualizado de varias fontes diferentes.

Carvalho (2008) declara que publicar algo online deixa de exigir a criacido de
paginas Web e de conhecimentos técnicos para hospedar essas paginas em
servidores. E ressalta a facilidade em publicar conteddos e em comentar em “posts”. A
pratica de postar e comentar tem contribuido muito para o desenvolvimento do espirito
critico e da interagcao social online.

A Internet agora é definitivamente uma via de mao dupla, na qual a
informacao flui de maneira mais solta. O usuario entao passa a gerar
informagdo e ndo somente a consumi-la;, a Web agora é
multidirecional e se pode ser autor, escritor ou leitor. Agora escolhe-se
que tipo de protagonista se quer ser e que papel se quer representar
nessa grande teia das redes sociais. (CALHEIROS, 2009, p. 64)
Utilizando ferramentas da web 2.0 se pode estimular, incentivar o trabalho em

equipe e explorar, de forma diferenciada, os talentos de seus usuarios. Sendo assim,
se faz necessario considerar a Web 2.0 como uma potente ferramenta para aplicacao

na educacao da rede publica brasileira.

2.6 Conhecimento Tecnolégico Pedagoégico de Conteudo ou Disciplinar
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(TPACK)

Ensinar € algo muito complexo e muitos fatores influenciam no sucesso de se
passar o conhecimento, se em um desses fatores o professor ndo esta capacitado
pode acarretar em uma falha completa no ensino aos estudantes. Um dos mais novos
fatores que estdo sendo inseridos sdo as TIC na educacao, e se elas forem utilizadas
de forma incorreta, podera causar mais mal do que bem.

O Conhecimento Tecnolégico Pedagogico de Contetdo ou Disciplinar (TPACK) é
um instrumento que identifica uma estrutura unificadora que ndo so6 respeita essa
complexidade, mas também oferece orientacdo para a integracdo da tecnologia
apropriada (MISHRA E KOEHLER, 2006).

O modelo TPACK baseia-se no Conhecimento Pedagogico do Conteudo (PCK)
que foi inicialmente apresentada por Shulman. “Para ele, o PCK é uma categoria
especifica do conhecimento dos professores dentro da categoria do conhecimento
pratico” (FERNANDEZ, 2011, p.2). “Ap6s a interpretacdo do conteudo, o professor
obtém maneiras diferentes de ensinar esse conteudo e torna-lo compreensivel pelos
estudantes de acordo com suas habilidades e seu interesse por agquele conteudo”
(MAZON 2012, p.40).

O TPACK comporta os principais componentes do conhecimento: contetido ou
disciplinar (CK), pedagogia (PK) e Tecnologia (TK) possibilitando novas areas de
estudo obtidas através da mescla desses componentes do conhecimento (TPK, TCK e
PCK).

O conhecimento de contelido se refere ao conhecimento de uma disciplina
especifica. O CK varia bastante entre diferentes contextos educacionais (variando
entre conteudo lecionado em escolas primarias e de escolas de graduacao) se espera
dos professores dominarem o conteudo que eles ensinam (MISHRA E KOEHLER,
2006).

O PK se refere ao conhecimento geral para ensinar. E o conjunto de habilidade que
os professores devem desenvolver para lecionar. Esse conhecimento envolve um
conhecimento de atividades feitas em sala de aula, motivacao estudantil, planejamento
de aula e acesso ao ensino (MISHRA E KOEHLER, 2006).
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O conhecimento tecnolégico inclui entender como usar uma computador,
programas e equipamentos, ferramentas de apresentacdo e outras ferramentas
tecnolégicas usadas em educacao(MISHRA E KOEHLER, 2006).

Technological
Pedagogical Content
Knowledge
(TPACK)

Technological Technological

Technological

Pedagogical Content
Knowledge Knowledge Knowledge
(TPK) (TCK)

Pedagogical
Knowledge
(PK)

Knowledge
(CK)

Pedagogical
Content
Knowledge
(PCK)

Contexts

Figura 2 - Modelo TPACK Fonte: http://tpack.org
A figura um demonstra como a metodologia TPACK possibilita as novas areas de

estudo e quais conhecimentos que dao origem a elas.

2.6.1 Conhecimento Pedagégico do Conteudo (Pedagogial Content

Knowledge, PCK)

E a relacdo do conteudo com a pedagogia. O PCK reconhece que diferentes
conteudos levam a diferentes métodos de ensino. Possuir o conhecimento pedagégico

do conteudo quer dizer ir além de ser um especialista no assunto ou ter o



27

conhecimento pedagodgico necessario para elaborar um conteutdo (MISHRA E
KOEHLER, 2006).

2.6.2 Conhecimento do Conteudo Tecnolégico (Technological Content
Knowledge, TCK)

O conhecimento do conteudo tecnoldgico se aplica onde os professores saibam
aplicar as TIC, de maneira correta, nos contetidos que dominam identificando a
maneira mais eficiente e ideal para que os estudantes possam aprender determinado
conteudo (MISHRA E KOEHLER, 20086).

2.6.3 Conhecimento Pedagoégico Tecnoldgico (Technological Pedagogial

Knowledge, TPK)

O TPK é o conhecimento de tecnologias que se relacionam com a pedagogia e
que podem ser utilizados para atingir certos objetivos pedagdgicos, tais como:
métodos diferenciados de ensino e facilitar as implementacdes de atividades em sala
de aula (MISHRA E KOEHLER, 2006).
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3 METODOLOGIA

3.1 Classificagao da pesquisa

Este € um trabalho de natureza aplicada, visando gerar conhecimentos para
aplicacao pratica cumprindo o objetivo proposto (SILVA; MENEZES, 2001). Quanto a
abordagem, trata-se de uma pesquisa de carater qualitativo, pois “considera que ha
uma relagcdo dinamica entre o mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo indissociavel
entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em
numeros.” (SILVA; MENEZES, 2001, p.20).

Segundo os objetivos, esta pesquisa sera de carater exploratério. Conforme Gil
(2002 p. 41) “Estas pesquisas tém como objetivo proporcionar maior familiaridade
com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipéteses. Pode-se
dizer que estas pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a

descoberta de intuicdes”.

Para alcangar os objetivos propostos, serdo utilizados os seguintes procedimentos
técnicos: pesquisa bibliografica que utilizara como referéncia material ja publicado,
constituido principalmente de artigos, livros e material disponibilizado na Internet
(SILVA; MENEZES, 2001) e também utilizar-se de estudos de caso das unidades

envolvidas que permitira o amplo e detalhado conhecimento (GIL, 2002).

3.2 Etapas da Pesquisa

A figura 3 apresenta as etapas realizadas para a pesquisa e implementacao da

proposta.



Levantamento de fontes
bibliograficas
eEmbasamento tedrico e

preparacgao para as futuras
atividades.

Estudo do Moodle

*Bucar conhecimento para a
implantagdo e
gerenciamento de cursos no
Moodle.
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Instalagdo do Moodle

eInstalar o Moodle e
possiblitar o acesso online.

Levantamento das turmas,
professores e modulos

e|dentificar a quantidade total
de turmas na escola,
professores e alunos.

Definicdo dos participantes
do projeto piloto

*Eleger os participantes do
curso e as turmas.

Elaboracdo do material
didatico do MOOC

*Com base na pesquisa e no
estudo realizado sobre o
moodle, foi feito um MOOC
para capacitar os
professores.

Aplicagdo da proposta com
0s participantes
*Aplicar e auxiliar os

professores com o curso
proposto

Figura 3 - Etapas da Pesquisa

Realizagdo de avaliagbes
sobre a pratica do Moodle
e Web 2.0

eAvaliar o aprendizado dos
participantes com base na
aplicagdo e nas avaliagdes do
curso.

3.21 Estudo do Moodle

Interpretacdo dos
resultados

*\erificar a eficiencia do
curso e também as
experiéncias vivenciadas
pelos corpo docente e
discente da escola.

Foi realizado um estudo para buscar o conhecimento necessario para uma

implantagdo completa do Moodle. O primeiro passo foi estudar as maneiras de efetuar

0 cadastro dos usuarios e suas turmas. Apos o estudo se identificou que seria possivel

cadastrar os usuarios e turmas através do Site como administrador e no menu lateral

“‘Administracao do site”, clicar em “Usuarios “>"Contas”™ “Acrescentar novo usuario”.

Conforme esclarece a figura 3.
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¥ Administracao do site
& Avisos
# Inscrigao
# Opcoes avancadas
¥ Usuarios
[ Contas
& Mostrar lista de usuarios
& AcOes em lote sobre usuarios
# Adicionar novo usuario
& Preferéncias padrao do
usuario
# Campos de perfil do usuario
# Coortes
& Carregar lista de usuarios

& Carregar imagens de usuarios
[ -

Figura 4 - Cadastro de Usuarios no Moodle

A segunda forma se torna possivel realizar o cadastro em forma de lote. Para
realizar este procedimento, deve-se ter a informacao dos alunos em planilha ou no
banco de dados. Efetuando o login como administrador, em "Administracao" >
"Administracédo do site" > "usuarios" > "contas" > "Carregar lista de usuarios", figura 2
também mostra o local para o cadastro em lote.

Para realizar o cadastro das turmas, deve-se entender como o Moodle organiza os
cursos. O Moodle do RExLab abriga varias escolas da regiao de Ararangua e
Criciuma, cada escola ganha uma categoria-pai onde pode criar subcategorias para
separar as turmas e suas disciplinas A figura 5 exemplifica melhor a estrutura do
Moodle RExLab.

Moodle
RExLab

N

Escolal Escola2 Escola3
S’

)

Turmal Turmal Turmal
S’ S’

) (

Turma?2

) (

Turma3

(

Figura 5 - Estrutura de Categorias do Moodle RExLab Fonte: Autor
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Para vincular os alunos e professores aos seus respectivos cursos e turmas foi
realizado o cadastro com base em coortes. O coorte permite inscricdes de usuarios no
nivel global do Moodle, ou seja, ndo esta relacionado com um curso especifico mas sim
com categorias de cursos, a sua utilizagao é ideal para casos em que o usuario pode
acessar mais de um curso, por exemplo cursos que estdo dentro de uma categoria.
Utilizando coortes foi possivel cadastrar os alunos em lotes em suas respectivas

categorias e a todos os cursos existentes na categoria.

3.2.2 Levantamentos das turmas, professores e médulos

O Cedup — Abilio Paulo € uma escola que oferece ensino médio integrado a curso
técnico e também curso técnico pdés médio e € uma das principais escolas de
Criciuma-SC. O levantamento das turmas, professores e médulos consta o seguinte: A
escola conta com um total de 1294 alunos matriculados, 91 professores e 50 turmas no

ano letivo de 2015.

3.23 Definicao das primeiras turmas da implementacgao

Em reunido com a direcao escolar e consulta com a orientadora do trabalho profi.
Simone levou-se em consideracao que a escola é muito grande para um cadastro
imediato de todos os estudantes, entdo, se optou por selecionar os estudantes do
primeiro ano do ensino médio integrado, porém, a pedido dos professores da escola,
foram cadastradas também cinco turmas de outras séries e uma de curso técnico.

Em relagdo aos professores, também foi definido ndo cadastrar todos os
professores, entdo foi realizado uma entrevista para definir os professores que
estavam mais interessados em trabalhar com o Moodle e selecionado um total de 10

professores.

3.24 Cadastros das turmas e professores

No caso do CEDUP - Abilio Paulo que é uma escola técnica se fez necessario

separar os cursos e depois as turmas, conforme mostra a figura 3.



~+ INFORMATICA

» 1-1

» 1-51
» 1-52
» 1-53
» 1-54
» 1-55

~ ADMINISTRACAQ

» 1-11
P 1-12
» 1-13
» 1-14
» 2-11
P 2-12
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Figura 6 - Subcategoria Informatica e Administracao
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E para cada turma foi cadastrado em lote as disciplinas da série. A figura 5 retrata

a estrutura utilizada para as turmas cadastradas.

¥ CEDUP - Abilio Paulo

¥ Informética

b
v

Figura 7 - Estrutura dos cursos
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QUI (1-51)
MAT (1-51)
INF (1-51)

BIO (1-51)
GEO (1-51)
HIS (1-51)

EDF (1-51)
ING (1-51)
ESP (1-51)
POR (1-51)
50C (1-51)
FIL (1-51)

ART (1-51)
FIS (1-51)

SOP (1-51)
BAN (1-51

TPG (1-51)
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Para organizagao se tomou um padrao para nomear as disciplinas, que funciona da
seguinte forma: sigla da disciplina e entre parénteses o nome da turma, por exemplo, a
disciplina de Biologia da turma 1-51 é identificada por BIO (1-51).

O cadastro dos professores foi realizado manualmente através do menu de
cadastro de usuario e vinculados a suas respectivas disciplinas, foi definido também
que o usuario dos professores seria a suas matriculas do estado, pois ja a utilizavam
para acessar o diario de classe online do estado.

Com o cadastro dos estudantes se definiu por nome de usuario € senha a sua
matricula escolar, que ja estavam habituados a utilizar para acessar o sistema do
estado para verificar as notas. O seu cadastro no Moodle foi realizado através de lotes
e utilizando o sistema de coortes adequado a estrutura dos cursos os estudantes ja

estavam vinculados as suas disciplinas.

3.3Elaborac¢ao da proposta de curso

O RExLab ja possuia um curso de capacitagcdo do Moodle que era aplicado nas
escolas que o ambiente era implantado, porém esse curso era aplicado de forma
semipresencial e contava com apoio de monitores para auxiliar os alunos do curso nas
atividades.

Em reunido com os responsaveis do projeto, foi definido que o curso precisava de
uma nova revisao de material, maior abrangéncia e uma interagdo maior entre os
participantes, uma forma que incentivasse a construcao do conhecimento de forma
coletiva entre professor os participantes do curso.

Para suprir a necessidade de uma interagdo maior entre os participantes se optou

pela aplicagcdo do método de avaliagao por pares. “... a chamada avaliacao entre
pares, que leva o aluno ao nivel de investigacao dos assuntos colocados na avaliagao
pelo colega, gerando senso de andlise critica, reflexiva e levando o aluno a um maior
nivel de aprendizado” (RODRIGUES, 2013, p1). Apds o estudante efetuar a avaliagcao
do trabalho do colega o professor faz sua avaliagao elaborando duas notas, a do aluno
como avaliado e como avaliador.

Em acordo com o RExLab foram realizadas as devidas atualizagdes de materiais,
criado novos modulos sobre o Moodle e também realizada uma atualizagdo nas

atividades do curso, dando origem a proposta de MOOC.
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A proposta do MOOC seria criar um curso onde os professores da escola
pudessem adquirir habilidades para trabalhar com as TIC na educacdo mesmo
possuindo uma jornada de trabalho elevada. Optou-se entdo em utilizar o Moodle como
plataforma de distribuicdo do curso, visando a flexibilidade que a ferramenta oferece,
podendo assim, realizar o curso de qualquer dispositivo com acesso a internet
(notebooks, tablets, smartphone, etc.).

O Curso conta com 6 Unidades de aprendizado. Cada unidade possui materiais
didaticos contendo orientagdo sobre algumas ferramentas especifica da Web 2.0 ou
do Moodle.

Unidade 1 — Apresentacgao:

O objetivo desta unidade é apresentar o panorama geral do curso, se familiarizar

com os materiais e com a plataforma.
UNIDADE 1

Apresentagdo

A finalidade desta unidade € apresentar um panorama geral do curso, pois desejamos que todos
05 participantes se familiarizem com os materiais do curso e com a plataforma. Também é
importante um primeiro contato entre os participantes, pois, isso auxiliara quando das
intervencdes nos féruns tornando-as mais predutivas e enriquecedoras.

Cada unidade tematica contém os seguintes elementos

Uma avaliacdo inicial;

Apresentagdes presenciais;

Enlaces para paginas e documentos de interesse;

Uma atividade para desenvolver;

Uma matriz de avaliacao para a atividade a ser desenvolvida;
Uma avaliacao final.

Desejamos que através deste curso os participantes possam alcancar uma aprendizagem
colaborativa e que construam conhecimentos que sirvam em nivel pessoal e, sobretudo
profissional. Esperamos que possam desfrutar e que o curso seja util.

#—| Forum Unidade 1

Avaliagao inicial do curso:

& Awvaliagao Inicial do Curso

Leitura n® 1 - OrientagGes para elaboracdo de um curso/disciplina virtual

<
B | eitura 1: Unidade 1

Material de apoio - Colabore
W| Objetos de Aprendizagem

Figura 8 - Unidade 1 do MOOC
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Nesta unidade foi realizada uma revisdo do arquivo Leitura 1: Unidade 1.

Unidade 2 — Plataforma educacional Moodle:

Esta unidade tem por objetivo permitir aos participantes conhecerem a plataforma
Moodle como um espago gerador de atividades, assim como sua utilidade e
potencialidade no ambito académico.

UNIDADE 2

A plataforma educaclonal Moodle

Esta unidade tem por objetivo permitir aos participantes conhecer a plataforma Moodle como um
espaco gerador de atividades, assim como sua utilidade e potencialidade no dmbito académico.

Farum Unidade 2

Avaliagdo inicial da Unidade 2

gﬁ" Avaliacado inicial da Unidade 1

Leitura n® 1 - Primeiros passos no Moodle

, . .
B mMoodle - Primeiros Passos

Leitura n® 2 - Editando um curso existente

e
B Editando curso

Ligdo n®1: Introdugdo a plataforma educacional Moodle

™ Licao 1 - Unidade 2

Atividade Unidade 2: Compartilhando um recurso digital

s . . )
B Exercicio: Atividade Unidade 2

J Atividade Unidade 2

Avaliagao Final da Unidade 2

& Avaliacan final da Unidade ?
Figura 9 - Unidade 2 do MOOC
Nesta unidade foi realizada uma revisdo de conteudo de todos os arquivos e
reelaborada a “Atividade Unidade 2” transformando ela em laboratério de avaliacéao.
Unidade 3 - Planejamento e publicagao de recursos do Moodle e da web 2.0:
Ao finalizar e estudo desta unidade espera-se que os participantes possam
incorporar em sua aula virtual os distintos recursos que o Moodle oferece e também da

Web 2.0 como material alternativo.
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UMNIDADE 3

Planejamento e publicagdo de recursos do Moodle e da web 2.0

Ao finalizar e estudo desta unidade espera-se Que os participantes possam incorporar em sua aula virtual os
distintos recursos que o Moodle oferece e também da Web 2.0 como material alternativa.

Farum Unidade 3
Ayaliacdo inicial da Unidade 3

v’ Avaliacao inicial da Unidade 3
Leitura Unidade 3:

]
Agregando recursos

Ligdo n® 1: Gestdo de arquivos - Subir arquivos para a aula virtual

‘@ Video Arquivos
Ligdo n® 2: Criagdo de rotulos

< Video Rotulos

Ligdo n® 4: Agregar uma URL

& Video URL

Ligdo n® 4: Agregar uma pagina

= Video Pagina

Atividade Unidade 3: Agregando recursos no Moodle

F
B Exercicio: Atividade Unidade 3

S8 Arividade Unidade 3

A avaliagao sera feita pelo professor e pelos estudantes entre si, mediante um formulario de

avaliacdo construido peilo |J’C':E:'-£C'I'

Avaliacdo final da Unidade 3

v’ Avaliacao final da Unidade 3

Figura 10 - Unidade 3 do MOOC
Nesta unidade foi realizada uma revisao de conteludo de todos os arquivos e
reelaborada a “Atividade Unidade 3” transformando ela em laboratério de avaliagao.
Unidade 4 - Planejamento e criagao de atividades educacionais no Moodle:
Espera-se que ao finalizar esta unidade os participantes tenham conhecimentos e
habilidades para gerar atividades educacionais utilizando ferramentas que o Moodle

oferece.
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UMIDADE 4

Planejamento e crlagdo de atividades educaclonais no Moodle

Espera-se que ao finalizar esta unidade os participantes tenham conhecimentos e habilidades para gerar atividades
educacionais utilizando ferramentas que o Moodle oferece.

Farum Unidade 4

Avaliacdo inicial da Unidade 4

& Avaliagdo inicial da Unidade 4
Leitura Unidade 4:

r
2 Agregando Questionario e Tarefa

Ligdo n® 1: Elaborando e agregando um Questionario

¢ Video Questionario

Ligdo n® 2: Elaborando e agregando uma Tarefa

¢ \ideo Tarefa

Atividade Unidade 4 Agregando Questionario e Tarefa no Moodle

e
B Exercicio: Atividade Unidade 4
S8 Arividade Unidade 4

r e pelos estudantes entre si, mediante um formulério de

Avaliacdo final da Unidade 4

% Awvaliagdo final da Unidade 4

Figura 11 - Unidade 4 do MOOC
Nesta unidade foi realizada uma revisao de contetido de todos os arquivos e
reelaborada a “Atividade Unidade 4” transformando ela em laboratério de avaliagéo.
Unidade 5 - Planejamento e criagao de espagos de comunicag¢ao no Moodle:
Ao finalizar esta unidade espera-se que os participantes tenham conhecimentos
para gerar espacos de aprendizagem, comunicagao e socializagao entre os demais

participantes e com os seus alunos futuramente.
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UMIDADE 5

Planejamento e criagdo de espagos de comunicagdo no Moodle

Ao finalizar esta unidade espera-se que os participantes tenham conhecimentos para gerar espacos de
aprendizagem, comunicagdo e socializacdo entre os demais participantes e com os seus alunos futuramente.

Farum Unidade 5

Avaliacdo inicial da Unidade 5

& Awvaliacio inicial da Unidade 5
Leitura Unidade 5:

= Agregando Forum e Chat
Ligdo n® 1: Elaborando e agregando um Forum
@ video Forum
Ligdo n® 2: Elaborando e agregando um Chat
%@ video Chat
Atividade Unidade 5: Agregando um Forum e um Chat no Moodle
= Exercicio: Atividade Unidade 5
S8 Arividade Unidade 5

A avaliagao sera feita pelo professor e pelos estudantes entre si, mediante um formulario de

avaliacdo construido pelo prof

Avaliacdo final da Unidade 5

v’ Avaliacao Final da Unidade 5

Figura 12 - Unidade 5 do MOOC

Nesta unidade foi realizada uma revisdo de contetido de todos os arquivos e
reelaborada a “Atividade Unidade 5” transformando ela em laboratério de avaliagao.

Unidade 6 - Criagao e configuragao de Laboratoério de Avaliagao:

Ao finalizar esta unidade espera-se que os participantes tenham conhecimentos

para gerar laboratérios de avaliagcao, tornando possivel avaliagao por pares.
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UMIDADE &

Criacdo e configuracdo de Laboratdrio de Avaliagao

Ao finalizar esta unidade espera-se que os participantes tenham conhecimentos para gerar laboratdrios de
avaliacdo, tornando possivel avaliacdo por pares.

Farum Unidade &

Ayaliagdo Inicial da Unidade &

& Awaliacio Inicial da Unidade 6

Leitura Unidade &
i Laboratdrio de Avaliacdo Documento POF
Videos de Apoio
Laboratdrio de Avaliacdo - Fase Configuracao
Laboratdrio de Avaliacdo - Fase de Envio dos Trabalhos
Laboratorio de Avaliacdo - Fase de Avaliacao
2 Laboratorio de Avaliacdo - Fase Calculo da avaliagao
Atividade Unidade &: Agregando Laboratdrio de Avaliacao no Moodle
L] Exercicio: Atividade Unidade 6

S8 Arividade Unidade &

A -

Avaliacdo Final da Unidade &

% Awvaliacio Final Unidade 6

Figura 13 - Unidade 6 do MOOC

Essa é uma unidade que nao existia anteriormente, foi realizado um estudo de
avaliacao por pares e elaborado o material de apoio para a aplicacao da ferramenta

Laboratério de Avaliacdo que possibilita este tipo de avaliagao.

3.4Aplicagao da proposta no CEDUP - Abilio Paulo

A proposta do curso foi apresentada a dez professores da escola. Estes
professores receberam seu login e senha de acesso ao Moodle do RExLab para
obterem acesso ao curso de forma online. Desses dez professores, cinco nao
participaram das atividades do curso e nunca o acessaram.

Apos a realizacao do curso, cinco professores continuaram a utilizar o Moodle

como ferramenta de ensino em suas aulas.
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3.5Aplicacao da metodologia TPACK nos docentes

Para obter o “Conhecimento Tecnoldgico Pedagdgico de Contelido ou Disciplinar”
(TPACK) dos professores que participaram do projeto piloto do MOOC de
capacitacdo em Moodle e Web 2.0 na instituicio CEDUP — ABILIO PAULO foi
utilizado o questionario “Questionario TPACK” (Anexo 1).

O questionario segue o modelo de uma escala aditiva tipo Likert e possui 36
guestdes. A escala de Likert & facil de ser construida e aplicada, além disso,
proporciona uma boa base para uma primeira classificacdo dos professores em
relacdo a caracteristica que se esta medindo. Nas questbes que seguem as respostas
foram avaliados com pesos de 1 a 5. Os entrevistados expressaram seu nivel de
concordancia e discordancia a partir de uma escala que contou com cinco valores
numéricos com pontuacdes assim definidas:

Concorda Fortemente: 5;

Concorda: 4;

Nem concorda nem discorda (indiferente): 3;

Discorda: 2;

Discorda Fortemente: 1.

As respostas para as questdes do o questionario “Questionario TPACK” foram
categorizadas de acordo com o dominio do TPACK (anexo 2) nas seguintes
subcategorias: Conhecimento do Conteudo (CK), Conhecimentos Pedagdgicos (PK),
Conhecimento de Tecnologia (TK), Conhecimento Pedagdgico do Contetudo (PCK),
Conhecimento Pedagégico Tecnolégico (TPK), Conhecimento do Conteudo
Tecnoldgico (TCK) e Conhecimento Pedagdgico do Conteudo Tecnologico (TPACK).

A escola conta com um total de 91 professores, porém, foram escolhidos para
participar do projeto piloto um total de 10 pessoas, dessas 10 pessoas, 5

responderam o questionario TPACK.

3.6 Aplicacao do questionario de experiéncia de ensino

O segundo questionario intitulado “experiéncia de ensino” compreendeu 20
guestdes (Anexo 4) construidas seguindo 0 modelo de uma escala aditiva tipo Likert.

As questdes que seguem os itens das respostas foram avaliadas com pesos de 1 a 5.
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Os entrevistados expressaram seu nivel de aceitagdo ou de rejeicao a partir de uma
escala que contou com 5 valores numéricos com pontuagdes assim definidas:
1. Concordo Totalmente;
Concordo em Parte;
Neutro;

Desaprovo em Parte;

o & 0D

Desaprovo Totalmente.
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4 RESULTADOS

A seguir apresentam-se os resultados da criagdo do MOOC, dos questionarios e

uma discussao dos resultados.

4.1Resultados da metodologia TPACK nos docentes

A seguir serdo apresentados os resultados obtidos nos questionarios separados
por subcategorias definidas. A Figura 14 - TK (Conhecimento Tecnoldgico) que se
refere aos conhecimentos sobre a tecnologia e seu uso. Os docentes revelam uma
grande diferenca nas respostas de acordo com as perguntas mostrando que o grupo é
dividido em pessoas com um conhecimento tecnolégico abrangente e pessoas com

um conhecimento tecnoldgico limitado.
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Figura 14 - Conhecimento Tecnolégico

A figura 15 apresenta o CK (Conhecimento de Conteldo ou disciplinar) que € o
conhecimento da(s) disciplina(s) ensinada por eles. Através do grafico percebe-se que
os professores relatam demonstrar confianga sobre o conteldo lecionado em sala de

aula.

CK (Conhecimento de Conte
udo ou disciplinar)

H 1: Discorda Fortemente H 2 : Discorda
m 3 : Nem concorda ou discorda m 4 : Concorda

m 5 : Concorda Fortemente

27. Tenho varias formas e estratégias para...

26.Eu posso usar uma forma cientifica de pensar.
25. Eu posso usar uma maneira logica de...
8.Conhego vérios exemplos de como a(s)...

7.Eu posso usar uma forma historica de pensar.

6. Eu posso usar uma forma literaria de pensar.

5. Eu tenho conhecimento suficiente sobre a(s)...

Figura 15- Conhecimento de Conteudo ou Disciplinar
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A figura 16 nos relata o PK (Conhecimento Pedagoégico) que se refere aos
métodos de ensino e aprendizagem. Este conhecimento & utilizado em atividades
como planejamento de aula e as teorias de aprendizagem. Analisando as resposta, os
professores num todo dizem que demonstram confianca em relagdo ao seu dominio

sobre o Conhecimento Pedagdgico.

PK (Conhecimento Pedagdgico)

m 1: Discorda Fortemente M 2 : Discorda
= 3 : Nem concorda ou discorda ® 4 : Concorda

m 5 : Concorda Fortemente

30. Eu estou familiarizado com o entendimento e
equivocos dos alunos.
29. Eu posso avaliar o aprendizado do aluno de
diversas maneiras.
28. Eu posso adaptar o meu ensino baseado no
gue os alunos compreendem atualmente ou...
12. Eu sei como organizar e manter a gestdo da
sala de aula.
11. Posso usar uma ampla gama de abordagens
de ensino em sala de aula (aprendizagem...
10. Eu posso adaptar o meu estilo de ensino para
diferentes alunos.
9. Eu sei como avaliar o desempenho do aluno
em sala de aula.

Figura 16 - Conhecimento Pedagoégico

Na figura 17 sdo apresentadas as respostas referentes ao PCK (Conhecimento
Pedagdgico de Conteudo) que relata a capacidade de ensinar um determinado
conteudo curricular. O grafico relata que os professores sentem uma leve inseguranca

em relagao ao dominio do PCK.
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PCK (Conhecimento Pedag
ogico de Conteudo)

H 1: Discorda Fortemente M 2 : Discorda
m 3 : Nem concorda ou discorda m 4 : Concorda

m 5 : Concorda Fortemente

31. Eu sei que os diferentes conceitos
da(s) disciplina(s) que ministro ndo
requerem diferentes abordagens de...

13. Eu sei como selecionar métodos de

ensino eficazes para orientar aluno a
pensar e aprender a(s) disciplina(s).

Figura 17 - Conhecimento Pedagégico de Conteudo

A figura 18 relata as perguntas correspondentes ao TPK (Conhecimento
Tecnoldégico Pedagogico) que se refere ao conhecimento de aplicar a tecnologia na
educacao sem, necessariamente, ser um conteudo especifico. Os docentes

demonstram uma atitude positiva em relagado ao dominio do TPK.

TPK (Conhecimento Tecnoldgico Pedagdgico)

M 1: Discorda Fortemente M 2 : Discorda
3 : Nem concorda ou discorda ® 4 : Concorda
m 5 : Concorda Fortemente
34.Eu tenho as habilidades de gestdo de sala de...
33. Posso adaptar o uso das tecnologias que...
32. Eu posso escolher as tecnologias que...
18.Meu programa de formacgao de professores...
17.Eu tenho as habilidades técnicas que preciso...
16. Eu penso criticamente sobre como usar as...

15. Eu posso escolher as tecnologias que...

Figura 18 - Conhecimento Tecnolégico Pedagoégico

O TCK (Conhecimento Tecnolégico de Conteudo) procura avaliar se os

professores sabem aplicar as tecnologias de maneira correta nas disciplinas que eles
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dominam. A figura 19 relata que os professores se consideram capazes em relagdo a

esse conhecimento.

TCK (Conhecimento Tecnoldgico de
Conteudo)

H 1: Discorda Fortemente M 2 : Discorda
m 3 : Nem concorda ou discorda m 4 : Concorda

m 5 : Concorda Fortemente

14. Eu sei sobre as tecnologias que
podem ser usadas para compreender e
auxiliar na(s) disciplina(s) que ministro.

Figura 19 - Conhecimento Tecnolégico de Conteudo

A figura 20 tras o TPACK (Conhecimento Techolégico Pedagégico de Conteudo)
que representa uma juncdo dos trés novos tipos (PCK, TCK e TPK). Analisando as

resposta, os professores tiveram uma atitude muito positiva referente ao TPACK.

TPACK (Conhecimento Tecnol
6gico Pedagodgico de Conteudo)

H 1: Discorda Fortemente H 2 : Discorda
m 3 : Nem concorda ou discorda m 4 : Concorda

m 5 : Concorda Fortemente

36. Eu posso ser voluntario para liderar a ajudar
aos outros docentes para auxiliar na utilizagao...
35. Eu posso selecionar tecnologias para usar em
minha sala de aula que podem melhorar o que...
21. Eu posso escolher as tecnologias que podem
melhorar o contetdo para uma ligdo.
20. Posso usar estratégias que combinam
conteudo, tecnologias e abordagens de ensino...
19. Eu posso ensinar ligdes que combinam
adequadamente os conteudos das disciplinas,...

Figura 20 - Conhecimento Tecnolégico Pedagdgico de Contetido
Em analise dos dados se constata um conflito de informagao, onde os professores,
no geral, demonstram uma inseguranca nos questionarios TK, PCK e TPK e, no

entanto apresentam uma postura positiva no TPACK.
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4.2Dados sobre o perfil dos alunos

O estudo a seguir mostrara o detalhamento da analise e da interpretagcdo dos
dados obtidos na escola CEDUP - Abilio Paulo por meio da aplicacao de questionario.
Um total de 219 alunos participaram da pesquisa. O questionario (anexo 3) foi
estruturado em dez questdes que buscaram identificar o perfil dos alunos.

Para o projeto piloto foram selecionados os estudantes do primeiro ano do ensino
médio integrado. Como a figura 21 mostra, a grande maioria dos participantes do

projeto tem menos de 16 anos.

Idade dos Estudantes

B Menosde 16 anos M16anos MW17anos M18anos M19anos M Maisde 19 anos
75,34%

2,74% 0,46% 0,00% 0,00%

Qual suaidade?

Figura 21 - Idade dos Estudantes
Na figura 22 é apresentada a quantidade de estudantes por cor ou raga. Sua

maioria se autodeclarou “branca’.
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Cor ou Ra¢a
W Amarelo(a) M Branco(a) M Indigena
M Pardo(a) M Preto(a) m N3o desejo declarar
155
33
A sua cor ou raga é:

Figura 22 - Cor ou Raga
A figura 23 apresenta a renda familiar dos estudantes da escola, percebe-se que a
maioria dos alunos nao sabe a renda da sua familia. Dentre os que declararam a renda

se percebe que a maior parte das familias recebe de 3 a 6 salarios minimos.

Renda familiar

M até 1 salario minimo M de 1 a 2 salarios minimos
m de 2 a 3 salarios minimos M de 3 a 6 salarios minimos
M mais de 6 salarios minimos ® N3o sei

N3o desejo declarar
87
51
37

Somando a sua renda, com a renda das pessoas que moram com vocé, quanto &,
aproximadamente, a renda mensal familiar:

Figura 23 - Renda Familiar
Efetuando uma analise da figura 24 percebe-se que a maioria dos estudantes fez
seu ensino basico em escola publica. Apenas 25 alunos estudaram seu ensino basico

todo ou a maior parte em escola particular, sem bolsa.
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Ensino Basico

B Todo em escola publica

B Todo ou a maior parte em escola publica.

1 Todo ou a maior parte em escola particular, com bolsa.
B Todo ou a maior parte em escola particular, sem bolsa.

® N3o desejo declarar

150

24 17 25

Em que tipo de escola vocé cursou o ensino basico?

Figura 24 - Ensino Basico
A figura 25 traz o percentual de alunos que utiliza o celular ou outro dispositivo
mével para acessar a internet. Observa-se que o habito de utilizar o celular para a

internet € esmagadora em relagao aos que nao utilizam.

Percentual de estudantes que acessam a internet
atraves do celular ou outro dispositivo mével

mSim

H N3o

Figura 25 - Estudantes que acessam a internet

4 .3Experiéncia de Ensino

Em uma analise, os estudantes responderam que é um fator positivo a flexibilidade

de acesso ao Moodle a qualquer hora e lugar, conforme aponta a figura 26.
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Fexibilidade de Acesso

W 1.Concordo Totalmente. ™ 2.Concordo em Parte.
m 3.Neutro. M 4.Desaprovo em Parte.

H 5.Desaprovo Totalmente.

33% 31%

19%

A flexibilidade de acesso € um ponto positivo pois vocé pode acessar a qualquer
hora de qualquer local.

Figura 26 - Flexibilidade de Acesso
Na figura 27, diante os participantes afirmam que nao e a maior importancia

educacional integrar os recursos tecnolégicos de ensino aprendizagem e construcao

do conhecimento.

Integrar Recursos Tecnoldgicos

H 1.Concordo Totalmente. M 2.Concordo em Parte.
™ 3.Neutro. M 4.Desaprovo em Parte.
m 5.Desaprovo Totalmente.

34%

E uma importante estratégia educacional que integra recursos tecnolégicos ensino
aprendizagem e construgdo do conhecimento.

Figura 27 - Integrar Recursos Tecnolégicos

Na figura 28 se percebe uma diferenca de opinido referente a importancia do
Moodle na interacdo entre os alunos, onde 27% das pessoas que responderam
Concordam totalmente com a afirmacao e 24% desaprovam totalmente com a frase “O

ambiente virtual de aprendizagem é uma ferramenta importante para a interagao entre

os alunos”.
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Importancia do AVA na interagao

M 1.Concordo Totalmente. ™ 2.Concordo em Parte.

3.Neutro. M 4.Desaprovo em Parte.

m 5.Desaprovo Totalmente.

27%

O ambiente virtual de aprendizagem é uma ferramenta importante para a
interagdo entre os alunos.

Figura 28 - Importadncia do AVA na interagao

4 4Discussiao dos Resultados

A proposta de curso de capacitacdo para Moodle foi recebida com muito
entusiasmo por parte da direcao da instituicao CEDUP — Abilio Paulo que se
mostraram prestativos e animados, mesmo com a infraestrutura considerada boa, ja
gue a escola conta com cinco laboratérios de informatica e uma internet de alta
velocidade, houve pequenos problemas em alguns momentos no acesso ao Moodle,
devido ao fato de que o ambiente ndo estava hospedado na escola e sim em um
servidor no RExLab, que pode ter acontecido por estrutura de cabeamento e
problemas de internet.

Durante o curso de capacitacdo os professores se mostraram animados, mesmo
com sua carga horaria alta, conforme mostra a figura 29. Com essa carga de trabalho
alta, os professores encontraram problemas para realizar as atividades do curso e em
alguns casos nao realizaram a atividade, mas afirmam que utilizaram o conteudo das

unidades de ensino para preparar suas aulas no Moodle para suas turmas.
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Carga Horaria dos Professores

W Até 20 horas W De 21 até 39 horas 40 horas

m 41 horas ou mais B N3o quer responder

1 1

I - B

Horas semanais dedicadas as aulas

Figura 29 - Carga Horaria dos Professores

A seguir serao exibidas as ferramentas que os professores utilizaram no Moodle

em suas disciplinas. A figura 28 demostra a disciplina de geografia, onde o professor

da matéria aplicou um questionario.

Pagina inicial » Cursos » CEDUP - Abilio Paulo » Administracao 1-11 GEO (1-11)

Pagina inicial L-y | Forum de noticias
® Minha pagina inicial
¥ Paginas do site
¥ Meu perfi i
¥ Curso atua CLIMA - ELNINO
¥ GEO(1-11)
¥ Participantes
3

Estudo do tempo e do clima.
Badges
Geral o,/ Clima, tempo e El Nifio

b
¥ Clima - El Nifio
b

Tdpico 2
Figura 30 - Aplicagcao do Moodle na disciplina de Geografia

A figura 29 exibe a disciplina de Sistemas Operacionais. O professor utilizou outros

recursos além do questionario, tais como URL, férum e tarefas.



Pagina inicia Cursos  CEDUP - Abilio Paulo

Pagina inicial
= Minha pagina inicial
¥ Paginas do site
¥ Meu perfi
¥ Curso atua
~ SOP (1-51)
¥ Participantes
» Badges
¥ Geral
b

Tapico 1

Meus cursos
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Informatica 1-51 SOP (1-51)

I\i | Forum de noticias

TOPICO 1

&/ [Tarefa] Meméria

W2l [Debate] Sistemas Operacionais

@  [video] O que é uma Memdria RAM?
J [Tarefa] Sistemnas de Arquivos

<= Jogo de Perguntas & Respostas

Figura 31 - Aplicagcdo do Moodle na disciplina de Sistemas Operacionais

Na disciplina de Construgdo Civil, o professor utilizou o Moodle para tarefas e

guestionarios. Também deixou um texto explicativo para os estudantes se orientarem,

conforme mostra a figura 30.

Pagina inicial Cursos » CEDUP - Abilio Paulo

Pagina inicial
® Minha pagina inicial
» Paginas do site
> Meu perfi
¥ Curso atual

¥ OM71(1-41)
Participantes
Badges
Geral
4° Bimestre
Ministério da Previdéncia Social
Topico 3
Topico 4
Topico 5
Topico 6
Topico 7
Topico 8

b . A . . . . . . .

Topico 9
» Topico 10
» Meus cursos

Edificacoes 1-41

M71 (1-41)

I\dy_ll Férum de noticias

4° BIMESTRE

Esse semestre, como estava previsto e haviamos combinado em sala, iremos fazer
algumas atividades nesse Ambiente Virtual de aprendizagem, explorem essa
ferramenta ao maximo e bons estudos.

MINISTERIO DA PREVIDENCIA SOCIAL

A Previdéncia Social € o seguro social para a pessoa que contribui. E uma instituicao
publica que tem como objetivo reconhecer e conceder direitos aos seus segurados. A
renda transferida pela Previdéncia Social € utilizada para substituir a renda do
trabalhador contribuinte, quando ele perde a capacidade de trabalho, seja pela doenca,
invalidez, idade avancada, morte e desemprego involuntario, ou mesmo a maternidade
e a reclusao.

= Postagem das apresentacdes dos trabalhos sobre A Previdéncia Social.

\/ Ministério da Previdéncia social

Figura 32 - Aplicagao do Moodle na disciplina de Construgao Civil

A figura 31 mostra a disciplina de Quimica. O professor organizou a disciplina em

forma de tdpicos, utilizando variados recursos, como disponibilizacao de arquivos em

PDF, questionarios e tarefas.



W=l Forum de noticias

TOPICON1

-l Questies sobre Compostos Oxigenados 1

Resohwer gquesties sobre compostos oxigenados: dlooois, aldeidos, cetonas e acidos carboxilicos.

0 exercicio esta no arquin'o e as Nesposias CeEVEM 52T eMtregues Na praxima aula, em -jl..F d.

TOPICO 2

I"'. *Composto Oxigenados - Eteres e Esteres 116,180 Documento POF

013 Pessoa

Para continuar o estudo dos compostos ox EEMacos estou emviamdd O material sobre eteres e esieres.

Mo livro vocé podem fazer os exercicicos 39, 40, 41, 42, e 45.
Abrago

Heluon

TOPICO 3

v" Atividade sobre Eter e Esteres

0l Pessoal.

Mesta atividade vocés devemn responder questides relacionadas aos éteres e ésteres. Todas as

questiies sdo de miltipla escolha.
Boa Awaliagdo.

Helton

TOPICO 4

f. Bioguimica zs2.4kb Documenta FOF
'i Bioguimica 2015 401.2kn Dacumento FOF

»f| Atividade de Bicquimica

Figura 33 - Utilizagao do Moodle na disciplina de Quimica
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Na disciplina de informatica basica, o professor utilizou o Moodle como principal

ferramenta de ensino, aplicando questionario, tarefas e URL para os estudantes. A

figura 32 apresenta a estrutura do curso.
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3* BIMESTRE - EXCEL

Excel Basico

£2 Planilha - Conceitos Basicos

Mensagens de Erro do Excel

Lista de Exercicios de Excel Basico

Excel Avancado

& Explicacdo comando =5E
Tarefa Comando =5E
Tarefa 5E Composto
Explicacdo comando Cont.5E e SomasE
Tarefa comando Cont.5E e SomasE

v" Awvaliacio Excel

Cartaz no PowerPaoint

4 BIMESTRE EDITORES DE TEXTO

LibreOffice

Google Docs
DOCUMENTOS PARA APRENDIZADO

‘h Lista de Atalhos - WORD
W Apostila - WoRD 2010

Tarefa 1 M5 Word
Figura 34 - Utilizagao do Moodle na disciplina de Informatica Basica
Percebe-se que os professores nado utilizaram todas as ferramentas que foram
apresentadas no curso de capacitacdo como, por exemplo, o laboratério de
avaliagbes.
Os estudantes de forma geral gostaram da nova ferramenta e da forma que é feita
a comunicacgao entre eles, alguns relataram que nao possuem computador em casa e

gue encontrariam problemas para realizar algumas das atividades no Moodle, porém,
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a escola possui computadores com acesso a internet na biblioteca o que supriu a

necessidade desses alunos sem acesso a internet em casa.
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5 CONSIDERAGCOES FINAIS

Neste topico sdo apontadas as conclusdes da pesquisa realizada até o presente
momento. Busca-se mostrar respostas as questdes em estudo a fim de atender as
intengbes propostas.

A educacgao publica esta intensificando seu relacionamento com as TIC, porém,
ainda ha um grande caminho pela frente, quando se trata de manter os equipamentos e
a capacitacao dos professores para a utilizacdo deles. Ainda estd bem marcada a
tecnologia na educagdo como um depdsito de conteudo. Deve-se encorajar a procura
por novas solugcdes educativas que satisfagam os professores, alunos e a instituicao
de ensino.

Pode-se perceber com base nos questionarios apresentados neste trabalho que a
escola esta disposta a abracar essas novas tecnologias e a aplica-las de maneira
adequada. Isso s6 foi possivel através de reunides com a dire¢ao esclarecendo as
duvidas e dando a garantia de que os professores teriam apoio no curso € na
introducdo dessa tecnologia aos alunos. Ainda ha inseguranca por parte do corpo
docente referente a inser¢do de uma nova tecnologia, principalmente quando ela é
introduzida ao cotidiano da sala de aula sem uma preparacao prévia.

Tornou-se possivel apresentar aos professores € a comunidade escolar novas
tecnologias, capacitar os usuarios levando em consideracéo suas jornadas de trabalho
e atividades pessoais.

O autor deste trabalho acredita que o0 momento ideal para se apresentar uma nova
tecnologia aos professores e a escola seja no inicio do ano letivo, durante a semana
pedagdgica que € uma reunido organizada pela direcao e oferece ao corpo docente
cursos e definem as normas que devem ser seguidas durante o ano, como o Projeto

Politico Pedagogico.
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Por fim, para trabalhos futuros, recomenda-se a implantacao completa do Moodle
na instituicao CEDUP — Abilio Paulo e a aplicagéo do curso para todo o corpo docente
e também o desenvolvimento de novos modulos para o curso de capacitagcao em
Moodle e WEB 2.0.



59

REFERENCIAS

ANDRADE, Hurika Fernandes de. Efetividade do uso de ferramentas da web 2.0
em AVAs: Colaboragdao, Autonomia e Autoria do aluno. 2013. 129 f. Dissertagéao
(Mestrado) - Curso de Educacao Matematica e Tecnologica, Universidade Federal de
Pernambuco, Recife, 2013. Disponivel em:
<http:/repositorio.ufpe.br:8080/xmlui/bitstream/handle/123456789/13234/Dissertagcao
Hurika Fernandes de Andrade.pdf?sequence=1&isAllowed=y>. Acesso em: 05 dez.
2015

BARBOSA, Alexandre (Org.). TIC Domicilios indica que 31% da populagio
brasileira usa Internet pelo telefone celular: Mais de metade da populagao é
usuaria de Internet. 2014. Disponivel em: <http://cetic.br/noticia/tic-domicilios-indica-

gue-31-da-populacao-brasileira-usa-internet-pelo-telefone-celular/10044>. Acesso em:
15 set. 2014.

BARRETO, Patricia. Professor e o uso da informatica em escola publicas: o
exemplo de campinas. 2010. 139 f. Dissertacdo (Mestrado) - Curso de Educacgéao,
Puc-campinas, Campinas, 2010. Disponivel em: <http:/Mmww.bibliotecadigital.puc-
campinas.edu.br/tde_arquivos/3/TDE-2010-03-09T0553532-1577/Publico/Patricia

Barreto.pdf>. Acesso em: 18 nov. 2015.

BELLONI, Maria Luiza. Tecnologia e formagao de professores: Rumo a uma
pedagogia pos-moderna? 1998. Disponivel em:
<http:/mww.pucrs.br/famativiali/doutorado/ptic/aulas/EDS DEBATES19N65 4.PDF>.
Acesso em: 15 set. 2014.



60

BENTHIEN, Anténio Boeira. ESTUDO SOBRE A INSERGAO DAS TIC NA
EDUCAGAO BASICA NA REDE PUBLICA DE ENSINO.2014. 133 f. TCC
(Graduacao) - Curso de Tecnologias da Informacao e Comunicacao, Universidade

Federal de Santa Catarina, Ararangua, 2014.

BRASIL. Constituicio (1996). Lei n°® 9394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional. Brasilia, Disponivel em:

<http://portal. mec.gov.br/arquivos/pdf/ldb.pdf>. Acesso em: 07 dez. 2015.

CALHEIROS, Dawson da Silva. UTILIZACAO DAS TECNOLOGIAS DA
INFORMAGAO E COMUNICAGAO, NO CONTEXTO DA WEB 2.0, NA PRATICA
DOCENTE NA EDUCAGAO SUPERIOR. 2009. 168 f. Dissertacdo (Mestrado) -
Curso de Educacado Brasileira, Universidade Federal de Alagoas, Macei6, 2009.
Disponivel em:  <http://mww.repositorio.ufal.br/bitstream/riufal/344/1/Dissertacao
Dawson da Silva Calheiros 2009.pdf>. Acesso em: 23 nov. 2015.

CARVALHO, Ana Amélia A..Manual de Ferramentas da Web 2.0 para
Professores. Lisboa: Ministério da Educacado, 2008. 240 p. Disponivel em:

<http://repositorium.sdum.uminho.pt/bitstream/1822/8286/1/Manual de Ferramentas
Web 20 p? Profs.pdf>. Acesso em: 23 nov. 2015.

BARROS, Thais Helena De Camargo. Tecnologias da informagao e comunicagao
(TICs) na educacao: professores — mediadores — mentores.2011. 228 f.
Dissertacdo (Mestrado) - Curso de Ciéncias Pelo Programa de Meios e Processos
Audiovisuais, Escola de Comunicagdes e Artes da Universidade de Sao Paulo, Sao
Paulo, 2011. Disponivel em: <http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/27/27161/tde-
12032013-161611/publico/ThaisBarrosCorrigido.pdf>. Acesso em: 17 nov. 2015.

DE OLNEIRA, Ramon . Informatica educativa: dos planos e discursos a sala

de aula. 13. ed. Campinas: Papirus Editora, 1997. 176 p.

FERNANDEZ, Carmen. PCK - Conhecimento Pedagégico do Conteudo:
perspectivas e possibilidades para a formagdo de professores. In. ENPEC -
ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISA EM EDUCACAO E CIENCAI 8., 2011,
Campinas. Proceedings... . Campinas: Abrapec, 2011. v. 1, p. 370 - 382. Disponivel



61

em: <http://www.nutes.ufrj.br/abrapechiiienpec/resumos/R0370-1.pdf>. Acesso em: 30
nov. 2015.

FRANCO, Claudio de Paiva. A Plataforma Moodle como Alternativa para uma
Educacao Flexivel. EducaOnline. Rio de Janeiro, UFRJ, Volume 4, n. o 1,

Janeiro/Abril 2010.

GIARDINO, Solange. CAPACITACAO DE PROFESSORES E UTILIZAGAO DO
AVA MOODLE EM AMBIENTE UNIVERSITARIO: UM ESTUDO DE CASO. 2009.
106 f. Dissertacao (Mestrado) - Curso de Mestrado em Educacao, Arte e Historia da
Cultura, Universidade Presbiteriana Mackenzie, Sao Paulo, 2009. Disponivel em:
<http:/tede.mackenzie.com.br//tde_arquivos/6/TDE-2009-10-13T110335Z-
814/Publico/Solange Giardino1.pdf>. Acesso em: 22 nov. 2015.

GIL, Antonio Carlos. Como Elaborar Projetos de Pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo:
Atlas, 202. 175 p.

GOTO, Melissa Midori Martinho. O IMPACTO DOS MOOCs (MASSIVE OPEN
ONLINE COURSES) NAS INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR: UM ESTUDO
EXPLORATORIO. 2015. 213 f Dissertacdo (Mestrado) - Curso de Mestre em
Ciéncias, Universidade de SAo Paulo, Sao Paulo, 2015. Disponivel em:
<http:/Mww.teses.usp.briteses/disponiveis/12/12139/tde-01102015-

172501 /publico/MelissaMMGotoCorrigida.pdf>. Acesso em: 05 dez. 2015.

GRUPO POSITVO (Brasil). NIVEIS DE ENSINO.2015. Disponivel em:

<http:/mww.educacional.com.br/legislacao/leg_iii.asp>. Acesso em: 22 nov. 2015.

KENSKI, Vani Moreira. Tecnologias e Ensino Presencial e a Distancia. Sdo
Paulo: Papirus Editora, 2003.

LIMA, Ana Lucia D'império. Uso das tic na educagao: inclusio ou exclusao
digital? . Tic educacao 2012: Pesquisa sobre o Uso das Tecnologias de Informagéo e
Comunicagcdo nas escolas B. Sao Paulo, 01 jan. 2013. Disponivel em:
<http:/Mmww.cetic.br/media/docs/publicacoes/2/tic-educacao-2012.pdf>. Acesso em: 18
set. 2014.



62

MATTAR, Jo&o. Aprendizagem em ambientes virtuais: teorias, conectivismo e
MOOCs. 2013. 156 f. Tese (Doutorado) - Curso de Tecnologias da Inteligéncia e
Design Digital, Departamento de Centro Tecnologico, Puc-sp, Sao Paulo, 2013.
Disponivel em: <http:/Mww.pucsp.br/pos/tidd/teccogs/artigos/2013/edicao_7/2-

aprendizagem_em_ambientes_virtuais-joao_mattar.pdf>. Acesso em: 15 set. 2014.

MAZON, Michelle Juliana Savio. TPACK (CONHECIMENTO PEDAGOGICO DE
CONTEUDO TECNOLOGICO): RELAGAO COM AS DIFERENTES GERAGOES
DE PROFESSORES DE MATEMATICA. 2012. 124 f. Monografia (Especializag&o) -
Curso de POs-graduaCAo em EducaCAo Para CiEncia, Universidade Estadual
Paulista, Bauru, 2012. Disponivel em:
<http://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/90962/mazon_mjs_me_bauru.pdf?

sequence=1&isAllowed=y>. Acesso em: 30 nov. 2015.

MISHRA, Punya, KOEHLER, Matthew J. Technological Pedagogical Content
Knowledge: A Framework for Teacher Knowledge. Teachers College Record, v.108, n.
8, p. 1017-1054, jun. 2006.

MOODLE COMMUNITY (Australia) (Org.). About Moodle.2014. Disponivel em:
<https://docs.moodle.org/27/en/About_Moodle>. Acesso em: 15 set. 2014.

OLNEIRA, Vinicius. Brasileiros colecionam diplomas de MOOCs. Porvir o futuro se

aprende. Disponivel em: <http://porvir.org/porfazer/brasileiros-colecionam-diplomas-

em-moocs/20140815>. Acesso em: 06/12/2015.

OEl.  Organizacdo dos Estados Ibero-americanos. [2011]. Disponivel em:

<http://www.oei.es/quipu/brasil/estructura.pdf>. Acesso em: 19 dez. 2015.

O'REILLY, Tim. Web 2.0:Compact Definition? 2005. Disponivel em: <http://cc-
web20.googlecode.com/svn/trunk/Pesquisa/O'Reilly Radar - Web 2.0 Compact
Definition.pdf>. Acesso em: 23 nov. 2015.

PINTO, Aparecida Marcianinha. AS NOVAS TECNOLOGIAS E A
EDUCACAO. 2004. Disponivel em:
<http:/iwww.portalanpedsul.com.br/admin/uploads/2004/Poster/Poster/04_53 48 AS
NOVAS _TECNOLOGIAS E A EDUCACAOQO.pdf>. Acesso em: 14 set. 2014.



63

PRIMO, Alex . O aspecto relacional das interagcoes na Web 2.0. E- Compés
(Brasilia), v. 9, p. 1-21, 2007.

RAMPAZZO, Sandra Regina dos Reis et al. Educag¢ao e Tecnologias.Londrina:
Editora e Distribuidora Educacional S.a., 2014. 176 p.

RIBEIRO, E. N., MENDONCA, G A. A., MENDONCA, A. F. (2007) A importancia
dos ambientes virtuais de aprendizagem na busca de novos dominios da EAD.
Xl Congresso Internacional da ABED - Associacdo Brasileira de Educacdo a
Distancia, 2007. Disponivel em:
<http:/Mmww.abed.org.br/congresso2007/4c/4162007104526AM.pdf> Acesso em 22
nov. 2015.

RODRIGUES, Wagner. Inovagao da educacgao superior brasileira. 2013. Disponivel
em: <http://www.administradores.com.br/artigos/academico/avaliacao-entre-pares-no-
processo-de-inovacao-da-educacao-superior-brasileira/69287/>. Acesso em: 06 dez.
2015.

SANTOS, Edméa. EDUCAGAO ONLINE PARAALEM DA EAD: UM FENOMENO
DA CIBERCULTURA. In: CONGRESSO INTERNACIONAL GALEGO-PORTUGUES
DE PSICOPEDAGOGIA, Nao use nimeros Romanos ou letras, use somente nimeros
Arabicos., 2009, Braga. Acta. Braga: Isbn, 2009. v. 1, p. 1 - 14. Disponivel em:
<http:/mww.educacion.udc.es/grupos/gipdae/documentos/congreso/xcongreso/pdfs/t12
t12c427 .pdf>. Acesso em: 22 nov. 2015.

SANTOS, José Rui Lopes dos - A utilizagao da plataforma Moodle numa escola
basica [Em linha]: realidade ou ficgcao na insercao das TIC em sala de aula. Lisboa :

[s.n.], 2010. XVII, 150, LXXIX p.
SCHAFF, Adam. A Sociedade Informatica. 4. ed. Sao Paulo: Unesp, 1995.

SILVA, Edna Lucia da; MENEZES, Estera Muszkat. Metodologia da Pesquisa e
Elaboracao de Dissertagdo. 4. ed. Floriandpolis: Atual, 2005. 138 p. Disponivel em:
<https://projetos.inf.ufsc.br/arquivos/Metodologia_de pesquisa_e elaboracao de tes

es_e dissertacoes 4ed.pdf>. Acesso em: 15 set. 2014.



64

SILVA, Jodo Carlos da. A escola publica no Brasil, problematizando a
questio. Publ. UEPG Ci. Hum., Ci. Soc. Apl, Ling., Letras e Artes, Ponta Grossa, 15
(2) 25-32, dez. 2007. Disponivel em:
<http:/Mmww.revistas2.uepg.br/index php/humanas/article/viewFile/599/587> Acesso em:
23 novembro 2015.

YUAN, Li; POWELL, Stephen. MOOCs and Open Education: Implications for Higher
Education. White Paper. JISC CETIS. University of Bolton: CETIS, marco de 2013.
Disponivel em: <http://publications.cetis.ac.uk/2013/667>. Acesso em: 06/12/2015.

. FNE — Férum Nacional de Educac¢ao. Educacao brasileira: indicadores e
desafios. Brasilia, 2013. Disponivel em:
<http://conae2014.mec.gov.br/images/pdfleducacao_brasileira_indicadores_e_desafio

s.pdf>Acesso em: 23 nov 2015.

AS TIC NO ENS. DA EDU. FiS. ESCOLAR. Pernambuco: Hipertextus,
2011. Disponivel em: <http:/mwww.hipertextus.net/volume6/Hipertextus-Volume6-Dianne-

Cristina-Souza-de-Sena.pdf>. Acesso em: 23 nov. 2015.



65

ANEXOS

ANEXO 1: QUESTIONARIO TPACK

Este questionario € anénimo, e o autor ndo podera ser identificado. Os dados
coletados serdo utilizados para fins de pesquisa. Este questionario sera aplicado
como parte de projeto de pesquisa desenvolvido pelo Laboratdrio de Experimentagao
Remota da UFSC.

Dados pessoais

1. Género:

() Masculino () Feminino

2. ldade:

() 18-30 anos; () 31-35 anos; () 36-40 anos; () 41-45 anos; () 46-50 anos; () 51-
55 anos; () Mais de 56.

3. Experiéncia docente em escola publica:

() 1-5 anos; () 6-10 anos; () 11-15 anos; () 16-20 anos; () Mais de 20 anos.

4. Em outras Instituicbes de Ensino (IES):

() 1-5 anos; () 6-10 anos; () 11-15 anos; () 16-20 anos; () Sem experiéncia em
IES.

5. Regime de trabalho:

() Professor efetivo;

() Professor contratado (ACT);

6. Nivel de Formacao;

() Professor com Magistério;

() Professor com Graduacao.

() Professor com Especializagao;

() Professor com Mestrado;
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() Professor com Doutorado;

() Professor sem formacao;

7. Disciplina(s) que ministra:

() Artes () Educacéo Infantil () Educagéo Especial (SAEDE e Segundo Professor
de Turma) () Inglés e Linguagem Artistica ( ) Historia () Geografia () Matematica ()
Quimica () Fisica () Filosofia () Sociologia () Educacao Fisica () Lingua Portuguesa (
) Outras disciplinas

8. A tecnologia € um conceito amplo que pode significar muitas coisas. Este
guestionario se refere a tecnologia / tecnologias digitais. Ou seja, as ferramentas
digitais que utilizamos, como computadores, Notebooks, iPods, handhelds, lousas
digitais, programas, etc. Por favor, responda com ( X ) a todas as perguntas, caso nao
tenha certeza sobre sua resposta, seja incerto ou neutro vocé pode sempre escolher

"Nem concorda ou discorda" Discorda Fortemente

Discorda concorda Concorda
Fortement ou Fortement
e Discorda |discorda |Concorda |e

1. Eu sei como resolver meus
proprios problemas técnicos.
2. Mantenho-me atualizado em
relagdo as novas tecnologias.
3. Conheg¢o uma grande
guantidade de diferentes
tecnologias.

4. Tenho tido oportunidades
suficientes para trabalhar com
diferentes tecnologias.

5. Eu tenho conhecimento
suficiente sobre a(s)
disciplina(s) que ministro.

6. Eu posso usaruma forma
literdria de pensar.

7.Eu posso usaruma forma
histérica de pensar.

8. Conhego varios exemplos de
como a(s) disciplina(s) que
ministro aplica-se no mundo
real.

9. Eu sei como avaliaro
desempenho do aluno em sala
de aula.

10. Eu posso adaptaro meu
estilo de ensino para diferentes
alunos.
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11. Posso usar uma ampla gama de
abordagens de ensino em sala de aula
(aprendizagem colaborativa, instru¢ao
direta, a aprendizagem inquérito,
problema /projeto de aprendizagem
baseado etc.)

12. Eu sei como organizar e manter a
gestdo da sala de aula.

13. Eu sei como selecionar métodos de
ensino eficazes para orientar aluno a
pensar e aprender a(s) disciplina(s).

14. Eu sei sobre as tecnologias que
podem ser usadas para compreender e
auxiliar na(s) disciplina(s) que ministro.

15. Eu posso escolher as tecnologias que
podem melhorar as abordagens de
ensino para uma li¢do.

16. Eu penso criticamente sobre como
usar as novas tecnologias em minha sala
de aula.

17. Eu tenho as habilidades técnicas que
preciso para usar a tecnologia de forma
adequada no ensino.

18. Meu programa de formagao de
professores me fez pensar mais
profundamente sobre como a tecnologia
poderia influenciar as abordagens de
ensino que eu uso na minhasala de aula.

19. Eu posso ensinar ligdes que
combinam adequadamente os conteudos
das disciplinas,tecnologias e abordagens
de ensino.

20. Posso usar estratégias quecombinam
conteudo, tecnologias e abordagens de
ensino que podem melhorara minha
aula naminha sala de aula.

21. Eu posso escolher as tecnologias que
podem melhorar o conteudo para uma
licao.

22. Eu posso aprender a tecnologia com
facilidade.

23. Eu frequentemente “brinco” com as
tecnologias.




24. Eu tenho as habilidades técnicas que
preciso para usar as novas tecnologias.

25. Eu posso usar uma maneira ldgica de
pensamento.

26. Eu posso usar uma forma cientifica de
pensar.

27. Tenho vdrias formas e estratégias para
desenvolver minha compreensao a
respeitoda(s) disciplina(s).

28. Eu posso adaptar o meu ensino
baseado no que os alunos compreendem
atualmente ou ndo entendem.

29. Eu posso avaliar o aprendizado do
aluno de diversas maneiras.

30. Eu estou familiarizado com o
entendimento e equivocos dos alunos.

31. Eu sei que os diferentes conceitos
da(s) disciplina(s) que ministro ndo
requerem diferentes abordagens de
ensino.

32. Eu posso escolher as tecnologias que
podem melhorar a aprendizagem dos
alunos para uma aula.

33. Posso adaptar o uso das tecnologias
gue estou aprendendo sobre as
diferentes atividades de ensino.

34. Eu tenho as habilidades de gestado de
salade aula que preciso para usara
tecnologia de forma adequada no ensino.

35. Eu posso selecionar tecnologias para
usar em minha sala de aula que podem
melhorar o que eu ensino como eu
ensino e o que os alunos aprendem.

36. Eu posso ser voluntario paraliderar a
ajudar aos outros docentes para auxiliar
na utilizacdo dos conteudos,tecnologias e
abordagens de ensino na minha escola.

ANEXO 2: ESTRATIFICAGAO DO QUESTIONARIO No 1

TK (Conhecimento Tecnoldgico)
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1. Eu sei como resolver meus proprios problemas técnicos.

22. Eu posso aprender a techologia com facilidade.

2. Mantenho-me atualizado em relagcao as novas tecnologias.

23. Eu frequentemente “brinco” com as tecnologias.

3. Conhec¢o uma grande quantidade de diferentes tecnologias.

24. Eutenho as habilidades técnicas que preciso para usar as novas tecnologias.

4. Tenho tido oportunidades suficientes para trabalhar com diferentes tecnologias.

CK (Conhecimento de Contelido ou disciplinar)

5. Eutenho conhecimento suficiente sobre a(s) disciplina(s) que ministro.

25. Eu posso usar uma maneira légica de pensamento.

6. Eu posso usar uma forma literaria de pensar.

26.Eu posso usar uma forma cientifica de pensar.

7.Eu posso usar uma forma histérica de pensar.

27. Tenho varias formas e estratégias para desenvolver minha compreenséo a
respeito da(s) disciplina(s).

8.Conheco varios exemplos de como a(s) disciplina(s) que ministro aplica-se no
mundo real.

PK (Conhecimento Pedagégico)

9. Eu sei como avaliar o desempenho do aluno em sala de aula.

28. Eu posso adaptar o meu ensino baseado no que os alunos compreendem
atualmente ou ndo entendem.

10. Eu posso adaptar o meu estilo de ensino para diferentes alunos.

29. Eu posso avaliar o aprendizado do aluno de diversas maneiras.

11. Posso usar uma ampla gama de abordagens de ensino em sala de aula
(aprendizagem colaborativa, instrucao direta, a aprendizagem inquérito, problema
/projeto de aprendizagem baseado etc.)

30. Eu estou familiarizado com o entendimento e equivocos dos alunos.

12. Eu sei como organizar e manter a gestao da sala de aula.

PCK (Conhecimento Pedagdgico de Conteudo)

13. Eu sei como selecionar métodos de ensino eficazes para orientar aluno a

pensar e aprender a(s) disciplina(s).
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31. Eu sei que os diferentes conceitos da(s) disciplina(s) que ministro nao requer
diferentes abordagens de ensino.

TCK (Conhecimento Tecnologico de Conteuido)

14. Eu sei sobre as tecnologias que podem ser usadas para compreender e
auxiliar na(s) disciplina(s) que ministro.

TPK (Conhecimento Tecnolégico Pedagbgico)

15. Eu posso escolher as tecnologias que podem melhorar as abordagens de
ensino para uma licao.

32. Eu posso escolher as tecnologias que podem melhorar a aprendizagem dos
alunos para uma aula.

16. Eu penso criticamente sobre como usar as novas tecnologias em minha sala de
aula.

33. Posso adaptar o uso das tecnologias que estou aprendendo sobre as
diferentes atividades de ensino.

17.Eu tenho as habilidades técnicas que preciso para usar a tecnologia de forma
adequada no ensino.

34 Eu tenho as habilidades de gestdo de sala de aula que preciso para usar a
tecnologia de forma adequada no ensino.

18.Meu programa de formacao de professores me fez pensar mais profundamente
sobre como a tecnologia poderia influenciar as abordagens de ensino que eu uso na
minha sala de aula

TPACK (Conhecimento Tecnolégico Pedagégico de Conteudo)

19. Eu posso ensinar licbes que combinam adequadamente os conteudos das
disciplinas, tecnologias e abordagens de ensino.

35. Eu posso selecionar tecnologias para usar em minha sala de aula que podem
melhorar o que eu ensino como eu ensino e 0 que os alunos aprendem.

20. Posso usar estratégias que combinam conteudo, tecnologias e abordagens de
ensino que podem melhorar a minha aula na minha sala de aula.

36. Eu posso ser voluntario para liderar a ajudar aos outros docentes para auxiliar
na utilizacao dos conteudos, tecnologias e abordagens de ensino na minha escola.

21. Eu posso escolher as tecnologias que podem melhorar o conteudo para uma

licao.
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ANEXO 3: QUESTIONARIO - PERFIL DOS ALUNOS

Prezado aluno, este questionario com informagdes socioeconémicas tem por
objetivo conhecer o perfil do aluno que participou da experiéncia de ensino.

Os dados recolhidos serao utilizados estritamente para a pesquisa de TCC e
atividades académicas.

1. Qual sua idade?

e Menos de 16 anos

e 16 anos
e 17 anos
e 18anos
e 19anos

Mais de 19 anos

2. Sexo:
e Feminino
e Masculino

3. A suacorouraca é:
e Amarelo(a)

e Branco(a)

¢ Indigena
e Pardo(a)
e Preto(a)

e Nao desejo declarar
4.\Vocé possui alguma deficiéncia?
e Sim
e Nao
e Nao desejo declarar
5. Vocé trabalha, ou ja trabalhou, ganhando algum salario ou rendimento?
e Nao
e Sim, mas se trata(ou) de trabalho eventual
e Sim, emtempo parcial (até 30 horas semanais)
e Sim, em tempo integral (mais de 30 horas semanais)

e Nao desejo declarar
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6. Somando a sua renda, com a renda das pessoas que moram com vocé, quanto

€, aproximadamente, a renda mensal familiar:
e até 1 salario minimo
e de 1 a2 salarios minimos
e de 2 a 3 salarios minimos
e de 3 a 6 salarios minimos

mais de 6 salarios minimos

e Nao sei
e Nao desejo declarar
7. Em que tipo de escola vocé cursou o ensino basico?
e Todo em escola publica.
e Todo oua maior parte em escola publica.
e Todo oua maior parte em escola particular, com bolsa.
e Todo oua maior parte em escola particular, sem bolsa.
e Nao desejo declarar
8. Tem computador em casa?
e Sim
e Nao
9. Tem acesso a internet em sua casa?
e Sim
e Nao
10. Acessa a internet mais frequentemente:
e Emcasa
e Na Escola
e No Trabalho
e EmLanHouse
e Na&o tenho acesso a internet
ANEXO 4 - QUESTIONARIO EXPERIENCIA DE ENSINO

Indique seu grau de concordancia ou discordancia com declaragbes relativas a

utilizacdo dos Experimentos Remotos. Sendo que,1.Concordo Totalmente; 2.

Concordo em Parte; 3. Neutro; 4. Desaprovo em Parte; 5.Desaprovo Totalmente.
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1. A possibilidade de visualizar e controlar os experimentos remotos de qualquer

lugar € um fator importante.

1.

2

Concordo Totalmente

2. Concordo em Parte
3.
4
5

Neutro

. Desaprovo em Parte
. Desaprovo Totalmente

. A flexibilidade de acesso € um ponto positivo, pois vocé pode acessar a

qualquer hora de qualquer local.

1.

3.

Concordo Totalmente

2. Concordo em Parte
3.
4
5

Neutro

. Desaprovo em Parte87

. Desaprovo Totalmente

Democratiza o acesso a praticas laboratoriais, considerando que algumas

escolas nao possuem laboratérios fisicos.

1.

o AN =2 koo bk Db

Concordo Totalmente
Concordo em Parte
Neutro

Desaprovo em Parte

Desaprovo Totalmente

. O experimento remoto permite um estudo mais autbnomo.

Concordo Totalmente
Concordo em Parte
Neutro

Desaprovo em Parte

Desaprovo Totalmente

5. A separacdo entre os estudantes e o experimento estimula a reflexdo dos

estudantes, pois, € preciso concentrar-se mais no experimento e na teoria.

1. Concordo Totalmente

2. Concordo em Parte

3.

Neutro
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. Desaprovo em Parte

. Desaprovo Totalmente

. Possibilidade e oportunidade de reforgar o conhecimento tedrico.
. Concordo Totalmente

. Concordo em Parte

. Neutro

4
5
6
1
2
3
4. Desaprovo em Parte
5. Desaprovo Totalmente
7. Amplia as experiéncias de sala aula, pois incrementa as atividades praticas.
1. Concordo Totalmente
2. Concordo em Parte
3. Neutro
4. Desaprovo em Parte
5. Desaprovo Totalmente
8. Ter o experimento remoto disponibilizado on-line € um fator motivador para os
estudos.
1. Concordo Totalmente
2. Concordo em Parte
3. Neutro
4. Desaprovo em Parte
5. Desaprovo Totalmente
9. O uso da experimentacdo remota para a pratica de ensino de fisica agrega
qualidade ao estudo.
1. Concordo Totalmente
2. Concordo em Parte
3. Neutro
4. Desaprovo em Parte
5. Desaprovo Totalmente
10. O uso da experimentacao remota para a pratica de ensino de fisica contribuiu
para aprendizagem.
1. Concordo Totalmente

2. Concordo em Parte
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3. Neutro

4. Desaprovo em Parte

5. Desaprovo Totalmente

11. Com os laboratérios remotos os alunos e professores podem organizar melhor
seu tempo, visto que podem ser acessados a qualquer hora.

1. Concordo Totalmente89

2. Concordo em Parte

3. Neutro

4. Desaprovo em Parte

5. Desaprovo Totalmente

12. E uma importante estratégia educacional que integra recursos tecnolégicos,
ensino aprendizagem e construgdo do conhecimento.

1. Concordo Totalmente

2. Concordo em Parte

3. Neutro
4. Desaprovo em Parte
5. Desaprovo Totalmente

13. Desenvolver e disponibilizar novos experimentos sao importantes, visto que
estes auxiliam no processo de ensino aprendizagem.

1. Concordo Totalmente

2. Concordo em Parte

3. Neutro

4. Desaprovo em Parte

5. Desaprovo Totalmente

14. A interacdo entre o aluno e o experimento remoto permite que o estudante
participe ativamente no processo de aprendizagem.

1. Concordo Totalmente

. Concordo em Parte

2

3. Neutro
4. Desaprovo em Parte
5

. Desaprovo Totalmente
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15. Respeita o ritmo de aprendizagem do estudante, uma vez que pode ser

acessado a qualquer momento.
1. Concordo Totalmente
2. Concordo em Parte90
3. Neutro

4. Desaprovo em Parte

5

. Desaprovo Totalmente

16. Contribuem para a resolugdo das atividades e o conhecimento construido a

partir dos assuntos trabalhados em aula.
1. Concordo Totalmente
2. Concordo em Parte
3. Neutro
4. Desaprovo em Parte
5. Desaprovo Totalmente
17. Laboratérios de experimentacao
aprendizagem para além das salas de aula.
1. Concordo Totalmente
2. Concordo em Parte
3. Neutro
4. Desaprovo em Parte

5. Desaprovo Totalmente

remota possibilitam experiéncias de

18. A integracao do experimento remoto ao ambiente virtual de aprendizagem

facilita os estudos.
1. Concordo Totalmente
2. Concordo em Parte
3. Neutro

4. Desaprovo em Parte

5

. Desaprovo Totalmente

19. O ambiente virtual de aprendizagem contribui para o compartilhamento de

informagao.
1. Concordo Totalmente

2. Concordo em Parte
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3. Neutro91

4. Desaprovo em Parte

5. Desaprovo Totalmente

20. O ambiente virtual de aprendizagem € uma ferramenta importante para a
interacao entre os alunos.

1. Concordo Totalmente

2. Concordo em Parte

3. Neutro
4. Desaprovo em Parte
5

. Desaprovo Totalmente
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