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RESUMO

A presente pesquisa apresenta uma analise do perfil dos certificandos do
Ensino Médio por meio do ENEM, que conseguiram ingressar em uma
das Instituicbes de Ensino Superior através do SISU, no periodo entre
2012 a 2014, visando ampliar as discussdes sobre politicas publicas para
essa parcela da populacdo. Foi considerada a influéncia dos capitais
socioecondmico, cultural e escolar nessas escolhas, levando-se em conta
a teoria disposicionalista, de Pierre Bourdieu e da teoria racionalista,
segundo Raymond Boudon. A base desse estudo é composta por dados
socioecondmicos dos questionarios do ENEM (edicfes de 2011 a 2013),
disponibilizadas pelo INEP, e de dados sobre as matriculas, segundo o
SISU/MEC. Foram desenvolvidas as técnicas estatisticas de anéalise
exploratdria de dados, analises de correspondéncia e regressdo logistica
multinomial visando atingir o objetivo principal desse estudo. S&o apre-
sentadas probabilidades da escolha de cursos em diversos cenarios, indi-
cando o comportamento das variaveis no contexto dessas escolhas. Foi
observado, por exemplo, que, individuos com renda familiar mais baixa
tém mais probabilidades de escolher cursos de tradicionais, supostamen-
te de menor prestigio, como da area educacional, e aqueles que possuem
renda familiar mais alta tém maiores probabilidades para optar por cur-
S0s supostamente mais prestigiados, como 0s da area de Engenharia,
Producéo e Construcgéo.

Palavras-chave: ENEM. SISU. Indicadores socioecondmicos.






ABSTRACT

This research presents an analysis of the certificated students profiles
from the high school through ENEM, who managed to join one of the
Higher Education Institutions through the SISU, between 2012 to 2014,
aiming to expand discussions on public policies for this segment of the
population. It was taken into consideration the influence of socioeco-
nomic, cultural and academic perspectives in these choices, taking into
account the dispositionalist theory of Pierre Bourdieu and rationalist
theory according to Raymond Boudon. The basis of this study consists
of socioeconomic data ENEM questionnaires (editions 2011 to 2013),
made available by INEP, and data on enrollment, according to the SISU
/ MEC. Statistical techniques of exploratory data analysis, correspond-
ence analysis and multinomial logistic regression were developed aim-
ing to achieve the main goal of this study. The probabilities of major
choices are presented in different scenarios, indicating the behavior of
the variables in the context of those choices. It was observed, for exam-
ple, that individuals with lower family income are more likely to choose
traditional majors, supposedly less prestigious, such as the educational
field, and those with higher household income are more likely to opt for
allegedly more prestigious majors, such as Engineering, Production and
Construction fields.

Keywords: ENEM. SISU. Socioeconomic indicators.
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CAPITULO 1 - INTRODUCAO

Neste capitulo sdo apresentados os paragrafos introdutérios da
pesquisa. Apresenta-se 0 tema motivador desta pesquisa: Analise das
escolhas do curso superior dos certificandos participantes do ENEM por
meio do SISU no periodo compreendido entre 2012 a 2014.

O item da problematizacdo apresenta um breve histérico da uni-
versalizacdo do ensino, a implantacdo de politicas pdblicas de acesso a
educacdo superior como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e
o Sistema de Sele¢do Unificada (SISU). Em seguida sdo citadas as teo-
rias que tratam da influéncia da escolha do curso superior, as quais serdo
analisadas ao longo do trabalho.

Por fim, sdo descritos 0s objetivos da pesquisa e a estrutura da
dissertacao.

1.1 JUSTIFICATIVA E MOTIVAGAO

O desconhecimento, por parte MEC/INEP, do perfil dos partici-
pantes gue optaram pela certificacdo no ato da inscricdo para o Enem e
conseguiram ingressar nas Instituicdes de Ensino Superior, motivou a
realizacdo dessa pesquisa.

Este trabalho consiste em elaborar um estudo com os individuos
gue, além de terem alcancado a certificacdo através do ENEM, conse-
guiram ingressar nas Instituicdes de Ensino Superior. Serdo analisados
os dados desse grupo especifico que participou das edi¢cbes do ENEM
no periodo de 2011 a 2013 e do SISU, no periodo de 2012 a 2014, com
o0 intuito de tracar o perfil socioecondmico e verificar quais fatores pos-
sam ter influenciado o certificando no éxito de obter uma vaga nas IES.

O proposito do trabalho é servir de base para a discussdo e cons-
trucdo de politicas educacionais pulblicas voltadas a esse grupo no peri-
odo de p6s-matricula, como o acompanhamento do desempenho escolar
e, considerando-se a realidade educacional e socioecondmica desses
universitérios, inseri-los em programas de assisténcia econdmica e soci-
al.

1.2 PROBLEMATIZACAO
Ao se analisar a Educacdo de Jovens e Adultos em um sentido

amplo, tomando-se como referéncia a pluralidade dos sujeitos que dela
fazem parte, constata-se que, longe de estar servindo & democratizacdo
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das oportunidades educacionais, ela se conforma no lugar dos que "po-
dem menos e também obtém menos".

De um modo geral, os sujeitos da EJA sdo tratados como uma
massa de alunos, sem identidade, qualificados sob diferentes nomes,
relacionados diretamente ao chamado "fracasso escolar".

Desde meados da década de 70 o Brasil iniciou timidamente o
processo de universalizagdo do Ensino Fundamental, mas so a partir dos
anos 1990 este movimento teve maior repercussdo com o crescimento
do nimero de escolas desse nivel, aumentando o acesso a educacao na
maioria das regides metropolitanas brasileiras (PINHEIRO & GAR-
BOGGINI, 2010). Este processo foi gradativo e ndo atendeu da mesma
maneira todos os estudantes, pois por um longo periodo “[...] ficaram de
fora da instrugdo publica promovida pelo Estado, os pobres, os miseréa-
veis e 0s negros” (PEREIRA et al, 2012, p. 9).

As desigualdades sociais s6 aumentavam e tornavam-se produto-
ras de mais desigualdades, tendo como fator mantenedor o baixo acesso
a educacgdo em todos os niveis de ensino (CASTRO, 2009). Pereira et al
(2012) relatam que o acesso a instrucdo publica tornou-se um dos pontos
enfaticamente reivindicados pela sociedade, a qual a partir da Constitui-
cao Federal (CF) de 1988 obteve significativo éxito em sua luta. Pinhei-
ro e Garboggini (2010) acrescentam que a partir da CF de 88 0 acesso a
educacdo passou a ser responsabilidade do Estado e direito do cidadéo,
favorecendo assim a democratizacdo do acesso ao ensino. Essa CF bra-
sileira foi a primeira a instituir a gratuidade a educacdo, independente-
mente do nivel de ensino (OLIVEIRA, 2007).

Entretanto, depois de adquirido o direito a educagdo (com a CF
de 88), muitas dificuldades foram enfrentadas, ja que apesar de todas as
leis criadas e discursos de melhoria, havia uma desobrigacdo com a area
educacional, principalmente em relacdo ao financiamento das escolas, o
que contribuia para que o “acesso universal” a educacdo ndo fosse tdo
universal assim ao longo dos anos (PINHEIRO & GARBOGGINI,
2010).

Castro (2009) demonstra por meio de sua pesquisa que, mesmo
com a dita “universalizacdo do acesso a educacdo basica”, ndo sdo todos
os brasileiros que usufruem deste direito, e que é grande o percentual de
brasileiros que ndo tém acesso ao ensino médio e superior. A maior
proporc¢do de baixa escolarizacdo atinge os adultos e idosos, sem o nivel
minimo de escolaridade (brasileiros ndo alfabetizados e os de baixa
escolaridade) e sem possibilidades de acesso ao ensino superior, por
suas caracteristicas restritivas a maioria da populacéo.
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Muitas politicas publicas foram necessarias para diminuir as altas
taxas de analfabetismo no Brasil e as desigualdades educacionais exis-
tentes, dentre elas pode-se destacar a criagdo do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), que surge em 1998 como proposta avaliadora
da qualidade do ensino médio no pais e mais tarde, no ano de 2009,
torna-se forma de sele¢do a admissao no ensino superior (CARMO et al,
2014). Posteriormente surgiram outros programas populares de acesso
aos cursos superiores como “o Programa Universidade para Todos
(PROUNI) e o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expan-
sdo das Universidades Federais (Reuni), além da ampliacdo de abran-
géncia dos programas ja existentes, como o Fundo de Financiamento
Estudantil (FIES)” (CARMO, 2014, p. 306).

O ENEM, dentre outras politicas educacionais recentemente im-
plementadas no pais, possibilitou a muitos brasileiros excluidos da esco-
la poderem pleitear a certificacdo do ensino médio e a concomitante
entrada nas Instituigdes de Ensino Superior (IES), através do Sistema de
Selecdo Unificada (SISU). A prova do ENEM possibilita entdo ao estu-
dante escolher, por meio do SISU, um curso em uma IES. Como forma
de democratizar realmente o ensino, foram definidas algumas prerroga-
tivas de perfil para preenchimento de 50% das vagas ofertadas nas IES,
tais como: estudantes que cursaram integralmente o ensino médio em
escolas publicas, que tenham renda familiar bruta per capita de até 1,5
salario minimo. Estes 50% devem ser constituidos por pretos, pardos e
indigenas autodeclarados na mesma proporcdo em que existirem na
unidade da federacdo determinada.

Essas medidas foram necessarias por se considerar os impactos
reais da educacdo sobre a sociedade. Castro (2009) comprova que a
manutencdo da desigualdade educacional potencializa as desigualdades
sociais. Lopes (2012), todavia, afirma que segundo a sociologia da edu-
cacdo, a propria educacdo € uma “via de médo dupla” (expressao nossa),
pois tanto influencia os rumos da sociedade, quanto é influenciada por
ela.

Dentre as influéncias que a educacéo sofre por parte da socieda-
de, destaca-se a area de escolha do curso superior. Influéncia essa discu-
tida por duas teorias principais: a Racionalista de Boudon (NOGUEIRA,
2004) e a Disposicionalista de Bourdieu (KNOP, 2008). Boudon acredi-
tava que o individuo escolhia o curso superior baseado em seus riscos e
beneficios. Ja Bourdieu dizia que a decisdo ndo era baseada apenas na
escolha do individuo, mas definida pelo contexto socioecondmico e
cultural.
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Considerando a situagdo sofrida pelos brasileiros ao longo dos
anos de falta acesso a educacdo, as particularidades socioeconémicas
envolvidas e o lento e progressivo processo de democratizagdo ao acesso
a educacao basica (fundamental e médio) e superior, sobreveio o seguin-
te gquestionamento: quais fatores socioecondmicos e culturais mais in-
fluenciam na escolha do curso superior por alunos que alcangaram a
certificagdo por meio do ENEM e que ingressaram nas IES por intermé-
dio do SISU?

1.3 OBJETIVO GERAL

Analisar o processo de escolha da area do curso superior pelos
inscritos que solicitaram a certificagdo do Ensino Médio por meio do
ENEM e que conseguiram ingressar em uma das Institui¢des de Ensino
Superior por meio do Sistema de Selecdo Unificada - SISU, consideran-
do a influéncia dos capitais socioecondmico, cultural e escolar nessas
escolhas.

1.4 OBJETIVOS ESPECIFICOS

a. Mapear as escolhas dos participantes pelas grandes areas do
conhecimento;

b. Descrever o perfil socioecondmico dos certificandos que con-
seguiram vaga nas IES através do SISU.

c. Analisar diferencas e semelhancas entre os perfis socioeco-
ndmicos dos novos universitarios;

d. Verificar se o nivel socioeconémico dessa populagdo influen-
ciou na escolha do tipo de curso oferecido pelas instituicdes
em que foram aprovados.

1.5 ESTRUTURA DA DISSERTACAO

O trabalho organiza-se da seguinte forma: o capitulo 2 trata da
fundamentacéo teorica, onde estdo inclusos: breve histdria da democra-
tizagdo do ensino, das influéncias tanto da educagéo sobre a sociedade,
quanto da sociedade sobre a educacao; a origem e a histéria do ENEM e
a utilizacdo de seus resultados para a certificacdo do Ensino Médio e
para a concorréncia de uma vaga nas IES através do SISU; as teorias
que sugerem a escolha de cursos pelos concluintes do ensino médio. No
capitulo 3, sdo explicitados os procedimentos metodoldgicos utilizados
nas andlises. No capitulo 4, de Resultados e Discussdo, sdo descritos os
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perfis socioecondmicos dos participantes do ENEM durante o periodo
de 2011 a 2013, que, além de certificados, conseguiram vaga nas IES
através do SISU; é realizada a analise de correspondéncia e apresentadas
as probabilidades e as andlises sobre as escolhas dos cursos superiores
relativos as grandes areas pelos estudantes a luz das teorias sociolégicas
da educacdo. O capitulo 5 apresenta as conclusdes da pesquisa.
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CAPITULO 2 - FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo é apresentado um histérico breve da democratiza-
¢do do acesso ao ensino no Brasil, partindo do acesso ao ensino basico
ao acesso a educacdo superior. Sdo descritas as politicas de acesso ao
ensino superior utilizadas pelos estudantes da pesquisa e discorridas as
teorias sociolégicas que tratam da influéncia dos fatores socioeconémi-
cos sobre a escolha do curso superior. As teorias utilizadas sdo a Racio-
nalista de Raymond Boudon e a Disposicionalista segundo a perspectiva
de Pierre Bourdieu e Bernard Lahire, e os fundamentos da metodologia
usada para andlise dos dados é apresentada no Capitulo 3.

2.1 A DEMOCRATIZACAO DO ENSINO, AS INFLUENCIAS DA
EDUCAGAO SOBRE A SOCIEDADE E DA SOCIEDADE SOBRE A
EDUCACAO

O advento das escolas publicas no Mundo Ocidental, principal-
mente na Europa, ocorre desde o periodo da Revolucéo Industrial, quan-
do ja se falava em instrugdo publica, devido a necessidade de mao obra
mais especializada (PEREIRA et al, 2012).

No Brasil, o assunto s6 comecou a ser discutido a partir da se-
gunda metade do século XIX, quando se cogitou a educacdo como a
transformadora da realidade social do pais. Todavia, a educacédo forne-
cida era dada apenas a parte da sociedade que reivindicava constante-
mente a instrucdo publica.

Nesse contexto, surgiram 0s grupos escolares, prestadores de uma
educacdo mais elitizada, para algumas camadas dos centros urbanos. Os
centros rurais tinham, por sua vez, escolas isoladas, as quais nao possui-
am a mesma complexidade e qualidade das escolas urbanas.

A oferta do ensino apresentou desigualdades escolares no pais
como as distingBes que ocorriam entre as regides, visto que Sdo Paulo
tinha modalidades de estudo que as demais regides ndo possuiam. Para
Pereira et al. (2012), a escolarizagdo das camadas mais populares néo
acontecia. Foram necessarios diversos movimentos reivindicatorios,
como o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo’, para que alguns direitos

' O Manifesto dos Pioneiros do Brasil representado por Anisio Teixeira, Fer-
nando de Azevedo, Lourengo Filho, entre outros, foi um dos primeiros docu-
mentos da reivindicagcdo por uma nova escola brasileira. Nele, objetivava-se
uma reforma social a partir de uma reforma educacional. A educacdo deveria
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fossem adquiridos gradativamente. Esse manifesto foi grande influenci-
ador da CF de 1934, a qual firmou o Conselho Nacional de Educacéo,
dando-lhe a responsabilidade da elaboragcdo do Plano Nacional de Edu-
cacdo. Apesar de todos 0s movimentos sociais, 0 ensino escolar brasilei-
ro era ainda muito restrito e possuia inumeros déficits de qualidade, por
ofertar um ensino pautado na memorizagéo e nao desenvolvimento criti-
co e analitico de cada aluno.

Castro (2009) afirma que as desigualdades educacionais presentes
foram grandes desencadeadoras e agravantes das desigualdades socioe-
condmicas. Pinheiro e Garboggini (2010, p. 5) descrevem a realidade da
populacdo na década de 80:

A década de 80 foi marcada pela deterioracdo so-
cial de grande maioria da populagdo brasileira,
originando a miséria com o agravamento dos indi-
ces de pobreza, de falta de escolarizagdo, de anal-
fabetismo funcional, de desnutricdo e de desem-
prego urbano.

A sociedade insatisfeita com as condi¢des as quais estava sujeita,
passa a reivindicar mais veementemente melhorias sociais essenciais,
como o direito a salde e a educagdo. Fruto de muitos movimentos foi
entdo a Constituicdo Federal de 1988, chamada de a “Constitui¢do Ci-
dada”, a qual trouxe em suas paginas o direito para o cidadao brasileiro
ao ensino publico, com concomitante responsabilizacdo do Estado (PI-
NHEIRO & GARBOGGINI, 2010). Cury (2007) relata que, pela CF de
88, este constitui-se o primeiro direito social. O acesso a educacdo a
partir da Constituicdo Federal é chamado também de direito publico
subjetivo, ja que 0 mesmo poderia, desde entdo, ser requerido pelo cida-
dao as autoridades competentes em caso de inexisténcia de vagas para o
ensino fundamental (CURY, 2007).

O Estado, entretanto ndo tinha definido alguns pontos importan-
tes, tais como: o financiamento, quem seriam os responsaveis pela apli-
cacdo do ensino e qual seria a responsabilidade de cada ente federativo.
Foi necessaria uma nova legislacdo para tratar do assunto e proteger a
educacdo como direito fundamental, como a Emenda Constitucional n°

estar separada da religido, ser gratuita e obrigatéria a todos. (PEREIRA et al,
2012)
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14 de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 9394/96, dentre ou-
tras.

A universalizagdo do acesso a educagdo estava apenas no papel,
pois os investimentos aplicados ndo foram suficientes para suprir a ca-
réncia educacional do Brasil. Reinava uma verdadeira politica de deso-
brigacdo com a educacéo e perpetuava-se a situacdo de exclusdo educa-
cional e ma qualidade do ensino.

Pinheiro e Garboggini (2010) relatam que outros programas e
fundos de financiamento foram criados de forma a modificar a realidade
educacional. Foi implantado o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimen-
to do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF)
em primeiro de janeiro de 1998, criado a partir da Lei n° 9.424/96, o
qual tinha o objetivo de estruturar o financiamento do ensino fundamen-
tal por meio dos recursos dos estados e seus municipios. Em 2007 foi
criado o Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica
e de Valorizacdo dos Profissionais da Educa¢ao (FUNDEB) pela Lei n°
11.494/2007, em substituicdo ao FUNDEF, com o objetivo de ampliar
0s investimentos para a educacdo infantil e para o ensino médio e multi-
plicar significativamente a complementacdo da Unido.

As camadas populares obtém entdo maior acesso a educacao. Se-
gundo Beisiegel (2006, apud PINHEIRO & GARBOGGINI, 2010, p.
10) esses fatos caracterizaram a “democratizacéo do ensino”:

O crescimento do nimero de matriculas de alunos
em todos os niveis (no ensino fundamental, médio
e superior) e a expansdo do acesso educacional a
um maior nimero de cidaddos provocaram o pro-
cesso de democratizacdo do ensino.

Castro (2009) relata que apesar das melhorias que a instrugéo pu-
blica obteve, a baixa escolaridade média e a desigualdade permanente
sdo grandes problemas da educacdo brasileira. De acordo com o autor,
dentre as diferengas existentes estdo: o ano médio de estudos ndo é igual
entre as regides do Brasil, havendo grandes diferencas entre as mesmas;
é elevado o percentual de adultos e idosos com baixa escolarizacao e até
analfabetos. Castro (2009, p. 677) observa que:

(...)a populagdo com mais de 40 anos tem a menor
média de anos de estudo, 5,9 anos, ao passo que a
populacéo de 25 a 29 anos chega a 8,9 anos de es-
tudo, ou seja, 3,0 anos de estudo a mais.
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Essas diferencas educacionais também sdo influenciadas pelo pa-
drdo econémico da pessoa. Castro (2009, p. 677) realizou um estudo que
categorizou os anos médios de estudo da populacdo de 15 anos de idade
ou mais, de acordo com os quintos de rendimento mensal familiar per
capita; encontrando os seguintes resultados:

[...] As diferencas de renda impactam no estoque
de escolarizacdo da populagdo, observando que
aqueles que se encontram no 1° quinto tém em
média 5 anos de estudo e 0s mais ricos, que se en-
contram no 5° quinto, possuem cerca de 10,3 anos,
ou seja, estdo 5 anos (dobro) na frente dos mais
pobres.

Apesar de todos os programas e politicas publicas, o Brasil ainda
possui um percentual altissimo de analfabetos e de pessoas que ndo tem
acesso a educacdo béasica. Castro (2009) afirma que 90% dos analfabetos
do Brasil tém 25 anos ou mais, sendo a maior concentragdo em nimeros
absolutos e relativos da popula¢do com mais de 40 anos de idade.

Castro (2009) ainda traz as diferencas da taxa de frequéncia esco-
lar ao longo dos periodos de vida e mostra que quanto maior a idade,
menor é a escolaridade do individuo. O autor revela que de acordo com
a taxa esperada de conclusdo do ensino fundamental e médio (anos
2005/2006) a cada 100 alunos que comegariam o ensino fundamental
aproximadamente 31 terminariam o ensino médio, estando muito aquém
do desejado. Dentre as razdes para esses dados ruins estdo a acumulacdo
de repeténcias e a necessidade de auferir renda, principalmente a medida
que estes alunos vdo adquirindo mais idade, e precisam abandonar a
escola antes mesmo de conclui-la.

Observando-se as peculiaridades educacionais do pais, foram en-
tdo criadas algumas politicas de forma a minimizar o analfabetismo e as
dificuldades do acesso ao ensino.

Dentre as politicas existentes pode-se citar o Movimento Brasilei-
ro de Alfabetizacdo (MOBRAL) criado pela Lei 5.379, de 15 de dezem-
bro de 1967, que tinha por objetivo a alfabetizacdo de jovens e adultos.
O programa, criado em periodo de regime militar, tencionava que todos
0s brasileiros soubessem, pelo menos, ler e escrever.

Em 1985 surge o sucessor do MOBRAL, a Fundacdo Educar, a
qual teve seu estatuto estabelecido pelo Decreto n® 92.374, de 6 de feve-
reiro de 1986. Diferenciada do modelo anterior, a Fundacdo tornou-se
competéncia do Ministério da Educacdo (MEC). Sua especialidade era a
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educacdo bésica, promovia e executava programas de alfabetizacdo
através do apoio financeiro e técnico que prestava aos outros niveis do
governo, as empresas e as organiza¢fes ndo governamentais.

Em 1997, surgiu o Programa Alfabetizacdo Solidaria (PAS), o
qual objetivava que pessoas ndo alfabetizadas fossem inseridas no pro-
grama de Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) e que continuassem seus
estudos. Este programa foi criado inicialmente para as regides Norte e
Nordeste, mas abrangeu posteriormente o Centro-Oeste e Sudeste
(GARBUGGIO & PINTO, 2002).

Sendo assim, a Educacdo de Jovens e Adultos é uma modalidade
de ensino destinada & conclusdo da educacéo basica (ensino fundamental
e médio) por aqueles estudantes, que ndo concluiram em idade adequada
0s anos de estudo por motivos diversos.

Existiam ainda aqueles brasileiros que ndo tinham, mesmo com a
existéncia do EJA, a possibilidade de concluir o ensino basico. Surge em
2002 o Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e
Adultos (ENCCEJA) com 0 objetivo de dar a certificacdo para estes
alunos. Este sistema de avaliacdo e de certificacdo vigora até 2008,
guando em 2009 é substituido pelo Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), o ENCCEJA passa a avaliar apenas o ensino fundamental. As
pessoas com mais de 18 anos adquirem uma nova forma de obter a certi-
ficacdo do médio: a prova do ENEM.

A certificagdo pelo Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
destina-se, prioritariamente, as pessoas que ndo concluiram o Ensino
Médio, inclusive as pessoas privadas de liberdade e que estdo fora do
sistema regular (este grupo de inscritos sera identificado nesta pesquisa
como certificandos). Com o certificado de conclusdo do ensino médio, o
aluno também pode concorrer a vagas nas universidades.

De acordo com os dados fornecidos pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2011) e dos
termos da Portaria MEC n° 10, de 20 de maio de 2012 e da Portaria
INEP n° 179, de 28 de abril de 2014, o participante do ENEM que quiser
obter a certificacdo do ensino médio pelo ENEM ou a declaragéo parcial
de proficiéncia devera atender a alguns critérios estabelecidos, tais co-
mo:

* Indicar a pretensdo de utilizar os resultados
de desempenho no exame para fins de certifi-
cacgdo de conclusdo do Ensino Médio, no ato
da inscricdo, bem como a Instituicdo Certifi-
cadora;
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e Possuir no minimo 18 (dezoito) anos comple-
tos na data da primeira prova de cada edicao
do exame;

e Atingir o minimo de 450 (quatrocentos e cin-
quenta) pontos em cada uma das areas de co-
nhecimento do exame;

e Atingir o minimo de 500 (quinhentos) pontos
na redacdo. (BRASIL, 2014)

Segundo o edital do ENEM, de 2010 e 2011, a pontuagdo minima
para certificacdo foi de quatrocentos pontos para cada uma das quatro
areas de conhecimento e, no minimo, quinhentos pontos na redagéo.

De acordo com Brasil (2014), caso sejam cumpridos os requisitos
citados, as instituigdes certificadoras “sdo as responsaveis pela emissdo
desses documentos aos participantes do ENEM que a tenham indicado
no momento da inscri¢do.”

As instituicbes que podem participar do processo de certificacdo
pelo ENEM sédo as Secretarias de Estado de Educacdo e os Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, mediante a assinatura do
Termo de Adeséo.

2.2 A ORIGEM E A HISTORIA DOS PROGRAMAS DE ACESSO
AO ENSINO UNIVERSITARIO, DO ENEM E A UTILIZACAO DE
SEUS RESULTADOS PARA A CERTIFICAGAO E A CONCOR-
RENCIA A UMA VAGA NAS IES PUBLICAS ATRAVES DO SISU

Para Carmo (2014, p. 306) desde o inicio do século XXI “[...] em
virtude de uma demanda reprimida que se acumulou por décadas [...],
cresceu demasiadamente a procura por ensino de nivel superior, princi-
palmente por jovens fora da faixa etaria de estudo”.

Diante dessa realidade, o governo federal, estadual e alguns mu-
nicipais, decidiram criar programas de acesso e incentivo ao ensino
superior, democratizando assim 0 acesso ao ensino superior. Para 0
autor, com a criacdo de tais programas, a participacdo dos estudantes no
ensino universitario mais que duplicou, de 2001 para 2010 subiu de
3.036.113 para 6.379.299.

Andriola (2011) relata que o Exame Nacional do Ensino Médio
foi criado em 1998, com o objetivo de avaliar o desempenho do estudan-
te ao fim da educacdo béasica (Ensino Médio) e de contribuir para a me-
Ihoria da qualidade desse nivel de escolaridade. Inicialmente, o exame
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contou com um quantitativo pequeno de participantes (115,6 mil), mas
foi a partir de 2004 que ganhou popularidade, com a cria¢do do Progra-
ma Universidade para Todos (PROUNI) e a possibilidade para estudan-
tes carentes de adquirirem bolsas de estudos integrais e parciais em ins-
tituicBes privadas por meio da nota obtida no Exame. O programa pos-
sui ainda incentivo a pessoas negras, pardas e indigenas (CARMO,
2014). Ao fazé-lo, considera as diferencas desses grupos comparados
aos demais e principalmente sua situacdo de exclusdo historicamente
evidenciada. Corbucci (2014) diz que os jovens pardos e negros possu-
em desvantagem que varia de 60 a 65% em relagdo aos brancos, no
tocante ao acesso e frequéncia no ensino superior.

Em 2007, outro programa criado foi o Programa de Apoio a Pla-
nos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (Reuni),
0 qual teve por metas principais: a ampliacdo do acesso e a permanéncia
NoS cursos superiores, por meio da criagdo de cursos superiores em mu-
nicipios antes ndo atendidos pelas universidades federais, de mais vagas
nos cursos superiores, ampliagdo dos cursos noturnos e medidas de
combate a evasdo (CARMO, 2014). De acordo com Andriola (2011) de
2003 a 2010 foram criadas 14 novas universidades federais, com aumen-
to de 31% em relacéo as federais ja existentes até 2003.

A partir de 2009, o MEC apresentou uma proposta de reformula-
cdo do ENEM, o qual passou a ser utilizado também como mecanismo
de selecdo para o ingresso no ensino superior pablico. Foram implemen-
tadas mudancas no Exame, as quais contribuiram para a democratizacao
das oportunidades de acesso as vagas oferecidas por Instituictes de
Ensino Superior (IES), para a mobilidade académica e para induzir a
reestruturacdo dos curriculos do ensino médio (ANDRIOLA, 2011).

O MEC gerencia o Sistema de Selecdo Unificada, que € um sis-
tema informatizado em que estudantes participantes do ENEM se cadas-
tram e podem fazer buscas por cursos nas IES, as quais tenham aderido
ao ENEM como forma de sele¢do dos candidatos (ANDRIOLA, 2011).
Assim que o candidato fizer sua escolha de curso no sistema passa a
concorrer a uma vaga. O SISU administra a forma de sele¢do dos candi-
datos e é baseado na quantidade de vagas e nas notas obtidas no ENEM.

A utilizacdo dos resultados do ENEM para acesso as IES pode
ocorrer como fase Unica de selecdo, ou combinado com seus processos
seletivos préprios. As fases de sele¢bes para ingresso de candidatos sao
definidas pelas préprias universidades.

A quantidade de participantes do ENEM vem crescendo a cada
ano e tem levado muitas pessoas a conquistarem uma vaga no ensino
superior, via SISU e PROUNI.
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Em 2010, comeca a funcionar o Fundo de Financiamento ao Es-
tudante do Ensino Superior (FIES), criado pelo MEC em 1999, com o
objetivo de financiamento do ensino superior a estudantes matriculados
em instituicGes privadas (FIES BRASIL, 2014). Esses programas cria-
dos foram os grandes responsaveis por aumentar significativamente o
nUmero de ingressantes no ensino superior. Segundo Corbucci (2014) de
2000 a 2012 o numero de pessoas que conseguiram ingressar nas IES
cresceu 120%. Quando se fala em faixas etérias, na populacdo de 18 a
24 anos 0 acesso mais que dobrou entre os anos 2000 a 2012.

2.3 TEORIAS QUE SUGEREM A ESCOLHA DOS CURSOS SUPE-
RIORES

Considerando a crescente demanda pelos cursos universitarios e
as particularidades de uma populagdo por anos reprimida, mas que agora
tem acesso ao ensino superior, é relevante conhecer os fatores que influ-
enciam na escolha dos cursos por estes ingressantes.

Para Nogueira (2004) esses fatores estariam presentes no momen-
to de escolha do curso superior. De forma geral, para o autor estes estu-
dos dividir-se-iam em dois grandes grupos, o primeiro seria de uma
abordagem macrossocioldgica e o segundo, microssociolégica.

Na perspectiva macrossocioldgica, encontram-se presentes alguns
condicionantes do ato da escolha do individuo, a saber: a posi¢ao social
da pessoa, as oportunidades do sistema universitario e os aspectos do
mercado de trabalho.

Ja na abordagem microssociolégica, as escolhas individuais cos-
tumam ser tratadas como ndo tendo influéncias externas. Desta 6tica, 0
individuo escolhe baseado em preferéncias, associadas as areas de co-
nhecimento e de trabalho envolvidas; aos desejos, “expectativas e proje-
tos de vida”; as “habilidades em geral” e as informagdes “sobre o siste-
ma universitario” e o mundo profissional (NOGUEIRA, 2004, p. 9).

Para Nogueira, o individuo que busca um curso superior apenas
para obtengdo de um diploma de nivel superior, faz sua escolha baseado
em um conjunto de fatores, os quais envolvem o sistema de ensino, seu
intelecto, 0 mercado de trabalho e o futuro nessa profisséo.

Os dados colhidos no estudo de Nogueira (2004) mostram que,
em qualquer hipétese, a escolha do individuo sempre serd influenciada
por fatores externos.

O ramo da sociologia que estuda as relagdes entre educagéo e so-
ciedade e que, por conseguinte, trata dessa tematica é chamado de socio-
logia da educacéo.
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Grandes soci6logos abordaram esse tema, como Karl Marx, Emi-
le Durkheim e Max Weber. Em meados do século XX, na Franca, duas
teorias buscavam analisar e responder ddvidas sobre a crise da educacao
e uma das perguntas a ser respondida tratava-se da determinacdo da
escolha do curso superior. Essas duas teorias sdo a teoria racionalista e a
teoria disposicionalista.

Fazendo um retrospecto dessas linhas de pensamento, a teoria so-
cioldgica de Karl Marx estava baseada na luta de classes e apontava a
educacdo como uma das armas da burguesia para a manutencdo de po-
der no modelo capitalista. Para se libertar do poder dominante e constru-
ir uma nova ordem social, Marx defendia a educacdo gratuita, pablica e
igualitaria para todos (LOPES, 2012).

Emile Durkheim foi o primeiro cientista social classico a dizer
que a educacdo podia ser explicada de forma socioldgica. Isto é, os fins
da educacdo devem ser explicados pela sociologia, pois a educagéo se-
gundo Durkheim possui uma funcéo social. Enquanto Marx apresentava
a educacdo como uma arma para a liberdade social, Emile indicava a
educacdo como acdo que constitui o individuo como um ser social (LO-
PES, 2012).

Utilizando a racionalizagdo e a burocracia como o0s expoentes de
seu pensamento sociolégico, Max Weber dizia que a educagdo era o
meio de selecdo social e de obtengdo do sucesso individual. Através da
educacdo, o individuo poderia ter acesso as camadas mais elevadas da
populacdo, assim sendo um fator de estratificacdo social. Um dos crité-
rios de selecéo social seria o diploma de nivel superior (LOPES, 2012).

Esses trés sociélogos, apesar das diferentes linhas tedricas, pos-
suem um consenso sobre a educacao, de que esta estaria relacionada a
economia, as agbes politicas e outros mecanismos sociais (LOPES,
2012).

De acordo com Gouveia (1968, 1970), nos anos 1960, j& existiam
indicios entre a origem social dos estudantes e a area do curso superior
no qual esses alunos estavam matriculados.

Para tratar dessa questdo, a teoria racionalista, com grande in-
fluéncia weberiana, teve como um dos seus representantes Raymond
Boudon, que procurou explicar a crise da educacdo francesa nas décadas
de 1950 e 1960. Para poder responder a pergunta de como o individuo
escolheria o curso superior, Boudon construiu um modelo em que a
tomada de decisdo era baseada nos riscos, custos e beneficios que a
formagcdo traria para o aluno e sua familia (NOGUEIRA, 2004). A esco-
Iha do curso seria, portanto, uma escolha totalmente objetiva.
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Knop (2008) afirma que, na teoria racionalista, as pessoas, bus-
cando tornar suas escolhas mais Uteis, agem de acordo com seus interes-
ses. Os interesses seriam influenciados pelos custos envolvidos, pelos
beneficios e pelas possibilidades de ser bem sucedido. A possibilidade
de sucesso, por sua vez, estaria relacionada a quéo rentavel economica-
mente seja aquela futura profissdo. De acordo com a autora, todavia,
como existe na sociedade desigualdades econémicas, o acesso as distin-
tas posicOes sociais, 0s beneficios, os custos e as possibilidades de su-
cesso sdo diferenciados.

Segundo Nogueira (2004), as criticas a essa teoria asseguram que
o0s tomadores de decisdo nem sempre faziam as escolhas de forma racio-
nal e também n&o possuiam todas as informagdes necessarias para avali-
ar os riscos, custos e beneficios para a melhor escolha do curso superior.

Outra critica a esse modelo, afirma que ele ndo indica a influéncia
da origem social dos tomadores de decisdo em suas escolhas. Knop
(2008) relata que a escolha do curso € menos racional do que se pensa,
pois as percepgdes introjetadas pela pessoa ao longo da vida fazem com
que algumas delas sejam evidentes e outras totalmente opacas. Para a
autora, “os ambientes sociais” influenciam na escolha (KNOP, 2008, p.
7). Estas, portanto, ndo seriam assim tdo friamente calculadas, mas so-
freriam influéncias dos diversos meios nos quais o individuo esta inseri-
do. De acordo com Hodkinson e Sparkes (1997 apud KNOP, 2008, p.
8), as decisOes seriam entdo “parcialmente racionais”, pois as escolhas
dependem do contexto de vida do individuo.

Para possuir uma melhor compreensdo do efeito da educagdo na
sociedade, Pierre Bourdieu acrescentou mais um fator a andlise sociold-
gica, vinculado & teoria disposicionalista, conhecido como habitus.
Knop (2008, p. 10) afirma que o habitus como “[...] o0 modo como a
sociedade esta presente no individuo, como forma de disposi¢Ges que 0
orienta em suas respostas ao meio social.”

Nogueira (2004, p. 20) ao considerar a tradi¢cdo diposicionalista e
a analise de habitus de Bourdieu afirma, ainda, que, “[...] os individuos
socializados num determinado meio social tenderdo a herdar um conjun-
to especifico de disposi¢des, um habitus tipico desse meio social, que os
orientard em suas escolhas subsequentes [...].” O conceito de habitus
estaria vinculado a ideia de que o individuo possui sua propria subjetivi-
dade, mas esta é influenciada “pela realidade social objetiva e pelas
tradicBes culturais vivenciadas pelas pessoas” (KNOP, 2008, p. 9). O
habitus seria, assim, a ‘interiorizacdo do exterior’ de acordo com as
palavras de Bourdieu.
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Considerando as informagdes limitadas que o individuo possui
para tomar decisdes acerca de qual curso superior seguir, Bourdieu utili-
za 0 habitus como uma explicacdo menos artificial e mais préxima da
realidade para essa escolha. As condigfes sociais, junto com as crencas,
valores e preferéncias dos individuos sao refletidos através do habitus.
O habitus seria entdo um fator muito importante na escolha do curso, de
acordo com Knop (2008), ja que as preferéncias, escolhas dos indivi-
duos estariam pautadas nos diversos habitus familiares e institucionais
nos quais os individuos estdo inseridos. De acordo com esta tradicdo a
escolha do curso envolveria sua propria subjetividade, com seu modo de
pensar, de agir e até avaliar as situagdes.

Bourdieu (1964) acreditava haver forte relagdo entre a escolha do
curso superior e a origem social dos estudantes. Essa relacdo seria influ-
enciada por algumas variaveis, sendo elas: idade, sexo e de onde provi-
nham essas pessoas (se do campo ou da cidade). De modo geral, suas
andlises indicavam que as pessoas de familia com maior poder aquisiti-
vo, escolhiam cursos mais prestigiados; enquanto os que eram de classe
social menos abastada, escolhiam cursos menos prestigiados. Para
Bourdieu, as préaticas e representagdes dos individuos, incluindo-se o
processo de escolhas, derivariam tanto da influéncia da relacéo dialética
entre o habitus e o contexto em que o individuo vive. Knop (2008) en-
contra em seus estudos realizados no Brasil, resultados semelhantes,
mas relata que além da influéncia dos “capitais econdémico, cultural e
escolar”, existe também a influéncia institucional (com seus incentivos e
desincentivos; politicas de acesso e de inclusdo de pessoas de diferentes
origens sociais).

De acordo com Nogueira (2004) quanto menor o nivel social do
individuo, mais prudente ele seria na escolha do curso. Gouveia (1970) e
Reay et al (2001) apud Nogueira (2004) falam do “critério de auto sele-
¢do”, como influenciador na escolha do curso. De acordo com este crité-
rio os individuos ‘conheceriam o seu lugar’. A partir do estudo, obser-
vou-se que estudantes com um perfil académico promissor ndo escolhi-
am universidades consideradas de elite, por seu perfil étnico divergente
dos estudantes daquelas universidades. Tinham medo de se sentirem
excluidos ao passarem a frequentar os mesmos ambientes da maioria
branca. Braga (2001) discorre sobre estudantes de classe média que nédo
escolhem cursos mais conceituados e mais rentaveis por pensarem que
suas chances ndo sdo satisfatorias para obterem éxito.

Os recursos econdmicos, sociais e culturais sdo, dessa maneira,
considerados muito relevantes para a anlise sobre a escolha do curso de
nivel superior, a luz da teoria ou tradicdo disposicionalista. Estes sdo
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chamados de capitais, os quais sdo adquiridos ao longo da vida do indi-
viduo. Dentre os capitais que influenciariam a escolha do curso estdo: o
capital socioecondmico (constituido pela renda da familia, ocupacéo e
nivel de formacg&o dos pais, desejo de trabalhar ou de ndo trabalhar du-
rante o curso, dentre outros); o capital pessoal (formado pelo género e
etnia) e o capital académico (o qual se refere a escola em que o indivi-
duo estudou; se publica ou privada, qual seu desempenho escolar, etc.)
(KNOP, 2008).

Nogueira (2004), analisando a teoria racionalista e a disposicio-
nalista diz que a escolha do curso superior envolveria, assim, as duas
dimensfes da realidade: a subjetiva e a objetiva. Knop (2008) afirma
gue ambas as teorias tém fatores parecidos, como o socioeconémico, o
académico e o pessoal, os quais estdo vinculados. Dessa forma, ndo se
consegue pensar em uma teoria isoladamente ou uma teoria longe da
outra quando se fala da escolha do curso superior.

2.3.1 Entendendo melhor a teoria da escolha racional

Raymond Boudon, socidlogo francés, criou um modelo para ex-
plicar as desigualdades escolares, de acordo com ele, acentuadas pelas
decisdes tomadas pelos estudantes e suas familias durante suas trajeto-
rias escolares.

Boudon (1979) afirma que durante o processo escolar, ao tomar
as decisbes que afetem seu futuro, os estudantes e seus pais ndo seriam
tdo influenciados pela cultura na qual estivessem envolvidos, mas avali-
ariam os riscos envolvidos e a chance de obtencdo de éxito por meio de
uma experiéncia passada. Os estudos de Boudon que afirmam isso mos-
tram, todavia, que o nivel de aspiracGes e de sucessos obtidos ndo sdo
equanimes entre os niveis sociais, ja que em familias de nivel social
mais baixo o nivel de aspiracdo depende, segundo o autor, do grau de
sucesso escolar alcangado. Em familias de nivel social mais elevado isso
ndo aconteceria, isto €, o rendimento escolar do estudante ndo teria in-
fluéncia sobre suas aspiracfes futuras. A interpretacdo dessa situagdo,
para Boudon, seria que a sensibilidade ao risco estaria relacionada ao
nivel social, porque os custos e beneficios variariam acompanhando a
posicdo social do estudante. Neste sentido, quanto menor a posi¢éo so-
cial das familias mais custos teriam em relagdo a educacéo dos filhos,
menores 0s beneficios e seriam menos tolerdveis aos riscos.

Para Boudon todas as familias analisariam a escolha do curso ra-
cionalmente, tendo em vista 0s custos, os riscos e os beneficios associa-
dos ao investimento. De acordo com os estudos de Boudon (2000) as
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diferencas de orientacdo na vida escolar dos filhos teriam mais influén-
cia sobre a vida deles do que as influéncias culturais.

Nogueira (2004) ao citar Boudon, relata que o0s riscos, 0s custos e
os beneficios parecem realmente influenciar os estudantes na escolha do
curso superior. Entretanto ha um problema com relacdo a origem dessa
influéncia. Esse problema poderia, de acordo com o autor, ser didatica-
mente dividido em trés partes: a primeira parte seria relacionada ao grau
de consciéncia dos individuos a respeito das alternativas disponiveis; a
segunda refere-se a qualidade das informacdes a respeito dos riscos,
custos e beneficios que o estudante ira utilizar para a tomada da decisdo
e a terceira diz respeito aos beneficios da manutencdo ou ascensdo da
posicao social e escolar dos individuos.

Boudon (1997) ao falar do grau de consciéncia dos individuos
trata de uma situacdo desejavel de como as coisas seriam se suas deci-
sbes baseassem-se em sua razdo. O mesmo autor acrescenta que para
uma analise socioldgica é preciso ir além dos limites de sua teoria.

Nogueira (2004) ao analisar a segunda limitacdo da teoria de
Boudon fala acerca das diferengas na qualidade das informages recebi-
das pelos atores e de que estas informacdes séo totalmente influenciadas
pelo meio social. Para dar veracidade a sua afirmacéo ele cita o estudo
de Bourdieu (1998) ao falar das diferencas de informacdes recebidas por
um individuo, que é aprovado no exame final do ensino secundario para
acessar o ensino superior, mas que provem de uma classe social de bai-
X0 e médio poder aquisitivo, entre um que tenha 0 mesmo grau de certi-
ficacdo, mas que provenha de uma classe social de alto poder aquisitivo.
De acordo com Nogueira o proprio Boudon (1997) ao falar da escolha
do curso superior diz que a qualidade das informacdes, nesse caso, seria
incerta, ja que estariam envolvidas questdes como estado do mercado de
trabalho e retorno financeiro com cada uma das escolhas.

Segundo Boudon ao analisar os beneficios para manutencéo ou
ascensdo social, os individuos tém como grau de compara¢do a posicao
social de suas familias, os mesmos tenderiam a manter ou ascender so-
cialmente a posi¢do social de seus pais. Para Nogueira (2004) o proble-
ma encontrado é que este ndo seria o Unico tipo de beneficio visado,
pois outros beneficios possivelmente estariam envolvidos, como o bene-
ficio psicoldgico de querer estar em um meio que se sinta psicologica-
mente bem, confortavel, ndo necessariamente o melhor que possibilite
ascensao social.

A teoria racional é, portanto considerada por Nogueira (2004)
como artificial, pois ndo pode ser aplicada fidedignamente a realidade.
Entretanto, ao observar outros autores, 0 mesmo diz que a teoria em
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questdo apesar de sua superficialidade possui beneficios. Nisto, o autor
cita quatro estratégias de defesa da teoria.

Nogueira (2004) ao reconhecer a teoria racional como superficial,
mas Util, diz que para estar correta a teoria deveria ser considerada em
carater normativo e ndo descritivo, isto €, seria uma prescricdo de como
os individuos deveriam comportar-se, ndo como eles se comportam.

A segunda estratégia de defesa da teoria para Nogueira (2004) re-
fere-se & compreensdo de que a teoria racional é um modelo ideal, a
partir do qual os casos reais poderiam ser analisados.

Nogueira (2004) diz ainda, ao descrever a terceira estratégia de
defesa, que o modelo proposto por Boudon ndo pode ser generalizado,
mas aceito como aquele que descreve parte da realidade.

Em relagcdo a quarta estratégia citada por Nogueira (2004), a
mesma possui variantes. A primeira seria referente a interpretacdo ex-
ternalista da escolha do curso superior, a qual afirma existirem dados
gue sugerem que os individuos agem racionalmente. Essa reagao seria
de maneira objetiva e os individuos agiriam todos do mesmo jeito, ou
como diz Nogueira de maneira uniforme e teriam preferéncias que nao
variariam. Nesta situacdo o ator escolheria objetivamente a alternativa
mais benéfica, dentre todas as possiveis. A critica a essa visdo parte do
pressuposto de que o individuo ndo tem como conhecer todas as alterna-
tivas disponiveis e suas consequéncias.

As escolhas reais seriam entdo baseadas em um arcabouco de in-
formagBes incompletas e até incorretas sobre as alternativas disponiveis,
as vezes sem objetivos totalmente claros, isso estaria explicado de acor-
do com Nogueira que cita Simon (1955, 1957, 1978) por meio da racio-
nalidade limitada dos individuos.

2.3.2 Compreensdo da teoria da tradicdo disposicionalista segundo
Bourdieu: o conceito de habitus

Para falar da tradicdo disposionalista é necessario descrever um
dos tedricos mais importantes, Pierre Bourdieu, o qual analisa as esco-
Ihas dos individuos de acordo com aquilo que ele chama de habitus.

Ao reconhecer o habitus no processo de escolha dos individuos,
Bourdieu (1983) descreve a estruturacdo das préaticas sociais. As praticas
sociais ndo seriam estruturadas somente a partir do ambiente em que se
vive, tampouco unicamente pela consciéncia e vontade individual do
autor. Elas seriam baseadas na estrutura social vigente com seus diferen-
tes capitais (social, cultural, econdmico e simbdlico), a qual associada as
vivéncias do sujeito estruturaria sua propria subjetividade e seria entdo a
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orientadora de suas agdes futuras. A prética seria entdo fruto do habitus,
mais o contexto social e os capitais adquiridos ao longo da vida do indi-
viduo.

De acordo com Nogueira (2004, p. 66), considerando a visdo de
habitus de Bourdieu, “[...] as propriedades correspondentes a uma posi-
¢do social especifica sdo incorporadas pelos sujeitos, tornando-se parte
da sua prépria natureza.” O autor acrescenta que Bourdieu ndo exclui a
consciéncia humana no processo de tomada de decisdes, mas que ela
seria secundaria, ja que os individuos agiriam, mesmo sem essa percep-
¢do, obedecendo aquilo que lhes foi introjetado durante todo o processo
de socializacdo dentro de uma determinada posi¢do social; isto &, as
estruturas sociais e 0 habitus seriam determinantes nas acles e intera-
¢Bes dos individuos.

E importante salientar que para Bourdieu as estruturas sociais nio
influenciariam os sujeitos externamente, mas seriam internalizadas por
eles, constituindo sua prépria subjetividade.

A influéncia ndo aconteceria apenas no momento da acao dos su-
jeitos, mas orientaria, de forma continua, o comportamento dos mesmos.
O habitus constituira-se entdo, ao longo da trajetéria do individuo.

Com relagdo a atitude dos individuos, para Bourdieu, estes ndo
deveriam ser guiados mecanicamente pelas estruturas sociais e nem de
forma deliberada por suas vontades, mas conduzidos por um senso in-
consciente que lhes orienta, pelas estruturas do ‘jogo da vida’. Essas
estruturas ndo seriam seguidas de forma rigida, mas como um conjunto
de disposi¢des que conduziriam os sujeitos de forma flexivel durante
suas decisfes. As disposi¢des poderiam ser adquiridas pelo grupo social
como conhecimento pratico incorporado ao longo dos tempos o que
constitui o habitus.

No que se refere a escolha do curso superior, percebe-se por meio
do habitus que as decisGes ndo sdo friamente calculadas, ou seja, 0 pro-
cesso decisorio ndo é completamente racional, como se pensa, baseado
apenas nos beneficios, riscos e custos. As preferéncias seriam delineadas
pelo habitus refletido pela origem social dos sujeitos.

Para Bourdieu, o habitus incorporado e depois refletido por meio
das acOes dos sujeitos, seria objetivamente o0 mais adequado a sua con-
dicdo social. A posicdo social refletiria também na qualidade do inves-
timento escolar empreendido. Os individuos utilizariam entdo da melhor
forma, aquilo que possuem e aprenderam para a execuc¢do de suas acdes
(BOURDIEU, 1998 apud NOGUEIRA, 2004).
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Bourdieu (1964) defende que, no processo de decisdo pelo curso
superior, o individuo tenderia, inconscientemente, a preferir o que é
possivel, realizavel e a descartar as impossibilidades.

Segundo Nogueira (2004) por meio do conceito de habitus é pos-
sivel compreender alguns pontos mais particulares em relagéo a escolha
do curso superior. Dentre eles, pode-se citar aqueles que, devido ao seu
meio de origem tiveram maior acesso a informagcéo referente ao curso e
dessa forma sabem reconhecer melhor as oportunidades de ensino e
optar pelos cursos mais rentaveis.

O conceito de habitus permitiria ainda destacar a disposigdo ao
risco na escolha do vestibular, j& que pessoas provenientes de classes
sociais mais ricas seriam portadoras de um capital cultural e econémico
mais elevado e estariam dispostas a correr os riscos de um possivel fra-
€asso.

O habitus possibilita falar das estratégias de reproducéo social,
tendo em vista que mesmo as pessoas de familias ricas tém perspectivas
diferentes quanto a escolha do curso superior. Ha aqueles que desejam
apenas manter o padrdo socioecondmico e aqueles que almejam também
0 prestigio, o reconhecimento e a distingdo ao tomarem determinada
deciséo.

Nogueira (2004) analisando a perspectiva de Bourdieu do habitus
postula que, apds experiéncias ruins e considerando o processo de socia-
lizacdo, a escolha de um mesmo curso para uma pessoa pode ter signifi-
cado diferente do que teria para outra. Exemplo disso é quando para
alguém um curso representa ascensdo social e para outra, declinio, des-
prestigio.

Para Nogueira (2004) os estudos de Bourdieu permitem ainda fa-
zer outros tipos de analise. Em primeiro lugar explica o caso em que 0
sujeito ndo escolhe o0 curso que seria 0 mais indicado para suas caracte-
risticas. Nesse sentido, o individuo pode estar desatualizado e escolher
sem saber um curso gue ndo tem mais 0 mesmo prestigio, como ocorre
no caso de individuos que optam por um curso por causa de seu status
social, mas 0 mesmo ndo tem mais 0 mesmo prestigio e a pessoa ndo
tem ciéncia deste fato e acaba escolhendo um curso apenas por sua su-
posta posicao de prestigio.

A segunda situagdo citada por Nogueira seria aquela em que a
pessoa sofre uma rapida ascensdo ou declinio social e ndo escolhe o
curso mais adequado a sua posicdo atual. Neste caso, o individuo estaria
predisposto a escolher um curso compativel a sua posicao anterior.
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Por fim, o autor cita os casos em que o individuo nao teria condi-
¢ces econdmicas de aderir a um curso superior e que, pelo processo de
democratizagdo do ensino universitério teria acesso a um curso.

Para Bourdieu, a todos esses individuos, falta o conhecimento ne-
cessario da situacdo na qual estdo inseridos e por isso ndo podem fazer a
escolha que seria a mais adequada para sua nova condicao.

De acordo com Nogueira (2004), os estudos de Bourdieu permi-
tem fugir da artificialidade identificada nos estudos de Boudon, ja que o
mesmo ndo expde uma situacdo ideal na qual o individuo deveria encai-
xar-se perfeitamente, considerando apenas os fatores racionais envolvi-
dos. Os estudos de Bourdieu possibilitam compreender que existem
diversos fatores que influenciam os individuos na escolha do curso su-
perior, como o contexto social e os capitais adquiridos pelo individuo ao
longo de sua vida, além do habitus.

De acordo com Nogueira (2004) ao analisar os estudos de Bour-
dieu, existe relacdo direta entre a escolha do curso superior a posigdo
social do individuo e a acumulagéo de seus capitais econdmicos e cultu-
rais. Nesta perspectiva, individuos socializados em um habitus que en-
volva maior poder aquisitivo e cultural tenderiam a escolher cursos de
maior prestigio e retorno financeiro. Enquanto que aqueles oriundos de
uma posicdo social mais baixa tenderiam a escolher cursos menos privi-
legiados e menos rentaveis, pois seus recursos socioculturais e financei-
ros seriam insuficientes para a escolha de um curso de maior status. Os
individuos perceberiam que dada uma posi¢do social mais elevada existe
a expectativa da sociedade que sejam escolhidos cursos que proporcio-
nem mais status e os pais estariam dispostos a custear financeiramente
0s riscos relacionados a essa expectativa, pois arcariam com as despesas
dos filhos antes de conseguirem o curso desejado e durante a graduagédo
dos mesmos.

O ensino superior acabaria apresentando muitas vezes carater ex-
cludente, considerando que individuos de classes sociais elevadas esco-
Iheriam cursos mais rentaveis, seletivos e prestigiosos, enquanto que 0s
de classe social mais baixa escolheriam de acordo com suas limitacées,
observando apenas aquilo que estaria ao seu alcance.

Nogueira refere-se a existéncia de limitacfes na teoria de Bourdi-
eu. Dentre as limitacdes pode-se citar o fato de que os individuos por
serem de uma mesma posicao social terdo habitus semelhantes, mas isso
podera ndo ocorrer. Para Bourdieu dentro de uma mesma posicéo social
as pessoas se diferenciariam em funcéo dos diferentes capitais econémi-
cos, culturais e da propria trajetoria de cada individuo.
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Para o autor, as escolhas do individuo ndo poderiam derivar-se de
uma Unica posicéo social, pois ao longo da vida as pessoas participariam
de diferentes grupos e instituigdes sociais. Ainda existe a questdo de que
mesmo se 0s sujeitos fossem socializados em ambientes totalmente se-
melhantes ainda existiriam falhas na formacdo do habitus e que pessoas
socializadas em um habitus semelhante poderiam n&do absorver as mes-
mas disposic¢oes de outras.

Os argumentos de Nogueira permitem observar que ndo se pode
deduzir o habitus de uma pessoa apenas por causa de sua posi¢ao social
original. A teoria de Bourdieu é considerada valida somente em escala
macrossocial, pois torna-se limitada quando trata da analise individual.
Esta limitacdo da-se ao fato de que ndo é possivel saber exatamente
COMO uma pessoa agira, considerando o seu habitus original em cada
situacdo. Para Nogueira, aquilo que se pode dizer é que individuos soci-
alizados com o0 mesmo habitus tenderdo a proceder de formas parecidas.

2.3.3 Compreensdo da teoria disposicionalista segundo Bernard
Lahire: a teoria aplicada em escala individual

Bernard Lahire (2002) ao perceber as lacunas da teoria disposici-
onalista trata de um estudo em escala individual, pois relata que os estu-
dos de Bourdieu sdo validos para as coletividades, mas ndo quando o
foco é o individuo. Lahire discorda de Bourdieu ao explicar porque
0 habitus individual ndo é uma variacdo do habitus coletivo.

Para Lahire ao falar-se das escolhas do sujeito, deve-se falar con-
comitantemente de suas diversas experiéncias sociais, as quais variariam
de acordo com a histdria de cada um e o contexto social.

Lahire expbe uma analise na qual considera o processo real de
socializacdo de cada sujeito. As influéncias das disposi¢des s6 poderiam
ser entendidas através da reconstituicdo do contexto histérico da sociali-
zacdo de cada pessoa. As disposicdes incorporadas pelos individuos, no
pensamento de Lahire, seriam diversas e acionadas ndo simultaneamen-
te, dependeriam do contexto, favoravel ou ndo a apresentacdo das mes-
mas.

Para 0 autor as pessoas ndo seriam sempre guiadas prazerosamen-
te por suas disposicOes, pois as vezes agiriam, considerando determina-
da disposicdo, apenas por obrigacdo. Neste sentido, o individuo pode
incorporar um certo habitus de forma e em grau divergente de outros de
seu mesmo meio social.

Lahire acrescenta que uma determinada disposicdo ndo pode ser
generalizada ja que a transposicdo de uma disposicdo pode ndo servir
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para contextos diferentes, ndo se pode dizer que um habitus serd com-
pletamente orientador nas divergentes atua¢des do sujeito. Lahire relata
que ao longo da vida, um habitus poderia ser realgado, enfraquecido e
por vezes abandonado devido as experiéncias de vida.

Nogueira (2004, p. 98) ao citar a teoria de Lahire relata que “[...]
cada individuo se define a partir de um conjunto particular de influén-
cias sociais, em parte contraditorias, e mesmo antagonicas, recebidas ao
longo do tempo ou mesmo simultaneamente.” Para Lahire, mesmo den-
tro de uma determinada classe, o individuo possui disposi¢des das sub-
divisdes ou diferentes dimensdes dessa classe.

Segundo Lahire, além das disposi¢cdes sociais, de género, etnia,
culturais, profissionais, religiosas, existem outras diversas que possibili-
tam a cada individuo a diferenciacdo e consequentemente, que influen-
ciam em suas escolhas, como a do curso superior.

O autor reconhece, entretanto que determinadas categorias influ-
enciam enfaticamente ou de forma mais frequente determinada acéo. De
forma geral, a andlise de Lahire tem alguns aspectos da perspectiva de
Bourdieu, pois considera que individuos com disposi¢cdes semelhantes
tenderdo a agir de forma parecida. De modo particular, deveriam ser
apreciados os mais diversos tragos de cada individuo, como os de cren-
cas e valores.

A escolha do curso seria, portanto na perspectiva de Lahire deri-
vada do processo de socializagdo e de sua subjetividade, pois resultaria
da interacédo entre os conjuntos de disposi¢des absorvidas e o contexto
no qual sucedeu a escolha do individuo.

De acordo com Lahire (2005) o habitus se entendido como um
sistema de disposi¢es transferiveis e durdveis ndo é valido para enten-
der a forma como os individuos agem ou tomam suas decisdes. Para ele,
ha patriménios de disposi¢cdes constituidos de diversas disposi¢oes que
ele caracteriza como fortes e fracas, as quais seriam ativadas ou inibidas
de acordo com o contexto da situacdo e que nem sempre seriam coeren-
tes. De acordo com o pensamento de Lahire as sociedades véo se dife-
renciando progressivamente apresentando complexas e infinitas varia-
¢Oes individuais. Para o autor, dentro da sociedade existem instituicdes
heterogéneas que atuam como concorrentes socializadoras e que engen-
dram patrimonios de disposi¢des cada vez mais complexas. Para enten-
der os patrimdnios dessas disposicGes tdo diferenciadas seria preciso a
reconstrucdo do conjunto dos quadros de socializagdo, os quais agem
como conjunto de disposicGes e forcas diferenciadas e constituirdo os
conjuntos de experiéncias dos individuos.
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Diante do que foi exposto, é possivel concluir que para cada teo-
ria existe uma explicacdo acerca dos fatores que influenciam as escolhas
dos individuos, inclusive no momento da escolha do curso superior. A
teoria Racional argumenta que o individuo escolhe com base em sua
racionalidade, avaliando os riscos, os beneficios e os custos de cada
decisdo. Ja a teoria Disposicionalista possui dois pensadores principais.
O primeiro, Bourdieu, postula que o sujeito tem suas decisfes afetadas
pelas multiplas influéncias que recebe dos capitais adquiridos (econémi-
co, cultural, social, etc.) e da origem social. J& o segundo, Lahire, argu-
menta que, apesar da posi¢do social original do sujeito, existem ou-
tras diversas disposi¢fes a que individuos de uma mesma classe estdo
sujeitos, que os diferenciam e que influenciam na tomada de deci-
sOes. Para Lahire esse conjunto diverso de disposicfes seria influencia-
do pelas diferentes e algumas vezes antagdnicas instituicdes sociais,
com as quais o individuo se relaciona.

Essas teorias serdo utilizadas posteriormente como base para o
trabalho, como forma de andlise dos fatores que influenciam na hora da
escolha do curso superior. No proximo capitulo, serdo descritos os pro-
cedimentos metodoldgicos utilizados para a realizagdo da pesquisa.
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CAPITULO 3 - METODOLOGIA

Neste capitulo serdo apresentadas a origem e a descri¢do do ban-
co de dados, bem como os procedimentos necessarios para sua analise.
Tais procedimentos incluem métodos estatisticos como anélise explora-
toria de dados, analise de correspondéncia simples, e as probabilidades
geradas regressao logistica multinomial.

3.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para a realizacdo deste trabalho, foi feita uma pesquisa bibliogra-
fica com o levantamento de livros, artigos, dissertacGes e teses que tra-
tam sobre 0 acesso de estudantes em cursos oferecidos pelas Instituicbes
de Ensino Superior (IES), perfis socioeconémicos e culturais dos alunos
de graduacdo das IES, teorias socioldgicas da educacao e avaliacdo de
politicas publicas na &rea da educacéo.

Os cursos superiores em que 0s estudantes foram matriculados,
via SISU, foram classificados de acordo com a metodologia utilizada
pelo INEP, que permite a parametrizagdo e a comunicagéo entre diver-
S0s organismos internacionais como a Organizagdo das Nagdes Unidas
para a Educaco, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), Organizagdo para a
Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) e Gabinete de
Estatisticas da Unido Europeia (EUROSTAT) para fins de producéo de
estatisticas. O codigo OCDE ¢é definido por meio de um recurso metodo-
I6gico que categoriza as diferentes denominagdes de cursos com um
codigo expandido adaptado a situacdo da educacdo superior brasileira,
usado para disseminacéo do Censo da Educacéo Superior, 0 que permite
a composicao dos codigos das categorias.

A metodologia de classificagdo dos cursos superiores pela OCDE
0s categoriza em oito grandes areas: Educacdo; Humanidades e Artes;
Ciéncias Sociais; Negocios e Direito; Ciéncias; Matematica e Computa-
¢do; Engenharia; Producdo e Construcdo; Agricultura e Veterinaria;
Saude e Bem-estar Social e Servigos. Devido a alguns cursos possuirem
o tipo de formacdo especifica indefinida, foi criada a grande area nove,
Area Bésica de Ingresso (ABI), que se refere a situacio em que uma
Unica “entrada” no curso possibilitara ao estudante, ap6s a concluséo de
um conjunto béasico de disciplinas (denominado de “ciclo basico” por
algumas instituicbes de educacdo superior) a escolha de uma entre duas
ou mais formagdes académicas. ABI é comum em cursos de licenciatura
ou bacharelado (Histdria, Letras, Fisica, Geografia, Filosofia etc.) ou em
cursos apenas de bacharelado como os de Comunicacdo Social e de
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Engenharia, que dispdem de varias formagdes académicas vinculadas. A
oferta desse tipo de curso tem se tornado uma tendéncia, visto que a
cada ano sdo oferecidas vagas em maiores quantidades pelas IES.

Anélise exploratéria de dados, andlise de correspondéncia sim-
ples e regressdo logistica multinomial foram técnicas empregadas para
construir o estudo sobre as pessoas que conseguiram certificacdo do
Ensino Médio através do ENEM e conseguiram, com a mesma pontua-
cdo, ingressar em uma das IES através do SISU.

3.1.1 Analise exploratéria de dados

A andlise exploratdria de dados € a primeira técnica utilizada nes-
te trabalho, para atingir um dos objetivos especificos, que é descri¢do do
perfil socioeconémico dos certificandos que conseguiram vaga nas IES
através do SISU, constante da secdo 4.1 Perfis socioeconbémico dos
certificandos estudados no periodo 2012-2014, do Capitulo 4 - RESUL-
TADOS E DISCUSSAO. Sua finalidade é organizar e examinar 0s
dados previamente a aplicacdo de qualquer técnica estatistica. Desta
forma o pesquisador consegue um entendimento basico de seus dados e
das relacbes existentes entre as variaveis analisadas, sem o peso das
suposi¢Bes de um modelo probabilistico.

Na anélise exploratéria, o pesquisador, ap6s a coleta dos dados,
tem a oportunidade de visualiza-los bem, identificar os padrfes e obter
as primeiras conclusdes acerca daquilo que se propde a analisar (REIS
& LINO, 2013). Batanero, Estepa e Godino (1991, p.2) descrevem o
proposito da anélise exploratéria como sendo o de “(...) extrair toda a
informacéo possivel, gerar novas hipoteses no sentido de construir con-
jecturas sobre as observacdes que dispomos.” Na analise exploratoria, o
pesquisador examina os dados antes da aplicagdo de qualquer técnica,
obtendo assim um entendimento basico dos dados e das relagdes entre as
variaveis. Essa técnica permite a geracdo de tabelas, quadros e gréficos
gue resumem, de forma mais objetiva, os principais dados para as anali-
ses. Temos, a seguir, alguns exemplos dessas representagdes que sao
utilizadas nessa pesquisa.

Numa tabela ou quadro de frequéncia, a primeira coluna mostra
todas as categorias previamente estabelecidas de uma varidvel. A segun-
da coluna resulta da contagem de quantas observacgBes se identificam
com cada categoria (frequéncias absolutas). A terceira coluna apresenta
uma medida relativa da frequéncia de cada categoria, definida por:
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As frequéncias relativas sdo particularmente importantes para
comparar distribuicdes de frequéncias.

Quadro 1 — Quadro de distribui¢des de frequéncias

Categorias Frequéncia Frequéncia relativa (%)
A % 100*v/t
B X 100*x/t
C y 100*y/t
N z 100*z/t
Total t(v+x+y+2) 100%

Fonte: Autoria prépria.

As representacOes graficas fornecem, em geral, visualizagdo mais
sugestiva do que as tabelas. Sdo formas alternativas de apresentar uma
distribuicao de frequéncias.

No gréfico 1, de colunas, as categorias sdo representadas por uma
coluna e a frequéncia (absoluta ou relativa) é colocada no eixo vertical.

Gréafico 1 — Exemplo de gréfico de colunas

Distribuig&o, por turma, dos alunos da Escola Classe
18. Taguatinga - DF.
50 45
42
39
40
30 25
20
10
0
TurmaA TurmaB  TurmaC TurmaD  TurmakE

Fonte: Autoria prépria.
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Alternativamente, o eixo horizontal poderia representar a escala
das frequéncias e o eixo vertical, as categorias. Estariamos construindo o
grafico de barras.

Grafico 2 — Exemplo de grafico de barras

Distribuicdo, por turma, dos alunos da Escola
Classe 18. Taguatinga - DF.

Turma A 24,06
Turma B 20,86
Turma C 22,46
Turma D

Turma E

Fonte: Autoria prdpria.

O gréfico de setores, a seguir, é construido através de uma rela-
c¢do linear entre as frequéncias e comprimentos, em graus, de setores de
um circulo. E particularmente Gtil quando o ndmero de categorias ndo é
grande e ndo obedece a alguma ordem especifica, por exemplo:

Grafico 3 — Exemplo de grafico de setores

Distribuigdo, por turma, dos alunos da
Escola Classe 18. Taguatinga - DF.

Turma E
13% Turma A
24%
Turma D
19%
Turma B
21%

Turma C
23%

Fonte: Autoria prépria.
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O gréfico 4, de colunas 100% empilhadas, compara a contribui-
c¢do de cada valor para um total entre as categorias, em porcentagem.

Gréfico 4 — Exemplo de gréafico de colunas 100% empilhadas
Distribuic&o do tipo de flor por jardins

100% -
90% - .
80% -
70% - .
® Tulipa

60% +—

50% -— Anturio
40% +— m Girasol
30% A m Jasmim
20% -
10% -
0% -

Jardim A Jardim B Jardlm C Jardlm D

Fonte: Autoria propria.
3.1.2 Analise de Correspondéncia

A analise de correspondéncia foi utilizada neste estudo, porgque
havia interesse em avaliar os relacionamentos entre as variaveis qualita-
tivas que poderiam influenciar as escolhas dos cursos pelos certifican-
dos. Essa analise visa atingir um dos objetivos especificos, que é verifi-
car se o nivel socioeconémico dessa populacdo influenciou na escolha
do curso oferecido pelas Instituicdes de Ensino Superior em que foram
aprovados.

A Andlise de Correspondéncia (AC) de acordo com Czermainski
(2004, p. 2) “é uma técnica de andlise exploratéria de dados adequada
para analisar tabelas de duas entradas ou tabelas de mdltiplas entradas,
levando em conta algumas medidas de correspondéncia entre linhas e
colunas.” Segundo a autora, na AC ha uma conversdo de uma matriz de
dados ndo negativos em um tipo proprio de representacdo grafica, onde
as linhas e colunas da matriz sdo representadas ao mesmo tempo por
pontos no grafico. Na AC pode-se observar se ha relacdo entre as linhas
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e colunas das varidveis e como esta relagdo acontece. A AC é uma téc-
nica descritiva e exploratoria (CZERMAINSKI, 2004).

A AC pode apresentar-se sob duas formas: Analise de Corres-
pondéncia Simples (ACS) e Andlise de Correspondéncia Multipla
(ACM). A ACS é aplicada por meio de uma tabela de contingéncia de
dupla entrada ja a ACM permite relacionar mais de duas varidveis si-
multaneamente (CZERMAINSKI, 2004).

O Quadro de contingéncia de dupla entrada, com as variaveis X e
Y, é demonstrada no quadro a seguir com | categorias de linha e J cate-
gorias de coluna.

Quadro 2 — Quadro de contingéncia de dupla entrada com as variaveis X e Y

Y
X 1 2 |l J el Total Linha
1 Mg [ N2 | oo [ Ny | o | Ny N+
2 Nipg | No2 | oo [ Ny | oo | Ny No+
i Mg | Nig | oo | N | .o | Ny Nis
I Mg | M2 | oo [ Mg | o | Ny Ni+
Total Coluna | Ny | Nup | oo [ Ny | . | Ny N

Onde:

nij é a frequéncia observada pela interseccdo da i-ésima categoria da
variavel X com a j-ésima categoria da varidvel Y;

ni+ é a frequéncia total observada na i-ésima categoria de X;

n+j é a frequéncia total observada na j-ésima categoria de Y;

n é o total geral de frequéncias observadas.

Seja N a matriz de frequéncias absolutas, ou seja, N=[nij JIxJ . A
matriz de frequéncias relativas serd P=(1/n) x N e é chamada de matriz
de correspondéncia. Onde a proporgéo conjunta € p; = nj; /n, o total de
linha € pi: = nix /n e o total da coluna é p.; = ny; /n.

Os vetores de frequéncias relativas marginais (em relacao ao total
geral n) da matriz de correspondéncia sdo denominados massas. O vetor
de massas de linhas € r = [p1+ Po+. ... Pis --.P1+] € C = [Pr1 Pz oo Pij o P1d]
é 0 vetor de massas de colunas.
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O vetor a; = [pi/pi+ Pi/Pi+ --- Pi/Pi+]’, 1=1,..,1 é chamado de perfil
linha. De forma semelhante, o vetor b; =[ py/psj P2i/P+j - PP+l
j=1,...,J, é chamado de perfil coluna.

A distancia entre os perfis, chamada de centroide dos perfis de li-
nha, é definida pela métrica Euclidiana Ponderada, como na formula
abaixo:

! (n.n.. -n..n.)°
T{ [ 1+ 1 1+

de(aia’)= > s
= (n_/n

De forma similar, aplicando a distancia Euclidiana Ponderada pa-
ra o vetor r (massas de linha), teremos o centroide da massa de linhas.

O centroide dos perfis de linha de uma tabela de contingéncia
aponta a posicdo média dos perfis linha geometricamente, como se fosse
0 centro de gravidade ou o ponto de equilibrio da matriz de dados.

E realizado teste de hipétese para verificar a independéncia entre
linha e coluna, nj = n;;. Ny /n, (i=1 ...1, j=1...J). Esse teste de hipotese e
equivalente a hipotese de homogeneidade das linhas: nyj /nys = nyj /ngy
=...= n;Ini,(j=1,...,J). Cada linha da matriz de dados pode ser vista como
a realizagdo de uma distribuicdo multinomial condicional ao total da
respectiva linha. A estatistica qui-quadrado usual, x°, que testa a hipote-
se nula de independéncia entre linhas e colunas, é demonstrada a seguir:

] - fm?
f‘ T‘}_,'[n n.n,;ln)
- ,. Y (n.n, . In)

Pelo teste de hipotese para verificar homogeneidade das linhas, a
estatistica do qui-quadrado pode ser interpretada geometricamente como
a diferenca dos perfis linha (ou coluna) aos seus respectivos centroides
(c ou r). A significancia de ¥? indica desvios significativos dos perfis
linha em relacdo a seu centroide ou a hipdtese de homogeneidade.

Cada perfil de linha est4 ponderado por um peso proporcional ao
respectivo total da linha nos dados originais, correspondente aos r;, a
massa da linha. Assim, a distancia entre pontos que representam os per-
fis ao centroide é definida pela métrica euclidiana ponderada por Dc,
onde Dc ¢ a diagonal da matriz de elementos ¢ (massas de coluna). A
distancia qui-quadrado entre os perfis linha e o centroide fica:

I
dia .c)=n% (g - D e - )
=y
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Os perfis linha podem ser recalculados por & = Dc'? a, assim

como os eixos coordenados podem ser estendidos na proporcdo dos
valores cj'l/2 tal que cada eixo tenha uma escala diferente. A média pon-
derada dos quadrados das distancias entre os perfis linha e seu centroide
c é igual a estatistica qui-quadrado, que testa a hip6tese de independén-
cia de linhas e colunas, dividida pelo total geral N. A quantidade X%/n ¢
chamada de inércia total da matriz de dados.

Uma forma alternativa de ver a andlise de correspondéncia é
examina-la como um método de decomposicdo da inércia total, eviden-
ciando um namero reduzido de dimensGes que melhor exponha a nuvem
de pontos. Essa representacdo pode ser feita em um plano cartesiano.

3.1.3 Regresséo Logistica Multinomial

A regressdo logistica multinomial foi utilizada visando obter um
modelo que permita prever, a partir dos valores das variaveis preditoras,
a grande area do curso que o candidato ira escolher.

A regressdo sera utilizada para verificar a influéncia e o grau de
intensidade das variaveis socioecondmicas para a escolha de um curso
dentro de uma grande area. Figueira (2006) afirma que, quanto a regres-
sdo, existem os modelos de regressao linear simples ou maltipla (nestas
Y que é a varidvel dependente é aleatéria e continua). Entretanto de
acordo com 0 mesmo autor, existem aquelas situagbes em que a variavel
dependente é qualitativa e admite dois ou mais valores, ou duas ou mais
categorias. Quando isso ocorre, a técnica adequada de analise é a regres-
sdo logistica, porque é possivel prever a probabilidade de um evento
especifico. As contribuicdes da regressao logistica ndo cessam por ai,
pois, o valor que a varidvel dependente assume pode ser de natureza
ordinal (existe uma ordem natural entre os provaveis valores/ categorias)
ou nominal (ndo existe uma ordem entre as categorias da variavel inde-
pendente), neste Ultimo caso ela é classificada no arcabouco da Regres-
sdo Logistica Nominal. No momento em que a variavel dependente
possuir natureza nominal e apresentar mais de dois niveis de codifica¢do
ela podera ser estudada pelo método da Regressdo Logistica Multinomi-
al (RLM).

Para entendermos a regressao logistica, € preciso saber como fun-
ciona uma regressao linear, partindo da seguinte formula:

Y'LZ I.?iu+ ﬂ|X| + [53:{3 +...+ ['.'-,-J'(i+ E;
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Onde:

Yi: representa a variavel dependente;
Pi: s@o0 os coeficientes de regressao;
Xi : sdo as variaveis independentes;
€i: erro aleatdrio.

Na regressdo logistica, a variavel dependente assume dois possi-
veis estados (exemplo: Sim ou N&o) e é codificada em 0 ou 1. Através
desse método, a probabilidade de ocorréncia de um evento pode ser
estimada diretamente.

Sendo as variaveis preditoras Xy, X, ..., Xj, 0 modelo de regres-
sdo logistica binaria ou simples pode ser descrito assim:

1
PiY=1)=
L +e75

Onde g(x) = Bo + P1Xai + ... + BiX;i

Analogamente, podemos estimar a probabilidade de n&o ocorrén-
cia por diferenca: P (Y =0) =1 - P (Y = 1). A principal suposicdo da
regressdo logistica é que o logaritmo da razdo entre as probabilidades de
ocorréncia e ndo ocorréncia do evento € linear:

PY=1) _ G BXABX B X,

P(Y=0)
Logo,
P(Y=1)
1H{mi|=ﬁ:] +,5,X,. +ﬁ3X|; '|-...‘I-_;"_r;;':l?}fmIi

Os coeficientes da regressdo podem ser obtidos através da esti-
mac&o por maxima verossimilhanca.

Um exemplo para ilustrar a regressao logistica binaria ¢ utilizar a
variavel dependente se a pessoa sofre de cancer (0=Nd&o e 1=Sim), tendo
como variavel preditora se pessoa é fumante ou nao.
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Agresti (2002) apresenta a definicdo do modelo logistico multi-
nomial. Seja Y uma varidvel qualitativa (categdrica) com J categorias.
Modelos logisticos multinomiais para variaveis de respostas qualitativas
nominais (ndo ha possibilidade de ordenar os possiveis valores) descre-
vem as razdes de chance para todos os K pares de categorias, sendo K
igual a combinacéo de J, 2 a 2. Escolhendo adequadamente J — 1 destas
combinagdes as outras sdo redundantes.

Seja m; (X) = P(Y = | ), probabilidade de Y assumir o valor j,
supondo um conjunto fixo de variaveis preditoras (x), com Xjmi(X) = 1.
As categorias de Y (que variam de 1 a J) podem ter suas probabilidades
descritas em um conjunto {m;(x), ... , ®(X)}. Modelos logisticos relacio-
nam cada categoria de resposta (valor de Y) com uma categoria de refe-
réncia (um dos valores de Y arbitrariamente escolhido como tal — o
Gltimo, ou aquele com a maior frequéncia):

T (X)

7, (X)

In =a;+p';x j=1,..,3-1

O modelo descreve simultaneamente os efeitos de x em J — 1 das
combinacdes, variando os efeitos de acordo com a resposta pareada com
a referéncia:

XN RN
R AT A

Os coeficientes (B';) associados ao conjunto das variaveis predito-
ras (x) sdo obtidos por uma extensdo do método de méaxima verossimi-
Ihanga.

Para a regressao logistica multinomial com mais de uma variavel
preditora, o exemplo € utilizar o sabor do sorvete favorito dos estudantes
como a variavel dependente e como as varidveis preditoras a pontuacéo
dos jogos de video game, pontuacdo do jogo de quebra-cabecas e o se-
XO0.

3.1.4 Softwares utilizados
O software IBM SPSS e o Project R séo os softwares que apoiam

as tomadas de decisdes e inclui a aplicacdo analitica e estatistica que
transformam os dados em informagdes importantes. O Microsoft Excel
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foi utilizado para gerar a base e analisar os dados obtidos. Ao mesmo
tempo em que os dados foram analisados, também foram realizados
estudos dos comandos necessarios para correta interpretagdo das anali-
ses feitas.

3.2 BASES DE DADOS

A base de dados que da origem a essa pesquisa originou-se das
informacgdes dos questionarios socioecondmicos do ENEM, no periodo
de 2011 a 2013, preenchidos pelos préprios inscritos do Exame e dispo-
nibilizados pela Diretoria de Avaliagdo da Educacdo Basica (DAEB) do
INEP. A segunda fonte de dados utilizada para a construcdo dessa base
provém do Sistema de Selecdo Unificada, da Secretaria de Ensino Supe-
rior — SESU/MEC.

Para a escolha do periodo de abrangéncia da pesquisa (ENEM
2011-2013/SISU 2012-2014, até o dia 13/08/2014), levou-se em consi-
deracdo a qualidade, a quantidade e consisténcia das informacdes dispo-
niveis, o que teve reflexo diretamente nas andlises dos dados e seus
resultados. A base de dados em estudo refere-se aos participantes que
assinalaram no campo préprio do questionario, no ato de sua inscri¢do
no ENEM, a opg¢do de solicitar a certificacdo do ensino médio e, que
pela nota obtida, além de alcancar a pontuacdo minima para a certifica-
¢do, obteve a oportunidade de ingressar em uma IES através do SISU.
Para fins dessa pesquisa esse grupo de estudo recebeu a denominacéo de
certificandos.

A base de dados de estudo é composta pelos participantes que se
matricularam no primeiro e segundo semestres de cada ano. Foi levada
em conta somente a primeira matricula do ano, ndo se considerando a
troca de curso no segundo semestre (segunda rodada do SISU do ano),
porque um dos objetivos dessa pesquisa refere-se ao fato de haver a
entrada na IES pelo participante que conseguiu a certificagdo através do
ENEM.

A base de dados é composta por variaveis socioecondmicas dos
questionarios do ENEM disponibilizadas pelo INEP. Do SISU vieram
informaces sobre os matriculados, como a rodada e 0 ano da matricula,
0 ano da edicdo do ENEM, nome do curso, o turno e o tipo de formacéo
(bacharelado, licenciatura, tecnol6gico) do curso, nome e endereco da
IES em que o estudante foi matriculado.

As varidveis consideradas séo:

Seq - indica a sequéncia dos registros na base.
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SISU -indicaa  rodada do SISU - 1° ou 2° semestre /ano.
ENEM - indica 0 ano em que o estudante realizou o ENEM.

Cod_Area — indica o codigo da Grande Area do curso, conforme
classificacéo utilizada pelo INEP:

1. Educagéo

2. Humanidades e Artes

3. Ciéncias Sociais, Negacios e Direito

4. Ciéncias, Matematica e Computacao

5. Engenharia, Producéo e Construcdo

6. Agricultura e Veterinaria

7. Salde e bem-estar social

8. Servigos

9. ABI

Cod_Formacao — indica o c6digo do tipo de formacéo oferecida
pelo curso:

1. Licenciatura

2. Bacharelado

3. Tecnoldgico

4. ABI

Nome da IES - indica 0 nome da IES em que ocorreu a matricula.
Municipio_IES - indica 0 municipio das IES em que ocorreu a

matricula.

Cod_REG_IES - indica o codigo das Regides brasileiras segundo

o IBGE:

IS

CO - Centro-Oeste
N - Norte

NE - Nordeste

S - Sul

SE - Sudeste

UF IES - indica 0 nome da unidade da Federa¢do das IES

Cod_Turno — indica o turno do curso:

1.

Integral
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2. Matutino
3. Vespertino
4. Noturno

IN_Sexo — indica o sexo do matriculado:

0. Masculino
1. Feminino

DT_Nascimento — indica a data de nascimento do aluno.
Data-ENEM - indica a data do primeiro dia da prova do ENEM
Idade — indica a idade do aluno no dia da primeira prova
Classe idade — indica a faixa etaria em que o aluno foi alocado:

18-23 anos
23-28 anos
28-33 anos
33-38 anos
38-43 anos
43-48 anos
48-53 anos
53-58 anos
58 anos ou mais

N~ wN PR

TP_Cor_Raca — indica a Cor/Raca declarada pelo participante no
questionario socioecondémico do ENEM:

Nao declarado
Branca

Preta

Parda
Amarela
Indigena

A =)

TP_Estado civil- indica o estado civil declarado pelo aluno:

0. Solteiro(a)
1. Casado(a)/ Mora com um(a) companheiro(a)
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2. Divorciado(a)/Desquitado(a)/Separado
3. Viuvo(a)

Renda_Familiar — indica a Renda familiar declarada pelo aluno,
em salérios minimos.

Nesse campo, 0 questionario socioecondmico aplicado em 2011
contém 11 faixas de renda, variando de 0 a mais de 30 salarios minimos.
Nas edicfes do ENEM 2012 e 2013, o questionario socioeconémico
contém 17 classes de renda. Dessa forma, tornou-se necessaria a criacdo
de outra tabela adaptando-se as classes de renda das trés edi¢cdes do QSE
para a obtencdo de melhores analises e resultados. A tabela adaptada
apresenta as seguintes faixas de renda familiar:

1. 0

2. Até1l

3. Entrelel5
4, Entrel5e2
5. Entre2e5

6. Entre5e7

7. Entre 7e 10
8. Entre10e 12
9. Entre12e 15
10. Mais de 15

Escolaridade_pai — indica o grau de escolaridade do pai do aluno:

Nao estudou

Da 12 & 42 série do Ensino Fundamental (antigo primario)
Da 5% & 82 série do Ensino Fundamental (antigo ginasio)
Ensino Médio (antigo 2° grau) incompleto

Ensino Médio (antigo 2° grau)

Ensino Superior incompleto

Ensino Superior

Pés-graduacao

Né&o sei

©CoNoa~wWNE

Escolaridade_mae — indica o grau de escolaridade da mée do alu-
no:

1. Nao estudou



©CooNo WD

63

Da 12 & 42 série do Ensino Fundamental (antigo primario)
Da 5% a 82 série do Ensino Fundamental (antigo ginasio)
Ensino Médio (antigo 2° grau) incompleto

Ensino Médio (antigo 2° grau)

Ensino Superior incompleto

Ensino Superior

Pds-graduacao

Né&o sei

TP_Casa_onde_mora — indica o tipo residéncia onde mora o es-

tudante:

1
2
3
4

. Propria

Alugada
Cedida

. Outra situacdo (loteamento ndo regularizado, ocupagdo etc.)

TP_Casa_localizada — indica o onde se localiza a residéncia onde
mora o estudante:

rPwbdE

Zona rural

Zona urbana
Comunidade indigena
Comunidade quilombola

TP_Escola_ensino_medio — indica Em que tipo de escola cursou
0 Ensino Médio:

SAESNS N

Somente em escola publica

A maior parte em escola publica
Somente em escola particular

A maior parte em escola particular
Somente em escola indigena

Considerando essas informacdes, foi possivel montar a base de
dados utilizada nesse estudo, lembrando que todas as informagGes séo
provenientes dos questionarios preenchidos pelos proprios participantes
no ato da inscricdo em uma das edi¢des do ENEM. No proximo capitu-
lo, com base nas variaveis apresentadas, descrevemos o perfil socioeco-
ndmico desse grupo de certificandos, matriculados em uma das IES no
periodo de 2012 a 2014 via SISU.
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CAPITULO 4 - RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 PERFIL SOCIOECONOMICO DOS CERTIFICANDOS ESTU-
DADOS NO PERIODO 2012-2014

Este capitulo descreve uma analise dos dados socioecondmicos
dos certificandos que conseguiram vaga nas IES através do SISU, no
periodo de 2012 a 2014 (ENEM 2011-2013). Essa andlise revela impor-
tantes informagdes sobre esse grupo de estudantes. Os questionarios
socioecondmicos foram preenchidos pelos prdprios candidatos no mo-
mento da inscri¢do ao exame, sendo que a veracidade das informagdes €
de responsabilidade dos mesmos. Foram essas respostas que balizaram
0 presente estudo.

4.1.1 A evolucdo das inscrigdes para o ENEM

Entre 2011 e 2013 foram inscritos, segundo dados do INEP,
18.345.720 candidatos para realizar o ENEM, distribuidos pelas vinte e
sete unidades da federacéo, sendo que 460.792 obtiveram vaga em uma
das IES através do SISU. Nota-se que, nesse periodo, houve um aumen-
to gradativo do nimero de inscritos. Esse crescimento pode estar ligado
a exigéncia da participacdo do candidato no ENEM (a partir do ENEM
2013), como condi¢do para ter acesso aos beneficios do Sistema de Se-
lecdo Unificada (SISU) e do Programa Universidade para Todos (PRO-
UNI), criado em 2004, pela Lei n® 11.096/2005, cuja finalidade é a con-
cessdo de bolsas de estudos integrais e parciais a estudantes de cursos de
graduacdo e de cursos sequenciais de formacdo especifica, em institui-
¢Oes privadas de educacdo superior que, ao aderirem ao programa, rece-
bem isencdo de tributos.
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Gréfico 5 — Evolugdo do nimero de inscritos para 0 ENEM - Periodo 2011-

2013.
Evolugdo do nimero de inscritos no ENEM
Periodo 2011-2013.
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Fonte: MEC/INEP

De acordo com as informagOes fornecidas pela Secretaria de En-
sino Superior (SESU), do Ministério da Educacéo, entidade responsavel
pelo gerenciamento do Sistema de Sele¢do Unificada, o nimero de va-
gas preenchidas através do SISU nas IES vem aumentando a cada edi-
¢ao, conforme o grafico seguinte.
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Gréfico 6 — Evolucdo do NUmero de vagas preenchidas nas IES via SISU -
Periodo 2012-2014.

Evolucéo das vagas preenchidas nas IES via SISU
Periodo 2012-2014.
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Fonte: MEC/SESU/SISU

Observa-se, também, que a evolucdo do nlimero de inscritos que
optaram pela certificagdo do ensino médio através do ENEM, mantém a
tendéncia de crescimento a cada edigdo do Exame, alcangando um total
de 2.002.589 inscritos no periodo de 2011 a 2013, conforme o grafico
seguinte. Esses dados corroboram os estudos de Pinheiro e Garboggini
(2010) ao mostrar o crescimento do nimero de inscritos neste exame e
posteriormente a possibilidade em usa-lo para a obtencdo de uma vaga
em uma IES por meio do SISU.
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Gréfico 7 — Evolugdo do nimero de inscritos no ENEM que solicitaram a certi-
ficacdo - Periodo 2011 - 2013

Evolugdo do nimero de inscritos que solicitaram a
certificacdo do Ensino Médio através do ENEM

Periodo 2011-2013.
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Fonte: INEP

Registramos, nesse periodo, uma grande abstengdo de inscritos
que solicitaram a certificacdo através deste Exame. Na edi¢do do Enem
2011 a abstencéo foi de 31,07%, na edicdo de 2012 33,41% nao fizeram
a prova e, na edicdo de 2013 esse nimero chegou a 34,35%. Creio que
esse fenbmeno deve ser devidamente investigado pelo INEP.

Nas edicdes de 2011 a 2013, 2.002.589 inscritos solicitaram a
certificacdo do Ensino Médio por meio do ENEM. Desse total, 15.677
participantes conseguiram, além de alcancar a pontuagdo minima neces-
séria para a certificacdo, ocupar uma vaga em uma das IES através do
SISU.

De acordo com Portaria Normativa n° 16 de 27 de julho de 2011
do INEP, que trata da Certificacdo através do ENEM 2011, o participan-
te devera alcancar a pontuagdo minima de 400 pontos para cada uma das
areas de conhecimento e de 500 pontos na prova de redagao, e ter 18
(dezoito) anos completos até a data de realizacdo da primeira prova. A
partir de 2012, nos termos da Portaria MEC n° 10, de 20 de maio de
2012, a pontuacdo minima necesséria para a certificagdo passou de 400
para 450 pontos para cada uma das areas de conhecimento, sendo que a
redacdo continuou com a pontuacdo minima de 500 pontos.
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Essa nova pontuagdo provocou, no periodo 2011-2012, uma di-
minuicdo, tanto numérica quanto percentual da quantidade de inscritos
gue conseguiram a Certificacdo do Ensino Médio nas quatro areas do
conhecimento avaliadas pelo ENEM. Entre as edi¢Ges 2012-2013, hou-
ve um pequeno aumento da quantidade de participantes habilitados a
certificacdo, mas percentualmente também houve uma pequena redugo.
O Quadro 3 e o Grafico 8 mostram a evolucédo da certificacdo do Ensino
Médio somente dos participantes presentes & prova, mesmo que em um
s dia do Exame:

Quadro 3 — Evolugdo da certificagdo do Ensino Médio através do ENEM dos
participantes presentes. Periodo 2011-2013.

Evolugdo da certificagdo 2011 % 2012 % 2013 %

N&o alcancaram certificacdo completa | 300.240 | 78,29 | 369.571 | 86,99 | 426.861 | 80,45

Alcancaram certificagdo completa 83.259 | 21,71 | 55.294 | 13,01 | 103.699 | 19,55

Total 383.499 | 100,00 | 424.865 | 100,00 | 530.560 | 100,00

Fonte: MEC/INEP

Grafico 8 — Evolugdo da certificagdo do Ensino Médio através do ENEM dos
participantes presentes. Periodo 2011-2013.

Evolucéo da certificacdo do Ensino Médio
através do ENEM dos participantes presentes.
Periodo 2012-2014.
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O gréfico, a seguir, apresenta a evolugdo do ndmero de inscritos

que solicitaram a certificacdo do Ensino Médio por meio do ENEM e
gue conseguiram uma vaga em uma das IES por meio do SISU.
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Gréafico 9 — Evolugdo do nimero de certificandos que obtiveram vaga em IES
através do SISU. Periodo 2012-2014.

Evolucdo do nimero de certificandos que obtiveram vaga
em IES através do SISU. Periodo 2012-2014.
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Fonte: MEC/SESU/SISU

Dessa populacdo, 13,68% dos inscritos conseguiram vaga por
meio do ENEM 2011/SISU 2012, 38,67% por meio do ENEM
2012/SISU 2013 e 47,64% através do ENEM 2013/SISU 2014, demons-
trando uma tendéncia de aumento do nimero de certificandos que, nos
préximos anos, alcancardo vaga em uma IES.

4.1.2 Distribuicao das matriculas segundo as regides brasileiras

A andlise da distribui¢do das matriculas segundo as regifes brasi-
leiras é importante nesse estudo, pois se coaduna ao objetivo principal e
visa atender aos objetivos especificos de descrever o perfil socioecond-
mico dos certificandos, analisando as diferencas e semelhancas entre os
perfis dos novos universitarios. Essas varidveis foram selecionadas por
permitir uma analise sobre o comportamento da distribuicdo das matri-
culas pelo pais, levando-se em conta o fator regional.

Quanto a distribuicdo das matriculas por regido, considerando 0s
trés anos, observamos no Quadro 4 e no Grafico 10, que as regides Nor-
deste, com 6.220 matriculas (39,68% do total), e Sudeste, com 5.422
matriculas (34,59% do total), apresentam a maior quantidade e percen-
tual do nimero de inscritos no periodo. Essas regifes também concen-
tram a maioria das matriculas por ano estudado. Castro (2009) também
relata uma diferenciagdo educacional existente entre as regides do pais.
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O estudo de Castro fala a respeito do acesso a educagéo no ensino supe-
rior. Tal pesquisa evidencia grande desigualdade de acesso entre as re-
gides, sendo que as regides Norte e Nordeste sdo as que tém menores
taxas de acesso ao nivel superior, enquanto as demais teriam taxas de
acesso mais préximas umas das outras. De acordo com os dados coleta-
dos, esse fato ndo ocorre similarmente com as edi¢es do SISU, ja que
as regides que apresentaram o maior numero de matriculas foram as
Nordeste e Sudeste. As demais tiveram menores nimeros, enquanto a
regido Norte teve 0 mais baixo nimero de matriculas no SISU no perio-
do de 2012-2014.

No Quadro 4, verifica-se o crescimento do nimero de matriculas
em cada regido por ano. Segundo Castro, 0 aumento da frequéncia no
ensino superior deu-se devido as politicas de ampliacdo do acesso por 3
meios: 0 aumento das vagas nas instituicdes publicas de ensino; através
da ampliacdo do Fundo de Financiamento Estudantil e por meio do Pro-
grama Universidade para Todos.

Quadro 4 - Distribuicdo de matriculas segundo as regides brasileiras por edi¢ao
do SISU. Periodo 2012-2014.

Edicoes do SISU

Regido 2012 % 2013 % 2014 % Total %
Centro-Oeste 247 11,52 464 7,65 688 9,21 1.399 8,92
Norte 88 4,10 273 4,50 312 4,18 673 4,29
Nordeste 721 33,61 | 2455 | 40,49 | 3.044 | 40,76 6.220 39,68
Sul 274 12,77 737 12,16 952 12,75 1.963 12,52
Sudeste 815 38,00 | 2.134 | 3520 | 2473 | 3311 5.422 34,59
Total 2.145 | 100,00 | 6.063 | 100,00 | 7.469 | 100,00 | 15.677 | 100,00

Fonte: MEC/INEP
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Gréfico 10 — Distribuicdo das matriculas segundo a regido geogréfica. Periodo
2012-2014.

Distribuicdo das matriculas segundo as regides brasileiras.
Periodo 2012-2014.
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4.1.3 Distribuicdo das matriculas segundo as unidades da federacao

O Quadro 5, a seguir, ¢ um desdobramento do subitem anterior,
que trata da distribuicdo das matriculas por regido. Essas informagdes
sdo consideradas importantes, porém, as analises feitas sdo de abrangén-
cia regional. Quanto a distribuicdo das matriculas pelas unidades da
federacdo, o estado do Rio de Janeiro, com 2.851 (18,19%) apresenta a
maior quantidade de estudantes matriculados no periodo 2012-2014.
Essa distribuicdo pode ser explicada porque as IES do estado foram as
primeiras a utilizar o ENEM/SISU como forma de selecdo de candida-
tos. Rio de Janeiro, Minas Gerais, Rio Grande do Sul, Piaui e Bahia
representam, juntos, 52,86% das vagas preenchidas no periodo de 2012-
2014.

Quadro 5 — Distribuicdo das matriculas via SISU por UF. Periodo de 2012-

2014.

UF N° de Matriculas %
RJ 2.851 18,19
MG 1.798 11,47
RS 1.268 8,09
Pl 1.253 7,99
BA 1.117 7,13
RN 818 5,22
CE 760 4,85
PB 703 4,48
AL 600 3,83
PR 577 3,68
MS 574 3,66
MT 570 3,64
SP 537 3,43
MA 391 2,49
PE 321 2,05
SE 257 1,64
ES 236 1,51
GO 189 1,21
PA 174 1,11
AM 160 1,02
SC 118 0,75
AC 111 0,71
TO 100 0,64
RR 93 0,59
DF 66 0,42
AP 24 0,15
RO 11 0,07
Total 15.677 100,00

Fonte: MEC/INEP.
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4.1.4 Distribuigdo das matriculas segundo as grandes areas

Para realizar as andlises sobre a escolha dos cursos pelos estudan-
tes, foi necessario classifica-los em grandes areas devido a quantidade e
tipos de cursos oferecidos pelas diversas IES. Essa classificacdo visa
atingir o objetivo especifico de mapear as escolhas dos participantes
pelas grandes &reas do conhecimento tendo como proposito subsidiar a
analises para alcancar o objetivo geral desse estudo. Para a classificacéo
dos cursos foi utilizada a Classificacdo Internacional EUROS-
TAT/UNESCO/OCDE, adaptada e utilizada pelo INEP.

E preciso esclarecer que a Area Bésica de Ingresso (ABI) ndo
consta da classificacdo utilizada pelo INEP. Esses cursos oferecem o
tipo de formagdo em aberto, uma vez que podem ser concluidos como
cursos de licenciatura ou bacharelado. Nesse caso, estudantes cursam
um modulo bésico e depois escolhem o tipo de formacdo desejada. De-
vido a essa situagao, ndo foi possivel classificad-los como os outros cur-
sos. Como existe uma tendéncia de aumento de oferta dessa modalidade
de ensino, preferimos registrar esse fendmeno em nosso trabalho.

Os dados do Quadro 6 refletem a distribuigdo das matriculas nas
edicBes 2012 a 2014, onde se destacam as areas da Educacéo (26,6% do
total), da Engenharia, Producéo e Construcdo (18,8% do total), das Ci-
éncias Sociais, Negdcios e Direito (15,5% do total) e das Ciéncias, Ma-
tematica e Computacio (14% do total das ocorréncias). E possivel veri-
ficar, também, que em todas as grandes areas houve um aumento no
numero de alunos, muito embora isso ndo se reflita tanto percentualmen-
te.

Quadro 6 — Distribuicdo das matriculas segundo as grandes areas. Periodo

2012-2014.
Grandes areas 2012 % | 2013 | % |2014| % |Total| %
Educagdo 543 2530 | 1.738 | 28,70 | 1.894 | 2540 | 4.175 | 26,63
Humanidades e Artes 52 2,40 160 | 2,60 245 3,30 457 | 2,92

Cién. Soc., Neg. e Dir 355 16,60 | 894 | 1470 | 1.175 | 1570 | 2424 | 1546

Cién., Mat. e Comput. 329 15,30 | 838 | 13,80 | 1.020 | 13,70 | 2.187 | 13,95

Eng., Prod. e Const 373 17,40 | 1.147 | 1890 | 1.434 | 1920 | 2.954 | 18,84
Agricult. e Veterinaria 168 7,80 490 | 8,10 515 690 | 1.173 | 7.48
Salide e bem-estar soc. 172 8,00 394 6,50 611 820 | 1177 | 751
Servigos 80 370 | 203 | 330 | 221 | 300 | 504 | 321
ABI 73 3,40 199 3,30 354 4,70 626 3,99
Total 2.145 100 | 6.063 | 100 | 7.469 | 100 | 15.677 | 100

Fonte: MEC/INEP
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4.1.5 Distribuigdo das matriculas segundo as grandes areas € o tipo
de formacao profissional

A andlise da distribuicdo das matriculas pelas grandes areas do
conhecimento segundo o tipo de formacao profissional tem como obje-
tivo verificar se o tipo de formacdo académica oferecida pelo curso no
qual o estudante ingressou pode ter influenciado, ou ndo, essa escolha.

Ao analisarmos 0 Quadro 7, verificamos que predominam os cur-
sos de bacharelado (9.375 ocorréncias ou 59,08% do total). Esse tipo de
formagdo esta presente nas oito grandes areas (ndo contabilizada a area
ABI). Por seu turno, as licenciaturas com 4.172 ou 26,61% do total das
matriculas estdo registradas exclusivamente na area da educacdo. Os
cursos tecnolégicos com 1.504 ou 9,59% do total das matriculas tam-
bém estdo distribuidos por todas as areas, mas em quantidades menores.
Por outro lado, o bacharelado predomina nas areas da Engenharia, Pro-
ducdo e Construcdo (26,97%) e das Ciéncias Sociais, Negocios e Direito
(24,04%). A formacdo tecnoldgica possui maior representatividade nas
areas das Ciéncias, Matematica e Computacdo (28,92%) e, também, na
area da Engenharia, Produco e Construgio (28,32%). A Area Bésica de
Ingresso (ABI) conta com 3,99% das matriculas.

Quadro 7 — Distribuicdo das matriculas segundo as grandes areas e o tipo de
formacédo. Periodo 2012-2014.

Li-
. Bacha- . Tecno-
) - 0, ) 0, 0,
Grandes &reas e % cenci % I6gico % | ABI % | Total %
atura
Educagéo
2 002 | 4172 | 100 1 007 | - - | 4175 | 2663
Humanidades e Artes 427 455 - - 0 |19 | - - | 457 | 292
Ciénc. Soc, Neg. e Direito | 0, | 54 0y : : 170 | 1130 - - | 2424 | 1546
Ciéncias, Mat. e Computa-
clo 1752 | 18,69 - - 435 | 2892 - - | 2187 | 1395
Engenharia, Prod. e
Construgio 2508 | 26,97 - - 426 | 2832 - - | 2054 | 1884
Agric. e Veterinaria 1040 | 11,09 - - 133 | 884 | - - | 17 | 748
Saiide e bem-estar social 1159 | 1236 - - 18 | 120 - - | umr |1
Servigos 213 2,27 - - 201 |1935| - - 504 | 321
ABI 626 | 100 | 626 | 399
Total
9375 100 | 4172 | 100 | 1504 | 100 | 626 | 100 | 15677 | 100

Fonte: MEC/INEP
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Quando analisamos, no Grafico 11, a evolucdo das matriculas
quanto ao tipo de formagdo profissional no periodo, observamos que o
bacharelado foi o que mais aumentou em 2014, passando de 1.246 ocor-
réncias (58,09%) em 2012 para 4.590 (61,45%) em 2014. Na licenciatu-
ra verificamos que houve um crescimento maior em 2013. Os cursos de
tecnologia tiveram uma reducdo proporcional no periodo, passando de
13,19% em 2012 para 8,49% em 2014.

Grafico 11 — Proporgao das matriculas segundo o tipo de formagdao profissional.
Periodo 2012-2014.
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4.1.6 Distribuicdo das matriculas segundo as grandes areas e regides
brasileiras.

Essa analise visa verificar se 0 componente regional influenciou a
escolha de cursos em determinadas grandes areas do conhecimento,
visando descrever o perfil socioeconémico dos estudantes.

Observando o Gréfico 8 (p. 65), verificamos que a maior parte
dos estudantes esta concentrada nas regites Nordeste (39,68%) e Sudes-
te (34,59%), respectivamente. A regido Sul apresenta 12,52% do total de
matriculas, a regido Centro-Oeste 8,92%, e a regido Norte abriga 4,29%
do total de estudantes.

No Quadro 8, a seguir, constatamos também que, proporcional-
mente, a &rea da Educacéo se destaca nas regifes Centro-Oeste (37,2%),
Norte (37,6%) e Nordeste (31,9%). A area da Engenharia, Producéo e
Construcdo destaca-se nas regides Sul (26,3%) e Sudeste (19,2%).

As matriculas da area das Ciéncias Sociais, Negécios e Direito e
Ciéncias, Matematica e Computacdo estdo, relativamente, bem distribu-
idas entre todas as regides. Os cursos da Area Basica de Ingresso (ABI)
sdo encontrados em todas as regides, sendo preponderantes no Sudeste
com 494 matriculas ou 9,1% do total da regido.

Observamos, também, que as areas de Humanidades e Artes
(2,9% do total) e dos Servigos (3,2% do total) sdo as menos representa-
tivas nas cinco regides brasileiras.

Quadro 8 — Distribuicdo das matriculas segundo as grandes areas e regides
brasileiras. Periodo 2012-2014.

Grandes &reas CO | % N % NE % S % SE | % | Total | %

Educacéo 521 37,2 253 37,6 | 1981 | 319 439 22,4 981 | 18,1 | 4175 | 26,6

Humanidades e Artes 18 13 6 0,9 173 2,8 84 4,3 176 3,3 457 2,9

Ciénc. Soc., Neg. e

Direito 205 14,7 103 15,3 950 15,3 246 12,5 920 17,0 | 2424 15,5
Ciéncias, Mat. e

Computagdo 200 | 143 83 123 | 776 | 125 | 317 16,2 | 811 | 150 | 2187 | 14,0
Engenharia, Prod. e

Construcdo 117 8,4 76 11,3 1203 19,3 517 26,3 1041 | 19,2 2954 18,8
Agric. e Veterinaria 204 14,6 103 15,3 453 7,3 143 7,3 270 50 1173 7,5
Satde e bem-estar

social 80 57 31 4,6 422 6,8 122 6,2 522 96 [ 1177 | 75
Servigos 16 11 14 2,1 179 2,9 88 4,5 207 3,8 504 3,2
ABI 38 2,7 4 0,6 83 13 7 04 494 91 626 4,0
Total 1399 100 673 100 6220 100 1963 100 5422 | 100 | 15677 | 100

Fonte: MEC/INEP
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O Gréfico 12 mostra a distribuicdo das matriculas segundo as grandes
areas e as regides brasileiras, ocorridas no periodo de 2012 a 2014, via
SISU.

Grafico 12 — Distribuicdo das matriculas segundo as grandes areas e as regides
brasileiras. Periodo 2012-2014.
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Fonte: MEC/INEP
4.1.7 Distribuigdo das matriculas segundo as grandes areas € o tur-
no dos cursos.

Essa analise tem o propdsito de averiguar se o turno dos cursos
influenciou na distribuicdo das matriculas segundo as grandes areas,
visando investigar as diferencas e semelhancas entre os perfis socioeco-
ndmicos dos novos universitarios.

Observando a distribuicdo de matriculas segundo o turno, no pe-
riodo 2012-2014, no Quadro 9 e Grafico 14, constatamos que 43,38%
dos estudantes optaram por frequentar cursos de turno integral, 35,72%
preferiram cursos do turno noturno, 12,16% escolheram cursos do turno
matutino e 8,74% optaram por curso do turno vespertino. Analisando o
Quadro 9, constatamos que, no turno integral 27,51% dos estudantes
optaram por cursos na area de Engenharia, Producdo e Construcao, e
16,19% preferiram cursos da area de Ciéncias, Matematica e Computa-
¢do. No turno noturno 40,84% dos estudantes estdo matriculados em
cursos da grande area da Educacéo e 19,55% optaram por cursos na area
das Ciéncias Sociais, Negocios e Direito. Esse fato pode indicar que os
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estudantes fazem parte do grupo de trabalhadores que buscam uma me-
Ihoria das condi¢des de vida por meio do estudo em nivel superior.

Quadro 9 — Distribuicdo das matriculas segundo as grandes areas e o turno dos
cursos. Periodo 2012-2014.

Turno dos cursos

Grande area Integral % Noturno % Matutino % Vespertino %
Educacio 744 10,94 2.287 40,84 602 31,58 542 39,56
Humanidades e artes 170 2,50 174 3,11 55 2,89 58 4,23
Ciéncias Sociais, Negdcios e Direito 726 10,67 1.095 19,55 405 21,25 198 14,45
Ciéncias, N atica e Computacio 1.101 16,19 625 11,16 241 12,64 220 16,06
Engenharia, Producéo e Construcéo 1.871 27,51 712 12,71 233 12,22 138 10,07
Agricultura e Veterindria 957 14,07 56 1,00 112 5,88 48 3,50
Salide e bem estar social 841 12,37 200 3,57 91 4,77 45 3,28
Servicos 119 1,75 247 4,41 79 4,14 59 4,31
ABI 272 4,00 204 3,64 88 4,62 62 4,53
Total Geral 6.801 100,00 5.600 100,00 1.906 100,00 1.370 100,00

Fonte: MEC/INEP

Grafico 13 — Distribuicdo das matriculas segundo o turno dos cursos. Periodo
2012-2014
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4.1.8 Distribuigdo de matriculas segundo as grandes areas e tipo de
Sexo.

A andlise dessas variaveis tem, como finalidade, verificar se o ti-
po de sexo tem alguma influéncia na escolha do curso superior pelos
estudantes.

A grande area da Educacdo concentra a maior quantidade de ma-
triculas (4.175), sendo que ou 55,62% pertencem ao sexo masculino e
44,38% do sexo feminino. Podemos observar que os estudantes do sexo
masculino sdo maioria em quase todas as grandes areas, excecdo feita a
grande area da Saude e bem-estar social, onde 64,06% dos estudantes
sdo do sexo feminino. Esse fato pode acontecer devido ao acimulo do
capital cultural, o qual, por vezes, indica que determinadas areas sdo
mais proprias para mulheres e outras para homens, como no estudo des-
crito por Nogueira (2004).

Quadro 10 — Distribuicdo de matriculas segundo as grandes areas e sexo. Peri-
odo 2012-2014.

Grandes areas Masculino % Feminino % Total %
Educacéo 2.322 55,62 1.853 44,38 4.175 100,00
Humanidades e Artes 239 52,30 218 47,70 457 100,00
Ciéncias Sociais, Negécios e Direito 1.340 55,28 1.084 44,72 2.424 100,00
Ciéncias, Matemética e Computacdo 1.574 71,97 613 28,03 2.187 100,00
Engenharia, Producdo e Construcdo 2.001 67,74 953 32,26 2.954 100,00
Agricultura e Veterinaria 723 61,64 450 38,36 1.173 100,00
Salide e bem estar social 423 35,94 754 64,06 1.177 100,00
Servigos 260 51,59 244 48,41 504 100,00
ABI 354 56,55 272 43,45 626 100,00
Total 9.236 58,91 6.441 41,09 | 15.677 | 100,00

Fonte: MEC/INEP

4.1.9 Distribuicdo das matriculas segundo a cor/raca declarada pelo
estudante

Esta analise visa verificar a evolucdo da distribui¢do das matricu-
las no periodo entre 2012 a 2014, segundo o tipo da cor/raca declarada
pelo estudante, ao preencher seu questionario socioeconémico. Este
diagndstico visa melhorar o entendimento do perfil socioecondmico
desses certificandos.

De acordo com os dados colhidos no questionario socioeconémi-
co do ENEM, constatamos que 44,40% dos estudantes, matriculados no
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periodo, declararam ser de cor branca, seguidos dos que se declararam
de cor parda, com 37,12%; e que 12,78% declararam ser de cor preta.
Constatamos que nos trés anos que compdem o periodo de estudo, ha
uma maioria de brancos e pardos.

Quadro 11 — Distribuicdo dos estudantes segundo relato de sua cor/raga. Perio-
do 2012-2014.

Cor/raga 2012 % 2013 % 2014 % Total %
Nao declarado 83 3,87 173 2,85 187 2,50 443 2,83
Branca 1.048 | 48,86 | 2.756 | 45,46 | 3.156 | 42,25 6.960 | 44,40
Preta 251 11,70 765 12,62 987 13,21 2.003 | 12,78
Parda 698 32,54 | 2184 | 36,02 | 2938 | 39,34 5.820 | 37,12
Amarela 48 2,24 142 2,34 156 2,09 346 2,21
Indigena 17 0,79 43 0,71 45 0,60 105 0,67
Total Geral 2.145 | 100,00 | 6.063 | 100,00 | 7.469 | 100,00 | 15.677 | 100,00

Fonte: MEC/INEP

Gréfico 14 — Distribuicdo das matriculas segundo a cor/raca informada pelo
estudante. Periodo 2012-2014
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Fonte: MEC/INEP

4.1.10 Distribuicdo dos estudantes segundo as grandes areas € 0

relato de sua cor/raca

Para realizar esta analise foram selecionadas variaveis que nos

permitem observar se o tipo da cor/raga declarada pelo estudante, ao
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preencher questionario socioecondmico, influenciou na escolha do curso
superior.

Conforme o Quadro 12 - Distribuicdo dos estudantes segundo as
grandes areas e o relato de sua cor/raga no periodo 2012-2014 e o Grafi-
co 16, observa-se que a grande area da Educacdo concentra 0s maiores
percentuais de matriculas em todos os tipos de raga/cor informada pelos
estudantes. Destaca-se que 30,09% dos pardos e 31,79% dos que decla-
raram amarelos optaram por cursos na area da Educacéo.

Dentre os que se declararam brancos, as principais escolhas recai-
ram sobre 0s cursos das areas da Educacdo (22,84%) e por cursos da
area de Engenharia, Producdo e Construcdo (20,20%). Dos que se de-
clararam pretos, 29,46% preferiram cursos da area da Educacdo e
16,48% optaram por cursos da area de Engenharia, Producéo e Constru-
cao.

Observamos que, no caso da area de Engenharia, Producdo e
Construcdo, 21,67% entre os de cor/raca ndo declarados, 20,20% entre
0s brancos, 16,48% entre os pretos, 17,84% entre os pardos, 19,36%
entre os amarelos e 16,19% entre os indigenas. Ou seja, uma flutuacdo
de menos de 5% entre os indigenas (16,19%) e os brancos (20,20%).

Esse fato pode indicar que as politicas publicas de acesso ao en-
sino superior até aqui adotadas, como SISU, PROUNI e FIES, dentre
outras, que facilitam o ingresso de negros, pardos e indigenas nas IES,
tém, de acordo com os resultados deste estudo, sua importancia reafir-
mada, ao permitir um equilibrio em termos de proporcionalidade entre
esses grupos.

Quadro 12 — Distribuicdo dos estudantes segundo as grandes areas e relato de
sua cor/raca. Periodo 2012-2014.

Néo

Grandes areas % Branca % Preta % parda % AENE % Indige- %
Declarado a

na

Educagéo 102 23,02 1590 2284 590 29,46 1751 30,09 110 31,79 32 3048

idades e Artes 11 248 213 3,06 68 339 156 268 5 145 4 3,81

Ciéncias Sociais,
Negécios e Direito 63 14,22 1.149 16,51 294 14,68 861 14,79 38 10,98 19 18,10

Ciéncias, Matematica

e Cc a 64 14.45 1.025 14,73 253 12,63 781 1342 52 15,03 12 1143

Engenharia, Produgdo
e Construcdo 9% 21,67 1.406 20,20 330 16,48 1.038 1784 67 19,36 17 16,19

Agriculturae
Veterinaria 35 7.90 509 731 168 839 426 7.32 26 751 9 857

Salide e bem-estar
social 26 587 527 757 154 7.69 440 7.56 24 694 6 571

Servigos 15 339 249 358 57 285 168 289 12 347 3 2,86

ABI 31 7.00 292 4,20 89 4,44 199 342 12 347 3 2,86

Total 443 100,00 6.960 100 2.003 100,00 5.820 100,00 346 100,00 105 100,00

Fonte: MEC/INEP
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Gréfico 15 — Distribuicdo das matriculas segundo as grandes areas e relato de
sua cor/raca
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Fonte: MEC/INEP

4.1.11 Distribuicéo dos estudantes segundo as classes de renda fami-
liar e relato de sua cor/raca

Essa analise é relevante, pois, visa verificar de que forma a distri-
buicdo das matriculas sofreu alguma interferéncia de acordo com a clas-
se de renda familiar e relato da cor/raca auto declarada pelo estudante.

Quanto a distribuicdo dos estudantes segundo as classes de renda
familiar e relato de sua cor/raca — Quadro 13, observamos que, dentre 0s
estudantes que declararam brancos, 28,05% estéo posicionados na classe
de renda familiar entre “2 e 5” salarios minimos e 16,02% estdo situados
na classe de renda entre “1 e 1,5” salario minimo. Nota-se que nas clas-
ses de renda familiar mais altas os brancos possuem percentuais mais
elevados do que os estudantes de outro grupo de raga/cor.

Verificamos que, dentre os estudantes que se declararam pardos,
26,56% estdo concentrados na classe de renda familiar entre “2 e 5”
salarios minimos, 20,96% estdo situados na faixa de renda entre “1 e
1,5” salario minimo e 19,60% concentram-se na classe de renda de “até
1” salério minimo.
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Constatamos, também, que dentre os estudantes que se declara-
ram pretos, 25,01% estdo situados na faixa de renda e entre “2 e 5” sala-
rios minimos e 24,31% estdo posicionados na classe de renda familiar
entre “1 e 1,5” salario minimo.

Percebe-se que na faixa de 5 salarios minimos ou mais, 27,09%
dos ndo declarados estdo nesta faixa; 28,22% dos brancos; 9,54% dos
pretos; 15,27% dos pardos; 16,49% dos amarelos e 6,66% dos indige-
nas.

Quadro 13 — Distribuicdo dos estudantes segundo as classes de renda familiar
(em salarios minimos) e relato de sua cor/raga. Periodo 2012-

2014.
Cor/raga declarada pelo estudante

Renda familiar Nao declarado % Branca % Preta % Parda % Amarela % Indigena %
0 10 2,26 48 069 | 26 1,30 67 1,15 4 1,16 3 2,86
Até 1 42 9,48 845 | 124 | 487 | 2431 | 1.141 | 19,60 83 23,99 33 31,43
lels 75 1693 | 1115 | 16,02 | 472 | 2356 | 1.220 | 20,96 65 18,79 30 28,57
15e2 68 1535 | 1.036 | 14,89 | 326 | 16,28 | 958 | 16,46 58 16,76 13 12,38
2e5 128 2889 | 1952 | 28,05 | 501 | 2501 | 1546 | 26,56 79 22,83 19 18,10
5e7 43 971 571 820 | 82 | 409 | 335 | 576 25 7,23 2 1,90
7e10 32 7,22 569 818 | 54 270 | 282 | 485 15 4,34 4 3,81
10e12 10 2,26 231 3,32 16 0,80 83 1,43 5 1,45 -
12e15 12 2,71 183 2,63 20 1,00 65 112 5 1,45 1 0,95
Mais de 15 23 5,19 410 5,89 19 095 | 123 | 211 7 2,02 - -
Total 443 100,00 | 6.960 | 100,00 | 2.003 | 100,00 | 5.820 | 100,00 | 346 | 100,00 | 105 | 100,00

Fonte: MEC/INEP

Considerando o grafico 16 - Propor¢do das matriculas segundo a
classe de renda familiar e a cor/raca declarada pelo estudante, constata-
mos que dentre os estudantes que se declararam brancos, 28,22% estdo
distribuidos entre as faixas de renda familiar mais elevadas (de 5 a mais
de 15 salarios minimos), enquanto os percentuais dos pardos e dos pre-
tos decrescem nas mesmas faixas.

Observamos, também, que, proporcionalmente, a renda familiar
dos estudantes que se declararam pretos tem seu ponto alto na faixa de
até 1 salario minimo (24,31%), diminuindo, a partir dai, sua participacdo
nas classes de renda mais elevadas. Entre os amarelos e os indigenas,
por serem poucos se comparados aos outros grupos, as proporcoes sdo
estaveis em todas as classes de renda familiar.
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Gréfico 16 — Proporgdo das matriculas segundo a classe de renda familiar e a
cor/raca declarada pelo estudante. Periodo 2012-2014.
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Fonte: INEP

4.1.12 Distribuicao das matriculas por classes de renda familiar e o
turno do curso

Essa analise tem como finalidade verificar se a distribuicdo das
matriculas sofreu alguma influéncia da classe de renda familiar e turno
do curso escolhido pelo estudante.

O Quadro 14, a seguir, apresenta a distribuicdo das matriculas dos
estudantes por classes de renda familiar e o turno do curso. Observa-se
que 26,95% dos estudantes estdo na faixa de renda familiar que fica
entre “2 e 5” salarios minimos. Ressalta-se que essa faixa de renda abri-
ga a maioria das matriculas nos quatro turnos. Nota-se que no turno
noturno 25,52% dos estudantes estdo situados na faixa de renda entre “2
e 5” salarios minimos, 21,45% estdo concentrados na faixa de renda
entre “1 e 1,5” salario minimo e 19,07% estdo na classe de renda “Até
1” salario minimo. No turno integral 28,95% das matriculas estdo con-
centradas na faixa de renda entre “2 e 5” salarios minimos e 17,16%
estdo situados na faixa entre “1 e 1,5” salario minimo. O turno matutino
segue a mesma regra e concentra 26,65% dos estudantes na faixa de
renda entre “2 e 5” salarios minimos e 18,00% estdo posicionados na
faixa “Até 1” salario minimo.

No turno vespertino 23,28% dos matriculados estdo agrupados na
faixa de renda entre “2 e 5” salarios minimos e 21,24% estdo posiciona-
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dos entre “1 e 1,5” salario minimo. O turno integral abrange a maioria
dos estudantes nas faixas de renda familiar mais elevada.

Quadro 14 — Distribuicdo dos estudantes segundo as classes de renda e o turno
do curso. Periodo 2012-2014.

Turno dos cursos

Renda Familiar* | Integral % Noturno % Matutino % Vespertino % Total %
0 61 0,90 52 0,93 20 1,05 25 1,82 158 1,01
Ate 1 932 13,70 1.068 19,07 343 18,00 288 21,02 2.631 16,78
lelb 1.167 17,16 1.201 21,45 318 16,68 291 21,24 2.977 18,99
15e2 1.004 14,76 964 17,21 280 14,69 211 15,40 2.459 15,69
2e5 1.969 28,95 1.429 25,52 508 26,65 319 23,28 4.225 26,95
5e7 519 7,63 330 5,89 128 6,72 81 5,91 1.058 6,75
7e10 510 7,50 261 4,66 118 6,19 67 4,89 956 6,10
10e12 178 2,62 97 1,73 42 2,20 28 2,04 345 2,20
12e15 163 2,40 65 1,16 32 1,68 26 1,90 286 1,82
Mais de 15 298 4,38 133 2,38 117 6,14 34 2,48 582 371
Total 6.801 100,00 5.600 100 1.906 100,00 1.370 100,00 | 15.677 | 100,00

Fonte: MEC/Inep
*Em salarios minimos

4.1.13 Distribuicao de matriculas segundo a classe de renda familiar
e o tipo de casa onde mora o estudante

Para essa analise, foram consideradas as variaveis renda familiar
e o tipo de casa onde o mora o estudante, visando mostrar como essa
populacdo se distribui nesse quesito e, verificar as diferencas e seme-
Ihancas entre os perfis socioecondmicos desses estudantes.

Observando a distribuicdo das matriculas segundo a classe de
renda familiar e o tipo de casa onde o estudante mora (Quadro 15 e Gra-
ficos 17 e 18), destacamos que a maioria reside em casa propria (10.724
ou 68,41% do total). Notamos, também, que a maioria dos estudantes
gue moram em casa propria estdo posicionados nas faixas de renda fa-
miliar entre “2 e 5” salarios minimos (2.596 ou 27,56% das matriculas)
e entre “1 e 1,5” salarios minimos (1.922 ou 17,92% das matriculas). Os
estudantes que moram em casas alugadas também estdo situados nas
faixas de renda familiar entre “2 e 5” (814 ou 26,93% das matriculas) e
entre “1 e 1,5” (612 ou 20,24% das matriculas).

A maioria dos estudantes que declararam morar em casa cedida
encontram-se situados nas faixas de renda familiar entre “Até 1” (416 ou
25,32% das matriculas) e entre “1 e 1,5” (387 ou 23,55% das matricu-
las).
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Quadro 15 — Distribui¢do de matriculas segundo a classe de renda familiar e o
tipo de casa onde mora o estudante. Periodo 2012-2014.

Tipo de casa onde o estudante mora segundo a renda familiar

Renda Familiar | Propria % Alugada % Cedida % Outra situacdo %

0 96 0,61 26 0,17 27 0,17 9 0,06
Até 1 1.611 10,28 528 3,37 416 2,65 76 0,48
lel5 1.922 | 12,26 612 3,90 387 2,47 56 0,36
15e2 1.628 10,38 499 3,18 289 1,84 43 0,27
2e5 2.956 18,86 814 5,19 382 2,44 73 0,47
5e7 792 5,05 190 1,21 66 0,42 10 0,06
7¢e10 717 4,57 187 1,19 41 0,26 11 0,07
10e 12 265 1,69 53 0,34 21 0,13 6 0,04
12e15 242 1,54 37 0,24 6 0,04 1 0,01
Mais de 15 495 3,16 77 0,49 8 0,05 2 0,01
Total 10.724 | 68,41 3.023 19,28 1.643 10,48 287 1,83

Fonte: MEC/Inep
*Em salarios minimos

Grafico 17 — Distribuicdo de matriculas segundo o tipo de casa onde mora o
estudante. Periodo 2012-2014.
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Gréfico 18 — Distribuicdo de matriculas segundo o tipo de casa onde mora o
estudante. Periodo 2012-2014.
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Fonte: MEC/INEP

4.1.14 Distribuicdo de matriculas segundo a classe de idade e o tur-
no dos cursos

Essa andlise visa mostrar a distribuicdo de matriculas segundo a
faixe etéria e o turno dos cursos escolhidos, auxiliando atingir o objetivo
de descrever o perfil socioeconémico dos estudantes.

Com a analise da varidvel classe de idade é possivel verificar que
a maior quantidade (83,47%) dos certificandos esta dentro da faixa eta-
ria de 18 a 23 anos, enquanto o restante (16,53%) esta distribuido nas
outras classes de idade.

Segundo Corbucci, (2014, p. 16), “ao reconhecer-se que o univer-
so potencial de demandantes da educacdo superior € bem maior que a
coorte de 18 anos, em razdo de haver elevada distor¢do idade-série na
educacdo basica, definiu-se a faixa etaria de 18 a 24 anos como proxy da
demanda potencial por aquele nivel de ensino.”

Destacamos que, dentre os do turno integral 90,78% dos estudan-
tes que estdo na faixa etéria de 18-23 anos, enquanto que no turno no-
turno esse percentual chega a 74,55%. Constatamos, também, que o
turno noturno possui a maior quantidade de estudantes em nimeros
absolutos em todas as faixas etarias a excecao da faixa entre 18-23 anos.
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Quadro 16 — Distribuicdo das matriculas segundo a classe de idade. Periodo

2012-2014.

Faixa etaria | Integral % Noturno % Matutino % Vespertino % Total %
18-23 6.174 90,78 4.175 74,55 1.597 83,79 1.140 83,21 | 13.086 83,47
23-28 272 4,00 509 9,09 113 5,93 90 6,57 984 6,28
28-33 127 1,87 276 4,93 58 3,04 37 2,70 498 3,18
33-38 84 1,24 200 3,57 45 2,36 31 2,26 360 2,30
38-43 51 0,75 184 3,29 42 2,20 23 1,68 300 191
43-48 44 0,65 128 2,29 27 1,42 18 1,31 217 1,38
48-53 30 0,44 73 1,30 14 0,73 17 1,24 134 0,85
53-58 9 0,13 37 0,66 7 0,37 7 0,51 60 0,38
58 e mais 10 0,15 18 0,32 3 0,16 7 0,51 38 0,24
Total Geral 6.801 100 5.600 100 1.906 100 1.370 100 15.677 | 100,00

Fonte: MEC/INEP

4.1.15 Distribuicdo de matriculas segundo o estado civil e sexo no
periodo 2012-2014

Esta analise tem como objetivo mostrar a distribui¢do de matricu-
las segundo o estado civil e tipo de sexo dos estudantes. Ela nos permite
conhecer melhor o perfil socioecondmico dos estudantes.

Conforme demonstrado no Quadro 18 e no Grafico 19, analisan-
do-se a quantidade de matriculas segundo o estado civil e sexo, é obser-
vado que 90,41% dos estudantes sdo solteiros, sendo que 53,65% cor-
respondem ao subgrupo de alunos solteiros e do sexo masculino em
relacdo ao ndmero total de estudantes, enquanto 36,75% compdem o
subgrupo de estudantes solteiros e do sexo feminino. Os estudantes
casados correspondem a 8,29% dos casos. Os estudantes divorcia-
dos/separados correspondem a 1,19% dos casos e 0,11% sédo de vilvos.

Quadro 17 — Distribuicdo de matriculas segundo o estado civil e sexo. Periodo

2012-2014.
Estado civil Masculino % Feminino % Total %
Solteiro(a) 8.411 53,65 5.762 36,75 14.173 90,41
Casado(a)/ Mora com um(a) companheiro(a) 716 4,57 583 3,72 1.299 8,29
Divorciado(a)/Desquitado(a)/Separado 104 0,66 83 0,53 187 1,19
Vitvo(a) 5 0,03 13 0,08 18 0,11
Total Geral 9.236 58,91 6.441 41,09 15.677 100,00

Fonte: MEC/INEP
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Gréfico 19 — Distribui¢do de matriculas segundo o estado civil. Periodo 2012-
2014.
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4.1.16 Distribuicio de matriculas segundo o grau de escolaridade
dos pais

Esta analise tem como propdsito mostrar a distribuicdo das matri-
culas segundo o grau de escolaridade dos pais, e até que ponto esse grau
de escolaridade pode influenciar na escolha do curso superior.

O nivel de educagdo dos pais estd bastante associado ao desem-
penho dos filhos no mercado de trabalho no Brasil. Com isso, a estrutura
educacional da familia pode desempenhar um papel importante na de-
terminagdo da elevada disparidade de rendimentos (REIS & RAMOS,
2011).

Ainda segundo Reis & Ramos, com os resultados estimados, tra-
balhadores com pais menos escolarizados tém as suas caracteristicas
individuais pior remuneradas no mercado de trabalho do que individuos
cujos pais alcancaram niveis mais elevados de educacdo, diferencas
essas que tém impacto sobre a distribui¢do de rendimentos.

Ao observar o grau de escolaridade do pai e da mae desse grupo
de estudantes, verifica-se que a maioria deles possui 0 ensino médio
completo em todo periodo. Dos pais, 4.018 ou 25,63% estdo nesse nivel,
enquanto as maes respondem por 4.462 ou 28,46% dos casos.

Os dados mostram, também, que o segundo maior grupo é de pais
gue concluiram a 42 série do Ensino Fundamental (2.648 ou 16,89%



91

deles), enquanto que o segundo maior grupo de maes é das que comple-
taram o ensino superior (2.538 ou 16,19% delas).

Quadro 18 — Distribuicdo de matriculas segundo o grau de escolaridade do pai.

Periodo 2012-2014.

Escolaridade do pai do aluno 2012 % 2013 % 2014 % Total %
N&o estudou 91 4,24 207 3,41 212 2,84 510 3,25
Da 1% & 42 série do Ensino Fundamental (antigo primario) 399 18,60 999 16,48 | 1.250 | 16,74 2.648 16,89
Da 5° & 8 série do Ensino Fundamental (antigo ginasio) 323 15,06 806 13,29 1.033 13,83 2.162 13,79
Ensino Médio (antigo 2° grau) incompleto 183 8,53 414 6,83 537 7,19 1.134 7,23
Ensino Médio (antigo 2° grau) 537 25,03 | 1.598 | 26,36 | 1.883 | 25,21 4.018 25,63
Ensino Superior incompleto 132 6,15 368 6,07 471 6,31 971 6,19
Ensino Superior 238 11,10 815 13,44 1.027 13,75 2.080 13,27
Pés-graduacdo 105 4,90 387 6,38 513 6,87 1.005 6,41
Néo sei 137 6,39 469 7,74 543 7,27 1.149 7,33
Total Geral 2.145 | 100,00 | 6.063 | 100,00 | 7.469 | 100,00 | 15.677 | 100,00

Fonte: MEC/INEP

Grafico 20 — Distribuicdo de matriculas segundo o grau de escolaridade do pai.

Periodo 2012-2014.
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Quadro 19 — Distribuicdo de matriculas segundo o grau de escolaridade da
mde. Periodo 2012-2014.

Escolaridade da mée do aluno 2012 % 2013 % 2014 % Total %
N&o estudou 7 3,59 150 2,47 151 2,02 378 2,41
Da 12 & 42 série do Ensino Fundamental (antigo primario) 325 15,15 821 13,54 957 12,81 2.103 13,41
Da 5% & 82 série do Ensino Fundamental (antigo ginasio) 336 15,66 741 12,22 | 1.031 | 13,80 2.108 13,45
Ensino Médio (antigo 2° grau) incompleto 150 6,99 427 7,04 521 6,98 1.098 7,00
Ensino Médio (antigo 2° grau) 567 26,43 | 1.763 | 29,08 | 2.132 | 28,54 4.462 28,46
Ensino Superior incompleto 150 6,99 434 7,16 479 6,41 1.063 6,78
Ensino Superior 302 14,08 982 16,20 [ 1.254 | 16,79 2.538 16,19
Pés-graduacdo 184 8,58 604 9,96 774 10,36 1.562 9,96
Nao sei 54 2,52 141 2,33 170 2,28 365 2,33
Total Geral 2.145 | 100,00 | 6.063 | 100,00 | 7.469 | 100,00 | 15.677 | 100,00

Fonte: MEC/INEP
Grafico 21 — Distribui¢do de matriculas segundo o grau de escolaridade da
mée. Periodo 2012-2014.
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4.1.12 Distribuicao de matriculas segundo o Tipo de escola no Ensi-
no Médio e localizagéo da moradia

De acordo com os dados do quadro abaixo, a distribui¢do das ma-
triculas ao longo do periodo ndo apresenta grandes variagdes. Destaca-se
gue o maior nimero de alunos estudou somente em escola publica
(11.918 ou 76,02% dos casos). Isso evidencia que politicas como o
ENEMY/SISU estdo voltadas para estudantes que cursaram a vida acadé-
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mica em escolas publicas. O segundo maior grupo de estudantes assina-
laram que cursaram o ensino médio somente em escola particular. Por
outro lado, mostra-se que apenas uma minoria (8 ou 0,05% dos casos)
frequentou somente escola indigena.

De acordo com os dados do quadro abaixo, a distribuicio das ma-
triculas ao longo do periodo néo apresenta grandes variag@es. Destaca-se
que 76,02% dos alunos estudaram somente em escola publica, enquanto
15,54% estudaram somente em escola particular. O grupo dos estudan-
tes que estudaram somente em escola publica corresponde a 77,11% do
total das matriculas do ano de 2012, 75,67% do ano de 2013 e 75,99%
em 2014, demonstrando certa estabilidade nessa série. Isso evidencia
que politicas como o ENEM/SISU estdo voltadas para estudantes que
cursaram a vida académica em escolas publicas.

O grupo de estudantes que frequentaram somente escola particu-
lar corresponde a 13,61% das matriculas no ano de 2012, 15,34% das
matriculas em 2013 e 16,25% em 2014, demonstrando, também, peque-
na variagdo nesse periodo. Por outro lado, nota-se que apenas uma mi-
noria, 0,05% dos casos, frequentou somente escola indigena.

Quadro 20 — Distribuicdo de matriculas segundo o tipo de escola no Ensino
Meédio. Periodo 2012-2014.

Tipo de escola no Ensino Médio 2012 % 2013 % 2014 % Total %
Somente em escola publica 1.654 77,11 4,588 75,67 5.676 75,99 11.918 76,02
A maior parte em escola pUblica 130 6,06 340 5,61 343 4,59 813 519
Somente em escola particular 292 13,61 930 15,34 1.214 16,25 2.436 15,54
A maior parte em escola particular 68 3,17 204 3,36 230 3,08 502 3,20
Somente em escola indigena 1 0,05 1 0,02 6 0,08 8 0,05
Total Geral 2.145 | 100,00 | 6.063 | 100,00 | 7.469 | 100,00 | 15.677 | 100,00

Fonte: MEC/INEP
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Gréfico 22 — Distribuicdo de matriculas segundo o tipo de escola no Ensino
Médio. Periodo 2012-2014.
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4.1.18 Distribuicdo de matriculas segundo a localizacao da casa
onde mora o estudante

Essa analise tem como finalidade mostrar a evolugéo da distribui-
¢do das matriculas no periodo compreendido entre 2012 a 2014, levan-
do-se em conta a localizacdo da casa onde mora o estudante. Ela permite
verificar como os estudantes estdo distribuidos segundo a localizacéo de
sua moradia.

Quanto a localizagdo da casa do estudante, podemos afirmar, de
acordo com os dados, que a grande maioria reside na zona urbana dos
municipios (14.851 ou 94,73% dos casos) e a comunidades indigena e
quilombola estdo representadas, porém, com poucos individuos. Dentre
o0s estudantes que residem na zona urbana, os percentuais correspondem
a 94,22% no ano de 2012, 94,64% em 2013 e 94,95% no ano de 2014,
demonstrando pouca variagao dos percentuais nesse periodo.

Quadro 21 — Distribuicdo de matriculas segundo a localizagdo da casa onde
mora o estudante. Periodo 2012-2014.

Localizagdo da casa onde mora o estudante 2012 % 2013 % 2014 % Total %
Zona rural 118 5,50 314 5,18 366 4,90 798 5,09
Zona urbana 2.021 | 94,22 | 5738 | 94,64 | 7.092 | 94,95 14.851 94,73
Comunidade indigena 5 0,23 10 0,16 8 0,11 23 0,15
Comunidade quilombola 1 0,05 1 0,02 3 0,04 5 0,03
Total Geral 2.145 | 100,00 | 6.063 | 100,00 | 7.469 | 100,00 [ 15.677 | 100,00

Fonte: MEC/INEP
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Grafico 23 — Distribuicdo de matriculas segundo a localizagdo da casa onde mora o
estudante. Periodo 2012-2014.
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4.1.19 Resultados das anélises dos perfis

Ao final dessas analises foi observado que o crescimento do nu-
mero de participantes do ENEM que solicitaram a certificacdo esta cres-
cendo a cada edicdo do exame, passando 556.384 em 2011 para 808.135
em 2013, e que, através do SISU, muitos estdo conseguindo uma vaga
em uma das IES participantes desse programa do Ministério da Educa-
cdo. Essas IES ofertaram mais vagas a serem preenchidas através do
SISU a cada ano, passando de 127.984 em 2012 para 179.397 em 2014,

Entre os inscritos do ENEM que solicitaram a certificacéo e com-
pareceram as provas, em 2011, 21,71% alcancaram esse objetivo. A
partir de 2012, devido a alteracdo da pontuagdo minima necessaria para
a certificacdo, que passou de 400 para 450 pontos para cada area de
conhecimento, o percentual dos inscritos que compareceram as provas €
obtiveram sucesso foi de 13,01 % em 2012 e de 19,55% em 2013.

Quando observamos a distribuicdo dos certificandos pelas regides
brasileiras, constatamos que a regido Nordeste, com 39,68% das matri-
culas e a regido Sudeste, com 34,59%, sdo as mais representativas. Per-
cebemos, também, que o estado do Rio de Janeiro, com 18,19% das
matriculas e Minas Gerais, com 11,47%, sdo as unidades da federagdo
gue mais abrigam esses estudantes.
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Examinando a distribuicdo das matriculas pelas grandes éareas,
constatamos que 26,63% dos matriculados optaram por cursos da area
da Educacdo, e que 18,84% escolheram cursos da grande area da Enge-
nharia, Producdo e Construcdo. A grande area de Humanidades e Artes,
com 2,92%, e a area de Servi¢os, com 3,21% dos matriculados, foram as
areas que menos atrairam os estudantes.

A distribuicdo das matriculas dos estudantes revelou que a maio-
ria deles optou por cursos de bacharelado (59,08%) e no periodo integral
(43,38%). Demonstrou, também, que a maioria é formada por homens,
brancos, solteiros e com idade entre 18 e 23 anos. Revelou que a maioria
estudou somente em escola publica (76,02%) e esta situado na classe de
renda familiar que ganha entre dois e cinco salarios minimos (26,95%) e
mora, principalmente, em residéncia propria e na zona urbana dos muni-
cipios, sendo que a maioria dos pais e maes concluiu o ensino médio.

Posteriormente sera utilizada a analise de correspondéncia para
visualizacdo em gréficos e melhor interpretagdo dos dados coletados e ja
descritos.

4.2 ANALISES DE CORRESPONDENCIA

A anélise de correspondéncia simples é uma técnica que visa me-
Ihorar o entendimento das relagcBes entre as varidveis e servirdo para
uma melhor compreensdo das condi¢des socioecondmicas do grupo
estudado.

A associacdo das variaveis na analise de correspondéncia é per-
cebida quando uma categoria de uma variavel estd proxima de uma ca-
tegoria da outra variavel dentro do plano cartesiano nos graficos seguin-
tes. Este é o conceito de associa¢do que serd utilizado nas proximas
andlises de correspondéncia. Assim, sdo construidos graficos com as
componentes principais das linhas e das colunas permitindo a visualiza-
cdo da relaco entre os conjuntos, onde a proximidade dos pontos refe-
rentes a linha e a coluna indica associacdo e, o distanciamento, uma
repulsdo. Desta forma, pontos consequentes de perfis semelhantes, se
localizam mais proximos no plano do que pontos advindos de perfis
com caracteristicas discrepantes.

As andlises da relacdo entre as varidveis, nesse estudo, se dao en-
tre: Grande Area x Regido da IES, Grande Area x Turno, Grande Area x
Cor da Raca, Grande Area x Renda Familiar, Regido da IES x Turno,
Regido da IES x Escolaridade do Pai, Regido da IES x Escolaridade da
Mée, Turno x Renda Familiar e Cor da Raca x Renda Familiar. Essas
variaveis foram selecionadas porque permitem atingir objetivos especi-
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ficos desse estudo como analisar as diferencas e semelhancas entre os
perfis dos novos universitarios e verificar se 0 nivel socioeconémico
dessa populagéo influenciou na escolha do curso oferecido pelas Insti-
tuicbes de Ensino Superior.

4.2.1 Grandes areas e regides brasileiras

O Gréfico 24 representa a andlise de correspondéncia entre as va-
ridveis Grandes Areas e Regibes Brasileiras. E possivel perceber que a
associacdo das regides Centro-Oeste e Norte com a area Agricultura e
Veterinaria (6) tem proporg6es relativamente mais altas; da regido Nor-
deste com a area de Educacdo (1), da regido Sudeste com as areas de
Ciéncias Sociais, Negdcios e Direito (3), Ciéncias Exatas, Matematica e
Computacdo (4) e Saude e bem-estar social (7) e da regido Sul com as
areas de Humanidades e Artes (2), Engenharia, Producdo e Construcéo
(5) e Servicos (8). A area de ABI (9) ndo houve nenhuma associacao.

Grafico 24 — AC - Correspondéncia entre as variaveis grandes areas e as regi-
Oes brasileiras
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4.2.2 Grandes areas e o turno dos cursos

O Gréfico 25 foi gerado pela analise de correspondéncia entre as
variaveis, é possivel verificar a associagdo do turno vespertino (V) com
a area de Humanidades e Artes (2), do turno noturno (N) com as areas
de Educacdo (1) e Servicos (8), do turno matutino (M) com a area das
Ciéncias Sociais, Negocios e Direito (3), do turno integral (I) com as
areas de Engenharia, Producéo e Construcdo (5), Agricultura e Veterina-
ria (6) e Saude e bem-estar social (7). Nas areas de Ciéncias, Matemati-
ca e Computacdo (4) e ABI (9) ndo houve nenhuma associagéo.

Grafico 25 — AC - Correspondéncia entre as variaveis grandes areas e o turno
dos cursos
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4.2.3 Grandes areas e o tipo de cor/raga do estudante

O Gréfico 26 foi gerado pela analise de correspondéncia entre as
variaveis Grandes Areas e 0 tipo de cor/raca, é possivel notar a associa-
¢do da cor branca com as areas Ciéncias Sociais, Negocios e Direito (3),
Ciéncias Exatas, Matematica e Computacédo (4) e Engenharia, Producédo
e Construcéo (5) e Servigos (8), da cor preta com a area de Agricultura e
Veterinéria (6), das cores parda, amarela e indigena com a &rea de Edu-
cacdo (1). As areas de Humanidades e Artes (2) e Saude e bem-estar
social (7) ndo demonstraram nenhuma associa¢do. Existe associacdo
entre a area ABI(9) e a raga ndo declarada também, mas essa associa¢do
ndo possui valor no mundo real.

Grafico 26 — AC — Correspondéncia entre as variaveis grandes areas e 0 tipo
de cor/raga

Grandes Areas

3= I Educacio
Humanidades e Artes

Ciéncias Sociais, Negocios e Direita
Ciéncias, Matematica e Computagica
Engenharia, Produgio e Construgio
D Agricultura e Veterinara

7 Satde e bem estar social
8 Servigos
1- 9 ABI

. Nao declarada
. Branca

Preta
. Parda
. Amarela
Indigena

L b

(28]
I
L

e

(3%

I 1
-1.0 -0.5 0.0 0.5 1.0

~J
"o R0 oR



100

4.2.4 Grandes areas e a classe de renda familiar

Na figura seguinte, temos o Gréafico 27, gerado pela anlise de
correspondéncia entre as variaveis, é possivel observar a associagdo da
faixa de renda familiar de até 1 salario minimo (b) com a area de Educa-
¢do (1), da faixa de renda familiar de 1 a 1,5 sal&rios minimos (c) com a
area de Agricultura e Veterinaria (6), da faixa de renda familiar de 1,5 a
2 salarios minimos (d) com a area de Humanidades e Artes (2), da faixa
de renda familiar de 2 a 5 salarios minimos (e) com a area de Ciéncias
Exatas, Matematica e Computacao (4), da faixa de renda familiar de 5 a
7 salarios minimos (f) com a area de Salde e bem-estar social (7), da
faixa salaria de 7 a 10 salarios minimos (g) com a area de Engenharia,
Producgéo e Construcéo (5), da faixa de renda familiar de 10 a 12 salrios
minimos (h) com a area ABI (9), da faixa de renda familiar de 12 a 15
salarios minimos (i) com a area de Ciéncias Sociais, Negdcios e Direito
(3). Na &rea de Servicos (8) e nas faixas salariais de 0 salario minimo (a)
e mais de 15 salarios minimos (j) ndo apresentaram nenhuma associa-
cao.

Gréafico 27 — AC - Correspondéncia entre as variaveis grandes areas a renda
familiar

Grandes Areas

1 Educagio

Humanidades e Artes

Ciéncias Sociais, Negocios e Direite
Ciéncias, Matematica ¢ Computagic
Engenharia, Produ¢io e Construcgio
Agricultura e Veterinaria

W k2

+

Saude e bem estar social

a-
Servigos

m @ ABI
b 1 Mﬁ \ .
0 i . a—N Renda familiar
— \y % F a. 0
J @ > b. At 1
. Até
c.
§ G

1
-1 0 1

I
D00 =1 O LA

="

s Mo
L |
m

Mais de 15



101

4.2.5 As regides das IES e o turno dos cursos

A figura abaixo mostra o Gréafico 28, gerado pela anélise de cor-
respondéncia entre as variaveis regides brasileiras e o turno dos cursos, é
possivel notar a associagdo do turno matutino com a regido Nordeste, do
turno integral com a regido Sudeste, do turno vespertino com a regido
Norte. Para as regiGes Centro-Oeste e Sul e o turno noturno, ndo houve
nenhuma associagéo.

Gréfico 28 — AC — Correspondéncia entre as regides brasileiras e o turno dos
Ccursos
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4.2.6 As regides das IES e escolaridade do pai do estudante

No Grafico 29, gerado pela analise de correspondéncia entre as
variaveis, € possivel reparar a associacao das regifes Sul e Centro-Oeste
com a formacdo desconhecida do pai (9), da regido Sudeste com a for-
mac&o de Ensino Superior (7), da regido Norte com a formagdo da 1% a
42 série do Ensino Fundamental (2) e da regido Nordeste com a forma-
¢do de Ensino Médio completo (5). Para as formagdes restantes ndo se
encontrou associacdo, pois elas estdo distantes de outra categoria da

variavel Escolaridade do Pai.

Grafico 29 — AC - Correspondéncia entre as regides brasileiras e a escolarida-

de do pai
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4.2.7 As regides das IES e escolaridade da mée do estudante

O Gréfico 30, a seguir, foi gerado pela andlise de correspondéncia
entre as variaveis, é possivel notar a associa¢do das regiGes Sul e Cen-
tro-Oeste com a formacdo da 12 a 42 série do Ensino Fundamental (2) da
mée, da regido Sudeste com a formacao de Ensino Superior (7), da regi-
do Norte com a formagdo da 5% a 82 série do Ensino Fundamental (3) e
da regido Nordeste com as formacdes de Ensino Médio incompleto (4) e
de Ensino Médio completo (5). Para as formacGes restantes ndo houve
nenhuma associacao, pois elas estdo distantes de outra categoria da vari-
avel Escolaridade da Mae.

Gréafico 30 — AC — Correspondéncia entre as regides brasileiras e a escolarida-
de da mée
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4.2.8 Classes de renda familiar e turno dos cursos

No Grafico 31, gerado pela analise de correspondéncia entre as
variaveis, é possivel observar a associacdo do turno vespertino com a
faixa de renda de até 1 salario minimo (2), do turno noturno com as
faixas de renda de 1 a 1,5 salarios minimos (3) e 1,5 a 2 salarios mini-
mos (4), do turno integral com as faixas de renda de 2 a 5 salarios mi-
nimos (5), de 5 a 7 salarios minimos (6), de 7 a 10 salarios minimos 7),
de 10 a 12 salérios minimos (8) e de 12 a 15 salarios minimos (9). Para
0 turno matutino e as faixas de renda de 0 salario minimo (1) e mais de
15 salarios minimos (10), ndo houve nenhuma associacao.

Gréafico 31 — AC — Correspondéncia entre a renda familiar e o turno dos cursos
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4.2.9 Classes de renda familiar e o tipo de cor/raga do estudante

O Grafico 32 corresponde a anlise de correspondéncia entre as
variaveis. E possivel verificar a associagdo das racas preta (c) e amarela
(e) com a faixa de renda de até 1 salario minimo (2), da raca parda (d)
com as faixas de renda de 1 a 1,5 salérios minimos (3),1,5 a 2 salarios
minimos (4) e de 2 a 5 salarios minimos (5), da raga branca (b) com as
faixas de renda de 5 a 7 salarios minimos (6), de 7 a 10 salarios minimos
(7), de 10 a 12 salarios minimos (8), de 12 a 15 sal&rios minimos (9) e
mais de 15 salarios minimos (10). Para a raca ndo declarada (a), raca
indigena (f) e faixa de renda de O salario minimo (1), ndo houve nenhu-
ma associacao.

Grafico 32 — AC - Correspondéncia entre a renda familiar e cor/raca declarada
pelo estudante
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4.3 ANALISANDO AS PROBABILIDADES DAS ESCOLHAS DAS
GRANDES AREAS DOS CURSOS SUPERIROES

Esse texto serd a respeito da definicdo de um modelo da regressao
logistica multinomial que faca a previsdo da grande area em funcéo de
algumas varidveis preditoras presentes na base de dados. Sera apresen-
tada, também, a influéncia de cada variavel preditora para cada grande
area. A regressdo logistica multinomial exige que um dos valores da
variavel de resposta seja definido como referéncia, que no caso, sera a
grande &rea da Educacdo.

Para realizar essas analises foram selecionadas as variaveis que
indicaram maior influéncia nas escolhas dos estudantes, como pode ser
vista no quadro abaixo. As varidveis utilizadas nesse estudo sdo: a gran-
de area do curso, a regido brasileira em que encontra a IES, a variavel
sexo, a classe de renda familiar, dividida em trés faixas (“Até 2” salarios
minimos, “De 2 a 7” e “Mais de 7”); a classe de idade dividida em trés
faixas (“18 a 28” anos, “28 a 43” e “43 ou mais”), a variavel turno e o
tipo de escola. As outras varidveis na base de dados néo tiveram o mes-
mo resultado.

A regressao logistica multinomial tendo como variavel de respos-
ta Grande Area tem seus resultados completos apresentados no Apéndi-
ce A. Foi possivel identificar através dos testes de significAncia dos
coeficientes associados aos valores das varidveis preditora Regido, Tur-
no, Sexo, ldade, Renda e Ensino Médio quais delas apresentaram in-
fluéncia sobre a variavel de resposta, sintetizado no quadro 22.

Quadro 22 — Resultados dos testes de significancia dos coeficientes dos valores
das variaveis preditoras

» Varidveis Preditoras
Variavel de resposta: Grande

Area Regido | Turno | Sexo | Idade | Renda Ensino
Médio
Humanidades e Artes SIM SIM [NAO | SIM | SIM SIM

Ciéncias Soc., Neg. e Direito SIM SIM | NAO | NAO | SIM NAO
Ciéncias, Mat. e Computagio SIM SIM |NAO | SIM | SIM NAO
Engenharia, Producédo e Cons- SIM SIM | SIM | NAO | SIM SIM
:Agricultura e Veterinaria SIM SIM | SIM | NAO | SIM NAO
Salide e bem-estar social SIM SIM | SIM | NAO | SIM NAO
Servigos SIM SIM |NAO | SIM | NAO | NAO
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Observa-se que somente as varidveis Regido e Turno tiveram co-
eficientes dos seus valores considerados significativos para todos os sete
valores e os coeficientes de Renda foram significativos para seis dos
valores de Grande Area. Sendo assim, optou-se por apresentar os perfis
completos das probabilidades dos candidatos escolherem cursos de cada
Grande Area em funco dos valores destas trés variaveis apenas.

4.4 ANALISE DE PERFIS SEGUNDO AS PROBABILIDADES NAS
ESCOLHAS DE CURSOS

Nessa secdo € apresentada a descricdo de perfis de estudantes le-
vando-se em conta as probabilidades para a escolha de cursos, classifi-
cados em grandes areas, tendo como referéncia a grande area da Educa-
cdo. Para realizar essas analises foram selecionadas as variaveis que
indicam maior influéncia nas escolhas dos estudantes. As variaveis utili-
zadas nesse estudo sdo: a grande area do curso, a regido brasileira em
que encontra a IES, a variavel sexo, a classe de renda familiar, dividida
em trés faixas (“Até 2” salarios minimos, “De 2 a 7” e “Mais de 77); a
classe de idade dividida em trés faixas (“18 a 28" anos, “28 a 43" e “43
ou mais”), a variavel turno e o tipo de escola.

A selecdo desses perfis levou em conta o alcance do objetivo es-
pecifico de verificar se 0 nivel socioecondmico dessa populagdo influ-
enciou na escolha do curso oferecido pelas instituices em que foram
aprovados. Esses perfis sdo baseados nas probabilidades geradas pela
regressao logistica multinomial (ver capitulo 3.1 — Procedimentos meto-
doldgicos). Os graficos mostrados nesse capitulo informam as probabi-
lidades entre a escolha de uma determinada grande area (area I) e outra
grande area (area Il).

Os gréficos apresentados nessa se¢do consideram que os candida-
tos tém o seguinte perfil: sexo masculino, idade entre 18 e 28 anos, e
cursaram o Ensino Médio somente em escola publica, pois representam
39,48% do total de 15.677 ingressantes, 0 maior percentual dentre as
combinacdes destas trés variaveis.
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4.4.1 AS PROBABILIDADES NA ESCOLHA DE CURSOS

Os gréficos 33 a 35 apresentam as probabilidades de escolha de
cursos do turno integral nas Grandes Areas por regido, para as faixas de
renda entre 0 e 2 salarios minimos, entre 2 e 7 salarios minimos e de 7
salarios minimos ou mais.

Gréfico 33 — Probabilidades de escolha de curso em Grande Area por Regi&o —
Turno Integral - Renda entre 0 e 2 salarios minimos.
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Para a faixa de renda entre 0 e 2 salarios minimos nas regides
Centro-Oeste (CO) e Norte (N) destaca-se claramente a preferéncia dos
alunos em turno integral por cursos na Grande Area de Agricultura e
Veterinaria: probabilidades de 37,32% e 33,85%, respectivamente. 1sso
talvez se explique pela possivel maior vocagdo agropecudria e extrativis-
ta vegetal destas regides. Mas, ao mudar para as regides Nordeste (NE),
Sul (S) e Sudeste (SE) os cursos da Grande Area de Engenharia, Produ-
cdo e Construcdo passam a apresentar as maiores probabilidades:
32,32%, 36,84% e 30,69%, respectivamente.
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Gréfico 34 — Probabilidades de escolha de curso em Grande Area por Regido —
Turno Integral - Renda entre 2 e 7 salarios minimos.
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Para a faixa de renda entre 2 e 7 salarios minimos nas regies
Centro-Oeste (CO) e Norte (N) verifica-se a mesma preferéncia dos
alunos em turno integral da faixa de 0 a 2 salarios minimos por cursos
na Grande Area de Agricultura e Veterinaria, mas com valores um pou-
co menores: probabilidades de 33,26% e 29,82%%, respectivamente.
Mas, ao mudar para as regides Nordeste (NE), Sul (S) e Sudeste (SE) a
mudanca de preferéncia para os cursos da Grande Area de Engenharia,
Producdo e Construcdo € mais acentuada: 41,52%, 45,96% e 38,90%,
respectivamente.
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Gréfico 35 — Probabilidades de escolha de curso em Grande Area por Regi&o —

Turno Integral - Renda de 7 salarios minimos ou mais.
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Para a faixa de 7 salarios minimos ou mais os cursos da Grande
Area Engenharia, Producio e Construgdo passam a ter os maiores per-
centuais em todas as regides, com excecdo da Centro-Oeste: 30,01% na
regido Norte, 47,18% na Nordeste, 51,65% na Sul e 43,87% na Sudeste.
Na regido Centro-Oeste Agricultura e Veterinaria obteve uma probabili-
dade de 28,13% frente a 23,34% de Engenharia, Produgdo e Constru-

cao.
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Os gréficos 36 a 38 apresentam as probabilidades de escolha de
cursos do turno Noturno nas Grandes Areas por regido, para as faixas de
renda entre 0 e 2 salarios minimos, entre 2 e 7 salarios minimos e de 7
salarios minimos ou mais..

Gréfico 36 — Probabilidades de escolha de curso em Grande Area por Regi&o —
Turno Noturno - Renda entre 0 e 2 salarios minimos.
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Quando o candidato escolhe um curso noturno a Grande Area
com maior probabilidade de escolha também muda, o que ja era espera-
do, porque cursos de Agronomia, Veterindria e Engenharia costumam
ser de turno integral. Para a faixa de 0 a 2 salarios minimos, em todas as
regibes, Educacdo apresentou maiores probabilidades: 54,15% no Cen-
tro-Oeste, 57,08% no Norte, 48,57% no Nordeste, 36,53% no Sul e
36,61% no Sudeste.
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Gréfico 37 — Probabilidades de escolha de curso em Grande Area por Regido —
Turno Noturno - Renda de 2 a 7 salérios minimos.
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Para a faixa de 2 a 7 salarios minimos a Grande Area Educacio
continua predominante nas regifes Centro-Oeste (43,69%), Norte
(46,38%), Nordeste (37,41%) e Sudeste (27,13%), mas com valores
menores do que os obtidos nas rendas mais baixas. Além disso, na regi-
40 Sul a Grande Area de Engenharia, Produgéo e Construgéo apresentou
a maior probabilidade de escolha (28,5%), superando por pouco Educa-
¢ao (que teve 26,66%). A Grande Area de Ciéncias Sociais, Negdcios e
Direito constitui a terceira mais procurada, com probabilidades em torno
de 20% nas cinco regides.
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Gréfico 38 — Probabilidades de escolha de curso em Grande Area por Regi&o —
Turno Noturno - Renda de 7 salarios minimos ou mais.
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Para as rendas mais altas as diferencas entre as probabilidades de
escolha de Educacéo e de Engenharia, Produgéo e Construcéo reduzem-
se ainda mais, e a Grande Area de Ciéncias Sociais, Negdcios e Direito
é a segunda mais preferida. Na regido Centro-Oeste Educacéo tem pro-
babilidade igual a 33,3% seguida por Ciéncias Sociais, Negdcios e Di-
reito com 27,37%; na regido Norte a probabilidade de escolha de Educa-
¢do é um pouco maior (35,3%), mas a de Ciéncias Sociais, Negécios e
Direito (29,28%) também subiu um pouco em relagdo ao Centro-Oeste;
no Nordeste hd quase um empate entre Educagdo (27,52%), Ciéncias
Sociais, Negdcios e Direito (25,8%) e Engenharia, Producéo e Constru-
GA0 (26,72%); na regido Sul a Grande Area com maior probabilidade de
escolha é a de Engenharia, Producédo e Construcéo (33,37%); e na regido
Sudeste as probabilidades de Engenharia, Producdo e Construcéo
(28,46%) e Ciéncias Sociais, Negdcios e Direito (25,67%) sdo bem pro-
Ximas.
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Os gréficos 39 a 41 apresentam as probabilidades de escolha de
cursos do turno Matutino nas Grandes Areas por regido, para as faixas
renda entre 0 e 2 salarios minimos, entre 2 e 7 salarios minimos e de 7
salarios minimos ou mais.

Gréfico 39 — Probabilidades de escolha de curso em Grande Area por Regi&o —
Turno Matutino - Renda entre 0 e 2 salarios minimos.
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Para a faixa de renda entre 0 e 2 salarios minimos, turno matuti-
no, o comportamento das probabilidades de escolha de Grande Area é
semelhante aos dos alunos de turno integral, com renda entre 2 e 7 sala-
rios minimos, com Educacdo apresentando os maiores valores em todas
as regides, mas um pouco menores do que no outro grupo: 39,36% no
Centro-Oeste, 43,43% no Norte, 38,37% no Nordeste, 27,57% no Sul
(lembrando que no turno noturno, renda de 2 a 7 salarios minimos a
Grande Area de Engenharia tinha a maior probabilidade de escolha,
28,5%) e 28,03% no Sudeste.
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Gréfico 40 — Probabilidades de escolha de curso em Grande Area por Regi&o —
Turno Matutino - Renda entre 2 e 7 salarios minimos.
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Para os candidatos com renda entre 2 e 7 salarios minimos, turno
matutino as probabilidades de escolha de Grande Area sdo semelhantes
as obtidas para turno noturno, com renda de 7 salérios minimos ou
mais, sendo que Educacgdo é a predominante nas regides Centro-Oeste,
Norte e Nordeste: 30,88%, 34,28%, 28,75%, respectivamente. Na regido
Sul Engenharia, Producdo e Construcio apresenta maior probabilidade
(27,54%), enquanto no Sudeste as probabilidades de escolha de trés
Grandes Areas sdo muito semelhantes: Educagio (20,32%); Ciéncias
Sociais, Negocios e Direito (21,26%); Ciéncias, Matematica, e Compu-
tacdo (21,11%); e Engenharia, Producgéo e Construgéo (21,54%)
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Gréfico 41 — Probabilidades de escolha de curso em Grande Area por Regi&o —
Turno Matutino - Renda de 7 salarios minimos ou mais.

Probabilidades de escolha de curso em Grande Area
por Regido
100% — | || | B
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6 -
80% - Prob. Salde e bem-estar
social
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= Prob. Engenharia, Producéo
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m Prob. Ciéncias, Matematica
o | ,
40% e Computacédo
30% - = Prob. Ciéncias Sociais,
Negdcios e Direito
0f -
20% = Prob. Humanidades e Artes
10% -
m Prob. Educacgdo
0% A T T T T
CcO N NE S SE
Regido

Para os candidatos com renda de 7 salarios minimos ou mais, tur-
no matutino, Educacio n&o é mais a Grande Area com maior probabili-
dade de escolha, sendo superada por Ciéncias Sociais, Negécios e Direi-
to, por pequena margem: no Centro-Oeste (23,42% e 25,15%, respecti-
vamente) e no Norte (25,82% e 27,99%, respectivamente). No Nordeste
a Grande Area com maior probabilidade de escolha passa a ser Enge-
nharia, Producdo e Construcdo (26,44%), seguida de perto por Ciéncias
Sociais, Negocios e Direito (25,54%); Educacdo é a terceira maior pro-
babilidade (20,86%). Ja na regi&o Sul a Grande Area de Educacio recua
para o quarto lugar (14,07%), atras de Engenharia, Producédo e Constru-
cdo (32,06%), Ciéncias Sociais, Negdcios e Direito (20,51%) e Cién-
cias, Matematica e Computacdo (20,24%). Por fim, na regido Sudeste
Educacdo apresenta a quarta maior probabilidade (14,38%), mas agora
Ciéncias Sociais, Negdcios e Direito é a Grande Area com maior proba-
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bilidade de escolha (27,62%), seguida por Engenharia, Produgdo e
Construcdo (24,89%) e Ciéncias, Matematica e Computacédo (20,19%).

4.4.2 REFLEXOES SOBRE AS PROBABILIDADES NAS ESCO-
LHAS DE CURSOS

4.4.2.1 A questdo da renda familiar

De acordo com Knop (2008) a escolha do curso ndo é realizada
aleatoriamente e deve-se as disposi¢bes adquiridas pelo candidato, pelos
capitais adquiridos e devido ao contexto socioecondmico e institucional,
em momento anterior ao vestibular, os quais 0 orientariam no momento
da escolha do curso.

Os resultados encontrados neste perfil reafirmam o estudo de
Knop (2008) ao descrever que estudantes de maior renda e posi¢do soci-
al mais elevada escolhem cursos reconhecidamente mais tradicionais
que, supostamente, oferecem maior retorno financeiro, como o caso dos
cursos da grande area da Engenharia, Producdo e Construcéo, apresen-
tado nos gréaficos 33 a 35.

Na perspectiva de Bourdieu (1998), isso ocorre, pois as preferén-
cias de escolha do curso estdo relacionadas ao habitus na parte em que
se refere a origem social dos individuos. A origem social tem direta
influéncia sobre o acimulo de capitais, cultural e econdmico. Bourdieu
relata que a posicéo social se reflete na qualidade do investimento esco-
lar empreendido e na qualidade das informacdes adquiridas (estudantes
de nivel social mais elevado estariam mais atualizadas quanto aos cursos
de maior prestigio).

A influéncia na qualidade do investimento empreendido ocorre
quando o estudante, ao realizar um vestibular e ndo conseguir a vaga no
curso desejado tem a possibilidade de continuar estudando para o pré-
ximo ou proximos vestibulares, pois os pais tém recursos financeiros
suficientes para custearem os estudos dos filhos. Estudantes de posi¢Ges
sociais mais elevadas teriam, de forma geral, mais condi¢des financeiras
e maior acesso a informacédo, podendo dessa forma optar de forma mais
atualizada pelos cursos mais rentaveis e de maior prestigio social.

Para Bourdieu (2003) o capital econdmico constituido pela soma
dos bens econdmicos (dinheiro, bens materiais etc.) e pelos diferentes
meios de produgdo (trabalho, terras, fabricas), possibilitam que 0s sujei-
tos criem estratégias para manter ou melhorar sua posicao social.
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Nogueira (2004) cita o processo de auto selegdo académica, em
que o vestibulando, conhecendo suas médias, seleciona seu curso com-
parando suas médias e as de seus concorrentes. Esse processo, segundo
0 autor, encontra-se articulado ao processo de selecdo econdmica. Nesse
sentido, um estudante proveniente de posi¢do social mais baixa, mesmo
com notas boas, tende a escolher cursos menos prestigiados ao de seu
desempenho escolar, pois estaria mais susceptivel ao risco, isto é, ndo
teria como ser custeado para um proximo vestibular em caso de fracas-
SO.

Considerando a teoria racional de Boudon (1979), no processo de
escolha do curso, o vestibulando analisaria os riscos, 0s custos e os be-
neficios envolvidos. Para ele, a sensibilidade ao risco é tanto maior
guanto menor a posicdo social dos pais e consequentemente o padréo
econbmico, ou seja, quanto mais humilde for a origem social do indivi-
duo, mais oneroso para a familia é o investimento escolar e quanto mais
elevada economicamente for a origem social, mais se pode arriscar, ja
que os custos empreendidos ndo acarretam dificuldades financeiras no
orcamento da familia e os beneficios esperados sdo maiores.

4.4.2.2 A questdo regional

Nos gréficos 33 a 41, percebem-se dois fatores relacionados dire-
tamente a escolha do curso, as quais estdo associadas ao habitus do in-
dividuo: a renda e as diferencas regionais. Ambos os capitais sdo cha-
mados por Nogueira (2004) de fatores macrossocioldgicos e influenciam
na hora da escolha do curso.

Podemos constatar que o capital regional influencia nas escolhas
dos cursos pelos individuos, pois devido as diferengas socioecondmicas
e demogréficas de nosso pais temos diferentes demandas de curso. Al-
guns sdo mais necessarios em determinadas regiGes e por isso sdo mais
procurados. Castro (2009) também enfatizou em sua pesquisa a influén-
cia das diferencas regionais quanto a escolha do curso superior, conclu-
indo que algumas das diferencas regionais existentes devem-se as desi-
gualdades de acesso ao ensino superior entre as regides do pais. Nessa
perspectiva, Nogueira (2004) ao considerar a tradicdo disposicionalista
mostra que, de forma geral, pessoas que foram socializadas em um de-
terminado ambiente, provavelmente herdardo um conjunto de disposi-
¢des ou habitus comuns desse meio, 0s quais 0 orientardo no pProcesso
de escolha.

Para Boudon individuos de uma determinada posicéo social ten-
dem a galgar posic¢Oes sociais mais elevadas que a de seus pais. No caso
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da influéncia regional na escolha do curso, isso talvez ocorra pelo fato
de que as regides Centro-Oeste e Norte possuem vocacgao agraria e sao
consideradas areas de expansdo agricola e agropecudria. Segundo Mil-
ton Santos em Brasil (2010), por incorporarem padrdes modernos de
producdo, e terem alteradas, em maior ou menor grau, muitas das estru-
turas socioecondmica e ambiental até entdo prevalecentes. Devido a
essas condi¢fes 0s cursos nas areas da Agricultura e Veterinaria séo
mais necessarios nessas regides e porque, também, tenham maior status
social. Na tentativa de alcancar posi¢do social mais elevada os candida-
tos podem procurar entdo, os cursos de maior prestigio nas regides onde
residem.

4.4.2.3 A questdo do turno do curso

Fundamentada na tradicdo disposicionalista, Marcia Knop (2008)
constatou em seus estudos que o fato que mais influenciava na escolha
do curso no periodo noturno era o fato de o estudante trabalhar durante o
dia e ter de estudar a noite. Para Knop, estudantes do periodo noturno
escolhem cursos proximos as suas realidades e que ndo possuem tanto
prestigio social. Para a autora, a possibilidade de o estudante poder tra-
balhar durante o dia e estudar & noite favorecem em muito o acesso a
universidade, ja que muitos ndo podem estudar durante o periodo inte-
gral por precisarem dos empregos para se sustentar e a suas familias,
conforme observado nos gréaficos 36 a 41.

4.5 COMPILAGAO DOS RESULTADOS

Ao analisar os perfis sdo possiveis algumas conclusdes, dentre
elas pode-se afirmar que os estudantes de maior renda tém maior pro-
pensdo a escolher areas reconhecidas tradicionalmente no Brasil como a
grande area de Engenharia, Producdo e Construcdo do que a de Educa-
¢do. Quanto a influéncia regional os estudantes tém mais chances de
escolher aquelas areas de maior demanda em suas regides. Por exemplo,
nas regides Centro Oeste e Norte hd uma maior probabilidade de escolha
pela area de Agricultura e Veterinaria ao invés da area de Engenharia,
Producéo e Construcéo. Quanto ao turno, o mais procurado pela popula-
¢do em estudo foi 0 noturno. Os quadros referentes a Regressdo Logisti-
ca Multinomial podem, ser consultados no Apéndice (pagina 134).
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5 CONCLUSAO

A democratizacdo do ensino no Brasil tem sido alvo de muitas
pesquisas e tema mais enfaticamente discutido desde a Constituigdo
Federal de 1988, com a instituicdo da gratuidade da educacdo e de sua
importancia para a formacéao da cidadania. Desde entdo o governo brasi-
leiro tem criado politicas para facilitar o acesso a educacdo em todos 0s
niveis, considerando as desigualdades socioecondmicas e de acesso ao
ensino vigente. Dentre as estratégias de democratizacdo do ensino supe-
rior pode-se citar o ENEM, o PROUNI, o SISU, o FIES e outros pro-
gramas proprios das IES, como, por exemplo, o Programa de Avalia¢do
Seriada (PAS) da Universidade de Brasilia.

Neste trabalho utilizamos os dados do ENEM e do SISU para tra-
car um perfil dos certificandos que conseguiram ingressar em uma IES
pelo SISU. Além disso, foi possivel avaliar a influéncia dos fatores so-
cioecondmicos na escolha do curso superior e classificados em grandes
areas por este grupo de estudantes.

Nesta pesquisa foi possivel verificar que o numero de inscritos e
0s que solicitaram a certificacdo pelo ENEM sé cresceu ao longo do
periodo 2011 a 2013, que foi de 556.384 a 808.135 (aumento de
45,25%), bem como o nimero de participantes por area pelo SISU entre
2012 a 2014 de 2.145 a 7.469 (crescimento de 248,21%). Este aumento
foi observado em todas as regides do pais e foi crescente ao longo dos
periodos descritos. Ao observar-se a distribuicdo de certificandos por
regido percebe-se que a regido Nordeste possui 39,68% das matriculas, a
regido Sudeste tem 34,59%, sendo as mais representativas. Quando
analisadas as unidades da federacdo, percebe-se que os estados mais
representativos sdo Rio de Janeiro, com 18,19% das matriculas e Minas
Gerais, com 11,47%.

Nas anéalises das distribui¢des das matriculas dos estudantes per-
cebe-se que a maioria deles optou por cursos de bacharelado (59,08%),
no periodo integral (43,38%), sendo a maioria composta por homens,
brancos, solteiros e com idade entre 18 e 23 anos. A maioria estudou
somente em escola publica (76,02%), possui renda familiar entre dois e
cinco salarios minimos (26,95%) e mora, principalmente, em residéncia
prdpria e na zona urbana dos municipios, sendo que a maioria dos pais e
maes concluiu o ensino médio.

Quando analisada a distribui¢do de matriculas no ensino superior
segundo as grandes areas, percebeu-se que, no periodo de 2012 a 2014,
as areas com maiores percentuais de matriculas do SISU foram as da
Educacdo (26,63%); Engenharia Producdo e Construgdo (18,84%); de
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Ciéncias Sociais, Negocios e Direito (15,46%); além de Ciéncias, Ma-
tematica e Computagdo (18,84%).

Por meio do cruzamento dos dados, foram constatadas as influén-
cias das varidveis: classe de renda familiar, regido brasileira da IES,
classe de faixa etéria, tipo do sexo e as institucionais na escolha do cur-
so superior pelos estudantes desta pesquisa. Esse fato corrobora com os
estudos de Bourdieu ao afirmar que os individuos sofrem grande in-
fluéncia das disposic¢Ges adquiridas, dos diferentes tipos de capitais e do
contexto social no processo de escolha do curso superior, conforme
indicado no item 4.1 - Perfil socioecondmico dos certificandos estuda-
dos no periodo 2012-2014, nas paginas 67 a 98.

Foi observado por meio deste trabalho que individuos com renda
familiar mais baixa tém mais probabilidades de escolher cursos de tradi-
cionais, supostamente de menor prestigio, como a area educacional e
aqueles com renda familiar mais alta tm maiores probabilidades para os
cursos, supostamente mais prestigiados, como os da area de Engenharia.
foi verificado, também, que estudantes de maior poder aquisitivo tém
maiores probabilidades de escolher cursos nas areas mais reconhecidas
tradicionalmente em suas respectivas regides (resultado encontrado nas
paginas 110 a 121).

Esses dados demonstram que, a medida que os individuos tém
maior volume de capital econémico e cultural, mais probabilidades eles
tém de escolher cursos, supostamente, de maior prestigio. Isso condiz
com os estudos de Bourdieu ao falar sobre as influéncias que o habitus
tem sobre as decisdes do individuo.

Este estudo demonstra a importancia das politicas publicas volta-
das para a democratizacdo do acesso as IES por meio do ENEM/SISU.
Justifica-se a adocdo de medidas publicas para estudantes provenientes
de escolas publicas, como o sistema de cotas realizado pelo
ENEM/SISU, ja que a maioria dos estudantes que solicita a certificacao
pelo ENEM provém das escolas publicas. Todavia, o estudo reflete a
necessidade de aperfeicoamento e ampliacdo das politicas publicas de
acesso ao ensino superior, ja que foi constatado que estudantes com
menor renda e com maior idade, por exemplo, escolhem cursos menos
reconhecidos tradicionalmente. Para que essa realidade mude, algumas
estratégias devem ser tomadas para que estudantes que alcancem a certi-
ficacdo pelo ENEM tenham mais probabilidades de ingressar em uma
IES pelo SISU. Devem sem criadas concomitantemente politicas de
acompanhamento e suporte no periodo pés-matricula, para que estes
concluam seus respectivos cursos. Percebe-se a necessidade de mais
pesquisas na area para que politicas publicas sociais sejam definidas.
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Quadro da regressao logistica multinomial

Area de Humanidades e Artes

Regressao logistica multinomial, segundo as varidveis: Regido, Turno,
Sexo, Renda Familiar, Faixa Etaria e Tipo de Escola frequentada no
Ensino Médio. Sédo significativas as variaveis: Regido, Turno, ldade,
Renda familiar e Ensino Médio.

Quadro 1 - Area de Humanidades e Artes

Parameter Estimates

Grande_Area® Exp(B)
Std. Error| Wald |[df| Sig. | Exp(B) Lower Bound | Upper Bound
Intercept 340 3,118 1|,077
[Regiao=1] ,256| 30,126( 1|,000 ,245 ,148 405
[Regiao=2] 424| 20598| 1|,000| 146 ,064 335
[Regiao=3] ,119| 24,857 1,000 ,552 437 ,697
[Regiao=4] ,148 1,916] 1],166( 1,228 ,918 1,643
[Regiao=5] 0
[Turno=1] ,119( 77,074 1|,000| 2,835 2,247 3,578
» [Turno=2] ,164 1,883 1|,170| 1,253 ,908 1,728
g [Turno=3] ,163 8,140( 1|,004( 1,592 1,157 2,191
o [Turno=4] 0
g [Sexo0=0] ,100 1,046] 1|,307 ,903 742 1,098
3 [Sexo=1] 0
S [Idade=1] 221 7,448] 1|, 006| 547 355 844
g [[dade=2] ,283 8,288 1|,004 442 ,254 771
T [Idade=3] 0
[Renda=1] 173 9,221] 1,002 591 420 ,830
[Renda=2] 171 1,558] 1,212 ,808 577 1,130
[Renda=3] 0
[Ensino_Medio=1] ,221| 7,055( 1|,008| 556 ,360 857
[Ensino_Medio=2] ,300 3,777( 11,052 ,558 ,310 1,005
[Ensino_Medio=3] 247 5,416( 1|,020 ,562 ,346 913
[Ensino_Medio=4] 0

a. The reference category is: Educacdo.
b. This parameter is set to zero because it is redundant.



Quadro da regressao logistica multinomial

Area de Ciéncias Sociais, Negdcios e Direito
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Regressao logistica multinomial, segundo as varidveis: Regido, Turno,
Sexo, Renda Familiar, Faixa Etaria e Tipo de Escola frequentada no
Ensino Médio. Sao significativas as variaveis: Regido, Turno e Renda

Familiar.

Quadro 2 - Area de Ciéncias Sociais, Negdcios e Direito

Parameter Estimates

Grande_Area® Exp(B)
B |Std.Error| Wald |df| Sig. | Exp(B)|Lower Bound [Upper Bound
Intercept ,253 ,220 1,321f 1{,250
[Regiao=1] ,581 ,097( 35,711 1,000 ,559 462 677
[Regiao=2] 572 129 19,732| 1/,000 ,564 ,438 726
[Regiao=3] ,450 ,064| 49,750( 1/,000 ,638 ,563 ,723
[Regiao=4] 276 ,094 8,531| 1/,003 , 759 ,631 913
2  |[Regiao=5] o° 0
L [Turno=1] ,586 ,066| 79,871| 1/,000| 1,797 1,580 2,044
2 [Turno=2] ,268 ,076| 12,273| 1/,000| 1,307 1,125 1,518
_8 [Turno=3] ,238 ,093 6,504| 11,011 ,788 ,656 ,946
é [Turno=4] 0° 0
g [Sexo=0] ,007 ,053 ,016( 1,899 ,993 ,896 1,102
g |[Sexo=1] o° 0
-g [[dade=1] 244 ,153 2,543| 1],111| 1,276 ,946 1,722
3 [ldade=2] ,038 176 ,047|( 1,829 ,963 ,681 1,360
8 |ldade=3] 0° 0
(é [Renda=1] 1,008 ,0921119,532| 11,000 ,365 ,304 437
O [Renda=2] ,607 ,092| 43,976 1/,000 ,545 ,455 ,652
[Renda=3] o° 0
[Ensino_Medio=1]| -,105 142 546 1| 460] 901 682 1,189
[Ensino_Medio=2] ,229 178 1,656( 1|,198 , 795 ,561 1,127
[Ensino_Medio=3] ,030 152 ,039( 1],843| 1,031 , 764 1,390
[Ensino_Medio=4] 0P 0

a. The reference category is: Educacdo.
b. This parameter is set to zero because it is redundant.
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Quadro da regressao logistica multinomial

Area de Ciéncias, Matematica e Computac&o

Regressao logistica multinomial, segundo as varidveis: Regido, Turno,
Sexo, Renda Familiar, Faixa Etaria e Tipo de Escola frequentada no
Ensino Médio. S&o significativas as variaveis: Regido, Turno, Renda
Familiar, Sexo e ldade.

Quadro 3- Area de Ciéncias, Matematica e Computagao

Parameter Estimates

Grande_Area® Exp(B)
B [std.Error| wald |df| Sig. [ Exp(B) [ Lower Bound|Upper Bound
Intercept -1,632 254 41,192| 1],000
[Regiao=1] -,437 ,101| 18,621| 1],000 ,646 ,530 ,788
[Regiao=2] -,845 ,141| 35,838| 1,000 ,430 ,326 ,566
[Regiao=3] -,633 ,068| 86,067| 1|,000 ,531 465 ,607
[Regiao=4] ,025 ,092 ,070] 1],791| 1,025 ,855 1,228
% [Regiao=5] o° 0
< [Turno=1] 1,682 ,068|616,630| 1|,000| 5,378 4,709 6,142
2 |[rurmo=2] 479 091| 27,774| 1| 000| 1,615 1,351 1,930
§ [Turno=3] ,585 ,095| 37,673| 1{,000{ 1,795 1,489 2,163
o |[Turno=4] 0°) 0
.S [Sexo=0] ,793 ,059( 179,012 1],000( 2,209 1,967 2,481
“é [Sexo=1] 0°) 0
% [[dade=1] A74 178 7,051| 1|,008| 1,606 1,132 2,278
= [[dade=2] 344 ,200 2,952 1/,086| 1,410 ,953 2,086
4 |iidade=3] o 0
E [Renda=1] -677 ,100| 45,974| 1|,000 ,508 418 ,618
O [Renda=2] -,301 ,099 9,145( 1],002 , 740 ,609 ,900
[Renda=3] o° 0
[Ensino_Medio=1] 226 ,161 1,976( 1|,160( 1,253 915 1,718
[Ensino_Medio=2] ,060 ,196 ,092] 1,761 1,061 722 1,560
[Ensino_Medio=3]] ,039 174|  0s0| 1| .823| 1,040 740 1,461
[Ensino_Medio=4] 0°) 0

a. The reference category is: Educacdo.
b. This parameter is set to zero because it is redundant.
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Area de Engenharia, Producéo e Construcio

133

Regressao logistica multinomial, segundo as varidveis: Regido, Turno,
Sexo, Renda Familiar, Faixa Etaria e Tipo de Escola frequentada no
Ensino Médio. S&o significativas as variaveis: Regido, Turno, Renda
Familiar, Sexo e Ensino Médio.

Quadro 4 - Area de Engenharia, Produgéo e Construgio

Parameter Estimates

Grande_Area® Exp(B)
B |Std. Error] wald |dff Sig. | Exp(B) | Lower Bound|Upper Bound
Intercept -2,135 ,282| 57,501( 1],000
[Regiao=1] -1,143 ,118| 93,595( 1{,000 ,319 ,253 402
[Regiao=2] -1,041 ,147| 49,870( 1{,000 ,353 ,264 471
[Regiao=3] -311 ,064( 23,779( 1|,000 732 ,646 ,830
[Regiao=4] 275 ,086| 10,230( 1|,001] 1,317 1,112 1,558
‘% [Regiao=5] oP 0
S |[Turno=1] 1,994 ,063]1991,230( 1|,000| 7,348 6,490 8,319
E [Turno=2] 267 ,091 8,602| 1|,003| 1,306 1,092 1,560
8 [Turno=3] 112 ,108 1,088( 1],297 ,894 724 1,104
o |[Tumo=4] o° 0
’gy [Sexo=0] ,590 ,055]116,903( 1|,000| 1,804 1,621 2,008
T |[sexo=1] o° 0
a [ldade=1] 1,048 ,211| 24,603 1|,000| 2,852 1,885 4,315
-g [Idade=2] 717 232 9,576] 1|,002| 2,049 1,301 3,227
£ |idade=3] o 0
% |[Renda=1] 1,149 ,094(150,119( 1|,000 317 ,264 ,381
i [Renda=2] 490 ,093| 27,798| 1|,000 ,613 511 ,735
[Renda=3] oP 0
[Ensino_Medio=1] 778 ,170( 21,068 1|,000| 2,178 1,562 3,036
[Ensino_Medio=2] 312 ,205 2,322] 1|,128| 1,366 915 2,040
[Ensino_Medio=3] ,120 ,182 A434] 11,510 1,127 ,789 1,610
[Ensino_Medio=4] o° 0

a. The reference category is: Educacéo.

b. This parameter is set to zero because it is redundant.
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Quadro da regressao logistica multinomial

Area de Agricultura e Veterinaria

Regressao logistica multinomial, segundo as varidveis: Regido, Turno,
Sexo, Renda Familiar, Faixa Etaria e Tipo de Escola frequentada no
Ensino Médio. S&o significativas as variaveis: Regido, Turno, Renda

Familiar e Sexo.

Quadro 5 - Area de Agricultura e Veterinaria

Parameter Estimates

Grande_Area® Exp(B)
B [std.Error| wald |df| Sig. [ Exp(B) [ Lower Bound|Upper Bound
Intercept -3,419 ,328(108,911| 1],000
[Regiao=1] ,836 21| 47,527| 1],000( 2,308 1,820 2,928
[Regiao=2] ,559 ,151| 13,629| 1|,000| 1,748 1,300 2,352
[Regiao=3] -,048 ,094 ,263| 1|,608 ,953 ,793 1,145
[Regiao=4] ,351 127 7,604( 1|,006| 1,420 1,107 1,822
[Regiao=5] o° 0
[Turno=1] 4,053 ,146| 769,663| 1|,000|57,542 43,216 76,617
;§ [Tumo=2] 2,123 172| 153,018 1| ,000| 8,354 5,968 11,694
£ [Turno=3] 1,409 ,205| 47,344| 1{,000 4,093 2,740 6,116
£ |Tumo=4] o° 0
i [Sexo=0] 375 ,073| 26,132| 1],000 1,455 1,260 1,680
o [[Sexo=1] 0°) 0
2 |[dade=1] -485 205 s5572| 1| ,018] 616 412 921
L [[dade=2] -614 247 6,189( 11,013 541 334 ,878
2 |idade=3] o 0
[Renda=1] -,315 129 5,966( 1|,015 , 730 ,566 ,940
[Renda=2] -,114 ,130 ,779] 11,377 ,892 ,692 1,150
[Renda=3] o° 0
[Ensino_Medio=1]] -,040 ,201 ,039] 1],843 ,961 ,647 1,426
[Ensino_Medio=2]| -297 255| 1,362 1|,243| 743 451 1,224
[Ensino_Medio=3]| -,097 217 ,201| 1{,654 ,907 ,592 1,389
[Ensino_Medio=4] 0°) 0

a. The reference category is: Educacdo.
b. This parameter is set to zero because it is redundant.
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Area de Satde e bem-estar social

135

Regressao logistica multinomial, segundo as varidveis: Regido, Turno,
Sexo, Renda Familiar, Faixa Etaria e Tipo de Escola frequentada no
Ensino Médio. S&o significativas as variaveis: Regido, Turno, Renda

Familiar e Sexo.

Quadro 6 - Area de Salde e bem-estar social

Parameter Estimates

Grande_Area® Exp(B)
B [std. Error| wald |df| Sig. | Exp(B) | Lower Bound |Upper Bound
Intercept -,914 ,300 9,263| 1,002
[Regiao=1] -817 140| 34,180| 1|,000] 442 336 581
[Regiao=2] -1,199 ,207| 33,590( 1,000 ,302 ,201 452
[Regiao=3] -,691 ,083| 68,921| 1{,000 ,501 426 ,590
[Regiao=4] -479 123| 15219 1|,000] 619 487 788
[Regiao=5] 0° 0
[Turno=1] 2,449 ,092| 714,517 1|,000]11,578 9,675 13,856
S |[Turno=2] 497 137| 13,248| 1| ,000| 1,644 1,258 2,149
3 |[Turno=3] ,013 174 ,006] 11,939| 1,013 ,720 1,426
g [Turno=4] 0°) 0
@ [[Sexo=0] -,710 ,072| 96,928| 1|,000 492 A27 567
§ [Sexo=1] o° 0
o |[ldade=1] -,336 ,204 2,711] 1{,100 , 715 AT9 1,066
3 [[dade=2] -,446 243 3,372| 1,066 ,640 ,397 1,031
& |Idade=3] o 0
[Renda=1] -,630 ,121| 26,905( 1{,000 ,533 420 ,676
[Renda=2] -,252 120 4,420( 1|,036 77 614 ,983
[Renda=3] o° 0
[Ensino_Medio=1] ,130 ,199 4241 11 ,515] 1,139 771 1,682
[Ensino_Medio=2]| -,081 ,252 ,102| 11,749 ,922 ,562 1,513
[Ensino_Medio=3] ,010 214 ,002] 11,961| 1,010 ,665 1,536
[Ensino_Medio=4] 0" 0

a. The reference category is: Educacéo.

b. This parameter is set to zero because it is redundant.
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Quadro da regressao logistica multinomial

Area de Servicos

Regressao logistica multinomial, segundo as varidveis: Regido, Turno,
Sexo, Renda Familiar, Faixa Etaria e Tipo de Escola frequentada no
Ensino Médio. S&o significativas as variaveis: Regido, Turno e Idade.

Quadro 7 - Area de Servicos

Parameter Estimates

Grande_Area® Exp(B)
B |Std. Error| Wald |df| Sig. | Exp(B) [ Lower Bound [Upper Bound
Intercept -,648 ,352 3,391| 1,066
[Regiao=1] 1,902 ,267( 50,595| 1{,000 ,149 ,088 ,252
[Regiao=2] 1,331 ,288( 21,359| 1,000 ,264 ,150 465
[Regiao=3] ,782 ,114| 46,985| 1],000 458 ,366 572
[Regiao=4] -,040 ,143 ,077] 1],781 ,961 726 1,272
[Regiao=5] o° 0
[Turno=1] ,396 ,122| 10,508| 1]/,001| 1,485 1,169 1,887
[Turno=2] 271 ,140 3,736 1],053| 1,312 ,996 1,727
[Turno=3] ,159 ,157 1,032| 1,310 1,172 ,863 1,594
o |[Turno=4] o° 0
_@ [Sexo=0] 167 ,096 3,048( 11,081 ,846 ,701 1,021
% [Sexo=1] o° 0
@ [l[dade=1] ,935 ,184( 25,697| 1{,000 ,393 274 ,564
[ldade=2] ,759 ,228( 11,109 1{,001 468 ,300 ,731
[Idade=3] o° 0
[Renda=1] 144 ,182 ,626| 11,429 ,866 ,606 1,237
[Renda=2] ,011 ,182 ,003| 1],954 ,989 ,692 1414
[Renda=3] o° 0
[Ensino_Medio=1] 077 ,261 ,088| 11,767 ,926 ,555 1,543
[Ensino_Medio=2] ,385 ,303 1,610| 1],205| 1,469 811 2,662
[Ensino_Medio=3] ,053 ,285 ,034| 11,853 ,949 ,543 1,658
[Ensino_Medio=4] o° 0

a. The reference category is: Educacdo.

b. This parameter is set to zero because it is redundant.
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