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mais humana, onde as criangas possam viver sua
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RESUMO

O objetivo desta dissertacdo é compreender os sentidos e significados da
Escola de Tempo Integral (ETI) no Brasil, com destaque para o lugar da
infancia neste espaco e tempo formativo, considerando a histdria da
escola publica brasileira e a analise da producdo académica existente, no
periodo de 1988 a 2014. Pautada em uma perspectiva socioldgica e
historica, entendemos a educacdo como pratica social historicamente
determinada; escola como uma organizagao social complexa; a crianga
como um sujeito humano de pouca idade e recentemente de direitos e a
infancia como a condicé&o social de ser crianca. A metodologia utilizada
embasa-se na definicdo de monografia de base, proposta por Saviani
(1991), expressa na realizacdo de um estudo e levantamento rigoroso da
producdo académica existente sobre a ETI no Brasil, contribuindo com o
aprofundamento de outras pesquisas. Dentre os resultados encontrados
constatamos que tanto a histéria como a producdo académica referente
as propostas e experiéncias de ETI, tém como caracteristica principal a
massificacdo do ensino, traduzido no atendimento as criancas pobres e
desamparadas socialmente. Recentemente, uma diversidade de
Programas de ampliacdo do tempo escolar, estdo emergindo,
especialmente apds a implementacdo do Programa Mais Educacdo, em
2007, pelo Governo Federal. A implantacdo ou implementacdo desses
Programas mobilizaram a expansdo de pesquisas académicas, dando
maior visibilidade as caracteristicas da ETI, retratando a fragmentacdo
do curriculo, ao ampliar o tempo e 0 espacgo educativo e diferencia-lo
entre turnos e contraturnos, principalmente, no Ensino Fundamental.
Esses dados repercutem nas finalidades formativas da escola, que volta a
ser operada por profissionais voluntarios, sem formacéao suficiente, que
desconhecem as peculiaridades do desenvolvimento das criangas e seus
direitos sociais, entre eles, os direitos de participar, brincar e aprender.
Apesar da precariedade da ETI atual, dividida entre turnos e
contraturnos, ainda acreditamos que essa possa vir a ser um lugar
privilegiado da infancia, desde que possa contar com professores bem
pagos e formados; estrutura fisica adequada; recursos materiais e
didaticos disponiveis, em prol de uma educacdo, realmente, mais
humana.

Palavras-chave: Escola de Tempo Integral. Infancia. Crianga. Ensino
Fundamental. Educacéo Infantil.






ABSTRACT

This research aim to understand the directions and meanings of the Full
Time School (FTS) in Brazil, with emphasis on the childhood place in
this space and training time, considering the history of the Brazilian
public school and the analysis of the existing academic production, in
the period of 1988 to 2014. We understand education as a historically
determined social practice, guided by a sociological and historical
perspective; the school as a complex social organization; the child as a
human subject young age and recently with rights, and childhood as the
social condition of being a child. The methodology used was grounded
on the definition of base monograph, proposed by Saviani (1991),
expressed as a study and rigorous survey of existing academic
production about the FTS in Brazil, and so contributing to the deepening
of others researches. Among the results found that both history and
academic production related to proposals and experiences FTS, that
main characteristic is the massification of education, translated in
compliance with poor and socially disadvantaged children. Recently, a
variety of expansion of school time programs are emerging, especially
after the implementation of More Education Program, in 2007, by the
Federal Government. The deployment or implementation of these
programs mobilized the expansion of academic research, giving greater
visibility to the characteristics of the FTS, portraying the fragmentation
of the curriculum, to expand the time and the educational space and
differentiate it between shifts and second shifts, mainly, in middle
school. These data have repercussions on school training purposes,
which is again operated by volunteer professionals without sufficient
training, who don’t know the peculiarities of the development of
children and their social rights, among them, the rights of to participate,
play and learn. Despite the precariousness of the current FTS divided
between shifts and second shifts, we still believe that this can become a
privileged childhood place, if it can rely on highly paid and trained
teachers; appropriate physical structure; resources and teaching
materials available for the benefit of an education, really, more human.

Key words: Full Time School. Childhood. Child. Middle school. Child
Education.
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1. INTRODUCAO

"[...] gostaria de uma escola onde a crianga ndo
tivesse que saltar as alegrias da infancia
apressando-se, em fatos e pensamentos, rumo a
idade adulta, mas onde pudesse apreciar em sua
especificidade, os diferentes momentos de suas
idades."

George Snyders (1993).

Como Pedagoga, licenciada em 1999 pela Universidade do
Estado de Santa Catarina (UDESC), atuei como professora da Educagéo
Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, nas redes publica e
privada da grande Floriandpolis entre os anos de 1994 e 2007. Desde
2003, trabalho na rede publica municipal de Sdo José/ SC, onde exerco a
funcéo de Orientadora Educacional em escolas de Ensino Fundamental®.
No inicio de 2012 comecei a trabalhar em uma escola que desenvolve o
Programa Mais Educagdo desde 2009, atendendo parte dos estudantes
do Ensino Fundamental no contraturno escolar. Naquele momento,
estava implantando também outro programa de ampliacdo do tempo
escolar, para as turmas dos trés primeiros anos do Ensino Fundamental.
Nesse novo programa as criangas permaneciam na escola durante nove
horas consecutivas, sob a responsabilidade de um professor regente e
demais professores das atividades extras (artes visuais, musica, danga,
xadrez, Educacdo Fisica, Inglés, Filosofia)®.

Durante minha trajetdria profissional, que ja soma duas décadas
de trabalho na rea da educag&o, questbes sobre a precariedade do tempo
e do espacgo escolar, principalmente na escola publica, sempre foram
temas de debates, sendo esses caracterizados como imprdprios para 0
desenvolvimento de atividades diversificadas com as criancgas, pois, as
atividades de ensino, dos conteldos curriculares, propriamente dito,
ocupavam todo o tempo escolar (quatro horas diérias)*. Os professores

! No decorrer do trabalho utilizarei as expressées na 12 pessoa do plural para me
referir ao trabalho conjunto realizado junto a orientadora da pesquisa e na 1°
pessoa do singular, ao retratar os fatos de minha experiéncia académica e
g)rofissional.

O municipio de Séo José/SC, em 2012, iniciou uma nova proposta de Escola
de Tempo Integral que foi regulamentada por meio do decreto 37.352/2012,
conforme consta em anexo.
¥ Compreendemos por atividades diversificadas aquelas em que as criancas
podem expressar-se de varias formas, por meio das artes plasticas e cénicas, do
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também destacavam a escassez de recursos materiais e de espaco fisico,
para desenvolver tais atividades, ficando estas relegadas apenas a dois
eventos presentes no calendario escolar: Semana da Crianca e Gincana
Esportiva.

Além disso, a falta de respeito de grande parte dos adultos com as
criangcas na escola sempre me impactou, principalmente pela
desconsideracdo com os direitos das criangas, seja pelo
desconhecimento e/ou desrespeito por parte do adulto com relacdo a
complexidade do processo de desenvolvimento e formagdo humana das
novas geracdes. A escola é ainda caracterizada por muitos professores,
gestores e pela propria familia da crianga como um lugar especifico de
ascensdo social, de aprender a ler, escrever e contar, ndo havendo neste
processo de formacdo, tempo e espaco para a alegria, para brincar e
fazer amigos. - "Escola é para estudar" - afirmam os adultos todos os
dias para as criangas.

Contudo, desde o ano de 1990, o Estatuto da Crianga e do
Adolescente considera a criangca como a pessoa com até doze anos de
idade e garante o direito a infancia, com destaque para o artigo 15,
inciso 1V, que prevé a garantia do direito de brincar, praticar esporte e
divertir-se como um aspecto dentro do direito  liberdade *

Vigotski (2008) considera a brincadeira como uma das atividades
principais do desenvolvimento humano e como atividade principal da
crianca durante um determinado periodo de idade®. Por meio da
brincadeira ela aprende a relacionar a situacdo pensada com a situacdo
real, aprende a apresentar, e a0 mesmo tempo, controlar seus desejos, a
conviver com regras e normas sociais, a ter consciéncia de suas préprias
acoes, e principalmente, a compreender o sentido e o significado de cada

movimento corporal, por meio de brincadeiras como: faz de conta, cantigas de
roda, jogos, entre outras.

* No decorrer do século XX foram legitimados os direitos da crianca
internacionalmente, por meio de documentos como: Declaracdo de Genebra
(1923), Declaragdo Universal dos Direitos da Crianca (1959), Convencéao sobre
os Direitos da Crianga (1989) e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990),
instituido especificamente no Brasil. Contudo, estes direitos ainda sdo
gravemente violados em muitas sociedades, deixando transparecer o vacuo
existente entre principios e realidade.

> A grafia do nome do autor Lev Semenovich Vigotski é encontrada de diversas
formas na literatura cientifica. Optamos neste trabalho, adotar a forma Vigotski,
utilizada por Prestes (2010) em suas traducdes do russo para o Portugués.
Todavia, ao citar as obras de Vigotski traduzida por outros tradutores,
respeitaremos a grafia utilizada por eles.
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objeto. O brincar, nesse sentido, ndo é simplesmente uma coisa de que a
crianca gosta de fazer, mas algo de que precisa para se desenvolver
como ser humano. Por meio da brincadeira, a crianca interage com 0s
objetos e as pessoas, sendo assim, uma forma peculiar de interacdo
social, que permite a crianca conhecer e explorar o mundo.

Partindo do pressuposto de que a brincadeira é uma atividade
necessaria para a formagdo da crianga, o brincar assume uma fungéo
humanizadora, uma experiéncia cultural real, que deve ser garantida na
escola como necessidade e um direito da crianca, assim como, 0 acesso
e a permanéncia na escola. Contudo, mesmo sendo assegurado a crianga
o direito de brincar e divertir-se com seus pares, a realidade escolar
demonstra que esse direito geralmente ndo é respeitado. Afinal, o que
realmente impede que a infancia seja garantida na escola? Se o
tempo (4 horas de aula) e o espago (sala de aula) sdo considerados 0s
limitadores da infancia ser respeitada na escola, ao ampliar esse tempo e
espaco seria possivel a crianca viver sua infancia neste lugar,
expressando seu modo de pensar e agir, seus desejos, curiosidades,
conhecimento e davidas?

Mergulhada no cotidiano escolar e, querendo compreender
melhor tais questdes, busquei ampliar meus conhecimentos mediante
participacdo em um curso de Especializacdo em Educagdo Integral,
oferecido pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) em
marco de 2012°. Este curso teve por objetivo formar professores,
gestores, assistentes técnicos pedagdgicos e especialistas das redes
publicas de Santa Catarina, para atuarem em escolas de ensino basico na
perspectiva da educacdo integral e foi desenvolvido em trés médulos:
principios e bases histdricas e tedricas da Educacdo Integral no Brasil;
curriculo e organizacdo do trabalho pedag6gico na Educagdo Integral e
as inovacdes pedagdgicas por meio das artes e midias’.

® Segundo dados divulgados pelo Ministério da Educagdo (MEC), dez
universidades federais das regides Nordeste, Centro-Oeste, Sudeste e Sul do
pais foram selecionadas, em 2010, para abrir cursos de pds-graduacdo em
educacdo integral e outras instituicGes receberam recursos do MEC para
desenvolver cursos de extenséo nessa area. Esta informacdo esta disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=17
006:educacao-integral-e-aprimorada-em-cursos-de-pos-graduacao&catid=211>.
Acesso em 20 mar. 2014.

" Referente & Especializacdo de Educacéo Integral realizada na UFSC podem
sem encontrados mais dados em:
<http://educaintegral.paginas.ufsc.br/files/2013/10/PPP-da-Educacao-
Integral.pdf>.
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Os estudos realizados no primeiro moédulo pautaram-se nos
artigos publicados no Caderno Em Aberto n® 80 (2009), nos documentos
do Ministério da Educagdo (MEC) que fundamentam o Programa Mais
Educacdo, além de outros textos e materiais multimidia que abordam a
historia da educacdo em Escolas de Tempo Integral no Brasil e seus
precursores (em especial, Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro)®. Dentre os
estudos apresentados no Caderno Em Aberto n°80 (2009), encontra-se
um artigo com o levantamento de duas décadas da pesquisa educacional
sobre a Escola de Tempo Integral, produzido por Anelice Ribetto e
Lucia Velloso Mauricio, destacando a relevancia da tematica desde a
década de 1980, na producdo académica.

Nos demais modulos, os estudos pautaram-se nas referéncias
oferecidas pelo MEC, em discussdes e estudos sobre a constru¢do do
curriculo, baseadas em experiéncias de ampliacdo do tempo escolar
desenvolvidas, principalmente, no Estado de Santa Catarina, atendendo
a ansiedade de grande parte dos participantes do grupo, que desejavam
saber como atuar na escola diante a implementacdo do Programa Mais
Educagdo e/ou outros que previam a ampliacdo do tempo escolar, na
Educacéo Basica’.

A partir dos referenciais que foram oferecidos no decorrer desta
Especializacdo, principalmente no primeiro médulo, pude (re)conhecer
alguns indicativos do carater politico-pedagogico deste fenémeno ao
longo da histéria da educacdo brasileira e perceber que este tema
abrange uma "rede" bem mais complexa do que eu poderia supor,
envolvendo diferentes agentes educativos (professores, gestores,

8 O Caderno Em aberto n° 80 (2009), é composto por uma coletanea de artigos
que apresentam estudos sobre a historia da Escola de Tempo Integral no Brasil,
sobre a caracterizagdo de alguns programas de ampliagdo do tempo escolar e
suas diferentes denominagBGes, assim como, a analise de formatos
organizacionais que vem se desenvolvendo no Brasil, a partir da parceria com a
sociedade civil. Esta coletanea nos possibilitou conhecer parte da pesquisa
educacional, quem sdo os pesquisadores que investigam esta tematica e
perceber como o problema da implantacdo ou implementacdo da Escola de
Tempo Integral no Brasil é bastante complexo.

% Vale ressaltar que grande parte dos estudantes do curso de Especializacdo em
Educagdo Integral, na UFSC, eram gestores escolares, representantes das
secretarias de educacdo de municipios catarinenses, coordenadores do Programa
Mais Educacdo em escolas do Ensino Fundamental e professores do Ensino
Médio que estavam vivenciando a implementagdo do Programa Ensino médio
Inovador (Portaria n® 971/ 2009), que também objetiva ampliar o tempo escolar
dos estudantes nesta fase da Educagédo Basica.
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pesquisadores, familiares dos estudantes), expressando uma
multiplicidade de interesses, sentidos e significados no &mbito da
politica educacional.

Ao perceber a auséncia de estudos e debates, no curso de
Especializacdo, sobre os principios formativos da Escola de Tempo
Integral (ETI), sobre as possibilidades dos direitos das criangas serem
contemplados nesse lugar e ter ciéncia de que minha formagéo
académica era deficiente para levantar e discutir tais questdes, emerge a
necessidade de dar continuidade aos estudos sobre o tema mediante meu
ingresso no curso de Mestrado em Educacdo da UFSC, ainda no
primeiro semestre de 2012, na linha Educacéo e Infancia. Tal escolha se
deu por verificar que essa linha apresenta uma série de pesquisas sobre a
formacdo da crianca na escola, e mais especificamente, por constatar
que o Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Infancia, Educacgéo e Escola
(GEPIEE), a ela vinculado, defende o tema direito & infancia na escola
de Ensino Fundamental, em seus pressupostos™.

O objetivo inicial, do projeto de pesquisa do mestrado, era
analisar junto a rede de ensino como o tempo e 0 espacgo da infancia
poderia ser contemplado na ETI. No entanto, no decorrer dos estudos

0 GEPIEE est4 registrado no Diretério de Grupos de Pesquisa do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) desde 2001 e
busca articular as Ciéncias Humanas e Sociais na explicitagdo dos fendmenos
vinculados as relagdes entre Infancia, Educacdo e Escola, sendo integrado por
pesquisadores e estudantes de diferentes areas de conhecimento como,
Pedagogia, Sociologia, Psicologia, etc. Tem como foco principal, o
desenvolvimento e a formagdo da crianca de zero a doze anos de idade,
conforme € previsto no ECA/1990. Seu objetivo principal ¢ a producéo de
conhecimento sobre as bases epistemoldgicas das relagdes entre educagdo,
infancia e escola; as dimensdes politicas e pedagégicas da participacdo da
crianga; as diferencas socioculturais e seus reflexos nos processos escolares; 0s
processos de socializagdo na escola; os processos de ensino e de aprendizagens;
os direitos sociais da crianga com énfase aos de aprender, brincar e participar,
bem como as dimensdes éticas e estéticas na formacédo e, ainda, as politicas
publicas oferecidas a infancia (QUINTEIRO; CARVALHO, 2012b). Cabe
destacar tamhém que a proposi¢do do direito a infancia na escola é resultado da
tese de doutorado de Jucirema Quinteiro, em 2000, intitulada Infancia e escola:
uma relacdo marcada por preconceitos. Esta autora elege como objeto de seu
estudo "a criangca que esta no aluno da escola publica”, reconhecendo-a
enquanto "sujeito historico, que se apropria e produz cultura" (QUINTEIRO,
2000, p. 7). Essa pesquisadora é uma das fundadoras do GEPIEE e atua como
coordenadora desse grupo junto a outras professoras da UFSC, como Diana
Carvalho de Carvalho e Maria Isabel Batista Serréo.
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realizados nas disciplinas e com a participagdo nas discussdes
promovidas pelo GEPIEE, compreendendo seus objetivos de estudo,
pesquisa e extensao, tal projeto de pesquisa foi redimensionado™.

Desse modo, definiu-se como objetivo da presente pesquisa,
identificar e compreender os sentidos e significados da Escola de
Tempo Integral no Brasil, com destaque para o lugar da infancia
nesse espaco e tempo formativo, mediante analise da producéo
académica existente, no periodo de 1988 a 2014, visando contribuir
com o debate e a construcdo de uma escola que respeite o direito a
infancia na atualidade™.

Para tanto, a primeira atitude adotada foi buscar compreender a
definicdo de Monografia de base, proposta por Saviani (1991), como
um processo de iniciacdo da formagdo do pesquisador por meio da
realizacdo de um levantamento, o “mais completo possivel, das
informagdes disponiveis”, organizando-as segundo “critérios logico-
metodologicos adequados” a fim de “redigir um texto correspondente

' As aulas no Mestrado iniciaram em setembro de 2012 e as disciplinas
cursadas no decorrer do curso foram: Politicas Publicas para a Educagdo;
Infancia e Escolarizacdo; Historia da Educagdo Brasileira; Seminario de
Dissertacdo e Semindrio Especial: Atividade da Criangca na Perspectiva
Historico-Cultural. Em 2013 participei de trés semindrios especiais organizados
pelo GEPIEE, na UFSC: El desarrollo de las funciones psiquicas superiores Y
el lenguaje em La teoria historico-cultural, ministrado pela pesquisadora Marta
O. Shuare; Problemas de pesquisa da infancia, com a pesquisadora Mirian J.
Warde e, As contribuicfes da teoria de Vigotski para o estudo da crianca,
ministrado pelo pesquisador cubano Guilhermo Arias Beaton. Os estudos do
GEPIEE neste ano pautaram-se na obra de Vigotski sobre a atividade da crianca
a partir dos pressupostos da Teoria Histérico-cultural (El problema de la edad e
La crisis de los siete afios - Obras Escogidas. VVolume V. Madrid: Centro de
Publicaciones Del M.E.C./Visor. 1996).

12 Utilizamos como referéncia os estudos de Vigotski e seus colaboradores,
Luria e Leontiev, para compreender e caracterizar os sentidos e significados do
fendmeno em pauta. Esses pesquisadores possuem como base filosofica, o
Materialismo Historico-Dialético. Concordamos com Serrdo (2006), ao apontar
que o significado de um fenémeno se refere a sua representacdo, elaborada
social, histérica e culturalmente. Esta representacdo é compartilhada entre os
seres humanos no seu processo de objetivagdo e consubstanciada,
especialmente, na linguagem, por meio da generalizacdo. Ja4 o sentido de um
fendmeno estard sempre vinculado ao significado individual da generalizagdo,
portanto, estara vinculado as condicGes objetivas historico-culturais do sujeito e
unird afetividade e intelecto.
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que Permitiré 0 acesso agil ao assunto tratado” (SAVIANI, 1991, p.
165)".

Seguindo esses pressupostos de estudo, buscamos primeiramente
averiguar o que a producdo académica apresenta sobre a tematica e
quais suas consideracdes sobre a Escola de Tempo Integral no Brasil*,
As primeiras constatagdes referentes a esta pesquisa estdo sintetizadas
na monografia apresentada na finalizagdo do curso de Especializagdo em
Educacdo Integral, em agosto de 2013, intitulada Educacéo integral,
educacdo em tempo integral ou escola de tempo integral? (JUNCKES,
2013)".

O panorama delineado na referida monografia revela que a
producdo académica localizada é composta por analises sobre
experiéncias realizadas em ETI, predominando como metodologia, 0s
estudos de caso, a andlise documental e a pesquisa-acdo. Dentre a
producdo selecionada, localizamos algumas dissertagdes que
investigaram como os direitos da crianga e a infancia estavam sendo
considerados em determinados programas de ETI, principalmente na
Educagdo Infantil e no 1° ano do Ensino Fundamental. Constatamos
também que o direito a infancia é um tema ainda desconsiderado nessa
politica educacional, sendo que, a ampliagdo do tempo escolar é
contemplada pelos governos como uma das ferramentas para reduzir e
combater a evasdo e repeténcia escolar™.

3 Esta metodologia de pesquisa é pautada por grande parte da producéo
desenvolvida pelos pesquisadores do GEPIEE e tem como objetivo contribuir
com a constituicdo do campo Educagdo e Infancia, a partir da construcdo de um
panorama sobre a referida area de conhecimento.

A orientadora da presente pesquisa de mestrado, Jucirema Quinteiro, foi
também orientadora da monografia da Especializagdo em Educagéo Integral, j&
que os dois cursos estavam acontecendo concomitantemente, desde o segundo
semestre de 2012.

> Esta monografia teve por objetivo identificar as teméticas investigadas na
pesquisa educacional ao se referir a ampliacéo do tempo escolar. A partir de um
levantamento junto ao portal de teses e dissertacbes da CAPES, no periodo de
2007 a 2012, apresentamos uma primeira analise das dissertagfes encontradas,
por meio da leitura dos resumos, identificando o tema/problema investigado, o
objetivo e metodologia de pesquisa, assim como, algumas consideragdes dos
pesquisadores sobre sua investigacao.

6 A ampliagdo do tempo escolar foi cogitada na Lei de Diretrizes e Bases
Nacionais, em 1996 e no Plano Nacional da Educagdo, em 2001, mas s6 foi
destacada como proposicdo politica federal, a partir de 2007, por meio do
Programa Mais Educagdo (PME). A jornada escolar ampliada é caracterizada
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O levantamento da producdo aponta que o termo integral vem
sendo utilizado reportando-se a educacdo, desde o século XIX, no
decorrer das lutas do movimento operario. Nesse contexto, a expressao
educacdo integral estava associada a uma formagdo humana igualitaria
e ampla. Decorre de um processo de luta pelos direitos humanos de
igualdade e liberdade, difundidos especialmente pelos anarquistas, tendo
em vista um modelo de educacéo libertaria, ou seja, uma educagdo que
buscava a transformacdo social, travando uma luta contra a
desigualdade, pela emancipacéo do homem®’. Gallo (2002) ressalta que
um dos principios filosoficos da educacdo integral dos anarquistas é que
ela é um processo de formagdo humana e deve ser permanente, ou seja,
é pela educacdo integral que o homem se faz plenamente humano.

Coelho (2014) ressalta que ela é entendida num espectro mais
amplo, por incluir uma maior integragdo entre os espacos formais de
ensino e a cidade, na qual a escola passa a assumir funcbes sociais para
além das estritamente pedagégicas, ou seja, a escola aparece como mais
um dos equipamentos educativos, conjugando a integragdo com outros
servigos, como os de assisténcia social. A educacdo integral, na
atualidade, reitera a finalidade da ETI para 0s mais pobres e €
apresentada como possibilidade de ampliagdo dos conhecimentos
culturais. Para tanto, defende-se a necessidade de aumentar a jornada
escolar para alcangar tal objetivo.

No ambito das politicas educacionais que instituem o Programa
Mais Educacdo, a concepcdo de educacdo integral estd relacionada a
formacdo para o “exercicio pleno da cidadania em uma sociedade
democratica" e ocorre por meio da ampliacdo de tempos, espacos e
oportunidades educativas (BRASIL, 20093, p. 43). Um dos documentos
gue rege o Programa afirma que "néo se trata, portanto, da cria¢do ou
recriacdo da escola como instituicdo total, mas da articulacdo dos

nestes documentos como o tempo de duragdo, igual ou superior a sete horas
diérias, durante todo periodo letivo, compreendendo o tempo total em que o
estudante permanece na escola ou em atividades escolares em outros espacgos
educativos, prevendo a oferta de atividades denominadas como socioeducativas,
no contraturno escolar. O PME estd sendo apresentado as escolas através de
cadernos orientadores da Série Mais Educacdo, remetendo a parcerias que a
escola deve fazer com outras areas da comunidade como salde, esporte, cultura
e assisténcia social, visando & melhoria da infraestrutura da escola ou a
promogdo dos projetos educativos.

Y Em nossa pesquisa localizamos trés trabalhos que relacionam o tema
"educagdo integral” e a pedagogia libertaria, anarquista - Martins (2013),
Moraes (2009) e Gallo (2002).
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diversos atores sociais que ja atuam na garantia de direitos de nossas
criancas e jovens na corresponsabilidade por sua formacéo integral”
(BRASIL, 2009d, p. 17).

Ao buscarmos conhecer como os direitos das criangas vém sendo
destacados nas politicas brasileiras e na realidade das escolas publicas,
vimos que este tema ainda desencadeia muitos debates e embates.
Segundo Quinteiro (2000), demorou muito tempo para que a crianga
fosse reconhecida na sua singularidade de ser humano em
desenvolvimento e detentora de direitos sociais e especificos, sendo que,
a infancia ganhou visibilidade e destaque no debate internacional e
nacional, somente no final da década de 1970, ao constatar a precaria
condicéo de vida e de existéncia da crianga.

Esse periodo é caracterizado por Quinteiro e Spinelli (2013, p. 1)
como um marco na “[...] longa e dura luta pelo Direito da Crianca ao
Respeito e pelas conquistas dos seus direitos civis e politicos”, sendo
que:

[...] foi somente apds a Declaragdo do Ano
Internacional da Crianga (1979) pela Organizagdo
das Nagdes Unidas (ONU) e 10 anos mais tarde
com a Convencdo das Nagdes Unidas sobre os
Direitos da Crianga — CDC (1989), promovida
pela Conferéncia Mundial sobre os Direitos
Humanos, que a infancia ganha visibilidade na
sociedade atual e, por conseguinte, nos debates e
estudos académicos. Os termos dessa Convengédo
foram ratificados por vérios paises e, em 1990, no
Brasil, tal movimento contribuiu para a
elaboracdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) (QUINTEIRO; SPINELLI,

2013, p. 1).

Anisio Teixeira, em meados no século XX, defendia a ampliacdo
do tempo escolar para atender a infancia [crian¢a] abandonada, como
podemos averiguar no discurso dirigido ao governador do Estado da
Bahia, Otavio Mangabeira, transcrito por Eboli (1971), na inauguracdo
do Centro Educacional Carneiro Ribeiro, em Salvador/Bahia.

[...] Recordo-me que a construcdo déste [sic]
Centro resultou de uma ordem de V. Ex?3 certa
vez em que se examinava 0 problema da
chamada infancia abandonada. Tive, entdo,
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oportunidade de ponderar que, entre nés, quase
tdda [sic] a infancia, com excecdo de filhos de
familias abastadas, podia ser considerada
abandonada. Pois, com efeito, se tinham pais, ndo
tinham lares em que pudessem ser educados e se,
aparentemente tinham escolas, na realidade ndo as
tinham, pois as mesmas haviam passado a simples
casas em que as criangas eram recebidas por
sessfes de poucas horas, para um ensino
deficiente e improvisado. No minimo, as
criancas brasileiras, que logram frequentar
[sic] escolas, estdo abandonadas em metade do
dia. E éste [sic] abandono é o bastante para
desfazer o que, por acaso, tenha feito a escola na
sua sessdo matinal ou vespertina. Para remediar
isso, sempre me pareceu que deviamos voltar a
escola de tempo integral [...] A maior dificuldade
da educacdo primdria, que, por sua natureza, é
uma educagdo universal, € a de obter um professor
primario que possa atender a todos 0s requisitos
de cultura e aptiddo para um ensino tdo vasto e tdo
diversificado. A organizacdo do ensino primario
em centro desta complexidade vem, de certo
modo, facilitar a tarefa, sobremodo aumentada da
escola elementar. Teremos os professores [sic]
primarios comuns para as escolas-classe e para a
escola-parque, os professores [sic] primarios
especializados de musica, de danga, de atividades
draméticas, de artes industriais, de desenho, de
biblioteca, de educacéo fisica, recreagdo e jogos.
[...] Em vez de um pequenino génio para tudo,
muitos professores [sic] diferenciados em dotes e
aptiddes para a realizacdo da tarefa sem divida
extraordinaria de formar e educar a infancia nos
seus aspectos fundamentais de cultura intelectual,
social, artistica e vocacional. A escola primaria
tera, em seu conjunto, algo que lembre uma

pequenina universidade infantil [...]
(TEIXEIRA apud EBOLI, 1971, p. 15-16, grifo
Nosso).

Esse discurso expressa as proposicdes politicas da implantacdo da
Escola de Tempo Integral no Brasil, desde seus primdrdios, sendo
especialmente destinadas as criancas abandonadas. Anisio Teixeira
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criticava o ensino oferecido a maior parte das criangas brasileiras,
caracterizando-o como deficiente e improvisado. Ele defendia a Escola
de Tempo Integral como um espaco e tempo de formacdo humana, que
atendesse as necessidades basicas da crianga (alimentacdo, higiene) e
sua formacdo intelectual, cultural, fisica e profissional. Teixeira
propunha que o ensino fosse vasto e diversificado, que a escola tivesse
professores bem capacitados, especializados para formar e educar as
criancas, caracterizando esse lugar como uma pequenina universidade
infantil.

Na atualidade, a qualidade do ensino e a formacgdo dos
professores que atuam na escola, especialmente nos chamados
programas de contraturno escolar, sdo ressaltados por alguns
pesquisadores que analisam as propostas e experiéncias de ETI.
Constata-se que a educagdo passa a ser operada por profissionais
voluntérios, sem formagdo suficiente, que desconhecem as
peculiaridades do desenvolvimento e aprendizagem das criangas, e que
também, muitas atividades sdo desenvolvidas em instituicdes parceiras
da escola, sem estabelecer relagio com o processo formativo das
criangaslg.

Esses dados indicam a falta de investimento na educag&o publica,
na infraestrutura das escolas e na formacdo adequada dos sujeitos
envolvidos com a ETI, o que demonstra uma certa aceleracdo no
processo de massificacdo do ensino por meio da ampliacdo dos
programas de ETI no territdrio brasileiro, porém, sem garantir o carater
universal do direito a educacdo basica, das devidas condicdes de
trabalho e salario dos profissionais envolvidos.

Uma questdo relevante identificada em nossos estudos foi a
apresentacdo das concepcGes de crianca e infancia na producédo
académica analisada. Percebemos que o termo infancia é utilizado,
muitas vezes, como sinbnimo de crianga, confirmando os dados
apresentados nas pesquisas de Batista (2006) e Spinelli (2012). Batista
(2006, p. 56) acentua que esta caracterizagdo reflete a "imprecisdo do
que seja a condi¢do da crianga com o ser/sujeito crianga”. Essa autora
ressalta que por muito tempo os estudos sobre a crianga e a infancia
foram marcados pela perspectiva biolégica e psicoldgica do

8 Diante desses dados, uma possivel questdo a ser investigada em futuras
pesquisas é a qualificacdo do ensino e da aprendizagem em fungdo da
implementagdo do Programa Mais Educacdo e/ou de outros Programas de
ampliacdo da jornada escolar.
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desenvolvimento humano, que, de maneira geral, consideravam a
infancia como algo natural e inerente & crianca.

Destacamos que, um dos pressupostos orientadores das
investigacdes do GEPIEE é a importancia em distinguir e diferenciar 0s
conceitos de crianga e infancia. Dessa forma, apresentamos as
contribuicBes de alguns pesquisadores que nos auxiliaram a
compreender o conceito de crianga como um sujeito histérico e de
direitos e a ideia de infancia como condicdo social de ser crianca,
pautado nas ideias de Benjamin (1984) especialmente quando afirma
gue a crianca é um ser humano de pouca idade, um sujeito que esta
em relagdo com o mundo, que se produz e é produzido na e pela
cultura humana e sob determinadas condi¢des historicas e sociais.

Para melhor compreender a nocdo de sujeito aqui empregada,
Charlot (2000, p. 33, grifo nosso), explicita a defini¢do de sujeito na e
da historia:

[...] um ser humano, aberto a um mundo que
ndo se reduz ao aqui e agora, portador de desejos
movido por esses desejos, em relagcdo com outros
seres humanos, eles também sujeitos; um ser
social, que nasce e cresce em uma familia (ou em
substituto de familia), que ocupa uma posicao e,
um espaco social, que esta inscrito em relagdes
sociais; um ser singular, exemplar Gnico da
espécie humana, que tem wuma historia,
interpreta 0 mundo, da um sentido a esse mundo
a posi¢do que ocupa nele, as suas relagdes com 0s
outros, a sua propria histéria, a sua singularidade.
Esse sujeito: age no e sobre o mundo; encontra a
questdo do saber como necessidade de aprender
e como presenga no mundo dos objetos, de
pessoas e de lugares portadores de saber; se
produz ele mesmo, e é produzido através da
educacao.

Ao abordar a questdo da crianca como um sujeito social, Charlot
(2013) destaca ainda que a crianga é um ser ja socializado desde que
nasce, pois traz consigo o histérico de seus descendentes e, ao estar
inserida num contexto social determinado, este constitui sua condicao
social.

Pautada nesse principio, Miranda (1985) afirma que o
desenvolvimento humano sofre as determinagdes da condicéo social do
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individuo, e por esta razdo ocorre de maneiras diferentes. Segundo essa
autora "ndo existe uma natureza infantil, mas uma condicdo de ser
crianca, socialmente determinada por fatores que vao do biolégico ao
social, produzindo uma realidade concreta [...]" (MIRANDA, 1985, p.
128). Nesse sentido, a infancia é caracterizada como a condigo
social de ser crianga, uma categoria social, universal e plural.

Tendo em vista esses conceitos, averiguamos como a crianga e a
infancia sdo consideradas na pesquisa académica selecionada e como o
direito a infancia na Escola de Tempo Integral é considerada pelos
pesquisadores. A partir destes dados, buscamos compreender os limites
e as possibilidades do direito a infancia ser contemplado e respeitado na
Escola de Tempo Integral na atualidade.

Vale destacar que a escola é aqui entendida como uma
organizacdo social complexa (TRAGTENBERG, 1982) e configura-se
como um centro de reproducéo de relagGes sociais de producéo, na atual
sociedade capitalista, abrangendo o processo de educacdo/formacgéo
humana, em todos os niveis e graus do sistema educativo, como a
Educago Infantil e o Ensino Fundamental. Ela faz parte de um sistema
concreto de acdo politica que promove a divisao do saber, possibilitando
a apropriacdo do conhecimento histérico da humanidade e a amplia¢do
das relagdes dos seres humanos com 0s objetos e as pessoas. A escola,
nesse sentido, pode ser um lugar de submissdo e reproducgdo social,
como também pode e deve ser um lugar de emancipacdo do sujeito,
dependendo dos objetivos e fins que pretende alcangar.

Em nosso estudo constatamos também que o conceito de tempo é
bastante complexo e de dificil definicdo, por apresentar-se das mais
diferentes formas nos estudos filoséficos, cientificos, religiosos, entre
outros. Este ndo se restringe a concepgdo cronoldgica (minutos, horas,
dias, meses e anos), mas, pode ser compreendido também como um
momento apropriado para realizacdo de algo, que envolve o tempo
passado, o presente e/ou o futuro.

Para Elias (1998) a complexidade da abordagem tetrica do tempo
deve-se ao fato de que a categoria tempo constitui uma forma de relagédo
e ndo um fluxo objetivo. Assim, o autor defende que o tempo ultrapassa
0 sentido quantitativo para se constituir como algo derivado de
exigéncias sociais, ou seja, 0 tempo visto como uma instancia de
regulacdo social que ordena os acontecimentos sociais. Este autor afirma
que o tempo é um dos elementos que acompanha a evolucdo da
humanidade, mas a simples passagem do tempo ndo representa
desenvolvimento e progresso, pois ‘“no decorrer do tempo ocorrem
muitos retrocessos e retomadas” (ELIAS, 1998, p.37).
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Diante disso, destacamos que 0 conceito de tempo, neste trabalho,
estd relacionado com a formacdo humana desenvolvida na escola, ou
seja, estd relacionado com o tempo da infancia, do processo ensino-
aprendizagem, da organizagéo escolar, das relagbes sociais, etc.

A andlise da producdo aqui realizada possibilita afirmar que, ao
investigar os sentidos e significados da Escola de Tempo Integral no
Brasil, destaca-se a caracterizagdo desta como uma proposicdo politica,
marcada por descontinuidades dos programas e projetos governamentais
no ultimo século, voltados especificamente ao atendimento assistencial
de criancas pobres. Devido a essas caracteristicas, estes programas
sofreram criticas severas por parte de intelectuais de diversas areas, no
final do século XX *°.

Galian e Sampaio (2012) fazem um estudo sobre as propostas de
educacdo em tempo integral e as propostas curriculares de varios
Estados e municipios brasileiros na atualidade e ressaltam:

Se ampliar o tempo de permanéncia das criangas
estd atrelado ao objetivo de buscar a
aprendizagem de todos, os meios para fazé-lo
deverdo passar pela reconfiguracdo de tempos,
espagos e, também, de saberes. A relacdo da
escola com a cultura local e com as outras
instancias educativas da regido exigira, de certo,
como algumas propostas ja atestam, uma nova
composicao e articulacdo do curriculo e uma nova
organizacdo de tempos, espacos e trabalho da
escola. N&o poderia se tratar, portanto, de
simplesmente manter a escola como sempre foi e
preencher os novos periodos com atividades
quaisquer, ndo diretamente ligadas a este fim.
Porém, se a escolha é por retirar criangas e jovens
das ruas, manté-los ocupados, esta talvez possa
ser uma boa solugdo. No entanto, se a opgao é por
constituir uma escola enraizada na perspectiva de
formacdo integral do cidaddo que compreenda e

9 No decorrer da histéria da educacio brasileira, as experiéncias de Escola de
Tempo Integral, mais conhecidas sdo: o Centro Educacional Carneiro Ribeiro,
em Salvador (1950), as Escolas- Parque de Brasilia (1960) e os Centros
Integrados de Educacédo Publica — CIEPs, no Rio de Janeiro (1983). No segundo
capitulo desta pesquisa serdo apresentadas algumas caracteristicas destes e de
outros programas de ampliacdo do tempo escolar, assim como, consideracdes de
alguns pesquisadores sobre 0s mesmos.
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interfira na pratica social, este, certamente, ndo é
o caminho. O que ndo se pode fazer é deixar de
discutir o ideal formativo, presente nas diferentes
propostas, de onde provém todo o restante desta
histéria (GALIAN; SAMPAIO, 2012, p. 419-
420).

Diante disso, vimos a importancia desta pesquisa ao buscar
compreender o ideal formativo da Escola de Tempo Integral, desde os
seus primardios.

Consideramos que, ao perceber como a educagdo das criangas
esta sendo idealizada no programa de ampliacdo do tempo escolar,
poderemos constatar como o0s direitos das criangas estdo sendo
defendidos e qual o lugar da infancia nesse espaco e tempo formativo.

1.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Como indicado anteriormente, elegemos a monografia de base
por considera-la mais apropriada para tracar um panorama sobre a
tematica investigada. Saviani (1991, p. 164-165) apresenta a ideia de
monografia de base como “um estudo do tipo indicado que organiza as
informacgBes sobre determinado assunto, preparando o terreno para
futuros estudos mais amplos e aprofundados”.

As questdes que mobilizaram este estudo se tornaram ainda mais
desafiadoras ao compreender a natureza da pesquisa cientifica, as
possibilidades e limites dessa, em nivel de mestrado, e perceber ainda,
como afirmou Paiva (1998), que o amadurecimento intelectual do
pesquisador ndo coincide com o tempo institucional. Além disto,
devemos ter sempre presente:

Quem deseja fazer pesquisa em educacdo deve
sair da esfera da opinido e entrar no campo do
conhecimento [...] De minha parte, defendo, ha
dez anos, a ideia de definir uma frente de
pesquisa, que seria também uma memoria. O que
sabemos que foi estabelecido? [...] Que pesquisas
ja foram realizadas sobre os temas que estdo na
moda (os objetos sociomidiaticos), a partir de
quais questdes, com que dados, e quais 0s
resultados? Quais foram as dissertacbes de
mestrado e as teses de doutorado defendidas nos
gltimos anos, e que resultados foram
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estabelecidos? [...] Tornou-se urgente constituir
um arquivo coletivo da pesquisa em educagédo e
definir uma ou varias frentes da pesquisa
(CHARLOT, 20086, p. 17).

Seguindo tais orientagdes e ainda outros referéncias tais como:
Cambi (1999), Cardoso (2004), Paiva (1984, 1998, 2003), Gramsci
(2004), Sampaio (2004), Mauricio (2003, 2004, 2007, 2009, 2012,
2014), Coelho (2002, 2009, 2013, 2014), Cavaliere (2007, 2009),
Arroyo (1988, 2012), Paro et al (1988), Saviani (1991, 2007), Miranda
(1985), Charlot (2000, 2013), Ariés (1981), Benjamim (1984), Snyders
(1993), Boto (2002, 2012), Quinteiro (2000, 2009, 2011), Quinteiro;
Carvalho (2007, 2012a, 2012b), Leontiev (2012a; 2012b), Vigotski
(1995, 2001, 2008, 2009), entre outros - buscamos compreender as
bases historicas, filosoficas e politicas da Escola de Tempo Integral no
Brasil, no sentido de perceber as origens da ampliagdo da jornada
escolar e o lugar da infancia nesta politica publica. Selecionamos
também as principais legislagbes (Constituicdo Federal, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo, Plano Nacional da Educacédo, Plano de
Desenvolvimento da Educacdo) que norteiam tais politicas, com o
intuito de compreender como essas tém apresentado a ampliagdo do
tempo escolar no Brasil.

O levantamento mais amplo da producdo académica, foi
composto pela busca em portais eletrénicos, sendo que, o material
coligido para analise foi selecionado a partir da pesquisa no Portal de
Teses e Dissertacfes da CAPES, constituindo-se assim, como fonte
privilegiada para analise, por conter, desde 1987, as dissertacdes e as
teses defendidas nos programas de poés-graduagdo existentes no
territério nacional, representando uma importante fonte referente a
producéo e divulgacdo do conhecimento cientifico®®. As outras fontes
foram: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes — BDTD;
sites de algumas universidades brasileiras (biblioteca digital); da
Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo —
ANPEd; livros e coletdneas de textos que contemplam a ETI, nas quais
se destacam a revista eletronica Em Aberto e o CENPEC?.

% Vale destacar que no Portal da CAPES sdo disponibilizados os seguintes
dados: Titulo, nome do autor, nome do orientador, nome da institui¢do, resumo
e palavras-chave.

I Em Aberto é uma publicagio monotemética do Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), destinada a veiculacdo de
questbes atuais da educagdo brasileira. Mais informacGes podem ser
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Como o tema Escola de Tempo Integral, é caracterizado pelos
pesquisadores com outras denominacgdes, em funcdo dos nomes dos
programas de ampliacdo do tempo escolar, utilizamos como descritor
(assunto) no portal da CAPES e demais fontes pesquisadas, 0s termos:
escola de tempo integral, educacdo em tempo integral, educacdo
integral, ampliacdo da jornada escolar e ampliacdo do tempo escolar.

Logo no inicio deste levantamento localizamos um ndmero
elevado de trabalhos referente ao descritor educacéo integral no portal
da CAPES (1.930), porém, ao fazer a leitura dos titulos e resumos
percebemos que muitos destes trabalhos relacionavam-se a area da
salde, direito, arquitetura e assisténcia social e ndo se referiam ao nosso
objeto de pesquisa - a Escola de Tempo Integral e o direito a infancia.

O processo de selecdo junto ao banco da CAPES passou pelos
seguintes procedimentos: identificagdo dos trabalhos que se referiam a
ETI a partir do titulo, palavras-chave e resumo®; elaboragdo de um
protocolo para organizagdo dos dados encontrados referentes as
pesquisas, destacando ano, titulo, autor, local de
defesa/instituicdo/Estado; leitura dos resumos para identificagdo dos
objetivos do trabalho e consideragdes do autor sobre sua investigacao.
Nesse processo selecionamos as pesquisas que se referem a Escola de
Tempo Integral em toda a Educacdo Bésica e, elegemos para anélise,
aquelas que destacam como a formacdo da criangca e a infancia sdo
ressaltadas na Escola de Tempo Integral.

Lembramos que a busca no Portal da Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertagdes (BDTD) e na biblioteca digital de algumas
universidades foi importante para complementar o panorama da
producdo mediante identificacdo de algumas pesquisas que foram

encontradas em: http://emaberto.inep.gov.br/index.php/emaberto.Acesso em: 25
out. 2014. O Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e Acdo
Comunitaria (CENPEC) é uma organizagdo da sociedade civil, sem fins
lucrativos, criada em 1987. Mais informagdes estdo disponiveis em:
<http://www.cenpec.org.br>. Acesso em: 13 set. 2014.

%2 Com o objetivo de tracar um panorama dessa produgéo, exclusivamente, nos
programas de pds-graduagdo em Educagdo no Brasil, realizamos ao longo da
pesquisa diversos ensaios de buscas no Portal da CAPES, a partir da utilizacéo
dos descritores: escola de tempo integral, educagdo integral, educacdo em tempo
integral, ampliacdo da jornada escolar e ampliacdo do tempo escolar -
individualmente e pareando tais descritores. As pesquisas selecionadas
apresentam no titulo ou no resumo a indicagdo de que a pesquisa estd se
referindo ao trabalho educativo desenvolvido na Escola de Tempo Integral, na
Educagdo Basica.
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produzidas em 2013 e 2014, uma vez que o Portal da CAPES encontra-
se em manutencdo, apresentando, desde meados de 2013, apenas a
producao dos anos de 2011 e 2012%.

Vale destacar que, no processo da produgdo deste levantamento,
retomamos o artigo de Ribetto e Mauricio (2009) e averiguamos que 0
mapeamento da producdo apresentado pelas autoras, no periodo de 1988
a 2008, ndo apresentava trabalhos que privilegiassem nossa tematica de
pesquisa®®. Diante deste dado, decidimos percorrer o caminho trilhado
pelas pesquisadoras, voltando ao Portal de teses e dissertacdes da
CAPES, no sentido de buscar conhecer melhor a producdo académica
selecionada desde 1988. Constatamos que a producdo de teses e
dissertacdes encontrada no periodo de 1988 até o ano de 2006 era a
mesma apresentada no artigo acima, porém nos anos de 2007 e 2008
foram localizados 24 trabalhos que ndo haviam sido identificados pelas
referidas autoras®.

Diante disso, percebemos a importancia em complementar e
atualizar o levantamento realizado por Ribetto e Mauricio (2009), com
0s dados localizados até 2014. Apresentamos em anexo quadros com
informac0es referente a producéo selecionada (autor, titulo, instituicdo e
ano de defesa) a partir do ano de 1988 até 2012 junto ao Portal da
CAPES e de, 2013 e 2014, nas demais fontes de pesquisa (BDTD e
biblioteca digital da UFRJ, UnB, UNIRIO e repositério da UFSC).

Foram selecionadas 209 dissertacGes, sendo 178 no Portal da
CAPES e 31 nas demais fontes, que tém como tema de investigacao a
Escola de Tempo Integral no Brasil, sendo que, foram eleitas para
andlise apenas oito (08) dissertacdes — sete (07) encontradas no
levantamento da CAPES, produzidas entre 2008 e 2012 e uma (01) na
BDTD, defendida em 2013 - por investigarem o trabalho educativo

B Justificamos também a pesquisa no repositério da UFSC, por estarmos
vinculados a esta universidade e tomarmos conhecimento da defesa de trés
dissertagdes que se referem a ETI neste periodo.

% 0O artigo de Ribetto e Mauricio (2009) foi apresentado como material de
estudo na Especializagdo de Educacdo Integral. Este € caracterizado pelas
autoras como um levantamento quantitativo e tematico e busca atualizar a
revisdo feita por Lucia Veloso Mauricio, em sua tese de doutorado. Esta tese
tem como titulo Escola publica de horério integral: demanda expressa pelas
representacOes sociais e foi defendida em 2001, na Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFRJ).

% Supomos que as pesquisas localizadas nos anos de 2007 e 2008 foram
langadas no Portal da CAPES apds a finalizagdo do artigo, devido a atualizagéo
do Portal ter acontecido posteriormente.
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voltado para a infancia nas Escolas de Tempo Integral, da Educacédo
Infantil ao Ensino Fundamental, na qual sdo destacados os direitos das
criancas de brincar e aprender neste espaco e tempo educativo®. A
defesa destas pesquisas, entre os anos de 2008 e 2013, demonstram o
guanto é recente o interesse por esta tematica na pesquisa educacional.

Dentre as 08 dissertacdes eleitas para analise, 04 investigam o
trabalho desenvolvido na escola de Educagéo Infantil em tempo integral,
02 investigam o direito de viver a infancia na ETI, no primeiro ano do
Ensino Fundamental, 01 analisa a importancia da ludicidade na pratica
pedagégica desenvolvida na ETI, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e 01 investiga o parecer das criancas a respeito desta
politica, ressaltando seus direitos de brincar e aprender no Ensino
Fundamental.

Essas dissertacBes foram lidas na integra, no intuito de identificar
como 0s pesquisadores se referem a crianca e a infancia, quais seus
pressupostos e critérios de analise e quais suas consideracdes sobre as
possibilidades da Escola de Tempo Integral ser um espaco e tempo
privilegiado para crianca viver sua infancia.

Cabe destacar também que, no decorrer do processo de pesquisa,
busquei informagfes sobre a Escola de Tempo Integral nos eventos
académicos que abordaram esta tematica. Em 2012, participei de trés
semindrios sobre a Educagédo (em tempo) Integral: um municipal (IV
Seminario de Educacdo de Sdo José/SC), um estadual (I Seminario
Catarinense de Educacéo Integral, em Floriandpolis) e outro nacional
(11 Seminario Nacional de Educacdo Integral, no Rio de Janeiro) ’. Em
2013 participei da 36 Reunido Anual da ANPEd, em Goiania/GO, na
qual tive a oportunidade de ouvir e ver a apresentagdo de alguns
trabalhos que abordavam tematicas referente a Escola de Tempo
Integral. Em 2014 participei do Congresso da Educacéo Basica (COEB)
promovido pelo municipio de Floriandpolis, sendo trés dias de palestras
e trabalhos apresentados em torno do tema "Educacdo integral em

% Como resultado da busca no portal da BDTD, encontramos uma dissertacéo
considerada muito relevante para esta pesquisa, denominada como "Escola de
tempo integral: sentidos e significados atribuidos pela crianca™ (NUNES,
2013). Esta producdo foi incluida as demais dissertac@es selecionadas no Banco
da CAPES e comp®e o corpus de anéalise, apresentado no terceiro capitulo desta
pesquisa.

" Em 2013 aconteceu o Il Seminario Catarinense de Educacdo Integral, em
Florianopolis e em 2014 foi sediado na cidade de Itajai, o Ill Seminario
Catarinense de Educacéo Integral.
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tempo integral da Educacdo Infantil ao Ensino Fundamental.” Nesse
ano também participei do Congresso Marista de Educacéo Integral:
territérios e suas linguagens, em S&o José/SC.

No IV Semindrio de Educagdo de Sao José/SC, que ocorreu em
setembro de 2012, apresentei o0s resultados de uma pesquisa
(comunicacdo oral) sobre o que dizem as criangas e seus familiares
sobre estar mais tempo na escola®®. Dentre as falas das criancas e de
seus familiares destacou-se a necessidade de que a escola fosse um
espaco mais seguro, proprio para estudar e brincar®. Muitas criancas e
alguns pais sugeriram a constru¢do de um parquinho, com brinquedos
diversos, para divertir as criangas nos momentos de recreacdo e para
minimizar os desentendimentos entre as criancas nos momentos de
lazer®.

As observagdes das criangas e dos pais impulsionaram ainda mais
meu interesse pela pesquisa, confirmando a necessidade da infancia ser

% Pparticiparam desta pesquisa 27 familiares das criancas que frequentavam os
trés primeiros anos do EF na escola em que trabalhava, por meio de um
questionario. Para alguns familiares foi necessario fazer um momento de
conversa, uma entrevista, pois, muitos pais ou avdés das criangas desta
comunidade, sdo analfabetos. O trabalho desenvolvido com as criangas das trés
turmas (1° 2° e 3° ano do EF) baseou-se na roda de conversa, na qual
dialogamos sobre como as criangas percebiam a escola: o que mais gostavam de
fazer na escola; como era o tempo e 0 espago para brincadeira; do que
brincavam; o que acontecia ou "tinha de bom" e o que deveria mudar na escola,
entre outras questdes. Cabe destacar que, por trabalhar nesta escola e eu ja ter
criado vinculo com as criangas, facilitou e proporcionou o interesse e a
participacdo das mesmas nas rodas de conversa, pois costumava conversar com
elas nos momentos de recreagdo e outros momentos pedagdgicos.

% Esta escola foi inaugurada em 2007 e oferece um espago amplo, tanto externo
quanto interno, para o desenvolvimento das atividades pedagdgicas. Fica
localizada as margens da BR 101, na periferia da zona urbana do municipio de
Sdo José, SC, sendo esta uma area considerada como de alta vulnerabilidade
social, em fungdo do trafico de drogas e problemas sociais relacionados a este
como, violéncia, pobreza, prostituicdo, trabalho infantil, etc. Por questdes
politicas a escola ndo é fechada, o muro ndo foi concluido. Assim, tanto as
criancas podem sair da escola a qualquer momento, quanto pessoas € animais
podem entrar na escola, a qualquer momento, gerando inseguranca a todos que
frequentam esta escola.

%0 Cabe destacar que este espaco é oferecido & comunidade nos finais de
semana, ja que no bairro onde a escola se localiza ndo ha outro espago para
lazer. Assim, a quadra de esportes e 0 espago externo da escola sdo utilizados
frequentemente por toda a comunidade deste bairro.
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contemplada na escola, de se pensar e privilegiar um espacgo e tempo
préprio para a crianga aprender e brincar.

Nesses eventos participaram representantes do Ministério da
Educacdo (MEC) e pesquisadores que apresentaram algumas
consideragdes sobre as propostas de Educacdo Integral que estavam
acontecendo no Brasil.

Ressalto que, nos eventos citados acima, ouvi apenas um
pesquisador, Miguel Arroyo, no Il Seminario Nacional de Educacdo
Integral, que aconteceu em novembro de 2012 no Rio de Janeiro, falar
sobre a situacdo das criangas na escola, alertando que “estar mais
tempo na escola nio pode significar ter mais do mesmo” (informacéo
verbal)®. Arroyo destacou ainda, em sua palestra, que é necessario
primeiramente conhecer a histdria da educacdo e das criangas
brasileiras, a realidade da vida das criangas que estdo na escola publica,
para, a partir desta realidade, pensar no curriculo da escola.

Finalmente, para além desta introducdo, este texto apresenta-se
estruturado em mais trés capitulos, uma consideracéo final, referéncias e
anexos:

No segundo capitulo - A Escola de Tempo Integral e a educacgao
da crianca no Brasil - apresentamos uma breve retrospectiva sobre as
bases historica, filosofica e ideoldgica da educacdo brasileira e, mais
especificamente, da Escola de Tempo Integral, destacando suas
caracteristicas, variacdes pedagdgicas e organizacionais, tendo por
objetivo verificar como esta politica repercute na formacao das criancas
da escola publica e como a infancia é percebida neste lugar.

No terceiro capitulo - A Escola de Tempo Integral na pesquisa
educacional brasileira (1988-2014): qual o lugar da infancia? -
mediante realizacdo de um levantamento da producdo académica,
buscamos ressaltar as tematicas localizadas acerca da ETI no Brasil, no
periodo de 1988 até 2014, tendo como foco de analise as dissertacdes
gue investigaram como a crianga e a infancia sdo caracterizadas na ETI
e, por meio desses estudos, perceber qual o lugar da infancia nesta
proposta politica.

No quarto capitulo - A Escola de Tempo Integral e o direito &
infancia: uma relagdo a ser estabelecida - exercitamos a analise da
pesquisa propriamente dita e apresentamos os resultados, apontando os
limites e as possibilidades da ETI ser um espago e tempo
privilegiado da infancia, na qual participar, brincar e aprender

38 ARROYO, Miguel. Il Seminario Nacional de Educacdo Integral. Rio de
janeiro, UNIRIO, 22 nov. 2012. Palestra.
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possam ser direitos garantidos. Destacamos que a ETI pode vir a ser um
lugar que respeite e valorize a infancia, desde que seja feita uma reviséo
radical de sua organizacdo e estrutura, especialmente, partindo de seus
ideais e principios, de sua concepcdo de homem, sociedade, crianca,
infancia e educacéo.

Como consideragdes finais destacamos que ndo basta ampliar o
tempo e o espaco escolar para minimizar os problemas educacionais e
sociais de nosso pais, mas, ¢ fundamental, qualificar esse tempo e
espaco, transformando-o num lugar agradavel e formativo, onde a
crianca goste de ir e permanecer, onde se sinta respeitada e
culturalmente valorizada, sendo a infancia considerada um principio
formativo e elemento de humanizagdo. Para tanto, ressaltamos a
importancia da qualificacdo da formacdo inicial e continuada dos
professores que atuam ou atuardo nas escolas brasileiras, privilegiando o
estudo e a compreensdo das peculiaridades do desenvolvimento e
formacgdo das criancas.
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2. A ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL E A EDUCAGAO DA
CRIANCA NO BRASIL

"Confesso que ndo venho, até aqui, falar-vos
sobre o problema da educagdo sem certo
constrangimento: quem percorrer a legislagéo do
Pais a respeito da educagao, tudo ai encontrara.
Sobre assunto algum se falou tanto no Brasil e,
em nenhum outro, tdo pouco se realizou. N&o h4,
assim, como fugir a impressdo penosa de nos
estarmos a repetir. Ha cem anos os educadores
se repetem. Esvaem-se em palavras, esvaimo-nos
em palavras e nada fizemos. Atacou-nos, por isso
mesmo, um estranho pudor pela palavra. Pouco
falamos, o0s educadores de hoje. Estamos
possuidos de um desespero mudo pela acdo".
Anisio Teixeira (1947).

No Brasil, assim como, em outros paises capitalistas, 0 percurso
do processo de escolarizacdo foi desigual para as diferentes classes
sociais. Aqui, a luta pela democratizacéo e universalizacdo da educacdo
s0 foi enfatizada no decorrer do século XX e concretizada no final deste
século, passando por percursos dificeis, que (des)caracterizaram a escola
publica tradicional, gerando a escola popular, de massas (PAIVA et al,
1998).

Logo apds as duas guerras mundiais iniciou-se uma Revolugédo
Educacional em quase todo o mundo ocidental, e também no Brasil, no
gual foi priorizada a expansdo da escola publica primaria e as
campanhas de alfabetizacio de adultos®. Entretanto, a luta pela
democratizacdo da educacdo comegou ainda no século XIX, no periodo
da Proclamagdo da RepuUblica. Nas Ultimas décadas deste século, a
sociedade brasileira deixa de ser de base primariamente agraria
escravocrata, ou rural agricola, para urbano-comercial. O advento do

% Vanilda Paiva publicou sua dissertacio de mestrado em 1973, com o titulo
Educacédo popular e educagéo de adultos: contribui¢do a histdria da educacao
brasileira. ApoOs sucessivas edi¢Ges, este livro foi reeditado com o titulo
Historia da educagdo popular no Brasil - educagdo popular e educagédo de
adultos (2003), sendo complementado com novos estudos. A autora
apresentou uma visdo geral da educacdo popular, no duplo significado de
extensdo da escola para criancas das camadas populares e da oferta de acdes de
alfabetizacdo e educacdo elementar para adolescentes, jovens e adultos que ndo
foram escolarizados na idade considerada “regular”.
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capitalismo no Brasil, promoveu a efervescéncia da industrializacdo, da
modernizacdo, da urbanizacdo e o desejo de ver o pais progredir
economicamente. A educacdo institucionalizada comeca a ser motivo de
reflexdo e discurso dos intelectuais do governo, pela necessidade de
instruir a populagdo para exercer as diversas funcGes emergentes no
mercado de trabalho nacional e assim disseminar a democracia
proclamada (PAIVA, 2003)*.

No final do século XIX, Rui Barbosa analisou a educacdo e
destacou a precariedade do contexto educacional brasileiro,
apresentando os principios do ensino integral (BARBOSA, 1883)*.

Werebe (1995, p. 379) afirma que Rui Barbosa:

[...] fundamentou seus pareceres ndo apenas na
andlise quase exaustiva das deficiéncias do ensino
no pais, mas também no estudo da histéria das
teorias e préaticas educacionais das nagdes mais
adiantadas e ainda nas contribuicfes tedricas dos
mais eminentes educadores da época.

Rui Barbosa defendia o ensino integral com a esperanca de
ampliar a fungéo da escola com a correlagdo estabelecida entre instrucdo

% De acordo com o Dicionario de Filosofia, a democracia é uma forma de
governo, “na qual a todo o cidadao ¢ licito fazer o que quer” (ABBAGNANO,
2007, p. 487). Bobbio; Matteucci; Pasquino (1998, p. 319) afirmam que ‘“Na
teoria contemporanea da Democracia confluem trés grandes tradi¢bes do
pensamento politico: a) a teoria classica [...]; b) a teoria medieval [...]; ¢) a
teoria moderna, conhecida como teoria de Maquiavel, nascida com o Estado
moderno na forma das grandes monarquias, segundo a qual as formas histéricas
de Governo sdo essencialmente duas: a monarquia e a republica, e a antiga
Democracia nada mais é que uma forma de republica (a outra é a aristocracia),
onde se origina o intercambio caracteristico do periodo prérevolucionario entre
ideais democraticos e ideais republicanos e 0 Governo genuinamente popular é
chamado, em vez de Democracia, de republica”.

% Rui Barbosa (1849-1923) foi um renomado intelectual (advogado, jornalista,
jurista, politico) que participou ativamente da politica brasileira por mais de
cinquenta anos. Dedicou-se pouco tempo a educagdo (entre os anos 1881-1886),
porém, foi um grande defensor da instru¢do publica, deixando um legado para
os intelectuais da educacdo brasileira. Suas propostas foram expressas em seus
pareceres sobre 0 ensino secundario, superior e primario, analisando a situacao
do ensino no pais e apresentando propostas para a reforma educacional em
1883. Mais informacdes estdo disponiveis em:
<http://www.casaruibarbosa.gov.br/> Acesso em: 14 set. 2014.
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e virtude. A escola, vista como agéncia de moralizagdo, tinha por
objetivo preparar as jovens geracdes para virtudes socialmente
desejadas, naquele periodo.

Com o fim do império e a constituicdo do pais como Republica,
ou seja, com os ideais da construcdo de uma nova nacdo, a educagdo
passou a ser considerada pauta de debate no governo, até ser afirmada
como direito de todos pela primeira vez na Constituicdo de 1934,
conforme aponta o trecho a seguir:

A educacdo é direito de todos e deve ser
ministrada pela familia e pelos Poderes Publicos,
cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a
estrangeiros domiciliados no Pais, de modo que
possibilite eficientes fatores da vida moral e
econdmica da Nacdo, e desenvolva num espirito
brasileiro a consciéncia da solidariedade humana
(BRASIL, 1934).

A partir de entdo o Estado assume o dever de ofertar a educacao a
populacdo, sendo essa um direito constitucional, de todos. Contudo, ndo
havia consenso sobre como deveria ser desenvolvida a educacéo para
todos.

Paiva (2003) destaca que as reformas que ocorreram nas décadas
de 1920 e 1930, sdo caracterizadas como técnicas, pela opcdo de ser
uma educagdo intensiva (para poucos) ao invés de extensiva, sendo que,
algumas Reformas Estaduais se sobressairam no contexto histdrico
brasileiro, por seus efeitos na educacédo popular. Ficanha (2014) também
ressalta a repercussdo das Reformas Educacionais, no periodo de 1920-
1935, enfatizando a questdo da organizacdo do tempo escolar, e
apresenta alguns exemplos:

e Sampaio Doria, em Sdo Paulo, realiza a primeira reforma
regional do ensino, reduzindo o tempo de escolarizacdo de
quatro para dois anos, visando atender um maior nimero de
pessoas, promovendo uma formacdo bésica pautada na
alfabetizacéo;

e Anisio Teixeira traz para a Bahia a experiéncia que acumulou
em cursos de educacao nos Estados Unidos, onde foi aluno de
John Dewey, o grande idealizador do movimento da Escola
Nova norte-americano. Anisio defendia o alongamento da
jornada escolar para superacdo do ensino tradicional.
Acreditava que, através da experiéncia do aluno e uma


http://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargas1/biografias/anisio_teixeira
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organizacdo curricular diferenciada, era possivel garantir as
criancas o0 acesso a uma formacdo mais completa e
dindmica, com wuma escola voltada para atividades
intelectuais, manuais e esportivas;

e No Distrito Federal (Rio de Janeiro), ocorreu a reforma
Carneiro Ledo, entre 0s anos de 1922 e 1926, que previa além
da preocupacdo com a expansdo da escola, com mais
gualidade e tempo escolar, voltava-se para a necessidade de
criar medidas de protecdo as criangas pobres que
comegavam a ser inseridas na escola e precisavam, tanto de
instrucdo, como assisténcia médico-odontoldgica, entre
outras, para frequentar e produzir bons resultados na escola;

e Fernando de Azevedo, também no Distrito Federal, entre os
anos de 1927 e 1930 demonstrou sua intencdo de reformar a
escola, ajustando-a para atender a demanda social.
Baseou-se nos principios pedagdgicos da escola-comunidade,
escola Unica e escola do trabalho. Esta escola visava formar
o trabalhador e o ser social.

No decorrer do século XX houve questionamentos sobre a
focalizacdo da educacdo publica, ou seja, afirmava-se que o problema do
ensino de todo o pais, se traduzia num dilema: - Ensino primario
incompleto para todos, ou ensino integral para alguns. A discussdo
politica sobre a instituicdo da Escola de Tempo Integral na sociedade
brasileira ndo ocorreu em &mbito nacional, sendo caracterizada como
experiéncia isolada em apenas algumas regides.

Segundo Aradjo (2004), nos anos de 1920 e no inicio de 1930, as
tematicas que prevaleceram em meio aos intelectuais eram a
reconstru¢do da nagdo, e a unidade nacional, com vistas a desenvolver
uma obra de formagdo integral, mediante uma cultura educacional de
moral laica, civica, e literaria. Esta autora ressalta que a educagdo
escolar foi considerada como o principal problema nacional, de cuja
solucdo dependia a solucédo de todos os outros problemas e, para discutir
e analisar esta questdo, engenheiros, médicos, advogados, politicos e
professores fundaram a Associa¢do Brasileira de Educagdo (ABE) em
1924%. Estes foram chamados de Renovadores da Educacdo e

% Vale destacar alguns acontecimentos que privilegiam os direitos da crianca
(caracterizada como desamparada) no Brasil e no mundo, na década de 1920:
Em 1923 é criado no Brasil o primeiro Juizado de Menores, sendo Mello Mattos
0 primeiro juiz de Menores da América Latina. Em 1924 ¢é aprovado o primeiro
documento internacional sobre os direitos da crianca, conhecido como a


http://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargas1/biografias/fernando_de_azevedo
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consolidaram uma hegemonia no campo educacional, ao realizar
atividades diversas que mobilizaram os educadores a difundir ideias e
programas viabilizadores de uma politica nacional de educagao.

A defesa do ensino elementar em escolas publicas para a
populacdo brasileira foi reforcada por este grupo de intelectuais que
compuseram 0 Manifesto dos Pioneiros da Educagdo em 1932, em
contraposicdo a Educacdo Tradicional, autoritéria, seletiva, empirica e
conservadora defendida pelos educadores catélicos. Inspirados pelas
proposicdes da pedagogia da Escola Nova, os Renovadores da Educacgdo
valorizavam uma escolarizagdo primaria, comum a todos, publica e
gratuita, de carater integral, com uma literatura educacional vasta, em
escolas bem equipadas e de quadros técnicos especializados.

No entanto, ainda na década de 1930, outra Constituicdo foi
promulgada, revendo o papel do Estado frente & educacdo publica. O
Estado agora deveria prover a protecdo das criancas desamparadas e ser
coadjuvante na educacdo das criancas das familias que demonstrassem
incapacidade de realizar a educacdo particular.®® No artigo 129 da
Constituicdo de 1937, afirma-se que é dever da Nagdo, dos Estados e
dos Municipios assegurar:

[...] & infancia e & juventude, que ndo dispde dos
recursos necessarios a educagdo em instituicbes
particulares”, o atendimento em instituigdes
publicas de ensino, garantindo a possibilidade de
“receber uma educacdo adequada as suas
faculdades, aptiddes e tendéncias vocacionais”
(BRASIL, 1937).

Declaragédo de Genebra. Este foi elaborado e redigido por membros da ONG
Save the Children e é considerado o documento que deu origem a Convengéo
dos Direitos da Crianga de 1989. Em 1927, foi promulgado no Brasil o Codigo
de Menores, o primeiro documento legal para populagcdo com menos de 18 anos,
conhecido como Cddigo Mello Mattos. Maiores informaces estdo disponiveis
em: <http://www.promenino.org.br/direitosdainfancia/historico>. Acesso em:
15 dez. 2014.

% A Constituicdo de 1937, artigo 125, afirma que “a educagdo integral da prole
é o primeiro dever e o direito natural dos pais. O Estado ndo sera estranho a esse
dever, colaborando, de maneira principal ou subsidiaria, para facilitar a sua
execugdo ou suprir as deficiéncias e lacunas da educagdo particular.” Disponivel
em: <http://www2.camara.leg.br/legin/fed/consti/1930-1939/constituicao-
35093-10-novembro-1937-532849-publicacaooriginal-15246-pe.html>. Acesso
em 15 de set. 2014



http://www.promenino.org.br/direitosdainfancia/historico
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/consti/1930-1939/constituicao-35093-10-novembro-1937-532849-publicacaooriginal-15246-pe.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/consti/1930-1939/constituicao-35093-10-novembro-1937-532849-publicacaooriginal-15246-pe.html
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Nas primeiras décadas do século XX, vai se firmando uma pratica
diferenciada de atendimento a infancia desvalida, imprimindo aos
internatos, (escolas, asilos ou abrigos de menores) a ocupagdo do tempo
de guarda e instrucdo conjugado com a préatica de oficinas que preparam
para o trabalho. A educacdo vai assim, assumindo um lugar
determinante, nas instituigdes publicas e privadas destinadas a tutela das
criangas desamparadas, por meio da préatica educativa relacionada ao
trabalho, com o lema de educar pelo trabalho e para o trabalho
(TRINDADE, 1999).

A politica educacional no periodo do Estado Novo (1937-1945)
caracterizou-se, por um lado pela centralizagdo autoritaria e, por outro,
pela preocupacéo em equacionar as questdes da relacdo escola-trabalho,
ou seja, da profissionalizacdo do ensino. Paiva (1984) destaca que a
politica educacional no Estado Novo demonstrava ser um instrumento
de controle das massas e de minimizacgao dos problemas sociais.

Neste periodo leis organicas sdo criadas, assim como, instituicdes
formativas voltadas para atender o mercado de trabalho industrial e
comercial (SENAI, em 1942; SESI, em 1943; Escolas Técnicas Federais
em varios Estados)37. Canais educativos emergem na midia para
complementar (conformar) a educacdo do povo. A politica educacional
brasileira ficou estagnada, sofrendo com a politica autoritaria do
governo de Getllio Vargas, sob uma conjuntura de forte repressdo
politica no Brasil, decorrente das revolucbes e guerras mundiais,
encerrando o debate sobre a renovagdo educacional.

Referente a este dado, Buffa e Nosella (1991, p. 95) asseveram
que “sob a bandeira do anticomunismo suprime-se a democracia e as
liberdades e, com isso, silencia-se o grande debate nacional tenazmente
sustentado pelos educadores brasileiros dessa época”.

Com o fim da Segunda Guerra Mundial e o fim do Estado Novo
no Brasil (no final dos anos 1940) o debate sobre a renovacdo da
educacdo brasileira volta a tona, acentuando-se o conflito entre catélicos
e renovadores/liberais. Nesse contexto, é formada uma Comissdo para
elaborar o anteprojeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB),

¥ No artigo 129 da Constitui¢io de 1937 esta previsto que: “E dever das
indistrias e dos sindicatos econdmicos criar, na esfera da sua especialidade,
escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de seus operéarios ou de seus
associados”. Assim, o Estado responsabiliza terceiros a fornecer a educacéo/
formacdo dos filhos dos trabalhadores, objetivando que esta seja técnica-
profissionalizante e ainda fornece subsidios para tal fim.
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exigéncia da Constituicdo Federal promulgada em 18 de setembro de
1946.

Buffa e Nosella (1991) destacam que o deputado Gustavo
Capanema redigiu um parecer sobre o projeto de Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional em 1948, no qual conclui pela necessidade
de revisdo desse projetosg. O parecer faz com que o projeto da primeira
LDB seja arquivado, voltando & Camara somente em 1957, iniciando-se
novamente sua discussdo. No entanto, o debate travado no momento
centra-se no conflito escola particular versus escola publica.

Os defensores da escola publica, advindos do movimento
formado pelas correntes liberal-idealista, liberal-pragmatista e socialista,
organizaram-se principalmente num movimento configurado como uma
ampla campanha em defesa da escola pﬂblica39. Contudo, a LDB
aprovada em 1961 consolidou a vitéria da corrente privatista e o pais
assistiu “a expansdo privada do seu sistema de ensino com subsidio
estatal” (PAIVA, 1984, p. 28)40. Nesse periodo as forgas catolicas
direcionavam sua atencdo para o setor da educacdo ndo escolar da
populacdo adulta com financiamento publico, sendo que, programas e
projetos de reforma da educacdo se voltaram para este setor.

% Gustavo Capanema atuou diretamente no governo de Minas Gerais e do
Distrito Federal, entre as décadas de 1920 até 1970. Foi o segundo Ministro da
Educagdo e Salde, atuando durante todo o governo de Getulio Vargas (1937-
1945). A regulamentacdo do ensino foi levada a efeito a partir de 1942, com a
Reforma Capanema, sob o nome de Leis Organicas do Ensino, que estruturou o
ensino industrial, reformou o ensino comercial e criou o Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial — SENAI, como também trouxe mudangas no ensino
secundario. Em 1946, a Lei Organica do Ensino Primario organizou esse nivel
de ensino com diretrizes gerais, sendo responsabilidade dos Estados. Foi criado
0 ensino primario supletivo, com duracdo de dois anos, destinado a adolescentes
a partir dos 13 anos e adultos.

% Em 1958, foi publicado no jornal O Estado de Sdo Paulo o manifesto em
defesa da escola publica intitulado Mais uma vez convocados: manifesto ao
povo e ao governo, redigido por Fernando de Azevedo, denunciando interesses
ideolégicos e econdmicos presentes no discurso dos defensores da escola
privada e tornando clara a concepcao de escola que unia este movimento, qual
seja, a defesa da escola publica, de educagdo “liberal e democratica”, voltada
para o desenvolvimento econdmico e social.

“0 A primeira LDB foi publicada em 20 de dezembro de 1961 pelo presidente
Jodo Goulart, quase trinta anos apds ser prevista pela Constituicdo de 1934. O
primeiro projeto de lei foi encaminhado pelo poder executivo ao legislativo em
1948, sendo necessarios treze anos de debate até a aprovagdo do texto final.
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60

Paiva (1984, p. 30) ressalta ainda que “educacdo popular e
trabalho politico-pastoral fundiram-se progressivamente” e destaca que
as ideias de Paulo Freire foram primordiais nessa assimilacdo,
contribuindo para a homogeneizagdo do “campo catdlico” ao longo dos
anos 1960 a 1980. Segundo essa autora, no tempo da ditadura militar, a
Igreja era basicamente a Unica instituicdo civil capaz de manter
trabalhos educativos junto as camadas populares. A partir dai, foram
criados projetos educativos que vinculavam as igrejas as escolas, em
prol da educacdo (conformacdo) do povo, sendo estes projetos
oferecidos geralmente no contraturno escolar, por meio de oficinas e
atividades praticas, reforco escolar, e outros™,

No Brasil, a classe dominante sempre teve escola de qualidade,
que visava formar o intelectual por meio das artes e da ciéncia. Os
colégios jesuiticos no periodo colonial, os liceus que atendiam a elite
imperial previam uma educacao diversificada, pautada em uma literatura
vasta e cientifica, com conhecimento da cultura e arte de maneira ampla,
e para tanto, contavam com uma jornada escolar intensa, muitas vezes
em regime de internato. Assim que os filhos dos operéarios, dos
trabalhadores tiveram o direito de usufruir da cultura letrada, por meio
da educagdo em escolas publicas, estas instituicbes foram sucateadas e
seu curriculo minimizado. Com as propostas de universalizacdo da
educagdo houve a reducdo do tempo e espaco educativo, para poder
abarcar um contingente maior da populacéo.

Ao comparar o ensino oferecido a elite e aos filhos dos
trabalhadores Giolo (2012) esclarece:

Nas Gltimas décadas, a medida que as unidades
escolares tiveram de comportar um ndmero
crescente de alunos (coisa que aconteceu pelo
impacto do processo de industrializagdo,
sobretudo depois dos anos de 1950), a atividade
escolar propriamente dita passou a concentrar-se
em um Unico turno, mesmo na maior parte das
escolas destinadas as elites. Mas os alunos desse
meio social continuaram a ter educacdo de tempo

*1 O reforgo escolar é denominado de outras maneiras nos documentos do MEC
e em pesquisas académicas como: apoio pedagdgico, recuperacdo de
aprendizagem, acompanhamento pedagdgico, entre outras. Sdo destinadas aos
estudantes que ndo atingiram 0s objetivos de ensino e aprendizagem dos
conteidos curriculares como leitura, escrita, interpretacdo de texto, célculos,
interpretacdes de situacdes problema, e outros.
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integral, recebendo, no chamado contraturno,
formacéo complementar na propria escola ou em
outros espacos culturais, esportivos ou cientificos
[...] Na histéria brasileira, as iniciativas de
escolarizacdo das massas, com rarissimas
excegoes, procuravam, conscientemente,
conjugar tempo escolar com trabalho
produtivo [...] as escolas foram organizadas,
pobre e deficientemente, para alfabetizar e, em
seguida, entregar o jovem integralmente ao
mundo do trabalho (GIOLO, 2012, p. 94-95,
grifo nosso).

Assim, a educacdo oferecida a classe trabalhadora, cumpria o
objetivo de conjugar o tempo escolar com o trabalho produtivo, ou seja,
um horario para o estudo e outro para o trabalho, sendo que o estudo
visava apenas a alfabetizacdo, com o intuito de ensinar basicamente a
decodificacdo de letras para assinar documentos e para votar. Aos filhos
da elite, a educacdo era (ainda €) complementada com atividades no
contraturno escolar dentro da prdpria escola ou em institui¢des
especializadas na area de esportes e cultura.

Neste contexto, Paiva (2011, p. 40) categoriza a expansdo da
educacdo publica brasileira em trés periodos:

1 - de meados de 40 a meados dos anos 60 os
esforcos estdo concentrados na difusdo da escola
priméria nas cidades e principalmente no campo e
nas campanhas de educacdo de adultos;

2 - da segunda metade dos anos 60, estendendo-se
pelos anos 70 até meados dos 80 é o periodo de
grande difusdo do ensino secundario em seus dois
segmentos;

3 - no inicio dos anos 70 a Reforma Universitaria
da grande impulso ao ensino superior que, em
1964, contava com apenas 100.000 estudantes em
todo o pais.

Tais dados contribuem para a reflexdo sobre os objetivos da
expansdo da escolaridade no Brasil entre os anos 1940 e 1970 e trazem
alguns apontamentos sobre a democratizagcdo da escola publica e sobre
0 tempo escolar, tais como: A educagdo publica é prevista como direito
de todos mas, ndo necessariamente € a mesma para todos; ter acesso a
escola ja era caracterizado como garantia do direito a educacdo, sem no
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entanto, observar como e por quanto tempo esta educacao era oferecida;
a perpetuacdo nos estudos (primario, secundario, universitario) era
defendida como um direito a quem demonstrasse talentos para usufruir
destes estudos, sem considerar as condi¢cGes em que 0 sujeito se
encontrava para tal fim ga fome em funcdo da pobreza, o cansaco em
funcéo do trabalho, etc.)*.

A partir dos anos 1970/80 acentuou-se no pais o agravamento das
condicdes econdmicas e a deterioracdo do sistema publico de ensino, a
par de sua expressiva expansdo, repercutindo com efeitos desastrosos no
funcionamento das escolas, especialmente nos grandes centros
urbanos®.

Paiva et al (1998, p. 56) e Sampaio (2004) realizaram estudos
importantes sobre o processo de universalizacdo da educagdo brasileira,
analisando a forma que a ampliacdo do atendimento educacional a
populacdo ocorreu e como as escolas foram estruturadas para atender a
diversidade cultural da populacéo.

Ao analisar a revolucdo educacional e as contradigbes da
massificacdo do ensino, Paiva et al (1998, p. 56) acentuam que
constatou-se um:

[...] progressivo desaparecimento, banalizacdo e
desvalorizagdo de praticas caracteristicas da
cultura escolar, bem como a desritualizagdo e
perda de sentido da simbolizacdo do espaco
escolar e suas praticas tradicionais™.

*2 Vale destacar também que, apesar da expansdo da escola primaria estar em
evidéncia, desde os anos 1940, s6 foi se intensificar com o atendimento das
massas da populacéo, no periodo de redemocratizagdo do pais (ap6s 20 anos de
ditadura militar), no final do século XX.

*® Para saber mais sobre a expanséo do sistema publico de ensino no Brasil
sugerimos a leitura da coletanea intitulada A realidade das escolas nas grandes
metropoles, organizada por Jucirema Quinteiro, em 1998, decorrente do
Seminario Internacional que ocorreu no Rio de Janeiro em maio de 1997, sobre
esta tematica. Destacamos o documento aprovado pelos participantes deste
seminario denominada como Carta do Rio de Janeiro pela Renovagdo do
Ensino Fundamental.

* Paiva et al (1998) realizaram uma pesquisa empirica em trés escolas ptiblicas
da rede municipal da cidade do Rio de Janeiro, tragcando um paralelo entre a
Escola Tradicional e uma emergente Escola Popular de Massa.
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Sampaio (2004) ao investigar a expansdo da rede escolar no
Brasil (em especial em S&o Paulo) observou uma relagdo inversa entre a
expansdo quantitativa e qualitativa da escola publica, sendo que, a
expansdo quantitativa permitiu o acesso a escola para um contingente
antes ndo atendido pelo sistema de ensino, porém sem investimentos
necessarios na estrutura fisica e de formagao humana, tornando a escola
mais precéria e ineficiente. Dessa forma, "refletem-se na escola as
contradi¢des da estrutura social, impedindo-a de atingir grandes avangos
gualitativos, mantendo-se altos os indices de reprovacdo e defasagem
idade-série" (SAMPAIO, 2004, p. 159).

Nas décadas de 1980 e 1990, as interferéncias dos organismos
internacionais de financiamento tornam-se mais expressivas, incidindo
sobre 0s rumos da escolarizagdo e sobre a formacdo de seus
profissionais. Ao assinar a Declaragcdo de Jomtien, em 1990, o Brasil
assumiu, perante a comunidade internacional, o compromisso de
erradicar o analfabetismo e universalizar o ensino fundamental no
pal's45. Para cumprir com este compromisso, 0 Governo apresentou
metas para educacdo, formulou Planos e implementou ou, incentivou, a
implementacdo de programas educacionais, nas diferentes esferas
publicas: municipal, estadual e federal, salientando a possibilidade de se
estabelecer parcerias com instituicdes ndo governamentais, com o
objetivo de qualificar a educacao publica.

A Constituicdo de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente
de 1990 (ECA) e a Lei de Diretrizes e Bases de 1996 (LDB 9394/96)
foram decisivas na efetuacdo da expansdo da educacdo béasica ainda no
século XX, porém as condicOes da universalizacdo e/ou democratizagéo
do ensino acontecer, tornaram-se um grande dilema na realidade
educacional.

O artigo 205 da Constituicdo de 1988 afirma que a educacédo
como direito de todos deve ser vista de uma forma ampla, como uma

* A Declaracdo de Jomtien foi aprovada pelos paises participantes da
Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos, em Jomtien, Tailandia, em
margo de 1990, na qual foi escrita a “Declaragdo Mundial sobre Educacao para
Todos” e 0 Plano de Acdo para satisfazer as Necessidades Basicas de
Aprendizagem. Disponivel em:
<http://www.unicef.org/brazil/pt/resources 10230.htm>. Acesso em: 15 de set.
2014
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tentativa de alargar o sentido da educagéo, assim como, dos agentes que
devem se responsabilizar pela mesma’®.

A massificacdo do ensino no final do século XX, com intuito de
atender as premissas da lei e as necessidades do mercado, ampliou o
numero de estudantes em sala e tratou com descaso os professores das
escolas publicas (desvalorizando sua formagéo e seu trabalho)‘”. Paiva
et al. (1998, p. 98, grifo nosso), apos estudo aprofundado sobre as razées
da reprovacéo e da repeténcia no Brasil, asseveram;

A massificagdo rapida do atendimento trouxe para
dentro da escola novos fatores que podem
contribuir para que os indices de reprovagdo
caiam mais lentamente, pois estamos diante de um
aluno mais pobre, com caréncias maiores, com
outra cultura; de professores menos preparados;
de novas fungdes sociais a serem preenchidas pela
escola, em conexdo com mudancas na sociedade e
com a inser¢do da mulher no mundo do trabalho.
Nao se trata, pois, de culpabilizar o aluno como
fez parte da tradicdo, nem de culpabilizar o
professor, como tem estado em moda desde o0s
anos 80, mas entender a reprovacdo e a
repeténcia como fendmenos decorrentes de um
conjunto de contradi¢fes que envolve pais,
professores e alunos num contexto de
universalizagdo/massificacdo do atendimento
que ndo foram acompanhados dos recursos
necessarios para que se construisse uma escola
de boa qualidade.

Branddo, Baeta e Rocha (1984) apontam que é comum colocar
sobre os ombros dos professores, assim como nos dos alunos
(considerados como incapazes, mal dotados, e outros), toda a carga das

0O artigo 205 da Constituicdo de 1988, prevé que: A Educagdo, direito de
todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboragdo da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para a cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

*" Referente a este dado vale destacar que é vasta a literatura que demonstra que
o0 Estado brasileiro néo investiu na construcdo de mais escolas e ndo forneceu as
condi¢bes necessarias para que se desenvolvesse um trabalho educativo
comprometido com a formac&o das futuras geragoes.
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criticas sobre a escola, porém os criticos ndo avaliavam as condigdes
precérias de trabalho a que professores e alunos estavam submetidos.

Estas autoras fizeram uma revisdo da literatura sobre evaséo e
repeténcia no ensino de 1° grau no Brasil (1971-1981), analisando os
aspectos relativos ao aluno, ao professor, aspectos institucionais, da
pratica pedagogica, da relagdo entre subnutricdo e aprendizagem, como
também, dos efeitos dos mecanismos de exclusdo e sele¢do dos alunos
na escola. Ressaltam que a investigacdo realizada permitiu verificar o
conhecimento sobre os fatores que sdo responsaveis pelo fracasso
escolar das criangcas das camadas populares e apontam algumas
questbes, como prioridade, para avaliagdo do processo, tais como:
ampliacdo de atendimento ao pré-escolar para as camadas populares;
reavaliagdo das praticas de alfabetizacdo (recursos metodoldgicos
utilizados na 12 e 22 série); qualificacdo e valorizacdo do trabalho do
professor (principalmente o alfabetizador); aumento da jornada
escolar (na qual os alunos teriam 0 acompanhamento dos professores
por mais tempo, e receberiam uma atencdo mais direta, indispensavel a
superacéo de dificuldades de aprendizagem) (BRANDAO; BAETA;
ROCHA, 1984, p.162-164, grifo nosso).

A ampliacdo do tempo escolar, destacada pelas autoras acima,
seria necessaria para atender as deficiéncias do processo de ensino e de
aprendizagem, e assim, subentende-se que se justificaria pelo
atendimento daqueles estudantes que ndo atingiram o0s objetivos
escolares, por meio do reforgo escolar no contraturno.

A partir dos estudos destacados anteriormente, sobre a
precarizacdo da educacdo ao longo da histéria da escola publica
brasileira, do processo de democratizacdo e massificacdo da educagdo
popular e das reflex6es sobre o fracasso escolar, constatamos o qudo
dificil foi (e ainda esta sendo) para os brasileiros usufruir de seu direito
de ter uma educagdo de qualidade, ampla, significativa para sua
formagdo humana. Os brasileiros lutaram para ter acesso a educacao
publica e laica. Concomitante a este movimento, houve (ainda ha) uma
dura luta pela igualdade de oportunidades, pela ndo segmentacdo do
ensino e pela qualificagdo do mesmo.

Diante desta luta, emergem diferentes programas e projetos
educacionais que buscam qualificar a educacéo e superar a precariedade
do ensino puablico. Dentre estes destacamos a implementagdo de
programas de Escola de Tempo Integral em algumas regides brasileiras,
especialmente no final do século XX, destinadas ao atendimento das
necessidades de formagdo de um determinado grupo social,
caracterizado como, desfavorecido.
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Dentro deste contexto, marcado por muitas disputas e embates,
percebemos como o campo educacional brasileiro foi se constituindo e,
nesse sentido, buscamos aprofundar nosso conhecimento sobre as
possiveis relagfes entre a concepgdo de educacao, infancia e escola, para
em seguida perceber como a formagdo da crianga foi, e estd sendo
preconizada no Brasil, por meio de programas de ampliacdo do tempo
escolar.

2.1 INFANCIA, EDUCACAO E ESCOLA: CONCEPGOES E
RELACOES

Ao situar a ideia de infancia no tempo e no espaco Kramer (1984)
destaca que esta ndo existiu sempre e da mesma maneira,

[...] ao contrério, ela aparece com a sociedade
capitalista, urbana e industrial, na medida em que
mudam a inser¢do e o papel da crianca na
comunidade. Se, na sociedade feudal, a crianga
exercia um papel produtivo direto, assim que
ultrapassava o periodo da alta mortalidade, na
sociedade burguesa ela passa a ser alguém que
precisa ser cuidada, escolarizada e preparada para
uma atuacdo futura. Este conceito de infancia é
[...] determinado  historicamente  pela
modificacdo nas formas de organizacdo da
sociedade (KRAMER, 1984, p. 19-20, grifo
N0sso).

De acordo com os estudos de Ariés (1981, p. 231), na
Modernidade, os sentimentos de familia e de infancia foram se
reconstruindo e surgem do mesmo processo pelo qual se desenvolveu o
sentimento de classe social da burguesia ascendente, assim como,
também se reconfigurou a funcdo social da escola que "deixou de ser
reservada aos clérigos para se tornar o instrumento normal da iniciacdo
social, da passagem do estado da infAncia ao do adulto”. Ou seja, a ideia
moderna de infancia foi determinada socialmente pelo modo de
producdo capitalista.

Nesse contexto, o sentimento de infancia emerge em virtude dos
cuidados familiares, em meio ao desencadeamento de afetos, e segundo
Aries (1981), passa por dois periodos: o de paparicacdo e de
moralizagdo. A crianga passa a ser vista como o centro-motor da familia
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e em seguida, da sociedade emergente. A familia e a escola iniciam um
processo de renovacdo social, tendo como centro a acdo educativa.

Cardoso (2004, p. 109) define a educagdo como “uma pratica
social determinada, definida social e historicamente no &mbito de uma
forma particular e especifica de organizagdo da sociedade” e também,
como “uma estratégia para produgdo/reproducdo da organizacio social”.
Segundo esta autora:

[.] a educagdo publica era pensada como
estratégia para a concretizagdo dos entdo novos
ideais burgueses. A formagdo de cidaddos e o
dominio mais generalizado de saberes eram
mesmo uma condicdo para a consolidagdo do
modo capitalista de produzir e do seu modo de
gestdo  politica, a democracia  burguesa
(CARDOSO, 2004, p.111).

Diante disso, a burguesia em ascensdo, tinha clareza que
precisava “instruir-se para melhor capacitar-se para o exercicio das
fungdes dirigentes na construgdo de uma sociedade nova” (CARDOSO,
2004, p. 111).*

Cambi (1999) acentua que a escola publica foi designado o oficio
de instruir, informar, ensinar conhecimentos, comportamentos,
racionalizar saberes e disciplinar os corpos de modo a levar a
autodisciplina, sendo que, a organizacdo e a divisdéo do tempo
produtivo também foram fundamentais nas escolas. Neste momento,
a instrucdo e o conhecimento se unem e se voltam para a construcdo
desta nova sociedade que emerge, por meio da institucionalizagdo da
escola publica, laica e estatal.

Assim, a educacdo publica foi proposta de "forma universal” e
“visava o aperfeicoamento das capacidades e talentos individuais”
(CARDOSO, 2004, p.112). Para atender tal objetivo, foi necessério

*®Na filosofia marxista, o termo burguesia denota a classe social que detém os
meios de producdo de riqueza, cujas preocupacles sociais sdo o valor da
propriedade e da preservacdo do capital, a fim de garantir a sua supremacia
econdmica na sociedade. Na teoria social contemporénea o termo burguesia
denota a classe dominante das sociedades capitalistas. No dicionario de politica
a burguesia é caracterizada como a classe que detém os meios de producéo e
que, portanto, é portadora do poder econdmico e politico. Seu oponente, seria 0
proletariado, que desprovido destes meios, possui unicamente sua forca de
trabalho (BOBBIO; MATTEUCCI; PASQUINO, 1998, p. 119).
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conhecer o desenvolvimento infantil, para qualificar a formacdo da
crianca que chegava na escola. Nesse contexto, Boto (2002, p. 33)
afirma que refletir sobre a crianca e a educagdo requer “"pensar nos
modos de educar que historicamente sdo correlatos ao trajeto da
existéncia infantil".

A Modernidade, segundo Boto (2002), ao se apropriar da
categoria infancia, transforma as criangas em alunos. Com isso, a
escola se constituirda como ancora da familia, compartilhando a
responsabilidade de educar as criancas e jovens, num sentido mais
amplo, de instrucdo e sociabilidade, transmitindo-lhes regras de
civilidade e socializagdo. Sua fungdo, segundo esta autora, é de
complementaridade:

[...] mas também de concorréncia a tensa relagéo
gue, desde entdo, se estabelecera entre escola e
familia. Seja como for, os colégios serdo a
moderna expressdao de como tratar as criancas
mediante cddigos de boas maneiras requeridos
pela cultura moderna [...] o papel conferido a
escolarizagdo, mediante a organizagdo dos
colégios [jesuitas], corresponderia a progressiva
eliminagdo de  quaisquer tragcos da
espontaneidade infantil (BOTO, 2002, p.23- 24,
grifo nosso).

Nesse contexto, a infancia é compreendida como a primeira fase
da vida do ser humano, tendo destaque o desenvolvimento bioldgico
(natural), mas também o social e cultural. A educacdo das criancas
comeca a ser repensada e idealizada por varios intelectuais, que assim
como Comenius (1592-1670) e Rousseau (1712-1778), defendem a
infancia como uma fase de extrema importancia para a preparacao e
construcdo da sociedade almejada.

Boto (2002) acentua que para Comenius a criangca era o
rascunho do adulto em formacéo, e que cabia a escola trabalhar as
suas virtudes, ou seja, a escola competiria a transformacéo natural e
social das criancas, como se a escola fosse uma oficina de homens. Ao
retratar a historia da pedagogia e da educacdo, Cambi (1999) destaca
gue Rousseau foi considerado o precursor da pedagogia contemporanea
por colocar no centro da sua teorizagdo a crianca. Esse filésofo elaborou
uma nova imagem da infancia como a idade da alegria e da liberdade,
"uma idade auténoma, dotada de caracteristicas e finalidades



69

especificas, bem diversas das que sdo proprias da idade adulta"
(CAMBI, 1999, p. 346).

A formacdo da crianga, nesse sentido, ganha visibilidade
cientifica e a escola é organizada como instituicdo formativa das futuras
geracOes. Cambi (1999) salienta que o século XVIII foi bastante rico em
modelos formativos, em teorizacdes pedagdgicas, em cOmpromisso
educativo e reformismo escolar. No curso do século XIX foram ora as
ciéncias humanas, ora as instituices educativas burguesas que puseram
a crianca cada vez mais no centro da pedagogia, assumida na sua
especificidade psicolégica e na sua fungdo social.

A crianca tornou-se 0 sujeito educativo por
exceléncia, reclamando uma rearticulagdo das
instituicdes educativas, reclamando o “jardim de
infancia” ao lado da escola, porque ¢ justamente
na idade pré-escolar que se desenvolve o germe da
personalidade humana [...] isto introduziu uma
teorizagdo pedagdgica cada vez mais atenta para
o valor da infancia, para a funcdo antropoldgica
que esta veio a exercer (de renovagdo do homem
[...]) (CAMBI, 1999, p. 387, grifo nosso).

No tocante as articulacdes entre crianca e educacdo, infancia e
escola, cabe destacar os estudos de Emile Durkheim (1855-1917) ao
caracterizar a educag@o como processo de moralizagédo das criancgas,
normatizando de modo especial a conduta das criancas, disciplinando-as
e forcando-as a submeter-se as obrigacOes, as regras sociais, morais €
intelectuais.

Cambi (1999) explica que, para Durkheim a educacéo é:

[...] um aprendizado social por parte do individuo
e um meio para conformar os individuos as
normas e valores coletivos por parte da sociedade,
além de ser o instrumento para perpetuar nas
geracdes mais jovens as tradicBes e conquistas de
um determinado nivel de desenvolvimento social
e cultural atingido por um povo. A educacao €, de
fato, uma ‘acio exercida pelas geragdes adultas
sobre as que néo estdo ainda maduras para a
vida social; tem por objetivo suscitar e
desenvolver na crianga um certo ndmero de
estados fisicos, intelectuais e morais que a ela sdo
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solicitados [...]” (CAMBI, 1999, p. 469-470, grifo
N0ss0).

No inicio do século XX, Durkheim apresentou um projeto
pedag6gico adequado as exigéncias da sociedade, valorizando em
especial os aspectos laicos e racionais da formagéao juvenil. Esse projeto
“orienta-se sobre uma prioridade da educacdo moral promovida ja em
idade infantil pelo ‘espirito da disciplina’ ligado a um ‘sistema de
mandamentos’ e desenvolvido depois numa ideia precisa de dever”
(CAMBI, 1999, p. 470, grifo nosso).

A infancia até entdo, era considerada apenas uma fase da vida do
ser humano e a crianga, um ser imaturo e incompleto que necessitava ser
orientada, guiada pelos adultos para formar-se de acordo com o0s
preceitos da sociedade emergente.

Paiva et al. (1998, p. 45) destacam que “foi a partir do século
XIX que a educagdo veio a tornar-se compulsoria e a ser integrada como
dever dos Estados”. A instrugdo publica tornou-se obrigatdria e o
sistema escolar, orgdnico e uniforme. “Secretarias ¢ Ministérios da
Educacdo foram criados, estabelecendo politicas para este setor, gerando
e administrando sistemas que foram adquirindo sua prépria dindmica de
desdobramento” (ibid). Essas institui¢des tinham a fun¢do de organizar
e controlar os sistemas de ensino publico em ambito regional.

Além da acdo do Estado sobre a organizacdo da educacdo
publica, outros atores emergem com poder de decisdo em ambito
mundial, no periodo po6s-guerra (década de 1940): sdo 0s organismos
internacionais, formados por organizages civis que se unem em prol do
desenvolvimento da sociedade capitalista e, para tanto, elegem a
educacdo escolar como meio de renovar/transformar a sociedade.

Dentre 0s organismos internacionais destaca-se a Organizacao
das Nagfes Unidas (ONU), criada em 1945, no periodo pds-guerra,
COMoO uma organizacdo constituida por governos da maioria dos paises
desenvolvidos do mundo. Tem por objetivo principal, criar e colocar em
pratica mecanismos que possibilitem a seguranca internacional,
desenvolvimento econdmico, definicdo de leis internacionais, respeito
aos direitos humanos e o progresso social. Decorrente desta organizacao
emergiu a Organizacdo das NagBes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e
a Cultura (UNESCO), também em 1945, com o objetivo basilar de
reduzir o analfabetismo no mundo. Posterior a este movimento foi
criado o Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia (UNICEF), em 1946,
destinado a defender os direitos das criancas, promovendo meios de
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atender suas necessidades bésicas (alimentacdo, higiene, saude,
moradia) e contribuir para o seu desenvolvimento e formacao.

De acordo com os estudos de Paiva et al. (1998) estes
organismos internacionais quando dedicados a causa educacional,
propagam ideias favoraveis a sua difusdo e se conectam com o0s
movimentos de libertagdo nacional e de afirmacdo das nagdes no entéo
Terceiro Mundo.

A partir dos temas abordados nas assembleias dos organismos
internacionais foram firmados acordos entre os paises membros da
organizacgdo, por meio de declaragfes, diretrizes, planos e agfes, nas
quais destacam-se: a Declaragdo dos Direitos do Homem em 1948, a
Declaragdo dos Direitos da Crianca em 1959, a Convengdo dos
Direitos da Crianca, em 1989 e a Declaracdo Mundial sobre Educacéo
para Todos, em 1990, no qual foi aprovado um Plano de Acdo para
satisfazer as Necessidades Basicas de Aprendizagem.

Esses acordos firmados entre a sociedade civil e o Estado
impulsionam a organizacao das politicas educacionais, direcionando seu
caminho e objetivos de formacao.

Ao analisar a constituicdo da escola publica e laica, Cardoso
(2004) destaca que foi uma conquista da burguesia em ascensdo, porém,
logo a burguesia conquistou e consolidou o poder como classe
dominante e deixou de precisar desta escola e, sendo assim, a escola
publica passa a servir os filhos das demais classes. A educacdo
transforma-se em um campo de negdcios a ser explorado, como
mercadoria, e a politica educacional passa a seguir a l6gica mercantil,
tornando-se um negdcio altamente lucrativo, tanto financeira, quanto
ideologicamente.

Os principios educativos da escola publica visam formar,
especialmente, o trabalhador que ird atender as necessidades do
mercado. Nesse sentido a educacdo escolar devera conjugar o tempo de
estudo e o tempo do trabalho de modo a privilegiar o desenvolvimento
capitalista.

Contraditoriamente, a este movimento, Anténio Gramsci, propde
0 projeto de escola Unica, afirmando que esta se fundamenta em uma
efetiva organizacdo cultural das forgas populares com vistas a
construcdo de uma nova sociedade. A escola unitaria, deve ser
formativa em sua esséncia e Unica para todas as classes, isto €, uma

[...] escola unica inicial de cultura geral,
humanista, formativa que equilibre de modo justo
0 desenvolvimento da capacidade de trabalhar



72

(tecnicamente, industrialmente) e 0
desenvolvimento das capacidades de trabalho
intelectual (GRAMSCI, 2004, p. 34).

O principio da escola unitéria, defendida por Gramsci, se opde ao
denominado dualismo escolar, buscando unir e fortalecer a relagdo entre
0 ensino tedrico e o ensino pratico, oferecendo uma formacdo ampla a
todos, que oportunize uma efetiva insercdo no mundo da cultura e no
mundo do trabalho. A escola, pautada nestes principios, ofereceria uma
educacdo emancipatdria e ndo classificatoria. Sendo assim, a escola,
compreendida como um espaco e tempo de formacgdo humana, pode
contribuir para o alcance da igualdade social, se de fato for constituida
como um direito universal.

Diante do exposto, percebemos que a educacdo como um direito
de todos, como condicdo para a cidadania, acabou se constituindo como
mais uma das promessas ndo cumpridas pela Modernidade, tendo
sentidos e significados diferentes ao longo dos dltimos séculos™.

Na contemporaneidade a sociedade foi classificando-se de
acordo com o desenvolvimento do Capitalismo, com a situagdo
econdmica das classes sociais, sendo que, o direito & educagio (acesso a
cultura historicamente acumulada) foi sendo substituido pelo direito a
escolarizacdo (acesso aos conhecimentos bésicos de leitura, escrita,
céalculos e as normas sociais, civis), a grande parte da populago.

A dualidade escolar acentua-se com as diferengas sociais,
conforme acontece o desenvolvimento e distribuicdo do capital, como
também, a reproducdo social, promovendo a fragmentacdo e/ou
manipulacdo do ensino, de acordo com os interesses ou necessidades da
sociedade capitalista. A formacédo das criancas é objetivada de maneira
desigual, havendo escolas com caracteristicas e principios formativos
diferentes, ou seja, a escola, é organizada (tempo, espaco, curriculo) de
acordo com os ideais formativos que a sociedade capitalista presume ser
necessaria.

Assim, a educagdo como espago e tempo de conformag&o passa a
fazer parte da dindmica escolar das instituicdes publicas que atendem as

* O conceito de cidadania é bastante amplo e, segundo Rozicki (2001),
encontra -se conjugado nos principios basicos estruturantes dos conceitos de
democracia e de igualdade. "Desse modo, é possivel dizer que, todo cidadéo,
que integra a sociedade pluralista do Estado democratico, é senhor do exercicio
da cidadania, a qual, em sintese, é vocabulo que expressa um extenso conjunto
de direitos e de deveres", destacando-se assim, o direito e o dever de participar
da vida politica, da organizagédo da cidade (ROZICKI, 2001, p. 1).
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criancgas das classes populares. Educar, moralizar, instruir, preparar para
o trabalho, sdo alguns dos principios da educacdo publica, além do
acolhimento e guarda das criancas desamparadas, como sera
apresentado a seguir.

22 ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL NO BRASIL:
CARACTERISTICAS E TENDENCIAS.

"Insistimos: é impossivel entender as propostas de
tempo integral, sem entender a histéria das
propostas de educagdo integral, sua concepcao
do social, do trabalho, da cultura, do adulto e da
crianga, das relacdes entre as classes [...]"
ARROYO, 1988, p. 5

Em 2013, segundo o Observatério do Plano Nacional de
Educacdo (PNE), 4,9 milhGes de estudantes matriculados em escolas
publicas no pais (de um total de quase 40 milhdes de estudantes)
encontravam-se em tempo integral (jornada escolar com sete ou mais
horas de duracdo diéria) no Ensino Fundamental, representando 13,2%
dos estudantes nessa modalidade de ensino™.

A institucionalizacdo de parcerias diversas por meio da
responsabilizacdo da sociedade civil pela educagdo, a partir da
Constituicdo de 1988, da LDB 9394/96, do Plano Nacional da Educacédo
de 2001 e do Plano de Desenvolvimento da Educagdo, de 2007,
confirmam os acordos que o Estado Brasileiro vem realizando com
organizagdes ndo governamentais (nacionais e internacionais), com
instituicbes privadas, igrejas e demais setores da comunidade préxima
da escola, fazendo surgir propostas variadas de educacdo, seja no
interior da escola ou sob sua responsabilidade, ocupando o tempo da
crianca com atividades extras, para além do periodo regular de aula®.

% Este dado estd disponivel em: <http://educacaointegral.mec.gov.br/mais-
educacao>. Acesso em: 22 de set. 2014.

*' Em janeiro de 2011, Dilma Rousseff (PT) tomou posse como presidente do
Brasil e deu sequéncia as propostas de ampliagdo do tempo escolar,
impulsionando a politica de Educagdo Integral e legitimando as parcerias
publico-privadas. Em 2014 foi aprovado o Plano Nacional da Educacéo,
instituido pela Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014. A sexta meta deste Plano
consiste na oferta da “educacdo em tempo integral”, na qual se apresentam nove
estratégias para alcance da referida meta, dentre elas, duas incentivam o
estabelecimento de parceiras publico-privadas (BRASIL, 2014).



http://g1.globo.com.s3.gvirabi.com/jornal-nacional/noticia/2014/02/censo-escolar-mostra-crescimento-de-matriculados-em-periodo-integral.html
http://g1.globo.com.s3.gvirabi.com/jornal-nacional/noticia/2014/02/censo-escolar-mostra-crescimento-de-matriculados-em-periodo-integral.html
http://educacaointegral.mec.gov.br/mais-educacao
http://educacaointegral.mec.gov.br/mais-educacao
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Estas propostas vém se expandindo em todo territério nacional e
caracterizam-se, em sua maioria, como projetos de contraturno escolar,
para além dos muros da escola, ou que pouco (ou nada) interferem na
estrutura escolar.

O governo brasileiro, ao instituir o Programa Mais Educagdo em
2007, como indutor de programas que promovam a educacao integral,
afirma inspirar-se nas ideias de Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro como
protagonistas da ETI no Brasil.

Anisio Teixeira, ao ser um dos signatarios do Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova, no inicio do século XX, defendia o
pensamento liberal de formacdo humana, participando ativamente dos
embates politicos e educacionais da época. Ele levantou a bandeira do
horario integral como necessidade para qualificar o ensino e
argumentava que a formacdo de todos os brasileiros, para o0s diversos
niveis de ocupagfes de uma democracia, deveria passar pela relagdo
entre qualidade e acesso aos sistemas publicos educacionais. Teixeira,
ao falar sobre a educacéo publica de qualidade, defendia que:

N&o se pode conseguir essa formagdo em uma
escola por sessdes, com os curtos periodos letivos
que hoje tem a escola brasileira. Precisamos
restituir-lhe o dia integral, enriquecer-lhe o
programa com atividades praticas, dar-lhe ampla
oportunidade de formacdo de habitos de vida real
organizando a escola como miniatura da
sociedade com toda a gama de suas atividades de
trabalho, de estudo, de recreagdo e de arte
(TEIXEIRA, 1977, p. 36).

Segundo Coelho (2009), Anisio Teixeira lutou pela implantagéo
de um sistema publico de ensino no Brasil que fosse abrangente e de boa
qualidade, sendo que, a educacdo escolar deveria formar para o
trabalho e para a sociedade. Ele, protagonizou algumas experiéncias
educacionais na Bahia e no Distrito Federal entre as décadas de 1920 e
1930, porém, somente em 1950 concretizou sua ideia ao inaugurar o
Centro Educacional Carneiro Ribeiro, em Salvador/BA, no qual
apresentou sua concepgdo de educagdo ampliada, defendendo o horario
integral e a formacao da crianga, como a formagéao do pensar e do fazer
(TEIXEIRA, 1977). Este Centro Educacional era composto por quatro
Escolas-classe, onde se ministrava 0 ensino béasico, comum, num
periodo do dia e, uma Escola-parque, onde se realizavam atividades
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variadas (artisticas, esportivas e profissionalizantes) no contraturno
escolar (EBOLI, 1971).

Em 1960 Anisio Teixeira inaugurou, em Brasilia, as Escolas-
parque. Estas foram idealizadas junto ao planejamento e organizagéo da
Cidade como capital do pais. Pereira e Rocha (2011) destacam que das
28 escolas previstas, apenas 05 foram concluidas em Brasilia, sendo
comparadas com uma universidade infantil, pois abrigavam um jardim
de infancia (para criancas de 4 até 6 anos), quatro Escolas-classe
(destinadas a educacdo intelectual de criangas de 7 até 14 anos) e uma
Escola-parque (complementando o ensino no contraturno escolar, com
atividades que abrangiam o desenvolvimento artistico, fisico, recreativo,
além de atividades de iniciacdo ao trabalho). A jornada diéria de ensino,
na escola-classe e escola-parque, perfazia uma média de 8 horas.

Arroyo (1988) ao discutir o direito ao tempo de escola destaca
gue a ampliacdo do tempo escolar teve vérias inten¢fes no decorrer da
historia. Este autor ressalta que as escolas, vistas como instituicdes
totais, tinham como premissa educar 0 corpo e a mente, 0s costumes, 0s
pensamentos, 0 comportamento e as ideias. A educacdo vinha
acompanhada da moralizacdo, com um carater formador, que conforma
a personalidade da pessoa por inteiro.

Além do carater (con)formador, Arroyo (1988) destaca o carater
preventivo atribuido a Escola de Tempo Integral e ressalta que "até a
Idade Moderna [essas escolas] tiveram como preocupagdo a formacao
de sabios, monges, clérigos, homens da burocracia, das letras e das
armas” (ARROYO, 1988 p. 5). As institui¢cdes totais, de formagdo em
tempo integral, sdo conhecidas na histéria por afastar as criancas e
jovens do contexto social, pelo enclausuramento preventivo em
seminarios, academias, mosteiros, colégios, entre outras em regime de
internato ou semi-internato. Ja na proposta de educacao para os pobres
estas instituicbes tém outro carater; a educacdo integral serd um
remédio contra a degradacdo moral do espirito, dos valores e
habitos, caracteristicas estas atribuidas a pobreza. Este autor acentua
que, mais recentemente as Escolas de Tempo Integral estdo direcionadas
aos problemas sociais, haja vista, a problemética da violéncia urbana.

[...] as indefesas criancas carentes estdo expostas a
permanente licdo de violéncia, tornam-se
violentas na violéncia da vida. Frente a essa
lamentével situagdo, a escola surge como a arca
segura, protetora: redefinamos o papel da escola,
transformando-a de instrumento dedicado apenas
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a instrucdo, em instituicdo protetora, onde a
crianca encontre seguranca fisica e esteja a
salvo da violéncia a que esta exposta no convivio
social (ARROYO, 1988, p. 5, grifo nosso).

Diante disso, é importante ressaltar que a escola enquanto espaco
de protecdo, quando destinada aos filhos dos trabalhadores € tida
também, como espaco moralizante, de conformacdo de habitos e
valores. Assim a educacao integral é compreendida como remédio para
0s problemas sociais. Esta educacdo ampliada estava associada a
articulacdo entre educacdo-trabalno e objetivava contrapor-se a
ociosidade, a vadiagem, ou seja, objetivava-se ter “mais tempo na
instituicdo educativa para ter as criangas pobres ocupadas em todo tipo
de atividades, desde recreativas, culturais, até produtivas” (ARROYO,
1988, p. 5).

Estes seriam os sentidos e significados da Escola de Tempo
Integral para os burgueses. A burguesia desejava esta escola para o
povo, sendo assim caracterizada como ““as escolas de trabalho, escolas
de ocupagdo integral”[...] (ARROYO, 1988, p. 6, grifo nosso). Dessa
forma, as criangas seriam o instrumento que precisa ser polido para
posteriormante ser utilizado para atender a logica da sociedade
mercantil.

Ja o Movimento Operério idealizou outro significado para a
Escola de Tempo Integral. Este movimento lutou, e continua lutando,
para ter seus direitos assegurados. A luta pela educacéo escolar de seus
filhos, pela superagdo do secular trabalho infantil e pela regulamentacéo
dos direitos trabalhistas foi travada com o poder governamental a duras
penas. Para estes, a ETI seria um instrumento de fortalecimento
politico-cultural e ndo apenas um espaco e tempo de protecdo
(ARROYO, 1988).

No decorrer dos anos 1980 e 1990, alguns projetos se destacaram,
inclusive internacionalmente, por conjugarem a ampliacdo do tempo
escolar com a possibilidade de qualificar a educagdo, abordando a
guestdo da formacdo integral das criangas. Dentre as experiéncias mais
conhecidas, destaca-se a que ocorreu no Estado do Rio de Janeiro, em
dois mandatos de Leonel Brizola>. Ele contou com a parceria de Darcy
Ribeiro, vice-governador no primeiro mandato, Secretario da Cultura e

% Leonel de Moura Brizola foi governador do Estado do Rio de Janeiro pelo
Partido Democratico Trabalhista — PDT, entre os anos de 1983-1986 e 1991-
1993.
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coordenador do Programa Especial de Educacgdo — PEE, da qual emergiu
o Centro Integrado de Educacédo Publica — CIEP, sendo este considerado
por alguns pesquisadores como um projeto pedagdgico visionario e
revolucionario no Brasil, de assisténcia em tempo integral as criancas,
incluindo atividades recreativas e culturais para além do ensino formal,
dando concretude aos projetos idealizados décadas antes por Anisio
Teixeira *°. Este programa foi investigado amplamente na pesquisa
académica repercutindo em muitas discussbes a respeito de seus
principios formativos, estruturacéo fisica, investimento publico, etc.>
Em S&o Paulo destacou-se o Programa de Formacdo Integral da
Crianga - PROFIC. Faveri (2013) ressalta que em 1986 o PROFIC foi
implantado em Sao Paulo, através do decreto n°® 25969/86, no governo
de Franco Montouro e destaca que esse programa justificava-se pelo
interesse ao combate a subnutrigdo, analfabetismo, repeténcia, evasao e
despreparo do cidaddo para o trabalho. Ela ressalta que “o PROFIC
sugeriu a oferta do ensino em tempo integral (opcional) nas escolas em
gue predominassem alunos carentes” (FAVERI, 2013 p. 34). Este
programa teve vigéncia até 1993, e depois deste, somente em 2006 um

%3 Darcy Ribeiro foi um antropélogo, escritor e politico brasileiro, conhecido
por estudar sobre a cultura indigena e dedicar-se & educagdo do Brasil. Foi
Ministro da Educacéo, entre os anos de 1962 e 1963, chefe da Casa Civil entre
1963 e 1964 e durante a Ditadura Militar, teve seus direitos politicos cassados e
foi obrigado a se exilar, vivendo durante alguns anos no Uruguai. Durante o
primeiro governo de Leonel Brizola no Rio de Janeiro (1983-1987), Darcy
Ribeiro, como vice-governador, criou, planejou e dirigiu a implantacdo dos
Centros Integrados de Ensino Publico (CIEP). Foi também o responsavel pelo
projeto de lei que deu origem a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Brasileira
(LDB), lei 9394/96, aprovado pelo senado brasileiro e exerceu o mandato de
senador, pelo Rio de Janeiro, de 1991 até sua morte em 1997.

* Desde os anos 1990 um grupo de pesquisadores desenvolve estudos sobre o
Programa dos CIEPs, sendo que 0s mesmos estavam envolvidos com este
programa no periodo de sua implementagdo, seja na propria escola, na
coordenacdo do programa e/ou na formacgdo dos profissionais que estavam
atuando nos CIEPs. Dentre elas destacamos Lucia Velloso Mauricio e Ligia
Martha Coimbra da Costa Coelho. Vale lembrar que estas pesquisadoras se
destacam no levantamento da producéo académica que aborda o tema Escola de
Tempo Integral, assim como, localizamos outras pesquisas que analisam o
programa dos CIEPs, por varios angulos, principalmente no periodo de sua
implementacéo (anos 1980 e 1990). Estes dados serdo explicitados no préximo
capitulo e podem ser visualizados no levantamento da producédo, apresentado
em anexo.



http://pt.wikipedia.org/wiki/Ditadura_militar_no_Brasil
http://pt.wikipedia.org/wiki/Uruguai
http://pt.wikipedia.org/wiki/Leonel_Brizola
http://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_de_Janeiro
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novo projeto de Escola de Tempo Integral (ETI) foi implantado em S&o
Paulo, no governo de Geraldo Alckmin (FAVERI, 2013).

Em ambito nacional, foram criados os Centros Integrados de
Atendimento a Crianca (CIACs), posteriormente chamado de Centro de
Atencdo Integral & Crianga (CAIC). Fernando Collor de Mello
(presidente da Republica pelo recém criado Partido da Reconstrucdo
Nacional -PRN), na década de 1990, iniciou o programa Centro
Integrado de Atendimento a Crianca (CIAC), posteriormente chamado
de Centro de Atencdo Integral a Crianga (CAIC) por seu sucessor. Este
programa segue as orientagdes dos CIEPs. O objetivo destes era prover
a atencdo a crianca e ao adolescente, envolvendo a educagdo
fundamental em tempo integral, programas de assisténcia a saude, lazer
e iniciacdo ao trabalho, entre outros. Estes tiveram por referéncia as
experiéncias idealizadas por Anisio Teixeira, conforme observamos na
consideracdo de Bomeny (2007, p. 43):

[...] seja qual for a avaliagdo que se faca da
aproximacao entre Brizola e Collor, ndo ha como
negar que os CIEPs se tornaram referéncia e
inspiraram a criagdo de escolas em tempo integral
em todo o pais. Esta foi uma associa¢do que o
tempo nédo desfez: CIEP €, ainda hoje, sindbnimo
de escola em tempo integral.

Os CIEPs, o0 PROFIC e os CAICs receberam muitas criticas por
terem priorizado o atendimento a uma parcela especifica da populacéo
(denominados de os mais pobres), sendo caracterizados como
programas assistencialistas, como também, por serem apontados pelos
criticos como programas com fins eleitoreiros, governamentais, da qual
foram realizados investimentos altos para poucos. Os criticos da época
afirmavam que seria mais eficaz gastar tais recursos no modelo de rede
escolar ja existente, atendendo-se um maior nimero de criangas.

Ao investigar a realidade das escolas que implementaram o0s
programas CIEPS e PROFIC, Paro et al. (1988) destacam que estas
propostas além de privilegiarem a questdo da socializacdo, também
acabam assumindo a func¢éo da ressocializagdo dos menores, como um
programa preventivo™. Estas escolas foram destacadas desta forma por

% A pesquisa de Paro et al (1988) é decorrente de uma primeira fase de estudos
que culminaram em um seminario em fevereiro de 1987, reunindo grandes
intelectuais ligados as ciéncias humanas e sociais para discutir a “escola publica
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apresentarem mais condigdes de executar o papel de socializacdo das
criancas e adolescentes, do que as instituicbes publicas e/ou
filantropicas existentes naquele periodo, como no caso da Fundacdo
Estadual para o Bem Estar do Menor (FEBEM)SG. Estes autores
enfatizam também que o crescente problema da violéncia urbana e a
preocupagdo em cuidar preventivamente e/ou corretivamente das
questbes advindas da crise econdmica do pais, fez com que o poder
publico atribuisse essas fungdes a escola.

Em sua pesquisa, Mauricio (2003) ressaltou as diferentes éticas
sobre a fun¢do social da escola de horério integral, na representacéo dos
pais, alunos, professores e funcionarios de quatro CIEPS, no Estado do
Rio de Janeiro, no final da década de 1990.

A primeira [representagdo], centrada na
necessidade/caréncia do aluno para justificar a
existéncia desta escola, é partilhada por
professores, tanto das escolas quanto do férum
[promovido pelo NEEPHI], e coincide com a
andlise de autores que escreveram a respeito dos
CIEPs. Esta representacdo, corporificada na
palavra Brizoldo, tem no seu ndcleo a ideia de
escola para pobre e deposito de criancas e esta
associada a nogdo de descaso, assistencialismo e
qualidade ruim. A representacdo dos pais,
partilhada pelos alunos, est4d centrada na
satisfagdo/prazer sem desprezar a necessidade.
Tem como ndcleo a ideia de lazer que se relaciona
com futuro e educacdo. A funcdo da escola —
estudar — e seu instrumento — bom professor -
estdo contemplados (MAURICIO, 2003, p. 12-13,
grifo em itélico da autora).

de tempo integral”. Destacamos que a pesquisa de Miguel Arroyo (1988) citada
anteriormente, também fez parte das discussdes deste seminario.

% A Lei 1.534 de 27 de novembro de 1967 autoriza o Poder Executivo a criacio
da Fundag&o Estadual do Bem Estar do Menor (FEBEM), destinada a prestar
assisténcia ao menor na faixa etaria de 0 a 18 anos no Estado de Guanabara (Rio
de Janeiro), estando vinculada & Secretaria de Estado de Servico Social. As
FEBEM's congregavam em um mesmo espago a crianga abandonada e a
infratora e visavam reintegra-las ao convivio social e reeduca-las, por meio de
técnicas de controle, castigos e repressdo severas, pautadas no modelo de
seguranca e desenvolvimento propagado pelo Regime Militar. Fonte:
<http://www.fia.rj.gov.br/linhadotempo.htm>. Acesso em: 15 nov. 2014.
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A partir deste excerto, podemos averiguar o quanto sdo distintos
os sentidos e significados da Escola de Tempo Integral: pais, criangas e
adolescentes valorizam a importancia da escola e abracam o ideal da
ETI como uma possibilidade de ampliacdo da educacdo e de ensino-
aprendizagem, mais a possibilidade de se ter lazer neste lugar, ndo
descartando a importancia da prote¢do e cuidado das criangas. Por outro
lado, os professores e demais profissionais que atuavam nas escolas
apontavam uma visdo critica negativa ao seu funcionamento. Estes
salientam a responsabilidade que a escola assume, ao incorporar 0
cuidado e protecdo das criangas, como sua funcdo, além do ensino dos
contetdos curriculares. Também apontam as dificuldades encontradas
para efetuar o Programa, em funcdo das condi¢fes de trabalho e pelas
dificuldades encontradas para educar as criangas pobres, expressando
certo preconceito referente as criangas atendidas no CIEP (MAURICIO,
2003).

Diante destes dados, percebemos que a Escola de Tempo Integral,
para as criangas das camadas mais pobres da populagdo, pode também
significar alternativas de adquirir novos conhecimentos e possibilidade
de ter vivéncias de lazer e recreacdo em ambientes coletivos que a estes
era negado, como: passeios em parques, museus, clube, teatro, cinema,
ter aulas de danca, artes plasticas e/ou cénicas, praticar esportes,
participar de eventos culturais e esportivos, etc. Arroyo (1986) confirma
este dado e salienta que as criangas da classe popular “ndo contam,
acima de tudo, com o tempo para a recreacdo, que lhes possibilitariam
maior diversidade de contatos sociais” (ARROYO, 1986 apud PARO et
al. 1988, p.195). Referente a esta questdo Paixdo (1986 apud PARO et
al. 1988) ressalta em sua pesquisa, a fala de uma mae, ao relatar que o
Unico lugar onde seus filhos tém oportunidade de participar de
recreacdes € na escola. A mée salienta ainda que em casa as criangas
s80 responsaveis por muitas tarefas.

As criancas da classe popular, em sua maioria, exercem tarefas
domeésticas, auxiliando ou substituindo o trabalho dos pais em casa (e/ou
fora de casa), assumindo responsabilidades de adulto como, cuidar dos
irmdos menores e limpar a casa. Estas criangas veem, muitas vezes, a
escola como reflugio do trabalho e tentam neste tempo e espaco
educativo usufruir de um de seus direitos que € de ser crianga, de brincar
e estar junto aos seus pares. Contudo, a escola, apesar de ser o lugar
destinado as criancas, neste periodo tdo importante do desenvolvimento
humano, em sua maioria, ndo prevé um tempo e espago para a crianga
manifestar seu jeito de pensar e agir. A escola impde uma série de
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deveres/tarefas/regras a crianca, impedindo-a de expor seus interesses,
manifestar seus desejos, e desta forma, acaba perdendo o sentido de ser
um espaco e tempo proprio para as criangcas se desenvolverem
plenamente.

Ao analisar as experiéncias de escolas publicas de tempo integral
nos anos 1980, Paro et al. (1988) destacam que “as questdes sociais
tendem a sobrepor-se a dimensdo pedagodgica” quando se apresentam as
propostas de ampliacdo do tempo escolar. Como as politicas publicas
ndo dao conta de suprir as necessidades da populacdo, estas sdo
repassadas a escola, ampliando sua funcédo para instrucéo, socializagdo,
protecdo, alimentacdo, entre outras. Assim, a populacdo passa a ter
outras expectativas frente as funcbGes da escola e esta passa a ser
responsabilizada por ndo atingir os anseios da sociedade.

Na passagem do século XX para XXI algumas politicas
educacionais referem-se a Escola de Tempo Integral, ao prever a
ampliacdo da jornada escolar dos estudantes do Ensino Fundamental
(Lei de Diretrizes e Bases - LDB 9394/96 e o Plano Nacional da
Educacdo - PNE — lei n° 10.172/2001) com a intencdo de qualificar o
ensino. Porém, estas politicas ndo oferecem condigdes para a ETI se
desenvolver, deixando ao encargo dos governos municipais e estaduais
organizar suas propostas®’. Dessa forma, experiéncias isoladas foram se
efetivando em algumas regides do pais, por meio de projetos
governamentais que sofriam alteragdes, cada vez que mudavam o0s
governantes (prefeitos, E%overnadores) e/ou os gestores educacionais
(Secretaria da Educacao)™.

*" De acordo com a LDB n° 9.394/96, artigo 34, “a jornada escolar no Ensino
Fundamental incluira, pelo menos, quatro horas de trabalho efetivo em sala de
aula, sendo progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na escola, em
tempo integral, a critério dos sistemas de ensino” (Brasil, 1996). Na meta 21,
do Plano Nacional de Educacdo (PNE /2001) estd exposto que pretende-se
“Ampliar, progressivamente a jornada escolar visando expandir a escola de
tempo integral, que abranja um periodo de pelo menos sete horas diarias, com
previsdo de professores e funcionarios em numero suficiente”.

*8 Como exemplo citamos o Programa do Estado de Santa Catarina intitulado
Escola Publica Integrada (EPI) em 2003, no primeiro mandato do governador
Luiz Henrique da Silveira, pelo Partido do Movimento Democrético Brasileiro
(PMDB). Este Programa recebeu o apoio da UNESCO, seguindo assim as
determinagdes da parceria publico-privada, nas politicas educacionais
brasileiras, na obtencdo de recursos financeiros. A EPI foi destinada a escolas
que estivessem localizadas em municipios com baixo Indice de
Desenvolvimento Educacional, que tenham condi¢gBes materiais e de recursos
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As propostas de ampliagdo do tempo escolar, retomam suas
forcas a partir de 2007, com a aprovacgdo do Plano de Desenvolvimento
da Educacdo (PDE), a sangdo do Plano de Metas Compromisso Todos
Pela Educacdo e a instituigdo do Programa Mais Educacéo (PME),
repercutindo assim, a possibilidade de se expandir as experiéncias de
Escolas de Tempo Integral em muitas regiGes do pais. No quadro abaixo
podemos averiguar o crescimento da adesdo ao PME em todo o
territdrio brasileiro.

Quadro 1: NUmero de estudantes e escolas atendidas pelo Programa
Mais Educagdo no periodo de 2008 até 2014.

Ano Estudante Escola
2008 941.573 1.408
2009 1.181.807 5.006
2010 2.264.718 10.027
2011 2.864.928 14.995
2012 4.745.126 32.074
2013 7.080.456 49.468
2014 8.237.871 58.009 *

Fonte: Portal MEC Educacdo Integral. * Dado de agosto/2014, antes do término
da adesdo.

Percebemos a evolucdo rapida deste Programa, sendo que, a meta
prevista para 2014 (adesdo de 60.000 escolas em todo o pais) foi
praticamente alcancada. S&o priorizadas as escolas que atendem 50% ou
mais de estudantes participantes do Programa Bolsa Familia,
considerando a intersetorialidade do programa com o Ministério do
Desenvolvimento Social (MDS), por meio do Programa Brasil Sem
Miséria™.

humanos para desenvolver-se (GOMES, 2007). Segundo Ramos (2011) o
Programa EPI foi implantado em 60 escolas (entre 2003 e 2006) e ndo alcangou
seu objetivo de expanséo (chegar a 800 escolas): em 2010 haviam 68 escolas
seguindo o0 Programa no territorio catarinense. A autora ressalta o descaso do
governo na manutencdo e investimento no Programa repercutindo em sua
desestabilizagdo, principalmente a partir da mudanga dos gestores educacionais,
em 2007.

%9 0 Plano Brasil Sem Miséria é direcionado aos brasileiros que vivem em lares
cuja renda familiar é de até R$ 70 por pessoa. De acordo com o Censo 2010 do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), estdo nesta situagdo 16,2
milhdes de brasileiros. Dentre os programas de governo vinculados a educacéao
que estdo direcionados a esta populacdo destaca-se o Programa Brasil
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A expansdo do PME esta em evidéncia, porém sua contribuigéo
na qualificacdo da educacdo ndo é destaque nas pesquisas educacionais,
ja que a estrutura das escolas publicas e o0 ensino regular permanecem
sem alteracdo, ou, apenas amplia-se 0 nimero de salas de aula e de
agentes educativos. Grande parte da produ¢do académica que investiga
0 PME ressalta que um dos empecilhos da qualificagdo da educacéao
refere-se aos profissionais que atuam no Programa, ou Seja, no
contraturno escolar. Estes sdo caracterizados como voluntérios,
oficineiros e desta forma, segmentam ainda mais a escola, ao diferenciar
dos profissionais que ali atuam (ensino regular X PME).

Segundo Penteado (2014), no PME se mantém as criangas e
jovens na escola por mais tempo a baixissimo custo, sendo ainda que, é
ofertada a ampliacdo do turno escolar apenas para alunos com
dificuldades de rendimento académico e que apresentam risco de evasao
escolar. Dessa forma, atividades de reforco escolar sdo obrigatérias
neste Programa, sendo esta e as demais atividades oferecidas apenas
para uma parcela de estudantes da mesma escola. Ao analisar quem s&o
os profissionais que atuam no programa, Penteado (2014, p. 483, grifo
da autora) ressalta:

A estratégia proposta no Programa que articula
Governo, escola e sociedade, define que as
oficinas — inclusive aquelas do letramento e da
matematica — serdo ministradas por voluntarios
que podem ser selecionados na propria
comunidade de entorno e ndo faz exigéncias
guanto a nenhuma formacao especifica, ainda que
destague a preferéncia  por  estudantes
universitarios em formagdo na area afim. E
inevitavel considerar que esse modelo ndo apenas
desvincula o ensinamento/aprendizagem [sic] da
necessidade de um saber construido socialmente e
que implica uma pratica e razdo pedagdgica, como
desqualifica a profissdo docente e suas
especificidades indicando que basta conhecer
algo sobre algo para que se o ensine.

Alfabetizado e o Programa Mais Educacdo. Estes e outros dados estéo
disponiveis em: <http://www.mds.gov.br/falemds/perguntas-
frequentes/superacao-da-extrema-pobreza%20/plano-brasil-sem-miseria-
1/plano-brasil-sem-miseria>. Acesso em: 05 dez. 2014.
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Tendo em vista estas questbes, Penteado (2014) salienta que o
PME ndo atende aos anseios de qualidade para a Educacdo Basica, e
que, a continuidade deste programa pode comprometer a busca de outros
modelos para uma educacéo integral no Brasil.

Ao constatar a expansdo do PME e de outros programas que
ampliam a jornada escolar por meio de atividades complementares no
contraturno escolar, patrocinados pela sociedade civil, questdes
emergem em nosso estudo, sobre as condi¢bes de formacdo efetuadas
nestas escolas. Serd que os gestores desses programas valorizam a
formacdo das criancas e respeitam suas necessidades e interesses?

Segundo o CENPEC (2011), estima-se a existéncia de 15.000
organizagdes que ofertam as chamadas atividades socioeducativas em
todo o territdrio nacional, no contraturno escolar. Estes tém como
publico alvo, criancas e adolescentes em condicdo de vulnerabilidade
social. Estas instituicbes mantém convénios com as secretarias
municipais de assisténcia social ou Programas do Governo Federal e
seguem as premissas do Plano de Metas Compromisso Todos pela
educac&o (Decreto 6094/2007).

Destacamos uma experiéncia de ampliacdo da jornada escolar,
gue esta sendo desenvolvida em Belo Horizonte/Minas Gerais, que faz
parte da parceria com o movimento Todos pela Educagdo, da qual
recebe apoio, incentivo de institui¢ces diversas (publicas e privadas) e
que tg{n sido referenciada como modelo de Cidade Educadora no
Brasil™".

% De acordo com Martins (2008) o Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacéo esta em conformidade com o organismo empresarial chamado Todos
pela Educacdo, criado em 2005. Este organismo é formado por um grupo de
empresarios — entre eles, o Grupo Gerdau, Grupo Suzano, Banco Ita, Banco
Bradesco, Organizagdes Globo - que se reuniu para refletir sobre a realidade
educacional brasileira, ao verificar que a baixa qualidade da educagdo vinha
trazendo sérios problemas para a capacidade competitiva do pais. O grupo
concluiu que a “incapacidade” técnico-politica dos governos na realizagdo de
politicas educacionais ao longo dos anos havia criado sérios problemas para 0s
interesses do capital. O projeto elaborado para impulsionar as agdes do
organismo foi denominado de Compromisso Todos pela Educacdo. Saviani
(2007b) ressalta que o Planos de Metas citado acima, além de utilizar o mesmo
nome do Movimento dos empresarios, estabeleceu as diretrizes do PDE em
conformidade com as propostas do mesmo, demonstrando a influéncia dos
rupos empresariais na educagéo publica brasileira.
1 As Cidades Educadoras tiveram inicio, como movimento, em 1990, no |
Congresso Internacional de Cidades Educadoras, celebrado em
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Leite (2012) destaca que o programa Escola Integrada, de Belo
Horizonte, procura criar uma gestéo territorial de educacgéo, envolvendo
a escola e varias instituicbes e organizacdes da sociedade civil,
possibilitando um trabalho integrado entre estas instituigdes. Esse
programa esta vinculado ao Programa Mais Educacdo e ao Programa
Segundo Tempo, do Ministério dos Esportes, formando assim uma rede
em prol da educac&o®.

Segundo os dados da organizacdo Todos Pela Educacdo, ja
existem parcerias com varias cidades e Estados visando a implantacédo
de Escolas de Tempo Integral, assim como, projetos de reestruturagdo
de programas de educacéo integral que ja estavam em andamento. Para
explicitar outra parceria, podemos citar o trabalho desenvolvido no
Estado de Goias, que desde 2006, vem implantando em seu sistema
educacional o projeto de Escolas de Tempo Integral e, no Estado do Rio
de Janeiro, foi realizada uma avaliagdo dos trabalhos ja existentes nas
escolas que tem o horario ampliado, seja pelo programa dos CIEPs ou

Barcelona/Espanha. Posteriormente, em 1994, este movimento formalizou-se
como Associacao Internacional. No Brasil atualmente sdo 14 cidades associadas
- Séo Paulo, S&o Carlos, Sorocaba, Sdo Bernardo do Campo, Santo André, Séo
Pedro, Itapetininga e Santos no Estado de S&o Paulo, Belo Horizonte (MG),
Vitéria (ES), Jequié (BA), Porto Alegre, Santiago e Caxias do Sul no Rio
Grande do Sul. Os trés principios descritos na Carta das Cidades Educadoras
sdo o Direito a uma cidade educadora, o Compromisso da Cidade e o Servico
Integral das Pessoas, e demonstram que se trata de um projeto de cidade, do
qual a escola é parte. O compromisso firmado na Carta das Cidades Educadoras
pode ser lido na integra no site, disponivel em:
<http://www.cidadeseducadorasbrasil.net.br/Carta-Cidades-Educadoras.aspx>.
Acesso em: 20 set. 2014

%2 0 Programa Segundo Tempo (PST) surgiu oficialmente em 2003 e provém da
parceria entre 0o Ministério do Esporte e do Ministério da Educagdo. Na época
de langamento desse Programa respondiam pelas pastas do Esporte e da
Educacdo, respectivamente, Agnelo Queiroz (periodo de gestdo - 01/2003 —
03/2006) e Cristovam Buarque (periodo de gestdo 01/2003 — 01/2004). O PST
tem por objetivo democratizar o acesso ao esporte educacional de qualidade,
como forma de inclusdo social, ocupando o tempo ocioso de criancas,
adolescentes e jovens em situacdo de vulnerabilidade social, no contraturno
escolar. Visa promover o desenvolvimento integral desses sujeitos como fator
de formacgdo da cidadania e melhoria da qualidade de vida. Disponivel em:
<http://www.esporte.gov.br/index.php/institucional/esporte-educacao-lazer-e-
inclusao-social/sequndo-tempo>. Acesso em: 05 nov. 2014.



http://pt.wikipedia.org/wiki/1994
http://www.cidadeseducadorasbrasil.net.br/Carta-Cidades-Educadoras.aspx
http://www.esporte.gov.br/index.php/institucional/esporte-educacao-lazer-e-inclusao-social/segundo-tempo
http://www.esporte.gov.br/index.php/institucional/esporte-educacao-lazer-e-inclusao-social/segundo-tempo

86

outros, que atuam em tempo integral, sendo realizado um plano de acéo
para aprimorar o programa j efetuado®.

Vale ressaltar outro elemento importante vinculado ao PDE e que
justifica a expansdo de programas de Escola de Tempo Integral nos
Gltimos anos: a Lei n® 11.494/2007, que diz respeito ao Fundo de
Manutencéo e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizagao
dos Profissionais da Educagdo (FUNDEB). A partir deste fundo €
oferecido para Educagdo Béasica um volume maior de recursos do
governo federal (25% a mais), as escolas que atendem em periodo
integral, despertando assim, o interesse dos gestores educacionais.

Recentemente outra politica publica aprovada prevé a amplia¢do
do tempo escolar e a expansdo da Escola de Tempo Integral em grande
parte do territério nacional. No Plano Nacional de Educacdo (PNE)
aprovado em 2014, a sexta meta propde “oferecer educacdo em tempo
integral em, no minimo, 50% das escolas publicas, de forma a atender,
pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da
educacdo béasica [da Educacdo Infantil ao Ensino Médio]” (BRASIL,
2014, p. 3).

De acordo com este documento, a primeira estratégia prevista
para alcancar a sexta meta do novo PNE consiste em:

[...] promover, com o apoio da Unido, a oferta de
educacdo bésica publica em tempo integral, por
meio de atividades de acompanhamento
pedagdgico e  multidisciplinares, inclusive
culturais e esportivas, de forma que o tempo de
permanéncia dos (as) alunos (as) na escola, ou sob
sua responsabilidade, passe a ser igual ou superior
a 7 (sete) horas diarias durante todo o ano letivo,
com a ampliagdo progressiva da jornada de
professores em uma Unica escola (BRASIL, 2014,

p. 4).

Levando em consideracdo o que nos diz a legislacdo brasileira
sobre a Escola de Tempo Integral, percebemos que é crescente o
interesse pelo poder publico pela efetivacdo desta proposta na Educagéo
Basica. A retomada da Escola de Tempo Integral, pelo Governo Federal

% Mais informacdes sobre as parcerias instituidas pelo movimento Todos Pela
Educacdo estd disponivel em: <http://www.todospelaeducacdo.org.br/> Acesso
em: 15 dez. 2013.
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e também, em nivel estadual e municipal, vem sendo apontada como
tentativa para enfrentar os graves problemas educacionais e sociais.

Nesse sentido, constatamos que a Escola de Tempo Integral esta
sendo planejada como recurso para minimizar os problemas de
reprovacdo e evasdo escolar, além de proteger as criangas que vivem em
zonas de perigo, atendendo assim, uma parcela dos estudantes e de
escolas. A Escola de Tempo Integral, nesse contexto, ainda néo é um
direito de todos os brasileiros, tdo pouco demonstra ser uma politica
de respeito ao direito a infancia, uma politica de formacao do pensar e
fazer.

As denominadas atividades socioeducativas sdo priorizadas
nestes Programas tendo em vista a necessidade de socializar e educar as
criancas pobres, como ja aconteciam nos servicos de assisténcia social,
dentre as quais podemos citar o Programa de Erradicacdo do Trabalho
Infantil (PETI), criado na década de 1990, que oferece atividades
socioeducativas no contraturno escolar as criangas, antes exploradas no
mercado de trabalho®”.

Sendo assim, sdo destacadas formas diversas de atender a
ocupacao do tempo das criangas, por meio de a¢des educativas, culturais
e esportivas, a partir de parcerias com entidades distintas e profissionais
variados, caracterizados pela acdo voluntaria da comunidade, ou por
estudantes das universidades (estagiarios), que ndo necessitam ter
vinculos com a area da educacéo.

As politicas publicas que se referem a crianga na Escola de
Tempo Integral dirigem-se ao atendimento de suas necessidades fisicas
e de convivio social, enfatizando a importancia da alimentacéo,
disciplina e protecdo da crianga ao estar na escola mais tempo, mas ndo
atentam para a especificidade da formacdo da crianga, como ser
humano de pouca idade, um sujeito historico e cultural.

% Lima (2009, p. 227) destaca que o PETI se constituiu como um programa
articulado em duas acles: o servico socioeducativo e a concessdo da Bolsa
Crianca Cidada. Originalmente a familia beneficiada recebia uma Bolsa mensal
para cada filho retirado do trabalho. Em contrapartida, as criancas e 0s
adolescentes deveriam estar frequentando a escola regular e, em turno oposto,
participar de atividades esportivas, culturais, artisticas, de lazer e de reforco
escolar, chamadas de Jornada Ampliada. Almeida (2011) afirma que o PETI é
decorrente das politicas afirmativas que emergiram nas décadas de 1980 e 1990,
a partir do sistema de protecdo integral a crianga e ao adolescente, advindos da
Constituicdo Brasileira (1988), do ECA (1990), das politicas de Assisténcia
Social, entre outras.
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Estudos indicam que, no Brasil, a histéria da infancia coincide
com a histdria da assisténcia, do atendimento as criangas em situacdo de
risco, acentuando a producdo da imagem da crianga pobre como ameaga
social (QUINTEIRO, 2000). Kuhlmann Junior (2002), ao analisar as
memorias de congressos que ocorreram no inicio do século XX,
identificou que a infancia e a crianca eram temas presentes nos debates
da sociedade brasileira, porém tais discussfes centravam-se nos
cuidados e na protecdo da crianga como necessarios para a constituicdo
da nacdo moderna, coincidindo a histdria da infancia com a histéria da
assisténcia as criangas em risco.

Em nossa pesquisa, também percebemos a relagéo da proposicéo
da Escola de Tempo Integral ao atendimento as criangas desamparadas,
como era destacada no século XX e a crianca pobre como esta sendo
enfatizada nas politicas atuais.

Ao realizar o estudo sobre as politicas educacionais que versam
sobre a Escola de Tempo Integral, percebemos que a infancia, a
formac&o humana/social da crianca, ainda ndo é considerada como foco
deste referencial. A crianca é apenas citada como um estudante, que
necessita aprender os contetidos curriculares e ser atendida socialmente
(em nivel basico), para corresponder as exigéncias de qualificacdo dos
indices sociopoliticos (indices de Desenvolvimento Humano - IDH,
indices de Desenvolvimento da Educacdo Béasica — IDEB), sendo sua
formacdo direcionada ao futuro, a formacdo do bom
cidadao/trabalhador.

Diante disto, considerando os estudos realizados na histdria da
educacdo publica brasileira, refletindo sobre a formacdo da crianca e,
mais especificamente, sobre como o direito a infancia vém sendo
contemplado na Escola de Tempo Integral, ressaltamos que é preciso
pensar que tipo de educagdo queremos promover e o que significa uma
escola de qualidade, que respeite a crianga e garanta seus direitos
sociais, nas quais destacamos os de participar, brincar e aprender na
escola (QUINTEIRO; CARVALHO, 2007).

No préximo capitulo apresentamos a pesquisa realizada na
producdo académica sobre a Escola de Tempo Integral e o lugar da
infancia neste espago e tempo educativo, na qual destacamos o
panorama da pesquisa cientifica sobre essa politica em nosso pais. Nesse
sentido, buscamos compreender os limites e as possibilidades da ETI ser
um espaco e tempo privilegiado da infancia, pautados na compreensdo
de escola como uma organizacéo social complexa e de infancia como
condicao social de ser crianga, uma categoria social e historicamente
construida.
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3. A ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL NA PESQUISA
EDUCACIONAL BRASILEIRA (1988 -2014): QUAL O LUGAR
DA INFANCIA?

Este trabalho é resultado de um levantamento rigoroso sobre a
pesquisa educacional a respeito da Escola de Tempo Integral, iniciada
ainda no curso de Especializacdo, como ja informado, onde realizamos
uma primeira aproximagdo com a producdo académica existente. Tal
aproximacéo possibilitou, logo no inicio, identificar um artigo publicado
por Ribetto e Mauricio, na revista Em Aberto, em 2009, apresentando
um mapeamento da produgdo existente em revistas, livros, teses e
dissertacdes sobre a ETI no periodo de 1988 até 2008, considerando a
pesquisa realizada por Mauricio em 2001, em nivel de doutorado,
intitulada Escola publica de horario integral: demanda expressa pelas
representacdes sociais.

O artigo de Ribetto e Mauricio (2009) apresenta um levantamento
guantitativo e tematico sobre a ETI, na qual as autoras analisam a
producdo levantada de acordo com quatro categorias: Jornada Escolar,
Politicas Educacionais, Praticas Educativas e Democratizacdo da
Educacdo. As referidas autoras informam que a producdo analisada
reflete a descontinuidade que caracteriza a historia da implantacéo desta
proposta de escola e apresentam como tendéncia, a vitalizagdo do tema
em determinadas regides brasileiras, onde se concentram experiéncias
vivenciadas nos Estados em que as universidades estdo inseridas.

Respeitando os pressupostos tedrico-metodolégicos da nossa
pesquisa, uma primeira decisao foi refazer o caminho das autoras acima
com o intuito de identificar trabalhos relacionados ao direito a infancia
na escola, por ser este o foco de andlise do presente estudo. Ao fazer
este caminho encontramos outros trabalhos no Portal de teses e
dissertacbes da CAPES, que ndo haviam sido identificados no
mapeamento de Ribetto e Mauricio (2009), nos anos de 2007 e 2008.
Diante do exposto, consideramos ser importante atualizar o
levantamento anterior e complementa-lo com a producdo dos anos
seguintes, buscando identificar as tematicas e tendéncias apresentadas
nesta producdo, j& que as pesquisas sobre ETI triplicaram nos ultimos
anos, segundo dados do Banco de teses e dissertacdes da CAPES®.

% O Portal de Teses e Dissertagdes da CAPES, até 0 momento, sé apresenta as
teses e dissertaces defendidas nos anos de 2011 e 2012, por estar em fase de
manutenc¢do, desde meados de 2013. Salientamos que a busca neste portal
aconteceu antes dessa fase de manutengdo e se manteve até a conclusdo da
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Ressaltamos que foram localizadas um total de 205 pesquisas,
entre teses e dissertagdes, no Portal da CAPES, no periodo de 1988 até
2012 e que, no processo de selecdo de pesquisas para andlise, do
fendmeno aqui investigado, foram eleitas sete dissertacdes.

Ao ampliarmos as fontes de pesquisa, na BDTD e em bibliotecas
de quatro universidades (UNIRIO, UFRJ, UnB e UFSC), no intuito de
localizar teses e dissertacGes defendidas nos anos de 2013 e 2014,
localizamos mais 38 trabalhos, sendo que, uma dissertacdo, defendida
em 2013, foi também eleita para analise, dada sua importancia teérica e
metodoldgica, por contribuir consideravelmente com os estudos aqui
desenvolvidos. Desta forma, foram selecionadas oito dissertacdes para
dialogar sobre o lugar da infancia na Escola de Tempo Integral,
conforme apresentamos na sequéncia deste capitulo.

31 A ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL NO BRASIL:
LEVANTAMENTO NO PORTAL DE TESES E DISSERTACOES DA
CAPES (1988 ATE 2012)

Para tracar um primeiro panorama da producdo, realizamos
diversas tentativas de busca no Portal da CAPES utilizando os seguintes
descritores: escola de tempo integral, educacdo integral, educagéo
em tempo integral, ampliacdo da jornada escolar, ampliagdo do
tempo escolar. Selecionamos primeiramente as teses e dissertacdes que
tém como foco de andlise a Escola de Tempo Integral, observando se
este tema é apresentado no titulo, palavras-chave ou resumo dos
trabalhos encontrados.

Até o ano de 2006, Ribetto e Mauricio (2009), ja haviam dado
conta do levantamento, apresentando como resultado 52 trabalhos, entre
teses e dissertagdes. Seguimos rastreando as pesquisas apresentadas no
Banco da CAPES até 2012%. Destacamos que, no periodo de 2007 até

pesquisa. Objetivando fazer um levantamento, o mais rigoroso possivel, sobre a
temética em pauta, ampliamos as fontes de pesquisa. Este levantamento sera
apresentado no decorrer deste capitulo, no qual destacamos os dados levantados
no Portal da CAPES, sendo que, as outras fontes de pesquisa como: BDTD, BU
de quatro universidades brasileiras, portal da ANPEd, livros e coletaneas de
artigos, serdo apresentadas no item 2.3.

% Ribetto e Mauricio (2009) localizaram também uma dissertacdo defendida
em 2007 e uma em 2008. Estas estdo entre as demais pesquisas que localizamos
neste periodo.
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2012, localizamos 153 trabalhos, totalizando assim, no periodo de 1988
até 2012, 205 pesquisas, conforme a apresentacdo na tabela a seguir.

Tabela 1: Teses e dissertacOes selecionadas sobre a Escola de Tempo

Integral no periodo de 1988 a 2012.

Ano Teses Dissertacoes Total
1988 - 6 6
1989 - 1 1
1990 2 1 3
1991 - 4 4
1992 2 2
1993 - - -
1994 1 2 3
1995 1 3 4
1996 2 2 4
1997 - 3 3
1998 1 1 2
1999 - 2 2
2000 - - -
2001 1 2 3
2002 2 1 3
2003 1 2 3
2004 - 5 5
2005 - 1 1
2006 - 3 3
2007 - 11 11
2008 03 12 15
2009 02 23 25
2010 03 13 16
2011 02 32 34
2012 05 47 52
Total 26 179 205

Fonte: Elaborado pela autora a partir do artigo de Ribetto e Mauricio (2009) e
do levantamento realizado no Banco de Teses e DissertagcGes da CAPES.

Ao analisarmos a tabela acima vimos que, durante vinte e cinco
anos, foram defendidas 26 teses de doutorado e 179 dissertacbes de
mestrado, num total de 205 pesquisas, sendo que até 2006 esta producéo
se manteve de modo equilibrado, saltando a vista um nimero maior de
dissertacdes no ano de 1988.

Vale destacar que a década de 1980 foi um periodo marcado por
muitos debates e estudos sobre a situagao politica, econdmica e cultural
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do Brasil. Ap6s 20 anos de ditadura militar, de opressdo e desrespeito
aos direitos humanos, 0s anos 1980 revigoram o idealismo brasileiro de
ser um pais independente, pelo processo de redemocratizagao politica,
sendo a educagdo um dos temas/problemas discutidos pelos intelectuais
da época, como um meio de promover o progresso e desenvolvimento
do pais. Entre os dilemas debatidos est4 o processo de universalizagdo
do Ensino Fundamental e a qualificagdo do ensino publico. A exemplo
destas discussfes citamos o Seminério sobre Educagdo Popular, no Rio
de Janeiro em 1982 e o Seminéario Escola Publica de Tempo Integral,
gue ocorreu no mesmo Estado, em 1988, repercutindo estudos
aprofundados sobre os temas escola publica e educag&o popular®’.

Conforme apresentamos no capitulo anterior, as Gltimas décadas
do século XX, marcam um processo tenso de embates entre a politica
educacional e a realidade das escolas publicas brasileiras, caracterizando
a educacéo como um fendmeno complexo e multifacetado, ao colocar na
mesa sucessivas reformas curriculares, projetos e programas
educacionais, leis, decretos e diretrizes que fundamentam a escola
publica que conhecemos nos tempos atuais. Na virada do milénio, a
escola publica vai se universalizando e sendo reconhecida como Escola
Popular de Massa, ou escola para pobres, sendo que, a Escola de Tempo
Integral segue tal premissa.

A legislagdo brasileira corrobora com estas questbes ao
privilegiar, principalmente, a partir de 2007, o aumento do tempo
escolar como fio condutor de novos programas educacionais, no intuito
de minimizar os indices de analfabetismo, reprovacéo e evasédo escolar,
assim como, atender as criancas que estdo em situacdo de
vulnerabilidade social (miséria, violéncia, trabalho infantil, etc.). Esta
politica repercute na expansdo de programas de Escolas de Tempo
Integral no territério brasileiro nos Gltimos anos e vem desencadeando
estudos diversos sobre tal fenémeno.

A partir dai, percebemos um boom na producéo, triplicando o
nimero de dissertacdes e ampliando expressivamente a producdo de

®” Decorrente destes seminérios foram publicados Vvarios artigos, entre outros
trabalhos académicos, apresentando as polémicas dos temas em pauta. Alguns
destes trabalhos podem ser localizados na coletanea organizada por Vanilda
Paiva, intitulada Perspectivas e Dilemas da Educagdo Popular, editado por
Edigdes Grall, em 1984, no Rio de Janeiro e no livro de Vitor Henrique Paro,
Celso Jodo Ferretti, Claudia Pereira Vianna e Denise Trento de Souza, sob 0
titulo Escola de Tempo Integral: desafio para o ensino publico, publicado em
1988, em Séo Paulo.
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teses e dissertagdes, com destaque para os anos de 2009, 2011 e 2012,
com 25, 34 e 52 pesquisas respectivamente. Ou seja, nestes trés anos,
foram produzidas 111 pesquisas, mais da metade do total.

Para visualizar os dados quantitativos localizados até o momento,
apresentamos a seguir dois graficos com a distribuicdo geogréfica,
especificamente das dissertacBes. O primeiro grafico representa o
nimero de dissertacdes localizadas no artigo de Ribetto e Mauricio
(2009) referente ao periodo de 1988 até 2008, e o segundo, exibe o
levantamento realizado no periodo de 2007 até 2012, na qual
destacamos os Estados e as regifes brasileiras que apresentaram
dissertacdes sobre a Escola de Tempo Integral.

Grafico 1: DissertacGes apresentadas na pesquisa de Ribetto e Mauricio
(2009) entre os anos de 1988-2008.

1
| —

regido sul regido sudeste regido centro-oeste exterior

Fonte: Elaborado pela autora a partir do artigo de Ribetto e Mauricio
(20009).

No gréfico 1 vimos que a produgdo se concentrou em trés regides
do pais - Sul, Sudeste e Centro-oeste - sendo que, a Sudeste se
sobressaiu. Segundo Ribetto e Mauricio (2009), o nimero acentuado de
pesquisas no Rio de Janeiro retrata a magnitude do impacto que os dois
periodos de implantagdo dos Centros Integrados de Educagdo Publica
(CIEPs) tiveram nesse Estado. J& Em Sdo Paulo a producdo esta
relacionada as experiéncias do Programa de Formacdo Integral da
Crianca (PROFIC) e do Centro de Educacéo Integrada (CEI). O Rio
Grande do Sul comparece com cinco dissertacOes, apresentando o
programa do CIEP neste Estado, o Centro de Atencdo Integral a
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Crianca (CAIC), além da Brizoleta, escola introduzida pelo governador
Leonel Brizola, na década de 60. No Distrito Federal foram
apresentadas trés dissertacdes: duas sobre o CAIC e a outra sobre uma
experiéncia em escola particular. Em Santa Catarina foi localizada uma
dissertacdo que analisa o Programa Estadual Escola Publica Integrada.
No Parana, o programa Educacdo de Tempo Integral, da cidade de
Curitiba é o foco de estudo. J& a pesquisa defendida na Universidade de
Juiz de Fora, em Minas Gerais, analisa 0 CIEP do Rio de Janeiro. Neste
grafico consta também uma dissertacdo desenvolvida no exterior, por
Yrla Silva, defendida na Universidade de Paris, em 1997. Essa pesquisa
investiga o processo de alfabetizago desenvolvido em um CIEP, no Rio
de Janeiro.

Gréfico 2: Produgdo de dissertacbes apresentadas no portal CAPES
entre 0s anos de 2007 e 2012, por Estado brasileiro.
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Fonte: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa no Portal de Teses e
Dissertagdes da CAPES.

No grafico 2 percebemos que, além de um ndmero maior da
producdo nos UGltimos seis anos, destaca-se também a presenca da
producédo vinda de outras regibes do pais, como o Nordeste e o Norte.
Isto certamente expressa 0 vigor com que tal politica reaparece no
cenario nacional e indica a tendéncia de expansdo da mesma, deixando
de ser objeto de estudo de apenas parte do pais, como foi citado por
Ribetto e Mauricio (2009).

Ao estudarmos sobre a histdria da ETI no Brasil e constatarmos
gue as propostas politicas que defendem tal temética, retomam suas
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forcas a partir de 2007, com a aprovacdo do PDE, aprovacdo do Plano
de Metas Compromisso Todos Pela Educacdo e a instituicdo do
Programa Mais Educacdo (PME), compreendemos o porqué da
expansdo da pesquisa nos ultimos anos, sendo que, essas politicas
fizeram emergir uma variedade de projetos e programas de ampliacdo
do tempo escolar. Diante disto, inferimos que 0s pesquisadores
apresentam diferentes pontos de analise sobre a ETI no Brasil,
impactados pelas experiéncias vivenciadas nas diversas cidades e
Estados brasileiros.

Outro dado que deve ser levado em consideragdo é a expansdo de
programas de Pds-graduacdo em diferentes regides do pais, na ultima
década, descentralizando o monopdlio de pesquisas educacionais nos
grandes centros urbanos, conforme apresentaremos a seguir.

A seguir, na tabela 2, apresentamos a quantificacdo das
dissertacdes selecionadas por ano e local da defesa.

Tabela 2: Producdo anual de dissertacGes sobre Escola de Tempo
Integral por Estado, no periodo de 1988 a 2012,
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Fonte: Elaborado pela autora a partir do artigo de Ribetto e Mauricio (2009) 68 e

do levantamento realizado no Banco de Teses e DissertacGes da CAPES.

Observamos que a producdo de dissertacbes se expandiu
fisicamente e cresceu numericamente nos anos de 2011 e 2012,
somando um total de 79 trabalhos. Este dado expressa como esta
politica vem se fortificando na atualidade, repercutindo na expressiva
producdo de dissertagdes sobre a ETI em diversos programas de Pos-
graduacdo, como ja sinalizamos. Nesse sentido, ao identificar os temas
estudados nas dissertagdes, verificamos que a producdo aumentou por
estar em concomitancia com as politicas puablicas que incentivam a
criacdo de projetos e programas de ampliagdo da jornada escolar nas
redes municipais, estaduais e do Distrito Federal, especialmente apos a
implementacdo do Programa Mais Educacéo, pelo governo federal.

Dados do Ministério da Educacdo, especificamente sobre o PME,
indicam que em 2008 haviam 1.408 escolas publicas participando deste
Programa. Seis anos depois, em 2014, ja constam mais de 58.000
escolas participando do mesmo (de um total de mais de 246.000
escolas), totalizando cerca de 12 % de estudantes do Ensino
Fundamental atendidos pelo PME, conforme ja explicitamos no capitulo
anterior®. Ressaltamos também que existem programas especificos de
ampliacdo da jornada escolar em municipios e Estados, que ndo
necessariamente dependem do PME, mas podem estar vinculados a

% Nesta tabela ndo foi registrada a dissertacio de Yrla Silva (1997), localizada
por Ribetto e Mauricio (2009), por ndo ter sido realizada em uma universidade
brasileira.

0 Censo escolar revela que, desde 2010, o nimero de matriculas em educagéo
integral no ensino fundamental cresceu 139%, chegando a 3,1 milhdes de
estudantes. SO no Ultimo ano (2013), o crescimento foi 45,2%. Este e outros
dados estdo disponiveis no site do MEC: <http://portal.mec.gov.br/> Acesso
em: 20 de set. 2014.
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parcerias com a sociedade civil, ou que fazem parte de Projetos
regionais de ET17°.

Outro dado importante a ser destacado refere-se a formagdo em
nivel de Especializagdo sobre a Escola de Tempo Integral oferecido em
universidades diversas. Segundo dados do portal do MEC,
Universidades Federais das regides Nordeste, Centro-oeste, Sudeste e
Sul foram selecionadas pelo Ministério da Educacdo, em 2010, para
abrir cursos de pés-graduacdo em Educacdo Integral. Inferimos que
estes cursos podem estar influenciando a producdo de mais pesquisas
sobre a ETI nos cursos de mestrado e doutorado nos anos seguintes’".

Reiteramos assim a importancia dos grupos de estudo, pesquisa e
extensdo vinculados a cursos de pds-graduacdo em Educacéo, que atuam
diretamente na formag&o profissional (presencial e a distancia, inicial e
continuada) de professores da Educacdo Bésica que abordam a temética

® Existem vérios estudos que contemplam uma ampla investigagdo sobre as
propostas de Escolas de Tempo Integral no Brasil. Dentre elas, destacamos a
publicagdo do Cenpec Tendéncias para educacdo integral em 2011, com o
mapeamento de 16 experiéncias desenvolvidas de implantagdo de educacgéo
integral por instituicdes municipais, estaduais ou da sociedade civil em
diferentes partes do pais. Esta publicagdo apresenta um panorama do debate
sobre o tema e seu impacto na agenda publica nacional; algumas das principais
concepgdes que se destacam para discutir o conceito de educacdo integral na
atualidade; os desafios que se colocam a sua implantacdo e ampliag&o no pais; e
as especificidades da avaliagdo e monitoramento que esta modalidade
educacional exige. Estes e outros dados estdo disponiveis em:
<http://www.cenpec.org.br/biblioteca/educacao/producoes-cenpec/tendencias-
para-educacao-integral>. Acesso em: 25 set. 2014. Também destacamos 0
documento Educagdo integral/ educacdo integrada e(m) tempo integral:
concepgdes e préticas na educacéo brasileira/Mapeamento das experiéncias de
jornada escolar ampliada no Brasil (BRASIL, 2010). Este é um relatorio de
pesquisa iniciado em 2007 por um grupo de instituicBes publicas de ensino
superior (UNIRIO; UERJ; UFRJ; UFPR; UFMG; ULBRA e UnB) que foi
elaborado em duas edicGes, sendo uma quantitativa (2009) e outra qualitativa
(2010). O relatorio é parte da Série Mais Educacdo e foi organizado por
Jaqueline Moll, até entdo, responsavel pela Diretoria de Educagdo Integral,
Direitos Humanos e Cidadania (DEIDHUC).

"' A presente pesquisa é resultado de um destes cursos (Especializagdo em
Educacéo Integral, na UFSC) do qual a pesquisadora fez parte entre os anos de
2012 e 2013, como foi citado na introducdo deste trabalho, sendo que, mais
duas mestrandas iniciaram seus estudos na UFSC em 2013 com o objetivo de
investigar sobre a Escola de Tempo Integral no Estado de Santa Catarina e em
Floriandpolis.



http://www.cenpec.org.br/biblioteca/educacao/producoes-cenpec/tendencias-para-educacao-integral
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Escola de Tempo Integral em seus estudos, na qual destacamos o Nicleo
de Estudos - Tempos, Espacos e Educacdo Integral (NEEPHI) no Rio
de Janeiro, e também, o grupo Territérios, Educacédo Integral e
Cidadania (TEIA) em Minas Gerais'%. Vale ressaltar que neste Gltimo
Estado, a producdo iniciou em 2008 e, em cinco anos, publicou 19
dissertacGes, sendo assim, Minas Gerais o terceiro Estado que mais
produziu sobre a Escola de Tempo Integral em todo o periodo
pesquisado. Sdo Paulo foi o segundo Estado, com 33 dissertacGes e 0
Rio de Janeiro o Estado que se sobressaiu, com 56 dissertacdes entre
1988 até 2012.

A Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) apresentou 12
trabalhos no periodo de 1989 a 2002. Ficou seis anos sem defender uma

2.0 NEEPHI, Ndcleo de Estudos - Escola Ptblica de Horario Integral, hoje
Nucleo de Estudos-Tempos, Espacos e Educacdo Integral é formado por
pesquisadores e colaboradores de varias universidades (UNIRIO, UERJ, UFRJ,
PUC/RJ, UFPR, UFJF, UFV), sendo sua sede na UNIRIO. Ja em 1995 o Nicleo
oferecia cursos de extensdo em unidades escolares (CIEPs no Rio de Janeiro e
CAICs no Paranda) e oferecia uma disciplina optativa no curso de Pedagogia
denominada Educagdo fundamental em tempo integral. De 1998 a 2003, foram
realizados Foruns Permanentes de Debates — Educacéo Integral, Tempo Integral
em periodo quadrimestral, para professores, gestores e demais interessados na
temética no Estado no Rio de Janeiro. Em 2004 inicia o Programa de Poés-
Graduagdo em Educacdo na UNIRIO, na qual é oferecida uma disciplina
optativa sobre a Escola de Tempo Integral aos estudantes do Curso de
Mestrado. Em 2007, este grupo sediou o | Seminario Nacional — Educac¢ao e(m)
Tempo Integral. Em 2009 foi langado um livro baseado nas discussdes deste
seminario e em 2012 realizou-se o Il Seminario Nacional - Educacdo e(m)
Tempo Integral. Os eixos tematicos contemplados pelo seminario foram:
Historia da educagdo integral, Praticas em educacdo integral e Politicas em
educacdo integral. Em 2013 o grupo lanca outro livro com os resultados de suas
pesquisas com o titulo: “Educagdo Integral: historia, politicas e prdticas”. Em
2014 o grupo retoma os Féruns Permanentes de Debates no Rio de Janeiro e
publica mais um livro: Tempos e espacos escolares: experiéncias, politicas e
debates no Brasii e no mundo. Dados disponiveis em:
<http://www2.UNIRIO.br/UNIRIO/cchs/ppgedu/neephi>. Acesso em: 22 set.
2014. O grupo Territorios, Educacéo Integral e Cidadania - TEIA - foi criado
em 2008, na Faculdade de Educagdo da UFMG. Este busca ser um nicleo de
articulagdo entre vérias agdes de pesquisa, ensino e extensdo no campo da
educacdo integral e cidadania. E aberto a participacio de professoras e
professores da UFMG e de outras instituigdes da educacdo superior e também
da educagdo bésica, alunos de graduacdo e de pds-graduacdo, técnicos em
educacdo, pesquisadores em geral, gestores educacionais. Disponivel em:
<www.teiaufmg.com.br>. Acesso em 16/08/2014.
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tese ou dissertacdo sobre a ETI, e no periodo entre 2008 e 2012 foram
defendidas cinco dissertacdes e nenhuma tese”. Ribetto e Mauricio
(2009) salientam que o tema educacdo em escola de tempo integral
esteve presente em todos os programas de pos-graduacdo em educagédo
do Estado do Rio de Janeiro, a partir do final dos anos 1980, fato que
ndo se repetiu em outros Estados neste periodo.

Ressaltamos que a Universidade Federal do Estado do Rio de
Janeiro (UNIRIO) sobressaiu-se no periodo de 2006 a 2012. Foi a
universidade que apresentou o maior nimero de dissertaces sobre a
Escola de Tempo Integral - 16 dissertacGes, entre as 58 localizadas neste
levantamento, neste periodo. Acreditamos que isto se justifica pelo
trabalho desenvolvido na formacdo dos professores nesta universidade,
pois, desde 2004, ao iniciar com o programa de Pés-Graduagdo em
Educacdo, oferece uma disciplina optativa no curso de mestrado com a
teméatica Concepgdes e préticas de educacdo integral em tempo
integral.

A Universidade de Brasilia (UnB) também se destacou neste
levantamento. Foram produzidas 02 (duas) dissertacbes entre 1994 e
1997 e 10 (dez) entre os anos de 2007 e 2012.

Salientamos que também sdo oferecidos cursos de formacdo
continuada pelas Secretarias de Educa¢do Municipal e Estadual para os
profissionais que atuam nas escolas ou em projetos vinculados a
ampliacdo do tempo escolar, como no caso dos Educadores Sociais que
atuam nas ONGs em parceria com as escolas piblicas’.

Apos tracarmos este primeiro panorama da produgdo existente
sobre a Escola de Tempo Integral no Brasil, realizamos uma pesquisa
especifica com o objetivo de identificar dissertagdes que apresentavam

" No levantamento realizado no portal da BDTD localizamos uma dissertagéo e
uma tese defendida na UFRJ em 2013, conforme consta em anexo e sera
apresentado, na sequéncia deste capitulo.

" Em 2013 o Cenpec publicou um documento intitulado Educacdo Integral:
Experiéncias que transformam subsidios para reflexo, explicitando o trabalho
de formagdo dos “Educadores Sociais” (profissionais que atuam nas ONGs em
parceria com as escolas publicas). Neste documento sdo relatadas discussdes
que ocorreram na formacdo destes profissionais em 2012, sendo um seminario
em S&o Paulo (agosto de 2012) e cinco encontros regionais de Educadores
Sociais nas cidades de Belém (PA), Sdo Paulo (SP), Belo Horizonte (MG),
Fortaleza (CE) e Porto Alegre (RS). Material disponivel em:
<http://www.cenpec.org.br/biblioteca/educacao/producoes-cenpec/educacao-
integral-experiencias-que-transformam-subsidios-para-reflexao>. Acesso em:
25 set. 2014.



http://www.cenpec.org.br/biblioteca/educacao/producoes-cenpec/educacao-integral-experiencias-que-transformam-subsidios-para-reflexao
http://www.cenpec.org.br/biblioteca/educacao/producoes-cenpec/educacao-integral-experiencias-que-transformam-subsidios-para-reflexao
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estudos sobre a relagdo crianca, infancia e ETI. Dentre as 178
dissertacGes localizadas nesta pesquisa sobre a ETI no Portal da CAPES,
apenas 07 (AMARAL, 2008; ARAUJO, 2008; MATTOS, 2009;
MACIEL, 2011; AZEVEDO, 2012; MARCHIORI, 2012 e
RODRIGUES, 2012) destacam a crianga e a infancia como foco de
estudo e anélise, sendo que as primeiras pesquisas foram defendidas em
2008.

Cabe ressaltar, que ao ampliarmos as fontes de pesquisa,
identificamos uma dissertacdo no portal da BDTD, defendida em 2013,
na PUC/Goias, por Gilda Aparecida Nunes, intitulada Escola de tempo
integral: sentidos e significados atribuidos pela crianca, que também
foi eleita para analise junto as sete selecionadas no Portal da CAPES,
devido a sua importancia teérica e metodoldgica para a pesquisa em
desenvolvimento.

No proximo item, apresentamos dados mais especificos sobre a
producdo académica selecionada e destacamos como estas pesquisas
investigam a condicdo da crianga viver sua infancia na Escola de Tempo
Integral, por meio da identificacdo dos objetivos das dissertacdes, dos
procedimentos tedrico-metodolégicos utilizados na pesquisa e as
consideragdes dos autores sobre como a infancia esta sendo considerada
na escola.

3.2 A ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL E A INFANCIA NA
PESQUISA EDUCACIONAL

Destacamos que a discussdo sobre a relagdo crianca e infancia na
escola de Ensino Fundamental adquirem visibilidade nos estudos
académicos, principalmente, a partir da Lei n® 11.274/2006 que institui o
Ensino Fundamental de 9 anos de duracdo, com a matricula das criangas
gue completam seis anos de idade no inicio do ano letivo".

As sete pesquisas selecionadas junto ao Portal da CAPES e a
pesquisa selecionada na BDTD, foram eleitas como objeto de analise
desta pesquisa, por serem as que, de alguma forma, se reportam a

> O Estado do Paran4 aprovou uma lei (n° 16.049, publicada no Diério Oficial
no dia 19 de fevereiro de 2009) afirmando que criancas que tém 5 anos de idade
e irdo completar 6 no decorrer do ano letivo — até o dia 31 de dezembro —
podem ser matriculadas no primeiro ano do ensino fundamental de 9 anos.
Amaral (2008) fez sua pesquisa na cidade de Curitiba/PR e percebeu que a
grande maioria das criangas da turma pesquisada completava seis anos somente
nos ultimos meses do ano.
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infancia na escola, conforme podemos visualizar nos titulos e/ou
palavras-chave dos trabalhos apresentados no quadro a seguir76.

Quadro 2: Dissertacdes selecionadas sobre a infancia na Escola de
Tempo Integral, no Portal de Teses e Dissertacbes da CAPES (1988-

2012) e da BDTD (2013-2014).

Banco de dados

CAPES, BDTD

Periodo

1988 -2014

Descritores utilizados

escola de tempo integral, educacéo integral, crianga e

infancia

Trabalhos relevantes

8 dissertagdes

para anlise
Autor(a)/ Instituicao/ °
Orientador Titulo Linha de Palavras-chave E
(a) Pesquisa (LP)
O que é ser
crianga e
viver a
infancia na
Arleandra escola: uma ULl;P? Infancias. Criangas.
Cristina Talin do andlise da Cognicio Culturas infantis.
Amaral transicdo da Aprendiza ém Ensino 3
Or. Paulo Educagéo P g Fundamental de &
Vinicius B. da Infantil para € nove anos.
: . Desenvolvime ~ .
Silva o0 Ensino nto Humano Educacdo Infantil
Fundamental
numa escola
municipal de
Curitiba
A brincadeira
Viviam na Institui¢do UFJF/IMG
Carvalho de de Educagéo LP - q 50 Infantil
Araujo Infantil em Linguagem, E Lg:a_l(;ao ntantil. =
€ . rincadeira. S
Or. Léa Stahl tempo Conhecimento Infancia. Crianca ~
Schimidt P. integral: o e Formacéo de ) ’
Silva que dizem as Professores
criancgas.

78 Vale destacar que o que definiu a selecdo das oito pesquisas nas fontes
indicadas (CAPES, BDTD) foi a identificacdo do tema O lugar da infancia na
Escola de Tempo Integral no titulo, palavras-chave e/ou no resumo, sendo que,
a confirmacéo das pesquisas eleitas para analise, foi realizada ap6s a leitura das
dissertagdes na integra.



http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/resumo.html?idtese=20084540001016001P0
http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/resumo.html?idtese=20084540001016001P0
http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/resumo.html?idtese=20084540001016001P0
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Autor(a)/ Instituicéo/ °
Orientador Titulo Linha de Palavras-chave <‘T_:
€)] Pesquisa (LP)
Escola de
Educacdo
Zaine Simas Infantil em Educacéo infantil.
tempo UCP/RJ Educacgdo em
Mattos . ~ -
< . integral da LP —ndo tempo integral. S
Or. Ligia Maria - . . - S
- rede publica informado Sociologia da ~
Motta Lima T A .
Ledo de Aquino mL_|n|C|paI de infancia. _Pesqmsa
Juiz de Fora: com criangas.
a perspectiva
da infancia.
Rochele Rita E;(gg”gng: UCS/RS Linguagem. Poesia.
Andrezza Maciel | P?29%9 LP - Corporeidade. -
L pela x A 4
Or. Flavia linquagem Educacéo, Infancia. o
Brocchetto guag Linguageme | Interdisciplinaridad | <
poética e -
Ramos Tecnologia e
corporal.
Programa
“Cidadescola
”no 1° ano
do Ensino Infancia. Jogo.
Nair Correia Fundamental UNES.P Brincadeira.
LP - Praticas e P x ~
Salgado de em uma Ludico. Educagéo | &
Processos . S
Azevedo escola de Formativos Integral. Ensino ~
Or. Mauro Betti Presidente em Educacio Fundamental de
Prudente: ¢ nove anos.
entre a
ludicidade e a
sala de aula.
Alexandre A:::]r;ga UFES
Freitas “suicito de LP - Historia, | Sujeito de Direito.
Marchiori W . Sociedade, Educacdo Infantil. N
A direito” no x o
Or. Vénia - Culturae Educacgdo em ~
cotidiano da o
Carvalho de N Politicas Tempo Integral.
. Educacdo o
Araljo Educacionais

Infantil.
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Autor(a)/ Instituicéo/ °
Orientador Titulo Linha de Palavras-chave g
€)] Pesquisa (LP)
A construcdo
de uma
Juliana Beatriz Eijﬁl: Qe
Machado 1cdo UNIUI/RS Educagdo Infantil.
. Infantil de 5 g S
Rodrlgu_es tempo _LP - néo Cotidiano. Escola S
Or. Noeli V. . I informado de Tempo Integral.
Weschenfelder « Integral:
cavando os
achadouros
da infancia".
Escola de
Gilda Aparecida Tempo Politica
Nascimento Integral: PUC - Goias Educacional. .
Nunes sentidos e L.P - Politicas Escola de Tempo b=
Or. Denise Silva | significados Educacionais | Integral. Ampliagdo |
Araljo atribuidos da jornada escolar.
pela crianga.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir do levantamento realizado no Portal
da CAPES e da BDTD.

Ao identificar e analisar as oito pesquisas selecionadas
percebemos que é mais enfatizado o estudo sobre a formag&o da crianca
e sobre a infancia na escola, nas experiéncias de Educacdo Infantil em
tempo integral ou no primeiro ano do Ensino Fundamental. Isto reafirma
os estudos de Quinteiro (2000) e demais pesquisadores do GEPIEE,
sobre a infancia ser ainda um campo de estudo e pesquisa, quase que
exclusivo da Educacéo Infantil.

De acordo com os pesquisadores do GEPIEE, a producdo do
conhecimento sobre as relagGes entre crianga, infancia e escola, tanto na
pesquisa educacional como na Sociologia e na Histéria ainda séo
recentes (QUINTEIRO, 2000, 2009; BATISTA, 2006; SPINELLI,
2012; MEINERT, 2013).

Percebemos que nas pesquisas selecionadas ha interesse em
pesquisar sobre o desenvolvimento e aprendizagem das criancas,
destacando suas necessidades de formagcéo intelectual e emocional, além
das necessidades fisicas. As dissertacdes que investigam sobre o
trabalho desenvolvido na Escola de Tempo Integral, na Educacdo
Infantil e no primeiro ano do Ensino Fundamental, ressaltam a
importancia do tempo da infancia e a brincadeira na escola, como um
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direito da crianga para aprender e se desenvolver humanamente. Duas
pesquisas analisam a ETI, nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
sendo que uma investiga o trabalho desenvolvido com um grupo de
criangas com idade entre 6 a 9 anos, defendendo seu direito de ter
atividades mais ludicas na escola, em um projeto de literatura no
contraturno escolar e outra analisa a politica educacional da ETI no
Brasil e busca apresentar os sentidos e significados da ETI a partir do
olhar das criancas do Ensino Fundamental (1° e 5° ano).

Este dado registra o quanto ainda € incipiente a pesquisa sobre a
infancia na Escola de Tempo Integral, especificamente, no Ensino
Fundamental, apesar de que, grande parte das pesquisas localizadas no
levantamento sobre a ETI referirem-se a este nivel de escolarizacdo, ou
seja, a implantacdo e/ou implementacdo de propostas de ampliacdo da
jornada escolar no Ensino Fundamental.

No Quadro 2, destacamos as universidades onde as 0ito pesquisas
selecionadas foram defendidas: regido sul (03), sudeste (04) e centro-
oeste (01). Estes dados confirmam o estudo de Spinelli (2012) sobre a
concentracdo das pesquisas sobre crianga, infancia e escola nas regides
sul e sudeste do pais. Também observamos o carater recente destas
dissertacGes defendidas: duas em 2008, uma em 2009, uma em 2011,
trés em 2012 e uma em 2013.

Apos a leitura na integra das oito dissertacfes selecionadas,
buscamos primeiramente perceber como os pesquisadores apresentam 0s
conceitos de educacdo, crianga, infancia e de ETI. Também
identificamos o0s objetivos destacados pelos pesquisadores ao
desenvolver seus estudos, a metodologia e o referencial teérico utilizado
por eles.

No que se refere a metodologia da pesquisa utilizada pelos
autores, observamos que boa parte dos trabalhos pauta-se, basicamente,
na etnografia, privilegiando o testemunho da crianga sobre o trabalho
desenvolvido na ETI, tanto na Educagdo Infantil, quanto no Ensino
Fundamental. Todas as oito pesquisas buscaram ouvir as criangas sobre
0 que faziam na instituicdo, quais atividades mais gostavam de
desenvolver, em que momentos podiam brincar, entre outras questdes.
Esse dado, mais uma vez, confirma os estudos de Spinelli (2012) ao
retratar as metodologias de pesquisa com crianca ser uma tendéncia dos
Gltimos anos.

Segundo esta autora, em dez anos de pesquisa (2000-2010):

[...] o “ouvir” a crianga na escola foi identificado
como uma forte tendéncia a partir das categorias
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fala, voz, o que dizem/pensam, narrativas infantis,
ponto de vista, olhares,
discurso/perspectiva/experiéncias das criancas,
conversas com criancas e com a palavra a
crianca. [..] A variedade metodolégica e o0s
adjetivos a etnografia indicam que na realidade os
pesquisadores estdo desenvolvendo “Conversas
com criancas” como metodologia mais utilizada
para “ouvir” a crian¢a na pesquisa educacional
(SPINELLI, 2012 p. 151 -152, grifo da autora).

A média de idade das criangas ouvidas € de trés a seis anos,
sendo que apenas duas pesquisas ouviram criangas com idade entre sete
e dez anos (MACIEL, 2011e NUNES, 2013). Destacamos a seguir um
panorama a respeito dos pontos de analise dos pesquisadores:

- Amaral (2008), sob o impacto recente da implantacdo do
Ensino Fundamental de nove anos, buscou identificar as perspectivas
das criancas do 1° ano do Ensino Fundamental (com idade entre 5 e 6
anos) sobre como é ser crianca e viver a infancia na escola em tempo
integral.

- Araujo (2008) investiga o lugar do brincar em uma instituicéo
de Educacdo Infantil em tempo integral a partir das perspectivas de 20
criancas com idade entre 4 e 5 anos.

- Mattos (2009) também tem por objetivo conhecer a perspectiva
das criancas da Educacdo Infantil sobre seu cotidiano ao estar nessa
instituicdo em tempo integral. Esta autora busca saber se 0 espaco da
Educacdo Infantil em tempo integral pode se tornar um lugar
privilegiado para a infancia e utiliza como referencial de sua pesquisa
o0s estudos de Quinteiro (2000, 2002) e Pinto (2003, 2005) para discutir
tal temética.

- Maciel (2011) faz um estudo sobre as relagBes que as criangas,
dos anos inicias do Ensino Fundamental, estabelecem entre poesia e
corpo, a partir da vivéncia em um projeto extracurricular de literatura,
no contexto de uma escola privada, com grupos de 10 criancas com
idade entre seis e nove anos.

- Azevedo (2012) investiga se as diretrizes didatico-pedagdgicas
e as praticas cotidianas do Programa Cidadescola favorecem a presenca
da ludicidade nas atividades desenvolvidas com as criangas no 1° ano do
Ensino Fundamental, na qual a autora busca conhecer o ponto de vista
das criangas sobre as atividades que lhes sdo oferecidas no periodo
escolar pelo Programa.
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- Marchiori (2012) procura compreender o processo de
apropriacdo do discurso referente & crianca como sujeito de direitos e
suas implicagdes nas praticas pedagdgicas na Educacéo Infantil, em uma
Escola de Tempo Integral. Os sujeitos da pesquisa foram as criancas de
uma turma mista, formada por criancas com idade entre quatro e seis
anos, professores e assistentes de Educacdo Infantil. Este autor
questiona se a educagdo em tempo integral é um direito da crianga.

- Rodrigues (2012) investiga o cotidiano de uma escola de
Educacéo Infantil em tempo integral, interagindo no/com o cotidiano da
escola, observando e registrando diversos pontos de vista (professores,
estagiarias e criancas da Educacdo Infantil). Em suas andlises ela
destaca 0 horério do almogo e descanso como tempos e espagos de
aprendizagem.

- Nunes (2013) busca compreender os sentidos e significados
que as criancas atribuem a ETI. Ela ressalta que, a partir da fala das
criangas na roda de conversa, percebe como estas diferenciam o que
gostam ou ndo de fazer na escola e 0s espacos escolares que utilizam. A
autora analisa como as criangas distinguem os momentos de tarefa e o
de brincar, em estar na sala de aula e em outros espacgos em que elas
interagem.

Nesse contexto, convém destacar que Amaral (2008), Araljo
(2008), Mattos (2009,) Azevedo (2012) e Marchiori (2012) utilizam os
referenciais da Sociologia da Infancia como suporte teérico e
metodoldgico de suas pesquisas. Evidenciamos que estas pesquisas
reportam-se aos estudos dos autores europeus Manuel Jacinto Sarmento,
Manuel Pinto e Willian Corsaro, corroborando com os dados
identificados por Batista (2006) e Spinelli (2012). Os pesquisadores
citados acima também utilizam como referencial os estudos de Quinteiro
(2000, 2002 e 2005) ao abordar a metodologia utilizada (etnografia) e os
estudos sobre a infancia na escola.

Quinteiro e Spinelli (2013) ao apresentar os estudos sobre a
infancia, na pesquisa educacional brasileira ressaltam:

[...] a partir de 2000, no ambito da pesquisa
educacional brasileira, surge a chamada sociologia
da infancia, como uma nova perspectiva que
busca conhecer a crianga a partir dela mesma,
com propostas metodoldgicas em que o participar
e “ouvir”, o registrar, o entrevistar e o narrar
tornam-se procedimentos imprescindiveis para o
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conhecimento da infancia em diferentes contextos
educativos (QUINTEIRO; SPINELLI, 2013, p. 6).

Araldjo (2008) sinaliza que se baseou nos conceitos tedricos
abordados por autores da Teoria Historico-cultural, como Vigotski,
Leontiev e Elkonin, ao estudar sobre a brincadeira de faz de conta, como
a atividade principal das criancas na idade pré-escolar; sobre a
importancia do "outro" na interacdo das brincadeiras das criangas em
uma instituicdo de Educacdo Infantil em tempo integral, e também,
analisou as questdes do desenho e dos processos de imaginacao segundo
este referencial.

Maciel (2011) caracteriza sua pesquisa como qualitativa e utiliza
como procedimento metodoldgico a pesquisa-a¢do. Ela ndo afirma
utilizar como referencial a Teoria Histdrico-cultural, porém pauta-se nos
estudos de Vigotski para explicar os conceitos de linguagem, interacéo,
mediacdo, desenvolvimento e aprendizagem. Também utiliza como
referencial os estudos de Bakhtin para compreender as relagdes entre
linguagem e aprendizagem.

Rodrigues (2012) informa que utilizou dois métodos de pesquisa:
a pesquisa-agdo e a pesquisa com o cotidiano. As imagens também tém
presenca marcante nessa dissertacdo, sejam por fotografias feitas pela
pesquisadora ou o acervo fotografico da escola e das professoras. Ela
também utiliza as Charges de Tonucci para refletir sobre o cotidiano da
Educacdo Infantil. A autora afirma que, por meio dos registros e das
imagens, pretende sensibilizar e provocar "o desejo e a urgéncia de
pensar nas criangas, nos adultos e nas praticas que estdo 'confinadas' nas
escolas de tempo integral” (RODRIGUES, 2012, p. 24).

Nunes (2013, p. 17) afirma que sua pesquisa foi orientada pelo
Método Materialista Historico Dialético, "que consiste no método de
analise da realidade social e econdmica elaborado por Karl Marx",
caracterizando-a também como pesquisa qualitativa. Ela utiliza como
técnicas de pesquisa: observacdo, analise documental, roda de conversa
com as criangas, fotografias e desenhos. Nunes (2013, p. 23) ao
explicitar sobre a metodologia escolhida informa que

[...] por meio das categorias de analise do método
materialista dialético e da abordagem qualitativa,
procuramos adentrar na escola de tempo integral e
interagir com a situacdo pesquisada e,
posteriormente, analisar os dados obtidos neste
contexto com detalhes. Essa abordagem
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caracteriza-se pela preocupacdo com 0 processo e
ndo s6 com o resultado final. Existe uma
preocupacdo em registrar minuciosamente 0s
detalhes que nem sempre sdo visiveis para quem
ndo faz parte do processo.

Diante disso, percebemos que 0s pesquisadores apresentam
diferentes referenciais para analisar seu objeto de estudo, contudo, todos
tém em comum, o desejo de ouvir a crianga e apresentar seu ponto de
vista sobre a organizacdo e estrutura da escola, seja na Educacdo
Infantil ou no Ensino Fundamental, sobre o processo educativo
desenvolvido na ETI e como o direito de viver a infancia € interpretado
nesse lugar.

Apos identificarmos os temas, referenciais tedricos e a
metodologia utilizada pelos oito pesquisadores da producéo selecionada,
apresentamos com mais especificidade, como os mesmos destacam 0
tempo e o espacgo da infancia na ETI, em seus trabalhos.

3.2.1 O lugar da infancia na Escola de Tempo Integral.

Os autores das oito pesquisas selecionadas (sete no Portal da
CAPES: AMARAL, 2008; ARAUJO, 2008, MATTOS, 2009;
MACIEL, 2011; AZEVEDO, 2012; RODRIGUES, 2012;
MARCHIORI, 2012, e uma no Portal da BDTD: NUNES, 2013)
evidenciam a necessidade da crianca ser vista e ouvida na escola, ser
respeitada como sujeito do processo educativo.

Nunes (2013, p. 131) ao analisar as propostas da Escola de
Tempo Integral em Gois e as finalidades desta escola nos dias atuais,
ressalta:

[...] a Escola de Tempo Integral somente sera
justificada se proporcionar mais condigdes de
aprendizagem aos educandos. N&o acreditamos
em uma escola cuja fungdo Unica seja atender as
demandas de assisténcia social da atual sociedade,
mas em promover a educacdo integral. Reiteramos
que essa escola surge em um momento que a
sociedade necessita dela, para atender a demandas
que estdo surgindo, tendo em vista questdes
relacionadas a violéncia, a falta de espagos
publicos para o lazer e a convivéncia, a jornada de
trabalho dos adultos, especialmente das mulheres
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e, ainda, a necessidade de profissionais com
habilidades e competéncias mais amplas.

Diante do exposto, defendemos a tese de que ndo basta garantir
0 acesso das criancas a escola, e/ou ampliar o tempo escolar. E
preciso, principalmente, que a crianca se sinta sujeito desse lugar,
gue este seja pensado e planejado para ela e com ela, para que se torne
um espaco e tempo agradavel de viver e se desenvolver, onde a crianca
goste de ir, permanecer e desfrutar de todo legado cultural ali anunciado,
onde ela possa se expressar e participar de todo 0 seu processo
formativo, como ja ressaltou Quinteiro (2011).

Porém, para que a participacdo da crianca seja privilegiada na
escola, os professores precisam apropriar-se do sentido e significado
dessa participacdo no processo de ensino e de aprendizagem. No que
diz respeito a formacdo dos professores, os autores das oito pesquisas
selecionadas destacam a necessidade de sua qualificacdo para a
compreensdo das necessidades da crianca de brincar, participar e
aprender no processo de sua formacao.

Araljo (2008) ao abordar a necessidade do aprofundamento na
formacédo dos professores sobre a brincadeira de faz de conta, enfatiza
gue "um conhecimento superficial acerca dessa questdo pode levar a
praticas que desconsiderem essa atividade como um momento legitimo
de aprendizagens e vivéncias de experiéncias significativas para as
criancas” (ARAUJO, 2008, p. 118). Ou seja, faz-se necessario que o
professor compreenda a importancia das atividades que a crianga realiza
na escola, do seu processo de imaginacdo e criagdo, de construcdo de
conceitos, sentidos e significados de todo aparato cultural
historicamente construido. Neste momento, a intencionalidade do
professor ao elaborar as atividades pedagdgicas, a organizagéo do tempo
e espaco escolar sdo primordiais.

Um dado que se destaca na producdo académica é a segmentacéo
do ensino nos turnos escolares. Amaral (2008) destaca que a escola onde
fez a pesquisa era organizada em dois turnos: matutino, ensino regular e
vespertino, com oficinas (midias, robdtica, filosofia, alfabetizacdo,
educacdo ambiental, jogos e brincadeiras, masica, lingua estrangeira e
tempo livre)’’. A autora observou que as atividades no turno vespertino

" Compreendemos por ensino regular o processo de ensino e aprendizagem
desenvolvido nas escolas de Educagdo Baésica, especialmente no Ensino
Fundamental, que prevé a obrigatoriedade de quatro horas diarias de atividades
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eram desenvolvidas de acordo com a formacgédo e habilidades do corpo
docente e deveriam estar de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico
da escola. Dessa forma, ndo eram valorizadas as necessidades de
formacéo das criangas, mas sim, as habilidades e conhecimentos dos
professores que atuavam na escola.

Segundo os registros de Amaral (2008), uma professora fez o
seguinte relato:

A partir de 2007 a escola mudou a organizacao,
pela manhd as criancas tém os contetidos
disciplinares e no periodo da tarde durante um
horario determinado as criangas ficam com a
professora regente, que realiza as tarefas
deixadas pela professora regente da manhd, e
depois as criangas frequentam as oficinas. No
caso do primeiro ano integral que se reorganizou
ap6s a metade do ano, isso ndo aconteceu, [...]
ficou acordado com a equipe pedagdgica que o
primeiro ano integral teria apenas uma professora
no periodo da tarde, e que esta realizaria uma
atividade com contetdo disciplinar, e o
restante do periodo trabalharia com o
contetdo das oficinas: jogos, musica, midia, etc.
(diério de bordo 22 de novembro de 2007)
(AMARAL, 2008, p.74-75, grifo nosso).

Ao analisar os destaques desta pesquisadora percebemos que as
atividades curriculares de alfabetiza¢do ainda se sobressaem, mesmo no
contraturno, sendo que a professora do periodo vespertino iria primeiro
trabalhar a atividade de contetdo disciplinar e/ou as tarefas deixadas
pela professora do periodo matutino e, depois, no restante do periodo,
seriam desenvolvidas as atividades extras (musica, jogos, midia, etc.).
Vimos assim, como as atividades extras sdo relegadas ao que sobra de
tempo, como menos importante no processo educativo. Esta questdo nos
faz refletir sobre como o tempo é objetivado na Escola de Tempo
Integral, como o tempo ampliado é considerado no processo de ensino e
de aprendizagem.

Nunes (2013) também observou que as professoras que
trabalhavam com as turmas dos anos iniciais no turno matutino (regular)

escolares, por duzentos dias letivos, pautada na Lei de Diretrizes e Bases
Nacionais de 1996.
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eram as mesmas que trabalhavam no vespertino, no projeto de apoio aos
conhecimentos basicos de leitura, escrita e célculos matematicos,
reproduzindo as mesmas praticas educativas.

Conforme expressam 0s sujeitos de nossa
pesquisa [as criangas do 1° e do 5° ano do EF],
percebe-se que, o periodo matutino, tem “muita
tarefa” e, mno vespertino, ocorrem mais
brincadeiras e outras atividades ludicas, que, na
sua maioria, sdo realizadas na quadra de esportes.
Percebemos que esta segmentagdo do curriculo
em momentos estanques dificulta a articulagdo
entre o curriculo basico e a ampliacdo da
aprendizagem. Por outro lado, de acordo com as
falas das criangas, quando os alunos estdo em sala
de aula, eles continuam com atividades relativas a
copiar, nas mesmas salas que estavam pela
manhd, e em alguns casos com 0S mesmos
professores. O conteddo que deveria ser
trabalhado de forma diferente, para propiciar uma
maior aprendizagem, é desenvolvido da mesma
maneira mecanica e repetitiva, que ocorre no
matutino (NUNES, 2013, p.114).

A partir deste excerto, percebemos que a Escola de Tempo
Integral investigada ndo demonstra alteracdo no funcionamento do
chamado trabalho pedagégico com as criancas. Os conteldos
curriculares sdo ensinados do mesmo jeito e as criangas permanecem
fazendo exercicios sem sentido, repetidas vezes. A diferenca no
programa é a oferta de algumas atividades recreativas, lidicas no
periodo vespertino, para além das atividades regulares, do curriculo
bésico.

Os pesquisadores constataram que as atividades de recreacdo
nao sdo consideradas atividades de aprendizagem, sdo apenas
destinadas a ocupar o tempo das criancas de uma maneira mais
prazerosa ou, simplesmente, como um momento livre nos intervalos
das aulas: Um momento de descanso, para professores e estudantes.

Segundo Amaral (2008, p. 44) "as atividades do tempo livre
(descansar, brincar, conversar, ler, desenhar) deveriam ser previstas na
carga horéria da unidade escolar, perfazendo aproximadamente duas
horas semanais”. Entretanto, a autora observou que “o tempo livre
destinado a diversdo e a brincadeira é constantemente tomado pelos



113

adultos como instrumento de controle, um modo de limitar a
espontaneidade infantil” (AMARAL, 2008, p.88). Essa autora ainda
destaca que uma das regras na turma em que desenvolveu a pesquisa
era: “quem fizesse bagunca durante a aula ndo poderia participar das
brincadeiras” do dia do brinquedo (que acontece as quartas-feiras, uma
hora no periodo matutino e uma hora no periodo vespertino). Ou seja,
além de ser um tempo curto para a brincadeira livre, uma hora semanal
por periodo, este tempo ainda era utilizado como "barganha" entre os
professores e as criancas: "Tem que se comportar para poder brincar"! O
momento da brincadeira torna-se assim uma moeda de troca, de
prémio ou castigo!
Esta autora evidencia:

No ensino fundamental, o tempo destinado a
brincadeira, além de ser menor, amilde é visto
como menos importante por aqueles que
organizam a pratica pedagogica, assim pode ser
facilmente  substituido por atividades de
recuperacdo em sala de aula, o que pode indicar
uma sobreposicdo dos conteudos disciplinares as
especificidades das criangas (AMARAL, 2008, p.
79).

Diante do exposto, constatamos que a infancia ja ocupa um lugar
na pesquisa educacional mas, na realidade escolar, a crianca e a infancia
encontram-se subsumidas ao adulto, ao seu entendimento sobre as
necessidades e direitos das criancas. Muitas vezes, as necessidades
bésicas (alimentagdo, protecdo) da crianca tornam-se 0s Unicos direitos
privilegiados na escola, e ainda, de forma precéria. Outro aspecto,
percebido pelos pesquisadores, diz respeito ao cansaco das criangas
diante de uma escola, em periodo integral, sem sentido para ela,
principalmente, na Educacdo Infantii e no 1° ano do Ensino
Fundamental. Esse cansaco ndo esta relacionado ao excesso de
atividades desenvolvidas na escola, ao ampliar o tempo, mas na
forma como este tempo é utilizado pelas criancas e adultos.

Os pesquisadores perceberam que had um acumulo de rigidez
referente as regras escolares na Escola de Tempo Integral, inibindo a
expressao oral das criangas e cerceando seu direito ao movimento na
escola. Também foi ressaltada por uma pesquisadora a pouca interacdo
de um adulto junto as criancas durante os momentos de brincadeira, no
tempo do brincar na escola. Segundo Amaral (2008, p. 93) "as
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brincadeiras das criangas pareciam ndo ter valor pedagdgico aos olhos
dos adultos, e o tempo do brincar acabava sendo um momento em que
as professoras ndo se envolviam com o grupo”. Vale lembrar que esta
pesquisadora desenvolveu sua pesquisa com uma turma do primeiro ano
do Ensino Fundamental, composta majoritariamente por criancas com
cinco anos de idade.

Essas observagdes reforcam a importancia da formacdo dos
profissionais da educacdo que atuam com criancas na escola de
Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental. No Brasil a formacéo dos
professores da Educacdo Basica, especialmente, os cursos de Pedagogia,
acontece em cursos presenciais e a distancia, com um curriculo
diferenciado ( de seis até dez semestres de formagdo), muitas vezes
fragmentado e minimizado, distante da realidade das criancas brasileiras
e suas necessidades de formacdo. Muitos desses cursos desconsideram a
diversidade da cultura brasileira, assim como, as reais condi¢Ges de vida
das criangas. Diante dessa formacéo diferenciada, muitos professores,
ao exercer sua funcdo educativa na escola, ndo compreendem,
desconhecem ou ndo valorizam a importancia da infancia como
contetdo formativo.

Esses dados confirmam a pesquisa de Thomassen (2003) e
Pimentel (2014), ao investigar sobre o lugar da infancia na formacéo de
professores. Thomassen (2003) ao pesquisar sobre o0s cursos de
formacéo de professores no Brasil evidenciou que um dos primeiros
desafios a serem superados parece ser a ideia de que a infancia se remete
apenas as criangas de zero a seis anos.

Pimentel (2014), ao eleger como campo de pesquisa 77 relatorios
das estudantes estagidrias do curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), no periodo de 2000 a 2013, percebeu
as fragilidades da formac&o oferecida no decorrer do curso, confirmando
as necessidades de rever a formacdo docente universitaria na perspectiva
de uma formac&o voltada para a crianca e a infancia. Esta pesquisadora
verificou que, os direitos da crianga como conteldo formativo, em
especial, o direito a infancia na escola, ndo é visibilizado, tanto no nivel
da formacdo docente universitaria como nos programas de formag&o
continuada oferecidos pelos diferentes governos para as redes publicas
de Ensino Bésico no Brasil. Além disso, Pimentel (2014, p.91) salienta
gue os relatérios demonstram que o ensino destes conteidos, na maioria
das vezes, "provoca rejeicdo e conflitos no interior da escola,
especialmente, junto aos professores, por considera-los como perda de
tempo”.



115

De acordo com as indicagdes das pesquisas analisadas a
emergéncia de programas de ampliacdo do tempo escolar ndo esta
considerando o tempo da infancia, como condicao social e necessidade
da crianca se desenvolver humanamente.

Em sua pesquisa, Amaral (2008, p. 97) sugere que “seria
interessante que a escola propiciasse ocasifes para brincar dentro e fora
da sala de aula, nas quais adultos e criangas pudessem se encontrar e
compartilhar  toda riqueza que essa atividade congrega".
Complementando esta analise, consideramos que a possibilidade de
haver didlogo e troca de ideias e saberes, entre adultos e criangas, nos
diversos momentos escolares, pode ser o fio condutor que impulsionara
a apropriacdo e aquisicdo do conhecimento social e historicamente
produzido.

Ao investigar os sentidos e significados da Escola de Tempo
Integral para as criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
Nunes (2013, p. 131-132) acentua:

A funcdo da escola ndo € so acolher a crianca, e
com isso reproduzir a ideologia liberal de
equalizagdo das diferencas. A escola é uma
instituicdo que tem o dever de possibilitar a
oportunidade das criangas de interagir com
adultos mais experientes e bem formados e com
outras criancas, a fim de adquirir conhecimentos e
desenvolver  conceitos,  valores, atitudes,
competéncias e habilidades, que devem contribuir
para o seu desenvolvimento integral como ser
humano e como cidaddo. Com isso, referimo-nos
a concepcdo de educagdo integral que aqui
defendemos, como possibilitadora da
emancipagéo do educando.

Essa autora destaca que, mesmo detectando as fragilidades do
programa analisado e as condicOes precérias da escola ao atender as
necessidades de formacdo das criangas, a instituicdo tem uma fungéo
ampla para cumprir e ndo pode desviar-se desse principio: a
emancipacdo do sujeito. Ela também observou que, mesmo com as
dificuldades encontradas no chdo da escola as crian¢as demonstraram
que gostam de estar mais tempo nesse lugar: "[...] a escola de tempo
integral, para as criancas, é o lugar da tarefa e da cdpia, mas também da
brincadeira, de alimentar-se, de encontrar-se com 0s colegas e
estabelecer a amizade entre eles” (NUNES, 2013, p. 133). A escola,
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dessa forma, proporciona as criancgas sua funcdo social, contudo, como
salienta Nunes (2013), necessita rever as metodologias e propostas
pedagbgicas utilizadas e buscar integra-las, priorizando as varias formas
de se apropriar dos conhecimentos.

A partir destas observacdes ressaltamos a importancia de serem
revistas as concepgdes e condigdes de ensino e de aprendizagem
presentes na Escola de Tempo Integral atual, pois, como ja destacamos,
ndo basta oferecer mais tempo de escola para as criangas, seja da
Educacdo Infantil ou no Ensino Fundamental e ndo fazer um projeto que
respeite suas especificidades de desenvolvimento e formacéo.

As pesquisadoras Aradjo (2008) e Mattos (2009) ressaltam que a
participacdo das mesmas no projeto de estudo oferecido aos professores
gue atuam nas escolas de educacdo em tempo integral chamado Tempos
na escola, em Juiz de Fora/MG, foi de fundamental importancia para a
constituicdo de suas pesquisas’®. As duas pesquisaram sobre a
organizacdo do cotidiano escolar da Educacdo Infantil em tempo
integral.

Mattos (2009, p. 44) investiga o lugar da infancia na Educacéo
Infantil e enfatiza que defender o direito a infancia nos espagos e
tempos da escola requer sem divida alguma desconstruir o carater
homogeneizador desta instituicdo. Destacamos que, além de analisar o
funcionamento do trabalho desenvolvido na escola, desde a estrutura
fisica, quantidade e qualidade profissional, além dos recursos materiais,
pedagégicos, é imprescindivel que a crianga possa participar desse
processo de revisdo do espaco e tempo escolar, desde a mais tenra idade,
expressando seus gostos, seus desejos, suas necessidades pessoais e
sociais. A participagdo da crianca em decisdes que dizem respeito ao
espaco que ocupa na escola é fundamental para que ela se perceba como
sujeito desse lugar, trazendo mais significados para sua permanéncia no
mesmo.

® O Projeto Tempos na Escola foi criado por meio da parceria entre a
Universidade Federal de Juiz de Fora — UFJF e a Secretaria da Educacéo de Juiz
de Fora (SE/JF), visando subsidiar a implementagdo das escolas de educagdo em
tempo integral neste municipio. Em dezembro de 2007, este grupo consolidou-
se como o projeto de pesquisa Tempos na Escola, financiado pela FAPEMIG e
CNPg. Mattos (2009) ressalta que este grupo era aberto a todos os profissionais
das escolas de educacdo em tempo integral e era constituido por professoras,
coordenadoras e diretoras das escolas, técnicos da SE/JF e uma equipe da UFJF
composta pela professora coordenadora do Projeto, Luciana Pacheco Marques,
mestrandas e doutoranda do Programa de Pds-graduagdo em Educagdo e
bolsistas de iniciagdo cientifica, extensdo e treinamento profissional.
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Pautada na pesquisa de Pinto (2003, p.31) sobre o “confinamento
da infancia, no sentido do seu encurtamento, privatizacdo, limite,
enclausuramento e encerramento” na sociedade atual, Mattos (2009)
ressalta a necessidade de se rever o papel da escola de tempo integral,
para que esta ndo seja mais um espaco de confinamento. Dessa forma,
ampliar o tempo das criangas na escola ndo pode ser deixa-las presas
nesta instituicdo enquanto seus familiares trabalham. Esta autora
ressalta ainda a responsabilidade que a escola assume ao estar com as
criangas em grande parte do dia, sendo a escola, um dos poucos lugares
onde a crianga entra em contato com outras criangas e pode
desenvolver-se plenamente.

Mattos (2009) escolheu analisar o trabalho de uma escola de
Educacdo Infantil de tempo integral onde as professoras também
participam do projeto de estudos Tempos na Escola. A autora ressalta
que a dire¢do e coordenagdo da instituicdo procuraram fazer parcerias
com estabelecimentos do entorno da escola com o intuito de ndo deixa-
las confinadas neste espaco e oferecer as criangas espacos apropriados e
diferenciados para desenvolver as atividades programadas. Nesta busca
conseguiram estabelecer convénios com "um clube esportivo, onde as
criangas poderiam usar a quadra, espagos externos, como parquinho,
caixote de areia e campo de futebol, fazer passeios e, até, mesmo que
esporadicamente, usar a piscina" (MATTOS, 2009, p. 86).

Um destaque positivo de sua pesquisa foi a variacdo no
planejamento em funcdo da curiosidade e necessidades apresentadas
pelas criancas no decorrer do dia, demonstrando que as professoras
buscavam respeitar estas questdes. Também foram escolhidos temas de
estudo para trabalhar durante o ano com as criancas, a partir de
seus interesses. Mattos (2009) observou que todos os temas,
transformados em projetos, foram desenvolvidos com as criangas
com muito interesse e envolvimento, haja vista a mudanca de postura
das professoras ao valorizar o que pensam e dizem as criangas no espago
e tempo educativo, como podemos ver no excerto abaixo:

A professora do turno da tarde da turma
pesquisada conseguia ouvir as criancas e fazer
valer as suas vozes, varios foram os momentos em
que ela percebendo o interesse das criangas frente
a algum tema ou assunto criava condigdes em seu
tempo de trabalho com as criangas ou mesmo em
conjunto com as outras professoras da escola para
propiciar momentos de intensidade de vivéncias
com as criangas (MATTOS, 2009, p. 113).
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A partir destas colocagbes verificamos que a Escola de Tempo
Integral quando pensada, planejada e realizada como espaco e tempo de
experiéncias significativas para as criancas e os profissionais que ali
atuam, pode sim ser lugar da crianga se desenvolver plenamente. O fato
dos profissionais da educacdo estarem participando de um projeto de
estudo (seja na escola, promovido pela Secretaria da Educagdo ou
pela/na Universidade) que busca analisar as condicGes de trabalho na/da
Escola de Tempo Integral, é um diferencial, como o que foi retratado
por Mattos (2009).

Localizamos outros pesquisadores que também apresentam o
trabalho das Escolas de Tempo Integral no municipio de Juiz de Fora.
Estes ressaltam que vém sendo conjugados esforgos entre a Secretaria
Municipal de Educacdo de Juiz de Fora, as escolas e a Universidade
(URJF) para que a implementacdo do programa Escola de Tempo
Integral respeite as caracteristicas de cada comunidade atendida e da
prépria escola.

Marques et al. (2009) destaca que além dos profissionais da
educagdo interessados pelo tema participarem do grupo Tempos na
escola, estabeleceram-se também grupos de estudo em cada instituicao.
Entre as questdes discutidas nos referidos grupos de estudo destacam-se:
politicas para implantacdo do programa Escola de Tempo Integral;
financiamento do  mesmo;  concep¢bes de infancia e
adolescéncia/juventude, espago-tempo; objetivos da educa¢do em tempo
integral; entre outros.

Percebemos assim, que esse tipo de formacgdo profissional pode
ser considerado um exemplo positivo para se construir novas
perspectivas sobre as possiveis relages entre a Escola de Tempo
Integral e o direito a infancia na escola.

Destacamos também a identificacdo da tese de Levindo Diniz
Carvalho, intitulada Educagdo (em tempo) integral na infancia: ser
aluno e ser crianga em um territério de vulnerabilidade, defendida em
2013 na Universidade Federal de Minas Gerais, sendo esta uma
importante descoberta para esta pesquisa’.

"Vale ressaltar que tomamos conhecimento da pesquisa de Levindo Diniz
Carvalho ao assistir um ensaio apresentado pelo autor, no Il Seminario Nacional
de Educacdo Integral, na UNIRIO, em 2012, sob o titulo Educacé&o integral na
infancia: ser crianga e ser aluno. Apos a defesa da tese, em 2013, entramos em
contato com o autor, solicitando que nos enviasse sua produc¢do, ja que ndo a
localizamos nos portais de teses e dissertacfes que constituiram esta pesquisa.
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Carvalho (2013) tem por objetivo apreender os processos infantis
de insercéo e participacdo da criangca na cena social, a partir de novas
configuracdes de atendimento a infancia, em especial a educagdo (em
tempo) integral. Ele busca articular os significados das experiéncias
vividas pelas criancas no Programa Escola Integrada (PEI), em uma
escola de Belo Horizonte, com a reflexdo sobre a construcdo de um
projeto de educagdo (em tempo) integral para a infancia. A metodologia
utilizada pelo autor foi a etnografia, sendo realizada pesquisa com
criancas com idade entre seis e oito anos. Esta pesquisa esta pautada nos
estudos da Sociologia da Infancia, para a compreenséo da crianca como
sujeito, operando-se com 0s conceitos de reproducéo interpretativa de
William Corsaro, culturas infantis de Manuel Sarmento e infancia como
categoria estrutural de Jens Qvortrup. Dentre suas consideracGes sobre
a investigacdo realizada, o autor aponta que

[...] a oferta da educagdo (em tempo) integral
criou oportunidades de dar voz as criangas,
possibilitando, em alguns momentos, que elas
fossem sujeitos de seus processos de formacéo e
apreensdo do mundo, sobretudo naqueles
momentos em que foram criados espagos para a
producdo das culturas infantis (Oficinas de Artes
Plésticas, Esporte, e Lazer, etc.). Ainda assim,
algumas escolhas e discursos dos adultos
revelaram uma concepcdo de infancia e educagdo
que reitera o papel das criancas a partir do que
elas ndo sabem ou ndo podem, legitimando
exclusivamente a condicéo de aluno. Além disso,
a dicotomia dos turnos na escola, a fragil
qualidade de parte das atividades oferecidas pelo
PEI e a inadequacdo das condi¢Oes materiais e de
espago também podem tornar precario o direito
das criancas a uma educacdo de qualidade
(CARVALHO, 2013, P. 179).

Como resultados, o autor destaca os paradoxos que marcam as
infancias contemporaneas e os desafios de uma educacdo (em tempo)
integral que supere o restrito status de aluno, dado as criangas, levando

Recentemente a pesquisa de Carvalho (2013) foi localizada no site do grupo de
estudos TEIA (<www.teiaufmg.com.br>), de Minas Gerais, grupo do qual o
pesquisador é integrante. Destacamos que esta pesquisa ndo faz parte do quadro
de anélise por ser uma tese de doutorado.
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em conta suas diferentes dimensfes de formacéo, dialogando com suas
linguagens e culturas e compreendendo sua relacdo com o tempo, na
escola (CARVALHO, 2013, p. 6).

Diante disto, verificamos que este pesquisador também
confirma a necessidade de serem revistas as formas estruturais da ETI,
tendo em vista os direitos das criangas de ter uma educagdo de
qualidade, que respeite suas linguagens e culturas.

A seguir apresentamos as demais fontes de pesquisa utilizadas
no mapeamento da producdo académica sobre a Escola de Tempo
Integral no Brasil e o lugar da infancia.

3.3 DEMAIS FONTES DE PESQUISA SOBRE A ESCOLA DE
TEMPO INTEGRAL E O LUGAR DA INFANCIA.

A Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes Brasileiras (BDTD)
foi importante no processo de construcdo desta pesquisa por apresentar
pesquisas que foram defendidas nos anos de 2013 e 2014 e também por
informar a biblioteca depositaria da produgdo selecionada e, desta
forma, nos ajudar a localizar as dissertacfes selecionadas, para que
pudéssemos conhecer a producdo na integra. Os descritores utilizados
nesse momento da busca no portal BDTD foram: escola, tempo integral
e educacao.

A pesquisa na Biblioteca Digital da UNIRIO, UnB e UFRJ
ocorreu por estas universidades se destacarem na produgdo académica
sobre a Escola de Tempo Integral no portal da CAPES. Também
utilizamos como fonte o Repositdrio da UFSC, por sermos sujeitos desta
instituicdo e tomarmos conhecimento da defesa de trés dissertagdes
neste periodo (2013 e 2014).

Na BDTD foram localizadas seis teses e dezenove dissertagdes,
publicadas nos anos de 2013 e 2014. Ao pesquisarmos na biblioteca
digital das universidades UNIRIO, UnB, UFRJ e no repositdrio da
UFSC localizamos mais treze trabalhos defendidos neste periodo,
conforme apresentamos nos quadros abaixo.

Quadro 3: Producdo de teses e dissertaces localizadas no portal da
BDTD (2013-2014)

Fonte Portal BDTD
Producéo Teses Dissertagdes
Ano 2013 2014 2013 2014
Quantidade 2 4 13 6

Fonte: Elaborado pela autora a partirdo levantamento no Portal da BDTD.
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Quadro 4: Producdo de teses e dissertacdes localizadas na BD da
UNIRIO, UnB, UFRJ e repositério da UFSC (2013-2014)

Tipo de produgdo/ano
Fonte: Tese Dissertacdes
2013 2014 2013 2014
BD da UNIRIO - - 3 2
BD da UnB - - 3 1
BD da UFRJ - 1 - -
Repositorio da ) ) 2 1
UFSC

Fonte: Elaborado pela autora a partir do levantamento realizado na
Biblioteca Digital da UNIRIO, UnB, UFRJ e no repositorio da UFSC.

Vale destacar que, de modo geral, a producdo localizada nas
fontes citadas acima indica como tendéncia a continuidade da producéo
académica sobre a Escola de Tempo Integral no Brasil. Os trabalhos
localizados nestas fontes demonstram que 0s pesquisadores permanecem
realizando estudos de caso sobre os programas implantados em
determinadas regiGes brasileiras, na qual destaca-se a analise do
Programa Mais Educac&o®.

Dentre o0s temas analisados destacamos a andlise da
implementacdo do PME em &ambito nacional, por Rosa (2013)
ressaltando a funcdo da escola e o papel do professor nessa politica
educacional. Essa pesquisadora analisa 0os documentos que regem o
Programa analisando o viés politico e pedagdgico do mesmo. Algumas
pesquisas de campo apresentam como se procede a implementacdo do
PME em determinadas cidades brasileiras e outras analisam parte do
Programa, como no caso das oficinas de mdsica, letramento e
arte/educacdo.

3.3.1 Anais das reunides da Associacao Nacional de Pds-graduacao e
Pesquisa em Educacéo (ANPEd) no periodo de 2000 a 2013.

Outra fonte utilizada nesta pesquisa foram os Anais das Reunibes
da Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacio —
ANPEd. A escolha pelos trabalhos apresentados nas reunides da ANPEd

% Em anexo constam quadros com as teses e dissertacdes selecionadas na
BDTD e nas Bibliotecas Digitais da UNIRIO, UnB, UFRJ e no repositdrio da
UFSC.
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se deve ao reconhecimento da importancia deste evento no campo
educacional, por reunir os pesquisadores de diversos programas de pds-
graduacdo de educacdo de todo o Brasil, contribuindo para o
fortalecimento e consolidacdo da pesquisa em educacdo no pais. Este
evento estd pautado por debates e embates de ideias que vém
influenciando sobremaneira a formacéo intelectual e de professores no
pais e constitui-se em importante espaco de discussao, intercambio e
divulgacdo cientifica, apresentando assim, subsidios importantes para as
mudangas politicas que a sociedade reclama, por articular questdes
atuais da educacdo brasileira e do contexto social no pais nos Gltimos
tempos.

Realizamos a pesquisa no portal da ANPEd a partir do ano 2000
até 2013, por ser este o periodo disponibilizado pelo portal eletrénico
desta Associagdo até o momento. O levantamento dos trabalhos neste
Portal demonstrou que dos 23 Grupos de Trabalho existentes, cinco
apresentaram alguma pesquisa sobre a Escola de Tempo Integral, como
podemos verificar no quadro abaixo.

Quadro 5: Grupos de Trabalho que apresentaram pesquisas sobre a ETI
no portal da ANPEd entre os anos de 2000 e 2013.

NGmero Quantidade de
Nome do Grupo de Trabalho trabalhos e posteres
do GT
encontrados
Movimentos sociais, sujeitos e processos
GT3 educativos 01 trabalho
GT5 Estado e politicas publicas 01 pbster
GT 08 Formacdo de professores 01 trabalho
GT 12 Curriculo 05 trabalhos
. 11 (trés pdsteres e
GT 13 Ensino Fundamental oito trabalhos)

Fonte: Elaborado pela autora a partir do levantamento realizado no Portal
da ANPEd.

Nesta fonte encontramos 19 trabalhos e constatamos que
nenhuma destas refere-se a infancia na Escola de Tempo Integral, ou
elucida a intencdo de se discutir sobre os direitos sociais das criancas na
escola. Diante disso, destacamos que a producdo localizada nesta fonte
foi importante para tomarmos conhecimento sobre os temas/problemas
que foram apresentados na ANPEd, quais os pesquisadores que se
interessam por esta tematica e quais suas consideragBes sobre as
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politicas publicas e as propostas de ampliagdo do tempo escolar
desenvolvidas no Brasil.

A seguir apresentamos um quadro com os trabalhos e pdsteres

selecionados nas Reunides Anuais da ANPEd, no periodo de 2000 a
2013, na qual destacamos 0 ano da apresentacdo e o nimero do Grupo
de trabalho (GT) na ANPEd, os titulos dos trabalhos, o nome dos
autores e a universidade na qual estdo vinculados.

Quadro 6: Trabalhos e posteres selecionados nas ReuniGes Anuais da
ANPEd no periodo de 2000-2013.

Grupo de
Ano trabalho — Titulo Autor (es)
GT
- Yrla Ribeiro de
A proposta de alfabetizagdo Oliveira Conceicio
R dos Centros Integrados de :
2000 13 (Poster) Educagdo Publica — CIEP — . da_Sllva .
R] Universidade Estécio
' de S& - UNESA —RJ
Escola Publica de Horario Ldcia Velloso
2003 13 Integral: O que se Ié, o que se | Mauricio — UNESA —
vé RJ
ntoqral em tompo integrale | . Ligia Martha
2003 13 . . Coimbra da Costa
trabalho educativo no Ensino
Coelho — UNIRIO
Fundamental
Cor?ci%cg%%agoelgtrzgi?e{é na I__igla Martha
2004 13 Educacio Coimbra da Costa
Coelho — UNIRIO
Fundamental
Tempo Integral no Ensino Ligia M. C. da Costa
2007 13 Fundarr_lentgl: ordenamento Coelho e Janaina S.
constitucional-legal em da Silva Menezes —
discussdo UNIRIO
2007 13 Representacdes do Jornal O Lucia Velloso
Globo sobre os CIEPs Mauricio — UNESA
Janaina S. da Silva
Experiéncias de jornada em - Menezhes,
2008 5 (Poster) tempo ampliado no Ensino nglacl\gslrrt]oaec. c.

Fundamental

Nailda M. da Costa
Bonato — UNIRIO
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Grupo de
Ano trabalho - Titulo Autor (es)
GT
Os saberes diferenciados nas
praticas educativas do Sheila Cristina
2009 12 Programa Mais Monteiro Matos —
Educacdo/Mais Escola: UNIRIO
avancos e desafios
Educacdo integral / educagéo Jacqueline Moll —
2009 3 Trabalho integrada e(m) tempo integral: UFRGS
encomendado concepgdes e praticas na Lucia Helena Leite -
educacdo brasileira UFMG
Ampliacédo da jornada escolar Janaina S. da Silva
nas regides nordeste e sudeste: Menezes,
2010 13 Tempo_s, espacos e Nailda M. da Costa
denominac0es das Bonato,
experiéncias no Ensino Claudia de Oliveira
Fundamental Fernandes — UNIRIO
A integracéo curricular na Helena 'V'af,'&! dos
Educacgdo em Tempo Integral: 56‘”“’.5 Felicio -
2011 12 - - Universidade Federal
Perspectivas de uma parceria
interinstitucional de Alfenas -
UNIFAL/MG
As praticas de ampliacdo da Ana Maria Villela
2011 12 Jornada Escolar no Ensino Cava!ie_re — UNIRIO
Fundamental: Sobre modelos Lucia Velloso
e realidades Mauricio — UERJ
Alunos no Ensino
Fundamental, ampliacdo da Ligia Martha
2011 12 jornada escolar e Educacéo Coimbra Da Costa
Integral Coelho — UNIRIO
Questdes colocadas pela Licia Velloso
2012 12 ampliacdo da Jorn_ada Escolar Mauricio — UERJ
no Brasil
Educacdo integral e Escola de Vera Lucia de
2012 | 13 (Poster) Tempo Integral: o estado do Carvalho Machado —
conhecimento PUC/Campinas
arte/:c\iurgll?é? ;)rl)tssg,;iglliiiades Luisa Figueir_edo do
2012 13 (Poster) : Amaral e Silva —

e desafios no Programa Mais
Educagdo

UNIRIO
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Grupo de
Ano trabalho - Titulo Autor (es)
GT
Ligia M. C. da Costa
Alunos em tempo integral no Coelho -UNIRIO
Estado do Rio de Janeiro: Dayse Martins Hora -
2013 13 universalidade ou ucp
focalizacdo? Alessandra V. do N.
Rosa- PUC/RJ
Concepgdes de educacdo
2013 13 integral na escola pdblicade | Carlos Sprizdo Ponce
SINOP-MT: uma reflexdo - UFMT
fenomenoldgica.
O professor de Educacéo J;!ﬁgz \(/’:el:ag?sg:
2013 08 Integral: um sujeito em i o
: x Salete Traversini
processo de invencao. (UFRGS)

Fonte: Elaborado pela autora a partir do levantamento realizado no Portal da
ANPEC.

Nesse quadro percebemos que o Estado do Rio de Janeiro
concentra grande parte das pesquisas sobre a Escola de Tempo Integral
gue foram apresentados nos Gltimos 14 anos da ANPEGd, totalizando 14
trabalhos dos 19 encontrados. Os pesquisadores da UNIRIO participam
da metade das pesquisas encontradas, na qual, destacam-se: Ligia M. da
Costa Coelho com 06 pesquisas e Lucia Velloso Mauricio com 04
pesquisas, estando esta pesquisadora vinculada a duas universidades,
UNESA e UERJ. Estas pesquisadoras participam do grupo de estudos
NEEPHI, assim como, Janaina S. da Silva Menezes, Nailda M. da Costa
Bonato e Ana Maria V. Cavaliere. Este dado reafirma a importancia
deste grupo de pesquisa referente aos estudos sobre esta tematica.

Ressaltamos que as duas pesquisas que se referem aos alunos do
Ensino Fundamental, versam sobre o ponto de vista dos estudantes sobre
a ampliacdo do tempo escolar, sobre sua concepcédo de educacgdo integral
(COELHO, 2011) e, sobre a focalizacdo das politicas publicas de tempo
integral para um determinado grupo de alunos (COELHO; HORA,;
ROSA, 2013).

As pesquisas de Mauricio (2003 e 2007) versam sobre as
representacfes da producao académica e da sociedade sobre a Escola de
Tempo Integral. JA& em 2011 Mauricio e Cavaliere investigaram a
existéncia e as caracteristicas das experiéncias de ampliacdo da jornada
escolar em municipios brasileiros, ressaltando como os debates atuais
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versam sobre as modalidades de ampliacdo da jornada escolar na
perspectiva de enfrentamento das desigualdades educacionais.

Destacamos a pesquisa de Mauricio (2012) por indicar questdes
que se colocam a partir do crescimento recente de matriculas em jornada
escolar ampliada no Brasil, tragando um panorama da ampliacdo da
jornada escolar através do resultado de trés pesquisas de ambito
nacional, realizadas entre 2008 e 2010. As duas primeiras, financiadas
pelo MEC/SECAD, realizadas em 2009 e 2010 por quatro universidades
federais e a Gltima, pela Fundacdo Ital Cultural/CENPEC, em 2011%".
Dentre as questbes levantadas na pesquisa ressaltam-se: 0 espago e a
infraestrutura; a formacgéo de profissionais e sua jornada de trabalho; a
integracdo das atividades no projeto pedag6gico; critérios de prioridade
para escolas e alunos; a intersetorialidade; a formulacdo de indicadores
para avaliacdo do projeto; e os recursos para sua implementacdo. A
autora enfatiza que estas questdes demandam solugbes para que a
politica de ampliacdo da jornada possa atingir os objetivos a que se
prop@e no Brasil.

As pesquisas de Ligia Coelho e demais pesquisadores da
UNIRIO abordam as concepgfes e experiéncias de Educacéo integral
em tempo integral no Ensino Fundamental, sendo que, algumas destas ja
foram publicadas em livros e/ou revistas académicas®.

Machado (2012) apresentou um pdster informando que esta
desenvolvendo um levantamento da producdo académica sobre a
educacdo integral, na qual objetiva focar principalmente as concepgdes
de educacgdo integral, escola de tempo integral e contelidos que tratem
da teoria e pratica pedagdgica. Freitas e Traversini (2013) apresentaram
a perspectiva dos professores sobre sua formacdo para a educacdo

81 Segundo Mauricio (2012, p. 2) as duas primeiras pesquisas (MEC/SECAD,
2009 e MEC/SECAD, 2010), que foram realizadas pela UNIRIO, UFMG,
UFPR e UNB, tiveram como objetivo mapear o desenvolvimento da ampliacéo
da jornada escolar no ambito dos municipios brasileiros. A fase quantitativa da
pesquisa coletou dados em 2008; em 2009, foi realizada a segunda etapa, de
carater qualitativo, com visita a 21 municipios de todas as regides do Brasil. Em
sequéncia, foi desenvolvida uma pesquisa qualitativa pela Fundagdo Itad Social
(CENPEC, 2011), que investigou 16 experiéncias brasileiras de ampliacdo de
turno, publicas — municipais ou estaduais — ou particulares. Essas pesquisas
fornecem um panorama de informacg0es, as mais recentes, sobre a ampliacdo da
jornada escolar no Brasil.

% Algumas destas publicacdes sdo decorrentes dos estudos do NEEPHI e do
Seminério Nacional de Educacdo Integral que ocorreu em dois anos — 2007 e
2012 - no Rio de Janeiro.
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integral, destacando entre outras questdes a inovagdo na formacgdo do
professor ao sentir-se mais responsavel pelos alunos, por estes estarem
em tempo integral na escola (necessitando de cuidado, atencao, vigilia,
controle) e a prioridade em conduzir a conduta do aluno nos processos
de socializacdo em detrimento dos conhecimentos escolares. Esta Gltima
pesquisa nos chama a atencdo para a funcdo da escola e do trabalho do
professor como formador das novas gerages. Afinal, que tipo de
formacao esta nova proposta de escola (de tempo integral) privilegia?

A partir destes dados podemos inferir que a Escola de Tempo
Integral é um tema que esta centrado no Estado do Rio de Janeiro e é
discutido por alguns pesquisadores a mais de uma década. Estes
apresentam andlises sobre as concepcdes, propostas e experiéncias de
Escolas de Tempo Integral no territério brasileiro.

Ao verificar os temas dos trabalhos sobre a Escola de Tempo
Integral que foram apresentados na ANPEd concluimos que a formagédo
da crianga, a infancia e sua relacdo com a escola ndo foram destacadas
nas pesquisas localizadas até 0 momento, ou a producéo que analisa esta
tematica ndo foi escolhida para ser apresentada neste evento.

3.3.2 O levantamento de livros e coletaneas que apresentam como
tema central a Escola de Tempo Integral no Brasil.

Realizamos uma busca por livros e/ou coletdneas que
contemplassem a ampliacdo do tempo escolar em eventos académicos,
em livrarias e em sitios eletrénicos. Ressaltamos que grande parte dos
livros que apresentam como tematica a ETI no Brasil sdo caracterizados
como coletaneas de artigos, advindos de eventos académicos como:
semindrios, debates em grupos de estudo e em cursos de pds-graduacao.
Estes livros apresentam de maneira geral, a histéria e a politica de
implantacdo ou implementacdo de programas de Escolas de tempo
Integral no Brasil, relatos e/ou andlise de experiéncias brasileiras, como
é possivel verificar nos titulos apresentados no quadro abaixo.

Quadro 7: Titulos dos livros e/ou coletaneas sobre a Escola de Tempo
Integral no Brasil.

Titulo Autor (es) Local/Editora | Ano
Uma experiéncia de Rio de Janeiro:
educacéo integral: Centro . ST Fundacéo
Educacional Carneiro Terezinha Eboli Getllio Vargas 1971
Ribeiro. (FGV)
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Titulo Autor (es) Local/Editora | Ano
Vitor Henrique Paro;
Escola de Tempo Celso Jodo Ferretti; Sfio Paulo:
Integral: desafio para o Claudia Pereira Cortez ’ 1988
ensino publico. Vianna; Denise Trento
R. de Souza
Educacéo brasileira e(m) Ligia Martha Coimbra Petrépoli_s/Rio
tempo integral da C_osta Cogalho; Ana de Janeiro: 2002
) Maria Cavaliere (Org) Vozes
Educacdo integral em . . Petr()po_lls/Rlo
tempo integral: estudos e Ligia Martha Coimbra | de Janeiro: DP 2007
. ’ da Costa Coelho (Org) ET ALII/ DE
experiéncias em processo. PETRUS
Educacdo Integral no E di?gfazall:\l/(;éria
Brasil: inovacGes em Moacir Gadotti Instituto Paulo 2009
processo. Freire
Caminhos da educacéo
integral no Brasil: direito Jaqueline Moll e Porto Alegre: 2012
a outros tempos e espacos colaboradores Penso
educativos.
Sandra Valéria
Educacdo Integral e A%(!;?Q:S’Bgrr]%;eo Goiania: Editora
Escola Publica de Tempo Vilmar Luiz de Freités da PUC de 2013
Integral. Luciane Martins dos Goias
Santos
E‘:t’gﬁgaggritt?gglé Ligia Martha Coimbra | Rio de Janeiro: 2013
o da Costa Coelho (Org) Rovelle
préticas.
Juiz de Fora/
Préticas cotidianas na/da Rafael Marques Minas Gerais: 2013
educacdo integral. Gongalves Editar Editora
Associada
Tempos e espagos
escolares: experiéncias, Lucia Velloso Rio de Janeiro: 2014

politicas e debates no
Brasil e no mundo.

Mauricio (Org)

Ponteio/FAPERJ

Fonte: Elaborado pela autora.

Destacamos que a producdo de Gongalves (2013) € decorrente da
dissertacdo de mestrado do autor e foi localizado no Il Seminario
Nacional de Educacdo Integral, em novembro de 2012, no Rio de
Janeiro, no momento de seu langamento. O livro de Limonta et al (2013)
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foi oferecido aos participantes da 36 Reunido Anual da ANPEd, em
outubro/novembro de 2013, na cidade de Goiania/GO e representa 0s
estudos de um grupo de pesquisadores da Universidade Federal de
Goias em parceria com uma escola publica de tempo integral em
Goiania. O livro organizado por Mauricio (2014) é caracterizado como
uma coletanea que relne artigos de autores estrangeiros que
investigaram experiéncias diferenciadas de escola que visavam atender
as classes populares de alguns paises da Europa e América Latina. Estes
textos sdo comentados por pesquisadores brasileiros, que analisam e
discutem aspectos desses textos pelo ponto de vista de politicas
educacionais brasileiras relacionadas a teméatica do tempo e espago
escolar®.

Outras duas fontes de pesquisa foram a revista do Centro de
Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e Ac¢do Comunitaria
(CENPEC) e a revista Em aberto. No site da revista CENPEC
encontramos trés volumes especiais que abordam a tematica da
ampliacdo do tempo escolar e a educacgdo integral denominados como:
Educacdo Integral, publicada em 2006 (n° 2), Tendéncias para
Educacéo Integral (2011) e Percursos da Educacdo Integral: em busca
da qualidade e da equidade (2013) 3. No site da revista Em aberto

% Localizamos mais trés livros publicados sobre a ETI porém, néo houve tempo
habil para conhecer estas publicages na integra. Sdo elas: Educacédo Integral
no Brasil, publicado em 2012, tendo como autores Jamerson Antdnio de
Almeida da Silva e Katharine Ninive Pinto Silva; Os tempos da vida nos tempos
da escola: construindo possibilidades, de Jaqueline Moll, publicado em 2013;
Educacao Integral: um sonho possivel e uma realizacdo necessaria, publicado
em 2014, de Valter Pegorer.

8 Segundo informagdes disponiveis em seu sitio eletronico, 0 CENPEC atua
diretamente na formacdo de agentes educacionais, sociais e culturais; presta
assessoria as politicas educacionais, sociais e culturais; produz e dissemina
conhecimentos na area educacional e social e trabalha para a implementagéo de
programas e projetos. Suas atuagdes tém como foco a escola publica e os
espagos educativos de carater publico. Trabalha articulado a movimentos sociais
e associagbes como Associacdo Brasileira de Organizaces Néo
Governamentais (ABONG), Todos pela Educagdo, Primeira Infancia, Rede
Nossa S0 Paulo. Também esta vinculado a fundagbes e organizacoes
internacionais (UNESCO, OIT, UNICEF, WCF), fundag¢bes empresariais
(Fundacdo Volkswagen, Instituto Votorantin, entre outras), organiza¢cdes ndo
governamentais brasileiras (SENAI, SESC, TV Cultura, UNDIME, entre
outras), empresas (Ital S.A, Petrobras e outras) e inimeros 6rgaos
governamentais que aparecem como parceiros. - Disponivel em: <
http://www.cenpec.org.br>. Ultimo acesso em 25 set. 2014
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encontramos dois nlmeros especiais sobre a Escola de Tempo Integral
denominados como: Educacédo integral e tempo integral, publicada em
2009 (n°80) e Politicas de educacéo integral em jornada ampliada, em
2012 (n° 88)%°.

O rastreamento da producdo académica sobre a Escola de Tempo
Integral foi fundamental para compreendermos os sentidos e
significados desta proposta politica no contexto educacional brasileiro e
para visualizarmos as possibilidades dos direitos sociais das criancas,
em especial o direito a infancia, serem contemplados na mesma.

A seguir, apresentamos a analise sobre o fenbmeno aqui
investigado e indicamos os limites e as possibilidades da Escola de
Tempo Integral ser um tempo e espago privilegiado da infancia nos
nossos tempos, evidenciando as necessidades e os direitos basicos da
crianca de participar, brincar e aprender na escola, conforme defendem
Quinteiro e Carvalho (2007) e demais pesquisadores que defendem o
direito a infancia na escola, como Pimentel (2014).

% Em 2012 também foi publicado um dossié, pela editora da Universidade
Federal do Parana (UFPR), na Educar em Revista (n° 45), sobre a Escola de
Tempo Integral, intitulada: Dossié - O valor do tempo em educacdo: jornadas
escolares ampliadas, educagdo integral e outras experiéncias sobre o uso e o
significado do tempo educativo escolar. Disponivel em:
<http://ojs.c3sl.ufpr.br/ojs/index.php/educar/issue/view/1276>. Acesso em: 15
dez. 2014.
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4. A ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL E O DIREITO A
INFANCIA: UMA RELACAO A SER ESTABELECIDA

"Transformar a escola num espago privilegiado
da infancia requer, por parte do adulto, uma
mudanca de postura, para que possa respeitar as
manifestacdes das criancas e propor, junto com
elas, mudangas na organizacdo do tempo e do
espaco escolares, de modo que o brincar, um dos
seus direitos basicos, seja respeitado no interior
da escola publica. Os espagos representam
“lugares” construidos pelo ser humano e
portanto ndo tém correspondéncia direta com
tamanho ou quantidade, mas sim com a qualidade
com que se vai ocupa-los e defini-los."

PINTO, 2003, p. 165-166

No decorrer desta pesquisa buscamos compreender os sentidos e
significados da Escola de Tempo Integral e o lugar da infancia nessa
proposta educacional, por meio do estudo histérico e politico da
constituicdo da ETI no Brasil e a identificacdo do panorama da producéo
académica sobre o fendmeno, nos Gltimos 26 anos.

Diante dos dados levantados em nossos estudos percebemos que,
tanto a historia, quanto a producdo académica, destaca a ETI como um
programa segmentado entre turnos e contraturnos. Verificamos que o
atendimento assistencial e educativo, as criangas mais pobres da
populacdo, caracteriza a trajetoria da ETI no Brasil, a mais de cem anos.

Os varios programas de ampliagdo do tempo escolar
identificados, basicamente se caracterizam pela complementacdo do
trabalho pedagdgico, com atividades variadas no contraturno escolar,
sendo estas, algumas vezes realizadas fora do seu espagco e por
profissionais que ndo sdo professores, contribuindo assim, para a
fragmentacédo e descentralizacdo do curriculo e desconsideracdo com o
processo formativo das criangas.

Diante desse contexto, cabe enfatizar que a ETI, pautada na
divisdo turno versus contraturno, com a permanéncia da mesma pratica
educativa, do ensino dos contelidos do Curriculo Basico Comum em um
turno e, no turno oposto, a realizacdo de atividades complementares com
as criangas, ndo garante a mudanca do perfil e funcdo da escola, ou seja,
ndo necessariamente qualifica a educacdo. Os estudos indicam que as
atividades do turno e do contraturno sdo complementares, porém, nao se
complementam. Nesse sentido, ressaltamos que um dos limites da ETI é
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a superacdo da dicotomia turno versus contraturno presente na
grande parte das experiéncias brasileiras.

Para que a ETI se configure em um tempo e espago digno de
viver, que respeite e valorize 0s sujeitos e suas peculiaridades
formativas, entre elas, o direito da crianga viver sua infancia com
intensidade, faz-se necessario priorizar o dialogo entre os sujeitos na
escola (entre adultos e criangas), a participacdo efetiva de todos nas
reformulacBes pedagdgicas e estruturais, assim como, seja garantida as
condicdes necessarias para que as atividades desenvolvidas possam
também dialogar entre si e comungar do mesmo objetivo - a formacao
das novas geracdes, da mais alta qualidade.

Diante disso, apresentamos a seguir alguns destaques referente a
pesquisa desenvolvida, especialmente sobre a producdo académica
selecionada, na qual ressaltamos os limites e as possibilidades da Escola
de Tempo Integral vir a ser um espago e tempo privilegiado da infancia
nos nossos tempos, tendo por referéncia, os estudos da Teoria Historico-
Cultural.

4.1 A ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL NO BRASIL E O LUGAR
DA INFANCIA: ENTRE TURNOS E CONTRATURNOS.

Ao buscar conhecer o que se compreende como Escola de Tempo
Integral no Brasil constatamos que existem varias denominacGes e
defini¢bes. A mais comum refere-se a ampliagcdo do tempo escolar com
0 objetivo de se alcangar uma educacdo integra, para além dos
contetdos obrigatérios. E importante deixar claro que, vérias foram as
concepgbes de educacdo integral ao longo da histéria, algumas se
reportando aos conceitos de educacdo como formagdo ampla,
emancipadora, outros como um tipo de educacéo diversificada, cunhada
por varios agentes educativos, sendo assim, integrada a sociedade. A
mais recente, estd pautada na ideia de uma educacao multissetorial
(CAVALIERE, 2007), como aquela que abarca a agdo diversificada, do
Estado com setores da sociedade civil, em carater de parceria.

Verificamos que a Escola de Tempo Integral é considerada nas
politicas publicas, como um espaco e tempo de protecdo (contra a
exploracdo no trabalho, miséria, violéncia, drogas), de (re)socializacdo,
de articulagdo entre educacdo e trabalho, de ocupagdo do tempo
livre/ocioso, de (con)formacéo de habitos e valores morais e civis. Ela
também foi idealizada como um instrumento de luta pela extincdo do
trabalho infantil e de fortalecimento politico- cultural, pelo Movimento
Operério (ARROYO, 1988).
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A Escola de Tempo Integral foi caracterizada por professores e
pesquisadores no final do século XX, como escola pobre para o pobre e
dep6sito de criangas, sendo, ao contrario, representada por pais e
estudantes do Ensino Fundamental, como uma possibilidade de
ampliacdo dos conhecimentos culturais e oportunidade das criancas
pobres ter um pouco de lazer/recreacdo (MAURICIO, 2003).

Constatamos que a revitalizagdo do tema ampliacdo do tempo
escolar esta acontecendo concomitantemente a retomada desse assunto
no setor politico nos dltimos anos e vem acompanhada pela crescente
implantacdo e implementacdo de programas e projetos de Escolas de
Tempo Integral em muitas regides brasileiras. Grande parte da producéo
académica encontrada apresenta analises sobre estas propostas, ora
apontando as inovacdes, as tendéncias organizacionais, ora apresentando
as dificuldades encontradas na realizacdo das mesmas.

A Escola de Tempo Integral € apresentada por muitos
pesquisadores como uma nova proposta de educacdo publica, que visa
ser mais qualificada. E importante destacar que a falta de estrutura
(fisica e profissional) das escolas é enfatizada pela maioria dos
pesquisadores como o grande entrave da qualidade do trabalho
pedag6gico na ETI. O tempo escolar é ampliado, porém, efetuam-se
poucas mudancas na estrutura fisica da escola, oferecendo-se mais do
mesmo curriculo escolar, repetindo-se as mesmas praticas educativas,
ou atividades diversas sem conexdo com o ensino regular.

A segmentacéo entre o horario regular de ensino e o contraturno
escolar é ressaltado por muitos pesquisadores que afirmam que em
grande parte das escolas, em um periodo do dia (quatro horas,
geralmente) continua-se trabalhando o0s conteddos curriculares
utilizando as mesmas metodologias de ensino e 0s mesmos tempos e
espacos escolares. No outro periodo do dia (que pode chegar até oito
horas de atividade) sdo oferecidas atividades variadas, que englobam,
além da alimentacdo, higiene e descanso (para as criangas menores), 0
reforco escolar e atividades esportivas, artisticas, oficinas
profissionalizantes, entre outras, caracterizadas como socioeducativas.

A apresentacdo de projetos extracurriculares é apontada por
alguns pesquisadores como foco de andlise, principalmente daquelas
pesquisas que se caracterizam como pesquisa-a¢do. Grande parte destas
pesquisas estudam sobre as oficinas escolares, ou sobre uma
determinada atividade realizada no contraturno como: aulas de danga,
musica, informatica, esportes, literatura, Matematica, Religido, xadrez,
entre outras. Estas atividades sdo consideradas por alguns pesquisadores
como inovadoras, desencadeadoras de praticas pedagdgicas
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diferenciadas e mais atrativas aos estudantes. Contudo, ndo percebemos
estudos que analisam a contribuicdo dessas atividades diferenciadas na
formacéo das criancas. Afinal, como estas sdo selecionadas? A crianga
pode escolher qual atividade se identifica mais ou, qual deseja
desenvolver?

Outro destaque refere-se a descentralizagdo do trabalho
pedagd6gico no espaco escolar e a utilizagdo de espacos publicos ou
privados do territdrio proximo a escola. A responsabilizacdo da escola
referente aos traslados no entorno do bairro é um dos problemas
ressaltados na producdo. A maior ddvida apresentada é: Quais e quantos
profissionais podem e devem acompanhar as criangas nesses trajetos
(quadras esportivas, associacfes, saldes paroquiais, e outros.), para que
estes momentos sejam seguros e significativos para as criangas?

A contratacdo e formacao dos profissionais que atuam no horario
ampliado na escola ou, nos locais que fazem parceria com a escola ¢é
enfatizada por muitos pesquisadores. O voluntariado e a parceria com
instituicbes diversas da comunidade escolar, ou do territério educativo
sdo pontos que estdo sendo questionados, pois ndo se exige formacdo
pedagbgica para trabalhar com as criancgas, principalmente do Ensino
Fundamental, no contraturno escolar. Sendo assim, qualquer pessoa
que dispbe de tempo e boa vontade para dedicar algumas horas da
semana para ficar/cuidar e/ou trabalhar com as criangas, pode cumprir
a funcédo do monitor, oficineiro e/ou professor comunitario. Além disso,
a ocupacdo do tempo das criangas, os cuidados com sua protecao,
alimentacdo e o desenvolvimento de atividades socioeducativas muitas
vezes ndo sdo conjugadas ao processo pedagogico, sendo assim,
desconsideradas e/ou secundarizadas ao se avaliar o0 processo de ensino
e de aprendizagem.

Ao analisar as dissertacGes selecionadas sobre a Escola de Tempo
Integral percebemos também a intengéo dos pesquisadores em fazer um
confronto entre 0s documentos que orientam a implementacdo de
programas de Escola de Tempo Integral e a realidade das escolas, suas
experiéncias cotidianas, destacando-se assim, a producdo caracterizada
como pesquisas de campo, que analisam as propostas pedagdgicas e a
pratica escolar. Muitos dos pesquisadores vao até a escola e fazem seus
registros sobre o que veem e escutam, sobre o desenvolvimento dos
programas de ampliagdo da jornada escolar. Algumas pesquisas refletem
sobre a inconsisténcia das propostas apresentadas, em funcéo da prética
observada, ressaltando que a realidade esta longe do proposto e previsto
nos planos de governos sucessivos, principalmente pela falta de
investimento publico efetivo, pelas precarias condi¢bes de trabalho e
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reais necessidades da escola e do processo educativo. As propostas
acontecem sem um estudo efetivo sobre a comunidade atendida pelo
programa, sem ouvir e considerar os profissionais das escolas.

Outra questdo analisada refere-se a justificativa de atender uma
parcela da populacdo, apresentando o clientelismo que a Escola de
Tempo Integral imprime. Esta caracteristica desencadeou criticas
severas a programas que visavam ampliar o tempo escolar em
determinadas regifes brasileiras, sendo este, um dos motivos de sua
descredibilidade e descontinuidade nas décadas passadas.

As Escolas de Tempo Integral sdo, em quase sua totalidade,
direcionadas as camadas mais pobres da populacdo e a questdo da
universalizacdo desta proposta ainda gera muitos debates. Afinal, esta
proposta deve ser universal e obrigatéria, ou, uma opg¢do para quem
deseja e/ou necessita ser atendido em tempo integral?

Leclerc e Moll (2012, p. 32) levantam a questdo da
universalidade e obrigatoriedade da educacdo em tempo integral para
todos os estudantes. Segundo essas autoras “a universalidade da politica
de ampliacdo da jornada constitui condi¢cdo de superacdo da divida
social brasileira, da qual faz parte a superacdo dos tresdobramentos de
turnos”, que reduziu o tempo escolar e minimizou o curriculo da escola
plblica®™. Além disso, elas salientam que é "preciso debater sobre a
universalidade e a obrigatoriedade do tempo integral em vista dos
processos democraticos interrompidos na histéria do Pais" (LECLERC;
MOLL, 2012, p. 36).

Diante do exposto, cabe ressaltar a importancia de estudos que
priorizem o conhecimento da histdria da educacédo brasileira, buscando
compreender 0s avangos que se desdobram ao longo do tempo, tendo
em vista a dura luta de varios intelectuais que marcaram nossa historia,
como Anisio Teixeira, Lourenco Filho, Fernando de Azevedo, Florestan
Fernandes, Darcy Ribeiro, entre outros. No decorrer de nosso estudo,
identificamos poucas pesquisas que demonstraram este olhar para a
historia, verificando as possiveis relagdes com as propostas de ETI na
atualidade.

O que foi possivel verificar até 0 momento, por meio da produgéo
académica, é que a questdo da universalizacdo da ETI é enfatizada e
defendida em poucos municipios brasileiros. Geralmente sédo
selecionadas aquelas escolas que apresentam o menor indice de
aproveitamento escolar, baseados nos dados do MEC por meio do

% O tresdobramentos de turnos é caracterizado como o funcionamento das
escolas em trés turnos, de trés horas diarias de atividade.
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IDEB; aquelas escolas que estdo localizadas em zonas de periferia dos
grandes centros urbanos, nas quais as criancas estdo expostas a
vulnerabilidade social e, aos poucos, estdo se expandindo para as
escolas rurais, do campo, do interior dos Estados brasileiros, seguindo as
orientagbes do Programa Mais Educacdo. Este dado ressalta a
caracteristica da ETI como uma politica de educagdo para a classe
popular, especificamente, para 0s mais necessitados.

Muitos pesquisadores tambeém ressaltam que, na mesma escola,
sdo oferecidas vagas para determinadas criangas nos projetos ou
programas, sendo destinados preferencialmente, para aquelas que
apresentam historico de reprovagdo, evasdo escolar e/ou que usufruem
do Programa Bolsa Familia, ficando muitas vezes excluidas do
Programa outras criancas que gostariam ou também necessitam
participar do mesmo, caracterizando assim, a dualidade inclusao versus
excluséo no espago e tempo escolar.

As criangas que ficam em periodo integral na escola, muitas
vezes, sdo selecionadas por preencher os pré-requisitos estabelecidos
pelos idealizadores dos programas de Escola de Tempo Integral, e nem
sempre, estdo condizentes com o interesse das préprias criangas, Seus
familiares e o corpo docente. A inclusdo ou exclusdo de criangas em
programas educativos como a Escola de Tempo Integral, tem gerado
alguns debates e entraves ao se analisar os sentidos e significados dos
mesmos no Brasil. A diferenciagdo no atendimento das criancas que
estdo numa mesma escola, pode gerar inclusive conflitos entre
estudantes, familiares, professores e setor administrativo da/na escola.
Afinal, como caracterizar e assegurar 0 que séo direitos das criancas na
escola, com esta diferencia¢do no atendimento? Porque uns tem direito a
mais alimentacdo, atividades diferenciadas e outros ndo? Por que uma
escola recebe mais verbas para investimento no trabalho pedagdgico e
outras ndo tém esse beneficio? Por que prioriza-se mais uma atividade
ou area do conhecimento do que outras?

Estas questbes nos instigaram a refletir sobre os motivos que
dificultam a qualificacdo da educacdo publica neste pais e os porqués da
proposta de Escola de Tempo Integral ndo se oficializar no Brasil como
um direito de todos, j& que a mais de um século se discute sobre a
necessidade de se ampliar o tempo de formac&o das criangas.

Diante disso, verificamos que as observacdes de Anisio Teixeira,
em 1947, permanecem validas aos dias atuais:[...] sobre assunto algum
se falou tanto no Brasil e, nenhum outro, tdo pouco se realizou [...] Ha
cem anos os educadores se repetem [..] Estamos possuidos de um
desespero mudo pela acéo.
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Verificamos, a partir do estudo da histéria da Escola de Tempo
Integral no Brasil, de suas caracteristicas e dos dados apresentados no
levantamento da producdo académica, que muitos programas de
ampliacdo do tempo escolar no Brasil acontecem sem um propdsito
formativo condizente com as necessidades e/ou interesses das criangas,
sendo que, as atividades desenvolvidas no contraturno escolar, muitas
vezes, sdo escolhidas aleatoriamente, devido o interesse de algum gestor
ou, de acordo com as habilidades do professor/monitor ou, para atender
0s critérios que o0 MEC exige para enviar as verbas destinadas ao
programa de ampliacdo do tempo escolar (especialmente o Programa
Mais Educacdo) ou, sdo desenvolvidas atividades que os parceiros da
escola podem oferecer (exemplos: aulas de violdo no saldo paroquial,
futebol no campinho da Associacdo de Moradores, horta com o pai de
uma crianga da escola, entre outras).

A multiplicidade de formas organizacionais do tempo e espaco
educativo geram muitas incertezas sobre os principios do processo
formativo desenvolvido na Escola de Tempo integral, sendo que, ainda
ndo foi possivel determinar o quanto a ampliacdo do tempo escolar esta
contribuindo na qualificagdo da educagéo brasileira.

Alguns pesquisadores objetivaram perceber se a ampliacdo do
tempo escolar estava gerando elevagdo do resultado das avaliaches
guantitativas, como no caso da Prova Brasil, e a conclusdo foi que os
indices de aproveitamento escolar ainda ndo sdo consideraveis, porém,
foi perceptivel a qualificagdo das relagdes dentro da escola, entre as
criancgas, como também, entre adultos e criangas, em alguns programas
gue ampliaram o tempo escolar.

Grande parte dos autores da producdo elencada neste
levantamento destaca a funcdo assistencialista que a escola assume ao
ampliar o tempo da crianca nesse lugar, principalmente aqueles
pesquisadores que analisam o trabalho desenvolvido na Educagdo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A funcdo da escola é questionada, ou seja, a ampliacdo das
obrigacGes da escola ao assumir a funcdo de cuidar, alimentar,
proteger as criangas pobres enquanto seus pais estdo atendendo o
mercado de trabalho é questionada por alguns pesquisadores como
desvio da funcdo educativa, ou descaso com 0 processo de ensino e
aprendizagem. Algumas pesquisas que levantam estas questdes tém
como foco de andlise, especificamente, a relagdo ampliacdo do tempo
escolar com a qualificacdo da educacdo, ou seja, com a diminuicdo dos
indices de repeténcia e aumento do IDEB. Outros pesquisadores
demonstram sua inquietacdo decorrente do descaso com o principio
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formativo na escola, que, ao ampliar o tempo das criangas preconiza o
ensinamento de boas maneiras, de civilizagdo, como também, de
atendimento as necessidades basicas de alimentacdo e higiene das
criangas, contudo, ndo avanga na apropriacdo de conhecimentos
culturais e histdricos, na construcdo de novos saberes pelas/com as
criancas.

Vale ressaltar que, conjugar as agdes educar e cuidar na escola,
sdo primordiais, se pensarmos e valorizarmos a formacéo integral do ser
humano, em todas as idades. Estar num espaco acolhedor, ter uma boa
alimentacdo, ser respeitado, participar intensamente do processo
formativo, desenvolver varias habilidades, sdo principios que deveriam
estar em todas as institui¢des educativas, como no caso da Educagdo
Infantil e do Ensino Fundamental. Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro ja
defendiam, no século passado, a urgéncia de se ter um atendimento
especial para as criangas, um espaco desenvolvido para atender suas
necessidades fisicas, intelectuais e emocionais, com profissionais
habilitados e condi¢des de trabalho adequadas. Porém, a histéria da
educacdo brasileira e o processo de massifica¢do da educagdo retirou, ou
impossibilitou, o cuidar na escola, principalmente no Ensino
Fundamental, priorizando especificamente o ensino dos conteidos
curriculares e a disciplinarizagdo dos corpos e mentes das criangas,
como funcdes principais da escola®’.

Defendemos assim, que o cuidar conjugado ao educar na escola,
ndo pode ter o sentido de vigiar e proteger/prender as criangas que tém
uma vida precarizada, mas sim, ampliar o sentido de educacdo, como
um processo de humanizacdo, de uma atencdo redobrada no processo
formativo do sujeito em sua plenitude, respeitando suas necessidades e
especificidades.

Ressaltamos também, uma questdo ainda pouco analisada na
producdo académica, porém que nos impacta, principalmente ao
verificar o trabalho desenvolvido na Escola de Tempo Integral no
Ensino Fundamental: Como e 0 que acontece no hordrio intermediario
entre o turno regular e o contraturno - o chamado horario de almoco e

80 processo de disciplinarizacdo dos corpos é ilustrado por Foucault (1999)
como um processo advindo de mecanismos que permitem o controle minucioso
de operagdes do corpo, que realizam a sujei¢do constante de suas forcas e lhes
impdem uma relacdo de docilidade - utilidade. Este autor afirma que a
disciplina fabrica assim "corpos ddceis", ela aumenta as forgas do corpo (em
termos econdmicos de utilidade) e diminui essas mesmas forgas (em termos
politicos de obediéncia).
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descanso? Quem é responsavel pelas criangas nesse horario e quem
atende as criancas neste periodo? Como acontecem as atividades e que
espaco a escola tem para oferecer as criangas para se alimentar,
descansar, recrear? O que fazer com as criangas que ndo querem se
alimentar na escola e/ou ndo querem descansar? Este é também
considerado um tempo educativo? Este tempo é caracterizado como
tempo livre para criangca brincar, manifestar seus interesses e se
socializar com seus pares ou serd mais um tempo de confinamento no
espaco escolar? Afinal, quem decide o que deve ser feito neste e/ou em
outros horarios de ampliagdo da jornada escolar®®?

As oito dissertagfes selecionadas (AMARAL, 2008; ARAUJO,
2008; MATTOS, 2009; MACIEL, 2011; AZEVEDO, 2012,
MARCHIORI, 2012; RODRIGUES, 2012 e NUNES, 2013), reafirmam
0 que a producéo do GEPIEE também ja vem indicando (PINTO, 2003;
THOMASSEN, 2003; ANTUNES, 2004, SCHNEIDER, 2004;
SPINELLI, 2012, LUEDKE, 2013; PIMENTEL, 2014, entre outras)
ressaltam que as criangas tém muito a dizer sobre a organizacédo dos
tempos e espagos educativos. Foi unénime a consideragdo por parte
das criancas, sobre a necessidade de ter mais tempo para brincar,
um tempo livre de lazer, assim como, atividades mais Iudicas no
decorrer do periodo escolar, sendo dentro ou fora da sala de aula.
As criangas ndo desvalorizam o trabalho educativo do professor,
reconhecem a importancia de aprender os conhecimentos historicamente
produzidos, porém questionam sobre a forma que estes estudos sdo
desenvolvidos na escola. Cada crianga, do seu modo, apontou que a
escola precisa ser mais alegre, mais colorida, ter mais tempo para
brincar, se divertir e aprender com os colegas, corroborando com 0s
estudos de Snyders (1993) sobre a importancia da escola ser um espago
e tempo de alegria.

Os pesquisadores verificaram que as criangas podem contribuir
significativamente na qualificacdo do processo educativo, se forem
ouvidas e tiverem garantido o direito de participar dos processos e
avaliagBes pedagdgicas, expressando suas opinides sobre: o que fazer no

8 Estas questdes emergiram na minha experiéncia profissional, ao ver uma
colega de trabalho ser questionada por uma crianga, se aquele espaco onde
estavam era "uma escola ou uma prisdo"!? Esta questdo surgiu porque 0 menino
queria brincar na quadra depois do almoco e a monitora disse que ele tinha que
ficar em sala fazendo atividades artisticas. Outras criangas ja haviam
manifestado seu incdmodo ao ter que ficar na sala de video neste horario,
diariamente.
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horario do almogo, nos intervalos das aulas, que atividades seriam mais
interessantes para sua formacdo, porque existem resisténcias de algumas
criangas em alguns momentos do cotidiano escolar, que atividades
seriam mais interessantes para exercitar e aprender determinados
assuntos, etc. E importante observar que, alguns pesquisadores também
perceberam a falta de dialogo entre os professores e as criangas, sendo
que, muitos adultos ndo participam e ndo valorizam as atividades
coletivas, mesmo sendo de lazer, recreativas. Foi verificado por estes
pesquisadores que ndo havia interacdo entre adultos e criancas na escola,
mesmo na Educacédo Infantil, nos momentos em que as criangas ficavam
mais livres.

Nesse sentido percebemos o quanto a funcdo da brincadeira no
processo formativo da crianca é desconsiderada na escola. O tempo
livre, momento este que a crianga pode expressar seus desejos, sua
imaginagdo, assim como, o0 processo de seu desenvolvimento e
aprendizagem de maneira espontanea, por meio da brincadeira e das
relagdes entre seus pares, muitas vezes, ndo é validado como processo
de formagdo humana, apesar de ser um dos momentos mais ricos desse
processo, como apontou Francesco Tonucci (2008, p. 183) em uma de
suas charges.
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Figura 1. Charge de Francesco Tonucci sobre a relagdo entre brincadeira
e aprendizagem.
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Fonte: Tonucci (2008).

Além dessa imagem Tonucci (1997, p. 126 -127) nos faz pensar
sobre os "perigos do turno integral na escola" apresentando mais duas
imagens que se reportam a Escola de Tempo Integral. Uma apresenta
uma crianga muito tempo sentada, enraizada na sala de aula, totalmente
desmotivada e a outra exibe a escola organizada como uma fabrica, com
sua linha de producdo alinhada a praticas rotinizadas e sem sentido,
sendo as criangas obrigadas a seguir o curso da esteira, com exercicios
repetitivos.
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Figura 2. Charge de Francesco Tonucci sobre os perigos do turno
integral.

{(A=274) Os perigos do turmo integrai na escaia
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Fonte: Tonucci (1997, p. 126)

Figura 3: Charge de Francesco Tonucci sobre a relacdo entre a Escola de
Tempo Integral e a rotina de uma fabrica.

(19274) Os perigos de um turmo integral pleno na escola
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Fonte: Tonucci (1997, p. 127).
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Tonucci (2008), questiona o fato da crianga passar o dia todo na
escola, sob uma rotina regrada e ndo ter a chance de passar por outras
experiéncias de vida. Para Tonucci, é importante recuperar espacos de
convivéncia humana nos quais as criancas pudessem aprender de modo
espontaneo, explorando espacgos e materiais diversos.

Consideramos que, nos dias atuais, a escola pode e deve ser um
desses espacos de convivéncia humana, desde que seja objetivada para
isso. Isto requer pensar em uma nova proposta de escola, onde adultos e
criangas possam manifestar suas ideias por igual, revendo a utilizacéo
dos Varios espacos e tempos escolares, recriando estes lugares, dando
sentido e significado para cada acdo educativa, pedagogica, valorizando
0S encontros e as trocas entre 0s sujeitos desse lugar, explorando
também os espagos fora da escola.

Percebemos, na Figura 3, que as criangas aparecem sem
expressdo alguma, ou seja, nesta escola ndo existe lugar para infancia,
para crianga manifestar seu modo de pensar e agir, apesar de parecer que
as atividades oferecidas seriam interessantes para as criangas (pintura,
argila, biblioteca, horta, brinquedos). Na Figura 4, Tonucci (2008, p. 61)
apresenta as criancas da Educacdo Infantil olhando para o relégio na
parede, sentadas no chéo, esperando a hora passar para ir para casa
(doze horas na creche).

Figura 4: Charge de Francesco Tonucci sobre o tempo das criangas na
creche.
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Fonte: Tonucci (2008, p.61).
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As charges de Francesco Tonucci explicitam o que alguns
pesquisadores deste levantamento também ressaltaram sobre a Escola de
Tempo integral - o cansago e o desinteresse da crianga, por ficar mais
tempo na escola fazendo a mesma coisa diariamente ou, atividades
variadas, porém, sem sentido e significado para a sua formacao.

A Escola de Tempo Integral no Brasil, nos ultimos anos, é
apresentada pelos pesquisadores, assim como por alguns politicos, como
uma necessidade de nosso pais, para atender as demandas sociais e
educacionais nos nossos tempos, em funcdo da precariedade da
educacdo/formacao das criancas brasileiras e também, como uma forma
de atender suas necessidades bésicas de alimentacdo e protecéo.
Contudo, percebemos que estas questdes estdo associadas aos acordos
mundiais e da pressao recebida de Organismos Internacionais para que
0 Brasil promova melhorias na qualidade de vida, de educacéo, saude,
como também no quadro técnico profissional, para que o mesmo alcance
o0 nivel de pais desenvolvido®.

Ao analisarmos os dados da producéo académica, destacamos que
esta evidente um grande nd que precisa ser desatado: a fragmentacéo
no processo educativo ao se diferenciar o trabalho desenvolvido na
escola entre os turnos escolares. De acordo com os pesquisadores,
algumas criancas percebem claramente esta diferenciacdo e apresentam
as caracteristicas dos mesmos, como sendo, um turno chato por ser o
periodo do ensino regular, e outro turno legal, por ser composto por
atividades variadas, mais animadas, por poder desenvolver algumas
atividades com o movimento do corpo e a criatividade (atividades
esportivas e culturais), isto no caso do Ensino Fundamental. J& nas
pesquisas que analisaram a realidade da escola de Educacgdo Infantil em
tempo integral é destacada a falta de liberdade das criancas em escolher
0 que querem fazer, ou seja, por ter uma rotina imposta, muitas vezes
desinteressante para muitas criangas, como é o caso da hora do
soninho apés o almoco.

% No indice de Desenvolvimento Humano (IDH) 2013, Brasil est4 na faixa de
paises de desenvolvimento ‘elevado’. O IDH é um indice medido anualmente
pela ONU com base em indicadores de renda, salde e educagdo. Os dados de
escolaridade no Brasil ndo mudaram em relagcdo a 2012. A média de anos de
estudo continua 7,2, a mesma desde 2010. O Brasil estd abaixo da média da
América  Latina, que é de 7,9 anos. Disponivel em:
<http://g1.globo.com/mundo/noticia/2014/07/brasil-avanca-uma-posicao-e-e-

79-no-ranking-do-desenvolvimento-humano.html>. Acesso em: 28 nov. 2014.
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Vale relembrar que a pesquisa de Mattos (2009) apresenta uma
experiéncia de Educacdo Infantil que respeita o0s interesses e
necessidades formativas das criancas, destacando que este trabalho
decorre dos estudos dos professores, ao participar de um grupo de
estudo, realizado a partir da parceria estabelecida entre a Secretaria
Municipal de Educacdo de Juiz de Fora e a universidade (UFJF). Nessa
escola algumas professoras trabalhavam com projetos desenvolvidos a
partir da eleicdo de temas de acordo com o interesse das criancas, ou
seja, as criangas participavam do processo educativo, suas vozes sao
ouvidas.

Este € um bom exemplo de como é possivel privilegiar a infancia
no processo educativo, sem ficar preso a rotina escolar. A questdo da
rotina ndo é um tema novo, porém persiste na pesquisa educacional,
dada sua frequéncia na pratica de creches, de Centros de Educacdo
Infantil, assim como no Ensino Fundamental. As organizacGes do
tempo, do espaco, do curriculo, das atividades pedagdgicas instigam
ainda muitos debates e estudos mais aprofundados sobre as reais
necessidades na formagdo da crianca desde a mais tenra idade.

Mello (2007), por exemplo, faz uma critica em relagdo as praticas
educativas vigentes nos espacos de Educacdo Infantil no Estado de Séo
Paulo. Ela acentua que a tendéncia de escolarizacdo precoce e de
abreviamento da infancia na Educacdo Infantil acaba prejudicando o
direito das criancgas viver sua infancia nesta fase da vida. Essa autora
salienta que é preciso considerar as especificidades do aprender na
infancia e assegurar em cada idade da crianca as vivéncias necessarias
para o desenvolvimento da personalidade e da inteligéncia em formacao.

Quinteiro e Carvalho (2012b), ao abordam as possiveis relaces
entre a acdo intencional dos professores na escola e a infancia,
asseguram que a creche, a pré-escola e a escola de Ensino Fundamental
podem constituir-se em espacos e tempos privilegiados da infancia na
atualidade, se forem intencionalmente organizadas as condigdes
adequadas para garantir a maxima apropriacdo das qualidades humanas
pelas novas geracoes.

Destacamos que, a produgdo analisada, também ressalta a
importancia da qualificacdo dos cursos de formacdo de professores
(inicial e continuada), apontando a importancia de haver mais estudos
sobre o desenvolvimento infantil, sobre metodologias de ensino que
respeitem as criangas como criangas, que discuta 0s conceitos de crianga
e infancia no processo de formacdo humana.

Sintetizando os dados do levantamento da produgdo académica,
ressaltamos que, das 209 dissertagbes encontradas neste estudo (no
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periodo de 1988 até 2014), que investigam aspectos diversos da Escola
de Tempo Integral, apenas 08 analisam o trabalho educativo voltado
para a infancia, sendo 04 escolas de Educacdo Infantil e 04 do Ensino
Fundamental (EF) e, dentre essas, 02 analisam o primeiro ano do EF,
destacando os direitos de brincar e aprender na escola nesta fase de
transicdo entre a Educagdo Infantil e os Anos iniciais do EF.
Destacamos também, que ndo encontramos trabalhos que tenham
investigado sobre a formacdo da crianca de zero a trés anos, ao estar em
uma instituicdo (creche, Centro de Educacdo Infantil) por até 12 horas
diarias (sejam estas publicas ou privadas).

Esse dado reforca a importancia das politicas educacionais
considerarem como fundamental, na formacéo inicial e continuada dos
profissionais da educacdo, os estudos sobre a formacdo da crianca de
zero aos 12 anos, assim como, sobre a infancia e sua singularidade em
relacdo ao processo formativo humano.

Quinteiro; Carvalho; Serrdo (2007, p. 44) afirmam que “ndo é
facil romper com o modelo autoritario ainda presente na pratica
pedagdgica escolar [...]”. Porém, ao pensar nas possibilidades de se
fazer acontecer uma proposta de Escola de Tempo Integral em que as
criangas e os adultos sejam respeitados e ouvidos, onde todos sao
compreendidos como sujeitos histéricos, culturais e de direitos, €
preciso aceitar o desafio de:

[...] colocar em cheque o vigente; problematizar as
crengas e préticas; conceber uma forma outra de
fazer diferente; enfrentar a dificil proposta de
romper com esses grilhGes e escrever, aos poucos,
uma outra Histdria da Educacdo, marcada por
conquistas reais, liberdade efetiva, respeito mutuo,
cumplicidade, cooperagdo e participacdo de todos
0s sujeitos nela envolvidos: criangas, pais,
professores, demais trabalhadores e membros da
localidade onde as escolas estdo inseridas (ibid).

Nesse sentido, sera necessario superar o autoritarismo escolar, a
homogeneizacdo dos tempos e espacos escolares e considerar a crianga,
0 sujeito e objeto central do processo ensino-aprendizagem, como
sujeitos desse processo de formagdo/humanizacdo. Essas questfes
reforcam a importancia de defendermos ainda mais os direitos das
criancas, ressaltados na legislagdo atual, mas ainda distante de se
realizar na sua plenitude, no chdo da escola, como vem apontando 0s
estudos do GEPIEE, nos seus 14 anos de existéncia.
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No proximo item apresentamos nOSSOS pPressupostos ao
considerar que a Escola de Tempo Integral possa vir a ser um lugar
privilegiado para criancga viver sua infancia, onde participar, brincar e
aprender sejam agdes privilegiadas no processo educativo, tendo como
guia o desenvolvimento da forma¢do humana de criancas e adultos que
atuam na escola.

4.2 PARTICIPAR, BRINCAR E APRENDER NA ESCOLA DE TEMPO
INTEGRAL

Em cada periodo da vida do ser humano, ha uma atividade
principal que dirige a evolugdo psiquica e a formacdo da sua
personalidade, sendo que, as demais atividades atuam como auxiliares
no seu desenvolvimento®. Lev Vigotski e seus colaboradores,
fundamentados nos estudos de Marx e Engels, definem a atividade
como um processo de humanizacdo e socializagdo, pois, é pela
atividade que o ser humano se socializa e por meio desta que se
transmite a heranca cultural e historicamente acumulada.

Segundo Leontiev (2012a) pode-se dizer que cada individuo
aprende a ser homem pela aquisicdo das experiéncias humanas
alcancadas ao longo do desenvolvimento histérico da sociedade. Esse
processo se da, por exemplo, pela brincadeira, pela educacdo e pelo
trabalho.

Vigotski, Leontiev e Elkonin, pesquisaram sobre as regularidades
do desenvolvimento infantil e asseguram que a crianga aprende de um
jeito diferente do adulto e de um jeito diferente em cada etapa de
desenvolvimento, a partir de atividades especificas que promovem seu

% Na Teoria Histérico-cultural, o tema da atividade é discutido por Vigotski, a
partir da compreenséao de que, quando o sujeito estd em atividade, suas funcdes
psicoldgicas se desenvolvem. Assim, é na atividade realizada, de forma
planejada e consciente, que se manifestam e sdo desenvolvidas as fungdes
psiquicas superiores. Ao estudar o processo de desenvolvimento das funcGes
psicoldgicas superiores Vigotski (1995) destaca que esse processo abarca dois
grupos de fendmenos. Trata-se, em primeiro lugar, de processos de dominio dos
meios externos do desenvolvimento cultural e do pensamento: a linguagem, a
escrita, o calculo, o desenho; e, em segundo, dos processos de desenvolvimento
das fungdes psiquicas superiores especiais, ndo limitadas nem determinadas
com exatiddo, que na psicologia tradicional denominam-se atengdo voluntaria,
meméria l6gica, formagdo de conceitos, etc. Tanto uns como outros, tomados
em conjunto, formam o que qualificamos convencionalmente como processos
de desenvolvimento das formas superiores de conduta da crianca.
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desenvolvimento e sua aprendizagem. Aguiar e Ferreira (2005)
destacam que para Elkonin:

[...] a atividade principal da crianca no primeiro
ano de vida é a comunicagdo direta com o adulto,
responsével pelas novas formagdes psicoldgicas
centrais; no periodo subsequente, esta atividade é
a manipulacdo dos objetos, por meio da qual sdo
assimilados os modos socialmente elaborados de
utilizagdo dos objetos da realidade circundante; na
infancia pré-escolar, a atividade principal é o
brincar expresso no jogo, brinquedo, brincadeira e
outras formas ludicas vivenciadas pela crianga.
Estas proporcionam a assimilagdo de normas
sociais e de conduta, reestruturando a
comunicagao e o uso instrumental dos objetos; na
idade escolar o estudo, como forma de captagdo
abstrata de informacdes. No periodo seguinte, na
adolescéncia, a comunicagdo social, que tem
como conteldo a interagdo e os problemas sociais
(ELKONIN, 2007 apud AGUIAR,;

FERREIRA (2005, p. 85).

Nesse sentido, destacamos que a aprendizagem ocorre por meio
de atividades que a crianca desenvolve, pela acdo que ela pratica num
determinado tempo e espaco, ao estar em relacdo com o outro e com 0s
objetos. Em cada fase da vida o ser humano ou mais especificamente, a
crianca, realiza alguma atividade que é considerada a atividade
principal®.

Ao conhecer 0 que move a aprendizagem da crianga, 0 que
desperta seu interesse, o que lhe motiva a agir, o professor podera
contribuir com sua formacdo, promovendo desafios, preparando o
espaco que ela estard vivenciando aprendizagens diversas, com objetos e
situacGes de inter-relagdes com seus pares.

% Leontiev (2012b, p. 65) nos diz que “a atividade principal ¢ entdo a atividade
cujo desenvolvimento governa as mudangas mais importantes nos processos
psiquicos e nos tragos psicol6gicos da personalidade da crianga, em um certo
estagio de seu desenvolvimento”. Estas mudangas no desenvolvimento psiquico
da crianca promovem “processos psiquicos que preparam o caminho da
transi¢do da crianga para um novo ¢ mais elevado nivel de desenvolvimento”

(LEONTIEV, 2012a, p. 122).
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Ao relacionar a atividade da crianga (atividade de aprendizagem),
com as condicOes de vida e com o processo de cria¢do, imaginacao e
fantasia, Vigotski (2009, p.22, grifo nosso) enfatiza:

A atividade criadora da imaginacdo depende
diretamente da riqueza e da diversidade da
experiéncia anterior da pessoa, porque essa
experiéncia constitui o material com que se criam
as construgdes da fantasia. Quanto mais rica a
experiéncia da pessoa, mais material esta
disponivel para a imaginacéo dela.

Corroborando com esta afirmagdo, Leontiev (2012a) também
destaca que as condicdes reais de vida da crianga produzem o conteldo
de sua atividade possivel. Isto quer dizer que as experiéncias vividas na
familia, na escola, na rua, na sociedade, exercerdo um fator essencial no
desenvolvimento de suas atividades, repercutindo em seus interesses €
na consciéncia que tem a respeito do que foi vivido, de acordo com o
papel social que a crianga ocupa em cada lugar. Dessa forma, é
primordial que o professor conheca e leve em consideragéo as condigdes
de vida da crianca, suas experiéncias, suas possibilidades de
compreender 0 que esta sendo apresentado, de imaginar, representar o
gue estd sendo falado e o que, de fato, a crianga necessita para ampliar
seu conhecimento.

Além disso, consideramos fundamental que a organizacdo do
espaco escolar seja revisto, precisa ser atrativo, ter materiais para ser
explorado, para despertar e perpetuar o desejo de aprender. As criancas
buscam e devem viver sua vida de maneira intensa, explorando suas
multiplas habilidades e interesses. Para isso acontecer, 0 espago e 0
tempo escolar precisam oferecer sentidos e significados positivos
para/em sua vida.

Ao estar num espaco pensado e planejado para si, a crianca tem a
oportunidade de ampliar seus conhecimentos e apropriar-se do legado
cultural. Nesse sentido, & muito importante explorar as varias
linguagens, por meio de proposic¢des significativas que envolvam a arte,
0s sentimentos, interpretacdes e reflexdes sobre o visto e 0 néo visto,
sobre o concreto e o abstrato. A educacdo escolar assim promovida,
torna-se 0 meio principal da crianca usufruir de seu direito de formar-se
humanamente. Contudo, as atividades desenvolvidas pelas criangas que
envolvem as diversas formas de expressdo precisam ser continuas e
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estar em conexdo com os saberes produzidos na escola, em todo o
processo educativo.

Ao fazer o levantamento da producdo académica sobre a Escola
de Tempo Integral, vimos que, ampliar o tempo escolar e promover
atividades diferenciadas (artes, danca, musica, teatro, entre outras),
promove a crianga a oportunidade de conhecer outros saberes e
expressar-se de maneiras diversas. Essas atividades tem se destacado na
andlise da producdo como inovadoras, interessantes, atrativas as
criancas e adolescentes, porém, o que nos instiga é a falta de relagdo
entre essas atividades e o processo de ensino dos contetidos elementares
na escola. Afinal, por que o ensino regular permanece no mesmo
formato, seguindo as mesmas praticas pedagogicas autoritarias e
desmotivadoras? Por que ¢é tdo dificil para os professores e gestores
escolares compreender que a crianga aprende interagindo com os
objetos, com as pessoas e com 0 conhecimento?

Referente a esse aspecto, Lev Vigotski ressalta em seus estudos a
importancia das relacBes sociais, da linguagem como esséncia da
atividade e formagdo humana, da importdncia da afetividade no
processo do desenvolvimento humano e evidencia que toda
aprendizagem é, ou tem de ser, significativa, caso contrario ndo existe
aprendizagem. Desde o conhecimento mais simples ao mais abstrato,
tem que haver um sentido para quem aprende e, desta forma, s6 se
efetivard se tiver sentido e significado para quem ensina.

Diante disto, destacamos que defender a infancia na escola ¢
mais do que defender o tempo e espaco da crianga brincar na escola,
é pensar nas possibilidades da crianca expressar seu modo de agir e
pensar, participar de seu processo formativo com intensidade, e
assim, se constituir humanamente, de maneira respeitosa junto aos
seus pares, como esta previsto na Constituicdo Federal de 1988 € na
LDB/1996.

Algumas pesquisas desenvolvidas pelo GEPIEE tém demonstrado
que grande parte das criangas desconhecem seus direitos sociais, assim
como, muitos adultos que estdo a sua volta (pais, professores) também
0s desconhecem ou desconsideram. Como ja destacamos, Pimentel
(2014) verificou a resisténcia por parte da escola de trabalhar os direitos
das criancas como contetdo formativo. Estudos indicam que ainda séo
apresentados as criangas, apenas 0s deveres, as regras escolares, as
tarefas de cada dia, a rotina escolar, um rol de contetidos para assimilar
e de atividades para executar, um calendario de avaliacbes para cumprir,
enfim, & crianca ainda é negado o direito de participar do processo
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educacional como sujeito, como ator principal deste processo e assim, a
infancia também é negada na escola.

Esse dado nos faz refletir sobre nossa formacgdo, sobre a
constituicdo da cultura brasileira e o processo formativo desenvolvido
nas escolas, em todos os niveis (da Educacdo Infantil ao nivel
universitario). O autoritarismo e a submissdo sdo caracteristicas
fortemente identificados nestes (entre outros) lugares e, sendo assim,
ndo ha espaco ou, nega-se um tempo e espaco para se conhecer e
discutir os direitos de adultos e criangas.

Enfatizamos que defender o direito a infancia na escola é mais
gue cumprir com um regimento legal, é também pensar e rever toda a
estrutura escolar, e os direitos de todos os sujeitos envolvidos no
processo educativo. Conforme Quinteiro (2000, p. 89-90):

[...] a proposicéo do direito a infancia na escola,
sem divida nenhuma, coloca em xeque o carater
homogeneizador desta institui¢do, levando esta a
uma revisdo radical dos mecanismos que
sustentam a estrutura e o funcionamento do
sistema de ensino atual. A crenga no papel da
escola como fator de democratizagdo vincula-se
ao conceito de educagdo como pratica social a
qual esta subjacente uma certa visdo de mundo,
isto é, a possibilidade desta comprometer-se ou
ndo com as diferencas socioculturais presentes no
seu interior. A escola concebida como espago de
sociabilidades permite & crianga realizar uma
importante passagem da familia em direcdo ao
mundo.

Para que o direito a infancia na escola se efetive, serd necessaria
uma politica que valorize o professor e, principalmente:

[..] que oferecam as condigdes para uma
formacéo critica para se trabalhar com a crianga
como sujeito das relagdes sociais concretas, sem
preconceitos, sem  juizos  prévios, nem
manifestacbes verbais que possam subtrair a sua
dignidade pessoal (QUINTEIRO, 2011, p. 33).

Dessa forma, ao analisarmos as proposic¢@es da Escola de Tempo
Integral no Brasil, defendemos que ndo adianta ampliar o tempo escolar
sem conhecer quais as reais necessidades da escola, tendo em vista,
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principalmente, as necessidades formativas, de adultos e criancas.
Consideramos que se faz necessario que a funcdo da escola seja
reavaliada e sua estrutura seja organizada a partir do diéalogo e
participacdo de adultos e criancas. Eles juntos saberdo como
aproveitar melhor o espaco e o tempo escolar, tornando-o um lugar
cheio de sentidos para todos. Diante disso, corroboramos com Pinto
(2003, p. 67-68) ao afirmar:

[...] para que a crianga se aproprie da escola,
transformando este tempo e este espago também
em lugar da infancia, é necessario que a ela seja
permitido deixar suas marcas, seja atraves de uma
pintura na parede, seja um desenho no chdo ou
participando da discusséo, definigdo e organizagdo
destes espagos, enfim, dando-lhe oportunidades de
opinar e discutir suas ideias e desejos.

Uma escola pensada, construida para e com as criancgas, precisa
antes de tudo, ser uma escola que respeite esses sujeitos, que reconheca
e garanta seus direitos sociais, considerando assim, em primeiro plano, a
crianca como sujeito de direitos, dentre as quais se destacam: saude,
educacdo, alimentacdo, seguranga, higiene, convivio social, espago
amplo para desenvolver-se, para brincar, por onde possa se movimentar;
onde possa desenvolver sua criatividade e imaginacdo, sua identidade e
individualidade enfim, o direito a uma infancia cheia de sentidos
(PINTO, 2003).

Diante do exposto, ressaltamos que rever a organizacdo da escola
e as condicdes do trabalho educativo neste espaco e tempo é um grande
desafio nos nossos tempos e, partindo desse pressuposto, acreditamos
que a Escola de Tempo Integral pode e deve ser um lugar privilegiado
da infancia, se esta escola partir de uma revisdo radical de sua
organizagdo e estrutura, especialmente, partindo de seus ideais e
principios, de sua concepcdo de homem, sociedade, crianca, infancia e
educacéo.

Quinteiro e Carvalho (2012b, p. 138) assinalam que a infincia “é
um conceito que permite revolucionar a organizacao escolar em relacao
aos tempos e espacos vividos pela crianca, aos métodos de ensino, a
formacéo de professores e as relagBes de poder entre adultos e criangas”.

Para revolucionar a escola é preciso antes de tudo, pensar na sua
funcdo social. Miranda (1985) ao analisar a finalidade social da escola,
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destaca trés tarefas basicas que ela deve desempenhar em favor dos
interesses das classes populares:

[...] primeiramente, deverd facilitar a
apropriacdo e valorizagdo das caracteristicas
socio-culturais proprias das classes populares.
Em segundo lugar, e como consequéncia da
primeira, a escola devera garantir a
aprendizagem de certos conte(idos essenciais
da chamada cultura bésica (leitura, escrita,
operacBes matematicas, nogbes fundamentais de
historia, geografia, ciéncias, etc.). Finalmente
deverd propor a sintese entre 0s passos anteriores,
possibilitando a critica dos contetdos
ideoldgicos propostos pela cultura dominante e
a reapropriacdo do saber que ja foi alienado
das classes populares pela dominacéo
(MIRANDA, 1985, p.133, grifo nosso).

Nesse sentido, a escola enquanto espaco e tempo de apropriagdo
do conhecimento historicamente construido é também o lugar do
reconhecimento e valorizacdo das culturas diversas, e nesse sentido, é
preciso levar em consideracdo a cultura produzida pela crianca,
enquanto sujeito histérico®. Ao cumprir com suas tarefas basicas e
valorizar a cultura das criangas, a escola pode ser considerada "um lugar
privilegiado da infancia, de modo que todas as criangas possam gozar
seus direitos, entre eles, o brincar", como afirma Pinto (2007, p. 98).

% Destacamos dois importantes estudos sobre a infancia brasileira que podem
contribuir para a compreensao e conhecimento do que € ser crianga, diante das
condicOes reais de vida e de existéncia das criancas brasileiras. Florestan
Fernandes em 1944, realizou uma pesquisa intitulada As “trocinhas” do Bom
Retiro: contribuicdo ao estudo folclérico e socioldgico da cultura e dos grupos
infantis. Este trabalho foi reeditado em 2004 pela revista Pro-posi¢Oes devido
sua importancia nos estudos sobre a constitui¢do das culturas infantis, sobre a
crianga e a infancia em suas multiplas dimensGes e a relevancia dos grupos
infantis. A coletanea organizada pelo sociélogo José de Souza Martins (1993),
intitulada O massacre dos inocentes: a crianga sem infancia no Brasil reline
sete estudos sobre a vida e a situacdo das criangas no pais, na década de 1990.
Este autor verificou que, para aquelas criangas, meninos e meninas, filhas e
filhos de colonos do Mato Grosso e posseiros do Maranhdo, a infancia
apresenta-se como um intervalo no dia, e ndo um periodo de desenvolvimento
da vida.
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Tendo por referéncia os estudos de Vigotski e Leontiev
compreendemos o brincar como uma atividade pela qual a crianga
adquire conhecimentos sobre 0 mundo e com ele se relaciona. Por
meio da brincadeira (das representacdes, da fantasia, da imitagdo e da
imaginacdo) a criangca expressa seu entendimento de mundo, assim
como seus desejos, imprimindo o significado que da ao cotidiano.

Segundo Vigotski (2008, p.25) na idade pré-escolar surge a
brincadeira “como uma realizagdo imagindria e iluséria de desejos
irrealizdveis”. No brincar a crianca age como se fosse maior, mais
experiente, para tanto traz elementos da sua realidade, da experiéncia
anterior com o outro. Por meio da brincadeira a criangca opera o
significado das coisas, operacdo esta que leva ao pensamento abstrato.
Na vida escolar este pensamento é supervalorizado para a aquisicdo de
diversas habilidades e aprendizagens, sendo, no decorrer da vida do ser
humano, cada vez mais potencializado.

Assim, o0 brincar constitui uma atividade humana
potencializadora de aprendizagens e, segundo os estudos de Vigotski
(2008), a brincadeira cria a zona de desenvolvimento iminente®
permitindo que a crianca ultrapasse o desenvolvimento ja alcancado e
possibilite outros aprendizados, ou seja, por meio da brincadeira a
crianca expressa 0 que ja sabe fazer sozinha e aquilo que necessita do
auxilio do outro mais experiente para realizar™.

% Prestes (2010), defende o uso da expressao/traducdo zona de desenvolvimento
iminente, no lugar do ja conhecido termo zona de desenvolvimento proximal,
como ficou conhecido no Brasil através da traducdo do inglés. A defender este
termo a autora, acentua que “sua caracteristica essencial ¢ a das possibilidades
de desenvolvimento, mais do que de imediatismo e da obrigatoriedade de
ocorréncia, pois se a crianga ndo tiver a possibilidade de contar com a
colaboragéo de outra pessoa em determinados periodos de sua vida, podera ndo
amadurecer funges intelectuais e, mesmo tendo essa pessoa, isso ndo garante,
por si s0, o seu amadurecimento” (PRESTES, 2010, p. 173)

* Os estudiosos da Teoria Histérico-cultural procuram compreender como é o
processo de ser crianga, de se tornar humano. Meinert (2013, p. 58) assevera
que o diagndstico é compreendido nesta teoria como um instrumento para
compreender 0 que a crianga ja sabe fazer sozinha e que pode indicar a
manifestacdo do nivel real de desenvolvimento. Ele também possibilita
“determinar os processos ndo maduros, mas que se encontram no periodo de
maturacdo. Esta tarefa é resolvida com a identificacdo da zona de
desenvolvimento iminente. Ela constitui-se como “o campo de possibilidades
entre o que o sujeito sabe fazer e o que ele estd proximo a saber” (VIGOTSKI,

2008, p. 35).
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Luedke (2013, p. 46), pautada nos referenciais da Teoria
Histdrico-cultural, relaciona o brincar com a imaginacdo da crianca e
ressalta que esta agéo:

[...] estabelece fatores para superagdo de conflitos,
na construcdo da autonomia, compreensdo dos
papeis sociais, do significado das coisas, das
regras de convivéncia social, conhecimento do
mundo e estabelecimento de relacdo com os
outros, transformando esses aprendizados em
hébitos.

A brincadeira € assim um caminho propiciador de
desenvolvimento e aprendizagens e ndo apenas uma atividade
especifica, desenvolvida pela crianca para ocupar 0 seu tempo livre,
ocioso. A brincadeira é uma atividade que perpassa toda a existéncia do
ser humano, porém de maneiras diversas, mais intensas em
determinadas fases, isto também, dependendo das condicdes sociais de
vida do ser humano.

Nesse sentido, averiguar como a brincadeira é compreendida no
espago e tempo escolar, quais as possibilidades da crianca expressar
seus conhecimentos, questionamentos e curiosidades é (deveria ser)
tarefa do professor. Contudo, as pesquisas apontam que a brincadeira
ainda é desconsiderada no processo de ensino e aprendizagem, de
formacéo humana. O tempo e 0 espaco da crianga brincar na escola (seja
publica ou privada), geralmente, reduz-se aos quinze minutos de recreio
no Ensino Fundamental, horério este, que as criangas tém que escolher o
gque precisam fazer para satisfazer suas necessidades fisicas
(alimentagdo, higiene), intelectuais (desenvolver a imaginagdo) e
emocionais (receber e transmitir afetos), ou seja, este é o tempo
disponibilizado para crianga exercer seu direito de viver sua infancia.

Reiteramos que € de suma importancia que a formacdo dos
professores seja mais qualificada e privilegie a infancia como contetdo
formativo para que estes profissionais compreendam que, por meio da
brincadeira, a crianga expressa seu entendimento de mundo, cria e recria
os significados dos objetos, dos sentimentos vividos, reproduz para si
mesma e para 0S Outros 0 que pensa e sente, seja por meio das
brincadeiras de faz-de-conta, da fantasia, do desenho, entre outras
formas de expresséo. Ao receber uma formagdo que ensine a valorizar e
respeitar as especificidades da infancia, os professores poderéo aprender
a olhar as criancas em sua plenitude e perceber as varias formas dela
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expressar suas representagbes do mundo, e assim, compreender
realmente como se processa a formacdo da crianga.

Destacamos assim, que a brincadeira e a participacdo da
crianga nos diversos tempos e espacos, sdo elementos primordiais
que promovem a formacédo da crianca de maneira significativa. Por
meio da interagdo com 0s objetos, com seus pares e com 0S sujeitos
mais experientes, compartilhando saberes e apropriando-se dos
significados que estas interaces trazem para sua vida, a crianga aprende
a ser humana, ou melhor, forma-se humana.

A realidade brasileira nos apresenta escolas sem espaco para
recreagdo, para alimentagdo, para higiene pessoal, entre outros
problemas de estrutura fisica. Segundo alguns pesquisadores localizados
no levantamento da produgdo sobre a Escola de Tempo Integral, estdo
sendo planejadas e construidas algumas escolas com espacos amplos,
modernos, porém, estes nem sempre sdo utilizados pelas criangas ou,
logo ficam desativados porque precisam de reparos, manutencao (salas
de multimidia, laboratérios de ciéncias, por exemplo) ou, ndo se tem
profissionais capacitados para atuar nos mesmos. Nesse sentido,
destacamos que ndo basta construir prédios com quadras esportivas,
refeitdérios amplos, bibliotecas com multimidia, entre outros lugares
diferenciados, se as criangas ndo puderem usufruir destes lugares como
criangas, explorando seu potencial, sugerindo como/quando participar
destes, tendo tempo para imaginar, para criar e recriar junto aos seus
pares.

A escola s6 podera ser um tempo e espago privilegiado da
infancia se este lugar valorizar a crianga enquanto crianga, um sujeito
historico e de direitos, independente de sua classe social, género, etnia e
reais condi¢bes de vida. Ao conhecer melhor a crianga que estd na
escola sera possivel conhecer suas singularidades e dialogar com suas
linguagens e culturas.

Diante disso, destacamos que o0 professor também necessita
ampliar seu tempo de formacdo e de trabalho na escola. Com mais
tempo na escola, dedicados a um grupo especifico de criangas, 0s
professores poderdo ampliar seus conhecimentos sobre o
desenvolvimento e a formagao desses sujeitos, por meio da observagéo e
conhecimento de seus gostos, seu modo de brincar e aprender, de
expressar suas ideias, valorizando assim, os interesses e necessidades
formativas dos mesmos. Isto posto, é primordial que o professor possa
organizar seu tempo, privilegiando o estudo e a pesquisa, a troca de
ideias entre seus pares, 0 planejamento de suas atividades de ensino, a
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procura ou producdo de materiais didaticos, a organizagdo do espacgo
que serd utilizado com as criancas, etc.

Consideramos que a implementacdo da lei federal n°
11.738/2008, que instituiu o piso salarial profissional do magistério
publico da educacgdo bésica, pode se constituir um passo em direcdo as
consideragdes apontadas acima, pois esta lei acena para um padréo de
40 horas para ser cumprido em uma mesma escola, bem como a hora
permanéncia (1/3 das 40 horas) dedicadas a estudos e planejamento dos
professores, garantindo assim, maior dedicacdo a escola e também mais
tempo para estudar e planejar as atividades pedagégicas. O PNE (2014-
2024), ao se referir a educagdo bésica publica em tempo integral
também cogita a ampliacdo progressiva da jornada de professores em
uma Unica escola (BRASIL, 2014). Dessa forma, relembramos que a
valorizacdo do magistério, com condi¢des de trabalho dignos e salarios
justos, é uma luta ardua de nossa classe trabalhadora, que aos poucos
percebe algumas conquistas.

Diante do exposto, a Escola de Tempo Integral terd sentido e
significado positivos para os sujeitos que fazem parte deste tempo e
espago, se for um lugar formativo, de socializacdo e participacdo, de
reciprocidade e emancipacdo. Nesse sentido, ela precisa ser pensada,
planejada e construida com a participacdo de todos que fazem parte da
comunidade escolar, tendo como ideal a formacdo humana, de criancas
e adultos, de acordo com suas especificidades (necessidades e
interesses), pois € na escola que criancasfestudantes e
adultos/profissionais da educacdo passam a maior parte do seu dia, onde
apropriam-se e constroem conhecimentos, desenvolvendo assim sua
condi¢do social de ser humano.

Corroboramos com Tragtenberg (1982) quando diz que a escola é
uma organizacdo social complexa, que opera como um aparelho de
dominacdo e funciona como reprodutora das classes sociais, e também
que é possivel criar uma reagdo contra isso, partindo da coeréncia entre
0 pensar e o fazer, tendo em vista a realidade das criancas e escolas
brasileiras, enxergando as possibilidades de recriar esta escola,
promovendo sentidos e significados para 0s sujeitos que nela estdo
envolvidos.

Ao analisar as relacdes entre adultos e criangas no interior da
escola Pimentel (2014, p. 135) salienta:

[...] conscientizar os professores dos direitos e das
necessidades basicas da criangca de participar,
brincar e aprender nao é tarefa facil,
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principalmente, porque o professor, na maioria
das vezes, ndo esta disposto a ceder do seu poder
para emancipar o outro. Para que este fim seja
alcancado, é preciso redefinir as relagdes sociais,
politicas e pedagdgicas estabelecidas no interior
da escola, superando as relagdes autoritérias e de
poder existentes entre o adulto e a crianca.

Nesse sentido, € imprescindivel que toda a escola passe por uma
revisdo, que todos os profissionais que ali atuam, assim como pais e
demais familiares, responsaveis pela formacédo das criangas, se unam em
prol de um mesmo objetivo - a formagdo humana em seu sentido amplo.
Para tanto, sdo importantes momentos de estudo e debate sobre o
funcionamento da escola, sobre seus objetivos de formacéo, sobre os
papeis de cada sujeito que participa do processo educativo. Dentre 0s
temas que podem e/ou devem ser discutidos, estudados pela comunidade
escolar esta a aceitacdo de conteldos e praticas educativas que tém
COmMo pressuposto o respeito aos direitos da crianga e a valorizagdo da
infancia na escola.

Dessa forma, enfatizamos que a Escola de Tempo Integral podera
ser um lugar privilegiado da infancia, a partir do momento que a
crianca for respeitada pelos professores e demais profissionais da escola
como um sujeito historico, que produz e se apropria da cultural humana.
Essa proposicdo esta pautada no exercicio dos direitos das criangas, de
participar, brincar e aprender se efetuar na escola, tanto na Educacgéo
Infantil como no Ensino Fundamental, sendo este um lugar onde a
crianga possa tecer sua historia,

[...] falar, ouvir, ver, sentir, pensar, resistir,
concordar, discordar, desenhar, dramatizar, rir,
gesticular, pintar, escrever [...] onde meninos e
meninas sejam compreendidos como sujeitos
historicos, culturais e de direitos, viabilizando que
se consiga enxergar a crianga que esta subsumida
no aluno (QUINTEIRO; CARVALHO;
SERRAO, 2007, p. 45, grifo das autoras).

Assim, a Escola de Tempo Integral, podera vir a ser um espaco e
tempo de formagdo das novas geragdes, cheio de sentidos e significados,
um lugar que consegue dar visibilidade a alegria que ja est4d na
escola, como bem escreveu Snyders (1993, p. 12, grifo nosso):
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[..] a escola ja contém elementos vélidos de
alegria. Ela ndo é oposta a alegria, esse
sentimento ja é possivel na escola atual, o que
torna mais lamentavel que ela ndo esteja entre
seus objetivos primordiais. E a partir da propria
escola, dos fragmentos felizes que ela deixa
transparecer, que se pode comegar a pensar em
como superar a escola atual.

Diante disto, destacamos 0 desejo e a necessidade de se pensar e
fazer uma proposta educacional condizente com a realidade das criangas
brasileiras, respeitando a diversidade historica e cultural desses sujeitos
de pouca idade.

Ressaltamos assim, que a escola de educacéo basica, seja publica
ou privada, deve privilegiar o brincar como uma atividade
potencializadora das habilidades humanas, na qual a imaginacdo e a
realidade possam interagir, tornando-se a base da producdo de novos
conhecimentos, para que a alegria na escola seja constante e reflexo da
conquista de novas aprendizagens e de formagdo humana.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

"Resistir, abrir o espirito, instruir-se, recusando
os simplismos, a massificacdo, abrir-se para o
novo, buscar fazer de outro modo. Isso num
mundo em que a dominagdo por meio da
ideologia se faz presente em todos 0s espacos
durante todo o tempo. [...] Somente a critica,
porém, ndo basta. A critica transformadora é a
critica combatente, construida nas lutas concretas
pela transformagé&o."

CARDOSO, 2004, p. 124-125

O processo de desenvolvimento desta pesquisa constituiu-se em
um processo doloroso e intenso de formagdo. O amadurecimento
intelectual precisa de tempo para digerir dados e informagdes, como ja
escreveu Vanilda Paiva, para superar incertezas e insegurangas perante
as questdes colocadas pela trajetéria académica e profissional, sendo
necessario quase sempre: persistir, instruir-se, recusar o simplismo, a
massificacdo, e enfim, abrir-se para o novo, como orienta Miriam
Limoeiro Cardoso (2004).

As leituras e estudos no decorrer do mestrado e, especialmente, a
minha participacdo no Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Infancia,
Educagdo e Escola - GEPIEE, impactaram a minha constituigdo como
sujeito fazedor da pratica e também, como sujeito pensante, como
escreveu Anisio Teixeira. Ao buscar compreender as bases histdrica,
filosofica e politica das relagdes existentes entre educacdo, infancia e
escola, pude compartilhar minhas quest@es e dlvidas e refletir sobre os
limites e possibilidades do direito a infancia ser respeitado na escola na
atualidade, e assim, perceber a complexidade do fenémeno aqui
investigado.

Apesar do Gltimo capitulo compor as andlises do estudo e
apresentar-se bastante conclusivo, sentimos a necessidade de tecer mais
algumas consideracfes. O objetivo deste trabalho foi compreender os
sentidos e significados da Escola de Tempo Integral no Brasil e verificar
qual o lugar da infancia nesse espaco e tempo educativo, mediante a
construcdo de um panorama da produgdo académica existente, no
periodo de 1988 a 2014 e, a partir da anélise dessa producdo, contribuir
com o debate e a construcdo de uma escola que respeite o direito a
infancia nos nossos tempos.

Vale relembrar a pesquisa de Maria Eliza C. Pimentel (2014),
sobre o direito a infancia na escola na formacao universitéria, na qual a
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pesquisadora apresenta uma sintese dos esforgos empreendidos pelo
GEPIEE na luta pelo respeito a condigéo social de ser crianca na escola,
mediante uma educagdo humanizadora. Um dos resultados que a
pesquisadora chegou indica que o ensino sobre os direitos das
criangas como contetudo formativo, "na maioria das vezes, provoca
rejeicdo e conflitos no interior desse lugar, especialmente, junto aos
professores por considera-los como perda de tempo" (PIMENTEL,
2014, p. 91, grifo nosso), indicando assim, que ainda ha um longo
caminho a ser percorrido para garantir os direitos da crianga,
especialmente, o direito a participacdo da crianca no seu proprio
processo formativo.

Diante do exposto, vimos que ndo basta apresentar novas
propostas de organizacgdo do tempo e espaco escolar para que os direitos
das criangas sejam respeitados e garantidos na escola, mas, faz-se
necessario, rever os cursos de formacdo inicial e continuada dos
professores, pois estes sd0 0s sujeitos que podem e devem
reinventar/reorganizar o processo educativo, e assim, garantir o direito a
infancia na escola. Além disso, faz-se necessario rever as condi¢Bes de
trabalho, a estrutura fisica e organizacional da escola, verificando as
possibilidades da crianca ser respeitada e valorizada como um sujeito de
pouca idade, que possui direitos e caracteristicas formativas proprias,
que necessita tempo e espago para expressar seus pensamentos, seus
desejos, seu modo de ser e aprender, junto aos seus pares.

Ao investigar a historia da educagdo e o processo de construgdo
da ETI no Brasil, constatamos que esta foi definida como uma estratégia
politica de massificacdo do ensino desde seus primordios; caracteriza-se
nao como um direito universal, mas pela dualidade expressa em escola
para ricos e para pobres. Ha quase um século a ETI tem como
centralidade o aumento do tempo das criancas pobres e desamparadas
socialmente sob responsabilidade da escola, e desta forma, visa atender
suas necessidades bésicas de salde (alimentacdo, higiene, atividade
fisica) e educacdo (moral, civil, profissional).

Em nossos estudos, percebemos que grande parte das propostas
de ETI permanecem seguindo as mesmas premissas apontadas acima,
contudo, acentuam as parcerias com setores diversos da sociedade civil,
objetivando integrar a funcdo educativa e atender as demandas de
ampliacdo do tempo escolar, entregando o chamado contraturno nas
maos de voluntéarios, pessoas muitas vezes sem a minima capacitagdo,
precarizando ainda mais a formacdo das criancas, suas reais
necessidades de desenvolvimento e seus direitos sociais, entre eles, os
direitos de participar, brincar e aprender.
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Cabe ressaltar que o presente estudo ndo abarca a totalidade de
propostas, experiéncias e iniciativas de Programas de Escola de Tempo
Integral que existem na atualidade no Brasil, haja visto, a multiplicidade
de Programas que estdo emergindo nos Gltimos anos. Diante disto,
apresentamos 0s dados que a producdo académica selecionada nos
ofereceu e salientamos a importancia de propostas e/ou experiéncias
inovadoras, que respeitem a crianga em sua plenitude, serem divulgadas
no meio académico.

A realidade apresentada nas escolas, segundo o levantamento da
pesquisa educacional sobre a ETI, demonstra 0 quanto o discurso
politico-pedagdgico esta longe de se efetivar na préatica, principalmente
pela falta de valorizacdo da educagdo publica, de investimentos na
formacdo de adultos e criangas, repercutindo nas precarias condicGes de
desenvolvimento humano no interior das escolas publicas brasileiras.

A revisdo do curriculo escolar e da pratica pedagdgica, ao que
tudo indica, permanecem como os grandes entraves dessa politica, que
necessita, antes de tudo, pensar/rever seus objetivos de formacgdo das
novas geracOes. Ressaltamos que a questdo central ao se analisar a
proposicdo da ETI ndo pode ser, simplesmente, a ampliacdo do tempo
escolar mas, como este tempo é utilizado pelas criancas, o que
significa para elas estar mais tempo na escola e de que forma a ETI
qualifica a formagéo das criancas brasileiras.

Nesta pesquisa pontuamos a necessidade da ampliagdo dos
estudos referente as especificidades do desenvolvimento infantil, de zero
a doze anos e os direitos sociais das criangas, nos cursos de formacéao de
professores, inicial e continuada. Defendemos que os profissionais que
atuam na ETI, seja em qual for o turno escolar ou nivel de ensino,
apropriem-se de conhecimentos especificos sobre a formag&o da crianga,
para que possam de fato privilegiar uma educacio emancipatéria. Para
tanto, faz-se necessario desapegar do personagem aluno, sem luz, ser
passivo, sem conhecimento e reconhecer a crianga que esta na escola,
seja na Educacdo Infantil ou no Ensino Fundamental, como um sujeito
de direitos . E preciso conhecer melhor esse ser humano de pouca idade,
gue possui sentimentos, corpo, inteligéncia, desejos, medos, enfim,
habilidades diversas que estdo se desenvolvendo diariamente, de acordo
com as suas condicOes reais de vida, biologica e social, considerando
as diferentes formas de ser crianga e de viver a infancia na atual
conjuntura.

Nesse sentido, defendemos o pressuposto de que é urgente que
se pense na crianga integralmente, como um sujeito histérico, cultural
e de direitos que precisa, acima de tudo, expressar-se do seu jeito, sem
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saltar as alegrias da infancia. Enfatizamos que as criangas tém o
direito de viver sua infancia em plenitude, seja em seu lar, na escola,
nos hospitais, nos centros e periferias urbanas, assim como, nas zonas
rurais, para se constituir humanamente.

Tais constatagGes indicam que para buscar a qualificacdo da
educacdo brasileira é preciso, antes de tudo, mais rigor nas politicas
educacionais em beneficio da formacdo de professores para a infancia,
mais respeito e valorizagdo desses profissionais em nossa sociedade,
assim como, investimento na estrutura fisica da escola. Ndo da para
pensar em uma Educacéo Integral reduzindo investimentos na escola,
minimizando 0s recursos, sucateando os materiais pedagdgicos, e ainda,
terceirizando o ato de educar/formar as novas geracdes.

Apesar da precariedade da ETI atual, dividida entre turnos e
contraturnos, ainda acreditamos que esta possa vir a ser um lugar
privilegiado da infancia, desde que possa contar com professores bem
pagos e formados, com estrutura fisica adequada, recursos materiais e
didaticos disponiveis, em prol de uma educacdo, realmente, mais
humana.
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X radjo
criangas?
A escola de tempo integral: a .
2009 | implantacdo do projeto em uma Adriana de UFSCANR
o - Castro Educacgéo
escola do interior paulista.
Avaliacéo das condicdes de
conforto térmico e acustico de
salas de aula em escola de UnB
2009 . Adriana Dias Arquitetura e
tempo integral - estudo de caso .
. Urbanismo
da Escola Padre Josmio em
Palmas (TO)
Ensino de musica na educagdo
2009 bésica: um estudo de caso na Andrea Veber UFGRS Mdsica
Escola Publica Integrada
Tempo e espaco no curriculo Arl_ita UNISINOS
2009 Rodrigues x
escolar x Educacdo
Brandao
O Escolanovismo e a Pedagogia
Socialista na Unido Soviéticano | Cezar Ricardo UENdILiES;)E
2009 inicio do século XX e as de Freitas ¢
concepcdes de educagédo
integral e integrada.
Escola Publica de Tempo
Integral: Um estudo de caso das Claudia de
~ .. . UMESP
2009 representacgdes sociais dos Pasquali x
Educacdo

professores sobre 0s processos
formativos.
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Ano Titulo Autor(a) Instituicaol
Area
2000 | ecuoationtie emtom de ama | Cristiane da UNIRIO
NN X Silva Correia Educacéo
concepcao de educagdo integral
Implantacéo da educagdo em
2009 tempo integral no municipio de | Edilene Maria UNIRIO
Juiz de Fora / MG: trajetéria e Lopes Silva Educacdo
perspectivas.
Educagdo em tempo integral: Elenice Ana UNOESC
2009 ; - . >
um repensar do agir educativo. Kirchner Educacdo
A organizacdo do tempo em - .
2009 escolas de jornada integral: um th(;r:aaﬁlggtér;a UNIRIO
estudo nos Cieps da 8% CRE — ¢ Educacéo
A X . Moraes
Municipio do Rio De Janeiro.
Fernanda
2009 Programa Mais Educagdo: uma Picanco da UNIRIO
concepcao de educagdo integral Silva Zarour Educacéo
Pinheiro
Etica numa escola puablica de Isis Regma de UNOESTE
2009 tempo integral Freitas Educacdo
P gral Scarcelli ¢
c o Jandira
Escola de periodo integral:
2009 desafios e perspectivas de Gongalve(zjs de UL\IOESF
aprendizagem. Azeve_ o Educacéo
Debastiani
Uma experiéncia de formacéo
de professores em servico: . S
2009 curso de atualizacdo de Julia De_S|der|o UNIRI?
da Silva Educacdo
professores de escolas de
horério integral.
. ) Maria do
Es'cola o!e tempo integral: Carmo PUC Campinas
2009 redimensionar o tempo ou a . ~
- Rodrigues Educacéo
educacdo? :
Lurial Gomes
O portdo da escola como espacgo
de_ nar.ratlvas nas ?Adafc‘ Maria lzabel UFF
2009 | fronteiras: uma experiéncia no Rolim Silva Educacio
CIEP Carlos Drummond de ¢
Andrade.
No6s sem nos: alunos com . A .
2009 | deficiéncia visual na escola de Maria Teresa PUC Campinas

tempo integral.

Rocha Trifianes

Educacéo



https://docs.google.com/file/d/0B-sE2Ar37CoNSG5WcnY1bEpOaHc/edit
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Ano Titulo Autor(a) Instituicaol
Area
Politicas de Educacdo Infantil e .
- : Marla Maria
escola em tempo integral: entre - UPF
2009 x . Debastiani x
a formulacéo legal e a prética . Educacéo
S Maffi
cotidiana.
Formagao continuada: “vozes” -
2009 de professoras do Programa Marée;t:aLlra ;d’jgl%
Bairro-Escola de Nova Iguacu ¢
Uma sociologia dos conflitos a Paulo Séraio
partir do programa dos CIEPS: 110 S€rg UENF
2009 ; ~ Ribeiro da . -
configuragcfes do campo - - Politicas Sociais
g Silva Junior
politico.
2009 (Des) encaixes: espago e tempo Roberta Acorsi ULBRA
na escola contemporanea. Educacdo
A ampliagdo do tempo escolar Soraya Vieira UEG
2009 em propostas de educacdo Santos Educacio
publica integral. ¢
Escola de Educacéo Infantil em Zaine Simas
tempo integral da rede publica UCP
2009 - - . Mattos x
municipal de Juiz de Fora: a Educacdo
perspectiva da infancia.
Avaliacdo da qualidade de vida
de criancas do ensino Carlos UNIFRAN
2010 | fundamental da rede publica de Henrique de Promocéo de
Séo José da Barra — Minas Freitas Lima Salde
Gerais.
Da casa para a escola: como a .
luta pela moradia tornou Deusce_lla UFRJ
2010 . - Alves Silva x
possivel uma escola de horario Rocha Educacdo
integral.
2010 A escola e construcdo das Gisele Lima UCP
identidades sociais dos alunos. Reis Educacdo
As funcdes sociais da Escola Itelvmg UNOESC
2010 AN . Cavalheiro x
Parque Cidadd de Chapecd. Cima Educacdo
O Programa de Erradicagdo do | Lucio Henrique
2010 | Trabalho Infantil e suas praticas Rezende UNICEAN!P.
L . Educacéo Fisica
corporais: 0 caso de Sumaré. Azevedo
A integracdo do computador e
2010 da internet ao ensino: o caso de Luiz Claudio UECE
uma escola de ensino médio em | Araudjo Coelho Educacdo

regime de tempo integral.



http://bdtdj.ibict.br/executarAcao.jsp?codAcao=2&codTd=202232&url=http://lattes.cnpq.br/2976689970817238%20
http://bdtdj.ibict.br/executarAcao.jsp?codAcao=2&codTd=202232&url=http://lattes.cnpq.br/2976689970817238%20
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Ano Titulo Autor(a) Instituicaol
Area
Resgate da historia de
implantacéo do CAIC Paulo
Dacorso Filho na UFRRJ e a Marilia UFRRJ
2010 perspectiva de sua Massarde da Educacdo
transformacéo em um centro de Fonseca agricola
ensino e pesquisa aplicado a
educacdo.
O xadrez no ensino e .
. Marlucia
aprendizagem em escolas de - unB
2010 - . Ferreira Lucena x
tempo integral: um estudo de Almeida Educacdo
exploratdrio.
Implicages do uso laptop
individual nas atividades
educacionais: experiéncia de Marta da Rosa uUCbB
2010 - Vargas de ~
uma escola de tempo integral da M Educacdo
. oraes
rede municipal de Campo
Grande - MS.
Educacdo patrimonial e
educacdo integral: experiéncia -
2010 | metodoldgica através da Escola Maximiliano de UNIRI?
. ~ Souza Educacdo
de Samba Mirim Coracdes
Unidos do CIEP.
Projeto Alunos Residentes: uma
alternativa para a incluséo Rejane Honorio UNIRIO
2010 ; . PRSP : N
social através da formacéo socio de Sant'anna Educacdo
educativa.
Educag_a? d_e t,er_npo mtegral no Rosenei Cella UPF
2010 Brasil: historia, desafios e x
: Educacdo
perspectivas
Inovagdes e desafios do Thiago Luiz UERJ
2010 Programa Bairro Escola de Alves dos Educacio
Nova lguagu / R.J Santos ¢
Educacdo integral e(m) tempo Alessandra
2011 integral: espagos no Programa Victor do UNIRIO
Bairro-Escola, Nova Iguagu — Nascimento Educacdo
RJ Rosa
O papel da Educacéo Fisica na
_escola publica de te_mpo Alexandre UMESP
2011 integral, da secretaria de : x
Nunes Bandeira Educacdo

educacdo do Estado de Sdo
Paulo: um estudo preliminar.
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Ano Titulo Autor(a) Instituicao/
Area
xcola. cle nio fnaprendrt | /Ana Carolina UER)
2011 escoa, €€ NA0 13 aprencer - Pereira da Silva x
cibercultura e processos de Rosa Educacéo
ensino aprendizagem.
Caminhos e desafios para a
promqgao_da C|da}dan|a: a Andrea UCSAL
experiéncia do nucleo de L ;. -
2011 - e Oliveira Politicas Sociais e
projetos especiais da Escola Dalmeida Cidadania
Parque de Salvador - Bahia -
Brasil.
Dimensdes do processo de Andréia UEMG
2011 apropriagdo cultural - a Menezes de x
: - - Educacdo
educacdo na cidade. Bernardi
A Educacdo Integral no Antonio Carlos
- A unB
2011 municipio de Goiania: Mansano x
. ~ - Educacéo
inovacdes e desafios. Canelada
Oficina hora da leitura na escola | Erika Cristina UNESP
2011 | de tempo integral: contribuicdes Mashorca x
N - - - Educacéo
para a formacdo do leitor. Fiorelli
Programa Mais Educag&o:
representacdes sociais de Estela Paula UERJ
2011 professores e monitores nas Campos ~
. x - Educacéo
escolas do municipio de Séo Moreira Gomes
Gongalo.
Escp_la de 'I_'empo Intggral: uma Flavia Os6rio UEG
2011 | analise da implantacéo na rede da Silva Educacsio
estadual de Goias (2006-2010). ¢
Tempo, espaco e curriculo na Greice
educacdo integral: estudo de - unB
2011 . Cerqueira x
caso em uma escola do Guara - Nunes Educacéo
Distrito Federal.
Uma avallagac_J do |mpa§to do Guilherme UER]
2011 Programa Mais Educagdo no ) ~
- Costa Pereira Educacdo
Ensino Fundamental.
Escola Publica Integrada: uma Ines Odorizzi UNIVALI
2011 (1 x
proposta sob analise. Ramos Educacdo
A educacdo escolarizada em
2011 tempo integral: um estudo de Jeanine UNIPLAC
documentos e de avaliagOes de Rodermel Educacéo

uma politica publica.
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Ano Titulo Autor(a) Instituicaol
Area
Tecituras da rede de atengdo a
infancia e a adolescéncia no UEES
municipio de Vitéria (ES): uma Jodo Paulo : .
2011 . ; ~ o Psicologia
andlise das linhas que comp8em Guidoni A
x Institucional
0 Programa de Educacdo em
Tempo Integral.
O trabalho docente na Escola José Silvestre UFMG
2011 ~
Integrada. Coelho Educacdo
Trabalho de assistentes sociais
na Escola Parque de Salvador: - . UCSAL
N ~ Liane Monteiro - ..
2011 | contribuigdes para as relagdes Politicas Sociais e
. Santos Amaral : .
entre familia, escola e Cidadania
comunidade nos anos 2000.
O reforco escolar na educagéo .
2011 integralf;uma leitura a parti?da Maria Creusa UnB
B Mota Educacgéo
psicanalise.
Escola de tempo integral:
2011 angustias e desafios dos(as) Mirid Clemente PUC-Goias
professores(as) da rede estadual de Freitas Educacdo
de ensino de Goiés.
A influéncia das atividades Neyfsom
. . Carlos UFMG
2011 extracurriculares junto a - .
T A Fernandes Psicologia
proficiéncia académica. )
Matias
2011 Edug:r%aooqﬁ;%f ?emt%%ril %" | Nilce Rosa da ucs
po: nov P Costa Educacéo
significados.
Escola de tempo integral: da Nilcéia Gomes UNICID
2011 . LI : x
convencao a participacéo. Vetorazzi Educacdo
Escola de tempo integral:
relacdo entre o Programa Mais . .. o
2011 Educacéo e propostas de Nub@ Rejglne PUC GQ'aS
AR Ferreira Silva Educacéo
educacdo publica integral do
Estado de Goias.
Colégio Naval- desafios e Patricia Pontes
! - ~ UNIRIO
2011 | perspectivas diante da formacéo Bezerra x
. S Educacéo
em tempo integral. Teixeira
I - Rochele Rita
2011 I_Experlenma p,e(_:lagoglca pela Andreazza UCS~
linguagem poética e corporal. Educacdo

Maciel
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Ano Titulo Autor(a) Instituicao/
Area
Avaliagdo da qualidade da
2011 educacdo através do IDEB: O Rodrigo Dias UFRJ
caso de Trajano De Moraes/RJ. Franklin Educacgéo
O assentamento Dezessete de Samila UESCar
2011 Abril e seu projeto de escola Bernardi do Educacio
integral para o campo. Vale ¢
Programa Mais Educagdo/ Mais . .
Escola: Avancos e desafios na Sheila C.”Stma UNIRIO
2011 o ; do Nascimento x
prética educativa em Duque de Educacéo
- Matos
Caxias
Politicas de formagdo de Simone
professores de escolas de tempo . PUC - PR
2011 . ) ~ Weinhardt x
integral: representacdes do - Educacéo
Withers
professor sobre o seu trabalho.
AanQMawoeMmaemMae Suzana Filizola PUC _ SP
2011 comunidade do entorno em um Brasiliense Psicologia da
projeto de literatura marginal: - gie
LS Carneiro educacéo
um olhar fenomenoldgico.
Mais tempo na/de escola: UNIRIO
estudo sobre as experiéncias de | Valdeney Lima x
2011 . - Educacdo
ampliacdo da jornada escolar no da Costa
municipio de Russas, Ceara
Ev_entos de I.etramento na e_scola Valéria Inacio UES)
2011 integrada: uma perspectiva x
e Chagas Educacdo
etnogréfica.
O Projeto Escola de Tempo V_er(_)nlca
i P < Cristina de .
Integral: curriculo e praticas. . PUC- Minas
2011 - . Almeida e x
Anaélise de seus desafios e - Educacéo
L Silva de Barros
possibilidades. R
Figueiredo
Representagdes sociais da Adriana da UNESA
2012 | escola SESC de Ensino Médio Conceicdo x
Educacdo
por seus alunos. Coelho
A crianga como sujeito de Alexandre UEES
2012 direitos no cotidiano da Freitas Educacio
Educacdo Infantil. Marchiori ¢
Escolas de tempo integral: Alik Santos UNICAMP
2012 oficinas de arte e seus - x
Antolino Educacéo

professores
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Ano Titulo Autor(a) Instituicaol
Area
Desafios da educagdo em tempo
2012 integral na rede municipal de Ana Clara UFU
ensino de Uberlandia — Minas Gomes Nazari Educacéo
Gerais: limites e possibilidades
Educacdo integral e as politicas
publicas curriculares de Ana Silvia
o _ - CUML
2012 ampliacdo do tempo escolar: Bergantini N
e e - Educacéo
uma andlise do municipio de Miguel
Bebedouro(SP).
Matematica no projeto escola
|nteg_rada:~d|stanC|amentlo_s e André Augusto UEMG
2012 | aproximagdes entre as praticas ~
. - Deodato Educacdo
das oficinas e as préaticas da sala
de aula.
O Programa Mais Educacdo em
2012 Séo José dos Pinhais: A”d_“*! Leal UFPR~
e Vialich Educacdo
possibilidades para o esporte?
Saude escolar e educacéao
integral: a relagdo entre as
parasitoses intestinais e o Angelita de UNIR
2012 | desempenho escolar do aluno da | Almeida Rosa Educacio
escola municipal de Ensino Mendes ¢
Fundamental Roberto Turbay
em Ariquemes-RO
Aelglpc):la?n;gnima?aﬁr%ot“etrﬁ aoOle Anna Cristina UFJF
2012 . ¢ 9 emp Perantoni «
integral na escola municipal Henriques Educacdo
José Calil Ahouagi. a
Programa Mais Educagdo: mais . .
do mesmo? Um estudo sobre a Claudla'Mgrma ucCB
2012 . de Oliveira x
efetividade do programa na rede Godo Educacgdo
municipal de Sdo Luis-MA y
Temporalidades no/do cotidiano Cristiane E_IV|ra UFJF
2012 - : - de Assis x
da educacéo infantil. Olivei Educacéo
iveira
O Programa Mais Educacdo na
2012 perspectiva da gestdo escolar: a Cristiane UNEB
dindmica da tomada de decisdo | Gomes Ferreira Educacéo

e a gestdo participativa.
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Ano Titulo Autor(a) Instituicaol
Area
Prética pedagdgica de qualidade
2012 | M@ Educacéo Infantil em escola Ediléia Alves UnB
de tempo integral: visdo de Mendes Souza Educacéo
professores
Uma investigacdo sobre o “ficar
na escola o dia todo” — sentidos | Emilia Cristina UEPB
2012 | daescola de tempo integral na Ferreira de x
NG Educacéo
vivéncia de alunos de uma Barros
escola estadual.
o1z | i sates ' | o e | UnisanTos
’ dos Santos Educacgéo
Programa Superescola.
Cultura digital: ampliando Felipe da Silva UNIRIO
2012 . : N . N
janelas para mais educagao? Ferreira Educacdo
Os significados atribuidos ao
projeto Escola Integrada da Flavia Renata
2012 Rede Municipal de Educacéo de Guimardes UFMG
Belo Horizonte, pela juventude . Educacéo
. . Moreira
do 3°ciclo do Ensino
Fundamental.
Escola de tempo integral e Gislene Pires UET
2012 | letramento literario: um estudo de Camargo x
x - - Educacéo
sobre a formacdo de leitores. Ferreira
Um estudo com alunos
adolescentes do Projeto Escola
2012 de Tempo Integral (PROETI) Gleicilene PUC- Minas
em Betim-MG: interpretando Nazaré Fialho Educacéo
suas percepgdes sobre a escola e
a familia
O Programa Mais Educacéo: as . .
2012 repercussdes da formacao Jaime Rl_cardo UnB x
Lo Ferreira Educacdo
docente na pratica escolar.
O ensino médio nas escolas de Janll_ce UFAM
2012 - Negreiros x
tempo integral. Ferrei Educacéo
erreira
Escola estadual de tempo Jodo Flavio Dift::tg-i?a:ages
2012 | integral: desafios para o ensino ¢

publico em Goiania

Freire Martins

internacionais e
desenvolvimento
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Ano Titulo Autor(a) Instituicaol
Area
2012 cag w P Machado Educacdo nas
integral: “cavando os Rodriaues ciéncias
achadouros da infancia”. g
Préticas de leitura e escrita nas
2012 oficinas de letramento do Juliana de UFBA
Programa Mais Educagdo: um Almeida Costa Educacéo
olhar sobre a acdo docente
A politica da escola de tempo
2012 mtegGrzlr;ig esrtgg:sgg (Ij\lgmas Juliana Martins PUC- Minas
. > P o do Amaral Educacgéo
implantacéo, experiéncias e
perspectivas
Programa Mais Educagdo e
avaliagéo do impacto da Lauren LeWis PUC- RG
2012 educacdo integral no x
. Xerxenevsky Educacdo
desempenho de alunos no Rio
Grande do Sul
O ensino de musica no projeto
Escola Publica Integrada do Ligia Karina UDESC
2012 Estado de Santa Catarina: um Meneghetti Musica
estudo multicaso no médio vale Chiarelli
do Itajai
Gestéo do projeto de escola de
tempo integral: estudo de caso Lindaura UFJF
2012 de duas escolas estaduais da Ferreira Vaz Educacdo
superintendéncia regional de Barreto
ensino de Uberaba.
Educacéo mtegrali texto e Marcia di UNINOVE
2012 contexto na rede publica de - x
. N Giaimo Mecca Educacdo
ensino do estado de Séo Paulo
Sentimentos de professores e de
- . PUC- SP
alunos de duas escolas publicas | Marcia Teresa . :
2012 - Psicologia da
de tempo integral no estado de | Campos Necyk x
x Educacéo
Sédo Paulo.
Educacéo em tempo integral no Maria
§ao em po It g Aparecida UFES
2012 municipio de Vitoria: a . x
Rodrigues da Educacéo

experiéncia do brincarte.

Costa Santos



http://busca.ibict.br/SearchBDTD/?command=search&q=+instituicao_defesa:%22Universidade%20do%20Estado%20de%20Santa%20Catarina%22
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Ano Titulo Autor(a) Instituicao/
Area
Des,af_los politicos e i Maria Cristina
pedagdgicos da educacédo unB
2012 . L Hermeto x
integral no Distrito Federal Dolabella Educagéo
entre 2007 e 2011.
O Programa Mais Educacéo no
contexto de crise estrutural do .
2012 capital: um estudo a luz da Maria Ivonete UFC~
. L Ferreira Felix Educacgéo
centralidade ontoldgica do
trabalho
Programa Mais Educago — uma Go“r?agises UNIRIO
2012 | proposta de educagdo integral e Frangco de Educacgéo
suas orientagoes curriculares
Saboya
. . Mary
2012 Escola mtegraga. uma proposta Margareth UFJF~
de educagdo para todos - Educacéo
Marinho
O curriculo em acéo: ensino
médio integrado ao curso A CEFET/MG
S ; Mbénica Alves x
2012 profissionalizante na Escola Goncalves Educacdo
Familia Agricola (EFA) de ¢ Tecnoldgica
Jacaré, Itinga — MG
Programa "Cidadescola" no 1°
. . . UNESP
ano do Ensino Fundamental em Nair Correia Presidente
2012 uma escola de Presidente Salgado de
. L Prudente
Prudente: entre a ludicidade e a Azevedo x
Educacdo
sala de aula.
Prat~|ca}s cotldllanas na/c_ia Rafael Marques UFRJF
2012 | educacdo integral: alternativas e x
e s Gongalves Educacgdo
potencialidades emancipatorias.
Programa Bairro-escola de
2012 . PO Oliveira de Educagcéo, cultura
educacional na gestdo e . L«
o - Assis e comunicagao
organizag&o curricular da rede
municipal de ensino.
O ensino religioso na educagdo Rozalr_1e unB
2012 integral: inovacao ou repeti¢do? Aparecida Educacdo
grat: ¢ Peticao: Fontes Tomaz ¢
Educacéo em tempo integral: Rozane de UTP
2012 estudo sobre o rendimento Fatima Zaionz x
; Educacéo
escolar das criangas. da Rocha



http://bdtdj.ibict.br/executarAcao.jsp?codAcao=2&codTd=92113&url=http://lattes.cnpq.br/2732833249399354
http://bdtdj.ibict.br/executarAcao.jsp?codAcao=2&codTd=92113&url=http://lattes.cnpq.br/2732833249399354
http://bdtdj.ibict.br/executarAcao.jsp?codAcao=2&codTd=92113&url=http://lattes.cnpq.br/2732833249399354
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Ano Titulo Autor(a) Instituicao/
Area
Escola de tempo integral: um Ruth Willna PUC - SP
2012 | estudo da dimens&o subjetiva Ferreira de Psicologia da
com pais e alunos. Lemos educacao
Reconstru¢&o histérica da
gestdo no Centro de Samara Abreu
2012 | Atendimento Integral & Crianga Arruda %Z‘JE;’;‘E
e ao Adolescente Irma Dulce no Loregian ¢
municipio de Lages (SC).
Sentidos constituidos na Thais Peluzo PUC - SP
2012 educacdo em tempo integral. Abreu Faleiros Psicologia da
Soares educacdo
O Programa Mais Educacdo
como articulador de politicas | . pavinato | UNILASALLE
2012 educacionais e culturais: a . x
L Klein Educacdo
experiéncia de uma escola de
Esteio, RS.
Processos formativos do Vanessa
incentivador da leitura em Nova - UERJ
2012 . A Monteiro x
Iguacu: experiéncias de Ramos Gnisci Educacéo
educacdo (em tempo) integral.
Desafios e impasses na Vera Maria
2012 | 'mPlantagdo da educagdo do Pinto de UERJ- Educagio
campo em escolas rurais de L
Figueiredo

Araruama.

Fonte: Elaborado pela autora a partir do artigo de Ribetto e Mauricio (2009) e

do levantamento no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES
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APENDICE B - QUADRO DAS DISSERTACOES
LOCALIZADAS NA BIBLIOTECA DIGITAL DE TESES E

DISSERTAGOES BRASILEIRAS - BDTD (2013-2014)

Ano Titulo Autor (a) Instituiciio/Area
Trabalho docente e educacéo
em tempo integral: um estudo Ana Maria
. UFMG
2013 sobre o programa escola Clementino Educacio
integrada e o projeto educacéo Jesus e Silva ¢
em tempo integral.
Programa de Educagéo em
Tempo Integral da Prefeitura Cristina
2013 I\_/Iur!|c~|pal de Vltorla_. . Nascimento da UFES~
contribuigdes para a avaliagdo Mota Educacdo
de suas implicagdes na gestdo
escolar.
Programa Mais Educagéo:
_avallagao doNprocesso de Elizangela Vale UEC
2013 implementag&o na Escola Cunha Educacio
Municipal Casimiro
Montenegro.
. Gilda
2013 ESZZLat.‘éiﬁee”l,‘.’;’n'.?figéi's > Aparecida PUC — Goigs
e : Nascimento Educacéo
atribuidos pela crianga.
Nunes
Musica no Programa Mais
2013 Educacdo: um estudo sobre as Josefa Eliane UFPB
praticas de canto coral em Ribeiro Mendes Educacdo
escolas paraibanas
Compondo a docéncia: 0s
discursos que constituem o Juliana Veiga UFRGS
2013 A X N
professor contemporéneo da de Freitas Educacdo
educacdo integral.
Educacgdo ambiental nas
2013 escolas de tempo integral (de Lilian Soares PUC - Goias
1° a0 5° ano) proximas as da Silva Educacéo

nascentes do rio Meia Ponte.



http://busca.ibict.br/SearchBDTD/?command=search&q=+instituicao_defesa:%22Universidade%20Federal%20do%20Esp%C3%ADrito%20Santo%22
http://bdtdj.ibict.br/executarAcao.jsp?codAcao=2&codTd=334530&url=http://lattes.cnpq.br/3213444338452316
http://bdtdj.ibict.br/executarAcao.jsp?codAcao=2&codTd=334530&url=http://lattes.cnpq.br/3213444338452316
http://bdtdj.ibict.br/executarAcao.jsp?codAcao=2&codTd=346541&url=http://lattes.cnpq.br/2800651644045061
http://bdtdj.ibict.br/executarAcao.jsp?codAcao=2&codTd=346541&url=http://lattes.cnpq.br/2800651644045061
http://bdtdj.ibict.br/executarAcao.jsp?codAcao=2&codTd=346541&url=http://lattes.cnpq.br/2800651644045061
http://bdtdj.ibict.br/executarAcao.jsp?codAcao=2&codTd=346541&url=http://lattes.cnpq.br/2800651644045061
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Ano Titulo Autor (a) Instituicdo/area
UFMG
Mestrado
Interdisciplinar
Interfaces entre lazer e em Estudos do
2013 educacdo: o caso do Programa Marcilia de Lazer da Escola
Escola Integrada no municipio Souza Silva de Educagdo
de Belo Horizonte. Fisica,
Fisioterapia e
Terapia
Ocupacional
Gestdo da escola de tempo
|Qtegral: 0 Caso de uma escola Marisa Xavier | PUC — Campinas
2013 | publica de ensino fundamental Coutrim Dalri Educacio
do municipio de Americana ¢
(SP).
A escola de tempo integral no
estado de S&o Paulo: um estudo Regina PUC — Campinas
2013 de caso a partir do olhar dos Carvalho Calvo Ed P
e L . ucacdo
profissionais das oficinas de Faveri
curriculares.
O coordenador pedagdgico
2013 como mediador de préxis Rita de Cassia PUC- Campinas
docente em escolas de Ventura Pattaro Educacdo
educacdo e de tempo integral.
O programa Mais Educagdo em Sandra Helena
Duque de Caxias/RJ: - UFRJ
2013 - o Garcia x
analisando uma politica de . Educacdo
o . Ramaldo Kavai
ampliacdo da jornada escolar.
Programa Mais Educagdo: uma
analise de sua relagdo com o - UFRGS
: N Simone Costa -
2013 curriculo formal em trés . Educacdo
. Moreira
escolas de Esteio - RS
Modelos de ensino publico,
eficiéncia e gestdo escolar:
Dias da Silva Educacéo

Quixaba e da escola de ensino
médio integral de Timbauba,
no estado de Pernambuco.



http://bdtdj.ibict.br/executarAcao.jsp?codAcao=2&codTd=311096&url=http://lattes.cnpq.br/9543096579634152
http://bdtdj.ibict.br/executarAcao.jsp?codAcao=2&codTd=311096&url=http://lattes.cnpq.br/9543096579634152
http://bdtdj.ibict.br/executarAcao.jsp?codAcao=2&codTd=311096&url=http://lattes.cnpq.br/9543096579634152
http://bdtdj.ibict.br/executarAcao.jsp?codAcao=2&codTd=311095&url=http://lattes.cnpq.br/4695438461030593
http://bdtdj.ibict.br/executarAcao.jsp?codAcao=2&codTd=311095&url=http://lattes.cnpq.br/4695438461030593
http://www.educacao.ufrj.br/dissersandraramaldo.pdf
http://www.educacao.ufrj.br/dissersandraramaldo.pdf
http://www.educacao.ufrj.br/dissersandraramaldo.pdf
http://www.educacao.ufrj.br/dissersandraramaldo.pdf
http://bdtdj.ibict.br/executarAcao.jsp?codAcao=2&codTd=356464&url=http://lattes.cnpq.br/1526198065692404
http://bdtdj.ibict.br/executarAcao.jsp?codAcao=2&codTd=356464&url=http://lattes.cnpq.br/1526198065692404
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Ano Titulo Autor (a) Instituicdo/area
A experiéncia das escolas de
2014 tempo_ ir)tegral de Apucarapg - Diego Favaro UEL
PR: sujeitos, marketing politico Soares
e curriculo prescrito.
Educacdo integral: uma andlise Maria PUC _ SP
2014 | do Programa Tempo de Escola, Guillermina Educacio
de Sdo Bernardo do Campo. Garcia
Oficinas Curriculares nas Mariangela
Escolas de Tempo Integral da o PUC — Campinas
2014 P x Leocérdio x
rede publica estadual de Séo ] . Educacédo
, ~ acomini
Paulo: percepcdo dos gestores.
Extensdo universitaria e
2014 educacdo basica: o caso do Natalia Fraga UFMG
Programa Escola Integrada — Carvalhais Educacéo
UFMG.
"Pro dia nascer feliz":
possibilidades de articulagdo Jessica Sacuri
2014 entre educacdo formal e ndo de Souza UERJ

formal no Colégio Estadual
Guadalajara

Fonte: Elaborado pela autora a partir do levantamento realizado no Portal da

BDTD
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APENDICE C- DISSERTACOES LOCALIZADAS NA

BIBLIOTECA DIGITAL DAS UNIVERSIDADES UNIRIO, UNB,
UFRJ, UFSC (2013-2014)

Ano Titulo Autor (a) Instituicdo/area
o . Erika
Politicas de tempo integral em .
2013 | Governador Valadares: O trabalho Chnsur(nja UdNIRIE)
docente em foco Gome§ © Educacdo
Almeida
A gente ndo quer s6 comida... :
2013 estudo da representagdo dos Graziela unB
estudantes sobre o ensino médio Jacynto Lara Educacéo
inovador.
A opgdo pelo ensino médio
. ; Hellen
integrado: o caso dos alunos do Vivian UnB
2013 Instituto Federal de Educacdo, . x
o . Moreira dos Educacgéo
Ciéncia e Tecnologia Norte de Anios
Minas Gerais - Campus Salinas )
Representagdes sociais e praticas Jodo
de lazer de estudantes e professores Alberto unB
2013 . - x
de uma escola de educacéo integral Chagas Educacdo
do Rio de Janeiro Lima
Educacdo integral e arte/educacéo: Luisa
2013 concepgdes e possibilidades no Figueiredo UNIRI?
. - do Amaral Educacdo
Programa. Mais Educacéo Silva
Letramento e o Programa Mais Simone UNIRIO
2013 Educacgdo: concepgéo e préatica(s) Freire Paes x
~ Educacdo
para uma educagdo integral. Pestana
A Funcéo da escola e o papel do -
2013 professor no Programa Mais \S/ill\c:rl]?eog: Eéﬂ:;céo
Educaggo (2007-2012). ¢
Educacdo Integral em Tempo
Integral: concepgao e prética no Lgc())r?;T;So UNIRIO
2014 Instituto Politécnico da Almeida Educacio
Universidade Federal do Rio De Maciel ¢
Janeiro — Cabo Frio-RJ.
Programa Educacéo Integral: Karine de UFSC
2014 N v Sousa ~
escolarizagdo ou custddia? Educacdo
Leandro
A formacéo continuada no &mbito Luana UNIRIO
2014 do Programa Mais Educacao no Gomes de Educacio
municipio de Mesquita-RJ. Oliveira ¢



https://docs.google.com/file/d/0B-sE2Ar37CoNN2pwdnIxSnZOVUU/edit
https://docs.google.com/file/d/0B-sE2Ar37CoNN2pwdnIxSnZOVUU/edit
https://docs.google.com/file/d/0B-sE2Ar37CoNN2pwdnIxSnZOVUU/edit
http://repositorio.unb.br/browse?type=author&value=Lara%2C+Graziela+Jacynto
http://repositorio.unb.br/browse?type=author&value=Lara%2C+Graziela+Jacynto
http://repositorio.unb.br/browse?type=author&value=Anjos%2C+Hellen+Vivian+Moreira+dos
http://repositorio.unb.br/browse?type=author&value=Anjos%2C+Hellen+Vivian+Moreira+dos
http://repositorio.unb.br/browse?type=author&value=Anjos%2C+Hellen+Vivian+Moreira+dos
http://repositorio.unb.br/handle/10482/14767
http://repositorio.unb.br/handle/10482/14767
http://repositorio.unb.br/handle/10482/14767
http://repositorio.unb.br/handle/10482/14767
http://repositorio.unb.br/browse?type=author&value=Lima%2C+Jo%C3%A3o+Alberto+Chagas
http://repositorio.unb.br/browse?type=author&value=Lima%2C+Jo%C3%A3o+Alberto+Chagas
http://repositorio.unb.br/browse?type=author&value=Lima%2C+Jo%C3%A3o+Alberto+Chagas
https://docs.google.com/file/d/0B-sE2Ar37CoNR1h3cU96bU5CQzQ/edit
https://docs.google.com/file/d/0B-sE2Ar37CoNR1h3cU96bU5CQzQ/edit
https://docs.google.com/file/d/0B-sE2Ar37CoNR1h3cU96bU5CQzQ/edit
https://docs.google.com/file/d/0B-sE2Ar37CoNTnpVVjdQejM1ZjA/edit
https://docs.google.com/file/d/0B-sE2Ar37CoNTnpVVjdQejM1ZjA/edit
https://docs.google.com/file/d/0B-sE2Ar37CoNTnpVVjdQejM1ZjA/edit
https://docs.google.com/file/d/0B-sE2Ar37CoNUlJQNEoyR2QwWnc/edit
https://docs.google.com/file/d/0B-sE2Ar37CoNUlJQNEoyR2QwWnc/edit
https://docs.google.com/file/d/0B-sE2Ar37CoNUlJQNEoyR2QwWnc/edit
https://docs.google.com/file/d/0B-sE2Ar37CoNUlJQNEoyR2QwWnc/edit
https://docs.google.com/file/d/0B-sE2Ar37CoNUlJQNEoyR2QwWnc/edit
https://docs.google.com/file/d/0B-sE2Ar37CoNR2RoNnZoSkhlaG8/edit
https://docs.google.com/file/d/0B-sE2Ar37CoNR2RoNnZoSkhlaG8/edit
https://docs.google.com/file/d/0B-sE2Ar37CoNR2RoNnZoSkhlaG8/edit
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Ano Titulo Autor (a) Instituicdo/area
A comunicagdo educativa no Thais UnB
2014 Programa Mais Educagdo: um Raquel Educacio
estudo sobre espacos de didlogo. | Schwarzberg ¢
Educacdo Integral: olhares em Nao_lja
e Regina UFSC
2014 torno de uma escola puablica .
. . Souza Educacdo
municipal de Caxias - MA. x
Magalhdes

Fonte: Elaborado pela autora a partir do levantamento realizado na Biblioteca
Digital das universidades UNIRIO, UNB, UFRJ e no repositdrio da UFSC.



http://repositorio.unb.br/handle/10482/16187
http://repositorio.unb.br/handle/10482/16187
http://repositorio.unb.br/handle/10482/16187
http://repositorio.unb.br/browse?type=author&value=Schwarzberg,%20Thaís%20Raquel
http://repositorio.unb.br/browse?type=author&value=Schwarzberg,%20Thaís%20Raquel
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APENDICE D - QUADRO DAS TESES SELECIONADAS SOBRE
ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL NO PERIODO DE 1990 - 2012

Ano Titulo Autor (a) Instituicéo
Clientelismo e educagéo:
1990 cond|0|or]antes do plamejamento0 Maria Cristina UERJ
na alocacdo de recursos para o 1 Leal
e 2° graus.
Estudo dirigido: da compensagéo Ligia Martha
1994 a emancipacdo? Costa Coelho UFRJ
Qualidade de ensino: a escola
1995 publica de tempo integral em Marly Abreu UFRJ
x Costa
questéo.
A escola de educacéo integral: em .
1996 direcéo a uma educagéo escolar Ana M_arla UFRJ
e . Cavaliere
multidimensional.
Escola Guatemala: uma
1996 conversdo do o,lhar para Cleo Oliveira UERJ
construgdo do curriculo de uma Passos
escola experimental.
A arquitetura escolar como Helena
1998 representacédo social da escola. . UFRJ
Moussatché
1998.
Escola publica de horério Licia Velloso
2001 integral: demanda expressa pela e UFRJ
~ - Mauricio
representagdo social.
2002 | . ) enigma d,a_mclusao: qlas_ Maria Ellsq USP
intengBes as préticas pedagdgicas. | Caputo Ferreira
2003 ‘ x de Souza Arco- PUC/SP
Centros de Educacdo Integral de
o Verde
Curitiba.
Educagdo formal/rural permeando
as relacdes do campo: um estudo
2008 de caso na 'Escola Estacjual de Ro’sa} Elane UFPel (RS)
tempo integral Ensino Antoria Lucas
Fundamental Céandida Silveira
Haubman - Arroio Grande/RS.
Gestdo Escolar e Educacéo
Integral: um estudo de
experiéncia atual do Centro Carmem de
2008 Educacional Carneiro Ribeiro - Britto Bahia UFBA (BA)

Salvador - Bahia - Brasil.
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Ano Titulo Autor (a) Instituicdo
Curriculo e emancipacéo:
redimensionamento de uma Helena Maria
2008 | escola instituida em um contexto dos Santos PUC - (SP)
advindo do processo de Felicio
desfavelizagdo.
O desafio da construgéo da
educacdo integral: Formacéo Veronica
2009 continuada de professores UFPR (PR)
- o Branco
alfabetizadores do municipio de
Porecatu- Parand.
A construcdo dos CIEPs e da
escolarizagdo em tempo integral Yrlla Ribeiro UNICAMP
2009 através da formagdo continuada de Oliveira C. (SP)
em servigo: memorias de da Silva
professores.
A escuta diferenciada das
2010 dificuldades de _apre_nc_iizagem: Sandra Rocha UFG (GO)
um pensarsentiragir integral do Nascimento
mediado pela musicoterapia.
Préticas educativas escolares de
enfrenta_mento Qa exclusao_soaal Luci Mary UNISINOS
2010 no meio rural: a pedagogia da Duso Pacheco (RS)
alternancia e a casa familiar rural
em Frederico Wetphalen.
rogram | m
 earel na regio o Asss, | Martene
2010 implicagBes para a qualidade do Aparecida UNESP (SP)
- Barchi Dib
ensino.
Implantacéo e implementacéo das Florence
2011 escolas municipais em tempo Rodrigues UNESP (SP)
integral na cidade de Goiania. Valadares
A ampliagdo da jornada escolar
melhora o desempenho
académico dos estudantes? Uma Juliana Maria
2011 avaliacdo do Programa Escola de de Aquino USP (SP)
Tempo Integral da Rede Publica
do Estado de S&o Paulo.
As artes de saberfazer em uma Gracielle
2012 escola de educagdo em tempo Fernandes UFJF (MG)

integral.

Ferreira Mattos
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Ano Titulo Autor (a) Instituicdo
Escola de tempo integral na rede
2012 estadual de ensino de Goias: Maria da Luz PUC — (GO)
escola do conhecimento ou do Santos Ramos
acolhimento?
Mais tempo na escola, menos
tempo no trabalho: articulagéo —
2012 entre politicas sociais e l(\:/lgsrg dE:ZS%kLeztae UFPB (PB)
educacionais no combate ao
trabalho infantil.
As politicas publicas de educagédo .
2012 integral, a escola unitaria e g clj?osylane Doris UnB (DF)
x . e Vasconcelos
formac&o onilateral.
Educacdo integral: cartografia do Rosalina
2012 mal-estar e desafios para a Rodrigues de UnB (DF)
formac&o docente. Oliveira

Fonte: Elaborado pela autora a partir do artigo de Ribetto e Mauricio (2009) e
do levantamento realizado no Banco de Teses e DissertagcGes da CAPES.
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APENDICE E - QUADRO DAS TESES LOCALIZADAS NA

BIBLIOTECA DIGITAL DE TESES E DISSERTACOES

BRASILEIRAS - BDTD, NA BIBLIOTECA DIGITAL DA UFRJE

SITE GRUPO TEIA/MG (2013-2014)

Ano Titulo Autor (a)/ Instituicdo
Interesses, Dilemas e a .
2013 Implementacdo do Programa Brgnc:j Adnano UFR]J
Mais Educagdo no Municipio de OS{I'\?;eS
Marica (RJ).
E ao (em tempo) integral n . -
ig?éi:r?g;c:) égr a:ﬁn(f g)sert(e;?i:ngaa Levindo Diniz
2013 o Carvalho UFMG
em um territorio de
vulnerabilidade.
Educacdo em tempo integral:
resultados e representacdes de Iracema
2013 | professores de matematica e de c . USP
L ampos Cusati
alunos do terceiro ciclo da rede
de ensino de Belo Horizonte.
Escola de tempo integral ou
2013 | escola fora do tempo escolar: 0 | Silene Fontana PUC - SP
caso de Barretos
Avaliacéo da politica publica
"Programa Mais Educacéo" em Rosa Maria
2014 | escolas de ensino fundamental da Pinheiro UFRGS
rede estadual de ensino do Rio Mosna
Grande do Sul
Discursos Entre Anisio Teixeira Edilson de
e Darcy Ribeiro: o projeto Souza
2014 educacional de Brasilig (1960) e O'r. Lia UERJ
0 Programa Especial de Ciomar
Educacéo - | PEE Rio de Janeiro Macedo de
(1980). Faria
A perspectiva da Educagdo Suzana
2014 Integral em uma escola para Moreira UFRGS
todos e para cada um. Pacheco
A gestdo do Centro Educacional | Ydeliz Coelho
2014 Unificado (CEU) da cidade de de Souza USP
Séo Paulo. Sanches

Fonte: Elaborado pela autora a partir do levantamento realizado no Portal da
BDTD, Biblioteca Digital da UFRJ e site grupo TEIA/MG.
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ANEXO - DECRETO N° 37.352/2012 QUE REGULAMENTA A
IMPLANTACAO DA ESCOLA EM TEMPO INTEGRAL PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL DE ENSINO DE SAO JOSE

Estado de Santa Catarina MURAL
PREFEITURA MUNICIPAL DE SAD JOSE 171072012
Gabinele do Prefeito

DECRETO N° 37.352/2012

REGULAMENTA A IMPLANTACAO DA
ESCOLA EM TEMPO INTEGRAL PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL _DA _REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE SAO JOSE.

O Prefeito Municipal de S50 José, no uso das atribuigBes que lhe
s8o conferidas pelos artigos 62 da Lei Orgénica Municipal, e considerando
os artigos 34, § 29, e 87, § 5° da Lei n® 9.394, de 23 de dezembro de
1996, e o art. 1° do Decreto Federal n® 7,083, de 27 de janeiro de 2010,

DECRETA:

Art. 12 - £ instituido na Rede Municipal de Ensino de SSo José, a
implantacio gradativa da Escola em Tempo Integral no Ensino
Fundamental, iniciando pelas Escolas: Escola Bdsica Municipal Altino
Corsino da Silva Flores, Centro Educacional Municipal Santa Terezinha e
Centro Educacional Municipal S8o Lulz, iniciando pelas turmas de 10, 20 e
39s anos, sendo ampliada gradativamente.

Art. 2° - A Escola em Tempo Integral tem por finalidade viabilizar
a ampliagio das oportunidades educativas e garantir ao aluno o acesso a
permanéncia e a aprendizagem.

Art. 3° - O curriculo da Escola em Tempo Integral deve ser
entendido como elxo organizador & dinamizador de agdes desenvolvidas de
forma interdisciplinar e contextualizada, de modo a constituir uma unidade
de atividede curricular integrada e organizada a partir do Proposta
Curricular do Municipio e do Projeto Politico Pedagégico da unidade escolar.

§1°- A jormmada escolar didria serd ampliada col o
desenvolvimento das atividades de um curriculo Gnico que int

diferentes #reas do conhecimento a experimentacSo e | \
clentifica, cultura e artes, esporte e lazer, cultura digital, ed
alimentar, comunicaglio e uso de midias, meio ambiente, direitos huma
promocio da sadide, entre outras atividades. r{
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Eslado de Santa Catarina MURAML
PREFEMURA MUNICIPAL DE SA0 JOBE 171072012
Gabinata do Prafaito

DECRETO N° 37.352/2012

§ 27 - As atividades poderSo ser desenvolvidas dentro do espago
escolar, de acordo com a disponibllidade da escola, ou fora dele sob
orlentaglio pedagogice da escola, mediante o uso dos equlpamentos
plblicos @ do estabelecimento de parcerias com brgfios ou Instituigles
locals.

§ 32 - A afirmagio da cultura dos direitos humanos, estruturada
na diversidade, na promoclio da equidade étnico-raclal, religlosa, cultural,
territorial, geracional, de género, de orlentagio sexual, de opglo politica e
de nacionalidade, por melo da inserglio da temédtica dos direitos humanos
na formaglo de professores, no curriculo e no desenvolvimento de
materials didéticos.

§ 4% - A articulacBo entre sistemas de ensino, universidades e
escolas para assegurar a produglo de conhecimento, a sustentaglio
tedrico-metodolégica e a formacgho Inicial e continuada dos profissionals no
campo da educaglo Integral,

Art. 4° - A Implantaglo da Escola em Tempo Integral se dard
gradativamente de acordo com as condigbes fisicas do espago escolar,
contratagdo de profissionals e autorizaglo da Secretarla Municipal de
Ecucagio. A ampllagiio ocorrerd primeiramente nas escolas que oferecem
atendimento em tempo integral aos alunos Inseridos no Programa Mals
Educacfio e se dard em consondncla com a comunidade escolar, ficando a
diregio e equipe pedagdglca responsdveis por artlcular o Projeto
Pedagdgico da unidade escolar.

Art. 5¢ - A ampliagio do tempo de permanéncia do aluno na
escola deverd contemplar jornada escolar dibria de 9 (nove) horas de
efetivo trabalho escolar, tendo em vista o seu Projeto Politico Pedagdglco,
totalizando 41 horas semanals.

Art, 62 - A Escola em Tempo Integral cumprird o hordrio das Bh
as 17h, permanecendo o aluno na escola, no hordrio do almogo, que serd
oferecido no préprio estabelecimento e fard parte Integrante das atlvidades
pedagbglicas.

§ 1% - O tempo reservado para o intervalo de almogo serd de n
minimo uma hora e serd monitorado.

§ 2% - Serfio organizados pela escola trés intervalos para lanch
de trinta minutos, sendo o primeire destinado ao café da manhd,
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Estado de Santa Catarina N MURAL
PREFEITURA MUNICIPAL DE SA0 JOSE 17M10/2012
Gabinete do Prefeito

DECRETO NC 37.352/2012

Intervalo na parte da manha para © recreio e outro no periodo da tarde,
também no horario do recreio; e no final do dia, até 17h serd servida a
janta no tempo minimo de trinta minutos antes da saida.

§ 32 - O horaric de organizagdo da Escola em Tempo Integral
cumprird semanalmente 41 (guarenta & uma) horas distribuidas em:

1 -~ disciplinas da base comum e outras como: arltes visuals,
xadrez, danga e misica, além de refeigbes, higiene e recreacdo.

Art. 79 - O curriculo da Escola em Tempo Integral seréa integrado,
de forma que, o hordrio das disciplinas da base comum & das atividades
complementares seja organizado simultaneamente em cada periodo de
aula; em relagio ao contetdo serd de forma interdisciplinar,
contextualizado, planejade por meio de projetos de aprendizagem de modo
a constitulr uma unidade de atividade curricular integrada ¢ organizada a
partir do Projeto Politico Pedagdgico.

Art. 8° - O regime ora estabelecido ndo € facultativo, devendo ©
aluno participar das atividades currlculares programadas para toda a
jornada escolar, estando sujeito &s sancbes previstas na legislagéo
pertinente e nas normas da Secretaria de Educacio, em caso de auséncia.

Art. 9° - A Escola em Tempo Integral deve viabilizar o trabatho
coletivo e interdisciplinar, permitinde a produgéo de atividades de
aprendizagem, contemplando planejamento, desenvolvimento e avaliagio
em gestdio compartilhada, de modo 2 qualificar ¢ processo de ensino &
aprendizagem.

§ 12 - Ao docente serd garantido quatro horas semanais para
planejamento e formagdo em um periodo da semana determinado pela
escola.

Pavagrafé Unico - Cabe a cada Unidade Escolar oportunizar
espago pedagégico para planejamento coletivo semanal.

Art. 10 - A escola, no momento da matricula, deverd informar
aos pais e responsédveis sobre o Projeto Politico Pedagdgico envolvendo
jornada escolar em tempo integrai. ?,\
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DECRETO N° 37.352/2012

Art, 12 - A Escola em Tempo Integral devera cumprir o minimo
de 200 dias letivos em 800h para ¢s componentes curriculares da Base

Comum Nacional.

Art, 13 - Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacéio,

Pago Municipal em S8 José (SC), em 17 de outubro de 2012.

A
Loy 05 BERGAMIN DJALMA VANDO BERGER
\ “~Becyétfio de Educagio Prefeito Municipal
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