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RESUMO

Diante da constatacdo de um cenério de crise socioecoldgica, a
educacdo ambiental figura no campo das ciéncias ambientais como uma
das estratégias para o enfrentamento desta problematica. A trajetéria de
evolucéo do debate em torno da educacdo ambiental (EA) nos revela o
aspecto controvertido e inovador do processo de maturacdo analitica de
diversos enfoques, refletindo um leque de concepcles, percepcbes e
visdes de mundo diversas que sustentam as praticas educativas como um
todo. Este trabalho pretende realizar um mapeamento sobre as tendéncias
gue emergem no campo da educacdo ambiental a partir de uma
perspectiva epistemolégica complexa. Dessa forma, recupera o trajeto
histérico evolutivo da EA a partir de seus documentos fundadores e fontes
bibliograficas, revelando tendéncias proeminentes para uma possivel
hibridizacao de correntes tedricas, que possa fazer frente aos avangos da
crise. Em sintese, os objetivos do trabalho se concentram em: a)
esclarecer elementos que possam integrar um projeto hibrido de educagéo
ambiental que leve em conta as diferentes dimensdes da crise em uma
base de integragdo transdisciplinar; b) realizar um levantamento
exploratorio e preliminar das pesquisas académicas em curso a partir dos
registros no diretério do CNPQ e banco de teses da Capes. O estudo pode
contribuir para 0 amadurecimento do conhecimento acerca das dimens6es
integradas pela perspectiva transdisciplinar, assim como, futuramente,
direcionar um trabalho de pesquisa mais consistente no campo comum
entre Educacdo e Ciéncias Ambientais.

Palavras chave: educagdo ambiental; antropoformag&o transdisciplinar;
sistemas socioecolgicos.
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INTRODUCAO: A educacéo no campo das ciéncias ambientais

Este trabalho é tecido sobre reflexdes e pesquisas que integram a
area de confluéncia entre o campo das Ciéncias da Educacao e as Ciéncias
Ambientais. No atual cendrio da educagdo brasileira figuram intimeras
tendéncias que norteiam as praticas de ensino em um sistema social onde
a escolarizacdo da populagdo é parte estruturante do modelo de
desenvolvimento. Estas tendéncias, ou “correntes educativas”, confluem
nas diferentes finalidades que o ensino escolar possa ter, assim como
influenciam o perfil dos alunos que serdo formados sob a égide da cultura
escolar (SILVA, 2009). A educacdo, portanto, incluindo-se a Educacéo
Ambiental, constitui uma arena, um espaco social que abriga uma
diversidade de praticas de formacdo de sujeitos. A afirmacdo dessa
diversidade é produto da histéria social do campo educativo, onde
concorrem diferentes atores, forcas e projetos na disputa pelos sentidos
da agdo educativa. (CARVALHO, 2010)

Dentre as funcgdes sociais declaradas da escola, prevalece a
insercdo dos individuos na sociedade a partir da formac&o cidada, técnica
e humanistica da populacdo (GOMEZ, 1998). No entanto, a funcéo social
da escola tende a perder forgca diante da precarizacdo do ensino e do
carater instrumental da educagdo escolar em nosso sistema de ensino.

Em meio a algumas controvérsias politico pedagogicas, a escola
torna-se catalisadora de projetos de reforma social, que em meio a criticas
e esperanca, sao uma tentativa de adequacdo do modelo educativo as
necessidades de nosso tempo. Ainda assim, ha muita resisténcia da
sociedade, gestores e até de parte dos tedricos que trabalham com esse
tema, em assumir posturas mais ousadas com relagdo as transformacgdes
possiveis nos modelos educacionais.

A crise nos sistemas atuais de ensino ndo é, no entanto, o (inico
ponto de reflexdo deste trabalho. Parto da premissa de que atravessamos
um momento histérico de crise global, de natureza socioambiental, sem
precedentes na histéria da humanidade. Associo a probleméatica ambiental
a uma crise na racionalidade que comanda 0s processos de
desenvolvimento e construcdo do conhecimento. Nesse sentido, Edgard
Morin (2000) estabelece uma importante relacdo entre a forma de
construcdo e organizagao do nosso conhecimento e a visdo de mundo que
nutrimos a partir dai. De acordo com Morin, os problemas residem
principalmente na fragmentacdo do conhecimento decorrente da
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demarcacao cientifica e da hiperespecializacdo, que impedem a busca de
uma compreensao sistémica sobre a logica subjacente a crise global. Por
implicacdo, a dimensdo cognitiva torna-se um elemento essencial a ser
levado em conta nas estratégias de enfrentamento da problematica
socioambiental — e, sobretudo, numa reflexdo sobre 0s seus impactos no
campo das institui¢cGes educativas.

Nesse contexto, aponto como referéncia o trabalho desenvolvido
pelo Nucleo de Meio Ambiente e Desenvolvimento da UFSC (NMD) sob
a orientacdo do professor Dr. Paulo Freire Vieira e o0 apoio de estudantes
e pesquisadores que integram o subgrupo Educacdo para o
Ecodesenvolvimento, visando a construcdo de um projeto piloto educagéo
e formacdo de professores para repensar a educagdo no contexto da
problematica socioambiental. A Educacdo para o Ecodesenvolvimento
(EPE) se apresenta como uma emergéncia paradigmatica amparada pelo
pensamento sistémico, que propde superar as limitagdes encontradas nos
projetos existentes de Educacdo Ambiental, principalmente no ensino
formal, que de um modo geral se caracterizam por abordagens
fragmentadas da problematica, ou por intervengdes “tematicas”, como
sugere a proposta dos PCN’S (MEC, 1997; 1998), que reduzem a
educacdo ambiental nas escolas a um tema transversal.

A trajetéria do grupo EPE contempla e é contemplada deste modo,
por um amplo esforco de pesquisa, formacéo e extensdo que culminou no
Projeto Experimental de Educagdo Para o Ecodesenvolvimento na Zona
Costeira Catarinense, reunindo a¢des desde o ano de 2010, com 0 apoio
da UFSC (PROEXTENSAO e PROBOLSA) e da CAPES (Novos
Talentos 2011/2013. O caminho metodoldgico deste trabalho de
conclusédo de curso esta integrado portanto ao trabalho desenvolvido pelo
coletivo EPE do NMD, seguindo a linha metodoldgica da pesquisa-acao-
formacdo (THIOLLENT,1992), que nos possibilita adentrar no
conhecimento tedrico, inseri-lo na dimensdo do conhecimento pratico (ao
implementar o projeto e desenvolver atividades pedagogicas nas escolas)
e, com uma atitude reflexiva, ampliar nossa visdo sobre o processo
formativo do ser humano (Antropoformagéo).

Tomamos como principais referéncias pedagdgicas na elaboragéo
do programa de trabalho as correntes pedagdgicas na Educacdo e
Educacdo Ambiental (EA) mais proeminentes, a saber: Educacdo
Relativa ao Meio Ambiente (ERE); Ecopedagogia; Educacdo para o
Ecodesenvolvimento (EPE) e Antropoformacéo Transdisciplinar. Todas
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elas integram de alguma maneira a base epistemoldgica que da
sustentacdo aos trabalhos do NMD, o pensamento sistémico complexo.
Desta maneira, considero como principio indispensavel, uma proposta
educativa que supere o carater instrumental atribuido a educacéo e trate o
processo formativo de forma complexa, considerando-os seres humanos
em suas multiplas dimensdes: bioldgica, fisica, afetiva, espiritual, cultural,
cognitiva; e, a0 mesmo tempo, reconhega a importancia da problematica
socio educacional como indissociavel a problematica ambiental. Ainda
neste contexto, acrescento que a Ecoformacdo Transdisciplinar figura
hipoteticamente como a alternativa que integra e transcende as demais,
ndo como uma corrente pedagogica superior, mas como uma abordagem
epistemoldgica para o desenvolvimento integral do ser humano.

Neste contexto, os trabalhos que ja vém sendo desenvolvidos nessa
area pela equipe do NMD, se fez necessario entdo uma visdo panoramica
sobre a evolucdo da Educacdo Ambiental no campo das Ciéncias
Ambientais, assim como sobre a configuragéo de grupos de pesquisa que
partilham do mesmo enfoque tedrico.

Este trabalho procura explorar as correntes educativas mais
proeminentes, que possam contribuir com a proposta de intervengdo
pedagdgica desenvolvida pelo projeto EPE. Desta maneira, a estrutura
sera constituida por uma pesquisa bibliogréafica, esclarecendo um pouco
a trajetoria evolutiva da educacdo ambiental nas Gltimas décadas,
descortinando os elementos que compdem a problematica conceitual em
torno da EA. Tentarei desta maneira clarificar os elementos norteadores
em cada uma das propostas pedagégicas que temos como referéncia,
buscando o marco integrador que caracterizara integrar um projeto
consistente de educagdo no contexto desta problematica.

Ao fim da pesquisa, realizo um levantamento exploratério nos
grupos académicos em atividade e nos trabalhos desenvolvidos a partir
dos registos existentes nos bancos de dados da CAPES e do CNPQ
buscando grupos e trabalhos pautados no mesmo enfoque. Para isso foi
realizada uma busca direta nas bases de dados a partir dos termos chave:
Ecoformacdo transdisciplinar/ transdisciplinaridade; ii) Educagdo e
transdisciplinaridade/  transdisciplinar; iii) Educacdo Ambiental
transdisciplinar/  transdisciplinaridade; iv) Educacdo para o0
Ecodesenvolvimento.

Apos ter localizado estes grupos, busquei conhecer a repercussao
dos trabalhos desenvolvidos por cada um, assim como o resumos das teses
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e dissertagOes publicadas nesse contexto, e construindo o esbogo de uma
avaliacdo qualitativa que possibilite, futuramente, a constru¢cdo de um
mapa de referéncias complementares e subjacentes que possam contribuir
para o avango tedrico e fortalecer o trabalho desenvolvido pelo NMD,!
contribuindo para o amadurecimento de uma proposta de trabalho ja em
andamento, assim como ampliando o leque de possibilidades para um
trabalho de pesquisa mais direcionado na area da Educacéo e das Ciéncias
Ambientais.

1 Os grupos de trabalho do NMD atuam ha mais de dez anos na regifo costeira centro-sul do
Estado, que compreende os municipios de Garopaba, Paulo Lopes, Imbituba, Imarui e Laguna,
assumida como regido laboratdrio desde o ano de 2004. Esta atuagdo deu origem ao férum da
agenda 21 local da Lagoa de Ibiraquera, um instrumento poderoso para inser¢do da comunidade
nos cendrios de gestéo e deliberacdo politica, criando-se um espago para se pensar e empreender
acdes locais que impecam o avango da probleméatica e tenham em vista um projeto de
desenvolvimento alternativo.
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I. Problemaética socioambiental: A histéria do presente.

“Nossa geragdo foi testemunha de um crescimento e de um
progresso tecnoldgico sem precedentes, que mesmo quando aportou
beneficios a muitas pessoas, provocou ao mesmo tempo graves
consequéncias sociais e ambientais. Aumenta a desigualdade entre ricos
e pobres, entre as nacgdes e dentro delas; e existem evidéncias de uma
crescente degradacdo ambiental, sob diferentes formas, em escala
mundial. Esta situacdo, apesar de causada principalmente por um
numero relativamente pequeno de paises, afeta a toda humanidade.
(UNESCO, 1975)”

A problematica socioambiental comecou a ganhar espago no
cenario politico e social ao final dos anos 1960 quando os primeiros
estudos a respeito dos limites do crescimento material num planeta de
recursos finitos comecaram a ser divulgados (Meadows, 1972). No
entanto, seus condicionantes mais profundos podem ser detectados muito
antes, nos remetendo ao momento histérico em que a dominacdo do
homem sobre seu meio ultrapassa as barreiras continentais, e saimos pelos
mares em busca de novas conquistas.

Lancar-se a0 mar é um salto para o desconhecido. O homem
ganhou os mares e novas terras, num ato emblematico face as mudancas
que se sucederam. Os intercAmbios socioeconémicos, socioculturais e
sociopoliticos decorrentes alavancaram nossa trajetéria em direcdo a um
futuro incerto. Por meio do saber e da técnica foi possivel vencer os
limites da terra firme em uma busca incessante por conhecimento, riqueza
e soberania, projetando a humanidade no ambivalente cenario da era
planetaria (MORIN, 1995). Evoluimos como espécie e como individuos,
nos autoproduzindo na medida em que produziamos nosso meio de vida;
transformamos o meio ambiente e fomos transformados por ele. Esse
movimento é impulsionado por uma busca permanente, muitas vezes até
de forma inconsciente, por algo que esta além, que ainda ndo pode ser
alcangado, mas que ja se projeta por meio da magnifica capacidade
criadora que desenvolvemos. Criamos o futuro, recriamos o passado, co-

criamos o presente, como ilustra Edgar Morin:
a Historia é o surgimento, o crescimento, a
multiplicacdo e a luta até a morte dos Estados entre
si; é a conquista, a invasdo, a escravizagdo, e
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também a resisténcia, a revolta, a insurreigdo; séo
batalhas, ruinas, golpes de Estado e conspiracdes;
é o desfraldar do poderio e da forga, a desmedida
do poder; é o reinado aterrorizante de grandes
deuses sedentes de sangue; é a servidao de massa e
0 massacre de massa; é a edificacdo de palacios,
templos, pirdmides grandiosos, é 0
desenvolvimento das técnicas e das artes; é o
aparecimento e o desenvolvimento da escrita; é o
comércio por mar e por terra das mercadorias, e
depois das ideias; é também, aqui e ali, uma
mensagem de piedade e de compaixdo, aqui e ali
um pensamento que interroga o0 mistério do mundo.
(MORIN, 1995, p16)

O que conhecemos a partir do surgimento da era planetaria, na qual
estamos envolvidos hoje em dia, seria a “historia da historia”, contada
pelos vencedores de processos milenares que se sucederam ao longo dos
séculos e estruturaram 0 modo de vida moderno e a condi¢do humana
(MORIN, 2003). Nessa porc¢do recente da histéria mundial, em meio a
todas as “descontinuidades” ndo captadas (GIDDENS,1991), pudemos
acompanhar a industrializagdo, = moderniza¢do, globalizacéo,
ocidentalizacdo e globalizacdo do mundo. As consequéncias retroativas
desse processo culminaram nos estilos de vida modernos.

Neste movimento simbidtico descobre-se uma Terra que é redonda,
compondo o sistema solar. O mundo toma a forma das explicacGes que
podemos dar sobre ele, e 0 ser humano passa a ser o principal agente
regulador das possibilidades e limites para seu proprio poder e
desenvolvimento. O éxtase do conhecimento aumenta a projecdo do
humano sobre sua prépria capacidade, a ponto de termos prescindido de
todo o mistério que possa residir nas leis que criaram e regem o mundo.
Adotamos a ciéncia como expressdo da verdade universal, retiramos 0s
deuses do centro gravitacional da humanidade e ocupamos seu lugar.

Os avangos no campo do conhecimento e da técnica acentuam a
formacdo de uma consciéncia planetaria cada vez mais abrangente,
balizada pela formagdo de um “folclore universal” promovido pela
cultura de massa e pela interdependéncia politica e econdmica entre os
paises. O desenvolvimento vai abrindo caminho sem considerar os
modos tradicionais de produgdo da vida, que asseguraram 0O
desenvolvimento da humanidade por mais de dez mil anos de histéria
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incontada. Com isso, muitos dos saberes e fazeres, tesouros de outras
geracdes, perdem seu valor diante da luminosidade do progresso
(GIDDENS, 1991; MORIN, 1995)

Em toda parte, mas principalmente no assim chamado Terceiro
Mundo, a ambivaléncia da modernidade comegou a ser vivenciada. O
cumprimento de algumas das promessas anunciadas pela evolugédo
cientifica e tecnoldgica, alicercada numa cosmovisdo de dominio
antropocéntrico sobre a natureza, vem acompanhado de indicadores cada
vez mais inequivocos de degradacdo dos sistemas de suporte da vida e,
por implicacdo, da qualidade de vida. Em outras palavras, a0 mesmo
tempo em que tendem a ampliar a diversidade de visdes de mundo e de

escolhas pessoais,

0s modos de vida produzidos pela modernidade nos
desvencilharam de todos os tipos tradicionais de
ordem social, de uma maneira que ndo tem
precedentes. Tanto em sua extensionalidade quanto
em sua intensionalidade, as transformacdes
envolvidas na modernidade sdo mais profundas que a
maioria dos tipos de mudanca caracteristicos dos
periodos precedentes. Sobre o plano extensional, elas
serviram para estabelecer formas de interconexao
social que cobrem o globo; em termos intensionais,
elas vieram a alterar algumas das mais intimas e
pessoais caracteristicas de nossa existéncia cotidiana.
(GIDDENS, 1991. pp. 10)

O mundo que até entdo se revelava infinitamente grande comeca a
se mostrar pequeno na medida em que os estudos acerca dos limites do
crescimento evidenciam os primeiros sinais de uma crise paradigmatica
da ideologia economicista embutida no campo do planejamento do
desenvolvimento. E ¢é nessa “modernidade reflexiva”, em meio ao
conhecimento sobre as ameagas que nos cercam, que comegam a surgir
0s primeiros lampejos de uma consciéncia ecoldgica (SACHS, 2007).

Os indicadores de uma crise apontam para diversas dimens@es da
vida humana, e podem ser percebidos nas manobras governamentais para
tentativa de manejo de recursos naturais cada vez mais escassos; pela
extincdo crescente e exponencial de milhares de espécies em diversos
ecossistemas; pela faléncia de sistemas econdmicos e crises politicas em
muitos paises ao redor do globo; pelos conflitos armados e investimentos
militares bilionarios, que persistem ao longo das décadas; pela ameaca de
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contaminacdo nuclear; por uma crise generalizada de valores que regem
as relacbes humanas em sociedade; e finalmente pela constatada
defasagem dos sistemas de educacdo em praticamente todo o mundo, no
sentido de formar cidaddos incapazes para lidar com este quadro de
extrema gravidade, que ameacga a manutencao e até a continuidade da vida
humana no planeta. (MORIN, 1995;VIEIRA, 2009; )

A probleméatica socioambiental acompanha a evolucao da historia
humana desde os primérdios da Revolucdo Industrial até a formacédo da
era planetaria. Exprime as consequéncias da hegemonia alcancada pela
cosmovisao moderna e pelo sistema de valores que legitima, em nome da
posicdo antropocéntrica no debate em curso sobre ética ecoldgica, a
tendéncia de ultrapassagem — muitas vezes irreversivel - dos limites
biosféricos ao crescimento material. Para varios intérpretes da ecologia
politica contemporanea, trata-se de uma crise civilizatoria, que envolve
desde a producéo, apropriacgao e distribuicdo de recursos, indispensaveis
para a sustentacdo do modus vivendi contemporaneo, até os principios
gue regem as relagbes humanas em todas as suas multiplas dimensdes
(MORIN, 2000; SACHS, 1986; ILLICH, 1973; BECK, 1997; VIEIRA,
2009).

Nos termos eloquentes de Edgar Morin, esta “agonia planetaria”
traduziria a convergéncia de trés disfungdes essenciais, consideradas a luz
de um enfoque sistémico-complexo: o desregramento ecoldgico,
representado pelos sinais de comprometimento da dindmica de
autorregulacdo de ecossistemas e paisagens em escala global; o
desregramento demografico, consubstanciado nas curvas exponenciais
de crescimento populacional; e, finalmente, o desregramento dos
mercados, exprimindo a hegemonia alcancada pela tendéncia de
mercantiliza¢do indiscriminada de praticamente todas as esferas da vida
em sociedade (MORIN, 1995, p.66).

Este mesmo autor visualiza dois cendrios contrastantes na busca de

enfrentamento da crise nos proximos tempos. Por um lado,
0s "pessimistas” véem um prosseguimento
irreversivel da degradacgdo generalizada da biosfera,
com a modificacdo dos climas, 0o aumento da
temperatura e da evapo-transpiracéo, a elevacéo do
nivel do mar (30 a 140 centimetros), a extensao das
zonas de seca, tudo isso com uma demografia
provavel de 10 bilhdes de seres humanos. Ja os
"otimistas" pensam que a biosfera possui
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potencialidades de auto-regeneracdo e de defesa
imunolégica que lhe permitirdo proteger-se
sozinha, e que a demografia se estabilizara em
torno de 8,5 bilhdes de humanos.” (Idem, p.70)

Vale a pena ressaltar ainda que o debate sobre 0 nexo ecologia &
desenvolvimento eclodiu por ocasido da Conferéncia de Estocolmo, em
1972. Naquela época, a tomada de consciéncia dos limites do crescimento
abriu espaco para um tipo inédito de questionamento dos fundamentos da
cosmovisdo moderna. A promessa de um futuro estavel, associada as
correntes liberais e socialistas comega a perder forca. O fenémeno do
desenvolvimento passa a ser visto de um ponto de vista sistémico,
integrando as dimensdes (interdependentes)  socioeconfmica,
sociocultural, sociopolitica e socioecoldgica. Mediante a nocdo de
ecodesenvolvimento, Ignacy Sachs enriqueceu sobremaneira o debate ao
focalizar a relacdo via de regra conflituosa que associa o desenvolvimento
socioecondmico e a dindmica de autorregulagdo dos sistemas
socioecoldgicos em diferentes escalas e num horizonte de longo prazo
(SACHS, 1986, 2007).

Mais precisamente, a base normativa deste enfoque estd composta
por cinco critérios interdependentes: satisfacdo de necessidades basicas
(materiais e intangiveis), justica social, descentralizacdo politico-
institucional, prudéncia ecoldgica e economia ecologizada. Seus adeptos
salientam ainda a importancia da promocéo de tecnologias apropriadas
sensiveis as potencialidades de cada “eco-regido”, num contexto onde se
exercita permanentemente o “dialogo-de-saberes” entre pesquisadores e
agentes de desenvolvimento local. Em sintese, promover o
ecodesenvolvimento “significa ajudar as popula¢des envolvidas a se
organizar, a se educar, para que elas repensem seus problemas,
identifiquem suas necessidades e 0s recursos potenciais para receber e
realizar um futuro digno de ser vivido, conforme os postulados de justi¢ca
social e prudéncia ecologica”. (SACHS, 2007 )

Numa formulacédo inspirada, ele prop8e que esta nova abordagem
deveria ser vista como:

Um instrumento heuristico que permite ao
planejador e ao decisor politico abordarem a
problematica do desenvolvimento de uma
perspectiva mais ampla do que as usuais,
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compatibilizando uma dupla abertura a ecologia
natural e & ecologia cultural. Nesse sentido, o
agente de ecodesenvolvimento estara sensivel a
diversidade de situagfes em jogo e, mais que isto,
ao espectro das varias solugdes possiveis. Ele
deduzira disso a impossibilidade de se identificar
adequadamente os problemas e as necessidades da
populacdo, além das limitagdes e potencialidades
do meio, enquanto os préprios interessados nao
assumirem essas fung¢des” (SACHS, 1980, p. 32).

Nas décadas que se seguiram, diversas conferéncias internacionais
foram organizadas tendo em vista 0 debate sobre como conciliar a
prudéncia ecoldgica e a eliminacdo da pobreza nos paises do Sul a partir
do potencial contido na ideia-forga de ecodesenvolvimento. Todavia,
como ressalta Vieira (2009), desde os anos 1970 a internalizacdo
consistente dessa modalidade transgressiva de ecologia humana sistémica
aplicada tem evoluido de forma lenta e ambivalente. Apesar dos avangos
alcangados no ambito das comunidades cientificas, somados a criacdo de
novos arranjos institucionais e de novas dindmicas de organizacdo da
sociedade civil, de maneira geral a popularizacdo do discurso ecolégico
tem se mantido aquém da busca de elucidacdo e de enfrentamento
consistente dos condicionantes estruturais da crise do meio ambiente e
das estratégias de desenvolvimento nos dois hemisférios.

Neste contexto, cabe evidenciar o papel desempenhado pela
difusdo do conceito de desenvolvimento sustentavel a partir da realizacéo
da Cupula da Terra, em 1992. Mesmo estando associado a criacdo de uma
Agenda 21 global pelos participantes do evento, esta nogdo vem sendo
apropriada de forma controvertida até mesmo no ambito das prdprias
comunidades cientificas. No cenério de agudizacdo da ideologia
neoliberal forjado no transcurso da década de 1990, o principio de
sustentabilidade das novas dindmicas de desenvolvimento profunda da
crise, e sim um esforco de torna-lo compativel com os canones da
ideologia neoliberal que se tornou hegemdnica na dindmica em curso de
globalizacdo econémica e cultural.

Por sua vez, a Agenda 21 configura ainda hoje um importante
instrumento de planejamento e gestdo descentralizada, que pode ser
mobilizado em varios niveis de tomada de decisdo politica — do local ao
global. Este documento estabelece também as bases para o planejamento
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e o desenvolvimento de cidades. Nao obstante as referéncias a nogédo de
sustentabilidade, para vérios intérpretes sua operacionalizacdo nos
espacos de planejamento e gestdo atualmente poderia ser vista como uma
tentativa de resgatar o principio de sustentabilidade forte que fundamenta
o enfoque “classico” de ecodesenvolvimento.

Outro documento que merece ser resgatado é a Carta da Terra,
elaborada posteriormente a Rio 92 por uma comissdo internacional
independente e publicada em 2000. Ao todo mais de 4500 organizagdes
em todo o mundo ja aderiram publicamente aos principios nele
mencionados, endossando a legitimidade de um documento que
representa o resultado de quase uma década de dialogo intercultural. O
teor da Carta estabelece principios éticos para a gestdo da biosfera
entendida como uma comunidade de vida — ou um bem comum da
humanidade. Num texto conciso, sdo mobilizados os principios do
respeito e cuidado a comunidade de vida, da integridade ecoldgica, da
justica social e econdmica, e da democracia, ndo violéncia e paz. A carta
convoca a todos para enfrentar os desafios colocados pelo agravamento
da crise global, assumindo a “responsabilidade universal pelo presente e
pelo futuro bem-estar da familia humana e de todo o0 mundo dos seres
vivos” (Carta da Terra, 2000). Esses novos impulsos vém sendo
incorporados ao movimento ambiental apds a Ri0-92, contribuindo para
complexificar a problemética no bojo de um processo de consolidagéo de
um novo campo de conhecimento, de natureza inter e transdisciplinar — a
ecologia humana de corte sistémico-complexo.

Tendo em vista 0s objetivos deste TCL, seria também importante
assinalar a importancia da variavel cognitiva na reproducédo das atitudes
e dos comportamentos associados ao agravamento da crise — em sintonia

com a constatacdo de que vém se acumulando as evidéncias de que,

no plano das mudancas concretas de mentalidades,
atitudes e préaticas, a destruicdo intensiva e
generalizada do meio ambiente biofisico e o seu
correlato, a dramatica intensificagdo dos desniveis
entre ricos e pobres, continuam a ser consideradas
como preocupagOes marginais na vida cotidiana da
maior parte dos habitantes do planeta (VIEIRA,
2002).

Deste ponto de vista, a crise global vem sendo cada vez mais
associada a uma crise de percepg¢ao, que condiciona o ganho crescente de
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legitimidade de uma cosmovisao antropocéntrica e da plataforma ética de
corte utilitarista correspondente (BOFF, 2012). A hegemonia alcancada
pelo paradigma analitico-reducionista tende a impedir que as
intervencbes corretivas sejam pensadas e conduzidas de forma
integradora e num horizonte de transmissdo Inter geracional do
patrimdnio natural e cultural da humanidade

Em outras palavras, a complexidade inerente a esta problematica
exige uma revolucdo paradigmatica nas bases que estruturam 0 Nnosso
conhecimento do mundo, visando compreendé-lo & luz do pensamento
sistémico-complexo. Nesse sentido, dentre os desafios apontados por
Edgar Morin para formar o que seria “uma cabeca bem feita” estdo
incluidos o desafio cultural, que contempla a integracdo da cultura
humanistica com a cultura cientifica, reconhecendo as subjetividades
humanas em sua diversidade no processo de constru¢do dos saberes; o
desafio sociolégico, que considera a necessidade de tornar o
conhecimento algo vivo, situado no contexto histérico, de forma que
possa ser revisitado e atualizado; e o desafio civico, se buscarmos tornar
0 saber como parte estruturante do ser, religando os cidaddos ao mundo
visto em sua globalidade.

Imbuidas da urgéncia imposta pela situagéo, organizaces politicas
internacionais, outras mobilizacbes da sociedade civil e centros de
pesquisa de vanguarda, buscam construir uma base de a¢do pautada na
indissociabilidade no tratamento da problematica ambiental e uma
necessaria transformacdo nos sistemas de ensino, como estratégia
fundamental para o enfrentamento da crise. A educagéo e seu componente
“Ambiental” é tomada como pauta nas conferéncias internacionais para
tratar do tema, como elemento de primeira ordem na questdo ambiental.
(MEADOWS, 1972; BELGRADO,1975; TIBILLISI, 1977). No entanto,
passadas quatro décadas da conferéncia de Estocolmo (1972), quando
pela primeira vez o problema foi abordado pela politica internacional,
ainda ndo se verificam projetos significativos que possam atuar para
reverter a ldgica predatéria que comanda 0s processos de
desenvolvimento ao redor de todo 0 mundo.

Nos capitulos seguintes, procuro caracterizar as principais linhas-
de-forca do debate relacionado a alternativas educacionais face a crise
global, explorando os avancos alcangados pela complexificacéo crescente
das propostas de educacdo ambiental que desembocam no enfoque
hibrido de antropoformac&o transdisciplinar.
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Il. A evolucio do debate sobre “educac¢do ambiental” desde a
Conferéncia de Estocolmo

A Educacdo Ambiental evoluiu de forma significativa nas Gltimas
quatro décadas, num contexto marcado pelo pluralismo de enfoques
analiticos e de opgdes concretas de estruturacdo de novas situacoes de
ensino-aprendizagem. Os primeiros registros historicos que se tem de
praticas de EA estdo associados aos estudos naturalistas no sec. XIX,
guando a maior parte do saber relacionado ao meio ambiente biofisico
constituia o objeto das ciéncias naturais. Mas constatamos desde entdo
uma expansdo significativa deste campo de conhecimento, apesar da
dominancia exercida pelo viés “biologizante”. Hoje em dia, o proprio
conceito de educacdo ambiental tornou-se polissémico, podendo ser
utilizado em diversas abordagens analiticas - nos campos formal e
informal. Como ocorre com outras dimensfes da educacédo, as propostas
de EA dialogam com o0s cenérios sociopolitico, socioecondémico e
sociocultural de cada localidade. Os resultados das pesquisas sobre 0s
pressupostos tedricos, as implicagdes politicas e as opgles didatico-
pedagogicas correspondentes nos revelam algumas tendéncias
dominantes e sobretudo o amplo leque de interesses associados as visdes
de mundo e aos projetos de sociedade que ela pode nutrir.

Como vimos no capitulo anterior, 0 movimento ambientalista
comegou a tomar forma na atmosfera contracultural dos anos 1960,
escorado na critica aos fundamentos da sociedade industrial-tecnoldgica
— tanto na versdo capitalista quanto naquela associada ao “socialismo
realmente existente”- e do modelo de desenvolvimento e dos estilos de
vida subjacentes a ambas. A insatisfagdo com as formas hegemonicas de
producdo, o declinio da qualidade de vida, os indicios de escassez de
recursos essenciais a sobrevivéncia das comunidades comecaram a surgir
como novas e agudas preocupacBes nas esferas intelectual,
socioecondmica e sociopolitica. O ambientalismo, em suas multiplas
expressdes, tornou-se uma espécie de “metanarrativa” ético-politica,
reivindicando ideais que convergem na busca de reestruturacdo da
sociedade como um todo, “cuja dire¢do da mudang¢a aponta para
autonomia como valor central” (CARVALHO, 2002. pp.86) Este ideario
vem exercendo uma forte influéncia sobre na maneira de abordar as
praticas educativas relacionadas ao agravamento da crise global, ao passo
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em que uma parcela expressiva e crescente dos educadores em todo o0
mundo compartilham essas premissas.

A institucionalizacdo da EA teve inicio na etapa de follow up da
Conferéncia de Estocolmo, quando foi criado um Programa Internacional
de Educacdo Ambiental (PIEA), no bojo da formacgdo progressiva do
movimento ecologista. As contribui¢des das ciéncias humanas e sociais
ao debate ecologico daquela época desempenharam um papel
fundamental neste sentido. Consultando a base documental produzida ao
longo das Gltimas décadas, foi possivel a formacdo de uma imagem mais
precisa de como essas tendéncias foram se desenvolvendo (ORELLANA,;
FAUTEUX, 2002, pp.43). Os documentos fundadores da Educagédo
ambiental sugerem que a consolidacdo dessa nova proposta educativa seja
efetivada a0 maximo possivel desvinculada de politicas centralizadas.
Além disso, essas iniciativas deveria estar ancoradas numa visdo de
aprendizagem continua e critica ao longo dos varios ciclos de vida dos
aprendizes. Isto pode ser confirmado pela leitura de alguns trechos da
“Carta de Belgrado”, escrita ao final do Primeiro Coldquio

Internacional sobre Educacdo Ambiental, que ocorreu em 1975:

1- Para cada nacdo, de acordo com sua propria
cultura, esclarecer o significado de conceitos basicos,
tais como a “qualidade de vida” e a “felicidade
humana”, no contexto do ambiente global,
esforgando-se também para precisar e compreender
essas nogbes como sdo compreendidas por outras
culturas além das fronteiras nacionais; 2- Identificar
as acles que garantam a preservacao e melhoria das
potencialidades humanas e que favoregcam o bem-
estar social e individual, em harmonia com o
ambiente biofisico e com o ambiente criado pelo
homem. (Carta de Belgrado, UNESCO, 1975)

A abordagem interdisciplinar foi assumida, desde o principio,
como indispensavel para um manejo consistente da problematica
socioecoldgica e dos seus condicionantes estruturais (ORELLANA;
FAUTEUX, 2002, pp.43). No entanto, a literatura acumulada ao longo do
tempo evidencia algumas limitagdes da Carta de Belgrado que merecem
ser mencionadas. Por um lado, este documento parece ter sido fruto de
uma conferéncia internacional que acabou sendo organizada sem a
participacdo de uma parcela importante dos educadores envolvidos
concretamente com EA nos mais diversos contextos culturais. As criticas
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apontam que o modelo pedagégico sugerido refletiria uma concepgao que
ndo faz jus ao critério de promocdo da diversidade cultural embutida na
flagrante variedade de estilos de vida na biosfera. Além do que algumas
passagens da carta apontam no sentido de uma concepcdo de
aprendizagem amparada principalmente pela pedagogia diretiva, de
carater funcionalista e que tem sido reproduzida principalmente na
educacdo formal em areas urbanas (GAUDIANO, 2002).

Seja como for, um dos pontos fortes deste documento pioneiro
reside no pressuposto de que a EA constitui um dos pilares da cria¢do de
novas estratégias de desenvolvimento norteadas pelo enfoque sistémico.

Os governos e formuladores de politicas podem
ordenar mudancas e novos enfoques para o
desenvolvimento, podem comecar a melhorar as
condigbes de convivio no mundo, mas tudo isso
ndo deixa de ser solucdo de curto prazo, a menos
que a juventude mundial receba um novo tipo de
educacdo. Isso vai requerer a instauragéo de novas
e produtivas relagbes entre estudantes e
professores, entre escolas e comunidades, e ainda
entre o sistema educativo e a sociedade em geral.
(Carta de Belgrado, UNESCO, 1975)

As criticas ao teor da Carta de Belgrado foram amadurecidas e
trazidas a tona por militantes de paises em desenvolvimento,
principalmente da América Latina. No ano seguinte a sua publicacéo,
como forma de resposta e confrontacdo & Carta de Belgrado, ocorreu em
Lima, no Peru a Oficina de Educacdo Ambiental para o Ensino
Secundario. No contexto deste encontro propositivo foram pautadas as
diferencas nas dimensdes da problematica ambiental que emergem
guando comparamos as realidades dos paises ricos e pobres. Emergiu
novamente a tomada de consciéncia da persisténcia de uma associa¢do
muito simplista entre pobreza e degradagdo ambiental, vinculando o
indice de crescimento demografico e o “mal desenvolvimento” de muitos
paises do Sul ao rol das causas estruturais da crise global (GAUDIANO,
2002). Da mesma forma, o “efeito de imitagdo” da experiéncia de
desenvolvimento do Norte vem contribuindo para inibir, nos paises
pobres, a busca de solucGes ecologizadas, de corte anti-economicista e
anti-utilitarista.
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Esses argumentos foram incorporados pelo movimento ecologista
e trabalhados por ocasido de outra conferéncia emblemética que moldou
a evolucéo do debate sobre EA, a Conferéncia Intergovernamental de
Educacdo Ambiental, que ocorreu em Tibilisi (na antiga URSS) em
1977. Neste encontro foram referendadas a importancia da visdo dos
paises do Sul e a énfase colocada no enfoque de EA para um outro
desenvolvimento. O documento oficial produzido durante a conferéncia,
a Declaracado de Tibilisi, focalizou a problematica socioambiental a luz
de uma abordagem integradora cada vez mais sofisticada, conciliando de
forma mais clara os aspectos socio culturais e econdmicos em inter-
relacdo com os elementos de natureza biofisica. E importante atentar ao
ponto que, ao explorar a relagdo entre ambiente e desenvolvimento, seja
considerada ndo sO a pobreza como causa, mas também como
consequéncia de um modelo de desenvolvimento que privilegia a
realidade dos paises industrializados, deixando as externalidades da
dindmica de crescimento socioecondmico como um énus a ser assumido
pelos paises pobres.

A complexificacdo da abordagem a partir de Tibilisi é evidenciada
pela retomada do conceito de ecodesenvolvimento no texto do
documento. Como j& foi salientado no capitulo anterior, o
ecodesenvolvimento representa um marco conceitual sistémico a ser
assumido no planejamento e na gestdo de novas estratégias de
desenvolvimento enddgeno e voltado para a satisfacdo de necessidades
béasicas das populacdes —a comecar pelas mais carentes. Uma formulagéo
alternativa do cerne deste enfoque sistémico de desenvolvimento coloca
em destaque o fato de se tratar de uma politica ambiental simultaneamente
preventiva e proativa, que busque através de uma analise sistémica dos
condicionantes  bio-socio-culturais, criar estratégias plurais e
participativas de desenvolvimento enddgeno. (SAUVE, 2001; SACHS,
2007, VIEIRA, 2002) Nesta perspectiva, considera-se que a degradacédo
ambiental decorrente da pobreza esteja relacionada ao aumento de riqueza
de alguns setores da sociedade contemporénea, que retroalimenta a I4gica
econdmica produtora de desigualdades.

Apesar do carater vanguardista da proposta de educagdo
(ambiental) para o ecodesenvolvimento, os desdobramentos histéricos
conduziram os rumos da politica ambiental para caminhos um tanto
obscuros. Tocando superficialmente na problematica ambiental, foi
publicado pela ONU em 1980 a Estratégia Mundial para a
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Conservacao, apresentada como uma das estratégias necessarias para a
sobrevivéncia da espécie humana no futuro. Essas medidas foram
concebidas com um enfoque conservacionista, no qual a problematica
ambiental esta vinculada a uma compreensdo do ambiente como sendo
essencialmente uma fonte de recursos e matérias-primas consideradas
indispensaveis para o desenvolvimento econémico. Nesse contexto, a
relagdo fundamental do ser humano com a biosfera é vista como uma
relacdo de apropriacdo de recursos de uso comum centrada na fungdo
econdmica. Neste sentido, um dos pontos de estrangulamento a ser
negociado esta relacionado a escassez de recursos, principalmente 0s ndo
renovaveis, que limitam o potencial de exploracdo do ambiente e,
consequentemente, o potencial lucrativo de algumas atividades
(ORELLANA; FAUTEUX, 2002; SAUVE, 2001).

Ao mesmo tempo, esta estratégia de conservacdo evoca a
necessidade de uma nova ordem econémica mundial, para a qual se requer
um desenvolvimento centrado na conservacdo. Neste contexto é que
ganha forca a nocdo de Desenvolvimento Sustentavel, sendo que a
concepcdo de desenvolvimento nesse ambito é definida como: “4
modificacdo da biosfera e 0 uso de recursos naturais, humanos,
financeiros, vivos e ndo vivos, com a finalidade de melhorar a qualidade
da vida humana”. A sustentabilidade que se busca, refere a uma gestdo
racional destes recursos, respondendo as necessidades das geragdes
presentes sem limitar o potencial de satisfacdo das geracfes futuras.
(UICN, 1980)

De acordo com as analises de Orellana e Fauteux (2002), estas
concepcdes convergem com as diretrizes adotadas pela ONU nessa época,
mediante as quais buscou-se diminuir, a0 maximo possivel, as
desigualdades econdmicas no cenério internacional. Como forma de
alcancar o desenvolvimento sustentavel, seria necessario, entre outras
coisas, favorecer o crescimento acelerado dos paises pobres por meio da
“libera¢do do comeércio, da assisténcia financeira, a ajuda ao
desenvolvimento de paises de baixa renda”. Neste enfoque as estratégias
de acdo estdo marcadas pela hipertrofia do desenvolvimento econémico
a luz do paradigma dominante.

Dessa forma, o conceito de desenvolvimento sustentavel passa a
ganhar um espaco cada vez mais amplo nas projecdes politicas de curto,
médio e longo prazo. Comeca a ganhar forca e se consolidar como
enfoque hegemdnico no debate sobre ecologia & desenvolvimento no
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cenario internacional. Talvez em funcdo das ambiguidades que sempre
cercaram o0 modelo de andlise e as op¢Oes de se colocar em pratica das
novas politicas setoriais de desenvolvimento. Curiosamente, em muitos
documentos daquela época ainda ndo se diferenciava com a necessaria
precisdo os significados dos conceitos de desenvolvimento sustentavel
(DS) e de ecodesenvolvimento. As controvérsias — nos niveis analitico e
pragmatico — comegam a se acentuar a partir da publicacdo do famoso
Relatério “Nosso futuro comum” (ou Relatério Brundtland) em 1988.
Este relatorio assume o conceito de desenvolvimento sustentavel como o
objetivo da conservagdo, enfatizando a cobertura das necessidade das

gerac0es futuras.

O desenvolvimento sustentavel é um processo de
transformacédo no qual a exploragdo de recursos, a
direcdo das inovagBes, da técnica e mudancas
institucionais se fazem de maneira harmonica e
reforgam o potencial presente e futuro, permitindo
responder melhor as necessidades e aspiracfes da
humanidade (RELATORIO BRUNDTLAND).

Prevalece aqui uma concepcdo essencialmente conservacionista,
generalizante e que ndo leva em conta as peculiaridades socioeconémicas,
socioculturais e sociopoliticas de cada regido. As diretrizes ndo foram o
resultado de um debate. Convergindo com a linha de argumentacéo da
Estratégia Mundial para a Conservagdo, o Relatério Brundtland
estabelece como uma de suas metas combater a desigualdade econémica
entre as nagles, mas ndo indica como evitar a reproducéo da sindrome da
dependéncia dos paises pobres em relacdo aos ricos. Somando-se a isso,
a tendéncia desenvolvimentista inspirada pelo momento histdrico, a
pressdo midiatica na formacdo do senso comum e dos interesses politicos
conflitantes, as apropriagcdes em torno do teor do relatério relacionam os
objetivos preconizados para 0 desenvolvimento, assim como as
estratégias sinalizadas para alcanca-lo, a expansdo do modelo
hegemoénico de desenvolvimento, assumindo que a qualidade de vida
aspirada por todas as nacGes vd ao encontro do estilo de vida
proporcionado pelo capitalismo global.

Na difusdo midiatica do conceito de sustentabilidade desde a Rio-
92, a educacdo em geral e a EA em particular continuam a ser pensadas e
exercitadas como um mecanismo adicional de adaptacdo de individuos e
grupos a uma dindmica de globalizagdo neoliberal que colide



29

frontalmente com os principios do ecodesenvolvimento (ORELLANA e
FAUTEUX, 2002; SAUVE, 2002). Essas contradicbes vém se
agudizando desde entdo. As reunides internacionais subsequentes
ajudaram a enriquecer o debate tedrico e a formulagdo de politicas
publicas de desenvolvimento — inclusive contribuindo para o surgimento
de correntes educativas hibridas em termos de estratégia politica.

Por exemplo, durante a Estratégia internacional em matéria de
educacdo e formacdo ambiental para os anos 1990, a difusdo da
Declaragdo de Moscou incluiu um projeto para situar a EA na
perspectiva do que seria uma Educacdo para o Desenvolvimento
Sustentavel (EDS) mais diferenciada. Como ressaltam Orellana e Fauteux

a educacdo ambiental foi situada, de repente, no
contexto do desenvolvimento sustentavel. Mesmo
que essa nocdo siga ainda mal definida e aberta a
inimeras interpretacOes; (...) Por outro lado, a
Declaracdo de Moscou se mantém na tradicéo de
Belgrado e Tibilisi, considerando que na raiz dos
problemas ambientais estdo sobre tudo, fatores
sociais, econdmicos e culturais; e sem perder isto
de vista, & importante operar sobre o sistema de
valores e conhecimentos da populagdo em relagdo
ao meio ambiente , de forma a encontrar solugdes
adequadas aos problemas ambientais
(ORELLANA e FAUTEUX, 2002, pp. 45)

Além da imprecisdo no uso dos termos, também é possivel
observar a partir dos anos 90 uma diacronia na evolugdo dos termos
usados por grupos focados na problematica em torno da educacédo e da
EA, com relacdo a terminologia dos documentos produzidos nos
encontros da politica internacional com interesses mais amplos. Também
sdo percebidas acepgdes diversas aos conceitos nos documentos da ONU
e da politica internacional, com relacdo ao debate que se constituia na
base da sociedade civil, principalmente na América Latina.

Em meio a este cenario porém, temos um momento importante na
delimitacdo dos enfoques politicos, na Conferéncia das Nacdes Unidas
para o Meio Ambiente e Desenvolvimento (CNUMAD) no rio de
janeiro em 1992. Este encontro representa um marco para 0
estabelecimento de estratégias para conservagdo e a promog¢do de um
modelo sistémico de desenvolvimento. Além disso, contribuiu para o
fortalecimento do movimento ambiental mediante a mobilizagcdo de um
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programa de agdo em diferentes niveis de organizacdo do sistema politico
denominado Agenda 21. Este documento sintetiza um plano de a¢do em
escala planetéaria, adotado como uma ferramenta de formacdo e de
construcdo de politicas pablicas, com potencial de aglutinacio dos mais
diversos setores da sociedade. Um dos capitulos do programa de Agendas
21 refere-se ao campo da educacgéo — e especialmente da EA.

Vérios autores consideram a proposta de implementacdo de
Agendas 21 em rede como uma estratégia compativel com a abordagem
de ecodesenvolvimento (SACHS, 2007; VIEIRA; BERKES; SEIXAS,
2005). Do ponto de vista pedagogico, no entanto, a consulta a bibliografia
disponivel revela a presenca de criticas ao fato deste documento focalizar
0s novos desafios a serem assumidos pelos educadores de um ponto de
vista ainda marcado por um viés antropocéntrico. Além disso, as
propostas de estruturacdo de situagdes de ensino-aprendizagem muitas
vezes pressupOe a reproducdo de uma postura diretiva, que colidiria com
a expectativa de utilizacdo de metodologias participativas e de corte
construtivista (ORELLANA; FAUTEUX, 2002).

Ainda em 1992, ocorreram outros dois encontros notaveis que
contribuiram de forma significativa em para o enriquecimento do debate
em torno das novas estratégias educacionais suscitadas pelo agravamento
da crise socioecoldgica. O primeiro ocorreu em um movimento paralelo
ao encontro da ONU, no dmbito do qual foi organizada uma conferéncia
entre diversos representantes da sociedade civil, que reuniu educadores e
ativistas ligados a organizagbes ndo governamentais de todo o mundo,
onde foi escrito 0 Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global. Este documento recupera
alguns elementos importantes trazidos pela Carta de Belgrado e Tibilisi,
e complementando muitos aspectos trabalhados no capitulo 36 da Agenda
21. Além de propor uma educacdo de inspiracdo holistica, voltada para a
valorizacdo do dialogo de saberes, a democratizacdo e a solidariedade
entre 0s mais diversos grupos, o tratado recupera as aspira¢fes contra
hegemdnicas relativas ao processo de evolucdo do cenério geopolitico

gue acompanha as dindmicas de globalizacdo neoliberal.
Consideramos que a preparagao para as mudancgas
necessarias depende da compreensdo coletiva da
natureza sistémica das crises que ameagam o futuro
do planeta. As causas primarias de problemas como
0 aumento da pobreza, da degradacdo humana e
ambiental e da violéncia podem ser identificadas
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no modelo de civilizagdo dominante, que se baseia
em superproducdo e superconsumo para uns e em
subconsumo e falta de condic¢Ges para produzir por
parte da grande maioria. (...)

Consideramos que sdo inerentes a crise a erosao
dos valores béasicos, a alienagdo e a ndo
participacdo da quase totalidade dos individuos na
construgdo de seu futuro. E fundamental que as
comunidades planejem e implementem sua
proprias alternativas as politicas vigentes. Dentre
essas alternativas estd a necessidade de aboligdo
dos programas de desenvolvimento, ajustes e
reformas econdmicas que mantém o atual modelo
de crescimento, com seus terriveis efeitos sobre o
ambiente e a diversidade de espécies, incluindo a
humana. (MEC, 1992)

Este documento é considerado relevante pelo fato de reincorporar
elementos que estavam um pouco esquecidos pelo movimento ecologista
gue emergiu durante a década de 1980. O outro encontro mencionado é o
Congresso Ibero-americano de Educacdo Ambiental, que ocorreu no
mesmo ano na cidade de Guadalajara, no México. Teve expressiva
participacdo internacional, que culminou no primeiro diretério regional
gerando as condicOes para um intercdmbio de propostas entre os paises
evolvidos.

Novamente poderemos ver diferencas nas consideracdes sobre a
EA trazidas pelos movimentos ecologistas latino-americanos. A
mobiliza¢do gerada por estas conferéncias deflagrou um processo com
avancos significativos em vaérias direcBes, com destaque para o
fortalecimento de iniciativas voltadas & incorporacdo da dimensdo
socioambiental nos curriculos da educacdo basica; a criacdo de muitos
programas académicos para a formacdo de especialistas na area
socioambiental; a formacdo de redes de educadores ambientais; o
crescente nimero de reuniBes nacionais e regionais sobre o tema; além de
terem comecado a circular novos trabalhos escritos por educadores latino-
americanos e espanhois com relatos de experiéncias, estudos de caso e
desenvolvimentos conceituais diversos (GAUDIANO, 2002. p. 30).

Apesar de avancos verificados no debate conceitual, a década de
1990 ficou marcada por processos histéricos que definem algumas
mudangas nos rumos do campo socioambiental e, consequentemente, das
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correntes de EA que foram se estruturando desde entdo. Nessa época,
consolidaram-se os processos de globalizagdo econémica neoliberal e,
com ela, o imaginéario sobre o carater inelutavel do projeto capitalista
globalizado de desenvolvimento. Some-se a isso a emergéncia de um
periodo de crise de legitimidade dos Estados nacionais entendidos como
provedores de direitos essenciais (CARVALHO, 2002; MORIN, 2005).
Em meio as correntes politicas do “ambientalismo”, amplia-se a disputa
pelos sentidos inerentes ao campo ambiental e a EA se fortalece
institucionalmente, a0 mesmo tempo em que ha um recuo no que tange
ao ideéario de transformacao da sociedade (CARVALHO, 2002. pp 88).

Este momento tem sido visto como um divisor de aguas na
trajetéria evolutiva da Educacdo Ambiental, implicando um esforco
renovado de reconstrucdo dos seus fundamentos epistemologicos e ético-
politicos. Neste sentido, foi criada pela UNESCO uma Comissdo para o
Desenvolvimento Sustentavel, responsavel por avaliar o cumprimento
das diretrizes trazidas no documento da Agenda 21. A UNESCO passa
entdo a ser a entidade responsavel pelo cumprimento do plano de
trabalhos trazido no capitulo 36 da Agenda 21, e opera de forma a inserir
definitivamente a Educacdo Ambiental, agora ja denominada Educacédo
para o Desenvolvimento Sustentdvel, nas esferas institucionais.

Vale a pena ressaltar ainda a realizacdo na cidade de Santiago do
Chile, em 1994, de um seminario regional voltado ao tratamento do nexo
populacédo & desenvolvimento humano sustentavel. Neste evento, o termo
Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel passou a ser
amplamente utilizado nas discussdes sobre a constru¢cdo de novos
paradigmas educacionais — incluindo-se nisto as diferentes modalidades
de Educac@o Ambiental. Desde entéo, vem se consolidando um ponto de
vista globalizante que caracteriza a educagdo ambiental como a expressao
desse novo paradigma de educacdo integral. Outros encontros similares e
que refor¢am esta posicao foram organizados em Toronto (1992) e Atenas
(1995). A mesma tendéncia compareceu em eventos realizados no
contexto latino-americano, como a Culpula das Américas, na Bolivia
(1996) e no Brasil (1998) e a Clpula Rio+5, também no Brasil (1997).

Esta tendéncia pode ser avaliada de dois pontos de vista
contrastantes. No primeiro, o conceito de desenvolvimento sustentavel na
politica ambiental se alimenta da influéncia das instituicdes de Bretton
Woods? e de governos neoliberais, que também influenciam as politicas
educacionais tratadas institucionalmente no &mbito destas conferéncias e
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definem para elas rumos diferentes das propostas trazidas pela base do
movimento ecoldgico internacional. Com isso, tanto o Desenvolvimento
Sustentavel, quanto a Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel,
tornam-se termos controvertidos, gerando uma contradicdo nas teses
sobre educacdo levadas adiante por estas mesmas organizagfes que
fortaleceram o movimento ambiental nos anos 1960 e 1970, mas que
passaram a se integrar aos processos de implementacdo de politicas de
corte neoliberal (GAUDIANO, 2002; CARVALHO, 2002).

Por outro lado, pensar que a educacdo de um modo geral (quando
tratada como educagdo para o desenvolvimento sustentivel) deva ser
reorientada para, mesmo que hipoteticamente, cumprir a funcdo social
outrora delegada a Educacdo Ambiental, tem seu lado positivo. Isso
porque a questdo socioambiental e sua relacdo intrinseca com o modelo
de desenvolvimento deixa de ser tratada como um tema isolado e passa a
ocupar um papel central nas politicas que regem um processo de formagdo
humana integral. Aos poucos, as proposta para a educacdo relativa a
problematica socioambiental assumem novos graus de complexidade, de
forma a possibilitar a construcdo de projetos educativos que toquem
realmente em pontos vitais, em dire¢do a uma educacdo realmente
transformadora.

A Comissdo Internacional sobre Educacdo para o Século XXI,
instituida pela UNESCO e coordenada por Jaques Delors, publicou em
1996 um documento intitulado “Educacio: um Tesouro a Descobrir”.
Neste documento, a funcéo social da educacdo é caracterizada como parte
de um projeto inovador de formacdo de focos de resisténcia e de
empoderamento pela via do conhecimento. Desta perspectiva, a educacdo
promotora do desenvolvimento neste inicio de século deveria se
consolidar de forma plena, libertadora, emancipatéria, sobrepondo-se a
influéncia da cultura de massa e dos impulsos de violéncia latentes,
formando atores sociais dotados de uma poténcia humanizadora e
civilizatoria.

Como um dos objetivos trazidos para se repensar a educacao na era
planetéria, o texto recomenda a promog&o da convivéncia plena em meio
as diferencas espirituais e culturais, e assenta os principios da educagéo
em quatro pilares: (i) aprender a conhecer, fundamental para a autonomia
no aprendizado, possibilita a absor¢cdo de uma ampla cultura geral
combinada com o aprofundamento nos assuntos que se mostrarem
realmente pertinentes ao longo da vida; (ii) aprender a fazer, um principio
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que transcende a finalidade da educacao profissional, preparando também
o0 individuo para o trabalho conjunto e a desenvoltura em diversas
situacBGes sociais; (iii) aprender a conviver, fundamental para a
compreensao mutua e a aceitacdo de pluralismos, permitindo a percepcéao
das interdependéncias entre os mais diversos e distintos personagens e
elementos da vida; e (iv) aprender a ser, visando o desenvolvimento
integral da personalidade, para que se possa agir com autonomia,
discernimento e responsabilidade social (DELORS, 2012).

No geral, este documento é analisado com bons olhos por muitos
académicos que trabalham com educagdo ambiental, “qualificando

igualmente as dimensdes éticas e culturais da educagdo”.

O relatdrio (Delors) considera as sociedades como
comunidades educativas e a educacdo aparece
como uma experiéncia social na qual participam
todos os atores sociais em uma perspectiva de
responsabilidade.  (...) O  conceito de
desenvolvimento vinculado a este informe se
fundamenta na participacdo responsavel de todos
0s membros da sociedade e faz referéncia a um
desenvolvimento humano integral que va além do
crescimento  econdmico, sendo igualmente
importante um desenvolvimento enddgeno em
alternativo. (ORELLANA; FAUTEUX, 2002. pp.
48-49)

Para além da especificidade do contexto escolar, a proposta da
UNESCO engloba o conceito de educacdo ao longo da vida, vinculando
a formag&o para o trabalho e a aquisi¢ao de habilidades a diversas etapas
da vida. Isso de certa forma libera a escola formal desta funcéo,
permitindo que ela atue com foco numa formacgdo mais integral e
humanistica.  Dessa forma, é possivel entender tais mudancas
paradigmaticas a luz da diferenciacdo de dois conceitos, a educacéo € a
escolarizacdo. Para se alcancar a educacdo desejada, um dos pré-
requisitos seria a transformacdo das instituicdes que se ocupam desta
funcdo, condicionadas pela hegemonia do modelo da educacio escolar.

Em sintese, as ideias contidas neste Relatério favoreceram a
complexificacdo do debate em torno da educacéo relativa a problematica
ambiental, neste momento ja desprovida do seu rétulo original (Educacéo
Ambiental). A educacdo para o desenvolvimento sustentavel, tratada
como uma espécie de “matriz” educativa vai se estruturando em meio as
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disputas de natureza conceitual que busca esclarecer bem seus termos
para a consolidagdo de uma nova praxis educativa. Com isso, comegam a
surgir novas propostas de uniformizacdo dos usos do conceito de EA,
como Ecopedagogia, Educacdo para o Ecodesenvolvimento, Educacéao
para a Sustentabilidade e, no ambito das ideias trazidas pela comisséo
internacional da UNESCO, o termo Educacao para um futuro viavel.

Em novembro de 1997, a Associacdo para a Promogdo da
Educacdo Ambiental do Quebéc (AQERE) promoveu um encontro na
cidade de Montreal, no qual se produziu um documento — Declaracdo de
Montreal sobre a Educacdo Ambiental - onde se utiliza pela primeira vez
a expressdo Educacdo para um futuro viavel. Esta expressdo aponta no
sentido de uma redefinicdo na nocdo de Desenvolvimento Sustentavel
difundida na Ri0-92, mediante a mobilizagdo do conceito de
“viabilidade”. Em outras palavras, trata-se novamente de um impulso que
busca a elaboracdo de uma perspectiva mais integradora, que “associe
meio ambiente com desenvolvimento, incluindo as dimensdes de
educagdo para a paz, para a justica e a democracia” (ORELLANA,;
FATEUX p. 49).

A Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade:
Educacgdo e conscientizacdo publica para a sustentabilidade, realizada
pela UNESCO em Tessalonica, na Grécia, em 1997, enquadra-se também
como um elo dessa tendéncia. Num documento inspirado no Programa de
Agendas 21, o conceito de viabilidade foi submetido a uma andlise cada
vez mais precisa, complexificando ao mesmo tempo o enfoque de
sustentabilidade das novas estratégias de desenvolvimento. O documento
foi publicado no Brasil em 1999 com o titulo Educagéo para um futuro
sustentavel: Uma visdo transdisciplinar para agdes compartilhadas.
Mesmo sem se referir explicitamente ao conceito de Educagdo Ambiental,
resgata com precisao a trajetdria evolutiva do debate sobre a pertinéncia
e as condicdes de operacionalidade deste conceito (BELGRADO, 1975;
TIBILISI, 1977; MOSCOU, 1987; ORELLANA E FAUTEUX, 2002, pp.
50).

Em sintese, 0o amadurecimento da problematica relativa a
Educacdo Ambiental foi processado mediante a valorizagdo da reflexdo
epistemoldgica, como parte do impulso de neutralizar o viés reducionista
e instrumental contido no enfoque de educacgdo para a sustentabilidade.
Outro ponto importante que cabe ainda destacar diz respeito ao
aprofundamento gradual da nocdo de integracdo transdisciplinar do
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conhecimento, considerada hoje em dia essencial no debate de ponta
sobre mudancas paradigmaticas nas praticas educacionais face ao
agravamento da crise global. Explorarei um pouco mais esta questdo no
capitulo seguinte.
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I11. Consideragdes sobre a polissemia envolvida na construcdo do
conceito de Educacdo Ambiental

A trajetoria de evolugdo do debate sobre educagdo ambiental nos
revela o aspecto controvertido — mas também inovador - do processo de
maturacdo analitica durante as Ultimas décadas. O conceito se
complexificou ao absorver um leque diferenciado de concepcdes, que
evidenciam a pluralidade de percepcdes, visdes de mundo e sistemas de
valores. Esta diversidade corresponde certamente as intuicbes dos
arquitetos desse novo enfoque educacional, que nos alertaram para o
pluralismo de culturas existentes no planeta. Tudo isso sugere a
pertinéncia de uma analise epistemoldgica que revele as insuficiéncias
das concepcdes iniciais e 0s processos de hibridizagdo conceitual e tedrica
mais recentes.

Desde o final da década de 1980, identificamos uma clivagem entre
duas opg¢des bésicas de enquadramento das pesquisas (basicas e
aplicadas) sobre o assunto. A primeira vem se consolidando mediante o
apelo a uma educacdo para a sustentabilidade, de corte reducionista —
como ja ressaltamos acima. E a segunda baseia-se num resgate criativo
das primeiras reflexfes sobre as estratégias de enfrentamento da crise
global que emergiram por ocasido da Conferéncia de Estocolmo. Seria
desnecessario ressaltar que este resgate desemboca numa reflexdo de
corte sisttmico sobre mudancas paradigmaticas de pensamento e acédo
relacionados com a educacdo na era planetaria. Neste segundo caso, a
énfase recai para o papel determinante dos processos perceptivos e
cognitivos na formacéo de atitudes e comportamentos (VIEIRA, 2014).

Uma das varias propostas de clarificacdo dessa trajetoria complexa
de elaboracdo epistemoldgica distingue os seguintes tipos ideais de
opcoes de intervencéo didatico-pedagdgica:

(i) uma concepcdo preservacionista, de corte
positivista, correspondendo a um esforco de
transmissdo de conhecimentos monodisciplinares
fragmentados; (ii) uma concepgdo hermenéutica,
apoiada numa ontologia relativista e numa
epistemologia construtivista, onde o foco recai na
elucidagdo do contetido simbdlico das interagGes
sociais e no cultivo da ecologia interior; (iii) e uma
concepgdo critico-racionalista, pressupondo a
implicagdo coordenada dos atores sociais em



38

avaliacdes participativas de problemas
socioambientais constatados no nivel local ou
comunitario. (VIEIRA, 2009. pp. 5)

Na opinido de Samyra Crespo (2002), uma alternativa digna de
registro passa pela consideragédo de dois eixos de elaboragdo do modelo,
a saber: (i) a educacdo como transmissdo de contetdos sistematizados,
objetivados, com fim de formar cidaddos adaptados, aptos a lidar de
forma adaptativa as dindmicas estruturantes em curso nos varios dominios
da vida social; e (ii) a educagdo como um sistema muito mais amplo e
dindmico de mobilizacdo de conhecimentos integrados, adquiridos ao
longo da vida, que visa a formacdo de individuos criticos, capazes de
compreender os condicionantes estruturais da crise global — entendida
como uma crise de paradigmas civilizatérios - guiados por uma
inteligéncia sonhadora e orientando suas agdes de forma autdbnoma
pautados numa ética ecoldgica ainda em fase de construcdo. Estes eixos
educacionais ainda estariam sujeitos a duas principais concepcdes
politico pedagdgicas: (i) um modelo tecnicista, voltado sobretudo a suprir
as demandas do mercado de trabalho num cenério de globaliza¢do
neoliberal; e (ii) um modelo humanista de novo tipo, herdeiro de uma
ética ecocéntrica, enfatizando a formacdo individual e valorizando a
ciéncia, a arte, filosofia, histéria, entre outros, como parte de um legado
civilizatério a ser preservado e enriquecido (CRESPO, 2002. p.211).

Acrescentando a visdo do campo da psicopedagogia
contemporanea na conducdo do debate sobre paradigmas educacionais
alternativos, valeria a pena destacar, em contraponto as propostas
baseadas numa abordagem behaviorista, ainda predominante no cenério
da educacdo contemporanea, 0 adensamento progressivo da abordagem
construtivista, na qual encontramos uma visao mais holistica da formac&o
continua dos seres humanos e guiada pelo cultivo de “uma nova
sensibilidade”. Nesta Ultima, o ser humano em formacao € caracterizado
como sujeito do préprio conhecimento, na linha das contribuicBes
pioneiras de Jean Piaget, mas avangando na maturagao de sua expressdo
mais radical — que denominamos construtivismo  sistémico
(JANSTCH,1995).

Em termos mais concretos, trata-se de impulsionar uma discussdo
ampla capaz de tornar mais explicita a articulagdo de principios
filosoficos, éticos e politicos inerentes & zona de fronteira entre 0 campo
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educacional e socioambiental, de forma a delinear uma proposta integrada
a estas areas. Mesmo ndo sendo considerado como uma iniciativa
pioneira, este exercicio insere-se como uma etapa essencial do meu
processo de formacgdo neste campo.

- Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel

No capitulo anterior, este termo ja havia sido objeto de algumas
consideracgdes preliminares. No que se segue, a intencdo é caracteriza-lo
com mais precisdo, delineando o sentido mais profundo das praticas que
ele tem inspirado nos mais diversos niveis de organizacéo da vida social.
Vimos que esta proposta permanece atrelada a uma visdo ainda
essencialmente economicista e produtivista das novas estratégias de
desenvolvimento — hoje em dia norteadas pelas supostas virtudes de uma
“economia verde”.

A difusdo do termo provocou uma reacdo em cadeia tanto no
movimento ambientalista quanto na revisdo das praticas de ensino-
aprendizagem face a crise global. Mas nesse contexto emergiu também
uma tendéncia que retoma o ‘“ambiental” com valor substantivo e
elemento estruturante da questdo educacional. Desta perspectiva, a
Educacdo Ambiental - em suas mais diversas formas — volta a ser

assumida como uma categoria central do movimento ecologista:

O argumento contra a especificidade do ambiental
retorna o foco para a grande narrativa da educacao
que, ao longo dos séculos, recalcou em nome de
uma razdo esclarecida e de um ser humano
genérico  véarias dimensbes singulares da
experiéncia humana como os diferentes saberes
que hoje se quer resgatar sob uma nova
epistemologia do saber ambiental. (CARVALHO,
2004, p. 17)

Nas andlise oferecida por Lucie Sauvé, na construcdo deste
conceito ndo comparece a abertura de horizontes visando a conquista de
mudancas paradigmaticas em termos epistemologicos, éticos e politicos.
Isto restringe sobremaneira o escopo de sua aplicacdo, até mesmo pela
imprecisdo que tem marcado as reflexdes sobre o tema. O que se sabe
apenas € que surge no bojo de um contexto politico em que muitas
tendéncias podem ser questionadas.
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O principal argumento contra a apropriacdo do “Desenvolvimento
Sustentavel” como conceito norteador para o planejamento de novas
praticas educacionais é a estreita relacdo que este conceito estabelece com
a politica econdmica, submetendo a esfera educativa as pressdes de
fortalecimento da economia de mercado em escala global. Quando
reconhecida a existéncia e a legitimidade do pluralismo cultural, um
curriculo que atenda em primeiro plano aos interesses de grupos sociais
hegemonicos atrelados ao ideario de crescimento material ilimitado num
planeta de recursos finitos acaba excluindo mais da metade da popula¢édo
do acesso ao patrimonio cientifico, filoséfico e artistico ja conquistado
até hoje.

- Ecopedagogia

Coube essencialmente a Moacir Gadotti cunhar o conceito de
Ecopedagogia, na esteira das contribuicbes pioneiras de Francisco
Gutierrez, Leonardo Boff e Paulo Freire. Mais recentemente, o0s
principios expostos na Carta da Terra foram agregados ao tratamento
rigoroso deste conceito. Gadotti descreveu a construcdo progressiva do
enfoque de Ecopedagogia (inicialmente denominada, de forma paradoxal,
como uma ‘“Pedagogia do Desenvolvimento Sustentavel””) num estudo
promovido em 1994 pelo Instituto Latino Americano de Pedagogia da
Comunicacdo (ILPEC), na Costa Rica. Pouco tempo depois, porém,
percebendo as limitagGes das propostas iniciais para o desenvolvimento
sustentavel, Gutierrez reafirmou a proposta da Ecopedagogia em seu livro
“Ecopedagogia e Cidadania Planetdria”, como uma abordagem
diferenciada ao conhecimento, que possa ensinar “o valor das coisas para
além da vida cotidiana” (GADOTTI, 2013)

Tendo como uma de suas metas romper com o carater instrumental
da Educacdo, a Ecopedagogia ndo pode ser vista como uma pedagogia
dentre outras, mas como um principio utdpico capaz, em principio, de
reorientar as praticas educativas a luz de um novo paradigma

epistemolégico. Como acentua Moacir Gadotti:
A preocupacdo ndo esta apenas na preservacao da
natureza (Ecologia Natural) ou no impacto das
sociedades humanas sobre os ambientes naturais
(Ecologia Social), mas num novo modelo de
civilizagdo sustentavel do ponto de vista ecoldgico
(Ecologia Integral), que implica uma mudanca nas
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estruturas econdmicas, sociais e culturais.
(GADOTTI, 2013. p.3)

Dentro desta visao ecologizada, a Terra € vista como um ser vivo,
e 0 ser humano como um importante elo de ligacdo das relacdes
ecossistémicas que sdo mantidas por este grande organismo que é o
planeta em que vivemos. Essa visdo supera o paradigma antropocéntrico,
uma vez que 0 ser humano esta sujeito a principios reguladores que o
superam e sdo dados pela sua insercdo numa dindmica ecossistémica.
Nesse sentido, a Ecopedagogia tem sido difundida também sob o rotulo
de Pedagogia da Terra, sempre derivada de um paradigma ético de cunho
ecocéntrico. Fortemente influenciada pelos aportes de Paulo Freire com a
sua Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 1976; 1986), a Pedagogia da
Terra considera 0 nosso planeta como o grande oprimido, gradativamente
subjugado por interesses dominantes.

Tendo surgido também no contexto da Rio-92, ela evoluiu com a
dindmica da propria ecologia, dialogando e elevando o conceito de
“sustentabilidade”, para uma dimensio que vai além dos limites da
preocupacdo pela alavancagem do crescimento econdmico. Neste sentido,
parte de uma viséo critica ainda inspirada na tradicdo histérico-dialética,
mas que avancga na incorporagao de um novo principio de racionalidade
social, sustentado pelo novo paradigma sistémico-complexo e voltado a
promogao de uma cidadania planetéaria.

A planetarizacdo é outra nogcdo-chave incorporada ao enfoque de
Ecopedagogia. O uso deste conceito colide contra a imagem hegeménica
da dindmica de globalizacdo atrelada a economia neoliberal. Esta Gltima,
como ja foi mencionado acima, tende a enfraquecer 0s vinculos
tradicionais tecidos na esfera local-comunitaria e que respondem pela
busca de sustentacdo da diversidade bioldgica e cultural. Em contraste, o
apelo a nocdo de planetarizacdo nos remete a um processo (movimento)
que tenta fazer frente a uma crise de padrdes civilizatorios. Gadotti
associa esse processo aquilo que o gedgrafo Milton Santos denominou
“uma outra globalizagdo”, pautada antes de tudo no principio da
solidariedade (GADOTTI, 2013)

O Movimento pela Ecopedagogia vem junto com a inser¢do do
principio de cidadania ampliada nas esferas de planejamento e gestdo do
desenvolvimento, promovendo a capacitacdo da sociedade civil para
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estabelecer os reguladores determinantes de seu bem estar. Para tanto, ela
se baseia nos principios fixados na "Carta da Ecopedagogia":

1. O planeta como uma Unica comunidade;

2. A Terra como mae, organismo Vvivo e em evolugao.

3. Uma nova consciéncia que sabe o que é sustentavel, apropriado, ou faz
sentido para a nossa existéncia.

4. A ternura para com essa casa. Nosso endereco é a Terra.

5. A justica sécio-cosmica: a Terra € um grande pobre, 0 maior de todos
0S pobres.

6. Uma pedagogia biofila (que promove a vida): envolver-se, comunicar-
se, compartilhar,  problematizar, relacionar-se entusiasmar-se.

7. Uma concepgdo do conhecimento que admite sé ser integral quando
compartilhado.

8. O caminhar com sentido na vida cotidiana.

9. Uma racionalidade intuitiva e comunicativa: afetiva, ndo instrumental.
10. Novas atitudes: reeducar o olhar, o coragéo.

11. Cultura da sustentabilidade. A ecoformagao possibilita ampliar nosso
ponto de vista.

A dimens&o pratica desta proposta nos coloca face a face a desafios
de alta complexidade e historicamente inéditos. A efetivacdo do
movimento pela Ecopedagogia, mesmo que possa ser viabilizado em vias
institucionais, tem uma dimensdo fundamental que perpassa as esferas
individuais. A nogao de sustentabilidade utilizada aqui tem a ver com as
complexas relagdes que cada individuo mantém consigo mesmo, com 0s
outros e com a natureza. Por implicacdo, trata-se de uma concepcéao
pedagdgica que visa ensinar a “ler o mundo”, forjando também atitudes e
comportamentos consistentes com esta nova cosmovisdo. Vale a pena
ressaltar novamente que estas transformag@es vao ao encontro das novas
exigéncias colocadas pelo planejamento e pela gestdo compartilhada de
processos enddgenos de desenvolvimento. Nesta perspectiva, a educacdo
diretiva se enfraquece, abrindo espaco para um novo conceito de
ecoformacao.

Esta ecoformagdo, como é trazida neste trecho transcrito de Moacir
Gadotti, é sinalizada como a principal meta da Ecopedagogia,
privilegiando o nascimento de uma nova sensibilidade que transcende os
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limites da racionalidade analitico-reducionista ainda hegemoénica na

cultura moderna:
Esta ligada ao espago/tempo no qual se realizam
concretamente as relagfes entre o ser humano e o
meio ambiente. Elas se d&o sobretudo no nivel da
sensibilidade, muito mais do que no nivel da
consciéncia. Elas se dédo, portanto, no nivel da sub-
consciéncia: ndo as percebemos e, muitas vezes,
n&o sabemos como elas acontecem. E preciso uma
ecoformacdo para torna-las conscientes (ldem,

p.9).

Transpondo isso a uma esfera mais pratica, ou que tange a pratica
pedagégica propriamente dita, os esforgos devem concentrar-se em
descortinar esse universo que existe ao mesmo tempo fora e dentro de
cada um. Como por exemplo a reconstrucao do préprio espaco educativo,
onde um pequeno jardim ou uma horta € um microcosmo de praticamente
todo 0 mundo natural. Da mesma forma, no ambiente escolar institucional
se estabelecem infinitas relagdes que s&o um microcosmos do mundo
social e até politico. Seria necessario, portanto, reconhecer e valorizar
estes microcosmos e a partir dele ressignificar o curriculo escolar.

- A Educacéo para o Ecodesenvolvimento

Como indicamos no capitulo anterior, o enfoque de
ecodesenvolvimento pressupde uma cosmovisdo sistémico-complexa,
mediante a qual adquirimos uma consciéncia mais clara dos impactos das
nossas agdes enquanto ‘“‘seres-humanos-em-ecossistemas”. A base
epistémica que sustenta o ecodesenvolvimento favorece uma utilizagdo
mais lGcida — ou ndo dualista - do termo “meio ambiente”. Passamos a
falar assim de “um conjunto de elementos fisicos, quimicos e bioldgicos,
associados a fatores socioculturais, suscetiveis de afetar direta ou
indiretamente, a curto, médio ou longo prazo, os seres vivos e a
capacidade de adaptacio humana na ecosfera (JOLLIVET; PAVE, 1992).
Integramos assim as dimensdes do ambiente biofisico e do ambiente
historicamente construido (noosfera-tecnosfera-sociosfera). Trata-se de
um conceito relacional, formado por uma teia de inter-relagdes cujo ponto
de referéncia é o sistema social (VIEIRA, 2009).
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Como vimos na reconstituicdo da trajetéria do movimento
ambientalista, o conceito de Ecodesenvolvimento surgiu em 1972,
cunhado pelo professor Ignacy Sachs em meio aos debates sobre formas
alternativas de desenvolvimento. Por este motivo, muitas vezes o termo é
apropriado como sendo um sindnimo do prdprio desenvolvimento
sustentavel. Porém, na medida em que esse conceito se estrutura em sua
dimensdo propositiva, ele se difere radicalmente do desenvolvimento
sustentivel pois designa um enfoque participativo de planejamento e
gestdo em varios niveis.

A proposta de uma Educagdo para o Ecodesenvolvimento (EPE)
decorre de uma visdo sistémica dos condicionantes estruturais da crise
socioambiental e das alternativas que dispomos para enfrenta-la a luz de
um novo critério de racionalidade social nos espacgos de planejamento e
gestdo. Pressupomos assim que “ndo pode haver ecodesenvolvimento
sem educacdo para o ecodesenvolvimento”. Dialoga intensamente com
correntes de vanguarda da educagdo ambiental, tendo sido apropriada
desde a Cupula da Terra (1992) como um dos eixos de pesquisa-acao-
formacdo do Ndcleo Transdisciplinar de Meio Ambiente e
Desenvolvimento (NMD) da UFSC. O NMD tem procurado articular
pesquisadores, professores da rede publica de ensino, liderancas e
membros das comunidades locais em projetos de formagéo continua — néo
obstante as oscilagcBes que caracterizam a dindmica de funcionamento
desse tipo de organizacdo académica.

Este enfoque caracteriza-se pelo apelo a construcao progressiva de
sistemas de gestdo integrada e compartilhada do patriménio natural e
cultural das comunidades. Mas contempla também uma preocupacdo
central pelo tratamento de aspectos mais sutis do desenvolvimento
humano, dialogando com o campo da ecologia interior, buscando integrar
as dimens0es cognitiva, sensorial, ética e espiritual, e afetiva-cooperativa.

Esta Gltima constitui um principio que também esta na base da
nocdo de comunidades de aprendizagem, onde as diferentes fontes e
formas de conhecimento se articulam e se complementam, possibilitando
que alunos, pais, professores, membros da comunidade em geral e
pesquisadores, possam co-construir processos de aprendizagem
colaborativa. Tais processos tornam a constru¢do do conhecimento mais
ampla, mais criativa e mais eficiente, pois ela é gerida de forma dialégica.
Nesta base epistémica também sdo consideradas, com a mesma
importancia, as dimensdes do processo de integracdo multi, inter e
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transdisciplinar. Nesse contexto, 0 conhecimento que emerge das nossas
leituras do real percebido é entendido também pela via do novo
paradigma cientifico, onde o viés da fragmentacao disciplinar cede lugar
a percepcdo de sistemas imbricados em sistemas em diferentes niveis de
complexidade (MAX-NEEF, 2004).

Vale a pena destacar ainda que a dimensdo transdisciplinar vai
ao encontro do que é gerado dentro, fora e além das &reas do
conhecimento cientifico, sintonizando a escola, ou o0s locais de
aprendizagem a ela vinculados, com a reorientacdo das estratégias
dominantes de desenvolvimento comunitario. J4 a dimensdo pragmatica
relaciona-se com a busca de solu¢Bes contextualizadas para problemas
especificos e a dimensdo critica refere-se a um sistema de avaliacdo
continua dessas praticas experimentais de ensino-aprendizagem, sempre
de forma cooperativa e inspirada pela visdo sisttmica do mundo
(VIEIRA, 2009). Os principios basicos deste enfoque inovador podem ser
esquematizados da seguinte maneira:

1. A EPE pressupde a reconstrucdo participativa do Projeto Politico
Pedagdgico das instituicdes educativas;

2. Torna-se essencial adequar sempre que possivel os objetivos
pedagogicos as caracteristicas especificas das areas onde vivem as
comunidades;

3. As atividades de ensino, pesquisa e intervencdo nas dindmicas locais
devem ser integradas mediante o recurso ao enfoque sistémico-complexo;
4. Os objetivos pedagdgicos devem se adequar & promocdo do
desenvolvimento integral dos aprendizes (vistos em sua inser¢do
comunitaria);

5. Os sistemas comunitarios de gestdo do patriménio natural e cultural
existentes nas areas de intervencdo devem ser fortalecidos;

6. As opgdes didatico pedagodgicas devem emergir de um esforgo de
recriacio da estrutura curricular mediante enfoques inter e
transdisciplinar.

Imbuido destes elementos, um projeto de Educacdo para o
Ecodesenvolvimento pode operar no reconhecimento e a solugdo de
problemas que afetam a comunidade em diversos niveis. Esse exercicio
de reflexdo e de gestdo comunitéria sobre o proprio espaco, que pode
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variar em maltiplas escalas, desde a sala de aula, a escola como um todo,
0 bairro até a micro regido, torna-se o eixo estratégico de promocao da
aprendizagem que norteia a experimentacdo com a EPE. A luz dos
ensinamentos de Edgar Morin (2003), o principio hologramético sugere
que as questdes e demandas locais refletem as caracteristicas de uma
problematica global. Dialoga portanto diretamente com os condicionantes
locais, em atendimento das demandas especificas de cada comunidade,
compondo o cenario de desenvolvimento global.

- A Educacao relativa ao meio ambiente

Vimos acima que nas duas Ultimas décadas foi possivel observar
uma tendéncia de reconceituacdo do termo Educacdo Ambiental que
rompe definitivamente a fronteira entre o que seria uma educagio
fundamental e uma educacdo relativa ao meio ambiente. Neste caso, a
alusdo a expressdo francéfona “Education relative a 1’environnement”
(ERE) pode ser justificada pelo fato da mesma ter introduzido novos
elementos a problematica focalizada neste trabalho.

Este enfoque pedagdgico busca integrar duas perspectivas: a
educacdo “pour [’environnement”, desenvolvendo qualidades em
individuos e grupos sociais para se relacionar com o meio, e a de uma
educagdo “par I'environnement”, que oferece os conhecimentos sobre o
meio ambiente e que o reconhece ndo s6 como um condicionante do
desenvolvimento pessoal, mas também como uma parte da vida e do
territorio existencial de socializa¢do. (SAUVE, 2002. p.2) Trata-se de um
esforco criativo de complexificagdo do debate, pois a forma como
reconhecemos o ambiente condiciona a forma como nos relacionamos
geralmente com ele na vida cotidiana. As representacfes possiveis sobre
0 meio ambiente na modernidade sdo multiplas e foram esquematizadas
por Lucie Sauvé da seguinte maneira:

- Natureza: a origem dos problemas socioecolégicos decorreria de uma
ruptura que se forjou entre o que € humano (cultural) e o que se refere &
natureza. Essa ruptura estabelece uma relagdo hierarquica entre os seres
humanos e os vérios elementos do meio biofisico e construido. A ERE
busca explorar as ligacGes estreita entre identidade, cultura e natureza,
reconstruindo o elo que permite identificar na natureza a formagdo do
senso de identidade pessoal.
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- Recursos: desta perspectiva, os recursos (a utilizar, gerenciar,
compartilhar) devem ser considerados de forma ciclica. A ERE ajuda a
desenvolver formas de gerenciar e conservar estes recursos, conhecendo
cada vez melhor as dindmicas ecossistémicas e as propriedades que lhes
séo inerentes.

- Problemas (a prevenir ou a resolver): esta representacdo acompanha a
formagcdo de uma imagem critica do meio de vida comunitério,
considerando-se que a maior parte dos problemas pode ser associada aos
jogos de interesse e poder de escolha nos espacos de planejamento de
gestdo. A ERE sugere a resolucdo de problemas reais e a elaboragéo de
projetos criativos para preveni-los ou enfrenta-los.

- Teia de relagdes: conceber 0 ambiente desta maneira significa exercitar
0 pensamento sistémico e aprender com ele. E importante tanto para que
se possa acessar uma compreensdo abrangente das diversas realidades
ambientais, quanto para reconhecer ‘“nichos ecoldgicos” a serem
ocupados de forma ecologicamente prudente. A ERE nesse ambito
contribui para a formagdo de uma representacdo que articula os niveis
local e global.

- Meio de vida: esta representacdo é construida pelas inter-relacdes
cotidianas processadas em espacos de promocdo de vinculos de
convivialidade. “Um primeiro passo da ERE ¢ redescobrir estas relagdes,
redefinindo-se a partir destas relagdes com os grupos sociais. Explorando-
0 COmo meio se constrdi o sentimento de pertencimento, assim como
projetos de desenvolvimento para promover o conforto, a salde e a
seguranca deste ambiente” (Idem).

- Biosfera: A Terra vista como meio de vida num horizonte de longo
prazo, considerando a interdependéncia das realidades ambientais e
sociais na biosfera — representada como “nossa matriz de vida”. Este é o
lugar da solidariedade internacional e do exercicio da cidadania.

- Projeto comunitario: esta representacdo explora as referéncias
compartilhadas da problemética do meio ambiente e seus desdobramentos
nos espacos de planejamento e gestdo. Configura um férum para a
cooperacdo mdtua entre as pessoas na gestdo e construcdo do meio de
vida em “comunidades de aprendizagem”. Aqui é resgatada a nocdo de
praxis, significando a mobilizacdo de um processo sustentado de reflexédo
critica e formagdo de um tecido interativo favoravel ao exercicio da
cidadania ambiental.
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Esses elementos conferem a ERE uma abrangéncia significativa,
uma vez que integra as dimensoes da ecologia interior?, da ecologia, da
economia, da cultura e da politica, de forma tetrica e experiencial,
refletindo num projeto de reformatacdo inter e transdisciplinar dos
curriculos escolares. Dessa maneira, supera as concepgfes que
caracterizam a Educacdo Ambiental como um componente acessorio dos
processos educativos instituidos.

A ecologia interior esta relacionada a mudangas profundas de percepcdo, de atitudes e
comportamentos a partir da auto percepcéo sobre si mesmo e da conex&o entre 0s aspectos
subjetivos e a natureza material como elementos de suporte a vida.Ver BOFF, 2002. As quatro
ecologias.
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IV. Em busca de um novo marco integrador: a Antropo
(Eco)formacéo Transdisciplinar

A sintese que integra as concepcdes sobre educacdo no contexto da
problematica ambiental nos coloca em um novo da patamar de discussao.
A principio, consideremos que parte da problematica conceitual que
envolve a EA estd associada aos problemas de sua execucdo e as
limitacBes pedagdgicas que sdo encontradas, principalmente quando
tomadas cada uma como referéncias isoladas (SAUVE, 2002). Busco
entdo alinhar este debate as contribuicdes mais recentes neste campo para
a educacdo no contexto da problematica socioambiental, onde
encontramos proposicées que deslocam o conceito de “educac¢do” a
concepcdes mais proximas do que o campo da ecologia humana sistémica
trata por formacéo, trazidas principalmente pela abordagem
epistemoldgica desenvolvida por grupos de pesquisa franceses e
canadenses, a saber - Université du Québec a Montréal (UQUAM);
International Center for Transdisciplinary Research (CIRET) Grupo de
Pesquisas em Ecoformacdo, (GREF).

A recuperagdo do conceito de “formagdo” apoia-se em parte na
exegese da filoséfica platénica, que o associa & nogdo de Bildung. Esse
termo faz alusdo a um processo pela busca da “forma”, ou da “imagem”
transcendente do ser humano. Mas existem outros intérpretes que,
apelando para a tradicdo mistica cristd, em termos arquetipicos, utilizam
0 termo Bildung para designar o desenvolvimento maximo e perfeito, a
imagem da perfeicdo inspirada pela criagdo, ou por Deus.
(SOMMERMAM, 2003, p.52) Dentre as muitas variagdes que podemos
encontrar, de Kant a Hegel, passando pelo Romantismo Alemao e pela
Mistica Cristd, vemos o surgimento de um espectro de diferenciagdes
entre 0s conceitos de educacdo e formacgdo, no qual a nogéo de Bildung
embasaria a construgdo de um conceito “forte” de formagao, associada
aos processos enddgenos de desenvolvimento integral do ser humano.
Deste ponto de vista, a utilizagcdo do conceito de educacéo estaria em do
outro lado de um espectro, restrito ao campo das praticas didatico-
pedagogicas, designando — do ponto de vista etimol6gico — a operagdo de
“ser guiado” ou forjado por fatores externos.

Coube ao Grupo de Pesquisas em Ecoformacéo (GREF), vinculado
a Universidade de Tours, na Franca, a maturacdo de um novo enfoque que
poderia, em principio, evoluir no sentido de constituir um novo marco
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integrador do subcampo de pesquisas sobre educagdo ambiental. Na
elucidacdo do conceito de formacdo, Patrick Paul (2001, pp. 244-245
Apud SOMMERMAN) estabelece uma relagdo importante entre a nogao
de Bildung, entendida “enquanto imaginacdo de si na busca da sua forma
ou imagem original e singular”, e as nogdes de personalidade (forma
exterior) e espiritualidade (forma interior). Nesse processo, como uma
forma singular de busca, formadores e formandos estdo envolvidos numa
dindmica onde, “imitando 0s herdis miticos, 0s sabios, 0s santos ou o
proprio Cristo, encontram o global e o universal”. Dessa forma, nas
varias dimensdes do conceito de formacdo estariam incluidos os
universais culturais (que Paul denomina invariantes antropol6gicos), os
diferentes niveis de realidade, e o imaginario das culturas tradicionais
(SOMMERMAN, 2003. pp.54).

Por sua vez, coube a Gaston Pinneau enquanto coordenador do
GREF complexificar esta nocéo e incorporé-la ao debate contemporéneo
sobre a educacdo na era planetaria. Emergiu assim o conceito de
Antropoformacao, designando essencialmente um processo continuo, que
se estende por toda a vida, de desenvolvimento integral do ser humano.
Trata-se de um conceito que articula trés dimens@es interdependentes, a
saber: a relacdo da pessoa consigo mesma (autoformacao), a relagdo da
pessoa com outros (co-formacdo ou heteroformacgdo) e a relacdo da
pessoa com 0 meio onde vive (eco formagao).

Tendo o desenvolvimento integral do ser humano como sentido
Gltimo da educacdo no contexto da problematica socioambiental,
chegamos a um caminho que aponta para a complexidade processual da
Antropoformacdo. Este processo estaria relacionado a um
desenvolvimento enddgeno do ser humano que, construindo a si mesmo
e se auto-conhecendo, experiéncia a condi¢cdo humana e pode colocar-se
na relacdo com o mundo na condi¢do de sujeito. A aproximacéo destas
concepcdes ao debate em torno da educacdo no contexto da problematica
socioambiental depositam na EA os objetivos de formacédo integral da
pessoa, e de sujeitos coletivos, capazes de atuar na co-gestdo e co-
construcdo do meio em que estas relagdes se estabelecem, constituindo
uma esfera genuina de responsabilidade de forma autbnoma e
participativa. (PINEAU, S/D ; SAUVE, 2002)

De acordo com Sauvé (1999) a educacdo ambiental deveria atuar
neste processo, operando na articulacdo entre as esferas de
desenvolvimento pessoal e social, estando estritamente ligada a dimenséo
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gue tange a relacdo da pessoa consigo mesma (identidade) e a relacéo da
pessoa com as outas pessoas (alteridade). Se enfatiza, porém, a dimensédo
da auto formacao como intrinseca ao processo de autonomia do ser diante

das coercOes externas, como explica Gaston Pinneau:

A auto formagdo nas suas fases ultimas
corresponde a uma dupla apropria¢do do poder de
formagcéo; é tomar em méos este poder: tonar-se
sujeito. Mas é também aplica-lo a si mesmo: tonar-
se objeto de formagdo para si mesmo. Esta dupla
operagédo desdobra o individuo num sujeito e num
objeto de um tipo muito particular, que podemos
denominar  de auto  referencial.  Este
desdobramento alarga, clarifica e aumenta as
capacidades de autonomizacgdo do intersticio, do
intervalo, da interface entre a hetero e a
ecoformacdo que é, ao principio, o individuo.
(PINEAU, S/D)

A autonomia conquistada na formacdo do sujeito é justamente o
que permite a criagdo deste “espago” em que 0 ser em formacdo pode
olhar para si e reconhecer-se. Assim a autonomia esta estritamente
relacionada ao autoconhecimento e “consiste antes de mais nada em que
o0 individuo ou o grupo se torne para si mesmo o0 seu proprio fim, a sua
propria transcendéncia, o que é verdadeiramente a auto referéncia, e
desencadeia novas formas de desdobramentos.” (Y. Barel, 1984, apud
PINEAU S/D).

A noc¢do de autonomia aqui trabalhada se aproxima em alguns
aspectos do conceito de autonomia trabalhado por Paulo Freire, quando
ele coloca os objetivos da educagdo centrados no prdprio educando. Para
Freire ndo ha docéncia sem discéncia, ou seja, professor e aluno sdo
sujeitos de um processo em que nenhum é colocado na condicdo de
objeto, condi¢cdo primordial para que nos desdobramentos, o educando
(mas também o educador) possa atuar na sociedade com autonomia diante
dos condicionantes externos. Outro elemento intrinseco a pedagogia da
autonomia é o movimento reflexivo, que aparece novamente quando
Freire reconhece que o ensino so é efetivo quando quem aprende é capaz
de reconhecer o conteddo, se apropriar dele e re cria-lo. (FREIRE, 2011,
JACOBI, 2009).

Essa forma de aprendizagem vai ao encontro dos pilares elencados
para a educacdo pela UNESCO - aprender a aprender, do aprender a ser,



52

do aprender a fazer, e aprender a conviver; Uma concep¢do que engloba
0s processos formativos de um modo geral, ndo apenas a educacdo
relativa a0 meio ambiente e ao desenvolvimento. Desdobrando o
potencial contido nos enfoques de EPE e Educacdo relativa ao meio
ambiente, contempla um espectro mais amplo e diversificado de
processos formativos humanos. Da mesma forma, inspira um esforco
mais drastico de revisdo dos paradigmas educacionais hegemonicos, pelo
fato de mobilizar uma reflexdo atualizada sobre complexidade sistémica

e integracao transdisciplinar do conhecimento.

O debate atual sobre essas transformagdes mais ou
menos profundas na maneira de se pensar e de se
lidar com estratégias e situagBes concretas de
aprendizagem parece estar refletindo, também,
uma tomada de consciéncia mais nitida das
implicagdes epistemoldgicas, éticas e politicas do
conceito de complexidade sistémica. Face aos
riscos de simplificagdo ou de distorcdo da
problematica contemporanea do meio ambiente e
do desenvolvimento, riscos estes criados pela
persisténcia de formas de organizagcdo académica
baseadas numa excessiva fragmentacéao disciplinar
e na preeminéncia do individualismo académico.
(VIEIRA, 2009. p.2)

Podemos concluir nesse contexto, que a razdo instrumental e
mecanicista, como a grande causa da semi-formacdo, e também como
matriz de pensamento que guiou o desenvolvimento humano nos ultimos
séculos, provoca agora uma acdo reflexiva sobre proprio modelo de
desenvolvimento moderno, onde ela ndo mais é suficiente para gerar a
compreensdo e nem trazer as solucBes aos problemas gerados neste
ambito. A inspiracdo para a quebra paradigmatica na educacéo nos remete
também a primeira lei da transdisciplinaridade, segundo a qual as leis
de um determinado nivel de realidade ndo séo autossuficientes para
descrever a totalidade dos fendmenos que ocorrem no mesmo nivel.
(MAX NEEF,2004. pp.15)

O surgimento de uma nova linha de pesquisa sobre educagdo
ambiental centrada na mobilizacdo do conceito de antropoformagéo
acompanha esta dindmica transgressiva. Reflete a preocupacdo de
integrar ao debate a tomada de consciéncia da complexidade envolvida
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nas multiplas dimensdes do ser humano a serem levadas em conta num
processo de formacdo ao longo de toda a vida.

- A Integracdo Transdisciplinar

A transdisciplinaridade, quando compreendida corretamente no
contexto de um paradigma cientifico emergente, pode atuar como forma
de integragdo coordenada dos diversos niveis de realidade,
principalmente quando considerada a complexidade dos fatores que
operam no desenvolvimento da vida humana. Dessa forma, emerge como
uma plataforma integradora dos saberes acumulados ao longo de séculos.
De acordo com Max Neef, propondo um esquema para a compreensdo da
articulacdo entre as areas desenvolvidas pela ciéncia classica, os
conhecimentos disciplinares se organizam na base empirica da ciéncia
moderna. Nesse nivel haveria uma conexdo horizontal entre as areas de
conhecimento (fisica, quimica, biologia, psicologia, sociologia,
antropologia, etc), mas mantendo sempre bem delimitada uma zona de
fronteira. O conhecimento é aprofundado em cada uma desta areas, porém
sem nenhuma forma de cooperagdo entre elas.

Quando surge cooperagdo entre as areas, a exemplo da relacéo
entre quimica, fisica e geologia; ou historia sociologia e linguagem; temos
0 que seria a pluridisciplinaridade. Neste caso ja se verifica algum tipo
de troca entre as areas, geralmente de ordem metodolégica, mas nenhum
tipo de coordenacdo hierarquica entre elas. Quando exploramos o nivel
seguinte do conhecimento, que seria a interdisciplinaridade, os saberes
sdo organizados em “niveis hierarquicos”, onde o sentido de cada nivel ¢
dado pelo nivel imediatamente superior. (MAX NEEF, 2004. pp.5;
NICOLESCU, 1997)

Para nos ajudar a compreender a integracdo entre os niveis de
conhecimento, Max Neef desenvolve a imagem de uma pirdmide. Neste
caso, as disciplinas do nivel empirico estariam situadas na base desta
pirdmide se relacionando de forma coordenada com o nivel
imediatamente superior, chamado nivel pragmatico. A exemplo, no nivel
do conhecimento pragmatico teriamos as areas interdisciplinares -
engenharias, agronomia, medicina, etc. Os conhecimentos, de acordo com
sua natureza, podem ainda estar dispostos em mais dois niveis: o nivel
normativo, que compreende as interdisciplinas de gestdo - como politica,
arquitetura, planificacdo, etc; E, no topo da piramide, teriamos o Ultimo
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nivel com as areas relacionadas a valores - como a ética, moral, teologia
e filosofia.

| Valores I | Etica I | Filosofia I

| Planific. I | Disciiar I

Politicas I | Derecho I

| Arguitec I Industria

Forestal I

| Matcm I Ecologia

Fisica ||Quimm |(icnlngia |.‘§uc|n.=. I

Fisialog, I | Genética I | Saciolog

(MAX NEEF, 1997. pp. 8)

Para que ocorra a transdisciplinaridade deve haver uma
coordenacdo multi-referencial entre todos os niveis da piramide,
integrando em um sentido comum as contribui¢es de cada nivel. Além
desta coordenacéao, o conhecimento transdisciplinar se articula sobre trés
principios que emergem da mais avangada ciéncia contemporanea,
especialmente da fisica quantica, da cosmologia quantica e da biologia
molecular, sdo eles: a existéncia de diferentes niveis de realidade, a
I6gica do terceiro termo incluido e a complexidade, que determinam a
metodologia da pesquisa transdisciplinar. (NICOLESCU, 1997; 1999).

A compreensdo destes principios afeta diretamente a relagdo
estabelecida com a nocédo de realidade. Basarab Nicolescu coloca nesse
contexto uma definigdo de realidade como “aquilo que resiste as nossas
experiéncias, representacGes, descri¢des, imagens ou formalizacdes
matematicas”. Partindo dai esclarece a virada quantica na concepgdo de
realidade, na medida em que:

a fisica quéntica nos fez descobrir que a abstracéo

ndo é um simples intermediario entre nés e a
Natureza, uma ferramenta para descrever a
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realidade, mas uma das partes constitutivas da
Natureza. Na fisica quéntica, o formalismo
matematico é inseparavel da experiéncia. Ele
resiste, a seu modo, tanto por seu cuidado pela auto
consisténcia interna como por sua necessidade de
integrar os dados experimentais, sem destruir esta
auto consisténcia. (NICOLESCU, 1999. pp.9)

Por nivel de realidade (axioma ontolégico) se entende um
conjunto de sistemas organizados sob leis gerais. A exemplo destes
niveis, Nicolescu cita 0 mundo quéntico e o mundo macrofisico, ja
reconhecidos pela ciéncia classica, sem que haja uma forma de
integracdo, ou em outras palavras, existe uma falha das leis aplicaveis,
como a causalidade, por exemplo, que possa coordenar uma “passagem”
de um nivel a outro. Desta maneira, h4 uma ruptura, ou uma
descontinuidade, entre estes niveis, que no entanto coexistem. A
complexidade (axioma epistemoldgico), é o principio que considera na
esfera do conhecimento a interdependéncia entre os niveis de realidade,
indo ao encontro de uma realidade tecida pela coexisténcia de pelo menos
dois diferentes niveis de realidade, apesar de considerar que possam
existir outros, como o artistico, o animico/espiritual, mental, etc, (Idem).

A ldgica do terceiro incluido (axioma légico) subverte a légica
classica, que considera apenas um nivel de realidade. Pelo principio
binério da ndo contradi¢éo entre dois opostos, temos na légica classica
elementos antag6nicos: homem e mulher; dia e noite; salide e doenga;
onda e particula; matéria e ndo matéria; sujeito e objeto, etc, - que serdo
representados aqui como A e ndo-A, e qualquer elemento que nédo se
enquadre em alguma das concepgdes polares é excluido do esquema
l6gico. Quando se reconhece porém, a existéncia de um elemento que seja
ao mesmo tempo A e ndo-A, chegamos a um terceiro termo T, que se
estabelece na zona de “ndo-resisténcia” entre A e ndo-A, ocupando “o
papel de terceiro entre o Sujeito e o Objeto”. O terceiro termo é um termo
interativo que permite a unificacdo do sujeito transdisciplinar com o
objeto transdisciplinar, que quando estudados por uma légica nédo
reducionista - aqui chamada de l6gica transdisciplinar - descortina um
novo nivel de realidade (MAX NEEF, 2004. pp14; NICOLESCU, 1999.
pp13).

Cabe ressaltar também que os niveis hierdrquicos aqui referidos
devem ser compreendidos de uma maneira organizativa e ndo valorativa.
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Ou seja, reconhecer a transdisciplinaridade ndo implica negar o
conhecimento disciplinar. Ao contrdrio disto, sabendo-se que a
descoberta dessas dindmicas passa necessariamente pelo conhecimento
disciplinar, deve-se compreender “disciplinaridade,
multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade como
quatro flechas langadas de wum unico arco: o conhecimento”
(NICOLESCU, 1997).

Uma epistemologia pautada na transdisciplinaridade torna-se uma
ferramenta que nos permite cruzar as diferentes areas do conhecimento
de uma maneira “coerente e gerando uma nova simplicidade” (idem),
religando e simplificando conexdes extremamente complexas ou até
mesmo ignoradas. Dessa forma, representa também o marco integrador
para as questbes de natureza humana, na medida em que se relaciona
diretamente com o que € tido como “natural” e o que ¢ tido como “social”.
Entre estas duas concepgdes polares existiria entdo uma zona de néo
resisténcia dada por condi¢Bes objetivas e subjetivas, que se desdobram
na dimenséo de um individuo — o Ser.

Basarab  Nicolecu, um dos grandes te6ricos da
Transdisciplinaridade, em uma conferéncia em que apresentou sobre a
Evolugdo Transdisciplinar na Universidade como Condicdo para o
Desenvolvimento Sustentavel (1997), coloca que para as universidades
construirem um conhecimento que assegure o desenvolvimento
sustentavel, devem antes de mais nada reconhecer a emergéncia deste
novo paradigma, que implica em uma abertura multidimensional da
universidade em direcdo a sociedade civil. Esta abertura sintoniza as
pesquisas nos rumos do ‘“novo conhecimento”, do espago-tempo
cibernético, dos objetivos da universalidade, e na redefini¢do dos valores
gue governam sua propria existéncia. (NICOLESCU, 1997).

No que se refere integracdo transdisciplinar na educacdo basica,
Nicolescu também cita os pilares para a educacdo trazidos pelo relatério
da UNESCO sobre a educacdo no século XXI - aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a viver em conjunto e aprender a ser. O alcance
destas metas de forma genuina s6 poderia ser construidas segundo ele
com uma abordagem transdisciplinar, uma vez que a maior parte das
tensBes que encontramos hoje - econdmica, cultural, espiritual, politica,
sdo perpetuadas por um sistema de educacdo moldado por valores de
outro século, e por um desequilibrio acelerado entre as estruturas sociais
contemporaneas e as mudancas que estdo ocorrendo atualmente no
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mundo contemporaneo. (IDEM) Logo, uma cultura de paz, que possa
atuar na dissolucdo destas tensdes que nos ameagcam como individuos e
como espécie, sé pode ser alcancada com um tipo de formacao/educacéo
gue leve em consideragdo o ser humano em sua complexidade
multidimensional.
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V. Mapeamento exploratério dos grupos de pesquisa atuando no
Brasil

Neste capitulo pretendo expor brevemente algumas consideracoes
sobre um exercicio exploratério realizado no diretorio dos grupos de
pesquisa do CNPQ e nos bancos de teses e dissertacdes da CAPES, no
qgual busquei identificar grupos em atividade que trabalham com
formacdo humana de um modo geral, e educacdo ambiental na
perspectiva do enfoque sistémico transdisciplinar. Considero importante
este mapeamento para ampliar a compreensao sobre como a problematica
ambiental poder ser apropriada em diversos contextos, assim como as
relacGes e tendéncias que surgem com a complexificacdo das abordagens
a partir de um enfoque sistémico de pesquisa.

Para o levantamento escolhi alguns conceitos-chave, que atuam
como parametros de busca e como filtro, uma vez que a dimensdo dos
resultados na busca mais abrangente por “Educagdo Ambiental” (1045
registros) tornou inviavel a realizacdo avaliacdo qualitativa de todos os
grupos. Desta maneira, os termos de busca foram debatidos com o
orientador, e, na medida em que iniciei o trabalho pude definir melhor as
categorias de busca, ja beneficiadas do aporte trazido pela pesquisa
bibliogréfica que embasa o trabalho, até chegar aos seguintes termos:
Ecoformacdo /Antropoformacdo transdisciplinar; Pesquisa-agédo-
formacéo, Educacdo transdisciplinar/ transdisciplinaridade;
Educacdo Ambiental transdisciplinar/ transdisciplinaridade (idem);
Educagdo para o Ecodesenvolvimento.

O comando de busca nos grupos de pesquisa do CNPQ foi a
ocorréncia de todas as palavras de cada categoria em um ou mais dos
campos: no nome do grupo; palavras-chave; linhas de pesquisa; e
repercussdes do grupo. Ap6s o levantamento dos dados, estudei 0s
resumos das atividades informadas por cada grupo e repercussdo das
atividades. Avaliei com base no levantamento tedrico realizado no &mbito
deste trabalho 0s grupos que identifiquei terem elementos comuns ao
enfoque que esté sendo perseguido, e descartei da pesquisa aqueles que
mesmo tendo feita referéncia aos termos chave, demonstraram por estes
critérios, um tocante superficial aos objetivos da pesquisa.

Também usei 0s mesmos termos para levantar as publicacGes de
teses e dissertacdes no banco de teses da CAPES. Apds o levantamento,
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li o resumo de todas as teses e dissertagdes encontradas e selecionei
aquelas que além de terem feito referéncia aos termos de busca,
demostram no corpo da pesquisa que partilham em algum aspecto dos
objetivos desta pesquisa. Os resultados completos estéo disponiveis como
anexo ao final do trabalho.

A seguir apresento a sintese dos resultados obtidos, dando énfase
aos aspectos mais relevantes observadas no trabalho de cada grupo. Os
resultados estdo divididos por categoria de busca.

. Ecoformacéao/Antropoformacéao

A busca foi realizada com estes dois termos em uma mesma categoria
pois ambos poderiam ser utilizados para identificar o enfoque tedrico. No
diretério do CNPQ foram encontrados duas ocorréncias pela referéncia
ao termo Ecoformacao e nenhuma para Antropoformacéo.

Instituicdo: Universidade Federal de Pernambuco - UPE

Nome: Grupo Interdisciplinar de Representa¢Ges Sociais e Formagdo em
Educacdo e Meio Ambiente — GRISFEMA

O grupo informa em sua descricdo que trabalha com enfoque da
Antropo(Eco)formacéo transdisciplinar, a linha do trabalho desenvolvido
pelo GREF. Dialoga dessa maneira com a metodologia desenvolvida por
Gaston Pinneau, buscando nas narrativas de formacdo (método
autobiografico) “ressignificar historias de vida e formagdo tendo como
referéncias a auto, hetero, ecoformacdo”. Os objetivos informados pelo
grupo sdo “consolidar estudos e pesquisas em representacdes sociais €
formacéo em educacdo e/ou meio ambiente”. A linha de pesquisa Ensino-
Aprendizagem em temas relacionados a Educacdo e/ou Ambiente
mostrou ser relevante por buscar fortalecer o conhecimento sobre como
se processa a formacdo na dimensdo humana e nas questdes
socioambientais.

Instituicao: Universidade do Estado da Paraiba - UEPB
Nome: NUCLEO DE ESTUDOS RURAIS
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Este grupo descreve seu foco no desenvolvimento rural com enfoque bio-
regionalista. Apesar de ndo fazer uso do conceito, identifico uma
aproximacéo do conceito de desenvolvimento utilizado nesse contexto ao
que referimos como ecodesenvolvimento. Na descrigdo do grupo, o
objetivo geral do ¢ de “planejar, desenvolver e executar programas,
projetos de pesquisa e extensdo, de forma interdisciplinar envolvendo
graduacdo, pos-graduacdo, técnicos e comunidades nas acBes de cunho
social, econbmico, educacional, ecoldgico e agrario na regido da
Paraiba”. Este grupo apresenta seis linhas de pesquisa, que abordam desde
a formacdo de identidades, relacBes de poder e questdes de género,
voltada para a “Educacdo rural, ecopedagogia e alternancia”.

I1. Educacdo Ecodesenvolvimento

Instituicdo: Fundacdo Universitaria Regional de Blumenau - FURB
Nome: ANALISE AMBIENTAL ATRAVES DO
GEOPROCESSAMENTO.

Este grupo trabalha com pesquisas em torno do desenvolvimento
territorial sustentavel — DTS, e apresenta uma linha de pesquisa especifica
com o nome Educacéo para o Ecodesenvolvimento.

Instituicdo: Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC

Nome: NUCLEO TRANSD. DE MEIO AMBIENTE E
DESENVOLVIMENTO - NMD.

O NMD trabalha para o avango conceitual-tedrico e metodoldgico da
pesquisa socioambiental no pais, estimulando a reflexdo sobre os
fundamentos epistemologicos e éticos da area de conhecimento inter e
transdisciplinar que envolve as questes relacionadas ao Ambiente e
Desenvolvimento. O grupo enfatiza o trabalho de forma articulada com
instituicOes parceiras, como alguns centros de pesquisa e ensino sediadas
na Franca e no Canada, pelas Universidades de Tours e de Grenoble (na
Franca), pelo CIRAD (também na Franca) e pelas Universidades do
Quebec em Montréal e de Manitoba (no Canada). Oferece uma linha de
pesquisa com o nome Educagdo Relativa ao Meio Ambiente, e trabalha
aspectos relacionados ao Ecodesenvolvimento em outras trés linha de
pesquisa. Desenvolve pesquisa bésica e aplicada em epistemologia das
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ciéncias ambientais, desenvolvimento territorial sustentavel, gestdo
compartilhada de recursos comuns, e mais recentemente concentrou
esforcos na area da educacao.

Instituicdo: Universidade do Estado da Paraiba - UEP

Nome: SOCIEDADE, CIENCIA E IDEOLOGIAS.

Neste grupo destaca-se: a linha de pesquisa Sociologia e Educacéo
Ambiental, que explora a abordagem da sociologia para a educacdo
ambiental. O texto de descri¢do do grupo faz mencédo ao desenvolvimento
de pesquisas em processo “dialético com os saberes socioambientais
tradicionais para a elaboracdo de um novo paradigma educacional”.

Instituicdo: Universidade Federal do recdncavo Baiano - UFRB

Nome: GRUPO EDUCACAO, AVALIACAO E TECNOLOGIAS

O grupo tem como objetivo desenvolver estudos e pesquisas sobre saberes
e praticas educativas. Também desenvolve trabalhos com a cultura
tradicional e incorporacdo destes saberes nas tecnologias educativas.

Obs.: Dois grupos listados nessa categoria - NMD e GEAT - reincidem
na categoria de busca Il e IV.

I11. Educagdo transdisciplinar/ transdisciplinaridade.
IV. Educacdo Ambiental transdisciplinar /transdisciplinaridade.

A busca pelas palavras chave educacdo transdisciplinar mostrou
70 ocorréncias, das quais também estdo contemplados todos os resultados
ocorridos em educacdo e transdisciplinaridade, e educagdo ambiental
transdisciplinar/transdisciplinaridade.

Sabemos que ainda ocorrem apropriacGes imprecisas sobre a
transdisciplinaridade, assim como ocorre com a Educacdo Ambiental.
Dessa forma, em meio a tantos resultados obtidos, foi necessario avaliar
a relevancia dos grupos ao contexto desta pesquisa. Neste caso foi levado
em consideracdo a inter-relacdo que 0S grupos constroem entre a
problematica socioambiental e a problematica educacional, ou ainda a
forma como exploram a educacdo ambiental no contexto das mudancas
pragmaéticas em torno dos processos educativos. Dentre os resultados,
observamos fortes tendéncias que apontam para uma relagdo entre a




62

integracdo transdisciplinar e pesquisas que tendem para a interpelagéo dos
seguintes dominios: Salde e Educacdo; Educacdo e Meio Ambiente;
Gestdo Descentralizada; Ecologia Humana; Ecologia; Formacao de redes;
Epistemologia do educar; Desenvolvimento (territorial, social,
ecodesenvolvimento), Género; Afetividade/subjetividade;
Espiritualidade; e Artes em geral.

Os grupos listados pela pesquisa se dividem em seis grandes areas,
a saber: Ciéncias Bioldgicas; Ciéncias da Saude; Ciéncias Humanas;
Ciéncias Sociais Aplicadas; Engenharias; e Linguistica, Letras e Artes.
Para esclarecer a relacio queda uma destas areas em particular estabelece
com a problemaética levantada, e considerando o volume dos resultados,
apresentarei nesta categoria uma pequena sintese a partir das amostras
encontradas em cada area.

- Ciéncias Biologicas

Instituicdo: Universidade Federal do Ceara - UFC

Nome: GRUPO DE PESQUISA EM EDUCAGCAO BIOCENTRICA

O grupo é voltado para o desenvolvimento de um processo formativo
abrangente. Descreve seus objetivos em: problematizar a educagdo a
partir da Complexidade, da Ecologia Profunda e, especialmente, do
Principio Biocéntrico2. Destaca-se por ser o Unico grupo listado no Brasil
que utiliza este enfoque. De acordo com o texto informado pelo grupo: a
intencdo é evidenciar a transdisciplinaridade na aprendizagem-
desenvolvimento e contribuir com novas formas de pensar e atuar com
relacdo ao tema da educagéo e desenvolvimento humano e social a partir
de uma Visdo Biocéntrica. Este grupo também considera aspectos
relacionados a uma nog¢do de “espiritualidade” ndao dogmatica, e a
interface coma salde, tendo uma linha de pesquisa voltada para a satde
comunitaria.

Nos outros dois grupos que surgiram nessa categoria, apesar de
fazerem alguma referéncia a transdisciplinaridade, o enfoque disciplinar
biologizante na educagdo ambiental ainda prevalece, o que pdde ser
observado tanto pela descricdo informada pelo grupo quanto pelo
direcionamento das linhas de pesquisa. 1sso ndo afasta uma possivel
conexdo com a integragdo transdisciplinar, porém ndo foi possivel
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identificar pontos de confluéncia apenas pel conteldo que tive acesso
durante a pesquisa.

- Ciéncias da Saude

Os grupos listados na area da salde ndo apresentaram no geral
relacdo direta entre a educacéo transdisciplinar e a educacdo ambiental,
de forma a se inserir diretamente no debate em torno da problematica
socioambiental. Ainda assim, coloco em evidéncia alguns desses grupos
pela apropriacdo forte do conceito de transdisciplinaridade na educacéo,
indo ao encontro de um processo formativo mais abrangente.

Instituicdo: Universidade do Estado de S&o Paulo — UNESP

Nome: CAOS E COMPLEXIDADE EM SAUDE E EDUCACAO

Este nicleo vinculado ao departamento de medicina, informa que o
enfoque mais utilizado € o transdisciplinar, que de acordo com a descri¢do
do grupo € “aquele que v€ o ser humano de forma integrada, ampliando a
visdo reducionista e fragmentada que ainda predomina na academia”. O
grupo se baseia nos documentos elaborados pelos encontros
internacionais da UNESCO, Declaracdo de Veneza de 1986, e as Cartas
de Arrabida (Portugal, 1994) e de Vitdria (Brasil, 2005), que clamam por
mudangas profundas no ensino e na pesquisa cientifica. Nesse contexto,
dentre os principais objetivos descritos pelo grupo estdo: o Estudo dos
sistemas dindmicos e complexos naturais; a Educacéo Transdisciplinar; e
os Principios Alternativos e/ou Complementares de Saude.

Instituicdo: Universidade castelo Brando

Nome: CENTRO DE ESTUDOS E PESQUISAS
TRANSDISCIPLINARES EM SAUDE, EDUCACAO E ESPORTE

- Este grupo mostra preocupacdo de natureza epistemoldgica no
desenvolvimento de pesquisas em salde coletiva. Nesse sentido coloca
que “a reforma de pensamento entre profissionais da area de educacio e
salde se torna emergencial frente a demanda do século, repleto de novas
doengas e enfraquecido no aspecto vinculos relacionais”. O grupo ainda
informa que a transdisciplinaridade esta presente nos estudos e pesquisas




64

avancadas que realiza sobre as bases humanas, e se faz consistente em
projetos onde ha a intengdo de contextualizar, compreender e transformar
determinados fenémenos.

Instituicdo: Universidade Federal Fluminense - UFF

Nome: A QUESTAO DA HUMANIZACAO NAS PRATICAS DE
SAUDE - UMA PROPOSTA TRANSDISCIPLINAR.

Este grupo informa que tem como objetivo a construgdo do processo de
humanizacéo a partir de uma perspectiva transdisciplinar. Neste grupo se
destaca a linha de pesquisa: Saude, Arte, Filosofia e Educacdo: um
encontro transdisciplinar, que explora a relagdo destas dimensdes do
conhecimento no que consideram como processo de humanizag&o.

Instituicdo: Universidade federal do Espirito Santo - UFES

Nome: GRUPO DE ESTUDO INTERDISCIPLINAR: DA
AFETVIDADE A RAZAO

Este grupo merece mengdo a uma linha de pesquisa em educacdo que
explora a relacdo entre objetividade e subjetividade no processo
formativo, seguindo a tendéncia dos demais grupos desta sessdo,
procuram inserir a dimenséo subjetiva no processo de salutogénese.

- Linguistica, Letras e Artes

Instituicdo: Universidade Federal de Minas Gerais

Nome: LITERATERRAS: ESCRITA, LEITURA, TRADUCOES.

Este grupo informa que a transdisciplinaridade em suas pesquisas é
garantida pela integracdo de diversas areas do conhecimento, saberes e 0
carater Inter semidtico das praticas culturais. Sdo objetos de suas
pesquisas as relagdes entre imagem, voz e letra; mito e historia; criagdo
poética e memodria; escrita e terra. Nesse contexto, os diversos caminhos
para o conhecimento tém sido objeto de investigagdo, inclusive as préaticas
Xamanisticas, as mito grafias e textualidades. Desenvolve uma proposta
de religacdo dos saberes de natureza distintas através da pesquisa com
representantes de sociedades indigenas e afrodescendentes. A linha de
pesquisa Literatura e expresséo da alteridade explora a construgdo a
esfera de alteridade pelo reconhecimento das narrativas sobre contextos
diferenciados, ampliando os niveis de percepcao sobre a realidade.




65

- Ciéncias Sociais Aplicadas

Instituicao: Universidade Salgado de Oliveira

Nome: CULTURA DE PAZE VALORES HUMANOS.

Este grupo ¢ vinculado ao curso de Direito, e reconhece no seu texto de
apresentacao a transdisciplinaridade como uma plataforma que “integra
os diferentes campos de conhecimento humano - ciéncias, artes, filosofia
e tradicbes espirituais possibilitando o exercicio das multiplas
competéncias humanas e reconhecendo a interacdo dos processos
individuais, sociais, ambientais, planetario e espiritual que constitui a
unidade basica da Vida e fundamenta a cidadania planetaria”. Dessa
maneira desenvolve estudos voltados para a promocao do que refere como
uma cultura de paz, o desenvolvimento de valores humanos que
assegurem o respeito aos direitos humanos de forma geral.

Instituicdo: Universidade Federal de Brasilia - UNB

Nome: DIREITO E ACOES AFIRMATIVAS - DIREITOS HUMANOS
NA DIVERSIDADE

Este grupo trabalha focado na questdo dos direitos humanos, tendo na
transdisciplinaridade um aporte para o reconhecimento da subjetividade,
com énfase porém no direito das minorias. Estes dois grupos ndo fazem
referéncia direta a problematica socioecolégica, porém subentende-se que
nos objetivos de ambos estdo contempladas estratégias consideradas
fundamentais para o enfrentamento da crise.

Outros grupos listados nesta categoria mostraram compartilhar de
alguma forma do mesmo enfoque tedrico no que se refere ao pensamento
sisttmico e a abordagem transdisciplinar, porém sem dialogar
diretamente com a problematica socioambiental. Dessa forma ficaram
fora da selecéo.

Como exemplo dos grupos excluidos da listagem, cito o grupo
GESTAO DO DESENVOLVIMENTO LOCAL SUSTENTAVEL, que
embora mencione o trabalho Inter e transdisciplinar como estruturantes
da pesquisa em torno da gestdo do desenvolvimento local sustentavel —
DLS, a descricédo colocada pelo grupo revela uma apropriacdo timida no
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que diz respeito aos aspectos mais sutis do desenvolvimento que podem
ser trabalhados pela integragdo transdisciplinar.

- Ciéncias Humanas

Instituicdo: Universidade Federal de Goias — UFG

Nome: NUCLEO DE PESQUISA E ESTUDOS EM EDUCACAO
AMBIENTAL E TRANSDISCIPLINARIDADE

O grupo demonstra bastante sintonia com o enfoque que trabalhamos. De
acordo com o texto de apresentacdo do grupo, o trabalho é pautado no
olhar transdisciplinar que os “remete a um todo significativo que emerge
de um dialogo constante entre a parte e o todo e busca encontrar os
principios convergentes entre todas as culturas, para que uma visao e um
didlogo transcultural, transnacional e transreligioso possa emergir.
Adotam a Educacdo ambiental como uma das linhas mestras do trabalho,
que “numa abordagem transdisciplinar possibilita a formagdo da
consciéncia da unidade bésica da vida, a formag¢do do ser humano
integral”, que possibilitam a mudanga e atitude de das formas de ser. Este
nucleo oferece 11 linhas de pesquisa, que comtemplam diversos aspectos
relacionados a formacao humana, nas quais se evidenciam a pesquisa em:
salde e educagdo em saude, agroecologia, permacultura; educacdo em
geral, filosofia da educacéo, formacdo de professores, espiritualidade, e
inclusdo da subjetividade.

Instituicdo: Universidade Federal de Brasilia— UNB

Nome: EDUCACAO, ECOLOGIA HUMANA E
TRANSDISCIPLINARIDADE

O grupo trabalha voltado para a construgdo de uma praxis pedagdgica em
educacdo ambiental pautados nos principios da transdisciplinaridade.
Explora bastante a dimensdo epistemoldgica reconhecendo a ecologia
humana como dimensao ontoldgica da praxis pedagdgica, resinificando
0s conceitos de subjetividade, cidadania, desenvolvimento humano
sustentavel e qualidade de vida. De acordo com o texto informado pelo
grupo, “o foco em ecologia humana leva em conta o enraizamento
biolégico e psico-socio-cultural dos sujeitos em situacdes de
aprendizagem, e a epistemologia transdisciplinar supera os limites
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disciplinares promovendo o dialogo da pluralidade de conhecimentos e
saberes dos sujeitos atuantes nas comunidades de aprendizagem”. As oito
linhas de pesquisa do grupo mostram que abordam a relacdo entre a
educacdo e o desenvolvimento, assim como a dimensdo metodoldgica
pautada na ecopedagogia/ecoformacdo; A relacdo do ambiente como
fonte de recursos compartilhados; a dimenséao politica, epistemolégica e
ontolégica; e aspectos mais sutis relacionados a formacgéo
transdisciplinar, como género e convivialidade.

Instituicdo: Instituto Federal Catarinense - IFC

Nome: EDUCACAO, TRABALHO E SUSTENTABILIDADE

O grupo tem um enfoque “orientado para aglutinar e incubar experiéncias
potencializadoras de novos estilos de pensamento, de vida e de trabalho,
adotando como enfoque teodrico o ecodesenvolvimento”. No que se refere
a metodologia dos estudos, refere uma orientacdo para a abordagem
transdisciplinar. Os objetivos do grupo sdo descritos como “fortalecer e
construir redes de comunicacao entre organizagdes, institui¢ces de ensino
e profissionais em torno das questdes Socioambientais”, com destaque
para a atuacdo em redes por meio da “construcdo de uma visdo
transdisciplinar e interinstitucional acerca do desafio de formar
profissionais orientados para a problematica da gestdo ambiental e do
desenvolvimento sustentavel”

Instituicdo: Instituto Federal de Goias — IFG

Nome: CULTURAS TRADICOES E PROPOSTAS
ECOPEDAGOGICAS

O grupo foca seus trabalhos em “conhecer e compreender os modos de
vida das comunidades e desenvolver propostas ecopedagdgicas que
contribuam para a (re)construcdo coletiva de formas sistémicas de ver e
estar no mundo. As trés linhas de pesquisa estdo interligadas, cada uma
enfatizando um aspecto diferente da formacdo transdisciplinar. Com
destaque para a Linha de Pesquisa Experiéncias Ecopedagdgicas: A
formagdo de uma cidadania ambiental e planetaria passa por processos
dindmicos de (re)aprendizagem, de buscas e aberturas de caminhos, de
conexdes que criem pontes entre o paradigma dominante e o emergente.
Orienta-se para 0 desenvolvimento de praticas pedagogicas que
promovam esse processo.
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Instituicdo: Universidade Federal de Pernambuco - UFPE

Nome: EDUCACAO E ESPIRITUALIDADE

O Grupo de pesquisa estuda a formagdo humana de um modo geral, sob
uma perspectiva transdisciplinar. As linhas de pesquisa buscam
desenvolver pesquisas tedricas e empiricas sobre o sentido da educacéo
como formacgdo humana, que de acordo com a descri¢éo do grupo, implica
em “esclarecer suas dimensdes normativas, constituintes e processuais.
Desenvolver e avaliar formas de intervencdo, curriculos, protocolos e
processos de formagéo com o sentido de fortalecer e promover a formagéo
humana”. O nucleo aborda a espiritualidade de forma abrangente,
considerando as diversas fontes de pensamento, desde a filosofia
dialdgica até o religioso, como 0 Zen Budismo, tacismo, doutrina espirita
como prisma para o estudo dos processos formativos humanos, o
desenvolvimento do ser e uma andlise critica dos curriculos a partir desta
visdo. O grupo ndo faz referéncia direta a problematica socioecoldgica,
nem a educagdo ambiental, porém refere-se aos processos de formagédo
integral do ser humano, a partir de uma visao transdisciplinar, o que o
torna relevante ao contexto da pesquisa. Coloco em destaque a linha de
pesquisa: Psicologia, Espiritualidade e Integralidade na Educacéo, que
tem o objetivo de “realizar estudos e pesquisas de carater tedrico e
empirico sobre: a) As contribuicBes dos estudos da Resiliéncia para uma
Educacdo integral; b) O didlogo entre a Psicologia e Espiritualidade na
Educagao”.

Instituicdo: Universidade Estadual do Rio Grande do Norte - UERN
Nome: GRUPO DE PESQUISA DO PENSAMENTO COMPLEXO -
GECOM

Esta instituicio também integra a cétedra Edgar Morin, que vem
realizando pesquisas de referéncia sobre educacdo e pensamento
complexo. O grupo em questdo vem desenvolvendo atividades de acordo
com seu texto de apresentagdo, “contribuem para a ampliagao dos estudos
sobre ciéncia, arte, literatura, cultura, memdria e educagdo apostando na
construcao de saberes complexos e transdisciplinares que deem sentido a
ciéncia e a vida humana e

m seu cotidiano”. Investindo no triédo pesquisa/ensino/extensao realiza
eventos externos e internos valorizando a conexdo e o didlogo entre
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diferentes saberes. A Linha de pesquisa que mais se relaciona ao nosso
enfoque é a cultura e natureza, que de acordo com sua descrig¢do “permite
o0 reconhecimento da integridade da natureza com o homem, respeitando
a ligacdo concorrente e complementar entre ambos. Fazer dialogar ciéncia
e valores da tradigdo; compreender a condicdo humana inserida nos
sistemas vivos da natureza; conceber a crise ecoldgica e cultural e sua
relacdo com o uso de tecnologias ndo violentas e menos danosas para
darmos um passo em direcdo a praticas ambientalmente solidarias e
construtoras de uma sustentabilidade dos sistemas vivos.

Na mesma instituicdo;

Nome: Grupo de Pesquisa Educacdo, Salde e Pensamento Complexo —
GRESCOM.

Este grupo é voltado para a educacdo em saude. O texto de repercussdes
do grupo demostra um enfoque na promogdo da salde mais esfera mais
individual. No entanto informa a articulagdo com outros grupos de
pesquisa também listados por nossa pesquisa, 0 GRECOM (UFRN) e com
0 GECOM, da mesma instituicdo. A articulacdo de diferentes grupos, de
forma intra e intrer e trans institucional fortalece a base do conhecimento
transdisciplinar.

Instituicdo: Universidade Federal do rio grande do Norte — UFRN
Nome: ENSINO DE FISICA E DE ASTRONOMIA.

Apesar do nome do grupo fazer referéncia a um ensino com enfoque
disciplinar, os objetivos explorado pelas linhas de pesquisa demostram
que o trabalho é voltado para superacdo destas fronteiras disciplinares. O
texto de apresentacdo informado pelo grupo explicam a atuacdo em
“somar esforcos no redirecionamento adequado das iniciativas em
educacdo cientifica e na constru¢do de acdes pertinentes as exigéncias
atuais. Uma dessas exigéncias aponta para a necessidade de se buscar uma
reaproximacédo integradora entre as culturas cientifica e humanistica. Ao
mesmo tempo, tais redirecionamentos e construc@es devem cuidar que 0s
pardmetros norteadores de todas as agdes sejam sempre 0 meio ambiente,
em geral, e o ser humano, em particular.” O nucleo informa ainda a
preocupacdo em garantir que as “agdes empreendidas, sejam elas de
carater educacional, cientifico, tecnoldgico, politico, social, econémico,
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cultural, tenham a ética e a consciéncia ambiental como referenciais
basicos permanentes”, desenvolvendo portanto um trabalho orientado
para contribuir efetivamente na implementacdo de tais acdes.

Instituicdo: Universidade Federal da Bahia — UFBA

Nome: EPISTEMOLOGIA DO EDUCAR E PRATICAS
PEDAGOGICAS.

Grupo voltado para a constru¢do de uma base transdisciplinar do ensino
basico apo superior. Na visdo do grupo, a “educacdo transdisciplinar
torna-se uma referéncia, tendo em vista o alcance de formas de relacéo
aprendentes que possibilitem o desenvolvimento dos participantes”.
Nesse contexto, a Filosofia ¢ compreendida como “caminho aprendente
da atitude critica radical, no sentido especifico de uma ciéncia do homem
e para o homem”. Tomando como area de concentracdo a Filosofia, o
Grupo tem “procurado inventariar o processo aprendente do pensar
critico, ressignificando, de forma radical, a propria Filosofia que, por esta
torcdo conceitual, é compreendida como o aprender a aprender a ser”

Instituicdo: Universidade do Estado de S&o Paulo - UNESP FRANCA
Nome: NUCLEO DE ESTUDOS E PESQUISA EM MEIO AMBIENTE
E EDUCACAO AMBIENTAL-GEPEA

Este grupo descreve seus objetivos em abrir a discussao e criar agendas
de pesquisa sobre o tema Educacdo Ambiental, entendida sob o viés da
transdisciplinaridade. A descricdo do grupo explica que a intengdo é
“colocar em xeque a ordenagdo do pensamento vigente e hegemdnico
firmado nos moldes cartesiano-newtonianos. A degradacdo ambiental nos
seus multiplos aspectos anuncia a eminéncia de morte de todos os seres
vivos e do planeta. Configura-se, portanto, como tema que exige a
movimentacao de todas as areas do conhecimento cientifico e dos saberes
populares”. Coloco em destaque sua Unica linha de pesquisa: Educagéo —
Meio Ambiente, que tem como objetivo fortalecer os estudos acerca da
Educacdo Ambiental Transdisciplinar, operando também como um
“agente fundamental na formag@o dos graduandos, pos- graduandos e
inclusive dos professores da Ed.Basica que participam do grupo de
pesquisa”.
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Instituicdo: Universidade do Planalto Catarinense — UNIPLAC

Nome: GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISA EM EDUCACAO,
SAUDE E QUALIDADE DE VIDA — GEPESVIDA.

O grupo informa de foram sumaria seus objetivos de trabalho, mas
destacam-se todos os temas estudados pela relevancia no processo de
educacdo ambiental transdisciplinar. Dentre eles estdo as teorias sociais
contemporaneas, Educacdo Permanente em Saude, Transicao
paradigmatica em Educacdo e Saude, Formacédo Profissional, Educagédo
Socioambiental, Educacdo Ambiental, Desenvolvimento Territorial
Sustentavel, Antropologia Social, Mediacdo Social, Auto-Organizacao,
cuidado e amorosidade. Este grupo destaca-se, além da afinidade tedrica,
pela abrangéncia de seus objetos de pesquisa relacionados ao contexto da
problematica socioambiental.

Na mesma instituicao:

Nome: GRUPO DE ESTUDOS EM EDUCACAO E
DESENVOLVIMENTO TERRITORIAL: POLITICAS E PRATICAS -
GEDETER.

Este grupo trabalha também pautado em uma base transdisciplinar, porém
mais focado nos aspectos relacionados ao desenvolvimento, abordando
aspectos como DTS, economia solidaria e educacdo no campo

Instituicdo: Universidade Federal do Rio Grande do Sul- UFRGS
Nome: NUCLEO DE ESTUDOS EDUCACAO E GESTAO DO
CUIDADO

De acordo com o texto de apresentacdo do grupo, o nlcleo caracteriza-se
como um centro de reflexdo sobre “como se constituem as praticas e
sentidos em relacdo & Gestdo do Cuidado em Educacio nas POLITICAS
PUBLICAS (educacdo escolar, educacio escolar indigena, educacio do
negro, educacdo profissional, juventude, educacdo e salde, ambiente),
nas INSTITUICOES (escola, atendimento a criancas e adolescentes e
adultos e velhos, gestores institucionais) e nos MOVIMENTOS SOCIO-
CULTURAIS (etnia, raga, organizacao politica, espiritualidade, questdes
Inter geracionais). Dialoga com ideias em torno de: auto-eco-
organizacdo, religacdo dos saberes, complexidade, interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade, ética da compreensdo e auto-ética, cidadania
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planetaria  (Morin);  movimento,  ordem/desordem,  contorno
antropologico, figuras de desordem (Balandier); estar junto ético-afetivo,
ética estética, razdo sensivel, transfiguracdo do politico, processos de
identificacdo, unicidade (Maffesoli); ética do cuidado, ser-no-mundo e
estar-com-o0s-outros-no-mundo, instituices como o lugar do cuidado,
interculturalidade (Kusch e Heidegger); autopoiese, linguagem, o
legitimo outro, corporeidade, biologia do conhecimento (Maturana)”. O
grupo se destaca pela abrangéncia de seus enfoques. Apresenta linhas de
pesquisa voltadas para a relacdo da Espiritualidade e Educacao;
Formagdo Humana; Politicas em educacédo; e Educacdo de minorias.

Instituicdo: Universidade Federal do Espirito santo — UFES

Nome: NUCLEO DE INVESTIGAQGES TRANSDISCIPLINARES

O grupo tem descreve seu objetivo principal em “articular experiéncias
de cunho tedrico e vivencial, através de acOes de ensino, extensdo e
pesquisa, que busquem contribuir nos processos de formacdo da
consciéncia e da sensibilidade critico-criadora dos individuos
vislumbrando a busca da eco cidadania e do eco humanismo, o cuidado
com os valores humanos primordiais. Destaco a linha de pesquisa
Transdisciplinaridade e Educacdo, que de acordo com sua descricdo
objetiva proporcionar compreensfes do fendmeno do educar, desde 0s
campos da Ciéncia, da Filosofia, da Arte e das Tradi¢des Espirituais,
vislumbrando a busca dos saberes, mas sobretudo da sabedoria. As outras
linhas de pesquisa do grupo exploram dimensdes da formacdo humana,
como a corporeidade, a arte, a infancia — como aspectos de uma
ecoformacéo.

Na mesma instituicao :

Nome: NUCLEO INTERDISCIPLINAR DE PESQUISA E ESTUDOS
EM EDUCACAO AMBIENTAL — NIPEEA.

Dea cordo com o texto informado pelo grupo, o NIPEEA vem se
constituindo um Centro de Referéncia de abordagem interdisciplinar e
transdisciplinar em Educacdo Ambiental na UFES. “Possui colaboragio
interinstitucional com Secretarias Municipais de meio ambiente e
educacdo, com movimentos sociais e ambientais do Estado e do pais, €
com o GT22- EA da Associagdo Nacional de Pesquisa e P6s-Graduagéo
em Educacdo”. Nesse sentido, o grupo se destaca al pela pesquisa em
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educagdo ambiental com articulagdo em rede. A linha de pesquisa
Narrativas  socioambientais; busca construir o conhecimento
transdisciplinar explorando a interface entre os saberes locais,
tradicionais e a formacdo cultural.

Instituicdo: Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB
Nome: NUCLEO DE PESQUISA E EXTENSAO GESTAO EM
EDUCACAO E ESTUDOS TRANSDISCIPLINARES — NUGEET

O grupo desenvolve trabalhos relacionados aos processos de gestdo em
Saude, Educacdo e Ambiente, buscando fortalecer a dimenséo pratica dos
processos educativos, que envolve ‘“conhecimento sobre curriculo,
politicas publicas, formagao docente, ética e diversidade cultural”. Tem
muitas linhas de pesquisa que conferem uma abrangéncia significativa
aos enfoque do grupo, explorando, além da relacdo Educacdo-Saude-
Ambiente, que coloca como base de sustentacdo para o desenvolvimento
humano, questdes relacionadas ao direito ambiental; violéncia e direitos
humanos, pobreza e desenvolvimento bio-regional, questdes de género,
sexualidade, cultura e etnicidade. Com destaque para a linha de pesquisa,
Gestao em Educacéo e Estudos Transdisciplinares, que de acordo com o
grupo “traduz a reflexdo/provocacao sobre o principio constitucional da
gestdo democratica na/da escola da rede publica, projeto pedagdgico,
politicas do curriculo, organizacdo e estrutura escolar e pedagdgica;
relacbes entre os segmentos da escola, conselhos escolares e
desenvolvimento humano e escolar”.

Na mesma instituicdo:

Nome: RESILIENCIA E EDUCAGAO.

O grupo que estuda resiliéncia, gestdo em educacdo, préaticas
socioeducativas, meio ambiente, salde e desenvolvimento humano,
percebendo a importdncia da intervencd0 no processo ensino-
aprendizagem e nas formas de relagdo sujeito-ambiente, sujeito-salde, a
conducdo do desenvolvimento humano pelos individuos-sujeitos nas
escolas que trabalham com a educacdo basica. O texto de apresentacdo do
grupo observa que a “promocdo de agdes Inter/transdisciplinares e
interculturais quando objetiva uma educagéo e ensino como processo de
humanizacéo, socializacéo e singularizagdo do individuo, contribui na
construgdo de sua identidade pessoal e coletiva, no acolhimento a
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diversidade e pluralidade cultural, a diferenca nos espacos socioculturais
e de(con)vivéncia humana e escolar”. O grupo acredita que dessa
maneira, 0 processo formativo permite a percepcéo da identidade entre
educacdo ambiental e educacdo em salde, além de constituir-se numa
acdo possivel de promover o desenvolvimento da subjetividade dos
aprendizes. Este grupo parece trabalhar de forma sintonizada com o grupo
anterior — NUGEET, sendo que os dois juntos oferecem de 17 linhas de
pesquisa interdisciplinares e transdisciplinares, que exploram a relagdo
entre educacdo, saude, politica e ambiente.

Instituicdo: Universidade Federal de Santa Maria- UFSM

Nome: NUCLEO DE PESQUISA EM EDUCAGAO DIGITAL E
REDES DE FORMACAO- GPKSOMOS

O ndcleo desenvolve um trabalho voltado em explorar as inovagdes
epistemoldgicas e tecnolégicas na educacdo. A linha de pesquisa Estudos
contemporaneos sobre aprendizagem e desenvolvimento humano.
Organiza-se a partir da experiéncia dos pesquisadores na pratica
articulada de ensino, pesquisa e extensdo, tendo como tematica central os
ensinantes e aprendentes do Século XXI, suas idiossincrasias cognitivo-
afetivas, valorativas, socioculturais e seus modos proprios de ensinar e
aprender em um planeta em constante [trans]formacdo e evolucdo.
Considerei que os elementos abordados nessa linha de pesquisa se
mostram relevantes na construgdo de uma base transdisciplinar para o
processo de aprendizagem.

Instituicdo: Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Espirito Santo.

Nome: EDUCAGAO CONTEMPORANEA:DIVERSIDADE, CRITICA
E TRANSFORMA

Este grupo se insere de forma mais pontual no campo de estudos da
Educacdo e suas problematicas mais imediatas. Porém, a linha de
pesquisa TransformagGes na Educacdo contemporanea: educagéo
ambiental, inclusdo, curriculo, transdisciplinaridade, avaliacdo e
transversalidade, investiga as principais transformacdes da educacéo
contemporanea, com enfoque na educagdo ambiental, na inclusdo, nas
mudancas curriculares, na pratica da transdisciplinaridade, nas novas
modalidades de avaliacdo e na transversalidade.
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Instituicdo: Instituto Federal do rio Grande do Norte— IFRN

Nome: GRUPO DE ESTUDOS EM TRANSDISCIPLINARES E
COMPLEXIDADE - GETC

O grupo informa em seu texto de apresentagdo que “realiza pesquisas
transdisciplinares e do pensamento complexo voltadas para o
desenvolvimento de novas tecnologias educacionais tendo como publico
alvo os estudantes do Ensino Técnico, Tecnoldgico e das Licenciaturas.
As suas pesquisas contemplam “os principios fundamentais dessas
formas de pensar que se expressam através da flexibilidade,
contextualizacdo, articulacdo da teoria e da pratica a partir da religacdo
dos saberes, produzindo estratégias de conhecimento que considere as
incertezas e as dimensdes concorrentes, complementares e antagbnicas
gue estdo presentes nos apelos contemporaneos do desenvolvimento
humano”. O grupo possui trés linhas de pesquisa, com descrigdes pouco
esclarecedoras, mas que pelo titulo delimitam apenas a referéncia a uma
das areas do conhecimento: Educacéo, Filosofia e Meio Ambiente.

Instituicdo: Instituto Federal da Bahia - IFBA

NOME: GRUPO DE PESQUISAS TRANSDISCIPLINARES.

Este grupo, com enfoque abrangente, apresenta a linha de pesquisa
Educacao, desenvolvimento humano e transdisciplinaridade, visando os
processos de formacéo integral, o desenvolvimento ético e sustentavel de
educandos e educadores do semi-arido baiano.

- Engenharias

N&o foi possivel identificar no grupo listado uma relagdo direta
com o tema. O trabalho esta voltado para aprimoramento de produtos e
softwares relacionados ao movimento, com inteligéncia virtual
parametrizada pelo uso da voz, gestos e expressdes faciais, dai a
abordagem transdisciplinar.
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- Levantamento no Banco de teses da Capes.

Para a pesquisa no banco de teses da Capes utilizei pardmetros
semelhantes, porém com ocorréncia no: titulo; linha de pesquisa; e
resumo. Os resultados encontrados foram examinados um a um, e de
acordo com a relevancia, selecionados para um estudo qualitativo. Neste
caso, além da leitura completa das repercussdes do grupo e dos resumos,
também selecionei para estudo a descricdo da linhas de pesquisa e do
resumo completo (no caso das teses e dissertagdes). Assim como 0s
resumos das teses e dissertacdes que foram consideradas relevantes aos
objetivos deste estudo. No entanto os resultados pedem sistematizacéo e
uma analise mais profunda. De qualquer maneira ja é possivel utiliza-los
como um guia na busca por referéncias. Os resumos das teses
selecionadas, encontram-se disponiveis nos anexos do trabalho.
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V1. Consideracges finais

Ao nos depararmos com 0 cenario construido pela crise
socioambiental, é inevitavel a retomada da reflexdo que ele nos traz - A
que finalidades deve atender a educagdo instituida?

As correntes pedagdgicas estudadas no percurso tedrico deste
trabalho, assim como as tendéncias observadas nos grupos académicos
listados durante a pesquisa, nos mostram que a educacdo na chama era
p6s-moderna, que emerge deste novo cendrio histérico e normativo, nédo
deve mais ser fragmentada em componentes isolados. Integrar a funcéo
social da educacdo ambiental a educacédo geral, como aponta 0 caminho
da antropoformacdo, leva em conta reintegracdo da relagéo sujeito-objeto
(professor-aluno; educacdo-ambiente) em um processo continuo co-
formativo que reconhece a natureza complexa, Unica e contextual dos
objetos de conhecimento (SAUVE, 2002, p. 65).

Considero que se estabelece um grande desafio ao se tratar de
forma idealizada as propostas educativas, principalmente porque grande
parte dos problemas que tangem a educacdo estdo relacionados a
dificuldade de se colocar em prética tais preceitos. Reconhego até mesmo
ser esta uma das limitagdes deste trabalho, visto que néo se propdem a
avaliar nenhuma pratica concreta que esteja em curso, nem esgota as
referéncia tedricas apontam nesse sentido. Este seria possivelmente um
préximo passo que eu poderia desenvolver na sequéncia desta pesquisa,
gue incita para um estudo de campo a luz desta discussdo, ja estruturada
pelos ganhos tedricos adquiridos pela pesquisa bibliografica. A fim de
explorar um pouco mais a esfera pratica, descortinam-se algumas
possibilidades, como por exemplo relagdo entre participacdo social e 0s
processos de aprendizagem; os processos diferenciado de gestdo e/ou
autogestdo dos processos educativos, a linha do que é praticado nas
escolas com pedagogias alternativas e nao diretivas.

Contudo, de uma forma mais genérica, temos ja sinalizadas as
metodologias participativas de construgdo da praxis pedagdgicas como a
via mais evidente para a implementacéo de propostas de formacao relativa
ao meio ambiente. A aprendizagem social, focada nos saberes coletivos e
compartilhados, valoriza a dimensdo do ser humano como ser social,
afetivo e associativo, assim como a valoriza as dimens@es subjetivas e
intersubjetivas, possibilitando a constitui¢do de identidades coletivas nos
espacos de convivéncia e debates. Nesse sentido, incluir o individuo na




78

construcdo da esfera social, além de ser um propdsito essencial para a
integracdo transdisciplinar, também repercute diretamente nas praticas
pedagdgicas, quando se reconhece que a cultura politica é fomentada no
ambiente escolar, um dos primeiros espacos de socializacdo ampliada que
encontramos no decurso da vida.

A cultura politica ligada a questdes de poder e protagonismos,
podem ser reconstruidas, resignificadas e co-criadas nos espacos de
vivencia e aprendizagem em meio de processos participacdo social desde
a escola. Os programas de agenda 21 representam um instrumento
importantissimo aos processos de participacdo social, incluindo as
agendas 21 escolares, tanto como estratégia educativa como uma
ferramenta para gestdo do ambiente coletivo. A escola pode nesse
contexto figurar como espaco para a convivéncia de uma cultura politica
em sentido amplo, voltada aos problemas da comunidade e o I6cus de
aprendizagem e exercicio da democracia. Neste sentido, Samyra Crespo
analisa a proposta para a educagdo trazida pelo documento da agenda 21
elaborado na Rio 92, considerando a educacdo ambiental neste contexto
como uma sintese destas concepgdes polares, que figura como
instrumento viavel de ser “o mais novo marco referencial da educagio
(ambiental) no Brasil e no mundo. (CRESPO, 1997, p 224).

A Agenda 21 escolar, quando inserida no contexto das praticas
educativas, amplia a compreensdo sobre 0s contextos de aprendizagem
significativa, por meio de uma proposta de praxioldgica, tecida a muitas
maos e ideias, permitindo a incorporacdo de um curriculo vivido no
cotidiano, simbolizando um pacto entre a escola e a comunidade e 0
envolvimento de diversos sujeitos empenhados na melhoria das
condices de vida da comunidade educativa; isto é, o conjunto educativo
formado nas relacdes sociedade-escola (SAUVE,2002; JACOBI, 2009).

Esta nocdo de comunidades educativas/ de aprendizagem, presume
a articulacdo em rede de foruns de planejamento e gestdo, oficinas de
trabalho, espacos de formacdo e centros de pesquisa, mas que pode ser
deflagrado pela escola. O ambiente educativo torna-se I6cus da
confrontagdo entre as dimensdes publica e privada, tornando permeaveis
as fronteira entre escola e comunidade. A comunidade é o local de
aprendizagem e intervencdo, assim como a escola, catalizadora de
processos enddgenos de atuacdo na realidade local - em diversas esferas.
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Apo6s a publicacdo do relatério da Comissdo Internacional para a
Educacdo no Século XXI, a UNESCO solicitou a Edgard Morin a
elaboracdo de um texto, complementar ao Relatério Delors, que
propusesse as bases da educacdo para o futuro. Esse trabalho foi
publicado no Brasil sob o titulo Sete saberes necessarios a educacao do
futuro. O livro de Morin, assim como seu precursor Educagéo um tesouro
a descobrir, ja explorado brevemente nas linhas deste trabalho, dialogam
bastante com a proposta de uma educagdo que possa fazer frente ao
avanco da barbarie do presente.

Os sete saberes apontados por Edgard Morin seguem a linha das
transformacGes apontadas por diversos autores usados nesta pesquisa, e
estdo relacionados aos principios da educacdo como um todo. O primeiro
saber é a aceitacdo do erro e da ilusdo como fatores intrinsecos ao
processo de conhecimento. A negacdo do erro e da ilusdo em nome da
“verdade” fez com que negéassemos completamente as crengas do passado
e 0s saberes tradicionais por ndo se enquadrarem na forma hegemonica
de conhecimento, e principalmente, por se acreditar que o conhecimento,
inclusive o cientifico, possa ser um espelho da realidade. A incerteza
também faz parte desta realidade, pois o desconhecido € parte a realidade,
e avanga em proporgdes iguais ao conhecimento.

As ideias, porém, resistem aos fatos. Levaremos possivelmente
muito mais tempo para nos religarmos as as origens do nosso saber do
que levamos para perdé-las. Principalmente porque ainda somos
predominantemente formados sob uma estrutura que fragmenta a
realidade, o que dificulta ainda mais que se tome consciéncia dos pedacos
faltantes.

Mas como entdo tornar possivel ver a realidade?

Essa questdo persiste, e certamente ndo pode ser respondida nas
paginas de um trabalho deste porte. Imagino que o caminho para isso se
faz, assim como na pesquisa e na educacao transdisciplinar, passo a passo,
ao caminhar. Nesse sentido, o proximo passo poderia ser entdo o que
Morin coloca como ensinar o “conhecimento pertinente”. O saber torna-
se pertinente quando pode ser colocado num contexto, neste caso, 0
contexto geral sdos problemas que assolam a humanidade, devidamente
reconhecida “comunidade planetaria”, na medida em que temos tragado
um destino comum. Desta forma, a busca por conhecimentos deve ir de
encontro a este cenario, se integrando a multidimensionalidade da
realidade percebida. O conhecimento se se amplia na medida em que pode
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ser aplicavel e experiencial, a0 mesmo tempo em que amplia a percepgéo
sobre a prdpria realidade.

A realidade em si por sua vez, para ser acessada, presume que se
reconheca a subjetividade de quem a percebe, ao passo em que o ser
humano também é multidimensional. Nesse sentido, outro dos saberes
elencados por Edgard Morin é o reconhecimento da identidade humana.
Ao se pensar na humanidade “ou vemos a unidade do género e
esquecemos a diversidade das culturas, dos individuos, ou vemos a
diversidade das culturas e ndo vemos a unidade do ser humano”. Uma
abordagem complexa por outro lado reconhece a condigdo humana como
trinitaria, em que somos ao mesmo tempo seres psicolégicos, sociais e
bioldgicos. O ser humano se manifesta como individuo, como sociedade
e como espécie, e esta complexidade deve ser ensinada e vivenciada,
desde a esfera das politicas publicas, incluindo-se o planejamento dos
curriculos e projetos de ensino, até a esfera do professor na relacdo
imediata com os alunos, e com cada aluno, em sala de aula.

Podemos pensar também que um conhecimento de base
transdisciplinar no contexto da problematica socioambiental é permeado
por uma antropo-ética, que orienta a dimensao trinitaria da identidade
humana. Esta ética, que ndo deve ser confundida com a ética
antropocéntrica, corresponde ao ser humano desenvolver e ao mesmo
tempo uma autonomia pessoal (as nossas responsabilidades pessoais), e
uma participacdo social (as responsabilidades sociais).Com relacdo ao
principio ético, é importante se considerar uma postura de critica ao
antropocentrismo, que ainda fundamenta ndo sé a formacdo das nossas
imagens do mundo e do ser humano, mas também o esforco de planejar e
gerir processos de ensino-aprendizagem.

A grande transformagdo ao meu ver, se da quando o ser humano
consegue operar um ponto de vista ecocéntrico, a partir do qual procura-
se romper com todas as formas de dualismo herdeiras da ldgica
aristotélica em nome de uma relacdo de simbiose Homem-Natureza.
Passamos assim a internalizar a no¢do de que somos “seres-humanos-em
ecossistemas”, e como tal, devemos aprender a nos relacionar com o
ecossistema, desde a esfera individual até a mais global.
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ANEXOS:

1. Tabelas com a amostragem completa do levantamento realizado no

duretério dos grupos de pesquisa do CNPQ

I. Ecoformacado/Antropoformacéo

INSTITUICAO

GRUPO

Universidade Federal de
Pernambuco - UPE

Grupo Interdisciplinar de Representacdes
Sociais e Formagdo em Educacéo e Meio
Ambiente — GRISFEMA

Universidade do Estado
da Paraiba - UEPB

Acéo Cultural Camponesa: Nucleo de Estudos
Rurais

Il. Educacdo Ecodesenvolvimento

INSTITUICAO

GRUPO

Universidade do Estado
de Pernambuco - UEP

Sociedade, ciéncia e Ideologia

Universidade Regional
de Blumenau - FURB

Andlise Ambiental Através do
Geoprocessamento

Universiade Federal de
Santa Catarina - UFSC

Nucleo Transdisciplinar de Meio Ambiente e
Desenvolvimento NMD

Universidade Federal do
Reconcavo Bahia -
UFRB

Educacdo, Avaliacdo e Tecnologias — GEAT




I11. Educacao transdisciplinar/ transdisciplinaridade.

IVV. Educacdo ambiental transdisciplinar/ transdisciplinaridade

Por area:

- Linguistica, Letras e Artes
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INSTITUICAO

GRUPO

Universidade Federal de
Minas Gerais

Literaterras: escrita, leitura, traducdes

Fundag&o Universidade
Regional de Blumenau

Teatro e Transdisciplinaridade

- Ciéncias biol6gicas

INSTITUICAO

GRUPO

Universidade Federal do
Estado do Rio de
Janeiro - UFRJ

Ecologia, Conservacao e Restauracao
ecolégica de remanescentes de Mata Atlantica

Universidade Federal do
Ceard - UFC

Educacdo Biocéntrica

Universidade Federal do
Rio de Janeiro - UFRJ

Histologia Integrativa

- Ciéncias da Saude
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INSTITUICAO

GRUPO

Universidade Estadual
Paulista Jalio de
Mesquita Filho

Caos e Complexidade em Saude e Educagdo

Universidade Castelo
Branco

Centro de Estudos e Pesquisas
Transdisciplinares em salde, educacéo e
esporte

Universidade Federal do
Espirito Santo

GRUPO DE ESTUDO
INTERDISCIPLINAR: DA AFETVIDADE
A RAZAO

Universidade Federal de
Goias

Grupo de Estudos e Pesquisa em Esporte,
Lazer e Comunicagéo

Pontificia Universidade
Catdlica do Rio Grande
do Sul

Grupo de Estudos em Envelhecimento
Osteomuscular e Osteoporose (GEOMO)

Universidade Estadual
de Montes Claros

GRUPO DE ESTUDOS EM FISIOLOGIA
DO DESEMPENHO, EXERCICIO E
SAUDE-GEFIDES.

Universidade do Estado
da Bahia

Grupo de Estudos, Pesquisa e Extensdo em
Educacdo, Cultura e Saude - GEPEECS

Universidade Federal
Fluminense

Grupo de Pesquisa Em analise: a questdo da
humanizacao nas praticas de satde - uma
proposta transdisciplinar

Universidade Federal
Fluminense

Nucleo de Pesquisa em Cuidados em Saude,
Enfermagem e Subjetividades na Perspectiva




- Ciéncias Humanas
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INSTITUICAO

GRUPO

Universidade Federal do
Rio Grande do Norte

Cultura, Politica e Educacao

Universidade
Presbiteriana Mackenzie

Cultura, Sociedade e Representacdes

Instituto Federal Goiano

Culturas e tradi¢Ges: propostas ecopedagdgicas

Universidade Federal da
Paraiba

EDUCACAO AMBIENTAL E ENSINO DE
CIENCIAS

Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Espirito
Santo

Educacdo Contemporanea: diversidade, critica
e transformagéo.

Universidade Federal de
Pernambuco

Educacdo e Espiritualidade

Universidade Federal de
Sergipe

Educacdo e Movimentos Sociais

Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Para

EDUCACAO INCLUSIVA

Universidade de Brasilia

EDUCACAO, ECOLOGIA HUMANA E
TRANSDISCIPLINARIDADE

Instituto Federal
Catarinense

EDUCACAO, TRABALHO E
SUSTENTABILIDADE

Universidade de Cuiaba

Edu Com

Universidade Federal do
Rio Grande do Norte

ENSINO DE FISICA E DE ASTRONOMIA
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Universidade Federal da
Bahia

Epistemologia do Educar e Praticas
Pedagdgicas

Universidade Estadual
Paulista Julio de
Mesquita Filho

Estudos e pesquisa em meio ambiente e
educacdo ambiental-GEPEA

Universidade Federal
Rural de Pernambuco

FORMAGCAO DE PROFESSORES

Universidade Federal de
Santa Maria

GPKOSMOS - Grupo de Pesquisa em
Educacdo Digital e Redes de Formagao

Universidade Nove de
Julho

GRUPEC

Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio
Grande do Norte

GRUPO DE ESTUDOS DA
TRANSDISCIPLINARIDADE E DA
COMPLEXIDADE - GETC - IFRN

Universidade do
Planalto Catarinense

GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISA EM
EDUCACAO, SAUDE E QUALIDADE DE
VIDA - GEPESVIDA

Universidade do
Planalto Catarinense

GRUPO DE ESTUDOS EM EDUCACAO E
DESENVOLVIMENTO TERRITORIAL:
POLITICAS E

Universidade Federal da
Paraiba

Grupo de Estudos Transdisciplinares em
Educacdo e Saide - GETES

Universidade do Estado
do Rio Grande do Norte

Grupo de Pesquisa do Pensamento Complexo

Universidade do Estado
do Rio Grande do Norte

Grupo de Pesquisa Educagdo, Salde e
Pensamento Complexo

Universidade Estadual
de Roraima

Grupo de Pesquisa em Metodologia de Ensino
e Seus Processos Cognitivos




Universidade Federal do
Oeste do Para
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Grupo de Pesquisa Interdisciplinar em Estudos
Amazdnicos - GPIEA

Universidade do Estado
de Minas Gerais

Grupo de Pesquisa sobre Conhecimento e
Educacdo da FAE/CBH/UEMG - COED

Instituto Federal da
Bahia

Grupo de pesquisas transdisciplinares

Universidade da
Integracgdo Internacional
da Lusofonia Afro-
Brasileira

HICUME - HISTORIA, CULTURA,
MEMORIA E EDUCACAO

Universidade do Grande
Rio

INEDITHUS - Inovagdes na Educacdo em
Direitos Humanos

Fundacdo Universidade
Federal do Tocantins

Investigagdes Transdisciplinares em Educagdo
para a Ciéncia, Satde e Ambiente

Universidade Federal de
Minas Gerais

LABORATQRIO DE GRUPOS,
INSTITUICOES E REDES SOCIAIS

Universidade do Estado
do Rio de Janeiro

LEDEN - LINGUAGEME
EDUCACAO:ENSINO E CIENCIA

Universidade queral
Rural do Semi-Arido

Linguagens, Cogni¢do e Tecnologias

Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia

Museu Pedag6gico: a educagdo escolar

Universidade do Vale do
Rio dos Sinos

NEABI- Nucleo de Estudos Afrobrasileiros e
Indigenas

Universidade Federal do
Espirito Santo

NIPEEA - Ndcleo Interdisciplinar de Pesquisa
e Estudos em Educacdo Ambiental

Instituto Federal do
Ceara - Reitoria

Novas Tecnologias na Educagéo
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Universidade Federal do
Rio Grande do Sul

Nucleo de Estudos Educacéo e Gestdo do
Cuidado

Universidade Estadual
de Campinas

Nucleo de Estudos Trabalho, Salde e
Subjetividade - NETSS

Universidade Estadual
de Feira de Santana

Nucleo de Investigacbes Transdisciplinares

Universidade Federal de
Goias

Nucleo de Pesquisa e Estudos em Educacdo
Ambiental e Transdisciplinaridade

Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia

Nucleo de Pesquisa e Extensdo Gestdo em
Educac&o e Estudos Transdisciplinares -
NUGEET

Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Santa
Catarina

Ndcleo Techné

Universidade Tiradentes

Politicas Publicas, Gestdo Socioeducacional e
Formagdo de Professor (GPGFOP)

Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia

Resiliéncia e Educacgéo

Universidade Estadual
de Santa Cruz

Saberes Psicoldgicos e Producdo de
Subjetividades: Historia, Educacéo,
Diversidade Sociocultural e

Universidade Estadual
Vale do Acarau

Sociedade, Natureza e Ensino de Geografia




- Ciéncias Sociais Aplicadas
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INSTITUICAO

GRUPO

Universidade Salgado de
Oliveira

CULTURA DE PAZ E VALORES
HUMANOS

Universidade de Brasilia

DIREITO E ACOES AFIRMATIVAS:
DIREITOS HUMANOS NA
DIVERSIDADE.

Universidade de
Pernambuco

GESTAO DO DESENVOLVIMENTO
LOCAL SUSTENTAVEL

Universidade do Estado
de Santa Catarina

NEST (NUCLEO DE ESTUDOS
SEMIOTICOS E TRANSDISCIPLINARES)

Universidade Federal de
Minas Gerais

NUCLEO DE ESTUDOS DAS
MEDIACOES E USOS SOCIAIS DOS
SABERES E INFORMACOES EM
AMBIENTES DIGITAIS

Pontificia Universidade
Cat6lica de Sdo Paulo

NUCLEO DE ESTUDOS E PESQUISAS
SOBRE ENSINO E QUESTOES
METODOLOGICAS EM SERVIGO
SOCIAL - NEMESS

Escola Superior de
Ciéncias da Santa Casa
de Misericordia de
Vitéria

POLITICAS DE SAUDE, AVALIACAO E
PRATICAS SOCIOPROFISSIONAIS

Universidade Federal do
Para

RESILIO- GRUPO DE ESTUDOS E
PESQUISAS DE RESILIENCIA NA
AMAZONIA
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- Engenharias

INSTITUICAO

GRUPO

Universidade Federal de
Minas Gerais

CEMECH - Centro de Estudos do
Movimento, Expressdo e Comportamento
Humanos
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2. Pesquisa no banco de teses da Capes, resultados a partir de
2010.

Resumos:

1.1 (1) ROQUE, EDILEUZA DE MEDEIROS MONTEIRO.
CORPOREIDADE E FORMACAO DOCENTE: CENARIO
GEOGRAFICO DAS HISTORIAS DE VIDA ' 01/09/2011 170 f.
MESTRADO ACADEMICO em EDUCACAO Instituicio de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
Biblioteca Depositaria: BIBLIOTECA CENTRAL ZILA MAMEDE -
UFRN

E-mail do autor: edimonteiro@supercabo.com.br

Orientador: EDMILSON FERREIRA PIRES

Banca Examinadora: MARIA DA CONCEICAO FERRER BOTELHO
SGADARI PASSEGGI, LUIZ GONZAGA GONCALVES

Palavras-chave: Formagéo. Corporeidade. Transdisciplinar.

Resumo: O estudo apresenta a pesquisa realizada na formagao de professores
do Instituto de Educacdo Superior Presidente Kennedy em Natal-RN com
professores em formacdo do sétimo periodo do Curso Normal Superior. A
problematica prende-se as praticas formativas dos professores em formagao
pelas dificuldades que apresentavam em compreender as relagdes entre as
areas do conhecimento e a interface com as experiéncias € o processo
formativo. Teve como objetivo identificar, nas vivéncias ludopoiéticas, os
espagos de construcdo da auto territorialidade dos professores em formagao.
Dos pressupostos tedricos que subsidiaram o desenvolvimento da pesquisa,
destacamos: Humana docéncia; Corpo-espaco; Corporeidade; Autoformagéo
e Transdisciplinaridade. A pesquisa, de abordagem qualitativa, adota
principios da pesquisa-agdo-formacao, numa perspectiva
etnofenomenologica. O laboratorio vivencial se deu na disciplina de
Memorial de Formagdo com a utilizagdo do Jogo de Areia, instrumento de
pesquisa que subsidiou a construcdo das narrativas autobiograficas. A
perspectiva transdisciplinar do estudo aglutinou na dimensdo epistemologica
o referencial tedrico da geografia, da corporeidade e das historias de vida em
formagdo. O Ateli€é Corpo bio-geograficofoi desenvolvido em cinco
encontros: Paisagem do Sensivel, Lugar do sentipensar, Territérios de
Descobertas, Regido dos Saberes e Espaco Geografico da Ecoformacao. As
vivencialidades experienciadas no Atelié permitiram uma escuta sensivel e
atenta sobre a sua propria historia, possibilitando-os a reconstru¢do da
memoria e fazendo-os refletir sobre sua autoformagao. Desvendando mapas
e construindo uma nova paisagem autoformativa com as memorias ludicas
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nas diferentes fases da vida, a propriedade Iludopoiética da
autoterritorialidade emergiu, registrando a constru¢do ontoldgica do ser
refletido em sua corporeidade.

2.1 CHAVES, GERSON GERALDO. DO TODO AS PARTES E DAS
PARTES AO TODO, COMPLEXIDADE E
TRANSDISCIPLINARIDADE: A PEDAGOGIA DE PROJETOS E A
RESIGNIFICACAO DA FEIRA DE CIENCIAS. ' 01/04/2011 110 f.
MESTRADO ACADEMICO em EDUCACAO AGRICOLA Institui¢io
de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE
JANEIRO Biblioteca Depositaria: DA UFRRJ

E-mail do autor: gerson@ufv.br

Orientador: AKIKO SANTOS

Banca Examinadora: NILMA FIGUEIREDO DE ALMEIDA, ANA
CRISTINA SOUZA DOS SANTOS

Palavras-chave: Projeto de Trabalho. Feira de Ciéncias

Resumo: Principalmente no ultimo século as profundas mudancgas sofridas
pelo mundo produziram transformacdes nas praticas sociais e no trabalho. A
educagdo ndo pode mais ficar alheia a essas mudangas. O ensino tradicional
ja ndo satisfaz as perspectivas do século XXI. O uso de metodologias
comprometidas com o ser, o saber e o fazer se fazem necessarias de modo a
contribuir para a formagdo integral do estudante. Nesse sentido, o objetivo
desse trabalho foi estudar metodologias alternativas que apontam para a
construcdo de um saber interligado, contextualizado e cheio de significados
e aplica-las nas turmas das terceiras séries do curso Técnico em Agropecuario
e Técnico em Processamento de Alimentos concomitante com o ensino médio
da Central de Ensino e Desenvolvimento Agrario de Florestal/Universidade
Federal de Vicosa, analisando e avaliando suas contribuicdes no
desenvolvimento de competéncias cognitivas, afetivas e sociais dos
estudantes. No inicio do ano de 2010 os alunos das turmas mencionadas
foram convidados para participarem de um projeto cujo tema foi energias
alternativas de baixo custo. Utilizamos o método de projetos de trabalho para
desenvolver a pesquisa e construir quatro aquecedores solar de baixo custo
que foram implantados em quatro residéncias de familias de baixa renda da
comunidade de Florestal — MG, sendo que o resultado desse projeto foi
apresentado na feira de ciéncias da escola, que para essa turma foi realizada
sob a dtica do pensamento complexo e da transdisciplinaridade. Para verificar
as contribui¢des oriundas dos métodos aplicados fizemos uso de portifolios,
observagao participante e questionario. Os resultados da pesquisa mostraram
que a totalidade dos alunos concordou que o desenvolvimento de um projeto
visando o lado social contribuiu para melhorar seu lado humano. O estudo
mostrou ainda que para a maioria dos entrevistados a realizagdo de um projeto
de trabalho e a realiza¢do de uma feira de ciéncias numa 6tica transdisciplinar
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contribuiu para uma melhor percepcao de articulagdo entre as disciplinas que
compde o seu curso. Além disso, os alunos perceberam que a Fisica pode
ultrapassar as fronteiras do ensino formal e, também, transpor os muros da
escola. Portanto, percebemos que a educagdo ndo deve visar apenas o lado
cognitivo, ela deve propiciar meios que contemplem os trés dominios da acao
humana: a vida em sociedade, a atividade produtiva e a experiéncia subjetiva.

2.2 ANDRADE, IZABEL CRISTINA FEIJO DE. A INTEIREZA DO
SER: UMA PERPECTIVA TRANSDISCIPLINAR NA
AUTOFORMACAO DE EDUCADORES ' 01/12/2011 214 f.
DOUTORADO em EDUCACAO Institui¢cio de Ensino: PONTIFIiCIA
UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO GRANDE DO SUL Biblioteca
Depositaria: PUCRS

E-mail do autor: andrade@technologist.com

Orientador: LEDA LISIA FRANCIOSI PORTAL

Banca Examinadora: MARIA HELENA MENNA BARRETO ABRAHAO,
JORGE ANTONIO TREVISOL, REGINA LEITAO UNGARETTI
Palavras-chave: Inteireza do ser; Transdisciplinaridade; Autoformagéo
Resumo: Esta pesquisa tem o propdsito de visualizar pontos de referéncia
para uma formacao integral dos educadores a partir de uma reflex@o sobre os
fundamentos epistemologicos da transdisciplinaridade que podem estar
vinculados ao processo de autoformacgdo. Para tanto, foi necessario analisar
esses fundamentos; tragar pontos de referéncia para uma formacgao integral
que simbolize a inteireza do ser; caracterizar quem sdo os formadores
transdisciplinares e quais as suas experiéncias que podem estar vinculadas a
formacdo dos educadores para a inteireza do ser; e, analisar os aspectos
humanos e existenciais como parte integrante da autoformacdo dos
educadores transdisciplinares. Essas intengdes sdo sustentadas pelo seguinte
questionamento: que significados estdo abrigados nos fundamentos
epistemologicos da transdisciplinaridade que necessitam ser compreendidos
e percebidos em suas articulagdes com a autoformacdo do educador? Esta
busca esta centrada na ideia de inteireza entendida na constru¢do do
conhecimento nao resultante apenas de experiéncias trazidas de fora para
dentro, de exigéncias externas individuais ou coletivas, mas também de
dentro para fora, da esséncia do proprio educador, a partir de seus interesses,
necessidades, valores, imaginagdo, intui¢do, crengas, saberes, vinculando-se
a sua propria existencialidade. Nesta pesquisa, escolhi trilhar um caminho
pelas experiéncias vividas pelo CETRANS (Centro de Estudos
Transdisciplinares) e pela UNIPAZ (Universidade Holistica Internacional).
Essas duas instituicdes, cada uma na sua especificidade, tém como foco o
rigor, a abertura e a tolerancia para uma formacao transdisciplinar. Trata-se
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de uma pesquisa de cunho qualitativo transdisciplinar, a partir de duas
vivéncias — Grupo Focal com educadores com formacdo transdisciplinar e
Entrevista em Profundidade com os formadores transdisciplinares. A tese se
sustenta na perspectiva de que € possivel, ao o educador que toma consciéncia
de si e de suas experiéncias de vida, buscar o seu proprio processo
heteroecoautoformativo, constituindo-se numa experiéncia de ser-sendo-no-
mundo-com-os-outros. Por isso a necessidade de engendrar uma proposta
pedagogica de autoformacdo transdisciplinar integral, que transcenda os
aspectos subjetivos, objetivos, interobjetivos e intersubjetivos da formagao.
Assim, esta pesquisa serviu para mostrar que ¢ viavel e possivel a construgao
de uma proposta de formacdo transdisciplinar integral pautada na
autoformag@o. Isso requer autonomia, alternancia, parceria e competéncia e
envolve a dimensdo individual, comportamental, cultural, social e espiritual,
que se configuram como uma exigéncia da sociedade do nosso tempo.
Palavras-chave: Inteireza do ser. Transdisciplinaridade. Autoformacao.
Existencialidade. Formagdo de Educadores.

2.3 (5) SOMMERMAN, AMERICO. A INTERDISCIPLINARIDADE E
A TRANSDISCIPLINARIDADE COMO NOVAS FORMAS DE
CONHECIMENTO PARA A ARTICULACAO DE SABERES NO
CONTEXTO DA CIENCIA E DO CONHECIMENTO EM GERAL.
CONTRIBUICAO PARA OS CAMPOS DA EDUCACAO, DA SAUDE
E DO MEIO AMBIENTE : ' 01/04/2012 1305 f. DOUTORADO em
DIFUSAO DO CONHECIMENTO IFBA - FVC - LNCC - UNEB - UEFS
Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
Biblioteca Depositaria: BIBLIOTECA CENTRAL DA UFBA

E-mail do autor: americosommerman@uol.com.br

Orientador: DANTE AUGUSTO GALEFFI

Banca Examinadora: TERESINHA FROES BURNHAM, AUGUSTA
THEREZA DE ALVARENGA, ARLINDO PHILIPPI JUNIOR, DANTE
AUGUSTO GALEFFI, PATRICK RENE JEAN FRANCIS AUGUSTE
PAUL, ROBERTO LEON INACIO PONCZEK

Palavras-chave: Intredisciplinaridade. Transdisciplinaridade. Paradigma.
Resumo: Introdugdo - A separagdo entre as diferentes formas de
conhecimento como o mito, a filosofia, a teologia, a ciéncia moderna, a arte,
as tradicdes de sabedoria, a experiéncia e, mais recentemente, entre as
diferentes areas e entre as disciplinas académicas, sem a sua subsequente
articulagdo, tem sido uma causa central de ampla gama de problemas sociais,
ambientais e humanos, e tem dificultado a resolu¢do de grande nimero de
problemas complexos cada vez mais presentes nas fronteiras entre as
disciplinas académicas, e nas fronteiras entre estas e os conhecimentos ndo-
académicos e na sociedade em geral. Objetivo - Verificar as especificidades
e relagdes existentes entre duas novas formas ou modalidades de
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conhecimento: a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade, e suas
possibilidades de respostas a esses tipos de problemas que ndo podem ser
tratados adequadamente por abordagens monodisciplinares e que, as vezes,
ndo podem ser tratados de maneira satisfatoria utilizando-se apenas os
saberes académicos. Métodos — Explorag@o historica dos quatro grandes
modelos ou formas de conhecimento que estruturaram o pensamento do
Ocidente europeu ao longo dos ultimos 2500 anos: mitologico, filosofico,
teologico e cientifico, buscando verificar em cada um desses modelos o
movimento de separagdo/exclusio ou separagdo/articulagio com o(s)
modelo(s) anterior(es) (Parte I). Pesquisa quantitativa (metaanalise) em trés
bases de dados eletronicas académicas, a primeira na area da Educagdo, a
segunda na area das Ciéncias da Satde ¢ a terceira na area do Meio Ambiente,
buscando verificar, retrocedendo década a década, a utilizacdo dos termos
interdisciplinaridade, interdisciplinar, transdisciplinaridade, transdisciplinar
em artigos cientificos nessas trés areas (Parte II); e pesquisa quantitativa
(meta-analise) em uma base de dados eletronica de alcance geral, buscando
verificar, retrocedendo década a década, a utilizagdo desses mesmos quatro
termos em inglés, portugués, francés e espanhol nas publicacdes em livros
(Parte 1II). Pesquisa qualitativa em trinta e nove artigos cientificos
selecionados em trés bases de dados académicas, utilizando a metodologia da
analise de conteudo para obter dados para duas unidades de analise: as
definigdes de interdisciplinaridade e/ou transdisciplinaridade nas quais o(s)
autor(es) de cada artigo se apoiam; o tipo das relagdes que neles se
estabelecem entre as disciplinas e a pessoa humana (Parte III). Exploracio
teorica de autores de referéncia nos campos da interdisciplinaridade e da
transdisciplinaridade, bem como de alguns congressos internacionais sobre
esta tematica que se mostraram muito relevantes para o seu aprofundamento
(Parte IV). Conclusdes — Os dados demonstram que (a) os campos especificos
da interdisciplinaridade e o da transdisciplinaridade, sua distin¢@o e relagdo,
eram confusos até o inicio da década de 1990, mas que, desde entdo, ha uma
clareza cada vez maior a respeito do objeto, do método e da finalidade dessas
duas novas formas de produg@o do conhecimento nas areas da Educacéo, das
Ciéncias da Saude e do Meio Ambiente. Além disso, foi possivel verificar
que: (b) a interdisciplinaridade é uma resposta para a articulagdo entre as
disciplinas académicas, tanto as epistemologicamente proximas quanto as
distantes; e (c) que, nas areas da Educagdo ¢ do Meio Ambiente, ela indica
um inicio de ruptura paradigmatica nos modos de producéo do conhecimento
académico, pois permite uma articulagdo parcial ndo somente

2.4 (6) AMARAL, LUCAS ALVES. AGUA MOLE EM PEDRA DURA
TANTO BATE ATE QUE FURA: ETNOGRAFIA DE UMA
CONFLUENCIA ENTRE A TANSDISCIPLINARIDADE E AS AGUAS
' 01/06/2012 180 f. MESTRADO ACADEMICO em ANTROPOLOGIA
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Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE DE BRASILIA Biblioteca
Depositaria: BIBLIOTECA CENTRAL DA UNB

E-mail do autor: lucasunb2006(@gmail.com

Orientador: GUILHERME JOSE DA SILVA E SA

Banca Examinadora: GUILHERME JOSE DA SILVA E SA, VERA
MARGARIDA LESSA CATALAO, CARLA COSTA TEIXEIRA
Palavras-chave: agua, transdisciplinaridade das aguas, nova cultura da agua
Resumo: Este texto discute como o Centro de Estudos Transdisciplinares da
Agua (CET-Agua), coletivo formado por instituicdes publicas e
organizagdes da sociedade civil, situado em Brasilia (Distrito Federal),
formula e pratica sua politica em prol da construgdo de uma “nova cultura da
agua”, que chamei de “politica epistemologica” da “transdisciplinaridade das
aguas”. A missdo do Centro ¢ construir e divulgar uma dtica ampliada de
cuidado dos humanos para com as aguas através da percep¢ao mais profunda
de que esse cuidado ¢ um auto-cuidado. Para o coletivo a atual “crise da agua”
é, principalmente, uma crise de valores. A politica do CET-Agua se da,
principalmente, através do encontro de saberes inspirado pela
transdisciplinaridade, epistemologia que visa construir uma percepgdo que
“véa além da soma de varios saberes reunidos. Esta etnografia configurou-se
como um estudo de caso do coletivo, descrevendo e problematizando suas
dindmicas e agdes. Estdo presentes no Centro as areas (vetores) da Cultura,
Gestdo, Saude, Educagdo e Ecologia, bem como a Etica e Espiritualidade
como ambitos transversais aos demais. Adentrei neste texto mais
especificamente nos vetores Educacéo e Satide ao descrever a organizacdo do
“]° Seminario Internacional Agua e Transdisciplinaridade: Para uma
Ecologia de Saberes” (1° SIAT), que ocorreu em Novembro de 2011 na cidade
de Brasilia, bem como destrinchando questdes inerentes ao grupo, tais como
a “linguagem hidrologica” acionada por ele, as idéias de circularidade e
integralidade do aprendizado, o principio da multidimensionalidade da
realidade e as hip6teses sobre a 4gua como portadora de memdria vibracional
e suas derivagdes. A “linguagem hidrologica” é um linguajar que se tornou
comum entre os pares do coletivo, construindo identidades e
reconhecimentos reciprocos. Demonstro como as metaforas “Agua mole em
pedra dura tanto bate até que fura” e “a 4gua é a senhora das brechas”, entre
outras, tornaram-se uma metodologia de a¢do do coletivo durante o nosso
contato. A dissertacdo reflete sobre a implicacdo do antropdlogo em seu
trabalho de campo e aborda a “transdisciplinaridade das aguas” partindo, ela
mesma, de uma postura transdisciplinar, apontando, assim, caminhos
epistemologicos frutiferos sobre a metodologia de pesquisa antropologica e
uma reflexdo sobre a relagdo entre d4guas e humanos e entre natureza e cultura.
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2.5 (8) ARAUJO, ADELMO FERNANDES DE. PROJETOS DE
TRABALHO EM EDUCACAO AMBIENTAL: UMA ALTERNATIVA
TRANSDISCIPLINAR A PRATICA DOCENTE ' 01/02/2011 150 f.
MESTRADO ACADEMICO em ENSINO DAS CIENCIAS Instituigio
de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO
Biblioteca Depositaria: UFRPE

E-mail do autor: araujoa.f.de@gmail.com

Orientador: ROMILDO DE ALBUQUERQUE NOGUEIRA

Banca Examinadora: Soraya Giovanetti El-Deir, ROMILDO DE
ALBUQUERQUE NOGUEIRA, MARIA MARLY DE OLIVEIRA, HUGO
MONTEIRO FERREIRA

Palavras-chave: Projetos de Trabalho, Educagdo Ambiental, Pratica Docente
Resumo: Esta dissertacdo trata dos projetos de trabalho em educagdo
ambiental (EA), propostos como uma estratégia de ensino-aprendizagem sob
a perspectiva da complexidade. O principal objetivo ¢ analisar o uso dessa
estratégia em sala de aula. Nesse direcionamento ¢ que, inicialmente,
realizamos um diagnostico de como a EA estava sendo trabalhada pelo/as
docente/s. Posteriormente, propomos os projetos de trabalho e analisamos
suas possiveis contribui¢des. Trés categorias tedricas subsidiaram a pesquisa:
a EA, os projetos de trabalho e a complexidade/transdisciplinaridade. Para
atender aos objetivos propostos, adotamos uma metodologia qualitativa,
tendo como campo de pesquisa a Escola Monsenhor Manuel Leonardo de
Barros Barreto, Recife/PE. Trabalhamos com quatro docentes que atuam em
disciplinas diversas do ensino fundamental. Optamos pelos instrumentos de
pesquisa do tipo questionarios abertos e entrevistas. Estas foram gravadas e
transcritas a partir da aplicacdo da técnica do Circulo Hermenéutico-Dialético
(CHD). Realizamos uma intervengdo, sob a forma de oficinas, na qual os
fundamentos das categorias teéricas foram trabalhados com o/as docente/s
através de videos, artigos cientificos, musicas e poemas. A culminancia das
oficinas foi a construgdo e implantagdo dos projetos de trabalho em EA numa
perspectiva de complexidade. A partir dos dados obtidos podemos inferir que
a concepgao prévia em EA do/as docente/s estava centrada nas disciplinas de
biologia e ciéncias e tratava-se de uma educagdo para uma vida melhor e
ensino do meio ambiente. Foram observados alguns avangos nas concepgdes
pos-intervencao, a desvinculagdo da EA das disciplinas de biologia e ciéncias,
passando a vé-la como um objeto de estudo de todas as disciplinas € uma
educagdo para um mundo melhor. Concluimos que a utilizagdo dos projetos
de trabalho em sala de aula ¢ uma possibilidade de organizar o curriculo,
favorecendo o estudo das questdes ambientais em seus aspectos de
complexidade; permite que o/a aluno/a seja corresponsavel por suas
aprendizagens e o/a professor/a seja um/a mediador/a do processo, bem como,
favorece a evolugdo conceitual do/as docente/s sobre o tema trabalhado
durante sua elaboragdo e implantagao.
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2.6 (9) ARAUJO, FRANCISCO EDINALDO FEITOSA.
DIAGNOSTICO DAS ACOES DOS EGRESSOS DA EAFC NA
ATIVIDADE SUINICOLA NOS ASSENTAMENTOS RURAIS DO
NORDESTE PARAENSE ' 01/09/2011 85 f. MESTRADO
ACADEMICO em EDUCACAO AGRICOLA Instituicio de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
Biblioteca Depositaria: DA UFRRJ

E-mail do autor: franciscoaraujofeto@bol.com.br

Orientador: GABRIEL DE ARAUJO SANTOS

Banca Examinadora: Julien Chiquieri, ANTONIO ASSIS VIEIRA
Palavras-chave: Educagdo Agricola, Ensino

Resumo: Técnico em Agropecudrio e Técnico em Processamento de
Alimentos concomitante com o ensino médio da Central de Ensino e
Desenvolvimento Agrario de Florestal/Universidade Federal de Vigosa,
analisando e avaliando suas contribui¢des no desenvolvimento de
competéncias cognitivas, afetivas e sociais dos estudantes. No inicio do ano
de 2010 os alunos das turmas mencionadas foram convidados para
participarem de um projeto cujo tema foi energias alternativas de baixo custo.
Utilizamos o método de projetos de trabalho para desenvolver a pesquisa e
construir quatro aquecedores solar de baixo custo que foram implantados em
quatro residéncias de familias de baixa renda da comunidade de Florestal —
MG, sendo que o resultado desse projeto foi apresentado na feira de ciéncias
da escola, que para essa turma foi realizada sob a 6tica do pensamento
complexo e da transdisciplinaridade. Para verificar as contribuigdes oriundas
dos métodos aplicados fizemos uso de portifolios, observagdo participante e
questionario. Os resultados da pesquisa mostraram que a totalidade dos
alunos concordou que o desenvolvimento de um projeto visando o lado social
contribuiu para melhorar seu lado humano. O estudo mostrou ainda que para
a maioria dos entrevistados a realizagdo de um projeto de trabalho ¢ a
realizagdo de uma feira de ciéncias numa otica transdisciplinar contribuiu
para uma melhor percep¢éo de articulagdo entre as disciplinas que compde o
seu curso. Além disso, os alunos perceberam que a Fisica pode ultrapassar as
fronteiras do ensino formal e, também, transpor os muros da escola. Portanto,
percebemos que a educagdo ndo deve visar apenas o lado cognitivo, ela deve
propiciar meios que contemplem os trés dominios da agdo humana: a vida em
sociedade, a atividade produtiva e a experiéncia subjetiva.

2.7 (11) PINHEIRO, EVANIR DE OLIVEIRA. DANCANDO COM
GATOS E PASSAROS: O MOVIMENTO ECOSSISTEMICO DA
LUDOPOIESE NA EDUCACAO INFANTIL ' 01/12/2011 229 f.
DOUTORADO em EDUCACAO Instituicio de  Ensino:
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
Biblioteca Depositaria: BIBLIOTECA CENTRAL ZILA MAMEDE -
UFRN

E-mail do autor: evanirpinheiro.arte@hotmail.com

Orientador: EDMILSON FERREIRA PIRES

Banca Examinadora: MARCIA MARIA GURGEL RIBEIRO, DENISE
MARIA DE CARVALHO LOPES, ROSAMARIA DE MEDEIROS ARNT,
PIERRE NORMANDO GOMES-DA-SILVA

Palavras-chave: Ludopoiése. Autoformagdo. Pensamento Ecossistémico.
Resumo: Este estudo apresenta o movimento ecossistémico da ludopoiése
dos educadores do Centro de Educac¢do Infantil Marise Paiva-CEIMAP.
Utilizou-se a metafora da danga, como uma possibilidade de estimular a
criatividade cientifica. O Pensamento Ecossistémico, o Pensamento
Complexo, a Teoria da Autopoiése e¢ a Teoria do Fluxo, se constituiram os
principais passos tedricos para compreender o fendmeno da ludopoiese, a
partir do olhar de sua totalidade tendo como objetivos especificos: 1-
Identificar e interpretar o processo de autoformacdo ludopoiética dos
Educadores Infantis do CEIMAP nas agdes do brincar, cuidar e educar no
cotidiano escolar; 2 - Analisar a partir do Pensamento Ecossistémico como
estes processos ludopoiéticos afetam e/ou possibilitam mudangas e
transformagdes humanescentes na pratica educacional do CEIMAP. Os
passos tedrico-metodogicos para encaminhar os objetivos propostos se
fundam na Pesquisa-a¢do Existencial que parte da apreciacdo da
complexidade do real, considerando o ser humano uma totalidade dinamica.
Nesse sentido o jogo de areia, as vivéncias ludicas, os estudos sistematizados
e a video formacdo foram explorados visando a relevancia da
transdisciplinaridade nos fendomenos cotidianos. Os novos conhecimentos
adquiridos conforme as dire¢des dadas indicam o movimento ecossistémico
da ludopoiése dos educadores estudados, implicado em quatro fluxos
essenciais: amar, brincar, cuidar e educar que se dinamizam a partir do amor
de forma interdependente. A ludopoiese de cada educador seria entdo
alimentada por essa teia gerada pelo amor que permeia as demais agdes
educacionais, nutrindo e mantendo uma constante auto-organizagao criativa
do saber ser e saber fazer docente. Assim, toda rede que gera e dinamiza o
sistema ludopoiético emerge da Biologia do amor, da abertura dialogica do
amar e brincar, no querer bem ao educando, na beleza estética do cuidar e do
educar, como uma condigdo humana possivel e relevante de viver/conviver
ndo apenas no ensino infantil, mas nos demais contextos educacionais de
ensino e formagao docente.

Agéncia Financiadora do Autor do Trabalho: EVANIR DE OLIVEIRA
PINHEIRO
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2.8 (13) RIBEIRO, OLZENI LEITE COSTA. COMPLEXIDADE E
CRIATIVIDADE: UM OLHAR TRANSDISCIPLINAR ' 01/08/2011 290
f. MESTRADO ACADEMICO em EDUCACAO Instituiciio de Ensino:
UNIVERSIDADE CATOLICA DE BRASILIA Biblioteca Depositaria:
UCB

E-mail do autor: carga@capes.gov.br

Orientador: MARIA CANDIDA BORGES DE MORAES

Banca Examinadora: SATURNINO DE LA TORRE, MARIA CANDIDA
BORGES DE MORAES, LUIZ SIVERES

Palavras-chave: Complexidade, criatividade, transdisciplinaridade, bricolage
Resumo: Trata-se de um tema que tem se revelado elemento vital a
sobrevivéncia da humanidade, mais do que em qualquer outro momento
historico: a criatividade. Como objetivo principal almeja contribuir com as
atuais demandas académicas e sociais, no sentido de reconhecer a
importancia das contribuicdes do pensamento complexo e do olhar
transdisciplinar aos atuais enfoques relacionados aos processos de construcao
do conhecimento, em especial, no que se refere a tematica em estudo, na
tentativa de melhor compreender este fendmeno humano. Para tanto, a
pesquisadora embasou-se em duas teorias concebidas a luz de uma visdo
sistémica da criatividade, mais precisamente, a perspectiva sistémica de
Mihaly Csikszentmihalyi e a concepgdo interativa e psicossocial da
criatividade, de Saturnino de la Torre, identificadas como objeto de estudo da
presente pesquisa. Ambas foram analisadas a luz dos pressupostos da
complexidade e da transdisciplinaridade, a partir do qual se descobriu
convergéncias e paradoxos em relagdo as definigdes vigentes predominantes
nesta area. A analise teve por finalidade identificar e classificar elementos que
caracterizassem a perspectiva teodrico-epistemologica subjacente as estas
teorias e sugerir uma rede conceitual da criatividade que convirja em dire¢do
aos pressupostos dos pensamentos complexo e transdisciplinar. Com base em
pesquisa bibliografica acerca das concepgdes teorico-metodologicas e
implicagdes paradigmaticas que subjazem as definicdes correntes de
criatividade, a pesquisadora aprofunda a discussdo sobre esta importante
tematica, identificando alguns equivocos nos termos comumente utilizados
para definir tal fenomeno. O estudo caracteriza-se como Pesquisa Teorica, na
qual se adotou, como estratégia metodologica, a triangulacéo, incorporando-
lhe procedimentos relativos a Bricolagem e a Grounded Theory ou Teoria
Fundamentada nos Dados. Os dados emergiram da literatura da area,
abordando a criatividade em duas perspectivas distintas: na visdo
convencional e a luz das categorias presentes na perspectiva epistemologica
da complexidade e na metodologia da transdisciplinaridade. Por se tratar de
pesquisa tedrica, adotou-se a concep¢do de Gonzélez Rey e Sandin-Esteban
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que reconhecem a capacidade reflexiva do sujeito pesquisador, ou seja, sua
capacidade de leitura e andlise, como instrumento de pesquisa, ndo apenas
como fonte de producdo de dados, mas como fonte de produgdo de ideias.
Assim, ao munir-se de possibilidades variadas para produzir explicagdes e
articular ideias, a pesquisadora obteve, a partir de extensa revisdo de literatura,
as informacdes/dados mais relevantes e que mais convergiram para o alcance
dos objetivos da pesquisa. No percurso da investigagdo, se reconheceu a
existéncia de quantidade demasiada de teorias, conceitos, defini¢des e modos
de aplicagdo da criatividade, paradoxalmente influenciada pelo grau de
incompreensdo acerca das questdes tedrico-epistemologicas e paradigmaticas
que subjazem a sua natureza, analisando-as de acordo com os trés erros
apontados por Augustin de la Herran Gascon (erros de enfoque, de natureza
e de fundo) e dos operadores cognitivos do Pensamento Complexo. Como
resultado, o estudo desvelou a predominancia de um quadro teérico linear,
ancorado em concepgdes paradigmaticas tradicionais, subjacente as
definigdes vigentes de criatividade, reconhecendo também a existéncia de
uma rede conceitual atribuida a perspectiva sist€mica.

2.9 (14) MIRANDA, GUSTAVO ALEXANDRE DE. POR UM
CONHECIMENTO TRANSDISCIPLINAR: REFLEXOES, TRILHAS
E ENTRAVES. ' 01/12/2011 201 f. DOUTORADO em EDUCACAO
Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE DE SAO PAULO Biblioteca
Depositaria: FEUSP

E-mail do autor: gustavomiranda@usp.br

Orientador: UBIRATAN D AMBROSIO

Banca Examinadora: ANTONIO JOAQUIM SEVERINO, MARIA DO
CARMO SANTOS DOMITE, SERGIO ROBERTO NOBRE, CLAUDIA
GEORGIA SABBA

Palavras-chave: conhecimento; epistemologia; filosofia da educagao...
Resumo: O objetivo do trabalho ¢ revisitar o tema da producéo e difusdo do
conhecimento, enfatizando, por um lado, os limites epistemologicos ja
instalados (de caracteristicas cartesianas e mecanicistas) e, por outro, a
fecundidade de algumas propostas inter e transdisciplinares que,
fundamentadas em premissas diferentes, vém héa décadas problematizando a
nogdo de epistemologia e, por conseguinte, contribuindo para reinventar e
articular o conhecimento. Com o intuito de explorar tais questoes,
propusemos, num primeiro momento, algumas reflexdes gerais a partir de
Japiassu (2009), Morin (1998; 2007; 2009), DAmbrosio (2009) e Mariotti
(2008), e procuramos tragar um paralelo entre a sugestdo de articulagdo de
conhecimento desenvolvida por esses autores e a concepgdo de fluidez
cognitiva tratada por Mithen (2002), o que, a nosso ver, aponta para a
possibilidade de uma fluidez epistemolédgica que indica trilhas & inter e a
transdisciplinaridade. Num segundo momento, tratamos a partir de Illich
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(1973) de algumas dificuldades inerentes a este debate. Entre as principais,
conjeturamos se as institui¢des, tal como se apresentam na Modernidade, ndo
seriam os maiores empecilhos a uma concepcao holistica e transdisciplinar
do ser humano e¢ do conhecimento. Para tentar dar sustentagdo a essa
indagacdo, percorremos alguns caminhos da critica feita pela Pos-
Modernidade ao projeto epistemologico da Modernidade e, nesse sentido,
aludimos ao pensamento de Bauman (2001) e também ao de Berger & Berger
(1983), procurando mostrar que ha bons indicios para acreditar que, também
nos campos epistemologico e institucional, os solidos modernos sdo os
maiores impedimentos a uma tal redefini¢do do conhecimento. Por tltimo,
procuramos alinhar essa discussdo tedrica com alguns eventos ocorridos na
década de 1980, no Brasil e no mundo. E a época da Ciéncia diante das
fronteiras do conhecimento (coloquio realizado pela UNESCO, em 1986, que
fomentou o debate epistemologico em torno da transdisciplinaridade). A
analise dessas propostas subsidiou a discussdo em diversos sentidos e
apontou algumas trilhas possiveis

2.10 (21) ANDRADE, LIVIA COSTA DE. ABRINDO ESPACOS PARA
A FORMACAO DE EDUCADORES AMBIENTAIS NUMA
ABORDAGEM TRANSDISCIPLINAR: A VIVENCIA DO NUPEAT '
01/09/2012 144 f. MESTRADO ACADEMICO em GEOGRAFIA
Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
Biblioteca Depositaria: BIBLIOTECA CENTRAL DA UFG

E-mail do autor: liviacandrade@uol.com.br

Orientador: SANDRA DE FATIMA OLIVEIRA

Banca Examinadora: ROSA MARIA VIANA, EGUIMAR FELICIO
CHAVEIRO, SANDRA DE FATIMA OLIVEIRA

Palavras-chave: educagdo ambiental; pedagogia; paradigma;
transdisciplinaridade.

Resumo: O presente trabalho tem por objetivo discorrer sobre a necessidade
cada vez mais iminente da formagdo de educadores ambientais conscientes e
bem preparados didaticamente para contribuir com o rompimento deste
paradigma separativista que vivemos atualmente, na busca do paradigma
unificado, baseado na transdisciplinaridade bem como na teoria da
complexidade. Para tanto, tragou um didlogo entre pesquisadores de
diferentes areas do saber, buscando uma articulacdo de ideias e propostas de
efetivac@o de que estes educadores possam ter bases solidas em sua formagao
académica, visando transformarem-se em agentes de transformagao
educacional e consequentemente social. Buscou ainda o aprofundamento na
abordagem Transdisciplinar, na Cultura de Paz e Valores Humanos para trazer
a consisténcia tedrica que desse respaldo a pesquisa realizada. O presente
estudo se realizou através da metodologia de pesquisa qualitativa, baseando-
se em pesquisa documental, observacao participante e a técnica de grupos
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focais e entrevistas. A pesquisa se deu no Nucleo de Estudos e Pesquisas em
Educacdo Ambiental e Transdisciplinaridade do Instituto de Estudos Sécio
Ambientais da Universidade Federal de Goias e na Universidade Salgado de
Oliveira Campus Goiania.

2.11 (22) SILVA, NADJA VALERIA FERREIRA. AS NARRATIVAS DE
PROFESSORAS REENCANTADAS PELA EDUCACAO
AMBIENTAL: REDE DE FORMACAO TECIDA NO/COM O
COTIDIANO ' 01/05/2012 260 f. DOUTORADO em EDUCACAO
Institui¢io de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIiRITO
SANTO Biblioteca Depositaria: BIBLIOTECA DA UFES

E-mail do autor: nadjaval@globo.com

Orientador: MARTHA TRISTAO FERREIRA

Banca Examinadora: JANETE MAGALHAES CARVALHO, MICHELE
TOMOKO SATO, ELISABETH BRANDAO SCHMIDT, CARLOS
EDUARDO FERRACO, MARTHA TRISTAO FERREIRA

Palavras-chave: Cartografia; Ecologia de saberes; Educacdo Ambiental
Resumo: O objetivo desta pesquisa ¢ compreender a constituicdo de um
movimento instituinte de professoras de uma escola publica municipal
localizada no distrito de Xerém, Duque de Caxias (RJ), que aponta para o que
pode ser definido como autoformacéo coletiva e continuada, que traz em seu
bojo principios da Educagdo Ambiental. A forma processual como se
apresenta tem como diferencial trazer uma Educagdo Ambiental com
potencial emancipatorio, ancorada na solidariedade, na dialogicidade e na
acdo coletiva, deflagradora de uma pratica pedagogica e politica, na
Educagdo de Jovens e Adultos, que privilegia a inter e a
transdisciplinaridade.Privilegia-se nesta pesquisa a produgdo narrativa de
professoras de EJA e os processos identitarios marcantes dos sujeitos
praticantes do distrito de Xerém. A acdo coletiva se ampara na cultura e se
reflete na complexificagdo da ideia de uma Ecologia de Saberes que reflete o
ambiente em que vivem e convivem os diversos sujeitos. Caminha-se pelos
principios da Cartografia como metodologia para narrar as historias das
professoras praticantes junto a seus educandos e suas educandas a partir da
produg¢do de dados que permitiram reencontrar saberes invisibilizados
traduzidos em praticas socioambientais.

2.12 (25) CARMONA, LEILA VALADARES FAIM. DESAFIOS DE
UMA FORMACAO CONTINUADA NUMA ESCOLA COM
PROPOSTA TRANSDISCIPLINAR: UM ESTUDO DE CASO '
01/03/2012 113 f. MESTRADO ACADEMICO em EDUCACAO
Institui¢io de Ensino: UNIVERSIDADE DE BRASILIA Biblioteca
Depositaria: BCE UNB
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E-mail do autor: leilavfc@hotmail.com

Orientador: EDA MARIA DE OLIVEIRA HENRIQUES

Banca Examinadora: MARIA CANDIDA BORGES DE MORAES, VERA
MARGARIDA LESSA CATALAO, EDA MARIA DE OLIVEIRA
HENRIQUES, PATRICIA LIMA MARTINS PEDERIVA

Palavras-chave: complexidade, transdisciplinaridade

Resumo: Esta pesquisa tem por objetivo compreender e analisar os desafios
de uma formagdo continuada de professores que tenha por base uma
epistemologia da complexidade e da transdisciplinaridade como fundamentos
de sua pratica. Os estudos sobre formagao continuada de professores nesta
perspectiva sdo escassos ¢ ainda desconhecidos por muitos educadores. A
pesquisa ocorreu numa escola do Distrito Federal com atendimento as Séries
Iniciais do Ensino Fundamental, onde foi possivel analisar a proposta de
formacdo continuada de professores e os desafios de mudanga com o
conhecimento e com a pratica pedagdgica. A metodologia que caracterizou
essa dissertagdo foi o estudo de caso a partir de uma abordagem qualitativa.
Foram utilizados os seguintes procedimentos: observacdo, entrevistas
semiestruturadas, andlise documental e discussdo de grupo. A escola
pesquisada apresentava como base epistemologica de sua proposta
pedagogica a complexidade e uma abordagem do conhecimento
transdisciplinar. O referencial tedrico que apoiou os estudos tem como
destaque trés eixos: a complexidade, a transdisciplinaridade e a formagdo de
professores. Os estudos de Edgar Morin sobre a complexidade e a reforma do
pensamento permearam toda a dissertacdo, como os estudos de Basarab
Nicolescu sobre a transdisciplinaridade possibilitou um olhar diferente sobre
o mundo, incluindo o didlogo entre as diferentes areas de conhecimento. Os
autores que respaldaram o estudo sobre formagdo continuada de professores
foram Paulo Freire, Gaston Pineau e Antonio Novoa, estes autores tém em
comum o entendimento da formagdo como um processo em constru¢do onde
ndo cabe mais a crenga apenas na didatica como solugdo de problemas do
cotidiano escolar. O estudo revelou alguns desafios como a questao financeira
precaria pela qual a escola sempre passou e que fez com que suas atividades
fossem encerradas em dezembro de 2010, e as diferengas nas concepgdes
pedagogicas entre a diretora pedagogica e a diretora financeira/administrativa.
Os dois grandes desafios geraram outros que chegaram até a formagao
continuada oferecida aos professores, como a dificuldade na compreensao
dos conceitos que alicercavam a proposta, e consequentemente a dificuldade
em mudar a relagdo com o conhecimento e com a pratica pedagogica.
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2.13 (31) PINTO, MAGDA PEREIRA. FUNDAMENTOS ETICOS E
EPISTEMOLOGICOS DAS PROPOSTAS EM TORNO DA
ECOLOGIA HUMANA ' 01/03/2012 207 f. DOUTORADO em
EDUCACAO Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE DE BRASILIA
Biblioteca Depositaria: BCE UNB

E-mail do autor: magdaunb@yahoo.com.br

Orientador: VERA MARGARIDA LESSA CATALAO

Banca Examinadora: MARIA CANDIDA BORGES DE MORAES, MARIA
DO SOCORRO RODRIGUES IBANEZ, VERA MARGARIDA LESSA
CATALAO, JOAO AUGUSTO GENTILINI, EDA MARIA DE OLIVEIRA
HENRIQUES, TERESA CRISTINA SIQUEIRA CERQUEIRA
Palavras-chave: Ecologia Humana, Ecologia Profunda, Etica

Resumo: Esta pesquisa tem como proposta primordial verificar as diversas
concepcdes éticas que envolvem a Ecologia Humana. Para tanto, focalizamos
os aspectos historicos e epistemologicos que envolvem o conceito trazendo
as diferentes abordagens de autores sobre essa tematica. Além da abordagem
tedrica, também analisamos quatro instituigdes que trabalham com Ecologia
Humana e Ecologia Profunda: a Unipaz, o Instituto Calliandra, a
Universidade de Brasilia e a Universidade Nova de Lisboa. Como aporte
teorico, trouxemos algumas reflexdes sobre o paradigma da razdo classica
como forma de entender melhor as bases do pensamento classico que tem
influenciado o pensamento moderno e contemporaneo. Também apontamos
outras possiveis racionalidades que privilegiam novos paradigmas apoiados
na complexidade e na transdisciplinaridade como forma de refletir sobre
outras posturas possiveis. Trabalhamos a ética como um dos pontos principais
da pesquisa, apontando suas bases conceituais do Ethos e ethos, de morada e
costumes. Apresentamos um breve panorama dos ideais éticos que
permearam e permeiam nossa historia e também trouxemos algumas
reflexdes sobre concepgdes da ética ecologica que permitem verificar desde
a visdo antropocéntrica, do conservacionismo, do biocentrismo, & visdo
holistica e complexa da relacdo ser humano-natureza. Essas concepcdes
ecologicas nos auxiliaram na analise e reflexdo sobre os fundamentos éticos
que envolvem as instituicdes pesquisadas. Sobre Ecologia Humana,
apontamos a trajetoria histérica do conceito, bem como apontamos as praticas
desenvolvidas pelas instituigdes, as concepgdes éticoecoldgicas que norteiam
essas praticas e os instrumentos pedagodgicos e epistemologicos que sdo
utilizados pelas instituigdes. O estudo apresentou uma diversidade de
abordagens, praticas e reflexdes em Ecologia Humana, apontou varias
correntes e escolas que abordam o conceito, privilegiando as diferentes
dimensdes do ambiente, da a¢do e formagao humana. A pesquisa demonstrou
que as instituigdes ndo-académicas apontam para uma Ecologia Humana
profunda segundo a qual privilegiam o desenvolvimento do ser humano,
tendo possibilidade de vivenciar as formagdes numa perspectiva mais
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complexa e transdisciplinar. As instituicdes académicas buscam, pela
pluridisciplinaridade e transdisciplinaridade, superar em suas atividades o
paradigma positivista, ainda esbarrando nas dificuldades ora das institui¢des
a que estdo vinculadas, ora do proprio modelo classico ainda tdo arraigado.
Pode-se verificar que todas as instituicdes estdo num movimento aberto de
transformagdo permanente, o que demonstra um movimento de superagdo do
modelo linear mecanicista.

2-14 (32) SIQUEIRA, DOMINGAS CRUVINEL BATISTA DE.
REPRESENTACAO DO CERRADO NOS LIVROS DIDATICOS NA
REDE PUBLICA DO ESTADO DE GOIAS ' 01/01/2012 55 f.
MESTRADO ACADEMICO em ECOLOGIA E PRODUCAO
SUSTENTAVEL Instituicio de Ensino: PONTIFiCIA
UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS Biblioteca Depositaria: SIBI
- PUC GOIAS

E-mail do autor: domingas@terra.com.br

Orientador: MARCOS ANTONIO DA SILVA

Banca Examinadora: ROBERTO TOLEDO DE MAGALHAES,
DULCINEIA MAGALHAES

Palavras-chave: Representagdo da natureza. Livro Didatico. Educacdo
ambienta

Resumo: aborda como ¢ representada a natureza do bioma cerrado nos livros
didaticos que sdo fornecidos as escolas publicas do ensino fundamental e
médio, e a preparacdo e apoio que os docentes tém para trabalhar o tema caso
fosse adotado o enfoque em uma visao holistica e transdisciplinar. Descreve
as principais concepgdes acerca da educacdo ambiental (EA), holismo,
transdisciplinaridade e as limitagdes em termos de conteudo que contemplem
o bioma cerrado, a falta de preparo dos professores para trabalhar a tematica
ambiental, obrigatoria pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs).
Constata, em documentos, o pouco envolvimento das Institui¢des de Ensino
Superior, Pontificia Universidade Catolica de Goids (PUC Goids) e
Universidade Federal de Goias (UFG) em trabalhar o futuro docente para
atuar com EA junto as escolas da Rede Publica de ensino fundamental e
médio. Conclui que ¢é preciso reverter este quadro para que seja possivel
reescrever os livros didaticos para que melhor contemplem a EA e os
cuidados com o bioma cerrado no ambito da rede publica escolar de Goias.

2.15 (36) LISBOA, APOLO HERINGER. PROJETO MANUELZAO:
UMA ESTRATEGIA SOCIOAMBIENTAL DE TRANSFORMACAQO
DA MENSTALIDADE SOCIAL ' 01/09/2012 234 f. DOUTORADO em
EDUCACAO Institui¢io de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE
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MINAS GERAIS Biblioteca Depositaria: FACULDADE DE
EDUCACAO

E-mail do autor: apheringer@gmail.com

Orientador: LUIZ ALBERTO OLIVEIRA GONCALVES

Banca Examinadora: CARLOS ROBERTO JAMIL CURY, LUIZ
ALBERTO OLIVEIRA GONCALVES, SANDRA DE FATIMA
PEREIRA TOSTA, MAGDA LUCIA CHAMON, JOSE EUSTAQUIO
DE BRITO, BERNARDO JEFFERSON DE OLIVEIRA
Palavras-chave: projeto manuelzio, meio ambiente, sociocultural
Resumo: A presente tese tem como objeto de estudo a reconstitui¢éo historica
do Projeto Manuelzdo (PMz-UFMG), por meio de uma analise do seu marco
conceitual e dos resultados obtidos a partir de sua estratégia de a¢do que
consistiu na mobilizac¢do integral da sociedade pela volta do peixe a bacia
hidrografica do rio das Velhas. Os dados analisados neste estudo fazem parte
do acervo de Manuelzio, vinculado ao Internato Rural do Departamento de
Medicina Preventiva e Social da Faculdade de Medicina da Universidade
Federal de Minas Gerais. Deste acervo foram analisados além dos dados
coletados nas pesquisas de biomonitoramento, os relatorios de atividades de
extensdo universitaria, os relatorios e diarios produzidos pelos estagiarios de
diferentes areas do Conhecimento ¢ os documentos que regulam o dia-a-dia
do PMz, bem como os projetos de mobilizagdo social que foram
desenvolvidos no periodo de 1997-2010. A tese esta estruturada em seis
partes. Introdugdo, na qual se descrevem as razdes que nos levaram a fazer
uma tese com esse tema. Primeiro capitulo, no qual se resgata o Projeto
Manuelzao no contexto das lutas ambientais. Segundo capitulo, se conta a
histéria do rio das Velhas, incorporando a memoria de Manuelzio,
personagem homenageado. O terceiro capitulo trabalha as estratégias que
foram utilizadas nas atividades de ensino, pesquisa e extensdo com vistas a
constru¢do de um projeto baseado na transdisciplinaridade. No quarto
capitulo analisam-se os resultados da agdo de mobilizagdo do Manuelzdo na
bacia do rio das Velhas. E por fim, apresentam-se Comentarios Gerais a partir
do olhar do pesquisador.

2.16 (39) RIBEIRO, SERGIO AUGUSTO DE MENDONCA.
INTERDISCIPLINARIDADE E TRANSDISCIPLINARIDADE NA
MUDANCA DO PARADIGMA INSTRUMENTAL DO USO DA AGUA
! 01/01/2012 179 f. MESTRADO ACADEMICO em
DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL Instituicio de Ensino:
UNIVERSIDADE DE BRASILIA  Biblioteca Depositaria:
UNIVERSIDADE DE BRASILIA

E-mail do autor: sergioaugustoribeiro@gmail.com

Orientador: VERA MARGARIDA LESSA CATALAO
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Banca Examinadora: DEMETRIOS CHRISTOFIDIS, VERA MARGARIDA
LESSA CATALAO, RENATA MARSON TEIXEIRA DE ANDRADE
Palavras-chave: Educagio Ambiental, Agua

Resumo: O presente trabalho ¢ resultado de uma investigacao reflexiva sobre
como as abordagens integrativas das disciplinas e saberes podem colaborar
para uma mudanga no paradigma instrumental do uso da agua. O atual
paradigma, fruto do nosso processo historico de relagdo com a agua, do
distanciamento do ser humano da natureza, do antropocentrismo, do
utilitarismo e das politicas publicas que definem as regras de convivéncia
com a agua sdo analisados buscando compreender as caracteristicas ¢
consequéncias desse olhar limitado e unidirecional para a 4gua. A partir de
trés experiéncias analisadas, verificou-se como as abordagens inter e
transdisciplinares colaboram para o estabelecimento de um paradigma mais
integrativo e ecologico que resgata dimensdes ndo consideradas deste
elemento que ¢ base para a vida em nosso Planeta. Foi evidenciado também
uma notavel resisténcia as proposic¢des integrativas (inter e transdisciplinares)
propostas. O paradigma instrumental do uso da agua, hoje tdo fortemente
estabelecido, resiste a uma abordagem aberta e complexa que possibilite
abarcar as inimeras dimensdes da dgua favorecendo o enfrentamento da crise
planetaria que atravessamos. Esta mudanca na relagdo com a agua processa-
se sobretudo no nivel da subjetividade humana que busca percebé-la de uma
forma mais integrada como base para a vida, como também na abertura para
novas abordagens, hoje tidas como secundarias ou menos importantes, como
¢ o caso dos aspectos culturais, ecoldgicos, simbolicos, informacionais,
artisticos, e espirituais que envolvem esse elemento. Consideramos que uma
abordagem inter e transdisciplinar pode auxiliar nessa resignificacdo da agua
resgatando o sentido de reveréncia e cuidado para além do valor de uso
utilitarista vigente.

2.17 (44) BOLLA, KELLY DAIANE SAVARIZ. PERSPECTIVAS DA
VISAO TRANSDICIPLINAR HOLISTICA E SUAS
CONTRIBUICOES PARA A CONSTRUCAO DE UMA SOCIEDADE
ECOLOGICA: O CASO DA ECOVILA PARQUE VISAO FUTURO,
PORANGABA, SP. ' 01/03/2012 200 f. MESTRADO ACADEMICO em
CIENCIAS AMBIENTALIS Institui¢io de Ensino: UNIVERSIDADE DO
EXTREMO SUL CATARINENSE Biblioteca Depositaria: EURICO
BACK

E-mail do autor: kellybolla@hotmail.com

Orientador: GERALDO MILIOLI

Banca Examinadora: TERESINHA MARIA GONCALVES, RICARDO
AUGUSTO BRAUN

Palavras-chave: NAO

Resumo: A iminéncia de um novo paradigma cientifico e cosmovisao se faz
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perceptivel nas ultimas décadas diante da complexa crise planetaria.
Engendrada por um estilo de vida oriundo de uma visdo materialista,
mecanicista, dualistica e, entdo, reducionista da realidade, o paradigma
cartesiano-newtoniano, a referida crise prescinde de modo urgente de uma
nova orientagdo cientifica e visdo de mundo e de ser humano. Nesse cenario
de criticas ao paradigma ainda vigente, surgiram novas visdes como a Fisica
Quantica, a Visdo Holistica, a Visdo Sistémica, a Ecologia Profunda e a
Transdisciplinaridade que, embora estruturadas em principios proprios, se
assemelham em esséncia ¢ apontam para a necessidade de um mundo justo,
ético, solidario, pacifico, em que o ser seja mais importante do que o ter, ou
seja, ddo subsidios para a constru¢do de uma sociedade ecoldgica, em que o
ser humano estabeleca relagdes mais harmdnicas consigo mesmo, com o
outro e com o planeta como um todo, buscando a felicidade verdadeira. Essas
visdes formam o que ¢ chamado por alguns autores de paradigma
transdisciplinar holistico, por compreenderem que esse termo consegue
abranger todas as abordagens que o integram. O paradigma transdisciplinar
holistico propde que a organizacdo da sociedade seja baseada na saude
integral e no desenvolvimento integral, que transpde a visdo de
desenvolvimento sustentavel. O conceito de saude integral ¢ imprescindivel
para a constru¢do de uma sociedade ecologica, pois compreende que a saude
do ser humano ¢ um estado de equilibrio entre corpo, mente, espirito ou
energia, a dimens3o social, ambiental, politica, cultural, o que inclui
felicidade e bem-estar, estando muito além do que apenas auséncia de
doengas. Nesse sentido, ser humano e ambiente sdo interdependentes e,
portanto, o bem-estar de um depende do equilibrio do outro. Baseadas nos
principios do paradigma transdisciplinar holistico estdo diversas praticas
alternativas a Sociedade de Crescimento Industrial, como a ecovilas. As
ecovilas sdo assentamentos humanos sustentaveis, onde pessoas moram,
trabalham, t€m lazer e cultura, baseados na preservacdo do meio ambiente,
no cultivo de relagdes humanas saudaveis, na espiritualidade, na economia
justa, entre outros aspectos. Esse trabalho traz como pesquisa de campo o
estudo de caso da Ecovila Terra Una, localizada na cidade de Liberdade,
Minas Gerais, Brasil. A pesquisa, de natureza qualitativa e exploratoria,
englobou entrevistas dos moradores da ecovila, além de observacao
participante e registros fotograficos, com intuito de compreendé-la em suas
dimensdes social, ecoldgica, econdmica e visdo de mundo, dimensdes
imprescindiveis de uma ecovila segundo a Rede Global de Ecovilas (GEN).
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3.1 (1) DIOGENES, MARIA DO SOCORRO PEREIRA. EDUCACAO
AMBIENTAL INTEGRADA: UMA CONTRIBUICAO TEORICO-
METODOLOGICA BASEADA NA PERCEPCAO AMBIENTAL DA
BACIA DO RIO COCO-CE ' 01/06/2011 156 f. MESTRADO
ACADEMICO em DESENVOLVIMENTO E MEIO AMBIENTE
Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
Biblioteca Depositaria: CENTRAL

E-mail do autor:

Orientador: EDSON VICENTE DA SILVA

Banca Examinadora: José Regionaldo Vila Verde Leal, EDSON VICENTE
DA SILVA, CUSTODIO LUIS SILVA DE ALMEIDA

Palavras-chave: Educagdo ambiental, percep¢do da paisagem, bacia
hidrografic

Resumo: O objetivo central desta dissertacdo ¢ estudar algumas
possibilidades tedrico-metodoldgicas para contribuir com uma Educacio
Ambiental Integrada (EAI), baseada na percepcdo ambiental da Bacia do rio
Coco-CE. Para isso, enfatiza o papel de relevancia dessa bacia para a Regido
Metropolitana de Fortaleza (RMF), pelo fato de estar totalmente inserida no
seu contexto historico de urbanizagio e, por isso, exposta a diversificagdo das
atividades humanas. Nessa linha, traz uma percep¢éo, oriunda deste estudo,
da evolugdo e modificagdo da paisagem compreendida pela Bacia do rio Coco,
resultante da ag@o de agentes naturais, mas principalmente antrépicos, como
a acelerada e desordenada ocupacdo das margens dos seus cursos d’aguas.
Ainda, destaca o aumento populacional descontrolado e a falta de
planejamento socioambiental integrado como causador de alteragdes no
funcionamento da dindmica natural dos recursos hidricos existentes na (RMF)
e de diversos prejuizos de ordem social, ambiental e econdomico para as
populagdes ribeirinhas. Reforcando a ideia da necessidade de uma EAI
adequada, este trabalho também reforga a percepgdo da paisagem de insergéo
da Bacia do rio Coco, como um todo integrado, organizado no espago
geografico através das relagdes de interagdo e interdependéncia entre o seu
meio natural e social. A partir dessa compreensdo o trabalho faz um
direcionamento para a importancia de uma Educagcdo Ambiental Integrada,
pensada como uma possibilidade de agdo transdisciplinar, na qual todo
cidaddo e grupo social, em agdo conjunta com o setor publico e privado, deve
ser ator ativo quanto a sua responsabilidade em cuidar do meio ambiente em
que vive, como paisagem dinamica internamente e conectada ao seu meio
externo. Esta dissertacdo contribui para uma reflexdo tedrico-cientifica e
critica acerca da pluralidade de concepgdes e praxis em educagdo ambiental,
ampliando sua dimensdo para um encontro de saberes cientificos e culturais,
trazendo a luz o olhar transdisciplinar da crise ecoldgica global e possiveis
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solucdes direcionadas a sustentabilidade da vida planetaria, com equidade e
ética socioambiental. Nessa perspectiva aponta uma Educacdo Ambiental
Integrada - EAI, baseada em uma estrutura epistemoldgica triplice: a
percep¢do integrada da paisagem, exemplificada na Bacia do rio Coco, a
visdo da ecologia profunda e o principio biocéntrico, dialogando com
Christofoletti (1980), Capra (1997), Mateo et al. (2007) e Toro (2005).

3.2 (2) SILVA, ANA GIZELLE DA. CONTEXTUALIZACAO DAS
POLITICAS PUBLICAS EM EDUCACAO AMBIENTALNA ESCOLA
ESTADUAL FELISMINA CARDOSO BATISTA CAMPOS BELOS
(GO) ' 01/04/2011 108 f. MESTRADO ACADEMICO em GEOGRAFIA
( CAMPUS CATALAO ) Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DE GOIAS Biblioteca Depositiria: BIBLIOTECA DIGITAL
DE DISSERTACOES E TESES - UFG

E-mail do autor: anagizelles@yahoo.com.br

Orientador: PAULO HENRIQUE KINGMA ORLANDO

Banca Examinadora: MANOEL RODRIGUES CHAVES, CARLOS
DOMINGOS DA SILVA, PAULO HENRIQUE KINGMA ORLANDO
Palavras-chave: Educacdo ambiental; ensino de Geografia; formagao.
Resumo: No presente estudo partimos do embrido das questdes ambientais,
que se apresenta na propria sistematizagdo da Ciéncia Geografica com
Humboldt e Ritter. Nele buscaremos evidenciar que a maioria das
interpretagdes sobre a articulagdo e a evolugdo do saber coincide com a
afirmacdo de carater inovador e cientifico fundados nas elaboragdes do século
XIX, época de um verdadeiro renascimento da Geografia. Pautamo-nos numa
visdo mais alargada, que considera outros focos além da Geografia como
disciplina e como saber cientifico, o que evidencia que a tematica ambiental
¢ uma constante preocupagdo transdisciplinar. Buscamos, nessa perspectiva,
respostas para questionamentos como: de que maneira oferecer uma
educacdo de qualidade e de cunho critico? Como fazer cumprir as varias leis
existentes que organizam e programam o processo de efetivacdo especifico
da EA no ensino formal? E possivel desburocratizar o sistema, aproximando
o educador do educando e facilitando o acesso do educador as fontes de
informagdes necessarias a um bom trabalho? Na abordagem destacamos o
consenso em torno da relevancia da educacao de qualidade em todos os niveis,
com carater global e holistico. Assim, objetivamos esclarecer o processo de
ensino/aprendizagem da Educagdo Ambiental (EA) nas séries finais da 1° fase
do Ensino Fundamental (4° e 5° anos), da Escola Estadual Felismina Cardoso
Batista, de Campos Belos-GO, bem como suas possiveis origens tedrico-
metodologicas na formagao de professores do Curso de Pedagogia da UEG
local. Isso € feito através da andlise dos modos de compreensdo de Meio
Ambiente e Educagdo Ambiental pela perspectiva de professores e alunos das
referidas institui¢des.
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3.3 (4) ARAUJO, RODRIGO ACACIO MATOS DE. EDUCACAO
SOCIOAMBIENTAL: ANALISE DE ATITUDES DE ESTUDANTES
DO ENSINO FUNDAMENTAL ' 01/08/2011 205 f. MESTRADO
ACADEMICO em ENSINO DAS CIENCIAS Instituicio de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO Biblioteca
Depositaria: UFRPE

E-mail do autor: acacio2 1@hotmail.com

Orientador: ZELIA MARIA SOARES JOFILI

Banca Examinadora: Fernanda Maria Duarte do Amaral, Maria de Fatima
Aratjo Vieira dos Santos, ZELIA MARIA SOARES JOFILI, GILVANEIDE
FERREIRA DE OLIVEIRA

Palavras-chave: atitudes de estudantes, educagdo socioambiental

Resumo: Este estudo buscou investigar como ¢ trabalhada a educacdo
ambiental numa escola, tendo a concepg¢ao socioambiental como referéncia.
O locus da pesquisa foi uma escola particular de Recife que atende, em sua
maioria, estudantes oriundos de classe média alta. Para a constru¢do dos
dados foi realizada uma observacgao participante, que consistiu em trés etapas.
Na primeira etapa, foram observadas as atitudes dos estudantes no ambiente
escolar. A segunda etapa, por sua vez, consistiu na observagado de atitudes dos
estudantes durante uma excursio pedagdgica realizada em setembro de 2009.
Por fim, em outubro de 2010, foi realizada uma palestra seguida de debate
com os estudantes. Além disso, foram realizadas entrevistas com cinco
professores, cinco estudantes e o coordenador de disciplina, bem como, a
analise documental dos planos de ensino dos professores pesquisados e o
Projeto Politico Pedagdgico - PPP da escola. Os dados foram analisados
diante do referencial tedrico de autores como Carvalho e Loureiro, que
partem da premissa de uma concepgio socioambiental de educacdo, que visa
a formagdo emancipatdria do estudante através da construgdo vivenciada dos
contetudos conceituais, atitudinais e procedimentais no ambiente escolar. Em
termos de atitudes, foi observado o descarte inadequado de lixo, o
consumismo e o desperdicio. De forma geral, as atitudes dos estudantes ndo
foram coerentes com a proposta socioambiental. Alguns deles, em véarios
momentos, descartaram o lixo, por eles produzidos, de forma inadequada,
como o arremesso de descartaveis em lugares inapropriados. Também nos
chamou aten¢do o consumo desenfreado, que pode ser interpretado como
consumismo, ¢ nio satisfagdo de necessidades pessoais. Em regra geral, os
estudantes demonstram conhecimento conceitual da educacdo ambiental,
porém, algumas atitudes estdo distanciadas da concepgdo socioambiental
preconizada pelos autores, se levarmos em considerag@o a ndo criticidade das
acdes em relag@o a uma responsabilidade social em construcdo. Acreditamos,
que em suas orientagcdes pedagogicas, a escola pesquisada apresenta uma
proposta que ndo consideramos transdisciplinar, ou seja fragmentada, além
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de ndo encontrarmos o envolvimento da escola com outros ambientes de
socializacdo dos estudantes (familia, amigos, etc.). A educag@o ambiental esta
presente nas competéncias e habilidades propostas pelos professores nos
planos de ensino e no PPP, através de conceitos relacionados ao meio
ambiente. Os contetidos procedimentais e atitudinais ndo sdo contemplados
satisfatoriamente, tendo maior énfase recentemente, através das atividades do
NEA, da Brigada da Sustentabilidade e de algumas excursdes pedagogicas
restritas as disciplinas de Ciéncias e Geografia. Identificamos relevancia em
nosso trabalho, por encontrar pouca produgdo cientifica relacionada as
atitudes, sendo mais comum a preocupagdo com a formagao de conceitos.

34 (12) ADRIANO, JULIANA. RUMO AO
ECODESENVOLVIMENTO NA ZONA COSTEIRA CATARINENSE.
ESTUDO DE CASO SOBRE A EXPERIENCIA DO FORUM DA
AGENDA 21 LOCAL DA LAGOA DE IBIRAQUERA, NO PERIODO
DE 2001 A 2010. ' 01/03/2011 230 f. MESTRADO ACADEMICO em
SOCIOLOGIA POLITICA Institui¢io de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SANTA CATARINA Biblioteca Depositaria: BU UFSC
E-mail do autor: ju.adriano@gmail.com

Orientador: PAULO HENRIQUE FREIRE VIEIRA

Banca Examinadora: JANICE TIRELLI PONTE DE SOUSA, SERGIO
LUIS BOEIRA, MARIA CAROLINA MARTINEZ ANDION
Palavras-chave: ecodesenvolvimento; desenvolvimento territorial
sustentavel;

Resumo: A presente dissertagdo versa sobre a implementacdo de um férum
de Agenda 21 Local e seu papel frente a constituicdo de um sistema de
governanga. Ambos propde formas de organizagdo da sociedade onde todos
os setores estejam envolvidos, inclusive nas tomadas de decisdo. Contudo, tal
implementagdo esta inserida na trajetoria de desenvolvimento de uma regido,
onde empecilhos e possibilidades se fazem presentes. Tomamos por
pardmetro normativo e avaliativo o ecodesenvolvimento, e a constru¢ao de
territorios sustentaveis, em termos recentes, de um desenvolvimento
territorial sustentdvel. O Forum da Agenda 21 Local da Lagoa de Ibiraquera,
em torno do qual delimitamos nosso estudo de caso, emergiu nos principios
desse século, envolvendo comunidades sediadas em Imbituba e Garopaba,
litoral centro-sul de Santa Catarina. Contou ainda com a parceria estrutural
do Nucleo de Meio Ambiente ¢ Desenvolvimento da Universidade Federal
de Santa Catarina (NMD/UFSC). A reconstituicdo da trajetoria de
desenvolvimento da area e a da trajetoria do Forum, apontaram para a
existéncia de duas dinamicas territoriais (DT) vigentes na area: DT-1
Urbanizagdo do Litoral, Turismo, economia presencial e polos industriais; e
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DT-2 Pesca e Agricultura Familiar, e ecologizagdo do territério. A DT-1 ¢
constituida por um sistema de agao territorial (SAT-1) no qual estdo presentes
os principais elementos da estrutura de poder local, que possuem conexdes
com escalas mais amplas, além de ser profundamente marcada por uma
cultura politica clientelista burocratizada. Por outro lado, o Férum, composto
sobretudo por organiza¢des comunitarias locais e por instituicdes federais
(NMD/UFSC e Area de Protegio Ambiental da Baleia Franca — APABF),
exerceu relevante papel no fortalecimento da DT-2. E, dessa maneira,
fortaleceu SAT-2 constituido por elementos relevantes para a constitui¢do de
um sistema de governanca voltado para um desenvolvimento territorial
sustentavel. Dentre os quais podemos destacar alguns papeis exercidos pelo
Forum: educagdo para a cidadania, inovagdo institucional, campus avangado
para pesquisa inter e transdisciplinar. Observamos ainda que, até o momento
a maioria das situagdes em que o Forum esteve envolvido foi de conflito entre
o SAT-1 e o SAT-2, nas quais o didlogo entre os setores foi dificil ou ndo
ocorreu, dificultando assim também os avangos frente a uma efetiva
descentralizacdo politico-administrativa. Contudo, avaliamos que o fato de
em meio a sua trajetoria o Forum ter contribuido para a constituicdo da DT-
2, criou condigdes para a legitimidade da existéncia do Forum. Desse modo,
possibilita maiores avangos frente ao seu funcionamento enquanto Agenda
21, onde planejar e implementar agdes propostas sdo elementos primeiros e
fundamentais.

35 (13) FERREIRA, MARCELO JOSE MONTEIRO.
CONTRIBUICOES EPISTEMOLOGICAS/METODOLOGICAS
PARA O FORTALECIMENTO DE UMA (CONS)CIENCIA
EMANCIPADORA ' 01/05/2012 256 f. MESTRADO ACADEMICO em
SAUDE PUBLICA Institui¢io de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL
DO CEARA Biblioteca Depositaria: BIBLIOTECA DA FACULDADE
DE MEDICINA DA UFC

E-mail do autor: SBRIBOUS@HOTMAIL.COM

Orientador: RAQUEL MARIA RIGOTTO

Banca Examinadora: LIA GIRALDO DA SILVA AUGUSTO, ALBA
MARIA PINHO DE CARVALHO, RAQUEL MARIA RIGOTTO, SANDRA
MARIA GADELHA DE CARVALHO

Palavras-chave: Satde Coletiva. Ciéncias Sociais. Filosofia. Epistemologia
Resumo: RESUMO O paradigma hegemoénico de ciéncia, apesar de suas
inquestionaveis contribuigdes a sociedade, encontra-se em meio a uma
descrenga ética e epistemologica crescente. Fruto de uma racionalidade que
desprezou uma reflexdo ontologica sobre sua praxis, contribuiu para criar
novos e complexos problemas, colocando em risco a propria sobrevivéncia
da humanidade. Na atual configuracdo social, temos problemas modernos
para os quais nao dispomos de solugdes modernas. Tal situagdo tenciona para
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a constru¢do de uma nova forma de produ¢@o de conhecimentos, capaz de dar
resolutividade as questdes que a propria ciéncia moderna contribuiu para
engendrar. Objetivou-se uma andlise na dimensdo praxiolégica dos
pressupostos tedrico-metodoldgicos e sociopoliticos da pesquisa Estudo
epidemioldgico da populagcdo do baixo Jaguaribe exposta a contaminagdo
ambiental em area de uso de agrotoxicos. Utilizou-se o estudo de caso como
método, precedido do uso de grupo focal, entrevista em profundidade e
entrevista semiestruturada como técnica. Para a analise do material
qualitativo adotou-se a Analise de Discurso em conformidade com os
pressupostos da Hermenéutica de Profundidade. Em meio a descrenga
epistemologica que desponta no horizonte do paradigma moderno, encontra-
se a oportunidade para repensar novas praticas de atuacdo no processo de
construcdo do conhecimento. Dessa forma, esse estudo buscou superar os
modos simplificadores de compreensdo do real a partir da conjugagdo de
aportes epistémicos complexos. Fez-se, portanto, transdisciplinar, ao tempo
em que objetivou compreender os fenomenos em suas multiplas acepgoes.
Refutou a falsa neutralidade axioldgica que historicamente favoreceu os
interesses das classes hegemonicas, contribuindo para ampliar as
desigualdades sociais. Preocupou-se com a destinagdo social do
conhecimento que produziu, posicionando-se politicamente em favor das
classes menos favorecidas. Nesse sentido, tinha no horizonte a elaboragdo de
um conhecimento cientifico capaz de comungar com o saber popular, de
forma horizontal e fraterna. Assumiu o compromisso de manter o permanente
didlogo entre a pesquisa e os atores sociais dos territdrios investigados,
alimentando os processos de luta e resisténcia desses sujeitos. Assim, utilizou
o conhecimento cientifico em favor da contra hegemonia no intuito de dar
voz as experiéncias invisibilizadas pelo paradigma hegemonico de ciéncia.
Faz-se presente a necessidade de elaboracdo de novos processos de trabalho
em pesquisa, capazes de incorporar a dimensdo da subjetividade e da
incerteza. Capaz de reconhecer na incompletude do saber cientifico, a
conjuntura favoravel para a tessitura de novas relagdes com os saberes
camponeses, indigenas e tradicionais.

5.1 PASCO, ADRIANA DIAS. PROGRAMA DE HONRA EM
ESTUDOS E PRATICAS EM ECOSSOCIOECONOMIA: UMA
CONTRIBUICAO PARA A ZONA DE EDUCACAO PARA O
ECODESENVOLVIMENTO NA LOCALIDADE DE RIO SAGRADO
MUNICIPIO DE MORRETES (PR). ' 01/12/2011 115 f. MESTRADO
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Resumo: O processo de desenvolvimento vem sendo tratado historicamente
sob uma Otica reducionista e economicista, privilegiando a acumulacdo
individual e os ganhos de curto prazo em detrimento de uma analise
cuidadosa acerca dos problemas socioambientais. Este padrio de
desenvolvimento conduziu a uma crise civilizatoria sem precedentes e que
repousou suas bases de orientagdo na ciéncia moderna, de cunho ultra
especializado ¢ incapaz de subsidiar solugdes para a crise criada pela sua
propria dinamica. Como alternativa a este modelo, tem-se a perspectiva do
ecodesenvolvimento, que visa um equilibrio mais justo entre questdes
econdmicas, sociais ¢ ambientais. E € a partir dos pressupostos tedricos e
metodologicos deste novo estilo de desenvolvimento que criou-se em 2006 a
Zona de Educacdo para o Ecodesenvolvimento (ZEE) na Micro-bacia
Hidrografica de Rio Sagrado, municipio de Morretes (PR), territério que
abriga cerca de 520 familias, muitas delas em situagdo de vulnerabilidade
econdmica ¢ social como demonstram os resultados do diagndstico
socioparticipativo.O territorio em questio integra a Area de Protegdo
Ambiental (APA) de Guaratuba. Os principais objetivos desta ZEE sdo a
manutengdo dos modos de vida tradicionais e a preservagdo da biodiversidade.
Imbricado neste espaco se implantou, nos anos 2009 ¢ 2010, uma experiéncia
de educacdo de honra pautada nos principios da educagdo para o
ecodesenvolvimento. Esta experiéncia objetivou facilitar o processo de
hibridizagdo de conhecimentos: promovendo a interagdo entre sabedoria
popular e conhecimento cientifico com vistas a solugdo dos problemas
socioambientais enfrentados pelas comunidades envolvidas. Assim, o
presente trabalho traz a descri¢ao da implantagdo do Programa de Honra em
Estudos e Praticas em Ecossocioeconomia, avaliando as praticas
interdisciplinares ocorridas no contexto desta experiéncia, bem como os
impactos territoriais locais ¢ desdobramentos supra-locais gerados. Trata-se
de um trabalho qualitativo de pesquisa-acao participativa, que obteve como
principal resultado a mensuracdo de transformacdes socioambientais
ocorridas no territorio da Micro-Bacia Hidrografica de Rio Sagrado seja por
meio da cria¢@o e operacionalizacdo de socioempreendimentos gestados pela
comunidade; ou pela inser¢do e acesso da comunidade a esferas de
governanga locais e regionais.



