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RESUMO

Introducdo: O fonoaudi6logo na escola deve atuar na prevencdo e na promocao de saude,
visando a criacdo de condicdes favoraveis e eficazes possibilitando que as capacidades de
cada envolvido neste &mbito possam ser desenvolvidas ao maximo. Assim, o fonoaudi6logo
poderd auxiliar o professor, por exemplo, nos aspectos da estimulacdo da linguagem oral da
crianca. Dessa forma, o ato de brincar traz muitas vantagens para a construcdo da crianca.
Essa atividade tdo caracteristica da infancia e da escola pode proporcionar junto a capacitacdo
de experiéncias, uma contribuicdo para um desenvolvimento posterior. Objetivo: Analisar a
brincadeira como atividade de promocdo da linguagem oralna concepgdo do professor da
Educacdo Infantil. Metodologia: estudo do tipo transversal qualitativo. A pesquisa foi
realizada no Centro Educacional Infantil Flor do Campus, localizado na Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC). A populacdo constituiu-se de seis professores que trabalham nesta
instituicdo de Educacdo Infantil. A coleta dos dados foi obtida através de um questionario
estruturado, entre marco e maio de 2015. Este trabalho foi submetido e aprovado pelo Comité
de Etica em pesquisa com seres humanos da Maternidade Carmela Dutra sob o nimero
CAAE: 913.057Resultados: Sobre os aspectos socio demograficos obteve-se que a média de
idade dos sujeitos foi de 27,16 anos, sendo cinco do sexo feminino e um do sexo masculino.
Trés formados em Pedagogia e trés em formacdo académica (pedagogia). O tempo de atuacao
dos sujeitos varia de um a nove anos. Observou-se que os professores do estudo utilizam a
brincadeira para a estimulacdo da linguagem oral. De forma geral possuem conhecimento
sobre a importancia do brincar para o desenvolvimento da linguagem, mas notou-se uma
dificuldade em diferenciar a linguagem e fala. Constatou-se também que 0s proprios
professores perceberam a necessidade de capacitacdes sobre a linguagem oral e que
concordam com a atuacdo do fonoaudidlogo na educacdo infantil, apesar de alguns nédo
conhecerem a atuacao deste profissional no ambiente escolar. Conclusdo: Com a realizacéo
desta pesquisa observou-se que os professores do estudo demonstraram saber da importancia
do brincar para o desenvolvimento e estimulacdo da linguagem, utilizam o brincar para tal
estimulacdo, percebem a importancia do fonoaudiologo na educacdo infantil, mesmo néo
tendo conhecimento das acGes desenvolvidas por este profissional. Salienta-se enfim, que o
brincar com todas as suas caracteristicas e dindmica auxilia o desenvolvimento da linguagem
oral, propiciando e promovendo a crianga reflexdes sobre as interacbes que ocorrem em sua
rotina. Assim, o fonoaudi6logo em parceria com 0 pedagogo pode construir um ambiente
educacional favoravel para que as habilidades comunicativas e potencialidades das criancas
sejam desenvolvidas, isto é promocao de salde escolar.

Palavras chave: Brincar. Desenvolvimento. Linguagem. Fonoaudiologia.



ABSTRACT

Introduction: The speech, language and hearing sciencesin school should work on
prevention and health promotion, creating favorable conditions and effective capabilities of
each stakeholder in this area can be developed to the fullest. Thus, the speech therapist can
help the teacher, for example, in the aspects of stimulation of the child's oral language.
Therefore, the act of playing brings many advantages to the child's construction. This activity
so characteristic of childhood and school can provide with the training experience, a future
contribution. Objective: To analyze the playing as a promotional activity of oral languagein
the design of teacher of early childhood education.Methodology: Study qualitative cross-
sectional. The survey was conducted in Children's Educational Center Campus Flower,
located in the Federal University of Santa Catarina (UFSC). The population consisted of six
teachers who work in this institution. Data collection was obtained through a structured
questionnaire, between March and May 2015. This work was approved by the Research
Ethics Committee of the Maternity Carmela Dutra under number CAAE: 913.057.Results:
Over the socio-demographic terms it was found that the average age of the subjects was 27.16
years, five feminine gender and one male gender. Three trained in pedagogy and three in
academic education (pedagogy). The time of performance of the subjects varies from one to
nine years. It was observed that the researched teachers use the playing to stimulate oral
language. Generally they have knowledge about the importance of play for the development
of language, but it was noted a difficulty in differentiating language and speech. It was also
found that teachers themselves realized the need for training on oral language and agree on
the role of the speech therapist in kindergarten, although some do not know the performance
of this professional in the school environment. Conclusion: With this research it was
observed that the evaluated teachers know the importance of playing for the development and
stimulation of language, use the play for such stimulation; They realize the importance of the
speech therapist in kindergarten, even being unaware of the actions developed by this
professional. It should be noted finally that the play with all its features and dynamics helps
the development of oral language, providing and promoting the child reflections on the
interactions that occur in your routine. Thus, the speech therapist in partnership with the
teacher can build a favorable educational environment for communication skills and potentials
of children are developed, it is promoting school health.

Keywords: Play. Development.Language.Speech, language and hearing sciences.
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1. INTRODUCAO

A Fonoaudiologia no Brasil surgiu em meados da década de 20 dentro da escola.
Neste periodo os profissionais que cumpriam atividades iguais ao do fonoaudidlogo atual,
tinham sua formacdo vinculada ao magistério, este fato contribuiu muito para o avango da
Fonoaudiologia Educacional, que atualmente é reconhecida como especialidade.

O que ainda muito se discuteé a atuacédo e o perfil do fonoaudiélogo educacional. Hoje
chegou-se ao consenso de que a fonoaudiologia ndo deve atuar na escola visando a parte
clinica, pois a escola é responsavel pela promocdo do processo de construcdo do
conhecimento (OLIVEIRA,; SHIER, 2013).

O fonoaudidlogo na escola pode atuar na prevencdode doencasda comunicacaoe na
promocdo de salde, visando a criacdo de condi¢Oes favoraveis e eficazes possibilitando que
as capacidades de cada envolvido no ambiente escolar possam ser desenvolvidas ao maximo
(MARANHAO; PINTO; PEDRUZZI, 2009).

Segundo Rolim, Guerra e Tassigny (2008) o ato de brincar traz muitas vantagens
para a construcdo da crianca. Essa atividade tdo caracteristica da infancia e da escola pode
proporcionar junto a capacitagdo de experiéncias, uma contribuicdo para o desenvolvimento
infantil.

Vygotsky fala que o brinquedo ajudard a desenvolver uma
diferenciacdo entre a acdo e o significado. A crianca, com 0 Seu
evoluir, passa a estabelecer relagdo entre o seu brincar e a ideia que se
tem dele, deixando de ser dependente dos estimulos fisicos, ou seja,
do ambiente concreto que a rodeia (ROLIM; GUERRA; TASSIGNY,
2008, p. 177).

A crianca coloca sua afetividade no brincar, ela expressa sua linguagem através de
gestos e atitudes as quais estdo carregadas de significados. A brincadeira é essencial para o
desenvolvimento infantil e deve ser levada a sério tanto pela escola quanto pela familia.

Ao brincar, aprendendo a ganhar e perder, criando fantasias e medos a crianca ira
conhecer com prazer quais S80 0S papeis essenciais para as proximas fases da vida que virdo.
Ela busca vivenciar o que observa, brinca de casinha imitando os pais, tios e avés. Brinca de
carrinho, por exemplo, imitando os pais quando véao abastecer o carro, e muitas vezes estdo
compartilhando dessas imitacGes com outras criangas, a partir dessa interagdo cada crianga vai
contribuindo com a brincadeira, por meio de observacdes que fazem da prépria rotina em que

estdo inseridas. Conforme Cordazzo e Vieira (2008) é por meio da interacdo social que a
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linguagem € desenvolvida, o ser humano precisa do contato com outras pessoas para
reconhecer as habilidades que tem para ampliar o conhecimento.

A fonoaudiologia educacional vem com o proposito de auxiliar da melhor forma,
educadores, alunos e profissionais que estejam nela inseridos. O brincar deveria fazer parte de
qualquer plano pedagdgico na escola, por isso usa-lo em todas as suas competéncias para que
possa se tornar ndo apenas “a hora de brincar”, mas o momento em que a estimulacido da
linguagem faca parte, como promogao da satde dos alunos.

De acordo com Maranh&o, Pinto e Pedruzzi (2009), para a aquisi¢cdo da linguagem, a
escola é um espaco privilegiado, sendo o lugar ideal para a agdo primaria do fonoaudiélogo. E
também um local para aquisicdo da linguagem, na qual geralmente a crianga tem um maior
contato com as praticas que esta pode oferecer.

As mesmas autoras ainda contribuem referindo que, entre zero a seis anos, a crianga
encontra-se em completa expansdo de areas do cérebro que auxiliard para aquisicdes de
aspectos mais complexos que acontecerdo mais tarde. Portanto, a atuacdo do fonoaudiélogo
com as escolas de educacdo infantil torna-se essencial, pois é na pré-escola que as criangas
aprimoram a linguagem oral.

O professor tem papel de destaque no processo ensino-aprendizagem e com o auxilio
do fonoaudidlogo, pode ser um grande aliado para a formacao de estratégias para incentivar e
estimular as habilidades comunicativas dos alunos realizando a identificagdo o quanto antes
das dificuldades que possam ser apresentadas pelas criancas.

Diante disso, é necessario que estudos sobre a linguagem oral e a brincadeira, por
exemplo, dentro da educacdo infantil sejam desenvolvidos para a busca do conhecimento, e o
surgimento de meios que possam contribuir para o desenvolvimento da crianca na educacéo
infantil. Por isso, a partir destas consideracdes, teve-se como objetivo geral deste estudo
analisar a brincadeira como atividade de promocdo da linguagem oral na concepcdo do
professor da Educacdo Infantil.Os objetivos especificos elencados para a pesquisa foram:
caracterizar os professores de Educacdo Infantil sequndo aspectos sécio demograficos,analisar
a pratica do professor em relacdo a brincadeira, mostrar a importancia do brincar como
estimulador da linguagem oral, reconhecer a contribuicdo que a fonoaudiologia dentro da
educacdo infantil pode oferecer aos professores e alunos arespeito do desenvolvimento da
linguagem oral.

Tendo como premissa de que o brincar auxilia no desenvolvimento da linguagem

através de suas praticas, que ja inseridas no ambito escolar se fazem mais presentes na

14



rotinada crianga, esperou-se como resultado deste estudo, que os professores da educagédo
infantil utilizassem a brincadeira a fim de estimular a linguagem, porém observou-se que
muitas vezes eles ndo percebem que estdo realizando-a. Este aspecto pode passar
despercebido pelo professor ou até mesmo ndo identificado por ele como estimulador da

linguagem oral durante a rotina escolar.
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2. MARCO TEORICO

2.1 Historia da Fonoaudiologia

A histéria da fonoaudiologia permeia entre a educacdo e a medicina. No Brasil a
atuacdo fonoaudioldgica apareceu com a vinda de Dom Jodo VI e a abertura do Colégio
Nacional, onde iniciaram-se atendimentos especificos a distarbios da comunicacdo
(CARDOSO; ABREU, 2004).

Na década de 20 a préatica fonoaudioldgica no pais estava ligada a educacdo com a
finalidade de padronizar a lingua oficial do Brasil que, conforme algumas opinides, estava
contaminada pela variedade cultural e dialética que surgiu dos movimentos migratorios da
época. Esta pratica levou a fonoaudiologia para uma atuagdo mais clinica, distanciando-se da
educacdo (CAVALHEIRO, 1997; BERBERIAN, 1995; GIROTTO, 1998; BACHA,
OSORIO, 2004; MARANHAOQ; PINTO; PREDRUZZI, 2009).

Nos anos 40 e 50, os profissionais que praticaram a fonoaudiologia foram os
ortofonistas, que trabalhavam na “corre¢do” da fala e faziam parte do magistério. Estes
profissionais realizavam um curso de curto prazo, de aproximadamente trés meses, e eram
habilitados para trabalhar com os distirbios da comunicagdo, chamados também de
Terapeutas da Fala ou Logopedistas (BACHA; OSORIO, 2004; FONTELES, 2007).

Dentre os primeiros cursos de Fonoaudiologia no Brasil, os que tém destaque sdo a
Universidade de S&o Paulo com demanda mais clinica relacionada a reabilitacdo de
dificuldades de comunicacdo, e a Pontificia Universidade Catélica de Séo Paulo, na qual a
demanda se dava no atendimento de distlrbios de aprendizagem (BACHA; OSORIO, 2004;
BOTASSO; TERCARIOL, 2014).

Um contexto mais clinico e reabilitador relacionado a fonoaudiologia comecou a
aparecer no mundo ap6s a Segunda Guerra Mundial em que houve uma grande incidéncia de
problemas motores e de linguagem devido aos danos neuroldgicos que os militares sofriam
(CARDOSO; ABREU, 2004; BACHA; OSORIO, 2004).

Com este crescimento, houve um distanciamento da éarea educacional, que
gradualmente, voltou a ter importancia e conquistando seu espaco, sendo reconhecida como
area de especialidade, conforme salienta Fonteles (2007, p.13) “a fonoaudiologia nasceu,
assim, associada a atividade do professor, a partir das préaticas de correcdo da lingua materna

e, ao longo de sua trajetoria, apoiada no modelo médico [...]”, porém na década de 70, volta
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ao contexto escolar “[...] efetivando um trabalho de transposi¢do de acdes clinicas para esse
campo de atuagdo [...]”.

A profissdo de fonoaudiélogo foi promulgada e regulamentada pela Lei 6.965 de 1981
que dispde, em seu artigo 4° inciso L, que: “E da competéncia do fonoaudiélogo participar de
equipe de orientacdo e planejamento escolar, inserindo aspectos preventivos ligados a
assuntos fonoaudiologicos” (BRASIL, 1988), mostrando a importancia da participagao do

fonoaudi6logo na escola.

2.2 Fonoaudiologia Educacional

Como visto na historia da fonoaudiologia, desde seus primdrdios, a escola sempre foi
campo para esta profissdo. Ferreira et al. (1984)foram uma das pioneiras em escrever um
livro de fonoaudiologia, inclusive com um capitulo sobre fonoaudiologia escolar e salientam
que apods o inicio dos cursos de fonoaudiologia, as primeiras propostas do fonoaudidlogo na
escola estavam voltadas para a deteccdo e tratamento de alteracbes de fala e linguagem,
principalmente, e ndo se fazia referéncia a prevencao.

Este conceito de atendimento/terapia na escola foi foco de muita discussdo entre a
classe fonoaudiologica e segundo Oliveira e Shier (2013), chegou-se a um consenso: 0S
elementos para essa atuacdo ndo devem ter relacdo com a parte clinica da fonoaudiologia,
uma vez que a escola € uma instituicio com acgdes e caracteristicas proprias, com
responsabilidade pela mediacdo do processo de construcdo do conhecimento.

Ribas e Serrato (2010, p. 9) contribuem afirmando que:

E na escola que o fonoaudidlogo se depara com todas as areas de
competéncia da ciéncia fonoaudioldgica, ou seja, comunicacdo oral e
escrita, voz, fala, audicdo e outras. Ali ele pode realizar trabalhos de
prevencao, de deteccdo de problemas fonoaudioldgicos que interferem
no processo de ensino-aprendizagem, pode realizar orientacdes,
encaminhamentos, pesquisa e outras a¢des inerentes a sua atuacao.

A especialidade em Fonoaudiologia Educacional tem suas recomendacfes na
Resolucdo n° 309-2005, preconizando os aspectos da promocao de salde, em detrimento dos
aspectos preventivos. Para Oliveira e Schier (2013, p. 726).

Neste sentido, esses avancos, originados de reflexfes anteriores acerca
das concepgdes que devem permear o trabalho do fonoaudiélogo em
ambiente escolar, contribuiram e, ainda contribuem, para pensar

' O capitulo do livro Temas de fonoaudiologia intitulado Fonoaudiologia Escolar foi escrito por Pacheco, ECFC
e Caraca, EB. Posteriormente em 1991, LésliePicolotto Ferreira lanca o livro O fonoaudi6logo e a escola.
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formas coerentes de atuacdo na escola. Esses novos fazeres devem
considerar ndo apenas as manifestacbes fonoaudioldgicas, mas
fundamentalmente, questbes particulares dessa comunidade e da
instituicdo escolar, comegando pela sua funcao.

Cavalheiro (1997) relata que uma das intences da fonoaudiologia é caracterizar a
realidade da escola, identificando as caracteristicas e dados importantes que possam
possibilitar aos profissionais envolvidos alternativas de atuacao.

De acordo com Ribas e Serrato (2010), o fonoaudiélogo na maioria das vezes,
encontra na escola uma demanda que ndo se une com sua proposta, isto €, a escola solicita o
atendimento clinico com intuito de extinguir as dificuldades dos alunos.

E essencial que o fonoaudidlogo perceba e divulgue que no dmbito escolar o paciente
ndo € o aluno, mas a escola. Este pensamento que o paciente é o aluno, vem da prética de que
ao professor era atribuido “[...] o papel de colaborador na deteccdo de problemas de
comunicagdo, o que contribuiu fortemente para a patologizacdo dos alunos e para a viséo da
atuacio fonoaudioldgica na escola com énfase predominantemente curativa” (SEBASTIAO;
BUCCINI, s/d, p.985). E importante deixar claro que as atuagdes serdo diferentes daquelas
preparadas para atendimento clinico, mas ndo deixam de ser importantes ou eficazes.

Conforme o artigo 1° da Resolugdo 309-2005°

Art. 1° - Cabe ao fonoaudidlogo, desenvolver acdes, em parceria com 0s
educadores®, que contribuam para a promogio, aprimoramento, e prevencio
de alteracGes dos aspectos relacionados a audicdo, linguagem (oral e escrita),
motricidade oral e voz e que favorecam e otimizem o processo de ensino e
aprendizagem, o que podera ser feito por meio de: a) Capacitacdo e
assessoria, podendo ser realizadas por meio de esclarecimentos, palestras,
orientacdo, estudo de casos entre outros; b) Planejamento, desenvolvimento
e execucdo de programas fonoaudiologicos; ¢) Orientaces quanto ao uso da
linguagem, motricidade oral, audicdo e voz; d) Observagdes e triagens
fonoaudioldgicas, com posterior devolutiva e orientagdo aos pais,
professores e equipe técnica, sendo esta realizada como instrumento
complementar e de auxilio para o levantamento e caracterizacdo do perfil da
comunidade escolar e acompanhamento da efetividade das acdes realizadas e
ndo como forma de captacdo de clientes. €) Acdes no ambiente que
favorecam as condi¢Ges adequadas para 0 processo de ensino e
aprendizagem; f) Contribuicdes na realizacdo do planejamento e das praticas
pedagdgicas da instituicao.

Segundo a Organizacdo Pan-Americana de Saude - OPAS (1995), a promoc¢do da

salde no ambito escolar parte de uma visdo integral e multidisciplinar do ser humano, que

’RESOLUCAO CFFa n° 309, de 01 de abril de 2005 - Dispde sobre a atuacio do Fonoaudidlogo na educagio
infantil, ensino fundamental, médio, especial e superior, e d outras providéncias.
* Grifo nosso
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considera as pessoas em seu contexto familiar, comunitério, social e ambiental. Para Penteado
(2002) a escola comeca a ser um local em que é possivel vivenciar rotineiramente as relacdes
de ensino-aprendizagem, de convivéncia e desenvolvimento, espago privilegiado para a
promocao da salde, ja que representa um ambiente em que as pessoas passam parte do tempo

de sua vida e onde se formam valores fundamentais.

2.3 Aquisicdo e desenvolvimento da linguagem oral

Segundo Freire (1997, p. 64) “a linguagem ¢é a possibilidade de significar o mundo
social em que estd imerso e de ressignificA-lo enquanto experiéncia que se refaz
continuamente dentro de um processo s6cio-historico”.

Para Vygotsky (1991) é na relacdo com os elementos da cultura de um grupo social
especifico que o bebé, sujeito biologico, modifica-se gradualmente em sujeito socio historico,
cuja interacdo com o mundo serd indireta, mediada por sistemas simbolicos tipicos de
processos psicoldgicos superiores.

O autor ainda afirma que a linguagem (lingua) e pensamento (processos cognitivos)
sdo processos de desenvolvimento independentes nos primeiros meses de vida e ja se
manifestam com autonomia. Quando a crianca chega em torno dos dois anos linguagem e
pensamento passam a depender um do outro.

Primeiramente a crianca aparenta utilizar a linguagem apenas para interacdo pouco
profunda em seu convivio, porém, a partir de certo ponto, esta linguagem entra no
subconsciente para se estabelecer na estrutura do pensamento da crianca (VYGOTSKY,
1991).

Para Vygotsky (1991) quando a pessoa comeca a ter dominio da lingua, apresenta duas
funcdes de uso dessa lingua: a funcdo social e a funcdo cognitiva. Ambas as funcdes ocorrem
paralelamente.

Baseado na teoria socio histérica de Vygostky, Roncato e Lacerda (2005), salientam
que é a partir das interacdes da crianca e 0 meio que a linguagem oral se desenvolve. Este
ambiente, tanto na familia como na escola, pode ser mais ou menos favoravel ao seu contato
com a linguagem, podendo assim propiciar oportunidades para o educando falar e
compreender.

A construcdo do real comega do social (da interagdo com os outros) e, gradualmente,

vai ficando internalizada pela crianca tornando-se individual (PALANGANA, 2001).
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A autora salienta também que o surgimento da linguagem sO consegue ser
compreendido como consequéncia da necessidade de comunicagdo originada das relagdes de
trabalho, dessa forma a linguagem é resultado da prética conjunta dos homens, e nesse
contexto, ela € real, concreta e clara, existindo tanto para os outros como para o individuo em
particular.

Por causa da linguagem, a consciéncia particular de cada pessoa ndo se limita ao
conhecimento pessoal e as proprias observacdes, ja que, com a aquisicdo da linguagem, o
conhecimento de todas as pessoas pode se tornar propriedade de cada um, contribuindo para a
consciéncia pessoal. (PALANGANA, 2001).

E necessario entender como a linguagem funciona e como se expressa quando ocorre a
fala, e isso s6 é possivel para a crianca, quando ha mediacio do adulto. E através da
interpretacdo do adulto que estabelece significacdo a fala e, assim, da base para a producéo do
discurso da crianca (AUGUSTO, 2011).

Primeiramente 0 modelo e mediacdo da familia € um marco importante para o
desenvolvimento da linguagem oral e quando esta crianca entra na escola, o professor,
funcionarios e demais alunos contribuem para este desenvolvimento. Sebastido e Buccini (s/d,
p.987) salientam que “quanto mais a crianga estiver inserida em praticas de linguagem

favoraveis, melhor serd o desenvolvimento de sua linguagem.”

2.4 O brincar e a crianca

Toda crianga deve brincar, pois o brincar faz parte do desenvolvimento, fazendo-se
presente na infancia, sendo que o brinquedo é considerado o principal meio de
desenvolvimento da crianca (VYGOTSKY,1994).

Penteado, Seabra e Bicudo-Pereira (1996) salientam que brincar € um ato aprendido na
relacdo entre as pessoas, sendo o meio fundamental da crianca atuar sobre o mundo.
Desempenha fungdo relevante no processo ativo de seu desenvolvimento, nos aspectos
sociais, culturais, afetivos, motores, cognitivos, emocionais, linguisticos, comunicativos, entre
outros.

Segundo Queiroz, Maciel e Branco (2006),

[...] como a crianca € um ser em desenvolvimento, sua brincadeira vai
se estruturando com base no que é capaz de fazer em cada momento.
Isto é, ela aos seis meses e aos trés anos de idade tem possibilidades
diferentes de expressdo, comunicagdo e relacionamento com o
ambiente sociocultural no qual se encontra inserida.
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Wasjkop (1995, p.63) baseada na teoria sdcio historica de Vygotsky salienta que “do
ponto de vista do desenvolvimento da crianga, a brincadeira traz vantagens sociais, cognitivas
e afetivas [...]” e com isso a “[...] aceitagdo da brincadeira como parte da infincia ¢
consequéncia de uma visdo social de que brincar é uma atividade inata, inerente a natureza da
crianga”, portanto, toda crianca brinca. A autora considera a brincadeira um espaco
privilegiado de aprendizagem infantil, pois, quando brinca, a crianca pode alcancar niveis
mais complexos de desenvolvimento devido as inumeras possibilidades de interacdo e
mediacéo. Pfeifer, Rombe e Santos (2009, p. 249) salientam que brincar, e consequentemente,
a brincadeira € considerado como a melhor maneira da crianca estabelecer contato com o
mundo que vive, “pois oferece oportunidade de prazer, descoberta, mistério, criatividade e
auto expressao [...]”.

O brinquedo e a brincadeira sdo considerados caracteristicos da infancia, como
resultado das mudancas da organizacdo familiar e social na historia, por meio do processo de
desenvolvimento e urbanizagdo da sociedade (BENJAMIN, 1984; PFEIRFER; ROMBE;
SANTOS, 2009).

Wajskop (2005) refere a importancia da presenca do adulto nas brincadeiras,
colocando-0 como elemento que atua, ora observando e organizando, ora como personagem
que aponta ou questiona e enriquece o desenrolar da brincadeira.

A importancia do brincar no desenvolvimento infantil é tanto que Penteado, Seabra e
Bicudo-Pereira (1996, p.60) afirmam que a

reducao e/ou inexisténcia da pratica do brincar e conversar durante 0s
primeiros anos de vida da crianca podem acarretar um déficit no
desenvolvimento infantil e, consequentemente, levar a um quadro de
atraso no desenvolvimento da linguagem, requerendo frequentemente
a intervencdo de fonoaudidlogos [...].

De acordo com Cordazzo e Vieira (2008) o brincar pode ser explicado como uma
situacdo imaginaria criada pela crianca em que ela no mundo da fantasia pode satisfazer
vontades até entdo impraticaveis na sua realidade. Ao brincar, a crianca expde sua linguagem
através de gestos e acdes, as quais estdo carregadas de significados, ja que ela investe sua
afetividade nessa atividade.

Em razdo disso a brincadeira deve ser vista como algo sério e que é essencial para o
desenvolvimento infantil (ROLIM; GUERRA; TASSIGNY, 2008; LIMAet al., 2012), sendo

considerada uma atividade importante para o desenvolvimento, pois a partir desta pratica “a

crianca pode transformar e produzir novos significados” (ZANELLA; ANDRADA, 2002, p.
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129). Além de sua importancia no desenvolvimento o brincar é considerado um agente
facilitador para o estabelecimento de vinculos sociais com criancas e adultos (LIMA et al.,
2012).

E importante ressaltar que a brincadeira mesmo tendo uma especificidade comum,
apresenta aspectos caracteristicos que irdo depender de fatores como ambiente fisico, aspecto
social, cultural e as particularidades de cada crianca (WANDERLIND et al., 2006).

Brito e Perinotto (2014) destacam que a brincadeira condiz a uma atividade muito
importante para a saide emocional, corporal e mental na vida das pessoas. Observa-se que
hoje o valor da brincadeira tem-se tornado uma realidade indiscutivel.

Conforme Rolim, Guerra e Tassigny (2008), o brinquedo proporciona uma situagao de
passagem entre a acdo da crianga com objetos concretos e as suas a¢des com significados.
Sendo a brincadeira uma atividade que faz parte da infancia, merece atencéo e envolvimento.
A fase infantil marca a vida do ser humano e o brincar ndo pode ser deixado de lado, deve ser
estimulado, uma vez que, é responsavel pelo subsidio nas evolugdes psiquicas e da linguagem
oral.

Segundo Vygotsky (2007 p. 148), o brincar cria a zona de desenvolvimento proximal,
pois, brincando, a crianca se comporta além de seu comportamento habitual. De acordo com o
autor, a zona de desenvolvimento proximal €:

a distancia entre o nivel real (da crianca) de desenvolvimento
determinado pela resolucéo de problemas independentemente e o nivel de
desenvolvimento potencial determinado pela resolugédo de problemas sob
orientacdo de adultos ou em colaboracdo com companheiros mais
capacitados.

Cordazzo e Vieira (2007) salientam que para Vygotsky, os processos de simbolizacdo
e de representacdo induzem ao pensamento abstrato, por isso o brincar é fundamental para o
desenvolvimento cognitivo da crianca.

Dessa forma, € importante destacar que o brincar na educacdo infantil, promove o
desenvolvimento da linguagem, do raciocinio e da concentracdo através da estimulacdo da
curiosidade, da autoconfianca e da autonomia (LIMA et al., 2012) pois ao ingressar na escola,
a crianca ultrapassa os limites da familia e inicia o0 processo de convivéncia com outras
criangas, principalmente da sua idade. Esta nova etapa é importante, pois ela ird descobrir
novos valores, novas experiéncias, novos limites, e muitas vezes, estas possibilidades sdo

muito além das condicdes familiares (MARANHAO; PINTO; PEDRUZZI, 2009).
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2.5 O brincar inserido na educagéo infantil

Com o crescimento da necessidade dos pais trabalharem para manter as condi¢des da
familia, a escola tornou-se o principal ambiente para o desenvolvimento da crianca. Diante
disso, iniciou-se uma discusséo acerca do servico disponibilizado pela educagéo infantil, que
era caracterizado por ser mais assistencial e que visava apenas cuidados basicos. Porém, estas
caracteristicas receberam criticas, pois a educacdo infantil tem um papel muito mais
importante que isso, um papel formador e que auxilia no desenvolvimento da crianca
(RONCATO; LACERDA, 2005).

Para tanto, os mesmos autores (p. 222) afirmam que

considerando que essas criangas passam a maior parte de seu tempo
ativo na escola e que os modelos adultos principais de que dispdem
sdo fundamentalmente os professores, é urgente pensar na forca e na
responsabilidade  desses agentes como  propulsores  do
desenvolvimento de linguagem dessas criangas. Sua capacidade de
argumentar, de discordar, de narrar podera ser ampliada ou ndo na
medida em gque espagos sociais se constituam para isso.
De acordo com a Resoluc&o n° 5, de 17 de dezembro de 2009*, a educacdo infantil é
a primeira etapa da educagio basica. E encontrada em creches e pré-escolas, que sdo
ambientes institucionais ndo domésticos que fazem parte de espacos educacionais publicos ou
privados. Neste ambiente é proporcionado a crianca de 0 a 5 anos educacdo e cuidados em
periodo diurno, podendo ser uma jornada integral ou parcial. No seu Art.4 afirma:

As propostas pedagodgicas da Educacdo Infantil deverdo considerar
que a crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito historico e
de direitos que, nas interacOes, relacbes e praticas cotidianas que
vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

A crianca que frequenta a educacdo infantil inicia muitas vezes o processo de
aquisicao de linguagem neste ambiente, diante deste fato, a responsabilidade da escola cresce,
indicando a necessidade da preparacdo do professor para este processo (RONCATO;
LACERDA, 2005).

Conforme as Diretrizes Nacionais Curriculares (2010) dentro dos eixos do curriculo:
“as praticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular da Educacdo Infantil devem ter

como eixos norteadores as interacdes e a brincadeira [...]” comprovando a importancia do

*Resolugdo CNE/CEB 5/2009. Diério Oficial da Unido, Brasilia, 18 de dezembro de 2009, Secéo 1, p. 18.
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brincar no ambiente educacional, como pratica que auxilia no desenvolvimento de
aprendizagem infantil.

Varios autores consideram que o brincar se torna fundamental para proporcionar o
desenvolvimento do simbolismo das criangas, permitindo-lhes a compreensdo das regras
sociais (CONTI; SPERB, 2001; ZANELLA; ANDRADA, 2002; BAGAROLO; RIBEIRO;
PANHOCA, 2013) tanto que Wasjkop (p. 64) em 1995 afirmava que havia uma “tendéncia
das pré-escolas brasileiras a utilizar materiais didaticos, brinquedos pedagdgicos e métodos
ludicos de ensino ¢ alfabetizacdo.”

Por meio da observacdo das atividades ludicas, os educadores sdo preparados para
entender as necessidades de cada criangca, compreender 0s seus niveis de desenvolvimento, a
sua organizacdo para entdo, planejar acfes pedagdgicas (ROLIM; GUERRA; TASSIGNY,
2008).

Assim, tanto o fonoaudidlogo como o professor tem como objeto de trabalho a
linguagem. O professor utiliza a linguagem para o ensino-aprendizagem e o fonoaudiélogo
previne e promove a estimulacdo da linguagem, detectando possiveis alteragdes. Neste
encontro, ha uma “relagdo de complementaridade entre professor e fonoaudidlogo, entre
escola e Fonoaudiologia” (SCAVANZZA, 1990, p.119).

Numa pesquisa que teve por objetivo investigar o trabalho desenvolvido com a
linguagem oral por professoras de quatro turmas de uma instituicdo de educacdo infantil que
atendia criancas de 2 a 6 anos de idade, Costa ¢ Gontijo (2011, p. 271 e 296) salientam“que as
criancas recriam, nas brincadeiras, situacfes vivenciadas nas diversas esferas de comunicacao
humana das quais participam e, portanto, que as brincadeiras sao de natureza cultural.”
Concluindo ao término da pesquisa que[...] os eventos > observados evidenciaram a
brincadeira como elemento central no processo de desenvolvimento da linguagem oral na
infancia.”

Durante a analise dos eventos de brincadeira Costa e Gontijo (2011, p. 287)
observaram que o uso da linguagem oral foi fundamental, pois através e por meio da
linguagem

[...] as criancas organizam o jogo, nomeiam 0s objetos, conferindo-
Ihes sentidos e compartilhnam esses sentidos com seus interlocutores.
Além disso, as criancas usam a linguagem oral para definir as
posicdes dos participantes, levando em consideragédo os modos de agir
dos individuos retratados na brincadeira. Os eventos apresentados
evidenciaram que a linguagem oral é um elemento integrante da

°Na pesquisa as autoras observaram eventos de brincadeiras no contexto escolar.
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brincadeira, pois as criangas, ao assumirem diferentes posicdes
sociais, assumiam também os dizeres dos outros.”

Roncato e Lacerda (2005) também ressaltam que o fonoaudidlogo ira atuar
conscientizando o professor quanto ao seu papel de interlocutor mais ativo, pois na maior
parte do tempo é ele quem, apresenta palavras com novos significados, despertando para
observacdes e reflexdes que até o momento os alunos nao tinham conhecimento. Estes
exercicios podem ser realizados através da brincadeira, que sendo inserida em um contexto
elaborado pelo professor e alunos, promove o aprendizado.

A maneira como o educador realizara a intervencdo durante a brincadeira ird
determinar a direcdo desta. A intervencdo do professor deve revitalizar, clarear, explicar o
brincar e ndo conduzir as atividades (CORDAZZO; VIEIRA, 2007).

Dessa forma, a brincadeira pode surgir no ambito escolar como forma de interagédo
entre professor e crianca, de acordo com Augusto (2011, p. 53),

[...] a relagéo da crianga com a linguagem supde uma relagdo com o
outro, no caso da creche ou da escola, € o professor que representa
esse outro por meio da lingua que apresenta as criancas. Entéo, faz-se
necessario refletir sobre 0 modo, por meio do qual se efetiva essa
interacao.

Segundo Siqueira, Wiggers e Souza (2012) a escola é um local onde se encontra uma
estruturacdo ludica, diante disso, este ambiente € considerado adequado, principalmente para
as criangas, por promover atitudes naturais de forma conjunta a elementos socioculturais.

O brincar proporciona o dialogo entre as proprias criancas e entre elas e os adultos e
professores. Conforme Palangana (2001), o instante em que a fala passa a servir ao cognitivo
e 0 pensamento comeca a ser verbalizado, pode ser identificado através da curiosidade ativa e
repentina da crianca pelas palavras, nomes e objetos e o importante crescimento do seu
vocabulario.

Portanto, o desenvolvimento das habilidades de linguagem, cognicao e social pode ser
percebido pelo brincar simbdlico. Assim que a crianca comeca a falar surgem as brincadeiras
simbdlicas. Desta maneira, através do faz de conta, as criangas experimentam os distintos
papeis existentes na sociedade e, consequentemente, desenvolvem suas habilidades
(CORDAZZO; VIEIRA, 2008).

O valor que algumas brincadeiras terdo para as criangas na escola dependera de como
elas serdo encaradas nesse contexto, pelos professores e funcionarios que a frequentam. As

diversas maneiras de mediacdo realizadas pelo educador, a organizagdo dos espagos e tempos
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da escola e dos materiais acessiveis as criangas nos momentos de brincadeiras, sdo atitudes
que podem fazer a diferenca no brincar da escola (NAVARRO; PRODOCIMO, 2012).

De acordo com Augusto (2011), na educacdo infantil o brincar com as palavras
promove a diversdo para as criancas, ndo € por acaso que esse seja 0 local onde os alunos
entram em contato com esse verdadeiro acervo popular. Nesses jogos, elas brincam com as
rimas, repeticdo de sons das palavras, ligagOes de ideias no processo de significacdo de
sentidos do qual o adulto é peca chave.

Atualmente mais criancas frequentam a educacdo infantil, que se torna um espaco e
um tempo importante em suas vidas. E onde elas passam grande parte do seu dia e que
ocorrem importantes aprendizados. A escola entdo fica com a responsabilidade de possibilitar
a crianca momentos de brincadeiras, em que ela possa aprender, ensinar, transformar e criar
brincando, desenvolvendo as suas potencialidades (NAVARRO, 2009).

Lima et al. (2009, p. 6) salientam que “é importante refletir sobre a maneira como o
brinquedo vem sendo trabalhado nas escolas, e se ele favorece um aprendizado significativo
nas atividades pedagdgicas”. Segundo os autores observa-se que cada vez mais as escolas
incluem atividades de brincadeira, pois é destacado como “[...] uma pec¢a importantissima
para a formacdo da personalidade, da inteligéncia, da evolu¢cdo do pensamento,
transformando-se em um artificio mais acessivel para a constru¢ao do conhecimento”. Mas

observa-se entre 0s autores um questionamento, como esta brincadeira é vista pelo professor?

2.6 Fonoaudiologia e educacéo: promovendo saude

Inicia-se este topico com uma citacdo de Bello, Machado e Almeida (2012, p. 47) em
que os autores afirmam que

A escola pode ser considerada o lécus primordial para o
desenvolvimento cognitivo, linguistico, social e cultural de um sujeito.
Por ela transita uma tarefa desafiadora de compreender a diversidade e
proporcionar planos de acdo adequados, que visem atender o aluno em
suas peculiaridades, no intuito de estabelecer um processo de ensino-
aprendizagem cada vez mais adequado.

Por isso, é importante ressaltar, a importancia da promoc¢do e prevencdo de saude
como acdes realizadas pelo fonoaudidlogo dentro da escola. Promover salde, atualmente,
significa criar condi¢fes as pessoas para que elas mesmas busquem salde, por meio de
recursos de sua propria comunidade, ou seja, dentro deste contexto na escola (OLIVEIRA;

SHIER, 2013).

26



De acordo com Gongalves et al. (2008) a promocao de saude tem como objetivo
desenvolver a partir de agfes, conhecimento e habilidade para o autocuidado e a prevencédo
dos comportamentos de risco em todas as ocasides educativas. Unir a salde com a educacgéo
dentro dos pardmetros atuais da sociedade pode auxiliar tanto na promoc¢do de salide como
nas praticas sociais em que os alunos estéo inseridos no seu cotidiano.

Conforme Trenche, Sebastido e Nascimento (2014) a salde traz dentro do seu
conceito préaticas de intersetorialidade, que sdo apresentadas como um aparato de grande
potencial para o confronto de dificeis problemas nos campos da educacdo e da salde. Dessa
forma essas praticas auxiliam em resultados mais eficazes do que cada “setor” poderia fazer
sozinho, ou seja, a escola e a saude atuando juntas.

Segundo Oliveira e Célia (2014) o fonoaudidlogo que atua na escola deve reconstruir
olhares e ideias acerca de suas atuacdes neste ambiente, ndo apenas dos professores, e
coordenadores, mas de alunos, pais e responsaveis. E através desse novo olhar que a
fonoaudiologia comeca a ser visualizada também como promotora de salde, e que esta
integrada e interessada as necessidades que a escola apresenta.

Para gque estas praticas acontecam, & importante expandir a atuacdo fonoaudioldgica
na educacdo infantil além de acdes tradicionais preventivas (MENDONCA; LEMOS, 2011).

Ainda segundo as mesmas autoras, nessas instituicdes o fonoaudidlogo deve realizar
suas agdes visando enfrentar os obstaculos relacionados a salde através de acGes coletivas que
possam contribuir na melhoria da qualidade de vida da comunidade. Faz-se necessario
também observar as caracteristicas da comunidade para buscar estratégias que beneficiem o
coletivo.

De acordo com Fernandes, Rocha e Souza (2005) o ambiente escolar é favoravel
para a realizacdo de programas de educacdo em salde, pois 0 mesmo esta inserido nos amplos
aspectos do aprendizado.

Apesar de grandes avancos da saude dentro da educacdo, essa relacdo ainda se
encontra fragil, especialmente a educacdo com a atencdo basica, por isso a necessidade do
fonoaudidlogo, atuante nas duas areas auxiliar nesse processo de integracdo (TRENCHE;
SEBASTIAO; NASCIMENTO, 2014). Para isso, a fim de legitimar a atuacdo
fonoaudioldgica na equipe escolar, o fonoaudidlogo tem realizado grande empenho numa
atuacdo voltada a promogdo da salude (GIROTO, 1998). Esta atuacdo valoriza o trabalho

fonoaudioldgico.
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3. METODOLOGIA

3.1 Tipo de estudo

Estudo do tipo transversal qualitativo, que abrangeu a analise de um questionario
estruturado que foi elaborado e aplicado pela pesquisadora na instituicdo entre margo e maio
de 2015. A pesquisa foi realizada no Centro Educacional Infantil Flor do Campus, localizada
no Campus Universitario da Universidade Federal de Santa Catarina, setor B Sul,
Florianopolis - SC.

A pesquisa foi aprovada pelo comité de ética em pesquisa da Maternidade Carmela
Dutra, devido ao comité de ética da Universidade Federal de Santa Catarina estar em greve,
sob o numero CAAE: 913.057 (ANEXO A) no dia 14 de dezembro de 2014. Os dados
coletados foram arquivados em local seguro. Em nenhum momento o sujeito de pesquisa foi
ou serd identificado e somente os pesquisadores tém acesso aos dados coletados. Serdo
respeitados os principios de ética em pesquisa com seres humanos presentes na resolucédo
466/12 do Conselho Nacional de Saude, assim como respeitados os sigilos éticos e de

privacidade.

3.2 Conhecendo um pouco a Instituicdo

O Centro Educacional Infantil Flor do Campus® foi criado em 1999 como uma
Associacdo de Pais, sem fins lucrativos, em que pais, professores, criancas e funcionarios
fossem capazes de envolverem-se coletivamente para uma educacdo voltada para a
solidariedade, igualdade, livre expressdo e autonomia. A Instituicdo tem como missdo
proporcionar educacdo infantil de exceléncia, comprometida com a crianca, com a infancia e
com as familias.

Assim, o Flor do Campus é administrado por uma Comissdo Administrativa, composta
por pais e eleita anualmente em assembleia, tendo como proposito desenvolver préaticas
educativas participativas atraves das quais as criangas possam perceber-se como autoras de
suas préprias vidas, num espaco aconchegante, saudavel e alegre.

Localizada numa 4&rea de mais 500m2com  arvores frutiferas e

brinquedos para recreacdo, patio coberto, biblioteca, brinquedoteca, sala do sono, refeitorio,

® Fonte: http://ceiflordocampus.com.br/
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saladas de convivio das turmas e salas de artes, a Instituicdo atende criangas de quatros meses
a seis anos.A proposta pedaglgica da instituicdo baseia-se na  perspectiva

historico-cultural, que vé a crianga como ser Unico, sujeito histérico, social e de direitos.

3.3 Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa foram os professores da instituicdo, sendo que inicialmente a
amostra era composta por dez docentes, porém antes de comecar a coleta de dados o corpo
docente da instituicdo sofreu uma modificacdo passando para oito professores.

Assim, a populacdo de estudo passou a ser constituida de oito docentes, mas por
motivos de indisponibilidade de horario e data para se encontrarem com a pesquisadora e
responder o questionario, dois professores ndo participaram da pesquisa, dessa forma a
amostra final foi definida em seis sujeitos.

A escolha de realizar o projeto em um ambiente de educacdo infantil se deu pelo fato
de que é nesse periodo em que geralmente ocorre a transicdo da evolucdo do desenvolvimento
da linguagem oral da crianca.Os professores que aceitaram participar da pesquisa assinaram o

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (ANEXO B).

3.4 Procedimentos

Inicialmente foi marcada uma reunido com a Coordenadora da instituicdo para
explicar a pesquisa, seus objetivos e procedimentos, solicitando autorizacdo para realizar a
pesquisa na escola. Em anexo a declaracdo (ANEXO C) a instituicdo para realizacdo da
pesquisa em suas dependéncias.

Apos a autorizacdo da direcdo, foi realizada uma reunido com todos os professores
da Instituicdo, na qual foi explicado sobre a pesquisa, seus objetivos e como seria feita a
coleta de dados, neste dia foi agendado dia e local com os professores para responderem ao
questionario estruturado (APENDICE A) que tinha o prop6sito de conhecer os dados socio
demogréaficos, e analisar o conhecimento e a pratica dos professores sobre o brincar, o
desenvolvimento e estimulagédo da linguagem oral.

Foram marcados dias da semana em que 0s professores estavam disponiveis para

responder ao questionario, que foi aplicado em uma sala silenciosa, disponibilizada pela
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instituicdo. A pesquisadora permaneceu no local a fim de responder alguma duvida do

professor que pudesse surgir durante a realizagcdo do questionario.

3.5 Coleta de dados

A coleta foi realizada a partir de um questionario estruturado com oito perguntas
abertas, em que os professores individualmente responderam por escrito’. Gil (1999, p. 124)
define o questionario como sendo uma técnica que realiza a investigacao,caracterizado por um
nimero de questBes apresentadas por escrito que tem como objetivo “o conhecimento de

opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas e situacdes vivenciadas [...]”.

3.6 Analise de dados

A andlise de contetdo compde uma metodologia de pesquisa utilizada para descrever
e interpretar o contetdo de toda classe de textos. Essa analise, levando a descrigdes
sistematicas, qualitativas ou quantitativas, auxilia a ter outra visdo interpretando as mensagens
e a alcangar uma compreensdo de seus significados num grau que pode ir aléem de uma leitura
comum (MORAES, 1999).

De acordo com Bardin (2009), a analise de conteudo, caracteriza-se como um
conjunto de técnicas de analise das comunicacgdes, que utiliza procedimentos ordenados e
objetivos para descrever o conteudo das mensagens.

A anélise do conteido é uma ferramenta prética, que continuamente se renova. E
considerada como um dnico instrumento, que é marcado por uma vasta variedade de formatos
e moldavel a um campo de aplicacdo muito amplo, qualquer que seja 0 meio de comunicacao
(MORAES, 1999).

A andlise do contetdo pode-se dividir em trés etapas:

a) pré-analise: sistematiza as ideias, realizando uma codificacdo das respostas
organizando-as em temas ou categorias;

b) exploracdo do material: analise das respostas em unidades de registro de acordo

com as categorias formadas anteriormente e

’ A opgdo da resposta por escrito foi realizada devido a falta de disponibilidade dos professores.
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c) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacéo: interligar as unidades de

registro, em busca da resposta ao objetivo buscado (BARDIN, 2009).
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo apresentam-se os resultados obtidos na pesquisa e a discusséo. Para
contextualizar os sujeitos, no questionario que eles responderam haviam perguntas sobre
idade, sexo, formacdo, tempo de docéncia e carga horaria na instituicdo pesquisada,

apresentados na tabela abaixo.

Tabela 1 — Apresentacédo dos participantes da pesquisa

SUJEITO SEXO IDADE FORMAGCAO LOCAL DE TEMPO CH
FORMACAO DOCENCIA

S1 F 24 92 fase de UFSC 4 anos 25h
pedagogia

S2 F 27 Pedagogia UFSC 2 anos 25h

(incompleta)

S3 F 26 Pedagogia UFSC 6 anos 40h
(formado)

S4 M 22 6° fase de UFSC 3 anos 25h
pedagogia

S5 F 25 Pedagogia UFSC 1 ano 20h
(formado)

S6 F 39 Pedagogia UDESC 9 anos 20h
(formado)

Fonte: Autora
Legenda: S=Sujeito, F=feminino; M=masculino.

Em relacdo aos aspectos socio demograficos pode-se observar que a média de idade
dos sujeitos do estudo foi 27,16 anos, sendo cinco professoras e um professor.Trés sujeitos
sdo formados em Pedagogia e trés sujeitos estdo em formacdo académica no curso de
pedagogia variando entre a quinta e nona fase, uma das participantes ndo informou a fase que
esta cursando.

Cinco participantes tém sua formacdo completa ou incompleta através da UFSC e uma
participante é formada pela UDESC. Tem-se como tempo de atuacdo de um a nove anos.
Somente uma professora tem a carga horaria de 40 horas semanais, sendo que 0S outros
professores tém 20 ou 25 horas semanais.

A resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo — Conselho Pleno CNE/CP 1/2002 do
entdo Ministro da Educacdo e da Cultura, Cristbvam Buarque, instituiu novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Baésica, sendo

exclusivamente obtida em nivel superior, nos cursos de licenciatura ou de graduacéo plena,
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retirando a possibilidade de ser oferecida em nivel médio, na modalidade Normal ou
Magistério. Pode-se dizer que a instituicdo Flor do Campus estd em consonancia com as
novas Diretrizes Curriculares Nacionais, pois 0s trés dos professores entrevistados que nédo
tinham graduacdo, ja estdo em formacao superior.

A coleta de dados foi realizada através de um questionario estruturado com oito
questdes abertas, sendo que o0s professores escreveram suas respostas e a pesquisadora
transcreveu-as. As perguntas tinham o objetivo de investigar se os professores faziam a
relagéo entre brincadeira e desenvolvimento da linguagem, principalmente da linguagem oral,
se o professor conhece como se d& o desenvolvimento da linguagem oral e quais sdo as
brincadeiras realizadas na escola. Na analise dos resultados foi utilizada a metodologia de
analise de contetdo, que permitiu a descricao e interpretacdo do conteudo das respostas.

Para a analise as perguntas foram divididas em categorias:

» Relagdo entre brincadeira e linguagem oral — nesta categoria foram agrupadas as
perguntas:

1. O que vocé acha que é esperado em relacédo a linguagem da crianca na faixa etaria

em que vocé é professor?

5. Quiais as possiveis relacdes entre brincar e desenvolvimento humano da crianga®?.

» A brincadeira como préatica pedagogica de desenvolvimento da linguagem oral -nesta
categoria foram agrupadas as perguntas:

2. Quais as brincadeiras sdo mais utilizadas na escola?;3.Vocé ja pensou na

brincadeira como estimulacéo da linguagem?

4. Voceé utiliza a brincadeira como fator de estimulacdo da linguagem? Se sim, quais?

7. Dentro do seu plano pedagdgico a brincadeira tem espaco como estimuladora da

linguagem oral?
« Trabalho interdisciplinar para elaboracdo de propostas pedagdgicas com foco no
desenvolvimento da linguagem oral - nesta categoria foram agrupadas as perguntas:

6. Vocé acha que a Fonoaudiologia pode auxiliar o professor nas questdes do

desenvolvimento da linguagem da crianga? Se sim, como?

8. Vocé acredita que seja necessario a realizacdo de capacitacdes aos professores sobre

a estimulacdo da linguagem oral/como ela pode ser realizada? Se sim, como vocé gostaria

gue ocorresse?).
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Em cada categoria foram elaborados quadros para melhor explicitar as respostas dos
professores.Na primeira categoria separou-se as respostas em: expectativa de
desenvolvimento linguistico e funcionalidade da brincadeira no desenvolvimento infantil. Na
segunda categoria, as respostas foram subdivididas em: tipos de brincadeiras mais frequentes,
reflexdes sobre a funcdo pedagogica da brincadeira e uso de brincadeiras como estimulador da
linguagem oral e incluséo de brincadeiras no plano pedagdgico.

A terceira e Ultima categoria foi subdividida em duas partes: atuacdo do
fonoaudi6logo como um colaborador para as praticas do desenvolvimento da linguagem oral
aplicaveis a pratica pedagdgica e necessidade de capacitacdo relacionada as préaticas

pedagogicas relacionadas a linguagem oral.

Categoria: Relagéo entre brincadeira e linguagem oral

Quadro 1 - Expectativa de desenvolvimento linguistico

Sujeito | Faixa etaria

“[...] as criangas estdo em sua maioria iniciando a aquisi¢ao
da linguagem oral. E um grande desafio desse grupo fazer o
uso dessa linguagem buscando superar o uso da linguagem
corporal por exemplo”.
“A faixa etdria 3 a 4 anos, as palavras jd sdo bem

S1 2 e 3 anos

S2 3 a4 anos

articuladas”.
4 mesesal “p . -
S3 ano E uma resposta aos seus desejos, um choro ou balbucio”.
S4 4 a5 anos “[...] linguagem mais clara e de facil entendimento”.
“[...] é esperado que a criang¢a fale e reconheca grande parte
S5 3adanos | doselementos existentes em seu cotidiano, com algumas trocas

de letras, por exemplo, o [ pelo r”.
“/...] 2 anos aos 3 anos e meio as criangas (a maioria delas)
estdo em processo de aquisicao da linguagem. O esperado é
que até o final de 2015 elas ja estejam manifestando-se mais
através da oralidade”.

S6 2 a 3 anos

Fonte: Autora

Observou-se que os professores ndo possuem um profundo conhecimento acerca das
etapas do desenvolvimento da linguagem, como é possivel constatar nas respostas de S1:]...]
entre 2 e 3 anos, as criancas estdo em sua maioria iniciando a aquisicdo da linguagem oral
e S6: [...] 2 anos aos 3 anos e meio as criancas (a maioria delas) estdo em processo de

aquisicdo da linguagem. Nesta faixa etaria a crianga ja se apresenta em pleno
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desenvolvimento de linguagem,Shirmer, Fontoura e Nunes (2004) afirmaram que aos trés
anos a crianca ja inicia o uso de artigos, plurais, preposicoes e verbos auxiliares.

Pode-se dizer que se faz relevante o professor conhecer mais detalhadamente o
desenvolvimento da linguagem oral na faixa etaria em que atua, pois assim podera direcionar
melhor as suas atividades educacionais. Poderd também realizar brincadeiras que
proporcionem o desenvolvimento da linguagem oral, desta maneira ampliando sua atencdo as
possiveis alteracdes que possam ocorrer durante este percurso.

Analisando melhor as respostas de S2: A faixa etaria de 3 a 4 anos, as palavras ja
sdo bem articuladas e S4: linguagem mais clara e de facil entendimento, observa-se a
confusdo entre os termos linguagem e fala. Nota-se que ndo hd uma diferenciagdo entre a fala,
como produtora verbal que se da através dos orgaos fonoarticulatérios e a linguagem como
expressdo do pensamento, relacionado aos significados das palavras, 0 uso dessas para a
interacdo com o outro.

No estudo de Barcellos e Goulart (2005) achados semelhantes foram encontrados. Os
autores afirmaram que os professores parecem ndo saber qual a &rea de atuacdo do
fonoaudidlogo ou a reduzem ao estudo da fala.

Roncato e Lacerda (2005) destacaram em seu estudo que a linguagem oral se
desenvolve através do movimento das interlocucdes, mas isso ird depender do ambiente em
que a crianca esta inserida. Ela pode ser mais ou menos estimulada a entrar em proximidade
com a linguagem oral. Estes aspectos podem ser trabalhados no ambiente escolar, tomando

esse espaco como um construtor do desenvolvimento infantil.

Quadro 2. Funcionalidade da brincadeira no desenvolvimento infantil

Sujeito

“a brincadeira [...] principal atividade das criangas até o inicio do
S1 estudo, e como tal é a base para o desenvolvimento da crianca e
consequentemente para 0 ser processo de aprendizagem”.
“A brincadeira é o principal meio de desenvolvimento da crianga. Com
S2 a brincadeira a crianca aprende regras sociais, relacfes, imaginar e
etc”.
“A partir da brincadeira, do brincar, a crianga se situa na sociedade e
vai se formando,entendendo seus direitos e deveres”.
S4 “Psico motor, concentragdo”.
S5 _ “As criangas quan_do brincam elas desenvolvem sua imaginagdo, a
interagdo com as criangas (outras) e com o meio que estdo inseridas”.
“ [...] a partir desse brincar que as interagdes crianga-crianga, crianca-

adulto estdo presentes”.

S3

S6

Fonte: Autora
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Através das respostas dos professores, percebe-se de maneira geral, 0os mesmos

possuem uma boa compreensdo sobre a relagdo do brincar com o desenvolvimento infantil

3

como destacam-se as respostas de S1 e S2: “ a brincadeira [...] principal atividade das

criancas até o inicio do estudo, e como tal é a base para o desenvolvimento da crianca e

consequentemente para o ser processo de aprendizagem” e “A brincadeira é o principal

meio de desenvolvimento da crianga /.../ ", respectivamente.

Para Vygotsky (2007), o brincar cria a zona de desenvolvimento proximal, ou seja, a
distancia entre o que a crianca é capaz de solucionar sozinha em seu desenvolvimento e o que
ela consegue realizar com o auxilio e orientacdo de outro mais experiente. Assim ele afirmou
que o que é zona de desenvolvimento proximal hoje, amanhd poderd ser zona de
desenvolvimento real.

Baseada nos estudos de Vygotsky, Rego (2000) ressaltou que através do brincar a
crianga comeca a atuar num campo cognitivo que depende de estimulagdes internas. Na fase
pré escolar acontece uma diferenciacdo entre os aspectos de significado e visdo. O
pensamento que antes era conduzido pelos elementos exteriores passa a ser determinado pelas
ideias.

Conforme Wajskop (1995), ao brincar, a crianca ira atingir niveis mais complexos do
desenvolvimento infantil, devido as possibilidades de interacdo em situacfes imaginarias,
regras da sociedade e contetdos de temas especificos.

Ainda corroborando com as respostas, Andrade e Teibel (2011) afirmaram que
dentro das contribuicGes da perspectiva socio historica é atraves do brincar que a crianca
comeca a sua aprendizagem sobre si mesma e sobre o mundo, em um caminho que passa da
indiferenciacdo para a diferenciacdo, e que obtém-se como resultado a capacidade de se
autoregular e a simbolizar.

Observou-se também que S3, S5 e S6 destacaram como as interacdes da crianca, 0
desenvolvimento da imaginacdo, o papel da crianga na sociedade, contribuindo para o
desenvolvimento infantil. Boiko e Zamberlan (2001) afirmaram que a partir da imaginacédo a
crianca assume diferentes papéis recriando a realidade, beneficiando o processo de
desenvolvimento.

E possivel notar uma restricdo na resposta de S4, em que o mesmo relatou que as
relagbes entre o brincar e o desenvolvimento infantil se ddo através do: “Psico motor,
concentra¢do”. E importante ressaltar que estes aspectos sio muito importantes para o

desenvolvimento infantil, como afirmam Scalhaet al. (2010) que ao brincar a crianga
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desenvolve habilidades motoras, sensoriais, emocionais, cognitivas. Porém, essa relagdo entre
0 brincar e o desenvolvimento infantil apresenta mais aspectos em seu processo, coOmo as

interacdes, a imaginacao e as regras sociais, por exemplo.

Categoria: A brincadeira como pratica pedagbgica de desenvolvimento da linguagem

oral

Quadro 3. Tipos de brincadeiras mais frequentes

Sujeito
S1 “[...] muita musica, roda de historias e conversas e chamada”.
S92 “Jogos simbdlicos, papel social, brincadeiras com regras e brincadeiras
tradicionais”.
53 “Brincadeiras de papeis sociais (3 a 6 anos) e de experimentacéo (0 a 3
anos)”’.

S4 “Porque®, jogos de encaixe, memoria .

S5 “[...] historias de lobos e seres fantc’i,sticos. brincadeiras livres no
parque’”.

S6 “Brincadeiras cantadas, no parque em cantos”.

Fonte: Autora

E possivel observar uma grande variedade de brincadeiras que ocorrem na escola,
porém ndo existe uma unanimidade de brincadeira mais realizada. Percebe-se na fala de S2 e
S3 brincadeiras que envolvem papeis sociais, S1 e S2 brincadeiras com mausicas, S5 e S6
relatam brincadeiras no parque e S4 jogos de encaixe e de memoria.

Como pode-se perceber atraves das respostas de S1 e S5 a contacéo de historias se
faz presente na rotina escolar. A roda de historias talvez seja a atividade mais comum nas
rotinas de educacdo infantil e isso tem um sentido, pois de fato, as historias estdo ligadas as
criancas ha muito tempo. O ato de ouvir historias €, em si, carregado de significados antigos,
vindos de muitas gerac6es passadas (AUGUSTO, 2011).

Vale ressaltar que ndo sdo apenas as historias que contribuem para o desenvolvimento
da crianca, as outras brincadeiras, como citadas pelos sujeitos da pesquisa, quando realizadas
com o intuito de promover o desenvolvimento se fazem relevantes para este processo. Além
do que, as brincadeiras livres, tem também papel importante no desenvolvimento, pois através
da relacdo crianga/crianca, uma linguagem se constréi. Ribeiro e Batista (2012) salientam que

tanto o brincar dirigido e orientado pelos professores como o brincar livre sdo importantes,

® Jogo de perguntas e respostas.
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essenciais no processode interacdo do professor/crianga, pois nesse momento o professor
tanto permite quanto proporciona 0s recursos necessarios e apropriados.

Costa e Gontijo (2011, p.287) afirmam que “oS jogos, ou as brincadeiras, infantis séo
de natureza cultural”, portanto a linguagem oral é fundamental para as criangcas se
organizarem nomearem os objetos, assim “conferindo-lhes sentidos e compartilham esses

sentidos com seus interlocutores.”

Quadro 4. Reflexdes sobre a funcdo pedagdgica da brincadeira

Sujeito

“Sim, grande parte das brincadeiras assim como outras propostas sao

S1 pensadas com esse foco. Uma vez que na faixa etaria em que trabalho
esse é um aspecto essencial”’.

“Sim, em todos os momentos da brincadeira estimula-se a linguagem por

52 completo [...] .

S3 “sim”.

S4 “sim”.

S5 “Sim, dramatizagdo, contagdo de historias, musicas que estimulem o

desenvolvimento da fala”.
“Sim, quando cantamos musicas e solicitamos que eles cantem juntos e
S6 repitam os nomes. Com parlendas simples. Quando distribuo livros e
peco para que eles recontem as historias”.

Fonte: Autora

Observa-se que todos os professores do estudo refletem que o brincar é um
estimulador para o desenvolvimento da crianca. De acordo com a Resolucdo n° 5, de 17 de
dezembro de 2009 das diretrizes curriculares nacionais para a educacao infantil, as propostas
pedagdgicas da educacdo infantil devem ter como eixos norteadores as interacdes e a
brincadeira.

Dessa forma, acredita-se que a propria instituicdo tenha como norteador a
brincadeira, por seguir a resolucdo. Mas, € necessario levar em consideracdo que a Instituicdo
Flor do Campus se norteia por uma base socio historica em que o brincar e atividades
diferenciadas estdo diretamente ligadas ao desenvolvimento infantil.

Para Vygotsky (1987) a linguagem da crianca (significado das palavras, defini¢cdes,
generalizacbes) € gerada por meio de palavras pré estabelecidas pela linguagem dos adultos,
entretanto, salienta-se que a linguagem da crianca ndo é a mesma linguagem dos adultos.

A partir do brincar através da imaginagdo e da simbolizagdo a crianca desempenha

papeis sociais que vivencia. Por exemplo, brinca de vendinha imitando a vendedora, de
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maméae e papai cuidando dos filhos. E nesta brincadeira a crianga buscara agir de modo muito
parecido com o que observa no dia a dia.

Através do brincar os professores podem analisar e constituir uma visdo mais ampla
do processo de desenvolvimento da crianga, de forma conjunta ou individual, registrando suas
capacidades de uso da linguagem. E importante que o professor tenha consciéncia que, ao
brincar a crianga recria e consolida aquilo que sabe sobre os diferentes aspectos do
conhecimento, em uma atividade natural e imaginativa (RIBEIRO; BATISTA, 2012).

Ribeiro e Batista (2012, p.747 e 758) em seu artigo afirmaram que “alguns professores
tém negado este tempo e espago especificamente, o brincar por acreditarem que este seja uma
perda de tempo” isso os levou a realizar uma pesquisa para verificar se realmente isto ocorria,
e chegaram a conclusdo que“a escola muitas vezes, ndo explora a brincadeira na sala de aula
ou ela ¢ utilizada com o papel didatico, ou € considerada uma perda de tempo.” E continuam
sua conclusao afirmando que “o brincar tem sido pouco explorado como forma de ensin0 na
Educagao Infantil”.Observou-se na pesquisa no Centro Educacional Infantil Flor do Campus,
que os professores acreditam na importancia do brincar, introduzindo a brincadeira na rotina

escolar,podendo contribuir para o desenvolvimento infantil.

Quadro 5. Uso de brincadeiras como estimulador da linguagem oral

Sujeito
s1 “[...] brincadeiras de roda, cantadas ou que necessitem que as criangas
falem seus nomes [...] .
S2 “[...] com cantigas, rimas, dialogo na brincadeira e com a literatura”.
sS4 “Sim, em uma brincadeira musical, na explicacédo e concretude do
objetivo”.
sS4 “Sim, a contag¢do de historias, que se torna uma brincadeira, envolvendo
o ludico [...] .
S5 “Sim, dramatizacdo, com‘agd_o de historias, musicas que estimulem o
desenvolvimento da fala [.../ .
“Sim, quando cantamos musicas e solicitamos que eles cantem juntos e
S6 repitam os nomes. Com parlendas simples. Quando distribuo livros e
peco para que eles recontem as historias [...] .

Fonte: Autora

Observa-se gque nas respostas de todos 0s sujeitos, 0s mesmos utilizam a brincadeira
como estimulador da linguagem oral em sua préatica profissional, como por exemplo, S2:
“com cantigas, rimas, dialogo na brincadeira e com a literatura”e S4: “Sim, a contagao de
historias, que se torna uma brincadeira, envolvendo o ladico [...] ”,Analisando as respostas,

observou-se que os professores citaram poucas brincadeiras, porém acredita-se que devido a
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Instituicdo ter uma proposta de ensino sociohistorica, as brincadeiras sdo bastante utilizadas, e
nas respostas, 0s professores citaram quais brincadeiras sdo mais utilizadas ou que lembraram
no momento de responder o questionario.

A literatura mostra que além de parlendas e brincadeiras cantadas, a comunicacao
oral deve ser estimulada através de rodas de historias, propiciando a narrativa infantil
(AUGUSTO, 2010), como observa-se na resposta de S6.

De acordo com Queiroz, Maciel e Branco (2006) a crianca € um ser em
desenvolvimento, sua brincadeira vai se moldando com base no que consegue fazer em cada
instante,ou seja, aos seis meses e aos trés anos de idade tem diversas possibilidades de
expressdo, comunicagdo e relacionamento com o ambiente sociocultural no qual se encontra.
Assim, a escola se torna um local privilegiado para o brincar, sendo ele direcionado ou livre.

Nesse contexto, a linguagem é fundamental, pois, por meio dela, as criancas
organizam o jogo, nomeiam 0s objetos, conferindo-lhes sentidos e compartilnam esses
sentidos com seus interlocutores. Além disso, as criangas usam a linguagem oral para definir
as posicdes dos participantes, levando em consideracdo os modos de agir dos individuos

retratados na brincadeira.

Quadro 6. Inclusdo de brincadeiras no plano pedagdgico

Sujeito
s1 “Sim, a brincadeira ¢ um dos cinco norteadores da proposta pedagogica
da institui¢do/...] ”.
S2 “Sim, as multipas linguagens entre elas a oral [...] .
S3 “Sim, em todos os sentidos”.
S4 “Ndo so linguagem oral, corporal também [...] .
“Sim. Na propria roda de conversa e combinadas na qual as crian¢as sdo
S5 estimuladas a falarem sobre si e dar sua opinido e também contar
historias [...] .
S6 “Sim, em todos os momentos |[...] ”.

Fonte: Autora

Pode-se perceber que todos os sujeitos relatam incluir a brincadeira no seu plano
pedagdgico. De acordo com Oliveira (2012) cabe ao professor da educacéo infantil, motivar o
brincar na sala de aula, considerando a sua importancia, propiciando uma relacdo entre a
crianca e o brincar, contribuindo assim para o processo de ensino-aprendizagem.

Assim, a qualidade do trabalho pedagdgico estd relacionada a capacidade de

promocdo de progressos no desenvolvimento da crianca, destacando-se a relevancia da
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brincadeira para o desenvolvimento, assim como a importdncia da proposta pedagodgica
adotada pela escola (RIBEIRO;BATISTA, 2012).

Acredita-se que o preparo do plano pedagégico com o enfoque no brincar, beneficia
0 desenvolvimento da crianca. Ter atividades pré programadas refletem em organizacdo para
o professor. Vale ressaltar a importancia de se conhecer o perfil da turma em que ira
trabalhar, dessa forma as atividades poderdo ocorrer com maior fluidez. Dessa forma, colocar
0 brincar como uma das prioridades do plano promovera a crianga a oportunidade de se

desenvolver com toda a sua potencialidade.

Categoria - Trabalho interdisciplinar para elaboracdo de propostas pedagdgicas com

foco no desenvolvimento da linguagem oral.

Quadro 7. Atuacéo do fonoaudiologo como um colaborador para as praticas do
desenvolvimento da linguagem oral aplicaveis a pratica pedagogica.

Sujeito
s1 “Acredito que sim. Mesmo ndo tendo conhecimento a respeito dessa
drea, penso que principalmente no aspecto do uso da fala [...] ”.
$? “Sim, ajudar o pedagogo com projetos para o desenvolvimento da
linguagem oral [...] .
s3 “Sim, ampliando nosso repertorio sobre o desenvolvimento fisico e
emocional dos pequenos/...]”.
sS4 “Sim, nas questoes em que a crianga tem uma fala mais dificil de ser
entendidal...]”.
“Sim. Um trabalho em conjunto e participativo na rotina das criancas
S5 auxiliaria principalmente nas criangas que observamos com
dificuldades na fala/...] .
S6 “Sim, porém nos ndo temos esse contato na institui¢cdo”.

Fonte: Autora

Através das respostas, pode-se perceber que todos os sujeitos da pesquisa acreditam
que o fonoaudidlogo pode auxilia-los em relacdo a linguagem oral da crianca, isto € um dado
importante, pois se necessario saberdo a quem recorrer para tirar ddvidas. S3 demonstrou
confusdo, ao informar que o fonoaudiologo seria importante “ampliando nosso repertorio
sobre o desenvolvimento fisico e emocional dos pequenos [...]”. Quando falamos do
desenvolvimento fisico e emocional das criancas, geralmente os profissionais que melhor
poderiam contribuir nestes aspectos seriam o médico, educador fisico e psicélogo.

Maranhdo, Pinto e Pedruzi (2009) em sua pesquisa afirmam que o professor destaca-

se no processo ensino-aprendizagem e com o auxilio do fonoaudidlogo, pode ser um grande
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aliado para elaborar estratégias que incentivem as habilidades de comunicagdo da crianca e
auxilie na identificacdo de possiveis alteracoes.

E possivel perceber também, que os professores parecem n&o possuir o conhecimento
acerca da atuacdo fonoaudioldgica na escola, como observa-se nas respostas de S1, S3 e S6, e
ainda tem uma visdo de um trabalho mais reabilitador. A proposta de uma atuacdo mais
relacionada com a prevencdo e/ou promocao da saude escolar, ainda ndo é conhecida pelos
professores. Em sua pesquisa Barcellos e Goulart (2005) encontraram que dentre os 15
professores que faziam parte do estudo, oito ndo tinham conhecimento sobre a atuacdo do
fonoaudi6logo, corroborando com os dados obtidos neste estudo. As mesmas autoras em sua
pesquisa ainda descrevem que os professores relatam a importancia do fonoaudi6logo no
ambito escolar concordando com os achados da presente pesquisa.

Assim, se faz necessario que o fonoaudidlogo reflita sobre o papel da Educagéo

Infantil no desenvolvimento de linguagem. Sendo o dmbito escolar um local privilegiado, o
fonoaudidlogo poderd atuar auxiliando o professor no sentido de que este perceba essa
importancia, criando assim situacfes de uso mais efetivo da linguagem com as criancas. Desta
forma, fonoaudidlogo e professor constroem formas mais amplas de compreensdo de seus
alunos (BARCELLOS; GOULART, 2005).

Quadro 8. Necessidade de capacitacao relacionada as praticas pedagdgicas relacionadas
a linguagem oral.

Sujeito
“Acredito que sim... Poderia ocorrer por meio de formacéo
S1 pedagogica com professores ou até mesmo no proprio curso de
graduacgdo”.
S2 “Sim, em forma de minicursos dentro das escolas [...] .
53 “Sim, em forma de formacdo e apropriagdo de novas praticas dentro
dasala|...]".
sS4 “Ndo é que seja necessario, mas seria de grande valia, nés
professores entender mais sobre o assunto [...] .
S5 “Sim. Acredito que pode ser feita junto ou em pareceria com a
formagdo continuada ou em reunioes pedagogicas [...] .
“Sim, embora a maioria das atividades sejam voltadas para a
S6 estimulacéo da oralidade o acompanhamento de um profissional da
area seria muito bem vindo/...]”.

Fonte: Autora

Através das respostas € possivel perceber que 0s sujeitos da pesquisa, acreditam na
necessidade de capacitacdo relacionada & linguagem oral. Isto mostra o crescimento da

fonoaudiologia na atuacdo dentro da escola, assim como a eficicia da atuacdo realizada
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quando em conjunto com a equipe pedagdgica. Mesmo que S4 ndo tenha conhecimento,
afirmando ndo ser necessario, questiona-se qual o contato que os professores tem com a
atuacdo fonoaudioldgica no seu processo de formag¢doou mesmo de capacitacdo continuada.

Na resposta de S6 destaca-se a parte em que 0 mesmo refere: 0 acompanhamento de
um profissional da drea seria muito bem vindo/...]”. Infere-se a importancia do
fonoaudi6logo dentro da escola, além de o proprio professor perceber a necessidade da
atuacdo fonoaudioldgica.

De acordo com Mendonca e Lemos (2011) o fonoaudi6logo tem funcéo relevante no
desenvolvimento infantil na medida em que agrega na criacdo de ambientes favoraveis ao

desenvolvimento das habilidades e aspectos comunicativos do ser humano
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5. CONCLUSAO

Com a realizagdo desta pesquisa observou-se que os professores do estudo utilizam o
brincar para a estimulacdo da linguagem oral, porém nem sempre as atividades sdo propostas
e desenvolvidas de forma consciente, 0 que leva a nem sempre atingir o potencial tanto da
atividade quanto das criancas, principalmente no papel do adulto no brincar.

De forma geral, os participantes da pesquisa tém conhecimento da importancia do
brincar para o desenvolvimento e estimulacdo da linguagem, porém, 0s mesmos apresentam
dificuldades em diferenciar a linguagem e fala. Desse modo, se faz necessario um maior
esclarecimento acerca destes dois aspectos. Este fato poderia ser diferente caso o
fonoaudidlogo em sua atuacao auxiliasse/orientasse o professor no ambito escolar.

Foi observado também que os professores perceberam a necessidade de capacitacfes
sobre a linguagem oral, afirmando a importancia do fonoaudiélogo na escola mas, apesar de
concordarem com a atuacdo fonoaudiologica na educacdo infantil, alguns ndo conhecem as
acOes desenvolvidas por este profissional.

Toda estrutura educacional estd organizada com a finalidade inicial de promover a
aprendizagem e o desenvolvimento do ser humano, por isso a importancia da estimulacdo da
linguagem oral no &mbito escolar, pois € nesse ambiente de grandes descobertas que a crianga
constrdi seu mundo, com questionamentos e emogoes.

No desenvolvimento infantil o fonoaudidélogo tem um papel essencial, contribuindo
para a criacdo de ambientes favoraveis ao crescimento das habilidades comunicativas
humanas.

E importante ressaltar que este estudo ocorreu em apenas uma escola, € a mesma tem
como pressuposto tedrico a linha sécio historica, porém se a pesquisa fosse realizada em
outras escolas que apresentassem diferentes metodologias e/ou linhas tedricas, os resultados
encontrados poderiam ser diferentes. Desta forma € necessario que mais estudos sejam feitos,
ampliando a populacdo da pesquisa e abrangendo diferentes tipos de escolas (diversas teorias)
tanto publicas como privadas.

Salienta-se enfim, que o brincar com todas as suas caracteristicas e dindmica auxilia
o0 desenvolvimento da linguagem oral, propiciando e promovendo a crianca reflexdes sobre as
interaces que ocorrem em sua rotina. Assim, o fonoaudiélogo em parceria com o pedagogo
pode construir um ambiente educacional favoravel para que as habilidades comunicativas e

potencialidades das criangas sejam desenvolvidas, isto € promocao de satde escolar.
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Ressalta-se que serd realizado um relat6rio informando os principais dados obtidos
acerca deste estudo, e também relatado sobre o local em que este trabalho de concluséo de
curso seré depositado.

E importante destacar a importancia do fonoaudiélogo educacional e do professor
como promotor de salde, porém observou-se que os individuos da pesquisa ndo possuem esse
conhecimento acerca da sua profissao. Ndo seria 0 momento de o fonoaudidlogo estar

inserido na formagé&o e capacitacdo do pedagogo?
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ANEXO A:PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

MATERNIDADE CARMELA = PlaboPorma
DUTRA/SC %’ﬂm‘l

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETOD DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: 0 BRINCAR COMO ESTIMUL.M;AD DA LINGUAGEM ORAL: F'HDMCH;ACI DA
SAUDE MA ESCOLA

Pesquisador: Jaqueline Mara Oliani [juirm

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 37892114.9.0000.0114

Instituigdo Proponente: CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE

Patrocinador Principal: Fmanciaments Propric

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 913,057
Data da Relatoria: 111202014

Apresentagao do Projeto:

Frojeto de pesquisa de Conclusdo do Curso de Fonoaudiclogia da UFSC, da académica Beatriz dos Santos
Medeiros. Trata-se de um estudo transversal guali-quantitativo, que abrangera a analise de um guestionario
semi estruturado. compesto de B perguntas abertas, que serac aplicadas a 10 docentes do Centro
Educacional Infantd Flor do Campus, localizado na UFSC, com o objetivo de conhecer se a estimulacdo da
Fnguagem oral & usada atraves da brincadeira, s& o professor conhece como se da o desenvolviments da
Inguagem oral, quais 530 as brincadeiras realizadas na escola.

Crbjetive da Pesquisa:
Analisar a brincadeira como atividade de promogdo da linguagem oral nas atividades pedagogicas que o
professor organiza na sua rotina escolar.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos minimos de desconforte por se tratar da aplicagdo de questionario.

Beneficio de auxiliar os professores em agdes que promovam a esfimulagio da linguagem oral atraveés da
brincadeira.

Endsrego:  Rua irmd Berwarda 208

Balrro: Centro GEP: BRO15-ITO
UF: 3¢ Munlolplo: FLORIANCOPOLIS
Tedsfons: [42)3259-TE2S Fax: [4B)3251-TE2S E-mall: cep_meod@nokall.oom
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MATERNIDADE CARMELA 4 PlabaPorma
DUTRA/SC %ﬂﬂ

Continugiee e Pawos 913087

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisadora acatou as recomendagdies do parecer anterior.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao cbrigatoria:

Apresentou os Termos de consentmento & realizou as adequagdes sugeridas ne TCLE

Recomendagoes:

Sem recomendagdes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Foram realzadas todas as adequa-',:l':-ea sugeridas no parecer anterior. Aprovado,

Situagac do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciagao da CONEP:

Mao

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Caso ocoram modificagbes do projeto original no decomer da pesquisa, estas deverdo ser submetidas a
este CEP na forma de Emenda, identificando a parte do protocolo a ser modificado com a justficativa.
Encaminhar para este CEP relatorios trimestrais para acompanhamos o andamento da pesquisa ate o
encemaments da mesma. Motificar este CEF assim que a pesquisa for encerada.

FLORIAMOPOLIS, 14 de Dezembro de 2014

Assinado por:
Adriana Heberle
[Coordenador)
Enderego:  Rua irmd Sepwanda 20E
Balrro: Centro CEP: m5.015-270
UF: 3 Murnlolpdn: FLORIANCOPOLIS
Telsfons: [45)3254-TE3S Fam: [4813251-TE2S E-mall: cep_modfotmail oom
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ANEXO B: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE
DEPARTAMENTO DE ANALISES CLINICAS
CURSO DE FONOAUDIOLOGIA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Este documento que vocé esta lendo é chamado de Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Ele contém explicacBes sobre o estudo que vocé estd sendo convidado a
participar.

Antes de decidir se deseja participar (de livre e esponténea vontade) vocé devera ler e
compreender todo o conteudo. Ao final, caso decida participar, vocé sera solicitado a assina-
lo e receberd uma copia do mesmo.

Antes de assinar faca perguntas sobre tudo o que nao tiver entendido bem. A equipe
deste estudo responderd as suas perguntas a qualquer momento (antes, durante e apds o
estudo).

Titulo da Pesquisa: O brincar como estimulacdo da linguagem oral: promocéo de saude na
escola.

Académica: Beatriz dos Santos Medeiros

Contato: (48) 9926- 4286

E-mail:beatrizmedeirosfono@gmail.com

Pesquisadora responsavel/orientadora: Profa. Jaqueline Maria Olianeljuim —
CRFa: 4662/SP-T-SC

E-mail:jagueijuim@hotmail.com

Contato do CEP — Maternidade Carmela Dutra — SC
Endereco: Rua Irma Benward, n° 208

Bairro: Centro CEP:88.015-270

Telefone: (48) 351 — 7626  Fax: (48) 3251-76
E-mail: cep_mcd@gmail.com

Objetivo da pesquisa
A presente pesquisa tem como objetivo analisar a brincadeira como atividade de

promocéo da linguagem nas atividades pedagogicas do professor.
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Vocé estd sendo convidado como voluntério a participar da pesquisa por ser professor
de uma escola de Educacgéo Infantil. No caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final

deste documento, que esta em duas vias, uma para Vocé e outra para o pesquisador.

Justificativa

E necesséario que o olhar sobre o brincar seja ampliado, a partir da brincadeira é
possivel estimular o desenvolvimento, a criatividade e a linguagem. Diante disso, este estudo
busca elucidar sobre a importancia do trabalho fonoaudioldgico em conjunto com professores
e funcionéarios da escola, que através dessa unido podem beneficiar a estimulacdo da

linguagem oral por meio do brincar.

Procedimento de coleta de dados

Sera solicitado aos professores que respondam um questionario estruturado, este tem
0 proposito de conhecer os dados socio demogréficos, e analisar o conhecimento e a préatica
dos professores sobre o brincar, o desenvolvimento e estimulacdo da linguagem oral. A coleta
de dados seréa realizada na Escola de Educacao Infantil Flor de Campus, o professor devera
responder o questionario em até 1 hora. A coleta serd entre 0s meses de Janeiro a Maio de
2015.

Riscos e Beneficios

Este estudo possui riscos minimos de desconforto por se tratar da aplicacdo de
questionario, caso esse questionario possa gerar algum tipo de constrangimento vocé nédo
precisa realiza-lo.

Sobre os beneficios, o estudo pretende auxiliar os professores em acdes que

promovam a estimulacdo da linguagem oral através da brincadeira.

Desconforto

O desconforto serd minimo ou inexistente.

Participacao, recusa e direito de se retirar do estudo

Sua participacdo € voluntaria, o que Ihe assegura autonomia e liberdade. VVocé ndo tera
nenhum prejuizo se ndo quiser participar.

Vocé poderéaretirar-se desta pesquisa a qualquer momento, bastando para isso entrar
em contato com um dos pesquisadores responsaveis.
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Conforme previsto pelas normas brasileiras de pesquisa com a participacdo de seres
humanos vocé ndo recebera nenhum tipo de compensacdo financeira pela sua participacdo

neste estudo.

Confidencialidade
Seus dados serdo manuseados somente pelos pesquisadores e ndo serd permitido o
acesso a outras pessoas.
Os resultados deste trabalho poderdo ser apresentados em encontros ou revistas
cientificas, entretanto, ele mostrara apenas os resultados obtidos como um todo, sem revelar
seu nome, instituicdo a qual pertence ou qualquer informagdo que esteja relacionada com sua

privacidade.

Custos

Os participantes ndo terdo nenhum custo com a pesquisa.

Declaracao de consentimento do responsavel pelo participante:

Eu, : portador @) do RG:

, fui informada (0) dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara e

detalhada e esclareci minhas davidas. Sei que em qualquer momento poderei solicitar novas
informacGes e motivar minha decisdo se assim o desejar. O (a) professor(a) orientador(a)

e 0 @) académico @)

certificaram-me de que todos os dados desta

pesquisa serdo confidenciais.

Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma copia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas
duvidas.

Florianopolis, ........ I [

A qualquer momento vocé que participa de uma pesquisa poderé entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos

da MaternidadeCarmela Dutra 2°, 4° e 6°feiras das 8:00 &s 12:00hs, por telefone/fax 3251-7500 ou email: cep_mcd@saude.sc.gov.br.
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ANEXO C: DECLARACAO
DECLARACAD

(responsivel pela institnicde da colets de dados)

Declaro para 08 devidos fins e efeitos legais que, objetivando mtender as
exigéncias para a obtengio de parecer do Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos, e como representante legal da Instituigio CENTRO EDUCACIONAL
INFANTIL FLOR DO CAMPUS tomei conhecimento do projeto de pesquisa: O
BRINCAR COMO ESTIMULACAD DA LINGUAGEM ORAL: PROMOCAD DA
SAUDE NA ESCOLA, e cumprirei os termos da ResolugBo CNS 466012 ¢ suas

complementanes, ¢ como esta instituico tem condigdo para o desenvolvimento deste

projeto, autorizo a sua execuciio nos fermos proposios,
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1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

APENDICE A: QUESTIONARIO ESTRUTURADO

uestiondrio
Nome do professor: Idade:
Carga  horaria  semanal: Tempo de  docéncia:
Formagéo: Local de formagéo:

O que vocé acha que é esperado em relacdo a linguagem oral da crianca na faixa etaria em
que voceé é professor?

Quiais as brincadeiras sdo mais utilizadas na escola?

Vocé ja pensou na brincadeira como estimulacdo da linguagem oral?

Voce utiliza a brincadeira como fator de estimulacédo da linguagem oral? Se sim, quais?

Quais as possiveis relacées entre brincar e desenvolvimento humano da crianga?

Vocé acha que a Fonoaudiologia pode auxiliar o professor nas questdes do desenvolvimento
da linguagem oral da crianca? Se sim, como?

Dentro do seu plano pedagdgico a brincadeira tem espaco como estimuladora da linguagem
oral?

Vocé acredita que seja necessario a realizacdo de capacitacdes aos professores sobre a
estimulacdo da linguagem oral/como ela pode ser realizada? Se sim, como vocé gostaria que
ocorresse?
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