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“O ‘boi’ aqui no papel, no computador ou no tablet é uma palavra.
Mas o boi & no pasto ndo € uma palavra, € um bicho, o bicho boi.”

Participante C3 em resposta a pergunta:
“E ‘boi’, ¢ uma palavra?”.






RESUMO

Este estudo tem o objetivo principal de localizar evidéncias sobre o
nivel conceitual da crianga para expressar-se a respeito do conceito de
palavra, a partir de tarefas de segmentac@es de palavras e de perguntas
acerca da nocdo de palavra. Participaram deste estudo 18 alunos, 3
meninas e 3 meninos, do primeiro ao terceiro ano do Ensino
Fundamental de uma escola da rede municipal de ensino de
Floriandpolis/SC, no ano de 2013. Observou-se que a maioria dos
participantes segmentou de maneira ortografica e conseguiu indicar ao
menos um critério para definir o que é uma palavra. Das segmentacdes
ndo convencionais registradas, houve uma predominancia para a jungdo
de uma ou mais palavras, chamada de hipossegmentagcdo, com maior
frequéncia para os participantes do sexo masculino do primeiro ano. Ja
no terceiro ano, o desempenho de segmentagdes ndo convencionais foi
muito semelhante entre os sexos e 0s critérios apontados para definir
palavra arrolavam sobre sentido da palavra e sua fungéo.






ABSTRACT

This study has the main objective to find evidence on the conceptual
level of the child to express themselves about the concept of word, from
the task of segmentation of words and questions about the notion of
word. The study included 18 students, three girls and three boys, from
first to third year of elementary school a school of municipal schools in
Floriandpolis/SC, in the year 2013 observed that most participants
segmented spell way and able to indicate at least one criterion for
defining what a word is. Of non-conventional trademarks
segmentations, there was a predominance for joining one or more
words, more frequently for male participants of the first year. Now in its
third year, the performance of unconventional segmentations was very
similar between the sexes and the indicated criteria for defining word its
sense and its function.
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1 INTRODUCAO

Este estudo se insere na area de Psicolinguistica e na linha de
pesquisa de Aquisicdo e Processamento da Linguagem, do Programa de
Pés-graduagio em Linguistica — UFSC. E parte do projeto de pesquisa
Ensino e Aprendizagem da Ortografia.

Assume-se, em acordo com Abaurre (1991), Capristano (2007) e
Chacon (2005, 2006), o processo de aquisicdo da escrita pelas criangas
como um rico repertdrio de dados sobre a construcdo de suas
representacdes sobre a lingua.

As pesquisas na area da Linguistica apontam que as
segmentacfes ndo convencionais podem ser entendidas como pistas de
uma reflexdo da crianca sobre sua lingua e também sobre o estagio em
que ela se encontra em relagdo a escrita.

A acglo de demarcar, com 0 espa¢o em branco, o local de uma
palavra em uma sentenca escrita pode ter efeitos diversos, com maior ou
menor nivel de dificuldade, dependendo da seriacdo e do desempenho
individual da crianga. Algumas pesquisas, no entanto, mostram uma
correlacdo positiva entre registros de segmentacGes ndo convencionais e
problemas de aprendizagem. Segmentagdes ndo convencionais ndo sdo
exatamente o foco destes estudos, reservam-se a contabilizacdo dos
diversos tipos de erros ortogréaficos e os correlacionam a distdrbios no
processo de aquisicdo da escrita. Imbricado nesse processo estd o
desenvolvimento da consciéncia metalinguistica.

A consciéncia metalinguistica é mote para pesquisas no Brasil
(CHACON, 2006, 2008, 2010; MIRANDA, 2012; MIRANDA,;
CUNHA, 2007, 2009; MIRANDA et al., 2011; TENANI, 2010, 2011,
2013; TENANI; PARANHQOS, 2011) e serve como eixo de interface
para trabalhos em Linguagem (Linguistica, Fonoaudiologia, etc.),
Psicologia e Educacdo. Geralmente, pesquisas com esse cunho
observam o desempenho de criancas em tarefas que interpretam e
avaliam suas habilidades em manipular a lingua, oral e escrita.

A consciéncia metalinguistica se subdivide em diferentes tipos,
conforme Tunmer e Herriman (1984) e de Gombert (1992): consciéncia
fonoldgica; consciéncia morfoldgica; consciéncia sintatica; consciéncia
metatextual e consciéncia pragmatica.

Esta classificacdo leva em consideragdo as unidades linguisticas
gue sdo tomadas pelo individuo como foco de sua atencdo: o fonema, a
palavra, a sintaxe, 0 texto e o contexto. As trés primeiras instancias sdo
amplamente investigadas por pesquisadores interessados em examinar
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as relagbes entre elas e a aprendizagem da escrita pela crianga,
sobretudo a consciéncia fonoldgica.

Em Chacon (2010), investigou-se o entendimento de vinte e trés
docentes acerca da definicdo de palavra e inclusive o que diziam os
alunos destes docentes sobre a mesma questdo. Defini¢cGes concernentes
a aspectos grafico e semantico foram observadas, além dos aspectos
enunciativos, pragmaticos e discursivos. Para o autor, embora sejam
sensiveis as concepg¢des dos professores, as criangas demonstraram uso
de seus conhecimentos proprios a respeito da definicdo de palavra.

Outro estudo, que empurra 0 conhecimento que se tem sobre
consciéncia linguistica, traca uma analise sobre as relacBes entre
constituintes prosddicos e segmentacbes de palavras. Em Cunha e
Miranda (2009), foram analisados dados de segmentagbes ndao
convencionais de palavras, que resultaram em hipossegmentacdes e
hipersegmentacdes, sob a luz de pressupostos tedricos de aquisicdo da
linguagem e processos de aprendizagem. As autoras firmam o programa
gerativista, em Chomsky (1965), e a teoria construtivista, em Piaget
(1972, 1978) para o aporte sobre linguagem, Ferreiro e Teberosky
(2007) para compreensdo acerca das etapas do processo da
aprendizagem da escrita e Nespor e Vogel (1994) para discutir a
prosodia. As autoras contribuiram com resultados que apontam para
influéncia de constituintes prosodicos mais altos da hierarquia - a
palavra fonoldgica, a frase fonoldgica e a frase entonacional - para
ocorréncia de hipossegmentagdes (auséncia de espago entre vocabulos),
e, para as hipersegmentacfes (presenca de espagos dentro da palavra), a
influéncia dos constituintes mais baixos da hierarquia, como a silaba e o
pé métrico.

Dai a justificativa deste trabalho. Importa-se com a contribuicéo
as discussdes sobre consciéncia linguistica, especialmente sobre
consciéncia da palavra escrita, ja que acrescenta uma visdo do
entendimento das criangas a partir do seu conhecimento implicito de
linguagem e da instrucdo que recebem dentro do ambiente escolar.
Como a nogdo de palavra na escrita se desenvolve para a crianga? Em
gue momento ela percebe que o0 espago em branco sinaliza a fronteira
entre vocébulos? O que as segmenta¢des ndo convencionais de palavras
relatam sobre o conhecimento linguistico da crianca? Pesquisas que
apontem respostas a essas questdes podem ajudar a alterar as préaticas
pedagégicas concernentes ao processo de aprendizagem da escrita.
Saber aproveitar o conhecimento que a crianca ja traz sobre sua lingua
pode auxiliar o professor a elaborar atividades que conectem esta
consciéncia ao aprendizado explicito da escrita.
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A exemplo disso, a partir de uma iniciativa politica chamada
Pacto Nacional de Alfabetizacdo, gerenciado pelo Ministério da
Educacdo do pais, o material pedagégico destinado a formagdo de
professores indica que a habilidade de segmentar palavras deveria estar
consolidada no final do segundo ano do Ensino Fundamental. Sondar os
motivos apresentados pela crianga sobre o seu desempenho em
segmentacdo de palavras na escrita oferece margens para avaliar o seu
nivel de concepcdo. A crianca precisa refletir, ja que se trata de uma
tarefa metalinguistica. Solicitar a crianca que compartilhe seu
entendimento vai além de observar se ela apresenta ou ndo aquela
habilidade, sobretudo direciona o olhar para aquilo que a motiva. Ao
descobrir o nivel de concepgdo da crianga sobre a nocéo de palavra, é
possivel averiguar a ocorréncia de distdrbios de linguagem e
dificuldades sérias com a escrita (BAEZ, 1999) além de diferencia-los
dos obstaculos ja esperados no processo de aprendizagem da escrita.

Este estudo, portanto, assume aporte teérico muito semelhante ao
apresentado em Cunha e Miranda (2009) e a0 mesmo tempo vai ao
encontro de subsidios metodoldgicos em Baez (1999), cuja pesquisa é
apresentada no capitulo a seguir, para interpretacdo dos dados.

Pretende-se investigar o0 que as criangas, de uma escola
municipal, situada na cidade de Floriandpolis/SC, sabem demonstrar, ou
mesmo explicar, a respeito da nocgéo de palavra.

Em linhas gerais, o objetivo principal deste estudo é localizar
evidéncias sobre o nivel conceitual da criangca para expressar-se a
respeito do conceito de palavra.

Seguem-se a esse, 0s objetivos especificos: analisar os tipos de
segmentacfes ndo convencionais produzidos, observar se a crianga que
produz segmentagdes ndo convencionais refuta seus proprios critérios
guando confrontada com a forma convencional de segmentacéo, e por
Ultimo, classificar as justificativas das criangas participantes que
aportam as segmentacdes produzidas.

Dado o percurso a ser tracado pelos objetivos deste estudo,
pretende-se responder as seguintes perguntas:

1) Os contextos linguisticos que favorecem a ocorréncia de
segmentacfes ndo convencionais no Portugués Brasileiro séo os
mesmos levantados por Baez (1999)?

2) E possivel que a crianca se baseie em critérios para realizar
segmentac¢Bes ndo convencionais e a0 mesmo tempo reconheca
critérios  contraditérios  para  realizar  segmentacdes
convencionais?



22

3) Quais sdo as pistas que a crianca fornece sobre seu
conhecimento acerca da nocéo de palavra?

Os desdobramentos deste estudo encontram-se versados nos
proximos capitulos. Em ‘Referencial Tedrico’, discorre-se sobre 0s
textos que trardo luz aos resultados obtidos neste estudo. Além disso,
fez-se um apanhado das pesquisas sobre segmentagcbes nao
convencionais no Portugués Brasileiro. No capitulo ‘Metodologia’,
demonstram-se as etapas de coleta de dados e o perfil das criancas
participantes. No capitulo seguinte, ‘Discussdo dos Resultados’,
apresentam-se 0s resultados obtidos neste estudo, suas analises e
comparacgdes aos resultados obtidos em Baez (1999). Finalmente, no
capitulo ‘Consideragdes Finais’, colocam-se as conclusfes preliminares
e as necessidades para a continuidade da investigagé&o.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Em Béez (1999)1, o principal objetivo foi investigar os tipos mais
frequentes de segmentacbes ndo convencionais de palavras e as
justificativas das criancas participantes perante suas producdes. Para
iSs0, a autora analisa as segmentacBes ndo convencionais registradas por
meio de um corpus, elaborado no contexto do projeto ja citado, e expde
0s niveis de conceituacdo das criancas de acordo com o dominio do
sistema de escrita. Os resultados sobre segmenta¢fes ndo convencionais
apontam para predominancia de hipossegmentacBes, 22% das
segmentacOes realizadas unem duas ou mais palavras, em relagdo a
hipersegmentacgdes, apenas 9% das segmentacdes realizadas separam
uma palavra em uma ou mais partes. A maioria das segmentacdes
realizadas, contudo, foi convencional, 69% das segmentac¢fes estavam
de acordo com a ortografia da lingua. Sobre a possibilidade de haver um
cenario linguistico que facilitasse a ocorréncia de segmentacdes nédo
convencionais, a autora identifica uma tendéncia para o0s contextos que
apresentam preposi¢cdes, pronomes cliticos, contracbes e artigos.
Também entende como parte desse cenario, palavras atonas curtas, com
fungdo gramatical, mas sem significado pleno e principalmente
sequéncias de artigos+substantivos e preposi¢des+substantivos.

Em relacdo ao que disseram as criancas para justificar suas
segmentacfes, a autora classificou-as em seis categorias; critério
gréfico, critério quantitativo, critério lexical, critério gramatical, critério
de legibilidade e critério de autoridade. O critério de legibilidade foi
citado por nove das 10 criangas que participaram desta etapa da
pesquisa. Justificativas como “Se colocar tudo junto, ndo entendo, ndo
diz nada” foram enquadradas dentro deste critério porque, segundo a
autora, remetem a atribuicdo de funcionalidade a sequéncia grafica para
a leitura. Baez (1999, p. 14) salienta, no entanto, que outros critérios
foram usados concomitantemente pelas criancas para definirem suas
segmentacdes. No capitulo Discussdo dos Resultados, serdo comparados
o0s resultados deste presente estudo com os resultados obtidos em Béez
(1999).

! Este estudo é inspirado na pesquisa apresentada em Béez (1999). O trabalho de Baez analisa
dados do projeto La construccién de la nocion de palabra en el proceso de alfabetizacion: el
problema de la segmentacion textual. Exploracion de las hipétesis infantiles em nifios de zona
rural, cujo objetivo geral é colaborar com a investigagdo inter e intradisciplinar no campo da
fonoaudiologia, ja que a compreensdo do processo conceitual, que sustenta as segmentacoes
ndo convencionais, permitiria diferenciar uma situagdo de constru¢do do processo evolutivo
tipico de aquisicdo da escrita de uma manifestacéo de patologia.
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As hipoteses de Ferreiro e Teberoski sobre leitura e escrita

No Brasil, instaurou-se uma tradicdo, a partir da década de 1990,
em estudos sobre aprendizagem da escrita, que tém servido de
sustentacdo para a manutencdo de uma postura epistemoldgica, cujas
origens estdo na ideia de que a aprendizagem da escrita se da em
processo. Para esse paradigma, ndo ha erro’ nas formulagdes da crianga
em relacdo a sua escrita. O aprendiz passa por fases ou etapas evolutivas
gue culminam na obtencdo das habilidades de leitura e de escrita. Tal
postura epistemoldgica é mais fortemente difundida no Brasil depois da
publicacdo de Psicogénese da Lingua Escrita, de Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky, na década de 1980. Os resultados da longa e detalhada
pesquisa das autoras, que foram interpretados a luz da teoria de Piaget3,
renderam (e ainda rendem) muitas contribuicGes a comunidade
académica. As hipoteses que classificam o nivel conceitual da crianca
em relacdo & escrita até hoje servem de pardmetro para muitos estudos
em linguagem. As formulacbes sobre os niveis do processo de
aprendizagem da escrita sdo descritas naquela obra desta maneira:

Nivel 1 — hipotese grafismos:

escrever é reproduzir os tragos tipicos da escrita
que a crianca identifica como a forma basica da
mesma. [...] No que diz respeito a interpretacdo da
escrita, estd claro que, neste nivel, a intencdo
subjetiva do escritor conta mais que as diferencas
objetivas no resultado: todas as escritas se
assemelham muito entre si, 0 que ndo impede que
a crianga as considere como diferentes, visto que a
intencdo que presidiu a sua realizagdo era
diferente. (FERREIRO; TEBEROSKY, 2007, p.
193).

2 Esta por tras da antitese do erro uma nova (a época 1984) concepcdo de aquisicdo da
linguagem, que ¢ expressa pelas autoras nesta passagem: “Nossa atual visdo do processo ¢
radicalmente diferente: no lugar de uma crianga gque espera passivamente o reforco externo de
uma resposta produzida pouco menos que a0 acaso, aparece uma crian¢a que procura
ativamente compreender a natureza da linguagem que se fala a sua volta, e que, tratando de
compreendé-la, formula hipéteses, busca regularidades, coloca a prova suas antecipagdes e cria
sua propria gramatica (que ndo é simples copia deformada do modelo adulto, mas sim criacéo
original).” (FERREIRO; TEBEROSKY, 2007, p. 24).

% Ferreiro e Teberosky (2007) adotam como teoria de base o construtivismo e fundamentam-se
na obra Epistemologia genética, de Jean Piaget, publicada originalmente em 1970.
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Nivel 2 — hipétese pré-silabica:

A hipétese central deste nivel é a seguinte: para
poder ler coisas diferentes (isto é, atribuir
significados diferentes), deve haver uma diferenca
objetiva nas escritas. O progresso grafico mais
evidente é que a forma dos grafismos é mais
definida, mais préxima a das letras. Porém, o fato
conceitual mais interessante € o seguinte: segue-se
trabalhando com a hipétese de que faz falta uma
certa quantidade minima de grafismos para
escrever algo e com a hipétese da variedade de
grafismos. [..] a crianca pode ter tido a
oportunidade de adquirir certos modelos estaveis
de escrita, certas formas fixas que é capaz de
reproduzir na auséncia do modelo. (FERREIRO;
TEBEROSKY, 2007, p. 202-204).

Nivel 3 — hipétese silabica:

Este nivel esta caracterizado pela tentativa de dar
um valor sonoro a cada uma das letras que
compdem uma escrita. Nesta tentativa, a crianca
passa por um periodo da maior importancia
evolutiva: cada letra vale por uma silaba. E o
surgimento do que chamaremos a hipdtese
silabicas. Com esta hipdtese a crianca da um salto
qualitativo com respeito aos niveis precedentes.
[...] pela primeira vez a crianca trabalha com a
hip6tese de que a escrita representa partes sonoras
da fala. (FERREIRO; TEBEROSKY, 2007, p.
209).

Nivel 4 — hipétese silabico-alfabética:

Passagem da hipotese silabica para a alfabética.
[...] a crianca abandona a hipétese sildbica e
descobre a necessidade de fazer uma analise que
va “mais além” da silaba pelo conflito entre a
hip6tese silabica e a exigéncia de quantidade
minima de granas e o conflito entre as formas
gréficas que o meio lhe propde e a leitura dessas
formas em termos de hipdtese silabica. O conflito
entre a hipdtese silabica e as formas fixas
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recebidas do meio ambiente se evidencia com
maior clareza no caso do nome proprio.
(FERREIRO; TEBEROSKY, 2007, p. 214).

Nivel 5 — hipétese alfabética:

A escrita alfabética constitui o final desta
evolucdo. Ao chegar a este nivel, a crianga ja
franqueou a “barreira do c6digo”; compreendeu
que cada um dos caracteres da escrita corresponde
a valores sonoros menores que a silaba e realiza
sistematicamente uma analise sonora dos fonemas
das palavras que vai escrever. [...] a partir deste
momento, a crianga se defrontard com as
dificuldades prdprias da ortografia, mas néo
tera problemas de escrita, no sentido estrito.
(FERREIRO; TEBEROSKY, 2007, p. 219, grifo
Nosso).

E importante situar a analise das segmentacdes ndo convencionais
deste estudo. N&o seria possivel avaliar como é dada a violagdo da
convencdo ortografica em escritas de criancas que estejam em niveis
anteriores ao 5°, o nivel alfabético. E preciso que a crianca ja estabeleca
valores sonoros para os grafemas e relacione os grafemas as letras
graficas, do contrario, caberia espaco a interpretaces equivocadas que
colocariam em equidade quebras de convengdo com desentendimentos
acerca das operacBGes da escrita. Este ponto é relevante, porque vai
justificar a definicdo do perfil dos participantes, assunto tratado no
capitulo “Metodologia” deste estudo.

Para justificar a existéncia de processos na aprendizagem da
escrita, é preciso ter como base uma teoria de aquisi¢cdo da linguagem
oral que possa explicar o desempenho ativo da crianca, ao tentar
regularizar verbos irregulares e realizar conexdes ndo usuais entre
palavras e afixos da lingua, por exemplo.

Continua-se, neste estudo, a compartilhar da no¢do de aquisicdo
da linguagem oral que é apresentada como pano de fundo da obra de
Ferreiro e Teberosky (2007). Amplia-se, no entanto, este arcabouco
tedrico para a inclusdo do programa gerativista, trazido a comunidade
cientifica pela primeira vez na década de 1960, por Noam Chomsky.
Assume-se, por conseguinte, o paradigma gerativista como marco
tedrico que delimita a concepcdo de linguagem e propde como ela €
adquirida pela crianca.
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Concepcéo de linguagem

De acordo com o programa gerativista, a “linguagem ¢ um
conjunto de representacdes mentais. [...] A partir dessa concep¢do é que
se trata a linguagem como algo natural, ou seja, algo que é especifico da
natureza humana.” (QUADROS, 2008, p. 51).

A partir da década de 1980, com o lancamento do modelo de
Principios e Pardmetros, tem-se 0 modelo computacional como metéfora
para o funcionamento da linguagem. A principal acdo do programa
gerativista se torna a elaboracdo de um modelo com principios gerais e
parametros especificos. A GU (gramatica universal) acomoda, agora,
todas as variagBes das linguas do mundo, sem deixar de apresentar
explicagdes para o conhecimento externalizado pelo falante.

a GU (gramatica universal) passa a ser constituida
por dois tipos de principios: os principios rigidos,
gue qualquer gramatica final terd que incorporar, e
um sistema de principios abertos, chamados
parametros. Esses Ultimos apresentam um valor
final e definitivo no processo de aquisi¢do, pois
captam as variagOes das linguas através de opcdes
determinadas pela GU, sendo essas muito
limitadas por serem em numero finito e por
possuirem, por hipétese, apenas dois valores, que
tecnicamente se expressam na forma negativa ou
positiva. Quando todos o0s pardmetros estdo
fixados, a crianga atinge o estado estavel.
(QUADROQS, 2008, p. 54).

Contudo, é com o programa minimalista que Chomsky, a partir
de 1995, modifica a teoria gerativista para voltar a trabalhar novamente
com a ideia de interfaces, articulatoria-perceptual e conceptual-
intencional. A partir desta concepcao

as linguas sdo, portanto, sistemas biol6gicos que
0s seres humanos usam para falar sobre o0 mundo;
nesse sentido, constituem-se em um sistema
conceptual-intencional. Como meio de expresséo,
a lingua passa a ser um sistema articulatorio-
perceptual, de natureza sensério-motora, capaz de
produzir sons efou gestos que constituem as
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expressdes linguisticas. Tanto um quanto o outro
sdo sistemas independentes da linguagem humana,
ou seja, ndo fazem parte da linguagem, mas é
possivel que imponham condicGes sobre a
linguagem. Como sistema bioldgico, a linguagem
é representada teoricamente como uma gramatica.
(QUADROS, 2008, p. 56).

E desta concepcao de lingua — uma gramética — que este estudo se
propBe a discutir a formulagdo de critérios por parte da crianca para
justificar suas segmentagGes ndo convencionais, e ndo obstante, o
posterior abandono destes mesmos critérios quando ela se depara com a
forma convencional de segmentacdo. Se a crianca consegue explicitar
que ‘amenina’ ¢ uma palavra e depois admite que ‘as’ e ‘bruxas’ sejam
duas palavras distintas é possivel que a gramatica da sua lingua oral
esteja sendo confrontada com a gramética da escrita, pois o sintagma
‘amenina’ constitui-se em uma s unidade do ponto de vista fonoldgico,
mas é separado em duas palavras ortograficas na escrita. Assim, a
concepcao de lingua adotada neste estudo vai conduzir a interpretacdo
sobre a flexibilizagdo dos critérios da crianga ao distinguir segmentagdes
ndo convencionais das segmenta¢des convencionais da escrita.

O processo de aquisi¢do da linguagem

Segundo Lopes (2011), é impossivel que haja uma teoria de
aquisicao da linguagem que ndo carregue em sua adjacéncia uma teoria
linguistica, uma concepcdo especifica de linguagem.

A autora ainda afirma que, junto a sua concepcéao de linguagem,
Chomsky versa sobre problemas de aquisicdo da linguagem. P&e em
cheque a ideia de que uma crianga em um tempo muito curto aprende a
falar entrando em contato com um conjunto limitado de dados. A este
argumento, desfavoréveis a teorias de carater empirista, deu-se 0 nome
de pobreza de estimulo.

Pelo paradigma inatista, assim denominado porque compreende a
linguagem como um componente biol6gico e intrinseco ao ser humano,
“a aquisicd0 é um processo que apresenta padrdes universais que Sdo
acessados a partir do ambiente” (QUADROS, 2008, p. 59). Existe um
fator, uma faculdade da linguagem, na mente da crianca, mas que SO
pode ser desenvolvida se as condi¢cbes ambientais forem favoraveis.
Exilar uma crianca recém-nascida do convivio social com seres
humanos traria, portanto, uma condicdo irrepardvel para o
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desenvolvimento da linguagem desta crianga. Para Quadros (2008), trés
fatores constituem-se como primordiais para a aquisi¢do da linguagem:

a) Os principios geneticamente determinados que limitam a

faculdade da linguagem;

b) Os mecanismos de aprendizagem que também sdo

geneticamente estabelecidos; e

c) A experiéncia linguistica a qual a criangca estd exposta em

uma determinada comunidade de fala (ou de sinais).

Mas para responder a pergunta: o que a crianca precisa ter para
adquirir a linguagem, Lopes (2011) propde refletir sobre a gramatica, a
linguagem formada na mente do adulto. Do contrario, seria dificil
reconstituir os passos a serem dados pela crianca ao longo do processo
de aquisi¢do. Para ter sustentacdo, uma teoria de aquisicdo precisa,
segundo Lopes (2011), responder a trés questfes: (i) 0 que se assume
como existente quando do inicio do processo de aquisi¢do; (ii) que
mecanismos estdo envolvidos no processo de aquisi¢do e, finalmente,
(iii) que tipo de input guia o desenvolvimento da gramatica.

Para Chomsky (1975 apud LOPES, 2011, p. 240), assume-se que
“ndo é qualquer conhecimento inato, ndo tem a ver com cognicao geral
extralinguistica ou sistema de crencas, mas é puro e tdo somente
conhecimento linguistico de uma dada natureza, bastante abstrata.”

Em resposta a segunda questdo, Chomsky (1975 apud LOPES,
2011) sintetiza uma teoria da aprendizagem através da funcdo LT(O,D)
— learnability theory (organismo, dominio). Lopes (2011) comenta que
“para behavioristas, O era tanto um rato quanto um ser humano e D
poderia envolver tanto aprender a achar a saida num labirinto quanto
adquirir linguagem”.

A terceira questio, Lopes (2011) acrescenta: “0 input relevante
para a tarefa é certamente aquele com que 0s mecanismos de
aprendizagem pressupostos no processo possam lidar.” Ainda favoravel
a hipotese inatista, Lopes (2011) entende que justificar o conhecimento
linguistico da crianca por meio do argumento de que ela aprende com o
contexto é demasiado arriscado, pois 0 que pode aparecer como uso do
contexto, na verdade, pode ser “opg¢des gramaticais disponiveis para a
crianga, que, a libertam do contexto absolutamente.” (LOPES, 2011, p.
241).

Para corroborar com a resposta inatista a terceira questdo,
Quadros (2008, p. 60) acrescenta:

Varias pesquisas tém demonstrado que as criancas
adquirem a sua lingua materna com base em
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evidéncia positiva, ou seja, a partir da mera
exposicdo a instancias da lingua que a cerca, sem
a necessidade de que exista algum tipo de
correcdo por parte dos que convivem com ela (ou
seja, sem que haja algum tipo de evidéncia
negativa). Ela ouve ou vé a lingua que est4 sendo
usada no seu ambiente e, a partir dela, com base
nos principios e pardmetros da GU, forma sua
gramatica estavel.

Dada a natureza convencional da ortografia, que em muitos casos
assume regras diferentes das ja estabelecidas em sua gramatica oral,
através de suas irregularidades, € comum encontrar erros de ortografia
na produgdo de aprendizes principalmente nos primeiros anos sob a
interpretacdo de serem “interferéncias da fala na escrita”. A respeito dos
erros ortograficos infantis, Morais (2000, p. 37) afirma que

Aprender ortografia ndo € um processo passivo,
ndo ¢ um simples “armazenamento” de formas
corretas na memoéria. Ainda que a norma
ortogréfica seja uma convengdo social, o sujeito
que aprende a processa ativamente.

Os erros infantis sdo uma boa demonstragao disso.
Quando um aluno erra — porque cria certas
“regulariza¢des”, escrevendo, por exemplo,
*meninu no lugar de “menino” - , esta nos
revelando  que elabora  suas  proprias
representacdes sobre a escrita das palavras, que
ndo € um mero repetidor das formas escritas que
V& a0 seu redor.

Dai decorre, de maneira ampla, a semelhanca com o processo de
aquisicao da linguagem. A todo tempo a crianca é solicitada a formular
hipoteses e a realizar operacdes de linguagem. As etapas deste processo,
no entanto, sdo exclusivas as demandas da escrita, embora possa levar a
crianca a refletir oportunamente sobre a gramatica da sua lingua oral.

Quadros (2008) reafirma que o processo de aquisicdo da
linguagem oral pode apresentar etapas muito semelhantes em todas as
linguas do mundo. Bebés de todas as linguas aprendem primeiro a
balbuciar para depois produzirem suas primeiras palavras. Um ano
depois, ja conseguem combinar palavras, como “qué agua”, e, por volta
dos trés anos de idade, sdo capazes de formular sentengas estruturadas.
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Outro ponto de interesse sobre a aquisicdo oral, que pode ajudar a
elucidar os dados sobre segmentacGes ndo convencionais, € que a
crianca ndo produz sentengas impossiveis em sua lingua. Quando opera
com afixos, por exemplo, pode escolher formas ndo muito comuns como
“dirigista”, para denominar quem estd no comando do volante de um
automovel, mas ndo impossiveis como “inverdo”, para denominar a
estacdo do ano ‘verdo’ (QUADROS, 2008, p. 61).

Neste sentido, a crianca tem a sua disposicdo, além de seu
inventario lexical e fonoldgico, as regras que sistematizam sua
linguagem. E ai, quando ajusta o paradigma dos verbos irregulares para
o0 paradigma dos verbos regulares, por exemplo, ndo o faz a esmo, ela
sabe implicitamente como deve operar para obter o resultado que espera.
O mesmo vale para processos fonoldgicos, morfolégicos e sintaticos.

A crianga, portanto, ndo aprende a linguagem
porque generaliza esses processos, mas sim
porque ela estd diante de um ambiente que lhe
permite acessar esse conhecimento, assim como
acontece com as demais &reas do
desenvolvimento. Na verdade, o ambiente
determina diregdo que a crianga vai tomar em
relacdo & lingua a qual é exposta. (QUADROS,
2008, p. 63).

Cabe a escola e ao educador atuar cooperando com a crianga
diante destas formulagGes. Para Chomsky (1988 apud QUADROS,
2008), a melhor metafora para definir a infancia ndo é a conferida pelos
behavioristas — a crianca estd longe de ser um papel em branco
suscetivel apenas a experiéncias externas. A crianga esta mais proxima a
ideia de flor: que precisa de condicdes ideais para se desenvolver.

O que um professor ensina para uma crianca
fazendo com que as criancas descubram por elas
mesmas por meio da curiosidade e da exploracdo
faz com que elas aprendam por elas mesmas de
forma muito mais significativa e produtiva, do que
0 que a elas é passado de forma passiva.
(CHOMSKY, 1988, p. 135 apud QUADROS,
2008).

O papel da GU, ao restringir as gramaticas possiveis, estd por tras
do fato de a crianga ndo produzir algo impossivel em sua lingua quando
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a esta adquirindo, ainda que a frequéncia de dados impossiveis seja
infima no input que recebe. O que, para os behavioristas, poderia
justificar este comportamento. E infima também a instrugéo explicita de
regras de formacdo de palavras ou de posicionamento sintatico, no
entanto, ela desenvolve e formula hipoteses, ao invés de se preocupar
em produzir formas impossiveis. A habilidade que a crianca desenvolve
de julgar uma forma como estranha a sua lingua pode justificar seu
julgamento diante de segmentacGes ndo convencionais. Sugere-se,
portanto, para interpretar os dados obtidos neste estudo, que a crianca
julgue de maneira fundamentada que “a sbruxas dacida de” é menos
aceitavel do que “asbruxas dacidade”.

No estdgio holofrasico, logo no comeco do periodo linguistico da
aquisicdo da linguagem, a crianca representa sentencas inteiras através
de uma sé palavra. Normalmente, vai escolher para esta funcdo
substantivos e verbos (BROWN, 1973 apud QUADROS, 2008, p. 68).
Se para a crianca é natural estabelecer uma relacéo entre substantivos e
verbos com a nocdo de palavra, mais tarde, diante de uma segmentacao
nao-convencional, ela pode tender a preservar essas estruturas, evitando
segmentacfes que descaracterizem o que ela reconhece como um
substantivo ou um verbo.

Quando a crianga ingressa no proximo estigio do processo de
aquisicdo, no momento em que comeca a operar com mais de uma
palavra, “ela observa a ordem utilizada na lingua que esta adquirindo”
(QUADROQS, 2008, p. 71). Séo difusos os fatos que levam a crianca a
precisar de mais de uma palavra em seu inventario. Seria neste momento
que a crianga entenderia que uma palavra tem comeco e fim? Posta ao
lado de outra palavra, ela entende que as duas preservam seu material
semantico? N&o poderiamos dizer que ao usar duas palavras a crianca
ainda entende que esta usando uma palavra s6? Talvez isso fosse
possivel se a crianca ndo realizasse operacdes nos dois eixos da lingua,
sintagmatico e paradigmatico, por exemplo, “qué papd” , “qué nand”,
“papa gotoso”. Operagdes nos dois eixos evidenciam que a crianga
reconhece a fronteira entre palavras. Ndo é exatamente novidade para
ela, portanto, conseguir ler entendendo a sentenga “oboimorreu”, Mesmo
estando escrito tudo junto. Ela precisa, como parte do conhecimento
ortografico que estd adquirindo, mostrar que sabe onde cada palavra
comeca e termina, dai podem surgir as hipossegmentagdes, como “oboi
morreu”. Assim, ela preserva substantivo e verbo e marca a fronteira
entre eles com um espaco em branco. Ao destituir a nogéo “oboi” como
palavra na escrita, a crianga demonstra que ja& opera com regras
especificas da ortografia, em que o artigo é separado por um espago em
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branco do substantivo. Uma vez entendida estas operaces, dificilmente
a crianca incorrera em erros ortograficos desta natureza.

Diante disso, para perceber o nivel conceitual da crianga sobre
ortografia, Morais (2000) propde uma tarefa de transgressao intencional,
que tem por objetivo “facilitar a tomada de consciéncia” sobre “os
porqués de uma forma ser a certa e outras serem as erradas” (MORALIS,
2000, p. 65). O objetivo central da proposta é

Promover nos aprendizes o conhecimento
explicito da existéncia (ou inexisténcia) de regras
por tras da forma ortografica das palavras. O que
se quer € ajudar as criangas a tomar consciéncia
tanto dos principios gerativos como das
irregularidades de nossa norma. (MORAIS, 2000,
p. 65).

Levar a crianca a refletir sobre as segmentacbes ndao
convencionais também evoca essa consciéncia. Faz-se necessario trazer
este aporte tedrico para posteriormente justificar as escolhas
metodoldgicas deste estudo. Ainda que ndo tenha sido adotada tarefa de
transgressdo intencional, foi solicitado a crianca que diante do texto
escrito e segmentado de maneiras diferentes ela explicasse, de acordo
com seus critérios, como as sentencas deveriam estar organizadas para
expressarem uma segmentacao convencional. Ela precisou, portanto, dar
conta das transgressoes e desfazé-las.

Diferentemente da ortografia, onde ha instrucdo explicita nas
escolas, a linguagem, tal qual entendida pelo gerativismo, possui um
componente inato, bioldgico e exclusivo do ser humano. O que explica
como a crianga consegue adquirir um sistema tdo complexo em téo
pouco tempo. Embora a escrita tenha um caréater social, fruto de um
desdobramento histérico e linguistico, parece, contudo, que linguagem
oral e escrita compartilham da consciéncia linguistica. Sobre este
assunto discorre-se o préximo item.

Consciéncia linguistica

Neste estudo, o conceito de linguagem e o processo de aquisicao,
sob a luz do gerativismo, fornecem subsidios tedricos e epistemoldgicos
para a andlise dos dados. Esta conceituacdo, no entanto, precisa ser
articulada com o que acontece quando a crianga focaliza sua atencéo
para o exercicio de reflexdo sobre sua lingua.
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Para Duarte, Freitas e Gongalvez (2010), embora o sistema
mental que suporta nossa gramatica interna seja muito complexo ja se
apresenta suficiente para uma crianga por volta dos seis anos de idade.
N&o é muito comum, entretanto, a crianca apresentar consciéncia dos
aspectos formais da lingua nessa fase, a atencdo dela estd voltada para
sua vontade de falar com os membros da familia ou comunidade. E
nesta idade, aqui no Brasil, que as criangas ingressam no primeiro ano
do Ensino Fundamental, a classe de alfabetizacdo, para ter (em muitos
casos) seu primeiro contato formal com a instrucdo explicita sobre sua
lingua, em especial, sobre a escrita. Considera-se, portanto, um
momento oportuno para o desenvolvimento mais sofisticado da
consciéncia linguistica.

Ravid e Tolchinsky (2002 apud DUARTE; FREITAS;
GONGCALVEZ, 2010, p. 12) afirmam que

Enquanto fala, como na realizagdo de qualquer
outro ato linguistico natural e auténtico, onde a
linguagem é usada em vez de analisada, o
conhecimento linguistico € aplicado de forma
holistica, para construir (ou compreender) uma
totalidade que integra fonologia, morfologia e
Iéxico, sintaxe e semantica em um dado contexto.
Os falantes da lingua podem prestar atengdo
explicita ao tépico do discurso, as caracteristicas
prosodicas ou a escolha lexical, mas ndo para a
construcdo sintdtica ou morfolégica. Trés
caracteristicas de uso da linguagem — implicito,
holistico e conteldo-dirigido - constituem parte
do patriménio linguistico natural de qualquer
falante da linguagem, e caracteriza o discurso
desde o inicio.

Jogos de rima, lingua do P, formac&o de palavras a partir de uma
silaba dada, jogo do antdnimo, essas e outras tarefas que envolvem
consciéncia linguistica sdo as vezes espontaneamente parte das
brincadeiras infantis. Assim, ao manipular os dados da lingua dessa
maneira, a crianga mostra uma competéncia metalinguistica, ja que
consegue se distanciar do conhecimento da lingua, da visdo holistica
sobre a lingua neste momento (DUARTE; FREITAS; GONCALVEZ,
2010, p. 12).

Focar a atencdo na tarefa de manipular dados da lingua exige da
crianca um esforco cognitivo. E preciso, inclusive, que ela ja



35

compreenda operagBes como substituicdo, adicdo, subtragdo e
transposicdo. A esse respeito, Duarte, Freitas e Gongalvez (2010)
destacam trés capacidades: (i) selecionar os itens lexicais, as formas e as
estruturas mais apropriadas ao que pretende exprimir; (ii) avaliar
alternativas e (iii) adequar o estilo ao contexto e ao objetivo. Para a
aprendizagem da escrita, a consciéncia linguistica pode assumir um
papel de combustivel e também de produto: tudo o que a crianca ja sabe
sobre este assunto vai ajuda-la com a escrita, tudo o que a crianga
descobrir sobre a escrita vai ajuda-la a ampliar sua consciéncia
linguistica.

Para Ravid e Tolchinsky (2002 apud DUARTE; FREITAS;
GONGCALVEZ, 2010, p. 13), “ser capaz de representar e acessar forma e
significado linguistico a vontade é o resultado de um sistema unificado,
complexo e coerente de conhecimentos linguisticos, que é possuido
somente por adultos alfabetizados linguisticamente.”.

A grande vantagem em desenvolver a consciéncia linguistica
esta, além de facilitar o processo de aprendizagem da escrita, de acordo
com Duarte, Freitas e Gongalvez (2010), na “reorganizagdo interna do
conhecimento anterior, tornando-o cada vez mais coerente e acessivel ao
falante”.

Os processos cognitivos podem ser cognitivos ou metacognitivos,
0s primeiros dizem respeito aos processos automaticos, ao passo que 0s
segundos necessitam de uma vontade do individuo de acdo ou reflexédo
para alcancar o seu proposito.

Para Gombert (1992), metacognicdo engloba os conhecimentos
implicitos e conscientes do individuo acerca de sua cognicdo e também
a habilidade que ele possui para monitorar e planejar seus processos
cognitivos na intencao de atingir um objetivo.

A metalinguagem ndo estd totalmente subordinada a
metacognicdo. VariacOes dialetais, estilos e tipologias do discurso, tipos
de argumentagdo, ndo fazem parte da metacognicdo, e sim da
metalinguagem. Portanto, ambas compartilham elementos, mas uma néo
se encerra na outra. Ha na metacognicdo processos automaticos, livres
de consciéncia, ja na metalinguagem tudo é consciente.

A nocdo de palavra, por sua vez, representa bem este intercdmbio
entre metalinguagem e metacognicdo. A crianca no nivel alfabético da
escrita (FERREIRO, TEBEROSKY, 2007) sabe dizer que uma
sequéncia de simbolos matematicos ou geométricos, por exemplo, ndo
forma uma palavra. Talvez consiga justificar, via argumento de
autoridade, afirmando que a professora ndo lhe ensinou assim, mas néo
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como ela conseguiu firmar para si um conceito sobre 0 que é uma
palavra.

O processo complexo de aprendizagem da leitura e da escrita
associam cognicdo e linguagem. Para chegar ao ponto de reconhecer que
a palavra ‘casa’ esta dentro da palavra ‘casaco’, a crianga precisa no
minimo conhecer a operagdo cognitiva que tornard esta identificagcdo
possivel: a exclusdo. Para aprender a ler, é preciso associar fonemas a
grafemas, recodificar. Neste sentido, todo o conhecimento linguistico
prévio da crianca poderad auxilia-la no momento da aprendizagem da
escrita, mas nao é determinante para o sucesso da aprendizagem.

SegmentacBes ndo convencionais

A nocdo de palavra pode ser demonstrada delimitando-se o que
vem a ser esta unidade em um texto. Segmentar, portanto, € uma tarefa
cognitiva que serve a metalinguagem a medida que organiza de acordo
com a ortografia da lingua as ideias de um texto.

Para o leitor proficiente, a auséncia de espacos em branco nédo
impede a leitura de um texto, pois ha o reconhecimento automatico da
forma ortografica dos vocabulos.

Em Cunha e Miranda (2009), componentes prosodicos foram
observados para que fosse possivel relacionar os contextos que
favorecem o surgimento de segmenta¢des ndo convencionais.

Outros textos de publicacdo anterior a 2009, tais como Abaurre e
Silva (1993) e Cagliari (1993, 1998), ja apontam que embora violem a
ortografia, as ndo convencionaissegmentacfes ndo convencionais
parecem obedecer a principios de constituintes prosddicos.

Ao inserir um espaco em branco entre uma palavra e outra, a
crianca demonstra uma reflexdo metalinguistica ligada a classes
morfoldgicas e a aspectos discursivo, fonético, fonoldgico e semantico
da linguagem oral.

Os trabalhos costumam analisar os dados de segmentacfes nédo
convencionais através de duas categorizacdes: hipersegmentacdes e
hipossegmentagdes.

Se espagos entre palavras sdo elididos, temos a ocorréncia de
hipossegmentacdes. A juncdo de um ou mais vocabulos.

Se 0s espacos sdo inseridos no interior de um vocébulo, temos a
ocorréncia de hipersegmentacdes.

Cunha e Miranda (2009) afirmam que componentes prosodicos
gue ocupam posi¢cBes mais altas na hierarquia prosodica tendem a
aparecer como contexto para hipossegmentac@es. Enquanto, niveis mais
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baixos na hierarquia prosédica aparecem como contexto para
hipersegmentacdes.

No proximo capitulo, serdo apresentadas as etapas
metodoldgicas, experimentos, bem como o perfil dos participantes.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo serdo apresentados o local de realizacdo da coleta
de dados, o perfil das criangas participantes, o tipo de pesquisa adotado,
o detalhamento dos experimentos e a descri¢do das etapas de coleta de
dados.

Local de coleta de dados

A coleta de dados foi realizada na Escola Desdobrada Municipal
Jodo Francisco Garcez, na localidade Canto da Lagoa, em
Floriandpolis/SC. Foram realizadas coletas no més de novembro de
2013 com trés meninos e trés meninas dos trés primeiros anos do Ensino
Fundamental. A escola conta ao todo com 100 alunos, distribuidos em
quatro turmas do Ensino Fundamental, do primeiro ao quarto ano, e em
dois turnos, matutino e vespertino. O estudo foi autorizado pelo Comité
de Etica da UFSC, inscrito sob o numero 1979 fr 424732, pela
Prefeitura de Floriandpolis, pela escola e pelos pais das criangas
participantes. Solicitou-se, neste caso, aos responsaveis que assinassem
0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido como etapa obrigatoria

para a selecdo dos participantes 4
Perfil dos participantes

Para selecionar as criangas, estabeleceu-se o critério; todos os
participantes necessariamente precisam demonstrar nivel alfabético, de
acordo com a classificacdo de Ferreiro e Teberosky (2007). Optou-se
por utilizar o sorteio para escolher os participantes dentre os alunos
habilitados para equalizar suas chances de participacao.

Para a turma do primeiro ano, todos os meninos com idade entre
6 e 7 anos foram selecionados. Foram sorteadas trés meninas do grupo
de meninas habilitadas a participar, dado o critério mencionado
anteriormente. Cabe aqui ressaltar que o estudo tinha a intengdo de
trabalhar com um nimero maior de participantes, mas como apenas trés
meninos do primeiro ano demonstravam nivel alfabético, optou-se por
reduzir a quantidade para equiparar nimero de meninas e meninos. Uma
varidvel que pareceu ser importante para leitura dos resultados.

Para a turma do segundo ano, foram novamente sorteados trés
meninos e trés meninas com idade de 7 a 8 anos.

* 0 modelo de autorizagdo de coleta de dados esta disponivel no Apéndice A.
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Da mesma forma, foram sorteados seis participantes da turma do
terceiro ano, trés meninos e trés meninas com idade entre 8 e 9 anos.

Todos os participantes do segundo e do terceiro ano cursaram 0
primeiro ano na escola e residiam na localidade Canto da Lagoa no
momento da coleta.

Para discussdo dos resultados, todos os participantes receberam
um cddigo, que identifica o sexo e a turma:

Tabela 1- Identificagdo dos participantes no estudo

Cadigo Legenda

Al Sexo feminino (1, 2, 3), turma do primeiro ano (A).
A2 Sexo feminino (1, 2, 3), turma do primeiro ano (A).
A3 Sexo feminino (1, 2, 3), turma do primeiro ano (A).
A4 Sexo masculino (4, 5, 6), turma do primeiro ano (A).
A5 Sexo masculino (4, 5, 6), turma do primeiro ano (A).
A6 Sexo masculino (4, 5, 6), turma do primeiro ano (A).
Bl Sexo feminino (1, 2, 3), turma do segundo ano (B).
B2 Sexo feminino (1, 2, 3), turma do segundo ano (B).
B3 Sexo feminino (1, 2, 3), turma do segundo ano (B).
B4 Sexo masculino (4, 5, 6), turma do segundo ano (B).
B5 Sexo masculino (4, 5, 6), turma do segundo ano (B).
B6 Sexo masculino (4, 5, 6), turma do segundo ano (B).
C1 Sexo feminino (1, 2, 3), turma do terceiro ano (C).
C2 Sexo feminino (1, 2, 3), turma do terceiro ano (C).
C3 Sexo feminino (1, 2, 3), turma do terceiro ano (C).
C4 Sexo masculino (4, 5, 6), turma do terceiro ano (C).
C5 Sexo masculino (4, 5, 6), turma do terceiro ano (C).
C6 Sexo masculino (4, 5, 6), turma do terceiro ano (C).

A sequir, descreve-se 0 tipo de pesquisa, 0S experimentos e as
etapas de coleta.

Tipo de pesquisa

Caracteriza-se este estudo por seu carater qualitativo, sem uso de
instrumentos estatisticos, porém com apoio de correlagées numéricas ou
percentuais para servir de indicio ou pista a analise conseguinte.

O uso de graficos e tabelas é ilustrativo, de modo a facilitar a
compreensdo dos dados coletados. A justificativa para a escolha deste
tipo de pesquisa estd na quantidade de participantes do estudo, que €
inferior ao que se postula para conclusdes estatisticas. Isso se deu
porque a escola em que o estudo foi realizado tinha apenas uma turma
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de primeiro ano. Nesta turma, apenas trés meninos se enquadravam nos
critérios para participacdo dos experimentos: apresentar nivel alfabético
de acordo com o depoimento da professora.

Descrigdo dos experimentos e das etapas de coleta

Com base no artigo de Baez (1999), foram desenvolvidos dois
experimentos, um terceiro experimento, inédito naquele artigo, também
foi aplicado. A seguir, estdo descritos cada experimento.

Experimento 1

De acordo com Béaez (1999), era necessario apresentar as criancas
participantes um texto com auséncia de espagos em branco. A crianca
deveria segmentar o texto em palavras de acordo com seu julgamento. O
texto foi construido a partir de um tema recorrente na escola, a lenda do
boi de mamao. Em uma folha de papel foi impresso o texto separado em
linhas horizontais, contendo exatamente 33 palavras a serem
segmentadas de acordo com a ortografia. O texto foi disposto desta
maneira:

Figura 1- Visdo do Experimento 1

ERAUMAVEZUMVAQUEIROQUETINHAUMBOI
MUITOBONITOCHAMADOBOIDEMAMAOOBO
IMORREUDEREPENTEENTAOOVAQUEIROM
ANDOUCHAMARASBRUXASDACIDADEPARA
DEVOLVERLHEAVIDA

Todas as palavras da primeira, quarta e quinta linha estavam
completas. J& a segunda e a terceira linha apresentavam duas palavras
incompletas, ‘boi’ ¢ ‘mandou’, respectivamente. A intencdo era testar se
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mesmo com mudanga de linha a crianca era capaz de segmentar a
palavra ortografica ou se facilitaria a ocorréncia de segmentacdes ndo
convencionais.

Assim, antes de iniciar o experimento, a crianga era conduzida até
a Biblioteca da escola, sentava-se a mesa e era apresentada a
pesquisadora. Em seguida, recebia a seguinte instrucéo:

(Pesquisadora) - Vamos comegar?

(Pesq.) - Eu tenho um texto aqui comigo que eu
gostaria que vocé lesse em voz alta, tudo bem?
Neste momento, a crianga lia o texto em voz alta.
Caso a crianga ndo conseguisse ler o texto, o
Experimento 1 era anulado e a crianca voltaria
para sala de aula. Uma nova crianga era
sorteada.

(Pesq.) — Legal! Agora, eu preciso que vocé faca
um traco (demonstrava-se como era o traco em
outra folha em branco), usando esta canetinha, no
lugar onde vocé acha que termina uma palavra.
Vocé consegue?

Neste momento, a crianga poderia aceitar ou
recusar 0 pedido da pesquisadora. Caso
recusasse, 0 Experimento 1 era anulado e a
crianga retornaria para sala de aula e uma outra
criancga era sorteada.

O Experimento 1 era encerrado quando a crianca terminava de
segmentar as palavras do texto.

Experimento 2

Depois de realizar o Experimento 1, a crianga continuava com a
pesquisadora a mesa, na sala da Biblioteca da escola, para realizar o
Experimento 2, que consistia em uma entrevista sobre o texto do
Experimento 1, sobre as impressGes da crianga, sobre o conceito de
palavra. Iniciava-se este experimento com perguntas deste tipo:

(Pesg.) — Agora, deixa eu te perguntar: o que
vocé achou deste texto?

(Pesq.) - E vocé notou alguma coisa de diferente
no texto?

(Pesg.) — E como vocé acha que este texto deveria
estar?
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Em seguida, apontava-se para uma palavra segmentada pela
prépria crianga no Experimento 1 e se perguntava a crianga:

(Pesq.) — Vocé acha que (palavra apontada) é
uma palavra? Por qué?

Todas as 33 palavras eram apontadas e justificadas pela crianca.

As respostas do Experimento 2 foram classificadas de acordo
com as categorias presentes em Béez (1999): a) critério gréafico, b)
critério de legibilidade, c¢) critério quantitativo, d) critério lexical, €)
critério gramatical e f) critério baseado em uma autoridade.

Tabela 2 — Descricdo dos classificadores para as respostas do Experimento 2.

Nome do Descrigéo
critério
Gréfico Argumentos que apontem para a distancia entre letras ou
palavras.

Legibilidade  S&8o considerados o0s argumentos que revelam alguma
vinculagdo com a oralizagdo e interpretacdo do texto. Por
exemplo: “Assim, eu ndo consigo entender nada.” (Participante
A2) “Precisa estar separado pra eu conseguir dizer.”
(Participante B6)

Quantitativo ~ Argumentos que responsabilizem o ndmero de letras para que
seja possivel definir uma palavra. “O ‘0’ ndo ¢ uma palavra,
porque s6 tem uma letra.” (Participante B2) “O ‘das’ ndo ¢
palavra, porque para ser palavra precisa ter mais de quatro
letras.” (Participante A5)

Lexical Argumentos que manifestam a atengcdo sobre aspectos
significativos da palavra. “’Vaqueiro’ é uma palavra, porque ¢é
uma profissdao.” (Participante C4) “’“Mandou’ ¢ uma palavra,
porque o vaqueiro mandou chamar as bruxas, tem sentido”.
(Participante B2)

Gramatical Argumentos que atribuem alguma funcdo gramatical para o
trecho segmentado. “O ‘de’ ndo ¢ palavra, € s6 pra dizer que o
boi era de mamao.” (Participante C1)

Autoridade Argumentos que se baseiam em alguma instrucdo passada por
adultos. “O ‘as’ ndo ¢ palavra, porque a professora disse que
precisa ter duas silabas para ser uma palavra.” (Participante A2)

Depois de realizar o Experimento 2, recolhia-se os materiais da
mesa e mostrava-se o tablet com o Experimento 3.
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Experimento 3

Para iniciar o Experimento 3, contava-se a seguinte histdria para
a crianga:

(Pesg.) Este é o Joaquim, meu vizinho. Ele
precisa entregar uma atividade para a professora
dele corrigir. Mas o Joaquim ainda tem algumas
davidas. Eu disse que as criangas aqui da escola
poderiam ajuda-lo. Vocé topa?

Em seguida, mostrava-se com o auxilio do tablet o texto:

Figura 2 — Texto do Experimento 3

Vou te contar a historia do Joaquim. O Joaquim
ja sabe ler, mas na hora de escrever ele tem
duvida de onde botar o espaco em branco pra
separar uma palavra da outra. Mas ele precisa
entregar logo esta atividade porque a professora
quer corrigir. A boa noticia & que voce pode
ajuda-lo! Ele escreveu as respostas de trés
maneiras diferentes. Leia cada uma delas e fale
" 0 que voce acha sobre cada uma.

Atividades

1) O boi de mamao € uma brincadeira em que todo mundo danca. Além do boi, outros
personagens alegram as pessoas. Tem até uma boneca grande e desengoncada, que recebeu
um nome esquisito:

a) ONOME DABONECA E MARICOTA
b) O NOMEDA BONECAE MARI COTA

c) O NOME DA BONECA E MARICOTA

2) Na brincadeira do boi de mamao tem um vaqueiro chamado Mateus. E ele quem cuida do
boi. Na noite em que o boi morreu, Mateus foi pedir ajuda para as bruxas e:

a) ASBRU XAS DACIDADE FIZERAMO BOI VI VERDE NOVO
b) AS BRUXAS DA CIDADE FIZERAM O BOI VIVER DE NOVO

c) ASBRUXAS DACIDADE FIZERAM OBOI VIVER DENOVO

3) Uma personagem ¢é realmente assustadora. Ela come pao, come bolacha, come tudo o que
Ihe dao. O nome dela € Bernunca e ela é:

a) UM BICHO BRABO QUE COME DE TUDO
b) UMBICHO BRABO QUE COME DETUDO

c) UMBI CHOBRABO QUE COMEDE TUDO
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Ao final da leitura do enunciado de cada “atividade” pela
pesquisadora, a crianga lia as alternativas e em seguida perguntava-se a
crianca:

(Pesq.) — Qual dessas opgdes aqui vocé acha que
0 Joaquim deve escolher para entregar para
professora dele corrigir?

(Pesq.) — Ta bom, e se vocé comparar essa que
vocé escolheu com esta outra aqui, vocé nota
alguma diferenca? Quais?

Neste momento, a crianga comparava a 0pgao
correta com as outras duas alternativas de cada
questdo do Experimento 3.

(Pesqg.) — Dentre essas duas aqui que vocé acha
que ele ndo deveria escolher pra enviar pra
professora corrigir, tem uma mais estranha do
que a outra ou as duas sdo igualmente estranhas?
Por qué?

As respostas as perguntas 1 e 2 deste Experimento 3 foram
agrupadas em placares, assim, cada crianga ganhava 1 ponto para cada
resposta correta. As respostas a pergunta 3 foram contabilizadas a fim
de investigar se as criancas considerariam a opgdo com a presenca de
hipersegmentacbes a mais estranha. Os resultados apontam uma
tendéncia para este contexto ser considerado o mais estranho.

Depois da aplicagio do Experimento 3, agradecia-se a
participacdo da crianga e ela conduzida & sala de aula.

Dessa forma, todos os experimentos foram realizados
individualmente e duraram em média 40 minutos por sessao.
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4 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Participaram deste estudo 18 criangas, alunas da Escola
Desdobrada Jodo Francisco Garcez, da localidade Canto da Lagoa, em
Floriandpolis/SC. A coleta de dados foi autorizada pelos érgéos
competentes e realizada na propria escola, mediante autorizacdo por
escrito dos responsaveis pelas criangas.

Foram selecionadas trés criangas do sexo feminino e trés criangas
do sexo masculino, alunas do primeiro, segundo e terceiro ano do
Ensino Fundamental, da Educacéo Bésica.

A faixa etaria das criancas participantes varia entre 6 a 9 anos.

Para a turma do primeiro ano, foram sorteadas trés meninas e
selecionados os Unicos trés meninos, que apresentavam nivel alfabético,
com idade entre 6 e 7 anos.

Para a turma do segundo ano, foram novamente sorteados trés
meninos e trés meninas com idade de 7 e 8 anos.

Da mesma forma, foram sorteados seis participantes da turma do
terceiro ano, trés meninos e trés meninas com idade entre 8 e 9 anos.

Os resultados dos experimentos descritos no capitulo
Metodologia serdo apresentados em suas respectivas secdes e
comentados a seguir.

Resultados do Experimento 1

O Experimento 1, que pretendia verificar a capacidade da crianca
em segmentar um texto fornecido pelo pesquisador, mostrou diferencas
entre ocorréncias de segmentagcfes ndo convencionais, e aparentemente,
tornou relevante as varidveis sexo e ano escolar para esta analise.

O Gréfico 1, a seguir, mostra a ocorréncia dos tipos de
segmentacfes possiveis neste experimento:
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Gréfico 1: Experimento 1 - Total de segmentaces realizadas pelos participantes

4%

M Ortografica
B Hipossegmentagao

Hipersegmentacao

Percebeu-se uma ocorréncia menor de ndo
convencionaissegmentac@es ndo convencionais e uma ocorréncia menor
ainda de hipersegmentacfes. Este dado aponta, portanto, para a
tendéncia encontrada em Béez (1999), para falantes do Espanhol da
Argentina, e em Cunha (2004), para falantes do Portugués do Brasil, que
é a de que ha uma ocorréncia maior de ndo convencionaissegmentacdes
ndo convencionais para a faixa etaria de 7 a 9 anos, com predominancia
de hipossegmentacdes em rela¢do a ocorréncia de hipersegmentacoes.

Baez (1999), relata a ocorréncia de 69% de segmentacOes
convencionais, 22% de hipossegmentacoes e 9% de hipersegmentacdes.

Considerou-se que 'devolver-lhe' € uma Unica palavra ortogréfica
e que 'de repente' é uma expressdo constituida por duas palavras
ortograficas. Observou-se posteriormente que estes dois casos poderiam
gerar duvidas para os participantes, e poderia aumentar o nimero de
hipersegmentacdes para a primeira e 0 nimero de hipossegmentacdes
para a segunda. Excluiu-se por consequéncia esses dados em uma nova
totalizacdo, o que resultou em:
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Gréfico 2: Experimento 1 - Percentual de hipersegmentagfes entre o verbo
‘devolver' e o clitico 'lhe' em relagdo ao total de hipersegmentacdes

B Hipersegmentagdes

B Hipersegmentagdes
entre o verbo
'devolver' e o clitico
'lhe'

De um total de 23 hipersegmentacdes, 14 aconteceram com a
palavra 'devolver-Ihe'. Dentre essas, 10 hipersegmenta¢fes ocorreram
exatamente entre o verbo e o clitico, as outras 4 situaram-se entre as
silabas 'de’ e 'vol'. Apenas os participantes B1 e B5 registraram
hipersegmentacdo e hipossegmentagdo ao mesmo tempo para esta
palavra, de modo que ela adquiriu para eles esta segmentacdo:
'de/volver/lhe'.

O numero de hipersegmentacdes motivadas por 'devolver-lhe' é
estatisticamente relevante para interpretacdo dos dados deste tipo de
segmentacdo ndo-convencional. E provéavel que este tipo de estrutura
verbo + clitico chame a atencdo das criangas e que elas justifiquem suas
respostas a partir de experiéncias de leitura, em que o hifen é usado para
separar o verbo do pronome. Talvez tenham interpretado que isto por si
sO j& € motivo para considerar 'devolver-lhe' como duas palavras. A
representatividade  desta palavra dentre as ocorréncias de
hipossegmentacdo foi irrelevante, dentre as 97 hipossegmentagdes
apenas 5 aconteceram com a palavra 'devolver-lhe', especialmente a
margem direita da palavra e predominantemente nos dados de
participantes da turma A.

A outra palavra excluida da nova totalizacdo de segmentacdes
ndo convencionais registradas pelos participantes foi 'de repente'. Dentre
0s 18 participantes, 14 deles hipossegmentaram 'de repente’, registros
encontrados em todas as trés turmas sem nenhuma discrepancia. No
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entanto, se comparado ao total de hipossegmentacfes realizadas pelos
participantes, sua representatividade é estatisticamente irrelevante.

Gréfico 3: Experimento 1 - Percentual de hipossegmentacdes entre a
reposicdo 'de' e 0 nome 'repente’ em relacdo ao total de hipossegmentagdes

B Hipossegmentagdes

B Hipossegmentagoes
em 'de repente'

Desse modo, um novo grafico foi composto para que mostre o
total de segmentacBes ndo convencionais sem a palavra 'devolver-lhe' e
sem as palavras 'de' e 'repente”:

Gréfico 4: Experimento 1 - Total de segmentacdes realizadas pelos
articipantes sem interferéncia das palavras 'devolver-lhe' e 'de' e 'repente’
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M Ortografica
B Hipossegmentagao

= Hipersegmentacao

O Gréafico 4 mostra, atualizado, o percentual de ndo
convencionaissegmentagcbes ndo convencionais realizadas pelos
participantes no Experimento 1. A seguir, apresentam-se 0s dados sobre
0s contextos.

Os resultados também apontaram uma preponderancia de
realizacBes de segmentacdes ndo convencionais para 0s meninos. Esta
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diferenca, no entanto, deve ser atribuida aos resultados da turma A, do
primeiro ano. Nos demais anos escolares, os desempenhos entre
meninos e meninas é muito semelhante.

Grafico 5: Experimento 1 - Total de segmentacdes realizadas pelos
participantes do sexo masculino

6%

B Ortografica
B Hipossegmentagdo

Hipersegmentacao

Do total de palavras segmentadas pelos participantes do sexo
masculino, 37% foram hipossegmentadas ou hipersegmentadas. Esta
porcentagem é maior, porque na turma A, do primeiro ano, havia uma
guantidade menor de meninos e apenas trés meninos que apresentavam
nivel alfabético. Ndo h& como afirmar uma correlagdo positiva entre
sexo masculino e registro de segmentacfes ndo convencionais.

O grafico 6 mostra a proporcdo entre realizacdo de segmentacdes
ndo convencionais por participantes do sexo masculino e por
participantes do sexo feminino.
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Gréfico 6: Experimento 1 - Total de segmenta¢des ndo convencionais
realizadas pelos participantes por sexo.
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O registro da maior parte das segmentacdes ndo convencionais
deste estudo por parte dos participantes do sexo masculino pode ocorrer:
a) porque h& uma predominancia de realizagdes de segmentaces ndo
convencionais na turma A, primeiro ano, e b) porque o participante A6
registrou quase o dobro a mais dos meninos da turma, realizou sozinho
25 segmentacfes ndo convencionais, enquanto que seus colegas
marcaram A4 (16) e A5 (15). Ao retirar os dados do participante A6 da
apuracdo, o sexo masculino registra 48% de segmentacbes ndo
convencionais. Um nimero bem menor em relacdo ao total que inclui o
participante A6, mas ainda superior ao percentual registrado pelos
participantes do sexo feminino. E provavel que outros fatores estejam
influenciando, como a amostragem pequena de alunos do sexo
masculino que apresentem nivel alfabético na escrita na turma A, do
primeiro ano.

Os dados dos participantes do sexo feminino ndo sofreram
interferéncia de amostragem pequena, 0 nimero de meninas era maior
em todas as turmas (A, B e C) e apresentaram nimero menor de
segmenta¢cfes ndo convencionais em todos 0s anos em relacdo ao sexo
masculino:
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Gréfico 7: Experimento 1 - Total de segmentacfes ndo convencionais
realizadas pelos participantes do sexo feminino.
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Participantes do sexo feminino registraram nuUmero baixo de
segmentacfes ndo convencionais. Nao é possivel afirmar que a variavel
sexo tenha relevancia para a pesquisa, porque o nimero de participantes
envolvidos ndo é estatisticamente relevante. Um novo estudo valendo-se
de base estatistica poderia apontar se hd uma tendéncia para o sexo
masculino em registrar segmentacBes ndo convencionais. Nesta
pesquisa, no entanto, ndo é possivel realizar tal afirmagé&o.

Em relacdo a variavel ano escolar (turma), a distribuicdo entre as
segmentacfes ndo convencionais se mostra assim:
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Gréfico 8: Experimento 1 - Total de segmenta¢des ndo convencionais
realizadas pelos participantes por sexo e por turma.
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TAA | TAO | TBA | TBO | TCA | TCO
M Ortogréfica 77 | 14 | 93 | 62 | 96 | 96 | 438
H Hipossegmentagdao| 9 56 0 17 0 1 83

Total de segmentagoes

Hipersegmentagao | 1 8 2 1 0 1 13

Legenda: TAA - turma A meninas; TAO - turma A meninos; TBA - turma B
meninas; TBO - turma B meninos; TCA - turma C meninas; TCO - turma C
meninos.

O gréfico 8 mostra o registro de segmentagdes ndo convencionais
realizados pelos participantes de acordo com sua turma e Seu Sexo.
Nota-se uma predominancia na turma A. Ja na turma B, o participante
B4 realizou 13 hipossegmentagdes de um total de 17 para esta turma, o
que deu conta da expressividade desta turma para este tipo de
segmentacdo ndo-convencional. A turma C obteve menor quantidade de
registros de segmentacdes ndo convencionais, também eliminou as
diferencas entre o desempenho de participantes do sexo masculino e
participantes do sexo feminino.

Em Baez (1999), foram encontrados registros de 124
hipossegmentagdes e 34 hipersegmentacdes para as criangas do nivel |
(entre 7 a 9 anos). Ja para as criancas do nivel Il (entre 8 e 12 anos),
foram contabilizados 10 hipossegmentacGes e 22 hipersegmentaces.
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Resultados do Experimento 2

O Experimento 2 tinha o objetivo de classificar, segundo as
categorias em Bdaez (1999), as explicacbes dos participantes quando
perguntados se determinado vocabulo era uma palavra.

Gréfico 9: Experimento 2 -Total que participantes que mencionaram
argumentos sobre o conceito de palavra de acordo com cada categoria.
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Verificou-se no geral a preferéncia dos participantes em
expressar-se sobre a no¢do de palavra empregando o0s critérios
guantitativo, lexical, grafico, legibilidade, autoridade e gramatical, como
mostra o grafico 9.

O critério quantidade é mencionado por todos 0s participantes,
aquilo que esta escrito precisa ter letras suficientes para ser considerado
uma palavra. A quantidade minima de letras para ser considerado uma
palavra varia entre 2 a 3 letras, de acordo com as respostas.

O critério lexical é o segundo mais mencionado. Os participantes
afirmavam que conseguiam ler “do” ou “das”, mas que esses vocabulos
ndo faziam sentido sozinhos, por isso ndo poderiam ser considerados
palavras. Eram consideradas palavras segundo este critério “boi”,
“bruxas”, “mandou”, “chamar”, ou seja, verbos, substantivos e
adjetivos.

Para os participantes do primeiro ano, em que 0 registro
hipossegmentacdes é maior, este critério sé foi mencionado por dois do
sexo feminino e um do sexo masculino.
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O terceiro critério mais mencionado foi o grafico, ou seja, a
identificacdo de letras era apontada como um indicativo de palavra. Este
critério foi preponderantemente expressado pelos participantes do
primeiro ano, todos o mencionam. Além desses participantes, foi
mencionado por dois meninos do segundo ano e uma menina do terceiro
ano.

O critério de legibilidade foi o quarto mais mencionado. Era
empregado para justificar a nocdo de palavra para o texto escrito que
pudesse ser lido. Foi mencionado por uma menina do primeiro ano, duas
meninas e um menino do segundo ano e duas meninas e dois meninos
do terceiro ano.

O quinto critério mais mencionado foi o de autoridade. Os
participantes empregavam este critério alegando que o texto escrito era
uma palavra, pois “a professora tinha explicado que uma palavra era
assim” ou ainda, que viram “escrito no quadro assim”, e que leram “no
livro assim”. Foi mencionado por dois meninos do primeiro ano, uma
menina e dois meninos do segundo ano e uma menina e um menino do
terceiro ano.

O critério menos mencionado foi o gramatical. Apenas dois
meninos e duas meninas do terceiro ano expressaram-se sobre a nogdo
de palavra atribuindo-a uma fungdo gramatical, afirmaram “’para’ serve
para ligar com o que vem depois”, “da” estd dizendo que ¢ “da cidade” e
ndo “do bairro”.

O resultado de critérios empregados separados por turma é este:

Tabela 3 — Emprego de critérios para expressao sobre nogdo de palavra

Quantitativo  Lexical Grafico Legibilidade Autoridade Gramatical

Al- 3 2 3 1 - -
3
Ad- 3 1 3 - 2 -
6
B1- 3 3 - 2 1 -
3
B4- 3 3 2 1 2 -
6
Ci- 3 3 1 2 1 2
3
C4- 3 3 - 2 1 2

6
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E possivel correlacionar os resultados deste experimento com 0s
resultados obtidos em Béez (1999). Seguem as semelhancas encontradas
entre este estudo e o da autora anterior:

a) Os participantes destacaram mais de um critério para

expressarem-se sobre a nocao de palavra;

b) Os critérios de autoridade e gramatical foram os menos
mencionados, sendo que este Gltimo ndo foi mencionado
pelos participantes do nivel 1 em Baez (1999) e pelos
participantes do primeiro e segundo ano da presente pesquisa.
Por conseguinte, este critério foi mencionado por criancas do
nivel 11 em Béez (1999) e pelos participantes do terceiro ano
nesta pesquisa.

c) O critério legibilidade foi o mais mencionado em Baez
(1999) e o0 segundo mais mencionado nesta pesquisa. Seguido
dos critérios lexical e gréfico.

O critério quantidade foi mencionado por todos os participantes
deste estudo, mas por apenas 6 criangas em Béez (1999). Seria
necessario averiguar se as criangas que participaram deste estudo
receberam instrugdo explicita que relacione a quantidade de letras a
nocao de palavra.

Resultados do Experimento 3

O experimento 3 foi desenvolvido com o objetivo de averiguar se
0s participantes eram capazes de identificar a alternativa que continha a
resposta ortografica segmentada convencionalmente e se indicavam
como estranha a alternativa que violava sintagmas e grupos cliticos.

Este experimento demonstrou-se ndo ser eficaz ao objetivo
preliminar, pois ndo consegue afirmar se a crianga que registrou nédo
convencionaissegmentacdes ndo convencionais no Experimento 1 entra
em contradicdo quando escolhe a alternativa ortograficamente correta do
Experimento 3. Neste sentido, ao elaborar o Experimento 3, ndo se
levou em conta o papel da meméria visual sobre o registro escrito.
Como os resultados apontam que no geral todos conseguiram identificar
a alternativa correta, supbe-se que a memdria visual da escrita se
sobreponha ao julgamento metalinguistico dos participantes. Seria
interessante rever este experimento para que ao invés de fornecer o
estimulo visual escrito, propusesse aos participantes uma pequena
producdo escrita livre.
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Ainda assim, cinco dos 18 participantes ndo identificaram a
alternativa ortograficamente correta, trés deles pertenciam ao primeiro

ano.

Grafico 10: Experimento 3 -Total que participantes que acertaram a resposta

adequada de cada questao.
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O grafico 10 mostra 0 nimero de acertos por cada item do
Experimento 3. O estimulo visual da palavra escrita pode ter interferido
gravemente para a interpretacdo e comparagdo dos dados deste
experimento com 0s outros dois experimentos. Vale ressaltar que este

experimento ndo era previsto em Béez (1999).

N&do obstante, 0 Experimento 3 consegue mostrar que mesmo
com o apelo visual as criangas participantes apontaram a alternativa que
violava sintagmas e grupos cliticos como a alternativa mais “estranha”.
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Grafico 11: Experimento 3 -Total que participantes que apontaram as
alternativas b-a-c como as respostas mais inadequadas.
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Ao serem perguntados sobre o que chamou atencdo para a
escolha daquela opcéo, os participantes justificaram como responsaveis
pela estranheza das alternativas as sequéncias: 'BONECAE', 'ASBRU',
'FIZERAMO' e 'UMBI'. O que corrobora com a ideia de que ha por tras
das segmentacGes ndo convencionais uma preservacdo de constituintes
prosddicos. O Experimento 3, no entanto, ndo conseguiu permitir uma
correlagdo direta entre o motivo da “estranheza” e os critérios
mencionados no Experimento 2.

Novas pesquisas podem dar prosseguimento ao objeto
investigado neste presente estudo. Uma mudanca na metodologia seria
necessaria: alterar o Experimento 3 e acrescentar outros experimentos
para que se pudesse afirmar como contradit6rios os critérios da crianca
para expressar-se sobre a nogao de palavra.

Ainda assim, a adocdo de uma metodologia de carater discursivo
também seria importante para manter a equidade de correlacdo entre
dados objetivos e a partir da fala dos participantes.

Cabe, porém, ressaltar que os resultados obtidos neste estudo vao
encontro da literatura da area, se aproximam dos dados coletados em
Baez (1999) e puderam, no decorrer do ano escolar, auxiliar as
professoras das turmas que participaram na avaliagdo dos alunos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A intengdo deste estudo era inicialmente dar conta dos objetivos e
responder a trés perguntas.

Em linhas gerais, o objetivo principal deste estudo foi o de
localizar evidéncias sobre o nivel conceitual da crianga para expressar-
se a respeito do conceito de palavra. Conseguiu-se classificar o
desempenho dos participantes em duas grandes categorias, 0 nimero de
segmentacfes ndo convencionais realizadas e a preferéncia por
determinado tipo de critério para expressar-se sobre a nogao de palavra.

Notou-se que o nimero de segmentacfes ndo convencionais
realizadas pelos participantes decresceu do primeiro para o terceiro ano,
que a diferenca de desempenho dos participantes separados por sexo é
inexistente a partir do terceiro ano, e que ha uma preferéncia pelos
critérios de legibilidade e lexical na turma mais avancada em relacéo aos
dois primeiros anos, que preferiram expressar-se sobre a nogdo de
palavra empregando os critérios de quantidade, grafico ou de autoridade.

Seguiu-se a este objetivo geral outros especificos: 1) analisar os
tipos de segmentacfes ndo convencionais produzidos, 2) observar se a
crianca que produz segmentacBes ndo convencionais refuta seus
proprios critérios quando confrontada com a forma convencional de
segmentacdo, e por ultimo, 3) classificar as justificativas das criancas
participantes que aportam as segmenta¢des produzidas.

Para dar conta do primeiro objetivo especifico, identificou-se as
segmentacfes ndo convencionais produzidas no Experimento 1 e
classificou-se entre as categorias hipersegmentacao e hipossegmentacéo.
O resultado mostrou que o nimero de segmentacdes ndo convencionais
decresceu do primeiro para 0 terceiro ano, que 0 nudmero de
hipossegmentacdes realizadas foi maior do que o0 nUmero de
hipersegmentacdes, que os contextos linguisticos que favoreceram o
registro de hipossegmentacGes estdo ligados & preservacdo dos
sintagmas e dos grupos cliticos.

O segundo objetivo especifico foi trabalhado através do
Experimento 3 e mostrou que, no geral os participantes indicam como
correta a alternativa que apresenta palavras escritas de acordo com a
ortografia, mesmo que tenham realizado segmentagdes ndo
convencionais no Experimento 1, e apontam como “muito estranha” a
alternativa que apresenta palavras que violam os sintagmas e 0s grupos
cliticos. Justificou-se este resultado pelo apelo visual da escrita.
Sugeriu-se a reescritura deste objetivo para que se tornar-se coerente
com o objetivo principal deste estudo, ja que o estimulo visual da
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palavra escrita de acordo com a ortografia ndo foi empregado nos outros
dois experimentos. Em substitui¢do, um experimento de producéo livre
de palavras poderia ser solicitado aos participantes, aproximando 0s
contextos para o exame dos dados.

Para o terceiro objetivo especifico, trabalhado no Experimento 2
deste estudo, verificou-se no geral a preferéncia dos participantes em
expressar-se sobre a nogdo de palavra empregando o0s critérios de
legibilidade, gramatical e lexical, a excecdo dos participantes do
primeiro ano que preferiram os critérios de quantidade, grafico e de
autoridade a esses.

Foram propostas trés perguntas norteadoras para este estudo,
retomam-se:

1) Os contextos linguisticos que favorecem a ocorréncia de
segmentacfes ndo convencionais no Portugués Brasileiro sdo os
mesmos levantados por Béez (1999)?

2) E possivel que a crianca se baseie em critérios para realizar
segmentacfes ndo convencionais e a0 mesmo tempo reconheca
critérios  contraditérios  para  realizar  segmentagdes
convencionais?

3) Quais sdo as pistas que a crianca fornece sobre seu
conhecimento acerca da nogao de palavra?

Foi possivel responder apenas a primeira pergunta. Notou-se que
os dados encontrados por Baez (1999) sobre os contextos linguisticos
gue favorecem as segmentacfes ndo convencionais estdo alinhados aos
dados coletados neste estudo: os sintagmas e os grupos cliticos
frequentemente sdo preservados.

N&o foi possivel responder de maneira satisfatoria as duas
perguntas seguintes. Uma mudanga na metodologia seria necesséria:
alterar o Experimento 3 e acrescentar outros experimentos para que se
pudesse afirmar como contraditérios os critérios da crianca para
expressar-se sobre a nocdo de palavra. O apelo visual, da palavra escrita,
do Experimento 3, pds em risco qualquer afirmacdo factivel para estas
duas Gltimas perguntas. Nao obstante, através do Experimento 3, foi
possivel identificar a atribuicdo de “estranheza” por parte dos
participantes para segmentacfes ndo convencionais que rompem com
sintagmas e grupos cliticos.

Sugere-se para continuagdo deste estudo a exploragcdo de
experimentos que possam investigar de maneira mais precisa os dados
de producdo de escrita e de interpretacdo da fala conceitual de criangas e
a adocdo de outras metodologias, que possam destacar no texto das
criancas pistas sobre o que elas entendem pela nocéo de palavra.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

UTILIZAGAO DE IMAGEM E SOM DE VOZ
PARA FINS DE PESQUISA

Eu, )
CPF , responsavel legal pela crianca

estudante da Escola Desdobrada Jodo Francisco Garcez, do bairo Canto
da Lagoa, em Florianopolis/SC, autorizo a utilizacdo de usa imagem e
do som da sua voz, na qualidade de participante/entrevistado(a) na
pesquisa intitulada Segmentacdo ndo-convencional de palavras: um
estudo sobre a nocdo de palavra para criangas dos trés primeiros anos do
ensino fundamental, sob responsabilidade de Daiana da Rosa Acordi,
vinculada ao Programa de Poés-graduacdo em Linguistica da
Universidade Federal de Santa Catarina.

A imagem e o som de voz da crianca referida podem ser
utilizados apenas para andlise por parte da equipe de pesquisa,
apresentacOes em conferéncias profissionais e ou académicas.

Tenho ciéncia de que ndo haverd divulgacdo da imagem e nem
som de voz por qualquer meio de comunicacgdo, sejam eles televiséo,
radio ou internet, exceto nas atividades vinculadas ao ensino e a
pesquisa explicitada acima. Tenho ciéncia também de que a guarda e
demais procedimentos de seguranga em relacdo as imagens e som de
voceés sdo de responsabilidade do pesquisador responsavel.

Deste modo, declaro que autorizo, livre e espontaneamente, 0 uso
para fins de pesquisa nos termos acima descritos, da imagem e som de
voz da crianca pela qual sou responsavel.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com o
pesquisador e outra com o participante.

Assinatura do responsavel

Assinatura do pesquisador
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