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“O universo é maior que as visoes que temos dele.
No entanto, deveriamos olhar com mais frequéncia
pelo baladstre de nosso navio, como passageiros
curiosos, e nao fazer a viagem como marinheiros

obtusos desfiando estopa.’

(Henry David Thoreau, 1854)
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RESUMO

Esta pesquisa buscou explorar a promogéo da contextualizacdo nas diversas atividades
que compdem o curso de graduacdo em Ciéncias Bioldgicas (bacharelado e licenciatura) da
Universidade Federal de Santa Catarina. A pesquisa parte do principio da contextualizacéo
por auxiliar a superar a fragmentacdo e isolamento dos conhecimentos, promovendo maior
relacdo entre os saberes e a realidade e interferindo na construcdo de visdes de mundo mais
amplas. Para tal avaliagdo, um questionario foi enviado via correio eletrdnico e respondido
por alunos egressos do curso, com questdes objetivas referentes a relagdo promovida entre 0s
conhecimentos e 0s contextos — social, das problematicas ligadas a natureza, cientifico e
historico. Em outra parte do questionario, foi solicitado aos egressos que associassem cinco
palavras a “Biologia” e a “Meu curso de Biologia”, que relatassem as motivacdes que tiveram
para ingressar nesta graduacao e seus comentarios adicionais. Tais questdes deram suporte aos
dados quantitativos obtidos no questionario e trouxeram outros aspectos quanto ao curso em
questdo. Pela quantificacdo das respostas quanto a contextualizacdo, é possivel inferir que as
disciplinas estavam mais distanciadas dos contextos em questdo se comparadas com as outras
atividades, sendo que destas mostraram-se mais contextualizadas os Trabalhos de Conclusédo
de Curso e os grupos da graduacdo, seguidos pelas Atividades Cientifico Culturais,
Atividades de Extensdo e estagios de pesquisa. Ainda, ficou evidente que o contexto das
problematicas ligadas a natureza foi o mais relacionado nas atividades deste curso, dissociado,
entretanto, das questdes sociais, que foram menos abordadas em grande parte das atividades.

Palavras-chave: contextualizacdo, ciéncias bioldgicas, ensino superior.



ABSTRACT

This study aimed to analyze the contextualization of the various activities that forms
part on the degree in Biological Sciences from the Federal University of Santa Catarina. The
assay focuses on the contextualization, for it assists to overcome the fragmentation and gaps
between knowledge’s, resulting on a more integrated relation between subjects and the reality
and interfering on the conception of a broader worldview. For such evaluation, a
questionnaire was sent by electronic mail and replied by graduated students, using objective
questions about the relation made between knowledge and the contexts — social, of the issues
related to nature, scientific and historical. Further in the survey it was requested from the
interviewed to associate five words to “Biology” and “My Biology course”, to report their
motivations to entering this course and additional comments. Such questions supported the
quantitative data achieved in the form and pointed others aspects of this course. Measuring the
answers regarding contextualization, we can infer that the disciplines were more distant from
the contexts concerned if compared with others activities, showing to be more contextualized
the Final Paper and university groups, followed by Scientific-Cultural Activities, Outreach
Activities and research internships. Also, it was clear that the context of the issues related to
nature was the most discussed in the activities of this course, dissociated, however, from the

social context, which was less handled in most activities.

Key-words: contextualization, biological science, higher education.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Esta pesquisa parte principalmente da vontade de estudar sobre a educacao superior e
a grande possibilidade que esta apresenta de impactar nossas maneiras de pensar e agir, 0 que
percebi amplamente durante a minha graduacao, seja por momentos passados em disciplinas
ou em atividades extracurriculares, promovendo outros aprendizados além dos referentes a
biologia.

Apesar de ser principalmente focado na formacéo especifica e profissional — em
contraposi¢do ao ensino médio que se preocupa com uma formacdo mais geral e ampla
(Ricardo, 2005) — o ensino superior proporciona mudancas nas formas de conceber tudo que
nos cerca, ou seja, modifica a nossa “visdao de mundo”. Este conceito ¢ explicado por Cobern
(1989) como a forma de organizagdo fundamental da mente, o que delimita “quem sou”, “o
que sou” ¢ “tudo que ndo sou”, incluindo a relagdo com 0 ambiente humano e ndo humano,
também definindo nossos pressupostos. Nossas visdes de mundo estdo em constante
construcdo a partir dos conhecimentos que adquirimos e de nossas vivéncias (Moraes, 2004),
incluindo as emocdes e 0s sentimentos que experienciamos.

Refletir sobre esta construcdo apresenta uma especial importancia quando pensamos
nas mudancas necessarias para a melhoria das condi¢des de vida, pois a forma com que 0s
seres humanos se relacionam entre si, com outros seres vivos e com 0s demais componentes
do planeta é um reflexo das visbes de mundo que possuem. Evidencia-se assim a
aprendizagem como promotora de mudancas, e, uma vez que compreendida em sua
amplitude, contempla a formag&o do ser humano em sua totalidade, incluindo sua inteligéncia,
afetividade, valores culturais, éticos, sociais, politicos, econémicos, entre outros (Massetto,
2009).

Apesar disso, nos deparamos muitas vezes com uma educacdo meramente
instrumental que favorece a formagéo de sujeitos reprodutores de valores e conhecimentos
(Silveira, 2009). Esta forma de conceber a educagdo parece limitad-la a um acumulo de
informacdes e a construcdo de visdes de mundo que mantém as condicdes da sociedade tal
como esta, perpetuando, inclusive, suas problematicas.

Tal situacdo pode ser por vezes percebida nas Ciéncias Biologicas, devido a seu estudo
ser baseado principalmente em fragmentos de seres, suas caracteristicas, componentes,
processos de seu metabolismo e comportamento, indo ao encontro da constatagédo de Moraes e

Colombi (2004), de que a educagdo em Biologia estd fundamentada em visées de mundo



fragmentarias, o que limita a compreensdo do mundo em que vivemos. Isto se deve
principalmente porque a “emergente ciéncia - caracterizada pela objetividade e previsibilidade
- na tentativa de compreender a complexidade dos fenbmenos e processos naturais, passou a
fazer recortes da realidade, reduzi-la para entendé-la em partes” (Cruz & Bazzo, 2008, p.70).
Apesar de esta condicdo ter permitido um desenvolvimento bastante aprofundado de algumas
areas da ciéncia, desconsidera as relagdes entre os saberes e reflete um olhar bastante limitado
sobre o planeta em que vivemos. Tal forma de ver o mundo tem como consequéncias acoes
imediatistas e individualistas (Moraes, 2004), que ocasionam, direta ou indiretamente,
prejuizos ao meio ambiente, incluindo nesta concepgao o ser humano.

A fragmentacdo dos conhecimentos desconsidera a premissa de que nada esta em
isolamento, pois tudo o que existe, vivo ou inanimado, possui sua dimensdo relacional,
definido pelas varias relacbes que apresenta ou possivelmente podera apresentar (Moraes,
2004). Para a compreenséo desta dimens&o relacional e a complexa rede de conexdes entre 0s
diversos saberes, deve ser promovido um novo modo de pensar, mais integrado, holistico,
sistémico, conectivo e ecoldgico (Sterling, 2001).

Entretanto, novas formas de ver o mundo ndo serdo construidas simplesmente pela
aquisicdo de contetdos e informacfes. Na sociedade do conhecimento, apesar do grande
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e a maior difusdo das informagdes, continuam a
surgir adversidades derivadas da forma como estamos vivendo, além de que ainda séo

perpetuados muitos dos antigos problemas. Aradjo adverte:

“(...) é ingenuidade continuarmos acreditando que os resultados das pesquisas
biol6gicas serdo razdo para a transformacdo desta triste realidade ambiental (...)
assim como € ingenuidade também acreditar que a educacgdo (seja ela formal, ndo
formal, EA etc.), no seu papel de formacdo de cidaddos, possa causar tal
transformagdo apenas comunicando o que diz esta mesma ciéncia.” (Aradjo, 2009,
p.40).

Desta forma, acredito que devamos refletir sobre como a educacdo estd sendo
promovida, pois 0 conhecimento fragmentado e isolado de seu contexto de producéo e da
realidade (também do educando) fundamentadas principalmente na transmissdo e
memorizacdo de conteldos, ndo estdo proporcionando as mudangas necessarias para a
superacéo da crise ambiental evidenciada atualmente.

Assim, este trabalho prop@e investigar o quanto a graduacdo em Ciéncias Biologicas
da Universidade Federal de Santa Catarina estd promovendo uma educagdo que auxilie na



superacao da fragmentacdo dos conhecimentos e o0 seu distanciamento da realidade através da
contextualizacdo, baseado na opinido de bidlogos que vivenciaram este curso de graduagao.

1.1 OBJETIVO GERAL

Este trabalho objetiva investigar como alunos ja graduados indicam terem sido
proporcionadas relacfes entre alguns contextos gerais que abrangem questdes da realidade
com os conhecimentos das disciplinas e das outras atividades que compdem a graduacdo de
Ciéncias Bioldgicas diurno da Universidade Federal de Santa Catarina (bacharelado e
licenciatura) e assim gerar indicios sobre a forma como a contextualizacéo esta ocorrendo no
curso em questao.

Dessa maneira, minha pergunta central se constitui em:

O quanto os alunos egressos percebem a contextualizacdo nas atividades que
compdem o curso de graduacdo em Ciéncias Bioldgicas diurno da Universidade Federal de

Santa Catarina?

1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

o Identificar o quanto as atividades constituintes do curso em questdo relacionam o
conhecimento com os contextos social, das problematicas ligadas a natureza, histérico e
cientifico, a partir das opinides de egressos;

o Identificar a opinido dos egressos a respeito da relacdo entre os contetdos de cada
disciplina, entre disciplinas de um mesmo semestre e de semestres distintos;

o Discutir algumas questdes do curso a partir das palavras que os graduados

relacionaram a “Biologia” e “Meu curso de biologia”, assim como os comentarios adicionais.



2 PANORAMA DA PESQUISA

Nas proximas paginas, discorro brevemente sobre aspectos relacionados a esta
pesquisa: o ensino superior, a formacéo do profissional biélogo no &mbito desta universidade

e a contextualizacdo na educagao.

2.1 O ENSINO SUPERIOR

No Brasil, é crescente 0 numero de ingressantes no ensino superior, havendo em 2010
6.379.299 universitarios, mais que o dobro de 2001 (INEP, 2010). Esse movimento também é
percebido no mundo, havendo um aumento de aproximadamente seis vezes no numero de
matriculas em menos de quatro décadas (UNESCO, 1998).

Também foi verificada maior preocupacdo com este &mbito de ensino nos Ultimos
anos, o0 que transpareceu no encontro das Nac¢des Unidas realizado em 1998, onde foi redigida
a “Declaracdo Mundial sobre Ensino Superior no Século XXI: Visdo e Acdao” (UNESCO,
1998). Neste documento é reconhecida a potencialidade deste &mbito de ensino em gerar
mudangas positivas na sociedade, inclusive salientando seu papel na promoc¢do do
desenvolvimento sustentavel, democracia e paz. Acentuo algumas orientagcBes contidas no

artigo 6° deste documento (grifos meus):

“A relevancia da educacgdo superior deve ser avaliada em termos do ajuste entre o
que a sociedade espera das instituicdes e o que estas realizam. Isto requer padrées
éticos, imparcialidade politica, capacidade critica e, a0 mesmo tempo, uma
articulacdo melhor com os problemas da sociedade e do mundo do trabalho,
baseando orientacdes de longo prazo em objetivos e necessidades sociais, incluindo
0 respeito as culturas e a prote¢do do meio-ambiente.”

“A educagdo superior deve almejar a criagdo de uma nova sociedade — ndo-violenta

e ndo-opressiva — constituindo-se de individuos altamente motivados e integros,

inspirados pelo amor a humanidade e guiados pela sabedoria e o bom senso.”

Com relacéo as finalidades do ensino superior no nosso pais, estas sao definidas pela

Lei das Diretrizes e Bases da Educacéo (Brasil, 1996) cap. IX, artigo 43 (grifos meus):
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| - estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento
reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a insercdo em setores
profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na
sua formacé&o continua;

I11 - incentivar o trabalho de pesquisa e investigagdo cientifica, visando o desenvolvimento da
ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura, e, desse modo, desenvolver o
entendimento do homem e do meio em que vive;

IV - promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que constituem
patriménio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de publica¢es ou de outras
formas de comunicacéo;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e possibilitar a
correspondente concretizagdo, integrando os conhecimentos que vao sendo adquiridos numa
estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de cada geracéo;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os nacionais
e regionais, prestar servicos especializados a comunidade e estabelecer com esta uma relacédo
de reciprocidade;

VIl - promover a extensdo, aberta a participacdo da populagdo, visando a difusdo das
conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa cientifica e tecnoldgica

geradas na instituicéo.

Transparece nestes documentos que cabe a universidade possibilitar mais que a
aquisicdo de contetdos referentes a area em que o aluno esta matriculado, sendo insuficiente
uma formacdo puramente técnica, focando na responsabilidade das instituicdes de nivel
superior com a formacao de profissionais atentos as questdes da sociedade, as problematicas
atuais e a sua resolucéo.

Contudo, Sterling (2001) ressalta que a educacdo superior, de forma geral, ndo tem
considerado os desafios de mudanca para responder aos anseios de um planeta mais
sustentavel.

Segundo Gil (2010), a educagdo superior € um dos niveis de ensino com menor
diversidade de préaticas pedagdgicas, apresentando com maior frequéncia aulas expositivas,
onde o professor universitario constitui a principal fonte de informacdes dos alunos e

incentiva-os a memorizarem os conte(idos.
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Uma das questBes diretamente associada a tal constatacdo é a falta de formacdo
pedagOgica adequada para os professores que atuam neste nivel de ensino, sendo
compreendida como uma habilidade que se aprende na préatica e, para tal, é somente
necessario o dominio do conhecimento e a capacidade de comunica-lo (Gil, 2010). Além do
que, muitas vezes a docéncia fica relegada ao segundo plano, visto que os docentes estdo
envolvidos em tarefas administrativas e, principalmente, em atividades de pesquisa (Zabalza,
2004).

Apesar de a transmissdo de informac6es ser o foco central dos docentes desde muito
tempo, nos dias atuais, devido a mudanca ocorrida nas formas com que o conhecimento vem
sendo difundido, este estd muito mais acessivel aos educandos. Cabe entdo ao professor
universitario repensar sua pratica docente e ser facilitador no processo de aprendizagem
(Zabalza, 2004). E necessario orientar os alunos no sentido de “irem a busca das informagdes,
documenté-las, compreendé-las, compara-las, discuti-las, assumirem seu significado e sua
aplicacdo a resolugdo dos problemas e situagdes vitais pessoais e sociais” (Massetto, 2009,
p.6).

Zabalza (2004) questiona o conceito de “formagdao” e relata que, por vezes, ¢
compreendido como “modelar” o sujeito ou ainda conforma-lo ao projeto de vida esperado
dele, levando-0 a renunciar aos seus desejos individuais. Enfatiza também a necessidade de
ampliacdo da concepcéo de aprendizado, concebendo a importancia do enriquecimento das
experiéncias e englobando a cultura geral e uma formacdo preocupada com as atitudes e
valores.

A responsabilidade da formag&o néo deve recair somente sobre os docentes, visto que
este processo é também dependente das defini¢cdes do curriculo, da estrutura disponivel, das
limitacGes e exigéncias da instituicdo (levando em conta a sua complexidade), assim como da
participacdo dos alunos.

O aluno deve ser compreendido como protagonista no seu processo educativo,
trabalhando junto ao professor como uma equipe para proporcionar seu aprendizado através

da realizacdo de atividades, buscando perguntar, debater e discutir (Massetto, 2009).

12



2.2 AFORMACAO DO PROFISSIONAL BIOLOGO

As Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s Cursos de Ciéncias Bioldgicas sugerem
que o bacharel em Biologia deve ser “consciente de sua responsabilidade como educador, nos
varios contextos de atuagdo”, “consciente da necessidade de atuar com qualidade e
responsabilidade em prol da conservacéo e manejo da biodiversidade, politicas de satde, meio
ambiente, biotecnologia, bioprospeccdo, biosseguranca, na gestdo ambiental, tanto nos
aspectos tecnico-cientificos, quanto na formulacdo de politicas, e de se tornar agente
transformador da realidade presente, na busca de melhoria da qualidade de vida” (Brasil,
2001a, p.3). O mesmo documento reforca que a graduacdo deve garantir um ensino
problematizado e contextualizado.

No mesmo sentido, no Cédigo de Etica deste profissional é salientado que “terd como
principio orientador no desempenho das suas atividades 0 compromisso permanente com a
geragéo, a aplicagéo, a transferéncia, a divulgagéo e o aprimoramento de seus conhecimentos
e experiéncia profissional sobre Ciéncias Biologicas, visando o desenvolvimento da Ciéncia, a
defesa do bem comum, a protecdo do meio ambiente e a melhoria da qualidade de vida em
todas suas formas e manifestacdes” (Brasil, 2002a).

Os documentos aqui apresentados deixam clara a preocupagdo com a formacdo de
profissionais aptos para lidar com questBes muitas vezes polémicas e complexas, também
transparecendo a preocupacdo com aspectos relacionados a formacdo de valores e atitudes,
como a nocdo de responsabilidade e de ética, as quais estdo diretamente relacionadas a visdo
de mundo de cada um.

No Projeto Pedagdgico do Curso em questdo (Relatério da CRC, 2005), é afirmado
que “de fato € possivel constatar a estreita relacdo das areas de atuagdo do Bidlogo com
questdes emergenciais da atualidade, como a problematica ambiental, gestdo e conservacdo de
recursos naturais, biotecnologias e educacédo para a cidadania, entre outras” (p.11), sendo que
entre 0S objetivos definidos, estd estimular a “atitude critica e reflexiva sobre os
conhecimentos bioldgicos e suas implicacdes sociais” (p.18). Consta ainda que esta proposta
busca formar um profissional que seja “dotado de uma visédo profunda, multidisciplinar e

integrada das Ciéncias Biologicas” (p.17).
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Quanto a questdes curriculares, a Comissdo de Reforma Curricular' em relatério final
de atividades afirmou que foi avaliada "a possibilidade de um curso seriado, com conteddos
tratados de forma multidisciplinar, porém, em sua avaliacdo ha problemas institucionais que
nos impedem, neste momento, de levar a cabo uma reforma ainda mais profunda do que a ora
apresentada” (Relatério da CRC, 2005, p.2). Considerando as limitacGes apresentadas, a
comissdo decidiu realizar modificagdes no curriculo que ndo fossem inviabilizadas pela
situacdo do curso, pelo corpo docente ou pela disponibilidade de materiais. Tal consideracédo
apresentada pela CRC evidencia a preocupagdo com que este curso de graduacdo supere a

fragmentacéo disciplinar.

2.3 A CONTEXTUALIZACAO NO ENSINO

Para fundamentar este trabalho de pesquisa, busco nesta secdo dispor um
embasamento tedrico sobre contextualizacdo, termo que, apesar de estar sendo mais bem
discutido nos ultimos anos, € muito amplo e compreendido de distintas maneiras. Ricardo
(2005) afirma que esta lacuna de conceituagdo, presente inclusive em documentos nacionais
como os Parametros Curriculares (PCNEM) e as Diretrizes Curriculares (DCNEM), dificulta
a compreensao por parte dos professores e, consequentemente, a sua implementacéo.

Apesar de aparecer com bastante énfase nestes documentos curriculares recentes, a
contextualizacdo surge como resposta ao ensino tradicional, em que 0s contelidos sdo tratados
de forma fragmentada e distante de seus contextos, ndo sendo um termo novo na educagao
(Kato & Kawasaki, 2011).

Freire (1987) ja defendia a importancia dos temas geradores no ensino — estes
originarios de situacBes concretas dos alunos — propondo que o conhecimento trave um
didlogo com as condigdes de existéncia de cada um. Contrapondo-se a educagdo baseada em
“conteudos que sdo retalhos da realidade desconectados da totalidade em que se engendram e
em cuja visdo ganharia significacao” (Freire, 1987, p.33), e, a partir da superacdo desta
condicdo, promover um olhar mais critico sobre a realidade.

Esta preocupacdo também transparece na perspectiva de educacdo CTS ou CTSA
(Ciéncia-Tecnologia-Sociedade, por vezes é incluido o Ambiente), que consiste numa

1 A Comissdo de Reforma Curricular (CRC) do Curso de graduagdo de Ciéncias Bioldgicas da Universidade
Federal de Santa Catarina realizou seus trabalhos entre 2003 e 2005, propondo o novo curriculo, implementado
em 2006, e o projeto pedagdgico do curso. A CRC foi composta por professores e alunos do Curso e designada
pelo respectivo Colegiado.
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abordagem dos conteudos de forma relacional, levando em conta as diferentes dimens@es do
conhecimento e as interagOes entre ciéncia, tecnologia e sociedade (Santos & Mortimer,
2002). Foi, a partir da década de 1970, buscado incluir tal perspectiva em varios curriculos ao
redor do mundo em resposta as grandes mudancas que vinham ocorrendo, aos grandes
impactos do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e a necessidade de promover um olhar
critico sobre estas instancias (Santos & Mortimer, 2002). Esta perspectiva se utiliza assim da
contextualizacdo para aproximar os conhecimentos a sua realidade de producéo e aplicacao.

A contextualizacdo pode ser compreendida como articular ou situar o conhecimento
especifico em contextos mais amplos, ou seja, relacionar o conhecimento com algum
contexto, este se mostrando bastante variavel (Kato & Kawasaki, 2011).

Uma das percepcdes recorrentes relatadas por diversos autores (Ricardo, 2005; Santos,
2007; Macedo & Silva, 2010; Kato & Kawasaki, 2011), é que contextualizar o0s
conhecimentos € relaciond-los ao cotidiano e as vivencias dos alunos, propondo que 0s
contetdos estejam em relagdo mais direta com suas experiéncias e seus conhecimentos
prévios, sendo possivel ultrapassar algumas dificuldades encontradas na abstracéo cientifica.
Esse envolvimento tem potencial de despertar no aluno o interesse e motivacdo sobre os
conhecimentos a serem aprendidos, quando estes sdo explicaveis e aplicaveis em seu
cotidiano, podendo inclusive estimulé-lo a buscar solu¢des para questdes apresentadas em seu
entorno.

No entanto, Fernandes e Marques (2012) salientam que essa percepcdo pode levar a
uma limitacdo do termo, por vezes restringindo o conhecimento a aspectos locais do entorno
do educando e dificultando intervengdes efetivas na realidade. Santos (2007, p.4) sugere que
esta forma de utilizagdo da contextualizacdo pode “encobrir a abstragdo excessiva de um
ensino puramente conceitual, enciclopédico, de cultura de almanaque”. Empregada, em
alguns casos, de forma bastante simplista, como relatam Silva e Marcondes (2010) em
pesquisa realizada com professores de quimica, parte deles reduziu a contextualizacdo a uma
forma de exemplificacdo através de fatos presentes no cotidiano. Porém, sem a
problematizacdo das questdes que permeiam 0 contexto, serd a contextualizacdo do ensino
realmente uma proposta para mudancga?

De acordo com Santos (2007) é necessario promover a reflexdo critica e interativa para
que a contextualizacdo auxilie na formacdo cidada. Ou seja, ndo basta citar aspectos do

contexto que fagam sentido para o aluno, é preciso ir além da apropriacdo dos contetidos e
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buscar que o educando seja ativo no seu processo de aprendizagem, refletindo sobre os
conhecimentos e as relagdes com outros aspectos da realidade.

Em contraposicdo a contextualizacdo em que o contexto é trazido somente para
exemplificar os conhecimentos, pode ser pensada em uma contextualiza¢cdo com enfoque na
compreensdo da realidade, possuindo como objetivo disponibilizar os conhecimentos
cientificos para tal. Nesta perspectiva, os saberes se tornam ferramentas para a compreensao
do todo, ndo se limitando a descri¢do de aspectos presentes na realidade. Esta se assemelha a
uma das abordagens presentes na perspectiva CTS, em que os conhecimentos cientificos
possuem papel secundario e sdo disponibilizados para a compreensdo das relacGes entre
ciéncia, tecnologia e sociedade (Aikenhead, 1994 apud Santos & Mortimer, 2002).

Em outra percepc¢édo do termo, relatada por Macedo e Silva (2010), a contextualizacdo
historica/socio-cultural parte do pressuposto de que o aluno deve ter conhecimento de alguns
importantes aspectos do processo que determina a construcdo das teorias cientificas. Como
ressaltado por Kato e Kawasaki (2011):

“(...) a contextualiza¢@o no ensino de ciéncias abarca competéncias de inser¢do da
ciéncia e de suas tecnologias em um processo histdrico, social e cultural; e, também,
o reconhecimento e discussdo de aspectos praticos e éticos da ciéncia no mundo
contemporaneo.” (Kato & Kawasaki, 2011, p.45).

Neste trabalho de pesquisa, para identificar se houve contextualizacdo no curso em
questdo, foram elencados os contextos: social, das problematicas ligadas a natureza, historico,
e cientifico. Estes provieram de reflexfes sobre a relevancia desses contextos na formagao das
visOes de mundo mais amplas, promovendo uma conexdo mais direta entre o conhecimento
cientifico, o seu sentido na sociedade e o vivenciado pelos individuos, indo ao encontro da
“formacao de um aluno critico, atuante e sempre que possivel transformador de sua realidade
desfavoravel” (Silva & Marcondes, 2010, p. 105).

Compreendo ainda que a contextualizagdo possibilita um maior entendimento da
realidade de cada um e do planeta como um todo, propondo reflexdes sobre o ser/estar/agir e
auxiliando na tomada de decisGes de forma responsavel e coerente com a promocao de uma
melhor qualidade de vida no planeta.

A fragmentacdo e a separagdo dos conhecimentos também se refletem na configuracao
da educagdo em disciplinas. Dias-da-Silva et al. (2008, p.23), consideram que ‘“torna-se
necessaria a ampliacdo da concepgdo de “disciplina de contetdo especifico’, pois interpretar o

homem e o mundo ndo é tarefa exclusiva de uma ou outra area, de um ou outro curso ou

16



disciplina”, ndo sendo visto como um problema das disciplinas em si, mas sim da maneira
com que elas vém sendo concebidas. Como ressaltam Kato e Kawasaki (2011) sobre a

importancia das mesmas:

“De um modo ou outro, ¢ importante atentar para o fato de que as disciplinas e areas
podem ser interligadas, mas ndo podem ser diluidas e nem eliminadas. E preciso
reconhecer o carater disciplinar do conhecimento, ja& que cada campo do
conhecimento possui sua Idgica e sua propria metodologia de investigacdo. Assim, é
preciso orientar e organizar o aprendizado, de forma que cada disciplina, em sua
especificidade, possa desenvolver conhecimentos integrados, examinando o objeto

de estudo disciplinar em seus diferentes contextos de significacdo (...).” (Kato &
Kawasaki, 2011, p.47).

Assim, a contextualizacdo, juntamente com outras propostas que visam ultrapassar a
distancia entre as disciplinas e interligar os conhecimentos, pode auxiliar na superacdo da
fragmentacéo e isolamento dos saberes e, desta forma, proporcionar uma maior compreenséo

da complexidade dos conhecimentos cientificos e do viver humano no planeta.

3 PROCEDIMENTOS PARA A REALIZACAO DA PESQUISA

Este trabalho consiste numa pesquisa exploratoria, visto que as pesquisas encontradas
em revisdo bibliografica sobre a contextualizacdo no ensino focam principalmente as
concepgdes apresentadas por professores, livros didaticos e documentos norteadores da
educacdo, como nos trabalhos de Ricardo (2005), Coelho e Marques (2007), Macedo e Silva
(2010), Kato e Kawasaki (2011) e Fernandes e Marques (2012).

3.1 ACOLETA DE DADOS

A coleta de dados se deu através de um questionario (Anexo 1), realizado na
ferramenta de formulérios do GoogleDocs e enviado por meio de correio eletrénico em
janeiro de 2013, juntamente com o termo de consentimento livre esclarecido (Anexo 2).

Durante a formulacdo do questionario foram realizados testes piloto com objetivo de
observar a adequacao e clareza das questfes. Apds reformulacdes, o questionario final contou
com 63 perguntas objetivas de multipla escolha referentes a contextualizagdo — consistindo na

quantidade de contextualizacdo promovida nas atividades que compdem a graduacdo em
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estudo e a satisfagdo com que esta ocorreu (satisfatdria, parcialmente satisfatoria ou
insatisfatoria), a relacdo entre os contetdos das disciplinas e a influéncia da contextualizagdo
na formacdo. A escala de respostas foi de 1 a 5, entre “nenhum” até “todos” (2 = poucos, 3 =
aproximadamente metade, 4 = muitos), em outras questdes as opg¢des foram “muito”, “pouco”
e “ndo ocorreu”. Consistiram em perguntas relacionadas ao contexto social, das problematicas
ligadas & natureza e histérico (para atividades da area de educacdo) ou cientifico (para as
outras atividades). Com relacdo ao contexto cientifico, explicitei no questionario que estava
sendo compreendido como a construcdo do conhecimento, a filosofia e a historia da ciéncia.

Nesta mesma secdo, foram também dispostas questdes sobre a maneira com que 0s
egressos percebem que a contextualizacdo foi realizada — se o contexto foi utilizado para a
compreensdo dos contetdos, os contetdos foram utilizados para a compreensdo do contexto,
ou ambos.

Com o propdsito de realizar relagbes entre a ocorréncia da contextualizacdo e a
formacdo dos egressos, dispus questdes sobre como determinada atividade influenciou sua
visdo de mundo e sua formacdo como educador e bidlogo. Entretanto, ndo analisei neste
trabalho os dados obtidos porque percebi que, pela complexidade destas questdes, uma
abordagem quantitativa ndo € suficiente para a sua compreensao.

Também esta parte do questionario conteve questdes referentes a presenca de relacoes
entre os contetdos dentro das disciplinas e entre elas — de mesmo semestre e de semestres
distintos — buscando explorar as conexdes estabelecidas entre os contetdos.

Ao final do questionario, foi requerido aos graduados que elegessem palavras que se
relacionam com “Biologia” e “Meu curso de biologia”. Este método foi inspirado nos
esquemas relacionais baseado em Moraes e apresentado em pesquisas como de Jacobs (2003)
e Beltrame (2008), o qual prevé que os sujeitos demonstrem as relagdes que concebem a partir
de um termo inicial. Entretanto, no caso desta pesquisa, houve dificuldade na realizacdo deste
método por se tratar de um formulario enviado via correio eletrdnico, limitando o método a
palavras listadas e ordenadas de acordo com a importancia.

Além destas questdes, foram solicitadas informagcbes pessoais no inicio do

questionario e a motivacgdo pessoal para cursar Ciéncias Biologicas.
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3.2 A ANALISE DE DADOS

Os dados obtidos nas questbes objetivas foram analisados quantitativamente,
inicialmente separados pelos contextos questionados visando identificar o quanto cada um
esta presente nesta graduacdo e, em seguida, foi realizada andlise por atividade.

Apesar de grande parte das pesquisas em educagdo possuirem carater principalmente
qualitativo, Gatti (2004) salienta a importancia de se buscar compreender problematicas
educacionais com dados quantitativos.

Quanto as palavras relacionadas a “Biologia” e a “Meu curso de biologia” foram
analisadas qualitativamente, corroborando com as discussdes sobre os dados quantitativos e
indicando outras questfes que os alunos egressos compreendem como mais associadas a
Biologia e as experiéncias que vivenciaram na graduacdo, juntamente com 0s comentarios

adicionais e a motivagédo apresentada para escolher este curso.

3.3 OS SUJEITOS DA PESQUISA

Foram contatados para participar como sujeitos da pesquisa 0s graduados nos
semestres 2011.2 e 2012.1, formados bacharéis, licenciados ou em ambas as habilitacdes,
contando com um numero total de 43 bidlogos. Os graduados nestes dois semestres de
formatura foram selecionados por terem saido recentemente da graduacdo, esperando que

possuam mais recordacdes e impressdes quanto a mesma.

3.4 O OBJETO DE ESTUDO

O curso diurno de graduacdo em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de
Santa Catarina, com campus em Florianopolis — SC, foi criado em 1978 e ja passou por uma
série de reformas curriculares. A Ultima delas ocorreu em 2005 (implementada em 2006)
como resposta a uma solicitagdo do Ministério da Educacdo de adequar a educacgédo do nivel
superior a Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o.

Esta graduacdo apresenta um ingresso unico no vestibular, com formacdo bésica

comum para ambas as habilitacGes, cabendo ao aluno decidir, a partir do 5° semestre, por
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Bacharelado e/ou Licenciatura. Na época eram admitidos 30 alunos por semestre, atualmente
este nimero aumentou para 40, além do novo curso de licenciatura no periodo noturno e a
educacdo a distancia (EaD). A graduacdo estudada neste trabalho apresenta atualmente,
segundo dados disponibilizados pela coordenacédo do curso, 439 alunos matriculados (abril de
2013).

Para formacdo em ambas as habilitacdes a carga horaria obrigatéria é de 4.806
horas/aula. Além das disciplinas obrigatorias, neste total ha uma quantidade de disciplinas
optativas, Praticas como Componente Curricular, Atividades de Extensdo e Atividades
Cientifico-Culturais.

Sobre as atividades que fazem parte da graduacdo em Ciéncias Bioldgicas da UFSC e

com as quais se constituiu o questionario, discorro brevemente a seguir.

Disciplinas obrigatorias para ambas as habilitacoes

As disciplinas comuns para ambas as habilitacbes compreendem contetidos referentes
a uma formacao bésica do profissional bidlogo, contando com 48 disciplinas. Segundo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Ciéncias Bioldgicas (Brasil, 2001a), estas
devem compreender os seguintes conteidos basicos: biologia celular e molecular, evolucéo,
ecologia, diversidade bioldgica, fundamentos de ciéncias exatas, da terra, filosoficos e sociais.

Na UFSC, para a formacdo do bacharel ha um acréscimo de cinco disciplinas:
Conservacao Bioldgica, Introducdo ao Estudo de Impacto Ambiental e ao Relatério de
Impacto Ambiental, Informatica aplicada as Ciéncias Bioldgicas, Biologia Molecular Il e
Farmacologia.

No questionario dispus as disciplinas obrigatérias para ambas as habilitacdes
juntamente as disciplinas especificas para o bacharelado por apresentarem, a meu ver,

bastante semelhanca quanto a forma e os contetdos abordados.
Disciplinas da licenciatura
Este bloco refere-se as dez disciplinas obrigatorias para a formagdo do licenciado:

Teorias da Educagdo; Psicologia Educacional: Desenvolvimento e Aprendizagem; Didatica A,

Organizacao Escolar I; Organizacdo Escolar 11; Lingua Brasileira de Sinais; Metodologia do
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Ensino de Ciéncias e Biologia; Estagio Supervisionado no Ensino de Ciéncias e Estagio

Supervisionado no Ensino de Biologia.

Disciplinas optativas do curso de Ciéncias Biologicas e de outros cursos

Sé&o exigidas 360 horas/aula em disciplinas optativas, das quais sdo somente validadas
70 horas/aula de disciplinas de outros cursos. No curriculo existe uma gama de disciplinas
optativas de diferentes areas das ciéncias bioldgicas a serem escolhidas pelos alunos, como
por exemplo: Filogenia animal; Entomologia médica; Botanica de campo; Direito ambiental;

Ecologia comportamental e Imunologia avangada.

Pratica como Componente Curricular

Definido pela resolugdo CNE/CP n.2 de 19.2.2002 (Brasil, 2002b) os estudantes dos
cursos de licenciatura devem vivenciar, no decorrer do curso, 400 horas de Pratica como
Componente Curricular. Por se tratar da formacdo comum para ambas as habilitacdes, 0s
alunos do bacharelado cumprem grande parte destas horas, uma vez que estas atividades estdo
distribuidas, em sua maioria, nas disciplinas referentes aos conteldos das ciéncias bioldgicas

e poucas nas disciplinas de licenciatura.

Atividades Cientifico-Culturais

A mesma resolucdo acima citada, CNE/CP n.2 de 19.2.2002 (Brasil, 2002b), também
delibera que os graduandos devem dispor de 200 horas para atividades académico-cientifico-
culturais. No ambito da graduacdo em Ciéncias Bioldgicas da UFSC, sdo contabilizadas
participacdo em eventos, cursos, oficinas, grupos de pesquisa, iniciacdo cientifica e outros.
Junto das atividades de extensdo, visam a “complementacdo da formagdo profissional do

Biodlogo para o exercicio de uma cidadania responsavel” (Relatério da CRC, 2005, p.22).

Atividades de Extensao

Essas atividades fazem parte do tripé das instituicbes de nivel superior do pais, que

pautam-se sobre a pesquisa, 0 ensino e a extensdo. E determinada pela Lei das Diretrizes e
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Bases da Educacdo (Brasil, 1996) “promover a extensdo, aberta a participacdo da populagao,
visando a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa
cientifica e tecnoldgica geradas na institui¢do”, sendo sugerido pelo Plano Nacional de
Educacao (Brasil, 2001b) assegurar que no minimo 10% do total de creditos exigidos para a
graduacdo no ensino superior no pais seja reservado para a atuacdo dos alunos em acbes
extensionistas.

Na graduacdo em questdo sao definidas como atividades de extensdo: monitorias, projetos
de extensdo, estagios extracurriculares, representacdo estudantil, entre outros (Relatorio da
CRC, 2005).

Grupos da graduacao

Compreendem os grupos institucionalizados, ou ndo, geridos por professores ou pelos
estudantes, envolvendo atividades de estudo, pesquisa e extensdo. A graduacdo em Ciéncias
Biologicas da UFSC apresenta um espectro variado destes, sendo os principais:

e PET (Programa de Educagéo Tutorial);
e Simbiosis (Empresa Junior);
e PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia);
e GEABIO (Grupo de educacéo e estudos ambientais);
e C.A. (Centro Académico de Ciéncias Bioldgicas)
e Atlética (Grupo de praticas esportivas)
Além de grupos de outros departamentos da mesma universidade, como o0 NEAmb

(Nucleo de Educacdo Ambiental) do Centro Tecnologico.
Estagios obrigatdrios ou voluntarios de pesquisa

Os estagios obrigatorios compreendem as disciplinas “Vivéncia em pesquisa I” no 4°
semestre e “Vivéncia em pesquisa II” no 5° semestre, além das referentes ao Trabalho de

Conclusao de Curso. Além destas disciplinas, os alunos podem realizar estagios desde a 12

fase do curso.
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Trabalho de Concluséo de Curso

O processo de elaboracdo deste trabalho de pesquisa esta distribuido em trés
disciplinas, “Projeto de TCC”, “TCC I” e “TCC II”, obrigatdrias para a formacdo em ambas

as habilitagGes.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Embora o questionario tenha sido enviado para os 43 graduados dos dois semestres ja
referidos, somente 18 deles participaram da pesquisa, contudo, um individuo relatou ter
cursado a graduacao no curriculo anterior. Devido a isso contei com 17 sujeitos para analise,
ingressantes na universidade entre o primeiro semestre de 2006 e o segundo semestre de 2007.
Quando questionados quanto a sua situacao atual relataram os seguintes campos de atuacéo:
servidor publico, consultor ambiental, professor, técnico de laboratério, analista ambiental,
desempregado ou continuando seus estudos no mestrado ou em estagio.

Entre estes graduados, nove se formaram em bacharelado e oito em ambas as
habilitagdes. Pressupus que mais trés egressos estejam cursando ou tenham cursado as
disciplinas de licenciatura, visto que responderam também a estas questdes.

De todos eles, dez responderam que antes e durante a graduacdo possuiam interesse
numa educacdo mais contextualizada, enquanto os outros relataram interesse parcial. Além
disso, todos os sujeitos da pesquisa concordaram quanto a importancia de um ensino amplo,
contextualizado e que valorize as relagbes para a formacdo pessoal e profissional dos
estudantes de Ciéncias Biologicas, o que pode justificar a promoc¢do de pesquisas que

busquem analisar mais profundamente estas questées.

4.1 OS CONTEXTOS

Os resultados estdo apresentados organizados pelos contextos questionados —
contextos social, das problematicas ligadas a natureza, cientifico e histérico — e em uma se¢éo
sobre a abordagem da contextualizacdo. Destaco, desde ja, que os graficos apresentados estéo

em escalas distintas, lembrando que o nimero de alunos egressos respondentes para algumas
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atividades foi menor que o total. Posteriormente, faco as discussdes por atividade. Na secéo

“disciplinas obrigatorias para ambas as habilitacdes” e “disciplinas da licenciatura” trato

também dos resultados referentes a relacdo entre os contedos nas disciplinas.

4.1.1 CONTEXTO SOCIAL

As respostas dos alunos egressos quanto a quantidade e a satisfacdo com que foi

promovida a relacdo dos conhecimentos com contexto social estdo disponiveis nos gréaficos

(Figura 1 a 20).
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Figura 1 - Quantificagio das respostas dos alunos egressos
quanto as disciplinas obrigatorias para ambas as

Figura 2 - QuantificagBo das respostas dos alunos egressos
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Figura 3 - Quantificacio das respostas dos aluhos egressos
quanto as disciplinas da licenciatura que promoveram
relacio entre o conhecimento e o contexto social.

Figura 4 - QuantificagBo das respostas dos alunos egressos
quanto 4 satisfagBo com que os conhecimentos das
disciplinas da licenciatura foram relacionades ao
contexto social
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Figura 5 - Quantificacio das respostas dos aluhos egressos
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Figura § - QuantificagBo das respostas dos alunos egressos
quanto 4 satisfagBo com que os conhecimentos das
disciplinas optativas foram relacionades ao comtexto
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Figura 7 - Quantificacio das respostas dos alunos egressos
quanto as disciplinas de fora do curse gue promoveram
relagio entre o conhecimento e o contexto social.

Fizura 8 - Quantificacio das respostas dos alunoes egressos
quanto a satisfagBo com gque os conhecimentos das
disciplinas de fora do curso foram relacionados ao
contexto social
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Figura 9 - Quantificagio das respostas dos alunos egressos
quanto as Praticas como Componente Curricular que
promoveram relagdo entre o conhecimento e o comtexto
social.

Figura 10 - Quantificagio das respostas dos alunes egressos
quanto a satisfagio com que os conhecimentos das Praticas
como Componente Curricular foram relacionades ao
contexto social.
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Figura 11 - Quantificacio das respostas dos alunoes egressos

Figura 12 - Quantificacio das respostas dos alunes egressos
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Figura 13 - Quantificacdo das respostas dos alunos egressos
quanto as Atividades de Extensio gque promoveram
relagio entre o conhecimento e o contexto social.

Fizura 14 - Quantificacio das respostas dos alunos egressos
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Atividades de Extensdo foram relacionados ao contexto
social.
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Figura 15 - Quantificacio das respostas dos alunoes egressos
quanto acs grupos da graduacdo que promoveram relagio
entre o conhecimento e o contexto social.

Figura 16 - Quantificacio das respostas dos alunes egressos
quanto a satisfacio com que os conhecimentos dos grupos
da graduwacdo foram relacionados ao contexto social
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Figura 17 - Quantificacio das respostas dos alunoes egressos
quanto aos estigios de pesquisa que promoveram relagdo
enitre o conhecimento ¢ o contexto social.
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Figura 18 - Quantificacio das respostas dos alunes egressos
quanto a satisfacio com que os conhecimentos dos estigios
de pesquisa foram relacionados ao contexto social
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Figura 19 - Quantificagio das respostas dos alunoes egressos
guanto aoc Trabalho de Conclusio de Curse gue
promoveram relagio entre o conhecimento e o contexto
social.

Comparando os diversos graficos ha

M &0 ocorreu Insatisfatdrio Parcialmente Satisfatario
satisfatario
Figura 20 - Quantificagio das respostas dos alunoes egressos
quanto a satisfagio com que os conhecimentos do
Trabalho de Conclusio de Curso foram relacionados ao
contexto social.

indicios de que este contexto foi parcialmente

relacionado com os conhecimentos trabalhados nesta graduacg&o, transparecendo ter sido mais

representado e satisfatorio nas Atividades de Extensdo e nos grupos da graduacéo (Figuras 13,

14, 15 e 16). Destaca-se também o Trabalho de Conclusdo de Curso (Figuras 19 e 20), pois

apesar de cinco egressos afirmarem que ndo ocorreu, muitos relataram que proporcionou um

aprendizado bastante relacionado ao contexto

social e de forma satisfatoria.

As respostas dos egressos demonstram que poucas disciplinas obrigatdrias para ambas

as habilitagdes (Figuras 1 e 2) promoveram

tal relacdo, demandando analisar as agdes que

estdo sendo realizadas por estas disciplinas para se alcangar os objetivos formativos presentes

no Projeto Pedagdgico do Curso (Relatério da CRC, 2005, p.17), onde é salientado que o

bidlogo deve “estar apto a desenvolver seu trabalho e a orientar o seu aperfeicoamento

profissional em atengdo as necessidades da sociedade”.
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O fato de muitas das atividades terem realizado poucas relagbes entre 0s
conhecimentos e o contexto social, parece refletir a separagdo entre as areas do conhecimento,
no caso, a distancia entre as Ciéncias Humanas e as Ciéncias Bioldgicas. Observando as
disciplinas apresentadas no curso em questdo que contemplam o ser humano, é evidenciado
que ele é principalmente estudado como material bioldgico, possivelmente refletindo a
dicotomia apresentada por Basques (2008) ao discutir sobre as ideias de Agamben:

“em nossa cultura, o homem sempre foi pensado como articulagdo e conjuncio de
um corpo e de uma alma, de um vivo e de um logos, um elemento natural e um
elemento sobrenatural, social ou divino.” (Basques, 2008, p.272).

A preocupacdo com as questdes sociais na formacdo também é acentuada pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Ciéncias Biologicas (Brasil, 2001a, p.4),
ao afirmar que o bidlogo deve possuir a competéncia de “estabelecer relagdes entre ciéncia,
tecnologia e sociedade”, remetendo a perspectiva CTS, na qual ha grande preocupagdo na
formacdo de cidaddos criticos com relacdo aos impactos do desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico na sociedade.

Na atualidade, a ciéncia esta cada vez mais presente em nossas vidas, sendo inegavel a
influéncia do desenvolvimento das pesquisas/estudos na area das ciéncias bioldgicas na
sociedade — da biotecnologia a questfes de preservacao/conservacao da natureza. Santos &
Mortimer (2002) reforcam tal questdo afirmando que devem ser considerados os efeitos e
aplicacdes da ciéncia e da tecnologia, sendo inconcebivel a ideia de ciéncia pela ciéncia, o que
reforca a necessidade de os conhecimentos da biologia dialogarem com a realidade social nas
instituicbes de nivel superior, auxiliando no aprendizado dos contetidos e na construgdo de

visdes de mundo mais integradas.

4.1.2 CONTEXTO DAS PROBLEMATICAS LIGADAS A NATUREZA

As respostas referentes a este contexto estdo presentes nos graficos a seguir (Figuras
21 a 40).
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Figura 21 - Quantificacio das respostas dos alunes egressos Figura 22 - QuantificacBo das respostas dos alunos egressos
com telagdo as disciplinas obrigatirias para ambas as guanto a satisfaco com que os conhecimentos das disciplinas
hahilitacdes quanto a contextualizagio do conhecimento obrigatirias para ambas as habilitacdes foram relacionados

com as problematicas ligadas i natureza. ao contexto das problematicas ligadas a natureza.
=] =]
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metade satisfatario

Figura 23 - Quantificagiio das respostas dos alunos egressos Figura 24 - Quantificagio das respostas dos alunos egressos
com relagio as disciplinas da licenciatura quanto & quanto i satisfagio com que os conhecimentos das disciplinas
contextualizagio do conhecimento com as problemdticas da licenciatura foram relacionados ao contexto das

ligadas i natureza. problemaiticas ligadas i natureza.
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Figura 25 - Quantificacio das respostas dos alunes egressos Figura 28 - Quantificacio das respostas dos alunes egressos
com relagio as  disciplinas optativas quanto & quanto a satisfagio com que os conhecimentos das disciplinas
contextualizagio do conhecimento com as problematicas optativas foram relacionados ao contexto das problematicas
ligadas a natureza. ligadas a natureza.
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Figura 27 - Quantificacio das respostas dos alunes egressos Figura 28 - Quantificacio das respostas dos alunos egressos
com relagio As disciplinas de outros cursos quanto 3 gquanto 3 satisfagio com que os conhecimentos das disciplinas
contextualizagBo do conhecimento com as problemadticas de ountros cursos foram relacionados aoc contexto das

ligadas a natureza. problematicas ligadas 4 natureza.
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Figura 29 - Quantificacio das respostas dos alunos egressos Figura 30 - Quantificagio das respostas dos alunos egressos
com relagdo as Praticas como Componente Curricular gquanto 3 satisfagio com gue os conhecimentos das Praticas
quanto a contextualizacio do conhecimento com as como Componente Curricular foram relacionados ao

problematicas ligadas i natureza. contexto das problematicas ligadas i natureza.
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Figura 31 - Quantificacio das respostas dos alunes egressos Figura 32 - Quantificacio das respostas dos alunos egressos
com relagdo as Atividades Cientifico-Culturais quanto a guanto a satisfagio com que os conhecimentos das Atividades
contextualizagdo do conhecimento com as problematicas Cientifico-Culturais foram relacionados ao contexto das
ligadas a natureza. problematicas ligadas 4 natureza.
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Figura 33 - Quantificacio das respostas dos alunes egressos Figura 34 - Quantificagio das respostas dos alunes egressos
com telagBo as Afividades de Extensio gquanto 2 quanto i satisfagio com que os conhecimentos das Arividades
contextualizagBo do conhecimento com as problemadticas de FExtemsio foram relacionados aoc contexto das

ligadas a natureza. problematicas ligadas a natureza.
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Figura 33 - Quantificacio das respostas dos alunos egressos Figura 3§ - Quantificacio das respostas dos alunes egressos
com relagio aos gropos da graduacio guanto & guanto a satisfagBo com gque os conthecimentos dos grupos da
contextualizacio do conhecimento com as problematicas graduacdo  foram  relacionades ao  comtexto  das
ligadas i natureza. problematicas ligadas i natureza.
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Figura 37 - Quantificacio das respostas dos alunes egressos Figura 38 - QuantificacBo das respostas dos alunos egressos
com relagdo aos estigios de pesquisa gquanto A& guanto a satisfaco com que os conhecimentos dos estigios de
contextualizagBo do conhecimento com as problematicas pesquisa foram relacionados ao comtexto das problematicas

ligadas a natureza. ligadas a natureza.
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Figura 39 - Quantificaciio das respostas dos alunos egressos Figura 40 - Quantificagio das respostas dos alunos egressos
com relagio ao Trabalho de Conclusio de Curso quanto & quanto a satisfagiio com gque os conhecimentos do Trabalho
contextualizagio do conhecimento com as problemidticas de Conclusio de Curso foram relacionados ao contexto das
ligadas i natureza. problematicas ligadas i natureza.

A relacdo entre os conhecimentos e o contexto das problematicas ligadas a natureza
parece ter ocorrido em um maior numero de atividades e de forma mais satisfatoria que o
contexto social, ressaltando as Atividades Cientifico-Culturais, os grupos da graduagdo, 0s
estagios de pesquisa e o Trabalho de Conclusao de Curso (Figuras 31, 32, 35, 36, 37, 38, 39 e
40), atividades estas que partem principalmente do interesse e iniciativa dos alunos, apesar de
possuirem carater obrigatdrio (com excecdo dos grupos da graduacéo).

A maior inclusdo deste contexto na educacdo em Ciéncias Bioldgicas vai ao encontro
da percep¢do que se tem do bidlogo, amplamente voltada para a resolucdo destas questdes.
Segundo Aradjo (2009) esta situacdo pode ser derivada dos discursos que circulam
atualmente, de que o ser humano esta maltratando 0 meio ambiente e que compete ao bidlogo
a responsabilidade de reverter este quadro. Apesar de ndo caber somente a este profissional tal
responsabilidade, o estudo destas questdes se faz necessario visto que em alguns campos de

atuacdo os bidlogos lidam com a resolucdo ou mitigacdo das problematicas relacionadas a
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natureza, além da importancia da reflexdo sobre estas questdes na construcdo de visGes de
mundo que possibilitem a¢des mais coerentes com o viver humano e a vida no planeta.
Corroborado com alguns dados referentes as palavras relacionadas a “Biologia” como

2 (13 2 (13

“meio ambiente”, “natureza”, “recursos (renovaveis ou nao)”, “sustentabilidade”, além de

aspectos referentes a valores e atitudes como “responsabilidade”, “respeito” e “consciéncia”.
Também ressaltadas nas motivacdes que alguns egressos relataram ao escolher

realizar esta graduacéo:

“A vontade de modificar a relacdo que temos com o meio ambiente € com 0s outros

seres vivos.” (Egresso 5)

“Um pouco mais velha me interessei por causas ambientais e a repercussdo das

relagdes entre as espécies na vida do planeta.” (Egresso 6)

“(...) foi a vontade de proteger os ecossistemas € a integridade de organismos presentes

neles.” (Egresso 10)

“(...) o interesse por questdes atuais que envolvem as ciéncias naturais, como a crise
ambiental; a perspectiva de atuagédo e a importancia do profissional bidlogo na sociedade (...)”
(Egresso 16)

Evidenciado também no Projeto Pedagdgico do Curso (Relatério da CRC, 2005,
p-17), no qual o bidlogo deve “agir sempre com atitudes conscientes de respeito a vida e de
sua preservacdo, efetivamente comprometido com a melhoria das condigdes do planeta”.
Dessa forma, a graduacdo necessita favorecer tais posturas, principalmente ao promover
discussbes em torno destas questdes, a fim de compreender a sua complexidade.

Visualizando os graficos do contexto das probleméticas ligadas a natureza nas
disciplinas obrigatorias para ambas as habilitacdes (Figuras 21 e 22), percebe-se que, apesar
de aproximadamente metade dessas disciplinas terem realizado rela¢fes entre os conteudos e
este contexto, aparentemente isso ocorreu de forma parcialmente satisfatoria.

Nota-se também a partir das respostas dos egressos que mais atividades

compreenderam o contexto das problematicas da natureza quando comparadas ao contexto
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social. No entanto, como pensamos nas problematicas da natureza e em suas solu¢Ges sem
refletirmos quanto as suas causas e aos meios de evita-las?

Partindo do pressuposto de que grande parte destas problematicas é derivada de agdes
humanas como a utilizacdo predatdria de recursos naturais, a explosdo demografica, a
hiperurbanizacdo, a industrializacdo poluente e a assimetria nas relacGes norte-sul (Vieira,
1993), a dissociacdo destas questdes geralmente ocasiona a incompreensdo da complexidade

das mesmas. Assim:

“(...) questdes como desmatamento, a poluicdo atmosférica, a poluicdo das aguas, a
biodiversidade e a camada de ozdnio, normalmente sdo tratadas como “questdes
ambientais”, sdo vistas como questdes distintas de outras questdes como a violéncia
urbana, a estrutura agraria, a miséria, (...) e assim tem merecido tratamentos
diferenciados e independentes. Contudo, ao se analisar de uma forma critica as
origens dessas questdes, pode-se considerar que elas sdo interconectadas e que
podem ser pensadas como parte de um todo (...) portanto ndo podem ser enfrentadas
efetivamente sendo dentro de um enfoque integrado mediante o enfrentamento das
suas origens.” (Moraes, 2004, p.4)

O enfrentamento de problematicas atuais que partem de abordagens especialistas tende
a gerar outros problemas, muitas vezes ndo previstos ou considerados, visto que a perspectiva
de quem toma as decisdes € realizada a partir de sua especialidade (Gerhard & Rocha Filho,
2012). Por vezes, podemos perceber tais a¢fes inclusive em projetos de educacdo ambiental,
em que atividades focadas principalmente para a resolu¢do das problematicas da natureza
acabam direta ou indiretamente reforcando questdes sociais, como padrdes estéticos, questdes
de género ou outros clichés que permeiam a nossa sociedade.

Estas probleméticas também devem ser trabalhadas visando discutir sobre os discursos
que circulam atualmente com relagdo a conservacdo/preservacdo da natureza, que podem
refletir um olhar simplista e reduzido sobre esta questdo, focando em agdes pontuais e que,
por vezes, ndo se mostram efetivas na reconfiguracdo da maneira com que o ser humano se

relaciona com o0 ambiente ndo humano.

4.1.3 CONTEXTO CIENTIFICO

Nos graficos a seguir (Figuras 43 a 52) é apresentada a quantificacdo das respostas

guanto ao contexto cientifico.
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Figura 41 - Quantificacio das respostas dos alunes egressos  Figura 42 - Quantificaciio das respostas dos alunes egressos
quanto as disciplinas obrigatorias para ambas as quanto 3 satisfacio com gque os conhecimentos das
hahilitagdes que promoveram  relagio  entre o disciplinas obrigatdirias para ambas as habilitacdes

conhecimento e o contexto cientifico. foram relacionados ao contexto cientifico.
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Figura 43 - Quantificacio das respostas dos alunos egressos  Figura 44 - Quantificac3o das respostas dos alunes egressos
guanto as disciplinas optativas que promoveram relagio gquanto a satisfacio com que os conhecimentos das

entre o conhecimento ¢ o contexto cientifico. disciplinas optativas foram relacionados ac contexto
cientifico.
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Figura 45 - Quantificacio das respostas dos alunes egressos  Figura 46 - Quantificacdo das respostas dos alunos egressos

quanto as disciplinas de fora do curso que promoveram quanto a satisfacie com gque os conhecimentos das

relacdo entre o conhecimento e o contexto cientifico. disciplinas de fora curso foram relacionados ao contexto
cientifico.
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Figura 48 - Quantificacio das respostas dos alunoes egressos
quanto 3 satisfagio com que os conhecimentos das
Atividades Cientifico-Culturais foram relacionados ao
contexto cientifico.
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Figura 49 - Quantificacio das respostas dos alunos egressos
guanto aos estigios de pesquisa que promoveram relagio
entre o conhecimento e o contexto cientifico.

Figura 30 - Quantificacio das respostas dos alunos egressos
quanto a satisfacio com gque os conhecimentos dos estigios
de pesquisa foram relacionados ao contexto cientifico.
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Figura 51 - Quantificacio das respostas dos alunoes egressos
quants ao Trabalho de Conclusio de Curso gque
promoveram relacio entre o conhecimento e o contexto
cientifico.

Figura 52 - Quantificacio das respostas dos alunoes egressos
quanto a satisfagio com gue os conhecimentos do
Trabalho de Conclusio de Curso foram relacionados ao
contexto cientifico.

Na visualizacdo destes graficos, percebe-se uma grande diversidade de opiniGes na

distribuicdo destas respostas — por vezes sendo relatado ocorrer de nenhuma atividade a todas

elas — sendo que o Trabalho de Conclusao

de Curso, as Atividades Cientifico-Culturais e os
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estagios de pesquisa parecem ter abrangido mais tal contexto, também apresentando maior
satisfacdo (Figuras 47, 48, 49, 50, 51 e 52).

Quanto as disciplinas obrigatérias para ambas as habilitagdes (Figuras 41 e 42), os
gréficos indicam ter ocorrido entre aproximadamente metade a muitas delas, sendo que a
maioria dos egressos relatou ser promovida de forma parcialmente satisfatdria. Situacdo
bastante similar a apresentada pelas disciplinas optativas (Figuras 43 e 44).

Desta forma, sera que questdes envolvidas na pesquisa, como a ética, por exemplo, sdo
discutidas? S&@o destacadas as opiniGes divergentes presentes na ciéncia ou uma visao €
priorizada?

A auséncia das relacdes entre o ensino na graduacdo em Ciéncias Biologicas e o
contexto cientifico, apresentado por alguns graduados principalmente nas disciplinas

obrigatdrias e optativas, pode apresentar uma situacdo em que:

“Os saberes ensinados aparecem como saberes sem produtores, sem origem, sem
lugar, transcendentes ao tempo, ensinando-se apenas o resultado, isolando-os da
histdria de construgdo do conceito, retirando-os do conjunto de problemas e questdes
que os originaram.” (Kato & Kawazaki, 2011, p.36).

Tal situacdo pode acarretar dificuldades na compreensdo do desenvolvimento
cientifico e o posicionamento frente as questdes cientificas controversas que se apresentam
atualmente.

Em pesquisa realizada com graduandos de Ciéncias Bioldgicas em uma universidade
comunitaria no noroeste do estado do Rio Grande do Sul, Sheid et al. (2007) verificaram que
a maioria destes alunos concebia a ciéncia como verdade absoluta, ressaltando uma visao

neutra e descontextualizada da mesma. Os autores ressaltam que:

“O ensino de ciéncias na maioria das vezes se restringe unicamente aos contetdos
cientificos, desenvolvendo, nos estudantes, a concep¢do de que a ciéncia é apenas
um corpo organizado de conhecimentos, ignorando que por detrds dos
conhecimentos existe um processo dindmico de construcdo que é influenciado por
varios fatores.” (Sheid et al.,2007, p.168).

A falta de compreensdo destas questdes pode perpetuar mitos sobre a ciéncia, entre
eles a concepcao salvacionista - como se as problematicas apresentadas atualmente pudessem
ser resolvidas através de solu¢cbes meramente técnicas — e a superioridade da ciéncia sobre as
outras formas de compreender a realidade, ambas relacionadas a pretensa neutralidade da

ciéncia (Auler & Delizoicov, 2001). Estes mitos estdo vinculados ao desconhecimento das
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intencBes e dos interesses que estdo envolvidos nas pesquisas, consequentemente a propria
condicdo da ciéncia como atividade humana que estd em constante construcao.

Auler e Delizoicov (2001) dao énfase a necessidade da alfabetizacdo cientifica e
tecnoldgica para que estes mitos sejam ultrapassados. Para tal, € importante abranger estas
questBes na formacdo de professores e bidlogos, a fim de que a educacéo, incluindo aqui a
divulgacdo cientifica, auxilie na superacdo destas concepcdes equivocas sobre a ciéncia, além
de contribuirem na promocdo de um olhar critico dos pesquisadores sobre os métodos
empregados, as questdes éticas e os interesses envolvidos em sua pesquisa. Visto também que
o bidlogo deve possuir a competéncia de “avaliar o impacto potencial ou real de novos
conhecimentos/tecnologias/servigos e produtos resultantes da atividade profissional,
considerando os aspectos éticos, sociais € epistemoldgicos” (Brasil, 2001a).

Quanto aos resultados obtidos aqui, percebe-se algumas lacunas quanto a promocao
desta relacdo, o que deve ser superado visando a melhor compreensdo das questdes que

permeiam a ciéncia.

4.1.4 CONTEXTO HISTORICO

Como evidenciado anteriormente, o contexto histérico foi questionado somente nas
atividades mais voltadas a area da educacdo, como as disciplinas da licenciatura, as Préaticas
como Componente Curricular, as Atividades de Extensdo e os grupos da graduacéo.

Na secao “A contextualizagdo no ensino” (2.3) mostro entre as compreensdes de
contextualizacdo a histérico/sociocultural, que foca principalmente na compreensdo do
desenvolvimento do conhecimento cientifico. No caso desta pesquisa propus este contexto
pensando na histéria como um todo, desde o desenvolvimento da sociedade humana,
incluindo questBes sociais, politicas, econdmicas e culturais. Ndo excluo, obviamente, a

historia da ciéncia, ja que ndo podem ser dissociadas.
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Figura 53 - Quantificacio das respostas dos alunos egressos
quanto as disciplinas da licenciatura que promoveram
relacdo entre o conhecimento e o contexto historico.

Figura 54 - Quantificacio das respostas dos alunoes egressos
quanto 3 satisfagio com que os conhecimentos das
disciplinas da licenciatnra foram relacionados ao
contexto historico.
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Figura 57 - Quantificacio das respostas dos alunoes egressos
guanto as Arividades de Extensio gque promoveram
relagio entre o conhecimento e o contexto histdrico.

Figura 58 - Quantificacio das respostas dos alunoes egressos
guanto a satisfagdo com gque os conhecimentos das
Atividades de Extensdo foram relacionades ao contexto
historico.
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Figura 53 - Quantificacio das respostas dos alunos egressos
gquanto as Praticas como Componente Curricular gque
promoveram relacio entre o conhecimento e o contexto
historico.

Figura 5§ - Quantificacio das respostas dos alunos egressos
quanto i satisfacio com gque os conhecimentos das Praticas
como Componente Curricular foram relacionades ao
contexto histirico.
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Figura 59 - Quantificacio das respostas dos alunes egressos  Figura 60 - Quantificacio das respostas dos alunes egressos
quanto aos grupos da graduacdo que promoveram relacio quanto 3 satisfacio com que os conthecimentos das grupos
etitte o cotthecimento e o contexto histdrico. da graduacio foram relacionados ao contexto histdrico.

Observando os graficos acima (Figuras 53 a 60), percebe-se que a maioria dos
graduados afirmou que este contexto foi pouco abrangido em todas as atividades
guestionadas. Além do que, quando ocorreu, parece ter sido de forma parcialmente satisfatoria
e insatisfatoria.

Apesar de ndo ter verificado diretamente qualquer indicacdo quanto a relevancia da
contextualizacdo historica nas orientacfes para a formacdo dos bidlogos, transparece nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica
(Brasil, 2001c) a necessidade de se abranger a cultura geral na formacdo dos professores.
Como ja foi apresentado anteriormente, é evidenciada em documentos norteadores da
formacdo a necessidade de se promover uma educacdo ampla e multidisciplinar e o
desenvolvimento de uma atitude critica e reflexiva, nas quais a aprendizagem dos

conhecimentos relacionados ao contexto historico poderia auxiliar.

4.1.5 A ABORDAGEM DA CONTEXTUALIZACAO

Na secdo “A contextualizagdo no ensino” (2.3) apresentei algumas
compreensdes/utilizacdes que sdo feitas da contextualizacdo. Para analisar esta quest&o,
proponho partir de algumas reflexdes das tendéncias de contextualizacdo apresentadas no
trabalho de Silva e Marcondes (2010): a contextualizacdo como exemplificagéo ou ilustracdo
de fatos presentes na realidade, a descricdo de fatos e processos, a compreensao da realidade
social e transformacdo da realidade social.

Ainda nesta questdo, Ricardo (2005) diferencia duas perspectivas: uma em que a

contextualizagdo emerge da realidade vivenciada, mas que o ponto de chegada s&o os

40



conhecimentos cientificos; e a outra na qual a contextualizacdo parte da realidade e depois
retorna, com mais ferramentas para sua compreensao.

Por meio dos dados desta pesquisa € possivel somente indicar como foi abordado o
contexto relatado pelos egressos, se nas atividades que compBem 0 curso o contexto foi
compreendido para a aprendizagem de conteddos ou para a realizagdo de determinada
atividade ou o oposto, em que os conhecimentos das atividades foram disponibilizados para a
compreensdo dos contextos — podendo ser a descri¢do de fatos da realidade ou a compreenséo

da realidade.

Tabela 1 — Numero de respostas apresentadas pelos egressos sobre a forma que os contextos foram utilizados nas

diversas atividades que compdem o curso de Ciéncias Bioldgicas da UFSC.

Atividades / Comeo foi Dls,.:lph,m.“ . s . aa Disciplinas [Pratica como | Atividades |Atividades . . Trabalho de
. ohrigatorias Disciplinas da|Disciplinas . . Grupos da |Estagios de N

realizada a . . : de cutros Componente | Cientifico-|de - \ Conclusio

. para ambas as |licenciatura |optativas ] . . graduacio |pesquisa

contextualizacio habilitacies cursos Curricular |Culturais |[Extensio de Curso

Contexto utilizado

para compreender os n

conteidos/realizar 6 3 4 ! 1 = 6 ! 3 4

atividades

Contendos/atividades

para compreender o 3 0 1 1 2 4 2 1 2 ]

contexto

As d i

e oPeaEs 7 8 12 2 3 11 ] 10 11 13

Nio foi promovida

relacio entre contexto 1 0 0 1 1 0 0 1 1 0

e conteudo/atividade

Os dados apresentados na Tabela 1 evidenciam que coexistem opiniGes contrarias
quanto a forma com que os contextos foram utilizados. Apesar disso, na maioria das
atividades, grande parte dos egressos relatou ter sido promovida de forma reciproca: o
contexto sendo trazido para compreender o conteudo e o conteldo para compreender o
contexto. No caso das disciplinas obrigatérias para ambas as habilitacdes, as respostas
aparecem divididas principalmente entre “as duas opg¢des anteriores” e ‘“‘contexto utilizado
para compreender os contetdos/realizar atividades”, sendo que neste ultimo caso os aspectos
do contexto sdo principalmente apresentados para exemplificar ou ilustrar o contetido a ser
aprendido nestas disciplinas. Fernandes e Marques (2012, p.12) afirmam que, regularmente, a
contextualizagdo ¢ assim compreendida, ¢ que “coloca-se uma situacdo ilustrativa para
ensinar um conteddo conceitual, mas a intencdo € a apropriacdo do conteudo, o contexto ndo
tem significado na compreensdao do fendmeno”. No entanto, o contexto ndo deve ser algo

estatico, sendo ele mesmo sujeito de discussdes e reflexdes:
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“(...) € necessario superar a ideia de contexto como algo intocavel, pois se ndo ha
problematizacdo do contexto em questdo ndo ha também a contextualizagdo do
conhecimento.” (Fernandes & Marques, 2012, p.525).

Também se destacam as respostas dadas as Praticas como Componente Curricular, em
que a maioria afirma que os contextos foram compreendidos para a realizacdo da atividade.
Neste caso, parece que quando ha contextualizacdo, parte-se dos contextos, contudo, néo é
retornado a eles. Neste sentido, por vezes, as Praticas como Componente Curricular podem
ficar reduzidas a um trabalho como outro qualquer, sem desenvolver toda sua potencialidade
de promover reflexdes sobre a educagéo e a realidade atual.

4.2 A CONTEXTUALIZACAO NAS ATIVIDADES

Disciplinas obrigatorias para ambas as habilitacdes

Estas disciplinas compdem a carga horéaria mais densa que o graduando em Ciéncias
Bioldgicas deve cumprir, entretanto, através de andlise dos graficos, estas se mostraram entre
as atividades menos contextualizadas e com menor satisfacao.

Os resultados apresentados anteriormente (Figuras 1, 2, 21, 22, 41 e 42) indicam que 0
contexto das problematicas ligadas a natureza foi compreendido em um maior nimero de
disciplinas do que o contexto social, que foi proporcionado em poucas delas. A dissociacéo do
contexto social e das probleméaticas da natureza é bastante delicada e demonstra uma
educacdo fragmentaria, pois como ja discutido na se¢do “Contexto das problematicas ligadas
a natureza” (4.1.2), estas questdes estdo intimamente relacionadas.

Quanto ao contexto cientifico, a opinido majoritaria dos alunos considera que ocorreu
de aproximadamente metade das disciplinas a muitas delas e de forma parcialmente
satisfatoria. No curriculo atual sdo encontradas disciplinas mais direcionadas a estudar
questdes referentes a este contexto, sendo elas: Filosofia da ciéncia, Introducdo a ciéncia e
Metodologia da pesquisa. Porém, a meu ver, estas questdes ndo devem ser tratadas somente
em disciplinas isoladas, sendo indispensavel permear o processo educativo como um todo.

Outra questdo ressaltada na secdo “A contextualizacdo no ensino” (2.3) ¢ a
importancia dos conhecimentos ultrapassarem os limites das disciplinas. No Projeto
Pedagdgico (PP) (Relatorio da CRC, 2005, p.26) ¢ afirmado que “a grade curricular proposta

para 0 Curso de Graduacdo em Ciéncias Bioldgicas da UFSC neste PP foi elaborada (...)
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priorizando-se na medida do possivel uma integracdo curricular vertical e horizontal e as

demandas do corpo Docente e Discente, com o intuito de permitir uma melhoria significativa

na formacao académica dos alunos”.

Os dados sobre a integracdo dos contetidos dentro das disciplinas e entre elas estdo

apresentados nos graficos a seguir (Figuras 61 a 66).
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Menhuma Poucas Aprox. Muitas Todas M&o acarreu Insatisfatario Parcialmente Satisfatario
metade satisfatdric

Figura 61 - Quantificagdo das respostas dos alunoes egressos
quanto as disciplinas obrigatorias para ambas as
habilitagdes que promoveram relagdes entre os seus
conteidos.

Figura 62 - Quantificacdo das respostas dos alunes egressos
quanto a satisfagio com que os conhecimentos das
disciplinas obrigatirias para ambas as habilitacdes
foram relacionados.
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Figura 63 - Quantificacio das respostas dos alunoes egressos
quanto aos semestres em que foram promovidas relagdes
enitre  as disciplinas obrigatérias para ambas as
hahbilitacdes.

Figura 64 - Quantificagio das respostas dos alunoes egressos
quanto a satisfagio com que os contetidos das disciplinas
obrigatirias para ambas as  Thabilitacées foram
relacionados dentro de um mesmo semestre.
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Figura 63 - Quantificacio das respostas dos alunoes egressos
quanto as disciplinas da licemciatura promocio de
relagdes entre as disciplinas obrigatérias para amhbas as
hahilitacdes de semestres distintos.

N&o acorreu Insatisfatario Parciglmente Satisfatario
satisfatorio

Figura 66 - Quantificagio das respostas dos alunes egressos
quanto i satisfacio com que os cottenldos das diseiplinas
obrigatdrias para ambas as habilitacdes foram
relacionados entre semestres distintos.

Como apresentado nos graficos sobre a integracdo dos conhecimentos dentro das

disciplinas obrigatdrias para ambas as habilitagdes (Figuras 61 e 62), transparece um certo

isolamento entre os conteldos, visto que

aproximadamente metade delas parecem ter

promovido tal relagdo, o que reforca a afirmacdo de Moraes (2004), em que o0s temas

abordados nas disciplinas sdo subdivididos em topicos independentes e frequentemente

ignora-se as relacBes. Questdo também oriunda da hiperespecializacdo, acarretando um

conhecimento bastante aprofundado sobre determinado objeto de estudo,

contudo

negligenciando uma compreensdo mais abrangente do todo.

Entre disciplinas de semestres distintos (Figuras 65 e 66) as relacGes parecem ter sido

parcialmente promovidas, com opinides

divididas entre parcialmente satisfatério e

insatisfatorio. J& nas disciplinas de mesmo semestre (Figuras 63 e 64), é retratado que esta

conexao ocorreu de poucos a metade dos semestres e principalmente de forma insatisfatoria.

Este dado é reforcado inclusive por um aluno

egresso, nos comentarios adicionais:

“Acho que nosso curriculo, por ser bem amplo, possui algumas falhas quanto a

integragao das disciplinas.” (Egresso 8)

Ambas as questdes relatadas acima evidenciam, além da fragmentacdo disciplinar, a

acao individual dos docentes das universidades, os quais acabam realizando seu trabalho em

isolamento do grupo do qual fazem parte,

lecionam no mesmo curso (Massetto, 2009).

do departamento e dos outros professores que

Para superar algumas dificuldades referentes ao

ensino nestas instituicdes, faz-se necessario possuir uma postura de grupo, buscando chegar
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aos objetivos formativos conjuntamente (Massetto, 2009). Esta questdo foi acentuada no
Relatorio Final da Comissdo designada pela portaria 09/CCCB/2002 (2003, p. 10) sobre o
curriculo outrora vigente, onde consta que “nao esta claro se a almejada visdo holistica tem
sido alcancada, ja que € evidente, pelo menos em algumas areas, a falta de uma efetiva
integracdo de disciplinas e da comunicagdo entre os docentes, além da despropor¢cdo no
detalhamento de alguns contetidos™.

A falta de conexdo entre as disciplinas também foi relatada por Cruz e Bazzo (2008)
guanto ao ensino tecnoldgico, assim como a falta de relacdo com o contexto social. Alegam
ainda que desta forma “o conhecimento restringe-se a informagfes que, se ndo forem

digeridas, pensadas e contextualizadas, acabam por ser esquecidas” (p.177).

Disciplinas da licenciatura

Nestas disciplinas existe outra questdo a ser ponderada, visto que o licenciando
aprende a docéncia na situacao similar em que ird atuar, mas em posicdo contraria, atuando
como aluno e ndo como professor, implicando a responsabilidade na coeréncia entre o que se
faz na formacédo do graduando e o que se espera dele posteriormente (Brasil, 2001c). Como ja
comentado anteriormente, a contextualizacdo, estd entre as orientacdes nos Parametros
(PCNEM) e Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) (Ricardo,
2005).

Nos graficos do contexto social para as disciplinas de licenciatura (Figuras 3 e 4),
percebe-se que os graduados relataram ser promovido um ensino relacionado com este
contexto de poucas a muitas destas disciplinas, entretanto de forma parcialmente satisfatoria.
Bahia e Paim (2010, p.346) indicam que no processo de formacdo de professores ha a
necessidade de estimular “multiplas reflexdes sobre 0 ser humano, a cultura, a sociedade, a
politica, e outras questbes que estdo presentes na vida cotidiana e que atravessam as
institui¢des educacionais”.

Por vezes hd um grande distanciamento entre a teoria aprendida nas disciplinas e a
pratica vivenciada pelos graduandos, os quais, em sua maioria, tém experiéncias mais
proximas a realidade escolar somente nos Estagios Supervisionados de Ciéncias e Biologia.
Neste trabalho de pesquisa, infelizmente, ndo havia cogitado a possibilidade de dispor
guestionamentos isolados sobre estes estagios, 0 que seria interessante para identificar se

houve diferenca entre estes e as disciplinas de carater principalmente teorico.
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Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgéo de Professores da Educagéo
Bésica (Brasil, 2001c), é salientada a necessidade de se ultrapassar esta barreira entre a teoria
e a pratica, na busca de aproximar os conteudos trabalhados ao longo da graduacdo com a
pratica pedagogica e o contexto educacional.

A relacdo do contexto social com estas disciplinas também se faz importante quando
pensamos na possibilidade da educagdo ser transformativa e que, de acordo com Sterling
(2001), ndo objetive a manutencdo da sociedade tal como esta, mas proponha uma nova visao
de continua co-evolucdo, em que ambos, educacdo e sociedade, estejam se relacionando e se
transformando.

Ao observar os graficos referentes ao contexto das problematicas ligadas a natureza e
ao contexto histérico (Figuras 23, 24, 53 e 54), evidencia-se que estas questdes vém sendo

relacionadas em menos disciplinas que o contexto social.
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Figura 67 - Quantificacio das respostas dos alunes egressos  Figura 88 - Quantificacio das respostas dos alunos egressos
guanto as disciplinas da licenciatura gque promoveram gquanto 3 satisfacio com que os comntetidos das disciplinas
relagdes entre o5 seus contendos. da licenciatura foram relacionados.

Visualizando os graficos acima (Figuras 67 e 68) é possivel perceber que 0s egressos
apresentaram opinides muito diversas, porém mais concentradas em que os conhecimentos
trabalhados dentro de cada disciplina dialogaram em aproximadamente metade das disciplinas
e de forma parcialmente satisfatoria.

Disciplinas optativas do curso de Ciéncias Bioldgicas e de outros cursos

As disciplinas optativas disponiveis no curriculo séo de diversas areas e promovem a
complementacdo da formacédo do estudante, sendo que este elege quais cursar dependendo de

seu interesse. No entanto, a maioria dos graduados afirmou que estas satisfizeram
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parcialmente o seu interesse, ou seja, talvez outras areas poderiam compor a gama de
disciplinas oferecidas pela graduagdo em Ciéncias Biologicas, uma vez que estd baseada no
principio de “favorecer a flexibilidade curricular, de forma a contemplar interesses e
necessidades especificas dos alunos” (Brasil, 2001a). Esta situa¢ao € evidenciada por um

graduado ao afirmar que:

“(...) o mesmo tem poucas disciplinas optativas para abranger as areas da Biologia,
que sdo muitas, e por vezes, bastante diferentes. Em contraponto, outras disciplinas

obrigatorias poderiam, certamente, integrar o grupo de optativas.” (Egresso 8)

Com relacdo as disciplinas de outros cursos, somente cinco alunos afirmaram té-las
cursado, provavelmente em razdo de que poucas horas de disciplinas externas da grade
curricular do curso sdo validadas para contabilizar a carga horéaria obrigatoria de disciplinas
optativas. Por ser um numero de alunos muito reduzido a responder tais questles, e as
respostas se mostrarem das mais variadas, me deterei a indicar as respostas quanto as
disciplinas optativas oferecidas pelo curso. Ressalto também que talvez as opc¢des disponiveis
no questionario ndo foram as ideais para contemplar as opinides dos graduados, ja que, em
geral, cursaram poucas disciplinas optativas.

Outro fato a ser avaliado ao analisar tais dados € que os alunos devem ter elegido
disciplinas de diversas areas e graus de especializacdo, por vezes disciplinas direcionadas a
discutir assuntos relacionados aos contextos apresentados, além do interesse dos alunos
possivelmente té-los motivado a promover relagcdes entre os conteludos estudados e 0s
contextos.

De poucas a aproximadamente metade das disciplinas optativas cursadas pelos
graduados parecem ter promovido relacdo entre os conteidos e o contexto social (Figuras 5 e
6). Os graficos referentes as problematicas ligadas a natureza (Figuras 25 e 26) indicam haver
maior diversidade de respostas, porém, grande parte delas se concentram em “muitas
disciplinas”. Os dados também evidenciam haver maior satisfagdo em ambos os contextos se
comparados com as disciplinas obrigatdrias. Enquanto o contexto cientifico (Figuras 43 e 44)
parece ter sido tratado em aproximadamente metade das disciplinas e principalmente de forma

parcialmente satisfatoria.
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Pratica como Componente Curricular

Como anteriormente esclarecido, nesta graduacdo estas praticas estdo distribuidas
entre varias disciplinas especificas das ciéncias biologicas e algumas da licenciatura.
Principalmente pela implementacdo destas no curriculo ser ainda recente, sdo bastante
incompreendidas tanto por professores quanto por alunos. Segundo o Projeto Pedagdgico do
Curso (Relatorio da CRC, 2005) pretende-se uma reflexdo sobre o contetdo biologico,
articulando o que esta sendo aprendido na universidade com as condic¢des, 0s conteudos e 0s
objetivos da educagéo escolar e ndo escolar.

Observando os graficos referentes a relagdo com o contexto social (Figuras 9 e 10),
percebe-se que os alunos apresentaram opinides bastante divergentes, mais concentradas entre
poucas e muitas destas praticas, evidenciando, contudo, insatisfacdo quanto a forma que
ocorreu. A meu ver, além dos alunos disporem de métodos didaticos para o ensino dos
conhecimentos biol6gicos, espera-se que reflitam sobre “o que ensinar” e “para quem
ensinar”, dispondo de discussdes mais abrangentes sobre a realidade atual.

Ja o contexto das problematicas da natureza (Figuras 29 e 30) aparenta ter sido tratado
em aproximadamente metade destas atividades e principalmente de modo parcialmente
satisfatorio, o que pode ser devido as ciéncias biolégicas abrangerem mais o estudo destas
questBes, como anteriormente apresentado. Quanto ao contexto historico parece ter sido

relacionado em poucas ou nenhuma destas atividades (Figuras 55 e 56).

Atividades Cientifico-Culturais

As respostas obtidas para estas atividades mostram que muitas delas parecem ter
proporcionado um aprendizado contextualizado com as questdes cientificas e com as
problematicas ligadas a natureza, ocorrendo, principalmente, de forma muito satisfatéria, o
que pode ser observado nos graficos (Figuras 31, 32,47 e 48).

Como evidenciado, entre as atividades enquadradas como cientifico-culturais estdo a
participacdo em congressos e cursos e a iniciacdo cientifica, nas quais se tem acesso a muitas
questdes referentes a atuacdo do bidlogo, principalmente voltada a pratica cientifica, o que
corrobora com a maior compreensdo do contexto cientifico e das problematicas ligadas a

natureza.

48



Contudo, hd uma discrepancia com relagcdo ao contexto social (Figuras 11 e 12),
apresentando opinides bastante variadas com maior concentragdo em aproximadamente
metade delas e de forma parcialmente satisfatéria. Esta questdo torna evidente, além da
dissociacdo das problematicas ligadas a natureza do contexto social — ja discutida na se¢do “O
contexto das problemaéticas ligadas a natureza” (4.1.2) — o distanciamento das questBes
cientificas (geralmente abordadas nestas atividades) do contexto social.

Atividades de Extensao

Em geral, estas atividades se mostraram numa relacdo mais direta com as questdes
sociais e as problematicas ligadas a natureza (Figuras 13, 14, 33 e 34). Possivelmente por
serem atividades, em sua maioria, mais praticas e aplicadas, geralmente voltadas para o
exterior das universidades, possibilitando um maior contato com a populacdo e as
problemaéticas evidenciadas atualmente.

Principalmente com relacdo ao contexto social, grande parte dos alunos afirmou ter
sido relacionado em todas estas atividades e de forma satisfatoria. O mesmo foi obtido com
relacdo as problematicas da natureza, mas o resultado foi mais variado, apresentando menor
consenso sobre a quantidade e a forma que se deu.

A partir dos dados apresentados percebe-se que, pela opinido da grande maioria dos
egressos, a extensdo parece estar atingindo a finalidade “de conscientizar, inserir e aproximar
o futuro Bidlogo do seu papel na sociedade” (Relatério final da comissdo designada pela
portaria 09/CCCB/2002, 2003, p.16).

Evidenciando ainda seu papel em auxiliar na compreenséo de situagdes com que irdo

se deparar em sua atuacao profissional:

“a extensdo universitaria deve ser concebida, portanto, como acdo que Visa,
principalmente, a formaco do individuo-cidaddo que ir4 atuar nos diversos
segmentos profissionais, e que, provavelmente, neles encontrard situacdes nem
sempre previstas nos conteddos de teor especifico dos cursos de graduagdo e que
ultrapassam a necessidade de conhecimentos técnico-cientificos, exigindo dele
posig¢des socialmente comprometidas” (Arroyo & Rocha, 2010, p.138).

Por outro lado, quando tratado do aprendizado relacionado com o contexto histérico
(Figuras 57 e 58), a opinido majoritaria dos egressos aponta que nao ocorreu nestas atividades

ou ocorreu em poucas delas.
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Grupos da graduagao

Algumas questdes podem mostrar-se repetitivas, ja que muitas das atividades
promovidas por tais grupos sdo enquadradas como Atividades de Extensdo ou Atividades
Cientifico-Culturais. Dentre os 17 egressos respondentes, 13 relataram ter participado
ativamente de um ou até trés grupos, entre eles: Simbiosis, PET, GEABIo, PIBID, Atlética,
CA e Grupo de Agroecologia e Bioconstrugdo do Centro de Ciéncias Agrarias.

Ao observar os graficos referentes aos contextos social e das problematicas ligadas a
natureza para os grupos da graduacdo (Figuras 15, 16, 35 e 36), percebem-se respostas
bastante semelhantes as atividades de extensdo (Figuras 13, 14, 33 e 34), pois grande parte
dos alunos egressos afirmou que estes grupos proporcionaram um aprendizado muito
relacionado com esses contextos e de forma satisfatoria. No entanto, o aprendizado foi pouco

relacionado ao contexto histérico (Figuras 59 e 60).

Estagios obrigatorios ou voluntarios de pesquisa

Nesta graduacdo os alunos sao estimulados a explorar laboratorios e &reas de pesquisa
através dos estagios voluntarios ou pelas disciplinas de “Vivéncia em pesquisa” e “Trabalho
de Conclusao de Curso”.

Nas disciplinas de “Vivéncia em pesquisa I” e “Vivéncia em pesquisa II”, 0 aluno
acompanha e se envolve nas atividades de um laboratério ou grupo de pesquisa (Relatério da
CRC, 2005), compreendendo estas atividades, assim como outros estagios, como
oportunidades de aproximar os alunos ao longo da graduacdo as experiéncias referentes as
praticas profissionais do Biologo (Relatorio final da comissdo designada pela portaria
09/CCCB/2002, 2003).

Os contextos das problematicas ligadas a natureza e o cientifico parecem ter sido
bastante relacionados aos conhecimentos nesses estagios (Figuras 37, 38, 49 e 50), variando
as respostas entre satisfatoria e parcialmente satisfatoria. Houve, ainda, poucos graduados que
relataram ndo ter ocorrido. Apesar disso, foi apresentado o mesmo resultado ja discutido
anteriormente em outras atividades, onde se proporcionou um aprendizado pouco relacionado

ao contexto social e de forma parcialmente satisfatoria, em sua maioria (Figuras 17 e 18).
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Trabalho de Concluséo de Curso

A inclusdo destas questdes no Trabalho de Conclusdo de Curso, a meu ver, depende
das exigéncias da area em que o aluno desenvolve sua pesquisa, da influéncia dos professores
orientadores, da abrangéncia do tema escolhido e da decisdo do aluno de pensar sobre tais
questdes e suas relacoes.

Segundo os dados disponiveis nos graficos referentes ao contexto social no Trabalho
de Conclusdo de Curso (Figuras 19 e 20) a maioria das pesquisas proporcionou um
aprendizado muito relacionado a esse contexto, sendo que dois afirmaram que foi pouco
relacionado e outros cinco afirmaram que ndo ocorreu. Comparativamente ao apresentado nos
estagios voluntarios ou obrigatérios de pesquisa, as respostas indicam que estes trabalhos
promoveram um maior aprendizado relacionado com o contexto social, quando ocorreu,
apresentando também mais casos de satisfacao.

Além do que, parece que este trabalho de pesquisa proporcionou um aprendizado mais
relacionado com os contextos cientifico e das problematicas ligadas a natureza e de maneira
satisfatoria (Figuras 39, 40, 51 e 52).

4.3 COMENTARIOS GERAIS

Adiciono aqui algumas reflexdes sobre o curso em estudo e as respostas dos graduados
sujeitos desta pesquisa que acredito diretamente relacionadas a contextualiza¢do no ensino.
Como ja evidenciado, a proposta de contextualizacdo surge principalmente para combater um
ensino tradicional — baseado em conhecimentos distantes da realidade — e sua utilizacdo nas
disciplinas esta diretamente associada a outros aspectos, como aos métodos utilizados nas
aulas e a escolha dos contetidos a serem trabalhados. Quanto a isto, destaca-se 0 comentario

de um egresso:
“Sugiro uma revisdo das ementas para diminuir o numero de disciplinas, selecionando

mais criteriosamente os conteddos obrigatorios e que esses sejam, a medida do possivel,

menos expositivos e mais pratico-vivenciais.” (Egresso 9)
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Ponto que deve ser avaliado com maior profundidade, visto que a falta de diversidade
das préticas pedagdgicas neste &mbito de ensino ja foi relatada por Gil (2010). Corroborando
também com o apresentado em pesquisa por Dornfeld e Escolano (2009) sobre a didatica e
pratica pedagdgica dos docentes da graduacdo em Ciéncias Biologicas da Universidade de
S&o Paulo (USP), em que a maioria dos alunos sujeitos da pesquisa relatou que as aulas mais
utilizadas eram expositivas, mas que preferiam aulas mais praticas ou com discussées.

Com relacdo as préaticas pedagdgicas aplicadas no curso em estudo, um egresso

comentou:

“Muito mais leituras e provas e sistematizacbes do que interacdo direta com
ecossistemas e biodiversidade e com atores sociais que manejam a natureza e possuem

conhecimento profundo sobre processos ¢ recursos naturais.” (Egresso 11)

A aproximacdo dos conhecimentos bioldgicos com as questdes mais vivenciais, assim
como a valorizacdo de outras formas de conhecimento remete aos cenarios continuos de
formacdo, nos quais sdo promovidas relacbes com agentes sociais que geralmente ndo sdo
envolvidos na formagéo dos alunos nas universidades (Zabalza, 2004, p.64).

Também foi evidenciada, em alguns discursos, a falta de preparacdo para 0 mundo do
trabalho, o que pode estar associado ao distanciamento do contexto do trabalho e da

aplicabilidade dos conhecimentos aprendidos:

“(...) o curso ¢ muito amplo, requer muito tempo e dedicagdo para se formar bem e

depois ndo conseguir entrar no mercado de trabalho (...)” (Egresso 4)

“Olha, o curso ¢ muito bom para agregar conhecimento e passar o contetdo (...) o
ruim disso é que temos muitas pessoas se formando com pouco conhecimento para cortar o
corddo umbilical com a universidade. (...) as disciplinas que possuem as condic¢des de ensinar
as pessoas a pelo menos terem uma seguranca ao sair da faculdade para realizar um trabalho
na area de biologia (...) possuem uma grande responsabilidade para ao menos nortear 0s
alunos que forem se graduando a ndo ficar somente no dilema de poés, ser professor ou

concursos publicos.” (Egresso 10)
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“Uma grande falha que percebo no curriculo é que ele nao prepara para 0 mercado de
trabalho” (Egresso 18)

Nos dados obtidos quanto a “Meu curso de Biologia” também surgiram questdes
quanto a sobrecarga desta graduacdo: “extenso”, “exigente”, “denso”, ‘“carregado”,

“exaustivo”, “dificuldades”, “pressdo”, “luta”. Sendo comentado por um egresso:

“Acho que a dedicacdo excessiva as disciplinas obrigatorias pouco aplicadas, nos
dificulta a realizar muitas coisas essenciais as formag6es individuais que cada um deve, na
minha opinido, direcionar no decorrer do curso, sendo, a0 meu ver, esse aspecto o mais
importante a ser revisto no curriculo.” (Egresso 9)

Em contraponto, surgiram também “campo”, “mar”, “rio”, além de um graduado ter
associado “hora feliz” — confraternizacdo que ocorre tradicionalmente as quintas-feiras no
Centro Académico da Biologia — evidenciando a valorizagdo de espagos que visam “o bem-
estar e ndo apenas o contetido académico, relativas a dindmica cientifica e social do momento,
aos esportes, a musica, ao teatro, a literatura, a arte, a natureza” (Zabalza, 2004, p.65).

A abrangéncia das Ciéncias Bioldgicas foi bastante retratada pelos graduados,

99 ¢e 99 61 9 ¢

evidenciando a percepcao que possuem: “complexidade”, “interagdo”, “sistemas”, “relagdes”,
“holistico”, “diversidade”, “infinidade”, “coevolu¢do”, “conexdes”, “multidisciplinaridade”,
“transformacdo”, “unidade e todo”. Contudo, transpareceu na quantificagdo das respostas
sobre a contextualizacdo do curso, além de certo distanciamento entre os conhecimentos dos
contextos questionados, a provavel dissociacdo das questbes intimamente relacionadas, pois
alguns contextos parecem ter sido mais compreendidos que outros nas atividades desta
graduacao.

Dentre as palavras relacionadas a “Biologia”, “vida” foi a mais citada e, geralmente,
evidenciada em primeiro lugar quando as palavras foram postas em sequéncia de importancia,
pois alguns egressos afirmaram ndo ser possivel tal empreendimento. Além de “ciéncia” e
“conhecimento”, os graduados relacionaram com suas emogoes e sentimentos: “felicidade”,
“paixao”, “amor a profissao”, ‘“fascinio” e ‘“admiracao”. Questdes semelhantes foram
relacionadas a “Meu curso de biologia”, entre elas “felicidade”, ‘“amizades”,
“amadurecimento”, “mudanca”, “tolerancia”, “experiéncia”, “desenvolvimento pessoal”,

29 ¢ 29 ¢ 2% <e

“descobertas”, “crescimento”, “portas”, “transformacao”.

53



Estes dados refletem o envolvimento de questbes pessoais dos graduados com as
Ciéncias Biologicas e as suas vivencias nesta graduagdo, e acentua ainda a importancia da
formacéo nas instituicdes de ensino superior ser voltada também para a auto-realizacdo dos
estudantes, incluindo, neste processo, os interesses do individuo e ndo somente o que € dele
esperado pelo mundo do trabalho (Zabalza, 2004). Assim como em outras esferas educativas,
no ensino superior “a aprendizagem precisa envolver o aluno como pessoa integrante de um
contexto sociocultural, com sua histéria de vida, suas ideias, suas emoc0des, seus desejos, sua

cultura, sua profissao” (Libaneo, sem data, p.8).

5 CONSIDERACOES FINAIS

Atraveés dos resultados apresentados, acredito ter sido possivel realizar certas reflexdes
quanto a contextualizagdo proporcionada nesta graduacgdo. Pela analise dos dados evidencia-se
gue o curso, como um todo, mostrou-se mais contextualizado especialmente em relacdo as
problematicas ligadas a natureza, amparado pelo carater desta graduacdo, uma vez que esta
possui como um dos enfoques formar profissionais que atuam na resolugéo destas questdes. O
contexto cientifico parece ter sido mais evidenciado nas atividades em que os alunos se
envolvem em praticas cientificas, como no Trabalho de Conclusdo de Curso e nos estagios de
pesquisa.

Quanto as atividades, o Trabalho de Conclusdo de Curso e os grupos de graduacéao
parecem estar auxiliando mais significativamente em superar a distancia entre os saberes e a
realidade, seguidos pelas Atividades Cientifico-Culturais, as Atividades de Extensdo e os
estagios de pesquisa.

Os resultados déo indicios de que, dentre todas as atividades listadas, as disciplinas
foram as que menos promoveram a contextualizagdo dos conhecimentos com as questdes
colocadas nesta pesquisa e, de um modo geral, de forma parcialmente satisfatoria,
possivelmente por estarem focadas principalmente no ensino de contetdos cientificos.

No Projeto Pedagdgico (Relatério da CRC, 2005, p. 18) é acentuada a necessidade de
avaliar continuamente o0 curso para “repensar sobre a metodologia utilizada na sala de aula,
sobre a selecdo dos contetidos e sobre os objetivos perseguidos por professores e alunos”.

Esta avaliacdo deveria abranger perspectivas educativas que auxiliem na compreensdo da
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complexidade das ciéncias bioldgicas e a sua relagdo com as questfes sociais, politicas,
culturais, histéricas, econdmicas, entre outras.

Como acentuado durante este trabalho, a contextualizacdo pode ser compreendida de
diversas formas. Ao longo desta pesquisa surgiu a dificuldade de se verificar sobre quais
conceitos 0s sujeitos se basearam ao afirmarem que os conhecimentos foram relacionados a
determinado contexto e, para abranger esta questdo na andlise, sugiro para as proximas
pesquisas que disponham de procedimentos que auxiliem na compreensdo gque 0s sujeitos da
pesquisa possuem do termo, o que pode ser possivelmente sanado pela realizacdo de
entrevistas.

Ao analisar individualmente as respostas dadas no questionario, alguns egressos
parecem possuir uma visao mais critica sobre o que é contextualizacdo e suas concepgdes
parecem ndo estar associadas ao fato de haverem cursado a licenciatura, o que foi observado
avaliando separadamente as respostas dadas pelos bacharéis e pelos graduados em ambas as
habilitagdes.

Outra questao referente a este trabalho, apresentada pelos sujeitos da pesquisa, foi a
dificuldade deles enquadrarem suas opinides nas opg¢des deste questionario. Assim, percebo a
necessidade de se rever o questionario utilizado, buscando melhoré-lo.

Penso que, apesar das questdes relatadas, foi possivel indicar o quanto os graduados
sujeitos desta pesquisa constatam que as atividades que vivenciaram na graduacao
promoveram um dialogo com a realidade. Evidencio, ainda, o carater exploratério desta
pesquisa e a importancia de sua continuidade para proporcionar uma maior compreensao da

educagdo no ambito do ensino superior.
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7 ANEXOS

Anexo 1 - Questionario

Para analisar o curso de Ciéncias Bioldgicas quanto a contextualizacdo e as relacdes
realizadas entre os conteddos, acreditamos bastante relevante coletar a opinido dos formados
pelo curso. Desta maneira, gostariamos de solicitar que tente relembrar suas diversas
experiéncias na graduacdo, pois através de suas respostas pretende-se avaliar o curso em geral
assim como as diferencas entre as atividades e seus impactos sobre a formacao do profissional
bidlogo. As questbes estdo divididas em: gerais, disciplinas obrigatorias para ambas
habilitacdes e as especificas para o bacharelado (licenciados e bacharéis), as disciplinas
obrigatdrias para a licenciatura (somente licenciados), optativas do curso feitas por voce,
optativas de outros cursos feitas por vocé (somente no caso de ter feito alguma, porém sem
contar as disciplinas de préaticas esportivas), pratica pedagdgica como componente curricular
(PPCCQC), atividades cientifico-culturais, atividades de extensdo, grupos da graduacao (somente
guem participou ativamente de algum), estagio obrigatério ou voluntario de pesquisa € 0
trabalho de conclusdo de curso (TCC). Estas questfes sdo objetivas, algumas de multipla
escolha e outras em forma de escala, de nenhum=1 até todos=5 (2= poucos, 3=
aproximadamente metade, 4= muitos). Ao final, ha um espaco a ser completado com cinco
palavras que para vocé, se relacionem com “Biologia” e com “Meu curso de Biologia”, sinta-
se bastante a vontade para expressar 0 que vVOcé pensa, em segundo momento pedimos para
que coloque essas palavras em ordem decrescente de importancia. Desde ja, muito obrigada
pela colaboragéo!

Nome :

Ano e semestre de entrada em Ciéncias Bioldgicas - UFSC :

Possui alguma outra graduacgdo ou iniciou algum outro curso antes de biologia? Se sim, qual?
Atividade profissional desempenhada atualmente

O que o(a) motivou a fazer biologia?

Formado em :
() Bacharelado
() Licenciatura
() Ambos

Antes e durante a graduacédo, vocé possuia algum interesse em uma educagdo mais
contextualizada?

() Sim

() Parcialmente

() Néo

Suas areas de interesse foram modificadas no decorrer do curso de Ciéncias Bioldgicas?
() Sim

() Parcialmente

() Néo
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Vocé pensa que um aprendizado mais contextualizado, amplo e que valorize as relacfes é
importante para a formacédo pessoal e profissional do estudante de Ciéncias Biologicas?
() Sim

() Parcialmente

() Néo

Disciplinas Obrigatorias
para ambas habilitacGes e disciplinas especificas para formacao em bacharelado

4. Quantas promoveram um ensino relacionando o conhecimento com o contexto social?
1 2 3 4 5

Nenhuma () () @) @) @) Todas

De que forma a maioria ocorreu?
() Satisfatoria

() Parcialmente satisfatéria

() Insatisfatoria

() Né&o foi promovido

5. Quantas promoveram um ensino relacionando o conhecimento com o contexto das
problematicas ligadas a natureza?
1 2 3 4 5

Nenhuma @) O @) @) @) Todas

De que forma a maioria ocorreu?
() Satisfatoria

() Parcialmente satisfatéria

() Insatisfatoria

() Néo foi promovido

6. Quantas promoveram um ensino relacionando o conhecimento com o contexto
cientifico? (a construcdo do conhecimento, a filosofia e a historia da ciéncia)
1 2 3 4 5

Nenhuma O @) @) @) O Todas

De que forma a maioria ocorreu?
() Satisfatoria

() Parcialmente satisfatéria

() Insatisfatoria

() Nao foi promovido

7. A respeito dos contextos citados nas questdes 4, 5 e 6 e sua relagdo com o
conhecimento:

() o contexto foi utilizado para explicar e compreender o conteido das disciplinas

() o contetdo das disciplinas foi utilizado buscando compreender o contexto

() as duas opc¢oes anteriores

() nédo foi promovida relagéo entre os contextos citados e os conteudos das disciplinas
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8.Foram feitas relacGes entre os contetdos estudados dentro de cada disciplina?
1 2 3 4 5

Em nenhuma

disciplina @) () () ) @) Em todas disciplinas

De que forma a maioria ocorreu?
() Satisfatoria

() Parcialmente satisfatéria

() Insatisfatoria

() Néo foi promovido

Foram feitas relacdes entre disciplinas de um mesmo semestre?
1 2 3 4 5

Em nenhum

semestre () () 0) 0) () Em todos 0s semestres

De que forma ocorreu?

() Satisfatoria

() Parcialmente satisfatéria
() Insatisfatoria

() Néo foi promovido

10.Foram feitas relacdes entre as disciplinas de semestres distintos?
() Sim

() Parcialmente

() Néo

De que forma ocorreu?

() Satisfatoria

() Parcialmente satisfatéria
() Insatisfatoria

() Néo foi promovido

11. Sobre a contextualizacdo do conhecimento e as relacdes feitas nas disciplinas,
responda: a) O quanto vocé acha que isso interferiu na sua formacéo como bi6logo?
() Muito

() Pouco

() Néo interferiu

() Né&o ocorreu

b) O quanto vocé acha que isso interferiu na sua formagdo como educador?
() Muito

() Pouco

() Nao interferiu

() Né&o ocorreu



¢) O quanto vocé acha que isso interferiu na sua visdo de mundo?
() Muito

() Pouco

() Néo interferiu

() Né&o ocorreu

Disciplinas obrigatorias especificas da licenciatura
(por favor, so responda se voce tiver cursado essas disciplinas)

12. Quantas promoveram um ensino relacionando o conhecimento com o contexto social?
1 2 3 4 5

Nenhuma () () @) @) @) Todas

De que forma a maioria ocorreu?
() Satisfatoria

() Parcialmente satisfatéria

() Insatisfatoria

() Né&o foi promovido

13. Quantas promoveram um ensino relacionando o conhecimento com o contexto das
problematicas ligadas a natureza?
1 2 3 4 5

Nenhuma @) O @) @) @) Todas

De que forma a maioria ocorreu?
() Satisfatoria

() Parcialmente satisfatéria

() Insatisfatoria

() Néo foi promovido

14. Quantas promoveram um ensino relacionando o conhecimento com o contexto
histérico?
1 2 3 4 5

Nenhuma O @) @) @) O Todas

De que forma a maioria ocorreu?
() Satisfatoria

() Parcialmente satisfatéria

() Insatisfatoria

() Nao foi promovido

15.A respeito dos contextos citados nas questfes 12, 13 e 14 e sua relagdo com o
conhecimento:

() o contexto foi utilizado para compreender e contetido das disciplinas

() o contetdo das disciplinas foi utilizado buscando compreender o contexto

() as duas opc¢oes anteriores

() néo foi promovida relagéo entre os contextos citados e o conteudo das disciplinas
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16. Foram feitas relacGes entre os conteudos estudados dentro de cada disciplina?
1 2 3 4 5

Em nenhuma

discipina O O OO () Emtodas disciplinas

De que forma a maioria ocorreu?
() Satisfatoria
() Parcialmente satisfatéria

() Insatisfatoria
() Né&o ocorreu

17. Foram feitas relagdes entre as disciplinas da licenciatura?
() Sim

() Parcialmente

() Néo

18. Sobre a relacao entre 0s contextos e o conhecimento, responda: a) O quanto vocé acha
que isso interferiu na sua formagéo como bidlogo?

() Muito

() Pouco

() Néo interferiu

() Néo ocorreu

b) O quanto vocé acha que isso interferiu na sua formagéo como educador?
() Muito

() Pouco

() Néo interferiu

() Né&o ocorreu

¢) O quanto vocé acha que isso interferiu na sua visao de mundo?
() Muito

() Pouco

() Néo interferiu

() Né&o ocorreu

Disciplinas optativas do curso
(cursadas por vocé)

19. Essas disciplinas satisfizeram seus interesses?
() Sim

() Parcialmente

() Néo

20. Quantas promoveram um ensino relacionando o conhecimento com o contexto social?
1 2 3 4 5

Nenhuma O O @) @) O Todas
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De que forma a maioria ocorreu?
() Satisfatoria

() Parcialmente satisfatéria

() Insatisfatoria

() Né&o ocorreu

21. Quantas promoveram um ensino relacionando o conhecimento com o contexto das
problemaéticas ligadas a natureza?
1 2 3 4 5

Nenhuma () () @) @) @) Todas

De que forma a maioria ocorreu?
() Satisfatoria

() Parcialmente satisfatéria

() Insatisfatoria

() Né&o ocorreu

22. Quantas promoveram um ensino relacionando o conhecimento com o contexto
cientifico? (a construcdo do conhecimento, a filosofia e a histdria da ciéncia)
1 2 3 4 5

Nenhuma @) O @) @) @) Todas

De que forma a maioria ocorreu?
() Satisfatoria

() Parcialmente satisfatéria

() Insatisfatoria

() Né&o ocorreu

23. A respeito dos contextos citados nas questdes 20, 21 e 22 e sua relacdo com o
conhecimento:

() o contexto foi utilizado para compreender o contetdo das disciplinas

() o contetido das disciplinas foi utilizado buscando compreender o contexto

() as duas opc0es anteriores

() ndo foi promovida relacéo entre os contextos citados e o conteudo das disciplinas

24. Foram feitas relagdes entre os conteudos estudados dentro de cada disciplina?
1 2 3 4 5

Emdr}igrpl:mz ) () () () () Em todas disciplinas
De que forma a maioria ocorreu?
() Satisfatoria

() Parcialmente satisfatoria

() Insatisfatoria

() Né&o ocorreu
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25. Sobre a relacdo entre 0s contextos e o conhecimento, responda: a) O quanto vocé acha
que isso interferiu na sua formagéo como bidlogo?

() Muito

() Pouco

() Néo interferiu

() Né&o ocorreu

b) O quanto vocé acha que isso interferiu na sua formacéo como educador?
() Muito

() Pouco

() Néo interferiu

() N&o ocorreu

¢) O quanto vocé acha que isso interferiu na sua visao de mundo?
() Muito

() Pouco

() Néo interferiu

() Néo ocorreu

Disciplinas optativas de outros cursos
(por favor, responda somente se voce tiver cursado disciplinas fora do curso, excluindo
disciplinas de prética esportiva)

26. Essas disciplinas satisfizeram seus interesses?
()Sim

() Parcialmente

() Néo

27. Quantas promoveram um ensino relacionando o conhecimento com o contexto social?
1 2 3 4 5

Nenhuma O @) @) @) O Todas

De que forma a maioria ocorreu?
() Satisfatoria

() Parcialmente satisfatéria

() Insatisfatoria

() Néo foi promovido

28. Quantas promoveram um ensino relacionando o conhecimento com o contexto das
problemadticas ligadas a natureza?
1 2 3 4 5

Nenhuma @) O @) @) O Todas

De que forma a maioria ocorreu?
() Satisfatoria

() Parcialmente satisfatéria

() Insatisfatoria

() Né&o foi promovido
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29. Quantas promoveram um ensino relacionando o conhecimento com o contexto
cientifico?(a construgdo do conhecimento, a filosofia e a histéria da ciéncia)
1 2 3 4 5

Nenhuma () () @) @) @) Todas

De que forma a maioria ocorreu?
() Satisfatoria

() Parcialmente satisfatéria

() Insatisfatoria

() Né&o foi promovido

30. A respeito dos contextos citados nas questdes 27, 28 e 29 e sua relagdo com o
conhecimento:

() o contexto foi utilizado para compreender o contetdo das disciplinas

() o contetdo das disciplinas foi utilizado buscando compreender o contexto

() as duas opc¢Oes anteriores

() ndo foi promovida relacdo entre os contextos citados e o conteudo das disciplinas

31.Foram feitas relac6es entre os contetdos estudados dentro de cada disciplina?
() Sim

() Parcialmente

() Néo

De que forma a maioria ocorreu?
() Satisfatoria

() Parcialmente satisfatdria

() Insatisfatoria

() Né&o foi promovido

32. Sobre a relagéo entre os contextos e o0 conhecimento, responda: a) O quanto vocé acha
que isso interferiu na sua formacao como bi6logo?

() Muito

() Pouco

() Néo interferiu

() Né&o ocorreu

b) O quanto vocé acha que isso interferiu na sua formacdo como educador?
() Muito

() Pouco

() Néo interferiu

() N&o ocorreu

¢) O quanto vocé acha que isso interferiu na sua visdo de mundo?
() Muito

() Pouco

() Néo interferiu

() N&o ocorreu
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Praticas Pedagdgicas como Componente Curricular
(PPCC)

33. Quantas proporcionaram um aprendizado relacionando o conhecimento com o
contexto social?
1 2 3 4 5

Nenhuma O O @) @) O Todas

De que forma a maioria ocorreu?
() Satisfatoria

() Parcialmente satisfatéria

() Insatisfatoria

() Néo foi proporcionado

34. Quantas proporcionaram um aprendizado relacionando o conhecimento com o
contexto das problemaéticas ligadas a natureza?
1 2 3 4 5

Nenhuma O @) @) @) O Todas

De que forma a maioria ocorreu?
() Satisfatoria

() Parcialmente satisfatéria

() Insatisfatoria

() Néo foi proporcionado

35. Quantas proporcionaram um aprendizado relacionando o conhecimento com o
contexto historico?
1 2 3 4 5

Nenhuma O O @) @) O Todas

De que forma a maioria ocorreu?
() Satisfatoria

() Parcialmente satisfatoria

() Insatisfatoria

() Néo foi proporcionado

36. A respeito dos contextos citados nas questdes 33,34 e 35 e sua relagdo com o
conhecimento envolvido na préatica pedagdgica como componente curricular:

() o contexto foi compreendido para a realizacdo da PPCC

() a PPCC foi utilizada para a compreensao do contexto

() as duas opcOes anteriores

() ndo foi promovida relagéo entre os contextos citados e a PPCC

37. Sobre a relagdo entre os contextos e o conhecimento, responda: a) O quanto vocé acha
que isso interferiu na sua formacao como bidlogo?

() Muito

() Pouco
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() Néo interferiu
() Né&o ocorreu

b) O quanto vocé acha que isso interferiu na sua formacéo como educador?
() Muito

() Pouco

() Néo interferiu

() Né&o ocorreu

¢) O quanto vocé acha que isso interferiu na sua visao de mundo?
() Muito

() Pouco

() Néo interferiu

() Né&o ocorreu

Atividades cientifico-culturais

38. Quantas proporcionaram um aprendizado relacionando o conhecimento com o
contexto social?
1 2 3 4 5

Nenhuma @) O @) @) @) Todas

De que forma a maioria ocorreu?
() Satisfatoria

() Parcialmente satisfatéria

() Insatisfatoria

() Néo foi proporcionado

39. Quantas proporcionaram um aprendizado relacionando o conhecimento com o
contexto das problemaéticas ligadas a natureza?
1 2 3 4 5

Nenhuma O O @) @) O Todas

De que forma a maioria ocorreu?
() Satisfatoria

() Parcialmente satisfatoria

() Insatisfatoria

() Néo foi proporcionado

40. Quantas proporcionaram um aprendizado relacionando o conhecimento com o
contexto cientifico? (a construcdo do conhecimento, a filosofia e a historia da ciéncia)
1 2 3 4 5

Nenhuma ) ) @) @) @) Todas

De que forma a maioria ocorreu?
() Satisfatoria
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() Parcialmente satisfatéria
() Insatisfatoria
() Néo foi proporcionado

41. A respeito dos contextos citados nas questfes 38,39 e 40 e sua relagdo com o
conhecimento:

() o contexto foi utilizado para compreender o0 conhecimento presente nas atividade
cientifico-culturais

() o conhecimento presente nas atividades cientifico-culturais foi utilizado buscando
compreender o contexto

() as duas opc0es anteriores

() ndo foi promovida relagdo entre os contextos citados e o conhecimento

42. Sobre a relagéo entre os contextos e o conhecimento, responda: a) O quanto vocé acha
que isso interferiu na sua formacao como bi6logo?

() Muito

() Pouco

() Néo interferiu

() Né&o ocorreu

b) O quanto vocé acha que isso interferiu na sua formacdo como educador?
() Muito

() Pouco

() Néo interferiu

() Né&o ocorreu

¢) O quanto vocé acha que isso interferiu na sua visao de mundo?
() Muito

() Pouco

() Néo interferiu

() Né&o ocorreu

Atividades de extensao

43. Quantas proporcionaram um aprendizado relacionando o conhecimento com o
contexto social?
1 2 3 4 5

Nenhuma O O @) @) O Todas

De que forma a maioria ocorreu?
() Satisfatoria

() Parcialmente satisfatéria

() Insatisfatoria

() Néo foi proporcionado
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44. Quantas proporcionaram um aprendizado relacionando o conhecimento com o
contexto das problemaéticas ligadas a natureza?
1 2 3 4 5

Nenhuma () () @) @) @) Todas

De que forma a maioria ocorreu?
() Satisfatoria

() Parcialmente satisfatéria

() Insatisfatoria

() Néo foi proporcionado

45. Quantas proporcionaram um aprendizado relacionando o conhecimento com o
contexto historico?
1 2 3 4 5

Nenhuma @) O @) @) @) Todas

De que forma a maioria ocorreu?
() Satisfatoria

() Parcialmente satisfatdria

() Insatisfatoria

() Néo foi proporcionado

46. A respeito dos contextos citados nas questdes 43, 44 e 45 e sua relagdo com as
atividades de extens&o:

() o contexto foi compreendido para realizar a atividade de extensao

() a atividade de extenséo foi realizada buscando compreender o contexto

() as duas opc0es anteriores

() néo foi promovida relagéo entre as atividades de extenséo e o contexto

47. Sobre a relagéo entre os contextos e o0 conhecimento, responda: a) O quanto vocé acha
que isso interferiu na sua formacdo como bi6logo?

() Muito

() Pouco

() Néo interferiu

() Né&o ocorreu

b) O quanto vocé acha que isso interferiu na sua formacdo como educador?
() Muito

() Pouco

() Néo interferiu

() N&o ocorreu

¢) O quanto vocé acha que isso interferiu na sua visao de mundo?
() Muito

() Pouco

() Néo interferiu

() N&o ocorreu
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Grupos da graduacao
C.A., Simbiosis, GEABIo, PET, PIBID e outros.

48.Vocé participou de algum? Se sim, qual(ais)?

49. Proporcionou um aprendizado relacionando o conhecimento com o contexto social?
() Muito

() Pouco

() Né&o proporcionou

De que forma a maioria ocorreu?
() Satisfatoria

() Parcialmente satisfatéria

() Insatisfatoria

() Néo foi proporcionou

50. Proporcionou um aprendizado relacionando o conhecimento com o contexto das
problemaéticas ligadas a natureza?

() Muito

() Pouco

() Né&o proporcionou

De que forma a maioria ocorreu?
() Satisfatoria

() Parcialmente satisfatéria

() Insatisfatoria

() Néo foi proporcionou

51. Proporcionou um aprendizado relacionando o conhecimento com o contexto historico?
() Muito

() Pouco

() Né&o proporcionou

De que forma a maioria ocorreu?
() Satisfatoria

() Parcialmente satisfatéria

() Insatisfatoria

() Néo foi proporcionou

52. A respeito dos contextos citados nas questfes 49, 50 e 51 e sua relacdo com o trabalho
do grupo:

() o contexto foi utilizado para compreender o que foi trabalhado do grupo

() o trabalho do grupo foi utilizado buscando compreender o contexto

() as duas opc¢oes anteriores

() néo foi promovida relacéo entre os contextos citados e o trabalho do grupo

53. Sobre a relagdo entre 0s contextos e o conhecimento, responda: a) O quanto vocé acha
que isso interferiu na sua formagdo como biélogo?

() Muito

() Pouco
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() Néo interferiu
() Né&o ocorreu

b) O quanto vocé acha que isso interferiu na sua formac&o como educador?
() Muito

() Pouco

() Néo interferiu

() Né&o ocorreu

¢) O quanto vocé acha que isso interferiu na sua visao de mundo?
() Muito

() Pouco

() Néo interferiu

() Né&o ocorreu

Estagios obrigatdrios ou voluntarios de pesquisa

54. Proporcionaram um aprendizado relacionando o conhecimento com o contexto
social?

() Muito

() Pouco

() Né&o proporcionaram

De que forma ocorreu?

() Satisfatoria

() Parcialmente satisfatéria
() Insatisfatoria

() Néo foi proporcionaram

55. Proporcionaram um aprendizado relacionando o conhecimento com o contexto das
problemadticas ligadas a natureza?

() Muito

() Pouco

() Né&o proporcionaram

De que forma ocorreu?

() Satisfatoria

() Parcialmente satisfatéria
() Insatisfatoria

() Néo foi proporcionaram

56. Proporcionaram um aprendizado relacionando o conhecimento com o contexto
cientifico? (a construgdo do conhecimento, a filosofia e a historia da ciéncia)

() Muito

() Pouco

() N&o proporcionaram

De que forma ocorreu?
() Satisfatoria
() Parcialmente satisfatéria
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() Insatisfatoria
() Néo foi proporcionaram

57. A respeito dos contextos citados nas questdes 54,55 e 56 e sua relagédo com o
conhecimento:

() o contexto foi utilizado para explicar e compreender o conhecimento cientifico
() o conhecimento cientifico foi utilizado buscando compreender o contexto

() as duas opc¢Oes anteriores

() ndo foi promovida relacdo entre os contextos citados e o conhecimento cientifico

58. Sobre a relacdo entre os contextos e 0 conhecimento, responda: a) O quanto vocé acha
que isso interferiu na sua formagdo como biélogo?

() Muito

() Pouco

() Néo interferiu

() Néo ocorreu

b) O quanto vocé acha que isso interferiu na sua formacéo como educador?
() Muito

() Pouco

() Néo interferiu

() Né&o ocorreu

¢) O quanto vocé acha que isso interferiu na sua visao de mundo?
() Muito

() Pouco

() Néo interferiu

() Né&o ocorreu

Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC)

59. Proporcionou um aprendizado relacionando o conhecimento com o contexto social?
() Muito

() Pouco

() Né&o proporcionou

De que forma esta ocorreu?
() Satisfatoria

() Parcialmente satisfatéria
() Insatisfatoria

() Nao foi proporcionou

60. Proporcionou um aprendizado relacionando o conhecimento com o contexto das
problematicas ligadas a natureza?

() Muito

() Pouco

() N&o proporcionou
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De que forma esta ocorreu?
() Satisfatoria

() Parcialmente satisfatéria
() Insatisfatoria

() Néo foi proporcionou

61. Proporcionou um aprendizado relacionando o conhecimento com o contexto
cientifico? (a construcdo do conhecimento, a filosofia e a historia da ciéncia)

() Muito

() Pouco

() Né&o proporcionou

De que forma esta ocorreu?
() Satisfatoria

() Parcialmente satisfatéria
() Insatisfatoria

() Néo foi proporcionou

62. A respeito dos contextos citados nas questfes 59, 60 e 61 e sua relacdo com o
conhecimento:

() o contexto foi utilizado para explicar e compreender o conhecimento cientifico
() o conhecimento cientifico foi utilizado buscando compreender o contexto

() as duas opc0es anteriores

() ndo foi promovida relacéo entre os contextos citados e o conhecimento cientifico

63. Sobre a relagdo entre os contextos e o conhecimento, responda: a) O quanto vocé acha
que isso interferiu na sua formagéo como bidlogo?

() Muito

() Pouco

() Néo interferiu

() Né&o ocorreu

b) O quanto vocé acha que isso interferiu na sua formagéo como educador?
() Muito

() Pouco

() Néo interferiu

() Né&o ocorreu

¢) O quanto vocé acha que isso interferiu na sua visao de mundo?
() Muito

() Pouco

() Nao interferiu

() Né&o ocorreu

Palavras que se associam com
(Se possivel cologue no minimo 5 palavras)

—>Biologia
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e Cologue em ordem decrescente de importancia

- Meu curso de biologia

e Cologque em ordem decrescente de importancia

->Comentérios adicionais
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Anexo 2

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Dados de identificacdo

Titulo do Projeto: Analise do curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Santa
Catarina em uma abordagem contextualizada e relacional a partir da avaliacdo dos alunos
egressos

Pesquisador Responsavel: Edmundo Carlos de Moraes

Instituicdo a que pertence o Pesquisador Responsavel: Universidade Federal de Santa
Catarina

Telefones para contato: (48)37214737

Nome do voluntario:

Idade: anos R.G.

O Sr. (2) estd sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa “Andlise do
curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Santa Catarina em uma abordagem
contextualizada e relacional a partir da avaliagdo dos alunos egressos”, de responsabilidade
do pesquisador Edmundo Carlos de Moraes.

Este projeto possui como objetivo analisar o curso de Ciéncias Bioldgicas da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), sua estrutura, disciplinas e demais atividades
obrigatérias, para identificar se ha uma preocupacdo com a contextualizacdo dos conteudos
com aspectos da realidade e se sdo feitas relagcdes entre os contelddos. Pretende-se com esta
pesquisa, trazer a discussao junto a este curso de graduacdo sobre a forma que a educacao
estd ocorrendo, buscando beneficios na formacdo dos profissionais bidlogos.

Para isso, serd utilizado como método um questionario objetivo e posteriormente,
em alguns dos respondentes, uma entrevista com audio-gravacao. Sua identidade sera
mantida em sigilo, ndo havendo qualquer risco envolvido.

A sua participacdo é voluntaria, porém sua contribuicdo é de extrema importancia
para que este trabalho seja realizado.

Eu, , RG n?
declaro ter sido informado e concordo em participar, como voluntdrio, do projeto de
pesquisa acima descrito.

Floriandpolis, de de 2013

Assinatura
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