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RESUMO
No ambito da expansédo do ensino superior no Beaglb contexto
educacional perpassado pelas TICs, a pesquisa bussopreender
como cursos de licenciatura de universidades federeém-criadas na
regido Sul do pais tematizam em seus curriculogrdifes da midia-
educacdo. O campo de estudo foram os cursos degdgaa
(Universidade Federal da Fronteira SalampusChapecd/SC), Ciéncias
da Natureza (Universidade Federal da Integracdmd-#&tmericana —
campusFoz do Iguacu/PR) e Educacao Fisica (Universidiadieral do
Pampa -campusUruguaiana/RS). O trabalho de campo foi constituid
por duas etapas: na primeira, buscamos reunimiagbes pertinentes as
instituicbes e aos cursos de formacgao de professéeeecidos por estas.
Na segunda etapa, houve o acompanhamento de désidaadémico-
pedagogicas desenvolvidas no ambito das TICs eabzagdo de
entrevista com os formadores que apresentavanéicetagn a teméatica
de estudo. Para o relato e interpretacdo dos adsgltforam procedidas
as seguintes etapas: descricdo dos documentotudimiais e das
observacdes; e transcricao e analise de conte@ent@vistas, que foi
discutido em trés categorias. Por fim, o Ultimoitdp, envolveu a
analise em torno de trés eixos. A partir da pesagfis possivel observar
gue: (a) os documentos institucionais estudadastapouma disparidade
entre a dimensao pedagodgica e a dimenséo tecra|dgion evidente
predominancia da atencédo a aquisicao e distribuie&muipamentos e a
infraestrutura basica das TICs; (b) quanto asqasifpedagdgicas com as
TICs, os professores utilizam cada vez mais aarf@ntas tecnolégicas,
sobretudo como suporte para a transmissdo de casteémbora a
inovacao tecnoldgica em si mesma ndo seja suficipata alterar o
cenario pedagoégico; (c) a insercao curricular detea das TICs ocorre
principalmente por meio disciplinar; (d) sdo reafrias experiéncias
pedagdgicas envolvendo as TICs na perspectivaearéi expressivo-
produtiva da midia-educacao; (e) formacdes contiasiaferecidas pelas
instituicdes aos formadores de professores na imandas TICs séo
poucas, e, quando ofertadas, priorizam o ensicompeténcias técnicas
para o uso das ferramentas tecnoldgicas. Por firesquisa mostrou que
as novas geracfes de professores formadas peldsutg dessas
universidades nao estdo sendo preparadas parampaitdar as questdes
das TICs e da cultura digital nos curriculos esesla
Palavras-chave Formacao de professores. Curriculo. TICs. Midia-
educacdao. Cultura digital.






ABSTRACT
In the realm of the expansion of higher educatimmBiazil andof the
educational context involving ICTSs, this study soutp understand how
recently created teacher accreditation coursesddrél universities in
Southern Brazil present the issues of media edutafihe field of study
was the pedagogy course at the Federal Univerditthe Southern
Frontier at Chapeco, Santa Catarina state, theré&tiences course at
the Federal University for Latin-American Integoatj at the Foz do
Iguacu in Parana and the Physical Education coatsthe Federal
University of the Pampa at Uruguaina in Rio GraddeSul state. The
fieldwork involved two steps: the first sought tatlger information
pertinent to the institutions and teacher trairdagrses that they offered;
the second step, accompanied academic-pedagogictVities
undertaken in the realm of the ICTs and conductgdrniiews with
educators who worked with the theme of the study€port and interpret
the results, the following steps were executedcrijgson was made of
the institutional documents and of the observatiers transcription and
analysis conducted of the interviews, which gavégiorto three
categoriesFinally, in the last part we identified three linsdiscussion
Based on the study, it was possible to observe fapthe institutional
documents studied indicate a disparity between ptb@dagogical and
technological dimensions, with an evident predomaeaof attention to
the acquisition and distribution of the equipmend do the basic ICT
infrastructure; (b) the pedagogical practices witle ICTs make
increasing use of technological tools, above allsapport for the
transmission of content, although the technologicavation itself is not
sufficient to change the pedagogical scenarioth@)curricular insertion
of the theme of the ICTs occurs primarily througburses; (d)
pedagogical experiences involving the ICTs aretéohifrom a critical
and expressive-productive perspective of media-&thut (e) there is
little continuing education offered by the instituts to the educators of
the teachers about the issue of ICTs and wheneaff@riority is given to
teaching technical competencies for the use ofnigogical tools.
Finally, the study showed that the new generatadrteachers educated
with the curriculum of these universities are nainig prepared to
problematize issues related to the ICTS, and digithure in the school
curriculums.
Keywords: Teacher education. Curriculum. ICTs. Media-edocat
Digital Culture.






RESUMEN
En el marco de expansion de la ensefianza superiBrasil y en un
contexto educativo impregnado por las TICs, estastigacion busco
explicar como los cursos de licenciaturas de usistades federales
recién creadas en la region Sur de Brasil tratssusiturriculos aspectos
relativos a la educacion mediatica. El campo dedésfueron los cursos
de Pedagogia (Universidad Federal de la Frontema -Saampus
Chapecd/PR), Ciencias de la Naturaleza (Universidederal de la
Integracidn Latino Americanacampug-0z do Iguacu/PR) y Educacion
Fisica (Universidad Federal de la PampaampusUruguaiana/RS). El
trabajo de campo constituyé de dos etapas: la minbeiIscamos reunir
informaciones relativas a las instituciones y aclasos de formacién de
profesores ofertados por estas. En la segunda,etap@aos un
seguimiento de actividades académico-pedagogicserdtadas en el
ambito de las TICs y la realizacion de entrevistaslos formadores que
presentaban relacion con la tematica del estudama Rl relato e
interpretacion de los resultados se procedié asigsientes etapas:
descripcion de los documentos institucionales yeolaziones; y la
transcripcidn y analisis del contenido de las efdtas, que se discutio
en tres categorias. A partir de la investigacian,dosible observar que:
(a) los documentos institucionales estudiados apunnha disparidad
entre la dimensidn pedagodgica y la dimensién tégjich, con un
evidente predominio de atencién a la adquisiciodistribucion de
equipamientos y a la infraestructura basica dd’l@s; (b) en cuanto a
las practicas pedagogicas con las TICs, los prodeadtilizan cada vez
mas las herramientas tecnoldgicas, sobre todo czoporte para la
transmision de contenidos, aunque la innovacidmolégica en si misma
no sea suficiente para cambiar el escenario pedagdg) la insercion
curricular de la temética de las TICs se produrejmalmente por medio
disciplinar; (d) son restringidas las experiencigedagogicas que
envuelven las TICs desde la perspectiva critiogyesivo-productiva de
la educacion mediética; (e) son pocas las formasicontinuas ofrecidas
por las instituciones a los formadores de profeserela tematica de las
TICs; y cuando son ofertadas priorizan la ensefidezaompetencias
técnicas para el uso de las herramientas tecnakgRor ultimo, la
investigacion mostrd que las nuevas generacionpsofiesores formados
por los curriculos de esas universidades no esadspreparadas para
discutir las cuestiones de las TICs y de la cultlig@al en los curriculos
escolares.
Palabras Clave:Formacion de profesores. Curriculo. TICs. Eduiaci
mediatica. Cultura digital.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Por que néo héa de ser o Norte o Sul?
(Fernando Pessoa)

NOVAS PRATICAS DE EDUCAR E APRENDER NA PRESENCA
DAS TICS

E inegavel a atual e crescente relagéo, cada viszimtiana, entre
tecnologias de informagdo e comunicacdo (TY€sa vida das pessoas,
tornando-se parte integrante do cenéario da esférada e publica. A
presenca dos aparatos tecnoldgicos e mididticomteasificou nas
Ultimas décadas e as suas implicacdes tém provatiedactes nas mais
diferentes dimensfes da sociedade, inclusive npaaducacional. As
TICs, atualmente, ndo sdo apenas suportes utibzpdoa transferir,
armazenar ou reproduzir informacdes: seu papedlean, repercutindo
na prépria concepcédo de ser humano e de sociedade:

[...] elas interferem no modo de pensar, sentjie a

das pessoas. O modo como o0s sujeitos se
relacionam socialmente e adquirem conhecimento
hoje em dia tem a ver com as tecnologias de que
eles dispdem em sua vida (PORTO, 2012, p. 191).

O avanco tecnoldgico, 0 aumento da circulagéo fdenracoes e
do acesso as TICs e as diferentes maneiras deagatercom as
ferramentas tecnoldgicas interferem nos modos destrgao,
apropriacdo e compartilhamento dos saberes e gereas demandas por
e para a educacéo.

Na sociedade da informacédo e do conhecimento, pelangelas
tecnologias e pela cultura digital, é possivel g@eec um crescimento pela
busca por qualificacéo profissional nas difereateas do conhecimento
em qualquer fase da vida das pessoas — 0 que ugpera um aumento
guantitativo da educacéo, abrangendo diferentesidades de ensino

1 Nessa pesquisa, usamos o termo ‘TICs’ como sindmientodos os recursos
midiaticos e tecnolégicos utilizados na sociedade idformacdo e da
comunicagao para  armazenar, transmitir, reproduziproduzir
informacg@es/contelidos e para comunicar.
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(como presencial, semipresencial e a distancigjumbas das tarefas de
viés qualitativo para a educacéo atual sdo o aterdo a diversidade
cultural, a minimizag&o dos contrastes socioecoodsre das diferencas
entre os niveis de aprendizagede quem adentra o sistema educacional
brasileiro, buscando construir acdes que favoreggrarmanéncia dos
estudantes no ensino. Tais tarefas requerem pragurahsformacdes na
forma (tradicional e disciplinar) como as instifiégs sdo concebidas e
estdo organizadas, na sua estrutura curriculapec@&lmente, mudancas
das metodologias empregadas para ensinar e aprerstdsretudo na
perspectiva das TICs.

Dentro do contexto descrito, um dos principais tjoeamentos
gue as instituicbes de ensino e os professoressanecse fazer hoje é:
como educar a sociedade considerando a culturtaldegias TICs? A
resposta para essa pergunta ndo é simples. S&uspairda, 0s registros
de experiéncias curriculares criticas e bem suaedith presenca das
TICs no contexto brasileiro. Esse cendrio provoodas incertezas, por
parte dos professores, no momento de propor atieglpedagdgicas com
as TICs. Isso ocorre porque, como destacam Fa@iraedelo (2008, p.
8), “ndo ha mapas nem placas que garantam as eisgédque 0s mapas
existentes se referem a um tempo muito diferenieé Pessa forma, é
cada vez mais urgente as instituicdes formadocaagdo de novos elos,
caminhos e metodologias didatico-pedagdgicas queohaam a
utilizacdo/manuseio e o dialogo critico com asaimentas tecnologicas
e suas linguagens e com a cultura produzida nextondas tecnologias,
visando preparar, de forma técnica e pedagégicautaos professores.
Assim, eles poderao intervir de forma critica édaama no ambito das
TICs.

Perante & onipresenca das TICs, as novas formadutar que
resultam da utilizacdo dessas ferramentas tecmal®g@ ao panorama
educacional brasileiro atual, marcado por reformgela expansdo da
educacao universitaria, a formacdo de professos aurriculos
universitarios a partir da realidade permeadarefoamada pelas TICs
se mostra um instigante campo de reflexdo. O isderaesse objeto de
estudo ja resultou em outras pesquisas, como &adal por Fantin
(2012). A autora buscou compreender a forma conumi@ersidades, as
faculdades e seus curriculos estdo se adequandmans desafios da

2 Fruto das diferentes trajetérias educativas acguvens pobres e ricos tém
acesso/oportunidade no Brasil.
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formacgé&o de professores no pais no que se refeyeeaties da midia-
educacdo e das TICs. Karsenti, Villeneuve e Ralp&p realizaram
estudo semelhante no Quebec (Canadéa), com o abjitiverificar se os
estudantes de cursos de formacdo de professorelaagrovincia
estavam sendo preparados para integrar as TICs amexto
escolar/pedagdgico.

Nesse sentido, € necessario contextualizar o cedasi politicas
educacionais e da criacdo de novos cursos de faorde professores,
tendo em vista a presenca curricular das TICs.

A CRIACAO DE CURSOS DE FORMACAO DE PROFESSORES NO
BRASIL NO AMBITO DA DISCUSSAO CURRICULAR DA MIDIA-
EDUCAGAO

Nas ultimas duas décadas, o Brasil passou por tenes
reformas dos sistemas de ensino — instituidasgipahmente, por meio
do Plano Nacional de Educacéo (Lei 10.172/2008 keilde Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB/9.394-96). Tasumhentos
implicam profundas mudancas na educagéo brasile@aneadas por
orientacbes pedagodgicas inovadoras, e expressabretsdo, a
necessidade e a importancia de aumentar a oferensioo superior
gratuito no Brasil, visando, por meio do acessaléca&cdo superior,
minimizar parte das desigualdades politico-econéspicsociais e
culturais existentes entre a populacdo brasilgir@movendo uma
sociedade mais igualitaria.

A recente criacdo de novas universidades federsfecialmente
a partir do ano de 2005, ocorreu em decorrénciamgdantacdo de
politicas governamentais de expansdo universitasigpor meio do
Programa de Apoio aos Planos de Reestruturacdopangxo das
Universidades Federais (Reuhipue objetiva ampliar o acesso e a
permanéncia dos estudantes na educacao supeiunhgrsidades séo

3 A expansdo da Rede Federal de Educacgio SuperiBrasil teve inicio em
2003, com a interiorizacdo doampidas universidades federais. O nimero de
municipios atendidos pelas universidades passdd4leem 2003, para 237, até
o final de 2011. Desde o inicio da expansdo, focaiadas quatorze novas
universidades e mais de cem nowasnpi que possibilitaram a ampliacdo de
vagas e @riagdo de novos cursos de graduagdo. Fonte: Rlortslinistério da
Educacao. Disponivel em: <http://mec.gov.br>. Acess: 04 nov. 2012.
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resultado de articulacbes politicas de Estados mcipins brasileiros
com o Governo Federal e de constantes reivindisad@esociedade civil
de diferentes regiées do pais em prol da amplidedoferta de ensino
superior gratuito e de qualidade nessas regioes.

No cenario das novas universidades, a criagcdo dsosude
formacdo de professores vem crescendo nas diferemddalidades de
ensino e areas do saber, estimulada por meio dicasleducacionais
como as Diretrizes Nacionais para a Formacdo die$dares para a
Educacéo Basi¢dCNE/CP - 01/2002 e CNE/CP — 02/2002) e o Decreto
n. 6.755 de 29 de janeiro de 20608 implantacéo de cursos de formacéo
de professores busca suprir alguns aspectos cieritemente, fazem
parte da realidade brasileira, como as demandasstiona educacional
brasileiro quanto a falta de professores habilgats diferentes areas do
conhecimento (formacdao inicial) e a caréncia peten&cdo continuada
do professorado em atuacdo. O processo de amplidgasistema
universitario e as reformas educacionais brasiiesa alinham as
mudancas mundiais ocorridas no campo da educag&sceiados ao
movimento de profissionalizacdo do ensino (BORGESRDIF, 2001).

Em relacdo a legislacdo especifica sobre a formag@o
professores, ela traz importantes avangos nas $atemeonceber o ensino
e a estrutura curricular dos cursos, orientanda paetodologias
problematizadoras e reflexivas, para curriculos aieulem teoria e
pratica ao longo de toda a formacao do futuro geafe e incluindo
tematicas oriundas da cultura contemporanea — esmdCs e a cultura
digital. O Parecer 09/2001, que contextualiza $aciaistoricamente a

4 De acordo com Borges e Tardif (2001), as DiretrizEurriculares
desempenharam papel importante na reorganizagéadudacao nacional porque
“essas politicas introduzem no cenario brasileffo@ somente um novo modo de
compreensdo da formagédo de professores e do pmefissor, como também
[...] balizam os conhecimentos considerados basiera os professores da
Educacao Basica” (p. 14). Dentre tais conhecimendsscos para a formagao e
acao pedagdgica do professor, estdo o empregtilzacdo, de forma técnica e
critica, das tecnologias de informagéo e comun&agéonforme os artigos 2° e
7° das Diretrizes Curriculares Nacional para cudeoBormacao de Professores.
5 Diretrizes da Politica Nacional de Formacdo defgssmres do MEC
estabelecidas pelo Decreto n. 6.755 de 29 de {amkeir2009. Seu principal
objetivo é coordenar os esforcos de todos os datkeyados no sentido de
assegurar a formacéo de docentes para a educajéa @@ nimero suficiente e
com qualidade adequada.
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criacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais pard&dormacao de
Professores no Brasil, faz algumas menc¢fes sotmmatica das TICs,
principalmente no que se refere ao pouco uso t@omicritico das
tecnologias nos curriculos atuais de cursos dedggimde professores e
na pratica pedagogica dos formadores de professores
No entanto, ainda sdo raras as iniciativas nodenti
de garantir que o futuro professor aprenda a usar,
no exercicio da docéncia, computador, radio,
videogame, DVD, gravador, calculadora, internet e
a lidar com programas e softwares educativos.
Mais raras, ainda, sdo as possibilidades de
desenvolver, no cotidiano do curso, os contelidos
curriculares das diferentes areas e disciplinas, po
meio das tecnologias. De modo geral, os cursos de
formacdo eximem-se de discutir padrdes éticos
decorrentes da disseminacdo da tecnologia e
reforcam atitudes de resisténcia, que muitas vezes,
disfarcam a inseguranca que sentem os formadores
e seus alunos-professores em formacdo, para
imprimir sentido educativo ao conteldo das
midias, por meio da andlise, da critica e da
contextualizacdo, que transforma a informacao
veiculada massivamente em conhecimento (p.25).

Ao analisar a legislacio da educacéo brasileitmeaedacdo com
as TICs, Fantin (2012) destaca que as politicagimeam a importancia
da introducéo das tecnologias nas instituicdesndme, reconhecem as
repercussdes das TICs no contexto socioculturitiqmoe econdmico da
sociedade e orientam para que essa tematica sejadés abordagens
pedagdgicas nos curriculos de cursos de formacgwadessores. Ao
mesmo tempo, as mesmas politicas sdo praticameatpressivas
quanto a proposicao efetiva da integracdo curticl#anidia-educacéo —
seja como componente curricGlauténomo ou como tema transversal.
A respeito disso, a autora chama a atencédo para

[.] o fato da midia-educagdo né&o existir
“oficialmente”, seja como disciplina obrigatdria ou
como um tema transversal, faz com que, na maioria

6 Nessa pesquisa, a expressdo ‘componente curfiéulatilizada como uma
alternativa ao termo ‘disciplina’, pois ha uma t@mcia nos documentos
analisados em adotar a nova expressao.
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das vezes, ela seja vista apenas como recurso
pedagdgico e ndo como objeto de estudo articulado
com outras areas do saber. Isso ndo apenas reflete
certo descompasso em relagdo ao contexto
internacional, como também as tensGes e
contradi¢cdes entre o conteudo curricular atual da
formacgéo de professores e as questdes emergentes
da cultura contemporanea (FANTIN, 2012, p. 77).

Nesse contexto de transformacgfes e reordenamenéosive a
politica para o ensino superior no pais, alguneglidades do sistema
de ensino universitario — aqui, especialmentesfasentes a presenca das
TICs nos desenhos curriculares dos cursos de féordeg professores —
ainda precisam ser superadas. Enfatiza-se, daaigefragilidades, o
pouco incentivo a qualificac@o continuada dos falones de professores
na perspectiva das tecnologias de informacdo e micagfo, as
condi¢cdes de infraestrutura relativas as TICsanaapcao e organizacao
curricular dos cursos de formacdo de professorgsie-carecem da
introducdo de novos contetdos, como as TICs e tarauligital,
correspondendo a uma necessidade essencial daépussa— praticas
pedagdgicas pouco colaborativas e antigas metddslae ensino e
aprendizagem.

Uma questdo que tem restringido o surgimento der@&qxias
educativas na perspectiva das tecnologias est@&iomdamla com a
resisténcia de uma parcela de formadores de pooéssem empregar as
TICs como meios para ensinar e aprender. Fantiivet&la (2012)
destacam que, a0 mesmo tempo em que as tecnoddgiateixadas de
lado no ambiente educacional, elas estdo muitepres na vida dos
professores fora da escola:

Se atecnologia esta presente em diversas ins$ancia
da pratica social mais ampla, com uma
naturalizacdo da midia nos espacos informais, nos
contextos de uso dos espacos da educacgédo formal,
como a escola, a midia ndo se naturalizou (p.111 —
112).

Dentre algumas das hipéteses que ajudam a compreend
auséncia do trato pedagdgico as TICs, pode-sedarasj primeiramente,
a falta de formacéo adequada aos formadores despmes no que diz
respeito a utilizacédo das tecnologias em situagéessino e, em segundo
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lugar, o fato de que boa parte dos Projetos Pedaxgddos Cursos ainda
se mantém centrada em uma perspectiva tradician@ndino, sob o
paradigma técnico-instrumental, evitando a probte@gdo de novas
tematicas e metodologias de aprendizagem.

Quando se trata de politicas publicas para a edac&cpreciso
considerar, também, que elas séo elaboradas qrapesssem a presenca
e a participagao ativa dos professores, e essalésifatores que dificulta
a sua implementac&o. De acordo com Zeichnner (28@3jacédo de uma
reforma educacional, de modo geral, se d& de femrticalizada, sem
considerar 0os conhecimentos tedricos e praticos o®ranseios e as
dificuldades dos docentes envolvidos. A eles restaarefa de
implementar a reforma no seu campo de atuagacsgpiarial. Como o0s
docentes ndo participam como agentes ativos da dwapriacdo dessas
politicas, elas acabam por ndo alterar, de modufisigtivo, a pratica
pedagdgica do professorado — levando, em muitascae fracasso das
reformas educacionais.

O contexto permeado pela criagdo de novas polifeaa a
educacao superior e por mudancas socioculturaisoregem toda a
sociedade e o entendimento das TICs como novasi$oeniturais de ler,
interpretar e reescrever o mundo convergiram rieststigacao, que
busca identificar e compreender os “novos” contemedos a formacao
inicial de professores no Brasil a partir das pstg® curriculares.
Objetiva-se identificar e compreender também asipes manifestacbes
e 0s possiveis espacos de problematizacdo dasdesiedh midia-
educacdo e da cultura digital nos curriculos desosude formacgéo de
professores. A seguir, sdo apresentados o probéeem questdes de
investigacao.

Problema de pesquisa e questbes de investigacéo

A problemética central desta investigacdo podeaesrmida na
seguinte questao-chav@omo cursos de licenciatura de universidades
federais recém-criadas na regido Sul do Brasil teniaam em seus
curriculos (ensino, pesquisa, extensdo) dimensdesa dmidia-
educacao?

Objetivando o desenvolvimento desse problema dqupss a
guestdo-chave foi desdobrada em questdes de gt
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1) Como séo feitas referéncias as tecnologias de niafgiio e
comunicacdo nos documentos politico-pedagdgicorld@iabs
das instituicoes e cursos pesquisados?

2) Quais séo as condi¢des de infraestrutura paraopréggao/uso
de TICs e como tais condicbes limitam e/ou favarece
integracao das TICs, por parte dos formadoresafegsores, nos
contextos estudados?

3) Que experiéncias pedagodgicas de midia-educacam/istio
sendo desenvolvidas por professores desses cursos?

4) Quais sdo as experiéncias formativas, no ambitoTtas, dos
formadores de professores?

Justificativa e relevancia da pesquisa

Atualmente, um dos principais desafios impostos @osos de
formacéo de professores nas universidades brasikeip estabelecimento
de estratégias de insercdo e apropriacdo crificadritiva das TICs, no
contexto da midia-educacao, nos curriculos. Essafideé resultado do
papel e da repercussédo que as TICs exercem emasahsensoes da
sociedade e das politicas publicas para a educ#gdocursos de
licenciatura, por formarem profissionais que atoard educacéo basica,
estdo perante o desafio de repensar os currical@s iabilizar, aos
alunos, uma formacdo adequada as necessidades diedase
contemporanea — dentre tais necessidades, estansarpe agir
criticamente no ambito da cultura digital e dassli€endo o letramento
digital uma das competéncias decorrentes da métlieagdo. Apesar
disso, a realidade ndo é muito animadora quandi@tsedo cenario da
integracdo das TICs no Brasil, pois “ndo ha TIC$onaacao inicial de
professores e, com professores despreparados miskmreducacao, as
escolas estdo cheias de computadores sem uso equidade”
(BELLONI, 2012, p.53).

A partir da situagdo descrita, sdo destacadagpdr sas razdes que
justificaram o presente estudo sobre as manifestagd trato pedagogico
dado as TICs nos desenhos curriculares de cursderamcdo de
professores de trés universidades federais recé@aasrna regido Sul do
Brasil: 1) a crenca de que é necessaria uma mudancaerseqefere a

" As trés universidades federais recém-criadas giiaesul do Brasil que
constituiram o campo de estudo desta pesquisaes@@rdem cronoldgica de
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compreenséo das TICs e da midia-educacdo e aisuéagBo nos cursos
de formacao de professores no Brasil; 2) o fatguiea mudanca das
praticas pedagdgicas e das metodologias empregadagnsino-
aprendizagem esta intimamente ligada a sensitlizdgs formadores de
professores e da sua qualificacdo profissionay Byconhecimento de
que as tecnologias de informagdo e comunicacgdo,doeno a cultura
digital, geram novas formas de expressdo, de shdate, de
informacdo e de linguagem e, por isso, sdo coraidsr importantes
objetos de estudos nos curriculos de cursos deafd@onde professores;
4) a hip6tese de que as novas geracfes de prafesgoe estdo sendo
formadas com os curriculos das universidades reciémias, podem estar
mais proximas das questdes da midia-educacao €Tl 5) a
relevancia de estudar as TICs na formacgéo de pmfes tendo em vista
a caréncia de pesquisas sobre essa tematica;réjptbria pessoal da
autora deste estudo — que, por estar inserida eputsa de licenciatura
como formadora de professores, procura estabeleges caminhos para
a integracao curricular das TICs.

O cenario permeado pela cultura digital e pelassTt€m
despertado o interesse de pesquisadores no Brasl raundo. Eles
buscam compreender: 1) o modo como 0s processagrdpriacdo das
tecnologias vém se constituindo no interior dastingdes educacionais
em todos os niveis de ensino e 2) a sua integragdidtica pedagdgica
dos professores. No contexto brasileiro, as pessggsbre as TICs e a
midia-educacédo ainda encontram-se em estagioemtépisendo poucas
e recentes, tanto em termos de pesquisa quantsit® e- trata-se de um
campo novo, que ainda precisa ser investigadordeafmais sistematica.

A consolidacédo de grupos de pesquisa distribuidoslieerentes
partes do pais, em vinculo com as universidades ctatribuido para
minimizar a lacuna descrita e ampliado o debateesab questdes da
midia-educacdo — seja nas escolas, nas institufodemdoras ou em
entidades de educacdo néo formal. Dentre os gmp®se dedicam a
tematica das TICs e suas implicagbes educacioaats ha area da
Educacéo quanto na Educacéo Fisica, podemos deN&Ca/UFSC,

fundacéo: a Universidade Federal do Pampa (Unipar@p@8), a Universidade
Federal da Fronteira Sul (UFFS - 2009) e a Unidedg Federal da Integracao
Latino-Americana (UNILA - 2010).

8 Ver mais em http://www.nica.ufsc.br/
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GEC/UFBA, LaboMidia/UFSE° e MEL/UFBA!. Além dos ja citados,
h& os espacos institucionais em sociedades ctagtiflas duas areas
citadas (Educacdo e Educacao Fisica), como o Gdepdrabalho
“Educacéo e Comunicac¢ao” da Associacdo NacionBbdeGraduacao e
Pesquisa em Educagée o Grupo de Trabalho Temético “Comunicagéo
e Midia” do Colégio Brasileiro de Ciéncias do E$gér

Um dos aspectos importantes dessa investigacaadstionsm
tentar contribuir para a ampliacdo e o aprofundamela producao
cientifica e de conhecimento na educacéo superildira a partir da
problematizacdo das abordagens e formas de apgy@praas TICs nos
curriculos de cursos de formacéo de professordfatentes areas.

Dentre os estudos desenvolvidos no &mbito das &l@scultura
digital, os relacionados a interagdo com as TICaseformas de
apropriacdo dessas ferramentas vém se destacaadalgtin tempo,
autores como Prensky (2001) e Cassany e Ayala J2@@8uisam sobre
0s chamados “nativos” e “imigrantes” digitais, bstacendo uma série
de distingBes entre 0os usos que esses individuemfdas TICs. Com
isso, 0s autores chamam a atencdo para a impartdaedntroduzir as
TICs aos processos de ensino e aprendizagem dasasie jovens — ndo
porgue as tecnologias sejam educativas por si ngsmas porque
representam possibilidades de aprendizagens sifivéis, conectadas
com a realidade em que vivem as criancas e osgoven

Os estudiosos norte-americanos John Palfrey e Bsse® (2011),
influenciados pela discussdo sobre os nativos gramies digitais,
publicaram os resultados de uma ampla pesquisizada em varios
paises, com o objetivo de identificar diferentasnfrs de se relacionar
com as tecnologias. Eles chegaram a uma classificée trés geracoes
de sujeitos, descritas conforme as caracteriséqmesentadas pelos
participantes do estudo em relagéo a sua interem@oas TICs: 1) os
nativos digitaissdo os sujeitos nascidos apds a década de 80usame
com facilidade a midia digital; 2) @slonizadores digitaimasceram em
um contexto apenas analdgico, mas ajudaram a delirsecontornos do
ambiente digital — sdo pessoas mais velhas que estfie usam as

®Ver mais em http://blog.ufba.br/gec/

10Ver mais em http://www.labomidia.ufsc.br/

11 Ver mais em http://www.grupomel.ufba.br/

12Ver mais em http://www.anped.org.br/internas/vsr/g
B Ver mais em http://www.cbce.org.br/
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ferramentas das tecnologias digitais e misturam osodigitais e
analdgicos de interacdo; e 3) msigrantes digitais pessoas menos
familiarizadas com o ambiente digital e com maiicdldades de
aprender a lidar com as inovacdes. Apesar de auigasde Palfrey e
Gasser (2011 nédo se dedicar a analise do contexto educaciosah e
relacdo com as tecnologias, ela pode ser tomadia.cagno um exemplo
para evidenciar, de modo mais genérico, as repFeasla cultura digital
na vida social. Ela também traz subsidios empirza® que pais e
educadores possam compreender os significados ltlaacdigital e,
assim, melhor dialogar e orientar as criancasjevess no trato com as
TICs.

A partir do contexto influenciado e transformaddopeusos das
TICs, Pretto e Pinto (2006) destacam que as iigi#s de ensino
convivem e devem conviver cada vez mais com cri@aecgvens que
utilizam com facilidade as ferramentas tecnoldgiegs sobretudo,
processam tudo ao mesmo tempo: estudam enquantugerm musica,
caminham respondendo a mensagem no celular, fatanelafone
enquanto digitam etc. Para se referir a essa padesdociedade — a quem
Palfrey e Gasser (2011), Cassany e Ayala (2008)easky (2001)
empregam o termo ‘nativos digitais’ —, os pesquisasibrasileiros Pretto
e Pinto (2006) utilizam a expressdo alt+tab — rendd a ideia de
competéncia digital com que essa geracao faz tudocaracterizada
socialmente.

Girardello (2008), em pesquisa realizada no coaotesdcolar,
observa que a “explosao da internet em todo o mterdaeflexos até no
imaginario de criancas que nunca tocaram em umdeae computador

14 A classificagdo apontada pelos pesquisadores-aprégicanos sobre como as
novas geragdes estédo incorporando as tecnologiaa &tina é interessante e
atual, mas apresenta uma visdo bastante genérigmositiva sobre as
potencialidades das tecnologias. E um olhar euféribre as TICs, que tende a
ignorar 0s contextos sociais reais nos quais asltegias sdo produzidas e usadas
e também as diferengas sociais que as caracte(Rai@KINGHAM, 2007).
Essa classificagcdo absolutista das geragfes aeabarsiderando os diferentes
contextos sociais e culturais nos quais vivem asgas, 0s jovens e os adultos,
provocando um certo reducionismo das desigualdpdBcas, educacionais,
socioecondmicas e culturais existentes. E comoas&inco das tecnologias, por
si s, fosse capaz de superar tais diferencasrdquaa verdade, as TICs tém
acentuado as diferencas entre pobres e ricos eotodindo.
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[...]” (p. 128). A autora chegou a essa conclus@lisando dados de
criancas de 1° ano do ensino fundamental de umdagtatas mais
empobrecidas da cidade de Florianépolis: questasad00% das
criancas entrevistadas indicaram o computador gofd@ favorita. Isso
mostra que as TICs influenciam varios contextgsarir de diferentes
modos de insercéo, e esse fendmeno precisa seddarnmo objeto de
estudo e de andlises criticas por pesquisadomiscadores.

As pesquisas apresentadas anteriormente confirrmenagy TICs
fazem parte do cotidiano, alterando as relag8emisoe culturais até
mesmo daquelas pessoas que, por diferentes fa(ecemdmicos,
politicos, sociais e culturais) quase n&o tém ¢ordam as ferramentas
tecnolégicas. A predominancia da cultura digitéh estre as principais
caracteristicas da contemporaneidade - especi@mentre as
populacdes mais jovens, de véarias camadas somigisrcutindo sob
diferentes esferas da vida cotidiana.

As manifesta¢des da cultura de movimento — conespsrtes, o
lazer, os jogos e as brincadeiras — também sofmerféréncias,
modificando-se de acordo com as transformacdesisaperadas pelas
TICs.

Em vista das implica¢des do avanco tecnolégicmtageréncias
causadas pelo uso dos computadores podem secagaifi nas praticas
corporais e de entretenimento de grande parte plalgg@o ao redor do
mundo. Segundo Azevedo (2012), a cultura digital tefluenciado e
transformado as formas de divertimento das pes€oastor observa que
0s jogos eletrdnicos podem ser considerados atntdrmiena das formas
preferidas de lazer das criancas e dos jovendjzamdo com outras
préticas ditas tradicionais — como assistir teBavisouvir musica e
praticar esportes. Outro fenbmeno amplamente difloném nossa
cultura se relaciona diretamente ao processo datizagddo do esporte
por meio das TICs, sobretudo da televisdo. Cadanaéz, 0 contato com
as praticas esportivas ocorre por meio das trar8esstelevisivas e do
discurso midiatico esportivo, que acaba sendo ressp@l por conceitos
como ‘o que € esporte’ e ‘0 que é ser um espodiftta na realidade
atual'. Nesse caso, as TICs se apropriam de unt@seniocultural e o
recriam, a partir dos seus mecanismos e linguagemsimindo-lhes
caracteristicas de espetaculo. Ao mesmo tempoeesato € afastado da
sua pratica social, o que resulta no process@dsformacéo do jogo em
telespetaculo (BETTI, 1998; PIRES, 2002). O comtedescrito torna
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inegavel a importancia de estudos envolvendo aanreidiucacdo na
Educacéo Fisica, criando espacos de dialogo cdtiegpeito das TICs e
de seus diferentes usos, buscando novos entendsnemis criticos e
qualificados, ao discurso midiatico — especialmeatenidia esportiva.

Os estudos sobre os espacos de interacéo soaadiéldgo com
a tematica das TICs nos curriculos dos cursos aeafgiio inicial de
professores de diferentes areas do conhecimentelsiantes, tendo em
vista a discussdo da problematica apresentadaaeiundamento
tedrico e metodoldgico. Isso pode refletir na fagmade professores,
para que ela se torne, cada vez mais, orientadaup@a perspectiva que
permita a estes uma relacdo mais dindmica e vidawaa seu tempo. Por
fim, acreditamos que a pesquisa apresentada repyasem passo
importante para avangarmos na discussdo acerotedaacao curricular
das TICs na formacéo de professores no a&mbito deiducacéo e da
cultura digital.

METODOLOGIA: FUNDAMENTAGAO E PROCEDIMENTOS

Para concluir essa Introducdo sdo apresentadas aass b
metodoldgicas que fundamentaram a realizacdo desestigacao.
Primeiramente, é apresentada a escolha por umdagjemn da pesquisa
gualitativa sob o viés do estudo de caso e os desdobramentos, ou
seja, os procedimentos adotados em cada etapagiilizar a pesquisa.
Trata-se, portanto, de uma apresentacdo da formma c©oestudo foi
concebido, organizado e desenvolvido, conform@nseitos e caminhos
metodoldgicos estabelecidos.

Natureza da pesquisa

Dois importantes estudiosos das ciéncias humarsaxiais na
perspectiva da pesquisa qualitativa, Maria Cekfilizayo e Pedro Demo,
fundamentaram o percurso metodolégico desta pesquisnbos
destacam, em seus trabalhos, a importancia daipagupra 0 aumento
na producéo de novos conhecimentos, sendo a pasguialicerce para
0 ensino em sala de aula e seu papel fundamentaitinalacdo entre
teoria e pratica. Nesse sentido, Demo (2009) tefend&lo, ha muito
tempo, a pesquisa como um principio cientificowcativo:

na condicdo de principio cientifico, pesquisa
apresenta-se como a instrumentagdo tedrico-
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metodolégica para construir conhecimento. Como
principio educativo, pesquisa perfaz um dos esteios
essenciais da educagdo emancipatéria, que é o
guestionamento sistematico, critico e criativo

(p.33).

Para Minayo (2012), uma das principais caractesistila pesquisa

gualitativa € o seu carater social, ou seja, des&ncia para a sociedade.

A autora acredita que os problemas de pesquisaadeda sua insercao

na vida real das pessoas, sendo que a pesquisa ¢empromisso de

auxiliar na compreenséo e na melhoria dessa reatlida
Entendemos por pesquisa a atividade basica da
ciéncia na sua indagacéo e construcdo da realidade.
E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a
atualiza frente a realidade do mundo. Portanto,
embora seja uma pratica teérica, a pesquisa vincula
pensamento e acdo. Ou sejada pode ser um
problema se nao tiver sido, em primeiro lugar, um
problema na vida praticgp. 16, grifo no original).

O paradigma qualitativo foi tomado como referénpera a
trajetéria investigativa aqui exposta. Esse panardmsca responder
questbes particulares — que dificiimente podem geemtificadas ou
tomadas como uniformes, portanto ndo sao generaiiza, na medida
em gue a pesquisa qualitativa

[...] trabalha com o universo de significados, dos
motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e
das atitudes. Esse conjunto de fendmenos humanos
€ entendido aqui como parte da realidade social,
pois o ser humano se distingue nao s por agir, mas
por pensar sobre o que faz e por interpretar suas
acOes dentro e a partir da realidade vivida e
partilhada com seus semelhantes. O universo da
producdo humana que pode ser resumido no mundo
das relagbes, das representacbes e da
intencionalidade e é objeto da pesquisa qualitativa
dificilmente pode ser traduzido em numeros e
indicadores quantitativos (MINAYO, 2012, p.21).

A abordagem qualitativa aprofunda-se nos signifisadhs acoes
e relagdes humanas, buscando compreendé-las a g@sticontextos
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socioculturais nos quais se desenvolvem. Segundpinée(2010), os

estudos qualitativos se baseiam na “descriciolsaména interpretacédo
e discussdo das informacdes obtidas no decorrer preesso

investigativo, procurando entendé-las de formaesdnglizada” (p. 61).

Nesse tipo de estudo, entdo, o foco estd nos ferd@bservados no
campo de pesquisa, sem a intencdo de generalizaresdtados

encontrados ou buscar respostas definitivas, misngende que cada
contexto é um universo particular — e a pesquiaditgtiva busca analisar
com profundidade o mundo de significados produzmddos seres

humanos nesses universos, com o auxilio de coalezdgdo e de

conceitos (MINAYO, 2012).

Uma das principais caracteristicas da abordagenpedguisa
qualitativa é o trabalho com informagbes colhidas campo de
investigacdo, as quais, mais tarde, sdo descridmslisadas e
interpretadas/discutidas com base no quadro tedizoreferéncia,
mantendo constante a relagéo entre teoria e pratica

Da abordagem qualitativa ao estudo de caso

O trabalho investigativo, como ja citado, esta m@d na
abordagem da pesquisa qualitativa, sob o delineamegtodoldgico do
estudo de caso. A escolha por esse método consideiao de que o
estudo de caso possibilita ao pesquisador a olggervespecifica do
objeto de estudo, buscando identificar aspectosenesss e
caracteristicos na situacdo em questao. Para@V)20 estudo de caso
pode ser caracterizado como

estudo profundo e exaustivo de um ou de poucos
objetos, de maneira a permitir o seu conhecimento
amplo e detalhado, tarefa praticamente impossivel
mediante o0s outros tipos de delineamentos
considerados (p. 72-73).

Por meio do estudo de caso, é possivel descremealisar algo
ainda pouco conhecido, utilizando-se da observagéfunda e
sistematica. Segundo Kreusburg Molina (2010), edestle caso se aplica
preferencialmente em determinados contextos:

O estudo de caso qualitativo € especialmente
pertinente quando se trata de tentar responder a
problemas ou perguntas que se formatam em



30

“comos” e/ou “porqués” e que se interessam por
acontecimentos contemporédneos dos quais
obtemos poucas informacdes sistematizadas (p.
102).

Nesse sentidd;il (2007), destaca que o estudo de caso vem sendo
requerido cada vez mais por pesquisadores sotgadp em vista que
esse tipo de estudo pode contribuir para pesquisas diferentes
propositos, tais como:

a) Explorar situagdes da vida real cujos limites
ndo estdo claramente definidos;

b) Descrever a situagdo do contexto em que esta
sendo feita determinada investigacao; e

c) Explicar as variaveis causais de determinado
fenbmeno em situagBes muito complexas que
nao possibilitam a utilizacdo de levantamentos
e experimentos (p. 73).

O estudo de caso como caminho metodoldgico auxita
aprofundamento tedrico, no esclarecimento e na @empao de
fenbmenos pouco pesquisados — exatamente comdlerpédica dessa
pesquisa, que envolve a insercao curricular das m&formacao inicial
de professores de diferentes areas, um campo tmstmente de mais
investigacodes.

A explanacdo deste subitem permite caracterizar pssquisa
como estudo de multicasos de carater interpretati&eu objetivo é
observar, registrar, descrever, analisar e int&preriticamente os
processos de integracdo das TICs nos desenhascapdarriculares dos
cursos de licenciaturas que constituiram o camponudestigacéo,
indicados mais adiante.

Corpusde analise: 0 campo e 0s sujeitos da pesquisa

A partir do contexto transformado pelas TICs, esp@ente no
gue se refere a educacao, e considerando o anguesso de criagcdo de
novas universidades federais em todo o pais, estgua visa
compreender como as TICs sdo introduzidas nas gtapadessas
“jovens” universidades e quais sdo o0s espacos adepnatizacdo das
tecnologias nos curriculos dos novos cursos dediaura. O campo de
estudo foi constituido por trés cursos em andamétdacacdo Fisica
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(Unipampa, campusde Uruguaiana/Rio Grande do Sul), Pedagogia
(UFFS, campusde Chapecé/Santa Catarina) e Ciéncias da Natureza
(UNILA, campugde Foz de Iguagu/Parana).

Os principais critérios utilizados para selecdosdesampo de
estudo foram: 1) a questdo geogréfica — as undames escolhidas
localizam-se na regido Sul do pais, onde a ausenyolve o estudo de
doutoramento — e 0 aspecto de insercado e relevéocial da pesquisa;
2) tais universidades foram criadas no contextove$eente da cultura
digital e do acesso as TICs — e por elas terentithasna era dos nativos
digitais (PALFREY, GASSER, 2011; PRENSKY, 2001)temessa a
andlise da forma como essas recém-criadas unigdesicestao lidando e
projetando a insercdo da temética das TICs e daraudligital nos
curriculos de cursos de formacéo de professores.

A escolha das trés licenciaturas € decorrente threfsse em
investigar os usos e modos de apropriagdo das fd€surriculos de
cursos de areas diferentes. No caso da escolhayrsio de Ciéncias da
Natureza esta foi limitada pelo fato de ser o Ugizso de licenciatura
ofertado pela UNILA & época do estudo de campair€oade Pedagogia,
na area das ciéncias humanas, foi escolhido pdajuessa area que
surgiram os primeiros estudos sobre midia-educagfide cunhou-se tal
conceito. O curso de Educacéo Fisica, finalmeaisglecionado por ser
a area em que a pesquisadora autora desta tesensgmida como
doutoranda — em um Programa de Pds-Graduacédo evaggauFisica —
e por se tratar do Unico curso de Educacgéo Fidereado nas trés
instituicdes participantes da pesquisa. A escadadiicacdo Fisica como
area a ser investigada também ocorreu em funcaqueldal area do
conhecimento, ao longo de sua histéria e desemwehto, sempre
apresentou um carater mais ambivalente, movimeotsagor meio da
producdo académico-cientifica e de suas praticae es ciéncias
naturais e humanas — por meio de intervencdes tardoea biodindmica
guanto na sociocultural e na educacao.

Os sujeitos da pesquisa foram os gestores e foremdos cursos
de licenciatura estudados que apresentavam algetagdo com as
guestdes relacionadas as TICs. A escolha dessg®sigonsiderou as
informacdes obtidas por meio do contato inicial @meoordenadores de
curso, com docentes dos cursos estudados e daeaddés Projetos
Pedagogicos — sendo assim, foi possivel identifisaformadores de
professores que abordavam a tematica das TICgindsades de ensino,
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pesquisa e de extensdo. As etapas seguintes foracolimento e a
andlise descritiva dos programas e planos de endw® projetos e
relatérios de pesquisa e extensédo relacionado$Css & realizacao de
observacdes de eventos académicos — como auldeasies) cursos de
capacitacdo voltados aos professores, reunides udsp,creunides

institucionais, observacdo de projetos; e, por fanrealizacdo de
entrevistas com os formadores. Ao longo da redizatas etapas do
trabalho de campo, buscou-se identificar, descraeanalisar as
experiéncias teéricas e praticas com as TICs dekéda&s no curriculo

(ensino, pesquisa e extensdo) na formagcdo de pooéssnas areas
referidas.

O trabalho de campo

Para a realizacéo do trabalho de campo, a pesfpiiszalizada
em duas etapas que se complementam: a aproximac&angpo de
pesquisa e a imersdo no campo de pesquisa. Ambdes&itas a segulir.

Aproximacdo do campo de pesquisa

A aproximagdo do campo de pesquisa caracterizoceseo
exploratério-descritiva e marca o inicio das atidéds de pesquisa junto
as instituicdes campo de estudo e dos cursos eeciaura por elas
oferecidos. Tais atividades tiveram inicio no mégulho de 2011 e se
estenderam até outubro de 2012. Durante a aprodonagliminar do
campo de pesquisa, 0 objetivo era, principalmeeigir informacdes
pertinentes a realidade dessas universidades,ddéniormacbes sobre
0 processo de criacdo e implantacéo delas. Aléso,disambém foi feita
a busca de informacdes sobre os cursos de forndegwofessores
oferecidos por essas instituicbes, 0 que consistiuuma tentativa de
compreender como as TICs séo integradas as preppstiagdgicas
dessas universidades e quais s8o 0s espacos denm@tibacdo dessas
tecnologias nos curriculos dos cursos de liceneiabferecidos. Nessa
etapa, as informacdes foram obtidas, por meio deguistes
procedimentos metodoldgicos: a) levantamento desladr meio de
visitas as péaginas virtuais das trés universidadies cursos de formagéo
de professores de cada universidade; b) visiteco, a fim de reunir mais
informacdes e estabelecer uma aproximacdo aosciparties da
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pesquisa; c) conversas informais com professogestores vinculados
as universidades e aos cursos de licenciatureesdiados provenientes
dessa fase da pesquisa foram organizados em uidricelde pesquisa,
utilizado como aporte tedrico-metodoldgico para rganizacdo da
segunda etapa do trabalho de campo.

Nas trés universidades estudadas, 36 cursos deagaomde
professores estavam em funcionamento. No entaata, \pabilizar a
realizacdo da pesquisa de campo, foi feito um tecoomo explicado,
focando os ja citados trés cursos de diferentess&te conhecimento:
Pedagogia, Ciéncias da Natureza e Educacéo Fisica.

Imersdo no campo

A prévia aproximacdo com a realidade dos cursosags d
universidades estudadas e a constru¢cdo de umrielalkd contexto
observado auxiliou na organizacdo e desenvolvimelstoetapa da
pesquisa que correspondeu a imerséo no campoetapsateve inicio no
primeiro semestre letivo de 2013 de cada univedsidzarticipante do
estudo — devido a realizacdo de uma greve dos gsamfes das
universidades federais no ano de 2012, os cal&sdfiiam alterados e
0 semestre 2013/1 foi iniciado em momentos difeenentre as
universidades. O quadro 1 apresenta o cronogratnécitede atividades
em cada universidade:

Quadro 1: Cronograma de inicio de atividades dqupsa nas universidades

Instituicdo campo de | Data de inicio do 1° Periodo de
estudo semestre de 2013 permanéncia no
campo de estudo
UFFS 22/04/2013 15/05 a 07/06
UNILA 08/05/2013 09/06 a 02/07
UNIPAMPA 26/06/2013 05/07 a 31/07

Durante a imersdo no campo de estudo, houve o atramento
constante das atividades pedagdgicas desenvolvidasbito das TICs
e dos formadores de professores que coordenavampafticipavam
dessas atividades. A observagéo participante plitsssibum convivio
bastante préximo com os participantes da pesquisecaso, 0s gestores
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e formadores de professores dos cursos de licargiastudados
(Ciéncias da Natureza, Pedagogia e Educacdo Fesic@jvidos com
componentes curriculares e projetos de pesquisterséio relacionados
a tematica das TICs. A observacdo possibilitoujaima circulacdo nas
instalacbes fisicas dos cursos e das universidddesrecendo o
aprofundamento nos contextos de pesquisa e o kstmbento de
dialogos informais com outros formadores pertermena essas
universidades, que trouxeram informa¢cfes compleanesith pesquisa e
gue contribuiram para a compreenséo da realidadstigada.

Tratamento e analise dos dados

Os dados coletados no campo de pesquisa — por deeio
observacgdes, analises de documentos e entrevistasam transcritos,
descritos e analisados. Esse trabalho de andlisedanizado em trés
capitulos: o capitulo Zonhecendo o Campo de Pesquisa: as Instituicdes
Federais de Ensino Superior investigadasapitulo 3As experiéncias
curriculares de midia-educacao observadas em cudeoformacao de
professorese o capitulo 4Sobre a insercéo curricular das TICs na
formacé&o dos professores: perspectiva dos formadore

A descricdo documental das informacdes de cadansiiade é
feita no capitulo 2. Nele, as caracteristicas, eodas, limites,
possibilidades, condicbes de infraestrutura, omgmdio pedagogica
foram descritas e sistematizadas. A andlise, caimpmdas descricoes,
foi acrescida de algumas reflexdes e andlisesyprelres.

O capitulo 3 descreve os documentos que orientacurses de
licenciatura estudados e o cruzamento dessas iafdies com
observacdes oriundas do campo de pesquisa. Espa &mbém
apresentou carater de andlise descritiva, envotvermhsideracdes
preliminares.

No capitulo 4, o objeto de andlise é o conteldoedéagvista¥.
Tal andlise é elaborada a partir dos aspectos reaisrrentes nos
depoimentos dos formadores, que formaram trés amdtsg 1) Sobre o

15 As entrevistas, depois de transcritas, foram dédas aos depoentes, visando
obter a sua validagdo. Esse é um principio metgétide ético recomendado ao
uso da entrevista na pesquisa. Tal processo peguéeos depoentes possam
corrigir, alterar ou ampliar suas manifestacoedimireares, autorizando o seu

uso para analise (MOLINA NETO, 2010).
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curriculo: a (n&o) presenca da TICs; 2) A formagés formadores de
professores: experiéncias formativas no ambitoTdidas; e 3) Questdes
sobre infraestrutura.

Ao final do trabalho, é elaborada uma sintesecortflexiva a
partir da andlise transversal dos dados obtidosaela etapa da pesquisa.
Tal sintese é orientada pelo problema e pelas@pgese investigacédo.
As informacbes foram agrupadas em trés eixos: 13 Paliticas
institucionais as praticas: entre o tecnoldgico eeamlagdgico; 2)
Dimensdo pedagogica das experiéncias com as TITsFoBmar
formadores de professores.

Os elementos apresentados e discutidos nas dderéades da
pesquisa, acredita-se, contemplaram o problema euastbes de
investigacéo estabelecidas para esse estudo.dEsgade tratamento de
dados possibilitou identificar, nas observactes@agdes de campo,
transcricdes das entrevistas, bem como na desadigialocumentos
estudados, os caminhos curriculares das quest@eildaeducacao e da
cultura digital na formacao de professores emndas universidades
publicas brasileiras.

Estagio de doutorado no exterior: a experiénciaBarcelona
(Espanha)

Durante o periodo de seis mé€dwsi realizado um estagio de
doutorado no exterior (PDSE/CAPES) junto ao grupanvestigacao
Subjetividades, visualidades e Ambientes Educatvostemporaneos
(Subjectivitats, visualitats i entorns educatius teomporanis -
ESBRINA) da Universidade de Barcelona, sob a sugfnda professora
Juana Maria Sancho Gil. As atividades realizadasabmstagio foram
descritas e sistematizadas na forma de um relagamkriéncia, disposto
ao final da tese como Apéndice | por meio delecanmmms refletir sobre
parte das experiéncias vividas durante o estagiBaneelona, o qual me
possibilitou conhecer novas experiéncias educatess as TICs no
ensino superior, além do convivio com grupo destigacdo ESBRINA.

No relato, de carater descritivo-interpretativop sgpresentadas
reflexdes sobre a introdugdo curricular das TICs dmis cursos de
licenciatura no contexto cataldo, a saber: Pedagg@gniversidade de

16 Entre setembro de 2013 a fevereiro de 2014.
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Barcelona) e Ciéncias da Atividade Fisica e do Hspgnstituto
Nacional de Educacéo Fisica da Catalunha).

Cuidados Eticos da Pesquisa

Além dos cuidados éticos inerentes aos procedirsesteerem
empregados na investigacdo, a pesquisa foi sulanatigvaliacdo do
Conselho de Etica em Pesquisa com Seres HumanoBSE)Eda
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) of2torfoi aprovado
sem restricGés

7 Nimero de aprovacéo do projeto de pesquisa noeBunde Etica da UFSC:
15364713.8.0000.0121.



37

CAPITULO 1 - CONSIDERACOES TEORICAS AO OBJETO DE
ESTUDO: A INSERCAO CURRICULAR DAS TICS NA
FORMACAO DE PROFESSORES

Este capitulo apresenta os pressupostos tedri@®nigntam a
presente pesquisa. Ele estd dividido em duas <idseagferentes a
integracao curricular das TICs na formacgé&o de psafiees na perspectiva
da midia-educacao e da cultura digital: 1) A foramade professores na
cultura digital; 2) Midia-educagé&o na cultura digit

1.1 A FORMAGAO DE PROFESSORES NA CULTURA DIGITAL

Pensar a formacéo de professores nas diferentes ae
conhecimento ndo é uma tarefa facil, pois envabpeetos da formacgéo
geral (concepcdo de mundo, sociedade, ser humanexpmplo) e da
formacgéo especifica de cada area. Tendo em vista qurgimento de
novas tecnologias de informacdo e comunicacdo teto fator
determinante na evolug¢do da humanidade e respdmsAuema série de
transformacdes em todas as dimensdes da vidaarwtidile tem gerado
novos desafios as instituicdes formadoras — de rasgecial, aos cursos
de licenciaturas, levados a repensar a formacadutia®s professores
para a insercdo pedagogica das TICs, ja que ag@dteicom esses meios
e com a cultura digital produz novos contelddos easdormas de
linguagens que precisam ser problematizados noisalds escolares:

[...] a cultura hoje é multimidia — uma cultura das
midiasWeb2.0, na qual a integracao das imagens,
sons, textos escritos e graficos ocorre em ritmo
acelerado. A cultura multimidia se caracteriza por

18 A cultura digital é entendida, aqui, como uma dasens@es da cultura,
particularmente marcada pela presenca e pelo ssedaologias de informacgéo
e comunicacao, pelo virtual e pelo desenvolviméstaolégico. De acordo com
Rivoltella (2003, apud FANTIN; RIVOLTELLA, 2012, 96), a cultura digital
“é uma cultura multimidia, que usa cédigos, lingirege estratégias pragmaticas
de comunicagéo diferentes”. Essa cultura esta Baseaconvergéncia midiatica,
na portabilidade e no avango tecnoldgico que perouie as TICs se tornem
ferramentas/dispositivos cada vez mais faceis alesportar e manusear. Tais
caracteristicas possibilitam mais autonomia ao niggupermitindo que ele se
torne consumidor-produtor de contetidos na cultigitadl
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suas qualidades interativas e pelo fato de que o
usuario faz suas opgdes a partir de um grande
material disponivel. O desafio que essa forma
cultural impde a pratica educacional é desenvolver
um método capaz de abragar todas essas expressdes
e géneros (TUFTE, CHRISTENSEN, 2009, p.
105).

Isso torna claro o fato de que estamos diante de realidade
sociocultural que imp8e uma nova probleméatica edanal a formacgéo
de professores: formar para a cidadania (RIVOLTELL2012),
atualmente, requer tanto o desenvolvimento de c@Empi@s
(conhecimentos, habilidades e capacidades) tégmécasa utilizacdo das
ferramentas tecnoldgicas, quanto de competéncidticas para
selecionar e interpretar as mensagens das TIQstindd o lugar dos
seres humanos nesse contexto, além de competé&ieiasiacdo e
producdo de novos conteudos e informagdes utilzasdTICs e suas
linguagens. Os futuros professores, portanto, degemcapazes de
integrar as TICs ao ensino, no planejamento e dekémento das
atividades didatico-pedagogicas. E essencial, posaguinte, que os
futuros professores estejam preparados para ofessxe estudantes
oportunidades de aprendizagem na perspectiva @ss TI

Segundo Zuin (2010), a tecnologia requerida corporse para o
trabalho e estudo, para mediar as relacdes soeigmra fins de
entretenimento esta se tornando cada vez maisnpeeséndispensavel,
sendo que

A tecnologia ocupa cada vez mais posi¢do-chave
na sociedade atual, de modo que ela ndo mais pode
ser definida como uma somatéria de novas técnicas
operacionais, mas sim como umodus vivendi
como um processo social que determina as
configuracdes identitarias dos individuos e as do
processo educacional/formativo (p.961).

Apesar de reconhecer o papel importante que asréftesentam
na sociedade contemporanea, dos diversos usosssguoi sao feitos
desses recursos e de que é preciso inseri-losurdsutos escolares
enquanto processo de aprendizagem, ainda percejarske dificuldade
em fazé-lo, em todos os seus niveis e modalid&desenti, Villeneuve
e Raby (2008) destacam tal dificuldade ao investigaapropriacdes das
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TICs junto a estudantes de cursos de formacaaodlessores no contexto

canadense:
[...] existe um uso importante das TIC pelos fusuro
professores, mas que este se situa essencialmente
fora da sala de aula, em particular para se
comunicar, planejar seu ensino e buscar
informagfes. Os dados recolhidos indicam que a
maioria dos futuros docentes ainda ndo conseguiu
fazer passar esse uso externo para dentro daesala d
aula (p. 883).

Nesse cenario permeado pelas transformacdes gerldasTICs,
se tornou possivel observar, nos documentos afigjge orientam a
educacéo no Brasil, manifestacdes a respeito tlgaudligital e das TICs.
Neles, essas tecnologias sao entendidas como fapnéreecioculturais e
como inovacgao tecnolégica (sdo ferramentas modeguas podem
auxiliar o professor na transmisséo dos contetdesyo fundamentais
para compreensdo da sociedade atual e ao mesmo pamgpnela atuar.
Com isso, vém ocorrendo algumas tentativas governtmis de
modernizar as instituicdes de ensino do pais pav de introducéo de
equipamentos tecnolégiddsEssa modernizagdo, porém, parece ndo ser
suficiente, pois 0 acesso as tecnologias ndo depenitamente da
disponibilidade de equipamentos, ele esté atradagidequada formacgéo
dos professores para intervir pedagogicamente ml@s e com o
suporte de manutencéo e técnico, fazendo com queofsssores se
sintam mais seguros para utilizar as ferramentamltégicas.

Segundo Pretto (2002), a inclusao digital na edmanais do que
introduzir novas tecnologias na escola e desenvabteenpeténcias
técnicas para o uso das TICs, deve contribuir paificar as estruturas
tradicionais dos sistemas de ensino, democratizauwiculos e ampliar
as formas de expressdo e criacdo. O autor consiepatencial
pedagdgico das TICs e as possibilidades de gerasrmmmmunicacdes,
mais criticas e colaborativas, por meio delasadsando-se da produgéo

19 O PROINFO apresentou como principal objetivo eguips escolas de
educacgédo basica de todo o pais com laboratériasfarenatica, estimulando o
acesso as ferramentas informaticas e a interned cecnrsos de apoio ao ensino
e a aprendizagem que os professores podem regligper/para o planejamento
e realizacdo das atividades pedagdgicas.
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(comunicacédo) feita a partir do envolvimento indial com as
tecnologias. Ele chama a atencéo, porém, paragireparadoxal que se
cria na educacao entre o processo de informatiZagélasao digital) da
escola e o sistema (cultura) escolar/docente.
As escolas passam a ser equipadas com as novas
tecnologias, mas o sistema educacional, em Gltima
instdncia ndo muda, permanecendo 0 mesmo:
hierarquico, vertical, centralizado de forma
exagerada (PRETTO, 2002, p.124).

Como exemplo disso, considerando a inovagéo tegizal@omo
uma finalidade em si mesma, o Ministério da Educ#lyEC) anunciou,
no ano de 2013, a distribuicdotdbletspara os professores da educacao
basica — por serem ferramentas tecnoldgicas maiemas e faceis de
transportar. No entanto, o MEC esqueceu ou simetaignorou o fato
de que os computadores ainda néo foram ligadosamaiendas escolas
brasileiras e que os professores possuem iniméresidhdes para
integrar, de forma pedagogica, as TICs ao proc&gsoensino e
aprendizagem. N&o basta, portanto, equipar asuigées de ensino e
instrumentalizar o professor com mais tecnologias n§io forem
repensadas as politicas publicas de infraestrotlaaeionadas as TICs e
a formacéao dos professores — tanto dos formaderpsofiessores quanto
dos que estdo sendo formados para o magistérisedisp visar néo
apenas a capacitacdo tecnolégica dos formadoresose futuros
professores, mas uma formagdo tecnopedagogica (ENREB
VILLENEUVE e RABY, 2008), uma formagdo que contrgbyara
integrar verdadeiramente as TICs as praticas peitzgd

Diante da informatizacdo do ensino pela qual passam
instituicdes educacionais, é necessério reflebresas formas como as
TICs estdo sendo inseridas as praticas educatssts porque a maior
parte dos curriculos ainda se organiza sob o padntdracionalidade
técnica, da abordagem disciplinar e da transmige@omnhecimentos. De
acordo com Rivoltella (2007), a integracdo de temsedisciplinares
nao recebeu, até hoje, a atencdo necessaria milng, sendo essa a
realidade que envolve a temética das TICs. A pgesdas tecnologias é
entendida, em geral, a partir do seu viés instrtmheda preparacéo
técnica para o uso dos recursos tecnologicos efderiatica, deixando
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de lado a dimenséo soéfatlas tecnologias e limitando o surgimento de
propostas pedagogicas de carater critico-reflegicolaborativo. Dessa
forma, a insercédo das ferramentas tecnoldgica®ktladia por meio do
gque Rivoltella (2007) denomina de ‘pedagogia domsteao reduzir a
educacéo, na perspectiva das TICs, a uma questaunental e técnica,
tais tecnologias sdo tomadas apenas para a tradsnte conteldos
curriculares, tornando distante uma abordagem dmratlucacgéo.

Gonnet (2004) ressalta que a formacéo dos professor ambito
das TICs € um tema debatido em vérios paises, spredos problemas
encontrados sdo quase sempre 0s mesmos. Se, pladomexistem
professores que introduzem as tecnologias a stiagppiedagogica sem
se preocupar com qualquer avaliacdo ou equivocepodem ocorrer;
de outro, ha professores que nem sequer considersu das TICs se
eles ndo foram formados para elas ou se as psléthacacionais ndo os
convidam a explorar essas inovacbes. Os efeitosadé&sxmacao
profissional que ndo prepara os futuros profesgmeslidar no contexto
da cultura digital e das inovac¢des tecnoldgicasokfetos de estudo de
algumas investigacdes realizadas por pesquisadneescontexto
brasileiro, como Gatti e Barreto (2009), Fantinl20e Porto (2012).

Na pesquisa realizada por Gatti e Barreto (2009)aatoras
destacam a quase inexisténcia de disciplinas sabreTICs nas
licenciaturas de diversos cursos do pais, 0 quensina o desafio da
insercdo da temética na formacdo de professorestinF§2012)
investigou a presenca curricular da midia-educag@o cursos de
Pedagogia de 38 instituicbes federais brasileirasnze instituicbes
estaduais e privadas. Desse total, doze univeesdsib fazem nenhuma
referéncia a midia-educacdo, sendo grande o nUderoursos que
oferecem a disciplina sobre tal temética como waetiu optativa. A
pesquisa também revelou que o carater da discififjada ao tema da

20 Uma questdo que permeia os estudos de midia-gthicagsiste na busca de
outro entendimento para a integracédo das TICsdefghio educacional, diferente
daquele amplamente empregado pelas instituicbé&cpsle econbmicas — esse,
carregado de racionalidade técnica, que restrirgapacidade de pensar e agir
dos seres humanos a um ser-fazer instrumental. aBgscem oposi¢céo a esse
entendimento tradicional, a constru¢éo de formastdeagir com as ferramentas
tecnolégicas que superem o agir instrumental arpitsua dimenséo social e
das novas formas de comunicacgédo e aprendizagesigsooferecidas.
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midia-educacdo é marcado pelo aspecto instrumdatalferramentas
tecnoldgicas aplicadas ao ensino.

O estudo coordenado por Porto (2012) apontou guai@ria das
professoras que participaram da pesquisa, de egualdicas da cidade
de Pelotas (RS), relatou n&o ter tido nenhum comian a tematica da
midia-educacao e das TICs — nem na formacéo imeial na escola. De
acordo com a autora, essa € uma das grandesdaalgiti dos sistemas de
ensino para formacdo de professores: a crenca ee'agqprofessora
precisa ter conhecimento das TICs, saber o que ¢are elas, saber em
gue contexto usa-las e a que contelidos e metodsletiis se adaptam
melhor, sem deixar de considerar se elas contrilefetivamente para a
aprendizagem do aluno” (p. 172).

As realidades abordadas nas diferentes pesquisatasa titulo
de exemplo, evidenciam o pouco espaco na formagg@ooflessores para
a problematizacdo das TICs e também apontam pardegsnompasso
entre a presenca e as apropriagbes das TICs faraindatuicoes
formadoras e dentro delas. Se o uso cotidiano Wzs & crescente fora
do contexto educacional, seja para estabelececOedapessoais e
interpessoais, aprender e ensinar e/ou para rgitizde atividades
profissionais e de lazer/entretenimento; no cooteducacional, por
outro lado, as instituicbes educacionais ainda detrem dificuldades
para inserir pedagogicamente as tecnologias, spnelas estruturas das
escolas e universidades néo estao suficientemealifcpdas no que diz
respeito as condi¢bes de infraestrutura (labo@&irecursos materiais)
nem no que se refere a formagéo dos formadoremtiEsgores.

Rivoltella (2008) esclarece que, apesar da graegercussao
social exercida pelas TICs e do fato de que haje-s& na “sociedade
multitela™?, sdo poucos os espacos na formacéo inicial encmata dos
formadores de professores quando se trata deidisqlénejar propostas
educativas qualificadas e criticas na perspectgaldCs.

Conforme pesquisadores como Rivoltella (2009, 20F2ntin
(2008, 2012), Belloni (2005, 2012), Sancho e Alon§&012),
Buckingham (2007, 2010), Silverstone (2005) e Riragzarotti Filho e

21 O pesquisador Pier Cesare Rivoltella utiliza aresgio ‘sociedade multitela’
para descrever o fendmeno de multiplicagdo dos;espe acesso a informagao
e dos modos de ver. Na sociedade multitela, a cimagéo acontece no interior
de um novo espago que torna possivel o compartihtorde significados e de
relacdo entre os sujeitos, mesmo que prescindaadzotocacao no mesmo lugar.
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Lisbba (2012), um dos aspectos importantes pam@ntiaa formacéao
critico-reflexiva para agir no contexto permeadap@ICs é pensar que
a discusséo pura e simples do uso das ferramentasddgicas nos cursos
de formacéao de professores néo é suficiente, acaciondo que €, muitas
vezes, proposto pela propria legislacdo para aagdoc E desejavel que
os estudantes e formadores de professores constmados de
apropriacao critica das tecnologias e suas linquagm®ntribuindo para
0 surgimento de propostas metodoldgicas inspimadasidia-educacéo.
Uma possibilidade para superar a atual organizagéacular,
tradicional, é compreender o curriculo como espagerto as novas
aprendizagens e diferentes formas de educar a gantiroblematizacéo
das experiéncias obtidas por estudantes e fornrmdor@mbito da cultura
digital. E preciso compreender que isso envolveensa relacdo com as
diferentes tecnologias de informac¢&o e comunicggdis, como assinala
Sacristan (2000, p.19) “uma escola ‘sem contetdoKurais é uma
proposta irreal, além de descomprometida.” Negstdse Fantin (2012)
sugere que o curriculo seja compreendido comocprétiltural e social,
capaz de colocar os conhecimentos curriculareoetexto e de articula-
los aos conhecimentos adquiridos fora das insfiasigde ensino. Isso
auxiliaria no desafio de ler e escrever na cultligital, que pode contar
com apoio em propostas de midia-educacao:
Em uma concepcdo de curriculo como prética
cultural ele é entendido como um conjunto de
experiéncias no contexto da formacgéo que envolve
um sistema de valores, comportamentos e
conhecimentos e ndo apenas relacdes entre formas
e contetdos a assimilar. Nessa perspectiva, 0
curriculo envolve todo tipo de aprendizagem e de
auséncias que os alunos podem ter pelo fato de
estarem sendo “escolarizados”. [...] Saber os
repertérios que os estudantes trazem do cinema, da
televisdo, dos quadrinhos, da literatura, da midia,
das redes sociais e da cultura digital € fundarhenta
ndo s6é como ponto de partida para ancorar 0s
conhecimentos sistematizados, mas para ampliar
esse capital cultural. Sobretudo para relaciongr ta
saberes com as competéncias multimidias
construidas em contextos de uso das midias e
tecnologias, como internet, celular e outras
ferramentas, que constroem experiéncias e



44

discursos que comp&em o curriculo extraescolar na
sociedade atual (FANTIN, 2012, p.69-70).

As universidades e os formadores de professorepatdam mais
negligenciar os saberes e as experiéncias com @s flue sao
apreendidos nas escolas paralelas, as experiéacegaberes que 0s
estudantes vivenciam cotidianamente. E importagtenhecer que as
TICs supdem uma ampliacdo e redefinicdo das fodedsr, escrever e
expressar que sao tradicionalmente estudadas misutas, e também
que essa mudanca ocorre a medida que sado divadsificos proprios
suportes de leitura e escrita, conforme explicaBa2006, p. 55):

Na sociedade atual, saber utilizar a linguagem

abreviada para mandar uma mensagem sms ou
participar em um chat é tdo importante quanto

conhecer a linguagem articulada de uma folha de
reclamacgédo, de uma carta formal ou de um informe
profissional (traducao da pesquisadora).

A partir dos usos intensivos das TICs vao surgimiwas
educacgdes, caracterizadas pelo uso de diferentestasi tecnolédgicos e
diferentes linguagens (multimidia, hipertextuakudl, digital, sonora
etc.) e significados que precisam ser compreendieogratados
pedagogicamente no curriculo dos cursos de formaggmofessorés
Caso contrério, corre-se duplo risco: de que aagfiecpara as TICs se
restrinja & exacerbacé@o da técnica, desconsiderargdoater critico e
produtivo dessas ferramentas tecnolégicas; e gefper uma formacao
de professores que ndo prepara para a compreerdidtwgo com as
linguagens (midiatizadas) e competéncias adquirdatilizadas pelas
criancas e jovens fora da escola.

Esse modelo curricular, no qual as questdes das §d€ tratadas
na perspectiva da midia-educacéo, implica o abandanorganizacdo
disciplinar que envolve, quase sempre, a criagcdmdeovo componente

22 De acordo com Fantin (2012), esse contexto teradgenovos desafios ao
campo da midia-educacéao, que vem sendo entendidoreav media education
(nova midia-educacaolssa expressdo foi cunhada na lingua inglesa para s
referir as novas necessidades de educagéo cone parameio das TICs diante
do desenvolvimento tecnoldgico, da fusdo/conveigénentre as TICs
tradicionais e as novas tecnologias e de novasaf®me interacdo com essas
tecnologias no ambito da cultura digital.
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curricular para tratar sobre o tema das TICs odagia abordagem dessa
tematica vinculada a disciplina de linguas — ergadd, conforme aponta
Gonnet (2004), que todos 0os componentes curricusie ocasides para
tematizar as TICs, sob a perspectiva de uma educaigntada para
qguestionar, compreender e dar sentido aos usosfalemmentas
tecnolégicas.

1.2 MIDIA-EDUCACAO NA CULTURA DIGITAL

Pesquisadores de diferentes paises tém se dedigakmuisa e a
reflexdo sobre as questdes da midia-educacédo e pasagilidades
educativas e, com o surgimento de novas TICs, éaisidos se
intensificaram. Eles buscam também compreender czemaprende e
como sdo desenvolvidas as préaticas pedagogicasseptiva da cultura
digital e dos (novos) letramentos — conforme desta€antin (2012);
Rivoltella (2009, 2012), Belloni, (2010, 2012), &uello e Orofino
(2012), Aguaded e Pérez Rodriguez (2011), Lanksh&amobel (2008),
Buckingham (2007, 2010), Tufte (2002).

A constituicdo do campo de estudo e de intervemigAmidia-
educacéo, inicialmente denominado como ‘educac@a as midias’
(GONNET, 2004), teve origem a partir do contextmtemporaneo
caracterizado pela interacdo humana com as TICslae gmipresenca
dessas tecnologias nas esferas da vida socialn@e@ires, Lazzarotti e
Lisbda (2012), a midia-educacdo foi compreendidaocam meio de
leitura critica dos contelddos culturais difundidpslos meios de
comunicagdo e pelas tecnologias, especialmentewas& no contexto
europeu da década de 1950, e indispensavel pasaao da cidadania
e para a atuacao na vida publica.

Em um primeiro momento, as propostas de integrde8oTICs
aos processos formativos e educacionais apontagaanduas grandes
dimensdes. A primeira tomava as TICs como ferraaemke apoio
didatico-pedagdgico, enfatizando sua dimensaouim&ntal, e como
objetos de estudo, com o objetivo de promover trkeicritica das
informacdes transmitidas pelos suportes tecnol8giessa ultima forma
de tomar as TICs é decorrente da grande preocuppo@arte da
sociedade, com 0s impactos socioculturais geraetss pnensagens
midiaticas, o que levou ao surgimento de abordagetisas de analise
do conteldo das TICs por volta da década de 7igie hos anos 80.
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Mais tarde, diante do advento das tecnologiasaitg# da sua
proliferacdo por toda parte, sobretudo do deseimaelvto de interfaces
mais acessiveis e faceis de lidar, as formas deag#io com as TICs e 0s
seus usos foram modificadas. A relacdo com essasltgias passou a
ser mais interativa e dindmica: o usuério ndo exapenas o papel de
receptor de mensagens, ele passa, também, a getgufcomunicador
de cultura. Nesse contexto, as criancas e 0s joy@rEsentam, na sua
maioria, uma competéncia cultural ligada as TIQs ‘@mpeténcia
digital’) diferente daquela dos seus professores kipes possibilita
produzir novos conteldos por meio das tecnologizsse tipo de
producéo, feita pelos usuarios, tende a se toadda gez mais presente
nas propostas de midia-educacao, tendo em vistgpkagdo do acesso
as tecnologias interativas — embora se reconhegaogsentido da
aprendizagem por meio dessa producdo precisa tselade de forma
mais sistematica e profunda.

O campo que envolve a midia-educacdo também pgssou
mudancas, a fim de melhor adaptar-se & nova realidgpossibilitar a
intervencdo na formacdo educacional de criancasngoe adultos no
ambito das TICs. Com isso, seria acrescentadalroasepo tedrico e
pratico mais uma dimenséo ligada ao desenvolvimg@toompeténcias
para producéo e criagdo de contetdos nas difedeardaagens por meio
dos suportes tecnoldgicos. Tal necessidade de madaa midia-
educacdo, influenciada pela nova conjuntura sawat as TICs, foi
destacada por Fantin (2006, p. 86): “ndo se fazargiducacdo s6 com
leitura critica e uso instrumental das midias, seretessario aprender a
“escrever” com as linguagens das midias”.

Pode-se entender a midia-educdt@mo um campo tedrico-
metodologico interdisciplinar que visa estabelecarediacbes
pedagdgicas no ambito educacional com as TICsikuaa, contribuindo
para o desenvolvimento de capacidades criticas tén@uas de
comunicacgdo, expressao e interacdo diante dos iteinslogicos. Ela
possui trés dimens@es educativas, que segundmKa6€6) nao podem
andar separadas, pois uma completa o sentido @deeosu uso integrado
caracteriza a midia-educacao. Nesse sentido, AdueaBeérez Rodriguez
(2011), compreendem que ensinar e aprender comGs réquer o

2 O diadlogo com o conceito de midia-educacdo, bemoceom as suas
dimens@es educativas é realizado e aprofundadésoasdao dos resultados de
pesquisa apresentados nos capitulos a seguir.
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emprego de metodologias de ensino e de pesquisatquree praticas de
leitura critica dos meios com atividades de prodwg&riacdo de novos
contetdos e linguagens. As dimensfes da midia-e@ogaodem ser
definidas como:

- Técnico-instrumental: refere-se a educar com d€s,T
empregando as diferentes tecnologias como ferramedtdatico-
pedagogicas, priorizando o seu uso instrumentaktadda-se nessa
dimensdo, a funcdo das TICs como suporte pedagdgicititando a
organizacao do trabalho docente e a transposigaticii do conteldo;

- Objeto de estudo ou analise da midia: propdeagghasa as TICs,
conduzindo a leitura e reflexao critica e autonamaampo educacional
acerca do discurso veiculado pelos meios, dos Em&Ris das
ferramentas tecnolégicas e de suas linguagens.éls@s TICs sao
entendidas como contetdo curricular;

- Expressivo-produtiva: compreende educar por rde® TICs,
visando favorecer a expressdo e a comunica¢ao goodacdo/criacao
de novos contetdos tecnolégico-midiaticos no cdatexducativo,
buscando enfatizar o carater colaborativo e coatas TICs nas praticas
pedagdgicas.

No caso brasileiro, mesmo sem haver politicas eilutais
oficiais para a midia-educacéo, € possivel peradbamas tentativas de
aproximagdo as questdes dessa temdtica na legiskdhdcacional
vigente — embora, na maior parte, a énfase estefaacla na dimensédo
metodoldgica ou instrumental das TICs. Essa petispepresente nas
politicas para a educagdo esta associada ao fatuelea dimensao
instrumental das tecnologias foi amplamente difdadio Brasil nos anos
70 e 80, atrelada a &rea de tecnologia educaciorlienciada por
concepcOes tecnicistas de ensino. Por essa raziseavolvimento de
propostas com abordagem critica das TICs nasuiigétis de ensino é
mais recent¥.

A introducdo das TICs nas instituicdes de ensirmrea e vem
ocorrendo e, hoje, grande parte das atividadesaédas ocorre por meio
do uso dessas tecnologias como recursos pedagégieoseja, 0 ensino

24 Segundo Belloni (2012), no Brasil, as primeirapegiéncias de midia-
educacgédo ocorreram nos anos 1980, de forma dipdtapais e sem apoio de
politicas educacionais, sendo promovidas por edweade comunicadores —
muitas vezes, ligados a associa¢des ou igrejaser@enmais tarde comegou o
movimento de questionar o papel das TICs nastungiis formais de ensino.
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utiliza as tecnologias, mas ndo houve, para isstis@issdo em torno
dessas ferramentas, dos conteldos e das suasagdplic De acordo com
Gonnet (2004) e Gutiérrez e Tyner (2012), o usacdogputadores e dos
recursos de informética foi confundido com educagdia as midias ou
midia-educac®8. O problema dessa situacdo ndo estd nas propostas
desenvolvidas na perspectiva das TICs como ferrfas@netodoldgicas

ou didaticas, mas em, sobretudo, ndo consideracpmstrucdo dessas
experiéncias, o potencial critico e expressivo-ptied das TICs, que
pode ser desenvolvido e tratado pedagogicamentarts ga midia-
educacéao.

Conforme enfatizam Tufte e Christensen (2009) eaestabelecer
propostas educativas na perspectiva das TICs értamp@ considerar
uma abordagem ampla as tecnologias de informag@menicacéo, uma
abordagem que habilite criangas, jovens e adultosnicacao, a busca
de informacdo, ao compartilhamento de conhecimeat@® uso de
diferentes tecnologias em diferentes contextos.

A partir da reflexdo que vem sendo feita, é possifilenar que a
midia-educacdo compreende o desenvolvimento derndeselas
competéncias e habilidades, conforme sistematiaasguir:

a) saber utlizar as ferramentas tecnoldgicas parassace
manipular/manusear e compatrtilhar a informacéo;

b) capacidade de compreensdo: analisar e interpresar a
mensagens mididticas, considerando os diferentesafos (textual,
visual, oral, audiovisual, digital);

c) capacidade para criar, produzir informagdes utitieas TICs;

d) capacidade para situar qualquer informacao,
independentemente da linguagem e suporte tecnoldgit seu contexto
de producao.

Esse conjunto de habilidades e competéncias datesréa midia-
educacdo gera aquilo que, na literatura cientifivkam sendo

%5 O desenvolvimento de habilidades técnicas pasoalas TICs também pode
ser caracterizado como alfabetizagéo tecnol6gicdfabetizagdo em tecnologia,
de acordo com o documento da UNESCO intitulado@#sdde competéncia em
TIC para professores. Disponivel em:
<http://lunesdoc.unesco.org/images/0015/001562/1%&Rdf>. Acesso em 10

out. 2014.
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denominando letramento digi&} cada vez mais é preciso conviver com
e educar para o letramento no papel e o letranmentiela do computador,
do celular, dotablet da lousa digital etc. O oferecimento de uma
formacgé&o educacional capaz de desenvolver e anaglieompeténcias e
habilidades criticas de leitura e escrita/produt@perspectiva das TICs
torna-se uma questdo fundamental. Esse letramital du letramento
inserido na cultura digital pode ser compreendaloa
um certoestadoou condi¢gdoque adquirem os que
se apropriam da nova tecnologia digital e exercem
praticas de leitura e de escrita na tela, diferdate
estado ou condicdo — do letramento — dos que
exercem praticas de leitura e de escrita no papel
(SOARES, 2002, p. 151).

De acordo com Soares (2002), ao se compreenderaménto
como um fenémeno intimamente associado aos aspeuthsais e
sociais que envolvem a histéria da humanidade, aicpmente
impossivel ndo considerar o letramento no &mbitoTdi@s. Assim, se ha
a intencdo de educar as criangas, 0s jovens aitieggara ler o mundo,
interpreta-lo e reescrevé-lo de forma competenteeoissario que eles
compreendam a linguagem midiética, tecnolégicgieadlicomo parte do
ambiente e da vida e desenvolvam habilidades gara@ universo da
escrita e da leitura mediado pelas TICs — que septam novas formas
de produzir sentidos, cultura e contelidos, comtituse, portanto, como
uma nova forma de letramento na contemporaneidade.

A importancia de educar para o &mbito das TICscailflara digital
na perspectiva do letramento digital também é aptaeda por Gutiérrez
e Tyner (2012)

La alfabetizacién necesaria para el siglo XXI habra
de ser necesariamente “mediatica” — dada la
importancia de los medios hoy en dia -, “digital”,

ya que la mayor parte de la informacion que se
maneja esta digitalizada — y multimodal — por la

% QOriundo do termo em lingua ingleségital literacy, que corresponde ao
dominio técnico e dos usos sociais das TICs, eendly uma alfabetizacéo
integrada ao letramento. Ndo desconhecemos, eriietque para algumas
correntes, sobretudo baseada em Paulo Freiregtifabdo seria o termo que
englobaria esses dois processos.
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convergencia de texto, sonido, imagen, video,
animacion (p.35).

Ao considerar que, na sociedade atual, as forméisgieagem se
apresentam de maneira interpostas e se mesclanddatentes formatos
(como textos, imagens e audios, sendo cada vez malsmidia,
hipertextual e digital), diferentes letramentosasaam necessarios, seja
para ler ou para escrever nesses diferentes fanliatguagens e géneros.
Diante do rapido desenvolvimento de novas tecnatoge da
convergéncia das ferramentas tecnoldgicas paraintaréace digital, o
campo que trata da midia-educacdo também precisorterovar e
trabalhar com novas abordagens.

A entdo nova realidade das TICs originou o encaigéram grupo
de pesquisadores de paises de lingua inglesapriear®94, nos Estados
Unidos, para discutir as novas praticas de lekuesscrita que estavam
surgindo com o desenvolvimento de tais tecnologagundo Cope e
Kalantzis (2009), dNew London Grougomo foi denominado tal grupo,
ao perceber que o mundo estava mudando junto comudsancas
tecnoldgicas e com o surgimento de novas tecnalpgize alteram as
formas de linguagem e de expressdo, compreendewsjeearriculos
escolares ndo poderiam mais continuar insensivefal aealidade,
restritos as formas de ler e escrever tradiciofaigldgicas): era
necessario problematizar, por meio de novas pgifiedagogicas, esses
diferentes letramentos.

Para Lankshear e Knobel (2008), os novos letramaes#io tipos
de fendmenos diferentes do letramento tradicionalconvencional,
centrado na letra impressa ou escrita. Surgem o me formas
multimidia e hipertextual, encontradas no meiotdigPara os autores,
dentre os letramentos, uma modalidade tem sidadfitastlifundida e se
torna necessaria no contexto atual: o letramenmgitatii Contudo, como
destaca Buckingham (2010), boa parte das propdstagdia-educacéo,
ao desenvolver competéncias de letramento digitabaseada em
definicbes e orientacbes essencialmente funciomalacionadas ao
manejo das ferramentas tecnolégicas, numa cladgnera a reduzir o
letramento digital a uma questdo técnica ou a ctémp@ digital.
Gutiérrez e Tyner (2012) explicam que a competédtigital consiste em
apresentar habilidades para buscar, obter, pracessaransmitir
informacdes, agregando habilidades que vao deadesso a informacao
até sua transmisséo em distintos suportes tecookigiesse sentido, o
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letramento digital se limitaria principalmente aisdaspectos: 0s usos
técnicos das ferramentas informéticas e o aces$oremnacao. Quanto ao
primeiro, um dos exemplos mais evidentes sédo axitapdes oferecidas
aos professores no ambito das TICs: elas enfat@mionhecimentos
sobre como funcionam os computadores e recursogatenatica, mas
nao tratam de sua integracao as praticas pedagdmicde como buscar
a compreensdo dos usos sociais desses recursosedimdo aspecto
citado, que é acesso a informacéo, trata da olmetaihformacdo com
a utilizagdo das TICs, mas deixando de lado a rwrakzacdo desse
contelido — ou seja, a sua analise critica.

Buckingham (2010) reconhece que uma das dimensdes d
letramento digital € questao operacional de apremdsar as ferramentas
tecnolégicas ou fazer uso das tecnologias educaisi¢como programas
e plataformas virtuais de aprendizagem). O autoesamta, porém, a
partir desse cendrio, outras caracteristicas dzeéla com/para/por meio
das TICs que fazem parte do que sé@o os conhecisneras habilidades
necessarios para o desenvolvimento das competémetém$onadas ao
letramento digital — dentre elas, estdo: aprendarer uso competente
das inumeras informagdes presentes e veiculadas gpa@bortes digitais
(televisdo, radio, celular, internet, jornal et@®mpreender como as
tecnologias digitais sdo utilizadas por determisagluipos empresariais
e sociais, especialmente com relacéo a publicidggdmalmente, tornar-
se autor de conteudos utilizando as TICs, sob exefios da ética e da
autoria responsavel — sendo essa condi¢cdo indépensara o exercicio
da cidadania de criangas, jovens e adultos no xionta sociedade
digital.

As experiéncias midia-educativas, visando o desenwento do
letramento digital, devem ser concebidas, portasdmo possibilidades
de interacdo, apropriacdo critica e de aprendizeggdnoma com as
TICs, superando a fascinagéo técnica despertaas fgeehologias e pelas
ferramentas e a sua insercdo meramente instrunresggbrocessos de
aprendizagem. Diante do conjunto apresentado, p@dentender a
midia-educacdo como campo teorico-metodologico duata da
apropriacdo e producdo critica e criativa das THs contexto
educacional, podendo representar um importantentena ser seguido
para que as instituicdes de ensino e formadorgwafessores possam
desenvolver as competéncias necessarias paramégiio na perspectiva
midiatica e digital.
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CAPiTULO~2 - CONHECENDO O CAMPO DE PESQUISA: AS
INSTITUICOES FEDERAIS DE ENSINO SUPERIOR (IFES)
INVESTIGADAS

Se as coisas sao inatingiveis... ora!
N&o é motivo para nao queré-las...
Que tristes os caminhos, se nao fora
A presenca distante das estrelas!
(Das Utopias - Mario Quintana)

Para compor o campo de pesquisa, optou-se portigaesrés
universidades federais criadas a partir do ano088 2a regido Sul do
Brasil, a saber: Universidade Federal do Pampa p@smpa),
Universidade da Fronteira Sul (UFFS) e Universiddaleral da
Integracdo Latino-Americana (UNILA). Essas univéasies apresentam
caracteristicas em comum que, a0 mesmo tempo qu&raam
semelhantes, as diferenciam das demais universidemiesolidadas e
metropolitanas no Brasil. S&o universidades cuggstérias se cruzam —
seja pela situacao geografica, politica e/ou sd€las foram criadas com
0 objetivo de aproximar o Brasil de outros paise&mérica Latina, além
de contribuir para o desenvolvimento sustentavaledées periféricas
brasileiras e latino-americanas. A escolha de sedis novas
universidades em regifes (cidades) fronteiricas#ficada pelas ideias
de dialogo e de interacéo regional, caracteristiedsis localidades.

As principais caracteristicas que aproximam asundgersidades
citadas séo as seguintes: elas séo recentes, amelad2008 (Unipampa),
2009 (UFFS) e 2010 (UNILA); sao universidades dateira geografica,
pois localizam-se em regifes de bi ou triplice teoa entre Brasil,
Uruguai, Argentina efou Paraguai; sao universidadgse,
geograficamente, estdo distantes das grandes sjdalds capitais
estaduais e da capital nacional, ou seja, sédonérigs das margens
(HALL, 2011), daquilo que esta distante do cerfoeam criadas a partir
de fortes reivindicagbes democraticas das socisdguale vivem nessas
regibes fronteiricas e que, por muitas décadasawm por ensino
superior publico e de qualidade; e, finalmente, g@vem universidades
muito novas, vém tentando superar as dificuldadeaafdaestrutura e de
falta de professores e servidores técnico-admatigtrs, comprometidas
na tarefa de educar e de contribuir com formas jusias e igualitarias
de vida entre os povos. Essas universidades trarerseus projetos
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institucionais sonhos e aspira¢des de transforreaciadade por meio da
educacao e da producdo e compartiihamento de ramrdsecimentos,
que alimentam utopias de um mundo sem fronteiess b&arreiras e sem
classes.

Outra caracteristica dessas universidades é que téla o
compromisso de formar profissionais comprometidoa suas areas de
atuacdo. Elas mostram preocupacéo em incluir, rmosegsos de
formac&o e nos curriculos, aspectos da culturehéstiaia regional, além
da tentativa de atender as demandas e aos intetesseontextos socio-
regionais de inser¢cdo de cada instituicdo. Sols@® ®mMamos, como
exemplo, duas das trés universidades estudadasngiorda oferta de
cursos voltados ao desenvolvimento regional. A YR8 exemplo,
sendo situada em uma regido que apresenta séstdepas com a falta
de professores qualificados para atuar em esdelasmais da metade
dos seus 44 cursos de graduacéo dedicada as diceasi A UNILA
também apresenta como um de seus objetivos a lngg&o com o
desenvolvimento da sua regido, por meio da prodechiuséo de novos
conhecimentos, sendo voltada e articulada tantacamexto global
guanto ao seu entorno regional, o latino-americkso. € expresso nos
principios orientadores da constru¢édo da univedsida

E importante assinalar que a vocac&o regional da
Unila sera trabalhada em perspectiva universal de
forma a abrir espacos intelectuais de reflexdo
integrada com o local, o regional e o universal,
evitando-se os reducionismos que ndo contribuem
para uma perspectiva planetaria de mudancas e
inovacdes. O grande desafio da Unila é o de
construir uma universidade que responda
simultaneamente a sua vocagado nacional e latino-
americana no macro dos compromissos do novo
milénio (A UNILA EM CONSTRUCAO, 2009,
p.17%".

E sabido que, historicamente, as populacdes quitaimatas
regibes mais afastadas dos grandes centros urbarirsisil geralmente

270 livro “A UNILA em construcdo: um projeto univédio para a América

Latina” pode ser consultado em:
<http://unila.edu.br/sites/default/files/files/Ualo20em%20constru%C3%A7%
C3%A30.pdf>
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sdo as mais prejudicadas e menos assistidas paifisap publicas,
sobretudo no que tange ao acesso a educagadondossde saude e aos
bens culturais e artisticos. Dessa forma, uma dexcteristicas dessas
regibes de fronteira é o predominio da oferta diinersuperior privado.
Isso é ocasionado, em grande parte, devido aldigtfio desigual de
instituicdes de ensino superior federal no teigtéacional. Como uma
tentativa de interferir nesse cenario e minimizesbfemas sociais,
econbmicos e regionais derivados da dificuldadeaEsso — além da
permanéncia — a educacao superior, em 2007, pordaddecreto 6.069,
0 governo federal criou o Programa de Apoio a RlaleReestruturacao
e Expansdo das Universidades Federais (REEINTal programa é
vinculado ao Plano Nacional de Educacdo, que premora Ultima
década, o crescimento significativo da oferta drensuperior publico
federal. O REUNI incentiva a criacdo de novas usidades e institutos
federais, bem como a ampliagdo do niumero de vagagas cursos nas
universidades federais j& consolidadas. Foi, emtdmartir do programa
REUNI, com a intenc&@o de contribuir para a melhdea condi¢bes de
vida e promover relacdes mais justas por meio desaca educacao, que
foram criadas as trés instituicbes de ensino quapdem o campo de
estudo desta investigacao.

O reconhecimento da importancia da educacido coOmCeFs0
formativo e transformador na vida dos seres humanosmo um dos
pilares para o desenvolvimento politico-econdmisociocultural e
educacional das regibes de fronteira se faz preseas principais
justificativas da expanséo da rede de universidaidleiicas federais. Isso
vem acontecendo com os cursos de formacao de éseenbm a criagdo
de novas vagas e politicas de melhoria da qualidadmsino. Destaca-
se, no entanto, que apenas a oferta de novos ecoraizs e de novas
instituicdbes de ensino ndo € suficiente; urge aesmdade do
comprometimento com a qualidade de ensino, corfraestrutura e com
a valorizacdo dos professores, tanto por parté@Eos governamentais
guanto por parte das instituices formadoras, e@ssrde ensino basico
(publicas e privadas) e da prépria sociedade.

No decorrer do presente capitulo, serdo apresentdéoforma
descritiva, fragmentos da histéria de criacdo, amgcdo e

Ver na integra as diretrizes do REUNI via Decret@68. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_eomview=article&id=12
261&Itemid=1085> Acesso em 22 nov. 2011.
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funcionamento de cada uma das trés universidadgpuigadas. Sera
explicitada, também, a maneira como elas se orneaterca da insercao
das dimensdes da midia-educacéo e da culturaldigéa curriculos
(ensino, pesquisa, extensdo). Para a organizacfmdoh@gica deste
capitulo, optou-se pela descricdo de cada indityiseguindo a mesma
sequéncia cronoldgica da entrada no campo de pesgéssim, a
préxima secédo deste capitulo trata da UFFS, segugedecdes sobre a
UNILA e a Unipamp#.

2.1 A UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL

A vontade de ter uma universidade federal na
Mesorregido Fronteira Mercosul é antiga. Durante

décadas o assunto foi pauta nos meios de
comunicagédo, nas instituicdes de ensino e nas mais
diversas esferas sociais. Mas foi em 2005 que
entidades, ONGs, igrejas e movimentos sociais
conseguiram uma coesao para criar o Movimento
Pré-Universidade Federal. Nesse ano também veio
a primeira sinalizagcdo de possibilidade de

implantacdo de uma universidade pelo governo
federal®°

Passados quatro anos desde as primeiras manifestald
movimento Pré-Universidade Federal, a criagcao afida Universidade
Federal da Fronteira Sul (UFFS) se concretizodirmab de 2009, com a
Lei 12.029, assinada pelo presidente da republic@poca, Luiz Inacio
Lula da Silva. A UFFS esta localizada na mesorged#&égrande fronteira

2% Ao reconhecer que as instituicdes e os cursosiigaglos encontram-se em
um processo efervescente de mudancas, decorreatesiad implantacdo e
institucionalizagdo, ap6s a conclusdo do campo edgpsa, foi retomado o
contato com as instituicdes. Foi realizada, tamb&reitura dos documentos
disponiveis na paginaebde cada universidade, procurando atualizar algumas
das informacdes obtidas, sobretudo no que tangexpsriéncias de midia-
educacédo desenvolvidas e a infraestrutura. Assirdenorrer do texto, a medida
gue é descrito o campo de pesquisa, busca-sealgoenas atualizagées.
*0Disponivel em:
<http://www.uffs.edu.br/index.php?option=com_condanew=article&id=85
&ltemid=826> Acesso em 17 mar. 2014.



56

sul, abrangendo: o sudoeste do Paranaceonpinas cidades de Realeza
e Laranjeiras do Sul; o oeste de Santa Catarimapuoacampuda cidade
de Chapecé (onde fica, também, a reitoria da usiti@de); o noroeste do
Rio Grande do Sul, comampinas cidades de Erechim, Cerro Largo e
Passo Fundo.

A criagdo da UFFS foi alicercada em um processo de
democratizacdo e interiorizacdo da educacdo supedopais e no
atendimento das caracteristicas identitarias dtegtmsocial onde esta
inserida. As principais justificativas para a suegdo foram: 1) as
reivindicagbes histéricas da sociedade por ensimerir publico,
gratuito e de qualidade; 2) a necessidade de cemasatdesigualdades
sociais na regido conhecida como mesorregido frargal; 3) estimular
0 desenvolvimento regional integrado e sustentaweindicdo essencial
para a permanéncia dos cidaddos na regiao.

A criacdo da UFFS foi resultado de um movimentoiadoc
chamado de Pré-Universidade Fed8rgjue reuniu diferentes segmentos
da sociedade da regido em torno de manifestac@egeindicavam a
implantacdo da universidade publica, visando atende parcela da
populacao brasileira que apresentava inimerasildifides no acesso ao
ensino superior e na qualificacdo profissional. sTananifestos
alcancaram o Ministério da Educacdo, que nomeou eonassao de
implantacdo com integrantes do préprio Ministéda, Universidade
Federal de Santa Maria, da Universidade Feder8bdén Catarina e do
movimento Pré-Universidade Federal. Essa comisgatizou varios
debates publicos, em uma tentativa de discutir @rmomunidade
regional a criacdo e a viabilidade da nova unidexge. Em 2008, foram
iniciadas as visitas as cidades dos craropida UFFS e foram definidos
os locais provisérios de sua instalacéo.

E importante esclarecer que, enquanto um processaatio de
uma nova universidade tramita no Congresso Naciasatomissdes de
implantacdo das novas universidades apoiadas p@rsidades tutoras,
as quais tém a funcao de prolatar todos os atoagjuevas universidades
ainda ndo possuem competéncia legal para readitégague o projeto de
Lei seja aprovado pelo Congresso e sancionado Pedsidente da

31 Dentre os movimentos sociais que fizeram parteridgdo e implantacédo da
UFFS na regiao, destacam-se, a Via Campesina@eadéio dos Trabalhadores
da Agricultura Familiar da Regido Sul (Fetraf-Sgl)e assumiram a lideranga do
movimento Pro-Universidade Federal.
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Republica. No caso da UFFS, embora outras indiitgicde ensino
superior, como a UFSM, tenham contribuido com ocgsso de
concepcgédo da nova universidade, o Ministério dec&ghio assinou um
acordo de cooperagcdo apenas com a Universidadeakealie Santa
Catarina (UFSC), a qual conduziu as primeiras f@mie trabalho da
comissdo de implantagdo da UFFS. A UFSC auxilioelaboragdo do
Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e, posteranrte, na definicdo
dos primeiros cursos universitarios a serem ofdoscibem como na
elaboragdo dos Projetos Pedagdgicos desses cufAdém do
assessoramento na &rea académica, a UFSC tambéhouauma
implantacdo de processos na area administrativarampnial, como a
realizacdo dos primeiros editais para a aquisigdoeguipamentos,
mobiliario, acervo bibliografico, compra de passege apoio logistico
as reunides da comissdo de implantacdo e outlagjemrrentes. Como
presidente da comissao de implantacdo da UFFSofoéado o professor
Dilvo Ristoff que, mais tarde, se torna o primaedor prétemporeda
instituicao.

Os registros fotograficésa seguir representam momentos que
marcaram a trajetéria histérica da UFFS. Eles ridumst desde a
participacdo da sociedade que vive na mesorregidgrahde fronteira
sul, que manifestou-se em favor da universidade, ogt primeiros
trabalhos da comisséo de implantagao.

32 Acredita-se que as fotografias e imagens exibidese capitulo ajudardo a
transmitir caracteristicas importantes dos casosiados.
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Figura 1 — Manifestagao dos participantes do Moatm&ré-Universidade
Federal realizada nas cidades da Mesorregiao F@i®el. FonteSite
Institucional da UFFS.

Figura 2 — Audiéncia publica promovida pelo MovirteRré-Universidade

Federal na cidade de Laranjeiras do Sul/PR quegrewmo debate, com a

comunidade, acerca da criagdo da universidadeeFsite Institucional da
UFFS.
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Figura 3 — Primeira reunido da Comissdo de Impi@utarealizada nas
dependéncias da UFSC na cidade de Florianopolig&@@e:Sitelnstitucional
da UFFS.

Durante o periodo de dezembro de 2009 até marc@0de,
diretores, coordenadores desmpie pro-reitores foram nomeados, os
primeiros servidores técnico-administrativos e déeginiciaram as suas
atividades na instituicdo, os primeiros equipamgrdomo computadores
e mobiliario, e a parte de infraestrutura, comai® e carros, foram
adquiridos; houve a abertura dos processos legass qonstrucdo dos
espacos fisicos da universidade nos crampie a lista dos primeiros
estudantes foi divulgada. A data que marca a doitsto completa da
comunidade académica da UFFS foi 29 de marco d@, 20aticamente
cinco anos apés o inicio das atividades do Movim@mé-Universidade
Federal.

Atualmente, a instituicdo possui se@npie oferece 44 cursos de
graduacédo (bacharelados e licenciaturas), 11 cutsqgsds-graduacao
Lato Sensie 4 cursos de pds-graduaiactu SensLE importante dizer
que dos 44 cursos de graduacao oferecidos pelaiiggd, grande parte
esta voltada as Ciéncias da Educacdo, sendo 2&scdeslicenciatura
distribuidos nas diferentes areas do conhecim&atdato evidencia que
as licenciaturas representam papel importante nstregdo, bem como
na implantagdo da universidade na mesorregido graoxteira Sul.
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A partir dos dados colhidos no campo de pesquiga,pr meio
das observacbes ou da analise documental, é poagimetar que o
numero elevado de cursos de licenciatura estdoakado principalmente
a dois aspectos: 1) a atencdo, por parte do Prdpeidagdgico
Institucional da UFFS, as diretrizes da politicaio@al para a formacao
de professores do Ministério da Educacgéo (PlandgoNakde Educacéo,
Lei nimero 10.172/2001), a Lei de Diretrizes e B4£®B/9.394-96) e
as Diretrizes Nacionais para a Formacao de Praofespara a Educacéo
Béasica (CNE/CP Resolugdes n. 01/2002 e n. 02/2@02)) do préprio
Programa REUNI, que orienta e incentiva a criagdoalos cursos de
licenciatura nas diferentes areas do saber; ed®@h@anda regional por
(mais e novos) profissionais qualificados pararataa diferentes niveis
de ensino, que possam contribuir com o desenvohtoneducacional,
cultural e social de criangas, jovens e adultosd#o.

Além das licenciaturas, a area das Ciéncias Raralgyrarias
também tem presenca marcante entre os cursos digagém e de pos-
graduacdo oferecidos na UFFS. Isso se justificaymom regido de
insercdo dessa universidade baseia-se em uma eeor@mtrada,
principalmente, na agricultura familiar e campesivessa forma, um dos
objetivos da nova universidade é contemplar essectesistica regional
por meio da oferta de cursos na area das CiéngiasiAs, voltados para
o desenvolvimento sustentavel, a fim de repensawodernizacao do
campo, a distribuicdo de renda e a organizacaddanesse local. Isso é
destacado no texto do Projeto Pedagdgico Instihatioem seus
principios fundantes: “uma universidade que tersghagmicultura familiar
um setor estruturador e dinamizador do processesienvolvimentc®.

Quando tiveram inicio as atividades da universidada nao
possuia instalacdes proprias — elas foram e camirsgendo construidas,
ao mesmo tempo em que ocorre 0 processo de institlizacdo da
universidade nos atuais seiampi de abrangéncia. Inicialmente, a
instituicdo comecou seu funcionamento ocupandogesparovisorios e
improvisados, comprados e/ou alugados temporari@meas cidades-
campi A maioria desses espacos apresentava a necesdielagformas
e obras de ampliacdo, possibilitando, mesmo queismriamente, o

%  Retirado do site institucional da UFFS. Disponiveém:
<http://www.uffs.edu.br/index.php?option=com_condenew=article&id=87
&ltemid=825> Acesso em 24 abr. 2014.
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funcionamento da UFFS nesses locais e, especi@maéabilizando o
inicio das atividades de ensino.

Atualmente, o cenério vivenciado esta diferenteqper aos
poucos, as instalacBes definitivas dasnpi vém sendo concluidas e
entregues a comunidade académica, que vai se dedlme ocupando
esses novos espacos, minimizando problemas comalbaade salas de
aula ou de laboratérios de ensino e pesquisa. Bor tado, € preciso
reconhecer que muitas dessas obras necessitam, @énielhorias, tanto
no quesito que trata do acessacampus(estradas sem pavimentacgéo e
iluminagdo, com pouca sinalizagéo e de dificil agem o sistema de
transporte publico) quanto nas questbes de inftaest fisica e de
recursos materiais, que ainda néo séo suficiearesgtender & demanda
atual e de expansao da universidade.

Um dos exemplos dessa situacédo de precariedadefindizdo®,
sendo um dos desafios a ser superado pela unadesié o caso do
restaurante universitario do nogeampusChapecé. No final do ano de
2013, as obras de estrutura fisica do restauramtesrgitario foram
concluidas, mas seu funcionamento, que tera caguiectdtal de duas mil
refeicbes por turno, ainda nao ocorreu. Esse atadecorrente dos
processos licitatorios de compra de materiais @d&atacdo do servigo
de cozinha e manutencéo do local, que ainda namfogalizados. Essa
realidade é enfrentada também por outarapida UFFS

De modo geral, todos @ampida UFFS oferecem uma estrutura
basica composta por salas de aulas, auditériostatdrios, biblioteca,
laboratério de meid® setor administrativo, salas de professores, galas
reunides, além das areas de convivéncia e restaunaiversitario. E
preciso destacar, também, que o projeto institatida UFFS inclui a
construcdo de moradia estudantil em cada cidadei A estrutura

34 Expresséo cunhada para referir aos problemadrdestrutura e operacionais
apresentados pelas instalagdes definitivas da nemesle, ja que, desde a sua
criagdo até o momento atual, as unidades acadérmupna®nam em locais
provisérios e acreditava-se que dificuldades refese a infraestrutura,
enfrentadas nas instalacdes provisérias, ndo sérrem nocampugefinitivo —

0 que ndo vem se confirmando. Tais problemas areri no desenvolvimento
das atividades académicas, bem como no funcionamelat campus
universitario.

35 Espacos criados para servirem como salas de sstnagrupo ou individual e
gue estdo equipados com computaddesktope conexdo de internet sem fio.
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fisica se diferencia em cada campus, considerandmiroero de
estudantes e os cursos oferecidos, uma vez quenemndas de espacos
surgem também a partir das especificidades dosswrslo perfil (das
caracteristicas) dos propricampi, 0 que é constituido pelas pessoas
envolvidas com aquele lugar. Assim, € possivel naoumcampus,
localizado em uma regido que apresenta relacaoctuackn com os
esportes, que optou em construir ginsio esportiveo mais um espaco
de formacgdo educacional, sociocultural e de lazecomunidade
académica; outroampuspreferiu investir na criacdo de um laboratorio
de ensino de ciéncias para professores e estudknéeisicacéo basica de
escolas da regiao.

O laboratério de informética esta entre os laboi@due podem
ser considerados de uso comum ampi Ele tem como principal
finalidade o atendimento as atividades de ensinoastduicdo. Como a
UFFS néo dispde de funcionérios para o trabalhandaitoria nos
laboratérios de informatica, a entrada de estudanfgermitida somente
se acompanhada de um professor. Por outro ladossivel utilizar o
servico de internet sem fio da UFFS em qualquearludp campus
mediante solicitacéo de cadastro de usudrio e sedilsponibilizados aos
professores, estudantes e servidores técnico-atraiios na ocasiao de
seu ingresso na instituicdo. Tal servico tambémis@odibilizado a
visitantes, como pesquisadores, professores, esésd@ convidados
externos, ao chegarem a universidade, em qualguetas seicampi
universitarios.

Em relacdo a dimensao tecnolégica, cada profeasangressar
na universidade, recebe um computador portéatil pewaiso pessoal, que
€ disponibilizado em seu local de trabalho, asssalaletivas de
professores, que sdo divididas por areas ou cdesggsaduacao. Essas
salas de professores, nas unidades provisériasnfadaptadas. Mesmo
assim, ha falta de infraestrutura adequada, cospage fisico e rede de
internet. Isso faz com que muitos professores ogemtrabalhar no
planejamento de aulas, avaliacao de trabalhos meat elaboragéo de
projetos, dentre outras atividades, em outros$pcaimo em suas casas.
Acredita-se que, com a mudanca pacampugdefinitivo, tais problemas
referentes a infraestrutura sejam superados, oppando melhores
condi¢des de trabalho aos professores. A seggingstistracao de sala
de professores em uma das unidades académicasmmsChapeco:
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Foto 1- Sala de professores do curso de PedagegimpusChapect6/Unidade
Bom Pastor. Fonte: arquivo da pesquisadora.

Sobre a realidade pesquisada, é possivel afirnmadlFFS vem
construindo sua identidade enquanto universidadedteira, buscando
guestionar-se, a partir dos seus professores, aggasgl e técnico-
administrativos, sobre o que significa produzir lesimento nesse
contexto. Dessa forma, a UFFS passa a desenvakesr atividades
académicas e pedagodgicas a partir desse autoreziomto e como
sendo parte integrante desse espaco-fronteira éassedos diferenciais
observados na UFFS, além da preocupagdo em ouviizas e atender
aos anseios das populagbes que fazem parte donentbesta
universidade.

A partir do cenario descrito a respeito da UFFSudaeorganizacéo
académica e estrutural, parte-se para a analisatiesdos documentos
oficiais da UFFS encontrados. Sera analisado, salwrea forma como
tais documentos orientam a integracdo da tematimehendo as
tecnologias de informacg&o e comunicacéo (TICs)eessario ressaltar
que, devido ao momento atual, que envolve procdssstruturacdo da
universidade, os documentos institucionais enconi@ em fase de
construcao e discussao entre e nas unidades acadé®essa forma, foi

possivel apenas acesso ao Projeto Pedagdgicauditstidl, conforme
descrito a seguir.
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A presenca das TICs no Projeto Pedagdgico Institatida UFFS

O Projeto Pedagdgico Institucional da UFFS encesdgreem
construcdo e € disponibilizado, em versdo paroalpaginaweb da
instituicad®. Ele traz informacdes sobre a histéria (recent®)agdo da
universidade, seus objetivos, perfil institucioeasobre a organizacéo
curricular dos cursos de graduacdo. Quando comcluid Projeto
Pedagdgico Institucional integrard o Projeto de eDeslvimento
Institucional (que, atualmente, esté tramitand@anselho Universitario
da universidade).

A andlise do documento mostrou que o Projeto Pelegda
UFFS apresenta, dentre os seus principios oriemsdajue tal
universidade é publica, autbhoma e democréaticapoometida com a
pluralidade de pensamento, com a diversidade aliltélém disso, ela
também é comprometida com o desenvolvimento darsg@éo de
insercdo. Todos esses principios podem ser observad Projeto
Pedagdgico Institucional, pois nele encontra-sdirmacdo de que a
instituicdo pretende ser uma “Universidade de dadi, comprometida
com a formacdo de cidaddos conscientes e compdmeetiom o
desenvolvimento sustentavel e solidario da Regifidl&Pais”.

Com o intuito de alcancar os objetivos tracados eedil
profissional almejado no Projeto Pedagdgico Institoal, a UFFS
apresenta, dentre suas estratégias, um modelaédeizacdo curricular
para os cursos de graduagdo que consiste em umadivierde criar
unicidade entre as propostas de cursos. Com idsjaase uma
impressdo de caracteristicas comuns as diferentesa¢des
profissionais. Tal organizacdo -curricular consiséinda, em uma
estratégia pedagogica adotada para enfrentar aficdeselacionados as
diferentes trajetérias educacionais que o0s estesglamigressantes
apresentam, com grande disparidade entre si. Goasido-se essa
realidade, pensou-se em uma estrutura pedagogieadsmem trés eixos
curriculares, denominados: dominio comum, dominizego e dominio
especifico.

O dominio comum é desenvolvido, geralmente, no grorano
do curso e contempla componentes curriculares @me@nuns a todos

36 Disponivel em:
<http://www.uffs.edu.br/index.php?option=com_condenew=article&id=87
&ltemid=825> Acesso em 21mai. 2014.
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0s cursos de graduacdo da universidade. De acamfo cc Projeto
Pedagdgico Institucional da UFFS, esse dominidighjea) desenvolver,
em todos os estudantes da UFFS, as habilidadesmpeténcias
instrumentais consideradas fundamentais para o desempenho de
qualquer profissional (capacidade de analise, sntmterpretacdo de
gréficos, tabelas, estatisticas; capacidade demessar com clareza;
dominar minimamente as tecnologias contemporaneas ed
informacédo e comunicacay e b) despertar nos estudantes a consciéncia
sobre as questbes que dizem respeito ao convimarwem sociedade,
as relacdes de poder, as valoracdes sociais, aizaigao socio-politico-
econdbmica e cultural das sociedades, nas suass vdimaensoes
(municipal, estadual, nacional, regional, interaaal). Um componente
curricular obrigatério chamado Informética Basiea parte do nicleo
comum. Esse componente deve ser ofertado na roatrizular de todos
0s cursos da universidade de maneira semelhante.

O dominio conexo consiste em um conjunto de compese
curriculares que se situam em espaco de interfaegumdbs cursos, sem,
no entanto, serem caracterizados como exclusivasdau de outro. No
caso das licenciaturas, por exemplo, sé&o compaalok os componentes
curriculares dedicados a formacao docente, comatbaGeral, Politica
Educacional e Legislacdo do Ensino no Brasil e Romhtos da
Educacéo, dentre outros. O dominio especificospaez, se refere aos
componentes curriculares que tratam dos conhedsefsaberes e
fazeres) especificos de cada profissdo, caraateloza, entdo, na sua
especificidade.

Decorrente dessa estrutura curricular, identifisewgue todas as
graduacdes ofertadas pela UFFS contemplam, na atri urricular,
no minimo um componente relacionado a informatica® tecnologias
de informagdo e comunicacao (TICs), uma vez qua éssma das
tematicas pertencentes ao eixo de dominio comugunlcursos como
de Pedagogiacampus Chapec6 ecampusErechim) e de Ciéncias
Bioldgicas €ampus Cerro Largo) oferecem mais um componente
curricular, no dominio especifico, voltado ao tetaa TICs. J& no curso
de Quimica ¢ampusCerro Largo), a temética relacionada as TICs é
abordada apenas no eixo de dominio especificoeaga corresponde
com a orientagdo institucional de inserir um congmd@ curricular
relacionado as TICs no dominio comum. Isso sugeeeagestruturacao
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da matriz curricular desse curso ndo estd centredarganizacdo
curricular proposta pela UFFS.

Sédo apresentados, no quadro abaixo, os cursosrac@o de
professores da UFFS distribuidos nos diferectaspi universitarios e
seus respectivos componentes curriculares que gqoslacdo com as

TICs.

Quadro 2: Registros do campo de pesquisa — Realdad/FFS quanto a
insercao da tematica das TICs nas propostas clanésuoficiais.

Campus Licenciatura Componente curricular
Cerro Largo | Quimica Tecnologias de Informacdo |e
Realeza Comunicacdo no ensino de ciéncias e
quimica tampusCerro Largo)
Informatica BasicadampusRealeza)
Cerro Largo | Fisica Computacao Basica
Realeza
Cerro Largo | Ciéncias Biolégicas Informéatica Basica
Realeza Préatica de ensino em
Ciéncias/Biologia V: TICs no ensino
de ciénciasdampusCerro Largo)
Cerro Largo | Letras Portugués e Espanhol Introducao a Informatic
Realeza
Chapecé
Chapeco Ciéncias Sociais Introducéo a Informatica
Erechim
Chapeco Filosofia Introducéo a Informatica
Erechim
Chapeco Histéria Introducéo a Informatica
Erechim
Chapeco Pedagogia Introducéo a Informatica
Erechim Tecnologias Digitais e Educacao
Erechim Histéria (Pronera) Informatica Basica
Erechim Geografia Introducéo a Informatica
Chapeco
Erechim Interdisciplinar em Educa¢do ddnformatica Basica
Campo: Ciéncias da Natureza
Chapecé Matematica Tecnologias na educagdo matemati
Laranjeiras do| Interdisciplinar em Educacdo doantroducédo a Informatica
Sul Campo
Laranjeiras do| Interdisciplinar em Educacdo donformatica Basica
Sul Campo: Ciéncias Sociais e Humanas
Realeza Ciéncias Naturais Introducéo a Informatica
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Sobre o Projeto Pedagogico Institucional, obseeyale maneira
geral, que a integracdo das TICs ocorre pontuabmgmando trata da
organizacao curricular, mais precisamente do nicdewum. Ele orienta
gue todas as graduacfes da UFFS incluam nos das;i@m forma de
componente curricular obrigatorio, a oferta de, mdnimo, um
componente curricular que apresente relacdo cofl@s, conforme
observa-se no trecho a seguir

Desenvolver em todos os estudantes da UFFS as
habilidades e competéncias instrumentais
consideradas fundamentais para o bom
desempenho de qualquer profissional [...] dominar
minimamente as tecnologias contemporaneas de
informagdo e comunicagdo (Projeto Pedagodgico
Institucionaly”.

Conforme o documento analisado, do conjunto de coemtes
curriculares que integram o chamado nucleo comurJiERS, o que
apresenta relacdo com a insercao curricular daarefilicacdo é
denominado Informatica Basica (que boa parte desosuchamou de
Introducédo a informatica). Sua ementa propde agpagfio do estudante
para que ele domine o uso das ferramentas teconafgenfatizando o
carater instrumental das TICs, fazendo com queseljasn vistas apenas
como recurso pedagdgico. A organizacdo do nucleeuno pode ser
observada na imagem a seguir:

%7 Disponivel em:
<http://www.uffs.edu.br/index.php?option=com_condenew=article&id=87
&ltemid=825> Acesso em 19 mai. 2014.
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Dominio Conexo 2
FORMACAO DE PROFESSORES

N

Dominio Conexo 3
DEEENVOLVéMENTO;:IEC NOLOGICO

Dominio Conexo1
ENERGIA. ALIMENTOS SAUDE
EMEIO AMBIENTE

Dlsclpllnas do Tronco Comum:
Leiturae Expressédo Escrita |

+ Leiturae ExpresséoEscritall

+ Matematica Instrumental

+ Estatistica

+ Informatica Basica

+ Direito e Cidadania

« Sociologia Basica

+ Sociedade, Saude e Meio Ambiente

+ Historia da Fronteira Sul

« Metodologia Cientifica

+ Fundamentos da Critica Social

Figura 4 — llustracdo da organizacéo curriculau&&S e conjunto de

componentes curriculares que compdem o Nucleo CorfRante:
Paginawebda UFFS.

Na analise descritiva do Projeto Pedagdgico Imstinal da
UFFS, disponibilizado parcialmente na pagineb da instituicdo
(www.uffs.edu.br) as informacg@es acerca da intégralas TICs e sobre
como a instituicdo vem se apropriando delas forapericiais e
reduzidas. Elas remeteram-se a teméatica das Tl@sagpao fazerem
referéncia a inclusdo de um componente curriculbrigatorio
(Informatica Bdésica), pertencente ao nlcleo comuim.falta de
informacdes sobre o objeto de pesquisa levou alpmmovas fontes de
dados, como o Projeto Pedagogico do Curso de Pgidagoogramas de
ensino e planos de ensino e conversas com proésssientre outros
materiais que pudessem apontar quais os caminfeagjguestdes da
midia-educacao e do letramento digital vém seguiredOFFS.

Nesse sentido, a partir da descricdo de contexts amaplo da
UFFS, considerando que se trata de uma universigatteampi com
abrangéncia em trés Estados brasileiros, envolvémiyas distancias
entre as suas cidadeampi, optou-se, para os fins desta investigacao,
pela realizacao de observacdesampusChapeco. Tal escolha também
€ justificada pelo fato de que eampusChapecd sedia o curso de
Pedagogia, uma das licenciaturas pesquisadas. fdessg na sequéncia



69

do texto, sdo descritos aspectos referentes aegtftdura e ao
funcionamento de tal unidade académica.

2.2 CAMPUSCHAPECO: CONTEXTO E DESCRICAO

Era uma casa muito engracada néo tinha teto ndo
tinha nada.
Ninguém podia entrar nela, ndo porque na casa
nao tinha chdo. Ninguém podia dormir na rede,
porgue na casa nao tinha parede [...]
(A casa, Vinicius de Moraes)

A epigrafe em destaque anuncia um dos dilemasndéaftes pelas
jovens universidades brasileiras: a precariedadesttatura fisica e de
materiais. As novas universidades encontram-seuemprocesso
acelerado de implantacdo e organizacdo das atesdal® ensino,
pesquisa e extensdo, de construgdo da sua idemtidad
concomitantemente, precisam realizar a expansaovergitaria
(ampliando o numero de cursos e vagas ofertadose ecathpi
universitarios), tudo isso ao mesmo tempo e enoritipido. A realidade
pesquisada trata-se, portanto de uma realidadeiaat®mle repleta de
fragilidades, mas cheia de potencialidades e opiolddes de mudar, que
ndo se restringem aos aspectos de infraestrutuas, também de
estruturacdo pedagdgica, curricular e social gezapor isso, seja tao
interesse pesquisa-las.

Ao longo da sua recente histéria,campusChapec6d vem se
expandindo com a criacdo de novos cursos de graduacde poés-
graduacdo. O ingresso de novos estudantes, sawidt#Ecnico-
administrativos e docentes cresce juntamente cémmanho fisico do
campusque, atualmente, se divide em unidades situadasgiesnsos
locais da maior cidade do oeste catarinense: BostoRa&Seminario,
Mantelli e, mais recentemente,campusdefinitivo (ou campusnovo,
como era chamado durante a pesquisa de campoyeSsagio destacar
gue a reitoria da UFFS também tem sede em ChaPecda concluséo
parcial das obras doampusdefinitivo, os cursos de graduacdo e as
coordenagbes que funcionavam na unidade Bom Pdsi@am
transferidos para as novas instalacées e isscardtecer, também, com
as demais unidades académicas, a medida em quEasswvéio sendo
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concluidas. Na unidade Bom Pastor, permanecem eciofiamento as
atividades administrativas e relacionadas a p&dugigiio.

Durante a realizagcdo da pesquisa de campo, asciateras
ofertadas nocampusChapecd, dentre elas o curso de Pedagfpgia
funcionavam na unidade Bom PastoiEssa unidade é localizada na
regido central de Chapeco, sendo muito préxima dmmierminal de
6nibus, da praga central, da igreja matriz, dasn@gé bancarias,
restaurantes, supermercados, consistindo, poramtaym ponto central
e estratégico da cidade. O local que abriga a deiddom Pastor
pertencia a uma escola privada de ordem religioéa &lquirido pela
UFFS para iniciar suas atividades académicas radeidNo local,
funcionavam os cursos de licenciaturacdmpusChapecé. Tratando-se
de uma construcao antiga, foram necessarias, panacmnamento da
universidade, vérias reformas das instalacfes eexést, tais como:
pintura, instalacdo da rede elétrica, iluminacddegaacdes de
acessibilidade, aquisicdo de mobiliario, instalacde recursos
multimidia, cortinas e sistema de refrigeracdordea salas de aula. Nos
registros fotograficos exibidos a seguir, é possigeializar a realidade
(apds as reformas) de algumas instalacdes na enittad Pastor:

% O destaque ao curso de PedagogiaatopusChapeco justifica-se por ser a
licenciatura analisada no préximo capitulo.

% Desde o final de 2013, o curso de licenciatura Redagogia estd em
funcionamento neampusdefinitivo.
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Foto 2— Corredor da unidade Bom PastoampusChapecd. Fonte: arquivo da
pesquisadora.

Foto 3— Sala de aula da unidade Bom PastampasChapecé. Fonte: arquivo
da pesquisadora.

As instalagfes da unidade Bom Pastor ndo compaontsn@os 0s
cursos e atividades administrativas cdampuse, por isso, a UFFS
adquiriu a unidade Seminario, para sediar boa dageursos oferecidos
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pela UFFS. Como o nome da unidade sugere, tratkesem antigo
Seminério religioso, no qual eram realizados retiespirituais e
formacéo de religiosos. A unidade Seminario estiéd@da em uma regido
afastada do centro de Chapeco, no bairro tambémartam Seminario,
sendo cercado por muita natureza e siléncio, @fstitas que tornam o
local um espago prazeroso para estudar e trab&baioutro lado, em
funcdo da distancia da regido central da cidadeesso a tal unidade,
por meio de transporte publico, se torna mais ilifisso porque os
horarios de 6nibus para fazer o deslocamento s@s®ss — sendo esse
um dos problemas enfrentados em praticamente tedasidades
periféricas brasileiras.

Embora as licenciaturas ofertadas pemmpus Chapecé se
concentrassem na unidade Bom Pastor, muitas vexesdades
envolvendo tais cursos — como eventos académiedestias, reunides
de grupos de trabalho, uso de laboratério de irdtoa etc. — eram
realizadas na unidade Seminério. Nessa unidadeétarabtdo as salas de
alguns professores vinculados aos cursos de lmtemaj como a do
professor responsavel pelo componente curricular Tdenologias
Digitais e Educacao e a do professor de Ensinoatarhtica: contetdo
e metodologia — ambos componentes sdo pertencamtesrriculo da
licenciatura em Pedagogia. Em razdo dessa condig@&mte o periodo
de permanéncia para observacdo na instituicdmefmessario transitar
entre essas duas unidades académicas, o que ltossiltha visdo ampla
da organizacdo e funcionamento aampus Chapecd, além do
conhecimento e da maior aproximacdo de mais parkess- inclusive
sem vinculos com as licenciaturas, mas que, durastadidlogos,
auxiliaram na compreenséo de aspectos relaciorsadoplantacdo da
UFFS, seus objetivos e as formas como a univemsidaoh se inserindo
nas suas diferentes regides de abrangéncia.

A seguir, s8o apresentadas algumas imagens da denida
Seminario, a fim de auxiliar na descricdo e caraetedo do espaco.
Atualmente, a unidade segue em funcionamento, dirdames de
ensino, pesquisa e extensdo e setor administrafivbiblioteca que
funcionava no local foi transferida, no final del3Qpara as instalacdes
do campusnovo e unificada ao acervo da biblioteca da uddadm
Pastor.
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Foto 5—- Unidade SeminariocampusChapecé. Fonte: arquivo da pesquisadora.
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Foto 6— Unidade SeminariocampusChapeco. Fonte: arquivo da pesquisadora.

E perceptivel, acerca das unidades académicasvabasy que
ambas apresentam uma circulagcdo grande de estsidgnéebuscam o
campuscomo local de estudo para além dos horarios de. &les
procuram a universidade para estudar na bibliofeeay trabalhos em
grupo ou individualmente, para acessar a interoeto ponto de
encontro social, dentre outras razées. O que sena@hsporém, é que,
muitas vezes, a infraestrutura disponivel é ingrte para atender a
demanda dos estudantes que procuram a universiDadedos locais
mais procurados pelos estudantes sdo a bibliotexdaboratério de
meios. No entanto, a biblioteca, tanto na unidagie Bastor quanto na
unidade Seminério, funcionava, no momento da psaglé campo, em
instalacdes provisdrias, com tamanho reduzido,eodificultava o uso,
principalmente no periodo da tarde e inicio daenais horarios de maior
procura.

Foi possivel observar que cada unidade procuratadap
funcionamento da biblioteca de acordo com o esfiamw disponivel.
Na unidade Seminario, por exemplo, a sala de esteszontra-se
separada do acervo bibliogréfico; na unidade BostdPapor falta de
espaco para ampliacdo da biblioteca, as mesas tid€osse o0s
computadores para consulta ao acervo ou para gedgue na internet
estavam no mesmo espaco do acervo bibliogréfico.
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Em relacdo ao laboratério de meios, existente aizcampida
UFFS, criado para ser mais um lugar que os estesiae grupo ou
individualmente, podem utilizar para estudar, pssgue realizar
trabalhos académicos em horéarios extraclassesrvabse que todos
apresentam uma estrutura fisica em comum: um esgacestudo
equipado com mesas e cadeiras, computadores @ @cegsrnet. Pela
sua finalidade, o laborat6rio de meios deveria pasuer aberto durante
todo o periodo de funcionamento dampus tendo em vista o papel
importante que representa na formacdo académicauniiade Bom
Pastor, porém, foram poucos 0os momentos em quervobisse tal
laboratdrio em funcionamento. Quando foi possivet@sso ao local, foi
possivel perceber que se tratava de um espaco rqegoem pouca
ventilagdo e luminosidade, consistindo em um anteipauco acolhedor
e que, por permanecer muito tempo fechado, difiealio acesso, bem
como a permanéncia, dos estudantes no local. Uiatimes que impede
a sua abertura, assim como a abertura do prophordrio de
informéatica em mais horarios (horarios alternafiyogarece estar
relacionado a falta de funcionarios. Com isso, tamB possivel afirmar
gue a falta de servidores docentes e administeattvam dos maiores
desafios que devem ser superados pela universigdgl@eem trazendo
dificuldade na oferta de servicos basicos a conaulgidacadémica e
ocasionando um acumulo de tarefas entre os puniiisi jA em atuacgéo.

A respeito da biblioteca dzampusChapecé, pode-se afirmar que
se trata de um dos lugares mais frequentados pstodantes. Ela se
organiza entre atendimento ao publico, acervodgbdifico e area para
estudo, e conta com uma &area de guarda-volumesalmdnte, a
biblioteca dacampusChapeco, que abre ao publico entre 8h e 22h30min,
sem fechar ao meio dia, esta localizada em um egpayisorio no
campudgefinitivo, porque o prédio novo (definitivo) diblioteca estava
ainda em construgcdo — a previsdo de concluséolitas era agosto de
2014. Dessa forma, o espaco da biblioteca aindavésprio e reduzido,
0 que faz com que os dezesseis lugares reservagasegtudo sejam
bastante disputados pelos usuarios. A mudanca @asmpusnovo
unificou o acervo das graduacdes, que, como jdaitastava dividido
entre a unidade Seminario e Bom Pastor. Esse a@graxima-se,
atualmente, dos 25 mil exemplares. Verificou-se @gestema de busca
utilizado pelas bibliotecas da UFFS Pergamum
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A biblioteca oferece dez computadores para pesqdisaquais
dois sdo exclusivos para consulta de acervo. Aknetitada de livros, a
biblioteca oferece, aos estudantes, o empréstimootiebooks. Eles
podem ser retirados o espaco e utilizados em oaspacos, como em
casa. O empréstimo desses notebooks se enquadramesmmas
orientagbes e normas do empréstimo de livros eodgieds. O
planejamento e a realizacdo de capacitacbes fae pks acdes
desenvolvidas pela biblioteca dampusChapecé, sendo que ja foram
implementados cursos sobre o Portal Capes de Resdohormas da
Associagao Brasileira de Normas Técnicas (ABNTeentroducao ao
uso de recursos da biblioteca. Essa, especifica pstudantes
ingressantes. Até 0 momento, as capacita¢des séexigflas conforme a
solicitagdo dos professores, mas o objetivo é oferprogramas de
capacitacdo de modo permanente. Para isso, not@ntarbiblioteca
necessita de um ndmero maior de servidores.

A unidade Bom Pastor abriga, atualmente, uma béd# cujo
acervo é destinado exclusivamente para os progrdenpés-graduacéo.
Uma parte do cenario descrito anteriormente podesisealizada nas
imagens a seguir.

Foto 7— Biblioteca da unidade Bom Pasta@ampusChapecdé. Fonte: arquivo
da pesquisadora.
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Foto 8- Sala de estudos unidade SeminadampusChapecé. Fonte: arquivo
da pesquisadora.

De modo geral, observa-se que as salas de aulandisfs nas
unidades académicas dampusChapeco estdo equipadas com recursos
tecnolégicos comaatashow rede de internet sem fio, quadro branco e
tela para projecdo. Em cada unidade ha, tambéngetwn de recursos
audiovisuais, no qual é possivel solicitar o entpnésde equipamentos
— como computadores, caixas de som, projetoressoaladaptadores,
dentre outros. Contudo, uma das lacunas identdgaelaciona-se a falta
de computadores e de sistema de audio instaladosates, bem como
ocorre com o projetor multimidia, por exemplo. Cisso, sempre que
um professor necessita utilizar um computador e/sistema de audio,
precisa solicitar, com antecedéncia, seu empréstjomdo ao setor
responsavel em cada unidade, além de fazer adig&taho local onde ira
ocorrer a atividade. Ao final, ele precisa, aindaidstalar o material e
devolver no setor de recursos.

O campus Chapecd possui trés laboratérios de informética
distribuidos entre as diferentes unidades, sendoegaes espacos sao
utilizados, na maior parte do tempo, para o dedeinvento das
atividades de ensino, apresentando um alto indiegilizacdo e procura
por parte dos docentes. Ao considerar que todgsadsiacdes possuem,
em sua matriz curricular, pelo menos um componengicular
relacionado ao uso de computadores e tecnologfasmacionais, é
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possivel compreender porque esse € um dos espag@eahdizagem
mais requisitados doampus Além disso, quando as necessidades de
ensino dos cursos de graduacéo sdo contempladassiéel reservar e
utilizar os laboratorios de informatica para airegido de projetos de
pesquisa e extensdo que envolvam o uso de compegado das
tecnologias digitais.

Os laboratérios de informéatica estdo equipadosamnputadores
desktop softwarendo comerciall(ibre Office, projetor multimidia, tela
para projecéo, quadro branco, acesso a rede deehgem fio e sistema
de audio. Nas instalacdes provisorias, o local eenogqda laboratério de
informética foi instalado teve que passar por ref®, sendo o
magquinario e mobiliario disponiveis encontram-se klom estado de
conservacdo, apesar da grande utlizacdo. A magadendos
computadores dos laboratérios de informatica @iaftst pelo Nucleo de
Tecnologia da Informacdo dampusNa foto 9, é possivel visualizar as
instalagBes de um dos laboratérios de informaticzathpusChapeco:

Foto 9 — Laboratério de Informatica — Unidade BoastBr. Fonte: arquivo da
pesquisadora.

Na subsecédo a seguir, a descricdo e caractericmc@ampo de
pesquisa serda ampliada, tratando da segunda ig&titde ensino
visitada, localizada na triplice fronteira Bragitgentina e Paraguai: a
UNILA.
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2.3 A UNIVERSIDADE FEDERAL DE INTEGRAGCAO LATINO-
AMERICANA - UNILA

A UNILA, universidade federal publica brasileira,
tem vocacdao latino-americana, compromisso com a
sociedade democratica, multicultural e cidada e
fundamenta sua atuagéo no pluralismo de ideias, no
respeito pela diferenca e na solidariedade, visando
a formagdo de académicos, pesquisadores e
profissionais para o desenvolvimento e a
integracéo regional (Artigo 2°, Estatuto da UNILA,
2013, p. 1¥".

Criada através da Lei 12.189 em 12 de janeiro d8,20 UNILA
estéd localizada na cidade brasileira de Foz doglguastado do Parana.
Segundo informacgBes obtidas com o material pestpisa cidade
paranaense foi escolhida como sede da nova unladesidevido
encontro da fronteira de trés paises sul-americBm@sil, Argentina e
Paraguai), favorecendo o didlogo e a interacaomnedt.

A ideia principal do projeto da nova universidadenpreendia a
concepcgédo de uma universidade publica brasileinaulada ao sistema
de ensino superior federal, que assegurasse seal pawyador de
contribuir, por meio de conhecimento e cooperagiméia, com a
integracdo da Ameérica Latina. O primeiro desafiopensar a UNILA
como uma universidade sem fronteiras, no contextegido trinacional
gue envolve o nordeste da Argentina, o leste dageai e o oeste
brasileiro. Tal territério de abrangéncia se amp#arelagdo académica
com as 22 instituicdes publicas de ensino supeq@ integram a
Associacdo de Universidades do Grupo de MonteilelG U)*2. Esses

40 Estatuto da Universidade Federal da Integracdind-#tmericana, 2013.
Disponivel em:
<http://www.unila.edu.br/sites/default/files/filEBTATUTO%20UNILA%20d
€%2026%20DE%2009(2)(1)(1).pdf> Acesso em 17 m&lr420

41 Livro A UNILA em Construgdo: um projeto universith para a América
Latina. IMEA, 2009. Disponivel em:
<http://unila.edu.br/sites/default/files/files/Ualo20em%20constru%C3%A7%
C3%A30.pdf> Acesso em 28 abr. 2014.

42 Fundada em 1991, a Associacdo de Universidad&rujmo de Montevideo
se constitui como rede pioneira de cooperacaouiniegrsitaria do Mercosul.
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lacos com a América Latina se completam na interagdm as
universidades publicas espalhadas pelo continente.

Vérios sao os aspectos diferenciais que circundamagdo da
nova universidade. Um deles é o fato de se tratamea universidade
bilingue, que garante a participacdo equivalente po#essores e
estudantes oriundos do Brasil e de outros paises-mmericanos. Dessa
forma, o portugués e o espanhol sdo consideradm®dd oficiais na
UNILA. Pensando no entendimento mediado pela coragéo nos
varios contextos da universidade (administratiemggdgico, social), a
UNILA elaborou, como estratégia de aprendizagem sggunda
linguef?*4 a oferta obrigatéria de ensino de linguas (poktsg e
espanhola) em todos os cursos de graduacgao. [essn Ds estudantes
devem cursar, no minimo, trés semestres de umaatimprtugués ou
espanhol, ou seja, se o0 estudante possui o espamholprimeira lingua,
ele vai fazer aulas de portugués, e vice-versaté&xi contudo, outras
formas de interacdo com e de aprendizagem de seglingua
promovidas pela UNILA, que envolvem atividades umalis e artisticas,
saidas de estudo, visitas técnicas, participacdevemtos cientificos no
Brasil e no exterior e, ainda, a colaboracédo enefm® de pesquisa e
extensao. No livro A UNILA em construcao (2009)eqarra a histéria
da jovem universidade, desde a sua concepcdo atplantacdo, é
enfatizada essa centralidade do bilinguismo naefrajniversitario:

na concepg¢do da UNILA, sobressai como da mais
alta relevancia a de ser uma instituicdo bilingue,
com professores e alunos do Brasil e dos paises da
América Latina (p.17).

Originalmente, era constituida por um nimero pegueninstituicées dos paises
do Mercosul: dez universidades. Progressivameoigyehuma expansao dessa
rede que, atualmente, conta com oito universidadgentinas, nove brasileiras,
duas paraguaias, uma uruguaia, uma chilena e uridaba. O principio
organizador dessa rede se estruturou através deggacadémicos, mobilidade
docente e estudantil e jornadas de investigacadifata (Fonte: A UNILA em
construcdo: um projeto universitario para a Amékiatna. IMEA, 2009).

43 Em breve, a UNILA recebera também estudantes @osido Haiti, que falam
francés misturado com o criollo (de origem afrigana

4 Da terceira lingua, em alguns casos, pois muitmsoa tém como lingua
materna uma lingua indigena, e € na UNILA que a@eno espanhol, mesmo
sendo naturais de paises que tém tal lingua coitialof
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Atualmente, é possivel afirmar que a UNILA acolbiidantes de
todos os paises da América do Sul — exceto dasn&njigor razbes
linguisticas — e, ainda, alguns estudantes de Ebh&ar, da América
Central.

As primeiras tratativas para a criacdo da UNILAadate 2007,
por meio da elaboragéo da proposta de construciwstituto Mercosul
de Estudos Avancados (IMEA), em um acordo firmaatoeea comisséo
de implantagéo, a Universidade Federal do Parartédroelétrica Itaipu
Binacional. Inicialmente, a criacdo do IMEA objetiv a vinda de
professores visitantes a UNILA por curtos periodestempo. Nessas
visitas, seria possivel apresentar, debater e roinsiovas ideias,
conceitos e modos de agir, tendo como pano de fguestoes em todas
as dimensBes do conhecimento cientifico sobre ariéaé.atina.
Atualmente, o Instituto Mercosul de Estudos Avawogad um 6rgao
suplementar de cooperacao latino-americana e atdiemal vinculado a
reitoria da UNILA e se tornou um espaco académientifico que se
constitui em um férum de elaboracao de linhas deuisa e de reflex@o
sobre temas inovadores e laboratorio de ideiastaBecomunidade
cientifica regional, nacional e internacional paraovacao permanente
da universidade.

No ano seguinte, em 2008, o Ministério da Educagsiituiu a
comissdo de implantacdo da nova universidade dlespelo professor
Hélgio Trindade, que mais tarde foi nomeado refigitemporeda
UNILA. Como ja citado na subsecao sobre a UFF®sigdacao de uma
instituicdo de ensino superior publica mais antigano universidade
tutora, fez parte também do processo de criac@tNdBA. Nesse caso,
a Universidade Federal do Parana (UFPR) assumapel ple tutora da
UNILA no periodo em que a Lei de sua criacéo travaitno Congresso
Nacional. Entre as atribuicdes da comissédo de mgddo da UNILA,
coordenada pela UFPR, estava a tarefa de reataslos e atividades
para o planejamento institucional, a organizacdestiatura académica
e curricular e a administragéo de recursos humaaismoniais e de
finangas, envolvendo a realizacdo de concursosdueentes e técnico-
administrativos e a aquisicdo de equipamentos.rik giesse momento,
a comissao procurou discutir a proposta de cridedoniversidade com
representantes politicos, membros da comunidadi®miea, estudantes
e empresarios das regides e paises envolvidos,armscuma
aproximacgao de suas realidades. Dessa forma, seédéala aos cursos
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de graduacéo e de pos-graduacéo da UNILA volteesetemas e as
probleméticas pertinentes e comuns a regido decatse(Ameérica
Latina), visando a integracéo e o desenvolvimezgomnal.

Durante a nomeacao da comissédo de implantacéo dlbAUN
professor Hélgio Trindade, ex-reitor da universiladiestacou a
importancia da criagdo de novas universidades d&leam regifes
descentralizadas, como mostra o texto a seguir:

A expansao universitaria marca a vocagao histérica
da educacao superior publica no Brasil com a
expansao do sistema federal e a diversificacdo de
seu espago territorial simboliza um avancgo

decisivo nainteriorizagdo da educagéo superior que
com a UFFS e a Unipampa tangencia as fronteiras
com os demais paises da América do Sul e volta-se
para a integracdo da América Latina através de um
novo elo substantivo: a integracdo pelo

conhecimento e a cooperacao solidaria entre os

paises do continente mais do quénca em uma
cultura de paz (A UNILA EM CONSTRUCAO,
20009, p.62-63).

A partir desse cenario, a UNILA iniciou suas atadéds
académicas em agosto de 2010, com um total de thszestudantes
divididos nos seis cursos de graduacao entdo dfextdNo momento da
realizacdo da pesquisa de campo, eram ofertadessdde cursos de
graduacdo, duas especializa¢Oestd Sensye um mestradoSgricto
Sens), que objetivam alcancar dez mil estudantes e hguitos
professores, sendo o corpo docente constituidoalegsores efetivos e
professores visitantes nacionais e estrangeir®s) dé outras formas de
contratacdo previstas em lei.

Em relacdo a infraestrutura fisica, no momentmigeusidade esta
em funcionamento ocupando instala¢cdes proviséwaslizadas em
diferentes pontos da cidade de Foz do Iguacu: warte ga UNILA foi
instalada nas dependéncias do Parque Tecnoldgipa,lpor meio de um
acordo de cooperacdo com a hidroelétrica ltaipad&amal, e outra parte
esta localizada no centro da cidade, em um pré&fiismado, chamado
UNILA Centro. Ocampuglefinitivo da universidade estd em construcao,
em um terreno doado pela Itaipu Binacional. O terreonta com area
equivalente a 38 hectares, fica ao lado da hidrazée possui projeto
arquitetdnico de Oscar Niemeyer. A mudanca pam@ah o0campus
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definitivo da UNILA estava prevista para o ano 6842 mas a previsao
do término das obras dmmpusdefinitivo se estendera por mais cinco
anos. Esta previsto, também no projeto institudj@eonstrucdo de uma
residéncia universitaria em terrenos doados pelitura municipal de
Foz do Iguacu e ltaipu Binacional. As fotos a seguibem algumas
imagens que fazem parte da histéria da universidatiecaracterizacéo
da instituicéo:

Figura 5 — Aula inaugural na UNILA em Foz do Iguagante:Site
institucional da UNILA.
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Foto 10-Campusda UNILA localizado no Parque Tecnol6gico Itaiponte:
arquivo da pesquisadora.

Foto 11-Campusda UNILA localizado no Parque Tecnol6gico Itaiponte:
arquivo da pesquisadora.
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Foto 12— Frente do prédio que abriga a UNILA Cerfiante: arquivo da
pesquisadora.

Com base nas observacoes realizadas para estéspesqrificou-
se que os espacos fisicos foram remodelados pramcimnamento da
universidade, incluindo reforma arquitetdnica, elderelétrica, instalagéo
de rede de internet e de laboratdrios. Inicialmerig atividades
pedagdgicas e administrativas da UNILA concentragsanmo Parque
Tecnoldgico Itaipu, mas o crescimento da univedggdam conjunto com
0 aumento do numero de estudantes e de cursosdufergerou a
necessidade de buscar novos espacos. Foi assisucgia a UNILA
Centro e 0 Espaco Caixa UNILA — esse Ultimo dedtina atividades
culturais e artisticas que visam aproximar a usidade da comunidade
de Foz do Iguacu e regiao.

O Parque Tecnoldgico Itaipu situa-se dentro dakidtrica Itaipu
Binacional, em uma &rea que, no passado, servalojiemento para os
construtores da usina e, desde 2003, foi transftanem um poélo
cientifico e tecnoldgico, abrigando instituicGesdsino superior — como
a UNIOESTE/Parana e a UNILA —, agéncias de pesquisapresas
privadas. No local, funcionam servicos como cosgiambulatério
médico, agéncia bancaria, escola de idiomas, cafeterestaurantes,
dentre outros. Por se tratar de um espaco contyzattilentre diferentes
instituicdes académicas, de pesquisa e empresadaigsande circulacdo
de pessoas, dentre elas, professores e estudagtesjmprime ao lugar
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uma atmosfera deampusuniversitario em meio a uma extensa area verde
com vista para a barragem de Itaipu.

Nesse sentido, ocampus da UNILA situado no Parque
Tecnologico apresenta infraestrutura fisica e deemads satisfatoria,
com rede de internet sem fio, salas de aulas, dmlgrofessores,
laboratérios, biblioteca, salas de estudos, aud#dr areas de
convivéncia, cafeteria e dois restaurantes. Nd tacabém esta instalada
a reitoria da UNILA.

De modo geral, as salas de aula da UNILA sdo amplestdo
equipadas com projetor multimidia, tela de projez@oadro branco. Os
computadores ndo estdo instalados nas salas esporcada professor
deve fazer uso de seu computador pessoal ou daigés. Ha um setor
de recursos audiovisuais mampus que disponibiliza equipamentos
tecnoldgicos para atividades de ensino, pesquisatensdo — como
computadores portateis, projetores, caixas de sdaptadores para o
interruptor etc. Segundo informagdes dos professareede de internet
sem fio oferecida pela universidade campusda UNILA junto ao
Parque Tecnoldgico tem boa capacidade de funciamtareeabrangéncia
no local.

Os trés laboratorios de informética estdo entreesgacos
pedagdgicos mais solicitados da UNILA. A capacidade 25 estudantes
em cada laboratério. Eles estdo equipados com danhymes software
livre, projetores multimidia, quadro branco, tedgprojecdo e sistema de
refrigeracdo de ar, sendo que os computadoresabitidrio sdo novos e
estdo em bom estado. Além disso, os laboratériomfdematica sao
espacos bastante requisitados pelos professorgs, p@&a o
desenvolvimento de atividades de ensino e/ou pdesenvolvimento de
projetos de pesquisa e de extensdo. O setor deldganda Informacao
da instituicdo é o responsavel pela manutencaedopamentos e de
suporte de rede.

Diferentemente do processo que ocorre com a igdialkde outros
laborat6rios, como os especificos de cada cursdalmzratérios de
informética da UNILA foram os primeiros a serem iamtados e a entrar
em funcionamento. A demanda de trabalho no espalta é entende-se
que, atualmente, ele é um espaco indispensavel gpéwanacdo dos
futuros profissionais em todas as areas do saberdatas na
universidade. A foto 13 ilustra um aspecto do latirio de informatica.
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Foto 13— Laborat6rio de Informatica na UNILA/PTarfe: arquivo da
pesquisadora.

Outro espago muito requerido pela comunidade adadééna
biblioteca. Desde a implantacdo da UNILA, ela ocw@ysa mesmas
instalagBes da biblioteca do Parque Tecnolégidputajue ja existia no
local. Assim, as bibliotecas (UNILA e Parque Tedgido)
compartilham espaco fisico, acervo bibliograficeistema de consulta.
O sistema de consulta utilizado pela UNILA é untesig mais antigo,
desenvolvido pelo préprio Parque Tecnoldgico e gée apresenta
muitas das funcionalidades oferecidas pelo sisteergamum- que é
utilizado, atualmente, na maioria das bibliotecas whiversidades
federais brasileiras. Operacionalmente, a biblotedividida entre os
espacos de atendimento ao publico, acervo bibliogr& area para
estudo, além de uma 4é&rea de guarda-volumes. O dperite
funcionamento das atividades na biblioteca tenidréis 8 horas e fim as
22 horas, diariamente. Aos sabados, o0 espaco fumejoenas pela parte
da manha.

A area ocupada pela biblioteca é pequena e, pmrasssalas de
estudos séo bastante disputadas pelos usuarias Agjmaioria, S4o 0s
estudantes. Essas salas de estudos nao dispéemplgtadores, nao ha
interruptores em nimero suficiente nas salas maragar a bateria dos
computadores pessoais ou de outros aparelhosnédeisée o mobiliario
estd em mau estado de conservacao.
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Devido a uma parte da universidade estar situadaireen area
considerada de seguranca nacional (dentro da Biffacional), o acesso
ao campusuniversitario exige um pouco de paciéncia, poigobme
processo burocratico. E permitida a entrada deopesomente mediante
identificacdo com cartdo expedido pela secretasiahidroelétrica —
localizada junto a barreira de acesso ao parqua.d®aer este cartdo —
que contém dados pessoais, fotografia e periodpedmanéncia na
instituicdo, a UNILA precisa informar ao setor r@sgavel da Itaipu o
nome de cada pessoa visitante e o0 periodo querf@apecera no local.
Muitas vezes, esse processo causa prejuizos pauigeasidade — que é
publica — uma vez que cada pessoa que deseja aditatituicdo deve
efetuar tal tramite burocratico. Na maior parte dezes, 0s concursos
publicos para docentes e servidores técnico-adimatii®os sao
realizados na UNILA Centro, que ndo requer essachbacia.

Conforme citado anteriormente, a UNILA também ésséalada
no centro de Foz do Iguacu, em um edificio cordtruia década de
noventa. Esse edificio ja foi sede de uma insfituige educacéo privada.
A estrutura foi adquirida pela universidade e aaldgtpara receber a
comunidade universitaria. Por estar em uma regiforal a cidade, o
acesso ao local é facil tanto para quem se deshladaansporte coletivo
ou privado — ou, ainda, caminhando — e ndo se @a@cnada com o
acesso aocampusda UNILA situado dentro do parque da Itaipu.

Por outro lado, as instalagBes desse edificio sgzapas: faltam
salas de aula, ndo ha biblioteca nem laboratérinfdematica e a rede
de internet sem fio ndo tem uma boa abrangénciacab Ao visitar as
instalagctes da sala de estudos na UNILA Centr@reasse uma situacao
de descaso com a educacao publica e com a comaradadémica, pois
o local ndo oferece condicbes adequadas a dendinirde ‘salas de
aula’. A estrutura se parece mais com um lugaruab g administracéo
depositou algumas mesas e cadeiras que ndo eranutili@adas na
universidade, sem qualidade e em namero reduzého,rbenor do que a
demanda real da universidade. A sala também n&uiposmputadores
nem espaco para consulta bibliografica, ou sefagéiso enfrentar um
sério problema de falta de infraestrutura das TdGando se decide
estudar na UNILA Centro.

A sala de professores existente na UNILA Centrobtam
apresenta aspecto pouco acolhedor e improvisasfmmtio de uma mesa
grande no seu centro, algumas cadeiras e apenasrputador e uma
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impressora — para uso exclusivo e coletivo dosmese Devido a falta

de estrutura fisica e material adequada, estudenpesfessores optam
por ndo realizar suas tarefas e atividades exsselaa UNILA Centro,

dirigindo-se até a unidade, do Parque Tecnolédamipu. Ressalta-se,
aqui, o fato de que as salas de professores da AJNHO espacos
coletivos, divididos entre colegas de area e, aigdea a maior parte das
salas foi redimensionada para a UNILA situada nmojigaTecnologico

Itaipu.

Foto 14— Sala de estudos na UNILA Centro. Fontpiigo da pesquisadora.
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Foto 15— Sala de professores na UNILA Centro. Fartpiivo da
pesquisadora.

Foto 16— Entrada do prédio da UNILA Centro. Foatguivo da pesquisadora.
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Foto 17— Area de convivéncia do prédio UNILA Cenffonte: arquivo da
pesquisadora.

A falta de salas de aulas e de laboratérios, dentr®s espacos,
nas instalagdes provisorias da UNILA gerou um polal que repercutiu
em toda a regido de abrangéncia da universidada.doawe decorréncia
dessa situacao recai sobre os estudantes da intéErspois ndo houve
oferta de novas vagas no ano de 2013 em funcaatdalé espaco fisico
para atender novas turmas. Assim, 0 ano em quseexvagao realizada
para essa pesquisa foi feita na UNILA foi considenam periodo atipico,
marcado pelo ndo ingresso de novos estudantesodevigroblemas das
estruturas fisicas da universidade.

Durante os dois primeiros anos que seguiram a iggjdo da
UNILA, cada estudante recebeu, ao ingressar enggeialm dos cursos
oferecidos pela instituicdo, um computador port#tila ser utilizado na
universidade ou em outros espacos, sendo essa asnastiatégias de
inclusdo digital promovidas pela universidade. Ndtaeto, durante o
periodo de observacao na instituicdo, notou-setguferramenta néo
estava mais sendo disponibilizada aos alunos isgmnéss. Foram
apontados dois principais fatores para essa mudarfgfia de recursos
financeiros para adquirir novos computadores, uezague o nimero de
estudantes vem aumentando concomitantemente comoagsgo de
expansao da universidade, e as dificuldades eaftastnos processos
burocraticos que envolvem a compra dos equipameAtém disso, o
tempo que transcorre entre a compra e a entregaatierial é longo,
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podendo completar mesmo alguns meses. Acreditpesém, que, a
medida em que a universidade cresce, também vacemrdo a
experiéncia e o aperfeicoamento das acbes desaaslno ambito
académico e administrativo. Com isso, a tendéngisegporoblemas como
esses sejam superados no futuro.

A UNILA encontra-se em um processo de institucizagfo que
envolve a elaboracdo dos documentos oficiais — cdpnojeto
Institucional, Projetos Pedagdgicos dos CursosinRedgo Institucional,
eleicbes para coordenacdes de cursos e dos cameodisciplinares.
Trata-se de um amplo processo de discussdo e wgistcom a
comunidade académica dessa nova universidadeequerh seu eixo
central a intencdo de se constituir como uma usidade bilingue,
inovadora e multicultural; que se constitui comiversidade de fronteira
nao apenas geograficamente, mas também por promovdialogo que
ultrapasse diversos tipos de fronteiras — sejamdémizas,
epistemoldgicas, culturais ou sociais. Nesse sgraigesquisa de campo
proporcionou 0 acesso a documentos oficiais emtemd®, como o
Projeto de Pedagodgico Institucional. Esses docusesdio utilizados
como referéncia as informacgdes apresentadassiteoinstitucional
(www.unila.edu.br), juntamente com o livro A UNIL&m Construcéo:
um projeto universitario para a América Laffhaos documentos
parcialmente concluidos disponibilizados (como @ppsta pedagdgica
da UNILA) e as observacgdes e entrevistas realizéttagicio de 2014,
foi publicado, na paginaebda UNILA, o Projeto de Desenvolvimento
Institucional, que contempla o Projeto Pedagdgieo udiversidade,
constituindo-se também como objeto de estudo degstatigacao.

A presenca das TICs no Projeto de Desenvolvimerstituicional
da UNILA

O Projeto de Desenvolvimento Institucional (P®ka UNILA
busca identificar e caracterizar a instituicdo goi@os seus objetivos, as
justificativas de criacdo, as metodologias de thahaas diretrizes

45 Livro: A Unila em Construgdo: um projeto univedsib para a América Latina.
Foz do Iguacgu: IMEA, 2009.

4 Projeto Desenvolvimento Institucional, 2013. Disppel em:
<http://www.unila.edu.br/sites/default/files/fil@D1%20UNILA%202013-
2017.pdf> Acesso em 17 mar. 2014.
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pedagogicas que orientam suas acdes, sua estorganizacional e
também quanto as atividades académicas nos andstensino, da
pesquisa e da extensdo que desenvolve e/ou predesdevolver. Sua
vigéncia compreende um periodo de cinco anos etafirs, € necessario
gue seja revisado e, se preciso, ampliado e maddicdevendo manter
uma consonancia com a legislacéo educacional emn n@Brasil.

O PDI contempla o Projeto Pedagogico InstituciatelUNILA
(PPI), que estabelece os fundamentos tedricos edoiégicos que
orientardo as a¢cfes académicas e administrativasiciersidade para os
préximos cinco anos (periodo que corresponde angigédo PDI). O
documento descreve a organizacdo institucional tquan estrutura
académico-pedagbdgica e administrativa, destacando cavater
multicultural, interdisciplinar e integrador datiigcao.

Ao analisar o PDI da UNILA, verifica-se que a inger da
tematica das tecnologias de informacdo e comuricasta relacionada
as questdes de ambito académico-pedagdgico erdstfagada com a
tematica que envolve as tecnologias de modo gevatp é possivel
observar nas situacdes expostas abaixo (PDI — UN2ZDA3):

1) O documento afirma que uma das principais tarefas d
UNILA consiste em contribuir para a integracdo oegl e
desenvolvimento da América Latina, sendo que, {38 uma de suas
premissas é o compartiihamento de recursos e comn@os cientificos
e tecnoldgicos.

2) Ele aponta a Educacdo a distdncia (EaD) como uma
modalidade de ensino a ser inserida na UNILA, caxemplifica o
trecho a seguir: “a educacdo a distancia na UNIlloflepa ser uma
modalidade na instituicdo, por exemplo, em cursespecializacdo e
em formacéo continuada dos egressos, seguinddgeasagbes do MEC
e da Secretaria de Educacao a Distancia.” (PDB,2024)

3) Ao tratar dos pressupostos que envolvem a Potiédansino
de graduacéo da UNILA, o documento destaca qustituigdo objetiva,
por meio do ensino oferecido, a “formacéo de psafitris éticos, com
alta qualificacdo cientifica, tecnologica e artisticonscientes e capazes
de contribuir para a transformacédo da realidadewenestédo inseridos.”
(PDI, 2013, p.26)

4) Quanto a politica de pos-graduacgdo, apresentaredest
principios almejados, a inovacgéo tecnoldgica aucailt
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Com a andlise do PDI, observa-se que a integragfid ICs esta
relacionada, também, aos aspectos de infraestrutnoin@o evidencia o
texto a seguir, extraido do préprio documento:

1) Estruturacdo do Laboratorio de Computacdo de Alto
Desempenhfd, o qual se caracteriza por seu uso transversatjose
responsavel por apoiar a pesquisa mediante a ggdicke recursos de alta
performance computacional da UNILA, direcionado a pesquisa em
ciéncias basicas e aplicadas da universidade. g8, p. 44)

2) Organizacdo da Politica de Informética e de Tegialda
UNILA — sobre isso, o Projeto Desenvolvimento lustional aponta
como objetivos dessa politica: a) Desenvolver eompar-se de
tecnologias da informagdo, para prover a UNILA deesao a
informacad?®, instalacdes especificas e equipamentos que sugsam
necessidades de desenvolvimento institucional; Bgridsticar as
necessidades de infraestrutura de tecnologia damatdo, visando
atender as demandas identificadas, de acordo conmobgsivos
institucionais; c) Prover a UNILA de instalacfesdas e equipamentos,
especificos de tecnologia da informacdo, bem conamuais de
procedimento e acesso ao usuario leigo, viabiliagannplantacdo e uso
das tecnologias necessérias ao desenvolvimenimai@bal.

4TEm junho de 2014, a UNILA anunciou na sua pagiehque o Laboratério de
Computagdo de Alto Desempenho iniciou suas atiéslacgnvolvendo
professores pesquisadores de diversas institudgessino superior do Brasil e
do exterior, como dJniversidad de la Republica del Uruguagegundo
informacg@es colhidas, o Laboratério auxilia no gssamento e simulacdes de
informagcBes matematicas e estatisticas de pesqeabzadas, sobretudo, nas
areas da Matemadtica, Fisica, Computacdo, Biold@igmica e Engenharias,
acelerando a conclusao dos estudos. Disponivel em:
<http://unila.edu.br/noticias/lcad> Acesso em 18 p014.

48 Observou-se que a UNILA dedica atengdo especéaka de comunicagéo
institucional, uma vez que possui wite bastante organizado e atualizado,
podendo ser acessado em portugués ou em espatdhabrEém informacdes
atualizadas e todos os documentos instituciona#® etisponiveis, na integra,
para consulta. A boa organizacdo dite da UNILA contribuiu para o
desenvolvimento desta pesquisa, bem como parasctiErecimento de algumas
davidas que surgiam e, ainda, para manter todadizsdos sobre as acdes
promovidas pela universidade.
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No que diz respeito as diretrizes que orientanea de informatica
e tecnologia da universidade, observa-se que amgigao de tais acdes
¢ justificada a partir do reconhecimento de queatugdo dos meios de
comunicacdo e de acesso a informacdo levaram @aldg@ da
informacdo a ocupar papel de destaque frente assfioe das
organizacdes na conquista de seus objetivos ggtasé Dessa forma, ao
investir na criacdo e implantacdo de uma politieatetnologia da
informacao, que envolve questdes de infraestrigusarvicos de rede,
seguranca da informacao, telefonia, sistemas etsuganico, a UNILA
acredita estar contribuindo para a melhoria dogigges oferecidos em
todos os setores, desde o0 pedagogico até o aduatinist

Apé6s a finalizacdo da andlise do Projeto de Dedeinvento
Institucional, é interessante ressaltar que a ege'TICs’ ndo aparece
em mencao no documento. Por outro lado, foi polgséreeber que, para
se referir a questdes relacionadas as TICs ha $eromo ‘qualificacédo
tecnolégica’, ‘inovagao tecnoldgica’, ‘recursosreldgicos’, ‘meios de
comunicacgdo’, ‘tecnologia de informacéo’ e ‘poltide informéatica e
tecnologia’. Observa-se, portanto, uma énfase ndaitimensao técnico-
instrumental das tecnologias, ndo tendo sido p&taslttaracteristicas
inovadoras em relagéo ao trato/insercéo pedagdg&@lCs no curriculo
da UNILA. E possivel afirmar, a partir da leituramalise descritiva do
PDI, que a integragdo das TICs ocorre, na sua maipor meio da
perspectiva da inovagcado tecnoldgica, ou seja, daisig§o de
equipamentos de informatica e tecnoldgicos.

Da Proposta Pedagdgica da UNILA ao Projeto Pedagdgiclo
Comum UNILA

Durante a pesquisa de campo, dentre os documesgqsipados,
foi encontrada, na pagineeb da UNILA, a Proposta Pedagoditaa
universidade, elaborada pela comissdo de implamtig@niversidade no
ano de 2010. Nessa proposta, foram estabelecidapriagiras
orientagbes quanto a organizagéo curricular e atadétendo em vista
0 ingresso de estudantes e professores oriundpsides da América
Latina e Caribe, com culturas e trajetérias edaceds diferenciadas. De
acordo com o documento,

49 Disponivel em <http://www.unila.edu.br/es/contelpdoposta-
pedag%C3%B3gica> Acesso em 12 jun. 2013.
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O ciclo comum foi pensado para ser o grande
diferencial da UNILA em relagdo a outras
universidades brasileiras, pois visa incentivar o
pensamento critico, o bilinglismo e um
conhecimento basico da regido latino-americana e
caribenha (Projeto Pedagdégico Ciclo Comum de
Estudos, 2013, p.3).

A construcdo de uma Proposta Pedagdgica comumueializer
que haja uma tentativa de homogeneizar a formagdftsgpional dos
futuros profissionais da UNILA, mas sim de concebeparantir a
discussdo do trato com a diversidade étnica e raljltdas relacdes
multiculturais e da integracao regional nos cucdedados. Dessa forma,
a universidade apresenta uma proposta pedagogjeaizada em dois
ciclos, que sédo o ciclo de formacdo comum e o aidoformacédo
académico-profissional — este Ultimo, especificoapsada curso. E
preciso destacar, também, que a universidade paossai estrutura
institucional constituida por centros interdisciplies, rompendo com a
classica divisdo departamental, mas sem anular rinéecia dos
conhecimentos disciplinares.

Por se tratar de uma universidade em constru¢ée,sopostas e
documentos oficiais acompanham esse movimento e s&wlo
elaborados no decorrer desse processo. Dessa fa@nRroposta
Pedagdgica apresentada inicialmente se transfonmohamado Projeto
Pedagdgico Ciclo Comum de Estudos UN?Aconcluido no final de
2013. O documento orienta os Projetos PedagégeGsaicsos da UNILA
a respeito da oferta de um conjunto de componeotesculares
obrigatérios, o chamado Ciclo Comum de Estudos WNIL
Metodologicamente, o Ciclo Comum de Estudos estéposto por trés
eixos de conteldos - Linguas, Epistemologia e Métgih e
Fundamentos de América Latina — que sao distrilsuddolongo de trés
semestres. Segundo o Projeto Pedagdgico Institicios eixos séo
descritos como:

1°. Estudo Compreensivo sobre a América Latina e
Caribe: sob uma perspectiva interdisciplinar
apresenta aos estudantes as  multiplas

%0 Projeto Pedagbgico Ciclo Comum de Estudos. Disbniem:
<http://unila.edu.br/sites/default/files/anexo_dsalucao_009-2013_-
_ppc_ciclo_comum_de_estudos.pdf> Acesso em 1720a4.
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caracteristicas da regiao, fornecendo subsidias par
0 pensamento critico acerca das problematicas
relativas a mesma, bem como sobre as
possibilidades e solugdes a serem buscadas em
cada campo do conhecimento, as quais poderao
contribuir para a superagcdo de suas historicas
dificuldades.

2°. Epistemologia e Metodologia: com o propdsito
de fornecer as bases para uma postura investigativa
dos formandos, imprescindivel aos diversos
campos de atuacéo profissional, este eixo trata dos
métodos cientificos necessérios para a realizacao
das praticas de investigagdo inerentes a cada area,
levando em conta os desafios postos pela
interdisciplinaridade.

3°. Linguas Portuguesa e Espanhola: atendendo aos
propésitos de constituir a UNILA como uma
universidade bilingue, os estudos da lingua
portuguesa para os estudantes néo brasileiros e da
lingua espanhola para os estudantes brasileiros,
preparardo 0s estudantes para as atividades
relacionadas ao ensino, pesquisa e extensdo em
uma universidade de carater internacional latino-
americano e caribenho. (PDI, 2013, p. 1920).

O Projeto Pedagdgico referente ao Ciclo Comumt#igasio da

seguinte forma:

O Ciclo Comum representa a possibilidade da
criagdo de um cdOdigo partihado em uma
Universidade naturalmente diversa. Tanto em
relagdo a um pensamento critico, necessario para a
Ciéncia do Século XXI, quanto ao bilinguismo,
tornam-se fundamentais os conhecimentos basicos
sobre a América Latina e Caribe, objetivando-se o
aprofundamento da identidade da regido (2013, p.
5).

51 Projeto Desenvolvimento Institucional, 2013. Dispel em:
<http://www.unila.edu.br/sites/default/files/fil@D1%20UNILA%202013-
2017.pdf> Acesso em 17 mar. 2014.
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E apresenta como o objetivo principal,
Oferecer ao estudante uma base formativa
interdisciplinar sustentada na elaboragdo de
pensamento critico, conhecimento contextual da
regido latino-americana e entendimento/manejo do
espanhol ou portugués como lingua adicional
(2013, p.14).

A organizagdo curricular do Ciclo Comum de Estudbs
estruturada a partir de trés eixos curricularesdsedistribuida em
componentes curriculares de acordo com o quadxilddo a seguir:

Quadro 3: Organizacao curricular do Ciclo Comunkgiidos UNILA

Eixos de conteddos Componente curricular
Linguas Portuguesa e | Portugués/Espanhol Adicional Portugyés
Espanhola Basico.

Portugués/Espanhol Adicional
Intermediario 1.
Portugués/Espanhol Adicional Intermediafi
I.

Epistemologia e Metodologia Introducdo ao Pensame@ientifico e
Ciéncia e Etica

Fundamentos de América| Fundamentos de América Latina |, Il e 1l

(0]

Latina

N&o ha consenso, contudo, entre os professoresitaicdo, em
se tratando da oferta do ciclo comum e, principatseem relagédo ao
tempo dedicado a ele no curriculo de cada cursatende-se que seja
muito extenso. Na opinido de uma parte de professouvidos na
observacao efetuada como parte desta pesquisadpaomum deveria
existir, mas reduzido — deixando mais espaco psreusos inserirem
componentes curriculares especificos das areabaojeenao fazem parte
do curriculo.

Acerca das tecnologias de informacdo e comunicagdo, ha
extensao de redacdo no Projeto Pedagdgico Ciclaufae Estudos da
UNILA. Um dos poucos indicios da presenca curricetibre a tematica
das tecnologias encontrados no texto refere-sa prablematizacéo a
partir do componente curricular denominado EticeCiéncia. Tal
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componente busca, dentre outros aspectos, estsdanpactos das
tecnologias - entendidas de modo geral, sem tesfaecificamente das
TICs, na vida social e no meio ambiente. Para iauxie compreenséo
de como as tecnologias estdo integradas ao comgoanerricular, é
transcrito, a seguir, um trecho do Projeto Pedagogi
Ja a disciplina Etica e Ciéncia, também pertencente
ao eixo Epistemologia e Metodologia possui o
intuito de que o aluno possa relacionar os
problemas filos6ficos ao modelo de sociedade
derivado da filosofia ocidental, que aprofunde sua
percepcdo sobre a relacdo entre producéo
cientifica, desenvolvimento tecnoldgico e
problemas éticos, e finalmente, que se aproprie das
propostas tedricas oriundas da América Latina
(2013, p. 6, grifo nosso).

Dessa forma, a tecnologia é referida no Projet@aéagico Ciclo
Comum de Estudos da UNILA, a partir de uma visé@oegdista do
termo, ou seja, abarca de modo geral, todas aga$od® expressédo das
tecnologias, mas nao esta claro se ha contextgatizadas TICs, sendo
possivel observar que o sentido da apropriacaacular da teméatica
envolvendo a tecnologia aponta para a dimenséicagrfior meio da
discusséo estabelecida entre o desenvolvimentolégeco e sua relacéo
com a ética.

Na subsecdo a seguir, segue a descricdo do campesdeisa,
contemplando-se a Universidade Federal do Pamgalidada no pampa
gaucho — mais precisamente, na fronteira oestda@GRnde do Sul, as
margens do rio Uruguai.

2.4 A UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA — UNIPAMPA

A UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA é
resultado da reivindicagdo da comunidade da
regido, que encontrou guarida na politica de
expansao e renovacao das instituicbes federais de
educacao superior, que vem sendo promovida pelo
governo  federal. Veio marcada pela
responsabilidade de contribuir com a regido em que
se edifica - um extenso territério, com criticos
problemas de desenvolvimento sécio-econdmico,
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inclusive de acesso a educagéo basica e a educagao
superior - a “metade sul” do Rio Grande do Sul.

Veio ainda para contribuir com a integracéo e o
desenvolvimento da regido de fronteira do Brasil
com o Uruguai e a Argentina (PROJETO
DESENVOLVIMENTO INSTITUCIONAL,

2009, p.3f2

O reconhecimento das condi¢des regionais e da sidads de
ampliar a oferta de ensino superior publico fedezapecialmente em
regides brasileiras afastadas dos centros mettapod, foi um dos
principais argumentos utilizados na reivindicac@o ciiacdo de uma
universidade federal na Metade Bullo Rio Grande do Sul. Tais
reivindicagbes foram atendidas pelo governo fedé&arante um ato
publico na cidade de Bagé, em 27 de julho de 20pEesidente na época,
Luiz Inécio Lula da Silva, anunciou a criacdo davdrsidade Federal do
Pampa.

Ap6s o andncio, foram iniciadas as primeiras agéfsentes a
implantacéo da nova universidade, por meio de wrdaale Cooperacao
Técnica entre o Ministério da Educacdo, a Univadéd-ederal de Santa
Maria (UFSM) e a Universidade Federal de PelotaBP@)). Tais
universidades foram nomeadas universidades tutarasipampa e, por
isso, foram responsaveis por implantar os deanpi da nova
universidade. A UFSM, coube a implantacéo dasipinas cidades de
S&o Borja, Itaqui, Alegrete, Uruguaiana e Sdo @jlaiUFPel, coube a
implantacéo dosampide Jaguardo, Bagé, Dom Pedrito, Cacapava do Sul
e Santana do Livramento. As instituicdes tutorasforesponsaveis pela
criacdo dos primeiros cursos da Unipampa, sendaequ008*, ocorreu
0 ingresso dos primeiros estudantes na nova uidaeles

52 Projeto Desenvolvimento Institucional, 2009. Dispel em:
<http://www.unipampa.edu.br/portal/arquivos/PROJETNSTITUCIONAL _1
6_AGO0_2009.pdf> Acesso em 05 mai. 2014.

53 A expressdo ‘Metade Sul’ pode ser caracterizeggndo Rocha (s/d), como
um termo que vem se popularizando nas Ultimas dégaara designar a grande
regido localizada ao Sul do Rio Grande do Sul, s¢aebém denominada como
‘regido da campanha’. Disponivel em: <cdn.fee.tmtfernadas/1/s12a5.pdf>
Acesso em 27 mai. 2014.

54No periodo de 2006 até 2008, as atividades daumtivarsidade foram geridas
e coordenadas pelas duas instituicbes tutoras (UESMFPel). Em 2008, é
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A Unipampa caracteriza-se por ser uma instituicadtioampi
situada em regides da fronteira do Brasil com aeAtiga e o Uruguai.
Ela é a mais antiga das trés universidades tontatas objeto de estudo
desta pesquisa. A universidade se instala em rmgiaisaagens formadas
por campos e coxilhas, tipicas do pampa gaiche tem a
responsabilidade de contribuir com uma regido oufeceta criticos
problemas de desenvolvimento socioecondmico, poléi educacional.
Boa parte desses problemas € heranca historideueatdo processo de
colonizacao e povoamento, baseada na oligarquabeura monocultura
— nessa regido, a pecuaria é a principal atividadadmica.

Na figura a seguir, é possivel observar a aresbtingéncia da
nova universidade, de acordo com as cidadespi. A Reitoria da
Unipampa tem como sede a cidade de Bagé, que taatnéga um dos
campida instituicao.

Figura 6 — Area de abrangéncia da Unipampa mareadeor branca. Fonte:
Imagem retiradaite institucional.

aprovada a lei de criacdo da Unipampa, que a pletise momento, passa a
funcionar com autonomia universitéria.

55 A saber, a regido dos campos do sul, conhecida ¢pampa”, termo de
origem indigena para se referir a “regido planata @resente no Brasil apenas
no Estado do Rio Grande do Sul e ocupa aproximautanm@8% do territério
gaucho. Fonte: <http://www.ibflorestas.org.br/mifba-pampa.html> Acesso
em 23 nov. 2011.
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Diferentemente do processo realizado nas demaiiuigdes
estudadas (UFFS e UNILA), as atividades de ensinOmipampa, bem
como seu funcionamento, iniciaram antes da criagi@omissdo de
implantacdo, que s6 ocorreu em 16 de marco de 20@Bmissao de
implantacéo é responsavel pela concepcdo e orgaoizias primeiras
acOes da jovem universidade enquanto o processoad@o da mesma
encontra-se tramitando no Congresso Nacional eérgamcionado pelo
Presidente da Republica. Por essa raz&o, a contesatplantacio tem
papel fundamental na organizacdo da parte acadésrealvendo a
definicdo do perfil institucional, das areas doesajue serdo enfatizadas,
a escolha dos cursos, a elaboracdo dos projetagfgidos dos cursos,
a construcdo da proposta pedagdgica da universieladmda, a parte
administrativa — por meio da organizagcdo e encsam@mto dos
processos de aquisicdo de equipamentos, mobiliéspaco fisico,
abertura de concursos, contratacdo de pessoak entiros. Essa
comisséo ainda € incumbida de promover a discissddie a implantagcéo
da nova universidade com a comunidade nas regiéeinskrcao,
buscando conhecer as necessidades e o0s interegoemis.

Como esse processo ocorreu tardiamente, é possis@ivar que
as atividades iniciadas na Unipampa correspondianpefil, tanto
académico quanto institucional, das universidadésrds. Da mesma
forma, os estudantes e profissionais da educagdiarsese pertencentes
a UFSM e a UFPel, e ndo parte da comunidade acealé&me estava
formando a Unipampa. O processo de construcioet¢iddde da nova
universidade se deu mais tarde, com a criagdordss@o de implantagédo
em 2007 e das primeiras atividades por ela desddsas!t planejamento
organizacional e funcionamento unificado, desenranto profissional
de docentes e técnico-administrativos em educagstodos para o
projeto académico; féruns curriculares por areascolehecimento,
reunides e audiéncias publicas com dirigentes ripaig; estaduais e
federais, bem como com liderangcas comunitariagjiemais, acerca do
projeto de desenvolvimento institucional da futurapampa.

Quase dois anos apoés o inicio das atividades d&uiggo, em
janeiro de 2008, por meio da Lei 11.640, a Unipaffop&riada como
Fundagé&o Universidade Federal do Pampa. Com igsstjtaicdo obteve
autonomia universitaria e findou-se 0 acordo dpewmxao com a UFPel
e UFSM. Na época, a professora Maria Beatriz Lacadmeada reitora
prétempore e sua primeira tarefa foi integrar os dampicriados pelas
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universidades tutoras. Atualmente, a Unipampa ofe&2 cursos de
graduacdo — distribuidos em diferentes areas dersabp 21 de
especializagdo, dez de mestrado e um de doutorddtaliza,
aproximadamente, 10.200 estudantes matriculado &&nico-
administrativos em educacéo e 558 docentes. Ossgestudantil ocorre
por meio do Sistema de Sele¢do Unificada (Sisu)uea® formas
estabelecidas pela instituicdo como transferéme@ycéo e reingresso,
dentre outras.

Segundo informacées obtidas por meio do relatastticionat®,
foram criados doze novos cursos de graduacdo néodperque
compreendeu 2010 até 2012: as licenciaturas endrldisCiéncias da
Natureza ¢ampusUruguaiana ecampusDom Pedrito), Matematica,
Musica e Ciéncias Humanas; os bacharelados em @&okenologia e
Interdisciplinar em Ciéncia e Tecnologia; e as ehgeas em
Telecomunicag¢des, Agrimensura e Sanitaria e Amhliebe acordo com
os dados estatisticos institucionais, as areasm®ecimento com maior
concentracéo das carreiras oferecidas sdo as &é8aaciais Aplicadas,
as Ciéncias Agrarias e as Ciéncias Exatas e da.Terr

Para o atendimento da demanda das graduacdespeodosmas
de pés-graduacdo, a universidade necessita deeshintura fisica,
recursos materiais e também de professores e smwidécnico-
administrativos. No entanto, a Unipampa vem endireshd, desde a sua
criagdo, sérios problemas relacionados a infraesa&rfisica e académica
e também a falta de profissionais. Quando foi eriadJnipampa ocupou
instalagBes provisérias nas dez cidack®pi as quais nem sempre
ofereciam as condi¢fes adequadas para o funciotaaeenniversidade.
Em Uruguaiana, por exemplo, inicialmente a Unipaffiymeionava em
algumas salas alugadas em um edificio parte resaeparte comercial
no centro da cidade. No primeiro andar desse prédigoa uma padaria,
e a cozinha — e, logo, os fornos da padaria, fieaatamente embaixo de
algumas salas de aula da universidade. Isso dificuinuitas vezes, o
desenvolvimento das aulas no local, em decorrédaidorte calor
produzido pela padaria, somado as altas tempesatmfientadas na
regido nos meses de primavera e verao, que podegarchos 45 graus.
Situagcbes como essa séo contadas pelos profesesaigsantigos da

56 Disponivel em:
<http://porteiras.r.unipampa.edu.br/portais/proffleas/2013/10/Relat%C3%B
3rio-dos-Dados-Institucionais.pdf> Acesso em 06. 12@14.
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instituicdo e representam algumas das dificuldadedrentadas
inicialmente. Mesmo com a mudanca paracaspi definitivos, nem
todas as dificuldades desapareceram.

Por se tratar de uma universidade roatipij as edificagbes da
universidade apresentam, de maneira geral, estréigica semelhante
entre si — tanto no que se refere ao tipo de aggd&lr como o projeto
arquitetonico e a cor dos prédios, quanto aos esgaicos e laboratdrios
existentes. Geralmente, a estrutura fisica disp@bientes como salas
de aulas, salas de professores, auditérios, labmatde ensino e
pesquisa, laboratério de informatica, bibliotecaaédde estudos, area de
convivéncia e cantina. Cadampus porém, como esperado, apresenta
certas particularidades, conforme as especificeldde cursos ofertados,
do numero de estudantes, da localizagdo e inseegfional, além da
forma de gest@o administrativa realizada em caddeales.

A gestdo de cadacampus é realizada por uma equipe
representativa, eleita pela comunidade académaamatia por um
diretor, um coordenador académico e um coordenadaninistrativo.
Eles tém o papel de planejar, coordenar e supamasb funcionamento
das atividades d@ampus No modelo organizacional da Unipampa,
existe uma busca pelo rompimento com a organizdg@artamental. Por
isso, os professores, ao ingressarem na univeesiddeh locados no
campus vinculados ao(s) curso(s) de acordo com a s@adér estudo e
intervencdo académica. Os sistemas de bibliotetasoratérios,
tecnologias, equipamentos e patrimdénio sdo coodiesnpor meio de
uma estrutura unificada, centralizada, nealthpj vinculados a reitoria,
nado isoladamente pocampus

Por terem sido criadas a partir do programa deresguado ensino
superior federal REUNI, as novas universidadessgpntam, como uma
de suas principais caracteristicas, a busca pelaoeta com gastos,
envolvendo controle rigido no que concerne a agfiisde materiais, a
construcdo de novos prédios e espacgos pedagégitésieontratacdo de
professores. Isso tem gerado muita polémica e sifcupor parte dos
profissionais e dos estudantes das jovens unielss] que se encontram
cada vez mais pressionados por essa politica -A&@ueontribui para a
melhoria da qualidade da educacdo e das condigdamblalho. Na
Unipampa, a politica de economia e reducéo dosgasm educacéao se
faz presente dentre os objetivos listados no Hetata Universidade,
como ilustrado pelo trecho a seguir:
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Cooperacao entre as Unidades Universitarias e os
Orgéos Complementares, visando unidade de acdo
no desenvolvimento do Plano de Desenvolvimento
Institucional e_economicidade na gestdo do corpo
docente e técnico-administrativo em educacédo, dos
recursos materiais, tecnoldgicos e financeiros
(Estatuto da Universidade, grifo nos&0).

A falta de infraestrutura fisica, de materiais epdefessores da
universidade também é tema constante das reivig@ibcarealizadas
pelos estudantes. Uma reivindicacdo recente, feslas estudantes,
incluiu um movimento de protesto que envolveu gacéo da Reitoria,
localizada na cidade de Bagé, por varios dias. dasareivindicacdes
desse movimento foi a criacdo de mais espacostuldoss como salas e
laboratérios, além de areas de convivéncia adeguadalta de espaco
fisico e de recursos financeiros para a constragioovos prédios é,
portanto, uma das fragilidades da universidadejment&®. Imagens do
protesto realizado pelos estudantes circularam &masv/redes sociais,
meios de comunicac¢do e na internet, como ilustpetis figuras a seguir.
As reivindica¢Bes na Unipampa séo registradas desde criacdo, sendo
consideradas histéricas na universidade.

57 Disponivel em:
<http://www.unipampa.edu.br/portal/universidade/#383s2> Acesso 06 mai.
2014.

%8 Movimentos de protesto e reivindicagdes por pdateomunidade académica
fazem parte da histéria (recente) da Unipampa. B6920s estudantes do
campusJruguaiana paralisaram as atividades por doisediaslizaram diversos
protestos no centro da cidade, envolvendo a pacdlis por mais de trés horas,
do trafego de veiculos e caminhdes na ponte Intemal Brasil-Argentina.
Nesses protestos, os estudantes solicitavam melloanredicbes de estudo e
também melhorias na infraestrutura da universid&e. 2011 houve outro
movimento, mas encabec¢ado pelos docentes, quearaali manifestagdes. Eles
aderiram a greve nacional das universidades fexjesgilamando por melhores
condigdes de trabalho e de carreira na universigéadgca.
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Figura 7 — Ocupagéo da Reitoria realizada em 264 8jdade de Bagé, RS.
Fonte: Foto retirada da internet.

Figura 8 — Pauta de reivindica¢fes dos estudantesit ocupacao da Reitoria
na cidade de Bagé, RS. Fonte: Foto retirada denitte

Os laboratérios de informatica podem ser consideram dos
espacos pedagdgicos mais procurados na universidagecialmente
pelos estudantes. Ele tem a finalidade de atersdativadades de ensino
da instituicdo. Nos momentos em que o laboratéio estd reservado
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para atividades de ensino, pode ser utilizado pe&tsdantes como
espaco para realizar suas atividades de estuduiliral ou em grupo, ja
gue a universidade ndo possui salas de estudomidde geral, cada
laboratério de informatica possui um funcionarioe (empresa
terceirizada) que desenvolve servico de portadados equipamentos
multimidia disponiveis para empréstimo estdo armEdes no

laborat6rio, é tal funcionario que controla a et e devolugcéo do
material. A seguir, uma imagem dmmpus Uruguaiana ilustra a
organizacao estrutural dos laboratérios de infaoadta Unipampa.

o m

=

Foto 18- Laboratdrio de InformaticacampusUruguaiana. Fonte: arquivo da
pesquisadora.

Na universidade, o0 acesso a internet pode sezadalpor cabo ou
sem fio, sendo limitado a comunidade académica ediante cadastro
como visitante — que pode ser solicitado no sewiTdcnologia da
Informacgdo em cadeampus Esse sistema de internet consiste, porém,
em uma das fragilidades a serem superadas e nudisorpela
universidade futuramente: seu funcionamento aptesemuita
instabilidade, lentiddo e em todosoasnpida Unipampa existem espacos
gue nado tém cobertura do sindfi. NocampudJruguaiana, por exemplo,
foi perceptivel que tal problema atinge algumasssale professores,
laborat6rios de ensino e pesquisa e salas de snbbeefudo, salas mais
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afastadas do prédio administrativo central, ontfelesalizado o Nucleo
de Tecnologia da Informacdo). Isso interfere dimetiate no
desenvolvimento das atividades em todas as eskmasio, pesquisa,
extensdo e administracdo. Atualmente, a universidgaesenta uma
limitagdo em termos da banda disponivel de intgraet osampi o que
precisa ser revisto no ambito institucional. Reéassg¢ que 0 acesso as
redes sociais é blogueado em alguns dos aEmpi como em
Uruguaiana, sendo permitido apenas nos dias emagdemanda de
acesso hosampié menor, como nos sabados letivos.

A estadia no campo de pesquisa — somada as infoemac
coletadas posteriormente — permitiu observar queyaios momentos,
o servidor de internet da universidade fica fora falecionamento.
Segundo informacg8es de professores, que sofrenadmaixa qualidade
da internet nosampie com os frequentes problemas de suporte técnico
da paginavebinstitucional, esses problemas sdo comuns, e$pecite
em periodos de maior procura, quando o portal deergidade para de
funcionar.

De modo geral, a Unipampa é a mais antiga dentirestiticdes
pesquisadas, sendo, também, a que apresenta maerade cursos de
graduacdo e pés-graduacdo. Consequentemente, € stiduigao
pesquisada com mais estudantes e profissionadudagio (professores
e técnico-admistrativos em educacgdo) envolvidos dez campi.
Também, é a universidade jovem com o maior nimerarddades
universitarias distribuidas ao longo da regidoalmpa gaicho. Uma das
desvantagens de ser a “mais velha” das trés uidaedes recém-criadas
na Regido Sul é que, ao ser criada, ela passmcefar imediatamente
em vinculo com as instituicbes tutoras (UFSM e UFRom isso, foi
introduzido, no seu cotidianopaodus operandiessas instituicdes, o que
interferiu na escolha dos cursos abertos e na izgg#iv do ensino
tradicional e disciplinar — cadaampusfoi definido a partir de uma area
do sabeP? O campusAlegrete, por exemplo, é reconhecido como o
campusdas ciéncias exatas porque, praticamente, todamdsacoes la
ofertadas pertencem a essa area do conhecimetampusUruguaiana

%9 E importante destacar que as trés instituicdesladhs incorporaram em seu
funcionamento, aspectos da cultura académica desrsidades tutoras. Nesse
sentido, em relacdo as TICs as jovens universidagessentam modos de
apropriacdo dessas tecnologias centrados em usyeptva tradicional e pouca
inovadora: de tecnologia educativa, priorizandewcarater instrumental.
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€ ocampuda saude, por contemplar carreiras ligadas ae=tae assim
por diante nos demagsampi

A comissdo de implantacdo foi criada apenas meie ta, com
iss0, passou-se a buscar o caminho para a autonoi@sitaria e para
a constituicdo de um perfil identitario para a l&miypa. A instituicdo tem
procurado estabelecer esse perfil e construir amsaegao na regidao, bem
como no contexto nacional e internacional, por nugoacordos de
cooperacdo académica e de intercambios entre pooésse estudantes
na graduacéo e pos-graduacéo.

Além disso, a Unipampa tem enfrentado, ao longsudahistoria,
problemas no que se refere a fixacdo de estudantsfessores na
universidade. Isso acontece porque, ao ingressanemma instituicao
ainda em construcdo e ndo encontrarem infraesralgquada — como
residéncia estudantil, restaurante universitarital®ratorios — nem
espaco académico integrador e inovador, eles pamnetmsca de novos
horizontes e lugares mais atrativos, com menogsidegles para estudar
e trabalhar.

A presenca das TICs no Projeto Institucional dgpaimipa

As politicas de ensino, pesquisa e extensdo, bem de gestdo
administrativa, do Projeto Institucional da Univdasle Federal do
Pamp&’, concluido em 2009, contemplam o Projeto Pedagdgic
Institucional (PPI) e o Plano de Desenvolvimenttitacional (PDI). A
construcao do Projeto Institucional envolveu repméantes dos docentes,
estudantes e técnico-administrativos dos dampi que compde a
universidade e Reitoria.

Logo no inicio do documento, o compromisso social d
universidade com a sua regiao de insercdo, umaatasteristicas da
Unipampa, é ressaltado. O seu envolvimento commtegto social e as
possiveis contribuicdes para o desenvolvimenton@@odico, cultural,

60 Disponivel em:

<http://www.unipampa.edu.br/portal/arquivos/PROJETNSTITUCIONAL _1
6_AGO0_2009.pdf> Acesso em 08 mai. 2014. No momeateesquisa de campo,
0 novo Projeto Institucional estava em processdramitacdo no Conselho
Universitario e aguardava aprovacao. Isso impdisilbio acesso ao documento
na sua versao mais atual.
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social, educacional, politico) da regido sdo, pwotaenfatizados, como

observavel no trecho a seguir:
Sem perder sua autonomia, a UNIPAMPA deve
estar comprometida com o esforco de
fortalecimento das potencialidades e com a
superacdo das dificuldades diagnosticagias
regido de insercaoc)Assim, os cursos oferecidos,
a producdo do conhecimento, as atividades de
extensdo e de assisténcia deverdo refletir esse
comprometimento. A gestdo, em todas as suas
instdncias, devera promover a cooperacgao
interinstitucional e a aproximag¢do com os atores
locais e regionais, visando a constituicdo de
espacos permanentes de didlogo voltados para o
desenvolvimento regional, implicando, este, em
mudangas estruturais integradas a um processo
permanente de progresso do territério, da
comunidade e dos individuos (Projeto
Institucional, 2009, p.8, grifo Nosso).

Para isso, a universidade necessita ser estrutufégiea e
academicamente, de modo que possa responder as enetsjetivos
tracados. Um dos aspectos observados no Projeag@&gido referente a
formacgéo académica é o “desenvolvimento de conleston tedrico-
praticos, que respondam as necessidades conterapsrda sociedade”
(Projeto Institucional, 2009, p. 11). Nesse sentdasercao da discusséo
sobre as tecnologias, compreendidas de modo geraliste em um dos
elementos a serem contemplados na formacdo acad@midnipampa,
por ser uma das principais caracteristicas da aremporanea, como
pode-se observar em outra parte do texto:

[...] incorporar, nas diferentes possibilidades de
formacéo (como disciplinas obrigatérias, eletivas,
atividades complementares), os desafios impostos
pelas mudancas sociais e pelos avancos cientifico e
tecnologico (Projeto Institucional, 2009, p. 11).

Pensando na formacao académica que se almejayersitgiade
também prevé a utilizac@o dos recursos das TIGsackda na seguinte
redacao:

Contribuem para a concretizacdo dessa formacao
os recursos da Educacéo a Distancia (EAD) e o uso
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das tecnologias de comunicagédo e informacéo que,
fazendo parte das praticas de ensino e
aprendizagem, sao indispensaveis para integrar
pessoas e atividades na UNIPAMPA, que foi
concebida e criada como uma instituicdo
multicampi(Projeto Institucional, 2009, p.12).

Por outro lado, a universidade reconhece que ésprgarantir
condi¢cbes de infraestrutura para que a integrag&oTdCs possa se
concretizar, tanto na formacdo académica quanto amabito
administrativo e da gestdo. Sobre essas condig@lesumento analisado
aponta um dos objetivos: “adquirir e instalar egoipntos de informética
e tecnologias nos administrativos e de ensind (Rrpjeto Institucional,
2009, p.46).

De modo geral, a respeito da integracéo da tengtivalvendo as
TICs na formacgéo académica na Unipampa, foi pdssivigicar que ela
esta relacionada a dois fatores, que sdo: 1) dé&sdblCs serem parte
constituinte da sociedade atual, presentes noiaatidalterando nossa
forma de ser e de estar no mundo, as TICs sacoaakag ao curriculo por
“forca” do contexto social e cultural atual; 2) B&Cs sdo entendidas
como recursos de comunicacdo e de informacdo fuemtam para o
desenvolvimento das a¢fes académicas e adminiaaid universidade
multicampi

Por sua vez, a universidade ndo propde um modeloyamizacéo
dos curriculos dos cursos, apenas tece algumadamies curriculares
de cunho mais geral que devem ser adequadas cenéorealidade de
cadacampuse de cada curso oferecido. Para auxiliar na czgaéo
curricular dos projetos de cursos de licenciatmaJsipampa, foram
elaboradas as Diretrizes Orientadoras para Elaforate Projetos
Pedagdgicos das LicenciatUfasTais diretrizes sdo resultado das
discussfes do Férum das Licenciaturas da instuica

As TICs e as Diretrizes Orientadoras para ElabordedProjetos
Pedagdgicos das Licenciaturas da Unipampa

61 Disponivel em:
<http://porteiras.r.unipampa.edu.br/portais/proffiles/2012/01/Dcto-
Diretrizes-PPC-Licenciatura.pdf> Acesso em 06 2a@i4.
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As Diretrizes Orientadoras para a Elaboracdo dejetes
Pedagdgicos das Licenciaturas da Unipampa forabomldas por um
grupo composto por coordenadores e professores cdosos de
licenciatura da universidade, coordenadores acadéndoscampique
contemplam cursos de licenciatura, técnicos emméss@educacionais e
membros da Reitoria. Durante os dois anos de emsodb Forum das
Licenciaturas, essas liderancas debateram vanoast@ertinentes aos
cursos de formacdo de professores na Unipampa, comepcao e
organizacdo curricular e perfil identitario dos smg de licenciatura
ofertados pela instituicdo. Muitos desses cursagtinlfeam os Projetos
Pedagdgicos herdados das antigas instituicfesatutta Unipampa, a
UFSM e a UFPel, e isso foi levado em consideragéitae discussoes.

Segundo destacado pelo documento, o FOrum dasdciateras
teve inicio em 2009 e foi proposto pela Pro-Reitate Graduacdo da
Unipampa. Buscava-se, com esse espaco de discusdativa
constituido por profissionais ligados a area dantiaturas, contribuir
para a definicdo e o desenvolvimento de uma diretrientadora de
formacéo de professores. Como fruto das discuskbgsipo de trabalho
que se formou durante o Férum das Licenciaturaapfmrganizadas as
Diretrizes Orientadoras para Elaboracdo dos Pwjetmlagogicos das
Licenciaturas:

As Diretrizes Orientadoras para Elaboracdo dos
Projetos Pedagogicos das Licenciaturas da
Universidade Federal do Pampa caracteriza-se
como documento orientador da concepcdo dos
cursos de licenciatura (existentes e novos), das
praticas pedagogicas e da definicdo das bases
curriculares dos projetos pedagdgicos desses
cursos (Diretrizes Orientadoras, 2011, p.5).

A integracdo das TICs no documento estudado a@ntec
diferentes partes do texto, com énfase maior a rdifme técnico-
instrumental, como sera ilustrado com os trechode&staque a seguir.

As Diretrizes Orientadoras propdem, como objetiyjaga a
formacao de professores na Unipampa:

Propiciar uma formagéo com orientacao inerente a
formagédo para a atividade docente, que prepare
para o ensino visando a aprendizagem do aluno; ao
exercicio de atividades de enriquecimento cultural;
ao aprimoramento em praticas investigativas; a
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elaboracdo e a execugdo de projetos de
desenvolvimento dos conteldos curriculares; ao
uso de tecnologias da informacdo e da
comunicacdo e de metodologias, estratégias e
materiais de apoio inovadores e ao
desenvolvimento de habitos de colaboracao e de
trabalho em equipe (Diretrizes Orientadoras, 2011,
p. 18, grifo nosso).

No que se refere aos pressupostos tedrico-metadosdg
orientadores do ensino e da metodologia docente aumsos de
licenciatura, o documento baseia-se na Resoluc&ICMn° 1/2002, que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais paaFormacdo de
Professores. Nesse documento, os artigos VI e pfsgntam relagéo
com as TICs:

[...] VI - 0 uso de tecnologias da informacéo e da
comunicagdo, perpassando as varias areas do
conhecimento; VIl — o uso de metodologias,
estratégias e materiais de apoio inovadores [...]
(Diretrizes Orientadoras, 2011, p. 23).

Quanto ao perfil almejado aos egressos, enfatizgtse o0s
estudantes formados pelas licenciaturas da Unipaeneam ser capazes
de empregar as tecnologias de informacdo e congfrucalsso €
desenvolvido por meio dos saberes, competénciasalslidades
enfatizados durante a formacdo dos futuros professque envolvem
“Saber utilizar, com competéncia, as ferramentapatiibilizadas pela
tecnologia, sempre acompanhando seu desenvolvingfitoe de utiliza-
las de forma a contribuir para o0 ensino e parasgsa” (Diretrizes
Orientadoras, 2011, p. 26).

Nesse sentido, a integracdo das TICs na orientaghoe a
organizacao curricular das Licenciaturas, de acemn o documento,
acontece com a:

Insercéo e promocédo do uso das novas tecnologias
(TIC) por meio de projetos interdisciplinares que
visem tanto a aprendizagem dos conteudos via
recursos midiaticos, como também fomentem no
educando a possibilidade de utilizagdo deste meio
nas praticas futuras em seu campo de trabalho
(Diretrizes Orientadoras, 2011, p.29).
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As Diretrizes Orientadoras para a Elaboracdo dejetes
Pedagadgicos para Cursos de Licenciatura na Uniptang@m orientam
para a infraestrutura basica disponivel nas ungladadémicas, formada
pela biblioteca, o laboratério de informatica, alsdratérios de ensino e
pesquisa, 0s equipamentos para videoconferénaigitbrio e a internet
sem fio. Além disso, existem equipamentos e labdoa para atender as
demandas especificas dos cursos em cahapus Tais espacgos e
materiais dao suporte para o funcionamento dogsules graduacao e da
pés-graduacéo.

Por meio da analise das Diretrizes Orientadoras gp&ilaboracao
dos Projetos Pedagogicos das Licenciaturas, peseeqae a integracéo
das TICs se da ora porque é adequada a orientagab acional,
especialmente as Resolucdes 01 e 02 de 2002; oraqumhecer que a
presenca das TICs vem provocando profundas tramafdies em
diferentes ambitos da vida cotidiana; ora poraatide uma universidade
multicampi na qual o uso de recursos tecnolégicos como &s TI
contribui, e muito, para o desenvolvimento das rda® acdes
institucionais em ambitos de ensino pesquisa, sidtene gestéo,
conectando os dexampi e reduzindo os gastos financeiros com
deslocamentos e diarias entre as diferentes cigzahegi— que chegam
a apresentar até 600 quildmetros de distancia sintre

A partir do contexto pesquisado, verificamos querapampa
dedica atencdo a tematica das TICs tanto no Prnjstitucional quanto
nas Diretrizes Orientadoras para Elaboracdo dogtBsoPedagogicos
das Licenciaturas. Tal entendimento, porém, comaepéivel pelo
emprego de expressbes como “uso”, “saber utilizardilizacdo”,
“desenvolver”, ainda esta fortemente relacionadpeséspectiva das
tecnologias de informacdo e comunicacdo como femgams utilitarias e
ao saber técnico, deixando de lado as possibilddgdelagogicas e
inovadoras que as TICs podem apresentar.

Além disso, é possivel observar, no documenton@@des quanto
a formacao dos futuros professores no ambito das, Misando prepara-
los, sobretudo para o uso técnico e metodolégice werursos
tecnoldgicos. A criacdo de cursos na modalidadistantia, buscando,
sobretudo, ampliar a area de abrangéncia e o nuderestudantes
vinculados a universidade, também é uma das oc¢i@esedas Diretrizes.
Até o momento atual, porém, a efetivagdo da edoacacdistancia na
Unipampa esbarra em velhas questfes do contexta@dnal brasileiro
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como a falta de infraestrutura fisica e de redpqda de rede), de
recursos tecnoldgicos e de recursos humanos.

2.5 OCAMPUSURUGUAIANA: DESCRICAO E
CARACTERIZACAO

Situado na cidade gaucha de Uruguaiana, & marggmerels do
rio Uruguai, que faz fronteira com a ArgentinagampusUruguaiana é,
hoje, um dos trés maiores da Unipampa. Isso pofiersalo tendo como
parametro tanto a extensao territorial quanto oardme cursos ofertados
e estudantes matriculados. A escolha palmpusUruguaiana para essa
descricdo e caracterizagao é justificavel em funigique ele é sede do
Unico curso de Licenciatura em Educacéo Fisicacqogde o conjunto
de licenciaturas estudadas nessa pesquisa. Aténemo da pesquisa de
campo, além desse cursocampusoferecia outras seis graduacdes: a
licenciatura em Ciéncias da Natureza e os bachi®km Enfermagem,
Farmécia, Fisioterapia, Medicina Veterindria e Tdogia em
Aquicultura, totalizando aproximadamente 1.297 demttes, 73
servidores técnico- administrativos em educacad=(Té 98 docentes,
segundo informa¢cBes obtidas no Projeto Pedag6gicoCdrso de
Educacéo Fisic#.

O campusestad distribuido em uma area de 250 hectares de
propriedade do governo federal, afastada do celaroidade, onde se
localizam a biblioteca, as salas de aula, os |afioa de ensino e de
pesquisa, auditério, o prédio administrativo, oagin de esportes, as
areas de convivéncia, restaurantes, as salas thksgwes e 0 hospital
veterindrio. Este local foi adquirido pela Unidoarm de 2008, quando a
Unipampa foi notificada pelo Ministério Publico dee nao poderia
transferir-se para as instalagc6escdmpudlefinitivo, devido ao embargo
da obra por problemas de contaminacdo ddfsdbmm esse problema,
na busca por um local provisdrio para desenvolvas si¢cdes, a Reitoria
da Unipampa procurou a Direcdo da Pontificia Usiderde Catdlica

62 Disponivel em:
<http://cursos.unipampa.edu.br/cursos/educacaafises/2011/05/PPC-
EDUCA%C3%87%C3%830-F%C3%8DSICA-1.pdf> Acesso erm@é 2014.
3 Devido os problemas de contaminac&o do solo deneidoado pelo municipio
de Uruguaiana para a constru¢do do ncampus ao final das obras, a
transferéncia da Unipampa para o local foi impegiagiaordem judicial.
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(PUC) -campusUruguaiana que, de imediato, manifestou intengéo d
venda decampusuma vez que estava encerrando seu funcionamanto n
cidade. Ap6s a andlise da proposta e de tomar ciondeto de que nao
poderiam ocupar campusnovo, sofrendo pressdo com o aumento das
demandas doampuse da necessidade de oferecer infraestrutura gara o
antigos e novos cursos e estudantes, a Reitotinigeampa e Governo
Federal decidiram pela compra das instalagbes @xPUguaiana. Até

o final de 2013, no entanto, a PUC manteve atiddacampusdevido

ao fato de que algumas de suas turmas de gradaegioestavam em
atividade. CGcampudJruguaiana aparece na figura a seguir.

Figura 9 -CampusUruguaiana, situado na BR 472, rodovia que ligaasil ao
Uruguai. Fonte: Figura extraida da internet.

Pelocampusser situado a treze quildmetros do centro da eidad
acesso requer a utilizacéo de transporte publigadicular. No entanto,
a qualidade do transporte publico disponivel ndmesponde aquilo que
se almeja desse servico, com poucos horarios, det@nibus antiga e
sem pontualidade. A falta de qualidade do transpmiblico na cidade,
principalmente, na linha centoampuscentro, € um dos principais
motivos das manifestacdes realizadas pela comumideadémica, que
reivindica melhorias no servico. Em varios momentDirecdo do
campus a Reitoria da Unipampa buscaram solucdes paraeblema,
junto a Prefeitura Municipal de Uruguaiana e o rsetmpresarial
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responsavel pelo transporte publico na cidade, poagos foram os
resultados. Uma das situagdes que envolve probleam® sistema de
transporte publico da cidade é a realizacdo delatles naampusnos
finais de semana, que tem aumentado — consequimci@scimento do
campus Nessas ocasides, € preciso notificar a empresdagua linha
porque, caso contrdrio, 0 servigo é suspenso rta-fEra e recomeca
apenas na segunda-feira. Situacdes como essaametedjumas das
dificuldades encontradas no processo de implantdg@ianiversidade
publica em regides periféricas.

O campusUruguaiana esta em obras, para tentar atender as
necessidades de ensino, pesquisa e extensao.Idddearias reformas
foram iniciadas, envolvendo desde a rede elétriceabastecimento de
agua até a ampliacdo dos espacos fisicos, comsirgho de novos
prédios e laboratérios de ensino e pesquisa, aléninstalacdo de
equipamentos tecnoldgicos nas salas de aula eedladeres, dentre
outros. Ao chegar acampus verifica-se que uma consideravel parte do
espaco correspondente a sua entrada esta ocupadarobiliario e os
equipamentos tecnoldgicos das salas que se enoosrtnaeforma.

As salas de aula dmmpusUruguaiana possuem boa iluminacéo,
ventiladores de teto, quadro branco e cortina maaslas. Parte do
mobiliario foi renovado e as salas encontram-seigdarente equipadas
com recursos tecnolégicos como acesso a intenmetjetor multimidia,
sendo que o computador e as caixas de som devenetsados no
laboratdrio de informatica dmampuse instalados antes do inicio de cada
aula ou atividade que fara uso de tais equipamedt@sédio dispde da
seguinte infraestrutura: laboratérios de infornggtiem auditério, salas
de aula, salas de professores, cantina (restajraateico de reprografia
e impressdao e area de convivéncia. As aulas s&ewmtvadas nesse local
ao longo dos periodos da manhd, tarde e noite. Alésse espaco,
algumas atividades pedagdgicas também sdo deselagmkm espacos
como os laboratérios de ensino e pesquisa, augédinasio de esportes,
no caso de alguns componentes curriculares do derEducacao Fisica.

Os laboratorios de informatica sdo dois: um corod@gputadores,
uma impressora e com servico de portaria, sendimdds para uso geral
dos estudantes e para as aulas da graduacdo, eommviote
computadores. Esse Ultimo inicialmente, era reseraas estudantes da
pos-graduagdo, mas, atualmente, também é utilipadn a graduacéo,
em funcdo da expansdo do ensinocampuse o ingresso de novos
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estudantes. Os laboratorios de informatica aprasegtande procura por
parte dos professores e estudantes, sendo queacét desses espagos
necessita de agendamento e, muitas vezes, naadréobalisponiveis.
Isso demonstra que a estrutura existente € insafeiconsiderando-se a
dimenséo deampustanto em nimero de estudantes quanto de atividades
desenvolvidas.

As aulas e atividades de projetos que requerenilizagiio de
filmes e audiovisuais podem ser realizadas no (aidit6rio docampus
com capacidade para oitenta pessoas. No locaklaaé projecdo e
equipamento multimidia instalados, sendo necessaiizstalacdo do
computador e caixas de som antes de cada ativitklainda, o Saldo
de Atos docampus que € utilizado, na maioria das vezes, para esent
académicos e institucionais.

A biblioteca é um dos espacos pedagdgicos maissiglos, mas,
desde a implantacdo da Unipampa nessas instalagigsm um espaco
provisorio e necessitou passar por reformas. Aididda docampus
Uruguaiana é a segunda maior da universidade, rosgqurefere ao
atendimento ao publico, volume de acervo disponéveiimero de
empréstimo. Sao realizados, no total, cerca de ilLBmpréstimos por
ano. Ela é organizada entre 0s espacos de atertdiaepublico, acervo
bibliogréfico e area para estudo, além de uma deeguarda-volumes,
gue fica do lado externo. O atendimento é inic&sl8 horas e encerrado
as 21h20min, diariamente, com intervalo ao meio-diaalmente, a
biblioteca conta com trés funcionarios: dois bilglt@rios e um assistente.

A &rea ocupada pela biblioteca é pequena e naalipssias de
estudos, o que faz com que as mesas de estudenwsano local sejam
bastante disputadas pelos estudantes. Também falbamputadores,
sendo o uso das maquinas existentes no locateestronsulta do acervo.
O sistema de busca utilizado nas bibliotecas dpdsmpa é o Sistema
Integrado de Ensino (SIE) — heranca de uma dassiiades tutoras, a
UFSM. Trata-se de um sistema informacional maiganfue apresenta
muitos problemas de ordem operacional: ndo efetmavacaomn ling
ndo envia notificacdes via correio eletrénico (sobrvencimento dos
empréstimos, por exemplo) e ndo oferece sistemaliskeminacao
seletiva da informacéo — no qual o professor, dasisar assuntos de seu
interesse, é informado, por meio de mensagem elefrGobre a chegada
de publicacdes sobre os temas cadastrados. O sigteinformacéo da
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biblioteca, somado aos problemas de rede apressnpeth Unipampa,
pode permanecer dias sem funcionar, ou seja, toea.d

Além das dificuldades operacionais que envolvenugoie de
rede e de sistema, a falta de funcionarios no $etobém é uma das
fragilidades observadas. Essa necessidade impadexgmplo, a oferta,
a comunidade académica, de cursos de capacitast@méticos sobre
assuntos relacionados a biblioteca e ao processaneemformacéo. Ela
também faz com que boa parte do acervo permanegayito tempo nas
caixas em que foi recebida cempusem funcao da falta de profissionais
para organizar o material nas estantes da bibéiofes imagens a seguir
mostram um pouco da infraestrutura da bibliotecaatiopudJruguaiana:

Foto 19— Biblioteca eampusUruguaiana. Fonte: arquivo da pesquisadora.
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Foto 20— Biblioteca eampudUruguaiana. Fonte: arquivo da pesquisadora.

Foto 21— Biblioteca eampusUruguaiana. Fonte: arquivo da pesquisadora.

A Unipampa encontra-se em processo de se consdi@an
instituicdo promotora de ensino de graduacdo egmEm®dacao, de
pesquisa cientifica e tecnolégica, de extensdo easigsténcia a
comunidade e de gestdo. Concomitantemente, airsda jpassada quase
uma década do inicio das suas atividades, resgrablemas de
infraestrutura fisica, material e académica, bemaale falta de
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servidores docentes e técnico-administrativos. Gsso, durante o
processo de transicdo entre as instituicdes tueeasova universidade,
muitos professores e estudantes migraram para M@rBUFPel. Nesse
sentido, ocampusUruguaiana ndo é diferente, sobretudo porque a
mudanca para campugdefinitivo (novo) ndo ocorreu como o planejado,
passando a ocupar ucampusnovo-velho, uma vez que a estrutura
adquirida pela Unido (o antigtampusda PUC Uruguaiana) ja existia
com as caracteristicas e infraestrutura da antmariptaria.

Por outro lado, o crescimento académicaampudJruguaiana é
notavel, sobretudo com a criacdo de trés progratagsos-graduagao
(mestrado e doutorado) em Ciéncias Farmacéutidésci@ Animal e
Bioquimica. As propostas de pesquisa e de extasao se estruturando
e crescendo, o que contribui também para a intégrea universidade
com a comunidade regional, respondendo aos ardaipspulacdo em
muitos setores deficitarios, como saude, educacatiga.



122

CAP[TULO 3 - AS EXPERIENCIAS CURRICULARES DE
MIDIA-EDUCACAO  OBSERVADAS EM CURSOS DE
FORMACAO DE PROFESSORES

Partindo da apresentacdo do contexto instituciamalgual foi
descrita a realidade de cada instituicdo partitgaeste estudo — sob
aspetos politicos, académicos e de infraestrutumste capitulo sera
dedicado a descri¢céo e a interpretacédo da insdec&udia-educacgéo nas
abordagens pedagdgicas dos curriculos das licaresatjue fizeram
parte docorpus de analise dessa investigacdo: Pedagogia (UFFS),
Ciéncias da Natureza (UNILA) e Educacéo Fisica fjdmpa). S&o
apresentadas andlises dos Projetos Pedagogicasla€arso estudado,
bem como descricbes das observagbes realizadasytinii® as
descobertas, os limites e as perspectivas que vemod integracdo
curricular das TICs na formacdo inicial dos futysosfessores articulada
aos pressupostos tedricos e metodolégicos da mddieacdo. Para tanto,
iniciamos pela analise do curso de PedagogiaatapusChapecéd da
UFFS, seguida dos cursos de Ciéncias da Naturtedaaacdao Fisica, de
acordo com a cronologia de entrada no campo delisesq

Como ja citado anteriormente, a investigacdo dasifesiacoes
das TICs no curriculo do curso de Pedagogia da $ERSstifica porque
considera-se que nesta area surgiram os primedtzel e estudos sobre
educacao para as midias (GONNET, 2004) — e, masitemente, sobre
midia-educacédo (FANTIN, 2006, 2012). Dessa formigréssa, para 0s
fins desta pesquisa, identificar e compreendercsen® as TICs tém sido
integradas ao curso de Pedagogia em tal univessidem como nas
demais licenciaturas.

Na sequéncia, serdo discutidas as propostas pedagode
pesquisa e extensdo, identificadas no curriculdrésscursos estudados
no ambito das TICs. Isso sera feito por considegagtie tais experiéncias
— que ocorrem para além das salas de aula, emtgwa@endcleos de
estudos — também séo formadoras e estéo relac®aadairriculo.

3.1 PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA —
LICENCIATURA DA UFFS

O Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia éadeutie uma
construcao coletiva que envolveu a comissédo deamgptdo da UFFS e
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os professores recém contratados do curso de Rgdafgouniversidade.
Trata-se de um dos documentos orientadores daipagéo politica e
académica do curso. Conforme o documento, o coiswiado a partir
do contexto das politicas publicas de atendimentmaééncias e desafios
existentes na formacéo de profissionais do magisiéreducacéo bésica,
em ambito nacional e regional. A oferta do cursd®’ddagogia foi e é
uma das tentativas de minimizar a falta de professbabilitados para
atuar na educagéo infantil e séries iniéfaig regido de insercéo da UFFS
—regido que, historicamente, apresenta problestesionados a caréncia
de professores derivados da auséncia de ofertasd®esuperior publico
nesses locais e também da emigracdo dos jovenseatr®s urbanos
brasileiros para cursar o ensino superior. O progisenvolve suas
atividades a partir de trés linhas condutoras:fajraacéo de professores
de Educacéo Infantil e de Séries Iniciais do Ensinodamental, 2) a
preparacéo do futuro professor para a efetivacagedtio democratica
da educacdo e 3) a producdo e difusdo de novosecamdntos
educacionais.

O curso de licenciatura em Pedagogia é ofertadmodalidade
presencial, nosampide Chapecé (SC) e Erechim (RS). Nesta pesquisa,
0 campo de estudo foi o curso eampusChapecd, que oferece um total
de 100 vagas anuais, divididas entre 50 vagasoparmrao matutino e 50
para o noturno. A carga horéaria do curso é de H8vas e 0 ingresso se
da com base no ENEM (Exame Nacional do Ensino Niédé@mtre outras
formas definidas pela UFESQuanto aos professores necessarios para o
curso, foi possivel perceber que estdo em numetdidiente. Por isso,
uma das alternativas encontradas pela coordenagdcurso para
contornar esse problema é a ndo oferta de commmemtriculares sem
professores. Com isso, a disposi¢ao/sequénciadysonentes na matriz
curricular atual pode ser alterada a partir do rmimem que o quadro
de professores estiver completo.

64 No Projeto Pedagdgico do Curso ha o emprego dwt&éries iniciais’ e, por
isso, tal termo foi mantido. No entanto, a mudatigdegislacéo nacional que
trata da ampliagdo do ensino fundamental para anwe de durag@o o organiza
em anos iniciais e anos finais, assumindo esta mowenclatura.

8 Em 2013, durante minha permanéncia na instituig@nirso de Pedagogia do
CampusChapecé passou pelo processo de avaliacdo do M&EGual obteve
reconhecimento e nota 5, que é o conceito maximblidestério da Educacao
para cursos de graduacao.
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Com a andlise do Projeto Pedagégico do Curso (RiRC)
Pedagogia percebeu-se serem poucas as mencgdescradodias
relacionadas ao processo de ensino-aprendizageme@as em relagédo
as TICs. A primeira referéncia as TICs no PPC diafagia diz respeito
aos principios orientadores da formac&o de futprofessores, os quais
destacam a utilizacdo de “novas metodologias,tégtess e materiais de
apoio” (Projeto Pedagogico da Pedagogia, 2010,1p. I18so esta de
acordo com a orientacdo do Parecer CNE/CP 009/209%ua pagina 4,
que envolve, de forma indireta, a insercao de tegras como recursos
de apoio didatico.

Nas passagens do documento que tratam do PeHijsso, ha
uma nova referéncia as TICs. Ela orienta a intégralas tecnologias a
formacédo do futuro pedagogo, a partir da dimensiaampeténcia
técnica e critica. Essa formacdo objetiva que dagmegos: 1) saibam
utilizar os recursos tecnoldgicos e emprega-los cconaterial para
transmissdo de conteldos e 2) fagam uso das dderdinguagens
(imagética, audiovisual, sonora, escrita) apresastgpelas TICs nos
processos educativos, como exemplifica o trechegais

Dominio dos conhecimentos, habilidades e
técnicas pedagdgicas: dominar as tecnologias da
aprendizagem a favor do processo pedagoégico;
relacionar as linguagens dos meios de comunicagéo
a educacao; [...] (PPC Pedagogia, 2010, p.35-36).

Com a andlise do PPC da Pedagogia, observa-sesqiitCa
ganham destaque na matriz curricular, sendo abasdpdr meio de
componentes curriculares ofertados pelo curso delacom diferentes
abordagens: como contetdo programéatico a ser estudaltando-se a
dimensao critica diante dos meios; como ferramerdes a construcéo
de projetos educativos; como recurso metodoldgitiizado para
ensinar/transmitir o conteddo; e, ainda, apena®coaterial pedagoégico
complementar, como filmes e referéncia bibliogeficevista, jornal,
livro).

A partir dessa realidade e com o intuito de mettwnpreender
como 0os componentes curriculares expressam refaséas TICs e de
que forma as integram, foram analisados os prograteaensino que
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acompanham o projeto do curso, além dos planossitled® obtidos com
a secretaria do curso e os préprios professorgmonedveis pelos
componentes curriculares. A analise de tais doctoseobjetivou a
identificacdo dos que apresentavam alguma relagio as TICs,
relacionando o tipo de abordagem/énfase dada asnfentas
tecnolégicas de acordo com as trés dimensdes d@-eddcacao
estabelecidas por Fantin (2006).

Ao total, foram identificados nove componentesicutares que
apresentam alguma referéncia as TICs, sistematizado quadro
descritivo apresentado a seguir (quadro 4). Contualotes da
apresentacdo dos dados obtidos, é importante desiae, durante a
andlise do documento, observou-se que ndo existieuniformidade na
maneira utilizada para se referir as TICs nos jamgs de ensino e/ou
planos de ensino dos componentes curriculares d&n.chAssim, a
tematica relacionada as tecnologias de informag@m®inicacdo pode
ocorrer por meio de uma série de termos, como atslli ‘TIC(s)’,
‘tecnologias digitais’, ‘novas tecnologias’ e ‘imfoatica’. Para a
realizacdo do estudo proposto, todos os matetigidayiam referéncias
as TICs, em qualquer uma das formas de denominde&oritas
anteriormente, foram considerados dados de pesquisa

% O Programa de Ensino é considerado um documestituional que contém
informagOes resumidas de cada componente currieudgaresenta os dados de
identificacdo do componente, ementa, objetivosferéacias bibliograficas. O
Programa de Ensino integra o Projeto PedagégicoCdeso e deve ser
homologado pelo coordenador de Curso. E um documelaborado pelo
professor responsavel pelo componente curriculane,tal documento, sao
explicitadas as informacdes de identificacdo, ememtbjetivos (geral e
especificos), atividades académicas, a metodolaayaliacdo, bibliografia
complementar e cronograma de desenvolvimento dgaoemte curricular. O
plano de ensino deve ser apresentado ao Colegia@Gordo e homologado pelo
coordenador do Curso, podendo ser alterado/readequelo professor,
conforme sua necessidade — e é, nesse aspectd|aexiisl que o Programa de
Ensino, que s6 pode ser alterado a partir de umstroturacdo do Projeto
Pedagdgico do Curso.
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Quadro 4: Componentes curriculares que apresemfagéio com TICs no Projeto Pedagégico do Cursedaddgia —

CampusChapeco
Componente | Dominio Informacdes Enfase
curricular
Estatistica Comum Objetivos Especificos: tornar os alunos apticdarem com as fungdes estatisticas e sabeaaplDimensao
Basica minimamente os principais conceitos na elaboragégréficos, tabulacdo de dados, etc. Espetéenico-
se que nas atividades praticas, os alunos possaprag@r-se na utilizacdo de softwareg iestrumental
aplicativos estatisticos.
Metodologia: As aulas se dividem em tedricas eiqagt sendo realizadas em sala de aula g no
laboratério de informética.
Bibliografia: Lapponi, Juan Carlos. Estatisticanggao Excel. 42 edicdo. RJ: Campus, 2005.
Introducdo & Comum Ementa: Fundamentos de informatica. Conhetoaele sistemas operacionais. Utilizacéo da fedenenséo

Informatica

mundial de computadores. Acesso a ambientes \drtigaaprendizagem. Conhecimentos de editécnico-

de texto, planilha eletrénica e software de aptesdo (textos, graficos, tabelas, audios, vide
imagens).

Objetivo geral: Operar as ferramentas bésicas &mnidtica de forma a poder utiliza-las

interdisciplinarmente, de modo critico, criativpré-ativo.

Objetivos especificos: « Desenvolver uma visao Igeshre a tecnologia da informagado e s
aplicacdes na vida académica, pessoal e profidsiendprender a utilizar a rede interne
navegadores, ferramentas de busca e de e-mail, ddéobter noges sobre ameagas virtua

pfetrumental

las
ot
is e
e

meios de protecdo contra virus e invasdes; « Cemteeatilizar o Ambiente Virtual de Ensino
Aprendizagem da UFFS, de modo a incrementar a tiecanformacdes, a comunicacao

a

interacdo extraclasse; « Dominar a utilizacdo dascipais ferramentas de software (sistema
operacional, processador de textos, planilha ele@d gerenciador de apresentagdes), visando

aplicagdo tanto em seus ambientes de trabalho namdemais disciplinas do curso.
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Metodologia: As aulas ocorrerdo no Laboratério w®rimatica da instituicdo. O contetido do
componente curricular sera trabalhado na formauties @&xpositivas dialogadas, fazendo usq do
computador e do projetor multimidia na maior pddgeempo. Exercicios praticos conduzidos pelo
professor serdo utilizados para ilustrar diferensi#tmiacdes de utilizagdo dos recursos
computacionais. Estes exercicios serdo seguidostdas a serem realizados pelo aluno de forma
independente. Os materiais didaticos, bem comadiadaales avaliativas, serdo disponibilizados

no ambiente virtualloodle

Bibliografia Basica: Capron, H. L.; Johnson, J.IAtroducédo a Informatica. 82 ed. Sao Paulo:

Pearson Prentice Hall, 2004; Norton, P. Introdug@mformatica. Rio de Janeiro: Makron Boo
1997; Velloso, F. de C. Informatica: conceitos basi 72 ed. Rio de Janeiro: Campus, 20
Antonio, J. Informatica para Concursos: teoriaestiiies. Rio de Janeiro: Campus - Elsevier, 2

sv
04;
D09.

Tecnologias
Digitais e
Educacao

Especifico

Ementa: 1. O conhecimento e as midiak escrita, visual e digital. 2. O computador co
ferramenta de constru¢@o do conhecimento. 3. hiistdla informética na educacgéo. 4. Os ti
de ambientes educacionais baseados em computada .ifiplicagdes pedagogicas e sociais
uso da informética na educacéo. 6. Construcdo dietps educativos envolvendo tecnolog
digitais.

Objetivo geral: Conhecer as possibilidades e lisnitas tecnologias digitais para a construca
conhecimento e utiliza-las criteriosamente em pogjeducativos, bem como oportuniza-lo
pratica de construcéo e utilizacdo de Objetos demgizagem.

Objetivos especificos: Tornar os alunos aptos ardith com as Tecnologias de Informagé
Comunicacdo nas suas atividades praticas, encdmjanna criacdo e utilizacdo de software
aplicativos em sala de aula e na criacdo e gestgwajetos educacionais com 0 uso de ng
tecnologias.
Bibliografia Basica: Oliveira, C. C. de. Ambienteformatizados de aprendizagem: producg
avaliacdo de software educativo. Campinas: Pa@fg,; Tedesco. J. C. (Org.). Educacédo e n

ndimensao

pdécnico-

dostrumental,

awitica e
produtiva

b do

5 a

D €
S e
vas

0o €
vas

tecnologias: esperanga ou incerteza. Sdo PaulteL d@rasilia: UNESCO, 2004; Valente, J.

A,
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Computadores e conhecimento: repensando a educgdpinas: Grafica da UNICAMP, 199
Valente, J. A.; Freire, F. M. P. Aprendendo pandda: os computadores na sala de aula.
Paulo: Cortez, 2001.

Sao

Ensino da
Matematica:

conteudo €
metodologia

Especifico

Ementa: 1. Matematica: concep¢bes segpuréncias para o ensino. 2. Matematica e LindDianensao

Materna: andlise das interrelagdes. 3. Matematiané&htar: conteldos programaticos
educacdo infantil e anos iniciais do ensino funddalgde acordo com a legislagcao pertine
parametros curriculares nacionais, livros didaticottura local). 4. Materiais didaticos no ens
de Matemética (impressos, multimidia, jogos, mate@lternativos). 5. Planejamento e avalial
de atividades didaticas em Matemética.

Bibliografia Complementar: Fazenda, Ivani. Intecgitinaridade e novas tecnologias: formary
professores. 1991.

d#cnico-
ntmstrumental
no

cao

do

Curriculo na| Especifico | _Contelido programatico: A construgdoasaim curriculo Ill. Atividades a serem realizagyasa | Dimensao
Educacao atender esse topico: Estudo individual. Debatenpeguenos grupos. Socializagao. Texto: Reatritica
Basica N. G. Culturas negadas. Corpos “sarados” e sensaaitidia escolar: o livro didatico novamente
em questdo. In: Hermes, D. (org.). Midia, educagdoultura — mdltiplos olhares sobre| a
comunicacéo regional Chapec6: Argos, 2006.
Contetdo programético: A construcéo social do culwiV. Atividades a serem realizadas para
atender esse topic&ilme — Entre os muros da escola. 2008.
Conteudo programatico: Teorias do curriculo V: iculo e cinema infantil; Disneyzacédo ¢a
infancia. Atividades a serem realizadas para atezse topicd=ilme — Pocahontas. Texto: Redli,
N. G. Inocéncia e encantamento a servico da do@indg: Santin, M. (org.). Dossié: Génerg e
cidadania. 2004.
Literatura Especifico Ementa: 1. Literatura infantil e juveribnceito e histéria. 2. Géneros da literaturaritif e | Dimensédo
Infantil e juvenil. 3. Produgéo literaria infantil e juventlassicos e contemporaneos. 4. Literatura infantitécnico-
Juvenil juvenil na escola e a formacao de leitores. 5raitea e novas tecnologias. instrumental

e critica
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Objetivo geral: Desenvolver a competéncia basicarddise do texto literario, enfatizando-se
lugar da literatura infantil e juvenil no ensinoligua, tendo em vista a formagéo de leitores
Objetivos especificosConhecer e situar historicamente a producéo liteddestinada ao public
infanto-juvenil. Capacitar os licenciados paraenpl desenvolvimento das tarefas de mediacd
leitura.

Conteudo programatico: Literatura e novas tecnafgi

Metodologia: [...] Exibicdo e audi¢do de textosiauduais. Sera utilizada como suporte as a
presenciais, a platafornhdoodle

2 0

o]
o de

llas

Ensino da| Especifico Bibliografia: Maria Alice Farias. O jairem sala de aula. (1992). Dimenséao
Lingua técnico-
Portuguesa: instrumental
contetdo e

metodologia

Seminario: Especifico Bibliografia: Gohn, M. da G. Midia, teho setor e MST: impactos sobre o futuro das @dax| Dimenséo
Planejamento do campo. Petropolis: Vozes, 2000 técnico-
coordenacgéo instrumental
e avaliacao dg

projetos

educativos,

principios e

métodos

Pesquisa en Especifico Bibliografia: Teixeira, Inés Assungédo Clastro; Lopes, José de Sousa Miguel. A escolawaiDimenséo
Educacao cinema. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2008. técnico-

instrumental




130

A respeito da insercéo das TICs nos programasneplde ensino
dos componentes curriculares do curso de Pedagopissivel observar
que, em alguns casos, como o da disciplina Pesgquis&ducacdo e
Seminario: Planejamento, coordenag¢do e avaliacdo pagetos
educativos, principios e métodos, ha referéncidsesa midia, que
entendemos fazer parte das TICs, mas que nao fdemtificadas nos
planos de ensino desses componentes curriculasss, Pode-se inferir
qgue: o fato de o programa de ensino de alguns coempes envolver
TICs e/ou midias ndo assegura que isso seja colagonpelo plano de
ensino e, consequentemente, desenvolvido nas rdiéereatividades
pedagogicas — como as aulas, por exemplo. Nessdadrantin (2012)
assinala que, apesar da diversidade de experi@uiasnidia-educacao
no ambito escolar brasileiro, tais praticas airilaforam sistematizadas.
Elas sdo, em grande parte, consideradas acoesf@ds e isoladas, que
dependem muito mais da afinidade e do interesgerafessor do que
realmente de politicas educacionais sobre a temd&sim, a auséncia
da integracdo das TICs nos planos de ensino decteigponentes
curriculares pode estar relacionada a falta deeiste e conhecimento
tedrico e metodolégico, por parte dos professamesleidos, em relacao
as TICs.

Outro aspecto que pode gerar essa assimetria@npegramas
de ensino, os planos de ensino e 0 que acontgmatiza pedagdgica é o
fato de que, por se tratar de um curso novo, ograntas de ensino da
Pedagogia, assim como de outras graduacfes da tdF&®,elaborados
durante a fase de implantag&o da universidadeypaicomisséo externa.
Os primeiros concursos para contratagdo de progessdetivos foram
realizados posteriormente — isso gera um descompaisse gquem
planeja ou elabora os programas de ensino e quemfatd, os
implementa.

Diante das perspectivas de insercdo curricular ideareducacéo
apresentadas por Rivoltella (2007) e Fantin (204@¢ compreendem:
disciplina, curriculo transversal e como educagd@egrada, observa-se
uma predominancia, no curso de Pedagogia da UF&Sjirdensédo
disciplinar, fragmentada por areas do saber. Cen) & implementacéo
do trato com a tematica das TICs se da por meiaaeponentes
especificos — como Introducéo a Informética e Tlgias Digitais e
Educacdo — e vinculada a outros componentes clamésu— como
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Literatura Infantil e Juvenil, Ensino de Lingua teguesa, Curriculo na
Educacédo Bésica, Ensino da Matemética e EstatBfisima.

O componente curricular Introducdo a Informéticatgee ao
curriculo de dominio comum da UFFS — €&, portarfertado igualmente
para todas as graduacdes da universidade e lecigadprofessores
vinculados a &rea de ciéncias exatas, como a iafaran Geralmente, sua
oferta é feita nos primeiros dois semestres dososue seu principal
objetivo é preparar os estudantes ingressantesirdad de diferentes
contextos regionais e sociais, com trajetoriasadas de aprendizagem e
de contato com as TICs — para a utilizacdo de afites recursos
tecnoldgicos, atualmente bastante requeridos durantformacao
académica com@ampusvirtual, ambientanoodle correio eletrénico e
processadores de texto, de apresentacéo e denpkarletronicas. Com
isso, a UFFS acredita contribuir para que a intggracom as TICs
durante a graduacéo ndo se transforme em um olsstacalgo distante
da realidade do estudante, capaz de afasta-lostiodos universitarios.
Isso é explicitado nos objetivos do componentaaular:

Dominar a utilizag&o das principais ferramentas de
software (sistema operacional, processador de
textos, planilha eletrénica, gerenciador de
apresentacdes), visando aplicacdo tanto em seus
ambientes de trabalho como nas demais disciplinas
do curso (Plano de Ensino de Introducdo a
Informatica).

Além disso, a estreita relacdo do componente cilaricom a area

da informética e com o dominio e uso de tecnolodigisais durante o

curso é apontada na ementa:
Fundamentos de informatica. Conhecimentos de
sistemas operacionais. Utilizagdo da rede mundial
de computadores. Acesso a ambientes virtuais de
aprendizagem. Conhecimentos de editor de texto,
planilha eletrbnica esoftware de apresentacao
(textos, gréficos, tabelas, audios, videos e imggen
(Plano de Ensino de Introdugdo a Informatica).

Diante das informacfes descritas, observamos quenponente
curricular possui carater predominantemente téeingtbumental, uma
vez que as TICs séo incorporadas ao curriculo coordeldo de
aprendizagem em si mesmas, com o objetivo de intind estudante na
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cultura informética, bem como de prepara-lo paralominio das
operacdes e das fun¢bes das TICs, entre elas:utdimar 0 computador,
programas computacionais e recursos da internet.

Contudo, a integracdo da midia-educacéo no cunritdd envolve
apenas a introducdo dos recursos tecnolégicos auirdagracdo a
educacao por vias metodoldgicas: aprender a utdrdiferentes e novas
tecnologias faz parte do campo de estudo e inteégechamado de
midia-educacédo. A competéncia técnica, porém, édam@aompeténcias
necessarias para a educacao midiatica, mas na@a éta deve ser
aprendida conjuntamente com as competéncias téditaa e
produtiva.

Assim como ocorre no componente de Introducéo Grrivdtica,
gue enfatiza a dimensdo operacional e técnica d&s, Toutros
componentes do curriculo também apresentam as reesmateristicas.
Isso pode ser observado, por exemplo, nos objetigodisciplina de
Estatistica Basica:

Tornar os alunos aptos a lidarem com as func¢des
estatisticas e saber aplicar minimamente os
principais conceitos na elaboracdo de gréficos,
tabulacdo de dados e etc. Espera-se, que nas
atividades praticas, os alunos possam encorajar-se
na utilizacéo de softwares e aplicativos Estatistic
(Plano de ensino de Estatistica Basica).

As referéncias em torno das TICs no plano de endesse
componente curricular s&o registradas por meio tl&Zzagdo do
computador e de ferramentas computacionais pamnainceda estatistica,
além do emprego das tecnologias enquanto recursmlabégico para
auxiliar na comunicacdo entre professor e estugamtea transmisséo
didatica do contetido, como expressa o préprio dentorestudado:

As aulas serdo teéricas e praticas e nos dois
momentos serdo cobrados as interatividades:
alunos (as) x alunos (as), alunos (as) x professor
professor x alunos (as), objetivando uma
construcao do saber coletiva dindmica e mediada
pelas TICs._Como recursos pedagdgicos serédo
utilizados data-show quadro branco e recursos
audiovisuais, tanto nas aulas teéricas quanto nas
aulas praticas no laboratério de informéatica (Plano
de ensino de Estatistica Basisi) (grifo nosso).
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Nesse caso, € possivel observar a integracdo darrigas TICs
em dois aspectos vinculados a sua dimenséo téamcaeles se refere
ao uso de computador e projetor multimidia como unss
metodoldgicos, caracterizando a presenca das Didie ferramentas de
apoio didatico; o outro se da na perspectiva déetdo em si mesma —
0 ensino desoftwaressobre célculo e planificacdes eletrdnicas é o
conteudo estudado nas aulas.

Outro registro da introdugéo das TICs como recorstodoldgico
esta presente no componente de Ensino da LingtiagBesa: contetdo
e metodologia. Nesse caso, a tecnologia é insedd® ferramenta de
apoio pedagdgico como consta ha bibliografia comelgar no plano de
ensino: “Maria Alice Farias. O jornal em sala ddaausao Paulo:
Contexto, 1992.” A andlise desse plano de ensimmifee perceber a
utilizagdo de TICs, como o jornal, relacionada asethvolvimento de
dois tépicos de conteudos programaticos abordadlus gpmponente
curricular: 1) géneros discursivos e 2) diferentemdos de producédo
textual.

No estudo do plano de ensino, observamos maios€afformas
tradicionais de linguagem — escrita e oral — ersaia&le uma abordagem
dialégica, critica e produtiva com outras formapregsivas e muito
usuais na atualidade, como a cultura visual e gistial. Parte da ementa
do componente ilustra isso:

1. Concepgdes de linguagem, de lingua e de
gramatica. 2. Perspectivas de ensino de lingua e de
literatura. 3. Texto como unidade de ensino. 4. A
escuta, a leitura e a producdo de textos orais e
escritos na escola. 5. Metalinguagem e
aprendizagem da norma: uma abordagem critica. 6.
Avaliacdo do texto do aluno (Plano de ensino de

Ensino da Lingua Portuguesa: contetdo e
metodologia).

A auséncia de abordagem das formas de linguagedsizidas
com, para/sobre e por meio das TICs pode estarioptda ao fato de
gue o componente curricular trata, principalmerte, conceito de
alfabetizacdo no sentido do ensino de técnicaseilerd e escrita
tradicional da lingua portuguesa. Nao € abordadargextualizacéo
(social e cultural) da escrita e da leitura em agifies cotidianas,
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sobretudo aquelas produzidas e veiculadas pelas, Ti€luindo o
letramento digital. A professora responséavel pelomonente curricular,
em conversa informal, informou que n&o aborda colue relacionados
as TICs nem se utiliza da referéncia bibliografjoa menciona o uso de
midia impressa.

Acerca dessa situagdo, concorda-se com JacquegiGaang): é
preciso educar para a compreensao e intervencéontexto permeado
por novas tecnologias e novos letramentos — defie o letramento
digital. Isso se faz, atualmente, necesséario nodcalos escolares e
universitarios:

[...] do mesmo modo que se aprende a ler, a
escrever e a contar para ter acesso a uma vida
auténoma, amanha aprender-se-a as midias porque
elas sdo fonte de saberes, mas também de
manipulagdo. Aprender as midias é o
prolongamento “natural” dos saberes de base
(GONNET, 2004, p. 102).

No programa do componente curricular Ensino da Matea:
conteldo e metodologia, ha referéncia a perspedtiggeumental
(metodoldgica) e produtiva das TICs — requeridalsietudo para auxiliar
no ensino e aprendizagem dos contetidos da MatemAtjzresenca das
TICs pode ser identificada em dois aspectos doranog de ensino do
componente curricular. Na ementa, constam os segutens:

1. Matematica: concepgdes e consequéncias para o
ensino. 2. Matematica e Lingua Materna: analise
das inter-relagbes. 3. Matematica Elementar:
conteldos programaticos da educacdo infantil e
anos iniciais do ensino fundamental (de acordo
com a legislacdo pertinente, parametros
curriculares nacionais, livros didéaticos, cultura
local). 4. Materiais didaticos no ensino de
Matematica (impressos, multimidia, jogos,
materiais alternativos). 5. Planejamento e avatiaca
de atividades didaticas em Matematica. (Grifo
Nosso)

Ja na bibliografia complementar, o programa fagréefcia a obra
de Ivani Fazenda, intitulada Interdisciplinaridagl@novas tecnologias:
formando professores (1991). Ao observar o planoedsino do
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componente curricular, porém, tal obra ndo estepte na bibliografia.
De qualquer forma, as mencdes citadas evidencidigagdo entre a
dimensdao instrumental das TICs, empregadas comanmientas de apoio
didatico, e a sua dimensdo produtiva, envolvendoomstrucdo de
materiais educativos sobre a Matematica.

Quanto a abordagem critica das TICs, sua presenigeftificada
em trés componentes curriculares: Literatura liffarituvenil, Curriculo
na Educacéo Béasica e Tecnologias Digitais e Edocaca

Literatura Infantii e Juvenil € um componente pnésena
formacéo do pedagogo porque uma das tarefas desfsssipnal é a
mediacdo entre obras e textos literarios e os astesl Nesse sentido,
conhecer os modos de producéo e as metodologéasitise da producao
literéria destinada ao publico infantil e juvenipérte da formacéo do
professor. Ele precisa compreender as novas tegiasle- de modo
especial, as tecnologias digitais — como novos rsepale producéo,
circulagéo e compartilhamento da literatura.

No componente Curriculo na Educacdo Bésica, a diggon
audiovisual € empregada para a discussao de tam@sulares como
género, relagdes étnico-raciais e desigualdadeasisodentre outros.
Cada exibicdo de filme é complementada com leieudiscusséo de
textos académicos ligados aos estudos da midiasé&rgao das TICs
nesse componente pode ser observada nos contetmpanpéticos:
“Disneyzacao da infancia, Curriculo e cinema infgritLivro didatico,
curriculo oculto, oficial e explicito”. A partir dea abordagem, busca-se,
de modo geral, contribuir para que os futuros sIiEes desenvolvam
atitudes mais criticas e reflexivas diante dasrinfgdes e mdltiplas
linguagens produzidas com e transmitidas por mes$oTdCs.

Por fim, o componente curricular Tecnologias DigitaEducacao,
gue pertence ao dominio especifico do curso degégia tem o intuito
de inserir a discussdo e o trato pedagdgico cone@mlogias no
curriculo. A analise do plano e do programa denengérmitem verificar
gue o enfoque dos conteldos esté centrado no emsipeendizagem de
conhecimentos tedricos e préaticos acerca das tegiaelinformaticas e
digitais, como demonstra a ementa do componente:

1. O conhecimento e as midias oral, escrita, visual
e digital. 2. O computador como ferramenta de
construcao do conhecimento. 3. Historico da
informéatica na educacgéo. 4. Os tipos de ambientes
educacionais baseados em computador. 5. As
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implicagdes pedagobgicas e sociais do uso da

informatica na educacéo. 6. Construcdo de projetos

educativos envolvendo tecnologias digitais.

O objetivo principaldeste componente €, entdo, fazer com que o

estudante de Pedagogia conheca as possibilidades linites das
tecnologias digitais a constru¢do do saber e cansitliza-las
criteriosamente em projetos educativos, bem commrtwpza-los a
prética de construcéo e utilizacdo de objetos dendzagem.

Buscando identificar quais as dimensdes da midiaaggfio estao
presentes no componente curricular Tecnologiagddgé Educacéo, é
possivel afirmar que ha indicios das trés persmecti técnico-
instrumental, critica e produtiva. O emprego dexypals como ‘aptos’,
‘utilizacao’ e ‘uso’ no plano de ensino ilustrarérase ao conhecimento
técnico-instrumental dos artefatos tecnolégicgseigeptivel, também, o
destaque a dimensao produtiva das TICs, por meioodatrucdo de
objetos de aprendizagem que contemplam seu usee ldemponente, a
apresentacdo de um objeto de aprendizagem mulingidrequisito
parcial da avaliacéo final dos estudantes.

A dimenséo critica € abordada no horizonte da étizsociologia
ao problematizar as implicacdes do avanco tecramdgi das novas
tecnologias no processo educacional, conforme a&onet plano de
ensino: “as implicacdes pedagdgicas e sociais dalasnformatica na
educacao”. Nesse sentido, a introducdo da dimesriiza € importante
porque nos ajuda a compreender que as tecnologiasam de uma
construcao social e, portanto, sdo dotadas ddisas e sentidos. Elas
devem ser estudadas, questionadas e refletidaadarcontexto social e
cultural de insercdo e ndo inseridas apenas comanfentas ingénuas e
neutras — como ocorre em propostas que visam apeleenvolvimento
da competéncia técnica para o uso das tecnoldgasn, as TICs podem
levar a ac¢Bes muito conservadoras e a transgrésabsfrmacdes
importantes. Para que as TICs possam ser inseeilagsontextos e
situacdes de transformacao e de democracia, ésdeicegue elas sejam
interpretadas, questionadas, conhecidas. De fatstiqnar o que elas
representam e 0 que se quer com elas sao imparspectos a serem
analisados em propostas pedagdgicas na presencdGasContudo,
durante as observacfes realizadas para esta @egouigsao componente
curricular de Tecnologias Digitais e Educacdo forgaucos os
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momentos nos quais identificamos a presenca epoobdematizacéo da
dimensdo critica das TICs.

Por fim, com a andlise apresentada, conclui-seoqu@nponente
curricular esta em alinhamento com as orientagd&sajeto Pedagdgico
de Curso de Pedagogia e com o Projeto Pedagogidé-Ea no que se
refere a inser¢ao das TICs, sobretudo no predordéngaber técnico das
TICs aplicadas como ferramentas metodologicastidata

Quanto as necessidades de infraestrutura tecnalogi®PC da
Pedagogia prevé a construgéo e organizacdo do atahborArticulado
de Docéncia (LADO). Este laboratério contemplasiadescricdo e seus
objetivos, a inclusdo do trato pedagdgico com &sTla formacdo dos
futuros pedagogos, conforme o texto a seguir:

O LADO se constitui a partir de um conjunto de
acOes que envolvem pesquisa, ensino e extensao,
cujo objetivo é ser espaco interdisciplinar, adien
promover a integracdo horizontal e vertical dos
cursos de licenciatura da UFFS, visando garantir
sua qualidade didatico-pedagégica e a
flexibilizagdo curricular. Conceber e preparar
material didatico (textual e visual) langando mao
dos mudiltiplos recursos técnicos hoje disponiveis no
mercado é uma das acgles previstas deste
laboratério.Ha que se ressaltar que 0 manuseio,
aqui proposto, das novas tecnologias tem como
finalidade Ultima o exercicio da reflexdo a partir

de um lado, da utilizagao, critica e criativa, dos
contetdos especificos de cada uma das areas do
conhecimento envolvidos nesse trabalhdc, de
outro, a viabilizagdo do dialogo entre essas
diferentes areas do conhecimento (PPC Pedagogia,
2010, p. 189-190). (Grifo nosso)

O projeto do curso, entdo, demonstra a intencdandgliar a
discussdo em torno das TICs e conceber novas fodedstegracao
curricular das tecnologias na formacdo dos futysosfessores. O
proposito é extrapolar a dimensado disciplinar — d@ueabordada,
exclusivamente, por componentes curriculares -alezeg — por meio da
articulagdo, como sugere o préprio nome do labocatéatividades de
ensino, pesquisa e extensado desenvolvidas porspooés vinculados ao

curso. O objetivo € que o LADO seja um laboratd@® ideias, que
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envolva a concepcado de diferentes maneiras deragig das TICs —
desde o0 uso técnico-metodoldgico até a sua apegapriaitica e criativa.
A construcao e o funcionamento desse laboratéoigm, ainda séo algo
a se concretizar, ou seja, uma intencéo futuraré&laacao depende de
avaliacdo, aprovacao e liberacdo de recursos feir@scpor parte da
universidade.

De maneira geral, o Projeto Pedagogico do CursBediagogia
segue as orientacbes da legislagdo nacional pafarnsacdo de
professores. Ele enfatiza, em suas diretrizes, naertido técnico-
instrumental das TICS e visa garantir, em quantidade, recursos
tecnoldgicos, como: computadores, projetores midtan tela para
projecéo, lousa digital, rede de internet, basetadeson ling ambiente
virtual de aprendizagermoodle equipamentos para videoconferéncia,
etc. A analise das propostas de ensino tornouvsbssidentificacdo de
duas tendéncias, as quais consistem em: 1- priarigaber técnico, bem
como o fazer técnico, representado pela utilizagéoferramentas
tecnoldgicas como recurso didatico-metodoldtfica- a construcédo de
novos suportes tecnolégicos (envolvendo a dimepsadadutiva), como
registrado no diario de campo:

O trato com as tecnologias digitais, com a midia,
com as TICs, majoritariamente, tem se dado na
perspectiva instrumental e da producéo de blogs,
fanpages paginas de relacionamentbacebook
desitesetc. (Diario de Campo da pesquisadora, 21
de maio de 2013).

A insercéo das TICs a partir do viés pedagogicdéamaparece,
mas em menor proporgdo. Isso indica que a integrded TICs no
Projeto Pedagdgico da Pedagogia avanga muito nmaisentido da
inovacao tecnoldgica — com a aquisicdo de novogpaentos — e no

67 Como exemplo da énfase a instrumentalizacéo Haita competéncia técnica
das TICs, o Projeto Pedagdgico aponta que uma e@sma UFFS consiste em
oferecer, futuramente, cursos de capacitacdo ndasoecursos de informacéo,
por meio da oferta de programas/cursos presenm@aibibliotecas e a distancia,
fazendo uso da plataformoodlee do sistema de videoconferéncia. Também é
interessante notar que essa foi a Unica refer@ncapacitacdo continuada para
os docentes encontrada no Projeto Pedagdgico.

% Denominacéo utilizada para remeter ao uso das ThPso ferramentas
didaticas e de apoio para o desenvolvimento daeaetsino dos contetdos.
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dominio técnico-instrumental dessas ferramentaso Ka avanco
significativo, porém, em direcdo a discusséo tadabre as TICs e sobre
as experiéncias metodolodgicas criticas e inovadigagprendizagem no
contexto das novas tecnologias e da cultura digital

Tal observacdo, oriunda do campo, € compartilhaata os
apontamentos de outra pesquisa, realizada porl@seelal (2012) em
um instituto de educacdo em Barcelona/Espanha.aNessquisa, 0s
envolvidos destacam que a presenca das TICs noocamig curricular
de Catalan

ilustra un de los usos mas frecuentes que se leace d
las TIC en la accién educativa y que se dirige a

apoyar y reforzar practicas educativas centradas en
el docente y en la presentacion y transmission de
un conocimiento de carater declarativo (p. 44).

Em sintese, quanto a integracdo das TICs nos campEm
curriculares pertencentes ao Projeto Pedagdgicdudso de Pedagogia,
as observacdes apontaram para a seguinte realidade:

1) abordagem disciplinar e isolada;

2) énfase a dimenséo técnico-instrumental das TI@sjdzde
algumas iniciativas voltadas as dimensfes produiva
critica;

3) problematizagdo pontual e ndo sistematizada datitema
Nos componentes curriculares Curriculo na Educacéo
Bésica, Ensino da Matemdtica, Literatura Infandiligenil e
Ensino da Lingua Portuguesa, as TICs sdo introdszid
como tema de estudo a partir de situacdes pontuaigja,
em alguns encontros de aula e sua integracao guocemte
esta atrelada ao interesse do professor responsavel

Por fim, considerando o panorama descrito, colecaes
questionamento sobre os futuros professores: edé&o,ede fato,
desenvolvendo competéncias para a inser¢cdo caridas TICs nos
moldes, como prop@e a realidade observada? Apdélse descritivo-
interpretativa do Projeto Pedagogico do Curso eedagdo com as TICs,
continuou-se a busca por referéncias da insercanidia-educag&o no
curriculo a partir de outras experiéncias pedagégiccomo projetos de
pesquisa e extensdo desenvolvidos por professoreslados ao curso
de Pedagogia.
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3.2 A INTEGRACAO CURRICULAR DA MIDIA-EDUCACAO EM
EXPERIENCIAS DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO
VINCULADAS AO CURSO DE PEDAGOGIA -CAMPUS
CHAPECO

Dentre as experiéncias pedagdgicas de midia-educaca
desenvolvidas por professores do curso de Pedalyagiamos verificar
as caracteristicas dessas atividades, bem comureseatam elementos
referentes ao letramento digital. Isso guiou ested® a pesquisar — em
documentos oficiais, pagimeebda universidade, murais espalhados pelo
campuse conversas com professores vinculados ao curdormacoes
da existéncia de projetos desenvolvidos no ambisoTdCs.

Nesse sentido, durante o periodo de campoangpusChapeco,
foram acompanhadas diversas situacoes relaciocadassse objeto de
estudo — a integracdo curricular das TICs — e coprazesso de
implantacéo da propria universidade no local. Asee®ncias incluiram
visitas semanais as obras clmmpusnovo, participacdo em assembleia
geral docampuse em formagdo continuada para os professores —
envolvendo um seminario sobre educagao popularacempanhamento
de eventos académicos, como 0 seminario sobre @luespecial e
reunifes de projetos. Com isso, foi possivel ifieati e conhecer
propostas de pesquisa e extensdo desenvolvidamtexto do curso de
Pedagogia, dentre as quais trés estdo em andaenentwlvem as TICs,
como sera descrito na subsecao a seguir.

Proposta de integracdo critica, produtiva e cokth@ com as
TICs: producao de um programa radiofénico

A primeira proposta de pesquisa e extensédo quevenas TICs
estudada e aqui descrita € o projeto de extend#falado Réadio
Fronteirinha — anteriormente intitulada Radio Cgaih-, desenvolvido
por uma professora e estudantes do curso de Peda@mnforme o
relatério final do projeto (2013), seus 0s objetivapnsistem em: a)
produzir um programa radiofénico democratico, soiol e com a

% O projeto Radio Crianca foi rebatizado com o naeeprograma Radio
Fronteirinha, buscando homenagear a Universidader&eda Fronteira Sul e
vincular o nome do programa a universidade.
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participacdo de criancas das séries iniciais dinerfsndamental da
abrangéncia do Bairro Efapi — Chapeco (SC), paytadama nova ética
e estética cultural para a infancia; b) ampliahemimentos e habilidades
na producdo de informacbes radiofébnicas com e p&aemcas; C)
promover debates académicos acerca da problerdatitddia e infancia
envolvendo estudantes do curso de pedagogia e tdecdas escolas
envolvidas; d) envolver docentes e estudantes&lies sniciais do ensino
fundamental das escolas da abrangéncia do baiam B& producéo e
distribuigdo da programacéo infantil; e) envolveoaunidade local na
execucdo do programa; f) integrar a comunidadel leca UFFS no
movimento mundial pela democratizagcéo e educacéogaidia; e g)
fomentar projetos de pesquisa na area da midi@mcia junto ao curso
de licenciatura em Pedagogia e demais licenciatlad$-FS.

O projeto Radio Fronteirinha é um programa de ragie foi
concebido pensando na producdo midiatica voltada pdancas e
realizado com a participacdo delas, que, atuandm cooautoras, se
envolviam no processo de selecdo e organizacacaluisudos, bem
como na apresentacdo dos programas. Buscou-sep goajeto Radio
Fronteirinha, produzir conteldos radiofénicos daligade voltados as
criancas em uma midia local/regional.

O programa, coordenado pela professora®Nteve inicio em
2012, sendo veiculado pela radio Comunitaria Efe@r,9 FM) na cidade
de Chapecdé, com frequéncia semanal. O programadie podia ser
ouvido nas escolas parceiras do projeto e insende atividades
curriculares das turmas/sériée acordo com informagdes do relatério
final do projeto, a abrangéncia do Programa RadtiatEirinha teve 60%
de ouvintes do bairro Efapi — que conta, atualmerien sessenta mil
pessoas. Trés escolas foram diretamente envohdess,professores e
aproximadamente cinquenta criangas participaram pdaducdo e
apresentacdo do programa radiofénico.

Academicamente, o projeto da radio representa wssilplidade
de insercdo da problematica das TICs no campocalari sob a
perspectiva da abordagem transversal e complemarfaimacdo dos

0 Sobre a caracterizagéo dos participantes da @sogr o capituld “Sobre a
insercdo curricular das TICs na formacdo dos psofes: perspectiva dos
formadores.”

L A proposta teve financiamento do Edital PROEXTR@b Ministério da
Educacao e Cultura do governo federal brasileiBQNEESU).
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futuros professores. Transversal porque permitevduies professores
vinculados ao curso de Pedagogia, e até mesmo tdes @ursos, se
envolvam com a producdo e realizacdo dos progrageagadio;
complementar porque se constitui como o adicior@io aquilo que
“foge” a matriz curricular obrigatoria do curso, sngue tem papel
fundamental na formacdo educacional e profissialtal estudantes,
futuros pedagogos. A preocupacdo com a dimens@@miza voltada a
educacdo midiatica é refor¢cada na fundamentacéiodaeain projeto:
Uma das tarefas mais urgentes € fomentar junto as
instituicdbes formadoras de professores/as uma
nova concepcdo de alfabetizagcdo onde a leitura
critica da midia seja amplamente considerada e
garantida nos curriculos, conforme varios
estudiosos tém chamado a ateng¢do (KELLNER,
1995; VINAO FRAGO, 1993; CARLSSON, 2002;
REALI, 2004) (Relatério Final do Projeto Radio
Fronteirinha, 2013, sem pagina).

Um dos exemplos da contribuicdo dessa propostaap@aranacao
académica dos estudantes envolvidos foi a partidgpao projeto da
radio, que despertou uma reflexdo, entre professorastudantes-
bolsistas, e resultou na producéo de um artigwlatio “Midia, curriculo
e educacdo: o programa R&dio Fronteirinha comor lulgafuga e
hidridizacdes”, fruto da experiéncia do programaétho. O trabalho foi
apresentado e publicado no Grupo de Trabalho Caacéd e
Tecnologia do Xl Congresso Nacional de Educacaducére, realizado
na cidade de Curitibba em setembro de 2013. Por desse projeto,
portanto, busca-se promover a associacdo entr@ogengesquisa e
extensdo na formacdo dos estudantes de Pedagowdiar o contato
com outras experiéncias de formacao académica e eoparticipagcéo
em eventos cientificos na condi¢cdo de autores-amiedores de novos
conhecimentos na area da educacao, comunicacaise Tl

Durante a realizagéo do projeto da radio, podebsergar que a
infraestrutura, ainda proviséria, da universidaagualicou as atividades
propostas em alguns momentos, como destacado atriel final.
Segundo as informacdes obtidas no documento e enersa com a
professora coordenadora, uma das dificuldades raaftes foi o
deslocamento da equipe produtora até a Radio CtédmianEfapi e as
escolas parceiras, sendo que a indisponibilidadead® institucional
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restringiu uma série de agdes previstas nas essolazomunidade. Tal
problema foi resolvido pela UFFS tardiamente, ag@dms investidas da
equipe coordenadora do projeto.

Para além do problema envolvendo a infraestrunstitucional
no que diz respeito a logistica, também foi endaliza falta de recursos
materiais, ocasionada pela demora no processo ratioac para sua
aquisicdo — mesmo quando ndo dependem de recursnEdiros
oriundos da universidade e sdo obtidos por meiditais externos para
a pesquisa e a extensdo. Em 2012, o gravadortadbgbelo projeto ndo
foi entregue e a equipe, durante todo o perioduidielades daquele ano,
utilizou um gravador emprestado e que nao era ctwgbacom o
equipamento disponivel na radio, dificultando inzenente a
transmissdo das entrevistas gravadas com o ingitanm@provisado.
Situacdes como essas sdo realidade em muitas sidades brasileiras e
trazem a tona um antigo problema do sistema puldisagarosidade da
burocracia. No caso da UFFS, tal vagarosidade @ravada pela
inexperiéncia do quadro de funcionarios técnicoinhtnativos e
docentes no servigo publico.

Apesar das dificuldades, a vontade de dar contil@i@ radio, que
teve importantes repercussfes no contexto do aesBedagogia, da
universidade e da comunidade externa, € muito nfa@risso, o projeto
foi renovado, em 2013, para ser desenvolvido en#t 20tom novo
financiamento externo do PROEXT/MEC/SESU. Alémalissproposta
também deve ganhar novos contornos a partir da@utanuidade no
ambito da pesquisa, como destaca um dos trechastio produzido
pela equipe do projeto:

O projeto Programa Radio Fronteirinhapelo
carater fronteirico, ao mesmo tempo em que
desestabilizou o radio, também desestabilizou a
pedagogia. Ele misturou-se com a escola, com a
sociedade, com as familias, com o radio. Rizomou.
Voltou para a sala de aula e agora insinua-segpara
pesquisa. Ha muito que investigar nas fronteiras
midia/educacdo. Ha outras linhas para seguir,
outros buracos a cavar (texto fornecido pela
professora coordenadora do projéfo).

2 Texto n&do publicado fornecido pela professoradeeadora do projeto. Titulo:
“Midia, curriculo e educagao: o programa Radio f&ivimha como lugar de fuga
e hibridizacdes”.
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Por fim, a partir de experiéncias como essa, delyp@o e
veiculacdo de um programa de radio, criancas edsifprofessores séo
envolvidos em uma verdadeira iniciacéo social edeie de cidadania
ao aprenderem a produzir um programa midiaticotespretar o discurso
de artefatos midiaticos a partir da leitura critos meios, sobre os
direitos e os deveres da liberdade de expressaéticiae da autoria
responsavel.

Produzindo novos materiais de aprendizagem coniGs T

A segunda proposta pedagogica que envolve as @iEtdificada
foi o projeto de extensdo chamado “Educacéo andlienproducéo de
material multimidia com carater pedagdgico e eduatgue envolve os
cursos de Ciéncia da Computacdo e Pedagogia cdmpus
Chapec6/UFFS. O projeto é coordenado pelo profdss6y vinculado
ao curso de Ciéncia da Computacdo, e tem como aralddra uma
professora do curso de Pedag6bia

O projeto, que teve sua primeira edicdo em 201kgeies em
andamento no momento de redagéo desse texto, teamsigealizacdo de
oficinas pedagogicas, com estudantes do ensinaifoeictal de escolas
publicas de Chapecd sobre o tema da educacao datbiraralelamente,
0 projeto visa produzir animagbes graficas em feomee jogo
educacional. O trabalho entre as equipes do cuwsPetdlagogia e de
Ciéncia da Computacao se estabelece de forma lpagade organiza da
seguinte forma: cabe a equipe da Pedagogia — ctenpos estudante
bolsista e professora supervisora — preparar endelser uma série de
oficinas pedagogicas (na primeira edicdo do projetam realizadas

3 Sobre a caracterizacdo dos sujeitos da pesquesay eapitulo4 “Sobre a
insercado curricular das TICs na formacdo dos psofes: perspectiva dos
formadores”.

" Em 2011, quando o projeto foi criado e foi realza sua primeira edicdo, a
professora colaboradora estava trabalhando no ded®edagogia doampus
Chapec6. Contudo, em meados de 2013, a profesaasidriu-se para 0 curso
de Pedagogia decampusde Erechim, de onde mantém o vinculo com o projeto
atualmente.
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cinco oficinas) sobre a educagéo ambiental na&geoteira do projeto,
na cidade de Chapeéo

Os registros textuais e desenhos feitos pelas casargque
participam das oficinas s&o recolhidos pela balgist Pedagogia. Apds
serem realizadas todas as oficinas, o materialgidd pelas criancas é
entregue para a equipe do curso de Ciéncia da Gagdmy) que tem a
tarefa de transformar as producdes das criancasrejogo educacional.
Finalizada a parte gréfica, o jogo € apresentagdaifessores e crian¢as
da escola participante do projeto como resultathl fla acdo proposta e
é compartilhado na rede por meio de um portal @igi¢ acesso aberto
(http://kingade.com/br/). Tal publicacdo de mateéafeita pensando,
especialmente, nos professores das escolas, pa&raelgg possam
emprega-lo como recurso didatico-pedagdégico nasaul

De acordo com o relatério do projeto, ele apresemtzo objetivos
centrais o estudo, a reflexdo e a elaboragéo derimatsobre educacéo
ambiental. Nesse sentido, a presenca das TICs perdé&eio do seu
carater metodologico, enquanto ferramenta didatitaada para ensinar
e aprender contetdos da educacdo ambiental. Assimgos eletrbnicos
foram pensados como recursos que auxiliam na apeg®mn dos
conteudos escolares de uma forma mais divertideemtiva.

Mesmo que, no texto do projeto, haja a afirmacaquiese trata
de uma proposta colaborativa entre Pedagogia ei@iéda Computacao,
observou-se que ambos tém fungdes definidas easlsaisendo raros os
momentos que envolvem construcdo coletiva (ideotifise apenas a
construcdo do projeto e a apresentacdo do proggio) (ha escola como
momentos compartilhados entre as equipes dosul@iss). Dessa forma,
a equipe da Pedagogia néo interage com as TICstdwaonstrucdo do
material grafico e tem acesso somente ao prododd, fissim como os
professores e criangas da escola parceira.

No caso dos professores da escola participante rdetq
destacamos seu ndo envolvimento ainda na etantpeede a producdo
dos jogos eletrbnicos, que compreende o planejaneentalizacao das
oficinas. Ou seja, o professor da escola é o respeh por aplicar o
resultado final do projeto na escola, mas néo tewoleimento com a
autoria desse produto, desse objeto virtual dendr@gem. Esse tipo de
participacdo do professor (como um vetor aplicatiecsaber produzido

s Até 0 momento da realizacdo da pesquisa de campojeto manteve apenas
uma escola como parceira no desenvolvimento dadadies.
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na universidade) faz com que a universidade acabeantribuindo com
a formacédo continuada do professor que esta encieiena escola —
tanto sobre o tema proposto (nesse caso, educad@endal) quanto para
formacdo no ambito das TICs. Feito de maneira elier;, o projeto
poderia colaborar para a apropriagdo, por parteedegrofessores, de
novas linguagens e de novas formas de ensinaeadsgra partir do uso
das ferramentas tecnoldgicas.

Este tipo de relacdo pode ser compreendida a partim modo
de pensar baseado na racionalidade técnica e n@dao técnico-
cientifica, que resulta uma producdo de conhecinelde carater
instrumental, sendo que essa relagdo vem expiiitarma de linguagem
adotada no texto do projeto, repleta de palavrasoctutilizagéo”,
“utilizagédo das TICs”, “aplicar o projeto”. Estaspeessdes denotam a
énfase ao carater técnico-instrumental dado as EIG®s saberes
produzidos, que devem sempre resultar em um prodhbjetivo e
aplicavel, com finalidades imediatas. Isso torngessoas envolvidas
nesse processo (professores e estudantes) apepéisaderes”,
“reprodutores” desse conhecimento. Compreendenmsadgituacdo se
coloca como um fator limitador para a implementad&opropostas
colaborativas e/ou interdisciplinares, de carateftico-reflexivo
envolvendo as TICs na realidade estudada.

Nesse contexto, um dos aspectos que chamou nessa@ioi a
pouca aproximagao entre os integrantes do pr@etmo que cada grupo
tem papéis bastante definidos e desenvolve as agbkgjares e tempos
diferentes. Refletindo sobre a participacdo dedesties de Pedagogia e
os efeitos para a sua formacgéo, a forma como agt@@sta organizada
ndo tem repercussdo sobre a formacdo dos futufespores em
questbes que envolvam as TICs — seja no desenwitamde
competéncias técnicas ou pedagogicas.

Por fim, a proposta de constru¢éo de novos matetidaticos com
as TICs que foi aqui descrita apresenta estrdigde com a corrente
metodoldgica de estudos sobre as TICs definid&panet (2004). Ela é
baseada em praticas, de campo ou empiricas, qatzani a producao
de novos materiais informacionais e comunicaciomaisimensao ludica
e inerente ao processo educativo, opondo-se, nar rparte, a uma
teorizacdo sobre as TICs.
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Formacé&o continuada dos professores no ambitoedaslogias
digitais

No trabalho de campo, acompanhamos os primeire®pas uma
proposta pedagdégica concebida no ambito das’%I€sordenada pelo
professor Cd/, responsavel pelo componente curricular de Tegieso
Digitais e Educac¢éo do curso de Pedagogia e gegrinb Laboratorio
Interdisciplinar de Formacédo de Professores (l8féa UFFS -campus
Chapecd. O projeto consiste em uma proposta deaf@oncontinuada
para professores da rede estadual de educacgdogifoRie Chapeco
envolvendo a tematica da incluséo digital, quedemo foco a utilizac&o
de tabletd® (minicomputadores portateis, de fina espessurane tela
sensivel ao toque) na escola. Tal proposta surgarta do projet® de
inclusdo digital envolvendo escolas publicas, coqual o governo do
Estado de Santa Catarina comecou a distribuir, @h3,2ablets aos
professores efetivos das escolas. Muitos dessispooes apresentavam

8 N&o foi possivel 0 acesso ao projeto escrito,arteabalho em campo permitiu
0 acompanhamento da implementacdo de uma etapajdtopque correspondeu
a reunido entre as duas instituicbes envolvidas.

" Sobre a caracterizacdo dos sujeitos da pesquesay eapitulo 4 “Sobre a
inser¢do curricular das TICs na formacdo dos psofes: perspectiva dos
formadores.”

8O Life € um programa de apoio a criacédo de Labdrat Interdisciplinares de
Formacé&o de Educadores, concebidos como espagss delaborativo entre as
diferentes licenciaturas que integram as univedgiglavisando incentivar o
desenvolvimento de metodologias voltadas para fgéimainterdisciplinar,
praticas pedagdgicas inovadoras, uso das TICsupéiodde materiais didaticos
e articulacdo entre os diferentes programas etpsojeanciados pela CAPES
destinados a educacéo basica — como Pibid, Prociac@ARFOR e Novos
Talentos, dentre outros. Os recursos do Life sscidinam para a aquisicédo de
materiais e equipamentos tecnolégicos.

® Devido a praticidade de transporte e de uso, fiordepender dmouseou
teclado, ostablets tém sido cada vez mais procurados e empregad@s par
atividades diversas — como navegar na internastissdeos e até editar textos,
céalculos e apresentagdes.

80 Esta proposta esta vinculada ao Programa de Agtiesladas (PAR) do MEC

e iniciou com a distribuicao de 600 r@bletspara professores do Ensino Médio
de todos os estados brasileiros que aderiram apgmna.
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alguma dificuldade relacionada ao manuseio téaceguipamento e/ou
para integrar essa nova tecnologia as suas atesdémtcentes.

A partir do contexto descrito, a universidade etabouma
proposta de formacéo continuada sobre o uso das-Tt@sse caso, das
tecnologias digitais — para professores de difeseascolas estaduais da
regido em parceria com o Nucleo de Tecnologia Ezlogal da Geréncia
de Educacédo Regido de Chapeco e investiu na a@pbéc6Qabletspara
arealizacdo do curso. Dentre as acfes a seremvdbgdas pelo projeto,
uma consiste na criacdo de jogos digitais de apageim, a qual foi
anunciada pelo professor coordenador do projetanngersidade com
muito entusiasmo.

Metodologicamente, o curso de formacao continuantganizado
em duas etapas. A primeira delas corresponde pararados professores
participantes para 0 uso das operacionalidadeg#scaferecidas pelos
tablets Nessa fase, sdo abordados contelidos, as fundaded basicas
do equipamento e do seu manuseio, por exemplo: E@m@pera esse
instrumento tecnoldgico, quais séo e como funcionaseus aplicativos,
como pesquisar outros tipos de aplicativos que ok instalados nos
tablets, etc. A segunda etapa aborda questdes de caréagdagco e
didéatico, buscando auxiliar os professores paditigs do curso na
criacdo e desenvolvimento de projetos educativos as tecnologias
digitais — partindo da insergéo thblet mas ndo se restringindo a esse
equipamento. Isso permite observar que a parte rdetp que é
denominada como ‘pedagdgica’ esta mais voltadecaonkecimentos e
habilidades didaticos e tecnoldgicos necessarigspaofessores para
introduzir as tecnologias digitais na escola, ertridento de uma
reflexdo sobre a concepcéo tedrica do projeto (© pyatende-se com
insercdo das TICs no ambiente de ensino-aprenditd@§eo que essas
tecnologias, de fato, representam na escola?)igcasddo sobre novas
metodologias de ensino no ambito das TICs — qubatancarater
problematizador e critico, como, por exemplo, dipda midia-educacao.

Durante a reunido sobre o projeto, realizada neewsidade, o
Nucleo de Tecnologia Educacional (NTE) da GerémigaEducacéao
Regido de Chapecé demonstrou certa preocupacao toquanm
desenvolvimento e continuidade do projeto, poisceleesponde a uma
proposta de formagéo continuada que envolve umdgradimero de
professores participantes, propondo uma tematica e@té entdo pouco
estudada (integracéo de tecnologias digitais). Al&wo, 0 projeto teria



149

inicio imediato, apesar de contar com apenas unfegsor da
universidade para coordenar e desenvolver os cuiso$ormacéo
continuada. Naquela época, o professor Ca. estaveahdo uma equipe
de trabalho com estudantes da UFFS — que aindarjzamspor uma
apresentacédo do projeto e uma oficina de capacitcgue os estudantes
serdo os interlocutores (executores) do projetodii@sentes escolas
participantes. Por outro lado, a equipe do NTHrasemo o professor
coordenador do projeto na UFFS, também demonstaisiinieresse pela
parte que se refere a formacao instrumental docgue a formacao
pedagdgica dos professores — 0 que é sugerido fatdode terem
concordado, sem sugestdes, com os objetivos &dattia do projeto,
bem como com o planejamento e a metodologia.

O professor coordenador do projeto na UFFS apr@sent
preocupacdo em relacdo a infraestrutura tecnolddisponivel nas
escolas estaduais para a realizacdo das oficinasofiio. Dentre suas
preocupacdes, estava a existéncia e disponibilidedala informatizada,
lousa digital, acesso a internggblets dentre outros. Foi possivel
perceber, porém, que tais duvidas do professoesi@yam diretamente
ligadas a infraestrutura necessaria para o desémasito do projeto em
si, mas sim a aquisicdo de novas tecnologias @agantos digitais por
parte das escolas estaduais, trazendo a tona questdo: a insercao
massiva, mas pouco discutida com professores edagg@s, de
tecnologias na escola, valorizando o quantitativo @etrimento do
gualitativo. Nesse contexto, a integracdo das Té€& centrada na
inovacdo tecnoldgica, distanciada da perspectivdratesformacéo e
inovacdo educativa a partir das possibilidades gsetecnologias
oferecem, opondo-se ao pensamento de Gonnet (Z4) este autor o
mais importante nos projetos educacionais com @s Mméo se trata do
suporte tecnolégico — o projeto pedagdégico é didimelo seu carater
tedrico e epistemoldgico e os critérios metodoldgjicele empregados.

O acompanhamento da citada reunido entre as iQ8&RI
parceiras deste projeto permitiu a observagao cantamento provocado
pelas tecnologias. Ele pode ter como consequénci@nfase na
competéncia técnica: na sala de reunides, untadbbetsadquiridos pelo
projeto ocupava lugar de destaque, estando nmadatmesa de reunido
em que as pessoas estavam acomodadas — tudo adgamie uma
maneira (talvez intencional) que transmitia a mgesa de que a
tecnologia tem carater magico. Essa situacdo ércefa ao
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considerarmos que, antes de se discutir sobrepmgteo pedagogica de
capacitacdo dos professores, foi realizada a apegs® da maquina e
suas funcdes técnicas ao grupo. Tal cena confirfes@nacdo e os
deslumbramentos provocados pelas TICs. Outro exengdsse
fendbmeno no campo de pesquisa foi descrito noodidi campo: “(o
professor) Estava muito felizcom o uso da mageiaaegurava nas maos
com cuidado como se fosse algo raro, precioso’ri@de Campo, 05 de
junho de 2013).

A citada reunido terminou apos trés horas, com uisita da
equipe ao laboratério de informética da Unidade iB&mo —campus
Chapecd. Apos o acompanhamento do projeto e daagislerperiéncias
observadas ao longo do caminho, surgiu um questientn: é possivel
afirmar que a presenca de propostas pedagogicashidas a partir da
perspectiva disciplinar e instrumental das TICsfi&ignte para dizer que
se esta fazendo midia-educacéo no curriculo deuwsn de formacéo de
professores? Inicialmente, entende-se que ndo, oEpostas
instrumentais envolvendo as TICs na formacdo dosds pedagogos so
estardo reforcando os principios da sociedadeadiafit e tecnicista.
Habermas (2012) identificou esse fendbmeno e prapdse alternativa a
racionalidade técnica, o paradigma da razdo comative; de uma
formacado educacional-profissional que considerabersfazer, mas que
seja baseada, principalmente, no saber o que dapeesse saber fazer.
Nesse sentido, as experiéncias com as TICs noggswe educativos
precisam se tornar verdadeiras possibilidades deumicacdo e de
dialogo, opondo-se a reproducéo da racionalidamct@instrumental.

O que emerge das observacdes de aulas

A permanéncia na UFFScampusChapecé para as observacdes
in loco — aquilo que metodologicamente aqui € chamadoadea de
pesquis — foi iniciada com uma recepcéao, por parte dodmmador do
curso de Pedagogia. Ele falou um pouco sobre @ eunsformou quais
eram 0s componentes curriculares e projetos ghartirmlguma relacéo
com a tematica pesquisada, além de mencionar ossndos professores
responsaveis por tais componentes. Ele destacuig,ajue o curso de

81 O periodo de permanénciacampusChapeco correspondeu de 15 de maio até
07 de junho de 2013.
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Pedagogia estava passando pelo processo de avala¢dEC durante
aguela semana e que estava muito ocupado conPigs@ssa razdo, a
profissional responsavel pela secretaria acadéndica curso foi
apresentada e houve consentimento para a frequéaiastalacdes do
campus a pesquisa de documentos, participacdo em reudideurso e
outros eventos académicos, além do uso da salafésgores do curso.

A partir disso, foi feita a andlise de documentosprreram
conversas com professores e técnicos-administeativaobservacoes.
Dentre as primeiras pessoas com quem foi feitoatmréstavam duas
professoras da Pedagogia, uma delas responsawqrdenar o projeto
da radio. Ela se mostrou receptiva e disposta tilooin com a pesquisa.
A outra professora, mesmo nao desenvolvendo trabathm as TICs, foi
uma grande contribuinte com esta pesquisa, poigreeadas primeiras
professoras do curso e, por isso, forneceu divénsaigsnacdes sobre a
universidade, sobre campusChapecd, fez contato com os professores
necessarios, acompanhou em visitas as atuais értaagnovas (futuras)
instalacdes da UFFS em Chapecd. Ainda no prim&rdeicampo, foram
feitas visitas a biblioteca, ao auditério e ao tabrio de informatica,
localizados na unidade Bom Pastor.

A andlise dos documentos oficiais do curso permisu
identificacé@o, dentre as formas de insercdo das,Td€ uma que ganha
notoriedade: a introducdo dessa tematica nos pragre planos de
ensino dos componentes curriculares. Nesse semtiddisou-se quais
desses componentes apresentavam relacdo com ase,THOSmesmo
tempo, foi buscado um contato com os professonesles responsaveis.
A aproximacao dos professores permitiu verificag gara muitos deles
a tematica esta vinculada exclusivamente aos coempes curriculares
que apresentam as TICs como tema de estudo, a $atbeducdo a
Informatica e Tecnologias Digitais e Educacao -smegcisamente a esse
Gltimo, por ser o componente criado para introdazematica das TICs
no curriculo do curso de Pedagogia e pertence aicwo dominio
especifico da licenciatura estudada.

Além disso, com a andlise dos planos de ensimdoemacdes
prestadas pelas professoras responsaveis, conrseatque alguns
componentes curriculares, apesar de anunciaremogoama de ensino
referéncia as tecnologias — como Seminario de Fsssgm Educacao e
Seminario de Planejamento, coordenacdo e avaliggioprojetos
educativos: principios e métodos —, ndo apresemtavaesma referéncia
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no plano de ensino e ndo abordam as TICs dentendsidos estudados
nos componentes. Uma das professoras consultadasseinvestigacéo
respondeu a essa questdo afirmando que ndo abtedsasrelacionados
as TICs nas suas aulas e que 0 componente qussazliscussao no
curriculo é o de Tecnologias Digitais e EducacatiasA todos os
professores consultados, mesmo aqueles que inchageMICs como
contelldo a ser estudado, foram unanimes em dizerogprincipal
componente do curriculo sobre TICs é o de Tecnatodigitais e
Educacéo.

Os componentes curriculares Literatura Infantinesdil e Ensino
da Lingua Portuguesa se encontravam sem professopestanto, ndo
estavam sendo ofertados no curso de Pedagogial@eagueestre letivo.
Foi possivel, porém, conversar com o0s ex-professodesses
componentes para que falassem das suas experiéanias integracéo
das TICs ao curriculo. A oferta dos componentesCdericulo na
Educacdo Basica e Estatistica Béasica ndo correisp@aa mesmo
semestre em que foi realizada a observacéo.

Visando compreender a maneira como as tecnolo@ieimseridas
e problematizadas em componentes curricularesjadoede observacao
contou com o acompanhamento, aprovado pelo professponsavel,
das aulas de Tecnologias Digitais e Educacéo.

A presenca das TICs no componente curricular Tegies
Digitais e Educacéao

O encontro com o professor responsavel pelo conmpenge
Tecnologias Digitais e Educaca&o curso de Pedagogia campus
Chapeco6 ocorreu no segundo dia de campo na UF#&sde o contato
inicial, feito por meio de correio eletrénico, ede mostrou bastante
receptivo a nossa proposta. No encontro, ele djgseestava com o
projeto de pesquisa desta tese (enviado a elé@mente) impresso na
sua mesa de trabalho, pronto para comecar a suialej a partir disso,
saber como ele poderia ajudar com tal projeto.

O encontro aconteceu na sala do professor, lodalina unidade
Seminério daampusChapecd. La, ele falou sobre suas experiéncias de
estudos e de trabalho com as TICs — dentre elgmrteipacdo na
organizacao e desenvolvimento do curso de capaoi@gs professores
da educacéo basica “Midias na Educacao”, oferegedo MEC. Ele
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autorizou a observacdo de algumas aulas do comigoifiesnologias
Digitais e Educacéo e ainda fez o convite paraconpanhamento das
aulas com a turma da 62 fase do curso noturncacpEecia as quartas-
feiras, das 19 horas até as 22 horas e 30 minutos.

Aula 1: as TICs como ferramentas didaticas e d®amtrabalho
docente

A observacgéo desta aula, que iniciou as sete Harasite, foi feita
do fundo da sala, na ultima fileira, que era cortgper quatro mesas. A
intencdo era que, com isso, o desenvolvimento Uit aula ndo fosse
perturbado.

As aulas de Tecnologias Digitais e Educacdo ocorrem
laboratorio de informética da unidade Bom PastocatapusChapeco.
Trata-se de uma sala ampla, que passou por refggarasacolher o
laborat6rio, e que esta equipada com computadam@etor multimidia,
aparelhos de som, tela para projecdes, quadrodriaternet e aparelhos
refrigeradores de ar. Os computadores dispoesoftisarelivre e a rede
de internet funciona bem no local, mas algumas magunecessitam de
manutencdo. A disposicdo dos alunos da sala aeordec forma
tradicional, com mesas organizadas em fileirasodiss a frente da mesa
do professor — que fica perto do quadro branco teldade projecdo. A
turma tem, aproximadamente, cinquenta estudantsgredos quais
apenas um é do sexo masculino. No comeco da a@ac@o dos alunos,
atentos e curiosos, a apresentacao, pelo profefsoma pessoa externa
a universidade presente na aula, permitiu infesig ¢ggso ndo é algo
comum. Tal reacdo também foi percebida nas ingtatadocampus
como um todo, e nos eventos realizados na inguigupde-se que isso
aconteca por se tratar de uma universidade noeaaigda n&do recebeu
muitos pesquisadores ou professores visitantes.

A aula iniciou com um informe sobre o Laboratério
Interdisciplinar de Formacao de Educadores (Litef@mpusChapeco.
O professor falou aos estudantes sobre o primedjetp vinculado ao
Life — que era o citado projeto que envolve a elat#o, o
desenvolvimento e a supervisdo de um curso de {@ozontinuada para
professores de escolas estaduais da regido, tatdmditilizacdo de
tecnologias digitais, especialmenteablet Ele destacou que o projeto
foi contemplado com recursos da CAPES/MEC, a sengsstidos na
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agquisicdo de materiais e de recursos tecnolégieos @ criacdo e o
funcionamento do Life. Ele salientou que o projétam importante
espaco de formacdo, especialmente para os estsdgonée estejam
interessados em continuar aprendendo e constromdis metodologias
de aprendizagem envolvendo as TICs e, ainda, quegiaaima bolsa de
estudos para quem participasse do desenvolvimarnpoogosta.

Depois do informe, o professor iniciou a apreseiuaip contetdo
de aula, que tinha como assunto principal a utfipadossoftwares
educacionais para o ensino de conteddos escollesustificou a
escolha desse tema porque acredita que os futtof@spores necessitam
conhecer mais sobre esftwareseducacionais para poder decidir sobre
a aguisicao e uso desses recursos na escolanfenea Com a ajuda do
computador e do projetor multimidia, o professoiciau uma
apresentacdo, em PowerPoint, de diferentes modekuftwares sendo
a maioria dos programas apresentados especificdaspggsoas com
deficiéncia e para o ensino da matematica. As aptagdes em
PowerPoint pareceram ser um recurso bastanteadtilipelo professor
nesse componente curricular, servindo como um guésa o
desenvolvimento da aula e ilustrando o conteldoreom funcionamento
de um jogo multimidia ou um contetdo audiovisuat,gxemplo.

A exposicdo do professor tem uma pausa, para gastadantes
entrem nossites recomendados e explorem o uso duagtwares
aproveitando o fato de estarem no laboratério fienmatica e em frente
aos computadores conectados a rede de internest@antes praticam
um pouco (jogam um pouco) para conhecer como faaoo 0S
softwares Um dos programas apresentados e experimentados pe
alunos foi um para o ensino da tabuada. O retaym®aenvolvimento do
conteudo, pelo professor, se deu logo, uma venqogo para 0 ensino
da tabuada era simples e rapidamente se tornountetesisante para os
alunos. Nesse contexto, o uso das TICs — comdatashowe o
PowerPoint — ndo alteram a forma de participac&edtudantes em aula,
mantendo-se a mesma que ocorre em uma aula semrE€sguais o
professor utiliza o quadro e o giz para expor deumto.

Ao final da aula, o professor conectou-secampusvirtual na
plataformaMoodle explicando para a turma que as apresentagfes de
todas as aulas sédo postadas no ambiente virtsal) asmo 0s avisos e
informes do componente curricular. A aula foi ermgsa com a chamada
dos alunos, utilizando o diarion line — por meio desse diario, 0s
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estudantes podem consultar 0 nimero de presengaséncias no
componente. A aula terminou no horério previsto,2ashoras e 30
minutos.

Ressalta-se que, ao chegar na sala, os estudantesuypando as
mesas e cadeiras, ligando os computadores e adesdaterminados
sites como a péagina virtual da universidade, corredtr@hico pessoal, a
rede sociaFacebooke oMoodle além desitesde noticias. Como muitos
estudantes trabalham durante o dia, aquele pagecgrsmomento para
navegar na internet e se informar sobre acontetasaro Brasil e no
mundo. Isso permite observar o deslumbramento pea® pelo
computador: estando diante de uma dessas maquisasstudantes
comecam a interagir com ela: ligando-a, colocandmduncionamento,
entrando ensitesda internet, abrindo arquivos de texto, etc. Assim
dez minutos iniciais da aula s&o uma verdadeirgetigéio entre a voz
do professor, que tenta comecar a apresentacdatdaane o som dos
teclados, como destacado em nota de diario de campmicio da aula
s6 se podia ouvir o som dos cliques [...]".

A aula é baseada no método tradicional, expositigafrada no
protagonismo do professor e na transmissao de comgieto. N&o houve
a proposicéo de leituras ou momentos de discussd@rupo, sobre a
matéria estudada. Esse modelo de integracdo dascbi@esponde ao
que Ornellaet al (2012, p. 44) observaram em estudos realizados em
instituicbes de educacdo no contexto espanhol:nttmdas TIC no
cambian la gramética escolar” — isso é, apenas @gmnesenca das
tecnologias na aula ndo ha uma mudanca nas formanginar e de
aprender. Com isso, volta-se a ja citada probleaée que a introducao
de tecnologias, por si sO, ndo é suficiente parsstormar a relacdo de
ensino-aprendizagem. Nesse sentido, inovacdo teginal ndo é
sinbnimo de inovacao pedagdgica, nem favorece endagem de
novas competéncias — dentre elas, a digital — jpote pdos futuros
pedagogos.

Aula 2: os usos centrados em uma visdo ora téemétasmental
ora produtiva das TICs

Na segunda aula observada, o professor chegouanardas dos
estudantes, para testar os equipamentos e revisetesial preparado
para a aula. A medida que os estudantes chegacaparam os lugares
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e posicionam em frente aos computadores, com a anattude da aula
anterior; colocaram os aparelhos para funcionassaram éacebook

0 correio eletrdnico, entraram Moodlee abriram um arquivo de texto
para as possiveis anota¢fes durante a aula. Acépete tal cena pode
ser um indicio de que ela faz parte da rotina demsgonente curricular.

Conhecendo esse comportamento da turma, o professmmente
inicia a aula com alguns informes, optando porarécar diretamente no
contetdo, uma vez que ele percebe que os estudsstées dispersos.
Passados alguns minutos, os estudantes comecageraaro professor,
gue entdo inicia o desenvolvimento da matéria.

O professor iniciou a apresentacdo do conteidadosa projetor
multimidia e a internet. Tratava-se da apresentdedalguns trabalhos
finais do componente curricular de Introducao anmitica, realizados
por turmas anteriores. Tais turmas também havidocsiordenadas pelo
professor, e construiram contextos ou ambientasaigrde comunicacéo
e de informacéo. O objetivo dessa exposicao enfialos estudantes de
Tecnologias Digitais e Educacédo, por meio de exesp@ organizar a
atividade final do componente, que envolveria@agéd de um repositorio
digital (site, blog, wiki etc.). Foi feita uma apresentacdo sobre tipos e
classificacdo desoftwares educacionais e, em seguida, 0s grupos
discutiram sobre esse trabalho final.

A aula seguiu com o professor falando sobre lingmagle
programacdo Logo, trazendo exemplos de programasiiijizam esse
tipo de linguagem e enfatizando que “o aluno sertivmuito com os
software8. Ao apresentar osoftwares utilizando odatashowe o
PowerPoint, o professor buscava demonstrar conas essursos podem
ser atrativos e dindmicos na aprendizagem. Esda par aula foi
expositiva e centrada no professor. E possiveleperco entusiasmo do
professor com as TICs, especialmente com as plidad#s técnicas que
elas oferecem, pois, durante toda aula, ele fazentivos aos estudantes
para que explorassem o computador e descobrisspassibilidades de
trabalho da maquinan e off ling, usando os seus aplicativos. A maioria
dos estudantes, porém, relatou dificuldades padaa tiom as funcdes do
computador.

As dificuldades dos alunos pareciam estar ligaddalta de
conhecimentos de informéatica basica e de linguasagnecessarios para
acessar e manusear alguns programas que o prafessorendava. Um
exemplo dessa realidade é o fato de que, nessacaptafessor pediu
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para que os estudantes entrassem em um endereconiete e
experimentassem o uso de goftwareeducacional sobre matematica.
Para isso, 0s estudantes deveriam entrar no endsaegternet, baixar o
arquivo, descompactar, salvar em uma pasta do dadgrue ler o
arquivo que estava em inglés. Muitos estudantedaram capazes de
acessar @oftwareporque ndao sabiam como fazer, evidenciando pouco
dominio técnico das TICs, sendo que essa situag@m gim clima de
tensdo na aula. A situagdo se resolveu quando legasoe professor
auxiliaram aqueles que estavam com dificuldades.

Posteriormente, os grupos de trabalho discutirgonoposta de
construcdo dos repositérios digitais e o profegsmsou por todos os
grupos, ouvindo suas ideias e também orientandwalbalho dos
estudantes. Ao final, ele acessou o ambidfedle e fez a chamada
utilizando o diéricon line e a aula terminou no horario previsto.

Essa segunda cena de aula observada colocou eém@widiuas
possibilidades de insercao curricular das TICs. Uielas, voltada a
realizacdo de atividade pedagdgica com as tecralpgnvolvendo a
interacdo com ursoftwareeducacional e sua aplicacdo em sala de aula,
é relacionada a dimensao instrumental das TICs seja elas séo
inseridas no curriculo e entendidas, exclusivamerder suas
funcionalidades técnicas, sem vinculo com a andles#agodgica dos
conteldos dos jogos eletrénicos. Assim, o focoatoponente consiste
na exploracdo da ferramenta tecnolégica. A outrssipdidade de
insercdo curricular das TICs se deu por meio daendio produtivo-
expressiva, envolvendo os estudantes na criagd@odéextos de
aprendizagem no ambito das TICs, como blogs, paginaais, videos,
dentre outros — como observado na atividade pedzméglicitada pelo
professor, enfatizando a construcdo, em grupo,bjetos virtuais de
aprendizagem.

A observacao narrada mostra que a dimenséo olgetetddo das
TICs acompanhada da analise pedagogica dos costedid@aticos e
tecnolégicos é praticamente ausente no desenvaitinti® componente
curricular, que apresenta maior atencéo a abordsgmrita e produtiva
das TICs. Nas aulas observadas, ndo ocorreu aeadagéo de leituras
nem a discussao de textos ou materiais audiovisu@scontribuissem
para a reflexdo dos conteldos estudados, dasgsdp€s e dos sistemas
nos quais elas se desenvolvem. “O que sdo?” “Raxaservem?” “Por
gue as utilizamos na educagédo?” “O que dizem?” “Caotiliza-las?”
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Esses s@o exemplos de questdes que poderiam b&mpatizadas em
aula, contribuindo para uma postura critica e dialbdiante das TICs e
da producao/criagdo de novas ferramentas comurasati

Outro problema observado nessas aulas foi a d&pedss
estudantes. Em alguns momentos, o professor poetisonar a atencao
de algumas estudantes que estavam conversando desparsas,
navegando na internet. A metodologia empregadagpefessor permite
guestionar se estas aulas ndo poderiam ser degielagotm uma sala de
aula comum, uma vez que, na maior parte, sdo axpssitivas,
centradas no uso do PowerPoint e didashow requerendo poucos
momentos de interacdo com o computador por pagtestadantes.

Questiona-se a motivacdo para a realizagdo dessas RO
laboratério de informatica, pois, nesse caso, &adeveria colocar 0os
estudantes em situacbes de interacdo com o conoputadsuas
ferramentas? Ser mais dialogada e colaborativaBi& o momento e
0 espaco ideais para desenvolver as propostasisglerio dos materiais
virtuais de aprendizagem solicitados pelo profésgoaula nesse espaco
poderia estimular mais a criatividade, a autonosia trabalho em
grupd®?, ampliando dessa forma os conhecimentos prévimestadantes
sobre o computador e a internet. Esses questiona@snsargiram no
campo de pesquisa e levam a pensar o trabalhogmidagom as TICs
na formacgéao de professores: devemos emprega-laasapara transmitir
informacdes e resolver problemas a partir das funadidades técnicas ou
ir além dessa relacao técnico-instrumental?

A partir do exposto, buscamos trazer elementoserigées sobre
a presenca das TICs nos documentos orientadorg&Ea, bem como
experiéncias vividas no ambito das TICs no cursd”ddagogia do
campusChapeco. A seguir, passamos a descricdo do cagnpesdjuisa,
contemplando o curso de Ciéncias da Natureza daAINI

3.3 PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE LICENCIATURA EM
CIENCIAS DA NATUREZA: BIOLOGIA, FISICA E QUIMICA DA
UNILA

82 Segundo Belloni (2012) as TICs e os espacos irftizados podem ser
importantes ferramentas que o professor pode regupara promover
aprendizagens colaborativas, pois a autora acrgagétas criancas e 0s jovens ao
interagirem entre si no ambiente tecnolégico aprend
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O Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura eémdiis da
Natureza: Biologia, Fisica e Quimié#oi concluido em meados de 2013,
dois anos apds a criagdo do curso. A LicenciatunaGiéncias da
Natureza possui uma carga horaria de 3.060 horésotertada na
modalidade de ensino presencial, no periodo vésped noturno,
havendo oferta de 50 vagas por ano. A selecaostiodamtes brasileiros
ocorre com base nos resultados do Exame Nacion&ndmo Médio
(ENEM), via Sistema de Selecdo Unificada (Sisu)Mioistério da
Educacéo do Brasil, e a selecao de estudantesgsitgs € realizada
conforme os critérios definidos em conjunto comaagoridades de
educacao de cada pais de origem.

Até 0 momento da pesquisa de campo, 0 curso dei@¥da
Natureza era a Unica licenciatura oferecida peléLd® e tinha como
objetivo a formacédo de professores com uma visée afmangente das
Ciéncias da Natureza, compreendendo uma integragie Biologia,
Fisica e Quimica. Dessa forma, a interdiscipliredel € uma das
caracteristicas marcantes dessa licenciatura deadiga, no Projeto
Pedagdgico do Curso (PPC), a partir de autores dapiassu (1976),
Fazenda (2002) e Pimenta (2002).

A estrutura curricular do curso esté organizaddrémnucleos de
conteudos, que tém carater tedrico-pratico:Narleo de Conteldos
Basicos busca desenvolver competéncias entendidas cocessiias a
funcdo docente por meio dos conteldos basicosiélasias; b)Nucleo
de Contetudos de Aprofundamento e Atuacédo Profaksif@rmado por
conteldos que caracterizam a area de formacaooflesgores, tendo
componentes curriculares sobre os conhecimentésob&de educacéo,
conhecimentos de linguagem, conhecimentos complanesn e/ou
interdisciplinares de ciéncias e de educacdo eeoimientos sobre
metodologia. E nesse nlcleo, por exemplo, que &mérido o
componente curricular que problematiza a temaasaldCs no curriculo,
chamado de Instrumentalizacdo Digital;Njcleo Integradar procura

8 Projeto Pedagdgico Ciéncias da Natureza: Bioldgjisica e Quimica, 2013.
Disponivel em: <http://www.unila.edu.br/cursos/dias-natureza> Acesso em
30 mar. 2014.

84 Em 2014, o Conselho Universitario aprovou a coagé 24 novos cursos de
graduacéo, sendo doze de licenciaturas distribeidediferentes areas do saber,
com previsdo de funcionamento para 2015. Noticigpatiivel em:
<http://unila.edu.br/noticias/expans%C3%A30> Acemsol5 jun. 2014.
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articular a formacédo tedrica e pratica por meioedperiéncias que
colocam o futuro professor em contato com o0s pesivampos de
atuacgéao profissional.

A respeito da organizacdo curricular, € possiveleolar que,
apesar da tentativa de estabelecer uma formacadisspoal
interdisciplinar, a estrutura curricular apreseatad PPC Ciéncias da
Natureza permanece sendo concebida e organizddamago tradicional
disciplinar. O mesmo ocorre nas acgbes pedagodgigasegvolvem a
pesquisa cientifica, desenvolvidas isoladamentecpda professor em
seus respectivos campos do saber.

A dimensdo técnico-instrumental das TICs é predam& no
Projeto Pedagdgico de Ciéncias da Natureza. Nesgexto, o Projeto
do Curso sustenta o entendimento de uma cién@dade racionalidade
instrumental, sendo essa o principal elementogargreender e agir no
mundo-natureza. Isso leva a compreensdo das tg@mlenquanto
meros recursos tecnoldgicos, empregados para ni@nipu meio-
ambiente, adaptando-o conforme as necessidadesr dmmano. Essa
visdo tecnocientifica do conhecimento e do mungerrite nas praticas
pedagdgicas desenvolvidas pelo curso de formacaoofiEssores:

O curso de Ciéncias da Natureza propde
intervencbes nas escolas da regido, através da
realizacdo ou participagdo em atividades
expositivas, palestras ou aulas praticas, bem como
respondendo as solicitagdes de apoio ao uso de
materiais didaticos naturais ou informatizados [...
(PPC, 2014, sem grifo no original).

Outra referéncia as tecnologias no PPC acontejosstifecativa da
escolha dos conteldos a serem estudados no cuwstacahdo a
necessidade de tecer aproximacdes entre o curripdoprepara 0S
futuros professores e o contexto permeado pelasanfentas
tecnoldgicas, sinalizando para uma possivel pratieacdo das
tecnologias sob o viés da ética e da dimensaoariti

O conjunto de atividades didaticas tedricas e
praticas que estdo presentes no curriculo do curso
permitem ao licenciando a percepcdo da
complexidade do contexto social e tecnoldgico
moderno, dando-lhe ocasites de reflexdo sobre o
papel do educador na construgdo da sociedade e
também na formacdo dos alunos do Ensino
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Fundamental e Médio (Projeto Pedagogico
Ciéncias da Natureza: Biologia, Fisica e Quimica,
2013, p. 14).

Ao tomar como objeto de estudo a estrutura cuaial curso de
Ciéncias da Natureza, verificou-se que a integraedol ICs ocorre por
meio do viés disciplinar, no componente curriciapecifico sobre as
TICs — Instrumentalizacdo Digital. Para a sisteragfio dos resultados
colhidos nas andlises dos programas e planos t®elts componentes
curriculares, foi construido quadro descritivoniifecando a énfase dada
as TICs de acordo com as trés dimensdes da midéaedb estabelecidas
por Fantin (2006): técnico-instrumental, criticaredutivo-expressiva.

Conforme a andlise descritiva das informa¢8esndetaos que o
componente curricular Etica e Ciéncia presenteotaot curriculo do
Ciclo Comum de Estudos da UNILA quanto no Projetddgdgico do
Curso de Ciéncias da Natureza, nao apresentaoalagiia temética das
TICs, por isso optamos em n&o incluir o mesmo @déisendos dados.
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Quadro 5: Componente curricular que apresentagelagm a tematica das TICs no Projeto Pedagégictudso de Ciéncias

da Natureza — UNILA

Componente Nucleo de Informacgdes Enfase
curricular contelidos a que
pertence

Instrumentalizacdo| Nucleo de| Ementa: nog¢des basicas sobre recursos disponaseippducdo de material digital edimensédo

Digital Contetdos de acesso a rede mundial de computadovest)( Editores de textos, editores HTM| técnico-
Aprofundamento| editores graficos, arquivos em formato PDF. Noclésicas de objetos deinstrumental
e Atuacao| aprendizagem. Plataformas de Educagéo a Distdfstiatégias de busca wabpara
Profissional recuperacao de material instrucional.

Objetivo: Propiciar aos alunos conhecimento e nopdéticas para uso das tecnolog
computacionais atuais, abordando conceitos de cdagipes, uso da Internet
aplicativos para busca e producédo de materialatligit

Conteudos programaticos: Componentes basicos deonmputador; Introducdo ag
sistemas operacionais; Manipulagdo de arquivostaigi Introducdo a Interne
Introducdo aoMoodle Estratégias de busca na web para recuperagaoatkriah
instrucional; Nocdes basicas do editor de textondp#ice-Writer; Nog6es basicas d
editor de planilha eletrénica Open Office-Calc; Bleg basicas de editores de grafic
Linguagem HTML; Nog¢bes bésicas de objetos de ajwagem. Plataformas d
Educacéo a Distancia; Plataforma de Educacéo arigist

Metodologia: Aulas expositivas e praticas em latiwia de informética, com resolucé
de exercicios e tarefas com e apoio da ferranMatalle

Bibliografia basica: Kalbach, J. Design de navegagab. Porto Alegre: Bookman,

2009. 430 p.
Palloff, R. M., Pratt, K. O aluno virtual: um gupara trabalhar com estudantes on-li

ias

10

ne.

Porto Alegre: Artmed, 2004. 216 p.
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Bibliografia complementar:

Bordignon, M. R. Video conferéncia. Rio de Janddook Express, 2001. 143p.
Cole, R. A. (Org.). Issues in web-based pedagogstport: Greenwood, 2001.
Litto, F. M., Formiga, M. (Org.). Educacao a Distén o estado da arte. Sdo Pau
Pearson, 2009.

Rosset, A. (Org.). The ASTD E-learning handbookwNerk: McGraw-Hill, 2002.

lo:
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As informacdes descritas no quadro anterior, eajreente sobre
0 modo como o curriculo € organizado, mostram queEb@dagem
disciplinar do conhecimento, dividido em componsnterriculares e
tratados isoladamente, nada tem a ver com a ideiand curriculo
interdisciplinar, como anunciado no Projeto Pedagodo Curso. Nesse
contexto, a integracao curricular das TICs é tefsmtlagogicamente em
um componente curricular especifico de carategahiiio.

Em Instrumentalizacdo Digital, como sugere o pwpome do
componente, o objetivo principal consiste em prapas estudantes para
0 dominio das ferramentas tecnolégicas, especiddnasrdigitais — como
0 computador e programas para computador —, cdractdo uma
aprendizagem que enfatiza o conhecimento técnatadimental das
TICs. Nesse contexto, as tecnologias sdo introdszab componente
curricular como conteudo de aprendizagem em sisaja, 0 artefato
tecnoldgico se torna o objeto de estudo — e issptace, muitas vezes,
de forma descontextualizada em relagdo ao currieusem reflexédo
pedagogica acerca do uso das TICs.

Uma das caracteristicas mais destacadas e valasidag TICs em
discursos hegemodnicos consiste na sua supost@iaftéfnica para a
resolucdo de problemas e melhora do ensino e dsdipagem. Isso
porgue, com a introducdo das tecnologias, serigiyEls por exemplo,
dinamizar as aulas, tornando-as mais praticas gowico menos tedricas,
adicionar novos elementos ao texto escrito e ocalmro imagem, som e
movimento, tipicos da linguagem audiovisual — eregar a participacéo
dos estudantes, por meio da utilizacdo/manuseiooslas tecnologias.
Nesse contexto, as TICs seriam, por si mesmas, reemgidas como
responsaveis pela mudanca e melhora da educac@oe; oa verdade,
depende de um conjunto de fatores politico-ecor@snisocioculturais,
materiais e de infraestrutura, além da organizagéticular e do sistema
educativo, estando muito além da mera aquisicdmdas tecnologias e
da formacdo dos professores para a sua utilizagtouinental das
mesmas, como descrevem Ornedlaal (2012).

Aprender a usar as ferramentas do computador, giegiaivos de
texto e de &udio, utilizar planilhas eletronicaditages de texto, criar
apresentacfes com o PowerPoint, utilizar a intepestquisar fontes de
informacdo, acessar e manusear o ambibidedle sdo exemplos de
algumas atividades realizadas pelos estudantes w0 cde
Instrumentalizacdo Digital. Isso evidencia a retacécnica e
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instrumental estabelecida com as TICs enquantarnfemtas de apoio
didatico e de reforco as atividades de estudo. Alé&so, elas otimizam
0 tempo gasto para a realizacdo das tarefas citadasuma clara
perspectiva de eficiéncia. Esse modelo de aulacqloea a énfase na
ferramenta tecnoldgica desprovida da reflexdo pEglag sobre os usos
das TICs, também é observado por Sarathal (2012, p. 71-72) em
investigacBes desenvolvidas no contexto escolarpgunostra o trecho a
seqguir:
Las clases situadas en este escenario se centran el
la ensefianza de la herramienta (ensefiar y aprender
sobre tecnologia) y estan orientadas a trabajar una
nocion de competéncia digital que se entiende esta
relacionada con el dominio de las funciones de una
determinada aplicacion informatica.

A partir dessa realidade, Gonnet (2004) destacagiiéCs podem
ser estudadas a partir de diferentes correntesiniésicas, dentre elas a
tecnolégica, a linguistica, a sociolégica e a eitpir- baseada nas
praticas de campo, que podem ser empregadas de feailada ou
associativa pelo professor. Por outro lado, é séciEsque o professor
tenha algum conhecimento sobre os métodos dehiabam as TICs a
fim de mediar o processo pedagdgico no contextéedaslogias. Esse é
um dos problemas enfrentados pelos professoresidarsidade sobre
este tema, uma vez que a observagdo em campo mgeg@rande parte
dos formadores de professores conhece e dominan@ofiamento
instrumental das TICs, mas desconhece perspectividgas e
pedagodgicas de integracdo das TICs aos processoensiao e
aprendizagem. No caso do componente InstrumergabzBigital, foi
possivel verificar maior destaque a corrente t&gich, por meio da qual
professor e componente curricular exploram os Gmaihentos técnicos
das TICs, enfatizando a sua aplicagéo instrumentab ferramentas de
apoio didatico-metodoldgico.

As formas de avaliacdo da aprendizagem dos esagltarhbém
correspondem a perspectiva da competéncia téamcalacéo as TICs,
uma vez que incluem a realizacdo de prova teérigadéica e de
exercicios no decorrer do curso, buscando testaalzkdades técnicas e
a destreza dos estudantes no uso das aplicacG&03a®© efeito desse
processo avaliativo pode provocar um quadro de ofesmgdo nos
estudantes, se o desempenho nas provas ndo fdivgosi levar a
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situacBes mais criticas como o distanciamentoegyagéio das TICs. Isso
porgue essa metodologia contribui com a criacdondenito em torno
dessas ferramentas, de coisas inatingiveis, inkigadazendo-0s pensar
que somente especialistas na area podem lidar £diCa.

Desde a criacé@o do curso de Ciéncias da Naturézambmento
de redacdo desta tese, o Projeto do Curso passounpdancas,
especialmente no que tange a estrutura curridaisua primeira versao
— obtida durante a primeira etapa da pesquisa fasgproximacéo ao
campo de pesquisa) — eram seis 0S componentes pyeseatavam
alguma relacdo com as TICs - dentre eles, destacamo
Instrumentalizacdo Digital, Informatica na Educat&olnformatica na
Educacéo Il. O componente Instrumentalizagéo Difpiselaborado na
primeira versao do curriculo em conjunto com osasmomponentes da
area — ou seja, embora tratados separadamentanpéementam.

No PPC atual, porém, apenas a oferta de Instrulizg@o
Digital foi mantida, com o intuito de introduzirassunto e preparar 0s
estudantes para o desenvolvimento de competégciaisas basicas para
0 uso das TICs, como explicou o professor respehg@lo componente.
Ele esclareceu, ainda, que aos componentes camesulnformatica na
Educacéo | e Il caberia ampliar e aprofundar o eomhento tedrico e
pratico com as, para as e por meio das TICs, abdoda dimensé&o
pedagdgica das ferramentas tecnoldgicas de inf@@nagomunicagéo
relacionadas a educacdo. A oferta de tais compemenurriculares,
contudo, nunca chegou a acontecer. Fantin (2082) pfirma que

[...] a construcdo de um curriculo é uma disputa de
territérios que envolve relagBes de poder e, por
vezes, correlagbes de forcas conjunturais que
implicam uma busca de consenso.

No caso do Projeto Pedagdégico do Curso de Ciédaidatureza,
dois episdédios foram decisivos para a supressao cdogponentes
curriculares que apresentavam relacdo com as @ ajeto do curso.
Um deles foi a saida e/ou mudanca de funcéo exenaidiniversidade de
membros da equipe que elaborou a primeira vers@oojieto, evento que
culminou com a chegada de novos professores qutnii@m a mesma
compreensédo acerca da estrutura curricular queaesendo elaborada
para o curso de Ciéncias da Natureza. Tal situggawocou um
enfraquecimento da proposta inicial do curricussdada na perspectiva
interdisciplinar, articulada por eixos tematicosggevadores, mas que nao



167

foi colocada em pratica. Dentre as alteracGesdzsrio Projeto do curso
manteve apenas o componente de Instrumentalizaigital[para tratar
especificamente sobre a temética das TICs, atendas&lm uma das
orientagbes legais dos documentos oficiais em nhational e
institucional.

O segundo fator decisivo para essa mudanca fog@oopor uma
proposta disciplinar e tradicional de curriculo. nCdsso, foram
priorizados os componentes curriculares que tratgmacificamente das
trés areas que caracterizam a formacdo do licem@ad Ciéncias da
Natureza da UNILA, que séo a Biologia, a Quimica sica — assim,
tematicas como as TICs perderam espaco.

Em relacao aos aspectos de infraestrutura tecialageécessarios
a introducdo das TICs nas diferentes atividadeagiggicas promovidas
pelo curriculo do curso de Ciéncias da NatureZarojeto Pedagdgico
faz referéncia ao uso das estruturas fisicas eriaiateque estéo
disponiveis na universidade — como os laborat@@mmformatica, sala
para videoconferéncia, auditorio com equipaments @xibicdo de
filmes, computadores, projetor multimidia, rede idéeernet — sem
apresentar, no entanto, um projeto especifico paeea das TICs. A
énfase no plano de infraestrutura do Projeto dsocestd na construgéo
de laboratérios de ensino e pesquisa especifiaesgarea de Fisica,
Quimica e Biologi.

Para concluir a analise descritivo-interpretativa Brojeto
Pedagogico de Ciéncias da Natureza, ressalta-sel@&gdo a integracao
das TICs no curriculo, que o documento nao empoetgamo ‘TICs’ —
ele aparece somente no plano de ensino do compgondat
Instrumentalizacdo Digital. No texto, ha referéacis tecnologias, ao
avanco tecnolégico, aos materiais didaticos inftimados — e essas
referéncias, como ja citado, estdo quase sempoeiadas ao carater
técnico-instrumental das tecnologias. Além do teiBs’, também néo
foi encontrado uso do termo ‘midia-educacéo’, o demonstra pouca
énfase a abordagem pedagégica das TICs e dosaetecsoldgicos na
formacao dos futuros professores de Ciéncias dardiz.

8 Na verséao preliminar do PPC, como parte da infinaiesa tecnoldgica a ser
oferecida pelo curso, constava a previsdo de eay@girde um laboratério de
TICs para o curso de Ciéncias da Natureza. Na wéirsal do projeto, porém,
ela foi retirada.



168

Ainda assim, o documento estd adequado as diretdgais para
os cursos de formacédo de professores no Brasintjado a integracdo
das TICs por meio de duas perspectivas: a dimdaséoldgica — que se
refere aos recursos tecnolégicos disponiveis parsioo e a pesquisa ha
universidade, como computadorexftwares educativos, plataforma
Moodle datashowlaboratérios de informatica, rede de internesekale
dadoson lineetc. — e a dimensao pedagogica, relacionadacglirgéio da
teméatica das TICs no curriculo de Ciéncias da datupor meio da oferta
sistematica e obrigatéria do componente curricldatrumentalizacéo
Digital.

Assim como verificado no Projeto Pedagdégico do cude
Pedagogia da UFFS, as propostas de ensino estudada®rojeto
Pedagdgico do curso de Ciéncias da Natureza tardbémanstram forte
relacdo com o saber técnico e com o saber fazeicté@nfatizando a
utilizacdo das ferramentas tecnolégicas como resudidaticos e
metodoldgicos, quper sendo alteram as formas tradicionais de ensinar
e aprender nem provocam uma melhora da qualidad@raesso
educativo.

Compreendendo que o curriculo é formado tambéms pela
experiéncias desenvolvidas no dmbito da pesquida extensdo, o
periodo de permanéncia na UNILA também foi dedicadtescobrir e
investigar as outras formas de inser¢cdo das TI@srmacao dos futuros
professores de Ciéncias da Natureza. Nesse sefuidm identificadas
duas propostas pedagodgicas coordenadas por prafesséaculados ao
curso de Ciéncias da Natureza.

3.4 EXPERIENQIAS PEDAGOGICAS NO AMBITO DAS TICS NO
CURSO DE CIENCIAS DA NATUREZA DA UNILAS

Aprender com as TICs

8 O periodo de permanéncia no campo de pesquisalinmio dia 09 de junho e
se estendeu até o dia 02 de julho de 2013. Duemsi periodo, foi possivel o
contato com algumas experiéncias em projetos eendty as TICs. Buscou-se
uma aproximacdo dos professores responsaveis per feojetos, 0
acompanhamento de momentos da realiza¢do desgasia®e a realizacdo de
entrevistas com as pessoas envolvidas.
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A experiéncia com as TICs no campo de pesquisausargartir
do diagndstico sobre a realidade da UNILA quantalificuldade
apresentada por professores e estudantes, sobagupds-graduacao,
em utilizar alguns programas editores de textostifieos — como o
softwarelivre LaTeX, utilizado na edicdo de textos técsjatientificos e
matematicos. Esse diagndstico se deu por meiomtecomento de que,
em 2012, havia sido oferecido um projeto, intitolatCurso para
utilizacdo do processador de documentos LaTeX aboedcdo de
documentos cientificos”. Tal curso teve grande n@ssdo entre a
comunidade académica e houve, posteriormente, orergo da procura
pelo projeto — inclusive por outras instituicdes efesino superior da
cidade de Foz do Iguagu. Com isso, uma nova edist@va sendo
preparada para iniciar no segundo semestre d€2013

De modo geral, o projeto citado apresenta comaipihobjetivo
o desenvolvimento das competéncias técnicas @fnefitais necessarias
para o dominio das funcbes doftware bem como a utilizacdo da
ferramenta tecnologica de edicio de textos e tiabalientificos LaTeX.
O curso ocorria por meio de oficinas pedagogicasydenadas pelo
mesmo professor que é, no momento de redagaotdessa responsavel
pelo componente curricular de Instrumentalizac&gitéli do curso de
Ciéncias da Natureza. Dessa forma, o vinculo caenrso de graduacgao
citado se dé& por se tratar de um projeto propastaim dos professores
ligados a esse curso e envolver, dentre os pamit@p das oficinas,
professores e estudantes desse curso.

Metodologicamente, as atividades sdo presenciesgndolvidas
no laboratério de informatica da UNILA, e utilizaznmo recursos os
computadores, eoftwarelivre LaTeX e odatashow Cada participante
trabalha individualmente no computador, realizamgoatividades. O
professor responsavel explicou que em varios mamsemturante as
oficinas, os participantes interagem entre si, l@ndo aqueles colegas
gue apresentam maiores dificuldades com o usorgarfenta.

A parte inicial do curso refere-se ao que o0 coadendo projeto
chama de introducdo geral aos conteudos do cuesmlotcarater
expositivo e tendo a aula centrada no professaraSérdadas questdes
tedricas e informacionais sobre a ferramenta LaTwl§ como seu

87 Durante o periodo de campo, ndo estavam aconteetinitiades relacionadas
ao projeto. Por isso, a fonte de pesquisa foi atdeb final do projeto, cedido
pelo professor, além de seu relato sobre a exp@ién
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surgimento, quais as func¢des que ele desempenbkaasavantagens de
utilizacdo, as diretrizes de instalacdo shftware e seus modos de
funcionamento. Depois disso, 0 professor propdenads atividades
préticas, envolvendo a elaboracdo de um documetiigzando o
programa LaTeX e a instalacdo e a configuracdo ddT&X em
ambiente Windows. Por fim, é realizada uma avatialziiaprendizagem
dos participantes, verificando o dominio técnicos dancdes da
ferramenta estudada.

O material de andlise permite observar que o grajgtesenta uma
estreita relagdo com a dimenséo técnico-instrurhdataTICs, uma vez
gue se dedica ao estudo e a aplicagdo do conheoitéesmico de uma
dessas tecnologias. Como descarregar e salvargoapra LaTeX no
computador? Como utiliza-lo? Quais as melhores dsrate utiliza-lo?
Como aprender mais sobre o programa e seus apbsatiEsses sado
alguns dos questionamentos que orientam as atesdadlizadas nesse
curso. Isso acaba estabelecendo momentos de enspoendizagem
muito distantes das propostas pedagogicas criigasdutivas com as
TICs, restringindo-se ao ensino de formulas e t&sné a reproducéo do
conhecimento aprendido durante o curso.

A pesquisa no ambito das TICs: usos slobwareseducacionais
nas ciéncias da natureza

A proposta de estudo das TICs no ambito da pesque#émica
feita na UNILA surgiu a partir do interesse de pesiores integrantes do
grupo de estudos Inovagdes Educacionais em Ciémidgrais da
UNILA. O projeto denominado “Estudo sobre o uso gugdjico de
computadores softwareseducacionais pelas ciéncias da natureza em
colégios da regido de Foz do Iguacu (Brasil), Giutdiel Este (Paraguay)

e Puerto Iguazu (Argentindf, era coordenado durante o periodo de

8 posteriormente a realizacdo do campo de pesgaisdNiLA, o projeto de
pesquisa foi interrompido por razdes diversas -trdeglas, a ndo obtencdo de
uma bolsa de iniciacdo a pesquisa para seleciolsisth e a saida de varios
professores que integravam a proposta inicialmente.
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campo, pela professora $a.naquele momento, vinculada ao curso de
Ciéncias da Natureza da UNILA.

As experiéncias de um professor visitante séniorcaigzo de
Ciéncias da Natureza com investigacdes envolvesd@tCGs e a educacédo
— especialmente com a elaboracdosdéwareseducacionais para o
ensino-aprendizagem das ciéncias naturais no donteducacional
brasileiro e internacional — despertou o interelssgrupo em pesquisar
sobre a utilizacdo deoftwareseducacionais pelos professores da area de
Ciéncias da Natureza em escolas da rede publicagi&o da triplice
fronteira Brasil, Argentina e Paraguai. Essa pesgbuscou, também,
contribuir para o surgimento de novas propostastielo na perspectiva
das TICs no Curso de Ciéncias da Natureza.

O desenvolvimento da investigacdo compreendia eétépas,
sendo a primeira delas destinada a andlise das$ode utilizacdo das
tecnologias de informacéo e comunicacdo — em edpesicomputadores
e seus respectivos objetos de aprendizagem viruaas disciplinas de
Fisica, Quimica, Biologia e Matematica por profess@ estudantes das
escolas participantes da pesquisa. A segunda feiapéevantamento de
softwarese dos recursos digitais disponiveis na internet pansino da
Fisica, Biologia, Quimica e Matematica, bem coma wavaliacdo de
como funcionam ossoftwares pesquisados, buscando analisar as
dimensdes técnicas e pedagdgicas dos programaxcdird e Ultima
etapa do projeto corresponde a criagdo de matet@iaprendizagem
utilizando os recursos das TICs.

Durante o periodo de campo na UNILA, a primeirgpatdo
projeto estava em andamento. Com isso, foi posst@rhpanhar a visita
da equipe responsavel a uma das escolas partiegpdocalizada na
cidade brasileira de Foz do Iguagu) e o recolhimelols questionarios
respondidos pelos professores sobre 0s usos das-T¢Gmo: internet,
computadores, softwares educacionais, datashow laboratorio de
informética em atividades de ensino e aprendizagesncomponentes
curriculares de Quimica, Matematica, Biologia écgisOs questionarios
continham perguntas abertas e fechadas, que tnatafia apenas dos
usos das TICs em sala de aula ou no contexto esoma também da
utilizacao TICs fora da escola e do ambiente deathe.

8 Sobre a caracterizacdo dos sujeitos da pesquesay eapitulo 4 “Sobre a
insercdo curricular das TICs na formacdo dos psofes: perspectiva dos
formadores.”



172

Ainda no inicio do campo de pesquisa, uma das gsofas
participantes do projeto nos convidou para acomgardlgumas
atividades e falou sobre a experiéncia. Ela disse por ser novata na
area de estudos sobre as TICs, apesar de terimeitesse em aprender
sobre essa tematica, tinha algumas davidas, corespeito da andlise
metodoldgica das informagBes colhidas por meio ddsrentes
gquestionarios. Nesse sentido, ela também destacm) gaquele
momento, o projeto estava sendo coordenado e degiglovpor ela e
pelo professor visitante sénior®¥do Curso de Ciéncias da Natureza.
Com a sua experiéncia em pesquisas envolvendaerssatica (TICs e
educacao), o professor Y., tem contribuido paralaesmr os
guestionamentos tedricos que surgem no decorgestpiisa. No que se
refere aos encaminhamentos metodoldgicos e deséneoto do
projeto, porém, a professora relata estar sozinbia ps demais
professores do curso, que inicialmente faziam pddegrupo, se
afastaram para coordenar trabalhos de pesquisaiaagreas especificas
de atuacéo e intervencao.

Uma das atividades do projeto observadas no ped@dampo foi
a visita da professora Ta. a uma escola partiepdat pesquisa para
recolhimento dos questionarios respondidos peloegsores. A escola,
localizada na regido central da cidade de Foz daclg € uma das
maiores escolas estaduais da cidade e, desde antagiio da UNILA,
tem sido parceira da instituicdo para atividadesm&no, pesquisa e
extensdo. Por isso, ao chegar no local, foi possbservar que a equipe
da escola ja conhecia a professora da UNILA e doeptiva a sua
chegada. Logo em seguida, a entrega dos questisriaii feita pelo
Diretor da escola, na sala dos professores. Ja feacd® dos
questionarios, constatou-se que alguns ndo estespondidos, o que
foi considerado normal pela professora, que teremipcia na utilizacao
desse tipo de procedimento metodologico.

As perguntas feitas aos professores tinham focgabar se eles
utilizavam recursos de informatica na preparagd@senvolvimentos das
aulas de ciéncia. Se sim, quais eram os recursoEl@a mais utilizados
por eles, se existiam dificuldades com o uso d&s phra o preparo das
aulas e se esses professores participavam de fon@ptinuada na

% Sobre a caracterizacdo dos sujeitos da pesquesay eapitulo 4 “Sobre a
insercdo curricular das TICs na formacdo dos psofes: perspectiva dos
formadores.”
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tematica sobre as TICs. A professora responsalelpgsquisa, porém,
demonstrou se sentir insegura com o trabalho pomfie tinha

experiéncia com pesquisas de abordagem qualitedivaas TICs. Isso
porque, de acordo com seu relato, ela sempre autilirecursos

tecnoldgicos, mas nunca como objeto de estudo ganpo, sentia

dificuldades em lidar com o tema de pesquisa ptopds professora

ressaltou, ainda, que estava praticamente sozimbasenvolvimento da
pesquisa e por se tratar de uma universidade nowa, poucos

professores, faltam interlocutores e espacos pal@gdr e refletir sobre
propostas de pesquisa que envolvem tematicas es¢enimo a das TICs
e da cultura digital — situacdo agravada pela pd@strutura disciplinar
dos cursos de graduacgao.

Retornando a experiéncia com as TICs, 0 materialisato
(projeto de pesquisa, questionarios, observac@aeorda professora)
mostra que a pesquisa tem énfase, mais uma velimeasao técnico-
insrumental das TICs, pois envolve a identificag@teste dos recursos
tecnoldgicos mais utilizados pelos professoresndlifiade € a avaliacéo
de seu caréter prético, seu funcionamento e o wigehabilidades e
competéncia técnica necessarias, por parte dosasydara o dominio
das ferramentas consmftwarese programas computacionais utilizados
(PowerPoint, editores de textos, de calculos, deosd, etc.).

No citado projeto, ndo ha clareza sobre a avalipgfitagogica
acerca dos contelidos contidos s@féwares programas computacionais
utilizados, mas ha uma preocupacédo em testarragientas tecnologicas
disponiveis, em testar o quanto inovadoras sadGs T

Outra caracteristica da dimenséo técnico-instrumhetdas TICs
presente na pesquisa citada € o carater prescripei ela inclui
recomendacdes técnicas sobre as TICs — ou sejaisdep testar os
programas e tecnologias para o ensino dos contadao€iéncias da
Natureza, o grupo de pesquisadores elabora umaiesf@cartilha aos
professores e estudantes participantes, apontandeelinores recursos
das TICs, com dicas de como aproveita-los paralastiaprender. I1sso
€ exemplificado com o trecho do projeto de pescuisguir: “Em Ultima
etapa os recursos digitais com melhores escorepjais determinados
por esse grupo de pesquisa serdo disponibilizadasc@sso publico”
(Projeto de Pesquisa, 2013, sig). Isso permite questionar se as escolas
e os professores realmente necessitam de recondesdagrescricdes
técnicas sobre as TICs por parte da universidadse mecessitam ser, de
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fato, envolvidos em experiéncias pedagogicas cadddilias, criticas e
inovadoras na perspectiva das TICs, gerando umasfaranacdo
qualitativa das formas de integras as TICs na edioca

As observacdes até 0 momento descritas evidendiampagquisar
a temética das TICs requer, dos seus pesquisadaaésque interesse
pela tematica, requer conhecimento e compreesae sabdiferentes
correntes tedricas e metodologicas que orientagstoslos na area.

Apontamentos sobre o curriculo pesquisado

A realidade observada no curso de Ciéncias da é&&tuda
UNILA mostrou que se trata de um campo ainda enstoagéo. Até o
momento de pesquisa de campo, 0 curso ainda emga licenciatura
ofertada pela instituicdo, provocando no corpo die discente uma
sensagdo de isolamento académico. Esse pode bez, tam dos
elementos que justifique as poucas experiénciaagdgicas sobre as
TICs encontradas no campo de pesquisa. O que poctmsluir € que a
integracédo curricular das TICs no curso de CiérddaNatureza é timida
e pontual: durante a formacado inicial dos professompenas um
componente curricular aborda a teméatica de fornstersatizada,
enfatizando o desenvolvimento de competénciasdgs® instrumentais
relacionadas ao uso das TICs. Os recursos tecnokgidessas
tecnologias também séo integrados ao curriculoi@ectas da Natureza
em termos de infraestrutura tecnolOgica, dispdmdndo os
equipamentos necessarios para as atividades pédagégobretudo, as
de ensino.

As propostas de pesquisa e extensdo no ambito I€ss sho
importantes e também contribuem para a formacao fdagos
professores. Seu carater temporario e eventuagnpquode acarretar a
descontinuidade nas experiéncias ligadas as TIEm disso, o destaque
a dimenséo técnica das TICs, a inovagéo tecnol@jcaetrimento da
pedagdgica, tao presentes nos projetos estudadimsignificam que a
integracdo das TICs, por si mesmas, ao curricisgggerar mudangas
nas atuais formas de compreender e de se relaciomaelas.

Em 2013, a UNILA ndo teve ingresso de novas turpas
problemas relacionados a falta de infraestrutsiegfie de professores em
todos os cursos da universidade. Dessa forma,angodsivel observar
as aulas do componente curricular de Instrumeatgliz Digital — o Unico
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relacionado as TICs — porque ele néo foi ofertado.

No contexto da UNILA: proposta de integragdo culdc das
TICs através da webradio

Durante o trabalho de campo na UNILA, além do poojiescrito
anteriormente, outra proposta pedagdgica de mitliaagdo foi
identificada, envolvendo a organizacdo e produgiard programa de
radio digital. Nao foi possivel, porém, o acompanéato da atividades
desse projeto, porque o periodo de campo coincidin o inicio do
semestre na UNILA e as turmas estavam, ainda, @rmdeca pensar no
planejamento das agfes. As fontes de pesquisa esd@erojeto foram,
entdo, uma cépia do projeto, o relato da professocadenadora e as
informacdes disponiveis na pagimabda UNILA.

A experiéncia com o programa de webradio UNiLfeve inicio
em 2012, coordenada por uma professora vinculadarea de
Letras/Linguas, que integra o curriculo Ciclo Comden Estudos da
UNILA. Tal professora, que tem formagédo em LetrasreJornalismo,
propds aos estudantes a producdo e veiculagdo depragrama
radiofénico como recurso didatico para melhoranaidade do ensino e
da aprendizagem das linguas adicionais: portuguéspanhol. Nesse
sentido, os contelidos dos programas sao elabopaiios estudantes,
com auxilio da professora, e buscam difundir aicaldia triplice fronteira
com a veiculacdo de mdasicas e noticias dessess lecaiportugués,
espanhol e guarani (lingua indigena).

A construgdo dos programas inicia em sala de aniagtividades
de producao do projeto da webradio. Sdo os eskeslaute decidem o
roteiro de cada programa, pesquisam sobre os tgumeaserdao abordados
e as musicas utilizadas para a sonorizacdo, esci@v&extos — que, mais
tarde, sdo revisados em aula, usandatashow- com o envolvimento
de toda a turma e da professora. Depois de fimizasa etapa, o grupo
vai para estudio e grava os programas que, pastene, sao editados
por um estudante bolsista do projeto e, finalmergigulados por meio
do site da radio na internet.

Uma das dificuldades enfrentadas pelo projeto dho reveb
UNILA ¢é a falta de infraestrutura tecnolégica, coom estudio para a

%1 A programacao da radio pode ser ouvida via intesmetempo integral no site:
http://www.radiounila.com
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gravacdo dos programas, com computadores, grawadamgcrofones.
Com isso, os programas sdo gravados em estudigglids locais por
meio de convénios estabelecidos entre as instésigé radio e a UNILA.
Quanto aos equipamentos necessarios, 0s estudaatpsofessora tém
utilizado computadores e gravadores digitais pésgmaa producado e
edicédo dos programas. Desde 2013, o projeto da wab UNILA esta
vinculado a Secretaria de Comunicacdo InstitucioHal umlink que
direciona a radio na péagina virtual da universidade dos principais
meios de comunicacdo da UNILA com a comunidadeonagi Ao ser
incorporado a um 6rgdo da Reitoria, o projeto terschdo superar os
citados problemas de infraestrutura, com a intengiaquisicdo de um
estldio préprio e de um espaco dedicado a redacamikto, localizado
na unidade da UNILA Caixa (espacgo que foi cedidmiaersidade, em
2013, pela Caixa Econémica Federal, e transfornmedoum centro
cultural).

Apesar de a professora coordenadora afirmar quéogee desse
projeto seja 0 ensino e a aprendizagem das liragliei®nais (portugués
e o0 espanhol) e que néo se utiliza das abordagérnsda-metodoldgicas
da midia-educacao para realizar a proposta, otprtgen contribuido,
mesmo gue de maneira indireta, para a formacaeitdeds e produtores
de informacdo mais criticos, criativos e colabwati Isso porque o
envolvimento no projeto da webradio UNILA requersdestudantes
envolvimento em todas as etapas da producdo dgsapmas, desde a
escolha dos temas, passando pela elaboracéo dgdesda revisdo dos
contelidos até a sua gravacao, edicdo e veiculkgidim, apds cada
programa, 0 grupo avalia o resultado, refletindbresoos aspectos
técnicos (como a edi¢édo) e pedagodgicos (envolvesdmnteludos e as
guestdes linguisticas) que podem ser aperfeicopds as proximas
edicoes.

Para exemplificar o envolvimento dos estudantes a@moducao
do projeto, a professora relatou que certa veestaglantes do curso de
Musica elaboraram um programa sobre o género ntuSedsa.
Inicialmente, o programa foi desaprovado pelo réstdo grupo, por ser
considerado um género voltado ao contexto sodaltaral dos Estados
Unidos e, por isso, distante da realidade da Amétiatina. Os
estudantes, no entanto, fizeram uma ampla pesdpildagrafica e
verificaram que se trata de um género musical iddatino-americana,
trazendo exemplos dos varios tipos de salsa pdaticpelo mundo — ou
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seja, buscaram referéncias para fundamentar ognage para informar
0 publico a respeito desse género musical. Esss;8ib destaca o fato de
gque a proposta, centrada na produgcdo de uma nowda, mi
extrapola/amplia o tempo-espaco da sala de aulaartioular as
atividades de ensino ao projeto de extensdo. @ealievaram-na para
casa, para a biblioteca, para o laboratério dermtica, para o estudio
da radio — ou seja, para todos aqueles outros @spagempos utilizados
pelos estudantes para a producdo do programaezisieanteldos.

Quanto ao papel desempenhado pela professorapregse, ela
atua como mediadora e orientadora, procurando rodmstom o0s
estudantes, outras formas de producdo do conhecimenais
colaborativas e menos centradas na figura do pafesendo a
distribuicdo de funcdes e/ou papéis entre todgsadipantes da aula-
projeto um exemplo disso. A proposta pedagogicapmaelucdo da
webradio UNILA contempla, assim, elementos e caréticas das trés
dimensdes da midia-educacao — técnica, criticadupva (cf. FANTIN,
2006) — de forma interposta, contribuindo para gseTICs sejam
integradas de forma tedrica e pratica em salaldeAinsercéo das TICs,
nesse caso, esta associada a formacao técnicaica tdé professora
coordenadora do projeto — tanto na area de Lewrastq na area da
Comunicagéo Social — Jornalismo. A professora aptaconhecimentos
sobre 0 ensino da lingua portuguesa e espanholae metodologias de
trabalho com as TICs, e é capaz de mediar 0 pasproducdo e
veiculacdo do programa radiofdnico na perspectivec@cional.

Por estar relacionado a area de Letras/Lingua dim Ciomum
UNILA, o projeto em questao envolve estudantesifgeethtes cursos de
graduacao da universidade, especialmente aqugdeio aos cursos em
que a professora coordenadora do projeto € resgammdo componente
curricular de lingua portuguesa para estrangefts.0 momento de
redacdo desta tese, a professora ndo havia trdbathd icenciatura em
Ciéncias da Natureza e, por esse motivo, ndo leatimante desse curso
envolvido com a proposta.

Apoés esta apresentacdo do contexto da UNILA no tanda
insercdo curricular das TICs, na subsecdo segsérte realizada uma
andlise descritivo-interpretativa dos resultadoscdmpo de pesquisa
oriundos da terceira licenciatura estudada, o alededucacao Fisica da
Unipampa, comecando pela analise da integracad I@xsno Projeto
Pedagdgico do Curso.
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3.5PROJETO ’PEDAGOGICO DO CURSO DE LICENCIATURA EM
EDUCACAO FISICA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA

Concluido em 2012, o Projeto Pedagdgico do Curso de
Licenciatura em Educacéo Fisica da Unipathpalne os elementos
referentes a organizacdo académica e administrdtiveurso e expde
informacdes gerais e orientacdes sobre tal cursatr®tais informacdes,
estdo elencadas as maneiras como as tecnologiasfalmacdo e
comunicacgdo séo integradas a proposta curricular.

A licenciatura em Educacao Fisica foi criada em92@@onsiste
em um dos cursos mais antigos aonpusUruguaiana da Unipampa.
Com carga horaria de 3.035 horas, distribuidagragnl de oito semestres,
0 curso é ofertado no periodo da noite, mas p@ssidlades de ensino
também no periodo da manhd e da tarde, como ogiossta
supervisionados na educacéo basica e alguns contpsrirriculares —
como atletismo, esportes coletivos e aquaticosdgpendem de espaco
fisico adequado para a sua realizacdo. Uma vea cprapudJruguaiana
nao dispde da infraestrutura necesséria, as aeksesl componentes
curriculares séo ofertadas no periodo diurno, estalicdes concedidas
por meio de acordos de cooperacdo — o0 acordo &ninéversidade e o
Exército Brasileiro na cidade de Uruguaiana ourdgrato de aluguel com
academias de ginastica e/ou ginasio de esportes@iits exemplos. A
falta de infraestrutura adequada para o funciontomelo curso é
apontada por todos os profissionais (professot&snécos desportivos) e
estudantes vinculados ao curso, como destacadoojetd®Pedagogico

do curso:

[...] alguns componentes curriculares,
especialmente aqueles do eixo curricular
denominado cultura do movimento, séo realizados
em ambientes externos as instalacbes da
UNIPAMPA, por oferecerem melhores condi¢des
de infraestrutura e de materiais (PPC, 2012, p.19,
Sic).

®2  Projeto Pedag6gico da Educagdo Fisica. Disponivem:
<http://cursos.unipampa.edu.br/cursos/educacaafisicAcesso em 09 mai.
2014.
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Tendo sido elaborado apds a criacdo e inicio diilades
académicas do curso, o Projeto Pedagdgico do @erkalucacéo Fisica
esta de acordo com as orientagbes institucionaianmidém com a
legislacdo nacional, no que diz respeito a ofextautsos de formacéo de
professores. A propria criagdo do curso de Educd&jéima é uma
resposta a politica institucional e nacional, peiocndo Plano Nacional
de Educacdo, as Diretrizes e Bases da EducacaoB/1BB6, as
Diretrizes Nacionais para a Formacdo de Professmaes a Educacéo
Bésica - CNE/CP - 01/2002 e CNE/CP — 02/2002 e afirRetros
Curriculares Nacionais - PCN's/1999. Esses docuoseotientam a
criacdo e ampliacdo de cursos de formacédo iniciabmtinuada de
professores.

A estrutura curricular adotada pelo curso de Edmdeisica é
composta por dois nucleos: comum e especifico. €@ealdcomum é
composto por componentes curriculares que tambénofeditados nas
demais graduac¢des dampudJruguaiana, tais como Anatomia Humana,
Fisiologia Humana, Cinesiologia, Biomecanica, Aptiogia, Politica e
Legislacdo da Educacao Bésica, Historia e Filostdi&cducacéao, entre
outros. Eles s&o lecionados por professores gée estculados a mais
de um curso oferecido mampus O nucleo especifico, por outro lado, é
composto por componentes curriculares que caraatero campo da
Educacéo Fisica, como aqueles ligados ao eixoltlaazde movimento,
sdo lecionados por professores vinculados unica&nant curso de
Educacéo Fisica. A matriz curricular do curso estgnizada em cinco
eixos curriculares, articulados entre si por diiege componentes
curriculares: Eixo Biodindmico, Eixo Cultura do Mamento, Eixo
Técnico-Cientifico, Eixo Bases Socioculturais e &gdjicas e Eixo
Formacao Docente.

Ao buscar evidéncias da integracdo das TICs noefroj
Pedagdgico do curso, observa-se que ele é baggadnpalmente, nas
Diretrizes Orientadoras para a Elaboracdo de Psojedagogicos das
Licenciaturas da Unipampa. A justificativa da ciaglo curso destaca,
dentre outros aspectos, que o futuro professor gaber interagir por
meio dos recursos das TICs. Os objetivos espesifim curso de
Educacéo Fisica também séo influenciados por esserénto, o que é
perceptivel pelo fato de que orientam para

[...] o uso critico-reflexivo de tecnologias da
informagdo e da comunicacdo e de metodologias,
estratégias e materiais de apoio inovadores e o



180

desenvolvimento de habitos de colaboragédo e de
trabalho em equipe (PPC, 2012, p. 21).

O projeto ressalta a importancia de os futuros essures
compreenderem as transformacBes cientificas, tBgicak e
socioculturais que envolvem a Educacéo Fisica uaidade, a fim de
melhorar sua atuacao profissional:

Para tanto, devera ser capaz de compreender a
realidade sociocultural em que se dara sua atuagao,
respeitando caracteristicas regionais, identifioand
interesses e necessidade reais, a fim de estabelece
processos de ensino e aprendizagem que
proporcionem aos cidaddos  sob sua
responsabilidade pedagdgica a inser¢édo critica e
criativa como atores e autores da sua propria
cultura de movimento. Assim, é necessario que a
formacdo profissional do professor deva
acompanhar as transformacbes académico-
cientificas e socioculturais da Educacéo Fisica e
areas afins (PPC, 2012, p.22).

Quanto aos aspectos metodoldgicos, o Projeto Peidagda
Educacéo Fisica é orientado de acordo com os pestes estabelecidos
pela legislagdo nacional Resolucdo 01/2002, sub®rimue as
metodologias adotadas para o ensino-aprendizagam pautadas por

[...] - Uso de tecnologias da informacdo e da
comunicagdo, perpassando as varias areas do
conhecimento; - Uso de metodologias, estratégias
e materiais de  apoio inovadores; -
Desenvolvimento de habitos de colaboragéo e de
trabalho em equipe; - Abordagem de temas
transversais como pressupostos formadores da
cidadania[...] (PPC, 2012, p.43).

A integracdo curricular das TICs ao Projeto Pedagigla
Educacdo Fisica se implementa, sobretudo, a pieticomponentes
curriculares obrigatorios: eles buscam problemgta forma direta ou
indireta, a tematica das TICs. Conforme a orgadzagurricular do
curso, ha trés componentes curriculares que apasseadgum tipo de
relacdo com as TICs, 0s quais sédo descritos na@asskguir.
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Assim como na descricdo e andlise da estruturécolar nas
demais instituicdes investigadas (UFFS e UNILAsdnu-se encontrar
as abordagens com as TICs e identifica-las confpnoosto por Fantin
(2006).
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Quadro 6: Componentes curriculares que apresemfagéo com as TICs no Projeto Pedagdgico do Cw&ddcacéo

Fisica — Unipampa

Componente Nucleo Informacgdes Enfase
curricular
Educacao Especifico | _Conteudos programaticos: Cultura e pradicultural para/da crianca: a presenca|dasnenséo
Fisica midias na construcdo do imaginario infantil. critica
e Infancia Referencias bibliogréficas: Pereira, R. SantosyaSilM. R. da; Pires, G. de L.
Representa¢des do corpo e do movimento no cibe&espatas de um estudo etnogréfico
no jogo Second Life. Licerdelo Horizonte, v. 12, n. 2, p.1-23, jun. 2009. faisivel
em: https://seer.lcc.ufmg.br/index.php/licere/defidew/604/491
Perrotti, E. A Crianca e a Producéo Cultural: Apomentos sobre o lugar da crianga|na
cultura. In: Zilbermann, R. A producdo cultural gax crianca, 4.2 ed., Porto Alegre,
Mercado Aberto, 1990.
Sociologia do| Especifico | _Obijetivos: Verificar como os elementosedporte-espetaculo influenciam no cotidiaridimensao
Esporte escolar; critica
Analisar através de transmissdes midiaticas e meafpresencial o fendmeno esportiyo.
Praticas pedagégicas ou metodologia: o ambienteaida ser4 composto por variadas
formas de apresentacdo das tematicas de estuoa lde textos académicos, matérias
de jornais e revistas; interpretacéo de filmesj@pacdo em espetaculos esportivos g ou
acompanhamento de transmissfes pelas midias, ist#secom dirigentes e atlet3s,
seminarios de apresentacdo de estudos na area.
Educacao Especifico Ementa: Estudo das diferentes manif@éetacculturais na contemporaneidgdBimenséo
Fisica e relacionadas a midia. Educacdo com, para e atdagsnidias na Educacdo Fisicanstrumental,
Midia Producéo e utilizagdo das tecnologias de informagéomunicagdo (TICs) no ensinoeritica e

aprendizagem na Educacdo Fisica a partir dos pesss tedrico-metodoldgicos dagrodutiva

midia-educacéo.
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Objetivos: Estudar as manifesta¢des culturais imadas a midia/TICs na socieda
especialmente no &mbito da escola; Estudar cosaeitoncepcdes sobre a comunica
e a midia-educacao; Producao e utilizagédo dasltagiae de informagéo e comunicag
no ensino-aprendizagem dos contetidos da Educasgiga.Fi
Conteudos programaticos: Concepgdes da Comunieghicagdo; Cultura, escola
TICs; Possibilidades educativas entre EducagéodsiriCs.

Referéncias bibliogréaficas: Belloni, M. L. O quenédia-educagdaCampinas: Autore$

Associados, 2001.

Betti, M. A janela de vidro. Campinas: Papirus, 899

Buckingham, D. Crescer na era das midias eletrén&&o Paulo: Loyola, 2009.
Buckingham, D. O novo divisor digital. In: Revideatio. Ano XI, nUmero 44, pagina
09 — 11de nov. 2007 — jan. 2008.

Fantin, M. Midia-educagéo: conceitos, experiéndagpgos Brasil-Italia. Florianopolis:

Cidade Futura, 2006.

Fantin, M; Girardello, G. (Org.). Liga, roda, clieastudos em midia, cultura e infanc
Sao Paulo: Papirus, 2008.

Orofino, M. I. Midias e mediacdo escolar. Pedagogies meios, participacdo

visibilidade. S&o Paulo: Cortez: Instituto Pauleife, 2005.

Pires, G. de L. Educacéo Fisica e o discurso nididbordagem critico-emancipator
ljui: UNIJUI, 2002

Pretto, N. de L.; Silveira, S. A. (Org.). Além dasdes de colaboragdo: intern
diversidade cultural e tecnologias do poder. SalkaBditora da Universidade Fede
da Bahia, 2008. Acesso digital.

Sancho, J. M. (Org.). Para uma tecnologia educatidraducao Beatriz Affonso Neve

je,

cao

ao
e
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et,
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Porto Alegre: ArtMed, 1998.




184

O quadro 6 possibilita observar de que maneira I& Fao
inseridas ao curriculo e portanto a formacao ihidea professores de
Educacéo Fisica. Assim como ocorre nos demaistpsopedagdgicos
dos cursos estudados nesta pesquisa, a integmat@mética envolvendo
as TICs se efetiva no Projeto Pedagogico do cwrdtddcacao Fisica por
meio da perspectiva disciplinar. Ela é tratada atend autbnoma no
componente curricular Educacgéo Fisica e Midia éémmvinculada aos
componentes curriculares Sociologia do Esporte @c&gho Fisica e
Infancia — sendo que os dois Ultimos enfocam aarddimo objeto de
estudo (dimenséo critica). Por sua vez, a insargéaular da tematica
das TICs sob a perspectiva disciplinar dificultanacep¢ao de propostas
educativas dialégicas entre os componentes cuarisie suas diferentes
abordagens com as TICs.

E importante destacar que os trés componentesaanes que
fazem referéncias as TICs pertencem ao mesmo eaRaatico,
denominado Bases Socioculturais e Pedagogicas. Blescam
contemplar a discussdo em torno das TICs em sagamelcom a
sociedade e o campo da educacdo. Tal forma decé@msetas TICs
corresponde ao que Gonnet (2004) classifica conrerte inspirada na
sociologia, a qual enfatiza a presenca e as méagfiess da midia/TICs
na sociedade — logo, as pesquisas desenvolvidaa negente buscam
compreender as relacdes que se estabelecem edi@eensbciedadeé

Em Educacgéo Fisica e Infancia, a problematizac&oTdas é
inserida como parte do contetdo programatico dgpooente, por meio
da unidade e/ou tema “Cultura e producéo cultuseh @ da crianca: a
presenca das midias na construcdo do imaginammtiht Dentre as
referéncias bibliogréaficas indicadas, ha uma quesgmta relacdo com as
TICs, o artigo denominado Representacdes de Cofgovemento no
Ciberespaco: notas de um estudo etnografico no $sgond Lifede
autoria de Pereira, Silva e Pires (2009).

% Nessa pesquisa, decidimos utilizar a expresséas pa€a nos referir a todos os
recursos mididticos e tecnolégicos utilizados pareazenar, reproduzir,

transmitir e produzir informacgdes, contedidos e paraunicar. Por isso, a midia
e 0s meios de comunicagédo integram o conjunto Was. T
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O plano de ensino e os planos de aula desse contpone
curriculaP* apresentam alguns exemplos de atividades pedagogic
propostas no ambito das TICs para discutir a ueiddel contetdo
programatico, como a leitura de textos relacionadi@snatica — como o
artigo “Producdo cultural diante da tela: da TV ateinet’
(GIRARDELLO, 2012) —, a exibicdo e discussdo demds e
documentarios e a pesquisa académica em peridalictise da area da
Educacédo Fisica sobre temas que envolvam educisiém, infancia e
TICs. O material analisado busca inserir as TIQseeos conteldos
estudados ao compreender que essas tecnologias ffaree da cultura
contemporanea e sdo, muitas vezes, entendidaswomoolongamento
natural da vida humana. Dessa forma, procura teadescusséo sobre as
TICs e as repercussdes socioculturais e educasigoaielas provocam
para o contexto da formac¢éo dos futuros professtdsducacédo Fisica
dentro da perspectiva da dimensdo critica da reitli@acao.

Quanto as dimensBes da midia-educacdo abordadas no
componente, ha énfase a dimensé&o objeto de eshasdbl@s. Por meio
de leitura e andlise critica, a proposta é desveadsstabelecer uma
posicdo critica diante dos discursos e das mensagediovisuais e
midiaticas sobre/para as criancas, compreendentibda seus discursos
como a forma como sao produzidos.

O componente curricular Sociologia do Esporte dentificado
dentro da perspectiva da leitura e analise criled mensagens
produzidas e veiculadas pelas TICs. Nesse caswegracao curricular
das TICs desenvolve papéis distintos: ora servicmtno ferramenta
metodoldgica e de auxilio as atividades de ensomaprendizagem, ora
como conteudo a ser problematizado e refletidoind\sa inser¢do das
TICs como objeto de estudo esta presente noswaigedio componente
curricular, ao destacar o interesse em: a) “Vetifitomo os elementos
do esporte-espetaculo influenciam no cotidiano leste b) “Analisar
através de transmissfes midiaticas e de forma mmese fenébmeno
esportivo.”

Ao considerar a existéncia da intima e reciprolza;@e entre as
TICs (ou ‘midia’, como aparece registrado no plaleoensino) e o
fendbmeno esportivo na sociedade contemporanedyjeivos mostram

% Como no periodo de campo a professora respongdlel componente
encontrava-se em licenca para capacitacdo, a feteonsulta sobre esse
componente curricular foi seu plano de ensino eralglanos de aula.
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haver uma preocupacdo em compreender as implicat@®eJICs no

ambito da Educacado Fisica e dos Esportes no ddgenento desse

componente curricular. Isso é mais evidente aintaetacdo aos modos
de apropriacéo cultural das tecnologias de infoémag comunicacao e
ao papel que elas exercem na construcdo da cudspartiva da

sociedade, despertando uma consciéncia criticdlexiva quanto ao

discurso midiatico esportivo.

E nesse contexto — cada vez mais midiatizado e ga@tonpor
ferramentas tecnolégicas que permitem a produgmoducdo e a
apropriacdo técnica do esporte — que 0 componebjetiva a
compreensdo da repercussdo do conceito de esmbespedtaculo,
definido por Betti (1998), na esfera da Educac¢&ic&iescolar/esporte
educacional. Isso é proposto com a finalidade goear a transformacéao
da prética esportiva e o proprio conceito de esperh uma tentativa de
evidenciar o enlace entre esporte e TICs.

As metodologias adotadas no curso de Sociologid&sjmrte
também fazem mencéo as TICs, como recursos did&iae apoio ao
processo de ensino-aprendizagem:

Praticas pedagdgicas: o ambiente educativo sera
composto por variadas formas de apresentacao das
tematicas de estudo: leitura de textos académicos,
matérias de jornais e revistas; interpretacdo de
filmes; participacdo em espetéculos esportivos e ou
acompanhamento de transmissfes pelas midias,
entrevistas com dirigentes e atletas, seminarios de
apresentacao de estudos na area (Plano de Ensino,
Componente curricular Sociologia do Esporte,
2013, sem grifo no original).

As atividades pedagogicas propostas pelo compowrenteular
envolvem a utilizacdo de diferentes recursos d&s H como jornais,
revistas, televisdo e filmes —, empregados conrarfeentas de apoio
didatico e de refor¢co da aprendizagem. Um exengdia & situacéo de
acompanhamento de transmissfes esportivas podageiCs e ao vivo.
Contudo, a ideia central é que isso permita explagdiferencas e
semelhancas entre esses dois tipos de experi@&meia esporte e também
as formas como o discurso sobre o esporte é c@siweiculado pelas
TICs. O professor responsavel pelo componenteccilgriprocura inserir
as TICs em sala de aula tanto como meio de busitamacdo quanto
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para anadlise critica dos conteldos e discursodifi@®ntes suportes
midiaticos, despertando nos alunos a capacidadesftigir sobre o
discurso midiatico-esportivo.

No caso de Sociologia do Esporte, 0 uso das TI@®agecursos
metodoldgicos ndo surge desconectado do restaptammde ensino; ao
contrério, esta intimamente ligado aos objetiva®mtelddos propostos,
sendo parte fundamental do desenvolvimento do coeme curricular.
Dessa forma, as TICs ndo sdo apenas mais uma étanecnoldgica
adicionada ao processo educativo para transmissa@nrthecimento —
como 0 mero uso de udatashowou do PowerPoint, por exemplo. Elas
séo exploradas sob outros pontos de vista e a oletpa esta amarrada
a concepcao desse componente curricular, sendgaeéeintegrante e
constituinte. No componente Sociologia do Espqae fim, as TICs s&o
integradas a proposta de ensino a partir da suendiwo critica-reflexiva,
sendo um objeto de estudo do qual o campo da Edlmddsica vem se
apropriando, na tentativa de desvendar os difesentiscursos e
abordagens que circulam por meio dessas tecnologias

O componente curricular Educacao Fisica e Midia énigo
componente especifico do curriculo do curso de &gl Fisica criado
para atender a tematica das TICs. Diferentemestdetaais instituicdes
estudadas, a Unipampa nao apresenta um curriculonsgara todas as
graduagfes, com componentes curriculares comuisigatibrios para
todos os cursos. Por isso, cada curso tem autonpang definir seu
curriculo, seguindo as orientacfes legais naciopaigstitucionais.
Assim, a inclusdo de um componente curricular éépe® obrigatorio
sobre a tematica das TICs, em parte, foi criad@ z& adequar a
legislacdo para cursos de formacdo de professtualsnente vigente no
pais e as orientacdes da universidade sobre masdds. Por outro lado,
ainclusdo desse componente se deve, tambémeasstd e proximidade
de uma professora vinculada ao curso — a que pmdmcao de tal
componente — com a area de estudos sobre as TICs.

Apesar de 0 nome do componente curricular ser “&gi Fisica
e Midia”, seu Plano de Ensino aponta relagdo cexpeessao ‘TICs' e
com o campo tedrico e metodologico da midia-edurag@ta-se de um
componente curricular especifico e obrigatério e grocura abordar,
durante o curso, as trés dimensbes da midia-educaéanica-
instrumental, critica e produtiva. Seu objetivo réparar os futuros
professores de Educacdo Fisica para que eles sabgregar as
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ferramentas tecnolégicas como recursos metodol$giaca o ensino e
aprendizagem e, sobretudo, saibam ler e interperiicamente as
informacdes veiculadas pelas TICs e a produzir sioeatetddos por meio
delas de forma critica, ética e criativa, tendovista a sua atuacdo no
contexto educacional.

Diante disso, 0 componente possui carater teériptatico: ele
propde o estudo das diferentes teorias e conceitogorno da area
envolvendo a Educacéo, a midia-educacéo e a EduE&jéa e também
busca explorar as possibilidades de utilizacdopra#ucéo por meio das
TICs como fonte de ensino e aprendizagem dos cdosedia Educacéo
Fisica. Quanto as referéncias bibliograficas, sd@aise incluem autores
de diferentes areas que sdo complementares entdersie elas a
Educacéo Fisica, a Educacao e a Comunicacao.

Como se trata de um componente autbnomo e obrigaidore a
tematica das TICs, foi realizada a observacaoéseatnlas, objetivando a
identificacdo da forma que ocorre a integracao T&s na pratica
pedagogica de sala de aula.

A andlise do Projeto Pedagogico do Curso de Eduochégica
permite observar que a insercdo das TICs nos caenpasicurriculares
revelou um enfoque das suas dimensdes criticadeifiva na formacéao
dos futuros professores. A estrutura tradicionalcdeiculo, porém,
dividida em disciplinas, reproduz as velhas forndas producédo do
conhecimento, inclusive em tematicas que poder@armslhor estudadas
e aprofundadas se tratadas de forma transversédleocativa, como € o
caso das TICs.

Considerando as condi¢cbes de infraestrutura e dpagentos
tecnoldgicos disponiveis para a introducdo das T@scurriculo, o
Projeto Pedagdgico da Educacéo Fisica destacasapeliastalacdes e a
estrutura fisica disponivel mampus bem como os recursos existentes,
tais como laboratérios de informatica, computadatatashowe rede de
internet. N&o ha referéncia a respeito da consirdedaboratérios ou de
espacos didaticos ou, ainda, da aquisicao de miste@specificos para
atender as necessidades de inovacao tecnolégma sim

A seguir, é feita a analise e interpretacdo daspgstas
pedagdgicas de pesquisa e extensédo desenvolvidasswode Educacao
Fisica ou por professores vinculados ao curso rtémas TICs.
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3.6 PROPOSTAS EDUCATIVAS NA PERSPECTIVA DAS TICS NO
CURSO DE EDUCACAO FISICA DA UNIPAMPA

O trabalho de pesquisa sampusUruguaiana teve inicio em 05
de julho e se estendeu até o dia 31 de julho d&. 2&kim como ocorreu
nas demais instituicées estudadas, a coordenacéarsimfoi informada
sobre o inicio das atividades de investigacdo. Adfsmautorizacao, a
coordenacéo auxiliou, sempre que necessario,iaaeé@b deste estudo —
como na ajuda ao acesso a algum documento questéd@ elisponivel
no site do curso (como os planos de ensino dos componentes
curriculares).

O periodo de campo de pesquisa junto ao cursoueaEdo Fisica
no campus Uruguaiana foi solitario, diferentemente dos cxiue
receptivos e acolhedores encontrados nas demdéitsligies (UFFS e
UNILA). Isso, porém, ndo impediu a pesquisa e adpsr tracos e pistas
de trabalhos relacionados com as TICs no cursalded€ao Fisica. Para
isso, durante este periodo, buscou-se uma aproxingas experiéncias
pedagogicas desenvolvidas por professores vincsllado curso de
Educacédo Fisica no ambito das TICs, compreendendati@dades
voltadas ao ensino, a pesquisa e a extensdo. Nessdo, foi feito o
estudo dos documentos oficiais da instituicdo ewso de Educacéo
Fisica, como o Projeto Pedagogico do curso e aggmas e/ou planos
de ensino dos componentes curriculares que compdsua estrutura
curricular. Foi feita a visita as instalacbes dasoue docampus
Uruguaiana da Unipampa, as salas de aulas, aoatahaos, a biblioteca
e aos auditérios. Além disso, ainda ocorreram da@docom os
professores, os servidores técnicos e administsaivos estudantes, a
fim de aprofundar as informacdes colhidas em dootwsee nas
observacfes. Complementando, o trabalho de algrofespores em
atividades de ensino e de extensdo que se deditamética das TICs
foi acompanhado, como descrito a seguir.

Ensino da Educacéo Fisica com as TICs

No inicio do periodo de campo, em fase de pesmgobae as
propostas pedagogicas dos professores do cursdubadaio Fisica que
envolvem as TICs, o correio eletrdnico e algunsaces de divulgacéo
permitiram o contato com o projeto de extensam @elbem exercicio e
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reabilitacdo. A proposta, vinculada ao Grupo deuditss em
Neuromecénica Aplicada (GNAP), visa contribuir cosnestudos sobre
neuromecanica do movimento humano e promover algdigéo
cientifica dessa area de estudos. Para a realizigsgonferéncias, o
projeto conta com a participacdo voluntaria degeadres-pesquisadores
convidados de diversas regides do pais.

O projeto consiste na realizacdo de uma conferénceda més,
ministrada por um professor-pesquisador convidadmedliada pelo
computador por meio do sistema de webconfer&ncho sistema
utilizado pelo projeto, porém, apenas o palestrante coordenador
(moderador) da atividade podem compartilhar doctiosede texto ou
imagem e de audio, sendo a participacdo dos demdisipantes restrita
a assistir a palestra e, ao final, participar peiondochat com envio de
perguntas e questionamentos.

Logo que o campo de pesquisa no curso de Educdsia F
iniciou, foi feito contato com o professor coordéoredo projeto por meio
de correio eletronico, a fim de averiguar a pobddme de observar
algumas das atividades propostas. Ele respondeuuconconvite a
participacdo em uma das conferéncias realizadagsale julho de 2013.

A participacdo no seminario foi possivel de um cormagor
pessoal com acesso a internet, a partir do endmegrido nos cartazes
de divulgaca®. A conferéncia iniciou as 14 horas e se estentfeaisal 6
horas de um sabado do més de julho e seu tema Toeinamento
Excéntrico na Reabilitacdo. O ndmero de pessoasagsistiram a
conferéncia nesse dia foi de aproximadamente gi@aremm namero
significativo, sendo que a maioria do publico enrafado por estudantes
dos cursos de Fisioterapia e Educacéo Fisica dzabipa.

A participacao no ciclo de palest@slinendo depende de vinculo
com a universidade promotora — logo, qualquer esgormada sobre

% A webconferéncia consiste no encontro virtualepgssoas, que assistem as
conferéncias a partir do computador ou tecnoladjgitais, de diferentes lugares
geogréficos, possibilitando o compartilhamentordgigos de textos, imagens e
voz. Para utilizar o sistema de webconferéncia @b@rofessor interessado
solicitar ao Nucleo de Tecnologia da InformagacoenGnicagao da Unipampa,
gue concedera o espago e prestara o suporte téaiomanutencao do sistema.
% para acompanhar o ciclo de palestras Web, o epulesetronico é:
<webconf.unipampa.edu.br/gnap> E necessario sekecaopcao “entrar como
convidado”.
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tal atividade pode ter acesso as conferénciasvBlgado nas escolas do
municipio de Uruguaiana, por exemplo, ondeampusesta localizado,
tal experiéncia poderia ganhar novos participangéescontornos,
ampliando-se para uma proposta de formacéo codtna® envolver os
professores de Educacdo Fisica que estdo em dtvitas escolas e,
muitas vezes, encontram-se distantes de cursasmadado continuada,
de novos conhecimentos e informacgdes na area.

A webconferéncia conta com a ajuda de mediadoressgo os
préprios estudantes bolsistas do GNAP, grupo dedestcriado pelo
professor coordenador do projeto. Aos mediadorabe controlar a
frequéncia dos estudantes participantes em cada&ore repassar as
perguntas dos participantes para o palestrantdofDoa orientacdes do
professor coordenador, as perguntas podem serdasvielochat em
gualguer momento, mas somente no final da palest@ repassadas
para o palestrante. No encerramento da atividadespénibilizado um
formulario on line para que cada participante possa avaliar
webconferéncia e enviar sugestdes ao projeto.

Durante as aulas dos componentes curriculares pglas é
responsavel, o professor coordenador do projetoulana participacdo
dos estudantes ao ciclo de palestras. Isso é umségi de reforco e
apoio didatico-pedagogico — cada estudante devieipar de ao menos
uma conferéncia realizada por semestre, sendo que participagéo é
registrada e consiste em um dos requisitos pardaisvaliagdo do
estudante. Por meio desta atividade, o professerabastabelecer um
vinculo entre as atividades desenvolvidos no andatensino e as agdes
realizadas no projeto de extensdo, estimulando sn&vadiferentes
oportunidades de aprender para os estudantesetsddil participacdo
em projetos e outras atividades pedagdgicas pam alaquelas
oferecidas em sala de aula.

As TICs, nesse projeto, desempenham papel metadolégou
seja, as atividades pedagogicas se desenvolvemeiorde ferramentas
tecnolégicas, como computador e rede de interrmt.eBsa razao, é
necessario que participantes tenham um minimo riénimtécnico sobre
tais recursos e sobre o funcionamento do sistemaleonferéncia. Ao
professor coordenador, no entanto, cabe um nivdbdénio técnico e
instrumental das TICs mais elevado, pois € ele qulangja as atividades
a serem desenvolvidas, faz a mediacdo técnica enpalestrante, o
publico participante e o sistema operacional dacaeteréncia. Para isso,
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ele precisa acionar comandos, liberar acessogptanmd apresentacao de
arquivos de texto, de apresentacdo ou de videmdquaouver. Além
disso, ele é o professor responsavel pela criagiduacionamento da
pagina de apresentacdo da webconferéncia. Tafadanperacionais,
contudo, ndo parecem ser um problema para o poofegsge demonstra
ser “integrado” (ECO, 1964) ao mundo dos aparaosadgicos.

Uma visita a paginaebdo grupo de estudos GNARossibilita
verificar que o professor faz uso das platafornigisats para promover
0 ensino da biomecéanica e divulgar suas experi€nuiaambito da
pesquisa e da extenséo nessa area, utilizando¥sértadas redes sociais.
Assim, ele demonstra estar familiarizado com dzatjfo das TICs,
especialmente com aquelas consideradas tecnoldigiéesis — como a
internet, o computador e as redes sociais — enguintamentas
empregadas para ensinar e aprender e para a di&alda ciéncia.

Durante a observacao realizada, verificou-se néerhiadicios de
uma andlise pedagdgica critica sobre a integrag8d’tCs ao ensino e
aprendizagem dos contetdos abordados pelo prigstoocorre devido
a abordagem metodoldgica das TICs, a partir dasitplidades técnicas
que as mesmas oferecem para a transmissao de icoahes — nesse
caso, da neuromecéanica do movimento humano. Adin¢@o das TICs
se justifica nessa proposta porque possibilitduges o aprofundamento
de uma disciplina entre pessoas interessadasqueddita e que, apesar
de estarem geograficamente distantes, com a imtermecomputador
podem estudar e se apropriar de novos conhecimatdos de entrar em
contato com professores especialistas. As TICsenesntexto, s&o 0s
meios utilizados para a transmissao de conteldassen como ocorre
na sala de aula tradicional, com as TICs a aulmameece expositiva,
centrada na figura do professor e no saber deslaratservando a
participacdo dos estudantes para o0 momento firalilda— ou da palestra,
no caso da webconferéncia observada.

Uma proposta de educar com as, para as e por @eidl@s nas
ondas sonoras do radio

No campus Uruguaiana, uma das experiéncias pedagogicas
desenvolvidas no ambito das TICs foi criada em 2@09 duas

% Endereco da pagina do grupo: <http://porteirasisampa.edu.br/gnap/>
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professoras — uma vinculada ao curso de Educasg#a [Eioutra ao curso
de Enfermagem. Juntas, elas construiram a propestam programa
radiofénico de carater educativo, com 0 objetivo aeevolver os
estudantes desses dois cursos em atividades ddzaxgio, producéo e
transmisséo de conteudos informativos e com retéga&wocial voltados
para o radio. Desde 2011, o projeto ‘Radio Educadiatogando com a
comunidade’ estd sob a coordenagédo de duas outesgpras — do
curso de Farmécia e de Licenciatura em Ciéncid¢atiareza — que, por
interesse e afinidade com a tematica, resolveranmtema projeto em
funcionamento.

O programa radiofénico Unipampa Debates ¢é veiculado
semanalmente, ao vivo, com duragéo de uma horapgiorde um espaco
concedido pela Radio Sao Miguel 880 AM, situada cidade de
Uruguaiana. O programa redne a equipe do projeioméda por
professoras coordenadoras e estudantes bolsistatumtarios) e os
convidados externos de cada programa. Eles debatmas
diversificados (educacdo, saude, cultura etc.)ands transmitir
conteudos informativos ao publico ouvinte. No psscede elaboracdo da
pauta do programa e do tema a ser debatido, suoggemomes de
possiveis convidados. A ideia é tentar garantieagnca de um professor
do campusUruguaiana e um convidado externo, a fim de iategr
universidade e comunidade para nao ficar apenasiloague “fala a
universidade”.

O responsével pela parte técnica e operacionaktalacao do
programa € um funcionario da radio Sao Miguel. Aigg do programa
Unipampa Debates € responsavel pela elaboracactivaolea
pauta/roteiro do programa, pela pesquisa de contetnformacao, por
convidar os participantes, produzir o programaaesmiti-lo ao vivo.
Conforme o relato das professoras coordenadorglipe desenvolve,
no dia-a-dia do projeto, tarefas como elaboracgmadéa e pesquisa sobre
0s conteldos — ou seja, 0s membros da equipe Sponsaveis por
tarefas muito diversas, desde a producao a apagsent aos debates, o
que é uma experiéncia inédita para todo o grupe,rmgunca imaginou
fazer algo relacionado a educacéo e a comunicacao.

O programa mantém como foco principal a producao de
informacdes de interesse publico. Além disso, Aqgi@acdo dos ouvintes
e a interacdo com a equipe da radio é possivaindareco eletrénico,
perfil em redes sociais e telefone. O programafquacompanhado ao
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vivo na radio durante o periodo de campo era temétn comemoracao
ao Dia Mundial do Rock e contou com a participagédntegrantes de
bandas de rock da cidade de Uruguaiana. O temaodoama partiu de
solicitacbes de ouvintes, que frequentemente paatit enviando seus
comentarios, duvidas e sugestfes. Uma das pratipdsmentada pelo
Unipampa Debates — que de certo modo, é comunragsamas de radio
— é o atendimento de ligacBes telefonicas de mwimturante as
transmissfes dos programas, buscando respondedistidas sobre 0s
assuntos que estédo sendo debatidos na presengamittecio especialista
sobre o tema. Uma vez que o programa € veiculadareen regido

distante dos centros urbanos e com caréncia decemducacionais,
muitas pessoas buscam-no para sanar suas diwdes, ele uma fonte
de informacédo e formacao. Muitas participacdes wéntes chegam a
equipe por meio de interacdo da rede social Fagelmspecialmente
guando os ouvintes em questédo séo estudantmmousJruguaiana.

Um dos limites do projeto €, na verdade, uma fidegle da
estrutura docampus Uruguaiana, que nao disponibiliza estrutura
operacional para que a comunidade académica passapanhar o
programa pelos computadores compus por meio da internet. Se isso
fosse possivel, mais estudantes e professoresivirsidade poderiam
ter acesso ao programa Unipampa Debates, fortalecemmpliando a
divulgacdo dessa experiéncia de midia-educacdarodetnt préprio
campusuniversitario. Além disso, a falta de conhecimentécnicos
sobre as TICs, por parte das professoras coordexsdacrescida a
auséncia de formacao continuada oferecida pelatsidade sobre esta
tematica, dificulta a criacdo de novas formas teragéo com o publico
— como férum de discusséo, edicdo dos programaa pader
disponibiliza-loson linedentro do blog do programa e a prépria criagdo
e manutenc¢do do blog se coloca como um dos porgesaperfeicoado
pela equipe do programa.

Os equipamentos tecnologicos utilizados para a ugéml e
transmisséo dos programas séo os que a radio Saeiisponibiliza,
juntamente com o suporte técnico feito por prdfisais da radio. Dentre
eles, estdo estudio de gravacao, microfones, camipytrede de internet
e telefone. A equipe do Unipampa Debates tambédirautiomputadores
pessoais e se desloca com carro préprio até odadal os programas sao
realizados, sendo que a universidade ndo oferedkodinanceiro para
a aquisicdo de materiais e recursos tecnolégicos.
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Em alguns momentos, € perceptivel que o progranadasea do
Viés critico e criativo e se aproxima mais da idiiaealizar uma roda de
convers& entre “palpiteiros”, sem tanto aprofundamento emd dos
temas debatidos. Isso nos mostra a influéncraatius operandia midia
tradicional radiofénica, com seus programas destgriimento, sobre o
projeto da universidade. Situacdes como essa pargéegvar da falta de
formagéo adequada e de conhecimento do grupo asshgeiestdes da
midia-educacdo e da comunicacdo, gerando propggéaseproduzem
parcialmente o que j& existe e que pouco consegu@rar ou avancar
na producéo de novos conteddos midiaticos.

Sobre a formacao continuada do grupo envolvido eg@mojeto, a
participacdo em eventos cientificos se destacac&dmente no evento
gue ocorre anualmente na Unipampa, o SIEPE — que rgrofessores e
estudantes para a apresentacdo e discussdo dastasode ensino,
pesquisa e extensdo. Segundo as professoras cadodas, a
apresentacdo dos resultados do projeto é subnietidea das ciéncias
sociais e, com isso, se aproximam de propostaslisames que estdo
sendo desenvolvidas em outreampi da universidade, de novos
referenciais bibliograficos e compartilham experiéas — elas acabam
sendo convidadas também para avaliar outros psogetore radio e que
envolvem o uso das TICs, o que tem contribuidoiglarente para a
formagéo continuada das professoras na area.

Com o objetivo de produzir esse programa radioffjnic
professores e estudantes de diferentes curscsamipusUruguaiana
(dentre eles Farmécia, Enfermagem e LicenciaturaGiémcias da
Naturez&) védo experimentando-se em um papel diferente do qu
habitualmente estdo acostumados, passando do déataseptores para
produtores da informacdo, fazendo com que ativislagee antes
pareciam comuns — como transitar pelampus universitario, ler
reportagens em uma revista ou um livro ou navegamternet — possam
se tornar possiveis temas para os programas deqadiproduzem. A
elaboracgédo do roteiro dos programas € feita enuntmjprimeiramente,

% Usamos esse termo porque no estldio onde o pragéamroduzido e
transmitido, ha uma mesa redonda ao redor da tpdds os participantes se
sentam e transmitem o programa semanalmente.

% E importante destacar que o projeto ja teve haksido curso de Licenciatura
em Educacgédo Fisica da Unipampa, contudo, no mongentmssa pesquisa de
campo, ndo tinha nenhum estudante dessa area ielovobm o projeto.
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sédo levantados os temas que o grupo propde contimepées; em
seguida, a analise dos assuntos sugeridos pelzg@dbol programa, que
chegam por meio das redes sociais e das converfsasais com 0s
ouvintes na universidade e até em casa. Decidiema, o proximo passo
requer uma pesquisa bibliografica, buscando suissit#ioricos para
promover o debate durante o programa e para arat#flwode perguntas-
temas que séo lancados pela equipe produtora gatdpa Debates em
cada programa aos convidados. Sempre que possyeErguntas-temas
sdo enviadas ao convidado da edicdo com antecedfmui correio
eletrbnico, para que ele possa, se desejar, regsprestdes, substituindo
algumas e/ou adicionando outras. J& no estudiguta® repassada,
realiza-se uma breve conversa com o(s) convidado@dca-se em
marcha os equipamentos eletrdnicos, é feita a &naxinternet e as
redes sociais, sendo que sempre hd uma camersdfitagara registrar
0S programas.

Apés cada programa, 0 grupo se relne para avaliacéa
realizada, buscando questionar e refletir coletersim 0 que estava
programado para acontecer e 0 que aconteceu, rad@l@s resultados,
destacando os aspectos tedricos (envolvendo o ealebat contelddo
debatido) e técnicos (transmissdo do programa,idoamento dos
equipamentos, a relacdo entre o tempo de duracimdmama e a pauta
preparada etc.). Nesse contexto, ndo ha duvidgsielesta experiéncia
contribui para que os estudantes e professorasven®adquiram cada
vez mais competéncia técnica para a produgéo delmns midiaticos e
também consigam ler e escrever de forma criticesponsavel os
conteldos e as diferentes informacgdes veiculadas PECs em qualquer
um dos meios utilizados: televisao, radio, jornalternet. Dessa forma,
h& uma abrangéncia das trés dimensfes da midiagituaa técnica,
dominando o funcionamento dos equipamentos, da udiggm
radiofénica, da producdo técnica de um programaatiid; da analise
critica e reflexiva sobre os contetudos veiculaddagpdiferentes TICs,
despertando uma consciéncia critica para o quanéntitido nos meios;
e da producédo de novos conteddos por meio das EH@sie a atuacao
como produtores de informacdes considera a prodeg@onsavel e ética
de contetidos midiéticos.

A integracao curricular das TICs a partir das olesges de aulas
do componente curricular Educacéo Fisica e Midia
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No periodo de campo de pesquisa na Unipampa, o@wnie
curricular de Educacéo Fisica e Midia estava erarardto e, com isso,
a observacado de aulas desse componente curricilgogsivel. Essa
experiéncia permitiu a identificacdo e compreemgidiferentes praticas
pedagdgicas em torno da tematica das TICs no desormacdo de
professores de Educacéo Fisica.

Aula 1 - As TICs como objeto de estudo: leituraticai dos
contetdos midiaticos

A aula de Educacdo Fisica e Midia tinha inicio e€te fioras da
noite. Antes da primeira aula observada, no camertie a entrada do
prédio e a sala de aula, o professor 8\alou a respeito do componente
curricular pelo qual é responsavel. Ele relatou, que assumir esse
componente no inicio de 2013 (sendo a primeiragquezlecionava esse
componente e a segunda que ele era oferecido pedo)gcutilizou o
plano de ensino que ja estava elaborado, deixamdooastrucao o que
se refere aos contelidos programaticos. Ele retatelestava buscando
desenvolver os assuntos de acordo com os interessaessidades dos
estudantes e da sua propria intuicdo — ou sejiano ple ensino seguia
em constante planejamento. Ja na sala de aulaeavabao foi feita a
partir do mesmo circulo de cadeiras e mesas qestadantes formam
nas aulas desse componente, seguindo a mesmazagganadotada pela
turma habitualmente e evitando, assim, que um cdampento distinto
interferisse no andamento da classe.

A sala de aula é um espaco amplo, iluminado eeggtifada com
datashowrede de internet, quadro branco, ventiladordstdes cortinas
nas janelas. Como o professor ndo utilizou o coatmr ndo foi
necessario instalar o equipamento na sala. A ldistdo adotada pelo
professor e estudantes ndo segue o modelo traglicdomo j& citado, as
mesas e cadeiras séo dispostas em um circuloaho grofessor também
se acomoda. A medida em que os estudantes vAoncleega sala, vao
compondo essa roda, sem que o0 professor necessignizar
previamente o local com essa disposicao. Isso engse se trata de um

100 para ver sobre a caracterizacdo dos sujeitos stpiisa, ver em Capitulo 4
“Sobre a insercéo curricular das TICs na formag@opmofessores: perspectiva
dos formadores”.
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habito j& assumido e incorporado pela turma. A #uilgiou com o
professor informando sobre a pesquisa que estango sealizada no
curso e apresentando a pesquisadora autora dsesteDepois disso, a
aula transcorreu normalmente.

Nessa aula, o professor propds um debate sobrene ¥/ de
Vinganga, assistido na semana anterior. Por faka teimpo, a
problematizacdo sobre o filme havia sido transfefidra a semana
seguinte. Com uma pergunta sobre a cena do filmengis marcou cada
estudante e por que ele escolheu essa cena, cgmofi@troduziu a
discusséo sobre as varias morais do filme, estirdola participagéo dos
estudantes por meio da escrita — uma vez que elesidm responder a
pergunta tomando nota e, em seguida, lendo a tasposxpondo, ao
grupo, os argumentos que justificavam-na. A mediagéica exercida
pelo professor mostrou papel importante nesse eletidiretudo ao trazer
referéncias tedricas para contextualizar, explmarcomplementar as
observacdes feitas pelos estudantes. Um exemptméoito a influéncia
dos meios de comunicacdo de massa sobre a opifficgou, ainda,
sobre como tais meios distorcem os fatos e asirafgdes de acordo com
0s interesses dos grupos comunicacionais. Seguondoe® (2004), o
papel do professor na relacdo com as TICs e saudhitps deve ser
problematizador, é ele quem deve “[...] colocarcorhecimentos em
perspectiva, contextualiza-los” (p. 90).

Essa maneira de conduzir o debate estimula os setasd a
participarem das aulas por meio da escrita, dadadc# e da leitura,
expressando suas opinides e as sensagfes queeméles despertou,
relacionando com 0 momento sociocultural e pol@ittal vivido no pais
— que coincidiu com a série de manifestacdes egias realizados no
més de junho de 2013 (periodo que envolveu a agdlizda Copa das
Confederagfes no Brasil). Antes do final da aulpradessor pediu que
cada estudante elaborasse um resumo do debatizamda sua opinido
sobre o filme. Durante as atividades propostasepsor e os estudantes
intercalam seus papeis, ora falando, ora escutangexplicando. Dessa
forma, a aula observada fugiu ao modelo tradicjoeapositiva e
centrada no professor. Na estrutura da aula oldsena poder esta
descentralizado, ora com o professor, ora com tsl@ses — que,
coletivamente, constroem o debate, compartilhangootagonismo da
aula.
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A partir do contexto analisado, € possivel percgbera énfase da
aula esta na leitura critica dos conteudos traigsipelas TICs — nesse
caso, o cinema (filme) —, da linguagem audiovisOaprofessor relatou
gue o cinema e a televisdo Ihe encantam, quandasa ele sempre esta
com o aparelho de televisdo ligado em canais deia®t Devido a esse
interesse pessoal pelas TICs, elas sempre apardeeuma forma ou
outra, nos componentes curriculares que ele leciGoanportamentos
como esse podem ser considerados raros pois, cbsava Gonnet
(2004), um dos problemas enfrentados na formacépmdessores para
atuar e intervir no campo da midia-educacao censistfato de que os
mesmos consideram a utilizacdo das TICs, de fospeotal da televisao,
como algo sem valor cultural e ligado ao prazer paico sério. O autor
afirma que “Eles véem, pois, muitas vezes, seurjgrgmnsumo de
televisdo como uma perda de tempo, e, de fato, efasalyjem com
relacdo a sua posicao intelectual [...]" (p.94)s$¢e sentido, um dos
primeiros aspectos a serem pensados e discutido®rmacdo de
professores no ambito das TICs é o reconhecimeamtindortancia e
relevancia dessa area de estudo e de préatica gusidia-educacéo. E
preciso buscar a superacdo, o rompimento com agagffo académica
gue envolve os contetdos e disciplinas, classificaas em mais ou
menos importantes, fazendo com que componentes asatadcducacao
Fisica e Midia sejam marginalizados e colocadosmasgens do
curriculd®L,

A perspectiva de midia-educacao ou de educacaonbiicAdas
TICs presente na aula observada consiste na adegdona postura
critica de ler e compreender o que esta sendocaderpelas TICs, de
educar para o desenvolvimento de uma consciénitéxiva sobre os
discursos produzidos pelos meios de comunicac&iuadidade. Dessa
forma, as TICs s&o entendidas e percebidas conaiosbfle estudo,
podendo ser questionadas, problematizadas e régsigas. Tal
processo de leitura e interpretacao critica das Pplitle, ainda, originar
experiéncias de producéo critica e criativa de s@emteldos utilizando
as tecnologias. A aquisicdo de habilidades deréeiude escrita critica
sobre as TICs consistiu, portanto, no principaletip da aula,

101 Durante uma reunido do colegiado do curso de Ediachisica, um grupo de
professores sugeriu a retirada do componente alariEducacéo Fisica e Midia
do curriculo obrigatério, para que o mesmo fosse@flo de forma optativa. Tal
proposta nao foi aprovada pelo coletivo de professnaquele momento.



200

distanciando-se da perspectiva técnica, que cermistdominar e saber
empregar 0s recursos tecnoldgicos, muito recormagepropostas com
as TICs.

Aula 2 — O uso educativo da televisdo

A segunda aula observada teve inicio na sala régibdrabitual e
o professor compartilhou com os estudantes umatesyeon jornalistica,
que tratava sobre 0s usos sociais das tecnologiéaisl como orwitter
e Facebookentre pessoas de diferentes idades no Estadmdsér&énde
do Sul. A acdo do professor pode estar relacioaadais objetivos: o
primeiro, de demonstrar aos estudantes que tenasioreados ao
componente curricular sao frutos do fenébmeno copdeémeo e que,
cada vez mais, estudiosos vém tentando se aprogim@ampreender tal
fenbmeno; o segundo, de trabalhar em sala de anflmas préprias
informacdes transmitidas e que circulam nas diteseICs, buscando
manter os estudantes atentos ao que é veiculao® pelos.

Dando continuidade ao exercicio de leitura e im&tggédo critica
dos conteudos veiculados pelas TICs, o professpdg; como atividade
principal da aula, que os alunos assistam prograehagsivos durante
um tempo aproximado de 40 minutos, tomando notacaltteldo
transmitido: os assuntos da novela, do que abomiasapropagandas,
bem como tempo de duragdo do intervalo comercias enoticias
veiculadas no noticiario. Nesse momento, a turmedesala e se dirige
até a cantina (restaurante) do prédio, que figmdar térreo, para assistir
televisdo, jA que n@ampusUruguaiana existe apenas um aparelho
televisor, utilizado para videoconferéncias e laealo no prédio
administrativo. O aparelho de televisdo do restaaré pequeno e, sendo
um local publico com consideravel circulacdo despas, a qualidade do
audio ndo é boa. Por isso, os estudantes se saqieFaimos a televisao,
com seus cadernos e canetas para anotar tudo erajweiculado pela
programacao da Rede Globo durante o periodo estipylelo professor.
Na ocasio, a turma assistiu o final da noveladgeshoras, a propaganda
politica e o inicio do Jornal Nacional.

Durante esse periodo, os estudantes descreverfoamdndes e
publicidades veiculadas pelo canal de televisdatabe, para néo
perderem nenhum detalhe, optam por trabalham eaepeq grupos. No
retorno a sala de aula, o professor coordena umeersa sobre o que
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cada grupo observou e conseguiu anotar, verificgndpmesmo com as
condi¢cBes adversas do local (ruido, circulacdoedsqas, problemas de
acustica), a turma conseguiu captar varios eleraestbre o contetdo
analisado. Com o tempo de aula se esgotando, agteoge trabalho foi
a de que durante as semanas seguintes, a turredisasde a descrever
e avaliar criticamente cada uma das observacotss fpelos grupos
gquanto ao contetdo assistido, envolvendo os edeglam atividades
tedricas (& medida em que descrevem e analisamomglidos) e
metodoldgicas (a medida que aprendem e se envateemdiferentes
abordagens praticas de inser¢ao das TICs) na eksferBICs.

Os estudantes se interessaram pela teméatica estusdir pela
forma como o professor organizou 0 componente auani,
possibilitando a participagéo deles em sua cor@&trygpdendo expressar
suas opiniées e pontos de vista. Tais percepc¢i@Esipm ser ampliadas,
aprofundadas e até complementadas com leiturascassdfio de textos
académicos e documentérios sobre a area da edudagg@mmunicacao e
da Educacdo Fisica, mas isso ndo foi observado ema®ntros.
Geralmente, o conteudo estudado parte de um tdoradordas TICs ou
a partir das proprias tecnologias. Nas aulas obdasy a discusséo se
baseia nas referéncias tedricas trazidas pelogsmfea partir das suas
leituras e da experiéncia com andlise dos produidigticos®?

O professor demonstrou afinidade e interesse comcaslogias
ditas tradicionais, como a televisdo e 0 cinemagdsesses 0S recursos
midiatico-tecnoldgicos empregados nas atividade®lgopropostas. Ele
explicou que a predilecdo por tais meios esta #igaduma questéo
pessoal, pois desde sua infancia é um “videomahé@qoe a televisédo
sempre fez parte da sua vida. Por outro ladoeeteastrou receptivo as
novas tecnologias, como internet, computador, resbesais, dentre
outros, buscando trazer contetdos que abordamtessas para as aulas
(como o exemplo da reportagem sobre redes sodiaghtivando e, ao
mesmo tempo, orientando os estudantes a inseridagpgicamente as
novas TICs no ensino e aprendizagem da Educac#a.Risso foi por
ele relatado em uma conversa via e-mail apés ormmeento do
semestre, ocasido na qual explicou que o trabathbdo componente
curricular foi a construcao de suportes comuniceg®oe informativos —

1020 professor tem experiéncia com estudos na aredutacao e comunicagao.
Durante o mestrado, no programa de pés-graduacdtdecacao, realizou uma
pesquisa sobre o programa educacional TV na Escola.
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como blogs, cartazes, panfletéacebook- incluindo as mais antigas as
mais recentes tecnologias.

A insercdo das TICs como conteldo a ser estudasbifratio,
analisado, refletido e contextualizado tem sido damprincipais tarefas
propostas pelo professor frente a esse componemieutar. Ele acredita
que, a partir do desenvolvimento das habilidadésitlga e interpretacéo
critica das mensagens transmitidas pelas TICs, s&iy@ pensar a
producdo midiatica de novos conteddos, por meio iddsneras
possibilidades técnicas que as novas tecnologe®adm, visando a
formacgéo de leitores e produtores criticos. A eRpera relatada torna
possivel estabelecer uma aproximacdo entre o queb&ervado no
componente curricular Educacao Fisica e Midia eepios escritos do
italiano Pier Cesare Rivoltella (2007) sobre a ngée curricular da
midia-educacéo:

Parece que, numa sociedade midiatizada como a
nossa, ja nao é possivel falar da educagéo para os
meios como uma atividade que se pode escolher
fazer ou ndo: na medida que todas as nossas
experiéncias — de trabalho, de estudo, pessoais —
sdo mediadas pelas TICs, a educacgéo simplesmente
caminha até a educacédo para os meios, ou melhor,
€ essa que vai em direcdo da educagdo (p.23)

(traducao da pesquisadora).
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CAPITULO 4 - SOBRE A INSERCAO CURRICULAR DAS TICS
NA FORMACAO DOS PROFESSORES: PERSPECTIVA DOS
FORMADORES

Conforme citado nas consideracdes iniciais, essssiigacdo, de
abordagem qualitativa, é caracterizada como estiedmulticasos de
carater interpretativo e esta centrada na anédisatdgracdo das TICs
nos desenhos e nas praticas curriculares dosurésscde formacao de
professores investigados — Ciéncias da NaturezéL@lNampusde Foz
de Iguacgu/PR), Pedagogia (UFEampusde Chapecé/SC) e Educacéo
Fisica (UNIPAMPA campude Uruguaiana/RS). Os capitulos anteriores
revelaram aspectos do desenvolvimento dessa ietagdio a partir da
andlise de documentos das instituicbes e dos cerstss observagbes
realizadas no campo.

No presente capitulo, a centralidade da anali$® ser entrevistas
semiestruturadas individudi§ realizadas com diversos sujeitos
envolvidos com o0s cursos citados. As entrevistasigealizadas a partir
de um roteiro, e objetivaram verificar o que pretess e servidores
técnico-administrativos dos cursos de licenciakirdas universidades
envolvidos em atividades de ensino, pesquisa, s&tenou de
gestdo/administrativa no ambito das TICs tém ardsmbre essas
tecnologias. A selecdo de professores, gestoresrvidares técnico-
administrativos a serem entrevistados foi guiadé @malise dos
documentos e observacdadoco, elementos que apontaram evidéncias
sobre a insercdo das TICs em diferentes componentesulares,
projetos e atividades pedagdgicas. Aos itens @tadorescenta-se as
conversas com pessoas ligadas aos cursos, conmmmeradores, que
forneceram importantes informacdes e possibilitacagontato com o
conjunto de professores que utilizavam as TICs. 2Asentrevistas
realizadas foram transcritas e, posteriormente, etidas aos
entrevistados para que validassem as informac¢@Gessa\iltima etapa,
uma das entrevistadas ndo autorizou a publica¢&sulalepoimento e,
por isso, 0 niumero de entrevistas analisadas é&oo23. A tabela a seguir
apresenta o grupo de sujeitos entrevistados emuradersidad&“

103 Com excecdo de uma entrevista realizada em groposgicitacdo das
professoras coordenadoras de um projeto estudado.

104 Desse conjunto, por motivos diversos, 23 entrasisoram efetivamente
submetidas a analise.
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Instituicdo Sujeitos entrevistados

UFFS - 10 Professor observado (1).
Professores vinculados ao curso e que

sujertos apresentam relacdo com as TICs (projeto e/ou
componente curricular) (7).
Bibliotecaria (1).
Professora colaboradora (1).
UNILA -8 Professores vinculados ao curso e que
sujeitos apresentam relacdo com as TICs (projeto e/ou

componente curricular) (4).
Professoras de outros cursos da UNILA que
desenvolvem projetos envolvendo as TICs (2).
Coordenadora do curso de Ciéncias da Natureza
(2).
Ex-coordenador de curso de Ciéncias da
Natureza (1).
Unipampa — 6  Professor observado (1).

sujeitos Professoras de outros cursos da Unipampa que
desenvolvem projetos no ambito das TICs (2).
Coordenadora do curso de Educacao Fisica (1).
Bibliotecario (1).
Servidora do setor de Tecnologia da Informacédo
e Comunicacdo dacampus Uruguaiana (néo
autorizado para publicacdo) (1).

4.1 CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS ENTREVISTADOS

Nesse capitulo ao contrario dos anteriores, 0SOSUEs as
universidades ndo serdo mais tomados de formal&dlzs entrevistados
sdo, aqui, caracterizados por sua atuacao e iateragn as TICs e ndo
conforme a universidade/o curso a que estéo vidosla muito embora
possam surgir, ao longo da andlise interpretativacos que os
identificam aos contextos em que estéo inseridagesAda analise dos
dados, faremos a apresentacdo sintética dos etdidos descritos a
seguir:
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1. Professores observados

Professor observado Ca.- professor efetivo, ingressou na
instituicdo em 2012. Graduado em licenciatura enteMatica e
mestre na &rea de Informatica aplicada a Educatam
experiéncia com atividades de ensino e de pesnaitanatica das
TICs, especialmente sobre Inteligéncia  Artificial e
desenvolvimento deoftwaresNo momento de redacdo desta tese,
ele é responséavel pelo componente curricular Tegras Digitais

e Educacéao.

Professor observado Alv.- professor efetivo, ingressou na
instituicdo em 2012. Doutor na area de Educacéao idumtdd,
mestre em Educacdo e graduado em licenciatura arnaEdo
Fisica. Durante o mestrado, teve como objeto delest relacdo
entre televisdo e educacdo. Apresenta experiénamlensino e
pesquisa na tematica envolvendo as TICs. No mongentedacgéo
desta tese, € responsavel pelo componente curriedlacacdo
Fisica e Midia.

2. Professores responsaveis por componente curriceddore
TICs
Professor Joy.- professor efetivo, ingressou na universidade em
2010. Graduado em Ciéncia da Computacdo e mestre em
Informatica. Coordenador de projeto de extensdoesohuso de
ferramentas das TICs. Além de estar vinculado asocule
formacdo de professores, também leciona componentes
curriculares envolvendo programacao nos cursosigendaria e
na area da satde, com informatica aplicada a szuldéva. E
responsavel pelo componente curricular Instrumizaigio
Digital.

Professora No.- professora efetiva, esta na universidade desde
2011. Graduada em Pedagogia, mestre e doutoranBdw@racao.

Em sua investigacdo de doutorado, aborda as ralagde cinema

e educacgdo/curriculo. Coordenadora de projeto scdui® e
educacao, é responsavel pelo componente curriCulafculo na
Educacédo Bésica: teoria e pratica.
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Professora May - professora efetiva, ingressou na universidade
em 2010. Graduada e doutora na area de Letras.alfiaab
principalmente, no curso de licenciatura em Pedagogm Letras,
sendo, também, professora do curso de mestrado stadds
Linguisticos na mesma universidade. Foi responsdpadb
componente curricular Ensino de Lingua Portuguesatetdo e
metodologia — no momento de pesquisa de campoest@va
lecionando esse componente.

Professor T. - professor efetivo, ingressou na universidade em
2010. Graduado em Matematica e doutor na areagilessea e
informatica. E responsavel pelo componente cuaicBhsino da
Matemética: conteldo e metodologia, pertencenteuadculo
comum, também leciona em outras graduacdes ofasecio
campus

Professora Jo.- professora efetiva, ingressou na instituicdo em
2010. Graduada em Administracdo de Empresas e emesir
Engenharia de Producdo. E responsavel pelo comgonen
curricular Estatistica Basica, pertencente ao dom@omum,
colaborando com vérios cursos da universidade. Nmento de
redacédo desta pesquisa, ndo esta lecionando modeuPedagogia.

Professor Lu. - professor efetivo, ingressou na universidade em
2010. Licenciado em Letras: Portugués e Espantméstre em
Estudos Literarios. Trabalha, principalmente, nosas de Letras

e Pedagogia. Foi responsavel pelo componente walatric
Literatura Infantil e Juvenil em um dos cursos pésaos.

3. Professores vinculados a projetos no ambito dasTIC
Professora Ta - professora visitante, trabalhou na universidexe
periodo de 2011 até 2014. Graduada em Biologiatrenesn
Genética e Biologia Molecular e doutora em BioloGelular e
Molecular. Colaboradora na elaboracdo e desenvehitonde
projeto de pesquisa sobre os usosafawvaressducacionais para o
ensino das Ciéncias da Natureza.
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Professor Y - professor visitante sénior, ingressou na unigade

em 2011. Graduado e pos-graduado em Quimica. Dedieas
estudos sobrsoftwaresducacionais para o ensino das Ciéncias da
Natureza. Coordenador de projeto sobre os usosofteiares
educacionais para o ensino das Ciéncias da Natureza

Professor Al - professor efetivo, ingressou na instituicad2érl .
Graduado e pés-doutor em Quimica. Colaborador ejatprsobre
uso desoftwareseducacionais para o ensino das Ciéncias da
Natureza.

Professor Fe.- professor efetivo, ingressou na universidade em
2010. Graduado e mestre em Ciéncia da Computagaod€hador

de projeto de extens&o sobre a construgdo de jiga®nicos
sobre a temética da educacdo ambiental.

Professora Ama.- professora efetiva, ingressou na universidade
em 2009. Graduada e doutora em Ciéncia da Computaedica-

se, principalmente, aos cursos de EngenhariSafevaree de
Ciéncia da Computacdo. Coordenadora de grupo deosssobre
informética e educacdo, além de projetos de extena&rea de
formacgéo continuada de professores na tematicallzs Foi
coordenadora do Férum de Educacgéo a Distanciainersidade.

Professora Fa.- professora efetiva, ingressou na universidade em
2009. Graduada e pds-graduada em Farmacia. Reegrieem
passou a lecionar em um dos cursos de formacaoofiesgores
oferecidos pelocampus Coordenadora de projeto de extensdo
sobre radio.

Professora De- professora efetiva, ingressou na universidade em
2009. Graduada e doutora na area de Quimica. Estdlada a
diferentes graduacdes oferecidas paelmpusconforme a sua area
de especializacdo e é coordenadora de projetotdas@o sobre
radio.

Professora Afon - professora visitante, ingressou na instituicdo
em 2012. Graduada em Letras e em Jornalismo e rdoeta
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Linguistica. Atua com componentes curricularesrea de Letras:
ensino e aprendizagem de lingua portuguesa e eadpanh
Coordenadora do projeto de extenséo sobre véeln

Professora Jor.- professora efetiva, ingressou na instituicdo em
2012. Graduada e mestre em Letras. Possui, tamiiéio, de
mestrado profissional na rea de Novas TecnoloBiesponsavel
por componentes curriculares na area de Letrasineens
aprendizagem de lingua espanhola. Possui expexriémcpesquisa
sobre tecnologias digitais e integra um grupo dsquisa
envolvendo a mesma tematica vinculado a outra tuigdb
brasileira. Desenvolve atividades pedagégicas gamdb as TICs

no ambito do ensino.

4. Gestores

Coordenadora de curso Ma.- professora efetiva, ingressou na
universidade em 2009. Graduada em Educacéo Fidmatera em
Educacéo.

Coordenadora de curso Ja.- professora efetiva, ingressou na
instituicdo em 2011. Graduada e doutora na ar€zaudmica.

Ex-coordenador de curso Car.- professor visitante sénior,
ingressou na universidade em 2011. Graduado, needvator em
Fisica. Auxiliou na construcdo da primeira vers@o tojeto
pedagogico do curso de Ciéncias da Natureza.

5. Bibliotecarios
Bibliotecario M. - bibliotecério, ingressou na universidade em
2009.

Bibliotecaria Zu. - bibliotecaria documentalista, ingressou na
universidade em 2012.

6. Professora colaboradora
Professora colaboradora Au - professora efetiva, ingressou na
instituicdo em 2010. Graduada em Pedagogia e mestre
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Educacdo. Como uma das professoras mais “antigagucso,
colaborou com a realizagdo da pesquisa, fornecerolonacdes
sobre construgdo e funcionamento do curso e noa@Eothando
durante o periodo de permanéncia na instituicao.

A leitura e interpretacdo do material coletaddddo com base no
método de andlise de conteddo (BARDIN, 2011). Cpnoposto pela
autora, a organizacdo da andlise se deu a partieitd@a flutuante,
buscando estabelecer uma aproximacdo com o matagantrevistas e
“[...] conhecer o texto deixando-se invadir por iegsdes e orientacdes”
(BARDIN, 20011, p. 126). Tal técnica nos possibilitcompreender as
informacdes coletadas, identificar aspectos pertirse comuns e
divergentes nos depoimentos, bem como temas retesre os quais
foram relacionados a trés categorias de andlisshadscidas a partir da
literatura, da delimitacdo do tema e das quest@esibstigacdo da
pesquist®, a saber: 1Bobre o curriculo: a (ndo) presenca da TIQ};
A formacao dos formadores de professores: expadaériormativas no
ambito das TICse 3)Questdes sobre infraestrutura.

A categoriaSobre o curriculo: a (ndo) presenca das TICs
problematiza as experiéncias/abordagens pedagégmas as TICs
desenvolvidas por professores vinculados as lia&ureis investigadas e
as principais caracteristicas dessas propostasbgesao propde, ainda,
a interpretacdo dessas propostas de acordo coimesses da midia-
educacdo (técnica ou metodoldgica, critica e espr@produtiva). Os
professores foram ouvidos sobre as abordagensgsaiesenvolvidas na
perspectiva das TICs e sobre as questfes quesnat@rha sua integracéo
curricular. Utilizamos a expressdo negativa entagémeses ‘(ndo)
presenca’ para reforcar a pouca presenca da dimeritida e dimensao
expressivo-produtiva das TICs nos curriculos eigasitpedagogicas

105 O roteiro das entrevistas foi produzido a parér wés eixos/questées
orientadoras, definidas a partir do projeto de pissg 1) Quais séo as formas de
abordagem envolvendo as TICs no curriculo?; 2) Q8ab as experiéncias
formativas, no &mbito das TICs, dos formadoresrdeepsores?; 3) Quais séo as
condigdes de infraestrutura fisica e tecnolégispaliveis e como tais condi¢bes
limitam e/ou favorecem a integracdo das TICs patepdos formadores de
professores nos contextos estudados?
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estudados, referindo a presenca das tecnologi@tadena perspectiva
instrumental.

A segunda categoria de andliseformacao dos formadores de
professores: experiéncias formativas no ambito T&s foi pensada a
partir do interesse na aproximacdo dos professmmesa tematica das
TICs e em saber quais foram e sdo as experiémmiagmtivas desses
professores no &mbito dessas tecnologias. Esgpdateortanto, coloca
em evidéncia as experiéncias vividas (ou mesmdta flas) pelos
formadores de professores, que 0s ajudam a serargaaa educar com
as, para as e por meio das TICs.

A terceira categoria de analisBuestdes sobre infraestrutyra
decorreda investigacdo que buscou identificar, descrevanadisar as
condicbes de infraestrutura das universidades, esaly aquelas
relacionadas a dimenséo tecnoldgica e aos esgapmsfque favorecem
e/ou limitam a apropriacdo (usos) das TICs por mkesenos contextos
estudados.

A seguir, essas categorias serdo desenvolvidas rt& pa
promocao de um didlogo entre esses depoimentodados obtidos e ja
descritos nos capitulos anteriores (documentakerghcional) a luz dos
pressupostos tedrico-conceituais estabelecidostode

4.2 SOBRE O CURRICULO: A (NAO) PRESENGA DAS TICS

A partir da analise dos relatos dos professoregwdstados que
apresentam relacdo com as TICs nas licenciaturasiversidades
pesquisadas, foram buscados elementos para dadntegracdo dessas
tecnologias nos curriculos. Essa reflexdo partiu6tlea das trés
dimensdes educativas da midia-educacdo: metodalogidtica e
expressivo-produtiva (FANTIN, 2006).

Sobre a insercdo curricular das TICs, a problemgdia nas
licenciaturas estudadas perpassa a questdo ddestmento de que a
sociedade atual é a sociedade da informacao erdanézacdo. Nessa
sociedade, desde o inicio do século XX, acompankama@vanco
acelerado e o desenvolvimento de novas tecnole&gi@a ciéncia. Tal
sociedade é caracterizada pelo fenémeno da omiygieedas TICs na vida
cotidiana, nos lares e ambientes de trabalho, semdoimportante
elemento da cultura contemporanea. Esse contextere o
desenvolvimento de competéncias e habilidades wheirtioacédo, saber



211

manusear recursos tecnoldgicos, compreender asmafbes que
circulam em diferentes suportes tecnolégicos, degmento critico e de
atitudes colaborativas, utilizando as tecnologigstentes.

Tal situacdo mostra que as mudancas tecnolégipasctgem na
concepcdo e no desenvolvimento do curriculo e tambas praticas
pedagdgicas dos professores. Isso ocorre em fuleg@oe tais mudancas
néo estéo redefinindo apenas a forma como se &statzecomunicacéo,
mas também as formas de educar e aprender naadeidd informacéo
e comunicacgédo. No inicio do século XXI, tais transfacdes, decorrentes
da popularizagédo das tecnologias digitais, passaisen mais sentidas no
campo da educacdo, levando professores e insgtig@uestionarem o
papel da educacdo na sociedade permeada pelas bd@scomo a
organizacdo curricular nesse contexto. Essa reflefféita pelos
professores e pelas instituicbes de ensino) tagamrno reconhecimento
dos impactos socioculturais, politicos e econdmjmas/ocados pelas
TICs fora do contexto educacional — sendo, porfagritendidas como
tematica que também deve ser contextualizada na@dddbcurriculo.

Professora No.:Hoje, a nossa sociedade é uma

sociedade midiatica; a crianca € uma crianca

midiatica, fortemente midiatica. Entao eu acho que
nés temos que compreender isso, estudar,
pesquisar sobre isso, esses fendmenos ligados a
guestdo da imagem, do consumismo, da
subjetividade, porque nés estamos diretamente
vinculados a midia. As criancas fazem oito, dez
horas ou mais vinculadas & midia, nesse contato
direto com ela. Precisamos transformar isso em
projetos de pesquisa e também conteddos
curriculares para a infancia.

Dois aspectos que giram em torno da insercdo da@s Tbs
curriculos podem ser percebidos: um deles resaaltacessidade de
compreender a realidade contemporanea diante de)(foesenca das
TICs para que seja possivel estabelecer, com odagdes, processos
educacionais e formativos que sejam significate/gsie dialoguem com
as suas realidades; o segundo aspecto é a inserg&olar da tematica
das TICs nos cursos de formagéo de professoresejauao tratamento
pedagogico desse conteudo, buscando contribuir guagaos futuros
professores possam estar mais proximos das quegiéesnvolvem a
midia-educacao e a cultura digital.
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Pensando em uma formacao mais proxima das quektde&lia-
educacdo e da cultura digital, vem ocorrendo uma#atiea de
justificar/construir a presenca das TICs no culvicdos cursos de
formacéo de professores. Um exemplo disso € ogiestdado por Fantin
(2012), a importancia de incluir tematicas e pedtiqpedagodgicas
envolvendo as TICs nos desenhos curriculares desssss, buscando
estabelecer uma relacéo dialégica e emancipatdnaetas, partindo de
diferentes abordagens didatico-pedagogicas corstouimental, critica e
produtiva.

Professora Na Entdo nés temos uma auséncia
muito grande, 14 nos curriculos do ensino
fundamental e médio, para a discussdo da midia.
Agora, se isso ndo aparecer na formacgdo de
professores, essa area fica bastante complicada.

A relacdo que a sociedade vem estabelecendo cohCascomo
ja citado, esta cada vez mais estreita em todadiraensfes. As
tecnologias e seus conteudos influenciam as foocma® sdo fornecidas
informacdes sobre o mundo e as formas como eleréelpdo e
compreendido. Essa série de fatores repercuterma¢éo educacional,
social, cultural e psicolégica de criangas, joveaslultos, e também vem
sendo considerado como uma das probleméticas cgtdicam a
discussao sobre as TICs nos cursos de formacamitsgores, visando
preparar/capacitar os futuros professores paraatos;do mais critica
diante das tecnologias. E possivel perceber, pdo me relato do
professor entrevistado no curso de Educacdo Fisicano a
espetacularizacdo generalizada acerca dos conteatimos cientifica e
pedagogicamente pela Educacdo Fisica em difereme®s de
comunicagdo tem desafiado os formadores de proéssso construir
estratégias metodoldgicas e educativas de prolifmas das TICs e dos
conteudos que circulam e sdo produzidos atravésnuEsmas na
formacao dos futuros professores.
Professor Alv. Sintetizando, no caso da
licenciatura em Educacéo Fisica, da forma como o
corpo é vendido através das midias para as
pessoas, chega um momento que temos que
analisar essas imagens porgue essas imagens
estdo construindo, na nossa subjetividade, uma
série de valores, que depois, nés, necessariamente
vamos reproduzir. Entdo, se nao existir uma leitura



213

critica da realidade e, ai, no caso, uma leitura
critica dos meios de comunicacéo, das midias por
parte do professor, ele fica refém da ideologia que

€ passada ou que se tenta passar, algo que se tenta
construir pela grande midia.

Nesse debate, é possivel considerar que educarapsn no

ambito das TICs ja ndo é mais algo que as indliégiformadoras, como
universidades, podem escolher por fazer ou ndo,én@eciso buscar
formas de fazé-lo. Sobre a formacdo na perspedtgaTICs, Gonnet
(2004) propde que elas sejam consideradas pelastuigies

educacionais — seja de educacdo basica ou supedomo um saber
fundante. Dessa forma, aprender no ambito das TWi@sifica,

atualmente, algo tdo importante e elementar qusatier ler e escrever:
€ uma condicao para o exercicio da cidadania.nfahdimento também
é compartilhado por professores que atuam em culesdermacéo de
professores que pesquisamos, como mostra o tresdgud, retirado de

uma das entrevistas:

Professor Alv. A tarefa docente exige do
professor, da professora uma construgcdo de
realidade, de mundo. Quando tu vais para a sala
de aula, tens que fazer isso porque as pessoas esta
la e tu tens que conseguir jeitos de te comunicar,
de conversar. Se tu ndo estas interessado no mundo
[em] que esta vivendo, fica dificil de entender
aqueles jovens que estdo na tua frente. Entdo nés
devemos estar sempre pensando o mundo e ndo tem
como pensar a sociedade hoje sem pensar na
tecnologia e, consequentemente, as midias.

Por ser uma temética nova, ainda pouco exploratinte no
ensino quanto na pesquisa — na area da educacampaeensao e as
formas de insercdo curricular das TICs estdo eAgesembrionario.
Muitas vezes, as transformacdes das formas deagmste aprender com
as TICs ocorrem muito mais no sentido de inovaeand6gica do que
pedagogica: 0s recursos tecnoldgicos passaram ma@porados e
utilizados no processo de ensino-aprendizagemna@abouve mudanca
nas formas (tradicionais) como se ensina e comauragdo e a
aprendizagem sdo concebidas.
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Apesar do reconhecimento da importancia de intiodegtudar e
interagir com as TICs, os curriculos se mostrantpa@ficientes no trato
com essa teméatica. As instituicdes educacionais ¢ez mais distantes
da realidade, seguem capacitando os estudantes easm desta
investigacdo, futuros professores — para atuar ram sociedade/escola
que ja ndo existe mais (GUTIERREZ, TYNER, 2012)n&o) presenca
das TICs nos curriculos dos cursos estudados poatester as palavras
inspiradoras de Robert Frost em A Estrada ndoaddhlThe road not
taken. Tais palavras, porém, ndo seriam tomadas nideemé¢safiador
que apresenta o poeta, mas sim no seu inverssejauiante do desafio
de se lancar por caminhos ainda néo trilhadospsécos os professores
e as instituicbes educacionais que decidem se@lir percurso que
apresenta mais percalgos. Muitos escolhem seglir ga@minho ja
marcado pelos passos e praticas — caminho queaswoda introducao
curricular das TICs, estd desenhado especialmenteatitudes de
negacao/resisténcia as TICs e de tentativa dencetarum passado
analdgico, ignorando a realidade atual em que viegfovens —, repleta
de tecnologias, conexdes, redes, interacdes, dalbej simultaneidade
etc. —, ou por préaticas concebidas a partir da mb@e metodolégica das
TICs, colocando em destaque a ferramenta em si aesm

O uso das tecnologias de informacdo e comunicagioo c
recursos didaticos, como ferramentas para favorecemsino dos
contetdos curriculares, e a adogcdo de uma metddotmmtrada no
professor e em aulas expositivas tendem a seliragiprs passos, mais
comuns, no que se refere a integracao das TIQsapta das instituicdes
de ensino — e logo, aos curriculos. Essa tend&ecieonfirmou nas
observacdes e entrevistas realizadas para estaiggesouitas vezes, o
planejamento e desenvolvimento de atividades purniestrumentais
e metodoldgicas (como capacitacdo dos estudantes géizar o
computador, as plataformas virtuais, as ferramestasdicdo de texto,
video, imagens, apresentacdes e calculos) sdonthdfis com propostas
de midia-educacédo e de letramento digital. Coraider contudo, que
essa preparacdo essencialmente técnica consisteiense denomina
‘competéncia técnica’ ou ‘dimensao técnica das Ths

106 Segundo Fantin e Rivoltella (2012), as praticasaatarizadas como
instrumental ou técnica, no contexto das TICs, tampodem ser consideradas
como didatica transmissiva, por se relacionartaagdes nas quais as tecnologias
sdo empregadas para transmitir e reproduzir o cimeato.
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Nas experiéncias com as TICs marcadas pela dimenséo
metodoldgica, os estudantes aprendem a utilizaofiaares mas nao
discutem sobre o que é possivel fazer por meis dglel o objetivo que
se quer alcancar com a producéo e edicdo dessesaisalOs estudantes
aprendem sobre as imagens (fotografias) e os dewusndes formatos e
tipos de resolugdes, aprendem como melhorar adaadali de uma
imagem, mas ndo aprendem sobre o0 que significgpidgree de uma
imagem da internet, de direitos autorais, que de pfudar ou prejudicar
alguém a partir de diferentes usos que se faz rdagens e videos.
Implicacdes éticas que constituem o pano de furdotdracdo com as
TICs e seus recursos sao praticamente nulas eragtaspde perspectiva
metodoldgica. Sobre esse aspecto, Pinto (2005paesiue, muitas
vezes, a tecnologia é confundida, compreendida dorow how —ou
seja, permanece atrelada ao saber fazer técni@m & raquisicdo de
consciéncia critica sobre a producéo e os objetefstos produzidos. E
0 que se observa no depoimento a seguir:

Professor Joy.Nesse componente curricular, nés
trabalhamos a parte basica da informatica. Os
alunos aprenderam o que é um computador, quais
sdo as pecas que compdem um computador, o que
€ um sistema operacional — Windows, Linux etc. —,
tecnologia livre, tecnologia paga, todas essas
diferencas. Eles aprenderam também a associar
extensdes de arquivos com programas que abrem
esses arquivos, por exemplo: um arquivo do word
€ doc ou docx? Um arquivo do word livre, do
BRoffice, & um arquivo odt. Como lidar com um
arquivo que vocé recebeu e ndo sabe como abrir?
Eles aprenderam isso também. Outra coisa que
estudamos foi o uso da ferramenta moodle,
inclusive eu utilizei nas aulas, mostrando como
publicar uma tarefa, materiais, exercicios, fazer a
entrega de um trabalho, fazer um site, essas coisas
Entdo eles aprenderam a fazer isso durante o
curso. Até porque, futuramente, como professores,
eles deverao ter um minimo de nocdo sobre
instrumentalizacao digital — tanto Windows quanto
0 Linux. Além disso, a gente trabalhou com
ferramentas de pesquisa na internet como o
Google. Além disso, nos trabalhamos com algumas
funcBes bésicas de editor de texto —, no caso do
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open Office, coisas béasicas de formatacédo de
trabalho académico. Trabalhamos também com a
parte de planilha eletrbnica, para eles poderem
tabular dados, organizar dados, classificar dados,
criar e utilizar férmulas prontas que tem no Excel.
Também, trabalhamos a parte de manipulacdo de
imagens graficas, entdo eu expliquei que existem
dois tipos de imagem. [Expliquei] que tem imagem
gue, quando vocé clica nela, ela perde resolugéo e
porque outras ndo. Expliquei porque isso
acontece, as diferencas de uma para outra, sobre
os diferentes tamanhos, quais as extens6es desses
arquivos, como se compde uma imagem. Mostrei
essa diferenca para eles entenderem sobre
resolugdo de imagem. Também, trabalhamos com
nocdo de linguagem HTML. Entdo, tinha um
trabalho final da disciplina que eles [os
estudantes] tinham que apresentar um site criado
por eles, feito no editor HTML, publicando como
se eles fossem professores e tivessem que publicar
aulas, publicar trabalhos, exercicios, conteddos
por meio de um site. Entdo, nés usamos um editor
de texto HTML livre e teve trabalhos que me
surpreenderam e havia alguns alunos que ja
sabiam HTML e mesmo os que ndo sabiam
gostavam e fizeram o trabalho.

No entanto, mesmo enfatizando a abordagem técagdI€Cs no
contexto da formacdo de professores, tais propastagulares nado
excluem por completo espacos ou possibilidades yarpossivel trato
pedagdgico das tecnologias,

Professor Joy. Por fim, nés trabalhamos na
disciplina com o uso de objetos de aprendizagem,
explicando o que seria um objeto de aprendizagem.
A disciplina teve basicamente essa abrangéncia.

Situacdes como a evidenciada pelo relato anteeanotistram
uma aproximagdo com a concepcao da integracd@uarridas TICs a
partir do ensino das operacdes técnicas das femtamgecnoldgicas, na
qual se cria uma situacao repetitiva e pouco eficeque diz respeito ao
desenvolvimento de competéncias criticas e expesssrefinadas e
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originais. Boa parte dos estudantes que ingressamniversidade ja
possui algum contato com as tecnologias e ja sibalguma forma,
opera-las; portanto, esses conteddos nao despartamtivacdo e o
interesse dos estudantes. Além disso, as tecnsl@gifio sempre se
transformando e evoluindo, se modificam e avancaoitommais
rapidamente do que a capacidade de apropriagcé@alalsr Isso gera uma
sensacédo de que nunca se esta suficientementeadoajuando se trata
desse tema. Nesse contexto, a introducéo do etfsn®ICs por meio da
dimensdao instrumental traz o risco de que nunedIssiga superar essa
perspectiva — porque as tecnologias se transformaito antes de o
curriculo e os professores conseguirem se apropdar seu
funcionamento.

Outro elemento que permeia o modelo de integragé&malar das
TICs descrito anteriormente diz respeito ao fatgue a verificacdo da
aprendizagem se d& pela avaliagdo da capacidadestddante em
aplicar/demonstrar os conhecimentos que o professimou no decorrer
do curso, por meio de exames tedricos e pratiqusdendo, inclusive,
envolver a criacdo de uma péagineeb, estando relacionada com a
producdo de novas midias. O foco dessa experi@ec@prendizagem,
porém, ndo se d& sobre o conteudo produzido, cerdizs como se
ensina a partir da ferramenta que foi criada, rimases verificar se o
estudante conseguiu aplicar, de forma eficientereosrsos técnicos
necessarios para fazer umah O que estd em jogo, nesse caso, é 0 uso
correto da ferramenta, e ndo o contetido: é o gaber técnico. Nem
sempre, porém, fazer operar determinadas tecnsleg@nhecer a sua
estrutura operacional significa saber emprega-aagogicamente. O
conhecimento técnico é uma das competéncias neiesgsdra a insercdo
das tecnologias, mas ele se complementa, ganhdcseritico, quando
exercitado juntamente com a competéncia de leitaélise critica e de
producdo de novos conteldos e suportes tecnologiesse caso, o
relato anterior se aproxima do modelo destacad@pwllaset al. (2012,
p.44), no qual “las TIC son incorporadas al cutdatomo materia de
aprendizaje en si mismas, con el objetivo de inicwéal alumnado en la
cultura informética.”

Conhecer o computador, suas pecas estruturaisarg, seus
dispositivos ¢oftware$, saber utilizar a internet, o correio eletronias,
plataformas virtuais de aprendizagem comumoodle, chatfiéruns e saber
utilizar softwaredivres como o Linux sdo elementos que caracterizam
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desenvolvimento de competéncias técnicas ou daetémpa digite”.
Essas competéncias tém sido abordadas, de formaifsgp enquanto
componente curricular nos curriculos dos cursddilibA e da UFFS e
como projetos de extensd@o nas trés universidadedagss, conforme
constatado por meio das observacdes realizadas.

A utilizacdo das ferramentas das TICs no aprendiz@studo
pode gerar novas formas de abordagem com essaslogies nos
curriculos, centradas na discusséo e analise slugrdos veiculados pelas
novas tecnologias e na producao de novos contg@adaoseio delas. Para
Gonnet (2004), a problematizacdo da dimensaoadts TICs pode ser
entendida como

uma educacdo critica para a leitura das midias,
qualguer que seja o suporte (escrito, radiofénico,
televisivo). O objetivo ¢é facilitar um
distanciamento, pela tomada de consciéncia do
funcionamento das midias, tanto de seus contetdos
como da contextualizagdo dos sistemas nos quais
elas evoluem (p. 23).

Nos paises anglo-saxdes, a insercdo da teméatical@ascom
énfase na sua contextualizacéo e analise critiopreendeu a criacdo de
uma nova disciplina, de carater especifico, quebee o0 nome darfedia
estudie’ (estudos da midia) (GUTIERREZ, TYNER, 2013). Nmtexto
brasileiro, a introducéo das tecnologias de infgdnae comunicagdo na
educacéo basica e universitaria esta orientadaeomikntos como a Lei
de Diretrizes e Bases/1996, o parecer 09/208H Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da EduBségsica. Além
disso, tem feito parte de programas governamectam 0 PROINFO,

107 A competéncia técnicaesta relacionada com o dominio das fungdes de uma
determinada ferramenta tecnolégica@mpeténcia digitalesta relacionada ao
dominio de fungBes das ferramentas de informéatima eomputacional. Nesse
sentido, a dimenséo técnica compdéetmamento digital, mas ndo responde
totalmente por ele. Outras dimensfes e/ou compatitambém devem estar
presentes, caracterizando essa nova forma de tttamDentre elas, estdo a
andlise critica das informagdes midiaticas, a ceeqwsado de como se da o
processo de produgdo das mensagens e a autotimasi@réprias mensagens a
partir da utilizagdo das tecnologias digitais — ocospbmputador, internet,
telefones moveis, jogos eletrbnicos —, sob os ficscela ética e da autoria
responsavel.
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gue vem colaborando para a integracdo das tecasl@yn contextos
educacionais. Apesar de as politicas publicas teasancado no
entendimento do que as TICs representam, consile@scomo parte
da cultura contemporénea e defendendo a sua pratitegéo a partir do
viés técnico, critico e produtivo, ainda ndo seializou a insercéo
curricular da midia-educacao — até o momento, rRé&tecuma definicdo
sobre como a tematica das TICs deve ser inserglaurdculos escolares.

Sendo assim, no contexto das instituicdes estudadas
referéncia/orientacao as TICs nos documentos de wadersidade e de
cada curso é bastante timida e quase inexistamtdo gjue enfatizam a
dimensdo instrumental e as questfes de infraestrteganologica. Ao
buscar se adequar a legislacdo e garantir a peesdss TICS, as
universidades pesquisadas tém investido, princigsten na aquisicado de
equipamentos e de computadores — ou seja, em\agifstas a inovacéo
tecnolégica. As orientacdes nos documentos inglitais S&o
insuficientes no que se refere a integracdo das TG curriculos,
originando cenarios bastante divergentes até medgntro de uma
mesma universidade. Isso ocorre porque, dianteadesaslidade, a
insercdo das TICs, sobretudo na perspectiva critigaodutiva, fica
atrelada ao interesse de cada professor, a sugéqi@ e a autonomia
docente na elaborag&o dos programas e/ou planessiieo e projetos.
Com isso, a insercdo de certos temas se da emmeetad de outros e,
muitas vezes, as questdes das TICs sao tratattasdepontual e isolada
no curriculo, sem sistematizacao.

Situacbes como a descrita ndo estdo contribuinda Ea
surgimento de novas praticas pedagégicas com as Pio contrério,
elas ajudam a manter a lacuna (histérica) na fdimalg professores
quanto a falta de capacitacdo para intervir te@ioaetodologicamente
no ambito das TICs, como explica a professora No.:

Professora No.J...] o meu foco nas disciplinas é
Didatica e Curriculo, entdo, ndo é midia. A midia
tanto em uma disciplina como em outra,
especialmente na disciplina de didatica, ela
praticamente ndo aparece. Do curriculo ela entra
como conteudo, mas é um fragmento. Nao da para
aprofundar, acaba n&o tendo tempo para
aprofundar.

Pesquisadora E uma espécie de sensibilizacdo
para esta tematica?
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Professora No.:Eu acho que vocé falou correto,
acaba sendo uma sensibilizagdo, a gente trabalha
uns dois artigos e vé alguns filmes, entdo é uma
frestinha mesmo.

Por um lado, as instituicdes vém garantindo a zaegdio de
experiéncias com as TICs a partir da dimensdo da
ferramenta/metodoldégica — por meio da construcédableratérios de
informética, instalacdo de equipamentos multimitia salas de aula,
instalacdo de sistema de rede de intemifit em todos o0s espacos,
aquisicdo de softwares computacionais e ensino centrado na
aprendizagem de competéncias técnicas sobre infoemdor outro
lado, ainda sdo poucos 0s espacos destinados anvdesmento de
praticas pedagodgicas inovadoras e problematizadoxedvendo as TICs
no curriculo. Nesse sentido, as experiéncias dekédas na perspectiva
critica da midia-educacdo ndo sdo muito comunsmiité da formagéo
de professores. Alguns professores entrevistadosénp buscam
desenvolver, principalmente, competéncias de e#uanalise critica das
informacdes e mensagens transmitidas pelas fertameas TICs a partir

da contextualizacdo da dimens&o objeto de estudo.
Professor Alv.:[...] entdo eu estou, vamos dizer
assim, tentando aprofundar mais a questdo da
midia no plano de leitura critica. [...] estou dand
prioridade para isso, para que a gente consiga
desenvolver uma forma de entender a midia, assim,
ler ela melhor [...].

Tal realidade aponta para outra discussdo que edigeito as
formas de insercdo curricular das TICs em cursododmacédo de
professores. Uma das decorréncias da pouca expdests das diretrizes
orientadoras para a insercdo das TICs é a integidglas as praticas
pedagdgicas dos professores de forma individualeseyintuitiva. Na
maioria dos casos, essas praticas se resumem dosisomputadores e
dodatashowCaberia, aqui, perguntar, como sugere Fantin@@lque
seria mais interessante para contextos como ddirasno qual até agora
nao estd assegurada a presenca curricular da eddé@acado: 1) a
perspectiva disciplinar, baseada em modelos clariesi tradicionais e
que oferecem poucas possibilidades de didlogo ergraliferentes
componentes curriculares; 2) a perspectiva trasaliepodendo a
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temética das TICs ser contextualizada pelos difesecomponentes

curriculares; ou 3) a perspectiva de educacaored@g na qual teriamos

a figura de um midia-educador, sendo que cadagzmféambém seria

um midia-educador, necessitando para isso recetmea¢do adequada e

especializada na area?
Professor Ca.Eu vejo até com certa preocupacédo
essa questao [da insergdo das TICs] e penso que &
melhor ter Introducao a Informatica do que nada,
mas se tivesse, realmente, em todos os cursos de
licenciatura da UFFS, a disciplina que eu ofereco
no curso de Pedagogia, seria muito bacana para a
universidade. Dentro da universidade, tem varios
cursos de licenciatura e apenas o campus Chapeco
tem essa disciplina de Tecnologias Digitais e
Educacdo no curso de Pedagogia. As demais
licenciaturas tém apenas Introducdo a
Informatica. O curso de Ciéncias ofertava a
disciplina de TICs, mas que eu ndo posso dizer se
continuou porque eu era o Unico professor de TICs
do campus Realeza e com a minha saida eu ndo sei
se eles continuaram ofertando a disciplina ou se
substituiram, mas a tendéncia era de que nao teria
mais essa disciplina no curriculo, seria apenas
Introducdo a Informatica.

Os relatos dos professores mostram que a perspeliswiplinar
tem sido o caminho adotado para integrar a tematas TICs no
curriculo. Ao mesmo tempo, também mostram a fdagle desse
curriculo organizado por disciplinas: com a saids grofessores
responsaveis, a disciplina é extinta. Os relatastam, ainda, para a
dificuldade de estabelecer abordagens pedagogitiaslas a dimensao
critica e expressivo-produtiva porque sdo poucoprofessores com
algum conhecimento sobre produgéo tedrica e meigibal no campo da
midia-educacéo e das TICs; é menor ainda o nUneeppadessores que
estdo preparados para aborda-las para além da sfimetdcnica-
instrumental.

Diante dessa situacao, traz-se o questionamer@odeet (2004):
€ possivel conceber o trabalho pedagégico com a@mltgias de
informacéo e comunicacdo no contexto educaciorsddn em modelo
tradicional de organizacao curricular?
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Ou, se preferirmos, ndo ha um contra-senso — ao
assimilarmos as midias a uma disciplina classica
ndo estaremos nos privando justamente daquilo
gue as midias podem trazer de verdadeiramente
revolucionario para a escola? (GONNET, 2004,

p.88).

Algumas saidas encontradas para driblar esse seseairso citado
por Gonnet (2004), fortemente relacionado ao chameatriculo de
ensino’ e aos componentes curriculares, tém sog@osicéo de projetos
de extensdo e de pesquisa — nos quais parece rhaiar liberdade e
autonomia para introduzir novas abordagens com I&s, Tcomo a
dimenséo expressivo-produtiva.

A introducdo da dimensado produtiva das TICs tenseguido
criar situagfes pedagdgicas nas quais os sujerobalos desenvolvem
novas competéncias no dmbito das TICs, passandepdedutores a
produtores de conhecimento. Os sujeitos sdo imsemin processos
colaborativos de aprendizagem ao interagir com ajepsor, outros
estudantes e participantes do projeto educativquastdo. Dessa forma,
consiste em um processo que educa a todos oOs igEmtEs,
caracterizando-se como possibilidade de supenaioic@r metodologias
de ensino e aprendizagem disciplinares, isolad@sntaito das TICs.

Professora No.: Enfim, entdo ele [projeto da
radio]*°®tem rendido coisas bastante interessantes
na universidade, mas ele, de certa forma, € um
projeto marginal, porque ele vem por fora de
outros, embora a gente tenha criado
conceitualmente através da idéia de linha de fuga
do Deleuze — ou seja, ele consegue ser uma linha
de fuga do curriculo e consegue sair, ir para o
territério estrangeiro, como é a radio, e ai fazer
uma comunicacdo bacana com o outro, entdo o
curriculo escolar, o curriculo da Pedagogia,
correndo por uma outra linha, outra via, que nao é
a sala de aula, mas que vocé vai encontrar ali
conexdes bem interessantes.

108 Projeto de extensdo Radio Fronteirinha, desermlib ambito do curso de

Pedagogia/UFFS.
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Apesar de serem concebidas como “linhas de fugauddculo
tradicional — ou seja, ainda ndo foram sistematizgaelo curriculo —,
essas situacOes de trabalho de extensdo com asrdp€sutem na
formacado profissional dos futuros professores egagn ao curriculo
novas praticas pedagdgicas, ampliando a sala de marh novos e
diferentes contextos — que podem ser a escolali@ @laboratério de
informética, etc. Nas praticas de carater produgiexpressivo, é criado
um ambiente mais favoravel ao emprego de competiécnicas, de
leitura e compreenséo critica e de competénciasgpproducao critica e
responsavel de materiais utilizando as TICs. Ass#o envolvidas as trés
dimensdes da midia-educacao e o seu carater iniigsb Tais préaticas
permitem a criagdo de metodologias de ensino endizegem mais
desafiadoras e inovadoras, sobretudo no aspedimdaséo pedagdgica.

Professora Afon [0 projeto] envolve todo um
trabalho em portugués em decidir sobre o que vai
ser, de pesquisa de conteldo, de fonte, pesquisa de
musica para sonorizar, e dai elaborar o texto —
todos juntos na aula, com datashow, revisando o
texto, discutindo a forma como estd escrito,
reescrevendo com a minha ajuda. Por exemplo, eu
aponto para eles coisas como: “vocés estdo vendo
que este texto, como ele esta escrito, vai saildifi
ler, falar, sem perder o félego?”. Entdo envolve
fazer todo esse trabalho em sala de aula e daf faze
um minimo de pratica de locucdo. E quando esta
perfeito, vocé entra no estudio.

Nesse contexto, € possivel perceber, uma vez mais, a
abordagem envolvendo as TICs nos projetos ecoanbitcida sala de
aula — muitas vezes, fundindo as atividades daewcsim a extenséo e/ou
a pesquisg&®.

Contudo, a atual estrutura curricular adotada pelosos de
formacao de professores, centrada no modelo toadicé organizada em
grade, compartimentando o conhecimento em diseplpraticamente
incomunicaveis, ndo permite ou ao menos tem limni@adparecimento
de novos estudos e propostas de trabalho com as JI@artir da
dimensdao objeto de estudo e produtiva.

109Tal perspectiva de trabalho e de curriculo commutea indissociabilidade da
triade ensino-pesquisa-extensao na formacgédo poofas
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Professora No.Nés nunca conseguimos fazer um

trabalho porque, na verdade, eu estou com Teorias
do Curriculo ou Didatica, entdo como eu te falei e

tu mesma podes ver, essa discussdo [sobre as
TICs] é um fragmento. Entdo, nunca pude fazer um
desenvolvimento mais proximo com o professor
que trabalha essa area, a gente apenas conversa,
mas nunca conseguimos fazer isso de forma mais
sistematizada. E a gente ndo fez até porque os
nossos curriculos sao curriculos grade, grade

mesmo, grade simbdlica e real, entédo é cada um na
sua cela, gradeado, com dificuldades gigantescas

de fazer um trabalho integrado, por exemplo.

Tal modelo de organizacdo curricular e de orgadizac
universitaria torna quase inexistentes os espagiabarativos'® entre
professores e praticas pedagodgicas. O modelo lisgipé téo
disseminado e enraizado na cultura académica gabaasendo
reproduzido em experiéncias de pesquisa e de éxtens

Professor Fe: Por enquanto, o projeto esta bem
separado. NOs somos responsaveis pela produgdo
dos jogos eletrbnicos e o pessoal da Pedagogia
pelas oficinag!!

Esse depoimento mostra que a linearidade que penoda a
organizacao curricular atual ndo possibilita 0 epanento de propostas
integradoras, colaborativas, como as de midia-@dioca especialmente
no que se refere a sua inser¢do curricular como @ixricular que
atravessa todo o curriculo e é tratado pedagogitammor todas as
disciplinas do conhecimento que constituem caddugigiio/curso como
propdem Gonnet (2004), Rivoltella (2007), FantiRigoltella (2012).
Tal relato aponta, também, para o fato de queratégia de projeto, seja

110 As praticas de aprendizagem colaborativas naalg@onovo no campo da
educacédo. No decorrer da histéria da humanidadmnsirucao das civilizagdes,
sempre existiram formas de colaborar, de trabadmarconjunto com outras
pessoas e de cooperagdo, visando um resultadivepledsnforme esclarecem
Tardif e Lessard (2011).

11 Referéncia ao projeto de extensdo “Educacio atab@producdo de material
multimidia com carater pedagogico e educativo”, gagolve os cursos de
Ciéncia da Computacao e Pedagogia da UFFS.
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de extensdo ou pesquisa, ndo garante que expaséoaiaborativas
acontecam e sejam problematizadas no curriculo.

Esta subsecao caracterizou a integracao currida®iTICs para
os professores entrevistados, apontando as déidakide fazer midia-
educacdo nos curriculos e, também, destacando iénxqiaes que
caminham nessa dire¢do. Dentre as dificuldadesipi@grar as TICs na
formacg&o dos futuros professores, foram destacadaka de praticas
mais colaborativas, de espacos no curriculo qumifsn a insercao
sistematizada de novas tematicas, como a das El@scaréncia de
formacdo adequada dos formadores de professoressaApdas
dificuldades listadas, ha professores que se dadid@matica das TICs,
seja em atividades de ensino, pesquisa ou extelesdando abrir novos
espacos no curriculo e propor praticas inovadaasassas tecnologias.
Eles se mostaram mais interessados nas possieiqaetiagogicas de
educar e aprender das TICs, indo além das propestistas as
dimensodes instrumentais das tecnologias.

4.3 A FORMACAO DOS FORMADORES DE PROFESSORES:
EXPERIENCIAS FORMATIVAS NO AMBITO DAS TICS

Para a construcéo da discussdo dessa categorise qQuginou da
literatura e das questfes de investigacéo, fooedala uma reflexao sobre
as experiéncias formativas no ambito das tecndoggainformacéo e
comunicacéo relatadas pelos formadores de proéessatrevistados.

A questdo que trata da necessidade de uma forradegoada dos
professores em competéncias técnicas e criticasculadas as
tecnologias de informacédo e comunicagéo e as fiogasgens presentes
na cultura digital, tem sido debatida por diverpesquisadores em
diferentes paises, como Gonnet (2004), Belloni §20B8antin (2006,
2012) e Sancho e Alonso (2012). Para Fantin e ®HNepl(2012), os
professores ndo podem deixar de lado a aquisicdoodgeténcias
comunicacionais e tecnolégicas, tendo em vistauacdb em uma
realidade permeada e, ao mesmo tempo, transforpedas TICs. Cada
vez mais numerosas e diferentes sdo as funcéesdasepelo professor:
ora ele necessita saber manusear, com habilidagéciéncia, as
ferramentas tecnoldgicas; ora ele é responsavplamjar atividades de
producéo de contetdos por meio das TICs. Em meétess, o professor
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desempenha papel fundamental de mediador quantobéematizacéo

dos discursos, linguagens e suportes tecnolégicos.
O que seria necessario é que cada professor, além
de conhecer a sua disciplina, fosse também um
educador capaz de atuar com o0s meios de
comunicagdo e de acompanhar a reflexdo critica
dos estudantes sobre esses meios (FANTIN,
RIVOLTELLA, 2012, p. 126).

Esse contexto vem originando demandas profissioraide
aprendizagens mais complexas e distintas das aesigiddicionalmente
aos formadores de professores, levando-os a estabelovos percursos
formativos na perspectiva das TICs. Muitas vezesg) bcorre até entre
os professores que nao atuam, de forma espedcificaa tematica das
TICs no curriculo, mas que necessitam da aprogridgdinguagem e do
funcionamento das tecnologias para o desenvolviomalds suas
atividades académicas e administrativas na undemtsi — entidade que
se encontra cada vez mais informatizada e equigadaomputadores e
recursos tecnoldgicos.

As experiéncias formativas vivenciadas no ambitgs d#Cs
variam muito, sendo motivadas por diferentes razdesie podem ir
desde a busca por aprender por interesse pesgoat @xigéncias do
ambiente profissional e das politicas publicas.

Professor Alv.:Toda minha formacéo, na escola,

a televisdo sempre me acompanhou muito, eu
sempre via muita televiséo [...] ai eu ja faziagod
uma analise critica da televisdo, dos meios de
comunicacéo, de como eles serviam, para que eles
serviam, qual era a fungéo deles dentro do aparato
da sociedade. E ai quando chegou a televisdo no
meu espaco profissional eu falei: “vou estudar isso
entao!”

Ao compreender que a formacao esta relacionadperiércia,
como aponta Larrosa Bondia (2002), é preciso cermidque as
formagfes no ambito das tecnologias ocorrem tamty fias instancias
das praticas sociais, quanto dentro das institai¢feensino (contexto
formal) — ou seja, dentro daquelas formacdes queoférecidas aos
professores formadores pelas instituicdes a qée &siculados. Ambos

0S espacos e experiéncias promovem a aquisicaovds aprendizagens
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e competéncias sobre as TICs, ressalvadas asaristicas de cada uma
dessas experiéncidé Conforme Fantin e Rivoltella (2012), o que falta
as capacitacbes promovidas pelas universidadesfoanomdores de
professores, muitas vezes, € a construcdo de umte mntre a
aprendizagem que se d& no contexto formal e neéxtninformal no
ambito das TICs — ou seja, falta a compreensaaidembas as formas
de aprender sédo parte de um processo dialéticoomieaddo e sao
complementares entre si.

Outra questéo evidenciada se refere ao intereésmmelas TICs
somado a facilidade de acesso aos recursos te@udd@gmidiaticos nos
contextos profissionais. Isso tem provocado mukmsnadores de
professores a estudar e construir modos de interagi as TICs e com
os conteudos produzidos/veiculados por meio delém disso, ao
tentarem compreender o funcionamento e as lingsaggs tecnologias
e se apropriar das suas possibilidades educatdgag$prmadores de
professores se aproximam da cultura dos jovendarsies e constroem
préticas pedagdgicas que tendem a ser mais agagjua dialogam com
a realidade desses estudantes.

As experiéncias com as TICs tém, cada vez maiserip dos
formadores de professores algum tipo de formacas rmmpla e
aperfeicoada sobre essa nova problematica — qualémai da simples
interacdo técnica e do aprendizado em informapo#&s quanto mais
restrito for o entendimento sobre as TICs, maiBitas tendem a ser as
experiéncias pedagogicas com elas e menor seraerade professores
envolvidos/dedicados com essa tematica no curtitsdo é enfatizado
por uma das professoras no trecho de entrevigguars

Professora No.:As pessoas, todo mundo sabe que
os estudos de midia implicam num campo hoje
conceitual, metodoldgico, de diferentes teorias. E
uma éarea complexa, entdo ndo da para se
aventurar [a] falar de midia, as pessoas tém uma
certa insegurangca. Ou seja, se trata de uma
tematica que requer professor com formacéo
adequada para aborda-la no curriculo, dando

sentido a sua problematizacao.

112 As experiéncias educativas sdo aquelas que coetnibpara ampliar a
aprendizagem e o conhecimento.
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No entanto, o entendimento de que a teméatica eendbras TICs
deve ser tratada por um professor especialisteceefoideia da integracao
curricular das TICs a partir da perspectiva digtgsle de um professor
especifico para trabalhar com esse tema no cwriowjue se contrapte
a perspectiva transversal, defendida por Gonn@dj2®Rivoltella (2007,
2012) e Fantin e Rivoltella (2012). Na perspediigasversal, a tarefa de
preparar os futuros professores para o ambito izsiao seria atribuida
a um professor especifico ou a um componente alarjcseria papel
assumido por cada professor vinculado ao curridssa forma, mais
formadores de professores seriam capacitados péilaru e
problematizar as questdes das TICs na formacatutioss professores
dos cursos em que atuam.

Como é reconhecido na literatura cientifica e conéoapontam
os resultados da nossa investigacdo, as expeséfmimativas dos
formadores de professores com as TICs tém acootemitgrande parte,
com foco na aquisicdo de habilidades técnicastandés da abordagem
pedagogica das TICs, seja no ambito social e pessata formacao dos
formadores de professores, o que favorece o sungfinde propostas
elaboradas meramente a partir do viés metodologiae TICs.
Nascimento (2012), ao analisar a integracdo das fi@Contexto escolar,
verificou que, dentre os fatores que contribuena mabaixo indice de
experiéncias com as tecnologias, esta o fato de@wéa uma definicéo,
por parte das instituices de ensino, do que smeéatpor integracdo de
TICs na educacéo. Tal situacéo resulta, muitassyemeoferecimento de
formacdes para capacitar aos professores para mstsomental das
ferramentas sem contemplar a discusséo das TICglada as questdes
de carater pedagogico.

Embora Nascimento (2012) se refira a escola, &estd descrita
pode ser aplicada ou comparada ao contexto dasiigfes formadoras
de professores, onde também foram observados compieid de
capacitacfes que tratam sobre os saberes técricm® pnanuseio das
tecnologias e a inexisténcia de um programa sistemée formacao
continuada sobre as TICs. Segundo Samthal. (2012), as formagdes
promovidas pelas instituicdes de ensino deverigmaaitar também para
a compreensdo e integracdo dos diversos recursosldgicos no
curriculo, visando processos de ensino e aprerglizagos quais 0s
envolvidos possam participar mais ativamente. Dé®saa, eles ndo
estariam centrados apenas em cursos que impliqgogianejamento da



229

utilizacdo dos computadores e de recursos de i@tmancomo suportes
metodologicos para o ensino, mas essas formacdes swmpre
apresentam carater inovador ou pedagdgico.

Um dos desafios colocados a formacdo dos formaddees
professores é a compreensdo de que a interacidasdinCs, além de
gerar novas necessidades de formagdo, implica naliagdp da
abrangéncia das formagdes. E preciso partir dondjzado do uso do
computador para a obtencdo de informacédo e focagproducédo de
conhecimento significativo por meio dessa ferramerf preciso
envolver novas aprendizagens, como o desenvolvinientompeténcias
sobre o funcionamento, a linguagem e os signifisédpresentacdes das
TICs, sobretudo as tecnologias digitais — o québéamé chamado de
‘letramento digital’.

Professora Ta.:.Uma experiéncia que tive com a
tematica de TICs foi um curso, na Uniamérica, [...]
tratava de um curso de qualificacdo docente para
utilizar os recursos das TICs em sala de aula.
Entéo, a partir dessa experiéncia, eu usei o que
aprendi no projeto de extensdo e nas aulas
também, nds passamos a utilizar o Google Drive e
estamos criando no projeto um blog.

E preciso, porém, ter consciéncia de que, ao afefecmacoes
que se restringem a ensinar aos formadores desporés conhecimentos
e competéncias técnicas e instrumentais acerc@l@as as instituicdes
podem acabar estimulando a manutencao de “umacddidé&iha mesmo
na presenca de uma ‘nova’ tecnologia” (FANTIN, RIMELLA, 2012,

p. 138), 0 que reduz os espacos para novas exgaséredagogicas com
as tecnologias. Essa situacdo enfatiza o ensinmd&ber sobre as TICs
gue os formadores de professores, em geral, jlu@oss o saber o
técnico. Assim, ndo h&a agregacé@o de novos conhetwma formacdo
desses professores, nem a transformacao de fomtefaiéncias e de
inspiracao para o desenvolvimento de atividadeagigicas envolvendo
as TICs em sala de aula (cf. Girardello, Orofir@i,2).
Professora Au.: A universidade oferece [0S
cursos| e a participacdo é muito pouca, inclusive
eu participei de alguns. Depois foi deixando de
oferecer, mas anualmente ainda tem sobre a
utilizacdo do moodle.
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Essa situagdo leva a um questionamento as unigdesid ndo
caberia a ela o reconhecimento de que muitos dos m®fessores e
estudantes j4 possuem conhecimento béasico das méaras
tecnoldgicas, utilizando-as e com elas conviventdo forma bastante
intensa, desde a perspectiva pessoal e social¢tanmiserindo-as na
esfera profissional? Até mesmo 0s mais resistenteaenos adeptos as
tecnologias fazem, hoje, uso do computador e detpranultimidia em
sala de aula. Questiona-se, aqui, se tais in€i#ggigdeveriam ou nao
considerar esses saberes prévios e essa mudgpexdilao professorado
no momento de elaborar e oferecer as capacitagdegmdter continuada.

Em outras palavras, as universidades necessitamunda
aproximagdo da cultura dos seus professores (assita 0s professores
precisam se aproximar da cultura dos estudantes)re€iso o
oferecimento de espacos verdadeiramente formativais dialdgicos e
significativos para a aprendizagem e desenvolvimelds atividades
docentes no contexto da cultura digital, sobrextoapolando a mera
abordagem metodoldgica das TICs. E necessaria watantegracéo
curricular dessas tecnologias, pois hem semprenbecimento técnico
das ferramentas tecnoldgicas (seus dispositivas@és — competéncias
apresentadas pelos formadores de professoresficaigmiie 0s sujeitos
saberdo utilizad-las de forma didatica em sala da aunas demais
dimensdes do curriculo. Como destacam Fantin dtRileo(2012) sobre
0 contexto da escola, o uso intensivo das TICspraticas individuais
dos professores ndo resulta diretamente em ate$dpddagdgicas em
sala de aula e em ambientes formativos.

A questéo chave, dentro do contexto descrito, senaiderar 0os
formadores de professores que participam dos cdeséarmacéo como
colaboradores desse processo, colocando em eadéunecibagagem de
conhecimentos e experiéncias, suas interacdes issogassoais e
profissionais com as TICs, seus interesses e llifides em relacdo a
tematica. Talvez seja necessério dar a eles maég@para interagir e
participar como produtores da sua aprendizagemrmtiues capacitacoes
oferecidas, para romper com a visdo tecnicista dmugdo de
conhecimento, com a verticalidade e a educa¢cddbarmque predomina
sobre tais propostas de formag8es continuadas bibcadas instituicdes
de ensino.

Nesse modelo de organizacdo da formacdo dos poodsssjue
pode ser estendido a formacgdo dos formadores despooes, esses
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sujeitos ndo passam de “bonecos de ventriloquo:agliea saberes
produzidos por especialistas que detém a verdatssgeito do seu
trabalho” (TARDIF, 2012, p.230). Tardif (2012) em@ce que, nesse
modelo, os formadores de professores ndo sdo evadas sujeitos do
conhecimento — como tais, deveriam poder opinaresabsua prépria
formacéao profissional.

As experiéncias formativas fundadas na racionadidagtnica
pouco contribuem para o surgimento de acfes mdidna@mas e
emancipatérias dos formadores de professores. jNdam, sobretudo, a
formar/capacitar para as necessidades mais pagmariormacédo de um
formador de professor que responda aos desafiosodizdade da
informacao e da comunicacao, que considera ashimksiles didatico-
pedagdgicas de colaboracdo, comunicacdo, conexamragao,
participacdo, producéo/criacdo, criatividade, emugras proprias da
cultura digital.

Outra consideragdo que surge a partir desse conéexjue a
participacdo nos cursos de formacao oferecidossenpre implica no
emprego desses novos (sera que sdo novos?) coehexinma pratica
pedagdgica dos formadores de professores. Porladtypos professores
que tém interesse pessoal pela teméatica e nacipant das capacitacdes
buscam, por meio de formas espontaneas e autnapnasder sobre as
ferramentas tecnoldgicas, utilizando essas novandizagens em sala
de aula e em outros ambientes educacionais em tyae.alsso €
enfatizado no relato de uma professora:

Eu, muito por conta de uma autodidaxia, por
gostar de estudar a midia, tenho feito esse
enfrentamento em aula e, agora no doutorado,
tenho ido mesmo para o cinema infantil dentro
dessa perspectiva de analisg¢fessora NQ.

As experiéncias dos formadores de professores comi@s,
portanto, parece ndo depender tanto das propastashcao oferecidas
pela universidade, mas, sobretudo, do interessoalesla autonomia e
das experiéncias do professor em sala de aula quaetos de pesquisa
e extenséo.

Refletindo sobre o papel desempenhado pelos sairéwados da
pratica ou dessa relagdo com as experiéncias dimagrpedagogicas,
Serrdo (2010), com base nas ideias de Donald Sehiohn Dewey,
propde o aprendizado na agcado como principio formaddormacéo de
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professores. Isso porque “acredita que somentgeitcsuypela propria
experiéncia vivida em conhecer, apropriar-se-a adgtlamente de
conhecimento” (p. 152). A reflexdo passa, entdgemum meio de
apropriacdo da realidade e de conhecimentos, ddatton modelo de
formacéo de profissionais chamado ‘pratico-refleXi?.

Ao pensar a formagdo com base na experiénciayitoylLarrosa
Bondia (2002) sugere que a experiéncia formativagéela que
transforma e que € capaz de gerar novos significadou seja, a
experiéncia dotada de sentido. Por isso, de acoodo esse autor, a
gualidade das experiéncias € algo importante esidecipara sua
apropriacao/incorporacao a pratica docente.

Professora Ama: Eu me formo enquanto eu formo
[...] Eu me deixo influenciar por esses momentos e
vou aprendendo, no contato com outros, a
ressignificar a minha prépria formacgao.

Dentro da discussédo apresentada, a ideia da préfieaiva pode
ser empregada para pensar a formacédo dos formadmm®fessores a
medida em que busca superar a dicotomia entrateqmiatica, ensino e
pesquisa e entre quem ensina e quem aprende, defiendseu
entendimento a partir da perspectiva dialética. @esende-se que a
formacdo profissional docente se constréi tambénpastir das
experiéncias dotadas de sentido que cada um tera cealidade em que
atua/participa e da capacidade de refletir a saticpr extraindo dela
novos conhecimentos. Dessa forma, diante dos desaffrentados pelos
professores e da necessidade de gerar respostaggs@s desafios, o
espaco da sala de aula ou da prética docente éeemaido como lugar
de producéo de conhecimento e, por isso, é tambémios espacos de
formac&o dos formadores de professores (SERRAM)201

As formagbes profissionais oferecidas aos formadode
professores pelas instituicbes de ensino e pelé&cas que regem tais
formacdes “ndo estdo sendo nem suficientes nemergis” (FANTIN,
RIVOLTELLA, 2012, p. 138) no que diz respeito aeigtacdo das
tecnologias como parte integrante do curriculo @rdfeto pedagoégico
do curso.

Nesse sentido, para Kenski (2013), a inovacao légita ndo se
deu de forma articulada com mudancas na formac&opduafessores

113 Também conhecido como ‘préxis reflexiva'.
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universitarios para a nova realidade educacio@ah B autora, apesar de
muitas instituicdes terem promovido programas gacigacado para o uso
dos novos equipamentos, eles tiveram poucos efeitss praticas
pedagogicas dos professores porque se tratavaorrdadgdes centradas
na dimens&o técnica, sem uma relagdo com o trdagpgico das TICs.
Outro fator que contribui para esse fracasso éabzagdo pontual e
assistematica de tais programas, sem apresentasamiauidade.

Apesar de limitadas, as capacitacbes tematicasadésr pelas
instituicdes aos formadores de professores téml pap®rtante na
atualizacéo de conceitos e metodologias de eralin,de serem espacos
de troca de saberes e de interacdo entre colegasfiesado. A auséncia
dessas formacdes abre uma lacuna na formacdo uacdindos
formadores de professores na tematica das TIC#jlmando para que
esses profissionais permanecam desinteressadosapsimto e, ao
mesmo tempo, dificultando a insercdo curriculartdasologias.

Professor Joy. Na parte de formacdo de
professores, a Unica parte que nés temos aqui é
linguas, atualmente. N&o existe uma politica
definida para formagdo continuada dos
professores que estdo na universidade.

O cenario descrito pelo professor Joy mostra quendo
oferecimento de tais capacitacdes e de acompantapetagogico em
relagcdo ao trabalho docente limita as possibilidadie integracdo das
TICs nos contextos educativos. Além disso, esssm@b provoca,
naqueles que se aventuram com as TICs, um fazétiadiehedagdgico
solitario, uma vez que 0s espacos de cooperaciiespacos usados para
compartilhar as experiéncias e os conhecimentadupidos sao raros.
Por essa razao, além de discutir o oferecimentdodamscoes, é preciso
discutir também a qualidade, a abrangéncia e asdalegias
empregadas nessas formacgdes, pois elas tenderseavareum modelo
tradicional e o entendimento da formacao como algmmente técnico.

Entéo, seria desejavel o repensar de todo esagtojue implica
nas poucas experiéncias formativas dos formadaesrafessores no
ambito das tecnologias de informacdo e comunicacao.

Professora Ama.:Eu falo que sinto muita falta

ainda, na Unipampa, € de espacos de formacéo. Eu
valorizo muito aguele seminario que a gente tem
no inicio de cada ano, os féruns. E quando eu fui
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Coordenadora do Forum de Educagdo a
Distancia, era uma alegria muito grande estar
nesses espacos, ouvindo as pessoas de outras
areas, mas isso ndo acontece no meu campus.
Ent&o eu sinto muita falta disso.

Considerando a educagdo como um processo intergtino
envolve praticas sociais e dialogicas, 0os cursd®meacdo continuada
voltados aos formadores de professores podem s$endihos como
ambientes de socializacdo das experiéncias no @rdbg TICs. S&o
ambientes de ampliacdo do conhecimento produzidampo da midia-
educacdo e de aproximagdo com outros professqresoelisadores da
area. Além disso, eles favorecem a aprendizageabaltiva, uma vez
que os formadores de professores sao levados dir dienhecimentos
acerca das TICs com os colegas de profissdo —ciomigos que, muitas
vezes, sdo apreendidos autonomamente, a parkpdéaéncia individual
com as ferramentas tecnoldgicas.

A auséncia ou limitacdo desses espacos formatpmiauma das
fragilidades atuais no contexto da implantacdondass universidades:
a precariedade da politica institucional relaci@aébrmacéo continuada
dos formadores de professores, sobretudo no qrefese as teméaticas
novas e ainda recentes no contexto académico — éanuaso das TICs.

Professora Aur.:N6s temos a plataforma moodle,
gue é um ambiente maravilhoso, mas que eu ainda
nao consigo usar de maneira adequada. Quem tem
preparacdo, como o pessoal da informatica, da
computacao, usa mais.

A auséncia de oferta das formacdes pode acarrdtaerdes
repercussdes na forma como as TICs sdo incorporanlasontexto
curricular e a préatica docente: 1) a falta de n@ursos de formacéo ndo
contribui para ampliacdo e aperfeicoamento da foeimarévia que os
formadores de professores possuem sobre as TI88;@gntendimento
das TICs a partir do carater técnico-instrumenddconsiderando outras
dimensodes no trato com as tecnologias, bem coraoaaspossibilidades
pedagogicas. Nesse contexto, 0s usos e a proldexgdi das TICs se
tornam uma tematica atrelada e restrita aos fazerssberes dos
especialistas da area da informatica. Por outro, lagiando estas
capacitacfes sdo oferecidas, sdo criados momeatosfldxdo critica,
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individual e coletiva, acerca das praticas deserdad com as TICs,

entendidas como necessérias a formacado de prafessdiexivos.
Professora Fa.:Nesses encontros, a gente entra
em contato com pessoas de outros campi e isso é
bom. A gente ja conversou e tem idéias de fazer
coisas juntos por conta do projeto, também eu
estou sendo chamada para avaliar outros projetos
que envolvem projetos de radio e isso me faz ter
mais contato com bibliografias e com as outras
acOes que estdo sendo realizadas nos outros campi.

Diante disso, compreendemos que 0s percursos feasados
professores formadores estéo relacionados e degc@obretudo, de trés
aspectos: 1) as acOes/programas oferecidas petasigbes de ensino,
no caso dessa investigacao, pelas universidadegadsis; 2) o interesse
pessoal pela tematica; e 3) as experiéncias doaftomde professores
com as TICs, em sala de aula e fora dela.

A pouca atencao a formacéao dos formadores de pmwEsquanto
a tematica das TICs pelas politicas que regemstituigbes de ensino
acaba gerando uma situacao problematica: os fomemde professores,
gue deveriam ser 0s responsaveis por orientatatisgs pedagogicas no
ambito das TICs, carecem de novos conhecimentosictéc e,
principalmente, pedagégicos. As experiéncias famasaidos formadores
de professores, portanto, ndo se restringem ass agd&tucionais
sistematizadas, mas essas a¢fes desempenham g@a foportante
para a promog¢ao de novas aprendizagens no ambifbl@a e da midia-
educacao no contexto profissional.

O panorama descrito mostra a importancia de destaease, de
um lado, os documentos oficiais apresentam elermguaia que se possa
analisar as experiéncias formativas e o papel tagerepresentam na
pratica docente, de modo especial relacionadadGs Te outro lado
estdo os depoimentos dos entrevistados, que nastse frageis em
relacdo a temdtica, indicando a quase inexistélecjgroblematizacao a
respeito da formacéo continuada no contexto inyadt.

A situacdo descrita pode estar associada a diéereagpectos,
dentre os quais trés sao ressaltados: 1) a faitaatesse dos formadores
de professores em patrticipar de capacitacdes niicAdzgbuniversidade;
2) a oferta de formacdes no formato de cursos edpiglie reproduzem
0s conhecimentos operacionais que os formadoregrafessores ja
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possuem; e 3) a auséncia da oferta de formacdesnatica das TICs. A
esses elementos, acrescenta-se, como fatoresrgtibwem para a pouca
atencdo as formacBes em torno desse tema, a vigfiamente

instrumental das TICs no curriculo e a vinculacéssd tematica a um
componente curricular especifico, sob os cuidadosumh professor
especialista “que sabe sobre informatica” (ALONS@L, 2012).

4.4 QUESTOES SOBRE INFRAESTRUTURA

Nessa categoria, a proposta é a discussdo dostsnggeie tratam
das questbes de infraestrutura universitaria, sadweem relacdo as
TICs, a partir da analise dos depoimentos dos gsofes entrevistados.
A problematica das condicGes de estrutura fisica ekpacos e dos
recursos tecnoldgicos necessarios e disponiveis @s pontos centrais
de discusséo nos estudos que se dedicam a amalisaarcao curricular
das TICs, dado o reconhecimento de que tais cogslis@o essenciais
para o surgimento e para o desenvolvimento de iéxus pedagdgicas
no ambito das TICs.

Pesquisas envolvendo as tecnologias de informacdo e
comunicacédo (BELLONI, 2005, 2010; SANCHO, 2006, LBANCHO
e ALONSO, 2012; PORTO, 2012; KENSKI, 2013) mostrgae as
guestdes de infraestrutura tém sido um dos tenvasigais das politicas
publicas voltadas a educagdo, sendo que elas afmeseatencdo
acentuada em garantir a inovagao tecnoldgica e dnssrumental das
TICs.

As politicas publicas trabalham principalmente
para mudar o cenario tecnol6gico, mas este Ultimo
pode mudar completamente e a pratica pedagoégica
ndo, tornando-se atrasada e defasada (FANTIN,
RIVOLTELLA, 2012, p. 138).

Tais pesquisas enfocam, também, o fato de queairgio de
novas tecnologias ndo é capaz de transformar asgsr&ducativas nem
a qualidade dessas, sobretudo quando empregadess &jeno recursos
metodoldgicos.

A infraestrutura das TICs sempre foi um problemaddeil
solugédo. Os aspectos apresentados anteriormemeseagam apenas
uma parte do conjunto de problematicas que envolaeguestdo da
infraestrutura no contexto educacional. E precimusiclerar — além da
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énfase a dimenséo tecnoldgica, de aquisicdo eibdigfio de
equipamentos — as condicbes dos espacos fisicgectas da
infraestrutura basica e os sistemas de gestdo razad@resentes nas
instituicBes de ensino.

Segundo Sanchet al. (2012), a questdo da infraestrutura para o
uso das TICs nao termina quando a administraca@nsitéaria distribui
equipamentos tecnoldgicos para os cursos ofertadss,é o inicio. Isso
porque € necessario oferecer espacos adequados pastalacdo e
utilizacdo desses recursos; equipamentos em numéditiente para
atender a demanda académica (estudantes, docestiesderes técnico-
administrativos) e garantir o funcionamento e a utemcdo dos
equipamentos, além de prever sua renovacao/sufiitpor modelos e
programas mais atuais com o passar do tempo.

De modo geral, contextos que ndo oferecem condig@esveis
de infraestrutura se tornam pouco favoraveis oenticadores para a
realizacdo de praticas educativas que envolvan@s. Tom isso, em
meio a escassez de recursos tecnologicos e em raawmiale
aprendizagem com infraestrutura pouco adequada garso desses
equipamentos, os professores tendem a planejesemndsver as aulas
sem considerar a introducdo das TICs, como é @ekigoor uma das
professoras entrevistadas:

Professora Ama.: Um problema que assusta
gualquer professor — seja na universidade, seja na
escola —, que afasta um pouco, é a questdo da
infraestrutura. Entdo, se tu tens uma boa
infraestrutura, o  professor arrisca, ele
experimenta, mas se a infraestrutura néo esta legal
e ele percebe que vai tentar uma, duas ou trésveze
e vai ter sempre os mesmos problemas, ele desiste.

A afirmacdo da professora Ama. mostra que a faka d
infraestrutura das TICs desperta inseguranca nofegsores. Mostra,
ainda, que, para fugir dos riscos do uso das tegiad em sala de aula
ou em outras atividades pedagodgicas por eles dasa&tas, os
professores optam por néo utiliz-las na sua préticente. Essa situagéo
dificulta a insercéo curricular das TICs, tendovsta que ndo possibilita
a incorporacao da ferramenta tecnoldgica pelo psofeem sua préatica
pedagogica. Um exemplo dessa situacdo € a profelsorque realizou
um projeto sobre Cinema na Universidade por dezs am outra
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instituicdo de ensino superior, mas se deparoupoitiemas ao tentar

implantar um projeto similar em outra universidade:
Professora No.Eu vim para a Fronteira Sul e ndo
consegui fazer isso. Nao consegui, entre outras
coisas, pela infraestrutura. Mesmo que a gente
tenha ido para o campus novo, a infraestrutura
ainda € muito precaria, por exemplo, nds nédo
temos uma sala para cinema, fazemos as proje¢fes
numa sala completamente inadequada, ndo tem
acustica, ndo tem nada.

A insercdo das TICs no espaco educacional reqoegrpo, além
da introducdo do equipamento em si, um rearranjargaitetura dos
ambientes pedagdgicos, a fim de garantir o acessdesenvolvimento
de atividades educativas com as tecnologias. Ndextun brasileiro,
algumas pesquisas desenvolvidas por integrantegum de estudos
LaboMidia/UFSC (BIANCHI, 2009; PIOVANI, 2012; MIRADA,
2013) tém apontado para as dificuldades vivencipdanstituicdes de
ensino e professores, sobretudo nas escolas, pasaguir utilizar os
equipamentos adquiridos — seja porque a redecalétéio suporta a alta
demanda de consumo gerada pelo uso dos computaglatesoutros
recursos tecnoldgicos, seja porque ha problemasuderte de rede
disponivel nos centros educativos para estabedec@nexao a internet e
outras formas de comunicacdo, seja porque nao ficeeste suporte
técnico e de manutencao.

Recentemente, uma reportagem publicada no jormalHera, do
grupo de comunicacdo RBY mostrou que, em muitas escolas publicas
do Estado do Rio Grande do Sul, as lousas digitags estavam em
funcionamento por diferentes razfes, a maioria sdekferentes a
infraestrutura tecnoldgica. Em um dos casos redatadma peca do
computador que projeta as imagens havia estragado lrouve conserto,
portanto a lousa digital estava h&a bastante teempaiso. Situa¢cdes como
essa mostram que, apesar dos esforgcos e invesisramt aquisicdo de
equipamento e inovacao tecnoldgica que tém sidoesngdidos por parte
das politicas publicas e das instituicdes de enga@ ampliar a
disponibilidade de tecnologias no contexto educedjoquestbes de

114 As lousas chegaram. Paginas 36 — 37. Caderno Baa Vornal Zero Hora:
Porto Alegre, 02 de junho de 2014.
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infraestrutura que asseguram a utilizacdo dessawltgias, como o
suporte técnico, ainda precisam ser enfrentadas.
As condi¢des inadequadas de infraestrutura sontmdaka de

apoio técnico referente ao manejo das diferenteanfientas tecnologias

— de forma especial, aquelas de uso incomum ou srfeaguente e que

apresentam um modo de funcionamento mais complexo sgja,

requerem maior nivel de conhecimento técnico)mbéan séo razdes que

levam ao cancelamento de atividades pedagoégicasnbio das TICs,

ainda de acordo com o relato da professora No.:
Professora Na. Eu acho que a gente ndo pode
estar pensando um projeto, chamando todo mundo,
e daqui a pouco vocé tem que cuidar do
equipamento: uma mesa de som que é complicada,
com equipamentos que a gente desconhece. Eu até
tentei fazer um “curso” para aprender a lidar com
aquela maquina mas, quando eu aprendi, na
segunda vez ja tinha mudado a mesa e eu
desaprendi totalmente e isso me deixou
profundamente irritada porque €é uma
infraestrutura humana de acompanhamento que
poderia ter ali. Entdo eu desisti do ciclo de cimem
eu acho que foi uma perda, nesse momento, muito
grande para a universidade.

A falta de condicbes adequadas de infraestruturadee
equipamentos reduz o alcance e a importancia ivédaates pedagogicas
propostas pelos professores. Muitas vezes, essbfemas chegam a
inibir a proposicao de novas experiéncias envoleersdT ICs. Falar sobre
infraestrutura tecnoldgica, nesse caso, envolve oacepcao do
planejamento de questbes que sdo anteriores ibuidio das TICs nas
salas de aula — como as condicdes fisicas dosasspa@poio técnico
para a utilizacdo e manutengdo dos equipamentox@nsrucdo de
propostas metodolégicas e pedagdgicas para o emgasgecnologias:
aspectos que implicam na qualidade do acesso as, Thforme
destacam Fantin e Rivoltella (2012).

Outro problema decorrente do cendrio descrito @&mde que os
professores, muitas vezes, dedicam parte do seaptpara garantir o
funcionamento da infraestrutura — ou seja, as gasstécnicas e
operacionais exigem muito tempo e dedicacdo do egsof,
principalmente em casos que apresentam mais prableale
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infraestrutura e ndo existe suporte técnico. Ao @miparem
principalmente com a parte que se refere aos ageip@s e com a
resolucéo de problemas de infraestrutura, esséespores correm o risco
de deixar de lado questbes de carater pedagogjue ainda sdo pouco
discutidas/esclarecidas no a&mbito educacional -ocsrseguinte$?or
qgueinserir as TICs no curriculdomoe para queinserir as TICs nas
praticas pedagodgicas? — Ao deslocarem a atencdolugds das
probleméticas de infraestrutura, os professoremaeda mais reduzido
0 tempo disponivel para o planejamento da insgyeélagogica das TICs
a pratica docente.
Essa falta de apoio técnico evidenciada pelos ggofes néo faz
parte apenas da realidade brasileira. Saetlab (2012) apontam que o
suporte técnico ofertado pelo Departamento de EKdiacda cidade de
Barcelona/Espanha as escolas publicas daquela ecitadbém é
considerado insuficiente e inadequado. Os autcaientam que 0s
professores, especialmente aqueles que exercem fgme8es nos
laboratdrios de informatica, precisam dedicar migtapo para resolver
questdes técnicas, restando pouco tempo para mtgarao professores
orientadores do processo de ensino e aprendizdgessa forma, uma
das condigfes para o uso das TICs em tripla diroditésénica, objeto de
estudo e produtiva) esta ligada ao acesso aossosctacnoldgicos sem
ter que dedicar tempo pedagdgico aos problemagoscn
A partir do cenario descrito, considerando os elesa
investimentos das instituicdes na aquisicdo de s)deanologias e
sistemas de informatica, Sancho (2006) ressaltaxafoe as instituicdes
de ensino, juntamente com a comunidade docentéudaesl, refletir
sobre questbes referentes a infraestrutura. Dess® f deve-se buscar
gue os investimentos em melhorias fisicas, de elesmunicacéo e de
equipamentos favorecam o aparecimento de expe@rexiucativas
inovadoras com as TICs, e nao o contrario.
Sancho (2006) propbe perguntas orientadoras nasandas
escolas:
Nossa escola conta com as condigdes minimas
necessarias para poder proporcionar um ambiente
educativo que fomente os processos de
aprendizagem de todos os alunos?
De que condicdes nossa escola necessita para
contar com uma infraestrutura que lhe permita
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converter as TIC em uma potente ferramenta
educativa?

De que equipamento informatico nossa escola
necessita para garantir um uso nao-esporadico das
TIC?

Quem vai procurar os programas informaticos

necessarios para garantir a utlizacdo dos

computadores e realizar a manutencdo e a
atualizacéo dos equipamentos?

Que garantia existe de que futuramente sera
possivel atualizar os equipamentos? (SANCHO,

2006, p. 25-26)

Tais questionamentos foram elaborados a partirotiterto das
escolas, mas parecem ser igualmente pertinentes @aentar a
introducdo das TICs nas universidades e nos Psofgdagogicos dos
Cursos. Isso porque, a medida em que tais questantas apresentam
elementos para pensar a articulacdo entre a dimdesaoldgica e as
gquestdes pedagogicas — essas Ultimas quase seropoebidas
separadamente e com uma forte tendéncia em gagmieiro a
aquisicao da ferramenta tecnol6gica para somentetarde planejar a
pratica pedagdgica na presenca das tecnologiaes.sisacdo, portanto,
faz com que o pedagdégico se molde/adapte ao tegfooldSobre isso,
Alonsoet al (2012), destacam que: “Lo pedagdgico pasa a gunse
término y queda subsumido por las cuestiones tégsrdsociadas a las
TIC” (p.137). Para os autores, o l6gico seria pereates, a proposta
pedagdgica e, depois, decidir quais 0s recursosoltEgicos mais
adequados para serem utilizados. Nao € isso geensabservado.

A introducdo das TICs nas praticas de ensino é mengdida
como um enfeite ou um adorno que o professor aitiFenas para tornar
a aula e o contetdo mais atrativo, dindmico elatied. Nao significa,
porém, que ocorra um ganho significativo na apeagim simplesmente
em funcéo do emprego de tais tecnologias. Sob qomto de vista, o
planejamento integrado entre as questdes pedag@@sainvestimentos
em tecnologias poderia diminuir problemas reladosa infraestrutura
necessaria e disponivel para organizar e realitabalho docente, como
relata um professor entrevistado:

Professor Lu.: A gente tinha um problema aqui
com o som porque tinhamos as caixas de som
pequenas, mas as caixas gueimaram e eles
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[Direcdo Académica do campus] compraram
outras, mas sao caixas de som de 20 quilos. Ai, se
o professor quiser apresentar um audiovisual na
sala, ele tera que carregar a caixa de som de 20
quilos. Eu comprei a minha de meio quilo e agora
s6 uso a minha [...].

O relato do professor Lu. mostra que as questdedgrdestrutura
tecnolégica ainda estdo longe de serem resolvidascontexto
educacional, uma vez que parecem ser solucionadfmsrda provisoria
pela administracdo, que demonstra desconhecer pagagodgico dos
equipamentos tecnolégicos. Se, por um lado, atuigdies de ensino
buscam investir em tecnologias de informacao e airagao, por outro,
essas ferramentas parecem ndo corresponder atotgasmecessarias
para o desenvolvimento das propostas de ensincejptias pelos
professores, tornando-se tecnologias obsoletas, pouto uso no
contexto pedagdgico.

Existem, além das dificuldades ja apresentadaslifiasildades
relacionadas a aquisicdo e acesso aos equipantentasogicos, que
também interferem no desenvolvimento das pratiemmagogicas. Por
diversas razdes, as universidades parecem quest&m @nseguindo
atender as necessidades dos professores quantsoadas TICs —
sobretudo quando séo requeridos recursos tecnofgie vao além do
kit basico formado pelo computador e projetor multimiccomo
exemplificam os depoimentos reportados a seguir:

Professora Ama.Uma dificuldade que eu tenho
tido é com a aquisicdo de equipamentos. Eu ndo
tive acesso a todos os materiais, mas dai eu vou
usando o meu material pessoal.

Professora Afom Por enquanto, a gente esta

usando o meu gravador e 0s computadores
pessoais [...]

Pesquisadora: E como vocés produzem o
programa nestas condi¢des?

Professora Afon Por enquanto, nés gravamos

sempre em estudio de alguma radio parceira.
Atualmente, gravamos em dois estldios
emprestados.

Pesquisadora: Nao é algo que limita o trabalho de

vocés?
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Professora Afon.:Sim, limita, porque nés temos
gue nos adequar aos horéarios livres desses
estudios, porque essas empresas possuem suas
demandas.

A falta da infraestrutura adequada da origem aagites de
improvisacao no trato com as TICs e requer quefegsor, além de saber
utilizar as tecnologias e emprega-las pedagogictarem sala de aula,
tenha competéncia para driblar as dificuldadesnffaastrutura. Para
isso, 0s professores acabam buscando alternativasa [
desenvolvimento das praticas pedagogicas com asJId@a substituindo
0S equipamentos necessarios por outros, hem sepgeiados (0 que
significa, em alguns casos, modificar o carateratisidade a ser
realizada, submetendo o pedagogico ao tecnolégicayecorrendo aos
equipamentos pessoais (que, na maioria dos casas) &dquiridos pelo
professor especialmente para a utilizagdo nas iéxp@as pedagdgicas
planejadas); ora, ainda, buscando novas cooperagiasorgaos e
instituicGes externos a universidatie

Os relatos evidenciam as solucdes individuais asesempre,
momentaneas encontradas pelos professores pararsapgroblemas
de infraestrutura das TICs. Essa situacdo mostimicativa e pro-
atividade dos professores em tentar solucionar iaablemas para
conseguir desenvolver trabalhos com as TICs naaigéin dos futuros
professores, mas também revela a inércia do tralsklhadministracéo
universitaria em atender as probleméticas reladama infraestrutura —
especialmente aquelas que sédo de interesse comomp @
disponibilidade de tecnologias e equipamentoszatilbs para o ensino,
transferindo essa responsabilidade para a esfdixadnal.

Mesmo quando as necessidades de aquisicio e aaesso
equipamentos e recursos tecnoldgicos sdo atendiagyroblemas
continuam — dessa vez relacionados as questdefraestrutura basica,
como rede de eletricidade e de telefonia, as guigderem diretamente
na qualidade de acesso a rede de internet. Em atgwgides brasileiras,

115 Nos casos envolvendo acordos de cooperagdo coas@utidades, existe um
problema quando as entidades que decidem coopamamcuniversidade nao
institucionalizam a cooperacgédo, criando uma sitniatd qual a universidade
precisa, quase sempre, se submeter as condi¢Oestamppela instituicao
externa.
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sobretudo as afastadas dos grandes centros urbanatamente o perfil
das regides onde estdo localizadas as universidestiedadas —, esses
problemas se acentuam e influenciam, de forma migs@ecisiva, o
acesso e a utilizacao das tecnologfas
Na contramao dos incrementos dessas instituicdaquisicdo de
equipamentos tecnolégicos e do aumento do nimerordputadores em
funcionamento nos laboratoérios de informatica,aalides de acesso a
rede de internet permanecem problematicas e limig@mpraticas
pedagdgicas que envolvem as TICs. Muitas vezes néla possibilitam
a realizacao de tarefas simples como assistir uwleoyiacessar redes
sociais ou o ambiente virtual de aprendizagem. &tagdades que
tendem ir além da presenca meramente operaciosakedaologias no
curriculo, as dificuldades se acentuam: & medidageen aumenta a
exigéncia pelo uso da internet, a rede disponiehgstra mais fragil,
interferindo no desenvolvimento das praticas pegiagé e tarefas
académicas.
Professor Fe. As vezes, eu preciso baixar algum
elemento para poder fazer uma corregéo na hora e
ja teve casos em que eu ndo consegui baixar na
aula e, por muito pouco, ndo foi necessario
interromper a aula.

Professora Jo.:[...] entdo, eu ja tive problemas
guando muitos alunos acessavam o0 moodle ao
mesmo tempo, tanto que eu costumo pedir para
eles baixarem o arquivo do trabalho antes da aula,
trazer em pen drive, para a gente ir trabalhando
off line e depois é s6 uma questao de enviar as
atividades pelo moodle.

116 No momento de redacdo desta tese, as universigatiedadas apresentam
limitacdo em termos da banda de rede de interspodivel, sendo que essa
situagao se agrava ncampiuniversitarios que se localizam em cidades menores
e mais afastadas da sede/reitoria. A internefuaoionado por meio um sistema
gue integra dois tipos de rede: um link fornecidafRede Nacional de Ensino e
Pesquisa (RNP) e outro comercial, que € utilizada pomplementar a demanda
de rede de internet nas universidades. Durante sguga de campo, as
universidades estavam estudando formas de ampliak ®NP e melhorar o
servico de rede oferecido noeampia comunidade académica.
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As condicdes de infraestrutura das TICs semprevegatn
permeadas por muitos problemas, especialmentastésicdes publicas
de ensino e, como constatado neste estudo, esagdsittambém atinge
as instituicdes de ensino superior, nas quais baapénas a falta de
recursos tecnologicos, mas de ambientes estimslargprendizagem, de
laboratérios de ensino e de pesquisa e de sisteficéentes de gestédo
académica. Trata-se de uma realidade que ndo iitssiue as
“neotecnologias informacionais” (SODRE, 2012, p) @htrem em
funcionamento, nem que o0s professores possam &arpve
pedagogicamente, todas as funcionalidades téatésa$|ICs — como as
oferecidas pelainternet. Dentre tais funcionakdadestaca-se a conexao
entre instituicbes de ensino, professores e edeglgoor meio da
webconferéncia, videoconferéncia e a educacadéandia, que ampliam
as possibilidades de acesso ao ensino e de formedidmacional —
ferramentas ainda pouco utilizadas nos contextastigados.

Alguns professores tendem a justificar os problerasionados
a infraestrutura fisica e tecnologica a partir dizia de se tratar de um
processo  “natural” da construcdo das  universidaties
entendidos/encarados como uma situacao tempdranajtoria:

Professor Joy.: A infraestrutura da Unila é
insuficiente. Por ser uma universidade nova, até
hoje ndo ofereceram nada, entdo eu acho que os
recursos tecnolégicos disponiveis, materiais para
aulas e infraestrutura fisica é insuficiente, falta
inclusive espaco fisico para acolher mais turmas e
professores hoje na Unilal Mas até da para
relevar, porque a universidade é nova.

A despeito das dificuldades praticas de equipamseattalta de
suporte e manutencao técnica, os professores deamngma atitude
positiva, de esperanca, diante de contextos adversoroblematicos,
numa tentativa de supera-los. E preciso considesagm, que realidades
como as estudadas também podem gerar outros gEEsitimentos entre

117 Desde que foram criadas, as universidades estsida#ia passando por
mudancgas significativas em relacdo as questdesnfilaestrutura fisica e
tecnolégica: primeiro, passaram pelas reformas diptacdo aos espacos
provisérios, visando o funcionamento inicial dogsos de graduac&o; mais
recentemente, vém enfrentando as mudancgas deasrrdat construcdo das
instalacdes definitivas.
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os professores, como o conformismo ou o distancitorea resisténcia
as TICs.

Posicionamentos mais resistentes a insergao daseldGuséncia
da sua problematizacdo no curriculo acabam repredouha formacéo
dos atuais estudantes dos cursos de licenciatuestigados, que nao
estdo sendo preparados/capacitados para lidar, icaécre
pedagogicamente, com essas tecnologias. Essesiopasientos
evidenciam, ainda, que a teméatica das TICs e daa+mdlicacio
continuam permanecendo a margem da formacao dosd$uirofessores.
As condic¢des de infraestrutura das TICs, no entar#io sdo consenso
entre os professores entrevistados. Para uma gageprofessores,
sobretudo para aqueles que planejam as préaticastadis apenas com
0s equipamentos e espacos disponiveis na propnersidade, os
problemas enfrentados com a falta de recursoscertlticées espaciais
parecem ser minimizados, como mostra o relato ofegsor Fe.

Professor Fe Apesar da gente nao estar no

campus novo, para a realiza¢éo do meu projeto, a
infraestrutura é excelente, porque nés precisamos
de computadores e um ambiente calmo para
desenvolver e nés temos os dois laboratérios da

computacao que, no contra-turno das aulas, ficam
livres.

Isso mostra que € no momento em que as praticag@pgidas
envolvendo as TICs requerem mais do que aquelagsifuturas basicas
(ou comuns) e conhecidas dos professores no aethittacional (como
0s computadores, os laboratérios de informaticaieteanet) que as
dificuldades de infraestrutura aparecem e ganhpercassao, tornando-
se verdadeiros fatores limitadores e desencoragadpara novas
experiéncias na perspectiva das TICs.

As consideragbes apresentadas permitem concluir agie
condi¢Bes inadequadas ou insuficientes de infretestr tecnologica e
dos espacos educativos limitam os modos de apgdpria 0 uso das
TICs, sobretudo quando as experiéncias pedagégiasalém da
dimenséo técnica ou metodolégica. Dessa forma,queg@s professores
possam estabelecer praticas educativas colabarativeativas e de
autoria no contexto das TICs e para que tais psipossam ocorrer com
a qualidade esperada € necessério transformarlas d& aulas, os
laboratdrios e todo o conjunto de espacos dispmdvaprendizagem em
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espacos de estudos ricos em recursos tecnol6giéms,de investir em
condicbes adequadas de infraestrutura basica gussibpitem o
funcionamento das TICs. Para que as TICs sejamegagas como
meios significativos de ensino e aprendizagem, ecigo conforme
assinalam Sanchat al. (2012) que elas funcionem com perfeicdo, que os
professores ndo tenham que dedicar atencdo e @sfanpntagem dos
equipamentos e que eles funcionem. Assim, os pwmfes podem
despreocupar-se em relacdo ao aspecto tecnologittaese as questdes
pedagdgicas.

As questbes que tratam da infraestrutura tecn@dgéo
compreendidas como um dos eixos fundamentais pacae@epcado da
insercao curricular das TICs e para o0 surgimentocd@s experiéncias
educativas com as tecnologias. Por outro lado,ra mgoducéo de mais
equipamentos e suportes tecnolégicos nos cursa®raitérios e as
tentativas superficiais de associacdo entre assntaenologias e as
praticas educativas, descoladas da dimensdo pedagdda formacéo
adequada dos formadores de professores, ndo t&agrodo alterar a
realidade educacional e as formas de ensinar edgre essas Ultimas
permanecem centradas em metodologias tradiciondépendentemente
da presenca das TICs.

A fim de superar tal assimetria observada entecoddgico e o
pedagdgico, faz-se necessério pensar a insercd®l@ascomo parte
integrante do projeto pedagdgico — ndo como MelEspgr sevao
transformar a educacdo nem apenas como recursodat@gficos, sem
vinculo com os objetivos e contelidos das pratiedagogicas, mas como
algo integrante do processo de aprendizagem. Oessa, busca-se
também evitar que as TICs sejam compreendidas coméetiche do
ensino ou como meios com poderes magicos. Evitassan, pensar que
as tecnologias, por si mesmas, podem resolver toslggoblemas da
educacao e da escola: na realidade, sédo as foeragmapriacdo, critica
e criativa, que os professores e estudantes fagtm dm suas praticas
pedagdgicas que realmente podem transformar a gtueacontribuir
para uma mudanca significativa da aprendizagem.

Para que a apropriagcéo das TICs possa se integtinéa docente
e aos curriculos, tendo em vista que muitos equeépéss tecnoldgicos
permanecem fora de uso cotidiano nas praticas slrcerum aspecto a
ser considerado e assegurado pelas instituicbengiieo diz respeito as
questdes de infraestrutura.
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REFLEXOES SOBRE AS EVIDENCIAS DE PESQUISA A MODO
DE CONSIDERACOES FINAIS

Quem disse que eu mudei?
N&o importa que a tenham demolido:
A gente continua morando na velha casa em que
nasceu.
(Mario Quintana)

Nesta Ultima secéo, sera apresentada uma sintése-@flexiva
em torno dos elementos mais recorrentes em capa etapesquist.
Tal sintese € proposta a partir de uma analissvieasal dos dados,
orientada pelo problema e pelas questbes de igaeét. Ela torna
possivel agregar tais elementos em trés eixossdastido, denominados:
1) Das politicas institucionais as praticas: entre @croloégico e o
pedagogico2) Dimensdo pedagdgica das experiéncias com as; BICs
Formar formadores de professorddentro desses eixos, sdo tecidas
consideragdes sobre os caminhos curriculares qua géndo
estabelecidos para a insercdo das questbes daadidiacédo e da cultura
digital na formacéo de futuros professores nosesto$ estudados.

DAS POLITICAS INSTITUCIONAIS AS PRATICAS: ENTRE O
TECNOLOGICO E O PEDAGOGICO

A analise transversal dos resultados busca ressaltspectos que
tiveram destaque em toda a investigacéo feita pesiguisa — a comecar
pelas politicas institucionais das IFES estudadasaerelacdo com as
abordagens curriculares com/para/sobre/através I@asdesenvolvidas
nos cursos de formacdo de professores investiggdessdo o foco de
analise deste trabalho. Nesse sentido, o conted® pbliticas
institucionais constitui o pano de fundo para a@lacédo e realizacdo das
préticas pedagogicas.

De modo geral, as diretrizes institucionais querddm a criacéo
e a organizacgdo dos cursos de formacdo de proésssstudados estdo

118 para relembrar, as etapas que compreenderanizacdal dessa investigacdo
e constituiram os capitulos anteriores foram: éiséescritiva de documentos
das instituicbes e dos cursos, observagfes reatizad campo e andlise de
contelido das entrevistas com os formadores.



249

alinhadas as politicas nacionais, preconizandtr@dincdo curricular das
TICs. Isso é feito por meio de duas principaispertvas: 1) aimensdo
tecnolégica referente aos aspectos de infraestrutura retadisal' ICs; e

2) adimenséo pedagdégiceelacionada a problematizacéo das TICs por
meio da oferta sistematica e obrigatéria de compeneurricular
especifico e de propostas de pesquisa e extens@ivesmdo essas
tecnologia&™.

A dimensdo tecnolégica e a dimensdo pedagogicandesar
complementares entre si, mas os dados de pesgpdaam uma
disparidade entre elas: ha uma evidente exacerbdg@oquestdes
tecnoldgicas e operacionais, com predominancideheg@o a aquisicao e
distribuicdo de equipamentos e a infraestruturachddas TICs. As
politicas ndo aprofundam o debate em torno dasdagdies pedagogicas,
culturais e sociais das TICs e do letramento dig@aa apresentar uma
discussao orientadora que possa, de fato, contyilaua a insercdo da
teméatica das TICs no curriculo. Se ocorresse pgderia contribuir para
preparar os futuros professores para agir de forftiea e competente na
sociedade da informacdo e comunicac@o. Nas pslifitstitucionais
observadas, a introducéo das TICs — isso é, doeresim as TICs —
ocorre muito mais na perspectiva de preparar, ceoreénte, os futuros
professores para o exercicio da docéncia, como mifime o seguinte
trecho do Projeto Pedagoégico do Curso de PedadgubBS): “saber
utilizar os recursos das TICs e emprega-los conterfabde transmissao
de conteudos”.

De acordo com Sancho e Alonso (2012), a relace astpoliticas
e a pratica € um dos pilares do sistema educacidnaluséncia de
politicas efetivas e, ao mesmo tempo, orientaduaes o tema das TICs,
envolvendo desde as questdes de carater tecnokitgias relacionados
a dimensédo pedagdgica, implica no que as autorastedzam como
inércia das praticas pedagogicas no curriculo. éNessitido, a visdo
presente nos documentos oficiais parece intenfi@sr modos como as
TICs sao inseridas nos Projetos Pedagdgicos daso£er também na
pratica docente — essa Ultima, orientada pelasigadiinstitucionais
atuais, apresenta, em geral, um entendimento rtifiiério das TICs,
associando-as quase sempre a dimensao tecnolégmaviés técnico-

119 Os aspectos relacionados a formagdo dos formaderpsfessores também
fazem parte da dimensdo pedagdgica, mas as pselifistitucionais nao os
abordam de forma especifica e com atencédo devida.
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instrumental. Isso foi observado nos componentesicalares, que
visam, fundamentalmente, preparar os futuros psofes para o uso e o
manejo das TICs — Introducao a Informatica (UFHBstumentalizacéo
Digital (UNILA) séo alguns dos exemplos citados.

No que se refere a orientacdo e efetivacdo dacéseurricular
das TICs, as politicas institucionais tendem a&®iinexpressivas que
nao foi possivel identificar qualquer destaque esdas nos relatos de
entrevistas dos docentes. A auséncia de uma palitiis expressiva em
relacéo as questdes das TICs pode ser uma das ciubaver poucas
experiéncias de midia-educagéo no curriculo — ueragque desobriga o
conjunto de formadores de professores de plang@asnformas de
interacéo e de contextualizagao da temética das AdCurriculo.

Em um contexto orientado por politicas fugazesamcp efetivas
no que se refere as questdes da midia-educacdetesshoento digital, as
préticas educativas propostas pelos formadoresofiesgores também se
mostram pouco inovadoras quando eles optam pagrantas TICs — eles
acabam permanecendo baseados nos modelos tragidenaonceber o
ensino e a aprendizagem. Além do papel exercidaspdlretrizes
orientadoras, é preciso considerar, também, quentendimento
pedagdgico que permeia a integracdo das TICs maedéeita relacdo
com a perspectiva educativa de cada professor dosgume, de modo
geral, as TICs sado compreendidas como meios/recqrsservem para
0 tratamento dos conteldos estabelecidos pelo calari As
formagdes/capacitacdes realizadas pelas instikig@ensino estio entre
as alternativas para superar essa realidade,andalios formadores de
professores a lidar de forma técnica e pedagégica & TICs. As
politicas, contudo, sdo pouco eficazes quanddeeera esse tema, e isso
se reflete na préatica pedagoégica dos professanesagresentam muitas
dificuldades para se apropriar dessas tecnologiasl@-las na pratica
docente.

Com excecdo dos componentes curriculares especifice
tornam obrigatéria a presenca das TICs, essa [@asquistrou que a
contextualizacdo da teméatica em outros componeunigigulares e em
praticas pedagogicas desenvolvidas em outras ssfereurriculo — isso
é, para além das salas de aula —, esta vinculaidéeagsse pessoal e das
apropriacoes sociais das tecnologias pelos forreadie professores, e
nao como resultado de um programa pedagdgicouitkiite voltado a
tematica das TICs. Situa¢cdes como essa podenrelstgionadas ao fato
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de que néo foi possivel encontrar referénciasagirabs termos ‘midia-
educacao’, ‘cultura digital’ ou ‘multiletramentos- dentre esses,
‘letramento midiatico’ e ‘letramento digital’ — noslocumentos
institucionais analisados. Também s&o raros osgespde discusséo
envolvendo esse tema na perspectiva critica ouolégaia, mas
predomina a orientagéo para a introducéo das tegiasl— dentre elas as
de informacdo e comunicacdo, voltadas ao desemehid das
competéncias técnicas e da didatica transmissiva.

Tufte e Christensen (2009) assinalam que isso g@dem indicio
de que ainda ndo ha um consenso sobre como asl@V€m ser inseridas
nas propostas educativas das universidades, sobnetuque se refere a
sua tripla dimensdo (como ferramenta, objeto dedese meio de
expressao e producao/criacéo). Isso mostra, amdaa tematica das
TICs ndo foi incorporada a cultura académica ep,los praticas
pedagdgicas, sendo entendidas, quando muito, nandéu técnico-
instrumental. Mesmo enfatizando a abordagem técdés TICs, as
politicas institucionais referem-se, em menor profo e destaque, a
dimenséo critica das tecnologias, sugerindo guer@sostas de cursos
considerem a sua dimensdo de objeto de estudoe Nesdgexto, as
observacdes e entrevistas mostraram que a introdlagsBi TICs a partir
da sua problematizacdo pedagdgica e critica, agesafnima, tem sido
abordada por alguns professores — sobretudo nasri@xgas que
ocorrem fora ou paralelamente ao curriculo ditoialftradicional, como
as propostas de pesquisa e extensdo, das quaigjet®p de producio
radiofénica sdo um exemplo.

Em relagdo a dimensdo tecnoldgica, as politicadisadas
apresentam uma aten¢ao acentuada ao oferecimammeutencao, nos
cursos, dos recursos tecnoldgicos que sao conda@eratualmente,
ferramentas basicas para as atividades educatigas em fungéo de sua
presenca constante e utilizacdo, como computadomstor multimidia,
rede de internawifi, ambiente virtual de aprendizagem, bases de dados
digitais e, ainda, espacos de aprendizagem, comlabmsatérios de
informatica.

As observacdes feitas e os relatos dos formadergsadessores
coletados para esta pesquisa mostraram que aadmlichos casos
estudados, aponta para uma situacgdo diferenteafAgedaver énfase na
aquisicdo e distribuicdo de equipamentos e recusm®logicos, 0s
problemas com a infraestrutura relativos as TIGsrs&orrentes. Nos
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depoimentos, por exemplo, h4 destague para adleguipamentos, a
dificuldade para adquirgoftwareseducacionais, os problemas de suporte
de rede (a internet é muito lenta) e o insuficiesuporte técnico e de
manutencdo dos computadores — incluindo tambémta da apoio
pedagdgico em relagéo as TICs. Esses sdo algurshdi@Eulos que os
formadores de professores enfrentam quando decidiesenvolver
atividades pedagogicas envolvendo as TICs.

De acordo com Kenski (2007, p. 53), “independentgenelos
avancos, as tecnologias ainda durante um bom teégoontinuar a nos
trazer alguns problemas e desafios individuaidetigos para resolver”.
Por exemplo, os problemas associados a falta dipaggentos e a
dificuldade de acesso aos recursos techolégico®se eapacos de
aprendizagem formam algumas barreiras a serem algserpelos
formadores de professores no contexto das unieslsglestudadas.

A realidade descrita mostra que muito do que édirdet pelas
politicas esta longe de ser uma realidade nos swstudados, que
apresentam sérias dificuldades relacionadas &stftaura tecnolégica.
As politicas institucionais sobre a educacao aaiga (EaD) enfatizam
muito essa realidade, sobretudo por se entendelagudCs sdo um
recurso importante que as universidades devem nexgpara, dentre
outros motivos, ampliar a oferta de ensino. A pesgrealizada, porém,
mostrou que as atuais condi¢des de infraestrutfieaentes as TICs que
atualmente estdo disponiveis nos cursos e unieglessd limitam
experiéncias envolvendo o emprego das ferramenibizadas pela
educacdo a distancia. Além disso, propostas desdalisade de ensino
acabam tendo problemas para avancar, mantendotsiagie isoladas
em projetos, sem serem sistematizadas e instimiciadas. Alguns
formadores de professores destacam a auséncia t@to pedagogico
da educacéo a distancia nas politicas institugomague tem sido um
dos fatores limitadores da apropriacdo dessasierr@as no ensino.

A quase auséncia de discussdo sobre a educacatiacidi nas
entrevistas com os formadores de professores pratisas observadas
pode ser entendida como uma confirmacédo da poterag@éo deles com
0s recursos utilizados no ensino a distancia. dpsesenta relacdo com
dois aspectos: os problemas de disponibilidadeessacaos recursos
tecnolégicos e a falta de conhecimento/formacaqusatia sobre a EaD.
Essas seriam as primeiras condicbes para que esdalidade de
educacdo aconteca, seguidas das formas de intgragdgdgica com as
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TICs. Tais problematicas relacionadas a dimens&aokégica sao
compartilhadas entre os formadores de professoess diferentes
instituicbes estudadas, sendo que as questdes fdgesinutura
representam um peso importante no momento de plta@ejesenvolver
atividades educativas com as TICs, podendo até&ingisto seu
desenvolvimento.

Outra questdo a ser enfrentada diz respeito a paigcedo a
dimenséo pedagogica das TICs por parte das pelitistitucionais: ao
priorizar a inovagao tecnoldgica, os aspectos idiiiedagogicos de
ensinar e aprender utilizando as TICs ficaram eyore#o plano. Nesse
sentido, se ha a intencdo de que as TICs sejamdasa0os processos
educacionais a partir do uso critico e criativoeéessario dedicar a esse
tema mais espaco. E necesséario entender que aaipiegdessas
tecnologias ndo compreende apenas mudancas naturastrfisicas e
tecnolégicas, mas também curriculares e pedagogiedsm de
investimentos em formac&o dos formadores. E préois@ar possivel o
desenvolvimento de praticas significativas de afizgem com as TICs.

DIMENSAO PEDAGOGICA DAS EXPERIENCIAS COM AS TICS

A partir desse eixo de discussao, é feita umax@dlesobre as
evidéncias que surgem das experiéncias pedagdgicatvendo as TICs
nos contextos analisados. Considerando a organizigs cursos que
fizeram parte desta pesquisa, percebe-se que dagleon da dimenséo
pedagdgica das TICs é tratada nos curriculos dasnses formas: 1) por
meio da insercdo de componentes curriculares digpscisobre a
tematica das TICs; 2) em associa¢do a outros caengescurriculares
gue nao tratam especificamente sobre as TICs ejaucstema é inserido
de forma complementar; ou 3) em projetos de pesgeiextensao
desenvolvidos por professores vinculados aos cestagados.

E possivel perceber, sobre as formas como se kstabe as
citadas préticas pedagdgicas que envolvem as tggasino curriculo,
que, h&a algum tempo, as tecnologias de informag@meinicacao estdo
presentes nas instituicbes de ensino e fazem photecotidiano
educacional. Mais recentemente, houve um incremeorisideravel na
introducdo de novas tecnologias digitais em todasieeis de ensino, do
basico ao superior, as quais tém gerado a necdssida novos
letramentos. Esta pesquisa mostrou que 0s proéssswvaram quanto
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as TICs introduzidas na sua pratica pedagogicalcdaigar a entrada do
computador, desoftwares educacionais, da internet e de recursos
tecnolégicos (filmadoras, maquina fotografica digitablets celular,
datashowetc.). Por outro lado, verificou-se que a inovaigimoldgica
em si mesma ndo é suficiente para alterar o cepédagdgico. Essa
situacdo fica mais evidente quando os investimetdssuniversidades
para a aquisicdo de melhores e mais avancados aeugnpos
tecnoldgicos séo contrastados com o efeito, atéliagjtado, disso no
uso pedagdgico das TICs — especialmente porquaticsas docentes nao
se renovam.

Em muitos contextos, as TICs sdo empregadas pefessor
apenas como recurso didatico ou como suporte parsnitir 0s
conteldos, sem implicar novas formas de ensinapgssam atender as
novas formas de aprender que surgem na perspdetgas tecnologias.
Parece que, se as ferramentas tecnoldgicas fosstimadas, a aula
seguiria normalmente, porque a sua introducdo efoesenta uma
transformacao qualitativa do processo educativana@i@és como esse
podem ser visualizados nos curriculos estudadodpsgredominantes,
sobretudo naqueles componentes curriculares espscbbre as TICs e
de caréter obrigatério, mas ndo se limitam a elesstdo presentes,
também, em projetos educativos e em componentegqueam as TICs
de forma complementar, por exemplo.

E importante destacar que os componentes cumésuio frutos
de uma estrutura curricular que esta organizadareenperspectiva de
ensino disciplinar e que da énfase aos conhecimerdosiderados
especificos ou competéncias basicas de cada pimfiEssa estrutura
reserva poucos espacos para a problematizacdo queckagde
concepcgOes e teméticas oriundas da cultura e dextorsocial, ainda
pouco estudadas nas visdes tradicionais de curicaimo é o caso da
midia-educacéao.

Dessa forma, boa parte dos componentes curricudapesjetos
analisados no ambito das TICs apresenta uma viséoicista e
instrumental das tecnologias, inserindo-as no auoia partir das suas
funcionalidades técnicas — sendo recursos eficdgrdea a transmissao
do conteddo — e do dominio dessas fungbes técrica®mo o
desenvolvimento de competéncias técnicas para aasdecnologias.
Nesses casos, como aponta Belloni (2010), a comgAeadas técnicas
como ferramentas a servico da criatividade néonrsiderada, assim
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como a compreensdo da autonomia e da colaboragfefegdo entre
estudantes e professores. Além disso, priorizandimansao técnica,
muito pequena é a contribuicdo para a compreersabl@s como meios
de interacdo social na perspectiva dialdgica -oatr&rio, ha um reforco
na légica mercantilista e instrumental das tecriafgissim, a discussao
pedagdgica parece ndo ter muita importancia, panéice receber a
atencdo necesséaria quando se trata da tematicall@as pois a
centralidade estd nas questdes técnicas associdderramentas
tecnolégicas.

O problema que vem sendo descrito, contudo, n@ocagsnas no
trabalho do formador de professor (e aqui € prezssiderar a falta de
adequada formagé&o dele), mas na estrutura fectdideiginar com que
0s programas de ensino séo construidos. O uso mdagdas TICs
requer, além da introducdo das TICs nos processosndino e de
aprendizagem, gque se repense a organizacao doutnirmo sentido de
criar condicdes mais favoraveis para a aprendizagelaborativa,
autbnoma e problematizadora no ambito das TICs.

Esta pesquisa também evidenciou que, dentro datwestr
curricular disciplinar, da énfase ao viés técnitstrumental das TICs e
ao saber e fazer técnico, a abordagem pedagogssa dematica fica
condicionada aos ditos componentes curricularescégms, geralmente
desenvolvidos por professores especialistas enrmidfiica ou em
carreiras ligadas a area das Ciéncias Exatas — cosi\@omponentes
Introducdo a Informética, Tecnologias Digitais eu€atdo (UFFS) e
Instrumentalizagdo Digital (UNILA), lecionados pprofessores com
formacgéo em Ciéncia da Computacéo e/ou Matematiéan disso, nas
observacdes do cotidiano das instituicbes e naswvestas, foi possivel
perceber que uma parte dos professores nas udagesi pesquisadas
nao considera a abordagem sobre TICs algo que pesaasociado para
além da questéo do suporte metodoldgico a sualératuacdo. Esse fato
também reforca a insercéo das TICs de forma isaada@omponente
curricular especifico ou autdnomo.

Nesse sentido, retoma-se a énfase a necessidattncieber a
integracdo curricular das TICs a partir da per$geectransversal,
defendida por Gonnet (2004), e das dimensfes &aritica e produtiva
da midia-educacdo — que também s&o elementos ieésepara o
letramento digital. Ao compreender a transversdbidias TICs como um
tema que perpassa todo o curriculo, cada profgsssa a ser também
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responsavel por tratar, pedagogicamente, da tearddie TICs, de modo
que ela ndo se torne restrita a um componenteolariem particular ou,

entdo, associada a tarefa de um Unico professesalferma, poderiam
surgir novas problematizacdes sobre as TICs, pmagdaros futuros

professores para com elas interagirem, para gegespreparados para
analisa-las, compreendé-las e recria-las de um modaessa interagéo
seja critica, participativa e democratica, comaseigerrotti (2008).

Por outro lado, ndo é possivel falar de uma visde ema forma
de apropriacdo das TICs no curriculo. O que a psssguostrou foi a
existéncia de algumas (poucas) propostas com as fd(perspectiva
critica e/ou produtiva, como ocorre no ensino desnponentes
curriculares Educacéo Fisica e Midia (Unipampag¢endlogias Digitais
e Educacao e Curriculo da Educacédo Béasica (UFFBawatividades de
extensdo, como os projetos relacionados a produaghiofonica. Dessa
forma, uma das preocupacdes manifestadas por algigiessores
consiste no desenvolvimento de competéncias ftiea leitura das
mensagens veiculadas pelas TICs, que tem relagd®m quaradigma do
pensamento critico — abordado pelos estudos daa,médbretudo os
surgidos na Inglaterra no final dos anos 50, nasscaumidia-educacéo é
entendida como estratégia para a leitura critica rdeios, conforme
explicado por Rivoltella (2012).

A introducdo da discussao sobre as TICs a parpedspectiva da
leitura e andlise critica busca contribuir com emfac@o critica dos
futuros professores diante das mensagens tranamipidlos diferentes
suportes tecnoldgicos, preparando-os para a leiteffexiva e
contextualizada das TICs. Segundo Bourdieu (199mflexdo critica é
um modo importante para desvelar e ao mesmo testpbatecer uma
contraposicdo as formas de instrumentalizacdo qse nwios
sugerem/impdem.

E necessario reconhecer a importancia da desco@stettica dos
discursos hegemadnicos das TICs tradicionais (ntiéimassa), das suas
mensagens. Esse é um dos passos fundamentaipaeducacao que
visa 0 esclarecimento e a autonomia. Apesar digsoprofessores
entrevistados relataram que a dimenséo criticaTélas é tratada no
curriculo de forma complementar, ou seja, ndo sii®matizada e,
guando aparece, € atrelada ao interesse de cadadfor e as suas
possibilidades de inserir a problematizacao da nié@e critica no plano
de ensino.



257

Além da andlise critica e do desvelamento dos diesu
midiaticos, € importante a perspectiva que cormedpa elaboracéo de
alternativas para superar esses discursos, nazjtesgeito as propostas
de criacdo e de producdo de novos meios de congdimica novas
linguagens. No entanto, ainda que as novas tedasldgvorecam a
producdo, a circulacdo e o compartiihamento deecolos e que isso
esteja motivando cada vez mais os formadores dessares a utilizar as
diferentes TICs, o seu uso produtivo estd maisltigem grande parte, a
esfera pessoal — os formadores de professores sitiegnblogs, perfis
em redes sociais, etc. Foram poucas as experiéobservadas que
tratavam da dimenséao expressivo-produtiva comdeptedagdgico.

Dentre as propostas observadas, trabalhos quesaesduplo
viés se mostraram comuns, propondo uma perspedtéecaico-
instrumental e produtiva. O Plano de Ensino do aorapte curricular
Tecnologias Digitais e Educacédo (UFFS) ilustra besses casos, ao
objetivar “tornar os alunos aptos a lidarem comteshologias de
informacdo e comunicacdo nas suas atividades asagncorajando-o0s
na criacdo e utilizacdo dmftwarese aplicativos em sala de aula e na
criacdo e gestdo de projetos educacionais com o0 desonovas
tecnologias” (Plano de Ensino, 2013).

Como ja ressaltado, o uso instrumental das teciEsog
predominante nas praticas pedagdgicas observadasn®o é possivel
descartar a presenc¢a, ainda que minima, da pewspguodutiva.
Contudo, o sentido pedagdgico dessas experiénelasianadas a
producdo/criacdo estd, em grande parte, relacioaadmaber empregar
corretamente as funcionalidades técnicas querasrfentas tecnoldgicas
apresentam, ndo exatamente a dimensdo criticdexivafdo que se
produz. Por essa razdo, o viés técnico-instrumentahlece no sentido
pedagdgico dessas atividades de produgéo.

Algumas propostas relacionadas com a producdo atggmas
radiofénicos presentes nos trés contextos estudagmsentavam-se
mais proximas das questdes da midia-educacgéo,spomrcebe uma
vivéncia de situacdes verdadeiras de comunicag@ceeucacdo. Nesses
projetos, os principais pontos em comum s&o odsser em produzir
novos conteddos para o radio, que estejam maisnpoéxda realidade
social das comunidades ouvintes dos programasiteta a contribuigéo
com a formacdo cultural dos ouvintes — sendo queprogramas
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acompanhados/observados foram/sdo construidosnemitaos por
estudantes e professoras de cursos das trés inéikas.

O envolvimento com os projetos das radios perméns
integrantes aprenderem sobre o funcionamento darteufecnoldgico,
sobre como se produz um programa de radio e sobe elaborar pautas
e roteiros. Eles se envolvem na pesquisa sobrerde(@mos propostos
para o0s programas, selecionam as mausicas e utiliraenrsos
tecnoldégicos (como computador e internet — espmeiate as redes
sociais). No caso de programas gravados, eles ajpr@@dem como e
para que finalidade editar. Esse fato destacaagupropor atividades de
producao, novas habilidades de manusear as te@®kfp requeridas e
aprendidas, assim como novas competéncias de agstmitura e
interpretacdo dos contelidos. Esse tipo de atividagegoducéo envolve
a presenca das trés dimensdes da midia-educacgdeteathento digital,
embora haja uma acentuada atencdo aos usos tédagdscnologias
digitais.

O cenario descrito neste trabalho mostra que, agasaxisténcia
de propostas com caracteristicas da midia-educelg&minda s&o pouco
numerosas, além de as abordagens com as, pagoasneio das TICs
relacionadas ao letramento digital serem ainda nmedsizidas. Foi
observada uma tendéncia nas praticas curriculanes egqvolvem o
letramento digital — sobretudo nos componentesotiares —: em geral,
ele é tratado, pedagogicamente, sob o viés da ¢éngie digital — ou
seja, ha prioridade, quase sempre, para a intieladi® técnica com as
ferramentas de informatica e tecnologias digdfitais

A hipétese inicial de investigacdo apresentada esta pesquisa
foi baseada na crenca de que as universidades-@@as — devido ao
ineditismo das suas propostas e por se originaggantia de um contexto
fortemente implicado e transformado pelas tecnakgi informacéo e
comunicagéo e pela cultura digital — poderiam ames novas formas
de tratamento e de integracdo curricular das TT@khipotese, porém,
nao se confirmou. De modo geral, vimos que os aula$ priorizam a
organizacao do ensino a partir da perspectivacicadil e disciplinar e,

120 por outro lado, é preciso reconhecer que apesarpdacas evidencias

registradas no ambito das TICs na formacdo de gsofes, as mesmas podem
ser consideradas como possibilidades (ou brechmshutlancas dentro dos
curriculos estudados, fomentando, em alguns casosas experiéncias

educativas com as tecnologias.
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nesse sentido, as interagdes com as TICs ocormmsjpalmente, em

componentes curriculares autbnomos, que enfatizdimensao técnico-
instrumental e a competéncia digital. S0 poucodapto, os espacos
curriculares que possibilitam a integracdo e cdotdizacdo das TICs
nas praticas educativas para além do contextqtisai e isolado.

Para que a situacao seja transformada é necegsérion niimero
maior de professores esteja envolvido com essatiterm@o curriculo.
Isso esta relacionado com a formacéo dos formadiergsofessores na
perspectiva das TICs, discutida a seguir.

FORMAR OS FORMADORES DE PROFESSORES

O eixo de discusséo desenvolvido nesta subsecimrmacao dos
formadores de professores — se originou a party gizestdes de
investigacdo e dos dados desta pesquisa, que egpargara um cenario
um pouco diferente do imaginado no inicio destadestAs formacdes
dos formadores de professores sdo poucas e pontuambito das TICs.
Em geral, elas sdo voltadas, principalmente, ambéetecnolégica — ou
seja, ao ensino de competéncias técnicas e didiaiste desta realidade,
procurou-se estabelecer uma reflexdo sobre essextmnbem como
sobre algumas saidas que os formadores encontremtrpaspor as
lacunas na formagédo continuada sobre as TICs.

A adequada formagdo dos formadores de professones
competéncias vinculadas as TICs é um tema disca@iadiferentes
estudos cientificos (BELLONI, 2005, 2010; FANTINQGSB, 2012;
BUCKINGHAM, 2007, 2010; SANCHO; ALONSO, 2012) e apado
nos relatos dos proprios formadores de professquesparticiparam
dessa pesquisa como sendo um dos eixos centras apamsercao
curricular das TICs na perspectiva da midia-educacdo letramento
digital. Por outro lado, as politicas instituciaparecem estar distantes
dessa questdo, que seria inexistente nos documentsregem e
orientam os programas e planos de ensino dawig8ts estudadas se
nao fossem algumas poucas referéncias, de caréteralista, a
importancia de capacitar os docettkpara a utilizacdo dos recursos

121 Nas universidades estudadas, os cursos de formanéinuada sédo ofertados
para todos os docentes, sem divisdes por cursé@seas de atuacdo. Por isso,
utilizamos a palavra “docente” quando queremos nedesrir ao coletivo de
professores universitarios que participam das foémas.
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tecnoldgicos disponiveis e de alguns cursos decitapao sobre o uso de
ferramentas como o ambiente virtual de aprendizageatlle oferecidos
aos docentes pelas instituicdes.

Essa questdo se torna, de certa forma, paradoxaldqusao
observados os seguintes fatos: 1) as politicagucisihais orientam para
0 uso das TICs nas praticas educativas desenvslpiElas docentes em
diferentes ambitos: ensino, pesquisa e extensdas B)esmas politicas
ndo dedicam atencdo a formacdo continuada dos domem de
professores para a temética das tecnologias gonéseatam uma diretriz
pedagdgica e orientadora de como essa insercad@apode ser feita.

Segundo Zanchetta Jr. (2009), a introducdo dasltagias de
informacdo e comunicagéo no contexto educaciormaboérre de forma
equilibrada no Brasil: enquanto a expansdo e amapaimento dos
elementos referentes a dimenséo tecnoldgica gantear enfoque, os
programas de preparacdo de professores para @si$ecthologias ainda
seguem mais timidos. Para o autor, predomina @daldtismo™?? por
parte dos professores — ou seja, eles aprendelaradm as ferramentas
tecnoldgicas por meio de formas espontaneas exgasi@ncias fora da
sala de aula, transpondo essas novas aprendizpgens contexto da
sala de aula ou educativo. A respeito de situacde® essa, Sancho
(2006) chama a atencdo para o fato de que é,vestante, mais facil
investir na compra de equipamentos do que em adéesgarater
pedagdgico ou formativo, como a formacao continudaprofessores
que atuam em cursos de formacao de professores.

De modo geral, conforme os formadores de professaae
formagdo continuada para os docentes ndo € algemsisco ou
constante: ocorre esporadicamente, sendo realizadaaioria das vezes,
em formato de mini-curso. H4, também, uma tendé&eigue elas sejam
ofertadas quase sempre com as mesmas tematicagldg@o as TICs,
por exemplo, os cursos de capacitagdo oferecidogesgingem
basicamente ao ambierit#oodle e, no caso da UFFS, também a lousa
digital. Outro aspecto que gera insatisfacdo eofreformadores de
professores é a metodologia utilizada nos cursosageacitagdo, que
tende a ser excessivamente tedrica e desconectgiatita.

12 E muito importante que os formadores de professatesenvolvam
competéncias de autodidaxia e autdbnomas relacisnadsua aprendizagem.
Também é fundamental, contudo, a oferta sistemétigsstitucionalizada de
orientacdo e de apoio ao trabalho pedagdégico dekshy pelos docentes.
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Os cursos de formacdo continuada, da forma como sé&o
organizados, n&o auxiliam os formadores de professoque
desconhecem o funcionamento do ambiente virtuadmtendizagem
(sobretudo no que se refere ao manejo técnicorgarfenta tecnoldgica)
e que estdo tendo os primeiros contatos com aitenpiir meio dessas
formacgdes — ou seja, 0s professores que possuerooahrecimento
técnico muito basico das TICs e que precisam, alge¢gdo, aprender a
utilizar as ferramentas tecnologicas. Ao mesmo tengis cursos nao se
mostram atrativos nem significativos para a cape&d dos formadores
de professores que ja dominam tecnicamente a fentane buscam se
apropriar de novas aprendizagens, especialmengeendiz respeito da
sua integracdo pedagdgica nas atividades educetivapratica docente.

Outra questéo evidenciada por esta pesquisa estddat ao fato
de que as formacdes ofertadas pelas instituicoespad8suem carater
obrigatorio. Isso, acredita-se, esta relacionaalos&ncia de uma politica
definida e concreta para a formagéo continuadaldosntes. Com isso,
muitos professores optam por ndo participar doscgucursos
oferecidos, priorizando a realizag&do de outragaangrofissionais —, que
sdo muitas, como mostrou 0 campo de pesquisa, wpaque 0S
formadores de professores se envolvem, além dadaates de ensino,
com trabalhos de pesquisa, extensdo e de gest#naica, apresentando
carga horaria elevada e excesso de trabdlho

Além de ndo priorizarem a participagcédo nas formagderecidas,
os formadores de professores apresentam dificiddaden o trato
pedagdgico das TICs, em como inserir as ferraméstasldgicas como
parte integrante do plano de ensino e de aula,ipalém da perspectiva
metodologica, de suporte técnico. Tais formacOestapto, tém se
mostrado ineficientes também nesse sentido, pais atdéndem aos
interesses e as necessidades dos formadores dessmrels e nao
conseguem ajuda-los a integrar as tecnologias pratiea docente. Tal
situacdo faz com que os formadores de professowes, receio de
arriscar, prefiram permanecer afastados dessaiten@ utilizem as
TICs apenas como suporte para transmisséo de donteu

As formacgdes ofertadas nas instituic6es estudgulasentam suas
particularidades. Na UNILA, até o momento da regi#io do campo de

123 Muitos docentes, conforme observado no campo dquisa, apresentam
sobrecarga principalmente com as atividades relad@s ao ensino, o que
decorre do limitado namero de professores nos swsmdados.
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pesquisa, ndo havia sido oferecido um curso deaigdim aos docentes
que envolvesse as TICs. Nessa universidade, essass sao focados,
sobretudo, nas capacitagcdes regulares voltadasea de linguas
(portuguesa e espanhola), tendo em vista a cdsditiarbilingue do
ensino. Nessa universidade, portanto, as TICs r&@o wna das
prioridades na formacgdo continuada dos docentgs, perque a
universidade é jovem e ndo possui uma politicaodedcdo docente
organizada, seja porque o tema parece ndo despeitderesse da
comunidade docente como um todo. Nao é possiveénpofazer
afirmacdes conclusivas sobre as razdes que levamadas TICs a ser
deixado de lado nessas formagbes, uma vez gquepestplisa n&o
investigou a forma como sdo escolhidos os asswitoslados nesses
espacos formativos nem o nivel de participacaopdofessores em tais
decisdes.

Diante desse cendario e das poucas aproximacdesations
estabelecidas pelas politicas institucionais coml@s, formadores de
professores que demonstram maior interesse pekitamem questdo
tém se empenhado, individualmente, a estudar es@u@ar sobre tais
tecnologias, visando inseri-las pedagogicamentémbito educativo.
Dessa forma, eles buscam introduzir o tema das MéSscurriculos de
cursos de formacgéo de professores, recorrendo,randey parte, a sua
capacidade de agir autonomamente e de autoformaieseseja, a sua
capacidade de aprender coisas novas de formaan(@&tt. LONI, 2010)
e depois transpor essas aprendizagens para cantifarentes, como a
sala de aula.

Dentre as estratégias que os formadores de profsssavidos
tém utilizado para se preparar para agir pedagogiote com as TICs,
ressalta-se, além das experimentacfes durantéagsaparticipacdo em
eventos académico-cientificos. Isso possibilitaadiacdo e reflexdo das
préticas realizadas e também o didlogo com outradegsores e
profissionais da educacéo que se dedicam ao mesjeio de estudo, o
que contribui com a qualificacdo do trabalho deskido a partir das
observacgdes criticas que sdo compartilhadas. Nessgsxtos, ocorrem
interacbes entre docentes e troca de conhecimerjog geram novas
aprendizagens dotadas de sentido colaborativo @apem resultar em
motivagao para novas praticas com as TICs.

Por outro lado, ndo foi percebida a manifestacasitimcdes
colaborativas entre os formadores de professorésntito institucional
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dos cursos estudados; isso é decorrente da poygeaizacado curricular
disciplinar, que dificulta o compartilhamento dememtos de formacéo
e de aprendizagens mais colaborativas ou coopasafde modo geral,
0S contextos pesquisados permitiram a percepcéo aldeamas

experiéncias no ambito das TICs, pontuais e iseladpe sao

introduzidas e integradas a pratica docente porparta dos formadores
de professores. Mesmo que muitos formadores degzofes utilizem as
ferramentas tecnoldgicas como suporte didatico todo#gico, sdo

poucos 0s que se apropriam dessas tecnologiagrdae feedagdgica e
critica.

A gquase inexisténcia de formacdes sobre as tedaslofertadas
aos formadores de professores implica a reprodwdz® praticas
docentes. A problematizagdo dessas tecnologias réstrita a um
pequeno grupo de formadores de professores qfiesnde independente
e com um pouco de ousadia, tem procurado insesperimentar o uso
dos recursos tecnolégicos nas praticas pedagégasy isso, as
abordagens envolvendo as TICs no curriculo tami#mdem a ser
bastante reduzidas.

Uma das grandes questbes a serem enfrentadascpedos de
formacao de professores consiste na superacaordoemsnar a utilizar
tecnicamente as TICs, buscando ampliar os conhetiie habilidades
sobre as tecnologias, envolvendo seus modos deofamento,
linguagens e significados. Pensar a incorporac&oTdi@s a partir da
dimensdo pedagdgica e dos novos letramentos seamm®no um
desafio, porque os estudantes que chegam a udaeesestédo cada vez
mais ambientados com as ferramentas tecnolégicas wilizam com
facilidade — sendo considerados alfabetizados afligitnte porque
apresentam dominio das competéncias técnicas dzs 1 mas nao
conseguem lidar de forma critica, criativa e autdmocom essas
tecnologias, nem empregéa-las como meios significsi inovadores das
préaticas educativas. Eles acabam restritos a regéoddo tecnicismo na
educacao por meio da insercao de novos aparatuddgicos.

Os resultados da pesquisa evidenciam, como um tni®,os
curriculos das novas universidades n&o estédo lbomtdo para que a
formacgédo dos futuros professores nas areas essiffadacacao Fisica,
Pedagogia e Ciéncias da Natureza) esteja maisnmadkas questbes da
midia-educacao e do letramento digital. A futureag&o de professores
tende a continuar com profundas dificuldades emervint
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pedagogicamente com as ferramentas tecnolégicadditioas no
contexto escolar.
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APENDICE A - RELATO DE EXPERIENCIA ALEM-MAR:
OBSERVANDO A PRESENCA CURRICULAR DAS TICS EM
CURSOS DE LICENCIATURA EM BARCELONA/ESPANHA 124

Escrevo diante da janela aberta.

Minha caneta é cor das venezianas:

Verde!... E que leves, lindas filigranas

Desenha o sol na pagina deserta!
(Mario Quintana)

Na busca por aprender com outros e compartilhagréqrias
de pesquisa na perspectiva das TICs!?maproximei do grupo de
investigacdo consolidadBubjectivitats, visualitats i entorns educatius
contemporanis (ESBRINAY® da Universidade de Barcelona
(Barcelona/Espanha), reconhecido internacionalmemter suas
contribuicbes na area de educagdo e tecnologiammfdemacéo e
comunicagdo. Com esse grupo, foi realizado megiesié doutorado no
exterior, sob a supervisdo da professora e cooddemao grupo, Juana
Maria Sancho Gil. Durante o periodo de seis mesésge envolvida com
atividades de ensino, pesquisa e extenséao, aléord®cer e conviver
com outros grupos vinculados ao ESBRINA, como gepoale inovagao
docente Indaga’t e o projeto de investigacdo IN-OYT Tais
experiéncias formativas geraram novas aprendizagessibilitando o
aprofundamento de questdes tedricas e metodolégiementes a
investigacdo de doutorado que estava em desenwsitdnrelacionada a
teméatica das TICs.

124 Texto produzido da tese a partir do relatério déd@io de Doutorado no
Exterior realizado na Universidade de Barcelon&al@aha/Espanha, no periodo
de setembro/2013 até mar¢o/2014 com bolsa do PDS$HS.

125 Nesse capitulo, a escrita se orientard pelo prenaanprimeira pessoa do
singular.

126 Na traducgéo para o portugués, o nome do grupo sedmmpreendido como:
Subjetividades, visualidades e ambientes educativntemporaneos. Ver mais
em: http://www.ub.edu/esbrina/

12TNome completo do projeto IN-OUT: Vivir y aprenaen nuevos alfabetismos
dentro y fuera de la escuela secundaria: aportesipara reducir el abandono, la
exclusion y la desafeccion escolar de los jéveMisisterio de Economia y
Competitividad. EDU2011-24122. Universidade de Bemca.
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O grupo de investigacdo ESBRINA, esta vinculadaéukiade
de Pedagogia, localizado ncampus Mundet da Universidade de
Barcelona. Atualmente, o grupo é constituido parta@s e licenciados
em Pedagogia, Psicologia, Antropologia, Sociologigilosofia,
Informatica, Artes e Histéria da Arte vinculadosUaiversidade de
Barcelona e a outras instituicdes de ensino supdadCatalunha e da
Europa. Ele apresenta trés linhas de investigagjo:Aspectos
institucionais, organizacionais e simbdlicos dobiamtes educacionais
em contextos de transformacgfes e de complexidgdsuldjetividades
emergentes, linguagens e sistemas de inclusdoles@&ama sociedade
contemporanea; 3) Cultura visual e tecnologias pleralizagem na
sociedade do conhecimento. O ESBRINA também sackepbr acolher
pesquisadores de outros paises que estejam re@lip@squisas e/ou
cursos de aperfeicoamento profissional relacionadosuas linhas de
pesquisa.

Durante o periodo de estudos em Barcelona, acorapanh
realizacao de atividades relacionadas as TICsranpm delas, busquei
refletir sobre as diferentes formas de problemediaadas ferramentas
tecnolégicas nos processos educacionais-formatRas a construcédo
desse relato de experiéncia, procuro descreveaemigtar algumas das
propostas observadas referentes a integracdo @=sridl ambito dos
cursos de licenciatura em Pedagogia e de Educdsia o contexto
cataldo. As informacdes foram sistematizadas visanelaboracdo do
relatério de doutorado sanduiche no exterior.

A escolha por estudar a presenca curricular das TS dois
cursos citados se justifica porque a Pedagogiadfea a qual esta
vinculado o grupo de investigacdo ESBRINA — logamibém a
professora orientadora no exterior — e, por issa €urso em que eu tive
maior possibilidade de insercdo e envolvimento catividades
académicas; a Educacéo Fisica, por outro laddf@usceu interesse por
ser o mesmo campo do conhecimento no qual esteridaso Programa
de P6s-Graduacédo em Educacgédo Fisica da Univerdidaideal de Santa
Catarina.

Nesse relato, busco narrar algumas propostas gseweaobre a
integracdo das TICs nos cursos de Pedagogia daetditigde de
Barcelona e de Ciéncias da Atividade Fisica e qmifs, do Instituto
Nacional de Educacdo Fisica da Catalunha - BaraeldNEFC
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Barcelona¥®. O relato ndo tem a intencdo de tecer comparagites a
realidade catald e a brasileira — a intencdo énmmo desta narrativa,
descrever e interpretar percursos curricularesleendo a tematica das
TICs em dois cursos de graduacdo com os quaisdntato durante o
estagio no exterior, trazendo a tona possiveisegleon para pensar a
integracdo das tecnologias em cursos de licenaiatur

E necessario esclarecer alguns aspectos peculis@gangem a
estrutura curricular das graduacdes estudadas:rsm ce Pedagogia
dedica-se atualmente a formacao de licenciados riges, habilitados
para exercer atividades relacionadas ao planejantmntatividades de
ensino, supervisdo, orientacdo educacional e gestiocontexto
formativo formal e/ou ndo formal. A formacéo defpssoresrhaestroy
para o ensino infantil e fundamental é ofertadea gehculdade de
Formacao de Professores.

No caso da formagdo em Educacéo Fisica, a licemnaig
oferecida pelo INEFC, sob o nome de Ciéncias dedstile Fisica e do
Esporte, e esta voltada a formacéo do licenciadBdmacéo Fisica para
atuar em contextos socioeducacionais como técusjgorévo, treinador,
preparador fisico, gestor de esporte, orientad@tigielades fisicas e de
lazer, organizador de eventos, pesquisador etcseNssntido, para a
intervencdo com o componente curricular especfe&ducacao Fisica
na educacao basica, o egresso de Ciéncias da aeviffisica e do
Esporte necessita complementar a sua formacaondargan mestrado
(master— como € chamado no contexto espanhol) na arfesrdacdo de
professores em Educacéo Fisica.

SOBRE A PRESENGA DAS TICS NO CURRICULO DO CURSO DE
PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE DE BARCELONA

Pouco a pouco, por meio do convivio com estudantes,
professores e pesquisadores envolvidos com a Pgidada tomando
contato com a realidade do curso e compreendergdorganizagdo. Um
dos primeiros passos dados foi a realizacdo de iagndktico da
realidade do curso quanto a presenca das TICsrriouta. Foi feita uma
andlise de documentos, como a matriz curriculaudso e os programas

1280 INEFC Barcelona esta vinculado a UniversidadBateelona. As traducdes
do espanhol e/ou cataldo para o portugués foraasfpela pesquisadora.
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de ensino disponiveis na pagineb do curso de Pedagodiy e as
informacdes coletadas foram complementadas por heiconversas
informais com professores vinculados ao curso dedregia.

Dentre os objetivos do curso, foi identificado ume @presentava
relacdo com a tematica de estudo: por meio delpretende contribuir
para o desenvolvimento, ao longo da formacéo dodytedagogo, de
competéncias relacionadas as TICs, como analisawgjpr, desenvolver
e avaliar a presenca das tecnologias de informag&mmunicacdo nos
contextos educacionais. Sendo assim, uma daségsasmetodoldgicas
empregadas por essa licenciatura para favoreceorma¢do na
perspectiva das TICs e contemplar os objetivosseptados na proposta
do curso é apresentada pela oferta de componemtexutares
autdbnomos, de carater tanto obrigatério quantdigptaelacionados as
TICs. No total, encontrei cinco componentes culai@s®, a saber:
Comunicacéo na EducacOfertado para o 1° ano — obrigatérehsino
e aprendizagem na sociedade dig{@fertado no 2° ano — obrigatério),
Ambientes, processos e recursos tecnoldgicos @émdizageniOfertado
no 4° ano — obrigatériofultura digital e visua(Optativo) eConstrucdo
de meios digitais para o ensino e aprendizag@mptativo).

ApGs o levantamento inicial de informacbes, a denda
professora Juana Sancho, foi possivel realizamads®@es de aulas junto
ao componente curricular ‘Ambientes, processos@ses tecnoldgicos
de aprendizagem’, ofertado no Gltimo ano do cuisu. sintese, esse
componente curricular propde a contextualizac&tifdeentes ambientes
educacionais (na escola e fora dela), de processtmdoldgicos e de
recursos utilizados para desenvolver 0 ensino grendizagem nesses
ambientes, abordando o uso das TICs como ferrandidédica de
transmissdo do conteddo, como um suporte comunitalce/ou como
um ambiente de aprendizagem virtual. O foco dedestio componente
curricular € o envolvimento dos estudantes na edaldo de projetos
educativos, tendo em vista os diferentes ambiefagsativos que

129 Disponivel em:
<http://www.ub.edu/pedagogia/queoferim/es/grau/gpaaagogia/> Acesso em
20 de setembro de 2013.

130 A relacdo com os nomes dos componentes currisutdeztados no curso de
Pedagogia, bem como os programas de ensino decoag@nente podem ser
consultados em: <http://www.ub.edu/grad/infes/litka.jsp> Acesso em 13 de
agosto de 2014.
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necessitam da intervencdo do pedagogo (escolacasjnempresas,
6rgados governamentais etc.) que envolvam a utizalas ferramentas
tecnolégicas como suportes para o desenvolvimeat@rdcesso de
ensino-aprendizagem.

No decorrer das aulas, a contextualizacdo dasfbl@sserida a
partir de duas dimens@es da midia-educacao: a olégich, envolvendo
a utilizacao de diferentes recursos tecnolégicos @asinar e aprender —
como computadores, projetodatashow internet, laboratério de
informatica, campusvirtual — e a produtivo-expressiva, envolvendo a
construgao de novos suportes tecnolégicos e nud&pelos estudantes
— como péaginawehl blog, plataforma virtual de aprendizagem, perfil
redes sociais e apresentagdes de textos.

Tais aulas eram centradas no modelo expositivégi@d, por
meio do qual professora e estudantes traziam navasmacoes,
guestionavam o que estava sendo apresentado/diaetssignificavam
conceitos e teorias estudadas, contrapondo-seaisgns tradicionais de
ensino, centrados na figura do professor e narigs&o/reproducéo de
conhecimento. As estratégias requeridas pela paf@para estimular a
participacao dos estudantes foram varias, derdeeaetoda de discussao
sobre o conteudo, leituras de textos e de artigwgificos, exibicdo de
videos e apresentacao de trabalhos.

Ainda que o foco da inser¢do das TICs no comporeemteular
estivesse relacionado, principalmente, ao viés aoéigico e produtivo,
a professora estimulava a atitude critica, o peessoncritico dos
estudantes, a medida que buscava questiona-las@®bonteldos, sobre
a educacao na sociedade atual, e o papel dasigts de ensino e dos
educadores nesse contexto, especialmente diarsdvéato das TICs —
agui, buscando, chamar a atencéo para as possilgiidie aprendizagem
gue as tecnologias apresentam a educacdo. Taleatitar professora
também buscava estimular a criatividade dos esteslgrara pensar os
possiveis usos das tecnologias de informacéao erioagdio nos projetos
que estavam sendo elaborados como parte da awali@gél do
componente curricular.

Outra caracteristica observada foi o incentiva autilizacédo
dos recursos tecnolégicos como ferramentas didgaecale apoio a
aprendizagem. As aulas eram realizadas na salala@e ao laboratorio
de informatica, e os estudantes faziam uso dosu@ugres e da internet
wi-fi disponivel na universidade como objetos de ensjrpara estudar
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sobre a matéria, pesquisar sobre determinado cntalpara acessar o
campus virtual — e para criar/construir os projetos edimzais
utilizando-se da linguagem e possibilidades tésnidas TICs. A
professora utilizou recursos tecnoldgicos — prialciignte computador,
projetor datashow (para apresentacdes de textos, videos, imagens) e
internet em todas as aulas. Todo o material dedestaferente ao
componente — como programa de ensino, textos,apegdes, videos —
eram disponibilizados pela professoracampusvirtual — dessa forma,
os estudantes também podiam acessar o contetdoreatd digital e
compartilhar informagdes, sendo que a avaliacdapdandizagem dos
estudantes incluia a participacéo no forum de dimon linee o envio
de trabalhos académicos por meiocampusvirtual. Com isso, havia o
incentivo e a ampliagdo do uso dessas ferramentes @s estudantes,
desenvolvendo as competéncias técnicas e a intecagd 0S recursos
tecnoldgicos voltados a educacéo.

A partir das observacgdes realizadas, foi possiealgber que a
introducdo das TICs nos processos de ensino edipagem é recebida
pelos estudantes de forma natural, ndo ha um batrento em relacéo
as TICs, suas linguagens e técnicas — elas eranporadas naturalmente
pelos estudantes, que demonstravam estar completinseridos na
cultura digital. Contudo, o esforco maior surgiatao que planejar e
desenvolver acdes educacionais envolvendo o usoardeientes
tecnolégicos, informacionais e comunicacionais, @omropde o
componente curricular.

A maioria dos estudantes, portanto, conseguia epoutilizar
0s recursos de informatica e criar um blog, pomgte. Por outro lado,
planejar e desenvolver a criagcdo desse blog comoespaco de
aprendizagem e de formacgéo voltado para fins eduws de uma
parcela da sociedade é algo que requer muito roaisaper explorar 0s
recursos técnicos das TICs. Exige, dos estudanteshecer
profundamente o conteudo, as diferentes concepgdeetodologias da
educacao, o contexto sociocultural e o publico-alvaual se destina o
blog (ou qualquer outro tipo de ferramenta tecrick)g E preciso,
portanto, ter competéncia critica e criativa para @ producao final seja
coerente com o que se deseja/almeja & formacaca@dnal. Foi
exatamente nesse sentido que os estudantes de oFieddgram
desafiados: teriam que construir ambientes de djza@yem no ambito
das TICs, tentando pensa-las além da dimensae&éicrstrumental e do
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saber fazer, concebendo as TICs como um ambiepéefese formacao,
de aquisi¢do e producdo de conhecimentos e de apvasdizagens.

Nas apresentacdes dos trabalhos elaborados, a paaierdos
estudantes levou produgdes midiaticas com muitdidquie técnica,
demonstrando ter competéncia técnica e digital p&iaar os recursos
tecnolégicos informéticos; por outro lado, ndo hoavnsercéo das TICs
em um sentido que transcenda o uso metodoldgicaneaperspectiva
transformadora de ensino e aprendizagem por mesontbiente virtual e
dos recursos que ele apresenta. Isso € mais umioindé que as
tecnologias, por si mesmas, ndo sdo capazes deraredhaprendizagem
— € necessario pensa-las e integra-las, pedagagitana educacéo. Isso
parece compreensivel ao se considerar que a ipegdas TICs para
além da perspectiva de tecnologia educativa naonéemplada ou
desenvolvida plenamente dentro de um curriculonizgdo sob o viés
disciplinar, como o do curso de Pedagogia da Usidade de Barcelona.
Apesar de inserir cinco componentes curricularésesa tematica das
TICs, esse curso acaba tratando essa tematicdasmate e de forma
descontextualizada no curriculo, restringindo o gistento de
experiéncias colaborativas no que se refere agis@urricular das TICs.

Para além das atividades em sala de aula, ocomwiamnas
préticas relacionadas a integracdo da teméaticaTtlds no curso de
Pedagogia, envolvendo o componente curricular sader(Ambientes,
processos e recursos tecnolégicos de aprendizagemfomponente
curricular Cultura Visual e Digital. Em especiakam realizadas
conferéncias com professores-pesquisadores comadad longo do
semestre letivo. Essas praticas representam algdasasentativas de
estabelecer um didlogo entre o conhecimento prddum universidade
e no contexto externo a ela, além de trazer psadaade aula (dmbito do
ensino) os resultados de pesquisas desenvolvidas diggrentes
instituicbes de ensino e areas do conhecimentdotas TICs como
objeto de estudo.

Participei de trés dessas conferéncias. A prinfieineeferente a
apresentacdo de um centro de pesquisa sobre a® Tisira digital; a
segunda conferéncia abordou o tema da produc&tedes digitais como
metodologia para o ensino-aprendizagem de lingdagonais com
jovens estudantes de escolas de Barcelona; a&ecoeiferéncia, por fim,
propds a discussado da relacéo entre os chamadwesesndigitais e os
imigrantes digitais na cultura digital, buscandoaérar esses termos. A
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partir das aulas realizadas em sala e das confasémotei haver uma
tentativa, por parte dos professores do curso dadegia, de inserir no
curriculo a contextualizacdo de temas contempogrRemmMoO 0S US0S
das TICs e suas possibilidades educativas em diésreambientes
formativos e educacionais. A organizacéo curricdiesses contetdos,
porém, ainda permanece baseada no modelo tradidi@ypmnentada em
disciplinas, dificultando o surgimento de espacgosxperiéncias de
aprendizagem interdisciplinares e o entendimeniéwdisciplinar sobre o
que tratam os diferentes componentes curriculares.

A INSERCAO CURRICULAR DAS TICS NO CURSO DE CIENCIAS
DA ATIVIDADE FiSICA E DO ESPORTE - INSTITUTO

NACIONAL DE EDUCACAO FISICA DA
CATALUNHA/BARCELONA

No decorrer do periodo de estudos em Barcelonaxiapei-me
do Instituto Nacional de Educacao Fisica da Calt@uem Barcelona
(INEFC Barcelona), a fim de tentar conhecer adedl sobre a formacéo
profissional em Educacéo Fisica no contexto cat®lam isso, o primeiro
passo foi a realizacdo de uma pesquisa sobre oGNEdfcelona na
internet®}, recolhendo informacdes sobre o funcionamentaudsog sua
matriz curricular e os programas de ensino dos ooeies curriculares.
A partir dessa pesquisa, foi possivel identificas componentes
curriculares que apresentavam alguma relacao demdtica das TICs.
A primeira visita ao INEFC Barcelona foi feita pa@nhecer o lugar, as
instalagbes e tentar uma aproximacdo com professoneulados ao
tema das TICs.

O INEFC Barcelona esta localizado em um dos praisipontos
turisticos da cidade, o Monte Montjuic, proximoraga Espanha — uma
das mais belas de Barcelona — e do Estadio Olimpisdnstalactes
utilizadas pelo Instituto sdo novas, foram condaisipara os Jogos
Olimpicos de Barcelona/92, e possuem estilo atfmiieo semelhante ao
greco-romano. Os espagos — ginasio de esportasgesalanca, ginasio
para ginastica e para as lutas, dentre outrosamfeonstruidos na parte
central do prédio. Eles estdo separados por engoaresles de vidro,
permitindo a observacéo das atividades realizadsses locais, que se

11 paginawebdo INEFC Barcelona: http://www.inefc.cat AcessodE3agosto
de 2014.



283

destacam por sua infraestrutura grandiosa e impeniastalacbes como
auditdrios (encontramos trés), biblioteca, salaauda e laboratérios de
pesquisa estao distribuidas em toda a estrutupaéttio — sdo espacos
amplos, com boa iluminacdo e dotados de recursomltayicos e
mobiliarios adequados. O local também dispde depoade futebol,
guadras de areia e espaco para a pratica doratetis

Na ocasido de minha primeira visita ao INEFC Bama] me
dirigi até a secretaria do curso, onde fui recebiglforma acolhedora e
tive acesso a informacgdes sobre a proposta pedaagdgicurst? e a
programas de ensino dos componentes curriculaeescabido, também
obtive o endereco do correio eletrénico da profesgmculada ao curso
gue desenvolvia atividades de ensino na temated lf2zs — com quem
agendei uma conversa. Na sequéncia, me dediqueiabsea dos
documentos coletados.

A Proposta Pedagdgica e as TICs: curriculo e orgaracao
do ensino

De acordo com os documentos estudados, o INEFG:Bas
oferece o curso de graduacdo em Ciéncias da Adieidésica e do
Esporte, com duracdo de quatro anos, organizadatia gha concepcao
tradicional de curriculo. O curso é dividido em: @njunto de
componentes curriculares de formacdo béasica aoisgimfal de
Educacdo Fisica, abrangendo matérias como anatdmimana,
fisiologia, psicologia, educagdo etc.; b) conjurde componentes
curriculares especificos a profissdo, obrigatériosmo ensino da
atividade fisica e do esporte, treinamento espmprifivndamentos dos
esportes, manifestagdes da motricidade humanadogesportiva, dentre
outros; ¢) componentes optativos, concebidos & pag diferentes areas
que constituem a formacdo em Educacao Fisica (sesplerte, educacéo
e gestdo), como o componente curricular Inovacdonuelancas
socioculturais na atividade fisica e no esportecuado a area da
educacdo; d) componentes curriculares de praticgsnas, que tem
correspondéncia com o estagio supervisionado delfuhy no contexto
brasileiro; por Gltimo, e) as atividades ligadagrabalho final de curso.

132 A proposta do curso e 0s programas de ensino elitipmniveis em:
<http://www.inefc.cat/inefc/AppPHP/main.php?id_peagl34#competencies>
Acesso em 13 de agosto de 2014.
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A proposta pedagdgica do curso disponivel parautiansata-se de uma
versdo resumida, que enfatiza a organizacdo eratuzat curricular,
deixando de lado questdes de carater conceituadagpgico, que
envolvem aspectos que justificam a criacdo do ¢usos objetivos e
concepgbes tedrico-metodologicas que fundamentam projeto
pedagdgico.

Quanto a presenca e contextualizacado das TIC®auntknto
analisado, foram observadas poucas referénciag $aisrtecnologias,
sendo que uma delas relativa as competéncias ¢r@asy que 0 curso
deve desenvolver: “utilizar as tecnologias de m@¢&do e comunicagao,
aplicar as TICs no trabalho profissional e pesquissganizar e
interpretar as informacoes transmitidas pelas TIGEsse contexto, a
integracdo das TICs na formagéo dos futuros lieelod em Educagéo
Fisica € compreendida, principalmente, sob o @@&sito-instrumental —
ou seja, elas sdo vistas como ferramentas de agidiatico e
metodoldgico. Mesmo, porém, enfatizando a dimeinsstocumental das
TICs, a proposta de curso ndo exclui totalmenteidbogb com as
tecnologias a partir da dimenséo critica, como mbsi® no documento
analisado.

A partir dessa realidade e com o intuito de compiteecomo a
tematica das TICs é integrada ao curriculo e conmureo pretende
desenvolver a competéncia transversal relacionad@l@s citada na
proposta curricular, analisei os programas de ergpile acompanham a
proposta pedagogica do curso. Neles, identifiqueitipo de
abordagem/énfase dada as TICs de acordo com adirméasdes da
midia-educacao estabelecidas por Fantin (2006jotag foi identificado
apenas um componente curricular, de carater opfajive apresentava
relacdo com as TICs: ‘Inovacdo e mudancas socioaistna atividade
fisica e no esporte’. O desenvolvimento desse campe curricular era
compartilhado por trés professores do curso, cadaesponsavel por
uma unidade tematica. Na andlise do conteudo dgrgor@a de ensino
desse componente, observei que as TICs sdo medana documento
como uma das competéncias especificas que o comtpopeetende
desenvolver, enfatizando a relagdo instrumental esmtecnologias,
como sugere o0 excerto a seguir: “Utilizar as Tl@sepossibilidades
pedagdgicas que elas oferecem no ambito educational

As TICs também s&o mencionadas dentre os objetlesse
componente curricular: 1) “Introduzir as TICs nauBacdo Fisica
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escolar”; 2) “Pesquisar sobre diferentes experé&nde aplicacdo das
TICs no ensino, refletindo sobre tais experiéncidsproblematizacao
das questbes envolvendo as TICs é desenvolviddéder pelo
componente curricular a partir da inclusdo da ueddematica
denominada “Uso das TICs no ambito educativo”. Mor, nas
referéncias bibliograficas, ha a indicacdo de ursa tle doutorado que
relaciona a Educacéo Fisica as TICs: “CAPLLONCHTrtMg2005) As
tecnologias da informacg&o e da comunicacéo na Edug@o Fisica nos
anos iniciais: estudo sobre suas possibilidades edtivas.
Universidade de Barcelona. Departamento de Histtarieducacgéo.”

O programa de ensino de ‘Inovacdo e mudancas sditicis
na atividade fisica e no esporte’ ressalta, cornomendacao geral, ser
fundamental que os estudantes do curso desenvohatniidades
técnicas para o manuseio das ferramentas tecnasygiobretudo, do
campusvirtual, tendo em vista que o0 uso desse suporenstante
durante o curso.

Para atender as necessidades de infraestrutuddgioa para a
introducdo das TICs em atividades ligadas ao ensiaopesquisa, 0s
documentos analisados mencionam o Laboratério devagd@o
Tecnoldgica, que apresenta estrutura fisica e dnatisemelhante ao
Laboratério de Informatica no contexto brasileiete serve como mais
um espaco pedagdgico que os professores podepaupkra realizar as
aulas e desenvolver projetos e oficinas educatMés disso, o Instituto
possui salas de aula e auditorios equipados coumnskes tecnoldgicos,
como computadodatashow quadro branco, sistema de audio e rede de
internet. O campusvirtual é uma ferramenta tecnolégica bastante
difundida no Instituto e requerida pelos professoRor meio dela, os
estudantes podem acessar os conteudos, apresentdedaula e
informacdes sobre os componentes curriculares, @déemviar trabalhos
académicos e receber materiais de estddo

Nesse cenério, a inser¢do das TICs no curriculaladd esta
centrada na perspectiva disciplinar — ou seja, rategtualizacédo da
tematica das TICs est4 atrelada a oferta de urngplii; autbnoma, de
carater optativo, que enfatiza a dimenséo técmisttimental das TICs.
Tais tecnologias sdo compreendidas, portanto, clemamentas que

133 Parece tratar-se de um recurso semelhante ao rEmboodle das
universidades brasileiras: além de servir de sagaata os cursos na modalidade
EaD, também é disponibilizado como apoio no engieeencial.
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podem auxiliar na transmisséo e reproducéo dog@das apresentados
pelo professor — e, como ferramentas, devem séoraxias e dominadas
tecnicamente. Por outro lado, ao estar vinculadoea da educacéo, o
componente ‘Inovacdo e mudangas socioculturaisividade fisica e no
esporte’ também procura ir além da mera utilizagds TICs como
recursos de apoio didatico, demonstrando interesseescobrir novas
possibilidades pedagogicas com as e por meio das. Hle também
estimula a construcdo de novos contelddos e supexdaslogicos no
decorrer do curso, evidenciando uma aproximacgdo aodimensao
produtiva das TICS%

A tematica das TICs, no contexto do INEFC Barcelémastrita
nos documentos curriculares analisados. Ela qusesta vinculada as
atividades desenvolvidas por professores do ItstitDiante de tal
constatacdo, buscando aprofundar o entendimente soprocesso de
introducdo das TICs no curriculo em questéo, peaanversar com a
professora responsavel pelo desenvolvimento daadaidtematica
relacionada as TICs no componente curricular ‘Igdeae mudancas
socioculturais na atividade fisica e no esporte’'réflex6es que surgiram
a partir da entrevista com a professora M. satcadds a seguit®

A introducao curricular das TICs a partir do relato de uma
formadora

Com o intuito de complementar e aprofundar as inégdes
obtidas nos documentos, procurei me aproximar ddegsora M.,
responsavel por desenvolver a unidade tematicabomla o tema das
TICs no componente curricular “Inovacdo e mudasgaculturais na
atividade fisica e no esporte” do curso de Ciénd#aétividade Fisica e
do Esporte (INEFC Barcelona).

Como citado, observei, apds a analise descritigaldoumentos,
que, no contexto do referido curso, a insercad t2s é tratada de forma
complementar junto ao componente curricular, o gp@briza o

134 No entanto, ndo é possivel saber se esta prodogéas TICs representa uma
perspectiva transformadora da aprendizagem.

135 professora efetiva do curso de Educacéo FisiblEFC Barcelona. Sua area
de atuagdo no ensino e pesquisa é a ginasticaarépsca da entrevista ela
colaborava com o componente curricular Inovacédaéamcas socioculturais na
atividade fisica e no esporte, desenvolvendo atiemndas TICs.
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desenvolvimento de competéncias técnicas para o daso TICs.
Conforme informou a professora M., a problematinat@s TICs ndo € o
foco principal do componente curricular — tratagenas de uma unidade
tematica a ser tratada. A professora acredita cestrita relacdo das TICs
com o viés pedagodgico na formacdo em EducacacaRigiccontexto
estudado esteja relacionada ao fato de que o coé&sp trata
especificamente da formacdo de professores; com ¢EBnponentes
curriculares da é&rea da educacéo e da formacamtdoseupam pouco
espaco no curriculo.

Quanto a organizacao curricular, é evidente umagmnécio dos
componentes ditos especificos da Educacao Fisicarriculo — ou seja,
componentes relacionados a cultura de movimentdesa&omponentes
vinculados a &rea da salde, sobrando pouco espagamatérias que
tratam sobre a formacdo pedagogica. Isso se @it considerarmos
gque a formacéo esta voltada para a atuacéo poofédsem areas como
treinamento, gestédo esportiva e salde — ou sejextos fora da escola.
Para quem deseja atuar em escolas com a espedéicie Educacéo
Fisica, a formacgéo pedagogica é realizada apasciusdo da graduacéo,
durante o mestrado.

Ha um interesse em garantir a insercédo das TIGwmacdo em
Educacéo Fisica, mas sem perder de vista a sucifesgade — que € o
movimento humano. Nesse sentido, as atividadesoptap procuram
relacionar o uso das TICs para favorecer o ensg® anteddos da
Educacéo Fisica, conforme evidencia o relato deegsora M.: Minha
preocupacao é facilitar o desenvolvimento das ceémpéas no ambito
das TICs, porém sem que se convertam em instrusngnéosubstituam
a experiéncia(Traducdo da pesquisadora).

Entende-se que situagdes como essa, nha qual dugio de
tecnologias de informacdo e comunicacdo na Educ&fSioa esta
associada a uma possivel descaracterizacdo da-&setimulando as
pessoas a se tornarem espectadoras dos espoaestvidiades fisicas,
e nao praticantes —, vém impedindo que as TICsnsijeorporadas a
formagdo em Educacgdo Fisica para além do viés wlétpdo. Isso
dificulta, sobretudo, o trato pedagdgico das TI€$fommacao, a partir de
concepcdes e metodologias criticas como a midieagdo.

A abordagem das TICs no componente curricular eéfisgn
envolve, basicamente, o manejo e a exploracdo dasibiidades
técnicas de diferentes ferramentas tecnol6gicasme @rogramas para
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edicdo de texto, video e apresentacles, ferramelgtagesquisa na
internet e de arquivamento dos dados em platafodiggtais, as redes
sociais e @soogle Apps (GmaitalendaridGoogle, Google Sites, Google
Talk, Google Docs) v¥isando, principalmente, contribuir para o ensino
dos contetdos da Educacédo Fisica por meio dosdaso3ICs Como
atividade final de avaliacdo dessa unidade tematisa estudantes
deveriam organizar e apresentar um seminario sobaedas ferramentas
tecnoldgicas estudadas ao longo do curso, aprafidioda conhecimento
em torno dela pela exploracdo da sua dimensacctendidatica — ou
seja, deveriam demonstrar como as TICs podem auggira o ensino da
Educacéo Fisica e dos esportes.

De acordo com o relato da professora M., algunerdat
dificultam maior aprofundamento da tematica dassTkbbretudo nas
dimensdes critica e produtiva. Dentre eles, estia pouco espaco
destinado a essa questdo no curriculo do cursygdse trata de uma
pequena abordagem no curriculo; 2) o fato de quessés as propostas
de problematizacéo das TICs que ocorrem fora dacesgia sala de aula
(projetos de pesquisa e extensdo). Por essas ramiifesse dizer que a
insercao dessa tematica € bastante limitada niwalarr

Por fim, foi possivel constatar que, no contexttudexlo, a
integracdo das TICs esté relacionada, especialireeaigrendizagem de
competéncias técnicas, ao uso das tecnologiasmessnas, priorizando
a inovacgdo tecnoldgica no processo educacionaktangiando-se da
apropriacdo critica e criativa dessas tecnologiassentido de uma
incorporacdo delas como tecnologias da aprendizagemdo
conhecimento (TAC). Isto é, que as TICs se transfan, de fato, em
ferramentas/meios para a aprendizagem e para agidmdle novos
conhecimentos, considerando a abordagem transveaborativa e
critica das TICs.

REFLEXOES SOBRE AS EXPERIENCIAS OBSERVADAS ALEM-
MAR

Vivenciar e conhecer novas experiéncias na peligpetas TICs
e da cultura digital é algo que auxilia na reflexadbre o cenario em que
estou inserida, o brasileiro, e em novos exempéoaptoximacdo com
essa teméatica de estudo a partir de diferentesndiiiee e contextos.

Se, narealidade brasileira, a questéo da infraastrtecnoldgica
ainda é um dos grandes entraves que limita o sargonde novas
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propostas educativas no &mbito das TICs, issoenéordigura como um
problema no cenario cataldo: nele, as condi¢Org@stis séo suficientes
em quantidade e qualidade para o desenvolvimeratividades com as
tecnologias. Diante dessa realidade, inicialmenssnti certo
encantamento com a possibilidade de preparar ula® &er a disposicao
as ferramentas tecnolégicas necessarias, espaeqeaads e suporte
técnico. No entanto, como evidencia a literaturaanea (FANTIN,
RIVOLTELLA, 2012; SANCHO, ALONSO, 2012; BELLONI, 2®;
BUCKINGHAM, 2007; GONNET, 2004) e os resultadoss#epesquisa,
garantir a inovagdo tecnolégica ndo repercute, sseceamente, em
inovacao pedagodgica. Nesse sentido, pude obseneabop parte das
praticas pedagdgicas realizadas no contexto catalEsim como no
brasileiro, procura enfatizar o desenvolvimento aempeténcias e
habilidades técnicas e instrumentais dos estudpateso uso das TICs,
compreendendo-as como meios que tornam o ensincodtesidos mais
dindmico e atrativo.

De modo geral, nos dois contextos que pude obsersia
pesquisa, ainda sdo raras as propostas pedagdégiease dedicam a
abordagem critica das TICs — tecnologias consideradmo elementos
essenciais para a producdo critica e criativa devoso
conteudos/conhecimentos. Isso evidencia que a diém das
tecnologias tem sido feita a partir da competénéiica e, mais
recentemente, digital e da abordagem disciplintivenma. A falta de
experiéncias criticas com as TICs favorece a magétede um certo
determinismo  tecnolégico presente na sociedade tatiafd,
compreendendo as TICs apenas sob o viés instrupdgiteando de lado
o impacto social e as possibilidades pedagogioasiqs apresentam para
a inovacao das formas de educar e aprender. Tas@@marginais as
abordagens que tomam tais tecnologias como meiesdayjorecem o
surgimento de novas interacdes e formas de congiitcastimulando
uma aprendizagem mais autbnoma.

Nesse sentido, questiono até que ponto as acdesvdbsdas
na perspectiva das TICs nesses contextos direci@nalgo novo ou
novas competéncias (aprendizagens) — como a dealeitterpretacéo e
de producéo critica e criativa — aos futuros psifess, no caso brasileiro,
e aos licenciados, no caso cataldo, uma vez queg@acao das TICs ndo
consegue transformar as praticas pedagogicas seguem centradas na
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transmissdo do saber, na figura do professor e egapr as TICs,
sobretudo como ferramentas de apoio didatico.

De acordo com Zanchetta Jr. (2009), no context@réxy,
apesar da insercdo do tema dos meios de comuninagdducacdo ndo
ser algo novo, estando presente nas instituicéessiao desde o inicio
do século XX, as orienta¢gfes atuais mostram umatweda atencdo na
instrumentalizacdo técnica dos estudantes — oajub$ervado durante
0 estagio de doutorado no exterior junto a Unidaidé de Barcelona,
como descrito. Como esta tese mostrou, essa énamé realidade no
Brasil, embora a entrada das TICs na educacaalgejaecente.

Existe, por outro lado, o interesse em relacdd@s & a cultura
digital e também um esforgo, por parte de alguofepsores, em inserir
a problematizacdo das questdes relacionadas as érCsliferentes
espacos do curriculo, ndo se limitando ao ensiomd®xemplo, destaco
as acdes no Ambito da pesquisa desenvolvidas o de investigacéo
ESBRINA, que se dedica ao estudo das condicbegssidades e
transformacdes no contexto educacional e formatigo sociedade
contemporanea, sobretudo a partir do advento dasltaias digitais e
da cultura visual. Esse grupo tem contribuido pangliar e aprofundar
a producao de conhecimentos na tematica das tgga®ke da educacao,
sobretudo preparando professores-pesquisadoresligarade forma
critica e autbnoma com as TICs.

Com esse relato, busquei apresentar alguns elesnepie
permeiam a integracao curricular das TICs em dsiliicbes de ensino
de Barcelona (ES). Embora as tecnologias estejatia @&z mais
presentes no cotidiano de criangas, jovens e adettoqualquer parte do
mundo, ainda ha muito a ser pesquisado, especimensentido de
estabelecer novas possibilidades pedagdgicas ndtoard midia-
educacdo, como ressalta Belloni (2010). S&o netessstudos que vao
além da mera apropriacdo (interacdo) instrumendal fdrramentas
tecnoldgicas ou da andlise de conteudo das mersageuladas pelas
TICs.

Os apontamentos destacados nesse relato de exjzersdio,
antes mais nada, reflexdes para continuar o debaterno da tematica
das TICs na formacao de professores, consideranel®las tém sido
inseridas nos curriculos universitarios sem qua haja reflexao sobre a
organizacao curricular e pedagogica, resultandamia reproducao de
velhas formas de ensinar e aprender a partir dassriecnologias.
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APENDICE B — ROTEIRO PARA ENTREVISTA

Objetivo: A entrevista semiestruturada tem por objetivo @auxil

na identificacéo, caracterizacdo e compreensasgkrs relacionados
a insercdo pedagdgica e os modos de apropriagdicaée critica das

TICs nos curriculos dos cursos de formacao de gsofes investigados.
Pretendemos realizar entrevistas com os formadizrgsofessores que
apresentam alguma relacao com as TICs durantéaulpete observacéo.
As entrevistas serdo transcritas e remetidas atevitados para
possiveis correcdes. ApOs, esse processo, as istasewoltam a

pesquisadora que poderd utiliza-las no seu texab die pesquisa.

1. INFORMACOES GERAIS
Instituicdo/Curso:

Nome do entrevistado (opcional):
Titulacéo:

Hé& quanto tempo trabalha na instituicao:

1)

2)

3)

4)

)

7

8)

Em sua opinido, por que devemos estudar as TIG=zuesos de
formacao de professores?

O que Ihe motivou a trabalhar com as questdes T

Fale sobre suas experiéncias didatico-pedagogicass TICs:
A universidade/curso em que o senhor(a) traballeeoé
recursos tecnoldgicos e de informatica para o desdémento
das atividades de ensino, pesquisa e extensdoZebesa
realidade do curso quanto as questfes de infragsimelativa
as TICs:

Quais sao as ferramentas tecnoldgicas mais utiegzad

Em sua opinido, quais sdo os maiores empecilhastrzdralhar
com as TICs na formacao inicial de professores?

A universidade promove cursos periodicos de forimaca
continuada envolvendo a tematica das TICs? Seostenhor(a)
ja participou de algum curso de capacitacdo nduitso?
Como ocorre a formacdo dos formadores de professuse
tematica das TICs?



