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RESUMO

Este relatdrio registra as atividades de pesquisa e ensino desenvolvidas
em nivel de estagio poés-doutoral, junto ao Programa de Pdés-Graduacao
Interdisciplinar em Ciéncias Humanas - PPGICH e ao Nucleo de Identidades e
Subjetividades de Género - NIGS, com bolsa RENI-UFSC, no periodo de abril
de 2011 a novembro de 2011, dividindo-se em duas partes. Na primeira parte
consta o trabalho desenvolvido com @s alun@s bolsistas de graduacdo no
NIGS: grupo de estudos, a realizacéo de oficinas através do projeto Papo Sério
e, assim como as apresentacbes de trabalhos e participacdo em eventos
envolvendo estas atividades junto aos estudantes de graduacdo durante o
periodo da bolsa.

Na segunda parte deste relatério apresento os principais resultados da
pesquisa sobre o impacto do curso do GDE (Género e Diversidade na Escola)
na Educacéo Basica de Santa Catarina. O projeto de pesquisa objetiva analisar
e descrever as contribuicdes do curso de GDE para a formacéo continuada de
profissionais de educacdo da rede publica de ensino no Estado de Santa
Catarina acerca das tematicas relacionadas as questdes de género, relacdes
étnico-raciais e a orientacdo sexual, bem como avaliar quais os impactos que
este processo de formacado implantado pelo Instituto de Estudos de Género
(IEG) da UFSC em 2009 gerou no planejamento pedagdgico das escolas de
Educacao Basica de Santa Catarina.

Trata-se de um estudo qualitativo e quantitativo que foi realizado com
seis profissionais do Ensino Superior que atuaram como professor@s no curso
do GDE e com 54 educador@s das escolas publicas de Santa Catarina que
realizaram esta formacao.

Os resultados da pesquisa qualitativa apontam que o curso foi
importante para a sensibilizacdo d@s educador@s das escolas publicas em
relacdo a estas tematicas. Em contraposicdo, os dados da pesquisa
guantitativa sinalizam que 90% d@s educador@s, que responderam o
guestionario, ndo estdo desenvolvendo atividades e/ou projetos sobre questées
de género e diversidade na escola por diferentes razdes.

Estes resultados buscam proporcionar reflexdes sobre as concepcfes
tedrico-metodoldgicas usadas neste curso, assim como sugerem propostas de
2
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construgcdo de politicas publicas educacionais que poderdo interferir no

melhoramento da préxima edicdo deste curso de formacdo que esta prevista
para o primeiro semestre de 2012.

Palavras-chave: Género, Diversidade, formacéo continuada, professores,
escola.
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RELATORIO FINAL DE POS-DOUTORADO

APRESENTACAO

Este relatério apresenta os resultados do Plano de Trabalho de Pés-
Doutorado intitulado “Contribui¢c6es e impacto do GDE na Educacdo Basica
de Santa Catarina”, desenvolvido com recursos do REUNI/UFSC junto ao
Programa de Pd4s-Graduacéo Interdisciplinar em Ciéncias Humanas (PPGICH)
da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), no periodo de abril de
2011 até novembro de 2011, totalizando nove meses. Este trabalho foi
orientado pela professora Dr2 Miriam Pillar Grossi e co-orientado pela

professora Dr? Luzinete Simdes Minella.

O plano de atividades foi elaborado inicialmente para doze meses, no
entanto, devido a possibilidade de participar do projeto “Antropologia, Género e
Educacao: Politicas Publicas de Respeito as diversidades em Escolas Publicas
de Santa Catarina”, especificamente no subprojeto “Avaliacdo e
acompanhamento do Curso de formacdo a Distancia - GDE”, implantado a
partir de dezembro de 2011, sob a coordenacéo da professora Dr2 Miriam Pillar
Grossi, aceitei o desafio de encerrar esta atividades antes do prazo, para entédo
me aventurar numa nova fase de pesquisa, que me proporcionara continuar
realizando, aprofundando estudos nesta mesma tematica sobre género e

diversidade no campo educacional.

O presente relatorio esta dividido em duas partes: a primeira apresenta
um relato das atividades de Ensino, Pesquisa e Extensdo que foram
desenvolvidas no NIGS e também, uma breve descricdo da apresentacédo de
trabalhos e da participacdo em eventos durante estes nove meses de estagio

pos-doutoral.
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Na segunda constam o0s resultados do projeto de pesquisa
“Contribuicdes e impacto do GDE na Educacao Basica de Santa Catarina”, e
esta subdividida em cinco itens, quais sejam: 1) Introducéo, 2), Metodologia, 3)
Apresentacdo e discussdo dos principais resultados e 4) Referéncias

bibliograficas.
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| PARTE: ATIVIDADES DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO

1. ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NO NUCLEO DE IDENTIDADES DE

GENERO E SUBJETIVIDADES - NIGS:

Durante este periodo de nove meses de realizacdo de pds-doutorado
atuei como pesquisadora no Nucleo de Identidade de Género e Subjetividades
— NIGS, vinculado ao LAS (Laboratorio de Antropologia) do Centro de Filosofia
e Ciéncias Humanas da Universidade Federal de Santa Catarina e coordenado
pela Dra Miriam Pillar Grossi.

O NIGS foi fundado no ano de 1991 e desenvolve pesquisas
relacionadas aos Estudos de Género, Sexualidade e de Metodologia de
Pesquisa buscando articular os campos de ensino, pesquisa e extensédo, na
area das Ciéncias Humanas'.

Este € um nucleo composto por pesquisador@ que realizam trabalhos
académicos sobre temas diversos que tém em comum pesquisas nas areas de
género, sexualidades e violéncias. Durante o ano de 2011 o Nucleo de
Identidades de Género e Subjetividades contou com cinco bolsistas de Ensino
Médio, dez de graduacédo, cinco de mestrado, cinco de doutorado e quatro de
pos-doutorado na sua equipe.

No NIGS me integrei no Projeto “Papo Sério” - Discussdes sobre
Género, Homofobia e Prevencdo com estudantes de escolas publicas de Santa
Catarina (Edicdo 2011), uma vez que este € o principal projeto de pesquisa e

extensdo da equipe realizado em escolas.

! Dados sobre 0 NIGS est&o disponiveis em http://www.nigs.ufsc.br/,
9
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Além de suas atividades de pesquisa de graduacdo, mestrado e
doutorado, @s pesquisador@s do NIGS, primeiramente, participam de uma
formacdo sobre género, sexualidades, violéncias, concepcdes tedricas e
metodoldgicas no campo da educacgdo, para posteriormente desenvolverem em
equipe, as oficinas pedagogicas nas escolas publicas da grande Florianépolis.
Busca-se discutir referenciais teéricos que permitam a construcdo de uma
visdo plural sobre sexualidades; estimular reflexdes sobre como as estas
tematicas sdo representadas socialmente na nossa sociedade; conhecer e
apreender subsidios tedricos que possibilitem a construcdo de materiais

pedagogicos que contribuam no desenvolvimento das oficinas.

Neste nucleo tive a oportunidade de realizar varias outras atividades que
contribuiram para o meu processo de qualificacdo profissional, como exemplo

citarei as principais:

1.1 Grupo de Estudos: Educacao e Género

A partir do segundo semestre de 2011, coordenei o grupo de estudos sobre
educacédo e género onde desenvolvi atividades diretamente ligadas a formacao
de estudantes de graduacao de diferentes cursos da UFSC: duas graduandas
da Pedagogia (Kathilca Lopes e Amanda Rodrigues), uma do Servico Social
(Nattany Caruline Santos Rodrigues), um graduando da Filosofia (Alex de
Oliveira), trés graduandos das Ciéncias Sociais (Bruno Pereira Cordeiro, Bruna
Kdppel, Raruilguer Santos Oliveira) e uma graduanda da Museologia (Julia
Godinho). No6s nos reunimos semanalmente, nas segundas-feiras das
10h00Omin as 12 horas para discutirmos temas no campo da educacao
relacionados a pesquisa e as atividades de extensdo que sédo desenvolvidas no

NIGS num total de 12 encontros, totalizando 24 horas/aula presenciais.

Este grupo de estudos possibilitou momentos de discusséao e reflexdo sobre

metodologias e teorias educacionais que proporcionam referenciais basicos
10
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para o desenvolvimento de oficinas pedagogicas com adolescentes e com @s
profissionais da educacgéo oportunizando a construcdo de saberes no campo

de género, violéncias, diversidade sexual e sexualidade.

Ao coordenar este grupo de estudos, que possuia um carater
semelhante a uma disciplina de graduacao com atividades de leitura, discusséo
e reflexdo, tive a oportunidade de dialogar e trabalhar com oito alun@s de
graduacao, de diferentes cursos, experienciando, desta forma, atividades de

ensino de graduacao, um dos objetivos do projeto REUNI.

Também, é importante salientar que alguns dest@s alun@s, com @s
quais eu trabalhei, eram bolsistas vinculados ao Programa de Bolsa
Permanéncia-UFSC., ou seja, alun@s que ingressaram em vestibular da UFSC
através de programa de acfes afirmativas para estudantes de escolas publicas
e com auto-identificagdo de minorias étnico-raciais. Nosso projeto atingiu
também um dos objetivos de apoio do programa institucional de bolsas
permanéncia, direcionado a estudantes em situacdo de caréncia
socioeconbmica, para o0s quais oferecemos uma formacdo académica
continuada, proporcionando complementacdo do processo de ensino-
aprendizagem através do desenvolvimento de atividades orientadas e

vinculadas a suas areas de formacao académicas.

Quadro | — Atividades do Grupo de Estudos Educacédo e Género

DATA Tema abordado Participantes

29/06/2011 Mareli, Kathi, Nattany,
Discusséo e Planejamento do plano de | Miriam, Amanda
carreira d@s bolsistas de Graduacgéao

06/07/2011 Construcao do Projeto de pesquisa Mareli, Nattany, Kathi,
- Escolhas de temas e autores Alexandre, Amanda

- Discussao sobre a ementa e as
referéncias bibliograficas das disciplinas

13/07/2011 O que é pesquisa? Mareli, Nattany,
- Discusséo sobre 0 que € pesquisa e Alexandre, Amanda, Ana
diferentes métodos. Paula, Rari

- Encaminhamentos sobre a realiza¢édo do

11
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relatério semestral enquanto bolsista do
NIGS

17/08/2011 Pesquisa Qualitativa e quantitativa Mareli, Nattany, Kathi
segundo Uwe Flick
- Encaminhamentos de atividades que
deverdo ser realizadas durante a semana.
05/09/2011 Oficina pedagogica e a construcéo de Mareli, Nattany, Kathi,
saberes: exemplos do cotidiano Amanda
12/09/2011 Discussao do texto: “ O saber de mdo | Mareli, Nattany, Bruna,
em mao: a oficica pedagdgica como Alex, Rari e Julia
dispositivo para a formac&o docente e
a construcdo do conhecimento na
escola publica”, de MOITA, Filomena
Ma.G. S. Cordeiro. ANDRADE, Fernando
Cézar B.
19/09/2011 Discusséo e Planejamento sobre a Mareli, Nattany, Bruna,
realizacdo das oficinas Alex, Rari, Julia
03/10/2011 Titulo: Socializacdo sobre o Mareli, Nattany, Bruna,
desenvolvimento das oficinas Alex e Julia
10/10/2011 Estudos sobre avida, obrae a Mareli, Nattany, Bruna,
contribuic@o de Paulo Freire parao Alex, Rari e Julia
campo educacional
24/10/2011 Analise e reflexdo sobre a Mareli, Nattany, Bruna,
participacdo do NIGS na lll Conferéncia | Kathi, Rari e Julia e Gicele
Estadual de Politicas Publicas para
Mulheres, que aconteceu nos dias 21 e
22 de outubro, na Praia Brava,
Florianépolis
Coordenado por Gicele e Mareli
31/10/2011 “Aula sobre diario de campo”, coordenado | Todos bolsistas do NIGS
pela professora Miriam Grossi
21/11/2011 Jean Piaget e sua contribuicdo para a Mareli e Jdlia.

Educacéo,
Coordenado pela Mareli

12
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1.2. 1l Concurso de Cartazes sobre Transfobia, Homofobia e Lesbofobia
nas escolas

O Concurso de Cartazes sobre Transfobia, Lesbofobia e Homofobia nas
Escolas surgiu em 2009, como uma das atividades do projeto de extensao
Papo Sério, que inicialmente previa apenas a realizacéo de oficinas em escolas
publicas de Florianopolis.

O Concurso foi idealizado como parte das lutas relativas ao dia 17 de
maio (data instituida por lei no municipio de Florianopolis como Dia Municipal
contra a Homofobia, Lesbofobia e Transfobia), com o objetivo de possibilitar
gque professor@s incluissem em seus planos de aulas atividades que

abordassem essas tematicas.

Na primeira edicéo, quatro escolas de Florianopolis participaram, com 97
alunos e quatro professoras coordenadoras. Na segunda, o numero de escolas
dobrou, sendo que 165 estudantes confeccionaram cartazes orientados por 11
professor@s. As oito escolas participantes eram de cinco municipios de Santa

Catarina, outro diferencial do | Concurso, que atingiu apenas Floriandpolis.

Em 2011 houve um aumento significativo no numero de escolas,
professor@s e alun@s que participaram desta edicdo do concurso; foram
recebidos 123 cartazes enviados por 367 alun@s de dezoitos escolas da rede
publicas de Floriandpolis e Grande Florianopolis, envolvendo vinte e trés

professor@s.

Colaborei na divulgacdo do concurso de cartazes, na montagem da
exposicdo e no envio de mensagens aos/as professor@s que receberam
mencdes honrosas para participarem da cerimbnia de premiacdo do |l

Concurso de Cartazes sobre Transfobia, Lesbofobia e Homofobia nas Escolas
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que aconteceu no dia 25 de maio de 2011, as 14h30min no Auditério do
CFH/UFSC.

Esta experiéncia contribuiu para a minha formacao continuada, pois tive
a oportunidade de dialogar com alun@s e professor@s de escolas publicas
sobre as necessidades, dificuldades d@s mesm@s em relacdo a estas
tematicas. Além disso, este intercambio de informacgBes e conhecimentos entre
academia e escola, é frutifero para o direcionamento dos estudos enquanto
pesquisadora na area de género e educacdo, objetivando aproximar, desta
forma, a pesquisa e os interesses atuais das escolas. Também, é importante
ressaltar que como resultado deste trabalho, surgiu um convite para a
realizacdo de oficinas na escola de um professor que participou juntamente

com seus alun@s no concurso de cartazes.

1.3 Projeto Papo Sério: Realizacdo de oficinas nas escolas publicas da

Grande Florianépolis

A realizacdo das oficinas sobre Género, Sexualidades e homofobia nas
escolas publicas da Grande Florianépolis faz parte do Projeto Papo Sério que €
desenvolvido pelo Nucleo de ldentidades de Género e Subjetividades — NIGS
desde o ano de 2007.

O objetivo principal deste Projeto de Extensdo problematizar as
representacdes de género e sexualidade com jovens estudantes e professor@s
das escolas publicas de Floriandpolis, através da realizacdo de oficinas
tematicas dentro dos eixos de pesquisa do NIGS. Colaborei no planejamento e
na realizacdo de dez oficinas que foram desenvolvidas através do Projeto Papo

Sério.

14



Relatdrio de Estagio Pos-doutoral — Mareli Eliane Graupe

1) 20/09/2011- Realizacdo de oficinas em escola
Oficina 1: Género, educacao e Sexualidades
Local: Escola Municipal Osmar Cunha, Canasvieiras
Turma: 7° ano
Horario: 15:45 até 17:10
Numero de alun@s: 30
Professora da turma: Salete e Sara
Coordenador@s da oficina: Mareli Eliane Graupe, Bruno Pereira Cordeiro,
Bruna Klopel e Alex de Oliveira

2) 20/09/2011- Realizagéo de oficinas em escola
Oficina 2: Género, educacao e Sexualidades
Local: Escola Municipal Osmar Cunha, Canasvieiras
Turma: 7° ano
Horario: 15h45min até 17h10min
Numero de alun@s: 30
Professora da turma: Salete e Sara
Coordenador@s da oficina: Mareli Eliane Graupe, Bruno Pereira Cordeiro,
Bruna Klopel e Alex de Oliveira

3) 29/09/2011- Realizac&o de oficinas em escola
Tema: Género, Educacao e Sexualidade
DATA: 29 de setembro de 2011
Horario: 08h00min até 10h00min horas
Escola: Escola Estadual de Ensino Médio Emilio Glitz
Rua Inocéncio Terra, 272.
Bairro Getulio Vargas
CIDADE - ljui, RS.
Participantes: 60 alunos do Ensino Médio
Nome da professora: Magna Dallarosa (prof de Filosofia)
Coordenador@s da oficina: Mareli Graupe

4) 29/09/2011 - Realizacao de oficinas em escolas
Tema: Género, Educacdo e Sexualidade
DATA: 29 de setembro de 2011
Horario: 10h30min até 11h50min horas
Escola: Escola Estadual de Ensino Médio Emilio Glitz
Rua Inocéncio Terra, 272.
Bairro Getulio Vargas

15
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CIDADE - ljui, RS.

Participantes: 75 alunos do Ensino Médio

Nome da professora: Magna Dallarosa (prof de Filosofia)
Coordenador@s da oficina: Mareli Graupe

5) 24/10/2011 - Realizagdo de oficinas em escolas
Tema: Género, Educacdo e Sexualidade
Horario: 14h00min até 15h40min horas
Escola: Escola Osmar Cunha,
Local: Canasvieiras, Florianépolis
Participantes: alunos do Ensino Fundamental
Nome da professora: Salete
Coordenador@s da oficina: Mareli Eliane Graupe, Bruno Pereira Cordeiro e
Bruna Klopel

6) 24/10/2011 - Realizagéo de oficinas em escolas
Tema: Género, Educacdo e Sexualidade
Horario: 16h00min até 17h30min horas
Escola: Escola Osmar Cunha,
Local: Canasvieiras, Florianopolis
Participantes: alunos do Ensino Fundamental
Nome da professora: Salete Santos

Coordenador@s da oficina: Mareli Eliane Graupe, Bruno Pereira Cordeiro,
Bruna Klopel

7) 08/11/2011 - Realizacéo de oficinas em escolas
Tema: Género, Educacéo e Sexualidade: construindo espacos para a
diversidade
Horario: 19h30min até 21h45min horas
Escola: EEB Anibal Nunes Pires
Local: Capoeiras, Florianopolis
Participantes: alunos do Curso do Magisterio e professores
Coordenador@s da oficina: Mareli Graupe e Tania Welter

8) 09/11/2011 - Realizacao de oficinas em escolas
Tema: Género, Educacao e Sexualidade: construindo espacos para a
diversidade
Horario: 19h30min até 21h45min horas
Escola: EEB Anibal Nunes Pires
Local: Capoeiras, Florianopolis
Participantes: alunos do Curso do Magistério e professores
Numero de participantes: 20
Coordenador@s da oficina: Mareli Graupe e Tania Welter
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9) 16/11/2011 - Realizagéo de oficinas em escolas
Tema: “Educacao e diversidades”
Horario: 19h30min até 20h30min horas
Escola: EEB Porto Rio Tavares, Rio Tavares, Florianopolis
Local: Rio Tavares, Florianépolis
Participantes: alunos do Curso de Pré-vestibular Comunitario
Numero de participantes: 08
Coordenador@s da oficina: Mareli Graupe, Tania Welter e Raruilquer Santos
Oliveira

10) 16/11/2011 - Realizagao de oficinas em escolas
Tema: “Educacgéo e diversidades”
Horario: 20h35min até 21h50min horas
Escola: EEB Porto Rio Tavares, Rio Tavares, Florianopolis
Local: Rio Tavares, Florianépolis
Participantes: alunos do Curso de Pré-vestibular Comunitario
Numero de participantes: 19
Coordenador@s da oficina: Mareli Graupe, Tania Welter e Raruilquer Santos
Oliveira

A maioria destas oficinas foi realizada para jovens adolescentes (seis

oficinas), duas para alun@s do curso de pré-vestibular e as outras duas para

alun@s do curso técnico Magistério Superior possibilitando desta forma,

experiéncias, aprendizados no desenvolvimento de atividades sobre género,

sexualidade e educacgédo com e para adolescentes.

Outro aprendizado importante foi o desenvolvimento de atividades em

grupo, principalmente no processo de planejamento e de execucdo das

oficinas. O trabalho em grupo requer comprometimento com a equipe, respeito

a opinido d@s colegas, confianca e compreensdo que @s integrantes da

equipe podem contribuir de diferentes formas, com diferentes saberes, etc.
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2. ATIVIDADES DE ENSINO

Entre margo de julho de 2011 — Participei como Docente Colaboradora da
disciplina de Seminarios Tematicos sobre Género, das professoras Dr2 Miriam
Pillar Grossi e Dr2 Mara Coelho de Souza Lago. Disciplina ministrada aos
mestrandos e doutorandos de cursos da UFSC interessados nos estudos de
género, grande parte vinculados ao Programa de Pés Graduacdo em
Antropologia Social e ao Doutorado Interdisciplinar em Ciéncias Humanas. (Ver

programa da disciplina em anexo.)

3. ATIVIDADE DE FORMAGCAO

No més de marco até junho de 2011 participei como aluna ouvinte da
disciplina de Antropologia Cultural e Métodos Antropoldgicos. Esta formacao
contribuiu para a minha insercdo no campo da antropologia, em que tive a
oportunidade de conhecer alguns/mas autor@s e método etnografico neste

campo.

Informacgdes disponiveis em:
http://www.miriamgrossi.cfh.prof.ufsc.br/disciplinas/antropologiacultural2011.ht
m

DISCIPLINA: Antropologia Cultural (ANT 3121) / Métodos Antropoldégicos (ICH
510022)

ANO/SEMESTRE: 2011.1

CARGA HORARIA: 60 horas aulas (4 créditos) / 30 horas aula (2 créditos)
PROFESSORAS: Profa Miriam Pillar Grossi - miriamgrossi@gmail.com / Profa
Carmen Silvia Rial - carmenrial2@gmail.com

Com a colaboracéo de: Dra Tania Welter (Pesquisadora Pés-Doc
PPGICH/CNPQ) - taniawelter@yahoo.com.br e Dra Ménica Soares Siqueira
(Pesquisadora Pés-Doc PPGICH/CAPES) - nic.siqueira@gmail.com

SALA: 310 do CFH
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22/07/2011 — Apresentacdo da Pesquisa
Tema: “Pesca da Tainha — pesca da gritaria: pescadores artesanais da
Cachoeira do Bom Jesus” na aula de Antropologia Cultural, juntamente
com as colegas Rocio Barreto e Leticia Grala, na UFSC.

4. APRESENTACAO DE TRABALHOS, PALESTRAS, MINICURSO

22/07/2011 — Apresentacdo da Pesquisa

Tema: “Pesca da Tainha — pesca da gritaria: pescadores artesanais da
Cachoeira do Bom Jesus” na aula de Antropologia Cultural, juntamente com as
colegas Rocio Barreto e Leticia Grala, na UFSC.

Data:

03/08/2011 — Debatedora dos Filmes

Tema: “Escola Sem Homofobia“, “I Encontro Nacional de Jovens Gays e
Outros HSH” e “Ritos e Ditos de Jovens Gays®, na Sesséao 02 sobre
Juventudes e Educacao, na MOSTRA Vagner de Almeida

LOCAL: Casa das Maquinas, Lagoa da Conceicéao - Floriandpolis

Data: 03/08/2011

Horéario: 15h-17h30min

Link: http://mostravagnerdealmeida.wordpress.com/programacao/

25/08/2011 - Participacdo na mesa redonda

TEMA: Desafios e perspectivas do Curso Género e Diversidade na Escola, no |
Encontro Género e Diversidade na Escola — GDE

Local: FURG/RIO GRANDE

Realizacdo: V Seminario Corpo, Género e Sexualidade

Horario: 19 até 21 horas

Link: http://www.corpogeneroesexualidade.furg.br/site/bin/programacao.php

25/08/2011 — Apresentacéo de trabalho oral

Tema: As questBes de género e as diferencas culturais no contexto escolar, no
Eixo Género e sexualidade nas praticas escolares

Local: FURG/RIO GRANDE

Realizacdo: V Seminario Corpo, Género e Sexualidade

Data: 25 de agosto de 2011

Link: http://www.corpogeneroesexualidade.furg.br/site/bin/programacao.php

28/09/2011- Palestra no curso de Mestrado da UNIJUI
DATA: 28 de setembro de 2011
LOCAL: aula, no Mestrado, as 13:30, Sala B6 Campus ljui, UNIJUI
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Participantes: 15 pessoas
Tema: Relacdes de género e a Educagéo Popular
Horario: 13h30min até 17h30min horas

14/10/2011 - Apresentacao de trabalho oral

Evento: Jornada NIGS/UFSC

Tema: Curso de Formacéao “Género e Diversidade na Escola”: contribuicdes e
implicagbes para o campo educacional

DATA: 14 de outubro de 2011

Local: Sala 302 (manhd) e Sala 325 (tarde)

Participantes: 16 pessoas

Horario: 11h00min até 18h00min horas

14/10/2011 — Debatedora na Jornada NIGS

Evento: Jornada NIGS/UFSC

DATA: 14 de outubro de 2011

Local: Sala 325 (tarde)

Participantes: 16 pessoas

Horario: 14h00min até 15h30min horas

Debatedora juntamente com Leticia Barreto sobre os seguintes trabalhos:
a)Fernando Pocahy (Bolsista P6sdoc REUNI) — Oficinas sobre masculinidade e
corpo no Projeto Papo Seério (Apresentacao oral (15 minutos)

Pdsteres (20 minutos)

b) Charles Constantino e Bianca Oliveira (bolsistas PIBIC EM CNPq) Pesquisas
PIBIC EM sobre Violéncia

c) Wallace Ferreira e Helen Pereira (bolsistas PIBIC EM CNPq) O projeto
PIBIC EM

d) Nattany Rodrigues e Angela Medeiros (Bolsistas Permanéncia UFSC) — O
projeto PIBIC EM

e) Bruno Cordeiro (Bolsista Extensdo UFSC)— O Concurso dos cartazes

18/10/2011 - Palestra no curso de doutorado Interdisciplinar na UFSC
Tema: Aprendizados e vivéncias: realizacdo do curso de doutorado na
Alemanha (2005-2010)

DATA: 18 de outubro de 2011

LOCAL: Sala Caroline Boris, CFH, UFSC

Participantes: 20 pessoas

Horario: 08h30min até 10h00min horas

18/10/2011 - Minicurso 102 SEPEX
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Tema: Género, Educacédo e Antropologia

DATA: 19 de outubro de 2011

Horério: 14h00min até 18h00min horas

LOCAL: Sala 003 — Centro Socio Econdmico, Universidade Federal de Santa
Catarina

Participantes: 10 pessoas

Coordenadoras do Minicurso: Mareli Graupe, Tania Welter e Nattany Caruline
S. Rodrigues

31/10/2011 - Palestra no curso Graduagédo em Antropologia na UFSC
Tema: Género e Educacao: discursos e praticas sociais, Monoeducacao e
coeducacao

DATA: 31 de outubro de 2011

LOCAL: Sala 311, CFH, UFSC

Participantes: 20 pessoas

Horario: 14h30min até 16h00min horas

29/11/2011 — Apresentacao de trabalho oral

Tema: Taller sobre Género, Sexualidad y homofobia: Escuelas Publicas de la
Gran Florianopolis

Local: UBA, Faculdtad de Filosofia y Letras, Buenos Aires, Argentina.
Realizacdo: IV Coloquio Interdisciplinario Internacional: Educacion,
Sexualidades y Relaciones de Género.

Data: 28 a 30 de novembro de 2011

Link: http://2011cologuio.blogspot.com/p/programa.html

30/11/2011 — Apresentacéo de trabalho oral

Tema: Curso de capacitacion "Género y Diversidad en la
Escuela™: contribuciones e implicaciones para la educacion

Local: UBA, Faculdtad de Filosofia y Letras, Buenos Aires, Argentina.
Realizacdo: IV Coloquio Interdisciplinario Internacional: Educacion,
Sexualidades y Relaciones de Género.

Data: 28 a 30 de novembro de 2011

Link: http://2011coloquio.blogspot.com/p/programa.html
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4. PARTICIPACAO EM EVENTOS COMO OUVINTE

Aula inaugural PPGAS, conferéncia “Cartografias sociais: por uma
Antropologia engajada” com Dr Alfredo Wagner de Almeida (UFAM)
Promocao e realizacdo: PGs Graduagdo em Antropologia Social (UFSC)
Local: CFH da UFSC

Data: 16 de margo de 2011

Defesa tese de doutorado: Rosa Blanca (PPGICH/UFSC) “A arte a partir
do queer/arte desde lo queer”, orientadora: Miriam Pillar Grossi

Local: auditério CED - UFSC

Data: 25 de margo de 2011

Palestra: Feminismo e Maternidade com DralLucila Scavone da Universidade
Estadual Paulista(UNESP

Data: 06/04/11.

Horario: 10h30min — 12:00

Local: Auditério do Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas(CFH)

Descrigéo: A professora Lucila Scavone falou sobre as politicas feministas e as
suas relacdes com o Estado, principalmente no que tange as questdes de
maternidade, aborto, formas de reproducdes etc.

Workshop: Interseccionalidades, Categorias de Articulacao e
Experiéncias"

Palestrante: Adriana Piscitelli da Universidade de Campinas (Unicamp)
Local: Sala Carolina Boris, da UFSC

Data: 19 de abril de 2011

Horario: 09:00 até 11:30 horas

Resumo: abordou sobre interseccionalidade e as noc¢des de categorias sociais
de interacdo. Falou sobre brasilidade e sexualidade, que as mulheres
brasileiras sdo bem vistas no mercado matrimonial na Europa.

Palestra: Saude, Sexualidade: uma abordagem sociolégica proferida pelo
Michel Bozon (Parin — Ined)

Horario: 18:30 até 21 horas

Data: 15/04/2011

Resumo: Género e desequilibrios de poder entre os sexos modelam o exercicio
da sexualidade e contexto de risco. Atividade sexual e a influencia na saude e
no bem-estar.Medicalizacdo: geracéo antes da contracepcap e AIDS (nascidos
1940-1970),

Geracdao entre contracepcao e AIDS (nascidos 1962 até 1970), geracdo pos
Aids (nascidos 1976-1986). Politicas de abstinéncia e educacao para a
sexualidade.

22



Relatdrio de Estagio Pos-doutoral — Mareli Eliane Graupe

Palestra: Parentesco espiritual, apadrinhamento e relacdes familiares na
Franca Contemporanea

Horario: 18h30min as 20h00min

Palestrante: Agnes Fine

Local: Auditorio do Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas (CFH)

Resumo: Agnés Finé falou sobre as relagdes de apadrinhamento familiares na
Franca e de como essas relacbes vem sendo modificadas. Relacionou a
questao de apadrinhamentos com adog¢des e com a mudanga do sentido de
apadrinhamento religioso para o atual.

Palestra: Homofobia na escola: Enfrentamento ao (Hetero)sexismo e as
hierarquias sexuais no cotidiano escolar

Palestrante: Rogério Junqueira, do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP)

Horario: 14h30min as 16h30min

Local: Miniauditério do Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas (CFH)
Resumo: Ele abordou o tema de forma didatica, conceituando homofobia e
mostrando suas implica¢des na instituicao escolar. Corpo, género e
sexualidade e os limites do conceito de homofobia na escola, Discurso da
escola sobre a sexualidade esta embasada na propaganda da
heteroconjugalidade.

Palestra: Violéncia na Escola

Palestrante: Marli da Rosa

Horario: 09 até 11:30 horas

Local: Auditério da Reitoria da UFSC

Resumo: Ela criticou a influencia da midia na educacgao das criangas. Abordou
sobre violéncia e indisciplina, sobre bullying na escola.

Qualificagao de Tese

Doutoranda: Simone Avila

Local: Sala 10 da Histdria

Titulo: A produgao de masculinidades nas transexperiéncias masculinas no
Brasil

Horario: 14 horas

Data: 09 de agosto de 2011

Defesa de TCC: Historia de rodapé: conflitos na constituicao das
antropologias indianas

Graduando: Vinicius Kaue Ferreira

Orientadora: Prof. Miriam P. Grossi

Local: SALA 323, Prédio do CFH

Data: 05/08/2011
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Horario: 10 até 12:30 horas

lll Conferencia Municipal de Politicas para as Mulheres de Florianépolis-
SC,

Local: Lado da OAB, Floriandpolis

Datas: 29 e 30 de julho

Horario: 08: 00 até 17 horas

Defesa de TCL: Onde fica a Antropologia na disciplina de Sociologia no
Ensino Médio?

Graduanda: Giovanna Licia Rocha Trinares

Orientadora: Prof. Miriam P. Grossi

Local: Sala 323

Data: 05/08/2011

Mostra de Filmes — Vagner de Almeida

Data: 02 e 03 de agosto de 2011

Local: Casa das Maquinas, Lagoa da Conceicao, Florianépolis
Horario: tarde

Defesa de TCC: O feminismo como perspectiva de analise: articulando
teoria e pratica na interpretagcao dos dados da PNAD 2009

Graduanda: Eduardo Vasconcelos Garcia Frigério

Orientadora: Prof. Miriam P. Grossi

Local: Sala 325

Data: 12/08/2011

Defesa de tese de doutorado: A agenda anti-homofobia na educacéo Basica
2003-2010

Doutorando: Felipe Bruno Martins

Data: 12/08/2011

Local: Miniauditorio do CFH

Horario: 13:30 horas

Orientadora: Profa. Dra. Miriam Pillar Grossi

Palestra: Futebol

Local: sala 11

Horario: 10 horas

Prof. Mario Bicks (Barnes College EUA)
Data: 22/08/2011

Palestra: Trajetérias de Vida — experiéncia enquanto pesquisadora
Local: Auditério da FAED/UDESC
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Horério: 09 horas

Palestrante: Prof. Miriam Pillar Grossi (UFSC)

Data: 01/09/2011

Resumo: Ela abordou sobre sete aprendizados que sdo essenciais na vida de
um pesquisador: 1. Aprender a trabalhar em grupo; Toda pesquisa deve ser
publicada; Importancia da disciplina; Criar redes de contato; Produzir, aprender
a fazer eventos; Aprender a transmitir seus conhecimentos oralmente e ética

Palestra: Linguagem e género

Palestrante: Dr. Carmen Rosa Caldas-Coulthard, Centre for English Language
Studies,Westmere House

University of Birmingham, UK

LOCAL: Sala Carolina Boris

DATA: 06/09/2011

Horario: 08:30 até 11:30 horas

Minicurso: Mulheres em Series de TV. Analise da narrativa, caracterizacao
das representacdes de personagens femininos.”

Local: Centro de Comunicacéo e Expressao, Sala Hassis, CCE

Palestrante: Ivia Alves (UFBA)

DATA: 07/11/2011

Horario: 08:30 até 11:30 horas

IV Coloquio Interdisciplinario Internacional: Educacion, Sexualidades y
Relaciones de Género.

LOCAL: Buenos Aires, UBA, Faculdade de Filosofia e Letras

DATA: 28 a 30 de novembro de 2011

Horario: das 09 até 18 horas.
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I PARTE: PROJETO DE PESQUISA

Titulo: Contribuicbes e impacto do GDE na Educacdo Béasica de Santa

Catarina

1. INTRODUCAO

Esta pesquisa objetiva discutir e refletir sobre as contribuigcbes do curso
“Género e Diversidade na Escola - GDE” para a formagao continuada de
profissionais de educacdo da rede publica de ensino no Estado de Santa
Catarina acerca das tematicas relacionadas as questbes de género, relacdes
étnico-raciais e a orientacdo sexual, bem como avaliar quais impactos este
processo de formacédo a distancia que aconteceu de marco a junho de 2009
acrescentou no planejamento pedagodgico d@s educador@s. As concepcdes
tedrico-metodolégicas abarcam autor@s alemas/des e brasileir@s que

escrevem sobre género, educacéao e diversidade.

O debate sobre a relevancia e urgéncia de uma educacdo justa e
igualitaria, que considere as diferencas, necessidades e potencialidades d@s
envolvid@s no processo ensino aprendizagem, é intenso nos Estados Unidos
e, também na Europa. No Brasil, esse debate proporcionou a publicacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais que, enfatizam a importancia e a
necessidade da inclusdo da tematica da educacao intercultural e das politicas

sociais de relacbes de género no campo educacional.

26



Relatdrio de Estagio Pos-doutoral — Mareli Eliane Graupe

Atualmente, estdo sendo desenvolvidas algumas importantes
experiéncias em ambito nacional, como por exemplo, o Curso de Formacao
GDE (Género e Diversidade na Escola) que proporciona a articulacdo e a
implantacdo das tematicas dos estudos de Género e da educacdo para a
diversidade no contexto escolar.

O GDE é uma experiéncia pioneira na formacdo de profissionais do
ensino fundamental e médio, oferecido na modalidade educacéo a distancia. .
Este curso surgiu como resultado de uma articulacdo inicial entre varios
ministérios do Governo Brasileiro (Secretaria Especial de Politicas para as
Mulheres-SPM, Secretaria Especial de Politicas de Promocdo da Igualdade
Racial e o Ministério da Educacéo), British Council (6rgdo do Reino Unido
atuante na area de Direitos Humanos, Educacao e Cultura) e o Centro Latino-
Americano em Sexualidade e Direitos Humanos (CLAM/IMS/UERJ),
(HEILBORN; RODHEN, 2009:11).

Essa Formacédo integra a orientacado geral do governo federal, que a
partir de 2003 criou secretarias e politicas educacionais voltadas para o
reconhecimento da diversidade cultural, a promocao da igualdade para tod@s
e o enfrentamento do preconceito e de todas as formas de discriminacao.
Assim, programas no campo da formacao de profissionais da educacdo, como
o Curso Género e Diversidade na Escola, sdo essenciais para a ampliacdo e
compreensao da importancia da acdo de combate a discriminacdo e ao

preconceito no contexto escolar e na sociedade em geral.

O Curso foi oferecido no ano de 2006 em sua versdo de projeto piloto
em seis municipios brasileiros (Porto Velho, Salvador, Maring4, Dourados,
Niter6i e Nova Iguacu) abrangendo 1200 professor@s do Ensino Fundamental
(5. e 8. Ano). Essa experiéncia proporcionou resultados positivos neste campo
do saber e por isso, o projeto foi ampliado de forma significativa. A partir 2008,
o curso GDE comecou a ser oferecido por meio de edital da SECAD/MEC para
todas as Instituicbes Publicas de Ensino Superior que se dispunham a oferta-lo
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através do Sistema da Universidade Aberta do Brasil-UAB, (HEILBORN;
RODHEN, 2009:11).

No Estado de Santa Catarina o curso de formacdo em Género e
Diversidade na Escola aconteceu entre marco e junho de 2009, sob a
coordenacao do Instituto de Estudos de Género da Universidade Federal de
Santa Catarina (IEG-UFSC) e, envolveu uma grande equipe de profissionais de
diversas é&reas nesta primeira edicdo: dez professor@s universitari@s
coordenaram o ensino presencial e acompanharam o desenvolvimento das
turmas no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVEA); dezenove estudantes de
pos-graduacao (mestrado e doutorado) e uma doutora atuaram como tutor@s a
distancia; vinte estudantes do mesmo nivel atuaram como tutoras presenciais.
Quinhentos professor@s da rede publica de ensino se inscreveram no curso,
oferecido em 10 Pélos® sediados em diferentes municipios das regides do
Estado de Santa Catarina, ( GROSSI; LAGO, 2009: 9).

Em ambito nacional, o GDE abarcou 19 instituicdes publicas de ensino
superior brasileiras de varios estados do Pais, com a meta de formar 13 mil
professor@s na oferta proporcionada pelo primeiro edital lancado em 2008,
(MINELLA; CABRAL, 2009:18).

O curso visou a formacao continuada de professor@s da rede publica de
ensino, em género, sexualidade, orientacdo sexual e relagdes étnico-raciais, a
fim de capacita-los para atuarem na educacao formal, promovendo a igualdade
e equidade. Seu objetivo principal era o de proporcionar a articulacdo e a

implantacdo destas tematicas no contexto escolar.

O objetivo geral desta pesquisa foi analisar e descrever as contribuicoes
do curso de GDE para a formacao continuada de profissionais de educacédo da
rede publica de ensino no Estado de Santa Catarina acerca das tematicas

ligadas as questdes de género, relacdes étnico-raciais e a orientacdo sexual,

% Os 10 Pélos s&o: Blumenau, Braco do Norte, Canoinhas, Chapecé, Concérdia, Floriandpolis,
Itajai, Itapema, S&o José e Videira.
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bem como dimensionar em que medida esse processo de formacdo gerou
impactos no planejamento pedagdgico de acordo com a visdo d@s
professor@s que ministraram as aulas e d@s professor@s cursistas que

realizaram este curso. Para tanto tinhamos como objetivos especificos:

a) Conhecer em que medida @s professor@s ex-cursistas estao utilizando os
materiais didaticos® do GDE no desenvolvimento de suas praticas pedagégicas
e problematizar em que aspectos estes contribuiram para a reconstrucdo de

relagdes entre alun@s e professor@s no cotidiano da escola.

b) Investigar se as escolas nas quais atuam @s ex-cursistas, estdo sendo
receptivas a implantacéo da discusséo das questdes de género, das relacdes

étnico-raciais e da orientacdo sexual no contexto escolar.

c) Constatar quais foram as dificuldades encontradas e quais sdo as
necessidades d@s profissionais da educacdo basica da rede publica, que
participaram deste curso de formacao, para que ess@s possam introduzir na
sua pratica cotidiana os conceitos teorico-metodolégicos do curso de Género e

Diversidade na Escola.

d) Conhecer quais foram os suportes tedrico-metodoldgicos que contribuiram
para que @s professor@s pudessem discutir, refletir e trabalhar na pratica com

atividades que envolviam relacdes de género e a diversidade cultural.

e) Mapear quais foram as atividades e técnicas propostas pelo GDE que
puderam ser incorporadas nas praticas docentes junto com @s alun@s da

Educacao Bésica.

3Genero e Diversidade na Escola: Formacdo de Professoras/ES em Género, Sexualidade,
Orientacdo Sexual e Relagbes Etnico-raciais. Caderno de Atividades. Rio de Janeiro:
CEPESC, 2009.

Género e Diversidade na Escola: Formacao de Professoras/ES em Género, Sexualidade,
Orientacdo Sexual e RelagBes Etnico-raciais. Livro de Conteldos. Versdo 2009. Rio de
Janeiro: CEPESC; Brasilia: SPM, 2009.
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f) Identificar quais sdo os elementos necessarios, segundo as percepcdes d@s
professor@s universitarios que aturam na formacdo d@s professor@s da
Educacédo Basica para que ocorra o processo de transformacao das praticas de
ensino, objetivando a reducdo de preconceitos, de atitudes discriminatérias e o
rompimento do ciclo de sua reproducéo pela escola.

2. METODOLOGIA

Para a realizacdo desta pesquisa adotamos uma abordagem mista,
incluindo métodos qualitativos e quantitativos, por acreditarmos que estes se
completam e proporcionam dimensdes mais abrangentes para a concepg¢ao do
trabalho de investigacdo, buscando desta forma, a compreensdo da

complexidade do estudo em foco.

No campo da educacgao a utilizagdo de abordagens “mistas”, ou seja,
pesquisas que vém fazendo uso de ferramentas de ambas as perspectivas -

gualitativa e quantitativa - € uma perspectiva atual como sugere MAY:

[...] ao avaliar esses diferentes métodos, deveriamos prestar atencao, [...],
ndo tanto aos métodos relativos a uma divisdo quantitativa-qualitativa da
pesquisa social — como se uma destas produzisse automaticamente uma
verdade melhor do que a outra -, mas aos seus pontos fortes e fragilidades
na producdo do conhecimento social. Para tanto € necessario um
entendimento de seus objetivos e da pratica, (2004:146).

Consideramos, seguindo esta orientagcéo tedrica que o uso de técnicas
gualitativas e quantitativas, tanto para coleta quanto analise de dados, permite,
guando combinadas, construcdo de estudos, reflexdes mais significativas e
aprofundadas apontando diferentes perspectivas sobre o mesmo objeto de

pesquisa.

Segundo o autor alemado Uwe Flick, “as abordagens de metodologia
mista interessam-se por uma combinacdo pragmatica entre pesquisa qualitativa

e quantitativa, o que devera por um fim as guerras de paradigmas de tempos
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remotos”, (2009:40). Neste sentido, é importante abordar que as pesquisas
gualitativas e quantitativas oferecem perspectivas diferentes, mas estas nao
séo compreendidas como opostas.

2.1 Pesquisa qualitativa

Na perspectiva qualitativa, o pesquisador procura aprofundar-se na
compreensao dos fatos que estuda — acbes dos individuos, grupos ou
organizagbes em seu ambiente e contexto social — objetivando interpretar e
compreender a situagdo em foco de acordo com a perspectiva dos
participantes, sem se preocupar com a representatividade numérica e as

generalizacdes estatisticas, (FLICK, 2009).

A pesquisa qualitativa foi desenvolvida entre os meses de junho e
setembro de 2011 com os seis profissionais do Ensino Superior que atuaram

como professor@s no curso do GDE no primeiro semestre no ano de 2009.

A pesquisa foi realizada através do método de entrevistas focalizadas,
gue € uma técnica de entrevista semiestruturada que busca obter informacdes
sobre um determinado, focalizado assunto, (Merton, 1946, Kendall, 1984). Ela
é feita por meio de “Leitfaden”, um guia/fio condutor que possui como funcéo
orientar os caminhos da pesquisa. No total foram entrevistados seis
professor@s d@s nove que trabalharam neste curso de formacdo. @s outr@s
trés professor@s nao moram nas proximidades de Floriandpolis e isto dificultou

a participacdo d@s mesm@s.

Dados gerais sobre a realizacdo da pesquisa qualitativa através da

realizacado de entrevistas com @s professor@s que atuaram no GDE-2009:
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Realizacdo da pesquisa Qualitativa

Abril/2011 - Leitura dos materiais sobre GDE
Maio/2011 - Elaboracéo do roteiro de entrevistas
Junho/2011 - Realizagéo da entrevista (1)
Julho/2011 - Realizagéo da entrevista (2)

- Realizag&o da entrevista (3)

Agosto/2011 - Realizacéo da entrevista (4)

- Realizacéo da entrevista (5)

Setembro/2011 - Realizacéo da entrevista (6)
Outubro/2011 - Transcricao das entrevistas
Novembro/2011 - Organizacéao dos dados

- Interpretacao das entrevistas

2.2 Pesquisa quantitativa

A pesquisa quantitativa considera que os dados podem ser
guantificaveis, o que significa traduzir em nimeros opinides e informacdes para
classifica-las e interpreta-las. Esta é desenvolvida segundo as perspectivas do
pesquisador e geralmente, se utiliza de questionarios fechados ou abertos.

Nesta abordagem dificilmente se escuta o sujeito apds a coleta de dados, pois
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se esta mais interessado em dados quantitativos, enquanto que na qualitativa,

h& mais reflexdo e interacdo com o sujeito participante da pesquisa.

A pesquisa quantitativa foi realizada com @s educador@s das escolas
publicas de Santa Catarina, que foram aprovados do curso de formacdo a
distancia Género e Diversidade na Escola - GDE, que ocorreu de marco até
junho de 2009.

Esta pesquisa foi desenvolvida através de questionarios, que
encaminhamos por e-mail para tod@s @s 310 educador@s aprovad@s no
curso do GDE. No total recebemos 54 questionarios respondidos,
representando no minimo quatro participantes por polo. Destes 310 e-mails
enviados, em torno de 58 retornaram porque muitos dos enderecos eletrénicos
gue tinhamos foram arquivados em junho de 2009 e apresentaram problemas

técnicos. No quadro a seguir, sintetizo as etapas dessa pesquisa:

Realizacéo da pesquisa Quantitativa

Abril/2011 - Leitura dos materiais sobre GDE
Maio/2011 - Elaboracéo do questionario
Junho/2011 - Organizacéao de tabelas por polo de

professor@s aprovados no curso do GDE

Julho/2011 - Coleta de dados (endereco eletrbnico,

telefone, etc) dos que estavam incompletos

Agosto/2011 - Envio do questionario por e-mail

Setembro/2011 - Reenvio do questionario para alguns polos

- Recebimento e arquivamento dos
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guestionarios respondidos

Outubro/2011 - Recebimento e arquivamento dos

guestionarios

- Sistematizagéo dos dados

Novembro/2011 - Interpretacdo dos dados

2.3 Andlise e interpretacédo dos dados

A anélise dos dados qualitativos foi realizada de acordo com o método
“analise de conteudo qualitativo de Mayring” (2007). Esse autor conceitua a
analise de contetdo qualitativa como um conjunto de técnicas de analise da
comunicacdo visando obter através de procedimentos sistematicos uma
descricdo do conteudo das mensagens que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicbes de producdo/recepcdo destas
mensagens, (MAYRING, 2007: 467).

A finalidade da analise de conteudo qualitativa € produzir inferéncia,
trabalhando com vestigios e indices postos em evidéncia por procedimentos
mais ou menos complexos. Além disso, ela € considerada um método para o
tratamento de dados que visa identificar o que esta sendo dito a respeito de um

determinado tema por um grupo que experienciou esta pratica.

O método andlise de conteudo possibilita a sistematizacéo e interpretacao
dos dados a partir da construcdo de categoriais principais que orientam a
compreensao do objeto pesquisado, fundamentadas segundo o referencial
tedrico. As categorias sao obtidas de modelos tedricos, ou seja, uma teoria pré-
existente serve de base para a codificacdo do material empirico e as categorias

também podem surgir a partir da andlise do material colhido no campo,
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devendo a andlise ser realizada repetidas vezes, tendo como principal objetivo
a reducédo do material, (MAYRING, 2007b, p. 61).

Neste trabalho as categorias foram elaboradas a partir dos dados do
material empirico e analisadas e compreendidas segundo as lentes tedricas

dos autores que embasaram a realizagéo deste estudo.

A codificacdo dos dados foi desenvolvida por meio da técnica de
sistematizacdo segundo Mayring e, com o apoio do programa de computacao
chamado MAXQDA. Este programa é uma ferramenta informatizada para
analise de dados qualitativos e, proporciona uma assisténcia técnica na

interpretagéo dos mesmos.

A realizacdo da interpretacdo e compreensao da analise dos dados da
pesquisa se fundamentou em autor@s da area da antropologia, sociologia e
educacdo, uma vez que, 0s estudos nestes campos podem ajudar na
compreensdao das relagbes humanas no contexto educacional. Para a
antropologa Ana Luiza Carvalho da Rocha, a escola é constituida pelos
mesmos sujeitos que vivem na comunidade, por isso torna-se um reflexo dos
aprendizados e dos relacionamentos sociais que acontecem fora dela,
(ROCHA, 2011). O olhar antropolégico sobre a educacao considera o contexto
social e cultural em que @s professor@s estao inseridos, portanto torna-se

relevante e Util neste estudo.

Neste mesmo sentido, Dauster elenca que o olhar da antropologia na
area de educacdo pode permitir que o educador apreenda outras relacdes e
posturas, que a aprendizagem de uma outra linguagem, de um outro cédigo
possibilita outras duvidas sobre os fenbmenos tidos como educativos dentro e
fora da escola. Podem-se discutir posturas etnocéntricas buscando
desconstruir esteredtipos a partir de outro sistema de referéncia, (DAUSTER,
1997).
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3. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS DA PESQUISA

Este capitulo objetiva apresentar os principais resultados da pesquisa
gualitativa e quantitativa e ao mesmo tempo discutir sobre possiveis propostas
politicas pedagogicas que poderdo contribuir para a implementacdo da
tematica de género e diversidade no contexto escolar no Estado de Santa

Catarina.

3.1 Dados das entrevistas realizadas com @s professor@s que

aturam no curso do GDE

Primeiramente, € importante esclarecer que os polos e 0s nomes d@s
professor@s usados neste subcapitulo sao ficticios, pois esta € uma forma de
nao identificar e associar as falas dos participantes com os polos nos quais

desenvolveram seus trabalhos.

As falas d@s professor@s neste subitem foram analisadas e
organizadas em categorias segundo o método de analise de conteudo do autor

alemao Philipp Mayring.

Alguns/mas d@s professor@s entrevistad@s enfatizaram nas suas falas

gue nao acreditam que o curso do GDE tenha possibilitado mudancas efetivas
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nas praticas cotidianas d@s profissionais da Educacdo e apontam alguns

indicadores:

a) Sensibilizacdo d@s professor@s?

Os resultados sinalizam que o curso foi importante para a sensibilizagéo
d@s educador@s das escolas publicas em relacdo as tematicas — questbes de

género, relacdes étnico-raciais e orientacao sexual.

Jodao, professor, que atuou no GDE afirmou que este curso

€ literalmente, um curso de sensibilizacdo ou pelo menos é um que
incébmoda. Eu acho essa coisa de incbmodo muito interessante em
educacdo. Se tu conseguires incomodar alguém, no sentido de dar
uma balancada, sabe. Quer dizer se tu o incomodaste, aquilo de
alguma forma o atingiu, mas ndo se sabe aonde. Mas, se esse cara
for um cara esperto, ele vai tentar ler alguma coisa. (Jodo, 2011: 31)

Segundo a professora Ana Maria, o0 curso GDE proporcionou a

sensibilizacdo d@s profissionais da Educacéo Basica:

Eu acho que a grande contribuicdo desse primeiro curso foi a
sensibiliza¢@o para o tema. Eu ndo acredito em mudanga que se dizia
o tempo todo no curso, até porque este era de curto prazo com uma
carga horéaria relativamente pequena, porque isto implica uma
mudanca de paradigma, de uma visdo de mundo, de um olhar
pedagdgico. Entdo na minha percepcdo a grande contribuicdo do
curso foi sensibilizar para o tema, para a importancia do género e da
diversidade. E ndo acredito, sinceramente, que o curso tenha trazido
uma mudanca substancial na pratica, até porque o que eu percebi no
Polo A" onde eu atuei, vinha um professor por escola e orientamos
sobre a importancia de eles tentarem socializar aquele aprendizado
na escola porque sozinho o professor néo ia dar conta, de mudar toda
a realidade, um paradigma hegemoénico que estava antes. Na minha
percepcao a grande contribuicdo foi essa, foi a sensibilizacdo para o
tema. (Ana Maria, 2011:01)

A professora entrevistada nos alerta que 0 curso proporcionou a

sensibilizacdo d@s profissionais da educacédo em relacdo a estas tematicas e

*Trocamos o nome do polo por letras para ndo identificar @ professor@ que concedeu a
entrevista.
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qgue isto ndo é suficiente para que @s educador@s mudem o seu jeito de
pensar e agir e argumenta que para tanto, é necessario uma mudanca de
paradigma. Paradigma pode ser entendido com um modo de pensar, um
conjunto de ideias e crencgas através das quais se interpreta o mundo, (Kuhn,
2000). Paradigma é “um modelo, exemplo” e a expressao mudanca de
paradigma segundo Kroll “é usada desde a década de 1960 nas areas das
ciéncias sociais e nos estudos de género para questionar o androcentrismo e a
influéncia das ciéncias naturais na elaboragdo das teorias cientificas”,
(2002:331).

A partir deste estudo, podemos dizer que € necessario mais do que
sensibilizar @s professor@s em relacdo as tematicas de género, relacdes
étnico-raciais, diversidade sexual, ou seja, é indispensavel @s instigar e @s
desafiar a intervir efetivamente junto com @s alun@s e a comunidade escolar,
porque "quem sabe pensar, entretanto, ndo faz por fazer, mas sabe por que e
como faz" (DEMO, 2005:146) e o que a sua postura podera contribuir na

constituicao de sujeitos cidadaos.

Também, €& importante consideramos que no processo formativo cada
grupo, cada sujeito dispde de uma subjetividade, composta de discursos e
sentidos sobre como mulheres e homens se constituiram e se constituem e é
também “no interior e em referéncia a tais discursos que elas e eles constroem
suas praticas sociais, assumindo, transformando ou rejeitando as
representacdées que lhes sado propostas”, (LOURO, 2001:48), ou seja, a
subjetividade interfere nas atitudes, no modo de ser e de compreender o
mundo e para tanto, é necessario que @ profess@r tenha uma vontade

politica® para trabalhar com estas tematicas na sua escola.

® Sobre vontade politica sera abordado no capitulo 5.
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b) Conhecimentos tedricos e metodologicos ndo bastam

A professora Janete afirmou durante a realizagcdo da entrevista que o
curso GDE oferecia a discussdo de tematicas complexas e que para tanto, é
necessario mais do conhecimento e técnicas pedagdgicas para que estas

possam ser discutidas nas escolas com @s professor@s e menin@s;

Esta ndo é uma temdtica muito tranquila porque nado basta ter
conhecimentos e até mesmo aprender atividades didaticas que poderao ser
desenvolvidas em sala de aula com criancas e jovens. Mas isso ndo basta
porque a discusséo da sexualidade e essas discussfes que envolvem tabus
sociais, tematicas de preconceitos, ndo bastam as pessoas estarem
instrumentalizadas e aprenderem a didatica e a metodologia do ensino e ter
algum conhecimento pra discutir. Elas precisam superar algo que é maior,
gue é o controle social, que € o rigor social, o rigor da sociedade em relacao
a essas tematicas, que é o temor da escola em assumir essas tematicas e é
a falta de vontade politica da escola em definir que essas serdo tematicas
do curriculo. Portanto, muitas vezes as pessoas, elas estdo preparadas elas
tiveram interessantes discussdes no curso, (Janete, 2011:33).

Nesta perspectiva o professor Jodo apontou que o curso do GDE “serviu
para causar um estranhamento n@s educador@s em relacdo a essas
discussbes, e que gente deve entender que essas transformacdes, elas sao
muito mais lentas e graduais do que a gente gostaria que fosse.” (Jo&o, 2011:
08). Estranhamento pode ser entendido na perspectiva foucaultiana como uma
ferramenta importante para desnaturalizar aquilo que tem aparéncia familiar, e
para romper com o0 automatismo do pensamento, das acdes e relacbes entre
@s sujeit@s. Mas, sobretudo, significa entender os fenbmenos humanos em

sua indeterminacdo, complexidade, diversidade, nao linearidade.

Pedro assinalou que “a educagdo nao € magica, acho que isso é
fundamental a gente entender. Quer dizer, ndo € com um curso, por melhor e
mais maravilhoso que seja, de tantas horas, tu vais querer que um cara mude

uma construcao de trinta e poucos anos da vida DELE”, (Pedro, 2011:30).

A professora Isabel ressaltou que muitos d@s educador@s esperavam
um “curso bombeiro, ou seja, que fosse um curso para apagar os fogos na

escola, resolver os problemas, os conflitos nas salas de aula”, (2011:04).
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Segundo ela, o GDE era compreendido por muit@s educador@s como sendo
um curso para solucionar problemas e nao para possibilitar uma formagéao
continuada sobre questbes que sdo complexas e necessita-se para isto, “uma

postura ética e politica”, (Isabel, 2011:05).

Alguns/mas educador@s desejavam um curso de carater pragmatico,
com o intuito de resolver problemas pontuais e individuais, reduzindo desta

forma a sua amplitude social e complexidade teorica.

A professora Beatriz relatou que o GDE buscou instrumentalizar @s
profissionais da Educacao Basica da rede publica de ensino, “tanto por meio do
Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem (AVEA) quanto nos encontros
presenciais,” (Beatriz, 2011:09). No entanto, constata-se que este curso néo
conseguiu proporcionar efetivamente o desenvolvimento da capacidade de
analisar, compreender e posicionar-se eticamente diante das transformacdes
politicas, econdmicas, religiosas, sociais e culturais que requerem o0
reconhecimento e o respeito a diversidade sociocultural de tod@s @s sujeit@s

envolvid@s no processo educativo.

c) Género e Diversidade no Projeto Politico Pedagdgico da Escola

Para que o GDE realmente seja discutido e implantado nas escolas é
importante que as tematicas Género e Diversidade sejam contemplados no
Projeto Politico Pedagogico da Escola e ndo apenas no plano de trabalho

individual de alguns professor@s, como nos indica Ana Maria

Assim, eu acho muito complicada, como te falei para trazer mudanca
mesmo de comportamento na pratica pedagégica, eu acho que
primeiro a importadncia da incorporacdo disso no Projeto Politico
Pedagégico e ndo num projeto de professor, um projeto da escola,
projeto politico pedagdgico, (Ana Maria, 2011:05)

Também, é importante refletir sobre o perfil d@ professor@ que se inscreve

neste curso. A mesma professora alerta que
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a grande maioria dos professores que fizeram curso no meu polo,
eram professores oriundos das ciéncias biologicas, entdo aquela
visdo de que ainda esse assunto € para ser tratado pelo professor de
ciéncias, professor de biologia e a gente tinha professor de
matematica, inclusive homem, que me chamou atencéo. E os outros
professores que estavam eram da educacdo infantil, (Ana Maria,
2011: 07)

Neste contexto ressalta-se que as tematicas do GDE, segundo as
recomendacdes do MEC devem ser trabalhadas de forma transversal, pois,
ndo é somente de responsabilidade d@s professor@s de ciéncias bioldgicas,

mas de tod@s que atuam na escola.

As tematicas de género e diversidade nos Parametros Curriculares
Nacionais (1998) sdo contempladas como Temas Transversais, ou seja, Sao
temas que devem ser trabalhados em varias disciplinas. Segundo o documento
de sua apresentacdo, 0s temas transversais sao “questbes sociais
consideradas relevantes, problematicas sociais atuais e urgentes, consideradas
de abrangéncia nacional e até mesmo de carater universal” (BRASIL, 1998:64)

devem ser trabalhados.

d) Falta de apoio d@s gestor@s escolares

A maioria d@s professor@s entrevistad@s constatou que a falta de apoio
d@s gestor@s escolares implicou tanto na qualidade das aulas presenciais
durante a realizacdo do proprio curso (2009) quanto na implantacdo das

tematicas de Género e Diversidade nas escolas.

Segundo Isabel, professora responsavel pelas aulas presenciais do GDE
ressaltou que muitos d@s professor@s que fizeram o curso no seu polo, ndo
conseguiram apoio das escolas para participarem das aulas presenciais: “Os
educadores ndo recebiam falta, mas tinham que pagar hora extra. Isso
desestimulava muito, e por isso, nas sextas-feiras vinham 30% 40% d@s

cursistas porque el@s néo queriam pagar hora extra”, (Isabel, 2011:06).
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Nesta perspectiva, Ana Maria ressaltou que @s educador@s né&o
recebiam respaldo da escola para participarem das aulas presenciais, que
aconteceram em quatro finais de semana (sextas-feiras e sabado) entre o

periodo de marco até julho de 2009.

Ah, ndo vejo sentido em fazer um curso desses sendo em faculdade,
sendo em escola, pulverizado por varias escolas sem a parceria do
governo, das coordenadorias, ou seja, acho que se esses professores
tivessem liberdade para ter a sua formacdo, porque na realidade, o
gue eles faziam, eles usavam o sabado que é o sabado de lazer.
Dessa jornada de 40 horas em sala de aula, o dia que aproveitavam
era sabado. Entdo que fosse determinado uma vez, que fosse
liberado o professor para fazer o curso e que o professor ndo tivesse,
que houvesse.. ndo sei como, algum acordo com o governo com a
escola, mas que esse professor efetivamente liberado para fazer o
Curso.

Ana Maria e, também outr@s professor@s que aturam no curso do
GDE, tentaram propiciar a participacdo d@s educador@s reorganizando o

horéario das aulas, como por exemplo:

(...) A gente até propds porque vocés ndo propdem uma didatica
alternativa para aquela 62 feira, porque era uma 62 feira por més. Ah,
imagina! Ndo era toda 62 feira, uma 62 feira por més, ndo conseguiam
liberacdo, porque ndo facam uma coisa alternativa para os alunos, 0s
alunos fazerem uma pesquisa de campo, alguma coisa, a escola nao
aceitava, a escola queria que eles pagassem aquela hora. Ent&o, isso
acaba prejudicando bastante, eles iam 62 feira a noite 0os que nao
davam aula a noite, eu, porque o0 curso era 62 a tarde 62 a noite e
sabado de manha a gente encurtou um pouquinho 62 e sabado ia até
fim de tarde para tentar aumentar a participagéo deles. Entéo fizemos
de 62 s6 tinhamos a noite e fazia no sabado, trocava 6% a tarde por
sabado a tarde, mas ficava na seguinte condicdo o professor ele ndo
ficava devendo na escola, mas tirava a tarde de lazer dele com a
familia para dar conta do curso, ou ele era prejudicado |4 ou era
prejudicado na sua vida pessoal. (Ana Maria, 2011: 05)

Janete enfatizou que, no seu ponto de vista, as escolas também nao
apoiaram os educador@s que estavam fazendo o curso, no momento em que

est@s tinham que realizar o projeto de intervencéo na escola.

Elas tiveram assim bastante ideias de como fazer atividades com
criangas e jovens, mas elas encontram barreiras quando voltam para
as escola, elas ndo encontram apoio. A dire¢édo fica com receio da
atitude dos pais, e de pessoas com muita lideranga de alguma
comunidade religiosa, que acha que aquilo vai ter alguma implicacédo
maior e que é melhor ndo tocar naquele assunto. Entdo, eu acho que
uma das coisas que eu sempre procuro fazer nos cursos além da

42



Relatdrio de Estagio Pos-doutoral — Mareli Eliane Graupe

discusséo e teorizacdo é esse questionamento politico. Ele esta na
frente até de saber se eu tenho algum conhecimento ou ndo, (Janete,
2011:33).

Durante a realizacdo do curso, @s educador@s foram desafiados a
construir e a desenvolver um projeto de intervencdo nas suas escolas

referentes as tematicas abordadas ao longo dos cinco médulos de formagéo.

Segundo Pedro, a falta de apoio dos gestor@s escolares gera certo

comodismo no contexto escolar,

€ comodo nao ter conflito com a direcdo, mas entdo um dos grandes
desafios é saber viver com conflitos, eu diria que as coisas, as vezes,
a gente tém certos pontos fracos e uma coisa € tu ndo querer supera-
los e outra coisa é tu acreditares na superacgdo, entdo eu acredito na
superacdo e quem trabalha com a educacdo tem que acreditar na
superacdo humana, é impossivel ndo acreditar, porque a educacao
tem que ter todo esse jogo, ndo apenas de geracdo para geracao
mas de reavaliar os valores de cada época, e tentar vencer certas
injusticas, certas desigualdades, certas agressoes, entdo eu acho que
alguma delas apresentaram a experiéncia, havia professoras que
tinham experiéncia de 20 e 25 anos, j4 estavam quase para se
aposentar. Elas mesmas admitiam, ah ndo tem mais jeito, eu ja vou
me aposentar - com o discurso do conformismo, ndo é que elas
sempre foram assim, elas foram vencidas pelo fluxo, pela corrente do
desanimo, mas a gente tem que acreditar em poucas vitérias, uma
aqui e outra la, (Pedro, 2011:22).

@ professor@, muitas vezes, se acomoda ou se conforma porque esta
cansado de lutar sozinho, de ser criticado pela direcéo, pelos colegas e pais.
Segundo Moacir Gadotti (1997), sado diversos 0s argumentos apresentados
pel@s educador@s para justificar o comodismo e a resisténcia as mudancas
no contexto escola, como por exemplo, “ndo temos tempo”, “ndo temos pessoal
qualificado”, “a burocracia é tanta”... O comodismo e o conformismo sao
também, limites e obstaculos apresentados para justificar a impossibilidade de
mudancas, de participacdo e de contribuicdo para a construcao coletiva de um

processo democratico na escola.
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3.2 Dados dos questionarios respondidos pelos educador@s que

realizaram o curso de formagéo

Neste subitem, usamos também nomes ficticios para @s educador@s
que responderam o questionario, mas, no entanto, manteremos o nome original
dos polos porque ha no minimo quatro educador@s por pélo e, desta forma,

serd dificil de identificar as falas d@s participantes.

O questionario continha onze questdes no total e destas cinco eram
fechadas e as outras seis abertas, de modo que @s educador@s podiam
escrever sobre a realidade particular da sua escola e justificar as suas
respostas. Selecionamos algumas destas onze questbes que poderdo servir
como base para refletirmos sobre o objeto da pesquisa, ou seja, quais foram as

contribuicdes e implicacdes do GDE para o ensino publico.

3.2.1 Dificuldades encontradas no cotidiano da escola em relacdo a

discussao das tematicas do GDE

Esta questdo objetivava conhecer quais foram as dificuldades
encontradas pel@s educador@s para a discussdo e implementacdo das
tematicas de género, relacdes étnico-raciais e diversidade sexual no contexto

escolar.

Em torno de 80% d@s educador@s apontaram duas causas principais
dessas dificuldades. A primeira podemos chamar de “Falta de capacitagao e
Formacao” e a segunda de “Insignificancia dos temas para o contexto escolar”.
Abaixo elegemos algumas falas d@s educador@s que ilustram as reflexdes

sobre estas causas.
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a) Falta de capacitacdo e Formacéo

Muit@s d@s professor@s apontaram praticamente 0 mesmo
argumento, usando palavras diferentes, como por exemplo, a Luana do Polo de
Sao Joseé relatou que uma dificuldade encontrada no contexto escolar para a
discussao e implementacdo da tematica de género, relacbes étnico-raciais e
diversidade foi “a falta de curso para preparar todos os profissionais da
educacdo (Educacéao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Superior)

para lidar com os temas”.

Regiane do Polo Videira explicou que a “falta de compreensao de muitas
pessoas em relagédo a tematica” dificulta e impossibilita a realizagéo do trabalho
na escola. Segundo Simone do Polo de S&o José, “falta de capacitagéo e
orientacdo para todo o corpo docente e funcionarios” sobre o desenvolvimento
destas tematicas € o que ela identifica como sendo a maior dificuldade na

implementacéo deste tema no cotidiano da escola.

As falas d@s educador@s indicam que os profissionais da escola tém
dificuldade em abordar esses temas por falta de conhecimento. Neste contexto
€ importante questionar a quem esta falta de conhecimento esta relacionada:
aos professores que realizaram o curso (geralmente um até trés por escola) ou

@s colegas que néo tiveram formacao neste campo?

Esta pesquisa indica que a expressao “falta de conhecimento” se refere
aos profissionais da educacao que nao realizaram o0 curso e est@s que tiveram
formacédo, parecem se sentir, em muitos casos, impotentes para introduzir e
defender a proposta da implementacdo dos temas de igualdade de género,
relacbes étnico-raciais e diversidade sexual mesmo que est@s estejam
munidos de conhecimentos tedrico e pratico, também, ndo podemos esquecer

gue est@s sao minorias nas escolas.
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b) Insignificancia dos temas para o contexto escolar

O segundo elemento apontado como inviabilizador da discusséo das
teméticas do GDE nas escolas publicas de Santa Catarina é irrelevancia destes
para o contexto escolar. Segundo Joana do Polo de Videira, “a escola,
comunidade nao considera um assunto essencial e importante”. Neste mesmo

sentido Valesca do Polo de Blumenau, apontou que

ndo ha um projeto pedagdgico pensado para incluir estes temas e
outros. Cada professor trabalha isoladamente seus contelidos e nao
consegue dialogar com os demais. Isso reflete a propria estrutura da
escola engessada e inflexivel para outros olhares, que nado os ja de
costume.

Maria do Polo de Floriandpolis ressalta que “a falta de um projeto de
escola integrado com todas as disciplinas € o que inviabiliza o trabalho das
tematicas”. Neste sentido, pergunta-se por que as escolas ainda nao
articularam a tematica de igualdade de género, relacbes eétnico-raciais
diversidade sexual nos seus projetos politicos pedagdgicos, ja que cada escola
possui um Projeto Politico Pedagodgico, que também é um projeto politico por
articular o compromisso da escola com a formacdo do cidadédo ético e

competente.

Todo o projeto pressupde rupturas com o presente e promessas para um
futuro mais justo. Segundo Gadotti, “projetar significa tentar quebrar um estado
confortavel para arriscar-se, atravessar um periodo de instabilidade e buscar
uma nova estabilidade em funcdo da promessa que cada projeto contém de

estado melhor do que o presente”. (1994:579)

O projeto Politico Pedagogico explicita o que @s educador@s, pais,
funcionari@s, aluno@s desejam da escola, que tipo de sociedade e de cidadéo
pretende formar e este também, requer a definicdo de meios para se conseguir
este objetivo. Nesta instancia, da discussdo e reelaboracdo do PPP, que
acontece, no minimo uma vez ao ano nas escolas, pode ser um momento

apropriado para est@s educador@s que realizaram o curso, enfatizarem a
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importancia da contemplagédo destes temas no PPP. Para tanto, o educad@r
devera ter uma competéncia politica para conseguir defender a sua proposta,
ou seja, a competéncia politica é condicdo imprescindivel para a participagao.
Quer dizer “a competéncia humana do sujeito em termos de se fazer e de fazer

historia, diante dos fins histéricos da sociedade humana”, (DEMO, 1994:14).

Nesta mesma perspectiva aborda Ana do polo de Chapecé, na escola
em que ela trabalha “a maior dificuldade estd em “convencer’® as pessoas a

discutirem as tematicas e terem um olhar diferente para as mesmas”.

Segundo Denise (polo de Itapema) ha na sua escola “resisténcia de
alguns educadores quanto a esta tematica e a falta de incentivo dos orgaos
competentes da educacdo que nao colocam prioridades nos seus

planejamentos para os referidos temas”.

Karina do polo de Florianépolis elencou que “os valores morais que
foram socialmente construidos ao longo da formacdo de cada individuo’,
dificulta na discusséo das tematicas de género, diversidade e relacdes étnico-
raciais no contexto escolar. Neste sentido ressalta Susana do polo de
Canoinhas que “um dos grandes problemas € a resisténcia de alguns alunos e

professores em discutir as tematicas”.

Estas falas acima indicam que @s educador@s que fizeram o curso
enfrentam no cotidiano da escola resisténcias, falta de incentivo e apoio dos
propri@s colegas e da direcdo escolar em relacdo a discussdo e
implementacéo das tematicas do GDE. Como analisaram as coordenadoras do
GDE na UFSC, “a escola € um espaco de resisténcias”, (Minella e Cabral
2009:36), € um lugar de lutas e de relacbes de poder e é neste contexto que
sdo feitas as escolhas, sdo tomadas decisbes sobre quais conteudos, qual
proposta politica pedagodgica a comunidade escolar quer para seus alun@s.

Bourdieu nos alerta que o poder exercido no Sistema de Ensino é o “poder

® Grifo da propria entrevistada.
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simbdlico, ou seja, € um (...) poder invisivel que s6 pode se exercer com a
cumplicidade daqueles que nao querem saber que a ele se submetem ou
mesmo que o exercem”, (Bourdieu, 1977:131). Bourdieu e Passeron (1982),
ao estudarem o caso francés, consideram que a acdo pedagogica escolar esta
revestida de violéncia simbdlica, no sentido que esta acdo impde e articula
certas significacbes sob a forma de um direito de imposi¢céao legitima de um
grupo sob outro.

3.2.2 Contribuicdes do GDE

As questbes fechadas do questionario indagavam sobre a contribuicéo
do GDE para a complementacdo da formacdo continuada em relacdo as
tematicas de desigualdade de género, discriminacdo étnico-racial e a

diversidade sexual.

Polos Respostas

Blumenau 98 % responderam totalmente satisfatério

Canoinhas 98 % responderam totalmente satisfatério

Chapecé 85% responderam como totalmente
satisfatorio

Itapema 100 % responderam totalmente satisfatério

Floriandpolis 95 % responderam totalmente satisfatério

Itajai 98% responderam totalmente satisfatorio

Séao José 98 % responderam totalmente satisfatério
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Videira 98% responderam totalmente satisfatério
Brago do Norte 100 % responderam totalmente satisfatorio
Concordia 100 % responderam totalmente satisfatério

Este quadro aponta diferencas na contribuicdo do curso de formagéo
conforme suas teméaticas e seus respectivos polos. Em geral, a tematica de
desigualdade de género foi considerada pel@s educador@s como a que mais
contribuiu para a sua formacao continuada. Ela recebeu a melhor avaliacdo em
nove polos e somente no polo de Itajai ganhou valor inferior as duas outras

tematicas.

Enquanto que a tematica “Discriminacao étnico-racial” foi a que recebeu
um valor menor no processo de formacao continuada d@s educador@s. Estes
dados podem ser resultado, principalmente, da constituicdo d@ grupo de
trabalho de cada polo, como por exemplo, o professor Jodo que trabalhou no

curso contou que:

Ah, todos os temas atrelados ali, vou ser sincero o que eu senti um
pouco mais de dificuldades, realmente foi nas discussdes indigenas,
porque as questdes etnico-raciais estavam divididas com a questéo
indigena. A Questdo indigena, eu na verdade, faco uma mea culpa,
porque ndo tenho uma formagdo, ndo entendo que tenho uma
formagé&o boa sobre isso, ndo discuto isso e entendo que o caderno,
também era bem capenga nessa discussao, sabe. Ah, uma tutora
tinha uma formacao neste campo e contribuiu. (Jodo, 2011:19)

Este era composto por um@ professor@ e duas tutor@s presenciais e
duas a distancia, que possuiam formacBes especializadas essencialmente
numa destas trés tematicas, e segundo os dados deste quadro, a teméatica das
relacBes étnico-raciais foi avaliada positiva, mas mesmo assim, recebeu um

valor inferior em relacdo as outras duas.
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3.2.3 Querer X fazer: autonomia do educador@?

a) Importancia de trabalhar estas tematicas no contexto escolar

Perguntamos se @s educador@s acham que € importante trabalhar as
tematicas desigualdades de género, discriminacdo étnico-racial e diversidade
sexual na escola e pedimos para que est@s elencassem valores de (1) até (5),

sendo que o um se refere ao insatisfatério e o cinco ao 6timo, totalmente

satisfatorio.

Polos Respostas

Blumenau 98 % responderam totalmente satisfatério
Canoinhas 98 % responderam totalmente satisfatéorio
Chapecé 85% responderam como totalmente satisfatorio
Itapema 100 % responderam totalmente satisfatério
Floriandpolis 95 % responderam totalmente satisfatério
Itajai 98% responderam totalmente satisfatorio
Séao José 98 % responderam totalmente satisfatério
Videira 98% responderam totalmente satisfatorio
Brago do Norte 100 % responderam totalmente satisfatorio
Concoérdia 100 % responderam totalmente satisfatério
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Podemos constatar que a maioria d@s educador@s responderam que €
totalmente satisfatéria a discussédo das teméticas do GDE no contexto escolar,
no entanto, isto ainda nao significa que @s mesm@s estejam trabalhando
com seus alun@s, como podemos observar logo abaixo, ha discrepancias

entre discursos e praticas.

b) Desenvolvendo projetos referentes as tematicas do GDE na escola

Os dados da pesquisa quantitativa apontam que a maioria d@s
educador@s, que responderam o questionario, ndo estdo desenvolvendo
atividades e/ou projetos sobre questdes de género, relacbes étnico-raciais e

diversidade na escola. Veja o quadro a seguir:

POLO Respostas em %

Blumenau 80% responderam que ndo héa projetos
Canoinhas 85% responderam que ndo ha projetos
Chapecd 90% responderam que ndo héa projetos
Itapema 100% responderam que ndo ha projetos
Florian6polis 65% responderam que ndo héa projetos
Itajai 90% responderam que ndo héa projetos
Sé&o José 95% responderam que ndo héa projetos
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Videira 100% responderam que nao ha projetos
Braco do Norte 97% responderam que nao hé projetos
Concordia 95% responderam que nado ha projetos

Este cenério, nos mostra que a maioria d@s educador@s que tiveram
uma formacéo especifica neste campo, nédo estdo trabalhando os temas GDE
na escola. Portanto, faz-se necessario refletir sobre a autonomia d@s

mesm@s na elaboracdo do seu plano de aula.

Existe nas escolas espacos de autonomia para @ professor@ possa se
organizar e trabalhar tematicas que considera importante? Provavelmente, ha
uma relacéo de poder entre autonomia e heteronémia na escola. A autonomia,
como liberdade, € um valor inerente ao ser humano, pois como ser social que é
sua liberdade e sua autonomia passa a ter relacdo com a liberdade e
autonomia dos outros seres humanos, também livres e autdbnomos. A
autonomia de um acaba quando a autonomia do outro comeca, por isso ela
nao é um valor absoluto, fechado em si mesma, mas um valor que se define
numa relacdo de poder entre sujeitos. Segundo Paulo Freire, “o respeito a
autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um favor que

podemos ou ndo conceder uns aos outros”, (1996:59).

O exercicio da autonomia na escola €, segundo Freire, uma forma de
melhorar a educacéo e as relacdes existentes no contexto escolar, de pensar
no papel da escola e d@ professor@ na formacdo d@ educand@,
guestionando o autoritarismo que afeta as relacdes entre direcao, professor@s

e a alun@s.
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3.2.4 O NEPRE estd em funcionamento na sua escola

O Nucleo de Educacao e Prevencédo - NEPRE foi criado pela Secretaria
de Estado da Educacdo para consolidar politicas publicas de prevencédo, de
promocdo do direito a saude e da paz junto as Geréncias Regionais de
Educacdo e Escolas da Rede Publica Estadual, para atuar nas tematicas
sociais, em especial: sexualidade, substancias psicoativas (drogas licitas e

ilicitas) e as expressdes da violéncia.

POLO Respostas em %
Blumenau 95% responderam néo
Canoinhas 100% responderam nao
Chapeco 80% responderam nao
Itapema 100% responderam néo
Floriandpolis 95% responderam néo
Itajai 90% responderam ndo
Sé&o José 100% responderam nao
Videira 90% responderam ndo
Braco do Norte 100% responderam nao
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Concordia 100% responderam néo

Segundos dados da pesquisa, 0 nucleo de Educacado e Prevencao esta
desativado na maioria das escolas publicas no Estado de Santa Catarina, que
participaram do curso de formacao GDE.

3.3 Propostas apontadas pelos propri@s professor@s que atuaram no

GDE

Neste subitem apresentaremos algumas das ideias sugeridas pel@s
propri@s participantes da pesquisa para que as tematicas que foram discutidas
no curso do GDE possam ser também, discutidas no contexto escolar com @s
alun@s, com @s profissionais da educacdo e com a comunidade escolar em

geral.

A professora Isabel sugere na sua fala uma proposta para que estas
tematicas pudessem ser implementadas no cotidiano escolar, “que seria de
selecionar pelo menos trés ou cinco professor@s por escola para participarem
da formacgao”, pois desta forma, segundo ela é possivel constituir “um grupo de
estudos e de pessoas mobilizadas politicamente para colocarem em pratica as
estratégias didatico-pedagogicas apreendidas” durante a realizagdo do curso
de formacéo, (Isabel, 2011, 06:10).

Ana Maria propde

Eu acho que seria muito mais produtivo se este curso fosse
trabalhado por escola. Trabalhar toda escola e ndo por municipio,
porque é muito complicado uma escola que tem 70 ou 80
professores, e SO UM professor fazer o curso. Ent&o, trabalhar por
escola, isso para trazer mudanca significativa, na minha percepcao,
na prética pedagdgica, (Ana Maria, 2011, 05:10).
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Isabel elenca que “talvez, se teria melhores resultados se o projeto de
intervencdo fosse desenvolvido desde o inicio”. Também, sugere que o
conteudo tedrico-metodoldgico do curso deveria ser repensado para que @
cursista seja capaz de aplicar o conhecimento adquirido por meio de acdes
propositivas e coletivas na escola. A fala dela se referia principalmente em
relacéo aos projetos de Intervencédo que foram desenvolvidos praticamente no

final do curso.

Segundo Caroline, € importante “colocar como pré-requisito para a
inscricdo no curso do GDE que @s professor@s devem ter uma articulagéo ou
estarem trabalhando no Nucleo de Educacdo e Prevencdo — NEPRE nas

escolas em que pertencem”, (2011, 12:00).

A entrevistada Janete aponta que o educador@ que vai realizar o curso

deveria ter uma vontade politica

Porque se as pessoas que fizeram o curso inteiro ndo desenvolveram
essa vontade politica e entenderam que isso € um assunto importante
para hoje, pra se ter uma sociedade mais igual e que é necessario
que todo mundo de sua contribuicdo pra superar todas as formas de
preconceitos, elas ndo vao mudar em nada. (Janete, 2011, 19:20)

A professora Carolina ressaltou em sua entrevista que “as proprias escolas
estaduais e municipais deveriam formar uma rede de cursistas que realizaram
a formacdo em Género e Diversidade”. Desta forma, segundo ela, @s
educador@s poderiam continuar discutindo, dialogando através de foruns

online sobre as tematicas abordadas no curso GDE.

Muitos dos prépri@s professor@s que aturam no GDE (ver 4.1-b) apontam
gue conhecimento tedrico e pratico sobre estas tematicas ndo é o suficiente
para garantir que o tema seja discutido nas escolas. Portanto, € importante que
@s profissionais da educag¢do recebam uma formacdo que proporcione a

construcdo de ferramentas de conhecimento e competéncias (teérico-pratica,
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didatica, social e pessoal)’ para trabalharem com a diversidade que se
encontra nas salas de aula, ou seja, que possam oferecer a@s alun@s uma
educacdo que nao somente considere as suas origens, dificuldades e
necessidades, (que ndo seja apenas de carater compensatorio) mas que,
busque tratar cada um@, de acordo com suas necessidades buscando

favorecer o desenvolvimento maximo de suas potencialidades.

3.4 Consideracgdes finais

Os dados da pesquisa qualitativa e quantitativa se complementam e
apresentam diferentes olhares sobre o mesmo tema - as contribui¢cdes e as
implicacbes do curso GDE na pratica docente dos educador@s que receberam
esta formacdo especifica no campo de género, relacbes étnico-raciais e

diversidade.

Os resultados apontam que o GDE foi importante para a sensibilizacdo
d@s educador@s para com estas tematicas. No entanto, os dados revelam
gue o conhecimento teorico-metodolégico ndo € suficiente para que estes
temas sejam implantados nas escolas, e que é necessario, além disto, vontade
politica individual e coletiva d@s gestor@s escolares e da maioria d@s

docentes.

Héa desafios tedrico-metodoldgicos relativos a género, orientacdo sexual
e relacdes étnico-raciais a serem repensadas e consideradas numa formacao
continuada para educador@s da educacdo Basica, pois segundo Tamanini;

Santo; Bona Sartor,

ndo se trata de acrescentar informacgdes, suportes pedagégicos aos
conteudos, e de ampliar a visdo de mundo, agregando outros
conteudos que se insiram como adendo a formagéo do professor ou

" Este tema sera abordado no item 5.
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ao conjunto de disciplinas que ele ministra. Trata-se,
insuportavelmente para muitos ambientes e sofridamente, em alguns
casos, de objetivar mudancas de olhares e de visdo de mundo sobre

a

aspectos fundamentais a compreensdo conceitual, a respeito de
como se posicionar, e sobre como viver a experiéncia de construir
igualdade na pratica cotidiana e diaria da vida familiar, pessoal e da
formag&o em questdo com fins a desconstruir a heteronormatividade
em seus sistemas de violéncia de género, (2009:78).

Enfim, no mesmo ano em que o curso do GDE aconteceu no Estado de
Santa Catarina, profissionais que acompanharam esta formacao (professora e
tutoras), perceberam que € necessario mais do conhecimento, ou seja, €
necessaria uma mudanca de paradigma para que estes temas propostos pelo
curso realmente venham a ser discutidos e implantados nas escolas. No texto
em anexo, intitulado como Pedagogia da Equidade, discutiremos algumas
alternativas para que seja possivel darmos 0s primeiros passos na perspectiva
da implantacdo das tematicas - género, diversidade sexual e relacdes étnico-

raciais, ou pedagogia da equidade.
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publicas da grande FlorianOpolis ..........coovvvvviieiiiieeeeiee e 75

2. Textos apresentados na UBA/ Buenos Aires — Argentina:

c) Taller sobre Género, Sexualidad y homofobia: Escuelas Publicas de la

Grande Florianopolis. ........ oo, 79
d) Curso de capacitacion "Geénero y Diversidad en la
Escuela™: contribuciones e implicaciones para la educacién .......... 91
= Programa da Disciplina “Seminarios Teméaticos de Género.............. 104
= Texto Pedagogia da EQUIdAde ........ccccoviiiiiiiiiiiiii e 113

= Certificado do Grupo de Estudos “Educagdo e Género)
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Relacdes de género e as diferengas culturais na educagéo escolar
Mareli Eliane Graupe®

Este texto objetiva discutir e refletir sobre como as tematicas - questdes de
género e educacéao intercultural - sdo entendidas e trabalhadas no campo
escolar. As concepcfes tedrico-metodoldgicas abarcam autor@s alem@s e
brasileir@s. E um estudo qualitativo que foi realizado em trés escolas, no Sul
do Brasil. Constatou-se que, a maioria d@s professor@s trabalham as
guestdes de género numa perspectiva tradicional (guris sdo desorganizados,
agressivos; garotas sao organizadas, meigas, etc.) ou, ainda, de acordo com a
visdo neutra (como se el@s fossem iguais). Além disso, a heterogeneidade na
sala de aula era vista de forma “negativa”. A proposta é trabalhar as questdes
de género e as diferencas culturais na  perspectiva da
desdramatizagao/Entdramatisierung, isto €, “reconhecer” a existéncia das
diferencas (de género, etnia, classe social, religido, etc.), propondo a re-
discussdo de conceitos, idéias, competéncias, atitudes necessarias para o
desenvolvimento de alun@s responsaveis, critic@s, étic@s e competentes,
capazes de interagir num grupo intercultural, livres de esteredtipos,
preconceitos, de discriminacao, racismo, contribuindo assim, na constituicao de
uma sociedade mais justa e igualitaria para tod@s.

Palavras-chave: doing gender, diferencas culturais, professor@s, pesquisa

gualitativa.

Abstract

Doing gender” and cultural differences in school context

This paper aims to discuss and reflect on how “doing gender’” and cultural
differences are understood and treated in schools. The theoretical and
methodological conceptions cover German and Brazilian authors. It is a

gualitative study which was conducted in three schools located in the State of

® Doutora em Educacéo e Cultura pela Universidade de Osnabrueck, Alemanha. E-Mail para contato:
mareligraupe@hotmail.com ou marelieliane@googlemail.com.
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Rio Grande do Sul. In this study it was found that most teachers treat the issues
of doing gender from a stereotypical or neutral perspective. The issue of cultural
differences in the classroom was addressed in a negative manner and/or
ignored. It is proposed to treat “doing gender” and cultural differences in
perspective of the “Pedagogy of Equity”, that is, to "recognize" the existence of
differences (gender, ethnic, racial, sexual orientation, social class, religion, etc.)
This includes the re-discussion of concepts, ideas, skills and attitudes needed
for the development of students who are responsible, critical, ethical,
competent, able to interact in an intercultural group, free of stereotypes,
prejudice, discrimination, and racism, thus helping to establish a more just and

egalitarian society for all citizens.

Keywords: “doing gender”, cultural differences and schooling

1. Referencial Teérico

Este estudo obijetiva discutir e refletir sobre como as questbes de género e as
diferencas culturais sdo entendidas e trabalhadas no campo escolar, em trés
escolas no Estado do Rio Grande do Sul, considerando os principios dos
Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, especialmente, os Temas
Transversais: Pluralidade Cultural (Volume 10.3) e Educacdo Sexual e

Relacdes de Género (Volume 10.6).

Os PCNs foram publicados no ano de 1997 no territério brasileiro, com
abrangéncia nacional, objetivando oferecer aos profissionais da educacéo,
subsidios tedrico-metodolégicos sobre diversas areas do saber. Este
documento propde que o conhecimento escolar seja organizado em diferentes
areas, conteudos e tematicas sociais, as quais devem contribuir para a

compreensao e intervencao na realidade em que vivem @s educand@s.

Segundo os PCNs, Temas Transversais - Pluralidade Cultural,
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o Brasil representa uma esperanca de superacgéo de fronteiras e de construcao
da relacdo de confianca na humanidade. A singularidade que permite essa
esperanca € dada por sua constituicao histérica peculiar no campo cultural. Isto
€, apesar da discriminacdo, da injustica e do preconceito, o Brasil tem
produzido também experiéncia de convivio, reelaboracdo das culturas de
origem, constituindo algo intangivel que se tem chamado de brasilidade, que

permite a cada um reconhecer-se como brasileiro®.

A escola dever ser o local de aprendizagem em que as regras do espaco
publico possam permitir a coexisténcia, em igualdade para os diferentes. No
entanto, um dos desafios atuais da escola, é reconhecer a diversidade como
parte inseparavel da sociedade brasileira e, investir na superacéo de qualquer
tipo de discriminagcéo, objetivando valorizar a trajetoria particular dos grupos

gue a compdem.

O Trabalho com Pluralidade Cultural poderia promover atitudes de
compreensao, respeito, tolerdncia na sala de aula e diminuir atitudes
preconceituosas, discriminatorias em relacdo a qualquer tipo de diferenca, pois
ser diferente (gordo, magro, branco, negro, rico, pobre, catélico, evangélico...)

nao deve ser entendido como justificativa para um tratamento desigual.

A abordagem das questdes de género faz parte do tema Transversal
“Orientacdo Sexual” e justifica-se mediante a necessidade da discussdo e
reflexdo sobre os esteredtipos, 0os papéis sociais atribuidos para meninas,
meninos, homossexuais e heterossexuais no contexto escolar. O conceito de

género é definido nos PCNs como:

O conjunto das representacdes sociais e culturais construidas a partir da
diferenca biol6gica dos sexos. Enquanto o sexo diz respeito ao atributo
anatémico, no conceito de género toma-se o desenvolvimento das noc¢cfes de

masculino e feminino, como construcédo social. O uso desse conceito permite

® BRASIL, 1998, p. 122.
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abandonar a explicacdo da natureza como a responsavel pela grande diferenca
existente entre os comportamentos e lugares ocupados por homens e mulheres
na sociedade. Essa diferenga historicamente tem privilegiado os homens, na
medida em que a sociedade ndo tem oferecido as mesmas oportunidades de
insercdo social e exercicio de cidadania a homens e mulheres. [...] reivindica-se
a inclusdo da categoria género, assim como etnia, na analise dos fenémenos
sociais, com o objetivo de retirar da invisibilidade as diferencas existentes entre

os seres humanos que, por vezes, encobrem discriminacées™.

Os PCNs abordam que é “inegavel que ha muitas diferengcas nos
comportamentos de meninos e meninas. Reconhecé-las e trabalhar para néao
transforma-las em desvantagem é o papel de todo o educad@r*"”. Desde muito
cedo vao sendo transmitidos padrbes de comportamentos diferenciados para
meninas e meninos, padrdes que afirmam o que é adequado e permitido para
cada sexo. Problematizar estes papéis atribuidos para cada sexo, pode
contribuir para a construcéo de direitos iguais para mulheres e homens, para a

oportunidade de acesso e desenvolvimento em todos 0s campos.

A pretensdo dos PCNs € que a perspectiva de género seja abordada nas
escolas, de forma que valorize os direitos iguais para as meninas e 0S
meninos, desvinculando os tabus e os preconceitos. Enfim, o trabalho sobre
relacbes de género tem como proposito combater relacbes autoritarias,
guestionar a rigidez dos padrbes de conduta estabelecida para homens e

mulheres e apontar para sua transformacao*?.

Doing Gender

O conceito de doing gender foi desenvolvido, principalmente, pelos autores

Candace West e Don H. Zimmerman. Para estes, doing gender é o que

19 BRASIL, 1998, p. 322.
1 BRASIL, 1998, p. 322.
2 vgl., BRASIL,1998, p. 321.
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fazemos e o que encenamos, pode-se dizer ainda que é uma construcao social

de género — uma teoria de interagao.

West e Zimmerman defendem que doing gender é o resultado, o produto dos
fazeres social. Segundo eles, o fazer social de género é mais que um continuo
criador de sentidos sobre os géneros por meio das relagdes humanas. Doing
gender é constituido, dramatizado por intermédio do processo de interagao.
Doing gender significa um processo em constante andamento, que é social e
historicamente construido, isto é, os individuos reproduzem e constroem as

classificacdes de género nas suas préaticas e acdes cotidianas™.

Para a autora, Hagemann-White doing gender é uma interacdo, na qual a
pessoa é constituida a partir da dramatizacdo de normas, de regras e sobre
como ela deve agir, pensar e se comportar segundo o seu sexo. Ela defende a
idéia de que doing gender € um construto social, isto €, um processo de
construcdo social que regula e estrutura a nossa vida a partir de normas e
regras impostas para cada sexo. Doing gender se “refere as diferengas
construidas para cada sexo. Este ndo se relaciona simplesmente as idéias, as
caracteristicas, mas também as instituicbes, as estruturas, as praticas
cotidianas e, como essa diferenca, € dramatizada na construcdo das relacfes

sociais'?".

Ao se pesquisar doing gender é importante analisar ndo somente as
caracteristicas apropriadas para cada sexo, mas, sim, como elas s&o
dramatizadas e encenadas, isto é, ndo objetiva analisar as caracteristicas ou
propriedades dos sujeitos, mas 0s processos sociais nos quais as diferencas

sexuais sao produzidas, dramatizadas e reproduzidas.

A perspectiva doing gender defende a idéia de que a identidade masculina e
feminina é construida no decurso de toda uma vida e que ela (a identidade) é

sempre reproduzida. Este processo pode acontecer de forma “inconsciente,

B3 vgl., West; Zimmernan, 1987.
4 Hagemann-White, 1993, p.68.
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assim como conscientemente, como, por exemplo, no momento em que 0S
adultos transmitem aos seus filhos sinais, normas, cédigos adequados para

cada sexo™.

A autora alemd Hannelore Faulstich-Wieland afirma que as politicas
educacionais devem considerar a relagéo entre o comportamento individual, a
interacdo social e a organizagao institucional como meta, caso a escola queira

propiciar a equidade de género™®.

O fazer educativo pedagdgico deve estimular a auto-reflexdo sobre doing
gender. Este processo de auto-reflexdo néo é possivel se @ professor@ nao
possui uma formac&o, um conhecimento sobre as questbes de género (um
conhecimento das desigualdades estruturais, das representacdes simbolicas,

dos estereotipos de sexo).

2. Metodologia

A pesquisa busca investigar como @s professor@s (que atuam nos 5° e 8°
anos) numa escola particular, estadual e municipal no interior do Estado do Rio
Grande do Sul trabalham os temas diferenca cultural e relacdes de género na

sala de aula e 0 que el@s pensam sobre 0s mesmos?

A parte empirica da pesquisa foi desenvolvida a partir de dois métodos
gualitativos que se complementam: observacdo participativa informal e
entrevistas focalizadas. A realizacdo das observacdes participativas permitiu
conhecer como @s professor@s abordam, em sala de aula, os temas a serem
pesquisados. Além disso, possibiltaram que as questbes das entrevistas
focalizadas fossem aprimoradas e retrabalhadas objetivando, assim, uma

melhor compreensao do objeto a ser investigado.

1> Hagemann-White, 1988, p. 230.
18 Faulstich-Wieland, 2004, p. 9.
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A observagéo participativa informal € uma estratégia de investigacdo pouco
padronizada, ou seja, é aberta e flexivel, principalmente porque ndo necessita
do auxilio de um esquema rigoroso a ser seguido durante a realizacdo da
mesma. Observacao participativa informal € util para pesquisar as acdes das
pessoas e a suas praticas cotidianas.

O segundo método utilizado na coleta de dados chama-se entrevista
focalizada. Ela foi desenvolvida por Robert Merton e Patricia Kendall em 1946 e
em 1984, no campo da Pesquisa em Comunicacdo, em Andlise de

Propaganda, assim como na area da midia.

A entrevista focalizada é uma técnica de entrevista semi-estruturada que busca
obter informagcbes sobre um determinado (focalizado) assunto. Ela é
desenvolvida através de “Leitfaden”, um guia/fio condutor que possui como

funcao orientar os caminhos da pesquisas.

A andlise dos dados qualitativos obtidos através da realizacdo das entrevistas
focalizadas e das observacdes participativas foi interpretada de acordo com o

método “analise de conteudo qualitativo de Mayring”.

Mayring conceitua a analise de conteudo qualitativa como um conjunto de
técnicas de analise da comunicacéao visando obter através de procedimentos
sistematicos uma descricdo do conteudo das mensagens que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cdes de producdo/recepcao
destas mensagens’’. A finalidade da andlise de contetido qualitativa é produzir
inferéncia, trabalhando com vestigios e indices postos em evidéncia por
procedimentos mais ou menos complexos. Além disso, ela é considerada um
método para o tratamento de dados que visa identificar o que esta sendo dito a

respeito de determinado tema.

O método anadlise de contetdo possibilita a sistematizacdo e interpretacdo dos

dados a partir da construcdo de categoriais principais que orientam a

7 Mayring 2007a, p. 467.
68



Relatdrio de Estagio Pos-doutoral — Mareli Eliane Graupe

compreensao do objeto pesquisado, fundamentadas segundo o referencial
tedrico. As categorias sdo obtidas de modelos tedricos, ou seja, uma teoria pré-
existente serve de base para a codificagdo do material empirico e as categorias
também podem surgir a partir da andlise do material colhido no campo,
devendo a andlise ser realizada repetidas vezes, tendo como principal objetivo

a reducdo do material®®.

Para realizar a codificacdo dos dados, isto é, para realizar a técnica de
Zusammenfassung/Sistematizagdo usou-se 0 apoio do programa de
computagdo chamado MAXQDA. Este programa é uma ferramenta
informatizada para analise de dados qualitativos. Além disso, ele proporciona

uma assisténcia para a interpretacdo dos dados da pesquisa.

3. Resultados

Neste texto serdo apresentados alguns resultados da pesquisa de campo que
foi desenvolvida durante a realizacdo do curso de doutorado em Educacgéo e
Cultura. Os resultados referem-se as falas de professor@s, assim como,
observacOes participativas sobre as questfes de género e diferencas culturais
nas escolas pesquisadas. Foi possivel identificar trés posi¢cdes sobre como @s

professor@s trabalham a tematica “questdes de género” em sala de aula:

a) Geschlechterunterschiede/estereétipos sexuais: nesta perspectiva @s
professor@s pesquisad@s abordam estere6tipos tipicos para meninas e
meninos. Os esteredtipos (sobre interesse, comportamentos, atitudes, notas,
etc.) impdem significados e verdades sobre o que é ser menino ou o0 que é ser
menina, sobre o que é ser um@ bom/boa alun@. Por isso, € importante discutir

a forma como @s professor@s na escola dramatizam e consolidam

'8 Mayring, 2007b, p. 61.
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estereotipos e papéis sexuais. A professora Bianca comenta em sua entrevista,

sobre o caderno de uma aluna:

»A aluna Joana possui um caderno bem organizado, cheio de flores e enfeites.
O caderno, a caneta, o lapis sdo da cor rosa, tudo da Barbie! Isso é tipico para
as meninas”. (P-Bi-EM.5P, S.15)

Geschlechtsneutralitat/neutralidade sexual: alguns/algumas professor@s

buscavam tratar alunas e alunos de forma igual.

,NO 5. Ano, as meninas ainda sdo ingénuas. Elas se encontram na fase do
brincar e desfrutam da protecdo do pai e da mée. Os meninos, ao contrario,
possuem muito mais liberdade em casa. Aqui eu trato TODOS iguais®. (E-He-
EE-5.M-S. 39)

Geschlechtergerechtigkeit/equidade de género: pouc@s docentes
buscavam desenvolver atividades diferenciadas para atender as necessidades

especificas de meninas e meninos.

@s professor@s pesquisados abordaram a tematica da diferenca cultural

segundo trés perspectivas:

1) Perspektive des Verschweigens/Perspectiva do siléncio: Os docentes
ndo ouvem comentarios discriminatérios e nem presenciem situacdes

discriminatorias na escola.

,Um menino disse para a sua colega: ,Oh, baleia sental “A menina o
responde: eu sou gorda, mas posso fazer uma dieta e emagrecer e, vocé que é
feio? Os outros colegas riram e a professora pediu siléncio”. (P.- 8.P. He- EE.
S. 10)

2) Perspektive der Tradierung/Perspectiva da consolidacdo: alguns
docentes contribuem para a reproducéo da desigualdade no contexto escolar,

prevalecendo uma certa naturalizacdo das diferencas sociais, étnicas e
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econdmicas. Os preconceitos'® e as discriminacdes estdo presentes no
cotidiano escolar e sédo transmitidos por meio de atos, gestos, discursos e

palavras.

,A professora Liliane chamou uma aluna de pretinha“. Ela explica que este
apelido nao explicita discriminagdo e, que € um apelido carinhoso“. (P- Li-EM-
8.M-p.56)

3) Perspectiva da Diferenca Cultural: pouc@s professor@s reconheceram
gue as diferencas culturais poderiam ser uma possibilidade para enriquecer o
trabalho em sala de aula. @s docentes deveriam identificar as potencialidades
de cada crianca, cada jovem e trabalhar as dificuldades d@s mesm@s, na
perspectiva de oferecer a tod@s as melhores chances para que est@s,

possam se desenvolver de forma integral.

4. Perspectiva da Entdramatisierung/Desdramatizacao

A proposta de trabalhar género e diferencas culturais, na perspectiva da
desdramatizacdo, propde reconhecer a existéncia de diferencas entre @s
alun@s, mas nao fazer desta diferenca um motivo para podar potencialidades

e impedir que @s alun@s se desenvolvam plenamente.

Se meninas e mulheres, assim como rapazes e homens, forem aceitos e
entendidos no processo educacional como individuos Unicos, isto €, que cada
ser é diferente, possui desejos e atitudes diferentes, seria possivel oferecer
uma educacado voltada para o desenvolvimento das potencialidades de cada
um, sem essencialmente identifica-los como representantes de um grupo.?

(meninas gostam de..., meninos sdo melhores em...)

19 Preconceito: significa fazer um julgamento precipitado sobre o tema em questdo. (Erb, 1995, p. 14)
20 Faulstich-Wieland, 2005, p. 15.
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A perspectiva da desdramatizagdo abordada pela autora Faulstich-Wieland
objetiva o desenvolvimento de uma pedagogia da equidade de género, isto &,
estimula a discussdo de uma educacdo que reconheca a existéncia das
diferencas entre 0os sexos, mas ndo faz desta diferenca uma barreira para o

desenvolvimento individual de cada ser humano.

A Pedagogia da Equidade de género pretende oferecer aos meninos e as
meninas condi¢bes para que el@s possam descobrir e desenvolver seu pleno
potencial. Para que a pedagogia da eqlidade possa ser posta em pratica é
necessario que @s professor@s tenham conhecimentos sobre as relacdes de
género e as diferencas culturais existentes na escola, e a consciéncia que

estas influenciam no desenvolvimento d@s estudantes.

A abordagem dos temas relacbes de género e diferencas culturais na escola
pode proporcionar a desconstrucdo e re-construcdo das regras e normas
necessarias para a convivéncia entre os diferentes, sem preconceitos e sem
esteredtipos e discriminacéo. Trabalhar essas tematicas no campo educacional
permite vislumbrar que a educacdo pode contribuir na constituicdo de uma

sociedade mais justa e igualitaria para ambos 0s sexos.
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Projeto de Extensao “Papo Sério” — realizacao de oficinas sobre Género,
Sexualidade e Homofobia com Jovens das Escolas Publicas da Grande
Florianépolis®

2

Mareli Eliane Graupe?

Kathilca Lopes de Souza®

Alexandre de Souza Amorim?*

Miriam Pillar Grossi®®

O Projeto Papo Sério é desenvolvido pelo Nucleo de Identidades de Género e
Subjetividades — NIGS* desde o ano de 2007. O objetivo principal deste
Projeto de Extensdo € problematizar as representacbes de género e
sexualidade com jovens alunas e alunos das escolas publicas de Florianopolis,
através da realizacdo de oficinas tematicas dentro dos eixos de pesquisas
realizadas no NIGS por seus diversos pesquisadores e pesquisadoras de

graduacéo e pos-graduacao.

2! Trabalho apresentado no V Seminario Corpo, Género e Sexualidadeixo tematico “Género e
sexualidade nas praticas escolarescoordenado por Cristiani Bereta da Silva, Paula Regina Costa
Ribeiro, realizado na Universidade Federal do Rio Grande (FURG), Rio Grande (RS) entre 25 e 27 de
agosto de 2011.

Doutora em Educacdo. Bolsista de Pds-Doutorado Interdisciplinar nas Ciéncias Humanas
REUNI/UFSC com o projeto de Pesquisa sobre As contribui¢es e implicacdes da experiéncia do curso
de Formagdo Género e Diversidade na Escola-GDE no Ensino Fundamental e Médio de Santa Catarina,
orientado pelas professoras Dr? Miriam Pillar Grossi e Dr? Luzinete Simdes Minella. E-Mail para
contato: mareligraupe@hotmail.com.

28 Académica do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC. Bolsista do
projeto Papo Sério no Ndcleo de Identidades de Género e Subjetividades. E-mail: kathiil6@hotmail.com
4 Académico do curso de Psicologia da Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC. Bolsista do
projeto Papo Sério no Nulcleo de Identidades de Geénero e Subjetividades. E-mail:
alexandreamorim17@hotmail.com

% Coordenadora do Projeto de Extensdo Papo Sério. Doutora em Antropologia. Email
miriamgrossi@gmail.com

%6 O Nucleo de Identidades de Género e Subjetividades é coordenado pela Professora Dra. Miriam Pillar
Grossi e desenvolve pesquisas relacionadas aos Estudos de Género, Sexualidade e de Metodologia de
Pesquisa desde 1991. O NIGS é vinculado ao Programa de Pds-Graduacdo em Antropologia Social
(PPGAS), a linha de género do Doutorado Interdisciplinar em Ciéncias Humanas (DICH) e ao Curso de
Graduacdo em Ciéncias Sociais da UFSC (www.nigs.ufsc.br)
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O NIGS realizou, de 2007 a 2009, a pesquisa Representa¢cfes de iniciacédo
sexual e homossexualidade em Escolas do Ensino Publico de Santa
Catarina/SC, desenvolvida com recursos do Ministério da Saude/PNDST/AIDS,
coordenada por Miriam Grossi, Leandro Oltramari, Felipe Fernandes e
Fernanda Cardozo (NIGS/UFSC). Nela foram analisadas representacdes de
alunas/os e professoras/es sobre o0s temas da iniciacdo sexual e
homossexualidades em 10 escolas de 5 regibes de Santa Catarina. A
realizacdo dessa pesquisa e também, do concurso de Cartazes possibilitou
gue o NIGS se aproximasse das escolas e pudesse perceber quais séo as
demandas dos/as alunos/as e professores/as relacionadas as tematicas de
Género, Sexualidade, homofobia e outras. A partir dessas demandas, as
oficinas sdo programadas e executadas de forma a atrair e responder as
necessidades das escolas. Em quatro anos de existéncia o projeto “Papo
Sério” vem ampliando o seu alcance, tanto no que tange as discussdes levadas
as escolas quanto ao numero de estudantes e professores/as envolvidos/as em

suas atividades.

Inicialmente o Projeto Papo Sério previa a realizacédo de oficinas em escolas do
entorno da UFSC, no entanto, foram incorporadas gradualmente escolas de
bairros distantes. As oficinas sdo agrupadas em diferentes temas, dentro do
campo dos estudos de Género e Sexualidade, e contemplam:
homossexualidade, homofobia, lesbofobia e transfobia, violéncias de género e
outras formas de violéncias (como pratica de bullyng), religiosidades, sexo,
género e identidade de género, relacbes contemporaneas entre adolescentes

(amor, namoro e ficar), e também questdes de saude e prevencao.

Este projeto disponibiliza livros, videos, reportagens, recortes de jornais e
revistas, jogos didaticos, que sao utilizados nas oficinas propiciando um espaco
dialégico que permite a todos/as os/as envolvidos/as (estudantes, educadores
e as proprias equipes do Projeto Papo Sério) aprender através do exercicio de

ensinar. Também, objetiva-se agregar conhecimentos e atrair os/as estudantes
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de formas diferentes, a fim de colaborar na desconstrucdo de estereétipos e
valores sociais que justiicam e mantém preconceitos e atitudes
discriminatérias no contexto escolar. Essas oficinas sao realizadas para turmas

do Ensino Fundamental e Ensino Médio, com jovens de 14 a 18 anos.

Podemos destacar como exemplo, a oficina sobre Violéncias de género e
outras formas de violéncia, que é reivindicada com muita frequéncia pelas
escolas. Esta busca identificar a percepcdo que as/os jovens tém sobre as

violéncias elas se manifestam no contexto escolar.

A realizagdo de um projeto de extensdo como o “Papo Sério” demonstra
a importancia do papel social das universidades publicas. Através da formagéao
de redes e parcerias, tanto internas na UFSC quanto externas, com a
Secretéaria de Educacao e escolas, € possivel ampliar continuamente o alcance
do projeto, e de suas atividades e da concretizagdo de seus objetivos. Este
projeto possibilita a formagcdo de uma teia fecunda de relacbes com as escolas
e aprofunda a dinamica proposta a cada oficina. Durante a realizacdo de
reunides pedagogicas, foi observado a dificuldade que as/os professores/as
enfrentam com a abordagem de situacdes de diversidade sexual, racial, étnicas
e outras questdes de género. O aprendizado mutuo (entre os oficineiros e 0s
jovens estudantes das escolas) € o ponto vital deste projeto e as escolas sdo o
terreno fértil para isso, pois sdo o palco cada vez mais comum das violéncias
de género e de preconceitos, apesar de ainda ser local de pouca discussao,
guando se descortina a possibilidade de dialogo sobre essas tematicas
paulatinamente as inquietacdes vao dando lugar as novas formas de interacao
entre as diversidades, propiciando um ambiente de mais igualdade de direitos

para os diferentes e de aprendizado para todos/as.?’

2" Dados retirados do poster apresentado na Nona Semana de Ensino, Pesquisa e Extensao da UFSC.
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Eje temético: Investigaciones y experiencias sobre cuerpos, géneros y
sexualidades en instituciones escolares, ambitos de Formacién Docente,
producciones culturales y otros espacios educativos

Oficinas sobre Género, Sexualidades e Homofobia: Escuelas Publicas de
la Gran Florianépolis®®

Mareli Eliane Graupe®
Miriam Pillar Grossi®

Palabras-claves: género, sexualidades, violencias y talleres

Resumen:

Los talleres son parte del Proyecto de Extensién “Papo Serio”

que es dirigido
por el nudcleo de identidades de géneroy subjetividades — NIGS desde el
afo 2007. Los talleres permiten el cuestionamiento de las representaciones de
género y sexualidad con los jovenes estudiantes de las escuelas publicas de
Florianopolis. Estos talleres fueron preparados por investigadores de pregrado

y postgrado que trabajan en el NIGS.

En un principio, los talleres se llevaron a cabo en las escuelas cerca de la
UFSC y se incorporaron poco a poco a las escuelas de barrios distantes y
otras ciudades. Los talleres se agrupan en diferentes temas dentro del campo

de estudio de género Yy sexualidade incluyen:la homosexualidad, la

% Trabajo sometido al IV Coloquio Internacional Interdisciplinario: educacién, sexualidades y
relaciones de género, Investigaciones, experiencias y relatos, en la Facultad de Filosofia y
Letras - Universidad de Buenos Aires, 28, 29 y 30 de noviembre de 2011.
# Doctora en Educacion. Bolsista de Postdoctorado Interdisciplinar en las Ciencias Humanas
REUNI/UFSC. E-Mail para contacto: mareligraupe@hotmail.com.
% Coordinadora del Proyecto de Extensién Papo Serio. Doctora en Antropologia y profesora de
la UFSC. E-mail: miriamgrossi@gmail.com
*! Papo Sério es el nombre del Proyecto para los jovenes estudiantes de escuelas publicas.
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homofobia, la lesbofobia, la transfobia, violencia de género y otras formas de
violencia (como la practica de bullying), identidades de género, religion,

relaciones afectivas, sexo y el tema de la salud y prevencion.

Este proyecto cuenta con material especializado como libros, videos, informes,
recortes de periddicos, revistas y juegos educativos que se utilizan en los
talleres a fin de proporcionar un espacio apropiado para llevar a cabo un
dialogo que permita a todos aprendera través del ejercicio de la
docencia. Estos talleres estdn destinados a grupos de escolares de primaria
y secundaria, comprendidos entre 12 a 18 afios.

La implementacion de los talleres demuestra la importancia dela funcion
social de las universidades publicas en la sociedad. Ademas que abre la
posibilidad de ampliar continuamente el alcance de estos talleres a travées de la
conformacion de redes y asociaciones, internas y externas, de la UFSC con

otros organismos publicos como la Secretaria de Educacion y las escuelas.

Este proyecto ofrece talleres para formar una red con las escuelas y de esta
manera ayudar a construir otras formas de interactuar con la diversidad, en
busca de ayuda para romper con los estereotipos y los valores que justifican y
mantienen los prejuicios sociales y las actitudes discriminatorias en el ambito

escolar.

Introduccién

La realizacion de los talleres sobre Género, Sexualidades y Homofobia en las
escuelas publicas de la Gran Florian6polis son parte del Proyecto Papo Serio

gue es desarrollado por el Nucleo de Identidades de Género y Subjetividades —
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NIGS* desde el afio 2007. El objetivo principal de este Proyecto de Extensién
es problematizar las representaciones de género y sexualidades con jovenes
alumnas y alumnos de las escuelas publicas de Floriandpolis, a través de la

realizacion de talleres tematicos.

NIGS es un nucleo compuesto por investigadoras/es que realizan trabajos
académicos sobre temas diversos que tienen en comudn investigaciones en las
areas de género, sexualidades y violencias. Actualmente, el Nuacleo de
Identidades de Género y Subjetividades posee cinco bolsistas de Ensefianza
Media, diez de graduacion, cinco de magister, cinco de doctorado y cuatro de

postdoctorado en su equipo.

Las investigaciones realizadas en ese nucleo ademas de discutir cuestiones
tedricas, estan en constante diadlogo con la realidad actual y son, en la mayoria
de las veces, desarrolladas en la comunidad, como por ejemplo, los talleres

pedagogicos.

Este nucleo posee como marca historica buscar aproximar a la universidad de
la necesidad de la comunidad local y, por tanto, realiza varios proyectos
institucionales como, por ejemplo, Papo Serio: Discusiones sobre Género,
Homofobia y Prevencion con jovenes del entorno de la Universidad Federal de
Santa Catarina®, Concurso de Afiches sobre Homofobia, Lesbofobia y

Transfobia, PIBIC Ensefianza Medio.

El NIGS realiz6 del 2007 al 2009, la investigacion Representaciones de

iniciacién sexual y homosexualidad en Escuelas de Ensefianza Publica de

% E| Ntcleo de Identidades de Género y Subjetividades es coordinado por la Profesora Dra.
Miriam Pillar Grossi y desenvuelve investigaciones relacionadas a los Estudios de Género,
Sexualidad y de Metodologia de Investigacion desde 1991. El NIGS es vinculado al Programa
de Postgraduacion en Antropologia Social (PPGAS), a la linea de género del Doctorado
Interdisciplinar en Ciencias Humanas (DICH) y al Curso de Pregrado en Ciencias Sociales de la
UFSC (www.nigs.ufsc.br)

% Este proyecto recibi6 apoyo institucional de la Pro-rectoria de Investigacién y Extension de
la UFSC a través de becas de extension y del PROEXT-MEC a través de recursos de la edicion
2008 (proyecto desarrollado por el Laboratorio de Antropologia da UFSC) y 2011 (proyecto en
desarrollo en el momento).
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Santa Catarina/SC, desarrollada con recursos del Ministerio de la
Salud/PNDST/AIDS. En esta investigacion “fueron analizadas representaciones
de alumnas/os y profesoras/es sobre los temas da iniciacion sexual y
homosexualidad en 10 escuelas de 5 regiones de Santa Catarina”,
(FERREIRA; MARIANO; SANTOS:2011, p.02).

El desarrollo de esa investigacion y también, del concurso de Afiches sobre
Homofobia, Lesbofobia y Transfobia posibilitd que el NIGS se aproximase de
las escuelas y pudiese percibir cuales son los intereses de los/as alumnos/as y
profesores/as relacionadas a las tematicas de Género, Sexualidad, Violencias,
Homofobia y otras. A partir de esas demandas, las oficinas son programadas y
realizadas de forma a atraer y responder a las necesidades de las escuelas. En
cuatro anos de existencia el proyecto “Papo Serio” viene ampliando su alcance,
tanto en lo que respecta a las discusiones llevadas a las escuelas cuanto al
namero de estudiantes y profesores/as envueltos/as en la realizacion de

talleres.

Las/os investigadores/es del NIGS, primeramente, participan de una formacion
sobre género, sexualidad, violencias, concepciones teodricas y metodoldgicas
en el campo da educacion, para posteriormente desarrollar en equipo, las
oficinas pedagdgicas en las escuelas publicas de la gran Florianépolis. Se
busca discutir referenciales tedricos que permitan a la construccion de una
vision plural sobre sexualidades; estimular reflexiones sobre como as estas
tematicas son representadas socialmente en nuestra sociedad; conocer y
aprender subsidios teéricos que posibiliten la construccion de materiales

pedagodgicos que contribuyan en el desarrollo de los talleres.

La tematica de la sexualidad es entendida como una construccion historica y
cultural que articula comportamientos, lenguajes, creencias, disefios, posturas
sobre los cuerpos y las maneras sobre como las personas viven sus placeres.
Segun Grossi, “la sexualidad — esto es, las practicas eréticas humanas — es
también culturalmente determinada”, (GROSSI, 2010, p.5).
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La manifestacion de la sexualidad esta presente en la escuela, y durante la
realizacion de los talleres, fue posible observar que muchas/os profesoras/es
prefieren ignorar, ocultar o reprimir asuntos relacionados a la temética de la
sexualidad, basados en la idea de que la sexualidad es asunto para ser
discutido en el contexto familiar.

Es importante que el tema de la igualdad de género este presente en la
educacion escolar, principalmente en las discusiones sobre las estructuras de
poder en la eleccion de contenidos y métodos de ensefianza, en las actividades
de ocio, en el desarrollo social y cognitivo de nifios y nifias. Conforme Louro,
género puede ser, pues un concepto relevante, util y apropiado para las
cuestiones educacionales”, (LOURO: 2002, p. 229).

Segun Grossi

género sirve, por tanto, para determinar todo lo que es social, cultural e
historicamente determinado. En tanto, como veremos, ningun individuo existe
sin relaciones sociales, esto desde que se nace. Por tanto, siempre que
estamos refiriéndonos al sexo, estamos actuando de acuerdo con el género
asociado al sexo de aquel individuo con el cual estamos interactuando,
(GROSSI, 2010: p.5).

La escuela desempefia un papel importante en la construccion de las
identidades de género y de las identidades sexuales, pues, como parte de una
sociedad que discrimina, ella produce y reproduce desigualdades de género,

raza, etnia, clase en su cotidiano escolar.

La tematica sobre violencia es un problema social que esta presente dentro y
fuera de las escuelas, y se manifiesta de diversas formas entre todos los
envueltos en el proceso educativo. Con la discusion sobre las diferentes formas
de violencia, bullying, se busca discutir el papel de la educacion escolar en la
produccion de las desigualdades. También busca reflexionar sobre la cultura de

la violencia, especialmente en la constitucion de las masculinidades, generando
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comportamientos machistas, sexistas e homofébicos, objetivando la
desconstruccién de la idea de una esencia o naturaleza que explique y
justifique las violencias, las desigualdades de género, acciones discriminatorias
bien como las desigualdades establecidas entre los varios grupos sociales en
funcion de las identidades sexuales que escapan a los padrones considerados

hegemonicos.

Si nifias y mujeres, asi como nifios y hombres, fueran aceptados y entendidos
en el proceso educacional como individuos Unicos, esto es, que cada ser es
diferente, posee deseos y actitudes diferentes, seria posible ofrecer una
educacion volcada para el desarrollo de las potencialidades de cada uno, sin
esencialmente identificarlo como representantes de un grupo (nifias gustan

de..., nifios son mejores en..., ella es lesbiana..., él es gay..., etc).

La propuesta de trabajar género, sexualidad y violencia en la escuela propone
reconocer la existencia de diferencias entre las/los alumnas/os, mas no hacer
de esta diferencia un motivo para podar potencialidades e impedir que las/los

alumnas/os se desarrollen plenamente.

Metodologia

Se opto por la metodologia de taller pedagdgico porque este proporciona la
construcciéon de conocimientos, con énfasis en la accion, en la interaccion y en
el didlogo integrando teoria y practica, proporcionando el andlisis de la realidad
en que los sujetos estan insertos y el intercambio de experiencias e vivencias.
Vieira y Volquind conceptuan taller siendo como “un tiempo y un espacio para
aprendizaje; un proceso activo de transformacion reciproco entre sujeto y
objeto; un camino como alternativa, como equilibro que nos aproxima
progresivamente al objeto a conocer”, (VIEIRA; VOLQUIND: 2002, p. 11).
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El taller pedagdgico posibilita la vivencia de situaciones concretas y
significativas, pues posee como base el tripode: sentir-pensar-hacer. Esta
metodologia proporciona apropiacion, construccion 'y produccién de
conocimientos tedricos y practicos, de forma activa y reflexiva medido por el

dialogo.

El/la coordinador/a del taller no simplemente ensefia o que sabe, no transmite
conocimientos, mas oportuniza lo que las/los alumnas/os necesitan saber sobre
el tema a ser trabajado, siendo, por tanto, este un abordaje centrado en el
aprendizaje y en el proceso de ensefianza y aprendizaje y no en el/ en la
coordinador/a. De ese modo, la construccion de saberes, la reflexion y
discusioén, las acciones relacionadas resultan, principalmente, del conocimiento
previo, de las habilidades, de los intereses, de las necesidades, de los valores

y juicios envueltos en este proceso pedagogico.

En esta propuesta las/os educandas/os son vistos como sujetos de su proceso
de aprendizaje, en cuanto que el/la coordinador/a asume la funcion de
mediador/a del conocimiento y, ese proceso de aprendizaje comprende
también la interaccion de la/los educandas/os entre si, acto esencial para la

construccion de la socializacion.

El dialogo y la problematizacion durante la realizacion de los talleres son
entendidos como eje y “sello de la relacion gnoseoldgica” (FREIRE, 1998, p.6).
En esa relacion, se percibe la importancia del dialogo, que caracteriza el acto
pedagdgico: el dialogo y la problematizacion son esenciales en la produccion

del conocimiento en la escuela.

La practica educativa es compleja, pues en el contexto de la sala de aula
surgen cuestiones de orden afectiva, emocional, cognitiva, fisica y de relacién
personal y mismo, que el/la coordinador/a haya planificado el taller en detalles
especificados, tendra que estar preparado/a para la resolucién de imprevistos

gue podran surgir.
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Inicialmente el Proyecto Papo Serio previa a la realizacion de talleres en
escuelas del entorno de la UFSC, en tanto, fueron incorporados gradualmente
escuelas de barrios distantes. Los talleres son agrupados en diferentes temas,
dentro del campo de los estudios de Género y Sexualidad, y contemplan:
homosexualidad, homofobia, lesbofobia y transfobia, violencias de género y
otras formas de violencias (como practica de bullying), religiosidades, sexo,
género e identidades de género, relaciones contemporaneas entre
adolescentes (amor, amorio, encuentro casual) y también cuestiones de salud

y prevencion.

Este proyecto disponibiliza libros, videos, reportajes, recortes de diarios e
revistas, juegos didacticos, que son utilizados en los talleres propiciando un
espacio dialégico que permite a todos/as los/las relacionados/as (estudiantes,
educadores/as y el propio equipo del Proyecto Papo Serio) aprender a través
del ejercicio de ensefiar. También, es objetivo agregar conocimientos y atraer a
los/as estudiantes, con el fin de colaborar en la deconstruccion de estereotipos
y valores sociales que justifican y mantienen preconceptos y actitudes
discriminatorias en el contexto escolar. Esos talleres son realizados para
grupos de Ensefianza Fundamental y Ensefianza Media, con joévenes de 12 a

18 afos.

Podemos destacar como ejemplo, el taller sobre Violencias de género y otras
formas de violencia, que es reivindicada con mucha frecuencia por las
escuelas. Esta busca identificar la percepcion que las/los jévenes tienen sobre

las violencias y como ellas se manifiestan en el contexto escolar.

Las escuelas son el terreno fértil para esos asuntos, pues el palco cada vez
mas comun de las violencias de género y de preconceptos. A pesar de que
todavia es local de poca discusion, cuando se releva la posibilidad de didlogo
sobre esas tematicas paulatinamente las inquietudes van dando lugar a nuevas
formas de interaccion entre las diversidades, propiciando un ambiente de mas
igualdad de derechos y de aprendizaje para todos/as.
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Consideraciones

La realizacion de los talleres a través del proyecto de extension “Papo Serio”
demuestra la importancia del papel social de las universidades publicas en la
sociedad. También, que es posible ampliar continuamente el alcance de estos
talleres a través de la formacion de redes y contactos, tanto internos en la
UFSC cuanto externos, con la Secretaria de Educacion y escuelas. Este
proyecto Papo Serio que promueve la realizacion de talleres posibilita la
formacién de una red de relaciones con escuelas y contribuye en la
construccion de otras formas de interaccion entre las diversidades, propiciando
un ambiente de mas igualdad de derechos para los diferentes y de aprendizaje

para todos/as.

En este afo 2011 fueron realizados 29 talleres por el proyecto “Papo Serio”,
tres de estos fueron realizadas para 120 estudiantes universitarios y 26 talleres
en diez escuelas publicas que contemplan en torno de 705 alumnas/os de

Ensefianza Fundamental y Media.

La realizacion de talleres pedagdgicos en las escuelas puede proporcionar la
construccion de ensefianza y aprendizaje como consecuencia de la
participacion activa de los educandos, en que la/el coordinador/a hacen la

mediacién entre quien aprende y lo que es aprendido.
Segun Freire

una de las tareas esenciales de la escuela, como centro de produccién
sistematica de conocimiento, es trabajar criticamente la inteligibilidad de las
cosas y de los hechos y su comunicabilidad. (...) Es necesario (...) que el
educando vaya asumiendo el papel de sujeto de la produccién de su
inteligencia en el mundo y no apenas el de recibir de que le sea transferida por
el profesor (...) (FREIRE, 2002, p.140)
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De esa forma, los talleres pedagdgicos se constituyen en un importante
instrumento para la dinamizacion del proceso de ensefianza y aprendizaje,
especialmente por su practicidad, su flexibilidad en el abordaje de las tematicas
propuestas considerando la realidad de cada escuela y buscando estimular la

participacion de todos/as.

Priorizamos la realizacién de talleres pedagdgicos por entender que estos son
situaciones de enseflanza y aprendizaje pautadas por el proceso colectivo de
saberes, y que posibilitan la participacion activa y reflexiva de sus sujetos, que
son alumnas/os de escuelas publicas, oriundos de los medios populares, cuya

cultura y sus saberes precisan ser valorizados en el contexto escolar.

La discusion sobre género, sexualidad y violencia en la escuela posibilita el
reconocimiento de las diferencias culturales, sociales e historicas entre/los
individuos, e incentiva a las/los profesionales de la educacion a trabajar a partir

de una perspectiva pedagdgica que valorice la diversidad en la escuela.

La realizacion de los talleres en las escuelas posibilita el despertar de
discusiones sobre género, sexualidad, violencias y homofobia. Considerando el
relato de las/los profesoras/es de las escuelas en que realizamos los talleres,
podemos decir que estas tematicas son poco discutidas en el contexto escolar
y, al mismo tiempo, tan comentadas por los medios, como en el caso, de las
Ultimas telenovelas de la red globo y de algunos diarios que estan noticiando y

denunciando casos de violencia contra homosexualidad y mujeres.

A través de la realizacidon de talleres, en los didlogos con profesoras/es de las
escuelas publicas constatamos que todavia existe falta de preparacion e
inseguridad de las/os profesionales de educacion, que carecen de
informaciones sobre estos temas, visto que no tuvieron formacion especifica
anterior, 0 no poseen coraje para posicionarse, como por ejemplo, sobre
sexualidad, homofobia delante de algunas familias tradicionales, que creen que

estos temas no deberian ser abordados por la escuela. Ademas de eso, los
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aspectos culturales, inherentes a la formacion de cada individuo, influencian y

dificultan el abordaje de la sexualidad y del género en las escuelas.

También gustariamos de resaltar que en Brasil estdn los Pardmetros
Curriculares Nacionales - PCNS que pretenden ser un referencial, una
propuesta abierta y flexible, que puede o no ser utilizada por las escuelas en la
elaboracion de sus propuestas curriculares. En este documento, los temas
sobre sexualidad, género y violencia estan contemplados, por tanto las/los
profesoras/es de las escuelas poseen un respaldo para justificar sobre la
importancia y la necesidad de trabajar sobre estas cuestiones con sus

alumnas/os.

En fin, el abordaje de estas tematicas en las escuelas a través de talleres
puede proporcionar la deconstruccion y re-construccion de las reglas y normas
necesarias para la convivencia entre los diferentes, sin preconceptos y sin
estereotipos y discriminacion. Trabajar estas tematicas en el campo
educacional permite vislumbrar que la educacion puede contribuir en la

constitucion de una sociedad mas justa e igualitaria para todas/os.
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Ejes tematicos: Politicas y debates sobre sexualidades, género y educacion
(educacion sexual, identidades de qgéneros, relaciones de parentesco,
decisiones acerca de maternidades/paternidades, entre otros).

Curso de Formacion “Género y Diversidad en la Escuela”: contribuciones
e implicaciones para el campo educacional®

Mareli Eliane Graupe®
Miriam Pillar Grossi®
Luzinete Simdes Minella®

Este documento tiene como objetivo debatir y reflexionar sobre las
contribuciones del curso "Género y Diversidad en la escuela - GDE" para
la capacitacion continua de profesionales de la educacion de la red publica
quienes laboran en las escuelas publicas del Estado de Santa Catarina. Los
temas propuestos seran geénero, relaciones étnico- racial y orientacion sexual,
asi también se evaluara el impacto de este proceso de aprendizaje a
distancia que tuvo lugar entre marzo y junio del 2009 y reflexionar sobre los

beneficios del mismo en la planificacion de los docentes.

Las concepciones teoricas y metodolégicas estaran basadas en autores
alemanes y brasilefios quienes trabajan sobre género, educacion y diversidad

dentro de una perspectiva posmoderna. Se trata de un estudio cualitativo y

% Trabajo sometido al IV Coloquio Internacional Interdisciplinario: Educacion, sexualidades y
relaciones de género, Investigaciones, experiencias y relatos, en la Facultad de Filosofia y
Letras - Universidad de Buenos Aires, 28, 29 y 30 de noviembre de 2011.

% Doctora en Educacion. Bolsista de Pos-Doctorado en el Programa Interdisciplinar en las

Ciencias Humanas REUNI/UFSC. Mail para contacto: mareligraupe@hotmail.com., Tel.: +55

48 3369 7161, +55 48 8477 6484

% Orientadora de la investigacién y Coordinadora del Nicleo de Identidades y Subjetividades -
NIGS/UFSC. Doctora en Antropologia y profesora de la UFSC.
%" Co-orientadora de la pesquisa, doctora en Sociologia y profesora de la UFSC.
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cuantitativo que se esta llevando a cabo con nueve profesionales del nivel
superior que participaron como monitores no curso de GDE e con 335 docentes
de las escuelas publicas de SC que participaron de esta formacion.

Los resultados parciales de esta investigacion cualitativa indican que el curso
fue importante para la sensibilizacion de los docentes de las escuelas publicas
respecto a dichos temas (género, educacion y diversidad). Los datos de la
investigacion cuantitativa sefialaron también que el 90% de los docentes, que
hasta ahora respondieron al cuestionario, no estan desarrollando las
actividades y / o proyectos en materia de género y diversidad en la escuela.

Los resultados finales de esta investigacion deben proporcionar reflexiones
sobre las concepciones tedricas y metodoldgicas empleadas en este curso, asi
también podra apuntar hacia propuestas para la construccion de politicas
publicas educativas que pueden contribuir al mejoramiento de la préxima
edicion de este curso de capacitacion previsto para el primer semestre de
2012.

Palabras clave: formacion, profesores, género, diversidade,

Introduccion

Presentamos en este texto resultados parciales de la investigacion que esta
siendo realizada desde marzo del 2011 con I@s profesores y con I@s
educador@s cursantes. Esta investigacion que posee como objetivo discutir y
reflexionar sobre las contribuciones del curso “Género y Diversidad en la
Escuela - GDE” para la formacion continuada de profesionales de educacion de
la red publica de ensefianza en el Estado de Santa Catarina acerca de las

tematicas -cuestiones de género, relaciones étnico-raciales y la orientacion
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sexual, bien como evaluar cuales son los impactos de este proceso de
formacion a distancia, cuya primera ediciébn aconteci6 de marzo a junio del
2009, acrecentd en el planeamiento pedagdgico de I@s educador@s. Las
concepciones teorico-metodologicas abarcan autor@s alemanas/nes e
brasiler@s que escriben sobre género, educacion y diversidad en la
perspectiva posmoderna.

El Curso de Formacibn GDE buscé proporcionar la articulacion y la
implantacion de las tematicas de estudios de Género y de educacioén para la
diversidad en el contexto escolar. Este curso surgi6 como resultado de una
articulacion inicial entre varios ministerios del Gobierno Brasilero (Secretaria
Especial de Politicas para las Mujeres-SPM, Secretaria Especial de Politicas de
Promocién de Igualdad Racial y el Ministerio de la Educacién), British Council
(6rgano del Reino Unido actuante en el area de Derechos Humanos, Educacion
y Cultura) y Centro Latino-Americano en Sexualidad y Derechos Humanos
(CLAM/IMS/UERJ)®.

El GDE integra la orientacién general del gobierno federal brasilero, que a partir
del 2003, en la gestion del Presidente Lula (2002-2010) creé secretarias y
politicas educacionales volcadas para el reconocimiento de la diversidad
cultural, la promocioén de la igualdad para tod@s y el enfrentamiento del pre-
concepto y de todas las formas de discriminacion. Asi, programas en el
campo de formacion de profesionales de la educaciéon, como el Curso Género y
Diversidad en la Escuela, pueden proporcionar la ampliacién y comprension de
la importancia de accion de combate a la discriminacion y el preconcepto en el

contexto escolar y en la sociedad.

En el Estado de Santa Catarina la primera edicion del curso de formacién en
Género y Diversidad en la Escuela acontecié en el primer semestre de 2009,
sobre la coordinacion del Instituto de Estudios de Género de la Universidad

Federal de Santa Catarina (IEG-UFSC) y, envolvio un gran equipo de

% HEILBORN; RODHEN, 2009, p.11.
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profesionales de diversas areas: nueve profesor@s universitari@s coordinaron
la ensefianza presencial y acompafaron el desarrollo de los grupos en el
Ambiente Virtual de Aprendizaje (AVEA); diecinueve estudiantes de pos-grado
(magister y doctorado) y una doctora actuaron como tutor@s a distancia; veinte
profesoras de la red publica actuaron como tutoras presenciales. Quinientos
profesor@s de la red publica de ensefianza se inscribieron en el curso, ofrecido
en 10 Polos® situados en diferentes municipios de las regiones del Estado de

Santa Catarina.*

El curso GDE busco la formacion continuada de profesor@s de la red publica
de ensefianza, en las tematicas de género, sexualidad, orientacion sexual y
relaciones étnico-raciales, para que éstos sean capacitados para actuar en la

educacion formal, promoviendo igualdad y equidad para tod@s.

Objetivo

Consideramos que para el desarrollo de una Educaciéon de Cualidad para
tod@s y que respete la diversidad es imprescindible conocer las necesidades
actuales de los protagonistas del sistema educacional y este es uno de los
grandes objetivos de esta investigacion. Por tanto, el analisis critico de esa
experiencia, podra posibilitar nuevas reflexiones sobre como esas tematicas
(cuestiones de género, relaciones étnico-raciales y orientacion sexual) pueden
ser trabajadas con mas eficacia en la practica educativa en el cotidiano
escolar. También, podra proporcionar un mayor conocimiento sobre cual fue el
impacto de este curso de formacion en las escuelas de Santa Catarina, que
cambi6 en la practica docente de |@s profesor@s que realizaron este curso.
Cuales fueron las dificultades encontradas por |@s mism@s en la implantacion

de los conceptos tedrico-metodoldgico de la propuesta del GDE.

% Los 10 Polos son: Blumenau, Braco do Norte, Canoinhas, Chapecé, Concérdia, Florianopolis, Itajai,
Itapema, S&o José e Videira.
0 \Ver GROSSI; LAGO, 2009, p. 9.
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Ademas de eso, sera posible identificar cuales son las necesidades actuales de
I@s profesionales de la educacién en relacion a esas tematicas. Cuales
deberian ser los cambios que ocurran en la propuesta tedrico-metodolégica del
curso del GDE, para que este pueda cumplir con su funcién de proporcionar a
los educador@s instrumentos necesarios para la promocién de una educacion

democrética, plural y equitativa.

Justificativa

Esta investigacion busca dar continuidad al proceso de evaluacion que fue
realizado por las coordenadoras ejecutivas del GDE-SC en el segundo
semestre del aflo de 2009 después de la finalizacion de la primera edicion del
curso. Cabral y Minella publicaran en el articulo titulado “Entre miradas y
lugares: una evaluacion de la formacion en Género y Diversidad en la Escuela
por tutor@s y cursantes”, los resultados de la evaluacion del curso realizado
por tutor@s y cursantes. Ese analisis fue hecho a partir de cuestionarios
elaborados por la Secretaria de Educacion Continuada, Alfabetizacion y
Diversidad del Ministerio de la Educacion (SECAD/MEC) para el andlisis

nacional de esta politica publica en su primera edicién nacional.

Considerando la evaluacion hecha por estas autoras, el curso GDE fue
significativo para la formacion continuada de educador@s de la red de
ensefianza, pues este ofrecio instrumentos tedrico-metodoldgicos en el campo
de las tematicas de género, sexualidad, orientacidén sexual y relaciones étnico-

raciales para que |@s educador@s puedan trabajarlas en las escuelas.

El analisis de Minella y Cabral propone que se haga después de cierto tiempo
contacto nuevamente con |@s educador@s cursantes para conocer las
necesidades, las dificultades y las contribuciones que este curso genero6 en el
contexto escolar en la continuidad del trabajo en sus propias escuelas. Es en

este sentido que iniciamos nuestra investigacion y estamos realizando
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cuestionarios con |@s ex-cursantes y entrevistas cualitativas con |@s

profesor@s.

Considerando que ese curso proporcioné una red de colaboracion para la
discusion y para compartir informaciones sobre practicas pedagodgicas
inclusivas en la escuela; se ofreci6 seminarios y palestras sobre el tema
Relaciones de Género y Diversidad; posibilité la formaciéon continuada de
profesor@s por medio de las redes de discusién sobre educacion para la
diversidad, buscamos conocer cuales otros frutos este curso, continua
produciendo en el contexto en que es@s educador@s ex-cursantes estan

insertos.

También, partiendo de la comprension que las tensiones y los limites narrados
por los interlocutores se podra ayudar en la formulacion y en el desarrollo de
las proximas ediciones del GDE, pretendemos conocer cual fue el impacto del
curso de Formacion del GDE en el cotidiano escolar y cuales cambios,

transformaciones foment6 en el dia-a-dia de la escuela.

Metodologia

Se trata de un estudio cualitativo y cuantitativo que esta siendo realizado con
los nueve* profesionales de Ensefianza Superior que actuaron como
profesoras/es en el curso del GDE y con 53 educadoras/es de las escuelas

publicas de Santa Catarina.

En el campo de la educacion la utilizacion del abordaje “mixto”, o sea,
investigaciones que vienen haciendo uso de herramientas de ambas
perspectivas - cualitativa y cuantitativa - es una perspectiva de actuar como

sugiere May**:

*! De estos nueve solamente seis profesor@s fueron entrevistados hasta el presente momento.
2 May, 2004, p.146.
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[...] al evaluar esos diferentes métodos, deberiamos prestar atencién [...], no
tanto a los métodos relativos a una division cuantitativa-cualitativa de la
investigacion social — como si una de estas produjese automéaticamente una
verdad mejor de que la otra —, mas a sus puntos fuertes e fragilidades en la
produccion del conocimiento social. Por tanto es necesario un entendimiento de

sus objetivos y de su practica.

Consideramos, siguiendo esta orientacion teérica que el uso de técnicas
cualitativas y cuantitativas, tanto para la recolecta cuanto analisis de datos,
permite, cuando son combinadas, construccion de estudios, reflexiones mas
significativas y profundas apuntando diferentes perspectivas sobre el mismo

objeto de investigacion.

La investigacion cualitativa esta siendo realizada a través del método de
entrevistas focalizadas con |@s profesor@s que trabajaron en el curso GDE.
La entrevista focalizada (Merton, 1946, Kendall, 1984) es una técnica de
entrevista semiestructurada que busca obtener informaciones sobre un
determinado (focalizado) asunto. Ella es desarrollada a través de “Leitfaden”,
una guia/hilo conductor que posee como funcidn orientar los caminos de la
investigacion. En total fueron entrevistados seis profesor@s de |@s nueve que

trabajaron en este curso de formacion.

El andlisis de los datos cualitativos fue interpretado de acuerdo con el método
“anadlisis de contenido cualitativo de Mayring” (2007). Este conceptua el
analisis de contenido cualitativo como un conjunto de técnicas de analisis de
comunicacion buscando obtener a través de procedimientos sistematicos una
descripcion del contenido de los mensajes que permitan la inferencia de
conocimientos relativos a las condiciones de produccidon/recepcion de estos

mensajes®. La finalidad del analisis de contenido cualitativo es producir

* MAYRING, 2007, p. 467.
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inferencia, trabajando con vestigios e indices puestos en evidencia por
procedimientos mas o menos complejos. Ademas de eso, ella es considerada
un método para el tratamiento de datos que busca identificar lo que esté siendo

dicho al respecto de determinado tema.

La investigacion cuantitativa fue desarrollada a través de cuestionarios. Estos
fueron encaminados por e-mail para tod@s |@s 310 educador@s aprobad@s
en el curso de GDE. En total recibimos 53 cuestionarios respondidos de los 310
enviados, siendo que de estos 58 e-mails retornaron porque la direccién
electrénica era la que fue archivada en junio del 2009.

Para la realizacion de la interpretacion y comprension del andlisis de los datos
de la investigacion estan siendo usados autor@s del area de la antropologia,
sociologia y educacion, una vez que, los estudios en estos campos puedan
ayudar en la comprension de las relaciones humanas que ocurren dentro de la
escuela. Para la antropologa Ana Luiza Carvalho de la Rocha, la escuela es
constituida por los mismos sujetos que viven en la comunidad, por eso se torna
un reflejo de los aprendizajes y de los relacionamientos sociales que suceden
fuera de ella®. El mirar antropoldgico sobre la educacion considera el contexto
social y cultural en que |@s profesor@s estan inseridos, por tanto se torna

relevante y util en este contexto.

5) Resultados Parciales

Los resultados parciales de la investigacion cualitativa apuntan que el curso fue
importante para la sensibilizacién de |@s educador@s de las escuelas publicas
en relacion a las teméaticas — cuestiones de género, relaciones étnico-raciales y

la orientacion sexual. Segun la profesora Ana Maria®:

“ ROCHA, 2011.
“SUsamos nombres ficticios.
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YO Creo que ese primer curso aqui es de gran contribucidén y conscientizacién
para el tema, yo no creo en cambios que se decia el tiempo todo en el curso
hasta el corto plazo con una carga horaria relativamente pequefia, porque es
un cambio de paradigma, eh? De una vision de mundo, de un mirar
pedagdgico, entonces en mi percepcion la gran contribucion del curso fue
sensibilizar para el tema, para la importancia del género y de la diversidad. Y
no creo, yo sinceramente que el curso haya traido una transformacion
sustancial en la practica, hasta porque lo que yo percibi en el Polo A* donde
yo actué y venian los profesores mas asi, un profesor de una escuela
entonces aquel profesor, la gente orienta muchos en el curso, eh? De la
importancia de ellos intentaran socializar aquel aprendizaje en la escuela
porque solo el profesor no iba a dar cuenta, de cambiar toda la realidad eh..
Um paradigma hegemonico que estaba antes. En mi percepcion la gran
contribucion fue esa, fue la sensibilizacion para el tema, bien que quién hizo el
curso ya tenia una afinidad con la tematica, ya se interesa por la tematica eh?
(Ana Maria, 2011:01)

En esta misma perspectiva, la profesora Isabel resalt6 que muchos de I@s
educador@s esperaban un “curso bombero, o sea, que fuese un curso para
apagar los fuegos en la escuela, resolver los problemas, los conflictos en las
salas de aula” (2011:04). Segun ella, el GDE no era este curso para resolver
problemas, mas para posibilitar una formacién continuada sobre cuestiones
que son complejas y necesitan para esto, “una postura ética y politica”. (Isabel,
2011:05).

Y la profesora Janete ademas afirm6 que este curso ofrecia la discusion de

tematicas complejas que por tanto, es necesario mas del conocimiento y

*®Cambiamos el nombre del polo por letras para no identificar el profesor que concedid la
entrevista.
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técnicas pedagdgicas para que estas puedan ser discutidas en las escuelas

con los nifios y las nifas;

Esta no es una temética muy tranquila porque no basta tener conocimientos y
hasta mismo aprender actividades didacticas que la gente veia posibilidades de
como desenvolver aquello en sala de aula con nifios e jévenes. Mas eso no
basta porque la discusion de la sexualidad y esas discusiones que envuelven
tabUs sociales, tematicas de preconceptos, las personas no bastan estar
instrumentalizadas e aprender la didactica y la metodologia de ensefianza y
tener algin conocimiento para discutir. Ellas necesitan superar algo que es
mayor, que e el control social, que es el rigor social, el rigor de la sociedad en
relacion a esas tematicas, que es el temor de la escuela en asumir esas
tematicas y es la falta de voluntad politica de la escuela en definir que esas
seran tematicas del curriculo. Por tanto, muchas veces las personas, ellas
estan preparadas ellas tuvieron interesantes discusiones en el curso. Ellas
tuvieron asi bastante ideas de como hacer actividades con nifios y jovenes mas
ellas encuentran barreras cuando ellas vuelven para la escuela, ellas no
encuentran apoyo. La direccion queda con recelo de la actitud de los padres,
de ahi viene alguien con mucho liderazgo de alguna comunidad religiosa, que
cree que aquello va a tener alguna implicacion mayor y que es mejor no tocar
en aquel asunto, en fin. Entonces, yo creo que una de las cosas que yo
siempre busco hacer en los cursos ademas de la discusion y teorizacion es ese
cuestionamiento politico. El esta en el frente hasta en el saber se yo tengo

algn conocimiento o no.

La profesora Isabel sugiere en su relato una propuesta para que estas
tematicas pudiesen ser implementadas en el cotidiano escolar, “que seria de
seleccionar por lo menos tres o cinco profesor@s por escuela para participar
de la formacion”, pues de esta forma, segun ella es posible constituir “un grupo
de estudios y de personas movilizadas politicamente para colocar en practica
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las estrategias didactico-pedagodgicas aprendidas” durante la realizacién del

curso de formacion. (Isabel, 2011:06)

La profesora Beatriz relaté durante la realizacion de la entrevista que el GDE
estimul6 a los profesionales de la Educacién Bésica de la red publica de
ensefanza, “tanto por medio del Ambiente Virtual de Ensefianza y Aprendizaje
(AVEA) cuanto en los encuentros presenciales,” el desarrollo de las
capacidades de analizar, comprender y posicionarse éticamente delante de las
transformaciones politicas, econémicas, religiosas, sociales y culturales que
requieren el reconocimiento y el respeto a la diversidad sociocultural de los
sujetos. (Beatriz, 2011:09)

Los datos de la investigacion cuantitativa indican que 90% de I@s 53
educador@s que respondieron al cuestionario hasta el momento no estan
desarrollando actividades y/o proyectos sobre cuestiones de género y

diversidad en sus respectivas escuelas.

Este resultado de la investigacion cuantitativa ratifica los datos parciales da
investigacion cualitativa, que apunta que el curso del GDE poco contribuye
para la implementacion de las tematicas sobre cuestiones de género,

relaciones étnico-raciales y la orientacion sexual en el contexto escolar.

Los resultados finales de esta investigacion deben proporcionar reflexiones
sobre las concepciones tedrico-metodoldgicas usadas en este curso, asi como
podra apuntar propuestas concretas de construccion de politicas publicas
educacionales que puedan interferir en el mejoramiento de la préxima edicion
de este curso de formacién que esta prevista para el primero semestre de
2012.

Es importante que los profesionales de la educacién reciban una formacién que
les proporcione la construccion de herramientas de conocimiento tedrico-
metodolégicas para trabajar con la diversidad que se encuentra en las salas de

aula, o sea, que puedan ofrecer a |I@s alun@s una educacion que no
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solamente considere sus origenes, dificultades y necesidades, (que no sea
apenas de caracter compensatorio) mas que, busque tratar cada un@, de
acuerdo con sus necesidades buscando estimular el desarrollo maximo de sus

potencialidades.
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Programa da Disciplina Seminérios Tematicos sobre Género disponivel em:

http://www.miriamgrossi.cfh.prof.ufsc.br/disciplinas/seminario genero 2011.htm
|

Universidade Federal de Santa Catarina

Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas

Doutorado Interdisciplinar em Ciéncias Humanas

ICH 4080 - SEMINARIOS TEMATICOS SOBRE GENERO
Semestre 2011.1 - 2 Créditos

Horario: Quartas-feiras, 08:30 as 12:30hs

Local: Sala 308

Profas Dras Miriam Pillar Grossi e Mara Coelho de Souza Lago

Apoio da Dra Mareli Graupe (Estagio de pés-doutorado PPGICH)

Os Seminarios contardo com a participacdo das Dras e Drs. Lucila Scavone
(UNESP), Adriana Piscitelli (UNICAMP), Elisete Schwade (UFRN), Agnés Fine
(EHESS-Franca), Sylvie Mouysset (Université de Toulouse Le Mirail — Franca),
Danielle Rives (Franca), Eduardo Steindorf Saraiva (UNISC), Karina Janz,

Giovanna Salvaro, Marinés Santos (UTFPR).
PROGRAMA
Ementa:

Aprofundamento de teorias de género, com exposicdo e debates de temas
atuais e relevantes sobre género, em funcdo dos interesses d@s alun@s,

relacionados a seus projetos de tese.
Dinamica da Disciplina

A disciplina visa dar uma visdo geral dos estudos de género na

contemporaneidade, com particular énfase as linhas de pesquisa
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desenvolvidas na area de Estudos de Género do DICH, em articulagdo com as
redes CAPES-COFECUB (Franca) e PROCAD-CAPES com o NEIM da UFBA.
Sugere-se que @s alun@s leiam os textos disponibilizados on line na pagina
da profa Miriam Grossi (http://www.miriamgrossi.cth.prof.ufsc.br/) para a
disciplina Seminarios Teméaticos sobre Género ministrada em 2010.2 para a
fundamentacao tedrica da disciplina.

Avaliacao

A avaliacdo serd continua, ao longo de todo o semestre. Para isto seréo
considerados:
a) Pontualidade, assiduidade e participacdo ativa em discussfes e dinamicas

propostas em sala de aula (20%)

b) Um ensaio sintese das palestras e defesas de tese assistidas em marco/abril
com referéncias as leituras dos textos das palestrantes e referéncias tedricas

das teses a ser entregue até 15 de maio de 2011 (30%).

¢) Resenha de um livro publicado entre 2009 e 2011, nos moldes de publicacao
na Revista Estudos Feministas ou Cadernos Pagu, a ser entregue até 15 de
junho de 2011 (50%).

CRONOGRAMA DOS SEMINARIOS

Aula 1 — Quarta 16 de mar¢o de 2011 as 9hs

Apresentacao do programa, profas e alun@s e aula teérica sobre o Campo dos

Estudos Feministas e de Género no Brasil e no mundo.

Leituras recomendadas em aula e disponiveis on line para resenhas no link:
http://mww.miriamgrossi.cfh.prof.ufsc.br/disciplinas/estudostematicosdegenero2

010.htm
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Quarta 23 de margo — Feriado Municipal

Aula 2 — Atividade extracurricular

Assistir a uma defesa de tese de doutorado na area de Género.

Sexta 25 de margo de 2011 as 14hs — Sala 10 Historia - Defesa de Tese de

Doutorado de Rosa Blanca Cedillo (Arte Queer)

Aula 3 - Quarta 6 de abrii de 2011 - 0830 as 10:00
Discussao dos textos sugeridos na primeira aula teorica que estdo on line no
link:
http://www.miriamgrossi.cfh.prof.ufsc.br/disciplinas/estudostematicosdegenero?
010.htm

ADELMAN, Miriam. Feminismo e pos-colonialidade: algumas reflexbes a partir
da teoria social e da literatura. IN: WOLFF, C. S; FAVERI, M; RAMOS, T. R.
O. Leituras em rede: género e preconceito. llha de Santa Catarina: Editora
Mulheres, 2007. Pp. 391-414.

ANZALDUA, Gloria. La conciencia de la mestiza: towards a new
consciousness. IN: CONBOY, K. et all. Writing the body: female embodiment
and feminist theory. New York: Columbia University Press, 1997. Pp. 233-247.

BUTLER, Judith. Sometimiento, resisténcia, ressignificacdo: entre Freud y
Foucault. In: Mecanismos psiquicos do poder: teorias sobre a sujeicéo.
Stanford, CA: Stanford University Press, 1997. Pp. 83-105.

BRAIDOTTI, Rosi. Las figuraciones del nomadismo. In: Feminismo, diferencia

sexual y subjetividad nbmade. Barcelona: Editorial Gedisa, 2004. Pp. 201-226.
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COSTA, Claudia de Lima; ALVAREZ, Sonia. E. "Translocalidades: por uma
politica feminista da traducdo", Revista Estudos Feministas, dez 2009, vol.17,
n. 3. Pp. 739-742.

FRASER, Nancy. "O feminismo, o capitaismo e a astucia da
Historia", Mediacdes, vol 14, n. 2, 2009. Pp 11-32.

GODELIER, Maurice. La subordination des femmes. In: La production des
Grands Hommes, Paris, Fayard, 1982. Pp. 29-60.

GOLDBERG, Anette. Tudo comecou antes de 1975: Idéias inspiradas pelo
estudo da gestacédo de um feminismo "bom para o Brasil".Rela¢gbes Sociais de
Género X Relacdes de Sexo. Sdo Paulo: Nucleo de Estudos da Mulher e
Relagdes Sociais de Género - USP, 1989. Pp. 1-45.

HERITIER, Frangoise. "Valencia Diferencial dos Sexos (La Valence
differentielle dés sexes)". IN: Masculin, Feminin. Paris: Odile Jacob, 1996. Pp.
15-29.

LOVIBOND, Sabina. "Feminismo e Pd6s-modernismo"”, Novos Estudos, n. 27,
julho de 1990. Pp. 101-119.

MOUFFE, Chantal. "Por uma politica da identidade némade", Debate

Feminista, Edicdo Especial, Sdo Paulo, Companhia Melhoramentos, 1999.

SCOTT, Joan W. "O enigma da igualdade", Revista Estudos Feministas, 2005,
vol.13, n.1. Pp. 11-30.

SOUZA-LOBO, Bete. "O Género da Representacdo: Movimento de Mulheres e
Representacéo Politica no Brasil (1980-1990)", RBCS, n.17, ano 6, outubro de
1991. Pp. 7-14.

SPIVAK, Gayatri Chakravorty. "¢Puede hablar el subalterno?", Revista
Colombiana de Antropologia, (39), 2003, p. 297-364.

10:30 as 12:30 —Palestra de Lucila Scavone (UNESP) - Feminismo e
106



Relatdrio de Estagio Pos-doutoral — Mareli Eliane Graupe

Maternidade
Local: Auditério do CFH UFSC, Promocéao IEG, NIGS-PPGAS, DICH (UFSC) e
LABGEF (UDESC),(atividade aberta a colegas e amig@s).

Aula 4 — Quarta 13 de abril de 2011 - 8:30 as 10:00
Discusséo dos textos sobre Maternidade

HERITIER, Francoise. "A coxa de Jupiter: Reflexdes sobre os novos modos de
procriacdo”, Revista Estudos Feministas. Universidade Federal de Santa
Catarina. Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas, Centro de Comunicagao e
Expresséo, v. 8, n. 1, (2000). Florianopolis: UFSC. Pp. 98-114.

SCAVONE, Lucila. "A maternidade e o feminismo: didlogo com as ciéncias
sociais", Cadernos Pagu, n.16, Campinas, 2001. Pp 137-150.

SCAVONE, Lucila. "Maternidade: transformacfes na familia e nas relacdes de

género", Interface, Fev 2001, vol. 5, n. 8, Botucatu, SP. pp.47-59.

STRATHERN, Marilyn. "Necessidade de pais, necessidade de maes". Revista
Estudos Feministas, Universidade Federal de Santa Catarina. Centro de
Filosofia e Ciéncias Humanas, Centro de Comunicacao e Expresséo, v. 3, n. 2,
(1995). Florianopolis: UFSC. Pp. 303-329.

10:30 as 12:30 — Palestra de Agnés Fine (EHESS) — A construcdo social da

feminilidade na Franca: das sociedades rurais as sociedades contemporaneas

Aula 5 (opcional) Terca Feira 19 de Abril de 2011

09 as 12:00 - Palestra de Adriana Piscitelli (UNICAMP) sobre Turismo Sexual

(Sala Profa Carolina Bori).

16:30 as 18:00 — Palestra de Sylvie Mouysset (Université de Toulouse Il) Sala
10 da Historia.
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18:30 as 20:00 —Depoimento de Elisete Schwade (UFRN) sobre sua trajetéria
no campo dos estudos antropoldgicos de género (Atividade dos 25 anos do
PPGAS). SALA 111, Prédio da Antropologia.

Aula 6 — Quarta 20 de abril de 2011 — Sala 308 - 8:30 as 10:00

Discussao dos textos de Agnes Fine.

FINE, Agneés. Leite envenenado, sangue perturbado: Saber médico e sabedoria
popular sobre os humores femininos (séculos XIX e XX). In: de MATOS, Maria
Izilda Santos; SOIHET, Rachel. O corpo feminino em debate. Sdo Paulo:
Editora UNESP, 2003.

FINE, Agnes. De mere en fille: la transmision de la fécondité, L° HOMME,
n.191, 2009. Pp 37-76.

. De mae pra filha. A transmisséo da fertilidade. (Resumo do texto: “De
mere en fille. La transmision de la fécondité. In: L° HOMME 191, 2009. Pp 37-
76.)

. La production du féminin: I'exemple de I"écriture de soi. In: Ce que le

genre fait aux personnes. Paris, Edition de I' EHESS, 2008.

. Qu’est-ce qu’un parent? Pluriparentalités, genre et systéme de filiation
dans les sociétés occidentales. In: M.Latchoumanin et T.Malbert

(Orgs.). Familles et parentalité. Paris: L’Harmattan. pp. 21-40.

10:30 as 12:30 — Local: Sala 308 CFH - Palestra de Danielle Rives (Franca)—

Dissimulado, vivido, cuidado: o corpo disciplinado das mulheres religiosas.

14:00 as 18:00 - Sala 10 da Histéria - Defesa de Tese de Doutorado de Paula
Pinhal de Carlos. - Titulo da Tese: "Sou para casar" ou "pego, mas nao me
apego"? Praticas afetivas e representacdbes de jovens sobre amor e

conjugalidade sobre amor.
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Aula 7 — Quarta 27 de abril de 2011 - 8:30 as 10:00hs
Discussao dos textos de Sylvie Mouysset e Danielle Rives;

RIVES, Danielle. "Ayez toujours auprés de vous quelque beau livre de dévotion:
Les livres des visitandines de Villefranche-de-Rouergue a [I'époque
moderne”, Revue du Rouergue, n. 86, 2006. Pp. 187-204.

. Le crépuscule d’'une communauté religieuse au miroir de son livre de
raison: la Visitation d’Albi de 1783 a 1791. Article a paraitre dans la revue

catalane Ripacurtia.

. Entrer en religion: Véture et métamorphose identitaire: usages et
symboles d’'un rite de passage. Article publié en ligne en anglais. (actes

colloque de la Western Society for French History, 2005.

. Mourir au Monde et renaitre au Divin : le nom en religion. In:
FINE, Agnés (Org.). Etats civils en questions. Paris: CTHS, 2008.

. A la table des Visitandines de Villefranche-de-Rouergue (XVlle-

XVllle siécles): de la cuisine au réfectoire. In: Etudes Aveyronnaises, 2003.

10:30 as 12:30hs — Palestra de Sylvie Mouysset (Université de Toulouse —
France)- Sofrer, curar, amar. Escrita e consciéncia de si no feminino na Europa

do século XV ao século XX.

MOUYSSET, Sylvie. Livres de raison et construction des réseaux familiaux:
'exemple du Sud-Ouest de la France a I'’époque moderne”. In: BEAUREPAIRE,
P.Y; TAURISSON, D. (Orgs.). Les ego-documents a I'heure de I'électronique,
nouvelles approches des espaces et des réseaux relationnels, Montpellier,

journées d’étude organisées par le Centre d’étude du XVllle siecle (UMR 5050,
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CNRS), Montpellier, Université Paul Valéry, 23-25 octobre 2002, Publications
de I'Université Paul Valéry, 2003. Pp 261-277.

MOUYSSET, Sylvie. “Les livres de raison, ou l'invention du quotidien®, Revue

francaise de généalogie, n. 178, oct-nov 2008. Pp. 13-16.

MOUYSSET, Sylvie. “De mémoire, d’action et d’amour: les relations
hommes/femmes dans les écrits du for privé au XVlle sieécle”, Revue XVlle
siecle, avr.-juin 2009, n. 244. Pp. 393-408.

Aula 8 — Quarta 11 de maio de 2011

ApresentacOes das teses de Eduardo Steindorf Saraiva (UNISC) e Marinés

Santos (UTFPR) com discusséao dos textos indicados.

SARAIVA, Eduardo Steindorf. Conjugando amor e desejo: experiéncias
masculinas do "assumir-se” homossexual. Florianopolis, 2007. 259 f. Tese
(Doutorado) - Universidade Federal de Santa Catarina, Centro de Filosofia e
Ciéncias Humanas. Programa de Pdés-graduacao Interdisciplinar em Ciéncias

Humanas.

. Transcendendo o género: travetis e transexuais. In: Mara Coelho Lago;
Miriam Pillar Grossi; Cristina Tavares Rocha; Olga Regina Garcia; Tito Sena.
(Org.). Interdisciplinaridade em diadlogos de género. Florianopolis: Editora
Mulheres, 2004. Pp. 121-131.

SARAIVA, E. S.; GROSSI, Miriam Pillar; LAGO, Mara Coelho de Souza.
Assumindo e escolhendo: projeto de conjugalidade, afirmacdo de uma
identidade. In: GROSSI, Miriam Pillar; LAGO, Mara Coelho de Souza,
NUERNBERG, Adriano Henrique. Florianépolis: Editora Mulheres, 2010. PP
391-432.

SANTOS, Marinés Ribeiro dos. O design pop no Brasil dos anos 1970 :
domesticidades e relacdes de género na revista Casa & Jardim. Floriandpolis,
SC, 2010. 307 p. Tese (Doutorado) - Universidade Federal de Santa Catarina,
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Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas, Programa de Pés-Graduacgdo
Interdisciplinar em Ciéncias Humanas, Florianopolis, 2010.

SANTOS, Marinés Ribeiro; PEDRO, Joana Maria. RIAL, Carmen Silvia. Novas
praticas corporais no espaco doméstico: A domesticidade Pop na revista Casa
& Jardim durante os anos 1970.

Aula 9 — Quarta 18 de maio de 2011

08:00 até 10:00 horas: Apresentacdo da tese de Giovana Salvaro.
10:30 até 12:30 horas: Apresentacéo da proposta de resenha e avaliacao final
da disciplina.

SALVARO, Giovana llka Jacinto. Entre a igualdade e a diferenca : mulheres
camponesas em lutas de género. 289 p. Tese (Doutorado) - Universidade
Federal de Santa Catarina, Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas, Programa

de Pdés-Graduacéao Interdisciplinar em Ciéncias Humanas, Florianépolis, 2010.

Apresentacao da proposta de resenha final e avaliacao final da disciplina
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PEDAGOGIA DA EQUIDAD E: PRINCIPIOS E COMP ETENCIAS NO CAMPO

DE GENERO E DA DIVERSIDADE

[...] Se na verdade ndo estou no mundo para simplesmente a
ele me adaptar, mas para transforma-lo; se ndo é possivel
muda-lo sem um certo sonho ou projeto de mundo, devo usar
toda a possibilidade que tenha para ndo apenas falar de minha
utopia, mas para participar de praticas com ela coerentes.

Paulo Freire

Um resultado significativo desta pesquisa sobre as contribuicbes e
implicagbes do curso do GDE para o campo educacional, na nossa
compreensao, é que os dados apontam que ndo basta apenas sensibilizar @s
profissionais da educacdo e lhes proporcionar conhecimentos teoricos e
metodolégicos sobre as tematicas de género, relagcbes etnico-raciais e

diversidade na escola.

Nesta perspectiva, nos aventuraremos a apresentar a proposta da
Pedagogia da Equidade, por entender que esta pode abranger as tematicas de
género, relacbes étnico-raciais, diversidade sexual, religiosidade e outras, e
também apontar alguns principios e algumas competéncias que poderdo
contribuir para a discussao e reflexdo da tematica destes temas nas praticas

escolares.

Entretanto, as reflexdes aqui socializadas ndo tém a pretensdo de servir
de receitas pedagogicas, mas sim de enfatizar que a discussdo e
implementacdo da pedagogia da equidade nas escolas, € um processo
individual e coletivo, que envolve ndo somente a razdo e, sim a vontade
politica, o desejo e a subjetividade.

5.1 Principios
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Os principios do querer, saber e poder sdo importantes para que o
profissional da educacdo se instrumentalize e seja capaz de desenvolver as
competéncias de relagbes de género no campo da educacao, que certamente,
poderdo o auxiliar no desempenho de sua atividade enquanto professor@
comprometido com a sua funcao social na educacado de menin@s, homens e

mulheres.

a) Principio do “querer”:

Este principio se refere a vontade, a disponibilidade e ao engajamento d@
professor@, da equipe pedagogica e diretiva em proporcionar a educacao
equitativa na sua escola. Este principio possui duas dimensdes importantes — a
individual e coletiva. Na individual, é importante considerar que @s
professor@s, de modos diferentes, incorporam em suas subjetividades®’ e
suas praticas sociais, ideias, conhecimentos, valores e opinides sobre o0 que e
como devem ser trabalhados na escola os temas da pedagogia da equidade.

Na dimensdo coletiva é necessario que exista um projeto politico
pedagogico, objetivos claros, interesse e motivacao por parte d@s profissionais
para que est@s possam trabalhar e contribuir a implementacédo da perspectiva
das relacGes de género. Enfim, isto requer uma vontade politica individual e
coletiva para que @ profissional da educacdo possa desenvolver as
competéncias necessarias ho campo de género, para que el@ posteriormente,

possa introduzir estas discussfes na pratica diaria.

b) Principio do “saber”

O saber proporciona ao profissional de educacdo a possibilidade de

debater, relacionar as questbes de género desmistificando normas,

T As técnicas de subjetivacdo sdo, pois, as maquinacdes, as operacdes pelas quais somos reunidos, em
uma montagem, com instrumentos intelectuais e praticos, componentes, entidades e aparatos particulares,
produzindo certas formas de ser-humano, territorializando, estratificando, fixando, organizando e
tornando durdveis as relagBes particulares que os humanos podem honestamente estabelecer consigo
mesmos. ROSE, Nikolas. Inventando nossos eus. In: SILVA, Tomaz Tadeu da. Nunca fomos humanos
nos rastros do sujeito. Belo Horizonte: Auténtica, 2001, p. 176.
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preconceitos e construgdes sociais, culturais e historicas sobre como homens e
mulheres devem ser e se comportar. O conhecimento sobre os estudos,
pesquisas no campo das relacdes de género e diversidade podem oferecer
ferramentas @o professor@ para que el@ se sinta segur@ ao trabalhar estas
teméticas em sala de aula. O Principio do saber € necessario para que @
docente tenha consciéncia sobre a importancia da discussao dos temas das
relacbes de género e os seus efeitos na construcdo d@s nov@s cidadaos,
cidadas (esteredtipos sexuais, identidades sexuais, preconceitos, desigualdade
de género, relacdes de poder, profissdes relacionadas a cada sexo, etc..).

c) Principio do “fazer”

A implementacdo da tematica de relagcbes de género no campo escolar
pressupde competéncias, habilidades e estratégias tanto d@s gestor@s como
d@s professor@s. Para que o tema das relacdes de género seja implementado
e executado na escola € necessario que as responsabilidades, as atividades
sejam bem definidas e, principalmente que as estas sejam contempladas no
projeto politico pedagdgico de cada escola. Também, €& importante
investimentos na formacdo d@s profissionais, seminarios que venham a
propiciar e incentivar o desenvolvimento do trabalho sobre relacdes de género
na escola e, além disso, investimentos em materiais didaticos e livros
pedagogicos. Desta forma, @s professor@s terdo aporte tedrico-metodoldgico
para identificarem os aspectos ligados as questdes de género na interacao

entre @s alun@s, entre professor@s e alun@s.

Competéncias Profissionais de Género
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7

Primeiramente, € importante reconhecer que @s professores além de
possuirem saberes, conhecimentos tedrico-metodolégicos, também necessitam
construir e exercitar as suas competéncias profissionais e que estas néo
podem ser reduzidas ao dominio dos contetdos a serem ensinados e técnicas

a serem aplicadas.

O conceito de competéncia no campo das relagcbes de género é
considerado como palavra-chave para a formacgéao e atuacao de um profissional
da educacdo embasado nos principios da pedagogia da equidade.
Apresentamos a seguir um grafico que representa a articulacdo entre varios

niveis de competéncia, de acordo com Ruth Engegruber:

Competéncias Profissionais de RelacGes de

Género

Competéncia

Tedrico-pratica

Competéncia
didatica

Competéncia
sodal

AN ANVENY

Competéncia
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Competéncia tedrico-pratica:

Esta competéncia explicita a necessidade d@ profissional de educacéo
apresentar diferentes tipos de conhecimentos e capacidades cognitivas no
campo das discussfes tedrico-praticas sobre as Relacdes de Género. Além
disso, el@ deve ser capaz de diagnosticar situacbes em que a tematica de
género se apresenta, objetivando desenvolver atividades e conversas sobre a
mesma, sem emitir sua opinido pessoal sobre o tema em discusséo.

Para o desenvolvimento da competéncia tedrico-pratica € necessario que @
profissional tenha conhecimento sobre:

- historia dos estudos de género no Brasil e no mundo;

- linhas tedricas de relacfes de género;

- a dimensao politica, social, cultural, historica e legal das relacdes de género;
- 0S meétodos, processos e as tecnologias relacionadas ao tema;

- as condicles estruturais e de poder que permeiam as organizacdes sociais
(ex. Escola, empresas, familia, igrejas, etc.);

- pesquisas empiricas e tedricas sobre a distribuicdo de sexo nas diferentes
areas na sociedade (profissao, trabalho, saude, midia, familia, etc.);

- processos e mecanismos, nos quais as relacdes de poder e de dominancia, a
exclusdo, a diferencas sociais produzem subjetividades e consolidam
construcdes de identidades;

- estudos cientificos e metodoldgicos que possibilitam a analise de estruturas e
processos discriminatdrios, assim como, as suas causas e consequéncias;

- metodologias e técnicas que poderdo promover processos de mudancas e
implementacéo da igualdade de oportunidades na educacéo;

Competéncia Didatica:

Capacidade de identificar quando o0s estereGtipos sexuais e as

discriminagcdes sexistas surgem no contexto escolar e de reconhecer os efeitos
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destes, na formacgdo de opinides entre @s estudantes. Também, deve ter além
do conhecimento tedrico, o didatico-metodolégico, para intervir de forma agil e
eficiente nestes contextos evitando a propagacdo d@s mesm@s entre @s

estudantes.

@ profissional deverd ter habilidades para planejar e focalizar objetivos
gue propiciam a resolucdo de tarefas e desafios que el@ encontrara durante o
desempenho de suas atividades profissionais no campo das relagcdes de
género. Para tanto, é indispensavel o que @ profissional tenha capacidade de
realizar andlise e sintese, conhecimento sobre diferentes técnicas de trabalho
gue poderéo ser desenvolvidas em sala de aula, além disso, é necessario ter
capacidade de cooperar com profissionais de outras areas do saber. Conhecer
e dominar conceitos de uma politica anti-discriminatoria, assim como, usar
estratégias didaticas para introduzi-los no cotidiano escolar. (Ex.: discutir o que
aparece nos livros didaticos como mais apropriados para homens e

mulheres...)

Competéncia social:

Esta competéncia é importante para discutir e solucionar conflitos
emergidos das diferentes opinides sobre as questdes de género. @ profissional
deve ter a capacidade de reconhecer mal-entendidos sobre o tema e
empaticamente promover uma discussdo séria e com embasamento tedrico-

metodolégico.

Competéncia pessoal:

Significa que cada profissional devera ter “ferramentas pessoais” que
poderdo contribuir no desempenho de suas atividades profissionais, isto €,
devera ter habilidade para analisar e avaliar as questdes de género, sem que a

sua opiniao e experiéncia pessoal sobre os papéis sexuais sejam evidenciados.
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Para que ocorra o desenvolvimento das competéncias de género é
necessario que @s profissionais da educagdo articulem a discussdo das
relacbes de género considerando a esfera da vida privada, politica e
profissional. Alguns desafios para que ocorra este desenvolvimento sdo como,
por exemplo, ter sensibilidade e consciéncia sobre a influéncia dos aspectos
relacionados ao seu campo de atuacdo enquanto profissional de educacéao,
assim como, ter capacidade de realizar autorreflexdo sobre o seu papel em
relacdo a sua expectativa individual a contribuicdo da implementacdo das
guestdes de género no campo educacional.

As competéncias de relacbes de género proporcionam discussdes sobre 0s
esteredtipos que estdo de forma conscientes ou inconscientes presentes nas
praticas educativas; proporciona o reconhecimento consciente do direito e da

liberdade d@s estudantes serem motivados em diferentes areas.

Uma escola que aborda e que vivencia nas suas praticas pedagogicas as
guestdes de género pode proferir a pedagogia da equidade. A formacdo de
competéncias de relacbes de género pode ser entendida como um processo
aberto e flexivel que objetiva oferecer aos profissionais de educacdo uma base
pedagodgica, metodoldgica e didatica.Enfim, as competéncias de relacdes de
género ndo podem ser um objetivo pessoal, mas de toda a equipe escolar.
Desta forma, a escola podera incluir o tema das competéncias no seu cotidiano
buscando diminuir as desigualdades sociais entre meninos e meninas, homens
e mulheres, heterossexuais e homossexuais e propiciar o cumprimento dos

direitos iguais e equitativos para tod@s.

Competéncias interculturais

Nos ultimos anos, ocorreram mudancas politicas, sociais, econémicas
na sociedade e a partir deste novo cenario, as teorias educacionais sao
desafiadas a repensarem 0S Seus conceitos para atenderem as novas

118



Relatdrio de Estagio Pos-doutoral — Mareli Eliane Graupe

necessidades impostas pela sociedade atual. Nesse contexto, surge a
competéncia intercultural como um conceito importante na formagcédo d@s
cidadaos/cidadas de uma sociedade multicultural, onde as diferencas nao
podem mais serem vistas como problema ou ignoradas, mas devem ser
entendidas como uma possibilidade para que tod@s @s sujeit@s possam

aprender com e na diversidade.

A formacéo na perspectiva da educacédo Intercultural convida tod@s a
exercerem uma autorreflexdo sobre o significado da sua propria cultura e
influéncia desta, na forma de compreender, agir e interagir com as demais

culturas.

A globalizag&o, a imigracéo, a diversidade social e as mudangas sociais,
politicas, econdmicas e culturais desafiam a educacédo a (re) pensar e (re)

discutir o seu papel na constituicdo de uma sociedade mais justa.

As competéncias interculturais poderdo contribuir para que @
profissional repense a sua pratica pedagdgica em realidades distintas. A
reflexdo podera proporcionar possiveis mudancas na metodologia desenvolvida
em sala de aula, na compreensdo de novos paradigmas, novas leituras de
mundo, buscando desta forma, construir uma educacdo mais democratica e

equitativa para tod@s.

As competéncias interculturais sdo palavras-chaves necesséarias na
gualificacdo de todos @s profissionais da area educacional e social para que
@s mesm@s possam desenvolver um trabalho significativo na perspectiva da
pedagogia da equidade. As competéncias interculturais podem ser agrupadas

em trés areas: afetiva, cognitiva e social.
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Competéncia intercultural

i ] Area social
Area afetiva

Area cognitiva
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A éarea afetiva € entendida como a capacidade de cada profissional da
educacdo em refletir sobre sua prépria cultura. A cultura, as normas e 0s
conceitos de cada pessoa influenciam na compreensao e no desenvolvimento

do trabalho intercultural pel@ profissional da educacéo.

As competéncias nesta 4rea visam 0S  seguintes  aspectos:
- A percepcdo da influéncia das suas préprias origens culturais, isto é, a
conscientizacdo de que os seus valores, a sua histéria de vida desempenha um
papel fundamental na sua forma de pensar e agir num contexto intercultural
(qual influéncia da familia, dos papéis de género, do meio ambiente social, da
religido, escola e dos meios de comunicagéo tém tido no desenvolvimento de
nossa autoimagem, podendo gerar uma maior sensibilidade na compreenséao e

no didlogo com as outras culturas).

- A aceitacao da relatividade cultural e das diferentes percepc¢des culturais das

outras pessoas;

- Capacidade para reconhecer as diferencas e as semelhancas entre as
diferentes culturas. Cada pessoa tem varias identidades (por exemplo, étnicas,
socio-cultural, religiosa, sexual, geracional, profissional) e se sente parte de

Muitos grupos.

- Discussdo dos seus préprios preconceitos, 0S estere0tipos e racismo

referente as diferencas culturais.

- Sensibilizacdo: as préprias origens culturais sdo percebidas, refletidas e
definidas em relacéo a outras culturas. Reconhecer seus proprios preconceitos
e esteredtipos e estar ciente da influencia da sua propria cultural ("6culos
culturais™), ou seja, que a sua subjetividade influencia na forma como vocé
compreende e vé as outras culturas, buscando realizar uma autorreflexao

sobre 0s seus conceitos.
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Area Cognitiva: Competéncia intercultural na area cognitiva sugere que @

profissional seja capaz de:
- analisar situag0es e contextos interculturais;

- discutir e trabalhar os problemas decorrentes das diferencgas sociais, culturais,

religiosas, econOmicas, etc.

- refletir criticamente sobre as suas proprias acoes, ideias, seus conceitos e

comportamento e representacdes sobre as diferencas culturais;

- discutir e refletir sobre o que é considerado como “normal”, como “padréao”

numa certa cultura;

- realizar um processo de ensino e aprendizagem que priorize o0

desenvolvimento integral de todos @s alun@s.

- ser capaz de associar a teoria com a pratica. Aplicar na pratica diaria os
conhecimentos teodricos, didatico-pedagdgicos da area da educacéo

intercultural.

- ter conhecimento sobre valores e atitudes culturais da sua propria cultura e de
outras culturas. Conhecimentos sobre a relacdo da cultura com o idioma, o

pais de origem.

- ter empatia, significa ser capaz de perceber as reacbes e de buscar

compreender 0S outros;
- Capacidade de dialogar;

-A competéncia intercultural, capacidade de reflexdo e de desenvolvimento na
pratica dos conceitos basicos do ensino intercultural devem ser relacionadas
aos conhecimentos especificos de diferentes disciplinas que compdem o

ensino educacional;
- Capacidade de auto-reflexao;

- estima e curiosidade pelas diferentes culturas;
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A perspectiva Intercultural na area cognitiva necessita da compreensao
de conceitos pedagdgicos como: conflito, discriminagéo, preconceito, racismo,
globalizac&o, sociedade plural, cultura, religido, nacionalidade, estrangeiro.*®

E importante ressaltar que a participacdo em seminarios e a leitura de
livros, artigos sobre este tema néo é suficiente para aplica-los na pratica com

sucesso. Além disso, é indispensavel:

- Conhecimento sobre a importancia deste tema na prética diaria — 0 que este

tema implica o que se conseguira com o desenvolvimento deste.

- Responsabilidade individual, respeito a si mesmo e aos outros, capacidade de
dialogar com pessoas de diferentes culturas sem impor o valor de uma cultura

sobre outra.

- Informacédo: conhecer as diferentes culturas que compdem a sociedade
brasileira, e principalmente, as que se fazem presentes na sala de aula, escola,

comunidade em que as criangas moram.

- Capacidade de acao: realizar atividades, projetos que objetivem um dialogo

entre as diferentes culturas.

Area Social: Capacidades necessarias para a realizacdo de um trabalho

competentes nesta area sao:

- Habilidade de perceber informacfes sutis que sao fornecidas pel@s outr@s
e de perceber as reacdes de outras pessoas. Capacidade de buscar
esclarecimentos, informacdes sobre a sua propria representacdo sobre as
diferencas culturais e de realizar autorreflexdo sobre sua prépria cultura e as

outras culturas. Simpatia pelos estrangeiros, capacidade de reagir

*8 Fischer, Veronika: Interkulturelle Kompetenz — ein neues aAnforderungsprofil fuer die paedagogische
Professieon. In: FISCHER, Veronika; SPRINGER, Monika, ZACHARAKI, loamma (Hrsg.): :
Interkulturelle Kompetenz: fortbilbung — Transfer — Organisationsentwicklung. Schwalbach/Ts.
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educadamente em situacdes de estresse, conflitos, buscando dialogar sobre as

diferencas sem exclui-las ou avalia-las.
* Tolerancia - a capacidade de manter o controle nas situagdes de conflito;

* Tolerancia a frustragao - capacidade de aprender com 0s seus préprios erros,

realizando autocritica;

* Humor - a capacidade de rir de si mesmo e, de olhar para um determinado

problema com certa distancia;.

- Capacidade de dialogar com pessoas que dominam diferentes formas, estilos
de comunicacao, assim como com pessoas com personalidades, com idéias,

pensamentos diferentes;

- Flexibilidade;

- Integracéao;

- Autoconfianca;

- Abertura;

- Paciéncia e perseveranca ou persisténcia

- Simpatia e disponibilidade para ajudar os outros;

- Sensibilidade na interacdo com diferentes culturas;

- Superar a frustracdo e 0 stress na interacdo com as diferentes culturas,

idéias, etc.

- Compreender que a cultura geralmente influencia na forma como as pessoas

se comunicam;

- Abertura e flexibilidade para discutir e refletir sobre as diferencas existentes

na sociedade;
— Ter capacidade de resolver problemas e negociar;
- Curiosidade - estar aberto a novas experiéncias e aprendizados;
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- Identidade individual e cultural - consciéncia da influéncia dos seus proéprios
valores culturais como um pré-requisito para compreender as diferencas

culturais de diferentes grupos;

E importante que as politicas publicas de educac&o invistam em projetos
tedrico-praticos que abordam a tematica da competéncia intercultural, para que
sejam desenvolvidas experiéncias pedagogicas sobre como @s professor@s
poderdo abordar este tema na sua prética diaria em sala de aula. A forma de
compreender e atuar com as diferengas étnicas, culturais, econdmicas, sociais,

de género deve contribuir para o desenvolvimento pleno de cada sujeit@.

O desenvolvimento social-cultural e econémico de uma sociedade
depende das necessidades basicas que deveriam ser um direito de tod@s,
como: trabalho, educacdo, moradia, energia elétrica, sistema sanitario e de

saude de qualidade, etc.

@s profissionais da area educacional devem estar preparad@s para
trabalharem com a perspectiva da educacédo intercultural com seus/suas
alun@s, para juntamente com el@s construirem, uma consciéncia intercultural,
motivando assim, outr@s cidadas-cidadaos a viverem numa sociedade com

menos racismo, preconceitos e discriminacdes.

Se @ profissional dispuser de conhecimento e habilidade estara melhor
preparad@ para agir em situacdes de conflitos culturais evitando desta forma,
continuar a consolidando preconceitos e ideias equivocadas sobre a
diversidade cultural. Num contato intercultural, as pessoas envolvidas nao
deveriam se comportar como elas agiriam no seu préprio grupo cultural, mas
sim estarem abertas para reconstruirem uma nova forma de agirem, buscando
compreender e respeitar as diferencas culturais das mesmas. A escola néo
deveria esperar que @s alun@s de diferentes culturas se adéquam a sua
cultura escolar. As pessoas que migram, mudam a si proprias e estimulam

mudancas no lugar aonde chegam!
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Portanto, um objetivo importante do desenvolvimento da competéncia
intercultural, esta baseado na capacidade de estar constantemente refletindo
sobre as novas experiéncias interculturais, os conhecimentos adquiridos, a
desmistificacdo ou ndo de crencas sobre outras culturas, buscando dialogar e

reconstruir novos conceitos sobre e com os diferentes grupos culturais.

Por outro lado, a capacidade socio-politico e organizacional também
sdo importantes, porque nem todos 0s problemas culturais podem ser
resolvidos através das competéncias culturais, por isso € relevante considerar
as oportunidades de participacdo, poder, relacionamento, e situacbes de
dependéncia em que estes grupos culturais se encontram. Ter competéncia
para analisar e reconhecer as diferencas na educacéo intercultural €

indispensavel para a construgéo de uma sociedade democrética e igualitaria.

As competéncias interculturais podem ser apreendidas e € um processo
de aprendizagem que dura uma vida inteira. Ter competéncia intercultural
significa que o profissional enquanto sujeito devera ser capaz de agir em
diferentes situacdes, em diferentes contextos sociais e culturais, se
relacionando e se comunicando com outras pessoas, baseando-se nos

principios éticos e filosoficos da proposta politico-pedagdgico da instituicao.

A cultura étnica, nacional sdo dois elementos que fazem parte das
identidades sociais (ver Hoffmann, E.). Hoffmann considera a identidade como
algo dinamico: a identidade multicultural e multiplas de cada individuo esta em

interacdo com o seu ambiente social e € recriado constantemente.

A educacdao intercultural deveria ser percebida primeiramente como uma
missdo da escola. Assim, ela exigird de tod@s 0s meninos e as meninas, o
desenvolvimento de atitudes e formas de comportamento em que o principio
ético da humanidade e de principios da liberdade e da responsabilidade, da

solidariedade e estejam comprometidos com a democracia.
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Ha muitos casos de discriminacdo e desigualdade nas instituicoes
escolares. Em algumas circunstancias @s alun@s pedem transferéncia de
uma escola para outra por serem humilhados pelos colegas devido o baixo
rendimento na aprendizagem, complexo de inferioridade, problemas de

indisciplina, receio de serem reprovados e etc.

O trabalho com a diversidade segundo a perspectiva da pedagogia da
equidade no contexto educacional significa promover chances iguais para 0s
diferentes em vez de excluséo. Para a realizacdo do trabalho com um grupo
heterogéneo, € necessario que @s docentes tenham acesso aos
conhecimentos metodologicos e didaticos na sua formacgéo, isto é, que

desenvolvam as competéncias interculturais.

E necessario uma Pedagogia e um curriculo que n&o se concentram
apenas na diversidade, mas que entendam a diferenca como um processo - e
nao se limita a celebrar as diferencas culturais, e sim busca problematiza-las

no contexto escolar.

Atualmente, ndo é uma tarefa nada facil para @ professor@ trabalhar
com a questdo da diferenca cultural na sala de aula, para tanto € necessario
gue @ mesm@ compreenda como a diversidade se manifesta e em que
contexto. Planejar uma concepcao de ensino que inclua as questdes étnicas e
raciais significa, portanto, fazer avancos na discusséo das diferencas sociais,
diversos grupos étnicos e o direito de ser diferente e, ampliar o curriculo
proposto com a intencéo de proporcionar uma educag¢ao mais democratica para
todo@s.

Portanto, a inclusdo do tema das diferencas culturais € um desafio para
@s professor@s, uma vez que el@s sdo 0s responsaveis pelo processo de
ensino e aprendizagem. Muit@s d@s professor@s nao estdo cientes do fato
de que o pais é multicultural e que a escola é o local ideal para a discussao

sobre as diferentes culturas, as questbes de género e relacdes de poder .
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Trabalhar a diferenca cultura perspectiva da pedagogia da equidade ndo
€ uma tarefa facil para @s profissionais da educacado. Pré-requisito para isso é

de fato, entender como e em que contexto, a diversidade se expressa.

O tema da diferenca cultural se tornou significativo no contexto escolar,
porque sdo @s professor@s que estdo diariamente em contato, direta ou
indiretamente com um mundo em que a diferenca cada vez mais se torna
relevante. Além disso, o discurso pedagdgico em si parece estar se
distanciando do programa de homogeneizacdo, que foi inventado pelos
idedlogos da modernidade e que objetivavam tratar todos de forma igual, sem
distincdo de qualquer diferenca, atualmente parece mover-se rumo a um

reconhecimento da diversidade.

A diversidade cultural desafia @ profissional da educacdo a rever os
seus principios tedricos e metodologicos para atuar de forma competente e
satisfatoria na contribuicdo de uma sociedade mais justa e igualitaria para os

diferentes cidadaos.

1.4 Pedagogia da Equidade

A pedagogia da equidade requer um processo de ressignificacdo de
concepcdes e praticas, no qual @s educadores sejam motivados a
compreender a diferenca humana em sua complexidade, ndo mais com um
carater fixo e um lugar: preponderantemente no outro, mas entendendo que as
diferencas estdo sendo constantemente feitas e refeitas e estdo em tod@s e

em cada um@.

A proposta de trabalhar género e diferencas culturais, na perspectiva da
Pedagogia da Equidade propde reconhecer a existéncia de diferencas entre
@s alun@s, mas ndo fazer desta diferenca um motivo para podar

potencialidades e impedir que @s alun@s se desenvolvam plenamente.

A perspectiva da Pedagogia da Equidade abordada pela autora Faulstich-

Wieland objetiva o desenvolvimento de uma educacdo equitativa, isto €,
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estimula a discussdo de uma educacdo que reconheca a existéncia das
diferencas entre 0s sexos, mas néo faz desta diferenca uma barreira para o
desenvolvimento individual de cada ser humano. Esta perspectiva defende uma
educacao que invista no desenvolvimento de cidadaos, “homens e mulheres”,
livres de esterebtipos apropriados para cada sexo e, que enfatiza a
competéncia e os principios de responsabilidade, ética e de cidadania.

A Pedagogia da Equidade abriga varias tematicas que sao
interdependentes e transversais: Geénero, classe social, raga/etnia,
religiosidade, nivel de aprendizagem, nacionalidade/regionalidade, corpo e
sexualidade, etc.

A Pedagogia da Equidade de género pretende oferecer aos meninos e as
meninas condi¢cOes para que el@s possam descobrir e desenvolver seu pleno
potencial. Para que esta possa ser posta em pratica € necessario que @s
professor@s “tenham conhecimentos sobre as relacbes de género e as
diferencas culturais existentes na escola, e a consciéncia de estas influenciam

no desenvolvimento d@s estudantes*®”.

Segundo a proposta da pedagogia da equidade de género as meninas e
0S meninos devem receber, na escola, a mesma oportunidade para
desenvolverem suas habilidades e interesses, sem serem limitados pelos
esteredtipos sexuais, pelos papéis sexuais relacionados a masculinidade ou a
feminilidade®. Esta proposta ainda possui como obijetivo refletir criticamente
sobre as diferencas entre os sexos e promover possibilidades em favor da

construcdo de uma educacao de qualidade para tod@s @s educand@s.

Se meninas e mulheres, assim como rapazes e homens, forem aceitos e
entendidos no processo educacional como individuos Unicos, isto €, que cada
ser é diferente, possui desejos e atitudes diferentes, seria possivel oferecer

uma educacao voltada para o desenvolvimento das potencialidades de cada

*° Sjevers, 2006, p.66 in Josting/Seemann, 2006.
% Sijevers, 2006, p.67 in Josting/Seemann, 2006.
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um, sem essencialmente identificA-los como representantes de um grupo.>*

(meninas gostam de..., meninos sédo melhores em...).

A abordagem dos temas competéncias de género e competéncias
interculturais na escola pode proporcionar a desconstrugéo e re-construcao das
regras e normas necessarias para a convivéncia entre os diferentes, sem
preconceitos e sem estere6tipos de discriminacdo. Trabalhar essas tematicas
no campo educacional permite vislumbrar que a educacgéo pode contribuir na

constituicdo de uma sociedade mais justa e igualitaria para ambos 0s sexos.

A escola necessita reconhecer o potencial ndo somente dos meninos e
das meninas, mas especialmente o potencial de cada crianca indiferente do
seu sexo, sua classe social, sua religido. Todos podem ser motivados a

realizarem diferentes atividades, sem roétulos, preconceitos, discriminagoes.

A perspectiva da equidade caracteriza-se por reconhecer e valorizar as
diferencas, a heterogeneidade das turmas e a diversidade dos processos de
construcéo coletiva e individual do conhecimento. Esta valoriza e trabalha com
os diferentes niveis de desempenho escolar, considerando a pluralidade um

fator relevante para o desenvolvimento do pensamento.

Para que a educacao escolar se estruture e se consolide, segundo os
principios da Pedagogia da Equidade, devem-se considerar as experiéncias
socioculturais d@s alun@s, seus saberes e praticas familiares. O contexto
escolar se organiza em torno de espacos e de tempos que de aprendizagem e
desenvolvimento em seus estilos e ritmos proprios e da sala de aula a

comunidade em que a escola se insere.

Na escola, algumas vezes, ha manifestacbes de racismo, discriminacéo
social e étnica, por parte de professor@s, alun@s, equipe escolar, ainda que
de maneira involuntaria ou inconsciente, 0 que causa constrangimento a essas

pessoas se véem expostas.

*! Faulstich-Wieland, 2005, p. 15.
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A escola tem papel fundamental no combate ao preconceito, pois, ela é
formalmente responsavel pela formacédo de cidaddos e cidadas. Desse modo
deve estar sempre preocupada em nao reproduzir estereétipos, que podem ser
definidos como rétulos usados para desqualificar grupos raciais, étnicos ou de

sexos diferentes.

Na Pedagogia da Equidade, @ professor@ precisa conhecer a dinamica
da sala de aula e reconhecé-la como espaco produtor de conhecimentos. Ele
deve ser mediador, aproximando os saberes d@s alun@s e valorizando as
experiéncias individuais, as culturas e os costumes del@s. As diferentes
posicbes d@s professor@s também, resultam em diversos olhares sobre os
conceitos didatico-pedagogicos, e diferentes intervencdes d@s mesm@s no
decorrer das aulas, que algumas vezes, sdo politicamente corretas com a

pedagogia da equidade e que outras vezes, nem tanto.

@ professor@ deve construir, junto com a @s alun@s, um ambiente de
respeito pela aceitacdo e pela valorizacdo das diferentes culturas, trilhando,

desta forma, o caminho da superacao do preconceito e o da discriminacgao.

Para que a pedagogia da Equidade seja colocada em pratica, é
indispensavel investimentos em boa formacao e qualificacdo continuada para
@s docentes. Para tanto, € necessario que haja investimentos no que diz
respeito a formacao e qualificacdo do professor, enquanto mediador entre o
gue o curriculo oficial reconhece como legitimo e o que a realidade em sala de
aula lhe apresenta como demanda. E necesséaria a valorizacdo desse
profissional para que ele reconheca na educacdo o componente substancial
para o desenvolvimento de politicas em favor de cidadania. Segundo Auad é
necessario “‘repensar a Formagao de Professores/as, a luz das relagdes de

7

género, é parte do caminho que temos que trilhar para construirmos a

igualdade na escola” *2.

52 Auad, 2005.
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Na Pedagogia da Equidade € necesséaria que @s professor@s usam
técnicas e métodos de ensino que facilitam o desempenho escolar de alun@s
de diferentes grupos raciais, étnicos e de classes sociais. Isto inclui a utilizacao
de uma variedade de estilos de ensino, coerente com a diversidade de estilos

de aprendizagem dos varios grupos étnicos e culturais®.

A integracao da perspectiva do género no campo escolar pode comecar
com uma andlise da situacdo cotidiana sobre a vida das mulheres e dos
homens, tornando visiveis as suas necessidades e os diferentes problemas
que estes enfrentam no seu dia a dia. Para além do género, el@s também séo
caracterizad@s, constituid@s pela religido, origem étnica, educacao,
orientacdo sexual, classe, etc., que reforcam ou dao origem a outras
desigualdades que podem ser abordados no ambito da pedagogia da
Equidade. Um dos desafios desta perspectiva consiste em mostrar que tod@s
podem se beneficiar de uma sociedade mais equitativa, assentada no
reconhecimento da diferenca, que acolhe e valoriza as necessidades,

potencialidades individuais e de grupo.

Pedagogia da Equidade busca incentivar o desenvolvimento de meninas
e de meninos em diferentes aspectos, capacidades e habilidades. Um menino
dever ser considerado como um menino independentemente, se sua area de
interesse estd no dominio da Fisica ou no campo das artes plasticas,
independentemente, se ele fala alto, € agressivo ou sensivel e cauteloso. A
menina deve ser tratada como uma menina independente, se ela gosta da area

das ciéncias sdcias ou técnica, se ela é tranquila ou agitada.

A pedagogia da Equidade objetiva uma educacdo democratica para
tod@s. Para que @s alun@s, @s pobres, @s ric@s, @s religios@s, @s néo
religios@s, possam vivenciar em salas de aulas atitudes, acdes, que possam
desenvolver com criticidades, ideias, competéncias, embasadas nos principios

dos direitos iguais para sexos e pessoas diferentes.

>3 vgl. Banks, 1999, S. 17.
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A igualdade de género € um principio da Pedagogia da Equidade e é
importante que estejas presente como tema na educagdo escolar,
principalmente nas discussdes sobre as estruturas de poder, na escolha de
contetdos e métodos de Ensino, nas atividades de lazer, no desenvolvimento

social e cognitivo de meninos e meninas.

A escola deveria despertar o interesse das meninas para as areas
técnico-cientificas assim, como estimular o desenvolvimento de meninos no
campo artistico, na area de estudos linguisticos. Tod@s @s alun@s devem
desenvolver competéncias nos aspectos intelectual, cognitivo, comunicativo,
social, emocional, independentemente do sexo da crianca. A escola pode
incluir no seu curriculo a discussao sobre exemplos de mulheres e homens

bem sucedidos em diferentes areas do saber.

A linguagem que é apresentada nos livros didaticos e principalmente,
usada pel@s profissionais da educacdo durante a realizacdo das aulas, pode
influenciar na constituicio de valores e na construcdo de imagens e
representacbes sobre o que € apropriado para cada sexo, sobre quais
profissdes, quais culturas, quais classes sociais, sao privilegiadas ou rejeitada
consciente ou inconscientemente nos discursos e nas praticas sociais d@s
sujeit@s. Ressalta-se a necessidade de observar e refletir sobre quais valores,

esteredtipos, modelos, padrdes sao privilegiados nos discursos escolares,

O material didatico e a linguagem usada pel@s professor@s na escola
deveria estimular o desenvolvimento de cidaddos/ cidadds sem o0 menosprezo,
discriminagcdo de um ou outro sexo, uma ou outra cultura, uma ou outra
religido. A reducdo das desigualdades de género e sociais, principalmente no
gue se refere as politicas educacionais da escola a perspectiva de género e as

diferencas culturais sdo um critério importante para a qualidade da educacéo.
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Uma boa escola ndo € somente aquela que prepara @s seus/suas
alun@s de forma técnica e metodoldgica - em que @s alun@s sao 6tim@s nos
conteldos exigidos. Mas sim, uma escola que se preocupa com O
desenvolvimento social, cognitivo, afetivo e fisico de cada individuo. Meninos e
meninas chegam a escola com diferentes ideias de masculinidade e
feminilidade, com diferentes comportamentos, com diferentes perspectivas.
El@s realizam as mesmas atividades, mas constroem experiéncias diferentes.
Essas experiéncias podem estar carregadas de diferentes valores sobre as

perspectivas de vida para cada um@.

A pedagogia da equidade procura combater toda a forma de
discriminacdo, esteredtipos e preconceitos que limitam o pleno
desenvolvimento dos individuos, buscando promover a igualdade de

participacao das mulheres e homens em todos os segmentos da sociedade.

A coeducacdao, isto €, a educacao de meninos e meninas numa mesma
sala de aula, ndo deveria ser desenvolvida sem uma reflexdo sobre como se
educa meninos e meninas nas escolas. Um trabalho coeducativo na
perspectiva das relacbes de género possui como funcédo abordar e discutir em
todas as etapas da educacéo escolar, politicas de igualdade de direitos para
ambos os sexos. Principalmente, durante a fase da adolescéncia, que € um
periodo intenso de desenvolvimento da identidade sexual dos jovens. Nesta
fase, também ocorrem mudancas importantes na vida d@s adolescentes em

relacéo a construcao de planos sobre o futuro.

A escola como um lugar de aprendizagem para a vida, deve estar
sensivel aos esteredtipos de género e aos papéis sexuais que sdo atribuidos
aos meninos e as meninas, permitindo que os mesm@s possam desenvolver
habilidades, competéncias, talentos, senso critico e que possam se configurar

como um@ membr@ ativ@ na sociedade.
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Numa escola poderdo ser implantadas metas para a construgdo da
equidade de género, se as reflexbes sobre as relacbes de género e o0s
estereotipos sexuais fizerem parte do cotidiano e da cultura escolar.

Muitos profissionais da educagao ainda véem seus suas alun@s como
se el@s fossem destituidos de uma identidade sexual. Alguns preferem usar
uma linguagem neutra e se referem as/aos alun@s usando expressées como:
"estudantes”, "criancas”, "Jovens". No entanto, este tipo de educacdo neutra
impede a constituicdo de uma sociedade democratica, em que @s alun@s
seriam preparados desde o inicio da vida escolar para desmistificagdo dos
papéis sexuais que sao atribuidos para cada sexo. Se @ professor@ se
contrapor a uma educacao neutra, el@ também estara contribuindo para a
reducdo do efeito do curriculo oculto, que em muitas escolas, ele ainda esta
dissimulando os estereotipos sexuais, como por exemplo, de que 0s meninos
sdo melhores em matematica e, isto impede que as meninas se sentem

estimuladas para desenvolverem seu talentos neste campo de conhecimento.

A Pedagogia da Equidade busca proporcionar ndo uma educacéo tipica
para meninos e outra para meninas, mas sim uma educac¢ao equitativa para
tod@s. Ela possui como principio educar os diferentes sujeitos de forma
igualitaria, buscando questionar as desigualdades existentes entre 0Ss Sexos,
através dos exemplos, representacdes contidas nos livros didaticos, nos
comerciais, nas falas formais e informais em sala de aula sobre escolhas de

carreira, planejamento de vida, lazer, etc.

Para a concretizacdo de uma educacao equitativa € necessario que @s
professor@s proporcionem @s menin@s que apresentam diferentes condi¢des
sociais e culturais, diferentes necessidades, interesses, perspectivas de vida,
uma educacdo capaz de atender as necessidades e as potencialidades

individuais de cada alun@.
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A temética da violéncia também deve ser contemplada no campo das
relagcbes de género. Uma competéncia do profissional, dentro da perspectiva
de género, seria identificar os tipos de violéncias que sdo cometidos pelos
jovens na sala de aula, na escola e, buscar desenvolver projetos sociais que
objetivam a conscientizacdo dos mesmos e reducdo da violéncia. Por todas
estas razdes, é indispensavel que futuros professor@s sejam qualificados para
esta importante tarefa de educar priorizando a construgcdo de uma sociedade

mais justa.

No campo das competéncias de relacbes de género é importante que
@s professor@s e outr@s profissionais que trabalham no ensino, se politizem
para discussao e implementacdo da igualdade de género na sala de aula,
buscando realizar cursos de aperfeicoamento que abordam o0 aspecto
metodoldgico, pedagodgico e didatico de implementacdo. A formacdo das
competéncias de relagcbes de género busca propiciar a@s profissionais
conhecimentos tedricos, metodoldgicos e empiricos como base para a

compreensao e a atuacao d@s mesm@s nha area da educacéo escolar.

Na perspectiva da Pedagogia da Equidade, a escola possui como
funcao identificar e promover a discussao sobre as competéncias de género e
interculturais. E importante observar se @s professor@s questionam e
trabalham ndo somente os conteddos minimos exigidos em cada disciplina,
mas também as atitudes e representacdes que sao atribuidas a cada sexo e as

diferencas culturais presentes no cotidiano escolar.

A formacdo do futuro profissional de educacdo deveria abranger
discussBes sobre as questbes de género e diferenca intercultural para que
cada profissional pudesse aprender a reconhecer e trabalhar as
representacfes que sdo atribuidas para as mulheres, homens, menin@s, ,
homossexuais, bissexuais, heterossexuais, pobres, ricos, branc@s, indi@s,
negr@s ..., estimulando que tod@s possam se desenvolver de forma integral
independente do seu sexo, cor, classe social. Desta forma, @s profissionais
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estardo contribuindo para que a escola proporcione uma educagao equitativa
para tod@s. Uma escola que nao desestimule as meninas a se desenvolverem
intelectualmente no campo das areas técnicas e que nem desestimule os

meninos a se interessarem pelas areas sociais, danga, atividades manuais.

Enfim, uma escola podera desenvolver a sua proposta pedagogica na
perspectiva da pedagogia da equidade somente, se ela primeiramente,
vivenciar internamente (entre professor@s, supervisor@s, direcdo e
funcionarios, pais e alunos) os principios de democracia, direitos iguais, a
capacidade de dialogar com os seus diversos setores de forma ética e justa.
Uma escola livre de violéncia e que @s alun@s estejam engajados na
construcdo de uma cultura escolar em que os interesses de tod@s sejam
respeitados e trabalhados. Desta forma, a escola tera uma grande chance de
oferecer aos seus/suas alun@s uma educacao que questiona 0s papeéis sociais
e culturais que sao atribuidos para cada sexo, estimulando-os a superar estas
representacbes e desenvolverem suas potencialidades individuais livre de

esteredtipos e preconceitos.

Necessitamos atualmente de wuma escola que proporcione o
desenvolvimento de cada individuo, que ofereca uma educacao de qualidade
para os diferentes individuos. Ela precisa ser capaz de reconhecer as
potencialidades e as dificuldades de alun@, procurando motivar o
desenvolvimento d@s mesm@s em que 0S meninos e as meninas podem ser
inquietos, quietos, sensiveis, agressivos, dominantes, flexiveis, dedicados,

desinteressados.

137



