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; (;}lll por dizer lmlbtm ahi: “bo ot ,
qeabc qs coisas mais claras, 0 a provocado Fﬂﬂ pr
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resentativos da mesma palavra “boneeca”; ,,g_" *
HBERES npltlﬁ 10 dessa palavra a respecliva escripta. Af". NG
il ‘mm:;:’{;n por nos feita, o illustre e presado Qg {
anto, na mais respeitavel conviegdo, que a ;ﬁw#‘;‘:‘”'
ca conseguira decifrar a palavra... por lhe ler apppff, dido
pensamento!. .. Nio ha commentario condigno! -
Para, com a devida venia, fazer notar o facto a qug ora no
referimos — € porisso que a experiencia so tinha por
que nao Se cuida nos passos do methodo de as§001agoes fm reti
cas — fomos causa de que momentaneamente se interrc uﬁhl’:;{;l’:ﬂ"'.'
simulada aula. Passado o incidente, declarou o 1llustrad@¢ rof
' or. nio poder proseguir, pois que lhe haviamos nés.,,
"o fio da licdo! Operacdo melindrosa, uma li¢do pelo ° "f o~
analvtico”! Precario methodo, cujos processos tao fac NM |

annullam! Precario exito, aleatorio ensino, pendentes “,_,_
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TRES ARGUMENTOS PRO “ANALYTICO”

1: $ ? |
Em complemento da exposicao do Dr. Sampaio ‘
forme o declarou, tomou neste debate a palavra outro r e 3'
socio e outro conceltuado professor de pedagogia, o &ﬂ‘"‘
de Barros, que offereceu como contribuicao para es@l
da materia que nos occupa, tres interessantes argume 5?“ 4
O primeiro, a “lei geral da educacao”, assim fﬂ ﬂ‘:}*
educacdao devera orientar-se no mesmo sentido da arcl

humanidade na sua evolucdo”, O Ol,ltogenlsmo em sc
delicada. .

(.0[110 originariamente — conclue S. S. — escripts
nho constituiam uma s6 coisa — de onde o ter em *
cripta o caracter ideographico, — cumpre no ensino

] .
tm ar g crianca por escripta tambem 1deographlca .31‘
© €omo nos embaralhamos no jogo das palavras! f‘

be 0 principio mvocado, (quando bem entendidﬁg
m.::;“w—- 1){3]11111[11 0 velho e prezado amigo que o d
i; l”’t'U: 0 partido em que o deixa, tao extranw
('I'E;m(i Tumfm midade com esta, deveriamos ensmaﬁ
w45 pela ]”hODltﬂgr'lphla pela  gravagao dﬁf*
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paredes dos tumulos ou pop ,_* o
argilla; deveriamos en&im d,,,
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collares sobre o corpo @ﬁﬁ ;
Evidentemente, nm
de interpretacao! Alids,

occupag¢ao com a nate ..:;_;;.i bl
E’ evidente que *},_
extranhamente desejada. d:
tema plttographim,
a grande conquista civilizac
nial invencao do 1
“se nao era perfm
acceito por todo o
duraria como ne
cremos que pela irregular
to do muito que o :
de alguns professo: L
da leitura, peridita ,9,
mos que EaleS N
abstrusa orthographia e
doacao 1rrevoga’
emprestimo. .,
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emtanto. sob o falso concello de que o julzo € a unidade do pen-

- . v “ .
samento, ¢ pela ulterior confusao do sentido do vocabulo “unida-
de” com a expressio “o todo, sob a decorrente preoccupacao de

que devendo o ensino comegar pela sentenca etc. etc.... formu-
lam-se preceitos” etc. elc, :
Eis ahi esta. O facto principal que ahi assignalavamos — com

o qual nao concordavamos e com 0O qual nao concordamos — ¢
que o ensino da leitura so possa comegar da senlenc¢a. O nosso
Mustrado refutador vem bondosamente em NOSSO auxilio e affir-
ma com a sua auctoridade que ha ahi um €erro de doutrina; que
nada impede que o ensino comece com a simples palavra. @ mo-
tivo disso para S. S. € que a palavra “é tambem a expressao de
um juizo”. Pouco importa o motivo: nao ¢ menor a derrocada de
todo esse castello, atravancado de corredores em labyrintho, de
recantos sem luz, de socavoes em que se perde rumo, que é a apa-
ratosa construccido theorica do methodo. .. “analytico™. ..

Nio estamos de inteiro accordo com o illusire professor. Nao
pensamos que sejam uma sO coisa “idéa” — de que € a palavra a
expressao — e “juizo”; tao pouco que na definicao de ideéa se
contenha este: é isso, porém, sem interesse para 0 Caso em deba-
te. O gque importa ¢ que, palmilhando diversa via — mails de um
caminho leva a Roma, — vimos achar-nos, S. S. e n0s, e para hon-
r4 de quem aqui com satisfaccdo o assignala, neste mesmisso pon-
to: ¢ falso um dos principios em que se consiruiu a theoria do
“methodo”. ..

O terceiro argumenio — este, com incoherencia, em prol do
ensino por seniencas — ¢ que, conforme citadas experiencias, se
constatou que “a crianca retem melhor na memoria sentencas que
simples palavras ou syllabas”.

w

Nao seremos nos quem conteste a valiosa affirmacao. Mas,
Deus de misericordia! quando préconizamos nos, quem ha que
preconize, o ensino da leitura pela simples memorizacao de

svllabas? Verdade é que frequentemente no ensino da leitu-
ra pelo “methodo analytico™ compelle-se a crianca a inutil me-
LN i s

morizacao de sentencas, de todo desassociadas do que quer que

seja; que ahi, damnosamente, se consome trabalho e tempo nessa |

ingrata e improductiva tarefa, mas ¢ isso no “methodo analytico™,

¢ € grave erro de processuacao, que sO nos merece reparo, re-
paro que temos feito.

nao interessa a maior ou menor facilidade da crianca em decorar
sentencas. Interessara sim o assumpto quando se tratar de organi-"' )
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Para o que se nos afigura deve ser o ensino da leitura, de todo_‘
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:.i. bem pelo i e -
r — € 1ria ou do utilissimo ens

"

za | |
“flores rhetoricas

de
Xins. .

ROFESSOR ARNALDO BARRETO

sor ouvir um formoso

. "
logetica do «methodo analytico .
m aquelles qué¢, como O
ejam desfazer duvidas sobre a

Proporcionou-nos O

discurso, vibrante oracao apo .
bem o de que necessitava

-

Nao era
actual occupante desta tribuna, des ' o
verdadeira intelligencia de conhecidos enunciados no assumpto.

S. S. apenas a estes renovou perante nos. Repetiu em apologetico

tom, o que ja nao contentaria sequer em tom de pedagogo.
Intercalou S. S. o seu hymno em louvor ao “methodo”, entre

um interessante projecto de organizacao psychica que O Criador

nio soube aproveitar no acto da criacao, e, por peroracao, uma
paternal sarabanda aos que se atrevem em falar de svllabas e de
sons vocaes, € em que faz pelos que assim se atrevem prodiga e
profuza distribuicio do diploma de ronceiro e atrazadao.

Vejamos, entretanto, o que ahi poderemos respigar, além do
que ja nos serviu de objecto a anteriores commentarios.

“A ANALYSE NAO PREJUDICA”

: Fol expressao usada pelo illustrado professor como justifica-
¢do do processo de que usa e recommenda, concernenie a sepa-
racao da palavra em syllabas e do estudo destas Lsgla;ggm_enté,
e 1sso sob a égide mesma do ‘“methdddo“ qug:hsfgbgﬂ'undo dlzi ;e-

b}

cinde da syllaba no ensino da leitura.
De duas

, COrrigir-se,

df:l ¢ desorientadora; no segundo
Citada analyse, nio se
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entraremos nelle. Lembremos apenas que — como nao ignora o
presado consocio — a expressao “analyse” tem varias significa-
¢oes; e que, além disso, ainda gquando tomada num so sentido,
presta-se, ainda assim, a que chamem uns “methodo analytico™ ao
que outros chamam “synthetico”, e vice-versa, a que Spencer, por
exemplo, empregue aquella expressao mais ou menos no sentido
de deductivo, emguanto que ja lhe nao serve o correlativo para
significar o methodo contrario.

Como se vé, temos algum motivo para o nosso modo de de-
signar o chamado “methodo analytico”, embora nao seja esse mo-
tivo o tao em voga,

arece que ndao. Em passagem do

formoso discurso a que nos referimos se diz que “"pelo methodo

: "SI e ) » ¢ isto 0o que justifi
se procede d analyse do p¢ nsamento, € que ¢ _‘1 J ca
analyse, pois, de que se cuida,

segundo o douto confrade, é a
analyse grammati-

. . . 5 .9
de tantas virtudes milagrosas? |

a denominacido que se lhe da’. A
a que se procede pelo “methodo,

“do pensamento”, a analyse logica, diriam uns, |
cal. diriam outros. Mas no ensino inicial da leitura, mesmo pela

“Cartilha Analvtica”, de autoria de S. S.. nao se procede a tal
analvse, o que alias seria desacertado. ..

Talvez. como ja tivemos opportunidade de dizer, € nao repe-
tiremos, alguma coisa haja, alguma outra operagao, a (que com
mais propriedade se atiribua o ter emprestado nome a esse

ZELO PELO CONCRETO

CHAMADO “METHODO ANALYTICO™"
Achamos de boa pratica, de boa politica pedagogica, procla-

mar a todo instante o ensino do concreto, o ensino baseado no
concreto, o ensino pelo concreto, de boa politica dizer sempre
que a psychologia da crianca nio comporta abstraccoes, embora
m‘el_hor fosse simplesmente repetir com Spencer que “para o es-
pirito que nao possue as verdades isoladas, a generalizacido fica
sempre um mysterio”. E’ pratica necessaria, pois que apezar della
0s processos infringentes dos bons principios apanham-se em fla-

grante a toda hora. Aqui é a lingua ensinada pela decoracao de
regras da grammatica, ali, a arithmetica ou a geometria lecciona-

d'a como pura sciencia formal, acold, a botanica por definicoes.
No proprio ensino da leitura elementar, como Vemos, recommen-
da-se o preceito “ ' ]
i« 1:1 do cgmplexo para o simples”, preconiza-se a
alyse do pensamento’, como faz o professor a que ora respon-

demos, ou determina-se por objecto de licdes, a classificacao de

bhoncmas, como na sua cartilha procede o distincto professor
0 Osa‘ . A e S0 ——— -, | PR

De boa pratica, pois, esse zelo do concreto. Comtudo, no ju-
mrmos_ nesses alludidos preceitos, facamos alguma restriccao men-
tal. 'Nao ¢ verdade que a crianca seja incapaz de abstraccdes.
Suppol-o, :s-.eria lhe negar o espirito. Nio & verdade, tdo pouco
(que o0 ensino ainda o mais elementar, tenha que se ater ao con:

creto ou possa sequer ahi se ater. Ao eontrario, m.m

sicao intellectual implica abstrac
‘ ¢Cao e, pois, todo ensin
promovel-a, acompanhal-a, de senvo lvél;i.,i&"“% 0 eénsino tende a

; A ’crianga de muito tenra edade — ninguem o ignora — tem

1)mcu & um sem numero de abstraccoes. Conhece e emprega com

priedade pronomes indefinidos, como algum, ninguem tudo
. SR LA T & ’y

Tivemos a impressio de que nao foi do agrado do illustre
consocio, que quasi o melindrou mesmo, como offensa pessoal
essa nossa maneira de expressar-nos na designa¢cao do processo
de ensino em debate. S. S. repelle com calor o adjectivo posto,
suppondo-lhe intencido pejorativa, e affirma que o methodo tem
direito ao titulo de “analytico”, direito que suspeita lhe querem
denegar. Nao ha motivo para o escarceo, € apressamo-nos em

desfazer o equivoco.
Quando para designar o alludido systema didactico empre-

gamos a forma o “chamado methodo analytico” nao queremos
com isso significar que esse nome nao lhe vae bem, embora nao seja
eile somente analyvtico. Quem talvez o pretenda é o nosso prezado
contendor Dr. Sampaio Doria, que reivindica para esse processo
a honra de recahir sob a denominacdo de “Intuicao Analytica”.
Quanto a nos, empregamos, como restriccdo, o affrontoso adje-
! clivo, por entendermos que ndo se trata ahi de methodo, e sim
~ de um processo ou antes, de um conjuncto ecletico de processos
de ensinar o abec. TR

| Pensamos, alias, que a expressao “analvtico” ¢ de mau uso,
1ss0, porem, por motivos de outra ordem. Julgamos que tal deno-
minacao, como o correlativo “synthetico”, empregam-se mal como
denominacao de methodos de ensino, pela confusio de (que sao
causadoras, confusao de que — perdoe-nos S. S., — esta neste
mesmo momento, e lamentosamente, sendo victima, o illustrado
professor.

Este assumpto daria materia para uma nova discussao, em
tantas outras sessoes como as que motivaram o actual debate. Nio

fe
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como boniteza, fetura, ltempo e
tos outros. E' capazx, ¢ O mosira n‘tl\lllwI.“Nm;l:t.l"‘l ‘:9 l:l(:ié&
cinios que implicam operacoes de muila u:slll‘p f..)\ll::( e. £ 11‘3‘
as operacoes mentaes que :mpnrvnl:im a mfl.lm ‘b‘ltlfl E*za impii-
cam abstraccoes, antes realizadas. .. ;\.I‘H‘ﬂl’*lm Dtlttpg‘a‘O C‘Onlem
um elemento abstracto. A simnhrs ijmagem ‘du _maia“sunples
objecto fornecida pela memoria, ¢ uma- “1)3}111(“;“80- : theces-
sario, pois, entender habilmente ©0 “ensino tOl‘IFliﬁ‘tO : udo ¢é
relativo. O ensino que pretendesse aferrar o espirito do alumno

ao concreto, seria desensino.

nada. ou 0Os nomes abstraclos,

Nio ¢ justo, pois, sem mais detido exame, ‘L‘.ondemnar por
infringente dos bons principios 0 que €m materia Eie -processos
didacticos ndo se annuncia, e s6 por 1sso, COMO gnlhoe::. a ser-
vico do concreto ou como indesejavel exercml? de puerilizag¢ao.
Menos ainda se entre “palavra e “pensamento”, se tem este por
concreto, aquella por abstrac¢ao, como acontece com O nosso

preclaro oppositor.

“A VOVO VIVE"

Nio nos parece certo que palavra seja abstracg¢ao, pois que
& coisa do mundo sensivel. O illustrado professor, porém, tra-
tava, quando o affirmou, do ensino de leitura, e como nao se
lem palavras oraes, o de que entao S. S. cuidava era da =
palavra escripta, isto ¢ do conjuncto de signaes que representam
a palavra; e signaes — pois que sdo signaes — sao coisa mate-
rial, nao abstracta.

O bom ensino elementar tem que ser objectivo. Erraria o n
professor que, sem os tracar ou sem os mostrar ja tracados, *
pretendesse ensinar os symbolos com que se escreve dada palavra,
definindo-os ou descrevendo-os. Mediocre resultado colheria...*_-;g
Cumpre proceder como de costume no preconizado ensino obje-
ctivo. Dé-se a conhecer o que ¢ chapeu, mostrando um chapeu,
o que ¢ gato, apontando um gato, ou o desenho dessas coisas.
Ensina-se o que ¢ a representacio graphica de uma palavra,
mostrando essa representacao graphica. E isso que entio se
mosira e que o alumno veé, é conecrelo.

i
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Resta que este tenha interesse em vér, em aﬁﬁentar para
objecto. E’ outra questdo. E’ assumpto esse do importante e
complexo capitulo “o interesse”. Nao ¢ o concreto ou o abstraotﬁ_!

% SRy : s : :
reflicta-se nisso 0 que ahi se acha em causa.

o
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Para o por em evidencia, sirvamo-nos de um exemplo utili-
zado pelo proprio professor na exposicio que aqui nos fez. Tra-
tava-se de demonstrar que ¢ indispensavel a escripta da inteira
sentenca como ponto de partida no ensino da leitura, “porque
isoladamente a palavra ¢ uma abstraccao”, nada representa para
0 espirito do alumno: e escreveu S. S. no quadro negro g palavra
“vovo'. Para a crianc¢a, representaria aquillo — segundo disse
“ apenas um grupo de tracos de giz; mas escripta g sentenca
- ‘vow"} vive”, se transmudariam as coisas: a crianca appren-
llt:'l‘lﬂ agora rapidamente a escripta, porque na sentenca postla
du{nte dos seus olhos veria... a SUA vovd. Ja entao nao se tra-
taria de uma mera abstraccao: e a emocio produzida na crianca
10 lembrar a sua vovo, consolidaria o conhecimento obtido da
licao.
| Nao confiamos assim tanto na capacidade emocional da refe-
r{tla sentenca. E' possivel que a crianca nem mesmo tenha conhe-
cido a sua vovo. .. Mas, admittido o vivo interesse de que tal
sm;xtenga ¢ capaz, nada impedira que o professor della se apro-
veile para ensinar a graphia da palavra “vovo", sem dar a lér
loda uma sentenca que « contem, e talvez com isso praticando o
bom preceito: “cada difficuldade de sua vez". Sera fazer com
que a crianca pronuncie a sentenca emocionante, por virtude da
palavra “vovo™, e em seguida escrever somente este vocabulo para,
n.a sua graphia, ser apprendido. Eis ahi: tera sido com esse
simples expediente transformada a palavra, com ella a sua gra-

phia de coisa nenhuma, como considera o illustrado consocio,
em objecto de um vivo interesse, e com desmentido ao asserto,

que se inculea de scientifico, de que so pela sentenca deve comecar
O ensino.

O professor habil ndo dispensa esse importante elemento de
sucesso — o interesse do alumno pelo objecto da licdo, — e os
expedientes para o aproveitar siao innumeros, ¢ variam conforme
a*phase de desenvolvimento do alumno ¢ outras circumstancias.
Nao se enumeram nem se determinam em topicos de uma car-

- tilha ou em paragraphos de regulamento, prescriptos com pilu-

las, de que se tomarem uma a uma, em determinado espaco

de tempo, como tdo do nosso agrado nas prescripcoes dos “passo
a passo”. \

E™ relevante assumpto “o interesse”. Constitue mesmo um
dos mais importantes capitulos da pedagogia. Mas ndo se chame
ulzstmcto um dado objecto sémente porque ao conhecimento delle
a0 —corresponde na crianca essa necessidade por assim dizer

329




cOCIEDADE DE EDUCACKN

et gy i ———

RBRVYIDTA DA

T ol smm — O

L - --\" i 311 *1) S.{l\ 1"{;" :
biologica a que chamamos “inleresse . ' parie consiaera da

Wk wartar o “interesse”, a este ajustar
arte do professor o sondar ¢ despertal 3 b ‘U i
no que se refere a leitura, com

a nossa escripta... a ensinara facil ¢ rapidamente, por um dos

. L - Y . e
MUITOS PROCESSOS pns.ﬁh‘t‘is de empregar, conforme a pllil.’:t de
mesmo o processo gque comeca

U

O cnsino: e S a Snbv 1‘“1‘ exercer,

desenvolvimento do alumno, se¢ja
iq-.;ﬂ sem qgue ON uhsfrm‘hlﬁ a t"ﬂdﬂ hora 3

da simples leitura, e
casa mal assombrada. ..

perturbem, como se elle fora hospede de

A ALCHIMIA

Seja-nos permittido a esta altura dizer, sem quebra do muito
respeito que nos merecem os demais professores que ltomaram
parte neste debate, que de entre elles, a despeito de erros na
interpretaciao dos factos, um trouxe maior conlribuicao para acla-
‘*r o assumpto aqui tratado, assumplo em sua natureza claro,
mas obscurecido por uma theoria fumarenta, como as brancas
paredes de aposento que se illumina a kerozene. Esse ¢ o pro-
fessor Benedicto Tolosa.

Terdo visto os que assistem a discussio aqui travada que
grande desaccordo vae entre affirmacdes do illustrado professor
e o que temos a velleidade de suppor a verdade na intrincada
questao que nos occupa. Ainda assim. S.S. tem comsigo, quanto
aos factos, uma porciao dessa verdade, e em malor somma que
os demais. Apenas, no seu thesouro... mistura ouro de lei com
cobre de polimento.

A S.S. esta succedendo o que a Jacotot teria talvez succe-
dido se ao seu tempo ja se achasse em YOga, para perturbacﬁo
dos espiritos, a theoria do “"methodo analvtico™.

Perdoe-nos S.S. se derivando do objecto em estudo, nos per-
mitlimos occupar-nos com a situacio pessoal de S.S. neste as-
sumpto. E' que isso lancara alguma luz sobre este mesmo.

Se nos fora ainda tolerado, para maior clareza, confronta-
riamos o caso do estimado consocio com o do illustrado pro-
fessor Dr. Sampaio Doria.

Este partindo da theoria do methodo, desse methodo que se
compraz em denominar “intuicio analytica”, veio acertadamente
de applicagdo em applicagio delle ao ensino das differentes mate-
rias. Ao chegar ao da leitura, foi como se., em caminho limpo

¢ l:irgu. s¢ the deparassem 0S -lu’.'s com um grosso amontoado de
calhaus grossos: desviou-se-lhe a rota, e eil-o perdido em intrin-
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enunciacio da primeira dellas por
Escolhe um destes
della. O que feito,
X ¢ o primeiro

pois, ate¢e a decoracio. Sob a
um dos alumnos, escreve-a no quadro 'nl‘;-'."l‘ﬂ-
para ler, isto ¢ para repelir a enunclagao :
mandar contar as palavras que esta encerrd.
CXOrcicio. |

Por elle (a interpretaciio ¢ nossa) percebera o :lllm'mn fres
coisas: que a sentenca proferida se representa pela esceripta que

nea  se e e de certo numero
the mostram; que essa senlenca Sse¢  compaod

! ' oF . LR B ’
de palavras: (JUE a esse numero vm‘i‘t‘slmlltll l;.:ll.ll numero de

destacados grupos de signaes graphicos. Conforme a sua acui-

dade intellectual, podera perceber desde logo que a tal grupo
de caracteres corresponde delerminada palavra da St‘l}“‘“(}“-
Prosegue a licao. E’, mediante a mesma formalistica, enun-
clada e escripta a segunda sentenca. E’ lida, isto ¢ a \:isl:l della
¢ repelida a sua enunciacao; apos, contadas as respectivas pala-
veas, Assim a lerceira e oulras se houver, ate a ultima da
historieta,

Se entre as palavras das varias sentencas, algumas se repe-
tem, a coincidencia de dada forma graphica com dada palavra
proierida vae suggerindo mechanicamente (permittam a exXpres-
sa0) a relacao enitre essa forma e a palavra.

4 Y,
Passa-se em seguida a exercicios simelhantes com outro <.

grupo de sentencas, compondo de preferencia a continuacao da
nistorieta ou commentario do assumpto della. Procede-se do
mesmo modo que na primeira licio, e repete-se esta. Assim na
terceira e subsequentes licoes.

Quatro factos ahi se passam: 1.°— o apparecimento de gru-
pos inteiramente novos de signaes. na representacao de voca-
bulos; 2.°-— reapparecimento de vocabulos da licdo ou licoes
anteriores; 3.°— o0 apparecimento de vocabulos novos mas com
alguma similhanca de graphia: 4.° — a insistencia de férmas ja
vistas, isto é a recapitulacio.

O primeiro facto, logo de Commego, pouco proveitoso sera
para o progresso do alumno. Exige g urdidura da narrativa e 0
interesse g despertar pelo exereicio (é orientacio do methodo),
essa introducgdao de palavras novas.

O segundo (reappariccio de formas ja vistas ¢ a4 qual se
altribue a equivalencia de dadg palavra)
a4 associagio a que ja nos referimos (da
palavra).

() !T'lrwfm (vocabulos novos mas cuja graphia contem ele-
mentos ja vistos em outras) produz o mesmo

Promove ou consolida
lorma graphica com a
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phenomeno, entao,

"

da ré'p‘resentagﬁ . i ® 4

T 0 _da syllaba e dos phonemas. i B e e
o | - QC S, i1sto e

Phonico RN o~ » 1S10_€ do wvalor

dal__grqulg‘m syllabica e da lettra, sempre, porém, vistas

—

estas em funccao na sentenca e na pal

5D, percebeun, da observacao dos factos, que o que convem
¢, dada g sentenca, desde logo fazer constatar o numero de
palavras que ella encerra e igualmente constatar que a esse

gnaes graphicos representando-os, e é esse o primeiro facto que
deve acudir 4 mente da crianca no conhecimento que toma rela-
tivo @ funccao desses signaes ng escripta da sentenca. E logicamen-
te poe S.8S. de lado aquelle principio do methodo “ver a sentenca
de um s6 golpe de vista”™. E como poe de lado, ndo se preoc-
cupa em formular sentencas curtas; ao contrario, desde a pri-
meira licdo introduz sentencas ndo so longas, mas acompanhadas
de clausulas, o que ndo é de applaudir.

Percebeu S.S. dos factos, que o que, para o alumno, ha a
apprehender da escripta posta sob os seus olhos, é a relagcdo

desta com as palavras que Wcm%?m, mesmo
porque aquillo que para o alumno se escreve sao palavras que
exprimem pensamento seu ou por elle antes nellas apprehendido,

e entdo, como em cada licdo, pelo processo, as palavras iden-
ticas ndo se repetem, como nas cartilhas communs, tga S.S.
repetir mmmmmwmmmmsnmm
mesmas sentencas, para gque com ellas se repila aos alha: do
alumno A GRAPHIA DA MESMA PALAVRA,
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g o raphta € “ﬁqp“ﬂtipa S.U”(.ﬂ::’ ee d(z'ue' por i Nao foi Sénao gatr j

;m--ﬂ:r.:i:f::'r.trrc"ht‘ rdida fol1 essa relacao, t(}rn&u : : - homem COnseguiy d:ﬁaves .
A - ecpeciaes sobre syl <bhas isoladas, € supprime-as, a relacao entre of O
AR Y que as criancas “nao se submettem estricta. ¥ ¢ conn

*?:'*I'-c::?—i?r-:"-r-”;‘;;-qut‘ I UHOF'I s¢ lhes marcam (e ao professol.)
ttf:‘;:rh;:i:_.l:_u“ x. frequentemente a passo mais largo, deixandg o
caminhanGo €7S5 = 1?3-3'" que certos e\pedlentes da te('hlnca

A :'e=j1.‘-z 0 »
- straves de tudo isso nao se tenha o illustre

el N m‘iviado daquelle embaracoso prinecipio

rofessc ~iacio do pensamento a escripta’. Teria feito ﬂhl:a

. T ‘13 i1nte eressanie

‘\‘

£ R
Jl--"'

*

9 ;-':Tf:‘.:J Da Su
-CARTILHA DE ALPHABETIZACAO”
N3y nos permittiremos para com o prezado consoe€io a
e ~a mais virtuosa intencao, de costume assume S.

: s, seus inspeccionados, mudados elles e

para com o0s profess .
collegiaes. ;;-.;.ifesic-r S.S.. paternalmente severo, armade da E
leira scieacia 3 ferula que a esta o trinmphe 3m *-;;--
Diremos apenas, com a devida venia — e por gque nao '*
omos incoherente — que mesmo sob a erientacao escolh ‘ §
¢ gue acima aponiamos, nao € inteiramente feliz a confess m
, ST
i e, AHisd della, além de vitlagio da seiessiia didm seré um novo
20 se jusiifica a utilizacao desde os primeiros exerc a«ﬂ embaraco para a extinccéo ﬂ analphabetismo, que e g
ngas proposicoes, r‘i&e::os-: ainda constituindo sentencas ¢ -“‘:r , mente & 5.5 m . |
m que as palavras ‘nao se repetem. e £ e _ &
€ requer pela orientacao adoptada é qgue se ¢ f feccido h “Cartilha”: o ndo 1 “*‘
pporty tidades para o conhecimento de graphia de a culdade m un m offer :
JEiUS, € €553 profusao de vocabulos differentes, e que se ren #
a0 um embaraco, um afravancamento que difficu %:;-- *‘
0 do discernimenfo do alumne sobre as M *1
Iy - *r £
-©fi0 que se apprende através de embaracos taea.
P“""Ii fhrr:rties:tkin: Jacotot ensinava a ler em
e forre, At )s que, mezes faz, em ¥ Fﬂ
b » 458} s nos mesmo, durante ella, a licoes
‘ Jj*,..,, ‘».F:"T]df‘l_l]f) por um arabe a2 um wa..a%;;.
» "”'3{:3;‘31-!1},_1 2da por cartitha... uma pagina de annun:

2%
tJs)
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0 CAVALLO DE BATALHA
| aque niio nos apresentamos aqui em  defesa de
Ja m"ﬁ.’“”m I_ ceso de ensinar a leitura, menos como pala.
(11 l“"w“”“;“l“*m”;;::“,im-mm. porém, o forte argumento contra
dino da Ml-l”I”I:"’::I‘:.'“ﬁj‘r,t recurso de que lancam (10 para d.efen.
esta, 0O '”"“HI lli:l'nlf' do ensino pelo processo de sentencas, con-
YR I!%Ull-ﬂlﬁ' u‘ln da “Cartilha de Galhardo™.
fra rrlt‘*':ruf.i"‘ dizem - que apprende comeg¢ando dasg sylla-
; {_“';m';l“:,,,“. da palavra, desligura, pols (que pronuncia
AL {I”'”“fj svilaba, cada qual accentuada. Lera bo-né-ed, em
*1_\|l::llr:': .IIJ::“W‘_ZH'I J};I ‘,.;‘_“;' om vez de "Maria”, B’ fecki i que
:;[:‘;istl:'mn-nh- 50 1'-limi11:|. Lm menos tempo apprehende o alumno
. tonalidade que assume a syllaba quando na .(:ninbinacﬁo da I‘f__ﬁ__lf;;':.::
nalavra, que, coisa indispensavel, — a ‘:ussm:wcao phoneticaé
cutre a graphia e a syllaba quando o ensino € dado por ._.:_';';:fj-
tencas, de onde resulta que a leitura corrente, a despeito del“j:f;
~.m'u inicial, ¢ conseguida mais depressa que por este ultlmo% |
processo,  Esse vicio nao se verifica pelo ensino de sentencu;
alé cerla phr:.‘;r, POROUE NESTA OS ALUMNOS SO LEM PALAVRAS CONH";"_E; ‘;
CIDAS E ATE DECORADAS. f__)_ll:lmlu entram a  ler [L(!]HVIgg_w
para o que se¢e serpen do conhecimenlo da !}P(I})hiﬂ da3 3yllabm};§
DA-SE O MESMO FACTO, como facil de constatar por quem 0 *
Lembrou-se igualmente, sem pertinencia alguma, o caso dﬂ&
palavras proparoxytonas, que nao se entendem se lidas i‘OIWZ
mente.— Assim “fabriea”, “matricula”, que tanto podem
fabrica ¢ malricula, como fabrica e malricula, Assim ¢ com ,-
leito, mas 86 o argumento vale em prol da reforma I
phica. Tanto faz que o alumno apprenda pelo “analytico” ij
DOT OUlro processo, essas palavras, como tantas outras, :“'
Uina notacao graphica nio e adople para as distinguir "'
Araves ou exdruxulas, s6 pelo sentido se distinguirao. ';, |
AR5, para quantos satham li'*r’ (:ri;lngus O11 a(_]u]tos, ‘“
de Galhardo ou de lolosa, a situacdio ¢ uma 50, g“
_ &
4 ufm CASO mals inli*rif‘-;.'-;;llllif, ¢ nao foi lembrado. }
YEINOS nos o argumento. Tl
5€11) 1"“:?}!';::1‘5'::*'j'.;.,l{.} J :I::”|I:.‘.T|”.P :Il -"‘”‘”‘m"”!f: na palavra Proparo
Beinada A'--'.im, I,;I,-,- '.":‘l:; 'l:f tinllfllh:ir) f‘t)ll: outra de ‘*
‘xdnxca”, ete % p; com relagiao 4s palavras * -
~ WL lendencia pela indole da i
bilavras sio pelo geral paroxyie AR
, : SOnas (e quando oxytonas, 0 IMOs
336 o n
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o
tram ser pela graphia da
— ¢ lér dando o accento |

Dir-se-d que pela lejf
K possivel, se a palayra
pois que ahi quem 16 ¢
assim, @ syllabada pode
velho leitor diante de de
Nao ha muito ouvimos | ’w
cnvolitero por envbluero, .

Imaginemos o caso da palavra
— do "analytico” ou do “sv 3
conhece a palavra, ¢ quasi certo que

a4 corrigird por si mesma.
logo: “apprehenden o pensamento”, “entenden para 1ér”, e

verao o absurdo da explicacio, 0 q:ur B
se da, e explica a retificacio, ¢ um
ciacdo  por :tlelkanca, de ancs
memoria dos sons conhecidos, ¢ da palavra conhecida, (que

por indole da lingua se leu erradamente. Nio houve advi-
nhagao. Da-se o facto com qualquer alumno do b-a-ba. ..

E, ante taes cavallos de batalha, estranha o nosso prezado
consocio que sejamos partidario da

Entre as consideragoes porm submettidas & apreciagio dos
illustres consocios sobre unum em debate, dissemos:
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motivo bastante para se desaconseinar DU, Para isso ¢ que g -
hodo, no facto de ser elle “dif- escolas. O fim destas d
- dualidades, nj

Com effeito, ha
emprego obrigatorio desse met

ficil e trabalhoso'. 4 , %
Que elle o &, dizem-n'o todos, nao someénte nos. Temos

ades de ensino verberarem a poueca
ssOres pOr esse processo, e expri-
“os professores nao gostam de

mirem-se entao por este modo: A
“methodo”, porque é elle trabalhoso. Com a sylla ag?o e 0o alumno

quem trabalha, com 0O “aqnalytico”™ quem trabalha- e.o professor.
Nio gostam”... Faz lembrar o tempo do captliveiro e certas

donas de casa, cuja maior preoccupagao erd inventar ftrabalho
util ou inutil, comtanto que lhes nao permittisse

mesmo ouvido de quctorid
sympathia do geral dos profe

para as mucamas,
nem folga nem aprazivel tarefa.

Quanto a nés, ndo so6 pensamos que o methodo ¢ difficil, ja
para o professor, ja para o alumno, mas que mais difficil ainda
se torna pela erronea theoria com que elle se propaga. _

Mas nio ¢ exactamente por isso que somos pela autonomia
didactica, sim porque somos em didactica como em tudo infenso
2 uma sciencia official. E pobre da humanidade se para o pro-

gresso em que hoje emerge, se para a situacao afortunada que | pow, ““‘*"’iw 5 nto.
desfructa, so tivesse contado com a sciencia official, se ao con- , %ﬁw, A ,,
trario, nao tivesse tido forcas, e masculas, para arcar com ella, ol | G TR O R R SRR "* e R

em itremendo pugilato, através dos seculos!

Somos pela autonomia didactica justamente para que possa ©
professor cultivar opinides suas, para que possa accumular um pa-
irimonio de idéas proprias, para que se nao lhe embote o espirito
critico e o gosto pela pesquisa; para que, “verbi-gratia”, diante
de uma erronea theoria pedagogica, seja capaz de examinal-a e

julgal-a; para que possa elle, como livremente poude o illustre

t -t l:
S

confrade, examinar o chamado “methodo analytico” e regeitar-lhe ‘f 4
os erros; para que ante difficuldades que encontre na sua diu-
turna tarefa, as saiba resolver sem dependencia dos passo a passo
de rigidas instruccoes officiaes. B

somos pela autonomia didactica em respeito 4 dignidade
pessoal do professor, que ndo deve ser conduzido como nem condu-
zido o proprio escolar durante o apprendizado, Somos pﬁff
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ella porque reputamos por condicio indispensavel do bom exito

¥
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do ensino que o professor seja, nio um automato, mas uma .,E
sciencia em acgao, nao um portador de fardo, indifferente pelo

conteudo do que transporta, mas uma alma vibrando de intes

P

resse pelo ' g L o
pelo objecto de que se occupa, e quanto possivel, contente
A

e

da sua tarefa e interessado pelo rendimento della,
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