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RESUMO

A busca pela melhoria da qualidade do ensino psspasela
identificacdo dos fatores que afetam o desempestulag. A alocacdo
prioritaria de esfor¢cos e recursos nagueles quegenaior incremento
nos resultados escolares é uma das formas de peorassa melhora
com otimizacdo dos recursos materiais € human@itd-ra isso se
identificou nos questionarios de contextualizacaoSéeb grupos de
itens que propiciaram a mensuracéo de fatoresyas giabilizaram a
construcdo de escalas de medidas para 0s mesmos eamprego da
teoria de resposta ao item, TRI. Finalmente estabalse correlagéo
entre as proficiéncias em lingua portuguesa e nédiesne as escalas
desenvolvidas por meio de modelos lineares hiei@dguMLH. Foi
percebido, dentre os fatores estudados, que oil‘Rerfaluno para
realizacdo de boas praticas escolares” é o queaxphior incremento
nas proficiéncias no nivel do individuo e sua feamnfhais que o “nivel
socioeconbmico”, O fator “aparelhamento da escofa”’o mais
explicativo no nivel da escola. Foi percebida, @mpa necessidade da
adequacgdo de parte dos itens e a insercdo de pavasmelhoria da
capacidade de mensuracdo dos fatores por partgudssionarios do
Saeb. Figura entre as recomendacdes deste trahaflomstrucdo de
indices oficiais para a mensuracdo dos fatores ciaskws a
aprendizagem que viabilizem a comparacéo entellw@baientificos e
norteiem as politicas publicas de educacéo, nadsed& promocéo da
melhoria da qualidade da aprendizagem em menor cteenpcom
otimizag&o de recursos.

PALAVRAS-CHAVE: Fatores associados a aprendizagem; Teoria de
resposta ao item; Construcdo de indicadores.






ABSTRACT

The quest for improving the quality of educationegahrough the
identification of factors that affect school perfance. The priority
allocation of those efforts that generate greatereiase in educational
outcomes is one way to promote this improvemernt wiitimization of

material and human resources. Because of that @ketgadentify in the

guestionnaires contextualization of SAEB evaluatigroups of items
that could provide a measurement of these factdnishwvenabled the
construction of measurement scales using the respibeory item IRT.

Finally was made correlation between proficiency Rortuguese
language and mathematics with scales developedy UsiErarchical

linear modeling. Was perceived among the factowslistl that the

"Student profile for the realization of good schquwhctices" is what
explains higher increase in proficiency at the \idlial level and his

family, even more than the "socioeconomic statusti @ahe factor

"rigging of school" is the most explanatory at #whool level. It was
also perceived the need for adequacy of the itemdstlae insertion of
new capabilities to improve the measurement of fieors by the

questionnaires SAEB. Is among the recommendatibrisi®owork the

construction of official government indices to maas the factors
associated with learning that enable the comparssoong Scientifics
works and guide the public education policies ideorto promote the
improvement of the quality of learning in less tiared with optimal use
of resources.

KEYWORDS: Factors associated with learning; ltem Response
Theory; construction of indicatars
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1. INTRODUCAO

Existe um grande interesse por parte da sociedadiose
formuladores de politicas em entender o processapamdizagem € 0
sucesso escolar, jA& que eles estdo fortementeioreddos ao
desenvolvimento econémico e social dos individudasnacbes. Esse
interesse se reflete nas pesquisas cientificasbgseam diferentes
formas de entender os fatores que explicam ostaelggl escolares, seja
por uma visdo pedagdgica, na neurociéncia ou emalboedagem de
producéo, em que diferentes fatores se combinade®eminada forma
para gerar um resultado desejado que, neste casoQss resultados
escolaresKelicio, 2009.

As condicbes de ensino mais favoraveis a aprenglizagdo
debatidas de longa data sem que se tenha, at&enfgenomento, um
conjunto de métodos de ensino e itens de suporie gpjam
consensualmente os mais eficientes e eficazes.oNtramao disso, a
sociedade a qual estamos inseridos exige cada aszgue se aprenda
em menor tempo e com maior qualidade, esse pagecarsdos tantos
paradigmas da vida moderna.

Praticas mais difundidas como a da AprendizagemifRigtiva
de Davdi Ausubel ou o Biheivorismo de Skiner apmém® suas
deficiéncias: como aplicar organizadores préviosra pauma
aprendizagem significativa a aprendizes iniciafdesainda, como
saber que o resultado é o mais estimulante ao atempento sendo que
pode haver infinidade de resultados distintos, ep@nas uma parcela
deles conhecidos?

Técnicas e teorias pedagogicas sao muito impostamie
gualidade da aprendizagem, contudo, ha uma infieidke fatores que
afetam o desempenho de um aluno. Recursos humamagegiais a
disposicao do aluno no ambiente escolar sédo apmhtaamo decisivos
para promocdo de boa aprendizagem assim como alic@es de
infraestrutura da propria escola. Caracteristicagrdpo familiar, nivel
socioecondmico e uma série de outros fatores s@mtagps por
inUmeras pesquisas como decisivos para uma boadigagem.

Segundo Albernaz (2002), que realizaram trabalmo lcase nos
dados do Saeb 1999, os determinantes do desempeshalunos do
ensino fundamental podem ser agrupando em duagocda® as
caracteristicas individuais e familiares e a calagaas variaveis
escolares.
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Assim como Albernaz (2002) outros autores classificos
fatores que influenciam a aprendizagem em dois ogru@rupo de
fatores individuais e familiares e o grupo dos riedoescolares. O
primeiro grupo € o conjunto de caracteristicaseins apenas aquele
individuo especificamente como: a dedicagdo ao destuo
comprometimento com a realizagdo das atividadeslagss, dentre
outras. O segundo grupo refere-se aos recursosnigis para 0s
individuos que os auxiliaram na internalizagdo dohecimento como:
infraestrutura escolar, equipamentos disponiveigstla, recursos e
técnicas didaticas empregados, dentre outros.

Tratando-se de fatores individuais e familiaresir@a (2001)
trabalhou os dados da Pesquisa Nacional por AmdstrBomicilios
(PNAD) de 1996, verificando que a escolaridade ghis teve a maior
importdncia na determinagcdo do desempenho eduehcioA
escolaridade dos professores, dentre os fatoretaess, contribui para
a melhoria do desempenho educacional com maiorifis@tia
segundo o autor.

A modificagéo dos fatores individuais e familiapFspiciando a
melhoria da aprendizagem é tarefa bastante compkae fazé-lo
deve-se valer de praticas motivacionais, empregpsizpedagogia e
de estimulos constantes ao estudante, contudo,poegm das mais
modernas técnicas de ensino que contribuam paralBona destes
fatores ndo serd suficiente caso ndo esteja asii§igpodo aluno um
minimo de recursos materiais e humanos necessaticgja, deduz-se
que os recursos individuais e familiares sédo degr@ped dos escolares.

Recursos tecnoldgicos como computadores com aagrgernet,
acessibilidade, gestdo escolar, ambiente de tmabddis professores,
nivel socioeconbmico do aluno, -caracteristicas g&glaas e
equipamentos disponiveis sdo apenas alguns exendgogatores
escolares que influenciam a aprendizagem, conttas, recursos
sozinhos ndo sdo suficientes para a internalizdgamontetdo escolar,
logo se observa que uma aprendizagem de qualidagende da
combinacao dos fatores dos dois grupos.

A busca por ensino de qualidade é uma constanteengsos
modernos, conciliar fatores para obtencdo de mettesempenho
estudantil tem sido um grande desafio para edueadmmgestores, que
em sua grande maioria tém ainda que lidar com assse de recursos
humanos e materiais.
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Analisando os dados do censo da educac¢éo basam@odte 2011
(Educacenso 2011), coletados pelo Instituto Natialea Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — Inep obssrque 82,0%
dos estudantes matriculados na educacdo bésicdas&ede publica.
Dentre os estudantes matriculados no primeiro @stmlar, que vai do
primeiro ao quinto ano, esse percentual é aindaormaaltando
para84%%. Isto posto, pode-se dizer que a grargmmeabilidade da
gualidade da rede de ensino béasica do sistema @doahbrasileiro
compete ao Estado, cabendo ao mesmo a identifi@gaprovimento
dos fatores necessérios a uma aprendizagem ddapmli

Em matéria publicada pelo portal UOL, em 29 de nive de
2012 é relatado que falta de recurso suspende aulesddamunicipal
em Natal RN, e compromete o0 ano letivo de 40 miha$. Nao é dificil
encontrar noticias de igual teor nas midias do paimonstrando que o
sistema educacional brasileiro carece de investserfuncionando
hoje com recursos escassos.

Embora a ampliagdo dos investimentos seja necaspara a
melhoria do sistema educacional e aumento da dpesy®in, outra
guestao fundamental é a otimizacao dos recursabraate disponiveis
de modo a propiciar maior incremento possivel neerapizagem.
Verificar quais sdo os fatores que exercem maioifegncias sobre a
aprendizagem é uma tarefa fundamental na avaliaghaacional
porgue a alocagao de recursos prioritariamenteesdagres propiciara
melhores resultados em menor intervalo de tempuedpese, o desafio
inicial é a identificacdo de tais fatores.

Tal identificac&o pode ser feita por observacOespostamentais
in loco e/ou pela aplicacdo de questionarios. O goverder&, por
intermédio do Instituto Nacional de Estudos e PissguEducacionais
Anisio Teixeira- Inep, mantém banco de dados priemta da aplicagéo
de testes padronizados a toda rede de ensino dp ajual agrega
informacdes relacionadas aos fatores associad@gciabnente o0s
guestionarios de contextualizagdo do Sistema déiag@® da Educacgdo
Béasica — Saeb.

O Inep é uma autarquia federal vinculada ao Miristéla
Educacdo (MEC), cuja missdo € promover estudosqusss e
avaliagbes sobre o sistema educacional brasil@m ¢ objetivo de
subsidiar a formulacdo e implementacdo de politma#isicas para a
area educacional a partir de parametros de qualidagiquidade, bem
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como produzir informacdes claras e confidveis aosstoges,
pesquisadores, educadores e publico em geral (INEP)

O Sistema de Avaliagdo da Educacéo Basica (Sagbraeno
principal objetivo avaliar a educacgéo basica beasile contribuir para a
melhoria de sua qualidade e para a universalizdgdacesso a escola,
oferecendo subsidios concretos para a formulagiornulacdo e o
monitoramento das politicas publicas voltadas paealucacdo basica.
Além disso, procura também oferecer dados e indiesd que
possibilitem maior compreensdo dos fatores queuenfliam o
desempenho dos alunos nas areas e anos avalisiéid®) (I

Analisando os dados do Saeb, pretende-se identffitares de
consideravel relevancia na aprendizagem o0s quaisamte
prioritariamente recursos e esfor¢os alocados gatencdo de melhoria
significativa da qualidade da aprendizagem em mespaco de tempo
possivel, e ainda, identificando-se que determirfathy, que tem sido
objeto de trabalho, ndo causa um dos mais sigtvfisaimpactos na
aprendizagem, pode-se ter 0 apontamento da siffitdessa acio por
outra de maior eficacia.

Sera apresentado na revisdo de literatura queefatbomo a
violéncia na escola, o grupo familiar, nivel socm®mico, dentre
outros influenciam o desempenho escolar. Ha véralsalhos que
versam sobre a influéncia do mesmo fator, send@edg parte desses
desenvolvidos com base nos dados do Saeb, comtadidlo a grande
extensdo dos questionérios dessa avaliacdo, agswatcabam valendo-
se de diferentes itens para tentar explicar aenflia de um mesmo
fator. O fator violéncia na escola, no trabalhoSdeernini (2007), foi
correlacionado a proficiéncia valendo-se dos itefmnsumo de
drogas”, “trafico de drogas” e “acdo de ganguesib@s no ambiente
escolar para tentar explicar a influencia do fat@léncia” na variagao
da proficiéncia. Em Soares (2004), os itens: “agresfisica entre
alunos” e “agresséo fisica a professores” sdo astgmhra explicar a
influéncia do mesmo fator. Assim, observa-se quespeito do mesmo
fator podem ser produzidas conclusdes distintasF&lmio (2009) sédo
citados seis trabalhos que explicam a variacaagafei@ncia em funcéo
do fator “grupo familiar’, desses trabalhos tréorapm influéncia
positiva e significativa, um aponta influéncia piesi ndo significativa e
dois séo inconclusivos.

Ha ainda de se considerar que as variaveis obtdas as
aplicacdes dos questionarios do Saeb sdo quaiatv para serem
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correlacionadas com a proficiéncia sdo transformagla variaveis
gquantitativas discretas, o que provoca em algursbscgerda de
informacdo e baixa variabilidade nos valores pessida variavel
explicativa, podendo isso gerar vicios nos resotazbtidos.

Constata-se que h&d uma pequena exploracdo dos gewdaos
pelos sistemas de avaliagdo no Brasil e, quandoey@mmo no caso do
Saeb, s&o estudos que embora sejam importantesopavanco do
conhecimento da area, concentram-se na analisendénico fator, a
partir da base de dados de um Unico ano (ANDRADB8R

Fatores como o nivel socioecondmico do aluno draestrutura
da escola devem influenciar o rendimento escotagém nao se observa
diretamente esses fatores, mas somente itens @eassociados a eles
nos questionarios de contextualizagdo. Dai rewelarsportante a
construcdo de indicadores a partir de conjuntageds correlacionados
que propiciard clara diferenciacdo entre individeo®ntre escolas,
podendo-se mensurar com maior precisao a influéeieada um dos
fatores que vierem a ser estudados.

Espera-se reduzir efeitos aleatorios da aplicagdguéstionarios
tais como: erro de preenchimento de resposta; eiaséle respostas
para alguma questéo; e de respostas socialmerdgvigs. Para tanto,
sera empregada modelagem estatistica de testesjamupie a técnica
em questédo posiciona o individuo em uma determiresdala,a qual
leva em conta todo o conjunto de respostas.

Assim, ao fazer a correlagdo entre os indices gidds e a
proficiéncia dos alunos, acredita-se que serdaabtiesultados mais
consistentes que nas correlacbes feitas a particawersdo das
respostas dos itens isolados em variaveis quavditat

Modelagem final dos dadaesi permitir estabelecer uma relagdo
matemadtica associando caracteristicas da escola e do aluno com o
rendimento escolar, isso numa classe de modelos estatisticos
particularmente adequada para a pesquisa de ef@dosscola, 0s
modelos hierarquicos de regressédo. Sdo modelosiadies|a analise de
dados educacionais que possuem uma evidente egthidwarquica: os
alunos sédo agrupados em salas de aulas, reunidasoatas que, por
sua vez, podem ser agrupadas em sistemas de eosinmegides
geogréficas. Essa técnica estatistica € muitgditjiie permite captar os
relacionamentos complexos entre os fatores de gadaos niveis e
como os varios niveis se influenciam mutuamen®ARSES, 2004).
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1.1.0OBJETIVOS

Identificar fatores associados a aprendizagem aléimnaerificar a
influéncia desses na proficiéncia dos estudantegioio ano do ensino
fundamental, apontando, dentre esses, 0s maisiciginos.

Seguem os objetivos especificos:

a) ldentificar os fatores associados a aprendizagesquados

pelos itens dos questionarios de contextualizagd®agb;

b) Criar escalas de mensuracdo dos fatores com basiens
levantados nos questionarios;

c) Fazer uma andlise critica dos conjuntos de itens do
guestionérios do Saeb;

d) Avaliar a influéncia dos fatores na aprendizagepasir da
correlacdo entre as escalas de medidas constraidas
desempenho do estudante em testes padronizados; e

e) Elencara prioridade de alocacdo de recursos p&blicom
base na influéncia dos fatores, para melhoria ddidade do
ensino em menor intervalo de tempo.

1.2.JUSTIFICATIVA E RELEVANCIA

A identificacdo de fatores associados a aprendimage a
determinacédo do grau de influencia destes na @ofim dos estudantes
h& muito tem sido objeto de estudo, tanto paradosiémicos quanto
para diagnostico de deficiéncias no sistema edocakielaboracdo de
politicas e a¢gbes de gestao. Acredita-se que ceconbnto dos fatores
associados a aprendizagem € um dos caminhos paran®c¢ao da
melhoria de qualidade do ensino e otimizacdo dosses empregados
em educacéo.

A observacdo de fatores associados a aprendizagemsendo
feita pela andlise isolada de itens -correlacionadoseles em
guestionarios de contextualizagdo. A construcdesgelas de medida a
partir de conjuntos de itens correlacionados é itapte, pois, espera-se
que proporcionem melhor diferenciacéo entre indiofde entre escolas,
podendo-se mensurar com maior precisao a influéeieada um dos
fatores que vierem a ser estudados.

1.3.DELIMITACAO

Inicialmente pretende-se identificar e mensurar fagres
associados a aprendizagem e, para isso, sdo mexredados que
subsidiem essa acéo. Considerando dados de arapfiaconal, dois
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grandes bancos de dados se destacam como fontdod@acado: O
Saeb e seus questionarios de contextualizacdo;Genso Escolar,
também denominado Educacenso. Ambos séo capitadast&los pelo
Inep. Embora apenas o primeiro seja composto destpsra avaliar o
desempenho escolar dos estudantes, tém em conformagdes sobre
as condicbes e caracteristicas dos estudantesprdfsssores, dos
diretores e da escola, 0 que os torna boas foetésfarmacao para o
estudo de fatores associados.

A andlise preliminar dos bancos de dados reveloe ha
redundancia de muitas informagdes nas duas basesexemplo, a
pesquisa de itens considerados equipamentos dalaesmno
impressora, computadores, TV, dentre outros esdepte tanto no
guestionario do Censo Escolar quanto no do Saetpsdenominados
“questionario da escola”. Fato semelhante ocorie queestionarios do
estudante, do professor e do diretor.

Decorrente da repeticao de inimeros itens dentas diferentes
fontes de informacdo, optou-se pelo desenvolvimedto trabalho
apenas com os dados do Saeb. Cabe enfatizar qaamdmento de
dados é atividade consideravelmente dispendiosa,sagustificando
fazé-la em redundancia. Isto posto caracterizass®®portunidade de
melhoria a revisdo dos questionarios de contextagio do Saeb e os
campos de pesquisa do Censo Escolar para quesegas fontes de
dados complementares, otimizando os recursos eagwsgelo Inep.
Frente a isso se opta pelo uso apenas dos dadengmtes do Saeb.

Pretende-se identificar os fatores associados andjagem
elencados nos questionarios do Saeb e, valenda-dmsk de dados
publicada mais recentemente até o momento daaeabzdo presente
estudo, que é a do ano de 2011, criar escalas dalanpara esses
fatores, selecionar amostra de alunos do quinto dooensino
fundamental para posicionamento nessas escalamlmdnte, analisar
a correlacdo da variacdo dos fatores estudados ecorariacdo da
proficiéncia dos estudantes no Saeb.
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2. REVISAO DE LITERATURA

O estudo de fatores associados a aprendizagemaéhastante
recorrente no meio académico e cientifico. Foiizadh pesquisa ampla
em artigos publicados em revistas cientificas,otgxara discussao,
trabalhos apresentados em encontros, teses, digses} relatérios e
livros. Conforme referido anteriormente, grandetgatos trabalhos
encontrados, assim como o presente, vale-se des deeltundarios
provenientes da aplicacdo do Saeb e de seus qéggi® de
contextualizacdo, fato que provavelmente permiticinparacdo de
resultados.

Os fatores que determinam o desempenho cognititerpem a
duas grandes categorias: 0s associados a estrafo@ar e o0s
associados a familia e ao préprio aluno. Pesqgeisgdricas conduzidas
nos anos de 1950 e 1960 nos Estados Unidos, Irrglage Franca
mostraram que fatores extra-escolares explicam amidesigualdades
observadas no desempenho dos alunos do que fetivpeesscolares. De
forma particular, mostraram que tanto o acessougagdo como 0s
resultados escolares estdo associados de maneiea efodireta as
caracteristicas socioecondmicas e culturais dososluNos Estados
Unidos destaca-se o trabalho que veio a ser calhecomo o
“Relatério Coleman”, pesquisa realizada com mileate alunos norte-
americanos e, na Inglaterra, o “Relatério Plowd&d.Franca, o Ined,
o6rgdo governamental de estudos demograficos, candum longo
estudo longitudinal (1962-1972) para avaliar asgieddades de acesso
aos estudos (SOARES, 2004).

Pesquisas realizadas por Soares (2005) e Franconaniho
(2005) indicam que, no Brasil e em outros paiseArdérica Latina, ao
contrario dos paises desenvolvidos, a infraestuftsica da escola e os
recursos escolares aparecem como aspectos fundésnerdra o
desempenho escolar dos alunos, mesmo quando oadesuséo
controlados pelo nivel socioeconémico dos estudaridentre esses
aspectos fisicos da escola, destaca-se a infragatrdo prédio, a
presenca, o estado de conservacéo e a utilizac&spdeos didatico-
pedagogicos, tais como bibliotecas, salas de &itsalas de aula e
pequenas bibliotecas no interior das salas de(aBIXEIRA, 2009).

Segundo Soares (2004), os fatores que afetam angdesbo
cognitivo do aluno sédo provenientes de trés grupdamilia; o proprio
aluno; e a escola. O primeiro influencia com su@ppa estrutura, seu
envolvimento no processo de aprendizagem e comspamnibilizacao de
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recursos econdmicos e culturais; o segundo, cors sakacteristicas
pessoais e atitudes em relagdo a escola; e ortgrceim equipe de
profissionais competentes, metodologia de ensiecursos fisicos e
pedagdgicos, metodologia de direcdo e gestdo, &ctedisticas das
classes. Os fatores do ultimo grupo sdo ainda enfliados pela
sociedade com demandas por competéncia, valoresais) religiosos
e ainda pelas politicas educacionais. A Figuraustrdh 0 modelo
conceitual apresentado pelo autor.

Figura 1: Fatores associados ao desempenho cogrutigo aluno.
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Fonte: SOARES (2004).

Os fatores a serem aqui estudados serédo organieslodois
grupos: Grupo de fatores individuais e familiares grupo dos fatores
escolares. O primeiro grupo é o conjunto de catiatitas inerentes aos
aspectos particulares de cada estudante como:iead@ad ao estudo, o
comprometimento com a realizagdo das atividadeslagss, dentre
outras. O segundo grupo refere-se aos recursosniigis para a
coletividade dos individuos que os auxiliaram neerimalizacdo do
conhecimento como: infraestrutura escolar, equipamsedisponiveis na
escola, recursos e técnicas didaticas empregadto® @eitros.

Certamente ndo se conseguird aqui discorrer saluhes tos
fatores estudados até o presente momento, conpuetende-se reunir
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0S mais recorrentes em trabalhos anteriores e awd® influencia na
aprendizagem.

2.1. FATORES INDIVIDUAIS E FAMILIARES

Variaveis do nivel do aluno que afetam o desempesbolar em
sentido positivo, segundo Andrade (2007), sdo: emagio do aluno
com os colegas, com efeito diferenciado de es@nla gscola; recursos
culturais de que o aluno disp6e em casa, como @eessmputadores
com Internet, livros, revistas de informacdo gejainais etc.; aluno
gosta de estudar a disciplina, com efeito difeswide escola para
escola e aluno faz dever de casa. Por outro |adaréveis do nivel do
aluno que afetam o desempenho escolar em sentgiativee foram
segundo o autor: relacdo da familia do aluno cascala; e se o aluno
trabalha além de estudar.

No trabalho de Menezes Filho (2007) outras var&wein nivel
do aluno, tiveram os efeitos que poderiam ser adpsra priori. Por
exemplo, alunos que moram com os pais (ou comrpelms um deles)
tém um desempenho melhor; os que trabalham deatmash mais do
gue quatro horas tém um desempenho pior; os qoelié®s ou jornais
tendem a ter um desempenho melhor e aqueles duadhiaan fora de
casa tém um desempenho pior. Ter um ou mais codgrete mais de
20 livros em casa melhora o aprendizado, assim ¢demaletricidade e
morar em familias pequenas (com até cinco pesswmdstal). Ainda,
segundo o trabalho de Menezes Filho (2007), a axgdiy dos alunos é
fundamental, pois, 0s jovens que ambicionam esttefapo integral
apos o término do ciclo em que estdo, tém umamatt superior aos
gue pretendem largar a escola, e ainda ligeiramsrerior aos que
pretendem estudar e trabalhar ao mesmo tempo. &edboares e
Collares (2006), muitos trabalhos mostram, por gtengue o tamanho
da familia est4 negativamente associado ao desémperaluno, ja que
uma familia grande ndo pode prover os mesmos KEdirsanceiros,
culturais e sociais para todos os seus filhos.

Segundo Soares e Collares (2006), alunos do sezculiteo tém
melhor desempenho em mateméatica que os do sexaife@mnalunos
gue se declaram brancos ou amarelos tém melhangdeséo do que os
demais, e 0s que estdo atrasados em relagcdo deséolar tém pior
desempenho. A presenca de ambos o0s pais na casssstiada a um
melhor desempenho, mesmo entre alunos com conaicanémica
semelhante. Alunos com melhor atitude em relac&scala também
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tém melhor desempenho. Ainda, segundo os autorefgtoo mais
associado com o desempenho é o indicador da homidgee
sociocultural dos alunos da escola. Este € o chaffed€ito dos pares”,
isto &, alunos com melhor perfil académico potdizeim mutuamente
seus conhecimentos em beneficio de todos. Esde &fribém capta a
maior capacidade de articulagéo politica e sociakepais com melhor
condicdo econdmica, que se traduz em mais recnesescola de seus
filhos.

Os exercicios econométricos mostram que as vasi@ue mais
explicam o desempenho escolar sédo as caractesidtigdliares e do
aluno, tais como educacdo da méae, cor, atrasoaeseoteprovacao
prévia, numero de livros, presenca de computadoc&sa e trabalho
fora de casa. Uma variavel importante € a idadentdeda no sistema
escolar: os alunos que fizeram pré-escola tém wantgenho melhor
em todas as séries em relacdo aos que entrarartiralpdl? série. Isto
indica que investimentos publicos na infancia térances maiores de
terem sucesso (Menezes Filho, 2007). Os resulw@iotidos por Felicio
(2007) de impacto da frequéncia da educacao ihfsotire proficiéncia
em matematica na 42 série sao todos significativos.

Tratando-se do fator “género do aluno”, segundo édes Filho
(2007), os meninos tém um desempenho em maten®gtmearior as
meninas em todas as séries. Em lingua portuguesee ax contrario, e
este padrdo é recorrente em todas as sociedadespauais se tém
dados. Os resultados obtidos por todos os modessnsolvidos em
Macedo (2004) corroboram com a premissa apresepildaprimeiro
autor. Ainda no tocante ao mesmo fator, Andrad@{p@ncontrou em
seus resultados que em matematica, estudantes xdo ns@sculino
atingem, em média, 5,92 pontos a mais do que egikglalo sexo
feminino, na escala de proficiéncia do Saeb cujdiané 250 e o desvio
padrdo é de 50 pontos. Luz (2006) confirma a vamiaglo sexo
masculino sobre o feminino no desempenho em maitaamat

O fator “fazer o dever de casa”, que pode serpnégmdo como
uma caracteristica do aluno, segundo Macedo (268W)efeito sempre
forte e positivo sobre os rendimentos dos alunaamoeconsiderando a
incluséo do efeito do valor adicionado que apeiamdi a magnitude
do impacto positivo.

O *“atraso escolar”, segundo Soares e Collares 20864
negativamente associado com o desempenho. Estedesé esperado,
ja que esta varidvel pode ser considerada como proay do
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desempenho do aluno em anos anteriores. Para MeR#lze (2007),

os alunos que estdo atrasados, ou seja, estdosauimanferior a que
deveriam pela sua idade, ttm um desempenho moitagpée os alunos
que estdo na série correta ou adiantados, o quavalmente esta
capturando o efeito de variaveis ligadas a enttadtia na escola ou
discriminagdo. Segundo Macedo (2004), corroboraosloresultados
obtidos com estudos feitos com dados do Saeb,ood&to aluno ter
repetido de ano se reflete na perda de proficiémma testes,
considerando também que quanto mais vezes seuepets forte é o
efeito negativo sobre as notas. No estudo de Ardf2@07), dentre as
varidveis consideradas em nivel do aluno, verifisewque a variavel
gue mais afeta o desempenho escolar é o atrastaressEndo que a
cada aumento de um desvio-padrédo do atraso eszalmsempenho
médio dos alunos diminui em 10,58 pontos na eslaBaeb.

Duas abordagens discretas sdo dadas ao atrasareseolLuz
(2006). Primeiramente a autora estuda a correlagéice o atraso
decorrente do ingresso tardio e o desempenho esc@a ndo encontra
significancia estatistica. Nos casos em que o atéaslecorrente de
repeténcias os coeficientes estimados nos modetam fsignificativos
e apresentaram sinal negativo, conforme esperatogristrando que a
reprovacao e a repeténcia estdo negativamentdamioreadas com o
desempenho dos alunos.

Os resultados indicam também que a repeténciai@npeovoca
uma grande diminui¢&o na proficiéncia atual, adréoio que advogam
os criticos dos programas de progressao continuddeece claro,
portanto, que a repeténcia, além de aumentar ¢sscds educacdo para
0os estados e municipios, ndo recupera o aluno emose de
aprendizado. (Menezes Filho, 2007). Estudo mukinrealizado por
Ferrdo (2002) com grupo de alunos de Minas Ger&&oePaulo aponta
que nado ha diferenca estatisticamente significagiviie o rendimento
dos alunos das escolas publicas (que constituemoatiaa) com e sem
progressao automatica.

A escolaridade do pai ndo apresentou resultaddfisagivo, ja
em relacdo a escolaridade da mée os coeficientas feignificativos e
positivos como a literatura sempre defende (Mac2dd4). Os estudos
realizados por Menezes Filho (2007) indicam queuten méae com
ensino superior aumenta em cerca de trés pont@sengbenho na 42
série (quinto ano), em nove pontos na 82 (nono arsris pontos no
ensino médio na escala do Saeb. Mas um fato istares segundo o
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autor, € que a escolaridade média das mées de asdalsinos da sua
escola tem um impacto maior sobre a nota dos aljmes escolaridade
da sua propria mae. Seus resultados ainda indioensejtodas as méaes
da escola tivessem nivel superior, o acréscimoate seria de nove
pontos na 42, trinta pontos na 82 e 85 pontos sm@médio, ou seja,
um aumento de quase 40,0% na média neste Ultimm bésnezes
apresenta as hipéteses que o resultado pode seleeonréncia dos
fatos: que mées mais escolarizadas aumentem a&presbre a escola
para melhorar a qualidade do ensino, ou que o gsofetenha mais
facilidade de transmitir conhecimento e motivacaoapensinar numa
classe com melhdoackgroundfamiliar, ou ainda, que os alunos com
mais dificuldades sintam-se estimulados pela pgesee alunos mais
capazes.

Corroborando com o que afirma a literatura e osadad aqui
apresentados referentes a influéncia da escolariddal mae na
aprendizagem, em Luz (2006) o fator apresentou iceefe
significativo e positivo em ambos os modelos. Gailtados apontam
para a perda da influéncia da mde menos escolarizadlesempenho
do aluno em termos marginais. Segundo ela, é mssjue a
contribuicdo da mae ao aprendizado do filho sejia significativa nos
anos iniciais de escolarizacdo. Por outro ladocaso da mae com
maior nivel de escolaridade (ensino médio completanfluéncia no
desempenho do filho é mantida no modelo valor-adado,
demonstrando que ainda possui certa “bagagem edoaHc para
contribuir com os resultados do filho, afirma acaat Estudo feito por
Malta (1998) com criancas em Belo Horizonte, rewedonda que a
menor escolaridade da mae esta fortemente assoaiadgeténcia
escolar.

O “Tempo gasto entre a casa e a escola” para LQG6{AssIM
como a variavel referente ao trabalho, a distascise a casa e a escola
do aluno apresentou resultado condizente com agaakpeO coeficiente
estimado para esta varidvel possui sinal negativgue indica que o
tempo perdido pelo aluno no percurso deprecia ssandpenho. Para
Macedo (2004) os alunos que trabalham possuemmenttis escolares
mais baixos que aqueles que néo trabalham. Ossfegativos afetam
mais fortemente as notas de portugués que asdmtaatematica.

O fator “aluno trabalha fora de casa”, conformeifioado por
Luz (2006), contribui para perda de proficiéncia prava, seja pela
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associacdo clara ao nivel socioecondmico da famfliga pela
diminuicdo do tempo e disposic¢éo para se dedicaestndos.

Macedo (2004) estudou a influéncia do fator “hali¢oleitura”
sendo que dois tipos de leitura se mostraram nefesahistorias em
guadrinho e jornais e revistas. O autor ainda densique ler e também
respondemissingpara a leitura de histéria em quadrinhos garaose a
alunos rendimentos melhores nos testes em relapdeled que nao
Iéem.

O fator “aluno saber utilizar o computador” ndogosesultados
significativos para 0os modelos estudados por MacgiD4). O
resultado encontrado em seu estudo segundo o @raptor de certa
forma corrobora os dados encontrados para o Sa®,vez que em
geral esta ndo é uma variavel significativa comeerdgnante do
rendimento escolar.

O “nivel socioeconbmico” é um recorrente em grapaee dos
estudos. Segundo Ferrdo (2003) é evidente queagsdsdque vivem
uma situacdo de desvantagem social tém pioresgieslde habitacéo,
saude e alimentacdo. Esses sao efeitos cumulgtiMopodem torné-los
mais fracos fisica e emocionalmente, o que difcaltaprendizagem.
Ora tenha sido considerado desse fator e de susagi®s as maiores
parcelas de explicacdo da variacdo das proficiénaatudos mais
recentes, que levam em conta suas derivagdes,pofitaen na mesma
direcdo. E assinalado em Andrade (2007) que o sivebecondmico
do aluno parece ter seu efeito bastante reduzide @amncluséo do nivel
socioecondmico da escola no modelo analisado. #t passe resultado
0 autor, levanta a hip6tese que tanto alunos coimo baivel
socioecondbmico quanto alunos de alto nivel soci@nico, quando
estudam em escolas de nivel socioeconémico elevaddem a obter
melhores desempenhos escolares que aqueles estudarntscolas que
possuem poucos recursos. Todavia faz a ressabe hggdtese precisa
ser testada em pesquisas futuras. Como assinalamesSe Alves
(2003), € um constrangimento real o fato de o ndesioeconémico
poder ajudar ou dificultar tdo diretamente no agizado do aluno.

A posse de bens duraveis, que deriva do nivel scai@mico,
segundo Luz (2006) esta correlacionada positivagneodm o
desempenho do aluno.Entretanto, sua atuacao nfaivia eem termos
marginais, sendo que o coeficiente do modelo \adiicionado, apesar
de positivo nado é significativo, afirma a autora.
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Malta (1998) afirma que a relacdo entre desnutrgBaixo nivel
socioecondmico é amplamente reconhecida. Na Pasyaisonal sobre
Saude e Nutricdo (PNSN) realizada na época deaaeailio, observou-
se que, entre os brasileiros com menos de dez drosdade,
predominava a desnutricdo crbnica; as criancasdasmutricdo crbnica
(altura/idade inferior -2 DP) estavam concentradas familias cuja
renda mensal situavam-se abaixo de meio salarionmiper capita
Sabe-se que criancas desnutridas apresentam ngdicit de atengdo
impactando em dificuldade de aprendizagem.

As escolas e as turmas com alunos de nivel sociéetdoo mais
alto e/ou de melhor desempenho académico tém v&dagsagens
associadas ao contexto criado por esses alunos. tlpgs de aluno
fomenta, frequentemente, um ambiente mais aprapripdra o
aprendizado e com menor numero de problemas disnips
(SOARES, 2004).

A renda familiar, muito frequentemente chamada dpital
econdmico, é a primeira caracteristica que devecaesiderada em
estudos da influéncia da familia no desempenho dmoa
principalmente em paises como o Brasil, onde peeeat altos graus de
desigualdade de renda. No entanto, quando os diisiosniveis s&o
obtidos através de questionarios respondidos pelosos, ndo é
possivel conseguir esta informacdo. Os alunos esn@Ente nao
conhecem a renda de sua familia em nenhuma delsfisigdes usuais.
Medidas indiretas devem, portanto, ser empregaBakzmente, a
experiéncia internacional, sintetizada por Buchmarialton (2002) e
Willms (1992), mostra que escalas baseadas naéesiatde bens de
conforto na casa do aluno fornecem medidas indiddarenda familiar
e completamente adequadas para o uso em pesqdiseacienais,
ainda que estas ndo tenham uma interpretacdo manatkara
(SOARES E COLLARES, 2006).

Para Soares e Collares (2006) as familias que izahor a
experiéncia escolar dos filhos aplicam proporciomgite mais recursos
financeiros na aquisicdo dos bens necesséariodqai 0 ambiente da
casa mais adequado para o aprendizado dos filpasxceram oferecer a
estes experiéncias culturais e educacionais. bstgdes diferenciadas
segundo os autores sdo atribuidas a quantidadeapitalccultural
possuida pelos pais, 0 que corrobora com as cdredusqui
apresentadas acerca da escolaridade dos pais.
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Soares e Collares (2006) sugerem ainda, com baseotgman
(1968), que a transmissao de capital cultural eg@@estantes interacdes
entre pais e filhos, principalmente em situacéasqueais 0 objetivo € o
consumo de bens culturais. Naturalmente, interagimflares com
outros adultos também ajudam. Por isso segundatosea, Coleman
denominou “capital social” aos recursos geradoa pebrtunidade de
conviver com adultos detentores de capital cultural

Finalizando os fatores individuais e familiares,stgda de
ressaltar, corroborando com Soares e Collares J2G0é o aprendizado
€ caracteristica do aluno, ndo da sua familia.Allfmrpode criar as
condicbes adequadas e ser bem-sucedida na coottagdo do aluno,
mas € ele quem adquire ou ndo o conhecimento medidescala de
proficiéncia. Diante disto, o estudo dos fatoresilfares associados ao
desempenho cognitivo exige a consideracdo conaoide algumas
caracteristicas do aluno (SOARES E COLLARES 2006).

2.2. FATORES ESCOLARES

Segundo Menezes Filho (2007), as variaveis em dizadscola,
tais como numero de computadores na escola, pmdesselecdo do
diretor e dos alunos, escolaridade, idade e sattirfoprofessores tém
efeitos muito reduzidos sobre o desempenho do®glwomo ocorre
nos EUA por exemplo. Ainda para Menezes, o saldom® professores
s6 explica o desempenho dos alunos na rede prizdelacrescenta que
uma das Unicas varidveis da escola que afetam stem&mente o
desempenho do aluno é o nimero de horas-aulajawsempo que o
aluno permanece na escola. Assim em seus apontnanta politica
educacional que poderia ter um efeito grande desatana qualidade
do ensino seria a de aumentar o nimero de horasraabmo que para
isto seja necessario aumentar o nimero de alurroslgsse, pois,para
ele o tamanho da turma ndo parece afetar o desampknaluno em
nenhuma série.

Muitas evidéncias empiricas e tedricas advém dedestde
fatores associados a aprendizagem, a mais fods gepveniente de um
dos poucos experimentos realizados para andliseprdeessos
educacionais mostra que os alunos, principalmentéeofamilias com
menor capital cultural e/ou dos anos escolaregisjcaprendem mais
em turmas pequenas. Nessa situacdo o professaotaato proximo e
frequente com todos os alunos e pode supervismir@balho de cada
um. Essa proximidade ajuda a formar uma atitudéiygesio aluno em
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relacdo ao aprendizado, o que perdura mesmo aplimo mudar para
turmas maiores. O efeito de turmas menores € phartioente visivel a
época da alfabetizacao, indicando que as escolasia@® usar esse tipo
de estratégia nessa etapa crucial da vida esamdaaldnos. No Brasil,
contudo, apesar de existirem varios sistemas psbéon que a relacédo
professor/aluno € de um por 20, a realidade das s aula da escola
publica é outra. Esforgos para diminuir o taman&® tdrmas se perdem
no emaranhado de decisdes, frequentemente clgatet corporativas,
tomadas nas escolas, segundo estudo de Soareg. (R@0dontraméo
Menezes Filho (2007), afirma que no sistema publicasileiro o
tamanho da turma ndo parece ser importante pardicaxpo
desempenho escolar. Por outro lado, o nimero destaaia tem um
efeito positivo e estatisticamente significante, sgja, os alunos que
passam mais de quatro horas na sala de aula t&ampgesho melhor
que aqueles que ficam tempo inferior a esse. t&operspectiva de
Menezes Filho (2007) nos fornece uma proposta sengke politica
publica: devemos aumentar o tamanho das turmas gmralunos
permane¢am mais tempo na escola.

Soares (2004) completa que um segundo fator que afe
aprendizagem, no tocante a concentracdo de alénostamanho da
escola, medido em numero de alunos atendidos. 8Segefe o
desempenho dos alunos é maior em escolas menoexplidacao dada
para isso € que embora uma escola grande possafandimente
conseguir recursos adicionais e oferecer a seusosluma maior
diversidade de experiéncias, as energias necesspdea fazé-la
funcionar bem podem ser usadas mais eficazmenteireen escola
menor.

Existe também muita discussdo a respeito da inzldigfital, ou
seja, necessidade de colocar computadores nasagsedblicas.
Segundo o0s estudos de Menezes Filho (2007),a pgeesee
computadores para os alunos, diretores e pessaoahiattativo tém
muito pouco impacto sobre o desempenho dos alurass ®nais nas
correlacfes as vezes sdo positivos, as vezesvagati

Outros trés fatores estudados por Menezes Filh@7{§200
tocante as caracteristicas escolares que influareiaprendizagem sao:
a selecdo do diretor, a selecdo do aluno e o impdats programas
sociais. O critério de selecdo do diretor, (proecessdetivo ou indicacao
técnica ou politica) tem pouca influéncia no desarhp dos alunos,
assim como a existéncia e frequéncia de reunidesmselhos de classe
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da escola, o que ndo deixa de ser surpreendesgt®. disto, a atribuicdo
de elaboracédo do projeto pedagégico também powta a$ resultados
segundo o autor. O processo de selecdo dos alanosirnh impacto
muito importante, como era de se esperar, poisstslantes em escolas
gue selecionam os alunos através de provas témesamgenho bem
superior aos demais, mesmo aqueles que foram@®eltis por outros
critérios tém um desempenho um pouco melhor gquieosis.Quanto
aos programas sociais existentes na escola, ésatarte notar que
programas de reducdo de abandono tendem a redoptaamédia da
escola, enquanto que programas de reducéo demejet@o. Por outro
lado afirma o autor, maior porcentagem de alunggssctiamilias
recebem o bolsa escola (ou bolsa familia) tendslazir o desempenho
médio, pois, estes alunos tendem a ser mais pabrésyr menos
condicdes para estudar.

Em Soares (2004), é exposto que a principal fudgéestrutura
gerencial da escola é facilitar a acdo do profegsms, segundo ele o
efeito de uma escola no aprendizado de seus afueas grande parte
determinado pelo professor, por seus conhecimesgosenvolvimento
e sua maneira de conduzir as atividades da salalddNessa matéria os
resultados em Menezes Filho (2007) corroboram coareS. Segundo
Menezes para as caracteristicas do professorsokados sdo bastante
interessantes. Em primeiro lugar o autor estudiolade do docente que
afetar positivamente o desempenho dos alunos,estudos apontaram
que docentes com mais de 49 anos, que permaneciomaledo,
conseguem transmitir mais conhecimento para seussl Em segundo
lugar foi estudada a escolaridade do professolapuesentou um efeito
pequeno sobre o desempenho dos alunos, o Unicatongignificativo
acontece na 32 série do ensino médio se 0 do@nteurso superior em
matematica. Para surpresa do autor, nem o tempsamda, nem o fato
de lecionar em mais de uma escola afeta o desempeshalunos. Nos
achados de Macedo (2004), o unico cenario no quafeito da
escolaridade do professor é significativo é paraendimento de
portugués quando a escola apresenta mais de 50¢rafessores com
curso superior completo.

O fator violéncia na escola vem sendo discutida® coaior
intensidade na ultima década. Segundo Soares (2%®ciada ao local
da escola a violéncia vem crescentemente invadiosloespacos
escolares, principalmente através da influéncitrdfiwo de drogas. Sao
comuns os confrontos entre alunos no espago escolarconsequentes
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agressbes a professores. E 6bvio que esse tipituded® restringe
enormemente a qualidade dos resultados acadéndfioea Soares
(2004). Embora a preocupacéo com violéncia no amiescolar tenha
aumentado e ainda considerando que esse € um datorenorme
potencial prejudicial ao desempenho escolar, paménclusive gerar
evasao, nos resultados encontrados por Macedo )(2604todos os
modelos testados, ndo se apresentaram signifisa#ivb%, sugerindo
correlacdo muito fraca,ou inexistente, com a apzegem.

Uma variavel sempre levada em conta em grande e
estudos é a dependéncia administrativa, que irsgiazs alunos sdo das
redes de escolas federais, estaduais, municipgisivada. Luz (2006)
realizou estudo com as publicas almejando verifsgara variacdo da
dependéncia administrativa provoca impacto na giésfcia dos alunos.
Dentre seus achados os efeitos encontrados indigaen alunos
inseridos em escolas gerenciadas pelo estado temddrancar melhor
desempenho que aqueles nas escolas municipaisidoord efeito é
pouco significativo.

Considerando ainda os achados em Luz (2006), atestifisica
da escola apresentou coeficiente significativo sitpo. Assim, é
possivel dizer que o desempenho do aluno aumentadida que a
estrutura da escola que frequenta melhora, pascem 0S recursos
disponiveis para seu desenvolvimento e o confartambiente onde ele
se da. O efeito da estrutura escolar no aprendigaasignificancia do
coeficiente sdo depreciados no modelo valor-adiclon mas se
mantém relevante em termos marginais nos estudastdea. Segundo
Soares (2004),a maior restricdo externa para o fooaoionamento da
escola associa-se aos recursos financeiros empegada equipa-la e
para pagar os seus professores e outros funciendfimda nas
consideracgdes do autor é apontado que nédo ha bola sem recursos
humanos e financeiros adequados. Também aqui aridiade entre
escolas publicas e privadas é enorme. Por fim apgquet o valor anual
gasto com cada aluno de escola publica é, frequente, menor do
que uma mensalidade na escola particular.

A literatura internacional sobre o impacto dos regs no
desempenho dos alunos é de utilidade parcial paralidade brasileira.
Muitos autores, refletindo o fato que as escolaseds paises ja tém os
recursos basicos para suas atividades rotineiramplesmente
desconsideram esse fator ao estudar os recursessh€os a escola.
Outros autores, especialmente economistas amesicaesentam
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dados, analises e meta-andlises atestando “nétir eglacdo forte ou
sistematica entre a quantidade de recursos colocaslaescolas e a
proficiéncia medida de alunos” segundo Soares (2004

Um dos apontamentos feitos por Luz (2006) é que os
contratempos observados pelo diretor atuam de fanegativa no
desempenho escolar dos alunos. Segundo ela esi@geisatem parte
de seu efeito “roubado” com a insercdo do escongralea anterior no
modelo valor-adicionado, mas continuam a apreseotsficiente
significativo, demonstrando que possui efeito neagizado entre a 52
e 62 séries (sexto e sétimo anos), publico alveedeestudo, e que as
maiores perdas para o desempenho foram acumuladastel todo o
tempo de exposicdo do aluno a esses problemas.SBaras (2004) a
administracdo de uma escola s6 pode ser bem-sacseliid objetivos
claramente definidos, conhecidos por todos e cojgeimentacao todos
possam trabalhar. Obter essa unidade de prop&sésaola em torno de
objetivos que reconhecam a centralidade do proces®o
ensino/aprendizado é determinante para a sua idégley e talvez
constitua a maior tarefa da lideranca.

Para se administrar bem qualquer organizacdo seg8bdres
(2006), é preciso primeiro identificar seus proossfternos e as
formas como se relacionam com os servigos e preduiaduzidos. O
principal processo em uma escola é o de ensinentamto o resultado
desse processo s6 pode ser aferido através dalamagem dos alunos.
Ou seja, diferentemente de outras organiza¢cdesubtado do processo
crucial da escola ndo depende apenas dela, maértadd seus alunos.
Além disso, a aprendizagem depende da forma dea¢dte entre o
professor e o aluno. Por isso ndo se adaptam daegmmessos de
administracdo que, minimizando as especificidades delacbes
humanas necessarias a aprendizagem, escolhem fordeas
administracdo com énfase na padronizacdo. A irleraqtre professor
e aluno ndo é padronizavel. A escola ndo podedsaméstrada como
uma lanchonete, onde ndo importa quem serve nemm guseervido,
porque o produto € o mesmo. A prépria nocado deupooprecisa ser
adequada a escola. Embora o desempenho cognij@&voatecado como
resultado crucial, ndo se pode esquecer que unwadsenbém deve
objetivar a formagéo da crianga para a vida emaguogdade complexa
com pessoas de diferentes valores. Assim, a idteragtre professor e
aluno produz muito mais do que simplesmente augdt. Afirma
SOARES (2004).
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Os recursos didaticos ou materiais necessarioganiaacdo da
instrucdo nas varias disciplinas, tanto em termenfitativos quanto
qualitativos, devem ser considerados afirma Sqa@34). Para o autor
o tipo especifico de recurso didatico existentietef naturalmente, as
opcbes pedagogicas da escola e a formagdo dossome. O efeito
cognitivo ndo sera alcancado apenas com a exiatéieirecursos
didaticos, € preciso que sejam utilizados pelosfepsores como
material pedagogico e que os alunos tenham acafisoa o autor. E
citado como exemplo que, de nada adianta para emgenho dos
alunos a existéncia de um laboratério de computggédica fechado a
maior parte do tempo e que os professores ndo safierar em suas
aulas. O discurso é encerrado com a afirmacéo qdefinicdo do
recurso pedagogico exige a consideracdo da dinddagatividades de
ensino na sala de aula.

Tratando-se ainda dos recursos pedagdgicos, Sdatsst)
sinaliza que o livro didatico merece destaque ésbed sua
incorporacao pelos professores na rotina da sadaldee nos deveres de
casa, bem como seu uso constante pelos alunosrinffufortemente o
resultado escolar. A biblioteca, local privilegigoara a aprendizagem,
tem impacto semelhante. Dificil imaginar que un@okspossa merecer
esse nome sem abrigar uma biblioteca. Mas, paduproum efeito
positivo no desempenho dos alunos, é importanteoguprofessores
estimulem a frequéncia dos alunos a biblioteca & epies realmente
utilizem os recursos ai disponiveis, afirma o autor

Frente aos achados na literatura e consideranétewincia de
cada um deles,pretende-se investigar quais dosegatsupracitados
estdo presentes nos questionarios do Saeb, c@rsado-os com a
proficiéncia dos alunos do quinto ano escolar emuia portuguesa e
matematica conforme melhor detalhado no tépico reafe a
metodologia a ser desenvolvida no presente trabalho

2.3.CONSTRUGCAO DE INDICADORES

O aparecimento e desenvolvimento dos indicadoreigisoesta
intrinsecamente ligado a consolidacdo das ativelalie planejamento
do setor publico ao longo do século XX (Bauer 198istelo 1982).
Embora se possa citar algumas contribuicbes impedapara a
construcdo de um marco conceitual sobre os indieadsociais nos
anos 20 e 30, o desenvolvimento da area é redently ganhado corpo
cientifico em meados dos anos 1960, no bojo datatieas de
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organizacdo de sistemas mais abrangentes de aduanpamo das
transformacdes sociais e afericdo do impacto dicps sociais nas
sociedades desenvolvidas e subdesenvolvidas, comfoonsideracbes
contidas em Jannuzzi (2001).

Dentro do contexto supracitado o estudo de indiesdo
educacionais é ainda mais recente. Podem ser gitadoo exemplos de
indicadores escolares a média de alunos por tuenmedia de horas
aula por dia, taxa de distorcdo idade-série, ptwabde docentes com
curso superior, taxa de rendimento escolar, dentras.

Um indicador bastante utilizado para afericdo ddham@a da
qualidade da educacio € o indice de Desenvolvimeéat&ducacio
Bésica (Ideb), criado pelo Inep em 2007, represaimiciativa pioneira
de reunir em um s6 indicador dois conceitos iguatmémportantes
para a qualidade da educacédo: fluxo escolar; eanétt desempenho
nas avaliagbes. Ele agrega ao enfoque pedagog&oedaltados das
avaliagbes em larga escala do Inep a possibiliddeleresultados
sintéticos, facilmente assimilaveis, e que permiteatar metas de
gualidade educacional para os sistemas. O indicadafculado a partir
dos dados sobre aprovacdo escolar, obtidos no Gestsdar e médias
de desempenho do Saeb (INEP).

Embora os indicadores citados nessa secdo sejams déidiais
fornecidos e calculados pelo Inep, h4 ainda caaédeiparametros de
mensuragcao em VAarios quesitos relevantes para teomaeta rede de
educacéo e da aprendizagem.Mesmo havendo vastdéadermacdes
provenientes dos questionarios de contextualizdgd8aeb, do Censo
Escolar e de outras avaliacbes de larga escaleadp pelo governo
federal, ndo séo disponibilizados mecanismos desunagdo dos fatores
estudados por essas bases, obrigando os pesqasadqroduzirem
seus indicadores, 0 que algumas vezes inviabilizaoraparagdo de
achados de diferentes estudos.

O trabalho desenvolvido por Soares Neto et. allIpPpode ser
citado para exemplificar o exposto. Na tentativa aealiar a
infraestrutura das escolas brasileiras foi deseiapelos autores uma
escala que permite posicionar as instituicbes guasmtondi¢cdes de sua
infraestrutura e equipamentos disponiveis. Pa@ltaforam utilizados
dados do censo escolar e emprego da TRI.

Relativo as caracteristicas que se pretende estasisim como
no trabalho de Soares Neto et. al. (2013), ndosiala de medida
oficial para aferi-los, tendo que as desenvolvertrdtanto, fatores
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associados a aprendizagem, assim como caractsidacpersonalidade
estudadas pela psicologia, ndo sédo diretamenteundmess. Tal fato
pode ser mais bem entendido no fragmento a segui:

Os atributos medidos através de teorias significa
dizer que ndo existem leis para fazer as relacdes

entre as variaveis e sera necessario recorrer a uma

teoria (NogOes gerais/ Hipotese) que hipotetizam
relagbes entre os atributos da realidade, sé assim
permitirdA uma medida indireta de um atributo
através de fendmenos que se relacionam com ele,
ou seja, significa dizer que sera através da '@eori
pré-estabelecida” que poderemos inferir sobre o
construto/atributo/fendbmeno e se a ele estiver
relacionado. Por exemplo, quando tentamos medir
0 construto Inteligncia necessitamos do
conhecimento tedrico sobre os comportamentos
inteligentes “x” e “y” para entdo inferir sobre a
inteligéncia. Medimos, portanto indiretamente
através dos comportamentos.
(MARQUES, 2012).

Alinhado com o apresentado em Marques (2012) naonhe
forma de se medir diretamente fatores que inflean@ aprendizagem,
deve-se fazé-lo através de teorias que traduzenpartementos em
mensuracao do fator desejado.

Dentre as diferentes formas de se verificar corapmghtos que
possam ser traduzidos em teorias para mensuracatriligtos como
fatores associados a aprendizagem a pesquisaadzaliom aplicacao
de questiondrios é a mais amplamente aplicada, osesta a
metodologia utilizada pelo Saeb.

O levantamento dos indicios e caracteristicasearspesquisados
por um questionario, assim como demais arcabougicdeque envolve
sua construcdo, ndo serdo abordados aqui, poiengdesse trabalhar
com uma fonte de dados secundéaria acreditandosien agle essas
questbes tenham sido vislumbradas em momento @ntead
levantamento do conjunto de dados. Isto posto gesse as formas de
tratamento desses dados para a obtencao de id@icasnsuracdo dos
fatores associados.

Duas teorias ganham destagque no tocante ao tratanden
informacdes para elaboracdo de indices de meduiatia de bases de
dados provenientes da aplicacdo de questionaridgeofia Classica dos
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Testes — TCT e a Teoria de Resposta ao Item — ORfagmento a

seguir conceitua a primeira delas.
A Psicometria também chamada de Teoria
Classica dos Testes, apresenta a teoria e a técnica
de medida de processos mentais, aplicadas nas
areas das ciéncias sociais/ humanas. Ela esta
fundamentada na teoria da medida em ciéncias
geral, ou seja, no método quantitativo. A TCT tem
origens na psicofisica através dos psicologos Ernst
Weber, Gustav Fechner, Francis Galton e Leon
Louis Thurstone, sendo este ultimo considerado o
maior contribuidor, pois fez a diferenciacdo da
TCT (Psicometria) com a Psicofisica.A TCT tem
objetivo de explicar o resultado final total (escor
total), ou seja, a soma de todas as respostas dadas
a um teste. Por exemplo, digamos que um sujeito
realize um teste de aptiddo com 40 itens, a TCT
ird contabilizar quantos itens o sujeito acertou e
errou, assim se o sujeito tivesse acertado 35 itens
(escore total = T = 35), significava que ele tinha
errado 5 itens (Erros = E=5).

(MARQUES, 2012).

O principal ponto negativo da TCT é que o tracers ou o
atributo estudado estava sempre atrelado ao instrtampor exemplo,
dois instrumentos de medida de inteligéncia pademedir diferentes
niveis de inteligéncia. Frente a esse problema, difieulta a
comparacdo de estudos e das caracteristicas diddird, novas
técnicas foram buscadas, sendo uma delas a TeoRasposta ao Iltem.

A TRI tem sua fundamentacéo a partir do conceito
de traco latente aplicado a testes de habilidade ou
de desempenho. O que significa dizer que se trata
de um modelo matematico que relaciona variaveis
observaveis (itens) e tragos hipotéticos néo
observaveis. Por exemplo, temos um estimulo
(item) que é apresentado ao sujeito e este esta
relacionada a ele.

Os pressupostos da teoria sédo:

1) O desempenho de um sujeito a um item de um
teste pode ser predito, a partir de um conjunto de
variaveis hipotéticas.

2) A relacdo descrita entre o desempenho de um
sujeito a um teste e os tragos latentes pode ser
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descrita por equagdo matematica monotbnica
crescente, chamada de curva caracteristica do
item. Na medida em que aumenta o trago latente
(causa) aumenta a probabilidade de acertar o item.
3) Unidimensionalidade: a TRI afirma existir uma
aptiddo dominante (um fator dominante)
responsavel pelo conjunto de itens. E este fator é
gue se supde estar sendo medido pelo teste. O
conjunto de tragos latentes é responsavel pelo
desempenho de um comportamento qualquer em
um teste, por exemplo.

4) A Independéncia do local afirma que quando
mantidas as aptiddes que afetam um teste, as
respostas do sujeito sdo independentes
estatisticamente. Portanto, os itens respondidos
sdo em funcdo do traco latente predominante e
ndo em funcdo de memdrias ou de outros tragos

latentes.
(MARQUES, 2012).

Os pressupostos apresentados em Marques (2012¢ampém
afirmar que a TRI tem o poder de posicionar indig&lou processos de
diferentes grupos em uma escala comum, mesmo das &nham
respondido a itens diferentes, permitindo a ideaifio de
oportunidades de melhoria no teste utilizado paranstrucédo da escala
de medida.Permite mais precisa avaliacdo das poguates dos itens e
seus resultados. E possivel compreender adequatdeasepropriedades
psicométricas dos instrumentos.Possibilita o deasdeimento de
indicadores mais eficientes para avaliar diferengatividuais de
processo, praticas, sistemas ou individuos.

A breve explanagdo apresentada sobre as duasstanais
utilizadas para a construcéo de indices de medpta da aplicacdo
de conjuntos de questdes, evidencia que a TRI@eomsultados mais
robustos e possibilitam a comparacéo entre difesetnabalhos, desde
que atendidos alguns pré-requisitos.

Frente aos achados na revisdo feita nessa segésider@-se
mais indicada a construgcdo das escalas de medidpiags se pretende
desenvolver para mensurar fatores associados andigagem, o
emprego da teoria de resposta ao item, pois, sdeduficada qualquer
imprecisdo nos conjuntos de itens a serem empregado sua
construcdo pode-se sugerir 0 acréscimo ou a sapregsalguns, sem
prejuizo aos demais, e ainda, a modificacdo denalgtens né&o
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provocara perda da comparabilidade dos resultaditiglos neste
trabalho e os que o precederem.

Assim a construgcdo dessas escalas sera por internoéd
aplicacdo da teoria de resposta ao item aos qoésgtis do Saeb 2011e
posteriormente pretende-se para o estudo de fatmsssciados a
aprendizagem, fazer a correlacdo dessas medidaa poaficiéncia dos
estudantes no exame.
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3. METODOS DE DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

A melhoria da qualidade do ensino e a otimizacdwoedearsos
financeiros, materiais e humanos tem sido constant buscada tanto
pelo setor publico quanto pelo privado. Ha conseqse se deve
identificar quais fatores exercem maior influéne@ aprendizagem, e
conseqientemente no desempenho em testes, para REIFSOS sejam
prioritariamente alocados naqueles de forma a pereon 0 aumento
desses em menor tempo. Assim, ao caracterizar @saigrincipais
fatores determinantes na aprendizagem, ter-sedig@@s de identificar
em que acOes os esforcos devem ser concentradas npelhores
resultados e ainda evitar que medidas infrutifeegem tomadas.

Os questionarios que compdem a base de dados dentwe
estudo sdo provenientes das bases de dados dottn®iacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeirdnep, mais
especificamente do Sistema de Avaliacdo da Edudaééiwa — Saeb,
aplicado no ano de 2011, base mais recente atérento da realizac&do
deste trabalho. Das referidas fontes de informagpiietende-se
identificar fatores associados a aprendizagem eeterancia.

3.1.0 SISTEMA DE AVALIACAO DA EDUCACAO BASICA —
SAEB:

O Saeb tem como principal objetivo avaliar a edacalgasica
brasileira e contribuir para a melhoria de sua idadk e para a
universalizagdo do acesso a escola, oferecendédmsbsoncretos para
a formulacao, reformulacdo e o monitoramento ddiigas publicas
voltadas para a Educacéo Basica. Além disso, prdemmbém oferecer
dados e indicadores que possibilitem maior comgéedos fatores que
influenciam o desempenho dos alunos nas areasseasatiados (INEP,
2013). O Saeb é composto por trés avaliacbes astermn larga escala:

Figura 2: Avaliag6es que compdem o Saeb:

Saeb

| Aneb Anresc/Prova Brasil | ANA
|Avaliagdo Nacionalda| |Avaliagio Nacionaldo  |AvaliagdoNacional da
Educagio Basica Rendimentao Escolar Alfabetizacio

Fonte: Inep.
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Avaliacdo Nacional da Educacdo Bésica — Aneb: gerade
maneira amostral, alunos das redes publicas edasvdo pais, em areas
urbanas e rurais, matriculados na 42 série/5°ar83série/9°ano do
Ensino Fundamental e no 3° ano do Ensino Médidptenmo principal
objetivo avaliar a qualidade, a equidade e a efiiéé da educacgdo
brasileira. Apresenta os resultados do pais comdodm das regides
geograficas e das unidades da federagéo.INEP (2013)

Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar - Anragsmbém
denominada "Prova Brasil"): trata-se de uma avatiagensitaria
envolvendo os alunos da 42 série/5°ano e 8%séne/98o Ensino
Fundamental das escolas publicas das redes musjcgstaduais e
federal, com o objetivo de avaliar a qualidade wlsir® ministrado nas
escolas publicas. Participam desta avaliagdo agassgue possuem, no
minimo, 20 alunos matriculados nas séries/anosaales, sendo 0s
resultados disponibilizados por escola e por em@erativo.INEP
(2013).

A Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo — ANA:avabac
censitaria envolvendo os alunos do 3° ano do Er@imglamental das
escolas publicas, com o objetivo principal de avalds niveis de
alfabetizacdo e letramento em Lingua Portuguestabetizacéo
Matemética e condi¢bes de oferta do Ciclo de Alfabedo das redes
publicas. A ANA foi incorporada ao Saeb pela PataP 482, de 7 de
junho de 2013.INEP (2013).

As avaliagcbes da Aneb, Anresc (Prova Brasil) e AN#@o
acompanhadas de questionarios aplicados aos alymmofgssores,
diretores, além de haver um questionario preenghédias aplicadores.
Os Questionarios da Aneb, Anresc (Prova BrasilN&/Aervem como
instrumentos de coleta de informacdes sobre aspeéetovida escolar,
do nivel socioeconémico, capital social e cultudds alunos.
Professores de Lingua Portuguesa e Mateméatica diretores das
escolas, também s&do convidados a responder quEgi®Nque
possibilitam conhecer a formacdo profissional, ipaat pedagogicas,
nivel socioecondmico e cultural, estilos de lideeaa formas de gestao.
Os questionarios destinados aos professores @rdsesdo entregues
pelos aplicadores antes da realizacdo do testeeendser recolhidos ao
final da prova. Na mesma ocasiao, € preenchidcs pgticadores dos
testes um formulario sobre a escola levantandosisalare as condi¢cdes
de infra-estrutura, seguranca e condicbes dos sesupedagdgicos
disponiveis. O levantamento destes dados é fundampara que a
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analise do Saeb possa levar em consideracdo oxtmdtes alunos e da
escola. Uma das possibilidades a partir destes sdado o
desenvolvimento de estudos dos fatores associaddesempenho dos
alunos .INEP (2013).

O Saeb, edicdo 2011, consistiu na aplicacdo deestest
padronizados para os alunos do ensino regular amasucom 10 ou
mais alunos. Localidades que agruparam os alundfefentes turmas
de uma mesma série escolar em uma Unica sala as@ubndo 10 ou
mais alunos também participaram da avaliagdo. ®aro em questédo
nao foram aplicadas as provas da ANA, pois, cordosapracitado essa
passa a ser parte integrante do Saeb no ano de 2013

Além dos testes padronizados por ano escolar garigéo da
proficiéncia dos estudantes dentre outras, sacamls questionarios de
contextualizacdo para mensuracdo dos fatores adssci a
aprendizagem. Os questionarios sdo: do estudantgrafessor; do
diretor; e da escola. O primeiro foca em caradiesls inerentes ao
individuo e os demais procuram mensurar fatoresreas relativos as
caracteristicas escolares.

No caso dos fatores escolares, apesar de a graadeandos
estudos utilizarem a mesma base de dados — Saep/~-MEC, como o
questionario aplicado € bastante extenso, cadadcesttiliza um
conjunto de variaveis ou uma diferente formataca&s daridveis
(dicotdbmicas e varidveis continuas, por exempldjicultando a
elaboracdo das estatisticas de resultados de edda dssociado,
segundo levantamento feito por Felicio (2009).

Conforme relatado, o Saeb avalia alunos de difeseminos
escolares. Pretende-se trabalhar com os resultddss testes e
guestionarios de contextualizacdo aplicados aasoaldo quinto ano
escolar do ensino fundamental. O Quadro 1 resunimess de dados
que servirdo de referéncia para andlises, consiilesae conclusbes a
serem apresentadas no presente trabalho.

Assim, espera-se poder explicar a variacdo do desam dos
estudantes do quinto ano escolar, que reflete dac@ de
aprendizagem, com base na identificacdo e associded fatores
mensuraveis pelos itens constantes nos questisnario

Segunddiartmut Giinther (2004) sdo trés os caminhos principais
para se compreender o comportamento humano naxtouiies ciéncias
sociais empiricas: (1) observar o comportamento qedrre
naturalmente no ambito real; (2) criar situacd¢ificaais e observar o
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comportamento ante tarefas definidas para essag3és; (3) perguntar
as pessoas sobre o que fazem (fizeram) e pensasa(pm). A analise
dos dados levantados nos questionarios decorrerdeira forma de
investigacdo do comportamento.

Quadro 1: Fontes de dados a serem utilizadas para
desenvolvimento do trabalho.

Exame Instrumento Série de
aplicacéo.
Testes Lingua Portuguesa
Padronizados | Matematica
Questionario do . .
Saeb Estudante t Apl|c¢':1jdo as t
ica .. .| Questionario do urmas do quinto
Ezdcl)(ﬁo Ques;lgnanos Direto_r . ?noddo enilrllo
contextualizacapRuestionario do undamenta
Professor
Questionario da
Escola.

Fonte: Elaborado pelo préprio autor a partir datodado Saeb 2011.

Investigacd@o criteriosa foi feita nos materiaispdigbilizados
pelo Inep ao publico e comunidade cientifica parategar as matrizes
de referencia que deram origem aos questionarijetootleste estudo,
contudo, tal busca mostrou-se infrutifera. Inicseu-entdo analise
pontual de cada item constante dos questionariosadi® a agrupa-los
conforme seu teor e fator ao qual estédo relacianado

Observou-se que nos questionarios os itens estapaatps por
topicos que tratam de um fator especifico, logoiteas de um
subconjunto supostamente relacionam-se a um mesano latente,
podendo agrupa-los para construcdo de um indicdelonensuracdo de
fator associado.

Considerando os achados na literatura, verificougge no
tocante aos fatores escolares a infraestruturaapres equipamentos
como computadores, 0S recursos pedagogicos comgrapras de
gualidade do ensino e o nivel socioeconémico dal&séo os fatores
mais recorrentes nas pesquisas e também os naiamtds. Em nivel
do aluno verificou-se que o nivel socioecondmicogposicdo de seu
grupo familiar e os estimulos dados pela familia aono para
realizacao das praticas escolares séo os fatoisgatevantes.
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Quadro 2: Itens pré-selecionados nos questionariake contextualizacdo do
Saeb 2011 para elaboragao de indices de mensurackis fatores

associados.
Questionario do qual séo provenientes itens Total
relacionados ao fator.
Fator Estudante de
Escola| Professor| Diretor itens:
do 5’ Ano
Infraestrutura. 7a2 - - - 15
Equipamentos. | 37 a 62 - - - 26
22,23, 24,
Recursos 43 a59; 29,31, 33,
3 pedagdgicos i 115 a 120| 37> 38 42, i 35
’ 43,114 e
115
4 Relacionamento i 60 a 74 i i 15
Interpessoal.
5 | Indisciplina. - 83 a 110 - - 28
6 | Merenda : : 46254 : 9
Escolar.
7 Prob~lemas de i ) 55 4 64 i 10
gestéo.
Violéncia. - - 133 a 17§ - 46
Acessibilidade - - 69 a 111 - 45
10| Nvel . ; 5a16 12
Socioecondmica.
11 | Incentivo do . - - 17a31| 15
Grupo familiar
12 | Perfil do aluno - - - 4 4§4a52, 11

Fonte: Elaborado pelo préprio autor a partir dadodado Saeb 2011.
Procurou-se entdo identificar os tépicos dos qomedtios de

contextualizacdo do Saeb que contivessem os idasionados a cada
um dos fatores de maior relevancia apontados ftelatura. Foram
identificados 12 conjuntos de itens com potencaipelaboracdo de
indices para mensurar os seguintes fatores: laelstiutura; 2 —
Equipamentos; 3 - Recursos pedagogicos; 4 — Rektiento
interpessoal; 5- indisciplina; 6- condicbes da meee escolar; 7-
Problemas enfrentados pela gestao escolar; 8- ngieléno ambiente
escolar; 9- Acessibilidade das escolas; 10 — Ganiatitas do grupo
familiar do aluno; 11 - Nivel socioecondmico dorelu12 - Perfil do



54

aluno. Os itens pré-selecionados para composicdcada um dos
indices, extraidos dos questionarios, encontradeseritos no Quadro
2 e serdo detalhados nos tépicos especificos qusaréie sobre a
construcdo dessas escalas de medida.

Agrupadas as questfes conforme o fator ou tracatéate qual
estdo associadas, pretende-se criar as medidasdimadores com o
emprego da Teoria de Resposta ao Iltem — TRI.

3.2.TEORIA DE RESPOSTA AO ITEM

A Teoria de Resposta ao Iltem compreende modelasgyaliar
tracos latentes. Estes modelos apresentam formaseptesentar a
relacdo entre a probabilidade de um individuo daa wesposta a um
item e seus tragos latentes ou habilidades, nadéreanhecimento a ser
avaliada ou verificada, os quais ndo podem semaddes diretamente
segundo ANDRADE; TAVARES e VALLE (2000).

Atualmente, em varias areas do conhecimento, pkatioente
em avaliacdo educacional, vem crescendo o interess#plicacdo de
técnicas derivadas da Teoria de Resposta ao ItdiRl-que propde
modelos para os tracos latentes, ou seja, castidasi do individuo que
nao podem ser observadas diretamente. Esse tiparideel deve ser
inferida a partir da observacdo de variaveis semigsl que estejam
relacionadas a ela. O que esta metodologia sugm Andrade e
colaboradores séo formas de representar a relag@aeprobabilidade
de um individuo dar certa resposta a um item etsaciss latentes.

Os modelos estatisticos de TRI estdo fundamentsapsemissa
queo trago latente que se quer medir tenha distribuicdo semelhante a
Normal Padrdo ou curva de Gauss. Modelos que aval@enas uma
caracteristica ou traco latente sdo denominadosdifm@nsionais”,
sendo estes os empregados no presente estudoge dsagum de dois
tracos latentes ou mais sao chamados “multidimeais

Dentre os diferentes modelos estatisticos unidimeas dos
quais se valem a TRI, o presente estudo preterideseado Modelo de
Resposta GradualGfaded Response Modlgbroposto por Samejima
(1969), cuja representacdo matematica encontraeguar:

1
P (6;) = 1+ e—u@—bu)

comi=1,2,..,1;j=1,2,.,n;ek=2, 3m, onde:
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b; € 0 parametro que indica a inflexdo da curva dbgintidade
de resposta da k-ésima categoria do item i.

6;representa a habilidade ou nivel de concordanegq(tatente)
do j-ésimo individuo.

P (6;)é a probabilidade de um individuo j com habilidade
nivel de concordandiresponder o item i na categoria k ou categoria
superior.

a;é o pardmetro de discriminacdo (ou de inclinac&o)tem i,
com valor proporcional a inclinacdo da Curva Camdstica do Item —
CCI no pontab; .

A curva caracteristica de um item de resposta gtahcontra-se
ilustrada na Figura 3.Esta representada no eixicaka probabilidade
de resposta e no horizontal a escala de medidaaeteristica ou
habilidade que se deseja avaliar. A figura em goaspresenta a curva
caracteristica de um item — CCl com quatro categode resposta,
estando a probabilidade de resposta de cada ums répresentada por
uma curva. A curva assinalada com o numero “1"asgmta a primeira
categoria do item, a curva assinalada com o nuff#ra segunda e
assim sucessivamente.

Figura 3: Curva Caracteristica do Item — CCl deasta gradual com quatro
categorias de resposta e parametros: a=2,44; b2t 123= -1,10; b4= 0,02.

Item Characteristic Curve: 12

Graded Response Model
10

0.81

0.61

Probability

0.41

0.29

T T T T T
-3 -2 =i, 0 1 2
Ability

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dadosadd 2011.
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A CCI apresentada na Figura 3 é do item 12 dales=
infraestrutura predial da escola que serd apretmta tipico 4.1. O
parametro “b” pode ser interpretado como a ints@e®ntre as curvas
de probabilidades das diferentes categorias do. i@@bserva-se que
exatamente no ponto de habilidade assinalado por(-bZ1) as
probabilidades de resposta das primeira e seguatdgarias do item se
igualam, sendo que, para um individuo com habigdaderior a b2 é
maior a probabilidade de apresentar como respaosiiem a categoria
“1" e, para outro individuo com habilidade super&ob2 é maior a
probabilidade de apresentar como resposta ao iterategoria “2".
Raciocinio analogo deve ser feito para a interpéetade todos os
valores apresentados para o parametro “b”.

O parametro “a” graficamente pode ser interpretegimo a
amplitude da curva de probabilidade das categaliagem, ou seja,
pode-se dizer que quanto maior esse parametro esaigerdo as
probabilidades de resposta das categorias do imnswea faixa de
predominancia. A fim de ilustrar o que acaba de esgosto sera
apresentada outra CCI na Figura 4, referente ao ‘€ da escala de
“Problemas enfrentados pela gestdo escolar’ que agmesentada no
tépico 4.7.

Figura 4: Curva Caracteristica do Iltem — CCl dpwsta gradual com trés
categorias de resposta e parametros: a= 0,92;2)28; b3= -0,44.

Item Characteristic Curve: 4
Graded Response Model

10

0.8

0.6

Probability

041 2

0.2

5 2 a6 1T 2 T s
Ability
Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dadosadd 2011.
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A comparacéo das Figuras 3 e 4 permite verificenflaencia
do pardmetro “a” com maior clareza. Observandoiquéarmente a
curva de probabilidade da segunda categoria em sanfigaras,
constata-se que a probabilidade méaxima de ocoaélesita categoria na
Figura 3 é superior a 0,7 enquanto que na outmcXianadamente 0,4.
Isso porque no primeiro caso o valor observado pgrarametro “a” é
bastante superior ao segundo.

Esta representada na Figura 5 a CCl de um itemegjmosta
gradual de duas categorias. Especificamente easeuéva do item 15
do teste usado para a elaboracdo da escala desinfitara predial da
escola que sera apresentada no tipico 4.1.

Figura 5: Curva Caracteristica do Item — CCl dpasta gradual com duas
categorias de resposta e parametros: a= 1,40, 4% -1

Item Characteristic Curve: 15
a= 1403 b= -1468

10

0.8

0.6

Probability

0.4

0.2

0 T T v T T T T T T T T
-3 -2 -1 0 1 2 3

Ability
Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dadosadd 2011.

Observa-se na Figura 5exemplo da representacdicagde
item de resposta gradual de duas categorias, dimmp a qual é
equivale ao modelo logistico de dois parametros.

Caracteristica bastante importante do modelo dposta
gradual é que os itens de um mesmo teste usadonErama escala de
medida ndo precisam ter o mesmo numero de categdds itens
apresentados nas Figuras 3 e 5 exemplificam igss, @mbos foram
utilizados para a construgdo de uma mesma escatediea.

A Curva de Informacéo do Item - Cll, apresentaddigura 6,
permite analisar quanto um item contém de informagé@ra a



58

mensuracao da caracteristica ou habilidade estuSagando Pasquali
(2007), a funcdo de informacdo do item é estatistente definida
como o montante de informagdo que um item contémtcios os
pontos ao longo do continuo do traco latente (calasle medida) que
ele representa. Esta representada no eixo vewdicguantidade de
informacao do item e no horizontal a escala de daeda caracteristica
ou habilidade que se deseja avaliar.A curva emtgoi€sproveniente do
item sete do teste usado para construcdo da edealafraestrutura
predial da escola, podendo ser observado que ¢ah i€ mais
informativo na regido da escala que vai de aprotameente -1,5
desvios padrdes até a média da escala.

Figura 6: Curva de Informacao do Item - CII.

Item Information Curve: 7
3.07
2.5
5 2.0
E 1.5
1.0
0.5
o 7 S ———
-3 -2 -1 o 1 2 3
Scale Score

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dadosadd 2011.

A combinacdo das curvas de informacdo dos difeseittas
contidos em determinado teste utilizado para cog¢dtr de escala de
medida resulta na curva de informacdo total doeteét Figura 7
apresenta a Curva de informacéo total do testeoysae construcdo da
escala de infraestrutura predial, que seré apee@nb tipico 4.1.

A Figura 7 ilustra a curva de informagéo totalrdesmo teste
ao qual se refere a Figura 6. No eixo vertical guesia percebe-se a
escala de quantidade de informacdo do teste, estassh medida
sinalizada pela linha continua. Tal escala é a raedmquantidade de
informacédo do item. O eixo vertical a direita teamensuracao do erro
associado a medida do traco latente ou caracterigiie se deseja
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mensurar nos diferentes postos da escala. Takst@aepresentado pela
linha tracejada, Finalmente no eixo horizontal olssse a escala de
medida da caracteristica ou trago latente ao guadseja mensurar.

Figura 7: Curva de informacéo total do teste ugsda construgcdo da escala de
infraestrutura predial.

20-| Ve \ e Loz

Information
doug plepung

104 o Lo.41

Scale Score

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dadosaddy 2011.

O teste utilizado para construgcdo da Figura 07 @ para a
diferenciacdo de respondentes com caracteristiocagpreendidas de
dois desvios padrdes abaixo da média até apromdiampois, nesse
intervalo o teste é bastante informativo e o essmaiado é baixo.

A adocdo do modelo de resposta gradual no preseaiiaelho
decorre do tipo de questionario a ser trabalhadddtratadas para um
mesmo item alternativas que causam maior ou maflaéncia no traco
latente em questdo. Para um mesmo item héa diferectevas
caracteristicas que discriminam a probabilidadecdda uma das
alternativas, o nimero de curvas sera quao maemtqufor o numero
de alternativas. Cada curva ser4d matematicamemiesentada na
equacao de Samejima.

Um ponto critico na TRl é a estimacdo dos parametro
envolvidos nos modelos, em particular quando sess#a estimar tanto
0s parametros dos itens quanto as habilidades &dadrTavares e
Valle, 2000). O processo referido, conhecido conmalibracdo”,
consiste na estimacdo dos parametros dos itenadmsas respostas
dos questionérios. O parametro “a” que indica @Inde discriminacao
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do item, ou seja, sua capacidade de separacdoasntikernativas de
resposta do item; e os parametros “b” que est@zioslados ao quao
presente esta o traco latente em questao para mpaéviluo responda
determinada categoria.

Segundo BAKER (2001), o parametro “a” dos itensepaer
classificado quanto a sua capacidade de discridnala seguinte
forma: Muito Baixa: 0,0k a< 0,34; Baixa: 0,35 a< 0,64; Moderada:
0,64< a< 1,34; Alta: 1,35 a< 1,69; Muito Alta: a > 1,70. Referente
ao parametro “b”, quanto mais variados e distribsidorem seus
valores para os diferentes itens de um teste me#réar

Sendo a situacdo que se configura para a realizbgfvesente
trabalho, a de estimacéo dos parametros dos itdas proficiéncias dos
individuos, os critérios utilizados para fazé-lesds detalhados na
discussdo da elaboracéo de cada escala de medida.r€ssaltar que
para a estimacéo dos parametros dos itens é mgtnita necessario que
individuos de todos os niveis do traco latente erélise estejam
representados na amostra, caso contrario podeageanem erro ou até
mesmo Nao se conseguir estimar os parametros.

Obtidos os parédmetros dos itens deve-se procedeiseao
posicionamento na escala de medida a ser constitdatiprocedimento
é feito a partir dos parametros dos itens e dardetacdo dos limites
desses niveis, que geralmente sdo mdltiplos do iadesv
padréo.Considerando a suposi¢do de o traco latente distribuicdo
normal padrdo pode-se definir que o nivel de megmificancia na
escala tem seu limite superior em -3 desvios pagd@segundo menor
nivel ter seu limite em -2 desvios e assim sueassnte. Podem-se
ter varios niveis, contudo, € importante ser leshbbrgue em uma
distribuicdo normal padréo 68,2% dos individuod@sbncentrados no
intervalo de menos um até mais um desvio padrdamddia da
distribuicdo e, 95,4% deles estdo compreendido® enintervalo de
menos dois a mais dois desvios. Logo a ampliac&ondeis de uma
escala para além desses limites ndo agrega mfdtanegdo acerca da
populagédo em estudo.

Estipulados os limites dos niveis e de posse do&nedros
procede-se ao posicionamento dos itens na escgasi©ionamento &
feito obedecendo-se a trés critérios a saber:

a) Deve-se identificar qual o primeiro nivel em que a

probabilidade de ocorréncia de uma dada respogtarasu
65,0% @;5.(6;)>0,65);
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b) Em seguida deve-se verificar se a probabilidade de
ocorréncia da resposta no nivel imediatamente iantaeo
especificado em “a)” é inferior a 50,0%}1(9]-)<0,50); e

¢) Finalmente deve-se verificar se a diferenca degtitidade
entre os niveis verificados em “a)” e em “b)” € eigr a
30,0% @;,(6;)a — Pir.(6;)e>0,30).

Caso o item atenda aos trés critérios elencados uem
determinado nivel, é caracterizado que este € um discriminador
para aquele nivel sendo chamado de “item ancora™midel em que é
posicionado um ou mais itens ancoras é atribuidaraenclatura de
“nivel &ncora”.

Caso o item ndo cumpra os requisitos elencadosseté
posicionado no nivel ao qual sua probabilidadeedpasta ultrapasse
65,0%, contudo, ndo sera classificado como ancaracterizando que
nao é um discriminador ideal para aquele nivel.

Posicionado o item na escala, procede-se a intaggie dessa,
que é feita a partir das informacfes de cada itesicipnado no nivel a
ser descrito. Se um item do questionario esta ijposido em um nivel
especifico, admite-se que, para todo individuo trago latente igual ou
superior ao do nivel em questéo, estara presecdeaateristica aferida
pelo item. E assim, com a descricdo das habilidadakadas por cada
item posicionado naquele nivel, constroi-se a fmézacao do nivel. O
conjunto das interpretacfes dos diferentes nivassdd a interpretacao
da escala.

3.3.MODELO LINEAR HIERARQUICO

Segundo Natis (2001), estruturas hierarquicas ddpsdaséo
comumente encontradas em varios estudos. Essaarsdéterizadas por
estruturas observacionais agrupadas que, por szapeglem estar
agrupadas em outras estruturas ainda maioresim sgsessivamente
por varios niveis, reproduzindo formato de dadosé&wore”.

Os sistemas escolares sdo um exemplo tipico detwestr
hierarquica, pois, os alunos estdo agrupados emasgjras turmas
agrupadas em escolas, as escolas em uma deterniicatidade, e
assim por diante (Soares e Mendonga, 2003).

O tipo de estrutura de dados em pauta pode setaglsticom o
emprego de Modelos Lineares Hierarquicos — MLH b&m chamados
de Regressao Multinivel por alguns autores. Taletaggm permite que
cada um dos niveis da hierarquia seja especificag@radamente e
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posteriormente sejam reunidos em modelo Unico.sEateatorios que
representam as diferencas existentes entre asdesiddservacionais de
cada nivel sdo incorporados ao modelo.

A modelagem permite estudar a associacdo das g&riém cada
um dos niveis da hierarquia. Retomando a exemngfic dada por
Soares e Mendonga (2003), em um sistema educacodal se deseja
avaliar o rendimento dos alunos na disciplina mateEm,pode-se
correlacionar o sexo do aluno ao primeiro nivelv@il: Alunos), o
quantitativo de alunos por turma e a escolaridadepifessor no
segundo nivel (Nivel 2: Turmas) e a presenca resura escola, como
biblioteca e computadores, no terceiro nivel (N&eEscola) e assim
sucessivamente até que todos os niveis que se degtapar estejam
representados no modelo.

Dentro dessa exemplificacdo, 0 sexo estaria explicaas
diferencas de rendimentos em matematica decorrelategiferencas
entre os alunos. O quantitativo de alunos por tugraaescolaridade do
professor estariam explicando as diferencas de imemtos em
matematica decorrentes das diferencas entre aagufm finalmente, a
existéncia ou ndo de computadores e bibliotecai®saplicando as
diferencas de rendimentos em matematica decorrelategiferencas
entre as escolas. Todas essas variaveis estapaeseatadas no MLH,
gue apresentaria ainda os efeitos aleatérios askicia cada um dos
niveis.

Considerando, por simplicidade, uma variavel egfiil@a em
cada nivel, um modelo linear hierarquico de doigeisi pode ser
matematicamente representado conforme as expressoes

Yi = Boj + BuiXi + € 1)
Boj = yoot yoiWi+ Ug; (2
B1j = y1ot Wi Ug; 3

yj representa a variavel que se deseja explicar oelaga ao i-
ésimo individuo e do j-ésimo grupo;

Po€ o intercepto do modelo, podendo variar entreifesethtes
grupos representados no nivel 2;

p1€ o coeficiente de inclinagéo associado a varigygbodendo
variar entre os diferentes grupos representadosved?2;

gjé a componente de erro aleatorio associada ao divel
representa a variagéo genéo explicada pelo modelo.Pressupde-se ter
distribuicdo normal com média zero e variangfa
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y00€ O intercepto da equacéo, a qual descreve a &aridQ
intercepto dentre os diferentes grupos represestaaaivel 2;

7016 0 coeficiente de inclinacdo da equacdo, a qusdrelee a
variacdo da inclinacdo dentre os diferentes gruppsesentados no
nivel 2; esse coeficiente esta associado a varidgle representa
alguma caracteristica inerente aos diferentes grupo

Up€é a componente de erro aleatdrio do nivel 2 ass@cs
intercepto do grqu j- Pressupde-se ter distriluigdrmal com média
zero e varianciayo;

716 0 intercepto da equacdo que determina a vari@gho
coeficiente de inclinacdo dentre os diferentes agugpresentados no
nivel 2;

y116 0 coeficiente de inclinagdo da equacdo que descae
variacdo do coeficiente de inclinacdo geral do rmdientre os
diferentes grupos representados no nivel 2, askbeiavariavel; que
representa alguma caracteristica inerente ao®dfés grupos;

u;€ a componente de erro aleatorio do j-ésimo grupoidel 2
associada ao coeficiente de inclinacdo do modelssBpbe-se ter
distribuicdo normal com média zero e variangia;

Substituindo (2) e (3) em (1) obtém-se:

Yi= Yoot 710X + yoaWj + yraWiX+ UgXj + Ug + €5 (4)

Em linhas gerais, pode-se dizer que (4) é a equagam MLH
de dois niveis na forma de um modelo misto, sepdfuncéo das
variaveisx; do primeiro nivel @y, do segundo nivel.

Tratando-se de um modelo de trés niveis, 0 estad@idacao de
y; dentre os diferentes grupos do terceiro nivelrgguerer a insergéo
de uma nova equacao linear.

Segundo Hox (2002), uma estatistica importante a se
considerada € o coeficiente de correlacéo intrsselg) que mede o
grau de agrupamento existente em uma populacdcuenasvalores
entre zero e um.Caso o valor encontrado seja podxienzero, entédo
nao existe estrutura de agrupamento; se préximordgode-se concluir
gue o nivel de agrupamento é muito forte, ou gpjanto maior o seu
valor maior a proporcdo de varidncia que é devidasagundo
nivel.Ainda, segundo o autor, o motivo para seautdlé o de justificar
0 emprego de um modelo hierdrquico ao invés de wdeln de
regressao classico.

Tal coeficiente pode ser calculado pela equacéo:

Tho

(G‘LZLO + O'ez)

p=
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Sendo:

o”w @ variancia proveniente do segundo nivel hieraogu

% a variancia proveniente do primeiro nivel hierézqu

Maiores detalhes sobre modelos lineares hierargue&oseus
submodelos podem ser obtidos em Hox (2002), Neteal.e(1996) e
Natis (2001).

Retomando o0 escopo do presente trabalho, depois de
identificados os fatores associados a aprendizageronstruidas as
escalas, pretende-se realizar modelagem hierarqpaca avaliar a
influéncias desses fatores na aprendizagem do®saldando assim
condicdes de apontar quais sdo os de maior signdfia estatistica.
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4. CONSTRUCAO DE INDICADORES ASSOCIADOS A ESCOLA

A construcdo das escalas de medida as quais serded
indicadores para mensuracdo dos fatores assodadpeendizagem, a
serem mensurados no presente estudo,serd feita @ploracdo das
observacdes disponiveis nas bases de dados doefagm 2011,
referentes ao quinto ano escolar.

A maioria dos itens empregados neste estudo étfmliza, ou
seja, possui mais de duas alternativas de respeostado, para a
construcdo de algumas escalas foram empregadeglitaémicos, que
possuem apenas duas alternativas. Em ambos osrnéasbs respostas
corretas ou incorretas, as alternativas sdo grad@aiuzindo o nivel de
concordancia do respondente com a questdo arghidderia ser
empregado, no segundo caso, o modelo logisticoode pdrametros,
entretanto, essa modelagem é equivalente a destagpadual proposta
por Samejima (1969) para itens dicotbmicos e, pea €az&o, optou-se
por abordar apenas a ultima.

As escalas com média zero e desvio padrao um,roadest com
o0 emprego da TRI, foram convertidas para terem an&@D (cem) e
desvio padrdo 15 (quinze). Esta mudanca ndo aerrincipios da
escala objetivando apenas facilitar a interpretacdpresentacao.

No que se segue, as escalas geradas obedecem as
pressuposicdes de escala quantitativa continuapaes se ter uma
interpretagdo dos diferentes valores, categorias iens foram
posicionadas em intervalos de um desvio padréaeadado uma
interpretacdo qualitativa nesses pontos. Em algasss, os intervalos
precisaram ser maiores porque nao havia categdeastens que
pudessem ser posicionadas em alguns pontos.

4.1.A INFRAESTRUTURA PREDIAL DA ESCOLA

A infraestrutura das escolas é um dos aspectosddeagio
brasileira que vem chamando a atencao ha muitas &mo meados de
1980, Castro e Fletcher (1986) discutem as conslighateriais das
escolas brasileiras na época. Eles colocam exptieibte a questdo da
eficiéncia e da eficacia dos gastos publicos coutagho e falam da
relevancia da infraestrutura das escolas paraendjzado dos alunos.
Satyro e Soares (2007) estudam a infraestrutur@agscom base nos
dados dos Censos Escolares de 1997 a 2005 e eomgjae, embora
tenha ocorrido uma melhora no periodo, isso ndercafiu em termos
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da repeténcia e do aprendizado dos alunos (SOAREBONet. al.,
2013).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileirt®B - n°
9.394/96 (BRASIL, 1996) determina ser de respotidaldie do Estado,
apresentar uma organizacdo espacial e uma infraestrcompativel
com as necessidades dos alunos. Portanto, é de devéstado
disponibilizar recursos para manter equipamentespacos adequados
destinados as aulas de Educacédo Fisica, comoxpom, quadras e
materiais esportivos diversos o que contribuirda par melhoria da
gualidade de ensino e também das condi¢des déhmadba profissional
da area (MATOS, 2006).

Pesquisas realizadas por Soares (2005) e Franconaniho
(2005) indicam que, no Brasil e em outros paiseArdérica Latina, ao
contrario dos paises desenvolvidos, a infraestuftsica da escola e os
recursos escolares aparecem como aspectos fundésngrdra o
desempenho escolar dos alunos, mesmo quando okadesusao
controlados pelo nivel socioeconémico dos estudaridentre esses
aspectos fisicos da escola, destaca-se a infragatrdo prédio, a
presenca, o estado de conservagdo e a utilizac@spdeos didatico-
pedagdgicos tais como bibliotecas, salas de leitsaéas de aula e
pequenas bibliotecas no interior das salas de(@BlkxXEIRA, 2009).

Embora os autores concordem quanto a importancia da
infraestrutura escolar, pode-se perceber claranggrteonsenso sobre a
influéncia dela no desempenho dos alunos ndo fodaaibem
estabelecido. Uma hipétese a ser levantada sajuiesddio € que talvez
apenas para um seguimento especifico dos estudantpgl ndo se
conseguiu ainda identificar, esse fator seja relevalA construcdo de
uma medida que propicie maior precisdo nha difeeg@c da
infraestrutura de diferentes escolas pode ser gtrumento importante
na identificacdo do referido grupo, ou ainda, psdeuma ferramenta
para obtencdo de resultados mais expressivos dusivas acerca da
influéncia do fator em questao na aprendizagem.

Uma escala para medir a infraestrutura escolaglédiorada por
Soares Neto et. al. (2013), levando em considenagasd os aspectos e
caracteristica prediais,mas também os equipameguesos alunos
tinham a sua disposicao, tais como TV, DVD, congartas e internet.
A base de dados de referéncia foi o Censo da Edodagsica do ano
de 2011,coletado pelo Inep. O objetivo era ter unddrica capaz de
gerar um panorama das escolas brasileiras quarsizagscondicoes de
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infraestrutura, ndo sendo feito qualquer tipo deetacdo dessas escala
com a proficiéncia dos alunos.

O presente estudo poderia se valer da escala atkbpor Soares
Neto et. al. (2013) para pesquisar a influéncidiatlor infraestrutura na
aprendizagem, contudo, pretende-se aqui verifie@tugsivamente a
influéncia da infraestrutura predial. Os equipamgne recursos
materiais da escola serdo também consideradosemasma medida
criada exclusivamente para esse fim. Acredita-sgsingque a
investigacdo dos fatores que afetam a aprendizageinmais ampla e
precisa.

A elaboracdo da medida discorrida no presenteddmosiste na
criagdo de uma escala e o posicionamento dos éutigj no caso as
escolas, na mesma. Tal processo permite que asrdifes de niveis de
infraestrutura predial escolar entre diferentes olasc sejam
identificados. No capitulo 5 estudar-se-a a infhi#rlesse trago latente
na proficiéncia dos alunos para avaliar se o faor questdo é
significante na aprendizagem.

A elaboracdo da escala em questdo foi viabilizaidiaamdo os
dados das questdes de numero 07 a 21 do quesiioti@riescola
aplicado como parte do Saeb 2011, as quais figuranQuadro 3.
Sendo o objetivo maior de este trabalho investigar fatores
relacionados ao desempenho dos alunos do 5° &aseade dados foi
filtrada para tal ano escolar. Os dados foram asutanetidos a nova
filtragem quanto ao preenchimento do questiongieghchimento total
ou parcial) restando 58.341 observacdes para omvdsenento do
trabalho.

As questdes sem marcacdo ou com mais de uma Mmamniga
foram consideradas. A codificagcdo das alternatitambém &
apresentada no Quadro 3. O enunciado dessas qast@giestionario
€ precedido pela seguinte afirmac&valie o estado de conservacao
dos itens e equipamentos do prédio:”

Iniciando o processo de construcdo da escalaugsgtipara a
estimacado dos parametros dos itens (etapa deatglit): Para viabilizar
tal procedimento decidiu-se utilizar todas as olzsgies disponiveis,
garantindo que escolas, com turmas de quinto antmdibs 0s niveis em
infraestrutura predial escolar, fossem represeatablmma tentativa
inicial de estimacdo dos pardmetros constatou-se @utem seis
(corredores) apresentou problemas de discriminagée os niveis dois
(ruim) e trés (regular), indicando que ha confug@ws parte dos
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respondentes quanto a diferenciacdo das carac@sisterentes a cada
um desses niveis. O problema foi contornado agdgpae essas duas
categorias de resposta. Os parametros dos itengpséeentados no
Quadro 4.

Quadro 3: Itens relacionados a infraestrutura predal da

escola

Item Descricao Alternativas

Telhado 4-Bom 3-Regulaf 2-Ruim  1-Inexistente
2 | Paredes 4-Bom 3-Regular 2-Ruim  1-Inexistente
3 | Piso 4-Bom| 3-Regulai 2-Ruinl  1l-Inexistente
4 | Entrada 4-Bom 3-Regulaf 2-Ruim  1l-Inexistente
5 | Patio 4-Bom| 3-Regulaf 2-Ruim  1-Inexistente
6 | Corredores 4-Bom 3-Regular 2-Ruim 1-Inexistente
7 | Sala de Aula 4-Bom 3-Regular 2-Ruim 1-Inexistente
8 | Portas 4-Bom 3-Regular 2-Ruim  l-Inexistentie
9 | Janelas 4-Bom 3-Regular 2-Ruim  1-Inexistente
10 | Banheiros 4-Bom 3-Regular 2-Ruim  1-Inexistente
11 | Cozinha 4-Bom 3-Regular 2-Ruim  l-Inexistente
12 Installagoes 4-Bom | 3-Regular| 2-Ruim| 1-Inexistente

hidraulicas
13 Ingta_lagoes 4-Bom | 3-Regular| 2-Ruim| 1-Inexistente

elétricas

As salas de aula

s&o iluminadas?

(luminacgéo
14 | natural ou 2-Sim | 1-N&o

artificial

suficiente para

estudo).
15 |Assalasdeaula , g | 1 NEo

sdo arejadas?

Fonte: Saeb 2011.
Os itens mostraram-se consistentes na construcaediaa uma
vez que apresentaram valores de discriminaciorivastaperiores ao
valor de referencia da literatura. Analisando deres encontrados para
os parametros ¥, verifica-se que esses estdo posicionados em sua
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quase totalidade na parte negativa da escala, nevételo que sao
melhores discriminadores de escolas com nivel fiaeistrutura abaixo
da média. Tal fato é confirmado pela analise deacde informagéo do
teste, apresentada no Apéndice | deste trabalho.

Quadro 4: Estimativas dos parametros dos itens de
infraestrutura predial da escola. Escala padrédo (@).

. Parametros
Item Descrigédo
a b2 b3 b4
1 | Telhado 1,96 | -4,11 -1,55|-0,34
2 | paredes 2,64 | -4,06 -1,72|-0,41
3 |Piso 2,41 -3,51-1,43|-0,33
4 | Entrada 2,36 -3,11/ -1,57|-0,40
5 | patio 2,01| -2,15-1,39| -0,27
6 | cCorredores 2,28 -2,11 - |-0,52
7 | sala de Aula 3,34 | -3,53 -1,54|-0,29
8 | Portas 2,46 | -3,01/ -1,29|-0,07
9 |Janelas 2,28 -2,22-1,33|-0,24
10 | Banheiros 2,51| -3,38-0,96| 0,16
11 | cozinha 2,06| -3,03 -1,47|-0,28
12 | |nstalagBes hidraulicas 2,44 -2,71-1,10| 0,02
13 | InstalagBes elétricas 2,23 -3,51/-1,10| 0,00
As salas de aula sdo iluminadas?
14 | (lluminacgéo natural ou artificial 1,68 | -1,84 - -
suficiente para estudo).
15 | As salas de aula sdo arejadasp 1,40 | -1.47 - -

Fonte: Elaborado pelo préprio autor a partir datodado Saeb 2011.

Um ponto de atengdo para as proximas edi¢cdes do stail a
insercdo de itens relativos as caracteristicasigisedue pudessem
mensurar com maior precisdo o nivel da infraestuforedial das
escolas que se encontram acima da média.

A partir dos parametros estimados foram posiciosadaescala
de infraestrutura predial as escolas brasileirastoomas de quinto ano.
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A partir desses valores procedeu-se posicionameéaso escolas em
quatro niveis (ver Quadro 5).
A determinagéo dos niveis da escala pautou-se oraéocia de
itens ancora dentre as questdes utilizadas, sar@lnacaso em questao
todo o conjunto de itens possui essa caracteristicama ou mais de

suas categorias.
Quadro 5: Escala para medir a infraestrutura predid da escola. Teta na

escala (100, 15).

Intervalo

()

Nivel

Interpretacao

% de
escolas|

0< 85

As escolas posicionadas nesse nivel posstiem

telhado, paredes, piso, entrada, patio,
corredores, sala de aula, portas, janelas
banheiro, cozinha, instala¢des hidraulicas

instalacdes elétricas, todas no maximo em
estado ruim ou inexistente. E ainda as salas de
aula ndo sdo bem iluminadas e arejadag.

45,42%

85 <6< 100

Nas escolas posicionadas nesse nivel sag
maximo razoaveis telhado, paredes, pisd

entrada, patio, corredores, sala de aula, portas,

janelas e cozinha. S&o0 no Maximo ruins g

banheiros, instalagdes hidraulicas e instala¢des
elétricas. Contudo as salas de aula podem

apresentar boa iluminacéo e serem arejad

no

37,16%

as.

100 <8<
130

Nas escolas posicionadas nesse nivel sag
maximo bons o telhado, paredes, piso, entr
patio, corredores, sala de aula, janelas ¢
cozinha. s@o no maximo razoaveis portag
banheiro, instalagdes hidraulicas e instalag
elétricas. As salas de aula apresentam b
iluminacdo e sdo arejadas.

no
ada,
,28,39%
oes

Da

0> 130

As escolas posicionadas nesse nivel poss
telhado, paredes, piso, entrada, patio,
corredores, sala de aula, portas, janelas
banheiro, cozinha, instala¢des hidraulicas
instalacdes elétricas, todas no minimo em |
estado, E ainda as salas de aula apresen

lem

d9,04%
om
am

boa iluminacgdo e sdo arejadas.

Fonte: Elaborado pelo préprio autor a partir datodado Saeb 2011.

Em linhas gerais, relativo as escolas com turmagigdo ano no
Brasil, observa-se que mais da metade (52,6%) estialadas em
prédio com infraestrutura descrita nos niveis rbaigos, contrapondo a
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parcela inferior a um quinto do total (19,0%), cge encontra em
melhores condi¢Bes para uso, com boas instalagéesis.

O conjunto de itens revelou-se pouco eficiente gatncao das
escolas com nivel de infraestrutura predial acimantédia, sendo
recomendada a insercdo de novos itens que sejamasage fazé-lo. A
maior parte das escolas estudadas encontra-séopasia Nno maximo
no nivel 2 da escala de infraestrutura predial, u® @videncia
necessidade de investimento.

4.2. APARELHAMENTO DAS ESCOLAS

Dois fatos contribuiram fortemente para o interegselémico da
relacdo insumos escolares e escola de qualidagemeiro é que, na
ultima metade do século XX, observou-se, nos Estadludos e em
outros paises desenvolvidos, um aumento tanto ldo absoluto como
do percentual do Produto Interno Bruto (PIB) gasin educagdo, e
uma concomitante queda nos escores das avaliagiiescioonais
(HANUSHEK, 2003). Esse fato, entre outros, levodaamoso Relatdrio
Coleman, de 1966, em que se concluiu a partir destodo com cerca
de 600 mil alunos, que a escola exercia apena®®f@arginais sobre
os resultados escolares e que os grandes fataregicao desempenho
seriam a familia e o capital social trazido delalce meio em que
vivemos. A partir do Relatério Coleman, muitos #ifles foram
desenvolvidos nessa area,no entanto, a discuss&iguificancia e
mesmo da direcdo do impacto dos insumos escolaireda aé
controversa; ndo ha consenso sobre a relacdo dite®o aumento de
insumos e o aumento dos resultados escolares (SBTYWOARES,
2008).

Em discussédo anterior, Satyro e Soares mostrarama qalacao
entre a evolucdo das condi¢cdes materiais do erisimtamental e os
resultados educacionais ndo é clara. Por um ladoyurh grupo de
escolas, as rurais, que sofrem pelas condicdesneanente precarias e
também com os resultados educacionais inaceit&meisoutro lado, em
véarias dimensdes essa relacao ndo se verifica.riamipo lugar, houve
uma melhoria consideravel nas condi¢cdes materiadian das escolas
brasileiras durante a Ultima década sem que o#adss educacionais
mostrassem melhoria significativa no periodo (®é&t@oares, 2007).
Novamente € apresentado impasse sendo que apemas upa
seguimento especifico dos estudantes, os de estwas, esse fator
seja relevante. E sabido que comunidades ruraisdeficientes de
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meios de comunicagcdo em massa como jornais, revistaternet e,
talvez com a disponibilizacdo de tais recursospaote das escolas se
consiga obter maior ganho de proficiéncia quandmpesados aos
alunos do meio urbano, que tém acesso a tais oscwEm Mmaior
facilidade.

Comparagfes entre resultados agregados sdo muiiadas,
uma vez que tanto pode haver causalidade entre esgltados
educacionais e as condi¢cdes materiais, como pazlbéav@&r. Em outras
palavras, é necesséaria uma abordagem mais cuidpai@desvendar se
h& ou ndo causalidade entre os resultados edueacieras condicbes
materiais (Satyro; Soares, 2008).Assim a constrdedama medida que
propicie maior precisdo na diferenciacdo do apareémto de diferentes
escolas pode ser uma ferramenta para obtencdosdéad®s mais
expressivos e conclusivos acerca da influénciaatlar em questdo na
aprendizagem.

A elaboracao da medida discorrida no presenteddmosiste na
criacdo de uma escala e o posicionamento dos dudigj no caso as
escolas, na mesma. Tal processo deverd permitiag/wferencas de
niveis de aparelhamento escolar entre diferentamlass sejam
identificadas. Finalmente pretende-se correlaciomaaparelhamento
escolar com a proficiéncia nos testes padronizpdasavaliar se o fator
em questéo é relevante na aprendizagem.

A escala foi elaborada utilizando os dados das tgegsde
numero 37 a 62 do questionario da escola aplicadw@arte do Saeb
2011, as quais figuram no Quadro 6. Sendo o0 objetmaior desse
trabalho, investigar os fatores relacionados aerdpenho dos alunos
do 5° ano, a base de dados foi filtrada para talemtolar. Os dados
foram ainda submetidos a nova filtragem quanto reermchimento do
qguestionario (preenchimento total ou parcial) redta 58.341
observacgdes para o desenvolvimento do trabalho.

As questdes sem marcacdo ou com mais de uma managa
foram consideradas para fins de estimacdo dos ptnd@dos itens nem
da proficiéncia dos respondentes. A codificacacattasnativas também
figura no Quadro 6. O enunciado dessas questdeguestionario é
precedido pela seguinte afirmacaimdique se nesta escola existem ou
Nao 0s recursos apontados e quais sédo suas corsditghaso:”

Iniciando o processo de construcdo da escaldu{s&rtpara a
estimacdo dos parametros dos itens. Para viabiiaprocedimento
decidiu-se utilizar todas as observacgdes dispaniggrantindo assim
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que escolas, com turmas de quinto ano, de todosiiwais de

aparelhamento possiveis fossem representadas rparéaa calibracdo
dos itens. Pesou para essa decisdo o fato que,romindice anterior, 0
universo dessas escolas € relativamente pequermraparado ao
universo de seus alunos, que ultrapassa dois mailhde

Quadro 6: Itens relacionados ao aparelhamento daseolas (continua).

Item Descricdo Alternativas

1 Computadores para uso dos | 4- 3- 2- 1-
alunos. Bom | Regular] Ruim | Inexistente

2 Acesso a internet para uso dos 4- 3- 2- 1-
alunos. Bom | Regular] Ruim | Inexistente
Computadores para uso dos | 4- 3- 2- 1-

3 . .
professores. Bom | Regular] Ruim | Inexistente
Acesso a internet para uso dos 4- 3- 2- 1-

4 . .
professores. Bom | Regular] Ruim | Inexistente

5 Computadores exclusivos para 4- 3- 2- 1-
uso administrativo. Bom | Regular] Ruim | Inexistente

6 Fitas de video ou DVD 4- 3- 2- 1-
(educativas). Bom | Regular] Ruim | Inexistente

. . 4- 3- 2- 1-

7 | Fitas de video ou DVD (lazer) Bom | Regular] Ruim | Inexistente

8 | Maquina copiadora o 3 2 -

q P ) Bom | Regular] Ruim | Inexistente

9 | Impressora 4 3 2 1-

) Bom | Regular] Ruim | Inexistente
. 4- 3- 2- 1-

10 | Retroprojetor Bom | Regular] Ruim | Inexistente
. . 4- 3- 2- 1-

11 | Projetor de slides. Bom | Regular] Ruim | Inexistente
. 4- 3- 2- 1-

12 | Videocassete ou DVD. Bom | Regular] Ruim | Inexistente
- 4- 3- 2- 1-

13 | Televisdo. Bom | Regular] Ruim | Inexistente
L 4- 3- 2- 1-

14 | Mimeograto. Bom | Regular] Ruim | Inexistente
A . 4- 3- 2- 1-

15 | Camera fotografica. Bom | Regular] Ruim | Inexistente
. 4- 3- 2- 1-

16 | Antena parabolica. Bom | Regular] Ruim | Inexistente
4- 3- 2- 1-

17 | Linha telefbnica.

Bom | Regular] Ruim | Inexistente
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Quadro 6: Itens relacionados ao aparelhamento daseolas (Concluséo).

Item Descricao Alternativas

4- 3- 2- 1-

18 | Aparelho de Fax. Bom | Regular] Ruim | Inexistente
4- 3- 2- 1-

19 | Aparelho de som. Bom | Regular] Ruim | Inexistente
o 4- 3- 2- 1-

20 | Biblioteca. Bom | Regular] Ruim | Inexistente
21 | Quadra de esportes 4- 3- 2 1-

P ) Bom | Regular] Ruim | Inexistente
- 4- 3- 2- 1-

22 | Laboratorio. Bom | Regular] Ruim | Inexistente
- 4- 3- 2- 1-

23 | Auditorio Bom | Regular] Ruim | Inexistente
- 4 3- 2- 1-

24 | Sala para atividades de musi¢g, | Regularl Ruim | Inexistentd
Sala para atividades de artes | 4- 3- 2- 1-
25 e . .

plasticas. Bom | Regular] Ruim | Inexistente
4- 3- 2- 1-

26 | Sala de leitura.

Bom | Regular] Ruim | Inexistente

Fonte: Saeb 2011.

O item 14 (mimedgrafo) apresentou capacidade aeimimacao
muito baixa (0,339) e foi excluido. Acredita-se qoeitem tenha
apresentado problema pelo equipamento pesquisadel@astar em
desuso, logo é inexistente ou inoperante nas ascAksim tanto as
escolas carentes desse equipamento quanto as Qssuepp
equipamentos mais modernos que o substituem deraesma resposta
para o item, fato que provavelmente o caracterizmmo um
discriminador ruim. Ante o exposto optou-se por migada da base de
composicao do indice.

Foi observado ainda que para as demais questdehanvd®
regido da escala de proficiéncia em aparelhameg@sicolas nas quais
a probabilidade de ocorréncia das categorias 2nre 3 (regular)
superava a probabilidade das demais. Tal fato petwvente é
decorrente da subjetividade dos conceitos do qie c&da uma dessas
categorias. Um item com funcionamento parcial, gg@mplo, pode ser
classificado em qualquer uma delas por difereméividuos, ao passo
que um item em perfeito estado de funcionamentda seempre
classificado como bom, e ainda, se a escola n&ond&aia posse sempre
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sera marcada a opcdo “inexistente”. O problema dontornado
fazendo-se recodificacdo dos itens em duas cassgdiexistente” e
“inexistente”. As respostas que remetiam as cai@gobom, regular e
ruim” foi atribuido o codigo “2”. A nova codificagdatribuida as
respostas dos itens pode ser visualizada no Qidadro

Quadro 7: Itens relacionados ao aparelhamento daseolas

(Continua).
ltem Descricao Alternativas
1 Computadores para uso dos| 2-Bom; Regular; 1-Inexistente
alunos. Ruim
2 Acesso a internet para uso dp2-Bom; Regular; 1-Inexistente
alunos. Ruim
3 Computadores para uso dos| 2-Bom; Regular; 1-Inexistente
professores. Ruim
Acesso a internet para uso dp2-Bom; Regular; .
4 - 1-Inexistente
professores. Ruim
5 Computqdpres _excluswos para2-Bom; Regular; 1-Inexistente
uso administrativo. Ruim
Fitas de video ou DVD 2-Bom; Regular; .
6 . . 1-Inexistente
(educativas). Ruim
7 | Fitas de video ou DVD (Iazer).Z'BogL:-\:r?gmar; 1-Inexistente
8 | Maquina copiadora. 2-Bog;u$negular; 1-Inexistente
9 | Impressora. 2-Bom; Regular; 1-Inexistente
Ruim
10 | Retroprojetor 2-Bom; Regular; 1-Inexistente
Ruim
11 | Projetor de slides. 2-Bom; Regular; 1-Inexistente
Ruim
12 | Videocassete ou DVD. 2-Bog;uli?\;$gular; 1-lnexistente
13 | Televisao. 2-Bom; Regular; 1-Inexistente
Ruim
15 | Camera fotogréfica. 2-BOEL:R:§guIar; 1-Inexistente
17 | Linha telefbnica. 2-Bom; Regular; 1-Inexistente
Ruim
18 | Aparelho de Fax. 2-Bog;u$negular; 1-Inexistente
19 | Aparelho de som. 2-Bog;u$negular; 1-Inexistente
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Quadro 7: Itens relacionados ao aparelhamento daseolas
(Concluséo).

ltem Descricao Alternativas

20 | Biblioteca. 2-Bom; Regular; 1-Inexistente
Ruim

21 | Quadra de esportes. 2-Bor|2;u:?negular; 1-Inexistente

22 | Laboratorio. 2-Bom; Regular; 1-Inexistente
Ruim

23 | Auditorio 2-Bom; Regular; 1-Inexistente
Ruim

24 | Sala para atividades de mus C%—Borgijli:\r’r?gular; 1-Inexistente

o5 Sa}la_para atividades de arte§ 2-Bom; Regular; 1-Inexistente
plasticas. Ruim

26 | Sala de leitura. 2-Bom; Regular; 1-Inexistente
Ruim

Fonte: Saeb 2011.

Feitas as adequacdes, os parametros dos itensdstamados.As
estimativas sdo apresentadas no Quadro 08.

Quadro 8: Parametros dos itens da escala para mediraparelhamento
das escolas (Continua).

Item Descricao Parametro
a b
1 | Computadores para uso dos alunos. 2,07 -1,15
2 | Acesso a internet para uso dos alunos. 2,58 -0,52
3 | Computadores para uso dos professores. 2,32 -1,05
4 | Acesso a internet para uso dos professores. 2,93 -0,71
5 Com_pgtadqres exclusivos para uso
administrativo. 2,56 -1,62
6 | Fitas de video ou DVD (educativas). 1,98 2,13
7 | Fitas de video ou DVD (lazer). 1,16 1,37
8 | Maquina copiadora. 1,12 1,12
9 | Impressora. 2,95 -1,84
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Quadro 8: Parametros dos itens da escala para mediraparelhamento
das escolas (Concluséo).

e Descricdo Parametro

a b
10 | Retroprojetor 1,81 -0,80
11 | Projetor de slides. 1,12 -0,24
12 | Videocassete ou DVD. 1,67 -2,36
13 | Televiséo. 2,18 -2,66
15 | Camera fotogréfica. 1,61 -1,12
17 | Linha telefénica. 2,38 -0,62
18 | Aparelho de Fax. 2,08 0,13
19 | Aparelho de som. 1,72 -1,98
20 | Biblioteca. 1,58 -0,84
21 | Quadra de esportes. 1,67 -0,35
22 | Laboratério. 1,13 0,58
23 | Auditério 1,28 1,45
24 | Sala para atividades de musica 1,75 1,79
25 | Sala para atividades de artes plasticas. 1,91 1,63
26 | Sala de leitura. 0,74 0,40

Fonte: Elaborado pelo préprio autor a partir daodado Saeb 2011.

Os itens se mostraram bons, uma vez que apresentatares
de discriminacdo superiores ao valor de referedeiditeratura que
caracteriza essa qualidade. Quanto a capacidasem®iracdo do nivel
de aparelhamento das escolas, foram posicionadossuEmquase
totalidade na parte negativa da escala, evidenzigne séao eficientes
na discriminagdo de escolas com baixo nivel dee#fpmmento. Tal fato
refletiu na curva de informacao total do teste ridseno Apéndice |
deste trabalho, que revela maior precisdo na desagdo das escolas
posicionadas na regido de um desvio padréo abaixeedia.

Seis itens cujos parametros apresentaram valoeds\ags estao
posicionados na parte positiva da escala, perritiscriminagéo entre
as escolas com melhor aparelhamento. Uma oportimida melhoria
para as proximas edi¢cbes do Saeb seria a inseecdend relativos as



78

caracteristicas prediais que pudessem mensuramtaoTr precisdo a
proficiéncia das escolas de melhor infraestrutuedipl.

A partir dos parametros estimados foram aferidograsis de
aparelhamento das escolas brasileiras com turmagjud@o ano
segundo a escala de aparelhamento desenvolvidaarkx plesses
valores procedeu-se posicionamento das escolasnem miveis, cuja
descricdo e freqiéncia relativa encontram-se madas no Quadro 9.

Quadro 9: Escala para medir o aparelhamento das eslas. Teta na
escala (100,15)
Intervalo Nivel Interpretacéo % de
(0) pretag escolag
As escolas posicionadas nesse nivel possuem
no maximo fitas de video / DVDs 13.90%)
educativos, videocassete / DVD player e
televisdo.
Além dos itens do nivel anterior as escolas
posicionadas nesse nivel possuem ng
maximo computadores para uso dos alunos,
85<9<100 2 computadores exclusivos para uso | 35,08%
administrativo, fitas de video / DVDs parga
lazer, impressora, camera fotografica €
aparelho de som.
Além dos itens do nivel anterior as escolas
posicionadas nesse nivel possuem ng
maximo computadores para uso dos
100<6<115| 3 professores, acesso a internet para alunod@46%
professores, copiadora, retroprojetor,
projetor de slides, linha telefénica biblioteca
e quadra de esportes.
Além dos itens do nivel anterior as escolas
posicionadas nesse nivel possuem aing 10 56%
auditorio, sala de musica, laboratério, e s@la’
de artes.

Fonte: Elaborado pelo préprio autor a partir daodado Saeb 2011.

A determinacdo dos niveis se pautou pala ocorré&ieidtens
ancora dentre as questdes utilizadas para a etdooida escala de
medida construida para avaliacdo do aparelhamest@stolas, sendo
gque no caso em questdo quatro deles ndo apresentassa
caracteristica (3, 8, 15 e 26).

0< 85 1

6>115 4
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Observa-se que pouco menos da metade das esc8|a8%
apresentam pelo menos o nivel “2” na escala dgpamgntos estando
abaixo do nivel modal que é o “3". Contrastandae essmero quase
11,0% das escolas pesquisadas estio posicionadazisialto nivel de
equipamento, mas ndo mascarando que ainda ha pasitéazer em
matéria de disponibilizacdo de recursos materiasepamentos para
as escolas do primeiro ciclo da educacéo basica,wan que 13,90%
delas esta posicionada no menor nivel, apontandagrpande melhora
ainda poderd ser percebida nesse campo.

A escala para medir o aparelhamento das escolagvelsa que a
grande maioria das escolas do primeiro ciclo decagho basica no
Brasil esta posicionada no terceiro nivel, possyidéntre outros itens,
computadores ligados a internet. Quase um sextotothl esta
posicionada no nivel mais inferior possuindo noimaxTV e DVD e,
pouco mais de 10,0%encontra-se no nivel mais adancghispondo de
laboratério e sala de artes dentre outros recursos.

Quanto aos itens do questionario, verificou-se guedacao de
suas alternativas precisa ser reformulada, pois,sedmostraram boas
discriminadoras para os niveis intermediarios et itmimeodgrafo” nao
revelou boa discriminacdo em nenhum dos niveis rgulge sua
exclusdo do questionario. Em linhas gerais, a a&s&albastante
informativa para escolas de médio e baixo nivelagarelhamento,
contudo, a insercéo de itens que traduzam maiet désaparelhamento
como “Quadro multimidia” outabletspara professores e alunos” seria
aconselhavel para melhor diferenciacdo das esdelaevado nivel de
aparelhamento.

4.3.RECURSOS PEDAGOGICOS DA ESCOLA

A prética pedagodgica foi delimitada como sendo tidiamo do
professor na execucéo do seu ensino. Sdo as relagfre o "ser”, o
"saber" e o "fazer" do professor; Cunha (1989)apacitacao cientifica
ndo é necessariamente sindnimo de capacitacdo agmtdo haja vista
gque ndo basta o dominio da ciéncia e da metodoldgiasua
investigacdo. E mister a habilidade de relacionamerofessoral, da
capacidade de transmitir conhecimentos, de estirautaatividade e de
ensejar no aluno, o espirito de davida, da cridgive e da busca do
novo. Esse conjunto de habilidades é que d& atisteea possibilidade
de ser chamado de "professor".BARROS E SILVA (1993)
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Professores detentores de todas as qualidadesa<itado
fundamentais para o processo de aprendizagem, nastitos recursos
humanos e materiais que exercem influencia solvegedido processo.
Livro didatico, videos, computadores e internetsdenas exemplos de
ferramentas pedagdgicas que podem repercutir yEsiEinte na
aprendizagem. A elaboracdo de um projeto com besééenicas de
ensino e seu acompanhamento por profissional pgdgmade causar o
mesmo efeito. A boa atuacdo de outros profissiooaiso diretores,
auxiliares administrativos também causa reflexs@a@socesso.

Além dos recursos humanos, os recursos didaticanatariais
necessarios a organizacao da instru¢do nas vasiplidas, tanto em
termos quantitativos quanto qualitativos, deventsesiderados. O tipo
especifico de recurso didatico existente refletarabmente, as opcdes
pedagogicas da escola e a formacdo dos professemes. que haja
efeito cognitivo, entretanto, ndo basta a exisgédei recursos didaticos,
€ preciso que sejam utilizados pelos professoresoctal e que os
alunos tenham acesso a eles. Assim, por exemploadke adianta para
o0 desempenho dos alunos a existéncia de um labord&informatica
que fica fechado a maior parte do tempo e queaisgsores ndo sabem
utilizar em suas aulas. Na realidade, a definigioedurso pedagoégico
exige a consideracdo da dindmica das atividademnsi@o na sala de
aula (SOARES, 2004).

Dada relevancia do tema em questao, partiu-se greitsse dos
guestionarios do Saeb a procura dos itens que gmepem a
mensuracao ndo sé dos recursos disponiveis, magnam efetividade
de seu uso pelos professores e demais educadoresial@scolar. I1sso
porgue a construgcdo de medida que permita evidewmoim maior
precisdo os recursos disponiveis e seu uso, im@iwafonte de
informacdo de maior consisténcia que permitird stigacdo mais
minuciosa da influéncia desse fator sobre o desenapescolar.

Foram identificados itens pertinentes aos recupsmkagogicos
das escolas em dois dos questionarios de contizetcéb. Os itens 43 a
59 e 115 a 120no questionério aplicado ao professaritens 22 a 24,
29, 31, 33, 37, 38, 42, 43, 114 e 115 no questiordicado ao diretor,
totalizando 35 itens, os quais figuram no QuadroSEhdo o objetivo
maior desse trabalho, investigar os fatores refacios ao desempenho
dos alunos do 5° ano, a base de dados foi filjpadatal ano escolar. Os
dados foram ainda submetidos a nova filtragem @quaab
preenchimento do questionario (preenchimento totalparcial) em
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ambos questionarios, restando 104.755 observag@eenientes do
questionario do professor e 57.812 observacdesepm@ves do
guestionario do diretor para o desenvolvimentaraioalho.

Faz-se aqui uma observacéo relativa ao quantitdégtoante de
observacdes provenientes dos questionarios doodieetda escola,
enquanto sdo percebidas 58.341 observagfes protesido segundo
tem-se 57.812 do primeiro. Era de se esperar qumiesjuantitativos
se apresentassem iguais, pois, cada escola posdlirator, contudo, o
guestionario da escola é preenchido por agenteatadd pelo Inep, que
o faz no momento da visita ao estabelecimento,rtto/perda de dados
somente quando ha equivoco de preenchimento emosaflchave”
como o da identidade da escola. O questionario iddod deve ser
preenchido pelo proprio e nem sempre ele se ercoatescola ou esta
disponivel no momento da visita do agente aplicadavendo maior
perda de dados. Mesmo assim a perda é da orden®%edistribuida
aleatoriamente, o que ndo compromete a interpietaca

Retomando a construcdo da escala, as respostagudsfes
foram codificadas de tal forma que quanto maiotimero atribuido a
resposta maior a proficiéncia na escala de recysedsgdgicos. As
guestBes sem marcagcado ou com mais de uma marcagéodxcluidas.
A codificacdo das alternativas figura no Quadro 10.

Quadro 10: Itens relacionados as Caracteristicas Bagodgicas (Continua).

Item Descricao Alternativas
Conselho de classe € um 5-Trés vezes
L oox 3-Umavez. | 4-Duas vezes. .
orgdo formado por todos og ou mais.

professores que lecionam em

1 | cada turma/série, neste ana, Nenhuma 1-N&ao existe

quantas vezes se reuniram 025 conselho de
vez.

conselhos de classe desta classe.
escola?
Vocé tem conhecimento do
contelido da lei N.° 11.645 e
2008 que determina a

o | obrigatoriedade do estudo dg_o; 1-N&o

tematica "Historia e Cultura
Afro-Brasileira e indigena”
nos estabelecimentos de
ensino do pais?
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Quadro 10: Itens relacionados as Caracteristicas Bagogicas (Continuacao).

A0S

Item Descricao Alternativas

Neste ano, foram desenvolvidas?"s'm.’ de 2-Sim, de
= maneira :
3 atividades para atender o sistemnéatica | Maneira 1-N3o
determinado pela lei N.° 11.645 ~ assistematica ’
e/ou ndo .
de 2008 nesta escola? e/ou isolada.
abrangente.

Itens 4 a 17 assinale a sua posi¢do em relagdoraagbes abaixo, que se referem

possiveis problemas de aprendizagem dos alundssdsie(s) avaliada(s).
Ocorrem na escola devido a

4 caréncia de infra-estrutura fisical-Concordo | 2-Discordo
e/ou pedagogica.

5 _Sao decorrenFe.s do ambiente de‘1-Concordo 2-Discordo
inseguranca fisica da escola.
Ocorrem na escola por oferecef

6 poucas op_ortunldades de ., l.1-Concordo | 2-Discordo
desenvolvimento das capacidadées
intelectuais do aluno.
Estdo relacionadas a contetido

7 curricular inadequado as 1-Concordo | 2-Discordo
necessidades da escola.
Estao relacionadas ao nao-

8 cumprimento do contetido 1-Concordo | 2-Discordo
curricular.
Relacionam-se a sobrecarga de

9 tr.a.balho dos profegsores(as), 1-Concordo | 2-Discordo
dificultando o planejamento e o
preparo das aulas.
Ocorrem devido ao baixo salarip

10 QOS profe§sores, que gera 1-Concordo | 2-Discordo
insatisfacao e desestimulo parg a
atividade docente.

11 Sdo decqrrentes do meio em g 9-Concordo | 2-Discordo
0 aluno vive.

12 Sao de_correntes do nivel CUIturai-Concordo 2_Discordo
dos pais dos alunos.
Estdo relacionadas a falta de

13 ass[s_tenCla e acompanhamentd 9-8Concordo 2_Discordo
familia nos deveres de casa e
pesquisas dos alunos.
Ocorrem devido & falta de .

14 aptiddo e habilidades do aluno. 1-Concordo | 2-Discordo
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Quadro 10: Itens relacionados as Caracteristicas Bagogicas (Continuacao).

ltem Descricao Alternativas
15 Estao vinculadas a baixa auto- 1-Concordo | 2-Discordo
estemas dos alunos.
16 Ocorrem devido ao des'meres‘;i-Concordo 2_Discordo
e falta de esfor¢o do aluno.
17 Sao decorrentes da |nd|SC|pI|nail_Concordo 2_Discordo
dos alunos em sala de aula.
2-N&o utilizo 1-Nao
3-Sim orque nao utilizo
18 | Vocé utiliza computadores. I porg porque a
utilizo. acho ~
- escola nao
necessario.
tem.
2-N3o utilizo | 1NEO
P 3-Sim porque nao utilizo
19 Vocé utiliza internet. oo porque a
utilizo. acho ~
- escola nao
necessario.
tem.
2-Ndo utilizo | 120
20 Vocé utiliza fitas de video ou | 3-Sim, porque nao orque a
DVD. utilizo. acho porque &
L escola néo
necessario.
tem.
2-N&o utilizo 1-Nao
a . . . ~ utilizo
Vocé utiliza Jornais e revistas | 3-Sim, porque nao
21 |. . e porque a
informativas. utilizo. acho ~
- escola nao
necessario.
tem.
2-N3o utilizo | 1NEO
P . . ~ utilizo
Vocé utiliza revista em 3-Sim, porque nao
22 . e porque a
quadrinhos. utilizo. acho =
- escola néo
necessario.
tem.
2-Néo utilizo | 1Na°
P iz 3-Sim porque nao utilizo
23 | Vocé utiliza livros didaticos. S porque a
utilizo. acho ~
L escola néo
necessario.
tem.
Vocé promoveu alguma
24 |3tvidade de formagao 2-Sim. 1-Néo.
continuada (atualizacao,
?

capacitacao, etc.) nesta escolg




84

Quadro 10: Itens relacionados as Caracteristicas Bagogicas (Continuacao).

Item Descricéo Alternativas
Qual foi a proporcao de 1-Menos de | 2-Entre 11 e |3-Entre 31 e
docentes da sua escola que | 10 % 30 %. 50 %.
participou das atividades de
25 ~ . .
formacao continuada 4-Mais de x .
h ~ 9-N&o sei.
promovidas por vocé nos 50 %.
Gltimos dois anos.
Conselho de escola € um 5-Trés vezes
) o 3-Umavez. | 4-Duas vezes. .
colegiado constituido por ou mais.
representantes da escola e da
comunidade que tem como ~ .
26 objetivo acompanhar as 2-Nenhuma i(ﬂgglﬁg'g[:
atividades escolares. Neste |vez. classe
ano, quantas vezes o conselho )
desta escola se reuniu?
Conselho de classe é um 0rgag ;o ves | 4-Duas vezes,.S'Tres. vezes
formado por todos os ou mais.
professores que lecionam enj
27 | cada turma/série, neste ano, 2-Nenhuma 1-Nao existe
guantas vezes se reuniram o5 conselho de
vez.
conselhos de classe desta classe.
escola?
2-Prova de . 2-Local de
. o ~ 2-Sorteio. :
Qual é o critério para a selecao. moradia.
28 |admissao de alunos nesta | 2-Prioridade 2-0utro 1-N&o existe
escola. por ordem Critério critério pré-
de chegada. ) estabelecidag.
2- 2-Homogenei-| 2-
Homogenei-| dade quanto | Heterogenei
dade quanto| ao rendimentg dade quanto
a idade escolar a idade
(alunos com| (alunos com | (alunos com
Qual critério utilizado para | a mesma similar idades
29 |formacdo de turmas nesta |idade). rendimento). | diferentes).
escola? 2-
Heterogenei

dade quanto
ao
rendimento

escolar .

1-Nao houve
critério.
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Quadro 10: Itens relacionados as Caracteristicas Bagogicas (Concluséo).

Iltem Descricao Alternativas
1-Nao
. criamos
3-Sim, e o 2-Sim, mais |ainda o
programa

ainda néo foi | programa
implementado| embora
Nesta escola ha algum exista o
30 |programa de reducao nas taxas problema.
de reprovagéo? 9-Nao,
porque na
minha
escola néo
hé este tipo
de problemal

esta sendo
aplicado.

Para evitar que os alunos
31 |faltem as aulas: Os professorg2-Sim. 1-Nao.
falam com os alunos.

A escola envia alguém a casa

t2-Sim. 1-No.
do aluno.

32

Esta escola desenvolve,
regulamente algum programa
de apoio ou reforgo de
aprendizagem para os alunosg
(monitoria, aula de reforgo,
etc.)?

33 2-Sim. 1-N&o.

Que atividades
extracurriculares séo
34 | desenvolvidas regularmente | 2-Sim. 1-N&o.
com os alunos nesta escola,
esportivas?

Que atividades
extracurriculares sédo
desenvolvidas regularmente
com os alunos nesta escola,
artisticas (musica, teatro,
trabalhos artesanais)?

35 2-Sim. 1-Nao.

Fonte: Saeb 2011.

Iniciando o processo de construgdo da escalauptipara a
estimacdo dos parametros dos itens. O vetor respoistdentificado
pela identidade da turma que ocupou as posi¢cddsad®, as respostas
provenientes do questionario do professor (23) acdp as posicbes de
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8 a 30 e, finalmente, as respostas do questiordrialiretor (12)

ocuparam as posicbes de 31 a 42. As respostas iferentks

questionarios foram agrupadas usando o dado em ncoffiD da

escola”. A cada vetor resposta do professor foésmemtado o vetor
resposta do respectivo diretor.

Visando a garantia que todas as escolas e extpassveis
fossem representados no conjunto de respondentiizadat para
estimacdo dos pardmetros dos itens, todos os setespostas das
escolas com até sete turmas foram utilizados. #aescolas com oito
ou mais turmas foi extraida amostra aleatdria @ettirmas por escola,
sendo essa agrupada com o conjunto anterior. Aasialibracdo foi
feita com subconjunto de 98.933 observacoes.

Alguns itens ndo apresentaram boa discriminacaat®ndo
apresentaram, para algum de seus niveis, protzdelide ocorréncia
predominante em nenhuma regido da escala, sendappras parte
deles apresentaram padrfes aceitaveis. Sucesserdativias de
calibracdo com agrupamentos de categorias de altpnmse exclusao
de outros foram feitas até que se obtivesse redsubatisfatorio. Os
itens remanescentes apds o processo de calibragd@ecedificacdo de
suas alternativas decorrente do agrupamento dgotes, encontram-
se no Quadro 11. A perda de itens para a constgsse indice foi
bastante consideravel, dos 35 itens iniciais, apdrfa mostraram-se
bons discriminadores, sendo que alguns desses esomartes ainda
tiveram categorias agrupadas para obten¢éo derésuisados.

Quadro 11: Itens relacionados as Caracteristicas Bagdgicas apés os
ajustes (continua).

Item Descricao Alternativas
Conselho de classe € um 2-Trés
x 2-Uma
orgdo formado por todos og ver 2-Duas vezes| vezes ou
professores que lecionam gm™"™" mais.
1 cada turma/série, neste ana, i 1-N3o0 existe
guantas vezes se reuniram c%
conselhos de classe desta enhuma | conselho de
escola? vez. classe.
Vocé tem conhecimento do
conteldo da lei N.° 11.645
2 de 2008 que determina a 2-sim 1-N&o

temaética "Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e indigena"~

obrigatoriedade do estudOJi




87

Quadro 11: Itens relacionados as Caracteristicas Bagogicas apos os
ajustes (continuacao).

Item Descricao Alternativas
Neste ano, foram 2-Sim, de .
; o . 2-Sim, de
desenvolvidas atividades | maneira maneira
3 para atender o determinadq sistematica| assisteméatica 1-N&o.
pela lei N.° 11.645 de 2008| e/ou ndo )
e/ou isolada.
nesta escola? abrangentd.

Itens 4 a 17 assinale a sua posi¢do em relacdordagbes ab
as de aprendizagemalwuss d

referem aos possiveis problem

aixo, que se
a(s) série(s)

avaliada(s).
Ocorrem na escola devido a 1-
4 | caréncia de infra-estrutura 2-Discordo
. . Concordo
fisica e/ou pedagogica.
S&o decorrentes do ambiente 1- .
5 - p 2-Discordo
de inseguranca fisica da escal@€oncordo
Ocorrem na escola por ofereger
poucas oportunidades de 1-
6 |desenvolvimento das 2-Discordo
: . . Concordo
capacidades intelectuais do
aluno.
Estao relacionadas a conteld 9.
7 | curricular inadequado as 2-Discordo
; Concordo
necessidades da escola.
Estéo relacionadas ao néo- 1-
8 | cumprimento do conteldo 2-Discordo
. Concordo
curricular.
Relacionam-se a sobrecarga de
9 tr_a_balho dos profes_sores(as), 1- 2_Discordo
dificultando o planejamento e|€oncordo
preparo das aulas.
Ocorrem devido ao baixo
10 salan_o do; professores, que 1- 2_Discordo
gera insatisfacdo e desestimuylGoncordo
para a atividade docente.
1-Ngo utilizo | 1Y20
- 2-Sim porque nao utilizo
18 | Vocé utiliza computadores. oo porque a
utilizo. acho =
- escola ndo
necessario.

tem.
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Quadro 11: Itens relacionados as Caracteristicas Bagogicas apos os
ajustes (concluséo).

este

Item Descricao Alternativas
1-Nao utilizo | 1-Nao utilizo
19 | Vocé utiliza internet. 2-Sim, | porque ndo | porque a
utilizo. acho escola nao
necessario. |tem.
1-Nao utilizo | 1-Nao utilizo
Vocé utiliza fitas de video | 2-Sim, porque ndo | porque a
20 bt "
ou DVD. utilizo. acho escola nao
necessario. |tem.
1-Nao utilizo | 1-Nao utilizo
21 Vocé utiliza Jornais e 2-Sim, porque ndo | porque a
revistas informativas. utilizo. acho escola nao
necessario. |tem.
1-Nao utilizo | 1-Nao utilizo
22 Vocé utiliza revista em 2-Sim, porque ndo | porque a
quadrinhos. utilizo. acho escola ndo
necessario. |tem.
1-Nao utilizo | 1-Nao utilizo
23 | Voce utiliza livros didaticos, 2->'™: | Porque ndo | porque a
utilizo. acho escola néo
necessario. |tem.
Conselho de classe é um |2Uma 2-Trés vezes
.~ 2-Duas vezes ;
orgdo formado por todos os vez. ou mais.
professores que lecionam em
27 cada turma/série, neste ang2- 1-Nao existe
guantas vezes se reuniram|{déenhumg conselho de
conselhos de classe desta | vez. classe.
escola?
§-8|m, e 1-N&o
1-Sim, mais | criamos ainda
; programa _. - .
Nesta escola ha algum esta ainda nao foi | o programa
30 programa de reducao nas sendo implementadol embora exista
taxas de reprovagao? aplicado. o problema.
9-N&o, porque na minha escola ndo ha
tipo de problema.
Esta escola desenvolve, regulamente
33 algum programa de apoio ou reforco 9¢ _sim. 1-Nio.

aprendizagem para os alunos (monito

aula de reforgo, etc.)?

ia,

Fonte: Elaborac&o prépria a partir dos dados db 3a#&1.
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Foi necessério dicotomizar os itens em decorréteigroblema
ja relatado com algumas de suas categorias, assadaaum deles foi
atribuido apenas um valor de parametrg tiue pode ser observado no
Quadro 12, onde também figuram os parametros aeirdinacdo. Os
valores de “’ ficaram concentrados em aproximadamente doisiggsv
padrdes abaixo da média, sendo essa a regido emagumgunto de itens
€ mais informativo, ou seja, o conjunto de itensaieescente € mais
eficiente na diferenciacdo das turmas com baix@lnéle recursos
pedagdgicos, assim sugere-se que para as edigieasfulo exame
novos itens que versem sobre o tema sejam acresaaquestionario
objetivando a melhoria na distingcdo das escolagleleado nivel de
recursos pedagégicos.

Quadro 12: Parametros dos itens da escala para osaursos pedagégicos
da escola. Teta na escala (0,1) (Continua).

L Parémetro
Iltem Descrigéo
a b

Conselho de classe é um 6rgéo formado por todos o$
professores que lecionam em cada turma/série, aesie

1 . 0,96 | -2,37,
guantas vezes se reuniram os conselhos de classe de
escola?
Vocé tem conhecimento do contetido da lei N.° 11d#45

5 2008 que determina a obrigatoriedade do estudo da 074 | 310
tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira e igdha” ' '
nos estabelecimentos de ensino do pais?

3 Neste ano, foram desenvolvidas atividades paraleten 096! -2 36
determinado pela lei N.° 11.645 de 2008 nesta &2col| ' ’

4 qurrem na escolfi Qewdo a caréncia de infra-es&rut 154] -0,75
fisica e/ou pedagogica.

5 Sao decorrentes do ambiente de inseguranca figica d 1,60 | -1,66
escola.
Ocorrem na escola por oferecer poucas oportunidigles,

6 : , : . 1,77 | -1,26
desenvolvimento das capacidades intelectuais dmaly

7 Estao r_eIauonadas a conteudo curricular inadeqaadd 0.98 | -2,06
necessidades da escola.

g |Estdo relacionadas ao ndo-cumprimento do contetidd 112] -2,52
curricular.
Relacionam-se a sobrecarga de trabalho dos

9 | professores(as), dificultando o planejamento eepgmo | 0,84 | -1,16
das aulas.
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Quadro 12: Parametros dos itens da escala para osaursos pedagoégicos
da escola. Teta na escala (0,1) (Concluséo).

) Parametro
Item Descrigédo
a b
10 Ocorrem devido ao baixo salario dos professores, qu 0.89 | -1.23
gera insatisfacé@o e desestimulo para a atividadende. | ™’ ’
18 | Vocé utiliza computadores. 1,43 -0)83
19 | Vocé utiliza internet. 1,37 -0,45
20 | Vocé utiliza fitas de video ou DVD. 1,26 -231
21 | Vocé utiliza Jornais e revistas informativas. 291, -2,37
22 | Vocé utiliza revista em quadrinhos. 1,08 -2,15
23 | Vocé utiliza livros didaticos. 1,08 -4,41
Conselho de classe é um 6rgéo formado por todos o$
professores que lecionam em cada turma/série, aesie
27 . 0,87 | -2,35
guantas vezes se reuniram os conselhos de classe de
escola?
30 Nesta esE:oIa h& algum programa de reducgéo nasdaxa6’78 1,70
reprovacao?
Esta escola desenvolve, regulamente algum progilama
33 | apoio ou reforgco de aprendizagem para os alunos 0,86 | -2,14
(monitoria, aula de reforgo, etc.)?

Fonte: Elaboragéo proépria a partir dos dados db 3@#1.

A curva de informacéo total do teste, que podeobservada no
Apéndice | do presente trabalho, corrobora comiranagao de que o
conjunto de itens utilizado para construcdo dalagmaa mensurar 0s
recursos pedagdgicos da escola é mais eficientdiscaminacédo de
escolas com baixo nivel desses recursos.

Obtidos os parametros dos itens, as disponibilsladerecursos
pedagdgicos de todas as turmas de quinto ano @éadmaSaeb 2011
foram calculadas. Os respondentes foram posicienagn niveis
segundo sua disponibilidade de recursos pedagédgisoguais variam
de “1” a “4”. A descricdo de todos os niveis, eimtlo e a frequéncia
relativa de individuos em cada um dos niveis padevisualizada no
Quadro 13.

A determinag&o dos niveis da escala se pautowpateééncia de
itens &ncora dentre as questdes utilizadas paraelsi@racdo. Foi
observada essa caracteristica para o item “8” jposido discriminando
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0s niveis um e dois, os itens “5”, “6” e “7” dismihando os niveis dois
e trés e, itens “4”, “18” e “19” discriminando oiv@is trés e quatro.

Quadro 13: Escala para mensurar os recursos pedagégs da escola. Teta

na escala (100,15) (Continua).

Intervalo

©)

Nivel

Interpretacdo

escolas

% de

0< 70

Os recursos pedagoégicos que estédo sendo

empregados para o ensino das turmas posiciornjadas

nesse nivel sdo no maximo o livro didatico.
Ocorreram ainda problemas de aprendizageimn
decorrentes no maximo de: caréncia de
infraestrutura fisica e pedagdgica; insegurang
fisica; escassez de oportunidade de

aluno; contetdo curricular inadequado as
necessidades da escola e seu nao cumpriment

sobrecarga de trabalho dos professores; baixo

salario dos professores.

%,86%
desenvolvimento das capacidades intelectuaiq do

0,

70 <6< 85

Os recursos pedagdégicos que estédo sendo

empregados para o ensino das turmas posiciorjadas

nesse nivel sdo, alem dos elencados no nivel
anterior, no maximo videos, revistas informativas
abordagem de contetdo inserido pela L&i N
11.465/2008 (Histéria e Cultura Afro-Brasileira
Indigena). Ocorreram ainda problemas de
aprendizagem decorrentes no maximo de: caré

@

fisica; escassez de oportunidade de

desenvolvimento das capacidades intelectuaiq do

aluno; contetdo curricular inadequado as
necessidades da escola; sobrecarga de trabalho
professores; baixo salario dos professores.

]cl 67%
ncia
de infraestrutura fisica e pedagdgica; insegurapca

e

dos

85<6<100

Os recursos pedagoégicos que estao sendo

empregados para o ensino das turmas posiciornjadas

nesse nivel sdo, alem dos elencados no nivel
anterior, no maximo revistas em quadrinhos,
programa de reducéo de taxa de reprovacad

programa de apoio e refor¢o a aprendizagem (0%057%

monitoria ou aula de refor¢o) e reunides do
conselho de classe. Ocorreram ainda problemas

aprendizagem decorrentes no maximo de: caréncia

de infraestrutura fisica e pedagégica; sobrecagga
trabalho dos professores; baixo salario dos
professores.

de

d
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Quadro 13: Escala para mensurar os recursos pedagégs da escola. Teta
na escala (100,15) (Concluséo).

Intervalo Nivel Interpretacao % de
(0) pretag escolas

Os recursos pedagdégicos que estdo sendo
empregados para o ensino das turmas
posicionadas nesse nivel sdo, alem dos 50.90%
elencados no nivel anterior, no minimo ’

computadores e internet. Ndo ha ainda relatos
de problemas de aprendizagem.

6> 100 4

Fonte: Elaborado pelo proprio autor a partir dadodado Saeb 2011.

O panorama geral das turmas de quinto ano das asscol
brasileiras ndo se mostrou tdo ruim. Menos de 1%cedaolas foram
posicionadas no nivel mais baixo da escala de sesysedagdgicos e
padece de varios problemas decorrentes disso. EB7W%Idos casos ha
alguns recursos, contudo essas escolas ainda r@presanuitos
problemas relacionados a aprendizagem, tais comiguwdo curricular
inadequado as necessidades e a realidade conteltuetcola, que
poderiam ser sanados com elaboracdo e aplicagdandeprojeto
pedagdgico eficaz. Pouco mais da metade das ed&flg@0%) com
turmas de quinto ano, segundo as informac¢fes éafaio Saeb 2011,
apresenta nivel mais elevado na escala de recpesteydgicos nao
tendo relatado enfrentar qualquer tipo de probleelacionado a
matéria em questdo. Vale aqui ressaltar o fato denjunto de itens
utilizado para a construgcdo de essa medida ser af@iente na
discriminacéo das escolas com baixo nivel de resysedagdgicos, ndo
permitindo a diferenciacao das escolas de mai@l di recursos, o que
acarretou seu agrupamento em Unico nivel.

Relativo a construgdo da medida do nivel de resurso
pedagdgicos das escolas para sua correlacdo cqmofagéncias dos
estudantes do quinto ano escolar, foi possivelrodk&o, contudo
muitos itens do questionario se mostraram discadones ruins
necessitando de revisdo em sua redacdo e em algspns até sua
substituicdo. Foram encontrados também problemastoa eficiéncia
de algumas alternativas na maior parte das quedtiekliidos alguns
itens e tendo agrupado categorias de respostasigns e conseguiu
obter um instrumento capaz de discriminar com mai@cisdo as
turmas com baixo nivel de recursos pedagdgicosiye rps leva a
concluir que o conjunto de item do questionariciseeser reformulado



93

e ainda, sofrer acréscimo de questdes que propaigistriminacdo das
escolas com maior riqueza de recursos.

4.4 RELACIONAMENTO INTERPESSOAL ENTRE
PROFISSIONAIS NO AMBIENTE ESCOLAR

A escola € um ambiente social, onde inUmeros egj@itantém
relacdes constantemente e de diferentes maneirisnsidades, faz-se
necessario analisar como essas relacdes acontguah® postura dos
membros da equipe e a comunidade escolar como dm tpal a
concepgdo tem de si enquanto profissional e depsiurio trabalho
(ALMEIDA E SOUSA,2012).

O relacionamento interpessoal, segunditeSignificados, € um
conceito do ambito da sociologia e psicologia dgeifica uma relagéo
entre duas ou mais pessoas. Este tipo de relacemaré marcado pelo
contexto onde ele esta inserido, podendo ser untextonfamiliar,
escolar, de trabalho ou de comunidade.

Ainda, segundo a Prof. Dra. Yeda Oswaldo, as trooastantes
de informagcbes e o didlogo sdo essenciais quanddusea a
preservacdo dos relacionamentos e o trabalho eipeequ que acaba
sendo imprescindivel para o bom andamento das datigs
organizacionais.

Um bom relacionamento interpessoal no ambienteratsalho
afeta positivamente o desempenho do grupo quetadi, assim é
esperado que quao melhor for esse relacionametr@nprofissionais
gue atuam no ambiente escolar, melhor sera seumgderBo
profissional, refletindo na melhoria da qualidade ensino e do
desempenho dos alunos nos testes padronizadostirAdpasa premissa
propdem-se aqui a elaboracdo de uma medida qu&aangnsurar o
nivel de relacionamento interpessoal entre osgwiofiais que atuam no
ambiente escolar.

A elaboracdo dessa medida consiste na criacdo deesicala e 0
posicionamento dos individuos, no caso as escolsmesma. Tal
processo deverd permitir que as diferencas desnéeerelacionamento
das diferentes escolas sejam identificadas. Fimabngretende-se
correlacionar o relacionamento interpessoal nasol@&sccom a
proficiéncia nos testes padronizados para avaiarfator em questao é
relevante na aprendizagem.

A elaboracdo da escala em questdo foi viabilizaidiaamdo os
dados das questdes de numero 60 a 74 do questiai@nprofessor
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aplicado como parte do Saeb 2011, as quais figuranQuadro 14.
Sendo o0 objetivo maior
relacionados ao desempenho dos alunos do 5° &aseade dados foi
filtrada para tal ano escolar. Os dados foram asutemetidos a nova
filtragem quanto ao preenchimento do questiongiegnhchimento total
ou parcial) restando 104.755 observacfes para endalsimento do
trabalho.As respostas das questfes foram codificddaal forma que
quanto maior o numero atribuido a resposta maionivel de

relacionamento interpessoal na escala. As quesEmsmarcacio ou
com mais de uma marcacgdo foi atribuido o cddigo (i®ve) que

significa que aquela resposta ndo deve ser coasidepara fins de
estimagdo dos parametros dos
respondentes. Codifica¢éo das alternativas tamigémafno Quadro 14.

desse trabalho,

investigar fatores

itens nem da prdfigiémlos

Quadro 14: Itens relacionados ao Relacionamento ietpessoal no ambiente de
trabalho (Continua).

ltem Descricéao Alternativas
O(A) diretor(a) me 5- 1-
i ) 4- 3- 2- .
1 |anima e me motiva Concordo . Discordo
Concordo] Neutro. | Discordo.
para o trabalho. |totalmente totalmente
Tenho plena
: 5- 1-
confianca no(a) 4- 3- 2- .
2 . Concordo . Discordo
diretor(a) como Concordo] Neutro. | Discordo.
R totalmente totalmente
profissional.
O(A) diretor(a)
consegue que os 5- 1-
4- 3- 2- .
3 | professores se Concordo . Discordo
Concordo] Neutro. | Discordo.
comprometam comtotalmente totalmente
a escola.
O(a) diretor(a)
2 5- 1-
estimula as 4- 3- 2- .
4 L Concordo . Discordo
atividades Concordo] Neutro. | Discordo.
. totalmente totalmente
inovadoras.
O(a) diretor(a) da
atencao especial a
5- 1-
aspectos 4- 3- 2- .
5 . Concordo . Discordo
relacionados com a& Concordo] Neutro. | Discordo.
: otalmente totalmente
aprendizagem dos
alunos.
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Quadro 14: Itens relacionados ao Relacionamento ietpessoal no ambiente de
trabalho (Continuacgéo).

ltem Descricao Alternativas
O(a) diretor(a) da
atencao especial a 5. 1-
aspectos 4- 3- 2- .
6 . Concordo . Discordo
relacionados com Concordo] Neutro. | Discordo.
totalmente totalmente
as normas
administrativas.
O(a) diretor(a) da
atencao especial 5. 1-
aos aspectos 4- 3- 2- .
7 . Concordo . Discordo
relacionados com a\ Concordo Neutro. | Discordo.
~ otalmente totalmente
manutencédo da
escola.
Sinto-me 5- 4 3 o 1-
8 |respeitado(a) Concordo . Discordo
. Concordo, Neutro. | Discordo.
pelo(a) diretor(a). | totalmente totalmente
. 5- 1-
9 Respeito o(a) Concordo 4 3- i Discordo
diretor(a). Concordo] Neutro. | Discordo.
totalmente totalmente
Participo das 5. 1-
decisbes 4- 3- 2- .
10 . Concordo . Discordo
relacionadas com o{ Concordo, Neutro. | Discordo.
otalmente totalmente
meu trabalho.
A equipe de 5. 1-
professores leva 4- 3- 2- .
11 . ~ Concordo . Discordo
em consideracao Concordo] Neutro. | Discordo.
. g totalmente totalmente
minhas idéias.
Eu levo em 5. 1-
consideracéo as 4- 3- 2- .
12 |0, Concordo . Discordo
idéias de outros Concordo, Neutro. | Discordo.
totalmente totalmente
colegas.
O ensino que a
escola oferece ao$ 5. 1-
alunos é muito 4- 3- 2- .
13 |. i Concordo . Discordo
influenciado pelas Concordo] Neutro. | Discordo.
s totalmente totalmente
idéias dos
professores.
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Quadro 14: Itens relacionados ao Relacionamento ietpessoal no ambiente de
trabalho (Concluséo).

Item Descricao Alternativas

Os professores
desta escola

procuram 5- 4 3 o 1-
14 |coordenar o Concordo . Discordo
- Concordo] Neutro. | Discordo.
conteudo das totalmente totalmente
disciplinas entre as
diferentes séries.
O diretor, os
professores e 0s
demais membros
da equipe da S 4- 3- 2- L
15 Concordo . Discordo
escola colaboram Concordo, Neutro. | Discordo.
totalmente totalmente

para fazer esta
escola funcionar
bem.

Fonte: Saeb 2011.

Visando a garantia que todas as escolas e extpatesiveis
fossem representados no conjunto de respondeniiezda para
estimacdo dos parametros dos itens, todos os setesposta das
escolas com até sete turmas foram utilizados. #aescolas com oito
ou mais turmas foi extraida amostra aleatdria @ettirmas por escola,
sendo essa agrupada com o conjunto anterior. Aasgalibracdo foi
feita com subconjunto de 98.933 observacdes.

Em alguns itens a probabilidade de ocorréncia de penos
uma de suas categorias ndo se mostrou predomieamteenhuma
regido da escala, sendo que apenas parte delesermtore padrdes
aceitaveis. Agrupamentos de categorias de algens foram feitos até
gue se obtivesse resultado satisfatorio. Paraens e namero 9, 11 e
12 foi necessério 0 agrupamento de suas duas pBTEitegorias.

Feitos os ajustes referidos, os itens foram caldsaendo que os
parametros obtidos encontram-se elencados no Qu&drdodos se
mostraram bons discriminadores.

Encerrado o processo de estimacdo dos parametsstais
foram determinados os niveis de relacionamentorpessoal entre
profissionais no ambiente escolar para os 104.78&fegsores
pesquisados. Os respondentes foram posicionado$veia que variam
de “1” a “3". A descricdo de todos os niveis, eimtlo e a freqiiéncia
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relativa de individuos em cada um dos niveis pa&ievisualizada no
Quadro 16.

Quadro 15: Parametros dos itens da escala para medi
relacionamento interpessoal entre profissionais nambiente escolar.
Teta na escala (0,1) (Continua)

Parametros
A b2 b3 b4 b5

Item Descricao

O(A) diretor(a) me anima e m¢
motiva para o trabalho.
Tenho plena confianga no(a)
diretor(a) como profissional.
O(A) diretor(a) consegue que
3 | os professores se comprometard,64 | -2,21| -1,54|-0,91| 0,32
com a escola.

O(a) diretor(a) estimula as

33,50 -1,97,-1,49|-0,76| 0,35

4,48 | -2,05 -1,57|-0,93| 0,09

4 s . 4,20 | -2,04|-1,49(-0,87| 0,23
atividades inovadoras.
O(a) diretor(a) da atencéo

5 especial a aspectos reIamonanIczﬁl8 -2,06| -1,49| 0,89 0.25

com a aprendizagem dos
alunos.

O(a) diretor(a) da atencgao
6 |especial a aspectos relacionag@95 | -2,66| -2,02|-1,36| 0,11
com as normas administrativas.
O(a) diretor(a) da atencéo
especial aos aspectos

7 . ~2,94 | -2,58 -1,95|-1,34| 0,09
relacionados com a manutengao
da escola.

8 Sllnto-me respeitado(a) pelo(a 3.42 | -2.36| -1,93|-1.38| -0.20
diretor(a).

9 | Respeito o(a) diretor(a). 2,49 -3,22,35( -0,55
Participo das decisfes

10 |relacionadas com o meu 1,92 | -3,47-2,62|-1,88| -0,17
trabalho.

11 |Aequipe de professores leva| ; o) | | 359 1 69| 0,65
em consideracdo minhas idéias.

12 _EL!_|8VO em consideracao as 1,42 - | -4.35-2,66| 0,35
idéias de outros colegas.
O ensino que a escola oferece

13 |20 alunos é muito influenciad 01,67 3,49 -2,24|-1.35| 055

pela troca de idéias entre os
professores.
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Quadro 15: Parametros dos itens da escala para medi
relacionamento interpessoal entre profissionais nambiente escolar.
Teta na escala (0,1) (Conclusao)

Parametros
a b2 b3 b4 b5

Item Descricao

Os professores desta escola
procuram coordenar o contel j(i 51
das disciplinas entre as ’
diferentes séries.

O diretor, os professores e 0s
demais membros da equipe da
escola colaboram para fazer
esta escola funcionar bem.
Fonte: Elaborado pelo proprio autor a partir dadodado Saeb 2011.

A determinacdo dos niveis se pautou pala ocorréieidtens
ancora dentre as questdes utilizadas para a etdooida escala de
medida construida para avaliagdo do relacionamenémpessoal de
profissionais no ambiente escolar.Todos os itegs,agrupamento de
categorias de alguns deles, revelaram-se ancora.

Observando os valores dos parametrgs tos itens do teste
verifica-se que estdo posicionados em torno daardalescala e abaixo
dela, apontando que o teste discrimina com melhecigio o0s
profissionais posicionados nessa regido da estalabservacdo pode
ser ratificada a partir da curva de informacéol ttateste, inserida no
Apéndice I.

O panorama apresentado pela escala é bastanfeqatado que
em quase 90,0% dos casos o relacionamento integbesatre o0s
profissionais de educacdo no ambiente de trabalfoaglra-se no nivel
mais elevado da escala, tendo como caracteristicdedicacdo de
atencao especial as noras administrativas e madtesia escola, as
idéias séo respeitadas e todos os membros da emplgimram para o
bom funcionamento da escola. Em menos de um centékis casos o
ambiente de trabalho é considerado ruim, havendtamdiscordancia
entre os profissionais, ndo sendo o ambiente dmltr@a motivador e
ainda os profissionais ndo se respeitam. Em 11,0% a@hsos o0s
profissionais se declararam indiferentes a quesidie®: ser motivado,
participar das decisdes relacionadas ao trabathguas idéias levadas

14 -3,62/-2,31|-1,29| 0,71

15 2,47 -2,96 -2,19|-1,51| 0,00
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em conta e considerar as dos demais; e colabamapescola funcionar
bem.

Quadro 16: Escala para medir o relacionamento intgyessoal entre
profissionais no ambiente escolar.Teta na escalad(,15).

Intervalo Nivel Interpretacao % de
() pretag escolas

A postura dos profissionais posicionados
nesse nivel € no maximo de discordancja
quanto a realizacdo de boas praticas que
acarretam um bom relacionamento
interpessoal no ambiente de trabalho como:
0< 70 1 motivar e ser motivado; confiar no 0,82%
profissionalismo dos companheiros de
trabalho; dar atencéo especial a aspectps
administrativos, da manutencgéo da escola e
da aprendizagem; respeitara e sentir-sg
respeitado.
A postura dos profissionais posicionados
nesse nivel € no maximo de indiferenca em
realizacdo de boas praticas que acarretam um
bom relacionamento interpessoal no
70 <B< 85 2 ambiente de trabalho como: ser motivadpl1,06%
participar das decisdes relacionadas ap
trabalho; ter suas idéias levadas em conta e
considerar as dos demais; e colaborar para a
escola funcionar bem.
A postura dos profissionais posicionados
nesse nivel € no minimo de realizagéo de
boas praticas que acarretam um bom
relacionamento interpessoal no ambiente de
trabalho como: respeitam e séo respeitad % 120
é dada atencao especial as noras '
administrativas e manutencéo da escolaj as
idéias sao respeitadas; e todos os membros
da equipe colaboram para 0 bom
funcionamento da escola.
Fonte: Elaborado pelo proprio autor a partir daodado Saeb 2011.

A escala para medir o relacionamento interpessadte e
profissionais no ambiente de trabalho de modo gmvategui atingir
um dos objetivos desse trabalho que é a produc@mdemedida para
verificagdo da influencia do fator “relacionameritberpessoal entre
profissionais no ambiente escolar’ na proficiéridna alunos do quinto

6> 85 3
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ano escolar. O conjunto de itens utilizado parasttagdo da medida,
ap0s agrupamento de categorias de alguns delemysteou consistente
com bons parametros, contudo, sua eficiéncia pgpasicionamento
dos respondentes de elevados nivel de relacionanm@etrpessoal na
escala precisa ser melhorado.

Quanto ao panorama geral do relacionamento int®vpkso
ambiente das escolas com turmas de quinto ancaespotie-se afirmar
que é predominantemente bom, com os profissiomdébarando para
realizacdo de boas praticas que acarretam um btaniomamento
interpessoal no ambiente de trabalho como: respeaitado respeitados;
€ dada atencdo especial as noras administrativamreitencdo da
escola; as idéias sdo respeitadas; e todos os mwenum equipe
colaboram para o bom funcionamento da escola.

4.5.A INDISCIPLINA NO AMBIENTE ESCOLAR

A escola, sem destoar da conjuntura histérica mmaigla que a
ronda e perpassa, encontra na indisciplina uma fdatnstabilidade do
seu projeto normativo e pedagdgico, projeto que edmborando ha
séculos. Nas escolas, diante das expressdes deijitida, padecem os
educadores, sem talvez um projeto de acdo alteonagi ainda por
conquistar uma formagdo mais adequada e que Ihgsorpione
melhores recursos para enfrentar os tantos desgi®sncontram no
ambiente educacional. No ambiente escolar, as ciptiigs,
particularmente nas Ultimas décadas, teriam seadornexpressfes
usuais, rupturas com as quais os professores gmecisnviver em sala
de aula. A indisciplina estaria desenhando um @@nadesejavel,
sobretudo nas salas de aula, onde persiste disjougaconquistando um
espaco consideravel do curriculo escolar (GARCDRE).

Na literatura educacional e particularmente nod@ntio escolar,
a indisciplina se associa a um sentido de inclinagggativa, e entre
suas possiveis implicagdes pouco encontramos dahitpro, além da
solicitacdo de pesquisas que ela representa (G2@0®). Seguindo a
premissa apresentada por Garcia e corroborandoootnms estudos, é
de se esperar que a indisciplina no ambiente esafele negativamente
0 desempenho dos estudantes em testes padronizmhal) essa a
constatacdo de seu impacto danoso a aprendizagem.

Pretende-se aqui criar uma escala que permita mansunivel
de indisciplina nas turmas do quinto ano, propmtaom ordenamento
quanto ao fator em questdo. Tal processo devenitpeque as
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diferencas de niveis de indisciplina entre difesnturmas sejam
identificadas. Finalmente pretende-se correlaciooafator com a
proficiéncia nos testes padronizados para avaliar relevancia na
aprendizagem.

A elaboracdo da escala em questdo foi viabilizaidiaamdo os
dados das questdes de nimero 83 a 110 do questiclvaprofessor
aplicado como parte do Saeb 2011, as quais figm@®uadro 17. O
enunciado dessas questdes no questionario é plecpdia seguinte
afirmacédo: Sobre os fatos listados abaixo, diga se eles acerden ou
nao este ano nesta escola...

As respostas das questdes foram codificadas coaform
apresentado no Quadro 17.

Visando a garantia de que todas as escolas eaxpassiveis
fossem representados no conjunto de respondeniiizadat para
estimacdo dos pardmetros dos itens, todos os setespostas das
escolas com até sete turmas foram utilizados. #aescolas com oito
ou mais turmas foi extraida amostra aleatodria & ttirmas por escola,
sendo essa agrupada com o conjunto anterior. Aasialibracdo foi
feita com subconjunto de 98.933 observacoes.

Quadro 17: Itens relacionados a Indisciplina no amiente escolar
(Continua).

Item Descricao Alternativas

Agresséo verbal a professores (agressor: alung)1-Sim. | 2-N&o.

Agresséo fisica a professores (agressor: aluno).1-Sim. | 2-N&o.

Agresséo verbal a alunos (agressor: aluno). 1-$S¥iNao.

Agresséo fisica a alunos (agressor: aluno). 1-$B¥rN&o.

Agresséo verbal a funcionarios (agressor: alunoll-Sim. | 2-N&o.

Agresséo fisica a funcionarios (agressor: aluno).1-Sim. | 2-N&o.

Agresséo verbal a professores (agressor:
professor).

Agresséo fisica a professores (agressor: prajessb-Sim. | 2-N&o.

1-Sim. | 2-Nao.

O o N (o[~ |W([N

Agresséo verbal a alunos (agressor: professor), -Siml | 2-N&o.

[N
o

Agresséo fisica a alunos (agressor: professor).| 1-Sim. | 2-Nao.

Agresséo verbal a funcionarios (agressor:
professor).

Agresséo fisica a funcionarios (agressor:
professor).

1-Sim. | 2-Nao.

=
[EY

1-Sim. | 2-Nao.

=
N
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Quadro 17: Itens relacionados a Indisciplina no amiente escolar
(Concluséao).

Item Descricao Alternativas
Agresséo verbal a professores (agressor:
funcionario).
Agresséo fisica a professores (agressor:
funcionario).
15 | Agressao verbal a alunos (agressor: funcionaripl-Sim. | 2-N&o.

13 1-Sim. | 2-Nao.

14 1-Sim. | 2-Néo.

16 | Agresséo fisica a alunos (agressor: funcionario)) 1-Sim. | 2-N&o.
Agresséo verbal a funcionarios (agressor:

17 S 1-Sim. | 2-N&o.
funcionério).

18 Agre_ssa}o_ﬂsma a funcionarios (agressor: 1-sim. | 2-N3io.
funcionério).

19 | Vocé foi vitima de atentado a vida? 1-Sin2-Nao.

20 | Vocé foi ameacado por algum aluno? 1-Sik-N&o.

21 | Vocé foi agredido verbalmente por algum alung2-Sim. | 2-N&o.

22 | Vocé foi agredido fisicamente por algum aluno? -Sirh. | 2-N&o.
23 | Vocé foi vitima de furto? 1-Sim.2-Né&o.

24 | Vocé foi vitima de roubo (com uso de violéncia)2-Sim. | 2-Nao.

o5 AIur)os freqL,Jentam as suas aulas sob o efeito de.l.-Sim. 2-No.
bebida alcodlatra?

26 Alunos fr'equentam as suas aulas sob o efeito de.l.-Sim. 2-No.
drogas ilicitas?

27 Alunos frequentam_ as suas aulas portando ama, _cin | 2-No.
branca (facas, canivetes etc.)?

o8 Alunos frequentam suas aulas portando arma defI.-Sim. 2-No.

fogo?
Fonte: Saeb 2011.
Executada estimacdo dos parametros dos itens, @easo em
guestao sao todos dicotdmicos, foram calculadasraf&iéncias dos
104.755 respondentes. Os parametros obtidos eaoost elencados
no Quadro 18. Todos se mostraram bons discrimieadarontudo,
destoando das demais escalas desenvolvidas até@bsgiivou-se que o
conjunto de itens é mais eficiente para discrimipar individuos
posicionados nos niveis de maior indisciplina deales ou seja, ela
posiciona na escala com maior precisdo as esama®levados indices
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de indisciplina. Tal observacéo pode ser ratificagla andlise da curva
de informacéo total do teste presente no Apéndieste trabalho.

Foram observados valores bastante elevados pgrar@sietros
“a” dos itens 12, 14, 16 e 18, contudo os erro®cEsdos a essas
medidas sdo menores que 0,2, 0 que pesou paranuidate dos
mesmos no teste.

Quadro 18: Parametros dos itens da escala para medis
indisciplina no ambiente escolar.Teta na escala @, (Continua).

- Parametro
ltem Descrigao
a b
1 | Agresséo verbal a professores (agressor: alund).2,76 | 0,03
2 | Agressao fisica a professores (agressor: aluno). 1,80 | 1,79
3 | Agresséo verbal a alunos (agressor: aluno). 1,021
4 | Agressao fisica a alunos (agressor: aluno). 1,656
5 | Agresséo verbal a funcionarios (agressor: alun)2,66 | 0,59
6 | Agressao fisica a funcionarios (agressor: aluno).2,13 | 2,01
7 Agresséo verbal a professores (agressor: 188! 178
professor). ’ ’
8 | Agressao fisica a professores (agressor: prajeds8,39 | 2,29
9 | Agressao verbal a alunos (agressor: professor)} ,74 (21,62
10 | Agresséo fisica a alunos (agressor: professor).| 3,55 | 2,24
11 Agresséo verbal a funcionarios (agressor: 346| 187
professor). ’ ’
12 Agressaéo fisica a funcionarios (agressor: 545| 219
professor). ’ ’
13 }Agre.ssa}o. verbal a professores (agressor: 265| 1,93
uncionario).
14 Agresséo fisica a professores (agressor: 572| 2,26

funcionario).
15 | Agressao verbal a alunos (agressor: funcionari9)2,96 | 1,67

16 | Agressao fisica a alunos (agressor: funcionario) 4,46 | 2,28

Agressao verbal a funcionarios (agressor:
funcionario).

Agresséo fisica a funcionarios (agressor:
funcionario).

17 2,96 | 1,83

18 4,741 2,31
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Quadro 18: Parametros dos itens da escala para medis
indisciplina no ambiente escolar. Teta na escala, (Concluséo).

L Parametro
Item Descricao
a b
19 | Vocé foi vitima de atentado a vida? 171 3,36
20 | Vocé foi ameacado por algum aluno? 1,56 2,26

21 | Vocé foi agredido verbalmente por algum alung?1,68 | 0,89

22 | Vocé foi agredido fisicamente por algum aluno? ,661 2,93
23 | Vocé foi vitima de furto? 1,0 3,04

24 | Vocé foi vitima de roubo (com uso de violéncia)?1,83 | 3,39
Alunos frequentam as suas aulas sob o efeito d
bebida alcodlatra?

Alunos frequentam as suas aulas sob o efeito de
drogas ilicitas?
Alunos frequentam as suas aulas portando armga
branca (facas, canivetes etc.)?

o8 Alunos frequentam suas aulas portando arma d

fogo?
Fonte: Elaborado pelo proprio autor a partir daodado Saeb 2011.

Os valores atribuidos aos parametros “a” pareeos it2, 14 e 16
foram bastante elevados. Acredita-se que isso ¢& ae teor de seu
conteldo, que trata de agressdes fisicas entrerafissipnais de
educacao dentro do ambiente escolar, fato muitm, fastificando os
valores.

A descricao de todos os niveis, o intervalo e giiéacia relativa
de individuos em cada um dos niveis pode ser visul no Quadro 19.

Observa-se que grande maioria das turmas de quanm
segundo a escala, encontra-se posicionada nomarglbaixo da escala
de indisciplina, ndo apresentando qualquer um dosblgmas
pesquisados. Aproximadamente um sexto delas apaepeoblemas
moderados resumidos a embates verbais. Em 0,1%adws, o que
representa 105 turmas, o nivel de indisciplinanéacs elevado havendo
inclusive agressoes fisicas entre professoreseslu

A elaboracdo de escala para medir o nivel de disgimas
turmas de quinto ano revelou que os itens presentegiestionario do

25 C167| 3,24

26 1,55| 3,06

27 1,47 2,90

€207 3,33
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Saeb relativos a essa matéria sdo bons discrimemdmara fazé-lo,
contudo, ficou evidenciada a necessidade da inselganais questbes
que permitam melhor diferenciacdo das escolas coreisn mais
reduzidos de indisciplina. As questdes se resumaanvestigacdo de
agressdes verbais e fisicas entre os diferentgogrde pessoas no
ambiente escolar e dentro desses grupos. A pedigiigaestdes como
“h& conversa paralelas em sala de aula” ou “osoaluealizam as
atividades desenvolvidas em sala de aula” dentreagu talvez
melhorasse a eficiéncia do conjunto de itens namaslo das
proficiéncias.

Quadro 19: Escala para medir as indisciplina no amiente escolar.Teta
na escala (100,15).

Intervalo Nivel Interpretacdo % de
(6) pretag escolas

6< 115 1

As turmas posicionadas nesse nivel n %5 62%

apresentam problemas com disciplina

As turmas posicionadas nesse nive
apresentam no maximo problemas: de
115<6<145| 2 agressoes verbais entre professores, 14,27%

alunos e funcionario; e ainda agressoges

fisicas entre alunos.

As turmas posicionadas neste nivel além

dos problemas elencados no nivel

anterior, podem ainda apresentar

0> 145 3 problemas como: pequenos furtos € 0,10%
roubos em sala de aula, alunos sob efgito

de alcool e drogas; e alunos portandp

alguma espécie de arma.
Fonte: Elaborado pelo préprio autor a partir daodado Saeb 2011.

Em linhas gerais, a grande maioria das turmas péesenta
nenhum dos problemas de disciplina pesquisadosgaennaponto ha
uma parcela muito diminuta delas que se encontraieeh cadtico de
indisciplina demonstrando praticamente todos o0s blpmas
pesquisados.

4.6.CONDIGOES DA MERENDA ESCOLAR

O Brasil se caracteriza pela presenca dos doierezs de
populacdo quanto a niveis socioeconémicos, evidedoi de forma
profunda as desigualdades sociais e de qualidadelaexistentes. Sua
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transicdo epidemiologica vem sendo marcada pelxistéacia de

distintos padrées de mortalidade e morbidade, cameato crescente
das doencas cardiovasculares, neoplasias e causasas, ao lado de
prevaléncias relevantes de doencas infecciosas. iesfil se enquadra
no modelo polarizado prolongado, proposto por FREN891), que

tem como caracteristica principal essa situacalomgeada retratada por
um perfil de mortalidade e morbidade mista em difegs regides
geogréficas e grupos sociais (apud: CASTRO, 1985-se observado
no pais, nas Ultimas décadas, o aparecimento ntesde patologias
tipicas de paises desenvolvidos, proporcionand@ngas significativas
do quadro epidemioldgico da populacdo. Entretamfrenta problemas
de paises subdesenvolvidos, os agravos nutricjoceiacterizados por
caréncias alimentares, que estdo muito prese&EEHANINI, 1997).

Segundo Macedo, Andreuccie Montelli (2004) estudos
criancas desnutridas demonstram melhora signifecada inteligéncia
guando se associaram cuidados de saude, nutrgienastimulacdo
adequada. Motivadas por estudos desse teor, \@olécas publicas
foram implementadas para combate da desnutricdo edboslantes
através da melhoria da qualidade da merenda escolar

Pode-se citar como exemplo de politica publica ogRama
Nacional de Alimentacdo Escolar — Pnae”, do govdearal. Este é
um programa suplementar a educacdo, como diz dittog@ Federal
que objetiva fornecer alimentacdo escolar paralwsos de toda a
educacdo basica matriculados em escolas publiddangopicas. O
Pnae tem por objetivo contribuir para o crescimergo o
desenvolvimento biopsicossocial, a aprendizagerandimento escolar
e a formacdo de préaticas alimentares saudaveialdogs, por meio de
acOes de educacéo alimentar e nutricional, e déadde refeicdes que
cubram as suas necessidades nutricionais duranteriodo letivo
(MEC, 2013). Sendo a grande parte das escolas sinoefundamental
em atividade no pais, organizadas em turmas coas @mh apenas um
periodo do dia (matutino, vespertino ou noturno)uréca refeicéo
disponibilizada por elas aos estudantes é a meresdalar, servida
durante o intervalo das atividades.

A Merenda Escolar visa fornecer a crianca algo maigjue ela
recebe em casa. Na definicdo da sua composicatvauestabelece-se
que deverad fornecer de 15,0% a 30,0% das quansiddifeias
recomendadas de calorias e nutrientes (FAE, 1986efinicdo deriva
da importancia da alimentacdo no desenvolvimentticianal do
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individuo, por conseguinte espera-se que melhoresdigdes
nutricionais acarretem a melhoria do aprendizadesempenho escolar.

Dentro do contexto apresentado observa-se queendaeescolar
desempenha dois importantes papéis correlatos: praler nutrientes
aos estudantes das classes sociais menos favereeidaelhorar o
desempenho escolar dos estudantes em geral. ¥ddfitamanha
importancia do fator em discussdo, mostra-se iopara necessidade
de elaboracdo de uma medida que possa quantificapradicbes da
merenda escolar, sendo essa a pretenséo do pregece

A elaboracdo da escala em questdo foi viabilizadizamdo os
dados das questbes de numero 46 a 54 do questicd@ridiretor
aplicado como parte do Saeb 2011, as quais figm@@Quadro 20. O
enunciado dessas questdes no questionario é plecpdia seguinte
afirmacédo: Em relacdo a merenda escolar, como vocé considera..

Quadro 20: Itens relacionados a Merenda Escolar.

Item Descricdo Alternativas
1 Os recursos 1- 2- 3- 4- | 5-
financeiros. Inexistentel Ruim | Razodvel Bom | Otimo
2 A quantidade de 1- 2- 3- 4- | 5-
alimentos. Inexistentel Ruim | Razodvel Bom | Otimo
3 A qualidade dos 1- 2- 3- 4- | 5-
alimentos. Inexistentel Ruim | Razodvel Bom | Otimo
4 A variedade do 1- 2- 3- 4- | 5
cardapio. Inexistentel Ruim | Razoave| Bom | Otimo
5 O armazenamentd 1- 2- 3- 4- | 5-
e conservacao. Inexistentel Ruim | Razoave| Bom | Otimo
6 O espaco fisico 1- 2- 3- 4- | 5
para cozinhar. Inexistentel Ruim | Razoave| Bom | Otimo
7 A higiene. 1- 2 s 4- | 5
Inexistentel Ruim | Razoave| Bom | Otimo
8 A disponibilidade 1- 2- 3- 4- | 5-
de pessoal. Inexistentel Ruim | Razoave| Bom | Otimo
9 A qualificacéo de 1- 2- 3- 4- | 5-
pessoal. Inexistente Ruim | Razoave| Bom | Otimo

Fonte: Saeb 2011.

As respostas das questdes foram codificadas de qualquanto
maior o nivel atribuido a resposta maior seriacfiggéncia na escala. A
codificacdo das alternativas é apresentada no @2@irAs questdes
sem marcagao ou com mais de uma marcacao foi iatiloucddigo “9”
(nove) significando que aquela resposta ndo daveosssiderada para
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fins de estimacdo dos parametros dos itens nemrafipncia dos
respondentes.

Constatou-se que o0s itens apresentaram boa disagéo,
contudo, para alguns deles a probabilidade de &utier de pelo menos
uma de suas categorias ndo se mostrou predomieamt@enhuma
regido da escala de medida da qualidade da meescd&ar, sendo que
apenas parte deles apresentou padrdes aceitavgrigpainentos de
categorias de alguns itens foram feitos até quebsigesse resultado
satisfatério. Para os itens de numero 1, 7 e 9nfessario o
agrupamento de suas duas primeiras categorias.

Feitos os ajustes referidos, os itens foram calisae os
parametros obtidos encontram-se elencados no QuAdrdodos se
mostraram bons discriminadores, sendo que 0 canjuid apresenta
grande precisdo apenas no posicionamento das ®sople
disponibilizam merenda de elevada qualidade aos séunos. Tal
afirmativa é possivel com base na andlise doseslapresentados para
os parametros ‘i dos itens e da curva de informacéo total do tegte
pode ser visualizada no Apéndice | do presentelestu

Quadro 21: Parametros dos itens da escala para medis condi¢cdes
da merenda escolar. Teta na escala (0,1).

] Parametro
Item Descricao
a b2 b3 b4 b5
1 | Os recursos financeirog 1,79 3 -1,59 -060 1,20
o |AQuantidade de 270 | -2.68| -1,88 | -0.80| 0,60
alimentos.
3 |Agualidade dos 316 | -2,63 -1,96 | -095| 0,48
alimentos.

4 | A variedade do cardapip. 2,69 | -2,72| -1,76 -0,65| 0,75
O armazenamento e

5 ~ 2,14 | -2,68 -1,89 | -0,89| 0,73
conservagao.

g |Cespacofisicopara | 4 \q | 350 159 | -047| 1,05
cozinhar.

7 | A higiene. 2,07 - -2,49 -1,61 0,32

8 A disponibilidade de 152 | 325 -104 | -075| 1,04
pessoal.

9 A qualificacéo de 172 i 2,10 076 1,08
pessoal.

Fonte: Elaborado pelo proprio autor a partir dadodado Saeb 2011.
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Encerrado o processo de estimacdo dos parametmostedis,
foram calculadas as proficiéncia de todos os rafgries na escala para
medir as condicbes da merenda escolar. Os resgesddaram
posicionados em niveis segundo as condicfes dandaederecida em
suas escolas, os quais variam de “1” a “4”. A de8orde todos o0s
niveis, o intervalo e a frequéncia relativa devfdlios em cada um dos
niveis pode ser visualizada no Quadro 22.

Quadro 22: Escala para medir as condi¢cdes da mereadscolar. Teta na
escala (100,15).

Intervalo (6) | Nivel Interpretacao

% de
escolas

Nas escolas posicionadas nesse nivel a
merenda escolar é ruim, sendo os aIimeni%SBS%
no maximo de ma qualidade, em '
guantidade insuficiente ou inexistente

0< 85 1

Nas escolas posicionadas nesse nivel a
merenda escolar é razoavel, sendo os
85<6<100 2 | alimentos disponiveis no méaximo razoaveld,38%
em qualidade e quantidade, sendo boa a
higiene.
Nas escolas posicionadas nesse nivel a
merenda escolar é boa, sendo os alimentos
100<6<115 3 | disponiveis no maximo bons em qualidad&],59%
gquantidade, variedade, higiene e forma|de
armazenamento.
Nas escolas posicionadas nesse nivel a
merenda escolar é 6tima, sendo os
0> 115 4 alimentos disponiveis no minimo bons erh3,65%
qualidade, quantidade, variedade, higiene e
forma de armazenamento.
Fonte: Elaborado pelo préprio autor a partir daodado Saeb 2011.

A determinagcdo dos limites e das caracteristicas rdeeis se
pautou pela ocorréncia de itens &ncora ou quasera@rdentre 0s
utilizados para a construcdo da escala. Dentrenjpirtio, apenas o “b2”
para os itens seis e oito, e 0 “b3” para o itemenodo se apresentaram
como discriminadores ancora.

Observa-se que em apenas 45,2% das escolas coms talen
quinto ano a merenda escolar é pelo menos de f8Velsendo os
alimentos disponiveis no maximo bons em qualidaglegntidade,

variedade, higiene e forma de armazenamento. R&@sal4,4% dessas
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escolas a merenda é razoavel, apresentando prabletagionados a
qualidade, quantidade e variedade dos alimentgmriEssamente para
10,4% das escolas sé@o servidos alimentos de mé&dapelpara as
criancas, em quantidade insuficiente ou pior, ridimbarenda escolar.

Cabe aqui uma ressalva quanto a merenda escolaesenias
privadas via de regra nao ha fornecimento de marand alunos, o que
as colocaria no nivel mais baixo da escala. Para de percentual
relativo de escolas em cada nivel essa condicaca#Ea reflexo muito
consideravel dado que a base de escolas pesquipattasSaeb é
predominantemente publica, sendo as escolas psvadaquisadas
apenas de forma amostral. Logo dos 10,4% de espotisionadas no
nivel “um” aproximadamente 9% sé&o de escolas pamliPara fins de
preparacdo de amostra para estudo da correlaciurafaséncias dos
alunos nas provas padronizadas de lingua portuguesatematica é
prudente que esse fator ndo seja considerado pardratos que sejam
compostos de escolas da rede privada.

O conjunto de itens utilizado na elaboragdo dorunstnto de
medida aqui apresentado mostrou-se bastante d¢ficignanto a
mensuracao das condi¢cdes da merenda fornecidagselalas, contudo,
foi observado trés questdes (1, 7 e 9) com protdateadiscriminacao
entre pelo menos dois de seus niveis. Referenteoadicbes da
merenda ficou constatado que para as escolas padgsi mais da
metade delas possui merenda no maximo razoavel uemtidade e
qualidade.

Uma vez que ndo se pretende utilizar a medidaaiada para o
estudo de sua influéncia em todos os grupos esiadaéra melhor
explora-la, apresenta-se no Quadro 23 um panorandésttibuicdo das
escolas nos diferentes niveis da escala, por unidadederacao.

Quadro 23: Frequencias absolutas e relativas dascegas com turmas de %ano,
por nivel da escala de merenda escolar, por unidadia federagao (Continua).

Nivel da escala de merenda escolar.
UF Total
1 2 3 4
AC 63 (19,27%) 184 (56,27% 61 (18,65% 19 (5,81%) 327
AL | 127 (10,73%) 629 (53,13%), 346 (29,22%) 82 (6,93% 1184
AM | 160 (13,43%) 550 (46,18%) 358 (30,06%) 123 (3963 | 1191
AP 16 (5,67%) 140 (49,65% 103 (36,52%) 23 (8,16%)282
BA | 937 (18,38%)| 2606 (51,12%) 1271 (24,93%) 2857%) | 5098
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Quadro 23: Frequencias absolutas e relativas dasoedas com turmas de 5ano,
por nivel da escala de merenda escolar, por unidadia federagdo (Conclusédo).

Nivel da escala de merenda escolar.

UF Total
1 2 3 4
CE | 288(10,16%)| 1407 (49,659 911 (32,15%) 2285@) | 2834
DF | 104 (18,57%)| 273 (48,75% 148 (26,43%) 35 (6,25% 560
ES 97 (9,02%) 429 (39,91% 402 (37,4% 147 (13,6794075
GO 151 (7,64%) 909 (46%) 776 (39,27%) 140 (7,09%) 9761,
MA | 704 (25,2%) 1615 (57,8%) 407 (14,57%) 68 (2,43%)2794
MG | 254 (4,42%) | 1934 (33,69%) 2190 (38,15%) 136372%)| 5741
MS 61 (7,96%) 330 (43,08% 273 (35,64%) 102 (13,82%766
MT 95 (9,26%) 567 (55,26%) 292 (28,46%) 72 (7,02%)1026
PA | 491 (18,85%)| 1389 (53,32% 576 (22,11%) 1492%Y | 2605
PB 104 (7,28%) 659 (46,12% 531 (37,16%) 135 (9,45p4 429
PE | 314 (12,07%) 1265 (48,649 778 (29,91%) 2483 | 2601
PI 238 (17,27%)| 781 (56,68% 308 (22,35%) 51 (3,7%) 1378
PR 253 (6,89%) | 1498 (40,819 1232 (33,56p0) 6887d®) | 3671
RJ 169 (4,72%) 1377 (38,5% 1414 (39,53%) 617 @%)pR| 3577
RN | 154 (12,55%)| 633 (51,59% 377 (30,73%) 63 (5,13%1227
RO 53 (9,09%) 284 (48,71% 213 (36,54%) 33 (5,66%)583
RR 57 (28,93%) 87 (44,16%) 43 (21,83% 10 (5,08%) 97 1
RS 121 (3,96%) 997 (32,64% 1251 (40,95%) 686 &) | 3055
SC 139 (7,39%) 760 (40,4%) 612 (32,54%) 370 (19)6794881
SE | 155 (19,62%) 438 (55,44% 163 (20,63%) 34 (4,3%) 790
SP 650 (7,01%)| 3569 (38,479 3052 (32,9%) 2007@h)| 9278
TO 73 (10,64%) 404 (58,89% 179 (26,09%) 30 (4,37%0)686
Brasil| 6028 (10,43%) 25714 (44,48%) 18267 (31,6%)| 7803 (13,5%) 57812

Fonte: Elaborado pelo proprio autor a partir dadodado Saeb 2011.

Em termos do quantitativo de escolas posicionadagrimeiro
nivel da escala, observa-se que os estados do BCM3 e RR
apresentam quantidades relativas de escolas quefer@cem merenda
escolar, ou essa € de ma qualidade, muito superoreédia nacional,
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sendo que para o estado de Roraima esse numeraseé quriplo da
média. Contrapondo o0 panorama desses estados, RS,eMVRJ

apresentam 0s menores quantitativos relativos dmlass nessa
condicdo, com destaque para o estado do Rio Gdmdaul que tem
guantitativo de escolas nesse nivel cerca de o tier média nacional.

Quanto a distribuicdo das escolas no nivel quatrqual a

merenda escolar é classificada como de melhor daddi sendo os
alimentos disponiveis no minimo bons em qualidagieantidade,
variedade, higiene e forma de armazenamento, adasstlie MG, RS e
SP, respectivamente nessa ordem, apresentam osesngiercentuais
relativos de escolas com os referidos padrdes denae escolar, ao
passo que MA, Pl e SE apresentam respectivamentenessres

percentuais. Considerando especificamente o estadMaranhdo, o
guantitativo de escolas oferecendo merenda escwate nivel é
aproximadamente seis vezes menor que a média aacion

4.7.PROBLEMAS ENFRENTADOS PELA GESTAO ESCOLAR

Insuficiéncia de recursos, inexisténcia de professopara
algumas disciplinas ou séries, falta de recursdagiicos sdo apenas
alguns exemplos de problemas enfrentados por gssihe escolas
brasileiras. A pergunta que se deve fazer nesseenmtong: Até que
ponto esses problemas afetam o desempenho escolar?

O dimensionamento das consequéncias das intempéries
enfrentadas por escolas deve ser precedido ddfickgdo dentre essas
das mais corriqueiras e danosas.Ndo se quer dismudi de forma
ampla toda a gama de possibilidades, foco sera dadtificuldades
impostas ao gestor escolar, no caso o diretor, afapalhem a boa
execucéo de suas atividades.

Esclarecido o ponto ao qual se pretende chegaesposta a
pergunta lancada é a proposicdo da construcdo dessoala capaz de
aferi-lo. Para fazer isso se pretende analisarterss i55 a 64 do
guestionario aplicado ao diretor, os quais figurenQuadro 24.

O enunciado dessas questdes no questionario édjplegeela
seguinte afirmacdoAs perguntas de 55 a 64 apresentam alguns
problemas que podem ocorrer nas escolas. Respadada um deles
ocorreu ou nao neste ano. Caso tenha ocorridonagsise foi ou ndo
um problema grave, dificultando o funcionamentedeola”.

As respostas das questdes foram codificadas dertab que
qudo maior o valor observado na escala a ser odtesmenor o nivel
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de problemas enfrentados pela gestdo da escoleddiyos atribuidos
as respostas podem ser visualizados no Quadro 24.

Quadro 24: Itens relacionados a problemas enfrentaws pela gestao

escolar.
Item Descricao Alternativas
Ocorreu na escola: 3 2-Sim, mais nd¢ 1-Sim, e foi
1 |Insuficiéncia de recursos N&o foi um um problema
financeiros? ‘| problema gravel.  grave.
Ocorreu na escola: Inexisténda 5 | 2-Sim, mais nd¢ 1-Sim, e foi
2 | de professores para algumas NZo foi um um problema
disciplinas ou séries? ‘| problema gravel.  grave.
. . 2-Sim, mais na® 1-Sim, e foi
Ocorreu na escola: Caréncia ge3- )
3 = . ~ foi um um problems
pessoal administrativo? N&o.
problema grave. grave.
Ocorreu na escola: Caréncia ¢le . L . .
. P 2-Sim, mais nd¢ 1-Sim, e foi
pessoal de apoio pedagogico| 3- :
4 . ~ foi um um problemg
(coordenador, supervisor, N&o.
- . problema grave.  grave.
orientador educacional)?
2-Sim, mais na® 1-Sim, e foi
Ocorreu na escola: Falta de 3- )
5 . ~ foi um um problems
recursos pedagdgicos. Nao.
problema grave. grave.
i ~ 2-Sim, mais nd¢ 1-Sim, e foi
Ocorreu na escola: Interrupgao 3- :
6 S ~ foi um um problema
das atividades escolas? N&o.
problema grave.  grave.
Ocorreu na escola; Alto indice 3 2-Sim, mais na® 1-Sim, e foi
7 | de faltas por parte dos NZo foi um um problema
professores? ‘| problema grave.  grave.
S 2-Sim, mais nd¢ 1-Sim, e foi
Ocorreu na escola: Alto indice 3- :
8 ~ foi um um problema
de faltas por parte dos alunos[?’Nao.
problema grave.  grave.
o 2-Sim, mais nd¢ 1-Sim, e foi
Ocorreu na escola: Rotatividage3- :
9 = foi um um problema
do corpo docente? N&o.
problema grave.  grave.
Ocorreu na escola: Problemas 3 2-Sim, mais na® 1-Sim, e foi
10 |disciplinares causados por N&o foi um um problema
alunos? ‘| problema grave.  grave.

Fonte: Saeb 2011.

Constatou-se que 0s itens apresentaram boa disagéo e pelos
valores dos parametros ;b predominantemente negativos, pode-se
verificar que o conjunto de itens teria maior psé&oi na determinacéo
do posicionamento de escolas cujos gestores eafinentaior nimero
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de problemas. Tal afirmacé@o é ratificada pela s@dla curva de
informacao total do teste, que se encontra no Apériddo presente
trabalho. Observa-se que o teste apresenta baiegisio no
posicionamento de escolas que estdo sujeitas @énci@ de poucos
problemas. As estimativas dos parametros dos s@mapresentadas no
Quadro 25.

Quadro 25: Parametros dos itens da escala para medi nivel de
problemas enfrentados pela gestédo escolar. Teta ascala (0,1).

s Parametros
ltem Descrigéo
a b2 b3

1 | Insuficiéncia de recursos financeiros? Q,78,48| 0,01
2 Iryex_lst_enua de pr_ofessores para algumas 1,70| -1,29 -0,10

disciplinas ou séries?
3 | Caréncia de pessoal administrativo? 1,2073|-0,12
4 Caréncia de pessoal (_1e apoio pedagogico _ q 92| -2,20(-0,44

(coordenador, supervisor, orientador educacional)?
5 | Falta de recursos pedagdgicos. 0,7529] -0,95
6 | Interrupcéo das atividades escolas? D 8336 | -1,75
7 | Alto indice de faltas por parte dos professores? 1,66 -1,86 | -0,65
8 | Alto indice de faltas por parte dos alunos? | 2351 | -0,57
9 | Rotatividade do corpo docente? 1,43,25| -0,65
10 | Problemas disciplinares causados por alunos? 5(1047| 0,94

Fonte: Elaborado pelo préprio autor a partir datodado Saeb 2011.

Estimados os parametros dos itens,as escolas foysicionadas
na escala considerando seu nivel de problemastadces. Os niveis da
escala variam de “1”, quando sdo enfrentados mpitoklemas, a “3”
quando néo séo percebidos problemas pelos gestores.

O Quadro 26ilustra os niveis de problemas enfrestgokla
gestdo escolar, suas descricdes e a frequénctavaetle escolas em
cada um deles. Podem ser visualizados ainda nddefquadro, os
intervalos de abrangéncia atribuidos a cada unnidess.

A determinacdo dos niveis da escala e sua desa#;aautaram
pela ocorréncia de itens &ncora ou quase ancomtreDe conjunto
utilizado para construgcdo desta escala de medm@aearam a referida
caracteristica os de nimero 2, 3, 7, 8, 9 e 10.
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Quadro 26: Escala para medir o nivel de problemasnérentados pela
gestdo escolar. Teta na escala (100,15).
Intervalo . ~ % de
Nivel Interpretacao

(6) escolas

Escolas nesse nivel convivem no minimo ¢om

problemas como falta de professores, de

6< 70 1 pessoal administrativo e falta ao trabalho ¢lds25%

professores do quadro, acarretando

conseqiiéncias graves.

Escolas nesse nivel convivem no méaximp

com problemas como faltas ao trabalho dos

professores do quadro, falta as aulas por ¢ ée4 1%
dos alunos e rotatividade do corpo docente,’
mas, isso acarretando apenas consequéricias

moderadas.

70<6<100| 2

0> 100 3 As escolas nesse nivel apresentam no mai)gsg%l%

problemas pontuais de indisciplina de alun

Fonte: Elaborado pelo préprio autor a partir datodado Saeb 2011.

Observa-se que 1,3% dos diretores de escolas conadude
quinto ano estdo enfrentando problemas gravesiorlins a gestéo
escolar, tais como falta de professores para algulisaiplinas e séries,
falta de pessoas administrativo dentre outros. Quagtade dos
diretores enfrenta pelo menos problemas moderado® daltas ao
trabalho dos professores do quadro, falta as aolaparte dos alunos e
rotatividade do corpo docente. Pouco mais da medadeescolas nédo
relatou ter enfrentado nenhum dos problemas dé@eséncionado na
pesquisa.

O desenvolvimento de uma medida para classificaesaslas
guanto ao nivel de problemas enfrentados pela&tirégi possivel a
partir de um subconjunto de itens do questiondgicahtextualizacédo
do Saeb aplicado ao diretor. Os itens se mostrataons
discriminadores, sendo mais precisos no posicionamtas escolas que
apresentam nivel médio a elevado de problemasreafies pela gestéo.
Referente ao panorama das escolas pesquisadagingmtamente a
metade delas encontra-se em nivel ideal ndo apaesktnnenhum dos
problemas enfrentado pela gestdo dentre os pedqgsisa
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4.8.A VIOLENCIA NA ESCOLA

Atualmente educadores, pais, alunos pelicymakers estdo
bastante preocupados com a questdo da violénciaesadas. A
preocupacao é legitima, haja vista que as manjfistade violéncia
induzem comportamentos nos agentes da educacasequantrapdem
as metas de melhoria da qualidade do ensino e aoimarmpermanéncia
na escola. Por um lado, a falta de seguranca foscaliretores e
professores a reduzirem as exigéncias no processoersino
aprendizagem. Por outro, os alunos podem ter tificies de
concentracdo nas aulas e, no Ilimite, evadirem-se edaola
(SEVERNINI, 2007).

As principais preocupacoes relativas a violéncfeeatadas pelas
escolas brasileiras em 2003 eram presenca de dragessao fisica,
furto, portabilidade de armas pelos membros da oaade escolar e
acdo de gangues, nessa ordem. Atentados a vidaaraga baixa
proporcéao relativa de escolas que reportaram olgmah também séo
expressivos, dada a gravidade dos episddios (Seve?®07). Segundo
0 autor, que analisou modelos de regressdo cdometawlo os fatores
violéncia com a proficiéncia dos estudantes, aelifga na proficiéncia
dos alunos das escolas mais violentas para as mwolestas pode
chegar a 3,3%, sendo que cada um dos sete itessde@mdos no
modelo apresentou incremento negativo de 0,47%ermue pode
parecer pequeno, mas se tratando de um fator adeatiaprendizagem
€ bastante significativo.

Objetivando a elaboracdo de uma medida mais intbrana
pretende-se utilizar ndo sé os itens com maioufagia de ocorréncia,
mas todos os disponiveis para a elaboracdo de wedalanque possa
aferir com maior precisdo e variabilidade os niva#svioléncia nas
escolas. A partir da concepcdo dessa medida esperie sua
correlagdo com a proficiéncia dos estudantes remetsultados mais
significativos que os obtidos por Severnini (2007).

A elaboracdo da escala em questdo foi viabilizadiaamdo os
dados das questdes de nimero 133 a 178 do queisticivddiretor
aplicado como parte do Saeb 2011, as quais figmamuadro 27 O
enunciado dessas questdes no questionario é plecpdia seguinte
afirmacédo: Neste ano, aconteceram os seguintes fatos nesiaest

Sendo o objetivo maior desse trabalho, investigarfaiores
relacionados ao desempenho dos alunos do 5° daseade dados foi
filtrada para tal ano escolar. Os dados foram asutanetidos a nova
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filtragem quanto ao preenchimento do questiongieghchimento total
ou parcial) restando 57.812 observacdes para avdseamento do
indice.

Quadro 27: ltens relacionados a violéncia na esco{@€ontinua).
Item Descricao Alternativas

Atentado a vida de professores ou funcionari S g ~

1 -Sim. | 2- N&o.
dentro da escola por agente externo a escola,

2 Atentado a vida de alunos dentro da escola PPY _sim. | 2- No.
agente externo a escola.

3 Furto a professores ou funcionarios dentro dg 1-sim. | 2- N3o.
escola por agente externo a escola.

4 Furto a alunos dentro da escola por agente 1-sim. | 2- N3o.
externo a escola.

5 Roubo (ppm uso de violéncia) a professores Y sim. | 2- N3o
funcionarios dentro da escola.

6 Roubo (com uso de violéncia) a alunos dentro Jd.?Sim. - N&o
escola por agente externo a escola.

7 Furto de equipamentos e materiais didaticos oY sim. | 2- N3o.

pedagégicos da escola.
Roubo (com uso de violéncia) de equipamentos
8 | e materiais didaticos ou pedagdgicos da escqld-Sim. | 2- N&o.
por agente externo a escola.
Quebra intencional de equipamento por agentel_Sim
externo a escola. '
Pichacéo de muros ou de paredes das
10 |dependéncias externas da escola por agente| 1-Sim. | 2- N&o.
externo a escola.
Depredacéo das dependéncias externas da esigézilm

11 2- Nao
por agente externo a escola.

12 Sujeiras nas dependéncias externas da esco AP | o Nao
agente externo a escola.

13 Sujeiras nas dependéncias internas da escola P¥im | 2- Nao

agente externo a escola.

Pichacéo de muros ou de paredes das
14 | dependéncias internas da escola por agente | 1-Sim. | 2- N&o.
externo a escola.
Depredacéo das dependéncias internas da e ;clo_gim

15 2- Nao
por agente externo a escola.

16 Depredacédo dos banheiros por agente eXtemOlb}Sim. - Nio.
escola.

17 Consumo de bebidas alcodlicas nas 1-sim. | 2- N3o.

dependéncias da escola por agente externo.
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Quadro 27: Itens relacionados a violéncia na esco{€ontinuagao).

Item Descricdo Alternativas

18 Consumo de drogas nas dependéncias da escgl_%im. - Nio.
por agente externo a escola.

19 Consumo de drogas nas proximidades da es :Qf-aSim. - N&o
por agente externo a escola.

20 Trafico de drogas nas dependéncias da esco & _sim. | 2- No
por agente externo a escola.

21 Trafico de drogas nas proximidades da escol 21 sim. | 2- N3o
por agente externo a escola

2o | Atentado a vida de professores ou funcionarios, o . | 5. Nzo
dentro da escola por agente interno.

o3 |Atentado a vida de alunos dentro da escola poy o | 5. Nzo
agente interno.

24 Furto a professore; ou funcionérios dentro dg 1-sim. | 2- N3o.
escola por agente interno.

o5 Furto a alunos dentro da escola por agente 1-sim. | 2- N3o.
interno.

26 Roubo (pgm uso de violéncia) a professor_es Y _sim. | 2- Nzo.
funciondrios dentro da escola por agente intefro.

27 Roubo (com uso dg violéncia) a alunos dentrg g?Sim. - Nio.
escola por agente interno.

o8 Furto qe equipamentos e mater|a|s_d|dat|cos oY cim. | 2- N3o
pedagogicos da escola por agente interno.
Roubo (com uso de violéncia) de equipamentos

29 | e materiais didaticos ou pedagdgicos da escdld-Sim.| 2- N&o.
por agente interno.

30 Quebra intencional de equipamento por agentel_Sim. - Nio.
interno.
Pichacéo de muros ou de paredes das

31 |dependéncias externas da escola por agente| 1-Sim.| 2- Nao
interno.

32 Depredagag das dependéncias externas da esigézilm. - N&o
por agente interno.

33 Sulelra§ nas dependéncias externas da esco AP | o Nao
agente interno.

34 SUjelra§ nas dependéncias internas da escola PLim | 2- N&o
agente interno.
Pichacéo de muros ou de paredes das

35 | dependéncias internas da escola por agente | 1-Sim.| 2- Nao
interno.
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Quadro 27: Itens relacionados a violéncia na esco{€oncluséo).

Item Descricao Alternativas

36 Depreda(;a(_) das dependéncias internas da e Klo-gim. - Nio.
por agente interno.

37 Depred{i(;ao dos banheiros por agente interng P¥im | 2- N&o
agente interno.

38 Consurrlo d_e bebidas alcodlicas nas 1-sim. | 2- N&o
dependéncias da escola por agente interno.

39 Consumo dg drogas nas dependéncias da escgl_%im_ - N&o
por agente interno.

40 Consumo dg drogas nas proximidades da es :Qi?Sim. 2 Nio
por agente interno.

41 | Trafico de drogas nas dependéncias da escola; o | 5 N30
por agente interno.

42 Trafico de o!rogas nas proximidades da escol 21 _sim. | 2- N3o
por agente interno.

43 Membros da comunidade escolar portando al M2sim. | 2- N3o
de fogo.

a4 Membros da com_umdade _escolar portando aﬂnquim. - N&o
branca(faca, canivete, estilete etc.).

45 Acdo de gangues nas dependéncias externag q?Sim. - N&o
escola.

16 Qgsglge gangues nas dependéncias internas df—Sim. - N&o

Fonte: Saeb 2011.

As

respostas das questbes foram codificadas coaform

apresentado no quadro 27, assumindo-se que pdcarcea de niveis

mais elevados na escala dever-se-ia atribuir aagaoc‘l” as respostas

dos itens.

Iniciando o processo de construcdo da escalaugsgtipara a

estimacdo dos parametros dos itens. Para viabiiaprocedimento
decidiu-se utilizar todas as observacdes dispa@)iggirantindo assim
gue escolas, com turmas de quinto ano, em todo$ves de violéncia
possiveis na escala fossem representadas paraaamzalibracdo dos

itens. Pesou para essa decisado o fato de que ersmigessas escolas é

relativamente pequeno se comparado ao univers@uie aunos, que
ultrapassa dois milhdes.
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Executada estimacdo dos pardmetros constatou-s&dog 0s
itens apresentaram boa discriminagdo, isso com haseparametro
estimados que podem ser visualizados no Quadro 27.

Quadro 28: Parametros dos itens da escala para medi violéncia na
escola. Teta na escala (0,1) (Continua).

- Parametros
Item Descricao
a b
Atentado & vida de professores ou funcionéariosrdent
1 1,27 | 2,98
da escola por agente externo a escola.
2 Atentado a vida de alunos dentro da escola portcagenl’59 242
externo a escola.
Furto a professores ou funcionarios dentro da egum
3 1,31 | 1,92
agente externo a escola.
4 Furto a alunos dentro da escola por agente exgerno 1,46 | 1,40
escola.
5 Rou_bo (,cpm uso de violéncia) a professores ou 1,59 | 3,20
funcionarios dentro da escola.
6 Roubo (com uso de violéncia) a alunos dentro dal.'ﬂz.;cl,75 203
por agente externo a escola.
7 Furto de equipamentos e materiais didaticos ou 1,04 | 1,84

pedagégicos da escola.

Roubo (com uso de violéncia) de equipamentos e
8 | materiais didaticos ou pedagdgicos da escola portag 1,32 | 3,30
externo a escola.
Quebra intencional de equipamento por agente exte M 64

9 1,78
a escola.
Pichacdo de muros ou de paredes das dependéncias

10 1,77 | 1,02
externas da escola por agente externo a escola.

11 Depredacédo das dependéncias externas da escola p(ir,95 1,14
agente externo a escola.

12 Sujeiras nas dependéncias externas da escolague i%.,49 0.70
externo a escola.

13 Sujeiras nas dependéncias internas da escolaqamezagl’63 1,50
externo a escola.
Pichac&o de muros ou de paredes das dependéncias,

14 |. 2,31 | 1,33
internas da escola por agente externo a escola.

15 Depredacgéo das dependéncias internas da escola 05’54 133

agente externo a escola.

16 | Depredacéo dos banheiros por agente externo aescd.00 | 1,36
17 Consumo de bebidas alcodlicas nas dependéncias di,?Z 233
escola por agente externo a escola.
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Quadro 28: Parametros dos itens da escala para medi violéncia na
escola. Teta na escala (0,1) (Continuagdo).

- Parametros
ltem Descrigao b
a

18 Consumo de drogas nas dependéncias da escola porz’15 1.85
agente externo a escola.

19 Consumo de drogas nas proximidades da escola pg rl’75 0.41
agente externo a escola.

20 Tréafico de drogas nas dependéncias da escola por 1,97 | 2,13
agente externo a escola.

21 Trafico de drogas nas proximidades da escola por 1,67 | 0,61
agente externo a escola

29 Atentado a vida de pr(_)fessores ou funcionériosrdent 152 | 278
da escola por agente interno.

23 Atentado a vida de alunos dentro da escola portagenl,71 246
interno.

2 Furto a_professores ou funcionarios dentro da agmml 129 | 1.68
agente interno.

25 | Furto a alunos dentro da escola por agente interno.| 1,61 | 0,83

26 Rou_bo (,cpm uso de violéncia) a professor_es ou 1,87 | 3,10
funcionérios dentro da escola por agente interno.

27 Roubo (con_1 uso de violéncia) a alunos dentro dalaz.;cl,87 292
por agente interno.

o8 Furto d,e equipamentos e materlals_dldatlcos ou 139 | 1,78
pedagdgicos da escola por agente interno.
Roubo (com uso de violéncia) de equipamentos e

29 | materiais didaticos ou pedagdégicos da escola portag 1,69 | 2,96
interno.

30 | Quebra intencional de equipamento por agente intefnl.77 | 1,46

31 Pichag&o de muros ou de pareqles das dependencmtsz74 1.19
externas da escola por agente interno.

32 Depredggao das dependéncias externas da escola p%r’94 1.28
agente interno.

33 _SUJelras nas dependéncias externas da escolague 192,02 1,23
interno.

34 _SUJelras nas dependéncias internas da escolaqanm’teagl,91 1,12
interno.

35 _P|chagao de muros ou de pare_des das dependencuﬂsz,72 1,07
internas da escola por agente interno.

36 Depredggao das dependéncias internas da escola [ 0§,09 1,06
agente interno.
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Quadro 28: Parametros dos itens da escala para medi violéncia na
escola. Teta na escala (0,1) (Concluséo).

- Parametros
Item Descricao
a b

37 Depredggao dos banheiros por agente interno por 2371 085
agente interno.

38 Consumo de bebm{as alcodlicas nas dependéncias d%,os 211
escola por agente interno.

39 Consumo de drogas nas dependéncias da escola porz,58 1,78
agente interno.

20 Consumo de drogas nas proximidades da escola pd r2,34 1,30
agente interno.

a1 Trafico _de drogas nas dependéncias da escola por 275 | 2,04
agente interno.

42 Trafico _de drogas nas proximidades da escola por 224 | 1,50
agente interno.

43 ][\C/I)Sgnbros da comunidade escolar portando arma de 156 | 2,91

a4 Membros da comunldade _escolar portando arma 137 | 1.63
branca(faca, canivete, estilete etc.).

45 | Acdio de gangues nas dependéncias externas da. escdid8 | 1,49

46 | Acao de gangues nas dependéncias internas da.esgoke8l | 2,57,

Fonte: Elaborado pelo préprio autor a partir datodado Saeb 2011.

Os valores dos parametros;”bpredominantemente positivos,
sugerem que o conjunto de itens teria maior preaisédeterminacéo
do posicionamento de escolas com elevados indieegialéncia. A
observacao da curva de informacéo total do testsepte no Apéndice
| deste estudo, corrobora com tal afirmacgéo, apdota@ue o teste ndo
possui elevada precisdo no posicionamento de ascota nivel médio
a baixo de violéncia.

Encerrado o processo de estimagdo dos parametsoieds 0s
57.812 respondentes foram posicionados na escaleiotBncia no
ambiente escolar. A determinacdo dos limites desisila escala e sua
descricdo se pautou pela ocorréncia de itens adentae os aplicados
no questionario. Deste os itens 2, 4, 5, 8, 10,d9% 21, 23, 26, 30 a
42, 45 e 46 apresentaram essa caracteristica.

Os respondentes foram posicionados em niveis, ais gariam
de “1” a “4”. A descricdo de todos os niveis, eimtlo e a frequéncia
relativa de individuos em cada um dos niveis pa&ievisualizada no
Quadro 29.
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Quadro 29: Escala para medir o nivel de violénciaaescola. Teta na escala

(100,15).
. x % de
Intervalo (6) | Nivel Interpretacao escolas
As escolas posicionadas nesse nivel ndo
6< 115 1 apresentaram qualquer tipo de problema84,48%

relacionado a violéncia.

N&o foram registrados problemas com
violéncia no ambiente escolar para as escplas
posicionadas nesse nivel constatando-se| no
maximo depredacéo dos banheiros por parte
115<6<130 2 dos alunos. Entretanto, podem estar | 14,52%

enfrentando problemas como: sujeira nas
areas externas;e trafico e consumo de drggas
em sua vizinhanca praticada por pessods
estranhas ao ambiente escolar.

As escolas posicionadas nesse nivel podem
apresentar além dos problemas com violéncia
do nivel anterior: furto de pertences; 0.93%
pichacéo; depredacao;quebra intencional|dée’
equipamentos e pessoas portando armas
brancas, ambos nas dependéncias das esgolas.

130<6<145 3

As escolas posicionadas nesse nivel podem
apresentar além dos problemas com violéncia
do nivel anterior: Furto; roubo com emprego

de violéncia; atentado a vida de alunos,
6> 145 4 professores e funcionérios; furto de | 0,07%
equipamentos; trafico de drogas; consuma de
drogas e bebidas alcodlicas; agdo de gangdues;

e pessoas da comunidade escolar portarjJdo

armas de fogo.

Fonte: Elaborado pelo proprio autor a partir daodado Saeb 2011.

A grande maioria das escolas com turmas de quirt@acontra-
se em nivel mais baixo observado na escala enéetacriminalidade,
ou seja, ndo apresentaram qualquer dos problemaguipados
relacionados a violéncia. Para quase um sexto,delaisel € o “2” no
qual sédo observados problemas como trafico e camglardrogas em
sua vizinhanga, praticados por pessoas estranhasbiente escolar.
Estdo posicionadas nos niveis de maior violénc@ dstolas podendo
enfrentar problemas como: furto; roubo com emprdgovioléncia;
atentado a vida de alunos, professores e funcamjérafico de drogas;
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consumo de drogas e bebidas alcodlicas; acdo driemne pessoas da
comunidade escolar portando armas de fogo.

Vale lembrar que os estudantes do quinto ano es@rtacomo
idade modal dez anos, 0 que caracteriza pouca idade pratica de
violéncia. Talvez se analisados os dados das &scola turmas de
terceiro ano do ensino médio a distribuicdo daslascos niveis de
proficiéncia dessa escala possa ser consideravielgarente.

O instrumento utilizado para a elaboracao da egaata medir o
nivel de violéncia na escola apresentou boa digwigdo, contudo, o
mesmo é mais preciso e informativo para disting@oesicolas com
elevados indices de criminalidade e violéncianas&ria interessante o
acréscimo de novas questdes que permitissem ndifecenciacdo das
escolas posicionadas em niveis que traduzem merwéncia.
Predomina o nivel mais baixo de violéncia entrest®las com turmas
de quinto ano escolar.

4.9.CONDICOES DE ACESSIBILIDADE DA ESCOLA

As possibilidades de crescimento do individuo, dostos de
vista social, cultural e até econdmico, perpassalm gducacdo que este
recebe. O acesso ao ensino, ndo s6 no sentidaabspwnibilizacdo ao
individuo, mas, também no tocante a remoc¢éo deibtasrfisicas deve
ser garantido ao publico de forma ampla, sendoweagdireito social do
cidadao brasileiro garantido constitucionalmente.

Segundo ultimo censo realizado pelo Instituto Beasi de
Geografia e Estatistica — IBGE cerca de 26,5 milldiebrasileiros séo
Portadores de Necessidades Especiais - PNEs, seqi®
aproximadamente 14% s&o exclusivamente deficiefitsos. O
preparo da rede publica de ensino para impedirbgueeiras fisicas
reduzam as oportunidades dessas pessoas € imghesicipara seu
crescimento.

Termo muito usado para expressar a garantia dtm dieeir e vir
das pessoas com algum tipo de restricdo € “ackdads” que significa
“possibilidade e condicdo de alcance para utilizag&om seguranca e
autonomia, dos espacos, mobiliarios e equipamentdmnos, das
edificacdes, dos transportes e dos sistemas e meiosmunicacdo, por
pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidaztiuzida” segundo
a Lei N° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que dispbe alore
normas gerais e critérios basicos para a promagaaessibilidade.
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Observado o disposto no arcabouco legal e a impmaéda
educacdo na vida das pessoas, ndo se poderia dkixarazer a
discussao sobre a acessibilidade para o ambiesuaes

Muitos dos problemas enfrentados por criancas enpv
deficientes ocorrem pela falta de acessibilidade nwis diversos
ambientes em que as pessoas com deficiéncia possam Desde
tempos remotos as pessoas com necessidades espémiam
destratadas e marginalizadas na sociedade. Passda-snodelo de
“exclusdo social’ do deficiente para o modelo aimd® atingido de
“inclusé@o social”. O Dicionario Houaiss (2003) aefiexclusdo como
sendo uma eliminagcdo; omissao; rejeicao ou re@maontraposicao a
definicdo de inclusdo, que significa insergéo;odticdo; integracao
como parte constituinte. A falta de conhecimentosdaiedade, em
geral, faz com que a deficiéncia seja consideradapeso ou um
problema. Ainda hoje ha o estigma da deficiéncetatla como algo
grave e fora dos padrbes daquilo que é considermdmal pela
sociedade. A questdo da integracdo social dessa®gse sempre foi
tratada como algo caritativo, de carater assisteechdo como direito
(SILVA, 2012).

Objetivando a garantia desses direitos foi impleadmem 2004
0 Programa de Beneficio de Prestacdo Continuad&)(BRmbém
conhecido como BPC na Escola, visa identificaririeér as barreiras
para o0 acesso e permanéncia das criancas e adbdsspertadoras de
necessidade especiais na escola.

Embora o panorama das condi¢cdes de atendimentonbierate
escolar as pessoas portadoras de necessidadeisisdpata melhorado
com a implementagéo de programas como o BPC, nfodseprecisar
com exatiddo o avanco nesse sentido. Isto posterngle-se aqui criar
uma medida que permita identificar as regides dis pam maior
caréncia de infraestrutura para atendimento doiqmitdm questéo,
propiciando a orientagéo e direcionamento de nagass dos gestores.

Diferentemente dos demais indices relacionadosenesisalho,
ndo se pretende correlacionar o presente ao desbhmpes estudantes,
pois, a hipotese aqui é que o fator discorrido resgnte topico afetaria
apenas o desempenho de parte do publico alvo detg#n.Assim sera
limitada aqui a andlise apenas da demonstracao atorgma das
condicbes de acessibilidade das escolas que aferegarimeiro ciclo
da educacéo basica no Brasil. Em trabalhos futpoaera a medida
aqui desenvolvida ser relacionada a proficiénce alanos declarados
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portadores de necessidades especiais, com o irdeitwerificar a
influéncia do fator em questdo em sua proficiéncia.

Pretende-se finalmente tracar um panorama por deidia
federacdo das escolas estudadas, as agrupandome® requisitos de
acessibilidade ofertados por cada uma delas.

A elaboracdo da escala em questdo foi viabilizadizamdo os
dados das questbes de numero 69 a 113 do questialwrdiretor
aplicado como parte do Saeb 2011, as quais figm@amuadro 30. O
enunciado dessas questdes no questionario é plecpdia seguinte
afirmacgdo: As perguntas de 69 a 113 referem-se as condi¢des de
acessibilidade nas escolas...

Quadro 30: Itens relacionados a Acessibilidade (Cdinua).

Item Descricao Alternativas
1 Possuem pavimento regular, plano, sem buracos % aim | 1-Nzo.
degraus?
> |As calcadas nas imediacées e frente da escola | , o | 1 N30,

possuem largura minima de 1,20 m?

Garantem uma faixa de circulagao livre de obstéq uéQSim

3 com largura minima de 80 cm? 1-Nao.

4 | H4 seméforo para pedestres? 2-SifxNao.

5 | O seméforo é sonoro? 2-Siml-N&o.

6 Ha faixa de travessia (faixa de pedestres ou fiéxa 2-sim. | 1-NZo.
seguranga)?

7 As calcadas sao rebaixadas com rampas dos dO'SZ-Sim. 1-No.
lados da rua no trechos da travessia?

8 Ha_vgﬂga _smallzada para veiculos para pessoas O i | 1-N3o.
deficiéncia?

9 O portéo de acesso de pedestres a escola é separagglm. 1-NZo.

da entrada dos carros?

10 | O portao de acesso tem largura minima de 80 cm?2-Sim. | 1-N&o.

Os corredores e as calgadas tem largura minima dtzﬂ sim

11 1,20 m? 1-N&o.

12 Ha faixa d}e_cwculagao livre de obstaculos com 2-sim. | 1-N&o.
largura minima de 80 cm?

13 0] piso & plano, sem degraus e sem desniveis 2-sim. | 1-N&o.
superiores a 1,15 cm?

14 | Ha rampas? 2-Sim. | 1-Nao.

15 | As rampas tém largura minima de 80 cm? 2-$itnNao.

16 | Ha rampas com corri ndo dos dois lados? 2-5iN&o.
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Quadro 30: Itens relacionados a Acessibilidade (Cdnuacao).

Item Descricdo Alternativas
17 | As escadas tém corrimdos dos dois lados? 21SiAN&o.
18 | Ha elevadores ou plataformas elevatérias? 2-Sir\ao.
Nas portas, ha soleiras niveladas com o piso do

19 |corredor, pequenas rampas ou degraus de no Max@¥&im. | 1-Nao.
1,5cm?

20 ﬁ\;gortas de entrada possuem largura minima de %QSim. 1-Nio.

21 | As maganetas sdo alavancadas? 2-5irNao.

22 | Ha algum tipo de sinalizag&o Braille nos amlgisht| 2-Sim| 1-N&o.

23 Ha_pgﬂlo menos um sanitario adequado a pessoas oo/ | 1-Nio.
deficiéncia

o Ha_pgﬂlo menos um sanitario adequado a pessoas oo/ - | 1 _Nzo.
deficiéncia para cada sexo?

25 | As portas possuem largura minima de 80 cm? 2-SIaN&o.

26 Héa banheiros ou mictérios com portas que abrem 2-sim. | 1-N3o.
para fora?

27 | As macanetas sdo de alavancas? 2-SirN&o.

o8 Héa espaco para cadeira de rodas e para transfmrerE:JSim_ 1-Néo.
de pelo menos 80 cm2 ?

29 Ha barras de apoio f[xgdas nas paredes de fundo S%im | 1-Nzo.
lateral do vaso sanitério?

30 Hg pia com torneira com acionamento por aIavanca,_Sim_ 1-Nio.
prisdo ou cruzeta (em cruz)?

31 Ha pia com altura entre 78 e 80 cm e com vao 2-sim. | 1-No.
interior livre com altura de 73 cm?
Sala de recursos multifuncionais para Atendimen . .

32 | Educacional Especializado (AEE)? 2-Sim. | 1-Néo.
Materiais didaticos e paradidaticos acessiveis?

33 | (Braille, caracteres ampliados, libras, texturas, 2-Sim. | 1-Nao.
contrastes etc.)?

T —

34 Recursos Opticos? (ex: lupa, tele lupa, telescopio 2-sim. | 1-N3o.
lentes especiais etc.) .
Recursos nédo opticos? ( livro falado, material

35 |impresso com tipos maiores, tdbua de apoio parg 2-Sim. | 1-N&o.
leitura, lapis e canetas especiais, guia de le@taa

36 | Soroban? 2-Sim. | 1-N&o.
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Quadro 30: Itens relacionados a Acessibilidade (Cafuséo).

Item Descricao Alternativas
37 | Reflete e pungéo? 2-Sim1-Nao.
38 | Calculadora sonora? 2-Sim1-Nao.
39 | Calculadora para pessoas com baixa visédo? 219irhl&o.
40 | Maquina perkins? 2-Sim.1-Nao.
41 | Computador com Software leitor de tela? 2-SidxNao.

Software de comunicacao alternativa aumentativa . =
42 (CAA) 2 2-Sim. | 1-N&o.
43 Mesas e carteiras acessiveis para pessoas errasadze_giml 1-No.
de rodas?
Quadro negro (ou branco) sem degraus com altura
44 | que permita seu alcance por pessoa em cadeira d&-Sim. | 1-N&o.
rodas?
45 Bebedouros que permitam a aproximagao frontal df’-Sim. 1-No.
pessoas em cadeiras de rodas?

Fonte: Saeb 2011.

A base de dados foi filtrada para o quinto ano lascama vez
gue esse é o publico de interesse deste trabathda@bs foram ainda
submetidos a nova filtragem quanto ao preenchimeatgquestionario
(preenchimento total ou parcial) restando 57.812eonkacdes para o
desenvolvimento do indice.

As respostas das questbes foram codificadas dexddb que
guanto maior o valor atribuido a elas melhores asdicbes de
acessibilidade, conforme apresentado no quadrdA8Qyuestées sem
marcacgdo, com mais de uma marcacao ou cuja respospaestionario
foi “ndo se aplica”, foi atribuido o cédigo “9” (me) significando que
aguela resposta ndo deve ser considerada paradimstimacado dos
parametros dos itens nem da proficiéncia dos rekgmies.

Iniciando o processo de construcdo da escalaugsgtipara a
estimacdo dos parametros dos itens. Para viabiiaprocedimento
decidiu-se utilizar todas as observacdes disp@)iggirantindo assim
gue escolas, com turmas de quinto ano, de todo$ves da escala de
acessibilidade possiveis fossem representadasupaeboa calibracao
dos itens. Pesou para essa decisdo o fato de queverso dessas
escolas é relativamente pequeno se comparado aersmide seus
alunos, que ultrapassa dois milhdes.
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Executada estimacdo dos paradmetros constatou-sesqtens 4,
5 e 6 ndo apresentaram boa discriminacdo ndo semdaerados para
elaboragéo da escala.Observando os valores dosgiena “f)” para os
demais itens dispostos no Quadro 31, predominamtemgositivos,
pode-se verificar que o0 conjunto teria maior p@eisa determinacéo
do posicionamento de escolas com nivel médio desimkdade. A
andlise da curva de informacéo total do teste,eptesno Apéndice |
deste trabalho, ratifica tal afirmacao.

Quadro 31: Parametros dos itens da escala para medis condi¢cdes de

acessibilidade na escola (Continua).

Item Descricao a b

1 Possuem pavimento regular, plano, sem buracos 8%2 0,18
degraus?

2 As calcadas nas |m§q||a<;oes e frente da escola 094 | -1.14
possuem largura minima de 1,20 m?

3 Gara’ntem uma faixa de C|fc_ula(;ao livre de 082 | -0.86
obstaculos com largura minima de 80 cm?
As calcadas sédo rebaixadas com rampas dos doi%

7 . 98 | 1,61
lados da rua no trechos da travessia?

8 Ha_vaﬂga _smahzada para veiculos para pessoas c%4 2.83
deficiéncia?

9 O portéo de acesso de pedestres a escola é 083 | -0.81
separado da entrada dos carros ?

10 | O portdo de acesso tem largura minima de 80 cm18 | -2,21

11 Os corredores e as calgadas tem largura minima (1?42 1,78
1,20 m?

12 Ha faixa d}e_cwculagao livre de obstaculos com 120 | -1.24
largura minima de 80 cm?

13 (0] piso & plano, sem degraus e sem desniveis 085 | -0.62
superiores a 1,15 cm?

14 | Ha rampas? 1,47 | -0,29

15 | As rampas tém largura minima de 80 cm? 1|59 34

16 | Ha rampas com corri ndo dos dois lados? 1,34 3

17 | As escadas tém corriméos dos dois lados? 0,906

18 | Ha elevadores ou plataformas elevatérias? 1,2463
Nas portas, ha soleiras niveladas com o piso do

19 |corredor, pequenas rampas ou degraus deno | 1,06 | 0,15
Méaximo 1,5 cm?

0,2
1,2
01
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Quadro 31: Parametros dos itens da escala para medis condi¢cbes de

acessibilidade na escola (Continuagéo).

Item Descricdo a b
20 As portas de entrada possuem largura minima jel,zo 2,28
80 cm?
22 Ha a]gum tipo de sinalizag&o Braille nos 095 | 3.62
ambientes?
23 Ha pelo.mgno.s um sanitario adequado a pessoas3’34 0.05
com deficiéncia
24 Ha pelo.mgno.s um sanitario adequado a pessoasly79 0.63
com deficiéncia para cada sexo?
25 | As portas possuem largura minima de 80 cm? 1,6828
26 Héa banheiros ou mictérios com portas que atbreml’10 0.70
para fora?
27 | As maganetas sdo de alavancas? 0,94 0,16
o8 Ha espaco para cadeira de rodas e para 3.06 | -0.10
transferéncia de pelo menos 80 cm? ?
29 Ha barras de apoio f|x§q§s nas paredes de fun 10£81 0.39
na lateral do vaso sanitario?
30 Ha pia com t_o[nelra com acionamento por 108 | 1,03
alavanca, prisdo ou cruzeta (em cruz)?
31 Ha pia com altura entre 78 e 80 cm e com véao 127 | 005
interior livre com altura de 73 cm?
Sala de recursos multifuncionais para Atendiment;
32 Educacional Especializado (AEE)? f’OS 0,98
Materiais didaticos e paradidaticos acessiveis?
33 | (Braille, caracteres ampliados, libras, texturas, | 1,06 | 0,94
contrastes etc.)?
T —
34 Recursos opfrlqos. (ex: lupa, tele lupa, telescop|o,0’94 0.86
lentes especiais etc.).
recursos ndo opticos? ( livro falado, material
impresso com tipos maiores, tabua de apoio para
35 . - o . X 1,11 | 1,82
leitura, lapis e canetas especiais, guia de leitura
etc.)
36 | Soroban? 1,10 | 2,07
37 | Reflete e pungéo? 1,30 2,25
38 | Calculadora sonora? 0,88 3,13
39 | Calculadora para pessoas com baixa visédo? 1,383 |2
40 | Maquina perkins? 1,20 2,93
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Quadro 31: Parametros dos itens da escala para medis condi¢cbes de

acessibilidade na escola (Conclusdo).

Iltem Descricao a b

41 | Computador com Software leitor de tela? 0,95 719
Software de comunicacao alternativa aumentativ.

42 | Cany? 4,20 | 2,10

43 Mesas e carteiras acessiveis para pessoas em 131 | 1.60
cadeiras de rodas?
Quadro negro (ou branco) sem degraus com altura

44 | que permita seu alcance por pessoa em cadeira d&85 | 0,63
rodas?

45 Bebedouros que permitam a aproximagao frontal 076 | 096
de pessoas em cadeiras de rodas?

Fonte: Elaborado pelo préprio autor a partir daodado Saeb 2011.

Os niveis obtidos variam de “1” a “4". A descrigde todos os
niveis, o intervalo em cada um deles e a frequéetddiva de escolas
pode ser visualizada no quadro 32.

Quadro 32: Escala para medir as condi¢Bes de acdsbdade na escola.

Teta na escala (100, 15) (Continua).

Intervalo

(©)

Nivel

Interpretacao

% de
escolas|

6< 100

As escolas nesse nivel apresentam no maxim

seguintes itens de acessibilidade: Portdo de a

e demais portas com largura minima de 80 cn

corredores e as calgcadas com largura minima
1,20 m.

0 0S
eSS0
n48,65%)
de

100 <8<
130

Além dos itens elencados no nivel anterior, &
escolas nesse nivel possuem no maximo: Calg
em frente e nas imedia¢des com largura mini
de 1,20m e area de circulagéo livre de 80 cm
portdo de acesso de pedestres é separado
entrada dos carros; ha faixas de circulagéo liv,
sem degraus com largura minima de 80cm 1
interior da escola; ha rampas e espacos pa
cadeiras de rodas com largura minima de 80
pavimento plano regular e sem buracos; port
com soleiras niveladas com o piso; e ha pel
menos um sanitario para cada sexo totalmer

1S
adas

ma

o)

da

ree
49,92%
a

cm;

as

o)
te

adaptado para pessoas com deficiéncia.
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Quadro 32: Escala para medir as condi¢des de acdsbdade na escola.
Teta na escala (100, 15) (Concluséo).

Intervalo | . = % de
©) Nivel Interpretacao escolas

Além dos itens elencados no nivel anterior, as
escolas nesse nivel possuem no maximo: calgadas
rebaixadas com rampas dos dois lados da rua/ para
travessia; as rampas e escadas possuem corrjmaos

dos dois lados; as torneiras sdo de acionamento

por alavancas ou cruzetas; Sala de recursgs
130 B< 3 multifuncionais para Atendimento Educacional
145 Especializado (AEE); Materiais didaticos e
paradidaticos acessiveis (Braille, caracteres
ampliados, libras, texturas, contrastes etc.)
Recursos 6pticos? (ex: lupa, tele lupa, telescdpio,
lentes especiais etc.); Mesas, carteiras e
bebedouro acessiveis; e quadro negro que permite
alcance de pessoas usuarias de cadeiras de rodas.

Além dos itens elencados no nivel anterior, as

escolas nesse nivel podem possuir ainda: vaga

sinalizada para veiculos de pessoas com
deficiéncia; sinalizacdo Braille nos ambientes;
Calculadora sonora e Maquina perkins;
6> 145 4 E~Iev§1d9res ou plataformas eleyatg’)rias; recur ;Qi 08%
nao opticos (livro falado, material impresso cqm
tipos maiores, tdbua de apoio para leitura, lapjs e
canetas especiais, guia de leitura etc.); Sorohan;
Reflete e puncdo; Computador com Softwar
leitor de tela; e Software de comunicagéo
alternativa aumentativa (CAA).
Fonte: Elaborado pelo proprio autor a partir daodado Saeb 2011.

A determinacdo de cada um dos niveis da escala desgcricdo
se pautou pela ocorréncia de itens ancora. Derdomjanto de itens do
teste usado para a construcao da escala de aigsdéna escola, os de
namero 11, 14, 16, 18, 19, 22 a 25, 27 a 29, 31,336 42, e 43
apresentaram essa caracteristica.

Dentre as escolas pesquisadas 48,65% delas ed@mpadas
em nivel mais baixo da escala de acessibilidaddptapenas calgadas e
corredores com largura suficiente para locomocéopesgsoas que
necessitam do auxilio da cadeira de rodas paraocmnbver. Em

49,92% dos casos o nivel de acessibilidade é “Bi boa parte dos

1,35%

(1]
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equipamentos exigidos por forca da legislacdo p#eadimento das
necessidades especiais de locomocao.

Apenas 1,43% das escolas cumprem de fato todasigéneias
legais no tocante a quesitos de acessibilidaddededcadas rebaixadas
com rampas a sanitarios e mobiliarios adaptadoa paensino do
publico portador de restricdo de locomogdo. Algumassas escolas
oferecem ainda equipamentos confoftware de comunicagéo
alternativa dentre outros recursos.

Deve-se deixar claro aqui que o objetivo da copdtrula escala
de acessibilidade foi exclusivamente tragar um pEna geral das
condicdes de acessibilidade nas escolas brasit@imgurmas de quinto
ano, pois, acredita-se que o presente fator nda dawsar impacto no
desempenho dos alunos néo portadores de necessilgukriais, uma
vez que, para eles a existéncia de tais fatoregerfesenta melhora
alguma.

Até a aplicacdo do Saeb de 2011, embora questendi®
contextualizacdo com questdes relativas a acedaitd e outro itens de
inclusdo fossem aplicados, ndo eram avaliadosur®silportadores de
necessidade especiais, ndo tendo assim uma baselake para realizar
a correlacdo entre as condicBes de atendimentsea Egblico e seu
desempenho nos testes padronizado. A partir daedi@l3 do exame
esse publico foi avaliado, fato que viabilizaraudss nessa linha,
contudo, o inep ate o presente momento ndo dispinroibessa base de
dados.

Uma vez que ndo se pretende utilizar essa medmaopastudo
de fatores associados, objetivando explora-la,septa-se no Quadro
33 um panorama da distribuicdo das escolas nosedifs niveis da
escala de acessibilidade por unidade da federacéo.

Quadro 33: Quantitativo de escolas e frequencia rativa em cada um dos
niveis da escala de acessibilidade por UF (Continua

Nivel da escala. Total

UF
1 2 3 4 UF

AC | 114 (34,86%)| 201 (61,47%) 12 (3,67%) 0 (0,009) 27 3

AL | 695(58,7%) | 484(40,88%) 5(0,42%) 0 (0,00%) 418

AM | 578 (48,53%) | 600 (50,38%) 10 (0,84%) 3 (0,25%) 191

AP | 146 (51,77%)| 131 (46,45%) 5(1,77%) 0 (0,00%) 228
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Quadro 33: Quantitativo de escolas e frequencia rativa em cada um dos
niveis da escala de acessibilidade por UF (Concluga

Nivel da escala. Total
UF
1 2 3 4 UF
BA | 3315 (65,03%)| 1768 (34,68%) 14 (0,27%) 1 (0,02%p098
CE | 1641 (57,9%)| 1171 (41,32%) 21(0,74%) 1 (0,04%42834
DF | 120 (21,43%)| 417 (74,46% 23 (4,11%) 0 (0,00%) 60 5
ES | 408 (37,95%)| 648 (60,28% 17 (1,58%) 2 (0,19%)0751
GO | 688(34,82%)| 1252 (63,36%) 35(1,77%) 1 (0,05P6)976
MA | 1749 (62,6%) | 1033 (36,97%) 11 (0,39%) 1 (0,04%R794
MG | 2856 (49,75%) 2823 (49,17%) 59 (1,03%) 3 (0,05%5741
MS | 169 (22,06%) 576 (75,2%)| 20 (2,61%) 1(0,13%) 6 7/6
MT | 341 (33,24%)| 664 (64,72% 21 (2,05%) 0 (0,00%) 024
PA | 1669 (64,07%) 922 (35,39% 13 (0,5%) 0 (0,00%0) 6022
PA | 1620 (44,13%) 1979 (53,91%) 70(1,91%) 2 (0,05063671
PB | 697 (48,78%)| 723 (50,59% 8 (0,56%) 1(0,07%) 2914
PE | 1572 (60,44%) 1011 (38,87%) 16 (0,62%) 2 (0,08%@601
PI 782 (56,75%)| 577 (41,87% 19 (1,38%) 0 (0,00%0) 378L
RJ | 1453 (40,62%) 2073 (57,95%) 43 (1,2%) 8 (0,22p3577
RN | 615 (50,12%)| 598 (48,74% 12 (0,98%) 2 (0,16%0) 2271
RO | 204 (34,99%)| 363 (62,26% 16 (2,74%) 0 (0,00%) 83 5
RR 95 (48,22%) 94 (47,72%) 8 (4,06%) 1(0,51%)  1p7
RS | 1368 (44,78%) 1633 (53,45%) 53(1,73%) 1 (0,03%3055
SC | 776 (41,25%)| 1068 (56,78%) 37 (1,97%) 0 (0,00p6)881
SE | 399 (50,51%)| 381 (48,23% 9 (1,14%) 1(0,13%) 0 79
SP | 3770 (40,63%) 5287 (56,98%) 209 (2,25%d)2 (0,13%)| 9278
TO | 286 (41,69%)| 383 (55,83% 16 (2,33%) 1 (0,15%) 86 §
Brasil | 28126 (48,65%) 28860 (49,92%) 782 (1,35%)| 44 (0,08%)| 57812

Fonte: Elaborado pelo proprio autor a partir dadodado Saeb 2011.

Dentre as unidades da federacdo o Distrito Fedenmalo maior
percentual de escolas que atendem, dentro de gadod#aveis, aos
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critérios de acessibilidade e a Bahia apresentardrglice. O estado de
Roraima se destacou com um dos maiores percemteascolas com
elevados niveis de recursos para o atendimentostlelamtes com
restricdo de mobilidade.

O conjunto de itens relacionados a questdes dsibitiemde se
apresentou bom discriminador, tendo maior precisi@stimacédo das
proficiéncias das escolas com médio a elevado devetendimento aos
portadores de necessidade de locomocgdo, assimegdosde novos
itens que permitam melhor diferenciagdo entre a@®l&s de baixa
proficiéncia seria recomendavel.

O indice construido revelou que 98,6% das esc@aglispdem
de todos os itens elencados na legislacdo paendiatento das pessoas
portadoras de necessidades especiais, entretén®do 4£stdo bastante
proximas do atendimento desses requisitos, nezedsitde calcadas
rebaixadas com rampas dos dois lados da rua paessia e instalacéo
de corrimdos nos dois lados das rampas e escadas.
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5. CONSTRUCAO DE INDICADORES ASSOCIADOS AO
ALUNO

Conforme reviséo literaria apresentada neste tiabak achados
apontam que os fatores associados a aprendizagarenfntes do
préprio aluno e de seu grupo familiar sdo os quercexn mais
significativa influencia. Podem aqui ser citadosmooexemplo os
achados de Macedo, (2004) tais como escolaridasi@ais, condicbes
da residéncia, habitos de leitura, dentre outros.

Durante o desenvolvimento do capitulo em tela posee
construir escalas de medida que sejam capazes feendiar os
estudantes quanto seu nivel socioeconémico, sudsposicdo para os
estudos e a motivagcdo dada por seu grupo famitea @a&ngajamento
nas praticas estudantis.

A base de dados a ser utilizada para a elaboragmedidas em
guestao é proveniente do questionario do alun@a® gada uma das
escalas sera elaborada com um conjunto espec#Hidrs. Iniciado o
trabalho com tal conjunto de informacdes, foi fdililvo para o quinto
ano escolar, uma vez que esse € o publico desstedeste trabalho. Os
dados foram, ainda, submetidos em nova filtragenanigu ao
preenchimento do questionario (preenchimento tatal parcial),
restando aproximadamente 2,3 milhdes de observacdes

A fim de aperfeicoar o processo de estimacdo d@sros dos
itens, buscou-se a elaboracdo de plano amostralpoygciasse a
representatividade de todos os diferentes indiwdie populacdo em
estudo. Para isso foram considerados os elememtoslagsificacdo
“Localizacdo”, “Area” e “Dependéncia administrativaDs extratos
obtidos podem ser visualizados no quadro 34. Paextoato 9 e 13 ndo
foram percebidas observacdes na base e por isso for@am
representados na amostra.

Em decorréncia do carater amostral do préprio ®aelelacédo
as escolas da rede privada,foram tomadas como rasiass 30.824
observacdes presentes na populagdo em analise,essensubgrupo
abrangendo aos extratos 4, 8, 12 e 16. Para osigl@xtatos foi
retirada amostra proporcional a cada um deles, jgu@s totalizam
69.172 observacgoes.

Assim, para a estimacdo dos parametros dos iteassqriio
discorridos nessa secado, foram utilizadas 99.99%erohcbes que,
supostamente, representam os diferentes grupasdiéduos a serem
analisados no presente estudo.
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Quadro 34: Plano amostral para calibracdo dos itenasados na
construcao das medidas associadas ao aluno.

. < Dependéncia
Localizacéo Area Administrativa Extrato
Federal 1
] Estadual 2
Capital —
Municipal 3
Privada 4
Urbana
Federal 5
) Estadual 6
Interior —
Municipal 7
Privada 8
Federal
Estadual 10
Capital —
Municipal 11
Privada 12
Rural
Federal 13
Estadual 14
Interior —
Municipal 15
Privada 16

Fonte: Elaborado pelo préprio autor a partir datodado Saeb 2011.

5.1.NIVEL SOCIOECONOMICO DO ALUNO

A renda familiar, muito frequentemente chamada dpital
econdmico, é a primeira caracteristica que devecsasiderada em
estudos da influéncia da familia no desempenho dmnoa
principalmente em paises como o Brasil, onde peeeat altos graus de
desigualdade de renda. No entanto, quando os disiesniveis sédo
obtidos através de questionarios respondidos pelosos, ndo é
possivel conseguir esta informagcdo. Os alunos esn@nte néo
conhecem a renda de sua familia em nenhuma delsfisigdes usuais.
Medidas indiretas devem, portanto, ser empregaBakzmente, a
experiéncia internacional, sintetizada por Buchmaripalton (2002) e
Willms (1992), mostra que escalas baseadas naéesiatde bens de
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conforto na casa do aluno fornecem medidas indiddarenda familiar
e completamente adequadas para o uso em pesqdiseacienais,
ainda que estas ndo tenham uma interpretacdo manatkara
(SOARES E COLLARES, 2006).

Conforme mencionado por Soares e Collares (2006) das
formas de mensurar o nivel socioecondmico é at@da&ésensuracao da
posse de bens, pois, estdo diretamente correlaten® questionario
do estudante aplicado para contextualizacdo dogslcontém grupo de
itens que versam justamente sobre a posse de Aepartir desse
conjunto de itens pretende-se elaborar uma medida nitvel
socioeconémico.

A elaboracdo da escala em questdo foi viabilizadizamdo os
dados das questbes de numero 05 a 16 do quesiiai@restudante
aplicado como parte do Saeb 2011, as quais fignma@uadro 35.

As respostas das questdes foram codificadas deddb que
guanto maior o valor atribuido a elas maior o néaglioecondémico do
aluno, conforme apresentado no Quadro 35. As qest#m marcacio,
com mais de uma marcagao ou cuja resposta no ot foi “ndo se
aplica”, foram desconsideradas.

Quadro 35: Itens relacionados ao nivel Socioecondcoi

(Continua).
Item Descricao Alternativas
Na sua casa tem 2- Sim, | 3- Sim, 4-SIm, | 1 Nzo
1 S A trés ou
televisdo com cores? uma. duas. . tem.
mais.
Na sua casa tem 2- Sim, | 3- Sim, 4'AS'm’ 1- Nao
2 . trés ou
radio? uma. duas. . tem.
mais.
Na sua casa tem
3 |video cassete ou 2-Sim.| 1- Nao.
DVD?
4 Na sua casa tem 2- Sim, | 3- Duas| 1- Néo
geladeira? uma. |ou mais| tem.
Na sua casa tem 9- Niio
5 |freezer junto a 2-Sim.| 1- N&o. .
. sei.
geladeira?
Na sua casa tem 9- N3o
6 |freezer separado da| 2- Sim.| 1- Nao. -
. sei.
geladeira?
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Quadro 35: Itens relacionados ao nivel Socioecondeoi (Concluséo).

Item Descricao Alternativas
Na sua casa tem
7 maqumaNde,Iavar 2-sim. | 1- N3o.
roupa (néo é
tanquinho)?
Na sua casa tem 2- Sim, | 3- Sim, 4- Sim, 1-
8 . trés ou ~
carro? um. dois. . Nao.
mais.
3- Sim, | 2- Sim,
Na sua casa tem ~
9 com sem 1- Nao
computador? . .
internet.| internet.
. . . 5- Sim,
Dentro de sua casa | 2- Sim, | 3- Sim, | 4- Sim, . 1-
10 - . N mais ~
tem banheiro? um. dois. trés. ~ | Nao.
de trés.
2-sim. | 4-sim,
uma | 3- Sim,
J U duas ou
Na sua casa trabalha diarista| uma, i
mais, 1-
11 |alguma empregada | ate duas todos os ~
o ) todos os| Na&o.
domeéstica? vezes dias dias
por Uteis. Brg
Uteis.
semana
5- Sim,
Na sua casa tem 2- Sim, | 3- Sim, | 4- Sim, | quatro| 1-
12 . - - -
quartos para dormir?  um. dois. trés. ou |Nao.
mais.

Fonte: Saeb 2011.

discriminacgdao.

foi possivel com o agrupamento das duas primeaggjorias.

Durante o processo de estimagdo dos parametrositetos
verificou-se que alguns ndo apresentaram bons pédsn de

O item 9, que diz respeito a posse de computagogsenta uma
segunda pergunta intrinseca em suas alternativas, éq sobre a
disponibilidade de acesso a internet, o que prdreaarge contribuiu
para a néo calibracdo do item.A obtencéo de pardsgatisfatorios sé

Referente a presenca de empregada doméstica, Iteanahalise
primaria revelou a necessidade de agrupamentogdenat categorias
para calibragdo do item, ficando reduzida a presemg nao de
empregada doméstica.A recodificacdo das altersaties itens para

construcdo da escala de medida pode ser visualimagaadro 36.




Quadro 36: Itens relacionados ao nivel Socioecondcoi.
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Item Descricao Alternativas
Na sua casa tem 2- Sim, | 3- Sim, 4'AS'm’ 1- Nado
1 S trés ou
televisdo com cores? | uma. duas. . tem.
mais.
| 2-sim,| 3-sim, | 43™ | 1 Nao
2 | Na sua casa tem radiq~ trés ou
uma. duas. . tem.
mais.
Na sua casa tem vide . ~
3 | cassete ou DVD? 2-Sim. | 1- Nao.
4 Na sua casa tem 2- Sim, | 3- Duas| 1- Nao
geladeira? uma. |ou mais| tem.
5 _Na sua casa tc_em freezeé_ sim. | 1- No. 9- N_ao
junto a geladeira? sei.
6 Na sua casa tem fre_ezeé_ sim | 1- N3o 9- N_ao
separado da geladeirg? sei.
Na sua casa tem
7 | maquina de lavar roupa2- Sim. | 1- Nao
(n&o é tanquinho)?
2-sim, | 3-sim, | #3M | 4
8 | Na sua casa tem carro~ . trés ou ~
um. dois. . Nao.
mais.
2- Sim, | 2- Sim,
Na sua casa tem ~
9 com sem 1- Nao.
computador? . .
internet.| internet.
. . . 5- Sim,
Dentro de sua casa tem2- Sim, | 3- Sim, | 4- Sim, . 1-
10 . . N mais ~
banheiro? um. dois. trés. de tré Nao.
e trés.
2- Sim, . 2- Sim,
uma | 2- Sim,
. duas ou
Na sua casa trabalha | diarista| uma, i
mais, 1-
11 |alguma empregada | ate duastodos os =
e ) todos os| Na&o.
domeéstica? vezes dias dias
por Uteis. b
Uteis.
semana
5- Sim,
Na sua casa tem 2- Sim, | 3- Sim, | 4- Sim, | quatro| 1-
12 . - ~ ~
quartos para dormir? um. dois. trés. ou |Na&o.
mais.

Fonte: Saeb 2011.
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Feitos os ajustes necessarios, os parametros eos fiboram
estimados sendo apresentados no quadro 37.

Quadro 37: Parametros dos itens da escala para medi nivel
socioecondmico dos alunos. Escala (0,1).

) Parametro
ltem Descrigédo
a b2 b3 b4 b5
1 |Nasuacasatem 1,36 | -294| -023] 1,36

televisdo com cores?
2 | Na sua casa tem radio? 0,712 -2,46 144 4|01
Na sua casa tem video

3 | cassete ou DVD? 106 | -231

4 Na sua_ casa tem 1.29 308 207
geladeira?

5 Na sua casa tem freezdr 1,00 0,83

junto a geladeira?
Na sua casa tem

7 | maquina de lavar roupa 1,48 | -0,83
(n&o é tanquinho)?
8 | Na sua casa tem carro? 1,56 0,09 1,77 2,90
Na sua casa tem

9 1,98 | -0,16
computador?

10 |Dentrodesuacasatem o 75 | 57| 000| 221 310
banheiro?

Na sua casa trabalha
11 |alguma empregada 0,90 2,70
doméstica?

1p |Nasuacasatemquards ; ;. | 597| 269 031 2,80
para dormir?

Fonte: Elaborado pelo proprio autor a partir daodado Saeb 2011.

Mesmo ap0s 0s ajustes no tocante ao agrupamenta@orias
de alguns dos itens, o de numero 6 ndo apresenabor e
discriminacéo razoavel, assim, optou-se por exolui-

A partir do espalhamento dos valores atribuidospao&metros
“bj” dos itens e pala andlise da curva de informagéal to teste,
presente no Apéndice |, verifica-se que o testesgmta maior preciséo
no posicionamento dos estudantes com nivel sociéetco médio.
Assim seria aconselhavel a insercdo de itens quegagsem maior
precisao no posicionamento dos individuos nos extseda escala.
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Com base nos resultados encontrados foi elaborsddaepara
mensurar o nivel socioeconémico dos alunos do @uanb, a qual é
apresentada no Quadro 38. Sdo também apresentestasquadro as
frequencias relativas de estudantes em cada uma\dos.

Quadro 38: Escala para medir o nivel socioecondémiao estudante.
Escala(100,15).

% de

Intervalo (8) | Nivel Interpretacao estudantes

As residéncias dos estudantes
posicionados nesse nivel possuem no
6< 85 1 maximo: Dois quartos, banheiro no| 12,30%
interior da residéncia; TV em cores;
video cassete ou DVD; e geladeira
As residéncias dos estudantes
posicionados nesse nivel possuem, ajlem
85<0<115 2 dos,it_ens.elenc.a(.jos no nivel anterior,.no75,36%
méaximo: Radio; Duas TVs em cores;
Freezer junto a geladeira; maquina de
lavar roupas; e computador.
As residéncias dos estudantes
posicionados nesse nivel possuem, a
1156<130 3 dos itens elencados no nivel anterior,
maximo: Carro e trés quartos.
As residéncias dos estudantes
posicionados nesse nivel possuem, alem
dos itens elencados no nivel anterior,|no
0<130 4 minimo: Duas Geladeiras; trés 1,43%
banheiros; trés TVs em cores; dois
Radios; dois carros e trabalha umal
diarista ou empregada doméstica.
Fonte: Elaborado pelo proprio autor a partir dadodado Saeb 2011.

A determinacdo dos niveis e suas descricdes sarpautna
ocorréncia de itens ancora. Dentre os utilizadoa paelaboracéo da
escala, os de numero 1, 4, 7 a 10 apresentaramarsseristica.

Analisando a escala pode-se observar que a graateiandos
estudantes, 75,4% deles, esta posicionada no ‘Bivdh escala sendo
que em suas residéncias hd no maximo: Dois quastsheiro no
interior da residéncia; video cassete ou DVD; gatagradio; duas TVs

a

em cores; freezer junto a geladeira; maquina darlaeupas; e
computador.

1eM ) 900%
no
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Estdo no nivel socioecondmico mais baixo da estaldlo dos
estudantes, tendo em suas residéncias no maxinsogDaitos, banheiro
no interior da residéncia, TV em cores, video daessel DVD, e
geladeira. As residéncias de 1,4% dos estudantesrmocom trés
banheiros, dois carros e trabalha uma diaristanquregada domeéstica,
dentre outras, estando esses no maior nivel diesca

Em linhas gerais o conjunto de itens utilizado pdadoracéo da
escala de medida do nivel socioecondmico dos aldooguinto ano,
gerou uma medida mais eficiente para os individimsnédio nivel
socioecondémico, sendo necessaria a inser¢cdo des nitens de
mensuracdo para melhorar a afericdo dos niveis iddiwiduos
posicionados nos extremos da escala.

Os itens seis,nove e onze apresentaram problemas de
discriminacéo, o que sugere a revisdo dos mesmp8eSe que a baixa
discriminac@o do item seis é decorrente da defasagenologica do
bem pesquisado pelo item ou talvez pela mudanggawrdo dos
consumidores que ndo vém mais beneficios na agaiglg referido
eletrodoméstico.

5.2.0 INCENTIVO DO GRUPO FAMILIAR AOS ESTUDOS

A revisdo de literatura nos permitiu observar gaecteristicas
do grupo familiar como, o nimero de pessoas quitanala residéncia,
a presenca e escolaridade dos pais e o incentido galo grupo
familiar aos estudos e desenvolvimento cognitivallmo influenciam
consideravelmente o desempenho do estudante. Esganto de
fatores, todos proveniente da presenca e da podtugrupo familiar
para com a educacdo esta aqui sendo denominadtnckntivo do
grupo familiar aos estudos”.

Almejando a constru¢éo de uma medida que possia afgrau
de incentivo do grupo familiar aos estudos, busmnes questionarios
do Saeb dados que pudessem viabilizar a elabodacd medida, uma
vez que essa foi a fonte de dados dos estudopésgaisados.

A elaboracdo da escala em questdo foi viabilizadiaamdo os
dados das questbes de numero 17 a 31 do quesiiai@restudante
aplicado como parte do Saeb 2011, as quais fignoaquadro 39.

As respostas das questdes foram codificadas deddb que
guanto maior o valor atribuido a elas maior o itigendo grupo
familiar dado ao estudante, conforme apresentaduadro 39.
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Quadro 39: Itens relacionados ao incentivo do gruptamiliar ao estudante

(Continua).
Item Descricdo Alternativas
5- Moro
. 3- Moro
sozinho(a)] 6- Moro 4- Moro .
. . com mais
ou com | com mais| com mais 3 40u5
mais uma| 2 pessoas| pessoas.
Quantas pessoas pessoas.
L moram com Vocé? pessoa.
’ 2- Moro 1- Moro
com mais| com mais
6ou7 de 7
pessoas.| pessoas.
2- Néo,
moro com
Vocé mora com sud . . outra
2 ~ 3- Sim. 1- Nao
mae? mulher
responsavel
por mim.
4-
3- Completou
2- Ndo | Completou| a 82 série,
completou| a 42 série,| mais ndo
1- Nunca a chr L x
a 42 série.| mais ndo | completou
estudou. X ;
(antigo | completou| o Ensino
. . rimario) | a 82 (antigg Médio
Até que série sua P P i
€q ginasio). | (antigo 2°
3 |maeoua mulher grau)
responsavel por vogé 5 -
estudou?
Completou
0 ensino 6-
médio | Completou ~ .
A P 9- N&o sei.
mais néo a
completou| Faculdade
a
Faculdade
Sua mée ou pessoa
4 | responsavel por vogé 2- Sim. 1- Nao 9- Nao se.
sabe ler e escrever?
Vocé vé sua mée ol
5 |apessoa responsavel 2- Sim. 1- Nao
por vocé lendo?
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Quadro 39: Itens relacionados ao incentivo do gruptamiliar ao estudante
(Continuacéo).

Item Descricao Alternativas
2- Nao,
moro com
6 Vo.cé mora comseu o o 1- N&o. outro
pai? homem
responsavel
por mim?
4-
3- Completou
2- Ndo | Completou| a 82 série,
completou| a 42 série,| mais ndo
1- Nunca - T
a 42 série.| mais ndo | completou
estudou. . .
(antigo | completou| o Ensino
Até que série seu pai primario) | a Sa gapt|go Médlo
ginasio). | (antigo 2°
; |ouo homem R grau).
responséavel por vogé 5.
estudou?
Completou
0 ensino 6-
mgdlq Completou 9- N3o sei.
mais nédo a
completou| Faculdade
a
Faculdade
Seu pai ou 0 Homem
8 |responsavel por vogé 2- Sim. 1- Ndo. | 9- Nao se€.
sabe ler e escrever?
Vocé vé seu pai ou p
9 | Homem responsavel 2- Sim. 1- N&o.
por vocé lendo?
Com que frequencig
Seus pais ou as 3- Sempre| 2- De vez| 1- Nunca,
10 | pessoas responsaveisou quase em ou gquase
por vocé vao a sempre. | quando. nunca.
reunido de pais.
Seus pais ou
11 [responsaveis 5 g |1 Ngo.
incentivam vocé a
estudar?
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Quadro 39: Itens relacionados ao incentivo do gruptamiliar ao estudante
(Concluséo).

Item Descricao Alternativas

Seus pais ou
responsaveis
incentivam vocé a
fazer o dever de cag
ou os trabalhos da
escola?

12 a 2- Sim. 1- Néo.

Seus pais ou
responsaveis
incentivam vocé a
ler?

13 2- Sim. 1- Nao.

Seus pais ou
responsaveis
14 |incentivam vocé air| 2- Sim. 1- Nao.
a escola e nao falta
aulas?

Seus pais ou
responsaveis
15 |conversam com vocé 2- Sim. 1- Nao.
sobre 0 que acontege
na escola?

Fonte: Saeb 2011.

Durante o processo de estimacdo dos parametrositelos
verificou-se que as categorias de alguns delegapésentaram valores
razoaveis de discriminacao.

O item referente ao tamanho da familia mostrou lprofis na
prevaléncia da probabilidade de ocorréncia paranzg de suas
categorias. Cabe ressaltar que os niveis atribladesas categorias
foram conforme achados na revisao de literatunailizes grandes, com
mais de quatro pessoas, influenciam negativameapeemdizagem, por
isso a essas foram atribuidos inicialmente os nesnoiveis da escala.
A presenca dos pais, duas pessoas, exerce infupasitiva e por isso
a esse foi atribuido maior nivel da escala. Messsorapara se chegar a
parametros aceitaveis para o item foi necessarnigpagento de suas
categorias conforme pode ser observado no Quadro 40

Referente a questdo dois, que trata da presengaddano lar
também observou-se problemas com uma das categseado este
dicotomizada, de modo a avaliar se a crianca mormdo com a mae,
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conforme pode ser visto no Quadro 40. A sexta §oesjue se refere a
presenca da figura paterna no lar, apresentougemabsimilar.

A terceira questdo do teste, referente a escotimida méae ou
mulher responsavel também apresentou problemasisgandnacao
entre algumas de suas categorias sendo necess@iopamentos
destas. Curiosamente para a questao sete, querseaescolaridade do
pai,a qual apresenta as mesmas categorias eawitiiclassificacdo da
questao trés, os parametros foram estimados seonamg@iroblemas.

Quadro 40: Itens relacionados ao incentivo do gruptamiliar ao estudante

(Continua).
Item Descricao Alternativas
3- Moro
. 2- Moro
sozinho(a) 3- Moro 3- Moro .
) . com mais
ou com | com mais 2| com mais 3 40u5
mais uma| pessoas.| pessoas.
Quantas pessoas pessoas.
1 moram com vocé? —eos0a:
" | 1- Moro 1- Moro
com mais| com mais
6ou7 de 7
pessoas.| pessoas.
1- Nao,
moro com
Vocé mora com sud . x outra
2 9 T 2-Sim 1- N&o
mée? mulher
responsavel
por mim.
3-
Completo
N 3 uasg
2-Nao | Completou| . .
) awsri | SErie, mais
completou a a 42 série, N
1- Nunca a i LT nao
Até que série sua | estudou 4 sere. mais nao completou
mé&e ou a mulher . (antigo completou o Ensino
3 < primério) | a 82 (antigo g
responsavel por ginasio) Médio
vocé estudou? " | (antigo 2°
grau).
4- Completou o
ensino médio mais 4- Completou ~ .
~ 9- N&o sei.
ndo completou a | a Faculdade,
Faculdade.
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Quadro 40: Itens relacionados ao incentivo do gruptamiliar ao estudante
(Continuacéo).

Item Descricao Alternativas
Sua mée ou pessoa
4 | responsavel por vogé 2- Sim. 1- Ndo. | 9- Nao se€.
sabe ler e escrever?
Vocé vé sua mée ol
5 | a pessoa responsavel 2- Sim. 1- N&o.
por vocé lendo?
1- Néo,
moro com
6 Vo.ce mora comsey , o 1- N3o outro
pai? homem
responsavel
por mim?
4-
3- Completou
2- Ndo | Completou| a 82 série,
completou| a 42 série,| mais ndo
1- Nunca - L
a 42 série.| mais ndo | completou
estudou. . ;
(antigo | completou| o Ensino
. . . primario) | a 82 (antigg Médio
Até que série seu pai ginasio). | (antigo 2°
4 |ouo hon,1em i grau).
responsavel por vogé 5
estudou?
Completou
0 ensino 6-
m_edlo~ Completou 9- N3o sei.
mais nédo a
completou| Faculdade
a
Faculdade
Seu pai ou 0 Homem
8 |responsavel por vogé 2- Sim. 1- Nao 9- Nao se€.
sabe ler e escrever?
Vocé vé seu pai ou p
9 |Homem responsavel 2- Sim. 1- Nao
por vocé lendo?
Com que frequéncig
seus pais ou as 3- Sempre| 2- De vez| 1- Nunca,
10 | pessoas responsaveisou quase em ou gquase
por vocé véo a sempre. | quando. nunca.
reunido de pais.
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Quadro 40: Itens relacionados ao incentivo do gruptamiliar ao estudante
(Continua).

Item Descricao Alternativas

Seus pais ou
responsaveis
incentivam vocé a
estudar?

11 2- Sim. 1- Nao.

Seus pais ou
responsaveis
incentivam vocé a . ~
12 2- Sim. 1- Nao.
fazer o dever de casa

ou os trabalhos da

escola?

Seus pais ou
responsaveis
incentivam vocé a
ler?

13 2- Sim. 1- Nao.

Seus pais ou
responsaveis
14 |incentivam vocé air| 2- Sim. 1- Nao.
a escola e nao falta
aulas?

Seus pais ou
responsaveis
15 |conversam com vocg 2- Sim. 1- Nao.
sobre 0 que aconteq
na escola?

@

Fonte: Saeb 2011.

Feitos 0s ajustes necessarios, 0s parametros @os fioram
estimados para o grupo de respondentes. Os vaommtrados séo
apresentados no Quadro 41.

Mesmo realizando-se exclusdo de alguns itens ¢® ¢efmzendo
agrupamento de categorias em outros, verificours#aaa presenca de
pardmetros ndo satisfatérios para os itens 8 et@ste. Optou-se pela
manutencdo desses itens parta estimativa do réviacdntivo do grupo
familiar aos estudos, pois, mesmo apresentandomalgjpo de
discrepancias essas questdes auxiliam na detedninado
posicionamento dos respondentes.
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Quadro 41: Parametros dos itens da escala para medi incentivo do grupo

familiar ao estudante. Teta na escala (0,1) (Contia).

Item

Parametro

Descricao
a b2 b3 b4 b5 | b6

Quantas pessoas moram

cOm VOca? 0,67 | -3,66 | 2,30

Vocé mora com sua maep 0,83 | -4,71

Até que série sua mde oy a
mulher responséavel por | 1,88 | -2,30 | -1,14 | 0,39
vocé estudou?

Sua mée ou pessoa
responsavel por vocé salje2,51 | -2,07
ler e escrever?

Vocé vé sua mée ou a
pessoa responsavel por | 1,60 | -1,89
vocé lendo?

6*

Vocé mora com seu pai?| 0,18 | -4,64

Até que série seu pai ou ¢
homem responsavel por | 1,42 | -2,25 | -1,13 | -0,27 | 0,51 | 1,42
vocé estudou?

8*

Seu pai ou 0 Homem
responsavel por vocé sahe5,89 | -9,68
ler e escrever?

9*

Vocé vé seu pai ou 0
Homem responsével por | 7,31 | -10,87
vocé lendo?

10

Com que freqiiéncia seus
pais ou as pessoas

responsaveis por vocé vao
a reunido de pais.

0,51 | -4,86 | -0,99

11

Seus pais ou responsavels
Seus p -SP 21,98 | -2,65
incentivam vocé a estuday?

12

Seus pais ou responsave|s
incentivam vocé a fazer o
dever de casa ou 0s
trabalhos da escola?

1,80 | -2,44

13

Seus pais ou responsave|s

incentivam vocé aler? | 2% | 221

14

Seus pais ou responsave|s
incentivam vocé air a 1,35 | -2,97
escola e nao faltar aulas?
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Quadro 41: Parametros dos itens da escala para medi incentivo do grupo
familiar ao estudante. Teta na escala (0,1) (Condgo).

Parametro
a b2 b3 b4 b5 b6

Item Descricao

Seus pais ou responsave|s
15 | conversam com vocé sobred,71 | -2,52
0 que acontece na escolg?

*Item desconsiderado para fins de interpretacéesdala por ndo apresentar
bom parametro de discriminagao.
Fonte: Elaborado pelo préprio autor a partir datodado Saeb 2011.

Devido aos valores encontrados para 0s parametogs
predominantemente negativos, e pela analise da deninformacgéo do
teste, presente no Apéndice | deste trabalho, te td@fizado para a
elaboracdo da escala posiciona com maior precisdimdividuos de
baixo nivel de incentivo. Isto posto verifica-seezessidade da inser¢éo
de novos itens no teste que permitam melhorar ge&ISAO no
posicionamento dos individuos de médio a alto rdeehcentivo.

A partir dos resultados encontrados foi elaborastzala para
mensurar o incentivo dado pelo grupo familiar das@s do quinto ano
aos estudos, a qual é apresentada no Quadro 42zonbém figuram as
frequiéncias relativas de estudantes em cada uma\dos.

Quadro 42: Escala para medir o incentivo do grupodmiliar ao
estudante. Teta na escala (100,15)(Continua).

Intervalo Nivel Interpretacao % de
(C) pretag estudantes

Os alunos posicionados nesse nivel témjem
seu grupo familiar no maximo: Moram com 280
a mae; e de vez em quando seu responsévejl’ 0

vai a reunido de pais na escola.

6< 70 1

Os alunos posicionados nesse nivel témem
seu grupo familiar, além do exposto no nivel
anterior, no maximo: sua mae ou mulher
responsavel por ele ndo completou o quipto

ano; mora com o pai que tem o mesmo gray g 3504
de instrucdo de sua mae; os pais ou ’

responsaveis incentivam a ler, estudar, if as
aulas e ndo faltar; fazer o dever de casa g os
trabalhos da escola; e ainda conversam sobre
0 que acontece na escola.

70<6<85| 2
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Quadro 42: Escala para medir o incentivo do grupodmiliar ao
estudante. Teta na escala (100,15) (Continua).

Os alunos posicionados nesse nivel témiem
seu grupo familiar, além do exposto nos
niveis anteriores, no maximo: a mae sabe Ie\r‘,),8 94%

€ vista lendo e cursou no méaximo o ensiho™ "’
médio incompleto; o pai cursou no maximo
o ensino fundamental incompleto.

85 <6<100| 3

Os alunos posicionados nesse nivel témjem
seu grupo familiar, além do exposto nos
100 <B< niveis anteriores, N0 Maximo: pai com o
) P ) ; 43,34%
115 ensino médio incompleto; e pais ou
responsaveis indo sempre ou quase sempre a
reunido de pais na escola.

Os alunos posicionados nesse nivel témem
seu grupo familiar, além do exposto nos 6.10%

niveis anteriores, mae e pai com pelo menos’’
ensino médio completo.

6> 115 5

Fonte: Elaborado pelo proprio autor a partir daodado Saeb 2011.

A determinacéo dos limites de proficiéncia de aatados niveis
e sua descricdo se pautou pela ocorréncia de decsra dentre os
utilizados para a construgdo da escala. Apresentassa caracteristica
ositens 3,5, 7e 11 a 14.

A interpretacdo da escala nos permite verificar jguee partir do
nivel dois os estudantes recebem bons incentivgsaticas escolares
por parte dos familiares tais como ler, estudaasiraulas e nao faltar,
fazer o dever de casa e os trabalhos da escolajdopmesse nivel a
escolaridade dos pais € baixa. Nesse sentido apgi¥asdos estudantes
do quinto ano escolar declararam ter pais com ménmiensino médio
completo.

O conjunto de itens usado para constru¢cdo da medideela
mostrou-se mais adequado para a discriminagéo dlodamtes que
recebem pouco incentivo do seu grupo familiar elacé® as boas
praticas escolares, ficando evidenciada a necesidainsercdo de
novos itens, a serem estudados, para posicionameaitd preciso
dos estudantes nos demais niveis da escala.

Alguns dos itens estudados apresentaram probleneas
discriminacdo em algumas de suas categorias seunglerida a
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revisdo de redacéo, ou ainda supressao de algwssasdcategorias
para sua otimizacdo. O conjunto de itens discrimioan boa
precisdo apenas os individuos com baixo incentivgrdpo familiar
aos estudos, sendo recomendada a insercdo detems®$ quais
permitam a melhoria da distincdo dos individuosigimsados nos
demais niveis.

5.3.0 PERFIL DO ALUNO PARA REALIZACAO DE BOAS
PRATICAS ESCOLARES

Segundo Soares e Collares (2006), de nada adiastadante ter
a sua disposicdo todos os recursos que se posgmamaentre eles,
ambiente familiar favoravel, assim como estudar escolas que
disponham boa infraestrutura, equipamentos, téenjpedagdgicas
avancadas, professores qualificados e dedicadosregor interessado,
0 aluno, ndo adotar postura receptiva.

Isto posto pretende-se construir uma medida que cgjaz de
mensurar 0 comprometimento do aluno com o apreddiz&oram
levadas em conta para isso as consideracfes alepeafil do aluno e
as informacg6es a disposicdo nos questionarios dextaalizacdo do
Saeb 2011.

Dentre as caracteristicas do aluno disponiveis pasguisa, a
primeira delas é o sexo. Conforme levantado, deosreestudantes
brasileiros, corroborando com comportamento dedastes de outros
paises, estudantes do sexo masculino tem melh@mgesho em
matematica ao passo que 0 sexo oposto mostra madsmmpenho
geral em leitura. Optou-se por néo inserir essanmicao na elaboracéo
do indice, pois, sua insercao poderia gerar umpaés um dos géneros,
trazendo erro a medida, ou ainda, o item referaotesexo poderia
simplesmente ndo apresentar bom parametro derdisagéo, uma vez
que as atitudes e comportamentos para com a eduddEZEm
independer do sexo, ou o individuo adota uma pasaaeptiva ou ndo.

Questbes relevantes segundo a literatura, relatésnaao
individuo, como habitos culturais, de leitura, isjdo de pré-escola,
defasagem, dentre outras serdo agrupadas parastucéo do indice
em questdo, esperando-se que se possa chegarraadidaa capaz de
explicar com maior significAncia a variacdo dasfipiéncias dos
alunos.

A elaboracdo da escala em questdo foi viabilizadizamdo os
dados das questbes de numero 4, 43 a 52 e 54 dtiogéeo do
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estudante aplicado como parte do Saeb 2011, as dfjgaram no
quadro 43.

Quadro 43: Itens relacionados ao perfil do aluno (Gntinua).

Item Descricao Alternativas
C?L; ?nzzgz 9-9 anos.| 6-10 anos5- 11 anos
1 | Qual suaidade? : 1-15 anos
4- 12 anos| 3- 13 anos| 2- 14 anos .
ou mais.
Em dia de aula,
guanto tempo vocé
o |9astaassistindoal 4-1hora| o 5, 0|5 3p0ag] 174 N0TaS
TV, navegando nal ou menos. ou mais.
internet ou jogandp
jogos eletrénicos?
Em dia de aula
guanto tempo voce 4-1 hora 3- 2 horas| 2- 3 horas| 1-4 horas
3 | gasta fazendo Oou menos. ou mais.
trabalhos ~ L
domésticos? 5- Nao fago trabalhos domésticos.
4 |Vocétrabalhafora , o 2- N30
de casa?
2 Na
. | primeira | 1- Depois
A 4- Na 3- Na pre- L.
Quando vocé ) | série ou da
5 creche (0Oaescola(da . . ey
entrou na escola? primeiro | primeira
3 anos). | 5 anos). -
ano (6 a série.
7anos).
Desde a primeira 1- 3- 2-Em
e . escola
série em que tipo | Somente | Somente -
6 A publica e
de escola vocé em escola| em escola
- ) em escola
estudou? publica. | particular. ;
particular.
Vocé ja foi .| 2-sim, | ISm |
7 3- Nao. duas vezes
reprovado? uma vez. :
ou mais.
Vocé ja abandonol 2. Sim 1- Sim,
8 |aescola durante 3- Néo. ' | duas vezes
. uma vez. .
periodo de aulas? ou mais.
Vocé faz o dever | 3- Sempre| 2- De vez| 1- Nunca
9 |de casade Lingua ou quase em ou quase
Portuguesa? sempre. | quando. nunca.
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Quadro 43: Itens relacionados ao perfil do aluno (@ncluséo).

Item Descricao Alternativas
Vocé faz o dever | 3- Sempre| 2- De vez| 1- Nunca
10 |de casade ou quase em ou quase
Matematica? sempre. | quando. nunca.

V.OC.e utiliza a 3- Sempre| 2- De vez| 1- Nunca 9-A
biblioteca ou a sala

11 ou quase em ou quase| escola nag

de leitura da sua .
sempre. | quando. nunca. possui.
escola?

Fonte: Saeb 2011.

As respostas das questbes foram codificadas dexddb que
gquanto maior o valor atribuido a elas mais -cartstieas e
comportamentos que melhoram o desempenho escolapsésentadas
pelo aluno, tal codificacao também figura no quat8o

A idade ideal para o0 ano escolar em estudo € dent,
calculando-se a defasagem com base na diferen¢a deferencia
Segundo achados na revisdo de literatura, a def@msagscolar
influéncia negativamente o desempenho e por egéa,rpara o item
“1”, atribui-se que menor seria 0 nivel quanto madodefasagem.
Quanto ao aluno estar em ano escolar a frente mhoahpara sua idade,
foram identificados trabalhos ndo conclusivos nessgido e, por isso,
inicialmente as respostas desses alunos nado fooasideradas para
estimacao dos parametros do item em questéo.

Os parametros dos itens foram estimados para 0o gdgp
respondentes e séo apresentados no quadro 44.

Quadro 44: Parametros dos itens da escala para medi perfil dos alunos. Teta
na escala (0,1) (Continua).

Parémetro

Iltem Descricao
a b2 b3 b4 b5 b6

1 | Qual sua idade? 226 -281 -2,28 -1[78 -1j16 0,10

Em dia de aula, quanto
tempo vocé gasta assistindo
2 |aTV, navegando na interngt0,71 | -4,54| -2,52 3,72
ou jogando jogos
eletrénicos?

Em dia de aula quanto
3 |tempo vocé gasta fazendo| 0,77 | -4,64| -3,26| -1,50 2,14
trabalhos domésticos?
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Quadro 44: Parametros dos itens da escala para medi perfil dos alunos. Teta
na escala (0,1) (Concluséo).

Parametro

Item Descricao
a b2 b3 b4 b5 b6

4 | Vocé trabalha fora de casa? 0,/5 -2/90

Quando vocé entrou na

5
escola?

0,87 | -426| -3,95 1,85

Desde a primeira série em
6 | que tipo de escola vocé 0,81 | 2,62 5,34

estudou?

7 | Vocé jafoi reprovado? 3,20 -1,62 -0,72

g |Voce ja abandonou a esco 324 | 385 -253
durante periodo de aulas?

g |Voce faz o dever de casa ¢ €078 | -464| -165
Lingua Portuguesa?

10 Vocé faz o dever de casa ¢ e0,75 533| -1,93

Matematica?

Vocé utiliza a biblioteca ou
11 | a sala de leitura da sua 0,76 | -5,25| -0,61
escola?

Fonte: Elaborado pelo préprio autor a partir datodado Saeb 2011.

A disperséo dos valores dos parametrs fila parte negativa da
escala, e a andlise da curva de informacao totdkbste, presente no
Apéndice | deste trabalho, demonstram que o0 comjudd itens
apresenta melhor precisdo no posicionamento devidludis com
predisposicdo baixa para o0 que se considera boascgy de
aprendizagem. Assim faz-se necessaria a insercderdecapazes de
melhorar a discriminacdo de individuos posicionadas extremo
superior e no centro da escala.

A partir dos resultados encontrados foi elaborastzala para
mensurar o perfil ou o grau de comprometimentoalosos, do quinto
ano, para com os estudos, a qual é apresentadauadrd45. Séo
também apresentadas neste quadro as freqiiéneitagastle estudantes
em cada uma dos niveis e 0 intervalo de mensuragiaascala
correspondente a cada um dos niveis descritos.

A determinacéo dos limites de proficiéncia dos isida escala e
sua descricdo se pautou pela ocorréncia de iteosrérdentre os
utilizados no teste. Apresentaram essa caracterist itens de namero
1, 3, 6, 8 e 11. Chama a atencdo que poucos ifgBsemtaram essa
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caracteristica o que pode ser interpretado comoinditativo da
necessidade de revisédo do conjunto de itens qeéo/epbre o fator em
discussédo no questionario do Saeb.

Quadro 45: Escala para avaliar o perfil do aluno pea realizagédo de boas
praticas escolares. Teta na escala (100,15). (Conid).

% de
estudantes
Os alunos posicionados neste nivel ttm
as seguintes caracteristicas: Apresentam
defasagem escolar de no maximo 3 anos;
passam até 3 horas vendo TV, em jogos
eletrbnicos ou navegando na internetjem
dias de aula; realizam trabalhos
domésticos por até duas horas; nag
trabalham fora de casa; ingressaram nal0 310
pré-escola com 4 ou 5 anos; estudaram ' 0
exclusivamente em escola publica; ja
foram reprovados duas ou mais vezes;
abandonaram a escola durante o periodo
letivo no méximo uma vez; de vez e
guando fazem o dever de lingua
portuguesa e matematica; e as vezes
utilizam a biblioteca.
Os alunos posicionados neste nivel tém
as seguintes caracteristicas: Apresentam
defasagem escolar de no maximo 2 anos;
passam no maximo 2 horas vendo TV,
em jogos eletrbnicos ou navegando ha
internet em dias de aula; dedicam np
maximo 2 horas fazendo trabalhos
d_omest|cos, nao trapalham fora de casa31,42%
ingressaram na pré-escola com 4 ou 5
anos; estudaram exclusivamente em
escola publica; ja foram reprovados no
maximo uma vez; nunca abandonaram a
escola durante o periodo letivo; sempre
ou quase sempre fazem o dever de
lingua portuguesa e matematica; e as
vezes utilizam a biblioteca.

Intervalo (0) | Nivel Interpretacao

P <85 1

85 <P <100 2
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Quadro 45: Escala para avaliar o perfil do aluno pea realizagdo de boas
praticas escolares. Teta na escala (100,15). (Carsdo).

% de
estudantes
Os alunos posicionados neste nivel tém
as seguintes caracteristicas: Apresentam
defasagem escolar de no maximo 1 ano;
passam no maximo 2 horas vendo TV,
em jogos eletrbnicos ou navegando ha

internet em dias de aula; passam np

maximo 1 horas fazendo trabalhos
domésticos; ndo trabalham fora de cdsa;
100 < P <115 3 | ingressaram na pré-escola com 4 oy 542,13%
anos; estudaram parte do ensino em
escola publica parte em escola privada;
nunca foram reprovados; nunca
abandonaram a escola durante o periodo
letivo; sempre ou quase sempre fazem o
dever de lingua portuguesa e
matematica; e as vezes utilizam a
biblioteca.
Os alunos posicionados neste nivel ttm
as seguintes caracteristicas: Ndo
apresentam defasagem escolar; passam
no maximo 2 horas vendo TV, em jogos
eletrbnicos ou navegando na internet|em
dias de aula; passam no maximo 1 hora
fazendo trabalhos domésticos; ndo
trabalham fora de casa; ingressaram|na
P>115 4 | pré-escola com 4 ou 5 anos ou na crech&6,14%
com idade inferior a essa; estudaram
pelo menos parte do ensino em escgla
privada; nunca foram reprovados; nunca
abandonaram a escola durante o periodo
letivo; sempre ou quase sempre fazem o
dever de lingua portuguesa e
matematica; e sempre ou quase sempre
utilizam a biblioteca.
Fonte: Elaborado pelo proprio autor a partir dadodado Saeb 2011.

Intervalo (0) | Nivel Interpretacao

A andlise da escala nos permite concluir que gramaate dos
alunos do quinto ano escolar contribui para prohtergraves da
educacédo béasica como a evasdo escolar, pois, j@a@tmam as aulas
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antes do fim do ano escolar. Em contrapartida apen&o pequeno
grupo, 16,14% dos alunos, demonstra o0 maior nive d
comprometimento com as atividades escolares e tens Mabitos
complementares.

Embora se tenha conseguido construir uma medidanpansurar
a predisposicdo do estudante do quinto ano eggatarcom os estudos,
0 teste apresentou melhor precisdo no posicionanuenindividuos de
predisposicdo baixa, sendo necessaria insercderdeque melhorem a
precisao do posicionamento no extremo superiorraétia da escala.
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6. RELACAO DOS INDICADORES COM O DESEMPENHO
ESCOLAR

O presente capitulo presta-se a tentar estabeldaebes entre as
medidas de fatores associados a aprendizagemuddastnos capitulos
anteriores e o rendimento nos testes padronizanl&aeb. Para fazé-lo,
séo ajustados modelos lineares hierarquicos dendats, sendo:

Nivel 1 os alunos; e

Nivel 2 as escolas.

Inicialmente pretendia-se trabalhar com modelo aline
hierarquico de trés niveis (aluno, turma e escol@)tudo, verificaram-
se problemas de convergéncia no ajuste dos modelwEs
especificamente para analise da variacdo decorestdiferencas entre
as caracteristicas das turmas. Verificou-se queaiaria das escolas
pesquisadas pelo Saeb possui apenas uma turmairde goo, tal
constatacdo explica a ndo convergéncia de modeltésiniveis.

Dentre as escalas elaboradas, dez delas serdaderaulsis para
fins de estudo de fatores associados, sendo tiés wdacionadas ao
nivel um e sete ao nivel dois.

A escala criada para mensurar as “condi¢cdes danoeescolar”
nao sera incluida nos modelos hierarquicos porgudestificou que na
rede privada, parte importante do estudo, ndo béaofle merenda
escolar gratuita, podendo esse fato comprometexplboracdo desse
fator.

O fator “acessibilidade da escola” também nado doexgo neste
capitulo, embora se considere muito importantengiara acessibilidade
nas escolas, esse ndo é um fator que afetarizemmdesho de todos os
estudantes, mas sim apenas daqueles que neceshtm®s itens.
Infelizmente os dados do Saeb 2011 ndo permitedemrtificacdo de
publico com mobilidade reduzida para exploracadnflaencia desse
fator.

6.1.AMOSTRA UTILIZADA PARA O ESTUDO

A amostra para a aplicagdo do modelo foi compostaxtratos
por unidade da federagdo. Cada um desses extoateghidividido em
outros dois: capital (regido metropolitana) e iotegue, por sua vez,
foram novamente subdivididos em trés, conforme aeni@éncia
administrativa da escola: federal, estadual ou cpali Tal processo
resultou em 162 extratos que tiveram suas amosiraensionadas
proporcionalmente as suas populacdes.
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Conforme mencionado no item 3.1 deste trabalho,aebSé
aplicado de forma amostral para as escolas panté&sie o processo de
amostragem é similar ao descrito no paragrafo iantelistando apenas
que a dependéncia administrativa considerada iraaukubdivisdo é
somente a privada, 0 que acarreta 54 extratos @am@cesso. Cada
extrato é representado proporcionalmente na amostra

A fim de obter uma amostra representativa, conaidese todas
as observacdes contidas na base do Saeb refeteméele privada e
aplicaram-se os critérios de estratificacdo aptades nas observacdes
oriundas da rede publica, extraido subconjunto0d@d® observacdes.

Respeitada a parametrizacdo descrita, chegou-seostra que
contempla as redes publica e privada composta}p868 observacdes,
de modo a garantir que todos os extratos fossenifisgjivamente
representados.

Os dados que exploram os fatores associados s@engntes
dos questionarios aplicados ao aluno, ao professodiretor e 0 da
escola. Cada um desses instrumentos gera uma éatsdds distinta.
As proficiéncias nos testes padronizados sédo disiimadas em outro
arquivo a parte. Para o estudo de fatores assaecagartir dos dados
do Saeb faz-se entéo necessaria a juncdo deseadeatados distintas.

Durante o processo de associacdo dos alunos seldo® na
amostra e suas proficiéncias em lingua portuguesetematica, foi
constatada pequena perda de informacdo decorrenterigem dos
dados, pelo ndo preenchimento dos questionariopgmte os alunos,
professores e diretores de algumas escolas ou pirdauséncia das
proficiéncias em lingua portuguesa e matematicalgiens alunos que
ndo apresentaram respostas suficientes nas provease.

Devido a disparidade do quantitativo de respondedte Saeb,
entre as redes publica e privada e para reequildbramostra, foram
calculados “pesos” para 0s respondentes, pois, oonemto da
interpretacdo dos resultados do exame devem sertidasmnas
proporg8es populacionais entre os estratos.

Optando-se pelo emprego de modelo linear hierdsqdéc dois
niveis, aluno e escola. As variaveis construidasnizel da turma
tiveram que ser recalculadas e remetidas ao niael aébcolas. A
conversao das variaveis do nivel das turmas pariaed da escola foi
feita calculando-se uma média ponderada da vanaral cada escola e,
posteriormente, atribuindo-se o resultado aos alulaguela escola. Os
pesos atribuidos também foram recalculados pararear somente
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entre escolas, fazendo-se a média simples em sadleA associacéo
das variaveis aos respectivos niveis hierarquiansnddelo proposto
pode ser mais facilmente visualizada no quadro 46.

Quadro 46: Variaveis a serem consideradas para otago dos fatores
associados a aprendizagem e seus respectivos nihsarquicos.

Variavel Abreviatura hie:\léllr\(lqilico
Nivel socioeconémico do aluno. NSE
Incentivo do grupo familiar aos estudos. IGF 1- Aluno
Perfil do aluno para realizagdo de boas pratica PBP
escolares.
Recursos pedagogicos da escola. RPH
Relacionamento interpessoal dos profissionais RIT
no ambiente escolar.
Indisciplina no ambiente escolar. IAE
Infraestrutura predial da escola. IPE | 2-Escola
Aparelhamento da escola. APE
Problemas enfrentados pela gestéo escolar. PGE
Violéncia no ambiente escolar. VAE

Fonte: Elaborado pelo préprio autor.

A amostra a ser explorada no modelo linear hieréogfoi
composta com 65.440 observagbes, contemplando edtaero de
respondentes satisfatorio em cada um dos niveis@peetende estudar
a influéncia dos fatores associados a aprendizagem.

E possivel observar a distribuicdo da nova amostsadiferentes
niveis hierarquicos no quadro 47. Ressalta-se i@ seja mostrada
a estrutura dos dados organizada em cinco niverarljuicos: Aluno;
turma; escola; municipio; e UF, serdo considerpdos fins do presente
estudo apenas os niveis aluno e escola.

A hierarquia apresentada no quadro 47 é compostegiante
forma: no nivel um estdo os alunos agrupados emasirque
representam o segundo nivel, que estdo agrupadasseafas no
terceiro nivel, as escolas agrupadas em municipjoguarto nivel e
finalmente no quinto nivel os municipios sao agdaggpor unidade da
federacéo.

Considerando-se apenas as colunas “turmas” e &sScalo
quadro 47, podendo nele ser observado que na amastazao da
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primeira pela segunda é relativamente baixa, ficaech média em
aproximadamente 1,7 (um inteiro e sete décimos)asrpor escola, o
que configura uma baixa variabilidade de turmas g&pola, sendo
caracterizada assim a inviabilidade de aplicacdomddelo de trés
niveis inicialmente almejada.

Considerando-se a raz&o aluno/turma, o estadoaddRrlaneiro
apresenta a maior propor¢cdo, onde foram obsenat@salunos por
turma. A Paraiba apresenta o menor valor para regé®, onde s&o
percebidos 18,0 alunos por turma. A média naciéndé 20,5 alunos
por sala de aula do quinto ano escolar.

Observando a razéo turma/escola o estado de SEndpaesenta
a maior propor¢cdo, onde foram observadas 2,2 tuppasscola. O
Tocantins apresenta 0 menor valor para essa ragée,sdo percebidas
1,3 turmas por escola. A média nacional € de Iymas por escola,
conforme anteriormente mencionado.

Relativo a distribuicdo das escolas por municipiesetuando o
Distrito Federal onde se considera apenas o mimidg Brasilia para
toda a UF, o estado do Amapa apresenta a maioonqgé@m onde foram
observadas 8,0 escolas por municipio. A Bahia eptao menor valor
para essa razéo, onde sdo percebidas 1,3 escolasipicipio. A média
nacional é de 2,0 escolas por municipio.

Pode ser percebido pela analise exploratéria datosdala
amostras que ha variabilidade muito pequena deasipur escola e de
escolas por municipio, inviabilizando a utilizagé® modelo que tome
por premissa esse tipo de hierarquia.

Ha numero significativo de alunos por turma o giabilizaria
analise de modelo considerando estes dois niveiguao, a grande
maioria das escalas que foram construidas ténvatidseis associadas
a escola, o que pesou para a decisdo de consmleracola para o
segundo nivel do modelo hierarquico a ser explorado

Considerando a distribuicdo de alunos por escelstaxdlo de S&o
Paulo apresenta a maior propor¢do, onde foram\auses 50,0 alunos
por escola. O Tocantins apresenta o menor vala @ssa razdo, onde
sdo percebidos 23,4 alunos por escola. A médisomaicé de 35,7
alunos por escola, estes niumeros revelam que havanabilidade
grande de individuos no primeiro nivel, viabilizand estudo dos
fatores associados para o segundo nivel.



Quadro 47: Distribuicdo da amostra, por UF.

UF Alunos | Turmas | Escolas| Municipios
AC 619 30 20 4
AL 1.409 69 44 22
AM 1.963 92 46 14
AP 813 40 24 3
BA 3.573 192 108 82
CE 2.520 119 66 39
DF 1.151 58 32 1
ES 1.877 96 53 17
GO 1.628 80 50 31
MA 2.105 99 75 45
MG 5.264 269 148 85
MS 1.428 72 49 19
MT 1.513 83 55 27
PA 2.165 108 65 38
PB 1.510 84 58 34
PE 1.759 92 60 39
PI 1.196 61 42 22
PR 3.033 158 85 48
RJ 3.821 177 97 32
RN 1.337 71 52 33
RO 772 42 31 10
RR 272 14 9 2
RS 1.934 102 68 47
SC 2.088 112 65 36
SE 1.133 56 42 21
SP 17.692 772 356 154
TO 865 47 37 16
Brasil | 65.440 3.195 1.837 921

Fonte: Elaborado pelo préprio autor.

165



166

A fim de garantir que a amostra permitisse estupapos de
alunos especificos, foram considerados varios tesgtrgpara sua
composicao, além da distribuicdo geogréafica até apresentada. No
Quadro 48 figura a composicdo da amostra segunderig&rios
considerados para a estratificacdo que deu origelm a

Quadro 48: Distribuicdo dos alunos do grupo
amostral segundo critérios de estratificagao.

Quanto ao sexo do aluno:

Género Absoluto Relativo
Masculino 33.317 50,84%
Feminino 32.123 49,02%
Total 65.440 100,00%

Quanto a dependéncia administrativa da escola.

Dependéncia Absoluto Relativo
Estadual 11.347 17,31%
Municipal 28.922 44.22%
Privada 25.171 38,47%
Total 65.440 100,00%

Quanto a localizacao.

Localizagdo Absoluto Relativo
Urbana 60.707 92,78%
Rural 4,733 7,22%
Total 65.440 100,00%

Quanto a area.

Regido Absoluto Relativo
Capital 16.507 25,19%
Interior 48.933 74,81%
Total 65.440 100,00%

Quanto ao turno.

Turno Absoluto Relativo
Matutino 36.275 55,50%
Vespertino 29.105 44 41%
Noturno 60 0,09%
Total 65.440 100,00%

Fonte: Elaborado pelo préprio autor.



167

Cabe ressaltar que para a modelagem hierarquicam for
atribuidos pesos especificos a cada um dos estlagimlhou-se com a
combinacao da localizagdo, com a regido metropalitaa dependéncia
administrativa, resultando em 12 extratos espakhadaporcionalmente
as suas populacdes por unidade da federacgéao.

A distribuicdo da amostra, segundo diferentes ragé de
classificacdo, os quais posteriormente serdo aditizc como fatores na
modelagem hierarquica, revela baixo nimero de iddos apenas na
classificacdo quanto ao turno, para a classe raturn

A pesar de o fator género do aluno ndo ter sidadevem
consideracdo no momento da estratificacdo pardesmgdo da amostra
pode-se observar que ambos os géneros focaram dymesentados,
com 50,84% de individuos ao sexo masculino e 49,82%ndividuos
do sexo feminino.

Referente a dependéncia administrativa, as escdalasede de
ensino federal ndo foram consideradas, por apesemtpopulagédo
muito reduzida. Existem hoje pouco mais de trirstizolas de educacgéo
basica cuja dependia administrativa é a federads&® nimero ainda
mais diminuto dispde de turmas do quinto ano esdoigo a populagéo
de alunos para esse estrato € proporcionalmentaiepagem
comparacédo as das demais dependéncias adminasrativ

6.2.ANALISE DESCRITIVA DAS VARIAVEIS

Para se verificar 0 comportamento de cada vari@gndicador)
no grupo amostral e tentar assegurar que a vadiaddd de proficiéncias
estivesse representada para cada uma delas, cssggue a correta
interpretacdo da influencia de cada uma das vasi@wlicativas sobre
aquelas, faz-se aqui breve analise exploratorizodfunto utilizado.

Inicialmente procedeu-se verificacdo do espalhamndatamostra
nos diferentes niveis das escalas desenvolvidae trabalho para o
estudo dos fatores associados a aprendizagem. tAbuiisio dos
respondentes da amostra por nivel das escalasuidast assim como
as correlagdes esperadas para cada um das vadaweis desempenho
escolar podem ser observadas no quadro 49.

Observa-se, de maneira geral, que os individuasseptados na
amostra estdo bem distribuidos nos diferentesshileeiescala a exetuar
para os niveis de maior proficiéncia das escalasndisciplina no
ambiente escolar - IAE, Infraestrutura predial dxota — IPE e
Violéncia no ambiente escolar — VAE. Observandocasvas de
informacao dos testes utilisados para a elabordedsas trés escalas,
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respectivamente figuras 12, 8 e 15 do Apéndicedepse constatar que
em ambos 0s casos os testes sdo informativos efprdg valores

positivos nas escalas da escala, em torno de dsisod padrfes acima
da média, fazendo com que os niveis das escata=fiit posicionadas
em regido com baixa incidéncia de respondentesgecegplica a baixa

frequéncia nos niveis mais altas desses indices.

Quadro 49: Distribuicdo dos alunos do grupo amostianos niveis dos
indicadores e a provavel correlagdo com o desempento aluno.

Escala thg Alunos da amostra por nivel das escalas. Correlaggo
niveis 1 2 3 4 5 | esperada.

NSE 4 5.675| 44.317 12.380 3.068 - Positiva
IGF 5 838 6.686| 25519 28.402 3.995 Positiva
PBP 4 6747 | 20561 27570 10542 - Positiva
RPE 4 431 4952 20.36L 39.696 - Positiva
RIT 3 406 5.744| 59.29( - - Positiva
IAE 3 59.806| 5.598 36 - - Negativa
IPE 4 5.622| 16.352 43.404 62 - Positiva
APE 4 4.075| 16.561 27.983 16.815 - Positiva
PGE 3 687 23.410 41.348 - - Positiva
VAE 4 59.325| 6.031 74 10 - Negativa

Fonte: Elaborado pelo préprio autor.

Constatada variabilidade de valores para as vasiaxelicativas,
partiu-se para a analise do comportamento das ve#sida serem
explicadas para o conjunto amostral. O quadro 5fesapta 0s
parametros utilizados para realizacdo da analiseodportamento das
variadveis a serem explicadas no conjunto amostral.

Inicialmente, destaca-se que a média e o desvicdpaghara
ambas variaveis, estdo bastante proximos do upirs respondentes
do Saeb (média 250 e desvio padrdo 50). Cabe destare os
parametros citados para o Saeb foram estabeleeidds995 quando o
exame passo a valer-se da TRI no intuito de promoze
comparabilidade dos resultados entre suas diferasdigdes. Nao ha
também pontos discrepantes referentes a essageignita cComposicao
da amostra. A mediana é pouco menor que a médig quenor que a
moda para essas variaveis, sinalizando que elaseam uma leve
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assimetria positiva, contudo, pelo conjunto dosciiess acredita-se
gue a amostra represente bem o universo de respgesd® Saeb.

Quadro 50: Descrigao das variaveis a serem explicasl
associadas ao conjunto amostral.

Parametro Variavel
explicativo 'Proficiéncia em Proficiénf:i_a em
Lingua Portuguesa. Matematica.

Menor Valor 77,20 90,13
Maior Valor 339,46 338,18
1° Quartil 165,14 183,65
3° Quartil 238,98 260,84
Discrepante Inferior 54,39 67,87
Discrepante Superior 349,73 376,62
Média 203,11 223,33
Mediana 201,53 221,99
Moda 315,17 326,58
Desvio Padréao 50,01 51,87

Fonte: Elaborado pelo préprio autor.

Gréficos correlacionando o niumero de respondertesl@sse da
varidvel a ser explicada com suas respectivas dragjas foram
construidos para avaliar se a distribuicdo dosoretgntes ao longo das
classes das variaveis assemelha-se a essa medniaidé&o para o
Saeb. Tais correlagbes séo apresentadas nos Grafie02.

Assim como para o universo de respondentes do &aglaficos
de frequéncia das proficiéncias em lingua portu@ematematica dos

alunos que compde a amostra apresentaram dis&dusgnilar ao
modelo normal.
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Grafico 01: Histograma das proficiéncias em lingua portuguesa da amostra utilizada.
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Grafico 02: Histograma das proficiéncias em matematica da amostra utilizada.
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6.3.AJUSTE DE MODELOS LINEARES HIERARQUICOS

Verificada a conformidade da amostra, procedeu-sstimacéo
do modelo linear hierarquico utilizando-sesaftware“R”, os pacotes
“Ime4” e “Rcmdr”. A realizacdo da analise foi fet@am as variaveis
apresentadas no Quadro 46 e ainda o fator génelaxianado ao
primeiro nivel, e os fatores dependéncia adminis&ralocalizacéo,
regido e area relacionados ao segundo nivel. OrQ&ddapresenta de
forma resumida os fatores considerados, o nivelgaal estdo
relacionados e os valores possiveis de suas classes

Quadro 51: Fatores utilizados no modelo linear

hierarquico.
Nivel Fator Classes
1 - Masculino
1- Aluno. Género - GNR —
0 - Feminino
1 - Norte
2 - Nordeste
Cédigo da Regido -
CRG 3 - Sudeste
4 - Sul
5 - Centro-Oeste
2 - Estadual

Dependéncia —
Administrativa (Escola) 3 - Municipal

- DAE 4 - Privada

2- Escola.

Localizacso (Escola) { 1 - Urbana

LCZ 2 - Rural
. 1 - Capital
Area - ARA -
2 - Interior

Fonte: Elaborado pelo préprio autor.

Foram empregados os valores na escala 100, lhidt#haos
respondentes nos indices desenvolvidas nestehoabraksalta-se isso,
pois, também poderia ter-se associado 0s niveisqueEs cada
respondente se enquadra em cada uma delas.

Inicialmente, procedeu-se ao modelo de dois niais variaveis
explicativas, modelo nulo, para analisar a inflidénta escola e do
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préprio aluno em sua escola, tanto para a profi@éem lingua
portuguesa (LP) quanto em matemética (MT). Os eal@ncontrados
para o coeficiente sdo apresentados no Quadro 52.

Com os valores calculados gepode-se afirmar que para os
alunos de turmas do quinto ano escolar 31,0% d#&acgéx das
proficiéncias em lingua portuguesa e 37.0% da ¢a@oiadas
proficiéncias em matematica sdo provenientes dasedias entre as
escolas. O restante é devido a variacfes intrissam alunos em suas
escolas.

Quadro 52: Variancia explicada e coeficiente de coglacdo

intra-classe.
Parametro LP MT
Variancia do nivel 2 — Escolaz(,o) 744,90 956,90
Variancia do nivel 1 — AIunosr?(e) 1.656,80 1.636,70
Coeficiente de correlacéo intra-clasgg ( 0,31 0,37

Fonte: Elaborado pelo préprio autor.

Além do modelo nulo (M0Q), foram considerados outraxielos
para a andlise das correlacdes das escalas desfatesociados com o
desempenho escolar. Para cada uma das discipiraan &nalisados os
modelos:

M1, que considerou as varidveis explicativas asslasi ao
primeiro nivel (indicadores de alunos);

M2, que além das varidveis do modelo anterior, idensu as
variaveis explicativas associadas ao segundo r(imeicadores de
escola);

M3, que além das varidveis dos modelos anteriaesiderou o
fator “género do aluno” associado ao primeiro nigel

M4, que além das variaveis e fatores consideradesmodelos
anteriores, considerou os fatores associados aandeg nivel
hierarquico, os demais apresentados no Quadro 51.

Os Quadros 54 e 55 trazem, respectivamente, osesalios
coeficientes associados as variaveis explicativas modelos usados
para explicar a variagdo da proficiéncia em lingogtuguesa e em
matematica.

Nos modelos Mg e M4y, as variaveis e os fatores se
mostraram estatisticamente significante%a 5
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Quadro 53: Resultados dos modelos hierarquicos ajialos para descrever a
variagcdo da proficiéncia em lingua portuguesa.

)

Parametro* Modelo
MO M M2 M3 M4

o 74490 | 400,60 250,50 248,10 198,50
e 1656,80] 1333,90 | 1529,90 1507,20 1505,10
Intercepto 2(8%2)(5 71,79(1,99) (11016177) -3,14 (10,63) 51,32 (10,59)
NSE = | 015001 0090001 01200 000®d
IGF - | 0200010 019001 019001 018190
PBP ~ | 0901001 089(001) 083001 0821pd
IAE - - 0,21 (0,05)| -0,21(0,04] -0,11 (0,0
RIT - - 0,08 (0,04)| 0,09(0,04) 0,09 (0,04
RPE - - 0,26 (0,05)| 0,26 (0,05) 0,11 (0,0"
VAE - - 20,16 (0,04)| -0,16 (0,04] -0,12 (0,04
PGE - - 0,10 (0,04)] 0,10(0,04) 0,01 (0,0/
IPE i - 0,15(0,04)| 0,15(0,04] 0,01 (0,04
APE i - 0,65(0,04)| 0,65(0,04] 0,30 (0,04
GNR1 - - - 9,73 (0,31) -9,80 (0,31
DAE3 i i - - 3,13 (1.27)

DAE4 i i - - 20,25 (1,60)
LCZ2 : : i - 4,18 (1,48)

CRG2 - - - - 22,44 (1,54)
CRG3 - - - - 13,83 (1,61

CRG4 - - - - 14,01 (1,89

CRG5 - - - - 10,72 (2,00
ARA2 - - ; - 2,20 (1,11)

* Variaveis descritas no Quadro 46 e fatores di&scrio Quadro 51.
Nota: Valores entre paréntesis séo 0s erros pade®esstimativas.

Fonte: Elaborado pelo préprio autor.

Inicia-se analise dos dados contidos nos Quadrose 534
comentando-se a variancia do nivel 2 — entre egel), a qual reduz,

~

~
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consideravelmente, conforme as varidveis expliaatie fatores vao
sendo inseridos no modelo, tratando-se tanto pagud portuguesa
guanto para matematica. Tal fato evidencia que asaweis

explicativas, em nivel das escolas, explicam bemvaiacbes de
proficiéncia provenientes desse nivel.

Relativo a Variancia do nivel 1 — entre alunos deumesma
escola §%), observa-se ligeira queda & medida que as visiave
explicativas sdo inseridas no modelo, indicando agle/ariaveis em
guestao tém pouco poder explicativo.

Observa-se, com apenas a insercao das variavdisatixp em
nivel do aluno (modelos M1), a variéncia reduz dé5@8,80 para
1.333,90 para lingua portuguesa e de 1.633,70158%,10 em relacéo
a matematica. Em relacdo ao segundo nivel a irseigssas variaveis
faz a variancia cair de 744,90 para 400,60 pagudirportuguesa e de
956,90 para 565,70 para matematica.

Decorrente da insercdo das variaveis explicativanével da
escola (modelos M2), a variancia aumenta de 1.838z9a 1.529,90
para lingua portuguesa e reduz de 1537,10 par8,2(®&m relacdo a
matematica. Em relagéo ao segundo nivel a inselesaas variaveis faz
a variancia cari de 400,60 para 250,50 para linguéuguesa e de
565,70 para 353,10 para matematica.

Referente ao fator “Genero — GNR”, observa-se quesculino
(GNR1) provoca reducao média de 9,80 pontos emadimgptuguésa e o
acrescimo de 5,43 pontos em matematica, ambos cadaedo Saeb.
Constata-se, entdo, que o simples fato de sen@onsasculino acarreta
consideravel reducdo do desempenho em linguaguasa e ligeiro
ganho de proficiéncia em matemaética.

Relativo ao fator “dependéncia administrativa — DARo foram
consideradas as escolas federais, pois, sua papulag universo é
muito reduzida, aproximadamente 30 escolas em togais, ndo sendo
constituido extrato com quantitativo significatide individuos.

Observou-se aumento de proficiéncia de 3,13 postodingua
portuguesa e 3,17 pontos em matematica, ambos seda® de
proficiéncia do Saeb, para os alunos da rede nuati¢DAE3) em
relacdo a rede estadual (DAE2). Se comparado adassprivadas
(DAE4) os incrementos nas proficiencias de linguatuyguesa e
matematica sdo de respectivamente 20,25 e 20,1®soa escala do
Saeb em relagdo as escolas estaduais, constataado desempenho
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médio dos alunos da rede privada € consideravednmeator que o dos
alunos da rede publica.

Quadro 54: Resultados dos modelos hierarquicos ajizlos para descrever a
variagao da proficiéncia em matematica.

. Valor (Erro)
Parametro
MO M M2 M3 M4
azuo 956,90 556,70 353,10 354,60 284,10
02e 1633,70 1537,10 1533,50 1526,2( 1524,10
Intercepto 2((2)08:%)9 93,91 (2,05) (ggg (f2227$) (i;ié)
NSE - 0,29 (0,01)] 0,24 (0,01 0,23(0,01) 0,201D,0
IGF - 0,17 (0,01)| 0,16 (0,01 0,16 (0,01) 0,16 19,C
PBP - 0,78 (0,01)] 0,76 (0,01) 0,79(0,01) 0,781P,0
IAE - - -0,21 (0,05)| -0,21 (0,06) -0,13 (0,06)
RIT - - 0,08 (0,05)| 0,09 (0,05 0,09 (0,0%)
RPE - - 0,40 (0,06)] 0,40 (0,06) 0,19 (0,06)
VAE - - -0,15 (0,05)| -0,15(0,05) -0,11 (0,06)
PGE - - 0,16 (0,05)| 0,14 (0,05) 0,05 (0,05)
IPE - - 0,22 (0,05)| 0,22 (0,05 0,06 (0,05)
APE - - 0,65 (0,04)| 0,65 (0,05 0,27 (0,05)
GNR1 - - - 5,45 (0,32)] 5,43 (0,31)
DAE3 - - - - 3,17 (1,49)
DAE4 - - - - 20,12 (1,84
LCZ2 - - - - -2,96 (1,71
CRG2 - - - - -3,34 (1,76
CRG3 - - - - 18,50 (1,84
CRG4 - - - - 18,74 (2,17
CRG5 - - - - 12,73 (2,28
ARA2 - - - - -0,05 (1,28)

* Variaveis descritas no Quadro 46 e fatores deescrio Quadro 51.
Nota: Valores entre paréntesis séo o0s erros pade®esstimativas.

Fonte: Elaborado pelo préprio autor.
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Referente ao fator regido (codigo da regiado — CoSgrvou-se
variagdo de proficiéncia bastante consideravel dguna casos.
Adotando como referencial a regido norte (CRG1lkeolmu-se em
relacdo a ela as variacdes na proficiéncia emdinmutuguesa de -2,44,
13,83, 14,01 e 10,32 respectivamente para as eegidieleste (CRG2),
sudeste (CRG3), sul (CRG4) e centro-oeste (CR@GH)pa na escala de
proficiéncia do Saeb. Tais resultados nos permitdimmar que o0s
alunos das regides sul e sudeste possuem ganhofigepcia similar
decorrente de suas regibes que, por sua vez é pmioo que 0 ganho
dos alunos da regido centro-oestes que, por su@ eeasideravelmente
maior que o ganho dos alunos das regifes nortedeste, as quais sao
praticamente similares entre si.

Tratando-se agora da variacdo de proficiéncia eteméica e,
novamente adotando como referencial a regido (OR& 1), observou-
se em relacéo a ela as varia¢des na proficiéncimaematica de -3,34,
18,50, 18,74 e 12,73 respectivamente para as eegiieleste (CRG2),
sudeste (CRG3), sul (CRG4) e centro-oeste (CR@H)pa na escala de
proficiéncia do Saeb. Assim como para a variacaprdéiciéncia em
lingua portuguesa, para matematica os alunos g@®eeesul e sudeste
possuem ganho de proficiencia similar decorrentsude regibes que,
por sua vez, é pouco maior que o ganho dos aluaaegido centro-
oestes que, por sua vez, é consideravelmente ma®mno ganho dos
alunos das regides norte e nordeste os quais aficapnente similares
entre si.

O fator localizacdo (LCZ) também é bastante expressindo
para a proficiéncia em lingua portuguesa quanta paproficiéncia em
matematica. Os alunos das escolas urbanas (LCZh) rtéores
proficiéncias em lingua portuguesa e matematicando comparados
aos das escolas rurais (LCZ2), essa € da 6rdeml8ee43,96 pontos
respectivamente, ambos na escala do Saeb.

Finalmente, referente ao fator area (ARA) ndo focdoservados
resultados muito expressivos. As escolas das @apifaARAlL)
apresentaram proficiéncia pouco maior que os aldassescolas do
interior (ARA2). Tal diferencial foi de 2,20 e 0,0pontos
respectivamente em lingua portuguesa e em matemétieelendo que
este fator influencia muito pouco aquela e praterde ndo tem
influencia sobre essa.

Retomando a anélise das variaveis construidas nedsgho a
partir do emprego da TRI nos questionarios do Seedie ressaltar que
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todas elas possuem escala com média 100 e desiidophb, assim
para as consideracdes acreca da influénia de cada delas no
desempenho escolar, tanto em lingua portuguesaaj@anmatematica,
serd considerada a variagdo proveniente de umadpsadrdo, que na
maioria dos casos corresponde a mudanca de um ddeelescalas
construidas.

Ressalta-se que, considerando a variacdo de unpdesdrao,
simultaneamente para as varidveis explicativas modelos que néo
levam em conta os fatores (M2),0 incremento exgtica de 30,60 e
34,65 pontos, respectivamente nas proficiencidindaa portuguesa e
matematica, ambos na escala do Saeb. Com a insdwg&atores nos
modelos (M4), esses valores caem para 20,70 e,28gHEctivamente.

Tratando-se da correlacdo esperada e a observdoa &n
variaveis explicativas e as variaveis a serem exgiis, conforme pode
ser observado no Quadro 49, todas as expectativas fconfirmadas.
Conforme revisao de literatura, quao maior a inplis@ e a violéncia
piores as condi¢des de aprendizagem sendo esdazidi@s em menor
desempenho escolar.

Quadro 55: Efeito das variaveis desenvolvidas na kiagao
provocada na proficiéncia por desvio padréo dessagriaveis.

. = Variagéo de proficiéncia
Variavel Correlagdo. por desvio padréo*.

explicativa. Esperada.| Observada. LP. MT.
NSE Positiva Positiva 1,35 3,00
IGF Positiva Positiva 2,70 2,40
PBP Positiva Positiva 12,30 11,70
IAE Negativa Negativa -1,65 -1,95
RIT Positiva Positiva 1,35 1,35
RPE Positiva Positiva 1,65 2,85
VAE Negativa Negativa -1,80 -1,65
PGE Positiva Positiva 0,15 0,75
IPE Positiva Positiva 0,15 0,90
APE Positiva Positiva 4,50 4,05

*Variagdo observada nos modelos Mé M4;.
Fonte: Elaborado pelo préprio autor.
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As demais variaveis apresentaram correlacdo pasitinforme
esperado. Vale fazer aqui a ressalva relativa @wer“Problemas
enfrentados pela gestao escolar — PGE”, pois, stadaeé inversamente
proporcional aos problemas conforme pode ser obsgéemo Quadro
26, ou seja, quanto mais problemas de gestédo estdoenta, menor é
sua proficiéncia na escala. Assim esperava-se staton-se quanto
menos problemas, maior a proficiéncia na escalansegjuentimente
maior o aprendizado.

S&o ainda apresentadas no Quadro 55 as correlgiiEadas, as
obsrvadas assim como as variagbes de proficiénaia lisgua
portuguesa e matematica, em decorréncia da varidgdom desvio
padrao nas escalas de medida das variaveis exgisgrara os modelos
mais complexos (M4).

Considerando-se a variacdo da proficiéncia em éirgartuguesa,
conclui-se pela andlise do Quadro 55 que a varidaphrelhamento da
escola — APE", dentre as do nivel hierarquico dalasé a que exerce
maior influencia sobre o aprendizado da disciplieaplicando a
variacdo de 4,50 pontos na escala do Saeb poic&ari@de um desvio
padrao na escala APE. Relativo as variaveis dol hiegarquico do
aluno, a que explica maoir variacdo na proficiéiéca“Perfil do aluno
para realizagdo de boas pratica escolares — PB® explica uma
variacdo de 12,30 pontos na escala do Saeb pac&arde um desvio
padréo na escala PBP.

Ainda referente a influencia na variacdo de préficia em
lingua portuguesa o modelo final revelou que alévicia no ambiente
escolar — VAE” e a “indisciplina no ambiente esceldAE” reduzem o
desempenho em lingua portuguesa em 1,80 e 1,66spoatescala do
Saeb por variacdo de um desvio padrdo em cada aesaglescalas,
sinalizando a necessidade de se manter a ordeneweseatido amplo
no ambiente escolar.

As variaveis “Relacionamento interpessoal dos gs@inais no
ambiente escolar - RIT” e “Recursos pedagoégicogstola — RPE”
explicam respectivamente uma variacao de 1,35%ph6tos em lingua
portuguesa na escala do Saeb por variacdo de wio gesirdo em cada
uma dessas escalas, sendo RPE a varidvel com adseguoaior
incremento positivo dentre as varidveis associadasivel da escola
nos modelos estudados.

As variaveis “incentivo do grupo familiar — IGF" #nivel
socioecondémico do aluno — NSE” também apresentaxamideravel
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incremento  na proficiéncia em lingua portuguesa, ndse
respectivamente de 2,70 e 1,35 pontos por desdi@pa

As varidveis menos expressiavas dentre as estudadas
“problemas enfrentados pela gestdo escolar - P&Ehfraestrutura
predial da escola — IPE” explicando cada uma deldactes de apenas
0,15 pontos em lingua portuguesa na escala do@aelariagcdo de um
desvio padrdo em cada uma de suas escalas.

Referente & influéncia no desempenho na discipliaBematica,
h& uma pequena inversdo na ordem das varidveisaxpglisativas no
nivel do aluno, em relacdo a lingua portuguesafa@ses “Perfil do
aluno para realizacdo de boas pratica escolaresBR’, P'Nivel
socioeconémico do aluno — NSE” e “Incentivo do grdamiliar aos
estudos — IGF” séo respectivamete 0os que apresemiaior poder
explicativo para a variacdo do desempenho. Tasdatexplicam uma
variacdo de 11,70, 3,00 e 2,40 pontos na escal8agb por desvio
padrdo em cada uma de suas escalas.

O fator “aparelhamento da escola — APE” novamesitelou-se
0 mais explicativo dentro os estudados, em nivelanguico da escola.
O segundo mais explicativo foi “recursos pedag@ida escola —
RPE”. Estes fatores explicam respectivamente umaagZ nha
proficiéncia em matematica de 4,05 e 2,85 pontassnala do Saeb por
variacado de um desvio padrdo em cada uma de stEases

Ainda de maneira analoga aos efeitos dos fatotadaos sobre
a proficiéncia em lingua portuguesa, o modelo fowistruido para a
disciplina matematica revelou que a “violéncia mebgente escolar —
VAE” e a ‘“indisciplina no ambiente escolar — IAE&duzem o
desempenho em matemética respectivamente em 1L &5 @ontos na
escala do Saeb por variacdo de um desvio padrézadanuma dessas
escalas, reforcando novamente a necessidade danserra ordem em
seu sentido amplo no ambiente escolar.

Novamente convergindo com os resultados observpdos 0
desenpenho dos alunos em lingua portuguesa, pdesempenho em
matematica as variaveis menos expressiavas denestadadas foram
“problemas enfrentados pela gestdo escolar - P&Ehfraestrutura
predial da escola — IPE” explicando a variacGespknas 0,75 e 0,90
pontos em mateméatica na escala do Saeb por vartecdon desvio
padrdo em cada uma de suas escalas.

Os apontamentos relatados nos paragrafos antepooesn ser
interpretados como investimntos em: computadores yso dos alunos,
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dos professores e administrativo; fitas de viddaVDs para lazer;
impressora; camera fotografica; aparelho de sosgsaca internet para
alunos e professores; projetor de slides; biblategadra de esportes;
laboratdrio; e sala de artes dentre outros reculs@parelhamento das
escolas é o que acarreta maior ganho de profieiéadto em lingua
portuguesa quanto em matematica para os alunasiikn @no escolar.

Referente ao ambiente familiar, 0 que acarreta mganho de
proficiéncia em lingua portuguesa e matematica patuno do quinto
ano escolar, mais ainda que o nivel socioeconémicdamilia que
aparece como terceiro fator quando ordenados poifisancia, é a
adocdo de postura receptiva por parte do alunéetidsf em acdes
como: sempre fazer os deveres de lingua portuguesatematica; nao
dedicar grande parte de seu tempo na TV, em jodetsdmicos,
navegando na internet ou com afazeres doméstiendp tassim mais
tempo para os estudos. Alunos com defasagem esc#@E por
repeténcia ou por ingresso tardio, foram posiciosado nivel mais
baixo da escala do “Perfil do aluno para realizagéoboas praticas
escolares”, indicando que eles tém menor desempeioiso testes
padronizados, uma vez que essa escala é diretamercional a
proficiéncia em lingua portuguesa e matematica.e@hasse também
que, quanto mais precoce o ingresso no sistemadieoemais elevado
€ o nivel do aluno na escala, o que é traduzidonaior desempenho
escolar.
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7. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O estudo de fatores associados a aprendizagemré@bsstante
explorado por varios autores, contudo, nem semprecaclusfes
apontam em uma mesma direcdo. Pode ser citado @oenaplo o fator
“experiéncia dos professores”. Segundo Menezes EAA03) docentes
com maior tempo de experiéncia conseguem promaveemento
positivo nos resultados dos testes padronizadasadpk a seus alunos.
Segundo Severnini (2007) os coeficientes estaitspara esse fator ndo
sdo significativos, sugerindo a ndo influéncia deeeiéncia do
professor no desempenho dos alunos nos testezadios.

Partiu-se, entdo, para o levantamento de fontedades que
propiciassem maior detalhamento dos fatores askis;i@bjetivando a
evidenciacdo de fatos que pudessem trazer novasdeos;Oes para a
discussado dos fatores que afetam a aprendizagatand® esclarecer
eventuais pontos controversos e avaliando a signifia de cada fator
na aprendizagem.

Dentre as fontes de dados primarias duas se dest&r&enso
escolar da educacéo basica — Educacenso; e o Sideerwaliacdo da
Educacdo Basica — Saeb. Ambos sdo compostos déogéaes de
contextualizacdo que discorrem sobre as caragtesstla escola, dos
docentes e dos alunos, contudo, apenas o segwulopbsto de testes
padronizados para aferir o aprendizado.

A exploracéo dos dados das fontes referidas rewleufatores
como a infraestrutura escolar, seu aparelhamemi@cteristicas das
turmas, dos docentes e dos discentes sdo explatadasma bastante
similar em ambas. Sendo estas bases coletadaslasat mantidas por
um mesmo agente publico, o Inep, identifica-se agoportunidade de
melhoria no sentido de torna-las complementares.

Caracteristicas prediais, da posse de equipament@Tursos
materiais, da composicdo das turmas, recursos @drativos e as
demais que dizem respeito & composicdo estrutarahtbiente escolar
poderiam ficar concentradas exclusivamente no E#ms®, ao passo
gue caracteristicas pedagogicas da escola e daastucaracteristicas
pessoais dos docentes e discentes poderiam sedgulies do Saeb. Tal
padronizagdo otimizaria a coleta dos dados e &vitatrabalho.

Frente aos achados nas bases primarias, optouiseupe
exclusivo das informag6es provenientes do SaehliniDefo escopo e
fonte de dados, procedeu-se ao levantamento dmegaassociados a
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aprendizagem a serem estudados e posteriormentnsrugdo de
escalas para sua mensuracao.

Conforme explicitado no Quadro 02 (pagina 53) foram
encontrados conjuntos de itens que pesquisam &&$anssociados a
aprendizagem nos questionarios de contextualizalgd®aeb, esses
estando agrupados em tépicos ou sec¢des dos qéestion

A andlise de cada conjunto de questdes com o empleg RI
revelou que alguns dos itens ndo estdo desempenh&od
discriminacéo entre as caracteristicas pesquisssaspor apresentarem
parametros de discriminacdo com valores muito Ilsab@durante o
desenvolvimento da escala de medida do nivel deelapanento das
escolas, por exemplo, foi necessério agrupamergaldases dos itens
para obtencdo de valores satisfatérios para esm@snetros, 0 que
acarretou na perda de informacdo do teste usa@doapaonstrucéo da
medida, e ainda, evidencia que a forma de compmsled categorias
das respostas daqueles itens ndo é a mais adepaida pesquisa.
Durante o desenvolvimento das outras escalas dglanegroblema em
guestao foi recorrente, assim é recomendada dcetlas categorias dos
itens sinalizados com problemas de estimagdo damed&ros para
melhoria de sua capacidade de discriminacdo, @caeetaria aumento
na eficiéncia da escala de medida a qual o iteimssee.

Considerando ainda a andlise feita a luz da TRIpliservado
para alguns itens, como no caso do item “Corretiatasescala de
infraestrutura predial, que ndo foi possivel obfarametro de
discriminagéo satisfatério, mesmo com o agrupameasocategorias de
resposta, tendo estes itens que serem excluidogstes. Tal ocorrido
sinaliza a necessidade de revisdo do enunciadtei) pois este pode
estar gerando davida no seu entendimento, duplieidade
entendimento, ou até a ndo compreensdo exata doestaesendo
pesquisado pela questao.

Destaca-se aqui alguns pontos que devem ser coatbidepara a
elaboragdo de itens de mdltipla escolha. Em relac@&eaboracdo do
enunciado: Tente usar expressfes positivas sempr@agsivel; evitar
em qualquer caso, a dupla negativa; caso ndo lmjo evitar a
negativa, dé destaque para a negacao (usandoonggot exemplo);
escrever de forma clara e concisa; deve ser clamas, ndo deve ser
utilizado para o ensino, serem usadas apenasamagoes necessarias
para responder; pode ser uma pergunta ou uma ¢@spleta. Em
relacéo a elaboracdo das categorias do item: Agmaas de respostas
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devem ser claras e objetivas; todas as op¢fes degerdo mesmo
tamanho, complexidade e estrutura sintatica simml@mero elevado de
opcbes embora aumente a informacdo contida no iteiculta a
distingdo entre elas podendo acarretar problemagstimacdo dos
parametros; deve-se procurar usar sempre o0 mesmeeralde
categorias para os itens de um mesmo teste; deseise 0 uso de
palavras-chave que induza a uma categoria de taspleve-se evitar a
repeticdo de palavras do enunciado nas categoeiaggposta; se o
enunciado é negativo evite categorias de resposgetivas. O emprego
das consideracdes pautadas na revisdo dos itemavphmente deve
melhorar sua capacidade de discriminacao.

Outro ponto a ser ressaltado, ainda no tocantengoego da TRI
para a construcdo das escalas de medida de fassexiados a
aprendizagem, é a capacidade de discriminacdo reyo ldas escalas
elaboradas. Conforme pode ser observado no Apéhdiceapacidade
de discriminacdo da maioria dos conjuntos de itesados na
construcdo das escalas, esta concentrada em uranpeigervalo dela.
Pode-se tomar como exemplo a curva de informacdestie usado para
a construcao da escala de “Violéncia na Escolaguiei 15 do Apéndice
). O teste em questdo é bastante eficiente n@iposimento de escolas
com elevados niveis de violéncia, posicionadasxapemlamente em
1,5 desvios padrfes acima da média, contudo napapaéescolas com
baixos niveis de violéncia.

O principal ganho com o uso da TRI para a construdds
escalas de mensuracgéo de fatores associados #iapgem € que uma
vez construidas as escalas e identificada baixaiéefia no
posicionamento dos respondentes em algumas deegidss, conforme
acabe de ser exemplificado, pode-se inserir ndeos ino teste, sendo
esses posicionados nessa mesma escala de modorigir ceste
problema, e o que é melhor, sem perda da compdeat®l dos
resultados observados com o teste inicialmenteeyado e outros com
eventuais ajustes. Assim sendo, aponta-se commriglla insercdo de
novos itens nos questionarios do Saeb que permi@amentar a
capacidade de posicionamento dos respondenteegides da escala
em gue os teste utilizados apresentaram baix&icagie informativa.

Deve-se destacar aqui também, para a realizac&oalb@hos
futuros, a importancia da andlise da dimensiondédalos testes
empregados para o desenvolvimento das medidaslesgmvolvidas. A
certificagdo da unidimensionalidade dos testegjaopredominéncia de
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uma Unica dimenséao, atesta que os itens empregatdasda um dos
testes de fato estdo medindo a caracteristicaago tatente o qual se
deseja avaliar com aquele conjunto de itens.

Embora tenham sido observados problemas na coastrgs
escalas de medidas dos fatores associados a ajagemd, foi possivel a
obtencdo de medidas dessas caracteristicas queigram a avaliagcdo
da influencia de cada um desses no desempenhats padronizados,
isso porque propicia a diferenciacdo dos respoedeqtanto ao nivel
da presenca do fator, podendo até ordena-los. rilehacdo propicia
aos gestores e dirigentes uma ferramenta simpleavdkacdo das
condi¢Bes as quais estdo inseridos em relacdo igersm das demais
escolas, apontando suas virtudes e deficiénciagikaado-os assim na
tomadas de decisdes e priorizacdo de acgles. Isto poderiam ser
desenvolvidos indices oficiais, similares aos aguesentados ou até se
valendo dos aqui construidos, para mensuracdo dessge outros
fatores, de modo a nortear os dirigentes e gestweslaboracédo de
politicas publicas e toma da de decisofes.

Objetivando o estudo das correlacbes das medidafatdees
associados a aprendizagem desenvolvidas com awigmofas em
lingua portuguesa e matematica, foi empregada mgeel linear
hierdrquica de dois niveis, estando os alunos moepp nivel e as
escolas no segundo. As escalas de medidas, carmmocom a revisao
de literatura, foram divididas em dois grupos: asmkensuracdo das
caracteristicas individuais e familiares, associago primeiro nivel
hierarquico; e as de mensuracéo das caracterisscatares, associado
ao segundo nivel.

Referente aos fatores relacionados ao nivel higicrqla escola
e considerando-se o modulo da média aritméticalsgmm variacdo de
proficiéncia em lingua portuguesa e matematicaquada pela variagdo
de um desvio padrao na escala de cada um delesspagfirmar que os
fatores, os quais acarretam as maiores variacopsofieiéncias dentre
os estudados sdo nessa ordem séo:

1- Aparelhamento da escola — APE;

2- Recursos pedagdgicos da escola — RPE;

3- Indisciplina no ambiente escolar - IAE;

4- Violéncia no ambiente escolar - VAE;

5- Relacionamento interpessoal dos profissionais nbierte

escolar - RIT;

6- Infraestrutura predial da escola - IPE; e
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7- Problemas enfrentados pela gestédo escolar - PGE.

Cabe ressaltar que para algumas das escalas destas/nesse
trabalho observa-se a variacdo de até cinco despambdes na
amplitude compreendida entre o limite superior denon nivel e o
limite inferior do maior nivel, o que é um indicatipositivo do poder
de explicacdo da variacao das proficiéncias attibaielas.

Diante da classificacdo dos fatores associadosréndipagem
que acaba de ser apresentada fica claro que dreraeanto das escolas
e 0s recursos pedagogicos séo os fatores a sei@mimgutos por acdes
publicas de melhoria da qualidade do ensino, péis,0s que provocam
maior variacdo de desempenho escolar.

Observando a ponta oposta da lista, as medidasofiepa aos
problemas enfrentados pela gestado escolar e @sirfisdura das escolas
sdo os fatores de menor influencia no desempentalaese ndo é
sugerido que seja primeira prioridade de acédo @stores publicos e
governos, contudo, parece obvio que sem salas ldecaurecursos
financeiros ndo ha como as escolas cumprirem gl pacial.

Ante todo exposto fica evidente que no Brasil aindlaiferencas
consideraveis entre escolas, as quais derivanntjfiles fato de a escola
estar localizada em um centro metropolitano ou etarthinada regido
do pais. E constrangedor que o desempenho dasesizotede privada
seja bastante superior ao da rede publica estadwalinicipal. Tais
apontamentos evidenciam que o pais ainda tem nauitazer para
garantir que o principio constitucional da isongmie tocante a
educacao, seja percebido na prética.

Assim sendo, a prioridade das a¢Bes publicas ewcaegda deve
tanger o provimento de equipamentos para as escaasio
computadores com acesso a internet, copiadoragnmgisl recursos
materiais que permitam o0 acesso dos alunos a iafifonde forma
rapida e pratica ao mesmo tempo em que auxiliedosaglores no
desempenho de suas atividades. Verificou-se quduoss das escolas
situadas nas regibes nordeste e norte apresentatimemnto médio
bastante inferior ao das demais regifes, 0 queapetmente pode-se
atribuir ao menor nivel de desenvolvimento econdnmerente a elas,
que reflete em escolas menos equipadas.

A elaboracéo de programas e politicas de orientpedagogica
também deve ocupar lugar de destaque, dado quedpesppontou esse
fator como sendo o segundo mais significativo aelrda escola. Assim
a oferta oportunidades de desenvolvimento das whuhes intelectuais
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do aluno; o ajuste do conteddo curricular as natadss da escola; o
uso de ferramentas como jornais, revistas, livreggeos e
computadores; programa de apoio ou reforco de djzggem para 0S
alunos; programas de reducéo das taxas de repooeacdcterizam o
segundo conjunto de acdes que mais impacta namentth dos alunos,
logo as acdes de gestdo devem ser canalizadasndie dofomentarem
tais préticas.

As variaveis menos expressivas dentre as estucgaddgel da
escola foram “problemas enfrentados pela gestdolagsc- PGE” e
“infraestrutura predial da escola — IPE”. Nao sesdgerido que sejam
primeira prioridade de acéo dos gestores publicgevernos, contudo
parece obvio que sem salas de aula ou recursoxéimas ndo ha como
as escolas cumprirem seu papel social. O que st slito aqui é que
investimentos na conservacao de paredes, pis@aspgahelas e demais
componentes das edificacbes das escolas ndo acamehento
consideravel a proficiéncia dos alunos do quinto, asu ainda, a
erradicacdo de problemas or¢camentarios da escolaipgd ndo ird
melhorar a qualidade do aprendizado dos alunosstiaa educacional
brasileiro.

Referente ao grupo de fatores associados a faenidia aluno,
primeiro nivel hierarquico, o fator de maior infhefa tanto no
desempenho de lingua portuguesa quanto matematacdRerfil do
aluno para realizagdo de boas préatica escolareségOndo maior para
0 desempenho em lingua portuguesa é o “Incentivgrdpo familiar
aos estudos” e para matematica é o “Nivel sociden@mo do aluno”.
Isso significa que a adocdo de postura receptivappde do aluno,
refletida em acbes como: sempre fazer os deverd@sgim portuguesa e
matematica; ndo dedicar grande parte de seu tempdVh a jogos
eletrbnicos, navegando na internet ou a afazeresést@os, tendo
assim mais tempo para os estudos, combinado camso da série na
idade correta, é 0 que acarreta maior ganho diigmdia.

O Fator “incentivo do grupo familiar”, também aeaa grande
ganho de proficiéncia para o aluno do quinto amolas A realizacdo
de pratica como: morar com 0S pais e 0s ver lemdo;pais ou
responsaveis frequentarem a reunido de pais ndagscoentivar o
aluno a ir & escola néo faltando as aulas; inceitiva fazer o dever de
casa e os trabalhos da escola; e conversar sojoie @acontece na escola
influencia consideravelmente o desempenho do aluno.
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O nivel socioeconomico do aluno também exerce énftia
consideravel na proficiéncia do aluno, corroborandm achados da
literatura, mesmo tendo sido apontado como um desmnor
influencia dentre as estudados ao nivel das caistatas do aluno e seu
grupo familiar.

A analise da influencia no desempenho escolar de ama das
variaveis criadas se limitou aos resultados aqoominados, ndo sendo
realizadas comparagbes de sua amplitude com oslaxlte outros
autores. Tal fato € decorrente das diferentes roketgids enpregadas
pelos autores na construcdo de suas escalas deasaths fatores,
contudo os apontamento feitos aqui corroboram cemaahados da
literatura no sentido de revelar os fatores quéaafepositivamente e
negativamente a aprendizagem.

Fica evidenciado palas observacfes extraidas dogeloso
lineares hierarquicos que a melhoria dos resultagmstocante a
aumento de proficiéncia dos alunos, é mais fortéengrercebida
quando ha empregados recursos prioritariamente guipanentos
como copiadoras, computadores dentre outros parasaelas e
disponibilizacéo de recursos pedagdgicos comodididatico, revistas
em quadrinhos, revistas informativas, elaboracdopderamas de
acompanhamento dos alunos e reforco escolar, dwmurthas.

Verifica-se que no Brasil ainda ha diferencas a®raiveis entre
escolas, as quais derivam do simples fato dela kest@lizada em um
centro metropolitano ou em determinada regido dds. pd&
constrangedor que o desempenho das escolas dapredda seja
bastante superior ao da rede pulblica estadual eicipain Tais
apontamentos evidenciam que o pais ainda tem nauitazer para
garantir que o principio constitucional da isongmiep tocante a
educacao, seja percebido na prética.

Ainda que a pesquisa por fatores associados a dipagem
realizada aqui tenha sido bastante ampla e se taokbarado explorar
ao maximo a mais completa base de dados dispomi&el,se pode
afirmar que os fatores aqui apontados como os qais afetam a
aprendizagem de fato o sdo. Isso porque ndo sevabse literatura
nacional pesquisa qualitativa ampla no sentido dentificar os
potenciais fatores associados a aprendizagem riextordeste pais. Os
principais achados literarios fazem mencédo a lewaentos feitos em
outros paises como o “Relatério Coleman”, pesquésdizada com
milhares de alunos nos Estados Unidos, o “Relat@owden” oriundo
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de pesquisa realizada na Inglaterra ou estudo tlatigal feito pelo

Ined, 6rgdo governamental da Franca, que avalialesigualdades de
acesso aos estudos, assim, ndo se julga prudeyggaresassunto de
tamanha importancia apenas com base em obsenfa@@ssem outros
paises com realidade e condicdes completamenteoadéss as
observadas no Brasil.

Evidenciada a caréncia de levantamento qualitatvaque diz
respeito a fatores associados a aprendizagem 13d, prapde-se como
continuidade e melhoria do presente estudo, azegdlp de pesquisa
qualitativa ampla que atinja alunos, pais, professso pedagogos,
diretores de escolas e dirigentes regionais denir® profissionais de
educacdo, para que esses possam retificar oucaatibs fatores
associados a aprendizagem mais significativos @gskeriormente seja
possivel desenvolver itens e escalas para 0s mesmos
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8. CONCLUSOES

A busca por fonte de dados para realizacdo de ceskedatores
associados a aprendizagem revelou que as baseadde de ambito
nacional, Saeb e Educacenso, apresentam redunslaocipie aponta
necessidade de sua revisdo para se tornarem coempéaas. A
exploracdo dos dados revelou que fatores comaaesifutura escolar,
seu aparelhamento, caracteristicas das turmas,ddosntes e dos
discentes sdo exploradas de forma bastante siemilaambas e, sendo
atividade dispendiosa o0 levantamento destes dadcsmenda-se a
revisdo de seus campos de pesquisa.

Realizou-se  minucioso levantamento bibliografico rapa
identificar os principais fatores associados arairagem e quais itens
dos questionarios de contextualizacdo do Saeb ipouleer usados para
mensurar tais fatores, donde foram identificadaedmnjuntos de itens
que deram origem a escalas (indicadores), cadaefeatnte a um fator
associado. Destes trés sdo correlatos ao aluna grgpo familiar: o
nivel socioeconémico; a predisposicdo do aluno parastudos; e 0s
estimulos dados pela familia ao aluno para red@agas praticas
escolares. Nove séo referentes as caracterisicalees: infraestrutura
predial; aparelhamento; recursos pedagogicos; ioelamento
interpessoal entre os profissionais; indisciplicandicdes da merenda;
problemas enfrentados pela gestao; a violéncigaessibilidade.

Foram criadas escalas com base nos itens levargagmegando
a Teoria de Resposta ao Item. Tal processo rewvgleuos itens dos
guestionarios de contextualizagdo do Saeb careeenevisdo de seu
enunciado em alguns casos e, em outros, revis§oatecategorias de
resposta. Isso porque foi necessario agrupamentcatgorias para
obtencdo de parametros de calibracdo satisfaténosalguns e, em
outros, mesmo com o uso desse artificio, ndo falaservados valores
aceitaveis, tendo os ultimos que serem excluidestektes utilizados
para construcdo das escalas.

Os conjuntos de itens disponiveis para analiseada €ator ndo
discriminam com boa precisdo determinados gruposaldeos ou
escolas, uma vez que, a observacdo das curvasfalenagdo dos
conjuntos de itens revela que alguns discriminam &wa precisdo
apenas em um dos extremos das escalas, ou apenaentro,
evidenciando assim a necessidade da inserciorgedtee permitam a
melhora da discriminacdo em outras regides dasassca
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Estudando a correlagéo entre as medidas (indicgidaiiadas e o
desempenho nos testes padronizados do préprio $aelmeio de
modelos lineares hierarquicos, observou-se querélj@mento das
escolas” e ‘recursos pedagodgicos”, a nivel hieféoquda escola,
revelaram-se os de maior influéncia na aprendizaggemendo ser
priorizados por agbes publicas de melhoria da daddéi do ensino. As
medidas de profilaxia aos problemas enfrentadas gedtéo escolar e a
infraestrutura predial das escolas sédo os fat@enahor influencia no
desempenho escolar e ndo é sugerido que sejamirpripneridade de
acdo dos gestores publicos e governos.

O Fator “Perfil do aluno para realizacdo de boaatigas
escolares”, referente aos fatores individuais dli@ms, é 0 que acarreta
maior ganho de proficiéncia para o aluno do quaro escolar, mais
ainda que o nivel socioecondmico da familia. Aizegbho de pratica
como: sempre fazer os deveres de lingua portuguesatematica; nao
dedicar grande parte de seu tempo na TV, em jodetsdmicos,
navegando na internet ou com afazeres doméstiendp tassim mais
tempo para os estudos, combinado com o curso @aes&olar na idade
correta, € 0 que mais resulta em ganho de proficigrara o aluno no
ambito das caracteristicas individuais e familiares

Embora se tenha ordenado as variaveis quanto Buénicia na
aprendizagem, foi constatada caréncia de levantandenquais fatores
sdo os de maior influéncia para a realidade biasilAs variaveis aqui
apresentadas sdo as de maior influencia dentresagiipadas no Saeb.
Fatores como o “dominio de classe pelo professor’oo“uso de
ferramentas ludicas”, considerados essenciais @arendizado pelos
educadores, ndo aparecem nos guestionarios do ekewatamentos
futuros dessa natureza podem trazer novos achamdecante aos
fatores que influéncia a aprendizagem dos aluressléiros.

A falta de indices oficiais de mensuracéo dos éatpesquisados
nos questionarios do Saeb inviabiliza a comparalgioesultados de
diferentes trabalhos realizados com a mesma badadi®s, pois, cada
autor constréi seus proprios indicadores, os qu#® revelam
correlacdo entre si. Tal fato dificulta o estabebento de pleno
consenso acerca das conclusdes obtidas referastéatares associado
a aprendizagem de maior influéncia na proficiéradis alunos no
contexto brasileiro.
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9. PROPOSTAS PARA TRABALHOS FUTUROS

As buscas por estudos qualitativos que apontens gqusafatores
associados a aprendizagem apresentam maior rel@vémincremento
das proficiéncias dos alunos mostraram-se infratifeo tocante ao
contexto brasileiro. Foram achados trabalhdeszagids nos Estados
Unidos, Franca e Inglaterra, os quais balizam somaaidos estudos
desenvolvidos no Brasil. Destaca-se que o0s cenasluservados
naqueles paises sdo destoantes aos observado® apud, reflete em
necessidades e caréncias do sistema educacios#ééibvadivergentes
dos demais aqui referidos. Assim revela-se nedasséna pesquisa
nacional ampla com dirigentes, diretores, pedagquoessores alunos
e seus pais para verificacdo de suas impressdesstatacdes acerca
dos fatores que acarretam melhora do desempenholaresc
Posteriormente deve-se confrontar os resultadosngdmos com 0s
gquestionarios de contextualizacdo presentes no &aelicacenso para
verificacdo se, de fato, os fatores de maior rele@d estdo sendo
pesquisados.

Igualmente importante ao levantamento dos fatoremis m
relevantes é a definicdo em qual agcdo cada um detéspesquisado.
Acredita-se que seja possivel a pesquisa de fatmkgivos a
caracteristicas estruturais da escola, como cogfms conservacao
predial, posse de equipamentos dentre outros, sxatoente nos
guestionarios do Censo Escolar (Educacenso), salgugr prejuizo ao
Saeb, pois, os dados daquele poderiam ser utiszado este e vice
versa. Seguindo a mesma premissa, 0s questioni@rientextualizacéo
do Saeb poderiam enfatizar as caracteristicas pgitag das Escolas,
as caracteristicas dos discentes e seu contextiiafaisle maneira
ampla. Assim sugere-se como trabalho futuro a p#igdio dessa
sistemética de levantamento de dados.

A aplicacdo da Teoria da Resposta ao Item - TRIcooguntos
de questbes do Saeb revelou que muitas das quesfiiesestéo
mensurando a caracteristica pesquisada conform@ades pois, ndo
foram obtidos paréametros de calibracdo adequadastréos diversos
elementos que podem estar acarretando tal resulledtaca-se a
pesquisa de alguns itens ja obsoletos, como a pes$itas de video ou
DVD”, “projetor de slides” dentre outros. A faltae dbjetividade de
algumas perguntas e a dificuldade de distincdoe ecditegorias de
respostas em outras também sdo causas provaveisgmarcalibracao.
Sugere-se entao a revisdo dos itens presentesiestsonarios.
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O aprimoramento dos conjuntos de questbes que @ropd
testes usados para mensuragdo de cada fator, tadelvénser objeto de
apreciacdo de futuros estudos. Tratando-se esmeundnte do Saeb,
ficou evidente aqui que os conjuntos de itens usadoa as construcdes
das medidas (indicadores) de fatores associadestifidam com boa
precisdo as diferencas entre alunos, turmas oulass&n apenas
pequenos intervalos nas escalas construidas, segdsséria a insercéo
de novos itens em cada um destes testes para faettaoprecisdo do
posicionamento dos respondentes.

A construcdo de indicadores oficiais para mensoragifatores
associados a aprendizagem, a exemplo dos aquivibbgdos, também
deve ser objeto de apreciagdo de novos traball®sliv@rsos autores
que fazem uso dos dados do Saeb para estudo demasaa
caracteristica ou fator, percebem conclusfes dinéeg em decorréncia
do universo dos itens e da metodologia utiliza@@stores publicos ndo
encontram, de maneira rapida e objetiva, subsidass dados dessa
avaliacdo para identificacdo dos pontos deficitarin sistema de
ensino, 0s quais o auxiliem na tomada de decisdtisponibilizacdo de
medidas oficiais dos fatores associados a apregetizgpermitiria a
comparacdo entre diferentes trabalhos, dado queaobsdos se
encontrariam em uma mesma escala, e ainda pearitirs gestores
facil identificagcdo das deficiéncias do sistema elgsino de um
determinado publico, auxiliando na tomada de decigéanto as acdes
para a melhoria da aprendizagem e dos sistemassiteoeO emprego
da TRI na construcdo destas medidas agrega valasaprincipalmente
porque abre a possibilidade do aprimoramento cemtitos indicadores
sem a perda da comparabilidade dos resultadosgjaua medida em
gue sejam percebidos problemas de mensuragédo thwesfacomo a
obsolescéncia de um item pesquisado, pode-se tsiHhstipor outro
mais adequado sem qualquer prejuizo a comparacéesdikados das
diferentes aplicacdes dos questionarios.

Deve-se destacar aqui também, para a realizac&oalb@hos
futuros, a importancia da andlise da dimensiondédalos testes
empregados para o desenvolvimento das medidasiagenvolvidas e
de outras que sejam desenvolvidas. A certificacda d
unidimensionalidade dos testes, ou da predominéeiaima Unica
dimensdo, atesta que os itens empregados em cadasuiestes de fato
estdo medindo a caracteristica ou traco latenteab ¢ deseja avaliar
com aquele conjunto. Dentre as medidas desenvelMida caréncia
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dessa andlise, o que em alguns casos especifioo® para o da
medida criada para mensurar o “incentivo do grupmilfar aos
estudos”, por exemplo, pode ter acarretado prolderasestimacdo dos
parametros dos itens.

Finalmente propde-se que seja feita exploracéo aitisa dos
indicadores aqui desenvolvidos e dos que venhaneaaborados, pois,
dada a massa de dados explorada, poder-se-ia @tpresssultados por
escola, municipio, UF, regido e ainda nacionaiénadla possibilidade
de exploracdo de outros critérios de estratificagdomo pela
dependéncia administrativa (rede privada, fedemsdtadual ou
municipal) dentre outros.
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APENDICE I: CURVAS DE INFORMAGCAO TOTAL DOS

TESTES USADOS PARA CONSTRUGCAO DAS ESCALAS E

SEUS RESPECTIVOS ERROS ASSOCIADOS.
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Figura 8: Curva de informacéo total do teste ugsda construgcdo da escala de

infraestrutura predial.
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Figura 9: Curva de informacéo total do teste ugsda construcdo da escala de

aparelhamento da escola.
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dadosadd 2011.

Figura 10: Curva de informacéo total do teste ugedta construcéo da escala

de recursos pedagdgicos.
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Figura 11: Curva de informacéo total do teste ugeata construcdo da escala

de relacionamento interpessoal no ambiente escolar.
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Figura 12: Curva de informacéo total do teste ugaata construcao da escala

de indisciplina no ambiente escolar.
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Figura 13: Curva de informac&o total do teste ugeata construcdo da escala

para medir as condi¢cdes da merenda escolas
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Figura 14: Curva de informacéo total do teste ugaata construcdo da escala

de problemas enfrentados pela gestéo escolar.
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Figura 15: Curva de informacéo total do teste ugeata construcdo da escala

medir a violéncia na escola.
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dadosadd 2011.

Figura 16: Curva de informacéo total do teste ugeata construcdo da escala

acessibilidade na escola.
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Figura 17: Curva de informacéo total do teste ugeata construcdo da escala

para medir o nivel socioecondmico dos alunos.
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Figura 18: Curva de informacéo total do teste ugaata construcdo da escala

para medir o nivel de incentivo do grupo familias &studos.
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Figura 19: Curva de informacéo total do teste ugeata construcdo da escala

para avaliar o perfil do aluno para realizacao alslpraticas escolares.
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dadosadd 2011.
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ANEXO I: QUESTIONARIO DE CONTEXTUALIZACAO DO
SAEB 2011.
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Senhaor{a) Professoria),
O Sistema Macional de Avalisgio da Educagio Bdsica, SAER, & composto por dods tipos de
instrumentos de avalisgSo: as provas aplicadas sos estud, Ere s socioecendmicos, que devem

serrespandidos pelos { , profissores & direlores das escolus avaliadas.

O presente questiondrio tem como objetive coletar dndos aceren da formagdo profissional, das
priticas pedagdgicas & do perfil socioecondmicn & cultural dos professores das tarmas em ques a avalisgio esth
setdo aplicada. Para reaponder a cada questfio deste questiondrio, preencha, na FOLHA DE RESPOSTAS, o
canmpa correspondente & alternativa de sua escolha. Unilze canets exferogrifics do tnta axl owpreta .

A sua colzhoragio an preencher este questiondrio serd de grande valia para o éxito da avaliagio e
pam o aprimeramento da educagio hrasileine.
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(Questionario do Professor
— —

ATENGAD: SE WOCE JA PREENCHEU ESTE QUESTIONARIO PARA ALGUMA TURMA DESTA ESCOLA, PASSE PARA A QUESTAD 115,

1. SEXD 2. IDADE 3. COMO VOCE SE CONSIDERA?
A Masculing. A Ai# 24 anes, D De 40 a 49 anos. A Branco (a). 0 Amarelo {a).
8 Feminine. B De 25428 anos E De50a5d4 anos. B Pardo (g) E Indigena.
- i © Ds30a 39 anos F 55anosou mas. ¢ Preto (). Mo sal

4. QUAL O SEU NIVEL DE ESCOLARIDADE (ATE A GRADUACAQ).
(Gaso Margue "R, “B” ou “C", passe para questio 11.
A Menos que o Ensino Madio {antig 2.° grau). E
&  Ensino Media ~ Magistéra (antigo 2.° grau).
C  Ensine Madio - Ouiros (antign 2.° grau),
o Ensino Superior — Pedagogia.

Ensino Superior - Licenciatura em Matematica.
Ensino Superior — Licenciatura em Leiras.
Enaino Superior ~ Escola Normal Superior
Ensino Superior - Outros.

5. HA QUANTOS ANOS VOCE OBTEVE 0 HWEL DE ESCOLARI-
DADE ASSINALADD ANTERIORMENTE:

A Ha 2 anos ou menos 0 De 15220 anos.
§ Dedatanos. E  Ha mais de 20 anos.
C De8atdanos

6. EM QUE TIPD DE INSTITUIGAD VOCE FEZ O CURSO SUPE-
RIOR? SE VOCE ESTUDOU EM MAIS DE UMA INSTITUICAQ,
ASSINALE AQUELA EM QUE OBTEVE 0 SEU TITULO PRO-

7. QUAL ERA A NATUREZA DESSA INSTITUIGAD?

8. DE QUE FORMA VOCE REALIZOU O CURSD SUPERIOR?

FISSIONAL. A Faculdade solada. A Presencial,
A Piblica faderal, 0 Privada. U Gentra Universitaro. B Semi-presencial
B  Poblica estadual. £ Nao se aplica, ¢ Universidade, C  Adistincia.
C  Piblica municipal, 0 Ndo se aplica. D Néo se aplica.

9. INDIQUE A MODALIDADE DE CURSOS DE POS-GRADUAGAD DE MAIS ALTA
TITULAGAO QUE VOCE POSSUL

Alua‘izacio ou Aperfeicoamento (minimo de 180 horas).

Especializagio {minimo de 380 horas).

Mestrado,

Doutorada.

Nao fiz ou ndo completef cursa de pas-graduagao. (passe para questan 11)

mo oo

10. INDIQUE QUAL A AREA TEMATICA DO CURSD DE POS-GRADUACAD DE MAIS ALTA
TITULAGAD QUE VOCE POSSUL
Educagdo, enfaizando alfabetizagio.
Educagdo, enfafizando lingulstica e/ou letramenta.
Educagdo, enfatizando educagio matematica.
! Educagio — outras énfases.
Qutras dreas que néo a Educac@o,

11, VOCE PARTICIPOU DE ALGUMA ATIVIDADE DE FORMAGAO CONTINLIADA.
(ATUALIZAGAO, TREINAMENTO, CAPACITAGAD ETC) NOS ULTIMOS DOIS ANOS?
A Sim,

1 Nio. (passe para questdo 14)

12. QUAL A CARGA HORARIA DA ATIVIDADE CONSIDERADA MAIS RELEVANTE
DENTRE AS QUAIS VOCE PARTICIPOU?

A Wenos de 20 horas.
B De 21340 horas

C De 412 B0 horas,

O Wais de 80 horas.

13. VOCE UTILIZA HAS
FORMAGAQ CONTINUADA PARA A MELHORIA DE SUA PRATICA EM
SALA DE AULA?

A Quase sempre.
8 Eventualmente.
]

Quase nunca.
Nunca.

QUAL E, APROXIMADAMENTE, 0 SEU SALARIO BRUTO? (COM ADI-
" CIONAIS, SEHOUVER) (Proencha os Espagos om o valor & rmarque, N fulha oe raspostas,
05 CAMPOS COMBSPONGENIos A €ada algarismo,)

LI, LI

15. ALEM DA ATIVIDADE COMO DOGENTE NESTA ESCOLA, VOCE EXERCE
QUTRA ATIVIDADE QUE CONTRIBUI PARA SUA RENDA PESSOAL?
A 8im, na drea de Educagdo.
& §im, fora da drea de Educagdo.
C Nao. (Passe para a questio 17).

16. QUALE, AP SEU SALARIO BRUTO (COM SE HOUVER)
COMO PROFESSOR(A)? {Soma de tuda o que vocé ganha como professor(a)) (Preencha
05 5pagos com o valor e marque, na folha de resposias, 0 campos conespondentes a
cada algarismo.)

O, DT

17. HA QUANTOS ANDS VOCE LECIONA?

A Menos de 1 ana. E
D1 amenos de 2 anos F
© De 2 amenas de 5 anos. L3
1 De 5 amenos de 7 anos.

De ¥ a menos de 10 anos
De 10 2 menos de 15 anos.
De 15 a menos de 20 anos.
#  Mais de 20 anos.

18. HA QUANTOS ANOS VOCE TRABALHA NESTA ESCOLA?

A Menos de 1 ano.

B De1amenos de 2 anas
¢ De2amenos de 5 anos, &
D De 5amenos de T anos. H

De 7 a menos de 10 anos.
De 10 & menos da 15 anos
Do 15 a menos de 20 anos.
Iais de 20 anos.

19, HA QUANTOS ANDS VOCE MINISTRA AULAS PARA ALUNOS DA SERIE DESTA
TURMA?

A Menos de 2 anos.

De 2 a menos de 4 anos.
C Ded amenos de 6 anos.
0 De & amenos de 8 anos.

E 8 anos ou mais.

2i8

20, NESTA ESCOLA, QUAL A SUA CARGA HORARIA SEMANAL? (Cansidere a carga hordria
contralual: horas-aula mais horas para atividades, se houver.)

A Até 13 horas-aula, F 30 horas-aula.
i 20 horas-aula. G Da31 239 horas-aula.
G De?21a 24 horas-aula, 1 40 horas-aula.

0 25 horas-aula. |
E De 26 a 29 horas-aula.

Mais de 40 horas-aula.




212

(O uestionarios Saeb (Aneb e Prova Brasil) 2011 Questionario do Professor
21. EM QUANTAS ESCOLAS VOCE TRABALHA? 22.A0 TODO, QUANTAS HORAS-AULA VOCE MINISTRA POR 23 QUAL £ A SUA SITUACAD TRABAL HISTA MESTA
(Gaso margue a altemativa A, passe para questao 23) SEMANA? (N30 considere aulas particularesy _ESCOLA? (Marque apenzs UMA 0pgao)

A Apenas nesta escola. A Mg 19 horas-auls. F 30 horas-aula. A Estatutario,
& Em2escolas # 20 horas-aula, G De 312 38 horss-aula. B CIT
¢ Em3eseolas. ¢ De2faddhoasmia 40 homs-aul. . Pres tador de Seigo por contaln temporirio.
0 Em4 ou mals escalas. 0 25 horas-aula. | Mais de 40 horas-aula. O Prestador de senvigo Sem contralo.
£ De 26 2 29 horas-aula E Quiras.
— JSomoma | Sowen | oo | e
24. Frequentar A B | 3 ‘ D
25. Ir a0 cinema. A 8 ] [
26. Ir a0 musew. A B [ b
27. Ver. Lealrais. A B [ 0
28. Ver usicats ou de danga. A 8 c 0
M SEU TEMPO LIVRE, VOCE LE: QT | Eventidmerts 19200 gse
29. Jomis. A B 3
30. Revistas de informagao geral A B | C
3. Revistas de humer fyua dinhos. [} B £
32. Revistas de divulgagao cientfica/cultural. A B L
33. Revistas sobre comportamento, celebrdades, esporte e TV. A [ | £
34. Livios. A B C
35. Sites da Internet. A B [}

36. DENTRO DA SUA GARGA HORAR A, QUANTAS HORAS SEMAMALS SA0 DEDICADAS A ATIVIDADES EXTRA-CLASSE (FORMAGAO E ESTUDO, PLANEJAMENTO, PRODUGAD DE
'REGURS0S DIDATICO S ETC)?
A Nenhuma
u At 1/3 da earoa hordra, inclusive

¢ Mais de 1/3 da c arga hordria

Smaim S | Seamisie
37. Jomais ¢ revistas A ] c
38. Livros de literatura em geral. A ] ]
38, Projetor de siides. A | ] | [}
40. Retroprojetor. A 8 ]
41. Maquinz copladora. A 8 C

42.COMO FOI DESENVOLVIDD 0 PROJETO PED AGOGICO ESTA ESCOLA NESTE ANO? (Marqué apenas UMA og gio)

Pela aplicacdo de modelo encaminhado pela Secretaria de Educagéo.

Foi elshorado pelofa) diretor (2]

O(A) diretor(a) elaborou iposts 62 projeto, or & depois chepou & versso final.
0s professores elaboraram uma proposta &, com base nela, o diretor chegou & versao final.

Fol elaborado pelo(z) diretor () & por uma equipe de professares.

De outra mangira.

G Naoselcomo fol desemalvido.

H  Nioexst Projeto Pedantolco.

wmo oo »

38
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43, CONSELHO DE CLASSE E UM ORGAQ FORMADD POR TODOS OS PROFESSORES
QUE LECIONAM EM CADA TU RMA/SERIE. NESTE AMO, QUANTAS VEZES SE
REUNIRAM 0§ COMSELHOS DE CLASSE DESTA ESCOLA?

A Limavaz
8 Duas vezes
G Trés vezes ou mais.
1 Henhuma voz.
N0 existe Conseino dé Classa

44, VOCE TEM CONHECIMENTO DO CONTEUDD DALE! N.°11.545 DE 2008 QUE DETERMINA A
OBRIGATOREDADE D0 ESTUDO DA TEMATIGA “HISTORIA E C ULTURA AFRO-BRASILERA
EINDIGENA" NOS ESTABELECIMENTOS DE ENSINO DO PAIS?

A Sm
B Nio.{passe para questio 48)

45, NESTE AND, LVIDAS PARA

A Sim, de maneira sisemiica giou abrangents.
B Sim, de maneira assisemtca iou isotata
C M.

PELA LEl N.* 11.645 DE 2008 NESTA ESCOLA?

Coi das
Questoes 46 259

ASSINALE SUA POSIGAO EM RELAGAO AS AFIRMAGOES ABAIXO, QUE SE REFEREM A0S POSSIVEIS PROBLEMAS
DE APRENDIZAGEM DOS ALUNOS DA(S) SERIE(S) AVALIADA(S ).

46. 0CORREM NA ESCOLA DEVIDD A GARENCIA DE INFRA-ESTRUTURA FISICA E/OU
PEDAGOGICA.

Concorda. Discordo.

47. A0 DECORREMTES D0 AMBIENTE DE INSEGUR ANGA FiSICA DA ESCOLA.

A Congordo Discordo.

48. 0CORREM NA ESCOLA POR OFERECER POUCAS OPORTUNIDADES DE DESEN-
VOLVIMENTO DAS CAPACIDADES INTELECTUAIS DO ALUNO.

Cancards 8 Discardo

49. ESTAO RELACIONADOS AOS CONTEUDOS CURRICULARES, QUE SAD INADEQUADOS AS
MNECESSIDADES DDS ALUNDS.

A Congordd. B Disgords.

50. ESTAQ RELACIONADOS AQ NAQ-GUMPRIMENTO DO CONTEUDO CURRIGULAR

Concorda. Discardo.

51. RELACIDNAM-SE A SOBRECARGA DE TRABALHO DD(AS) PROFESSORES (AS),
DIFICULTANDO 0 PLANEJAMEENTO EQ PREPARD DAS AULAS.

Cancardo B Discorda

52. 0GORREM DEVIDO AO BAXO SALARIO DOS PROFESSORES, QUE GERA INSATISFAGAD
E DESESTIMULO PARA A ATVIDADE DOCENTE.

53. SA0 DECORRENTES DO MEID EM QUE 0 ALUND VIVE.

A Concordo. B Discordo. A Concordo B Discordo
54. SAD DECORR ENTES DD NIVEL CULTURAL DOS PAIS DOS ALUNDS. 55. ESTAD REL AFALTADE MENTO DA FAMILIA
NODS DEVERES DE CASA E PESOUISAS DﬂSlLLImS
A Concordo. B Discordo. A Concordo B Discordo

56. 0CORREM DEVIDO A FALTA DE APTIDAQ E HABILIDADES DO ALUND.

A Concordo. B Discords

57. ESTAO VINCULADOS A BAIXA AUTOESTIMA DOS ALUNDS.

A Congords B Diseords

58. DCORREM DEVIDD AD DESIN TERESSE E FALTA DE ESFORGO DO ALUNOL

Concordo. £ Discardo.

59. SA0 DECORRENTES DA INDISCIPLINA DOS ALUMDS EM SALA DE AULA.

A Concordo Discordo

48
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0S ITENS DE 60 A 74 APRESENTAM ALGUMAS AFIRMAGOES. INDIQUE SEU GRAL DE CONCORDANCIA/DISCORDANCIA
COM CADA UMA DELAS. (Margue zpenas UMA opgdo em cada linha.)

Comando das
Quesibes G0a 74

oorte | Conca | Neuro | Diconip | D00t
60. D{A) diretor(a) me anima & me moliva para o trzhalho, A [ ] c (] E
61. Tenho diretoriz) A ) C ] E
162 Ofa) direlor{a) conseguy com a escola. A ) [ ] E
63. Ofa) direton{a) estimula as atiidades inovadoras. A ] ¢ (] E
4. Dfa) diretorta) o4 atencio especial dos al A 8 c 0 E
ErUPiﬂﬁﬂmﬂﬂ dé atengo especial A 8 c D E
6. Dia) diretor(a) da ateniio especial daescok. A ] c ] E
67. Sinio-me re speltado(a) pelofa) diretoriz). A B 5 ] E
68, Reseto ofd) ditar(a. * s c a E
69. Partoipn s decisoes rlacionacs com 0 ma iratiaho. A 8 c 0 E
T0. Arquie de prolessores leva em congideraiao minhas ideias. A 8 ¢ ] E
71 Eukewo em asiddas de outros colegas. A 8 ¢ ] E
T2 0 ensinogue 2 esoolz of all pelatroca de ideis entre 0s A 8 c 0 E
7308 0 contedo das discipings entre a5 dilerentes séres. A B 3 0 £
TLDmaﬁggmmensdmmmhmdaqqzﬂamuﬁnxﬂmfmmm A ] ¢ o E
& AS PERGUNTAS DE 75 A 82 APRESENTAM ALGUNS PROBLEMAS QUE PODEM OCORRER NAS ESCOLAS. RESPONDA SE CADA UM DELES
Mm’;ﬂ?"sﬂ:'" OCORREU OUNAO NESTE ANO. CASD TENHA OCORRIDO, ASSINALE SE FOI OU NAQ UM PROBLEMA GRAVE, DIFICULTANDO O
FUNCIONAMENTD DA ESCOLA. (Margue 2penas UMA opglo em cada linha.}
OCORREL NA ESCOLA Nao iopitnibatinall [RL A
75. Insuficiencia de re cursos financeiros? A 8 C
76 ou séries? A 8 3
7. Carincia de pessoal adminisyatvo? A 8 [ 2
78. Caréneia de pessoal de apoio pedan pico (coordenador, supenvisar, orientad or educacional)? A 8 t
78 Rl A B c
80. Ao indice: de fatas por parte dos professares? A B c
B1. Ao indice de faltas por parte dos aluinos? A B 3
82 Problemas ‘pelos alunos? A 2 [
v
Piesmne eSO SOBRE 0S FATOS LISTADOS ABAIXD, DIGA SE ELES ACONTECERAM DU NAO ESTE ANO NESTA ESCOLA,
QUEM FOI 0 AGRESSOR?
ALUND PROFESSOR FUNCIONARID
Sim  Nio Sim  MNéo Sim  Nao
83. Agressin verhal a professores. A 89. Agressin verhala professores. A ] 95, Agresséo veral & prolessores. A 8
84. Agressia fisica & professares. A 90. Agresséo fisica a professores. A B 96. Agressio fisica a professores. A ]
85. Agresséo verbal 2 alunos. A 91. Agressao verbala alunos. A B 97. Agresséo verbal aalunos. A ]
86. Agressi fisicaa alunos. A 92. Agressao fisicaa alunos, [} B 98, Agressi fisica a alunos A B
87. Agressio verbal 2 A 9. Agressan verbala [} B 99, Agresséo verhal A (]
88. Agressin A 94. Agressiofisicaa A ] 100. Agressdo A 8

58
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f
Questfies 181 2 SOBRE 0S FATOS LIS TADDS ABAIXD. DIGA SE ELES ACONTECERAM OU NAD ESTE AMD. MESTA ESCOLA.
Sim Nio
101, Vocé fol vitma de alentzdo 2 vida? A ]
102 Voot foi amegado por dgum akin? i N 8 i
103, Vock fol agredido verbaimente por agum aluno? A B
104, Voct foi agredido fisicaments por algum dun? A 2
105. Voce foi vilima de furto? A B
106, Voot fofvima de muba fcom uso de vionce)? S T «
107. Alunos frequentaram 2 suas sulas sob eleil) d e bebida alcodica? A B
1mwmmmmmmmmnemdedm_asw A ]
109. Alunos frequentar; {facas, 7 A )
110, Alunos P foga? A B
111. A SUAESCOLA PARTICIPOU DA PROVA BRASIL DE 20087 VOCE COMNHECE 08 RESULTADOS DO SISTEMA DE AVALIACAD DAEDUCACAD BASICA — SAEB.
A ‘am 112. DA SUA ESCOLA? 113.00 SEU MUNICIPIO? 114. DO SEU ESTADD?
® lhis A Sm A Sm A Sim.
B 5 pho B Mo,

QUESTOES ESPECIFICAS PARA ESTA TURMA

INDIQUE SE VOCE UTILIZA OU NAD HESTA TURMA: (Marque apenas UMA opgo em cada linha.)

Sk Linto: et :‘&mm
115, Computadores. A 8 c
116, Iiemet. A ‘ 8 | c
117, Fas de vidko cu VD A 8 | c
8. Jomais e revistas Informativas. A ] [
118, Revistas A ) .
120. Livros didéticos. A 8 C

121. QUANTODOS CONTEUDODS PREVISTOS VOC E CONSEGUL DESENVOLVER COM OS ALUNDS DESTATURMA , NESTE AND?

C Enie 6% 8 8%
0 Mais de 80%.

122 gmumm DS ANOS INICIAIS. DO_ENSINO 123. CONCLUIRAD © ENSND FUNDAMENTAL (8. SERIE/G.*AND)? | 124. CONCLUIRAQ D ENSIND MEDIO?

INDAMENTAL (4.2 * AND)?
A Ouase todos o5 alunes. A Ouasetodos os alunos. A Ouase todos o5 alunos.
A Umpouco mais da metade dos alunos. A Um pouco mals da metzde dos alunos. A Um pouco mais da metade dos alunos.
€ Umpouco menos da metade dos alunos. © Um pouco menos da metade dos alunos. © Um pouco menas da metade dos alunos.
0 Poucos alunos. 0 Poucos alunos. 0 Poucos alunos.
£ Hosel £ Maosel £ Hiosel

125. ENTRARAD PARA A UNIVERSIDADE?

A Duase todos 05 alunos.
O Um pouco mals dz metade dos alunos.
Um pouco menos da metade dos alunos,

Paucos alunos.
Néo sed.

B8
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126. 05 ALUNGS DESTA TURMA TEM LIVROS DIDATICOS? 127.08 TURMA INICIO DO ANOLETNG?
A Sim, todos tém. 0 Sim, menos da metade da tuma tem. -
6 8im, amaloria tem. £ Neo, esla rma n a0 recebel o ivio didético. e
© Sim,meladedatumatem  (passe para questao 129) '
128. 0 LIVRO DIDATICO ESCOLHIDO FOI 0 RECEBIDO? 128, COMO TLIZADO(S) PORVOCE NA(S)
DISCIPLINA(S) QUE MNISTRA NESTA TURMA?
A LSt A Otmo o Ruim.
8 Nao. E  Nao se aplica

Razodvel.

130. NAESCOLHA DO LIVRO DIDATICO UTILIZADO NESTA TUAMA EM QUE VOCE LECIONA, FOI CONSULTADD 0 “GUIA DE LIVROS DIDATICOS” DA SEB/MEC?
A Sim.

B Néo

131. PARA A DISCIPLINA QUE VOCE MINISTRA, COMO FOI ESCOLHIDO O LIVRO DIDATICO PARA UTILIZACAD NESTA TURMA? (Margue 2penas UMA opgdo)
A Escolli junth cOM OUITDS PrOTESSOES.

0 coordenador
O coordenador pedagogico &/ou orentador educacional escolhey sozinho.
0 diretor escolhey sozinho.

0livmo foi escolhido por 6rgaos de geréncia exema & espola.

F Nao sei como este livio foi escalhida.

N&o utilizo ivro diddtico nests tuma,

depols de consultar 2 equipe de prolessores da distipina.

132 COMO VOCE UTILIZA A BIBLIOTECA DU SALA DE LETTURA DA ESCOLA EM APDI) AS SUAS AULAS NESTA TURMA?
& Apenas para encaminher os alunos que atrapainam &s aulas. D Para leituras & pesquisas individuzis ou em grupo.

U Apenas para mOMeNtos e feiturz coletiva £ Para momentos 08 leiturz Iteriria & estudos em geral
C Para leituras col etivas @ individy ais.

SEVOCE E PROFESSOR DE LINGUA PDRTUGUESA RESPONDA AS QUESTOES DE 133 A 141. SEVOCE EPROFESSOR DE MATEMATICA
PASSE PARA AS QUESTOES 142 A 152. SE VOCE E PROFESSOR DAS DUAS DISCIPLINAS RESPONDA AS QUESTOES DE 133 A 152.

Comando das INDIQUE A FREQUENCIA COM A QUAL VOCE DESENVOLVE AS SEGUINTES PRATICAS PEDAGOGIC AS COM SEUS
Quesibes 133 ALUNOS NESTA TURMA.

133. COPLAR TEXTOS DO LNRO DIDATICO OU DD QUADRD NEGRO OU LOUSA. 134. PROMOVER DISCUSSOES APARTIR DE TEXTOS DE JORNAIS E REVISTAS.

A Semenaimente. 0 Uma vez por bimestre. A Semanaimente D Umavez por bimesre.
2 AlgUmas vezss pov més £ Nunca. o Algumas Vezes por més £ Nunca
¢ Uma vez por més. ¢ Umnavez por més.

135 FAZER COM TEXTOS DE 136. LER, DISCUTIR COM COLEGAS E ESCREVER TEXTOS RELACIONADOS COMO
JORNAIS QU REVISTAS. IDESENVOLVIMENTO DE PROJETQ TEMATICO.
A Semanzimente. & Uma vez por bimestre, A Semanalimente. D Umavez por bimestre.
o Algumas veres por mes. E  Munca. 0 Algumas Vezes por més. E  Nunca.

¢ Uma vez por més. ¢ Uma vez por més.

137. LER CONTOS, CRONICAS, POESIAS OU ROMANCES. 138. CONVERSAR SOBRE GONTDS, CRONICAS, POESIAS O U ROMANCES.

A Semanaimenis. 0 Umavez por bimestra.
B AlQumas Veres por mes. E MNunca.
¢ Uma vez por més.

A Semanaiments. 0 Umavez por bimestre.
6 Algumas Vezes par més. E Nunca.
C Uma vez por més.

139, UTILIZAR CONTDS, CRONICAS, POESIAS 0L ROMANCES PARA EXERCITAR 140. FIXAR 0S NOMES DE CONCEITOS GRAMATICAIS E LINGUISTICOS.
ASPECTOS DA GRAMATICA.

A Semanaimente. 0 Uma vez par bimestre.
5 Algumas veres por més, E Nunca.
C Uma vez por més.

A Semanaimente. D Uma vez por bimestre.
B AlgUmas Vezes par més. £ Nunca
¢ LUma vez por més.

141. DISCUTIR UM TEXTO, EXPLORANDO AS DIFEREMGAS ENTRE FATOS E OPINIDES.

A Semanalmente.

B Algumas vezespormés.  C  Uma vez por més.

0 Umavezporbimeste. £ Nunca
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Comando das , I
estdes 142 a 151 INDIQUEA €OM A QUAL VOCE

TES PRATICAS (COM SEUS ALUNOS NESTA TURMA.
142 IFIXAR E REGRAS. 143, LIDAR COM SITUAGOES PROBLEMAS
(COMPLEXDS QUE A MAIORIA DOS EXEMPLOS U SUAIS.
A Semanzimente A Semanalments.
8 Algumas vezes por mes B Algumas vezs por més.
© Uma vez por més. © Uma vez por més.
0 Uma vez por bimestre. U Uma vez por bimestre.
£ MNunca E Nunca

144 FALAR SOBRE SUAS SOLUGOES, DISCUTINDO 05 CAMINHOS USADDS PARA
ENCONTRA-LAS.

145, GRAVAR AS REGRAS UE PERMTEM BTER AS RESPOSTAS CERTAS DOS CALCULOS

E PROBLEMAS.
A Semanaimente. A Semanalmente.
8 AQuImas vezes por mes, U Algumas vezes por més,
C Uma vez pormés. £ Uma vez por més.
0 Uma vez por bimestre U Uma vez por bimestre.
£ MNunca. E Nunca
146. LIDAR COM TEMAS QUE APARE GEM EM JORNAIS E/OU REVISTAS, 147. RESULTADOS DAR
ARELACAD DO'S TEMAS COM AMATEMATICA. ADEQUADA AQ PROBLEMA.
A Semanaimente. A Semanalmente.
8 Algumas vezes por més. B Algumas vezes por més,
C  Uma vez por més. € Uma vez por més.
O Uma vez por bimestre. D Uma vez por bimestre.
£ MNunca. E Nunca,
148, LIDAR COM SITUACOES QUE LHES SEJAM FAMILIARES E OUE APRESENTEM 14 MODOS DE RESOLY EMA OU DE EFETUAR
TEMAS DE INTERESSE DD'S ALUNOS. UM CALCULO.
A Bemanaimente. & Semanalments.
o Algurnas vezes por més. 0 Alpumas wezes por més.
¢ Uma vez por més, Uma vez por més,
0 Uma vez por bimestre. D Uma vez por bimestre.
E MNunca. E Nunca.
150, A PRECISAQ E AVEL EXECUGAD DE CALCULOS. 51 AGOES (coL RECORTAR AMALISAR
EXPLORAR, MANIPULAR ETG.) PARA RESOL
A Semanaimente. A Semanalmente.
B AIQUITRS VEZES O MES. B AlQUIMas vezes por més,
£ Uma vez por més. C Uma vez por més.
0 Uma vez por bimestre. D Uma vez por bimestre.
£ Nunca E Nunca.
152, INGENTIVAR E ESTIMULAR 0 ALUNO A ANALISAR TE SE 0§ DBTIDOS NARESOLUGAD DE UM PROBLEMA SAQ PLAUSIVEIS.
A Semanaimente.

U AlgUmas VEzes por mes.
£ Uma vez por més.

0" Uma vez por bimestre.

£ Nunea

&8
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0 ProvaBrasilz

Av >ao do Rendimento Es

Scnhor(a) Dirctor(a),

O Sistema Nacional de Avaliagdo da Fducacio Basica, SAEB, é composto por dois tipos de
instrumentos de avaliagiio: as provas aplicadas aos estudantes e os questiondrios socioeconémices, que devem ser
tespondidos pelos estudantes, professores e diretores das escolasavaliadas.

O presente questiondrio tem como objetivo coletar dadus acerca da formagao profissional, praticas
gerenciais e do perfil socioecondmico e cultural dos diretores das escolas em que a avaliagdo esta sendo aplicada.
Para responder a cada questdo deste questionirio. preencha, na FOLHA DE RESPOSTAS, o campo
correspondente aalternativa de sua escolha. Utilize caneta esferogréfica de tinta azul ou preta.

A sua colaboragdo ao preencher este questiondrio serd de grande valia para o éxito da avaliagio e para
o aprimoramento da educagdo brasileira.

- )

- — — "
niEr ==
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2. IDADE
A AtE 24 anos,

1.SEXD

A Masculino. B Feminina.

B De25a 29 ancs.

C D2 30a33anos.
D De 40 a 48 anos.

De 50 a 54 anos.

55 anos ou mais.

3. COMO VOCE SE CONSIDERA?

A

A Branco {a). 0 Amarelo (a).

i Ensine fundamentai comipleto,
B Pardo (a). E Indigana
€ Preta (). F Nio sei.

[}

Ensino fundamental incompleta.

Ensino Média - Normal / Magistério,

4./QUAL O SEU NIVIEL DE ESCOLARIDADE (ATE A GRADUAGAD).

Ensino Superior — outras

E Ensing Médio completo. Liconciatras.

F Ensino superiar incompieta,

Ensino Superior —ouiros.

Ensino médio incompleto (anfign 2.° grau). 6 Ensino Superior — Pedagogia.

W Ensino Superior — Escola Normal Superior.

5. HA QUANTOS ANOS VOGE OBTEVE O NIVEL DE ESCOLARIDADE
ASSINALADO ANTERIORMENTE?

A

6.EM QUETIPO DE!

Ha 2 anas ou menos.

-

INSTITUIGAD VOC E FEZ 0 CURSO SUPERIOR? SE VOCE ESTUDOU EM MAIS DE UMA

INSTITUIGAD, ASS INALE AQUELA EM QUE DBTEVE 0 SEU TITULO PROFISSIONAL.
Piblica federal.

i De3a7anos. 6 Piblica estadual.
C De8aldanos ¢ Pablica municipal.
0 De 15220 anos. 0 Privada

E  Hd mais ds 20 anos, £ Naose aplica,

7. QUAL ERA A NATUREZA DESSA INS'IITLIII;iI]'-’ 8. DE QUE FORMA VOCE REALIZOU 0 CUR!

A Fauldads Isolada.

Presencial

8  Centro Universitario.

Semi-presencial

€ Universidade.

A distincia.

D Nao se aplica, INéio 5t aplica.

S0 SUPERIOR? 4. INDIQUE A MODALIDADE DO CURSO DE POS-GRADUAGAD

DE MAIS ALTA TITULAGAO QUE VOCE POSSUL
A Alualizacds (minimo de 180 horas).

Especializagao (minima de 360 horas).

Mestrado
Doutorade.

Néo fiz ou ainda nde compleiel curso de pos-graduagdo

10. INDIQUE A AREA TEMATICA DD CURSO DE POS-GRADUAGAQ DE MAIS ALTA TITULAGAD QUE VOCE POSSUL.

A Educagio, enfatizando Gestdo e Administragdo Escolar. ]

n Educagdo, enfatizando a area pedagogica, £ Maose aplica.

¢ Educagdo - outras énfases

Qutras dreas que ndo seja a Educagio,

11. VOCcE PARTICIPOU DE ALGUMA ATIVIDADE DE FURMM}fdJ CONTINUADA
(ATURLIZAGAD, TREINAMENTD, GAPAGITAGAD ETC.) NDS ULTINDS DOIS ANOS?

A Sim,

s MNio. (Passe para a questao 14)

12. QUAL A CARGA HORARIA DA ATIVIDADE MAIS RELEVANTE DA QUAL
VOCE PARTICIPOL?

Menos de 20 horas.
De 20 a 40 horas.
De 40 a 80 horas.
Miais de 80 horas.

=

CIE)

13. VOCE UTILIZA 08 CONHECIMENTOS ADQUIRIDOS NAS ATIVIDADES DE FORMAGAQ
CONTINUADA DE QUE VOCE PARTICIPOU?

Quase sempre.

Eventuaimente.

Quase nunca.

Nunca,

14.QUAL E APROXIMADAMENTE O SEU SALARIO BRUTD COMO DIRETOR(A), COM
ADICIONAIS, SE HOUVER? (Preencha os espacos com o valor & marue, na folha de
respostas, a5 campos comespondentes a cada algarisma.|

HiERRINEREE

15. QUAL E APROXIMADAMENTE SUA RENDA FAMILIAR BRUTA?
(Preencha s espagos com o valor e mague, 2 foba de
Tespostas, 0s campos comespondenies a cada algadsmo.)

DL, L

zi8

16. ALEM DA DIRECAQ DESTA ESCOLA, VOCE EXERCE OUTRA ATIVIDADE QUE
CONTRIBUI PARA SUA RENDA PESSDAL?

A Sim, na drea de Educacdo.

8 Sim, fora da drea de Educagdo.

¢ Nao.
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17. HA QUANTOS ANOS VOCE TRABALHA EM EDUCACAD? 18. HA QUANTOS ANDS VOCE EXERCE FUNCOES DE DIRECAD?

A Menos de um ana, £ De7amenos dg 10 anas. A Menos ge 1 ana. £ De7amenos de 10 anos.
8 De1amenos de 2 anos. F De 10'a menos de 15 anos & De1amenosde 2 anos. F De10amenos de 15 anos.
¢ De 2 amenos de 5 anos. & De 15 amenos de 20 anos. ¢ DeZamenos de 5 anos. 6 De15 a menas de 20 anos.
0 De S amenos de 7 ans. K 20 anos ou mas. 0 De 5 amenos de 7 anos. H 20 anos ou mals.
19. HA QUANTOS ANOS VOCE E DIRETOR(A) DESTA ESCOLA? 20. QUAL E A SUA CARGA HORARIA DE TRABALHO NESTA ESCOLA?
A Wenos ds um ano E De 7T 3menos de 10 anos. A Até 20 horas semanais
B De1amenos de 2 anos. £ De 10amenos de 15 anos. B Alé 30 horas semanais.
¢ De2amenos da 5 anos. G De15amenos de 20 anos,  Abé 40 horas semanais.
0 De5amenos de 7 anos. H 20 anos ou mais. 0 Mals de 40 horas semanas.
21, VOCE ASSUMIU A DIREGAD DESTA ESCOLA POR: 22. VoCE PROMOVEU ALGUMA ATIVIDADE DE FORMAGAQ CONTINUADA (ATUALIZAGAG,
TREINAMENTO, CAPACITAGRO ETC ) NESTA ESCOLA?
A Selecdo. £ Indicagho de polfticos.
8 Eleigdo apenas. F Outras indicagdas. A Sim
¢ Selegdo ¢ eleigdo. 6 Outraforma. B MNao. {passe para questio 24)
0 Indicagao de tacnicos.

23. QUAL FOI A PROPORGAQ DE DOCENTES DA SUA ESCOLA QUE PARTICIPOU 24, CONSELHO DE ESCOLA E UM COLEGIADO CONSTITUIDD POR REPRESENTANTES DA
DAS ATIVIDADES DE FORMAGAQ CONTINUADA PROMOVIDAS POR VOGE ESCOLA E DA COMUNIDADE QUE TEM COMO 0BJETIVO ACOMPANHAR AS ATIVIDADES
NOS ULTIMOS DOIS ANDS? ESCOLARES. NESTE AND, QUANTAS VEZES 0 CONSELHO DESTA ESCOLA SE REUNIU?

A Menos da 10% A Uma vez,

8 Enve11%e30%. & Duas vezes.

¢ Entre 31% e 50%. € Trés vezes ou mais.

0 Mais de 50%. 0 Menhuma vez.

£ Miosel £ Mo existe Conselho de Fscola {passe para questio 28)
0 CONSELHO DE SUA ESCOLA E COMPOSTO POR: 29. CONSELHO DE CLASSE E UM GRGAO FORMADO POR TODOS 0 PROFESSORES QUE
(Marque S1M ou MAD em cada linha). LECIONAM EM CADA TURMA/SERIE. NESTE ANO, QUANTAS VEZES SE REUNIRAM 0S

Sim Mag

25. professores. A ] A Umavez, 0 Nenhuma vez.

26. alunos. A B B Duas vezes. E  NWao existe Conselho de Classe.

27. Junciondrios A . & Trés vezes oumais.

28. pals. A ]

30.COMO FOI DESENVOLVIDO O PROJETO PEDAGOGICO DESTA ESCOLA NESTE ANO? (Marque apenas UMA opsao]

Fol elaborado de acordo com o modelo encaminhade pela Secretaria da Educagdo.
Fol elaborado por mim.
Depaois de eu ter elaborado uma proposta do projeto, apresantel-4 208 professores para sugesioes & $0 depols escrevi a varsio final,

0s professores elanoraram Uma Bropasta e, £om Base nela, eseravi a verséo final

Uma equipe de profs eey 0 projeto,
Professores, pais, outros servidores, esfudantes @ eu mentamos o projeto.
Fol glaborado de oulra mansira.
Nao sei camo foi desenvalvido.

Néo existe Projeto Pedagdgico.

31. QUAL £ 0 CRITERID PARA A ADMISSAD DE ALUNOS NESTA ESCOLA? 32, NESTE ANO LETIVO, COMO FOI A SITUAGAQ DA OFERTA DE VAGAS NESTA ESCOLA?
(Marque apenas UIMA opglo )
A Prova de selegio.
B Sortein i Apds o processo de matriculz; 2 escola ainda tinha vagas disponivels.
C Local de moradia, A procura por vaga na escola preenchel 10das as vagas oferecidas.
D Prioridade por ordem de chegada, © A procura por vaga na escola fol um pouco maior que as vagas oferecidas.
£ Qutro critério, @ A procura por vaga na escola superou em muito o nimero de vagas oferecidas.
F Mao existe crilério pré-estabelecido.

38
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33. QUAL 0 CRITERIO UTILIZADO PARA FORMAGAQ DAS TURMAS NESTA ESCOLA?
Homageneidade quanto a idade {alunos com a mesma Idade).

=

Homogeneidade quanto ao rendimento escofar (aiunos com similar rendimento).
Heterogeneidade quanto a idade (alunos com idades diferentes).

&

Heterogeneidade quanto ao rendimento escolar (alunos com nivel de remdimento diferente).

=

Nao houve critéria,

m

34. MESTE AND, QUAL FOI O CRITERIO MAIS IMPORTANTE PARA A ATRIBUIGAD DAS TURMAS DE 1. A 4." SERIES (1% A 5! ANO) DO ENSINO FUNDAMENTAL ADS PROFESSORES?

A Esta escola ndo oferece 1.2a 4. sérles (1.% a0 5. ano) do Ensino Fundamental ¢ Revezamenia dos professores entre as séries.
i Preferéncia dos professores. & Sorigio das turmas enire 0s professores.
© Pr ientes com turmas de aprendizagem mais ripida. H  Dutro critério.
B P o turmas de ap gem mals lenta 1 Néo houve critério pré-estabelecido,
E  Manutengdo do professor com a mesima turma.
35. QUAL E 0 PERCENTUAL DE PROFESSORES COM VINCULD ESTAVEL NESTA ESCOLA? 36. NESTA ESCOLA, HA ALGUM PROGRAMA DE REDUGAQ DAS TAXAS DE
ABANDONO?
A Menorou igual a 25%.
G De 26%a 50% A Sim, ¢ 0 programa estd sendo aplicado.
© De51%a75% B Sim, mas ainda nao ol implementado.
0 Da76%290% © Nao criamos ainda o programa, embaora exista o problema
E De 91%a 100%. D Nao, porque na minha escofa ndo hd esse tipo de problema.

37. NESTA ESCOLA, HA ALGUM PROGRAMA DE .
REDUGAQ DAS TAXAS DE REPROVAGAD? PARA EVITAR QUE OS ALUNDS FALTEM AS AULAS Gm
n §im, & o programa estd sendo apicada 38. Os professores falam com os alunos, A ]
39, 0 pais/responsavels sao avisados por comunicagao escrita. A ]
B Sim, mas ainda ndo fof implementado.
A0. Os pas/responsaveis sdo chamados 4 escola para conversar sobe o assunto em reunido de pais. & B
% ling i 4 . s
:Izr;achnm:.s dhad o pjow e sk, pais/responsavels 520 chamados 2 escofa para conversar sobro o assunto individualmente. A ]
U Nag, porque na minha escola Nao ha esse tipo | 42, A ascola Brvia alguém & casa do aluno. A ]
de problerna,

43. ESTA ESCOLA DESENVOLVE, REGULARMENTE, 44.VOCE TEM CONHECIMENTO DO CONTEUDO DA LEI N.° 11.645 | 45. NESTE ANO, FORAM DESENVOLWVIDAS ATI-
ALGUM PROGRAMA DE APOIO DU REFORGO DE DE 2008 QUE DETERMINA A OBRIGATORIEDADE DO ESTU- VIDADES PARA ATENDER O DETERMINADD
APRENDIZAGEM PARA 05 ALUNOS (MONITORIA, DO DA TEMATICA “HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEL- PELA LEI N.° 11,645 DE 2008 NESTA ESCOLA?
AULA DE REFOREO, ETC)? RA E INDIGENA" NOS ESTABELECIMENTOS DE ENSIND

DO PAIS? 2

: A Sim, dé maneira sistemlics efou abrangente.
A Bim. A Sim, 8 §im, de maneira assistemética. e/ou isolada,
B Nao. 9 Nao. {passe para queslio 46) € Nao.

[EM RELACAO A MERENDA ESCOLAR COMO VOCE CONSIDERA :

INEXISTENTE Rum  pazofve  eom  Onmo
486. s recursos financeiras, A B [ D E
47. A quantidade de afimentos. A C 1] E
48, A nualidade dos alimentos. [} ] 1] i} E
49, A variedade do cardapio. A B C '] E
50. O armazenamento e conservagao A B [ 1] E
51, 0 espago fisico para cozinhar, A ] 4 ] P
52. A higiene, A B [ ] E
53. A disponibilidade de pessoal, A 8 c ] &
54, A qualificagdo do pessoal. A ] c [ P

4/8
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AS PERGUNTAS DE 55 A 64 APRESENTAM ALGUNS PROBLEMAS QUE PODEM OCORRER NAS ESCOLAS, RESPONDA QUAL DELES OCORREU OU NAD NESTE ANO.
GASO TENHA DCORRIDO, ASSINALE SE FOI 0U NAD UM PROBLEMA GRAVE. DIFICULTANDO 0 FUNCIONAMENTO DA ESCOLA. (Marque apenas UMA opgio em cada linha)

OCORREU NA ESCOLA Wip u:'rm':glﬂfﬂ e i, € £01
88. Insuficiéncia de recursos financeiras? A B ¢
56. Inexisténcia de professores para algumas disciplinas ou séries? ] (] C
7. Caréncia de pessoal administrativo ? A (1 ¢
58. Garénola de pessoal de apoio pedagooi supervisor, orientador i A ] T
59, Falta de recursos pedagdgicos? A B [
B0, Interrupgao das atvidades escolares? A ] 3
B1. Alto indice de faitas por parte dos professores? A B C
B2. Alto indice de faltas por parte dos alunos? A B 3
63 Rotatividade de corpa docente? A ] 6
64. Problemas disciplinares causados por alunos? ] (] [

CONSIDERE AS CONDIGOES EXISTENTES PARA 0 EXERCICIO DO CARGO DE DIRETOR NESTA ESCOLA.

Sim Nao
65. Ha interferéncias externas em sua gestdo? A B
66. Ha zpoio de instancias superiores? i B
67. Ha troca de imformagdes com diretores de outras escolas? A B
68. H4 apoio da comunidade 4 sua gestio? A B
AS PERGUNTAS DE 69 A 113 REFEREM-SE AS CONDIGOES DE ACESSIBILIDADE
NAS IMEDIAGOES OU NA FRENTE DA ESCOLA, AS CALGADAS: ™ .
69. Possuem pavimento regular, plano, sem buracos ou degraus? A B
70. Possliern largura minima de 1,20 m? A B
T1. Garantem uma faixa de circulagda Hvre de obstdculos com largura minima de B0 em? FT '
(Obsticulos: poste, drvore, flareira, orellido, lixefra, placa de sializagao ete.)
NAS IMEDIACOES OU NA FRENTE DA ESCOLA: sim Nio
72. Ha seméfora para pedestres? A B
73. 0 seméforo é sonoro? L B
74, Ha faixa de travessia (faixa de pedestres ou faixa de seguranga)? A B
75. As calcadas sdo rebaixadas com rampas dos dois lados da rua no trecho da travessia? L} B
76. HA vaga sinalizada para veiculos para pessoas com deficiéncia? A B
77.Q portéo de acesso de pedestres 4 escola ¢ separado da entrada de camos? A B
78. 0 partdo de acesso tem largura minima de 80 cm? A B
NO INTERIOR DA ESCOLA, NA ENTRADA PRINCIPAL E NAS CIRCULACOES INTERNAS: sim Nio
79. Os carredores ¢ es calgadas tem largura minima de 1,20 m? A B
BO. Hi faixa de circulagio livre de obstaculos com largura minima de 80 cm? . -
(Obstaculos: extintor de incéndio, vasos, lixeiras, mévels, bebedouros efc.)
81. O piso & plano, sem degraus e sem desnivels superiores a 1,5 cm? A B
B2. Hd rampas? i B
83. As rampas t#m argura minima de 80 cm? A B
Sim Nio Néo se aplica
B4. Hi rampas com corrimdo dos dois lados? A B 4
B5. As escadas 8m corfimaos dos dois lados? ) B [
B6. H4 elevadores ou plataformas elevatorizs? A B [

58
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NAS SALAS DE AULA, NA ADMINISTRAGAQ, NA BIBLIOTECA E DUTROS AMBIENTES:

Sim Nao
87. Mas portas, ha soleiras niveladas com o piso do corredor, pequenas rampas ou degraus de na maxime 1,5 cm? A (]
88. As porlas de entrada possuem [argura minma de 80 cm? A B
89. As maganetas sao de alavanca? A
90. Ha algum tip de sinalizagio em Braille nos ambientes? A B
08 BANHEIRDS: sim Nio

91, Ha pelo menos um sanitario adequado a pesscas com deficiéncia? A B
92. H pelo menos um sanitario adequado a pessoas com deficiéncia para cada sexo? ) B
93. As portas possuem largura minima de 80 cm? A B
94. H4 banhziros ou micidrios com portas que abrem para fora? A B
95. As magangtas sdo de alavanca? A B
96. Ha espago para cadeira de rodas e para transterincia de pelo menos 80 cm?? A [

97, Ha barras de apoio fxadas nas paredes de fundo e na lateral do vaso sanitario? A B
98. H4 pia com torneira com acionamenta por alavarica, pressdo ou cruzeta (sm cruz)? B
89, Ha pia com altura entre 78 e 80 ¢m & com vao inferior fivre com altura de 73 cm? A B
AESCOLA POSSUI: sim Nao
100. Sala de recursos ionais para Ei i [AEE)? A B
101. Materias diddticos e paradidaticos acessiveis? (Braille, caracteres ampdatos, libras, texturas, contrastes efc.) A B
102. Recursos dpticos? (ex.: lupa, telelupa, telescaplo, lentes especials elc ) A i
103. Reeursos nao oplicosT (ex.: celofane amarelo, livro falado, material impresso com tipos malores, 14bua de 2poio para leitura, N .

lapis & canetas especiais, guia de leitura etc.)
104. Soroban? A B
105. Reglete e pungdo? a B
106. Calculadora sonora? A B
107. Calculadora para pessoas com baixa visdo? A B
108. Maguina Perkins? (maquina de escrever em Braille) A B
109. Computador com software (eitor de tela? A ]
110. Software de comunicagao allernativa aumentativa (CAA)? A B
111. Mesas e carleiras acessiveis para pessoas em cadeiras de rodas? A [}

112. Quadra negro (ou branca) sem degraus com aftura que permita seu alcance por pessoa em cadeira de rodas? A B
113. Bebedouros que permitem a aproximagao frontal de pessoas em cadeiras de rodas? A B

QUE ATIVIDADES EX ARES SAD DESENVOL o0s 116. 05 ESPAGDS DESTA ESCOLA SAD UTILIZADOS PARA ATIVIDADES COMUNITARIAS?

O & Sim, plansfadas apenas pela escola,

Sim MNao
114, Esportivas, F 8 8 8im, planejadas apenas pela comunidade.
115. Artisticas (misica, teatro, trabalhos artesanais) A B & Sim, planejadas conjuntamente (escola @ comunidade).
0 Nao.

NESTE ANO, DCORRERAM NESTA ESCOLA: sim Nao
117. Eventos da dade Lsando G i 0l FECUrsos da escola? A ]
118. Eventos de terceiros realizados na escola e abertos para a comunidade (shows, leatro, palestras)? A ]
119. Eventos da escola e destinados 4 comunidade externa (cursos, praticas esportivas, palesras)? A (]
120. Campanhas de solidariedade promovidas pela escoia? A ]
121. Campanhas de soli propostas pela escola? A B
122. Comunidade colaborando na manuteng:o de hortas, pomar, jarding? A B
123. Comunidade participando em mutirio para impeza da escola? A B
124. Comunidadz participando em mulirao para manutengio da estrutura fisica da escola? A B

6/8
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3 N
[ESTA ESCOLA RECEBE APOID FINANCEIRO DE: sim Nia .;'I'::
125. Programa de Financiamento do Governo Federal? A B [
126. Programa de Financiamenta do Governo Estadual? A B [
127. Programa de Financiamento do Governo Municipal? A B c

128. QUEM ESCOLHEU 0S LIVROS DIDATICOS UTILIZADOS NESTA ESCOLA?
A Aeaquipe de professores da discipina correspondents.

B Oc 0 orientador © 6u, depois de consultarmos a equipe de professores da disciplina correspondente.

£ 0c ica ou orientador ioral escolheu sozinho.

0 Eu escolhi sozinho,
£ Orgaos de geréncia externa 4 escola.

F Nao sei.
NESTE ANO, OCORRERAM AS SEGUINTES SITUAGOES: Sim Nio :‘:l‘i‘c‘:

129. Os livros chegaram em: tempo habil para o inicio das aulas. A ] c

130. Faitaram livros para os alunos. A B ¢

131. Sobraram livros. A ] (4

132. 0s livros escolbidos foram o3 recebldos. A ] c

AGENTE CAUSADOR
NESTE AND, ACONTECERAM 08 SEGUINTES FATOS NESTA ESCOLA: _
EXTERND (ESTRANHD & ESCOLA) INTERND (04 PROPRIA ESCOLA)
sim Nao Sim Nao

Atentado 4 wida de professores ou funciondrios dentro da escola 13 n ] 184, ]
Atentado 4 wida de alunes dentro da escola 134 B 155. & B
Furto a professores ou funciondrios dentro da escola. 135. A ] 156. A (]
Furta a alunos dentro da escola. 1. 4 ] 187, » ]
Rauba (com uso de violéncla) a professores ou funclandrios dentro d escola, 1. & ] 158, ]
Roubo {com uso de violénciz) 2 alunos dentro da escola. 138. A B 159. A ]
Furto de equipamentas e materiais diddticos ou pedagdgicos da escola, 138 A ] 160, (]
Roubo {com uso de violénciz) de equipamentos e materials diditicos ou pedagégicos da escola. 140, A B 161. A ]
Quebra intencional de equipamento. 141, 4 ] 162. A ]
Pichagdo de muros ou paredes das dependéncias externas da escola. "2 o B 163. 2 ]
Depredagdo das dependéncias extennas da escola. 143, 2 B 164. A ]
Sujeira nas dependéncias externas da escola 144, A B 165. A ]
Sujeira nas dependéncias intemas da escola. 145 o 166. 1 B
Pichagdo de muros ou paredes das dependéncias internas da escola. 146, A B 167. & B
Depredagdo das dependsncias internas da escola. 142, & 8 168, & ]
Depredagdo de banhairos, 148 4 B 169. A [}
Gonsuma de bebidas alcoolicas nas dependéncias da escola. 149, & B 170. & ]
Gansuma de drogas. nas dependéncias da escola. 180. A B M. & B
Consuma de drogas nas proximidades da escola. 151. A B 172. A ]
Trifico de drogas nas dependéncias da escola, 152. A B 173. A ]
Tréfico de drogas fias proximidades da escoka, 183 4 B 174, & [
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Questionario do Diretor

NESTE AND, DS SEGUINTES EVENTOS FIZERAM OU NAD PARTE DO COTIDIAND DESTA ESCOLA:

Sim Nao
175. Membros da comunidade escolar portanda arma de fago. A B
176. Membros da comunidade escolar portando arma branca (faca, canivete, estilete etc.). A B
177. Agdo de gangues nas dependéncias externas da escold. A B
178. Agao de gangues nas dependéncias internas da escola. A B
NESTE ANO, HOUVE
QUEM FOI O AGRESSOR?
ALUND PROFESSO0R FUHCIONARIO
Sm Mao Sim  Nao Sm Nao
179. Agressao verdal a professores. A B 185. Agressao verbal 2 professores. A ] 181, Agressdo verbal a professores. A B
180. Agressao fisica a professores. A B 186. Agresso fisica a professores. A 8 | 192 Agressdo fisica a professares. A B
181. Agressao verbal a alunas. A B 187. Agressao verbal a alunas. A B | 193, Agressio verbal a alunos. 1 B
182. Agrassao fisica a alunos A B | 188. Agressao fisica a alunos. A B | 184, Agressao fisica a alunos. A B
183, Agressac verbal 4 funciondrios, A 8 | 188, Agressan verbal a funciondrios. A B | 185, Agressdo verbal a funciondrios, A ]
184, Agressdo fisica a funcionérios. A B 190. Agressdo fisica a funcionérios. A [ 186, Agressdo fisica a funciondrios. A B
NESTA ESCOLA HA PROJETOS NAS SEGUINTES TEMATICAS: sim ™
197. Combate & viokéncia. A B
198. O maleficios do uso de drogas. A B
199, Racismo. A B
200. Machismo e homafobia. A B
201. Bullying. A B
202, Sexualidade e gravidez na adolescéncia. A B
203. Desigualdades sociais. A B
204. Conflitos religiosos. A B
205, Meio ambiente. A B
NESTA ESCOLA HA:
Sim Nao
206. Costume de se fazer oragdo ou cantar masicas religiosas (na enirada, antes do lanche etc), A B
207. Dbjetos, Imagens, frases ou simbolos de teor refigioso. A B
208. Aula de ensino religioso. A B
209, Atividades alternativas para o5 estudantes que nao queiram participar das aulas de ensino religioso. A B
NESTA ESCOLA, 0 ENSIND RELIGIOSO (SE NAO HOUVER ENSIND RELIGIOSO DEIXE AS PROXIMAS QUESTOES EM BRANCO): o i
210, £ de prosenga obrigatdria. A B
211. E de cardter confessional (segundo uma religida especifica). A B
212. Contempla a diversidade religiosa. A B

a/8




226

ProvaBrasilz

Avaliacao do Rendimento Es

T Esiok inensee, () socks atvi par alir: caLs.

11.Fio

1 Cerradorss

1A, S e Al

T Ferlas

16 fineires

AT, Catinha

18, Inialiges bidriueas

SEEREEEORSEO
©0600090000008
: cosooesenoooTE

! 0PEEEEEEBOOF

e ASEAL (LOrETETE SN 1 08 59% 045 sdla% 0f 44k &frese

:
E
E
© G E

. INEF == BRASIL
AR

iz

| 1ess147836

L




227

Questiondrios Saed (Aneb e Prova Brasil) 2011
Cuestionario da Escofla

-

AVALIE €5 SEGURTES As

E:Hlmm.mmmu Bm condiies o8 Garactir 2sequeane dos lios T (Cas

! ]

dherlues msporier NAD) (R} (E)
23, Ha centrals 2 entrack & s2ida de bt ® ®
24, i conirale ce esirads de pesioss sstanhas o sseals? DI
3 13 porifies gus 540 BCento 4 perta tetama pirmanaGeT Sacsadar darantn o hadda ds huneimamas da eacele? B B
26, Hi-dgurm tips de vighiect paa & peskdo Sum’ = @
27, Wi e fige o vigBroa pan o peeiedn nnfumo® (O]
T B ®
8. 45 dgum esquema fo pobicimants yara mikgdn de frtos, roeses © totres fomes dewiolinead - m
36, 44 dgum 7 para iningdn o deaten di epcola? ® &
31, 44 dgum wsquema fe policiimantn yara inibgdn de Fifico de foxicesdropas 12 Imedagses d vscoli? & @
£ it \@ArmE &4 TUMEG: B Imperanin, valiman, Ry ST
3385 salas onde 50 guartados o3 pumramEntes mads cares {rompetaderes. projetores, fileuisic, vidan iz ) passuam deposits para sarem racadas icadvades, (4} (R}
qradas, ravas, fancas ve.?
34, A orgola apisents unals do apradigdn (sidras, poras o jandls quairados. Mmpadas satouridos ol o]
35, Hd vma Boa luminagio &2 lado g6 fers di eacele? w ®
36, & pnola adets 3l dida d g osabmos s 7 ® ®
IRDIDUE SE MISTA ESCOLA [XISTEM GU NAD 05 ACCURSDS APDNTADODS E QUATS EM RELAGRD
$AD BUAS COADRGAES BE LSO, (Cansiznn Bam - am 33m artacn €0 oownervagls, | | 4 = S
Regular = recessida of pequena refarma, Rubm = necesstta de grande raforma) —-
iMargueapenas MASpida emcicalinha) 63 Poisud acovg divarsficads qus despenia o inkneese des dheos, @ ®
BOM REmLR PUM DTN 4, Pricsi mqusdsine, ® m
37, Computadus para ss0 dos dungs. ® ® 6 )
S 5 . = ® el = BEL Prieid manen as sahiing ebitusa [V R
Aressa i sl gaa wso dos aknes, (] ®
- =t \'_: 84, 018 Jvns podee sermarasaidns o srpeestadis, @ O
ncma L K ;5:'; ® f‘J“_'" BT A comunidete podeutiioar oesgags » o5 Fercs L3 I ()
A0 forssn d bermit pa 90 Gos profasienis. (o i ®
8, 0uszagn famads » bom kimiaza, )
A1 itpullacia el o 11 ® @ @
A2 P e v 0w V) feducaias), ® ® 0]
43, Frm de vidm ou OV) fazer), @ ® @ 44, tredments
AL Mk enpiatics (& @ (7 Bma {5) Wis.  (Z) Moo babishotocs.
A5 Impssen, @ @ ©
A, HErepa, A B} 3)
¥’ 9 (—: g‘ 0% USHARIOS J4 BJELISTECA OU SALK DE LE|TURA LEVAM LIVRDE PARA CASAT
47, Proeior o ddes. W ® o e B
&8, Wintassen o0 NS, & @ © n NES Gueam  sgsely B punalis
0 T, @ @ ® 0, zalunss. (o) [0} @
s bt & @ @ e 1, Coprtesses, ® @ ®
51, Clnees elogrdfica: ® ® ® @ 2,03 memeeny T comLeTE, ® (o] @
B, Linka ieetirica, ® 5 ® @
B, Aperchho dotas @ B 8 @
5, Agrdha desam, ® B @& &
56 Stlokes -, (0] 0 )
7. Quid e e530riss, ® ® @ @
S Lot @ &® @ @
58, Auchorn, e @ @ @
80, S para sdades o i, & @ &8 @
B Salt part ekidadss 38 artes dléstean ® & © @
2 Sl de e, w &® ® ®
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