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LITERATURA: POR QUE LER PARA AS CRIANCAS NA EDUCACAO
INFANTIL?!

Marla lvana Meinen Schardong?

RESUMO

O presente artigo foi elaborado a partir de uma pratica de intervencdo pedagdgica realizada
como critério para a conclusdo do Curso de Especializacdo em Educacdo Infantil, da
Universidade Federal de Santa Catarina. O projeto de intervencdo tinha como tema a
Literatura Infantil. Para o planejamento e a realizacdo da pratica buscou-se orientacdo tedrica
na abordagem histérico-cultural, teoria que também orientou a anélise dos resultados da
intervencdo. Dentre os objetivos, constava analisar as contribuicdes da leitura dos classicos da
Literatura Infantil e de livros contemporéaneos, para a aprendizagem e o desenvolvimento das
criancas na Educacdo Infantil. Também tinha-se por objetivos: contribuir para o
desenvolvimento da imaginagéo criadora nas criangas; contribuir para que as criangas tornem-
se leitores e apreciadores de livros; possibilitar as criangas a vivéncia de diferentes emocdes e
a apropriacdo de valores, por meio da leitura e vivéncia de historias infantis; bem como
analisar as contribuic6es dos livros infantis para o processo de humanizacéo das criancgas na
Educacdo Infantil. Os resultados das analises da pesquisa intervencdo indicam que a préatica
realizada contribuiu para o desenvolvimento da imaginacdo criadora nas criancas e também
para que as criancas tornem-se leitores e apreciadores de livros. Possibilitou-se também as
criancas a vivéncia de diferentes emog¢fes assim como a apropriacdo de valores, como por
exemplo, solidariedade, bondade, lealdade e honestidade.

Entende-se que os livros de historias infantis podem contribuir para o processo de
humanizacdo das criangas na Educacdo Infantil, contudo enfatiza-se a responsabilidade que
tem um educador ao fazer a escolha dos livros.

PALAVRAS-CHAVE: Literatura infantil. Desenvolvimento. Préatica pedagdgica
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Os educadores que trabalham com Educagéo Infantil possuem muitos recursos para
fazerem as criancas apropriarem-se de conceitos basicos das diferentes linguagens que com
elas devem ser trabalhadas. A Literatura Infantil como conhecimento historicamente
produzido pela humanidade, é um direito das criancas, e além de ser contelido, ¢ um dos
recursos que muito auxilia no dia a dia com 0s pequenos, pois as criangas adoram ouvir
historias e precisam delas para se desenvolver. As historias infantis podem instigar a
curiosidade das criancas sobre diversos assuntos, desenvolver sua imaginacao e criatividade,
possibilitando a vivéncia das mais variadas emogoes.

Sabe-se também que é necessario que o professor de Educacdo Infantil seja o
mediador da crianca com a Literatura Infantil, provocando e instigando as criangas para que
elas aprendam e se desenvolvam, vivenciando de maneira intensa e prazerosa o mundo das
fantasias, aventuras e sonhos encontrados nos livros infantis. Sabe-se que o professor pode e
deve instigar o gosto pelo aprender, contribuindo para a ampliacdo dos saberes da crianca,
para 0 reconhecimento da importancia dos valores sociais por parte destas e, a0 mesmo
tempo, pode incentivar a criatividade artistica.

Nesse sentido, entende-se que hé& necessidade de escolher com muito critério os
livros que serdo lidos e trabalhados com as criangas. Diante disso pergunta-se: Que livros ler
com as criancas? O que os classicos da Literatura Infantil oferecem para as criangas? Quais
outros livros disponiveis tém algo a oferecer de interessante para nossas criancas, que
contribuam efetivamente no seu desenvolvimento?

Goes (1984, p.23), comenta os critérios para a escolha de um bom livro infantil:

N&o ha tabela magica para essa escolha. Esses critérios dependerdo muito da
experiéncia, da ideologia, dos préprios critérios pessoais. Porém, no decorrer destas
reflexdes, pensamos que muitas diretrizes sdo discutidas. Em primeiro lugar,
consideramos os elementos intrinsecos e extrinsecos do livro infantil, que, apesar de

serem quase evidentes e portanto elementares, merecem nossa atencao.

A autora ressalta que os livros infantis devem atender as necessidades das criancas e
devem levar em conta o desenvolvimento intelectual, psicologico e emocional dos pequenos
leitores, pois “[...] os valores, os assuntos, a linguagem, os interesses e a apresentagdo dos
livros devem corresponder ao desenvolvimento da crianga. Os livros contendo esses requisitos

estardo contribuindo para a construgdo da personalidade infantil.” (GOES, 1984, p.23).



Buscando-se responder aos questionamentos indicados, elaborou-se
um Projeto de Intervencdo Pedagdgica, a qual consistia em um dos critérios para a concluséo
do Curso de Especializacdo Lato Sensu em Educacao Infantil, oferecido pela Universidade
Federal de Santa Catarina. Na referida préatica a ser realizada com uma turma de pré-escola
com criangas de idades entre cinco e seis anos, tinha-se por objetivos: contribuir para o
desenvolvimento da imaginagéo criadora nas criangas; contribuir para que as criangas tornem-
se leitores e apreciadores de livros; possibilitar as criangas a vivéncia de diferentes emocdes e
a apropriacdo de valores, por meio da leitura e vivéncia de historias infantis; bem como
analisar as contribuicfes dos livros infantis para o processo de humanizacéo das criangas na
Educacéo Infantil. (LEONTIEV, 1978 apud MELLO, 2007, p.88).

Com a Teoria Historico-Cultural, aprendemos a perceber que cada crianca aprende a
ser um ser humano. O que a natureza lhe prové no nascimento é condicdo
necesséria, mas ndo basta para mover seu desenvolvimento. E preciso se apropriar
da experiéncia humana criada e acumulada ao longo da histéria da sociedade.
Apenas na relagcdo social com parceiros mais experientes, as novas geracoes
internalizam e se apropriam das fungfes psiquicas tipicamente humanas — da fala, do
pensamento, do controle sobre a prépria vontade, da imaginacdo, da funcéo
simbdlica da consciéncia -, e formam e desenvolvem sua inteligéncia e sua
personalidade. Esse processo — denominado processo de humanizagdo — é, portanto,
um processo de educagdo. (LEONTIEV, 1978)

Entendia-se que tal intervencdo poderia mostrar-se importante na medida em que
possibilitaria a oportunidade de analisar e melhorar o trabalho pedagdgico na Educacédo
Infantil. Neste objetiva-se analisar as contribuicdes da leitura dos classicos da Literatura
Infantil e de livros contemporaneos, para a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas na
Educacdo Infantil. Para o planejamento e a realizacdo da pratica buscou-se orientacdo tedrica
na abordagem histérico-cultural, teoria que também orientou a andlise dos resultados da
intervencao.

O artigo estd estruturado em cinco secBes além desta introdugdo. A segunda
apresenta um pouco da histdria da Educacéo Infantil no Brasil. A terceira aborda a teoria que
orientou a intervencdo pedagdgica; a terceira relata a préatica de intervencdo pedagdgica, e a

quinta apresenta as consideracgdes finais do referido trabalho.

UM POUCO DA HISTORIA DA EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL



De acordo com Paschoal e Machado (2009), no Brasil as creches surgiram com
carater assistencialista, visando auxiliar as mulheres que trabalhavam fora de casa e as vilvas
desamparadas. Além deste aspecto, segundo as autoras, outros fatores como o alto indice de
mortalidade infantil, a desnutricdo e o alto nimero de acidentes domeésticos, mobilizaram
alguns setores da sociedade (empreséarios, religiosos e educadores) no sentido de pensarem em
um espaco de cuidados a crianca fora do ambito familiar. Porém, como indicam as autoras,
antes da criacdo das creches, existia a roda dos expostos ou dos excluidos, onde se colocavam
0s bebés abandonados por suas mées, sem que as mesmas necessitassem se identificar; e
somente por volta do ano de 1950 o Brasil extinguiu esse sistema.

As autoras destacam ainda que as primeiras creches ndo foram criadas pelo poder
publico, mas por organizacdes filantropicas, e enquanto os programas voltados para o
atendimento as criangas pobres serviam as maes trabalhadoras que ndo tinham onde deixar
seus filhos, alguns setores da sociedade defendiam a criagdo dos jardins de infancia, por
entenderem que 0s mesmos trariam vantagens para o desenvolvimento infantil.

O processo de implantacdo da industrializacdo no Brasil e a insercdo da méo-de-obra
feminina no mercado de trabalho somaram-se de acordo com Oliveira (1992) a chegada dos
europeus e ao surgimento dos movimentos operarios, por meio dos quais os trabalhadores
comecgaram a se organizar e reivindicar a criacdo de instituicfes de educacao e cuidados para
as criancas.

Com o passar do tempo aumentou o nimero de instituicdes mantidas e geridas pelo
poder publico. Essas instituicbes atendiam as criancas das classes menos favorecidas e
buscavam compensar as deficiéncias de saude e nutricdo assim como as deficiéncias
escolares. Destaque-se que as criancas de classes sociais mais abastadas recebiam uma
educacdo que privilegiava a criatividade e a sociabilidade infantil, bem como as preparava
para o ensino regular (Kramer, 1995). Para que todas as criancas, independente da sua classe
social, pudessem ser atendidas, deu-se inicio a um processo de regulamentacao desse trabalho
no &mbito da legislacao.

Na legislagéo atual afirma-se que a Educacdo é um direito de todo cidaddo brasileiro
e que a Educacéo Infantil é de responsabilidade dos Municipios, dever do Estado, e é direito
da crianca. O Conselho Nacional de Educacdo tém o dever de formular as Diretrizes

Nacionais que orientam todo trabalho na Educacédo Infantil. E como a educacdo de qualidade



é um direito do cidad&o e dever do Estado, deve ser garantida a oferta de vagas para atender a
demanda. Contudo, percebe-se na prética cotidiana que no Brasil existe uma desigualdade
muito grande de oportunidades educacionais, principalmente se compararmos a Regido Sul e
0 Nordeste brasileiro. O site www.todospelaeducacao.org.br, mostra uma pesquisa que
demonstra claramente essa diferenca, o percentual de alunos que terminam o Ensino
Fundamental com atraso no Nordeste é de 71,4%, e no Sul 37,9%. Quanto as pessoas que
concluiram o Ensino Médio aos 19 anos, no Nordeste o percentual é de 37,1% enguanto que
na Regido Sul é de 60,5%. A taxa de analfabetismo nas criancas de 10-14 anos é de 7,1% no
Nordeste, enquanto que no Sul esse percentual cai para 1,3%. Essa diferenca também aparece
qguanto aos docentes com ensino superior para atuarem na Educacdo Infantil; no Nordeste
apenas 26,9% dos professores que trabalham em creches tém ensino superior, enquanto que
no Sul 46,2% possuem essa habilitacdo. Se nos documentos oficiais consta que a educacéo €
para todos, ainda € necessario que 0s governantes encontrem uma solucdo para essas
diferencas.
Analisando a histdria da Educacdo Infantil no Brasil, Kramer (2009, p.6), afirma que
“A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, aprovada em 05 de outubro de 1988, foi a
primeira no pais a afirmar o direito das criancas a Educacdo Infantil em creches e pré-escolas,
0 dever do Estado de assegurar as vagas e a opgao da familia.”
Em seguida, como indica esta autora, no Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei
8.069, de 13 de julho de 1990) esta conquista foi renovada, e outra vitéria da Educacao
Infantil foi o reconhecimento desta como a primeira etapa da Educacdo Bésica pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n. 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996).
Afirma-se na LDB; nos Artigos 29, 30 e 31 que:
A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo bésica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicolégico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade; A educacdo infantil serd oferecida em:l - creches, ou entidades
equivalentes, para criangas de até trés anos de idade;ll - pré-escolas, para as criangas
de quatro a seis anos de idade.Na educacdo infantil a avaliacdo far-se-4 mediante

acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promogéo,
mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental.

Kramer (2009, p.7) também afirma que em 1998 foi publicado outro documento, o

Referencial Curricular Nacional, em trés volumes, contendo recomendacdes para as praticas

pedagdgicas. Esta autora ao comentar as Diretrizes Curriculares Nacionais Especificas para a



Educagéo Infantil, afirma que foi em 2006 que o MEC publicou um documento com a
finalidade de orientar os municipios a investirem na Educacéo Infantil como politica publica,
denominado Politica Nacional de Educacdo Infantil: pelo direito das criancas de zero a seis
anos. Nesse mesmo ano também foi publicado o documento chamado Parametros Nacionais
de Infra-Estrutura para Instituices de Educacdo Infantil com o objetivo de subsidiar as
instituicOes de ensino em adaptagdes, reformas e construgdes de espagos para Educacédo
Infantil.

Entende-se que a Educacdo Infantil vem conseguindo conquistas significativas nos
ultimos anos, uma delas é a mudanca de visdo em relagdo as creches, que antes eram
consideradas como instituicdes puramente assistencialistas, e hoje as pessoas ja reconhecem
que as creches além de cuidar das criancas, tém uma funcdo pedagdgica importante no
processo de desenvolvimento infantil.

Porém, infelizmente, muito do que consta nos documentos ainda ndo foi
concretizado. Se olharmos os Pardmetros Basicos de Infra-estrutura para Instituicdes de
Educacao Infantil (2008), poderemos perceber que o ideal seria se todas as creches fossem
como consta em tal documento, mas a realidade ainda € um pouco distante, pois sabemos que
muitos Centros de Educacdo Infantil sdo instalados em lugares precérios, casas que S&o
transformadas em Instituicbes de Ensino sem oferecer as condi¢cBes necessarias para atender
as criangas, com pouco espaco externo para as criangas se movimentarem, dentre outros
problemas. Mas acredito que com cobrancas em relacdo as politicas publicas e a fiscalizacdo
do processo de implantagdo das mesmas, pais e educadores podem conseguir avancgos em prol
da qualidade da aprendizagem e do desenvolvimento das criangas. A seguir apresenta-se a

abordagem e os autores que fundamentaram a pratica realizada.

A TEORIA QUE ORIENTOU A INTERVENCAO PEDAGOGICA

Vigotski (1991) afirma que o desenvolvimento e a aprendizagem sdo distintos, mas
tém relagdes entre si, pois a aprendizagem impulsiona o desenvolvimento porque cria
processos internos, e forma a Zona de Desenvolvimento Proximal. O autor parte do
pressuposto que no individuo existem dois niveis diferentes de desenvolvimento: um real que

€ 0 que a crianca sabe fazer sozinha sem a ajuda ou interferéncia de outra pessoa, e 0
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proximal, que é caracterizado por aquilo que a crianga ainda ndo consegue fazer sozinha, mas
que com ajuda de outro individuo consegue éxito.

Segundo Oliveira (2010), a crianca é um sujeito historico e de direitos, se desenvolve
nas interacOes, relacdes e praticas cotidianas a ela disponibilizadas e por ela estabelecidas
com adultos e criancas de diferentes idades nos grupos e contextos culturais nos quais se
insere. Neste mesmo sentido afirma-se no Referencial Curricular Nacional para Educacéo
Infantil que:

As criangas possuem uma natureza singular, que as caracteriza como seres que
sentem e pensam o0 mundo de um jeito muito proprio. Nas interagbes que
estabelecem desde cedo com as pessoas que lhe sdo préximas e como meio que as
circunda, as criancas revelam seu esforco para compreender o mundo em que vivem,
as relacBes contraditérias que presenciam e, por meio das brincadeiras explicitam as
condicBes de vida a que estdo submetidas e seus anseios e desejos. No processo de
construgdo do conhecimento, as criangas se utilizam das mais diferentes linguagens
e exercem a capacidade que possuem de terem idéias e hipdteses originais sobre
aquilo que buscam desvendar. Nessa perspectiva as criangcas constroem o
conhecimento a partir das interacBes que estabelecem com outras pessoas e com 0
meio em que vivem. O conhecimento ndo se constitui em cépia da realidade, mas

sim, fruto de um intenso trabalho de criagdo, significagdo e ressignificacdo
(BRASIL — MEC, 1998, VOI. I, p. 21).

As criangas se apropriam do conhecimento através da brincadeira. A brincadeira é
um momento em que elas representam uma situacdo, que muitas vezes mesmo sendo
dramatica, é transformada em diversdo. E gratificante ver as criancas em suas brincadeiras,
vivenciando regras da nossa sociedade num momento de fantasia e diversdo. Percebe-se que
ao criar uma situacdo imaginaria, a crianca desenvolve seu pensamento, demonstra em sua
fala que estd aprendendo as regras sociais, representando isso muito bem em suas
brincadeiras, passando a compreender melhor o mundo em que vivem. “A brincadeira
favorece a auto-estima das criangas, auxiliando-as a superar progressivamente suas aquisi¢does
de forma criativa. Brincar contribui, assim, para a interiorizacdo de determinados modelos de
adulto, no ambito de grupos sociais diversos” (BRASIL/ MEC, Vol. 1, 1998 p.27).

Brincando e se movimentando, a crianca estd se desenvolvendo. Esta sempre
fazendo uso da imaginacdo e da fantasia. Vigotski (2004, p. 13-14) chama de atividade
criadora do homem aquela em que se cria algo novo:

Toda atividade do homem que tem como resultado a criagdo de novas imagens ou
acles, e ndo a reproducdo de impressdes ou acBes anteriores da sua experiéncia
pertence a esse segundo género combinatdrio. O cérebro ndo é apenas o 6rgao que

conserva e reproduz nossa experiéncia anterior, erigindo novas situacdes e novo
comportamento. Se a atividade do homem se restringisse a mera reprodugdo do
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velho, ele seria um ser voltado somente para o passado, adaptando-se ao futuro,
erigindo-o e modificando o seu presente.

Nas criancas € bem perceptivel a atividade criadora em varias de suas acdes. Nas
brincadeiras de faz-de-conta, nas atividades dirigidas e em quase todos os momentos em sala
de aula. O autor prossegue afirmando que:

No cotidiano, designa-se como imaginacdo ou fantasia tudo o que ndo é real, que
ndo corresponde a realidade, e, portanto, ndo pode ter nenhum significado pratico
sério. Na verdade, a imaginagdo, base de toda atividade criadora, manifesta-se sem
davida, em todos os campos da vida cultural, tornando também possivel a criagao
artistica, a cientifica e a técnica. Nesse sentido, necessariamente, tudo o que nos
cerca foi feito pelas mdos do homem, todo o mundo da cultura, diferentemente do

mundo da natureza, tudo isso é produto da imagina¢o e da criagdo humana que nela
se baseia. (VIGOTSKI, 2004, p.14)

As criangas surpreendem os adultos muitas vezes, pois estdo sempre criando,
inventando algo novo, inusitado. Presencia-se isso diariamente em sala de aula, pois as
criancas transformam um objeto qualquer em algo que lhes é interessante para 0 momento.
Um caixa pode virar um fogdo, ou um carrinho, ou mesmo uma cama de bonecas; esse €
somente um exemplo, pois se ficarmos observando a brincadeira livre das criancas, elas tém
capacidade de inventar e criar situaces que nos surpreendem. Com 0s jogos de montar elas
conseguem criar coisas que talvez um adulto ndo tentasse fazer, e com o objeto que montaram
ja iniciam uma brincadeira nova.

Quando conta-se determinada histéria da literatura infantil também é facilmente
percebido que algumas criangas em suas brincadeiras tentam reproduzir a histéria que
ouviram, transformando bonecas em personagens, objetos da sala de aula em componentes
que pertenceram a historia, e elas muitas vezes entram como narradoras daquilo que
anteriormente ouviram.

Nesse sentido, por entender que a literatura deva fazer parte do cotidiano da crianca,
realizei a Intervencdo Pedagdgica utilizando esse recurso que encanta as criangas de todas as

idades.

SOBRE A PRATICA DE INTERVENCAO PEDAGOGICA

A Intervencdo Pedagdgica foi fundamentada na teoria de Vigotski. De acordo com

Silva e Davis (2004, p.641), para Vigotski “0 homem € um ser social, pois se constitui nas e
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pelas relagdes sociais que estabelece com outros homens e com a natureza, sendo produto e
produtor destas relagdes num processo historico”.

As criancas desde que nascem estabelecem relagBes sociais com as pessoas que
fazem parte de sua vida, e a medida que convivem com outras pessoas, vao se desenvolvendo
e aprendendo, e nesse sentido Silva e Davis, 2004 (apud Vigotski), afirmam:

A histéria do desenvolvimento do individuo nasce, de acordo com Vigotski, do
entrelagamento das linhas das fungdes psicolégicas elementares, de origem
biologica, e das fungGes psicoldgicas superiores, que sdo geneticamente
socioistoricas. A aprendizagem tem a fung@o de impulsionar os “varios processos
internos de desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente quando a crianca
interage com pessoas em seu ambiente e quando em cooperacdo com Seus
companheiros” (VIGOTSKI, 1991, p.101). (SILVA; DAVIS, 2004 p.642)

Na Educacdo Infantil as criancas, ao conviverem umas com as outras, com as
professoras e demais profissionais do estabelecimento de ensino também vao formando seu
carater, por isso acredito que o respeito e solidariedade humana devem estar presentes todos
os dias na pratica pedagodgica. O educador precisa ter um olhar muito sensivel nesse sentido e
acredito que a literatura infantil seja uma das ferramentas disponiveis para trabalhar com os
pequenos sobre essas questdes.

A Prética de Intervencdo Pedagdgica indicada na introducdo deste texto foi realizada
em um Centro de Educacdo Infantil Municipal (CEIM) de um municipio do oeste catarinense,
com uma turma de Pré-escola com criancas de cinco e seis anos. O referido CEIM localiza-se
em um bairro de classe econdmica média baixa, onde ha participacdo das familias quando é
solicitado, participam tanto das/nas reunibes e assembléias, quanto dos/nos eventos
promocionais, bem como acompanham e participam do processo de aprendizagem e
desenvolvimento dos seus filhos. H& comprometimento e participacdo da grande maioria dos
pais das criancas da referida instituicao.

Nessa Instituicdo, o trabalho pedagdgico € realizado a partir da metodologia de
projetos e possibilita as professoras levar em conta os conhecimentos prévios das criangas e
propor desafios onde elas possam confrontar suas hipéteses espontdneas com conceitos
cientificos. Os temas surgem a medida que os professores atribuem significados as
curiosidades, desejos e necessidades despertadas pelas criancgas e que sejam fundamentais ao
seu desenvolvimento. Entende-se que qualquer acdo deve levar em consideracdo o

desenvolvimento infantil e as caracteristicas proprias de cada grupo envolvido. A rotina deve
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contemplar momentos que atendam as necessidades das criangas. O brincar, as refei¢des, a
higiene, as atividades dirigidas precisam ser planejadas, porém tal planejamento é flexivel
permitindo que se considere a construcdo de cada turma.

Contexto em que se entende que as criancas precisam gostar de vir para 0 CEIM, os
educadores precisam se preocupar com o0 que irdo oferecer de interessante para as criangas e
que contribua para seu desenvolvimento. Os educadores precisam ser um pouco magicos, um
pouco palhagos, mas ao mesmo tempo bons profissionais. E diante deste desafio a Literatura
Infantil uma grande aliada. Cademartori (2010, p. 56) afirma:

Partimos da afirmacéo que a literatura infantil tornou-se inseparavel da questdo da
educagdo. Consequentemente, ela se vincula com a préatica escolar, mesmo que o
livro infantil se afirme como literario, na medida em que superar o interesse dessa e
de outras institui¢des. Se a literatura exerce o papel no desenvolvimento linguistico
e intelectual do homem, razo de sua insercdo nos interesses que a escola propala

como seus, cabe a tentativa de explicitar qual poderia ser a relagdo da literatura com
a crianca a partir do inicio da escolaridade.

Escolhi fazer uma andlise do trabalho com as criangas a partir de duas histdrias
classicas da Literatura Infantil: Os trés porquinhos e Chapeuzinho Vermelho, e também sobre
versdes contemporaneas dessas historias: Os trés porquinhos malcriados e o lobo bom, e
Chapeuzinho Amarelo. Pretendia-se perceber e analisar quais destes dois géneros de historia
infantil é mais interessante e significativo para as criancas e como essas historias contribuem
para a vivéncia de diferentes emocdes e valores, bem como a contribui¢do das mesmas para o
desenvolvimento da imaginac¢éo criadora nas criancas da Educacdo Infantil.

Segundo Cademartori, (2010, p.9):

A crianga que costuma ler, que gosta de livros de historias ou de poesia, geralmente
escreve melhor e dispde de um repertério mais amplo de informagdes, sim. Mas essa
ndo é a principal fungdo que a literatura cumpre junto ao seu leitor. Mesmo sem
precisar discorrer sobre a funcéo da literatura, sabemos que é o fato de ela propiciar
determinadas experiéncias com a linguagem e com os sentidos — no espago de
liberdade que s0 a leitura possibilita, e que instituicdo nenhuma consegue oferecer —
que a torna importante para uma crianga [...] A importancia de aproximar as criangas
dos livros de literatura infantil é hoje praticamente um consenso. A sociedade
absorveu a idéia que, décadas atras, era ainda objeto de pregacdo. Eram feitos
esforgos de convencimentos para que pais e professores promovessem, entre 0S
pequenos, a leitura de bons livros. Hoje, reflexfes a respeito do assunto envolvem
estudantes e estudiosos na producdo de ensaios, dissertacdes, teses que discutam
diferentes aspectos da literatura infantil e contam com poder de irradiag&o.

Penso que se as criangas tiverem contato desde cedo com a literatura infantil sendo

esta apresentada como um meio de proporcionar a elas contato com um mundo novo e de
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desenvolver sua imaginacdo assim como ampliar seu vocabulario, terdo um desenvolvimento

cognitivo amplamente satisfatdrio, pois como afirma Vigotski (2004, p. 25):
[...] a imaginacdo adquire uma funcdo muito importante no comportamento e no
desenvolvimento humanos. Ela transforma-se em meio de ampliacdo da experiéncia
de um individuo porque, tendo por base a narracdo ou a descri¢do de outrem, ele
pode imaginar o que ndo viu, 0 que ndo vivenciou diretamente em sua experiéncia
pessoal. A pessoa ndo se restringe ao circulo e a limites estreitos de sua propria
experiéncia, mas pode aventurar-se para além deles, assimilando, com a ajuda da
imaginacdo, a experiéncia histérica ou social alheias. Assim configurada, a
imaginacdo é uma condicdo totalmente necessaria, para quase toda atividade mental
humana. Quando lemos o jornal e nos informamos sobre milhares de acontecimentos
que ndo testemunhamos diretamente, quando uma crian¢a estuda geografia ou
historia, quando, por meio de uma carta, tomamos conhecimento do que esta

acontecendo a uma outra pessoa, em todos esses casos a nossa imaginacgao serve a
nossa experiéncia.

Gosto muito de contar historias para as criangas, faco isso sempre, procuro incluir a
literatura em todos os projetos que sao trabalhados ao longo do ano letivo. Acho importante a
entonacdo adequada. Também tento fazer com que as criancas consigam construir imagens
sobre coisas que nao aparecem nas ilustracfes das historias, pois acredito que o educador, ao
trabalhar com literatura infantil deve saber que ndo se pode contar uma histéria de qualquer
maneira.

Porém entendo que um dos aspectos mais importantes a serem considerados, € o
processo de escolher que tipos de histérias contar as criangas, pois penso que primeiramente
o educador precisa conhecer a historia, e além de conhecer deve analisar o que realmente essa
ou aquela histdria ira trazer de contribuicGes e como iré influenciar ou afetar quem ira escuta-
la. Concordo com Betthelheim (1980, p.13), quando afirma:

A idéia de que, aprendendo a ler, a pessoa, mais tarde, podera enriquecer sua vida é
vivenciada como uma promessa vazia quando as estdrias que a crianga escuta ou
estd lendo no momento sdo ocas. A pior caracteristica destes livros infantis é que
logram a crianca no que ela deveria ganhar com a experiéncia da literatura: acesso

ao significado mais profundo e aquilo que é significativo para ela neste estagio de
desenvolvimento.

O autor continua sua analise e afirma que “para que uma estoria realmente prenda a
atencdo da crianga, deve entreté-la e despertar sua curiosidade. Mas para enriquecer sua vida,
deve estimular-lhe a imaginacdo: ajuda-la a desenvolver seu intelecto e tornar claras suas
emogoes.”

Em relacdo ao desenvolvimento da imaginacao, Vigotski (2004, p. 14), comenta:
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A psicologia denomina de imaginacéo ou fantasia essa atividade criadora baseada na
capacidade de combinacdo do nosso cérebro. Comumente, entende-se por
imaginacdo ou fantasia algo diferente do que a ciéncia denomina com essas palavras.
No cotidiano, designa-se como imaginacdo ou fantasia tudo o que ndo é real, que
ndo corresponde a realidade e, portanto, ndo pode ter nenhum significado pratico
sério. Na verdade, a imaginacdo, base de toda atividade criadora, manifesta-se sem
duvida, em todos os campos da vida cultural, tornando-se também possivel a criacéo
artistica, a cientifica e a técnica. Nesse sentido, necessariamente tudo o que nos
cerca e foi feito pelas maos do homem, todo 0 mundo da cultura, diferentemente do
mundo da natureza, tudo isso é produto da imaginacéo e da criagdo humana que nela
baseia.

Cabe aos educadores entdo, fazerem sua parte em relacdo ao desenvolvimento da
imaginacéo das criancas, oferecendo-lhes subsidios e possibilidades para que possam formar e
desenvolver em si a imaginagéo criadora. O autor prossegue afirmando que:

Uma das questdes mais importantes da psicologia e da pedagogia é a da criagdo para
0 desenvolvimento geral e 0 amadurecimento da crianga. J& na primeira infancia
identificamos nas criangas processos de criacdo que se expressam melhor em suas
brincadeiras. A crianga que monta um cabo de vassoura e imagina-se cavalgando um
cavalo; a menina que brinca de boneca e imagina-se a mée; a crianca que, na

brincadeira transforma-se num bandido, num soldado do Exército Vermelho, num
marinheiro — todas essas criangas brincantes representam exemplos da mais

auténtica e verdadeira criagdo. (VIGOTSKI, 2004, p.16 - 17)

No primeiro dia de intervengao, contei a historia “Os trés porquinhos”. Mesmo sendo
uma histdria ja conhecida, todos prestaram atencdo demonstrando muito interesse. A parte em
relacdo a qual percebi mais entusiasmo por parte das criancas foi quando o lobo mau desce
pela chaminé e cai em um caldeirdo de agua quente. As criancas vibraram nessa hora e as

99 ¢¢

falas que mais surgiram foram: “bem feito para esse lobo”, “ele ¢ muito malvado, merece um
castigo”, “tomara que queime o rabo”; “tinham que dar um tiro no lobo”; a expressao dos
rostinhos das criancas era de alegria por ver que o lobo estava se dando mal, como se desta
forma estivessem se vingando do lobo que sé importunava os porquinhos.

Foram falas absolutamente espontaneas, e toda turma manifestou-se tendo esse
pensamento. Diante desses comentarios, percebi que essa histdria estimula um sentimento de
vinganca, o que me parece fazer parte da crianca nessa faixa etaria, pois qguando uma crianca
bate na outra, a grande maioria no mesmo momento revida, bate de volta; quando isso
acontece faco intervencgdes explicando que ndo € uma atitude legal, questiono como uma
pessoa se sente quando é agredida, e que ninguem gosta de sentir dor. Dessa forma também
fiz questionamentos sobre essa historia, indicando que ao invés de desejar o mal a quem nos

importuna devemos mostrar que existem outras formas de resolver os problemas, com dialogo
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e sem agressdes. Ap6s o término da histéria, as criancas fizeram reflexdes acerca do

comportamento dos porquinhos, falaram que “dois porquinhos sdo pregui¢osos, mas um deles

ndo é (aquele que construiu a casa de tijolos)”; “eles gostam s6 de brincar, ndo de trabalhar”.
Neste sentido Betthelheim (1980, p. 53) afirma que:

As criangas ficam fascinadas quando o bufar do lobo na porta do porquinho é
representado para elas. “Os trés porquinhos™ ensinam & crianga pequenina, da forma
mais deliciosa e dramatica, que ndo devemos ser preguicosos e levar as coisas na
flauta, porque se o fizermos poderemos perecer. Um planejamento e previsao
inteligentes combinados a um trabalho arduo nos far vitoriosos até mesmo sobre
nosso inimigo mais feroz: - o lobo! A estoria também mostra as vantagens de
crescer, dado que o terceiro porquinho e mais sabio dos porquinhos é normalmente
retratado como o maior e o mais velho.

Foi uma manha muito agradavel, as criancas curtiram muito, consegui perceber que o
lobo mau a0 mesmo tempo em que encanta as criancas também é muito odiado por elas, pois
em suas falas percebe-se claramente estas duas situa¢des. Ao iniciar, dizendo que iria contar a
historia “Os trés porquinhos”, as crian¢as manifestaram-se dizendo: “que bom, a historia do
lobo”; “eu adoro as histérias com o lobo mau”; “oba, eu gosto da historia do lobo e dos trés
porquinhos”. No final surgiram as manifestagdes anteriormente aqui citadas, com desejo de
vinganga diante da figura do lobo.

No segundo dia de interven¢do apresentei a historia “Os trés porquinhos malcriados e
o lobo bom”. Li o titulo do livro, e questionei se alguma vez as criangas ouviram alguma
histéria que tivesse um lobo bom como personagem, e elas disseram que ndo, que sO
conhecem histérias com o lobo mau.

Contei a historia e fui visualizando o rostinho de cada uma delas, para tentar perceber
se elas estavam gostando. Percebi muitas carinhas sorrindo, olhinhos atentamente grudados
nas paginas do livro, porque enquanto contava ia passando o livro pertinho delas para que
pudessem visualizar. Assim que terminei de contar, ja ouvi “conta de novo”, de varias
criancas. Entdo contei novamente, e 0 mesmo ar de alegria e atencdo eu pude perceber.
Perguntei entdo, se haviam gostado dessa histéria, e todos responderam que sim. Perguntei se
gostaram mais dessa historia, onde o lobo € bom, amigo e ensina 0s porquinhos a construirem
casas bem feitinhas, ou da histdria que até entdo sempre haviam escutado.

Naquele dia, havia vinte e uma criancas na aula, € somente um menino
respondeu que continuava gostando mais da verséo tradicional, disse que gosta mais quando o

lobo é malvado nas histdrias, porque no final ele sempre é castigado; as demais afirmaram
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que gostaram mais da historia nova, do lobo bom. As falas das criancas iam surgindo, todas
queriam registrar sua opinido: “eu gosto mais do lobo bom, porque ele ensinou os porquinhos

(13

malcriados e preguicosos a serem amigos e trabalhadores™; “ eu gostei mais do lobo bom
porque nao gosto de quem faz mal aos outros”, e assim as falas iam se repetindo, mas com
convicgdo de que essa historia era melhor do que a tradicional. Confesso que fiquei surpresa,
pois a maioria das criancas ouve as histdrias classicas desde muito pequenininhas, e sempre
pedem historias em que o lobo esteja presente, entdo pensava que todos iam continuar
preferindo a historia do lobo mau.

Entende-se que “Os contos de fadas asseguram que uma vida compensadora e boa
esta ao alcance da pessoa, apesar das lutas e das adversidades. Mas se ela ndo se atemorizar
diante dos obstaculos, pois sO vencendo-os descobrimos nossa identidade”. (Goes, 1984, p.
21). No caso dessa versao apresentada, assim como no classico, também houveram obstaculos
a serem superados, e percebeu-se que as crian¢as vivenciaram isso durante as historias, pois
desejavam que todos ficassem bem no final. Em relacéo a essa historia, pude perceber que as
criancas fizeram reflexdes acerca dos porquinhos, que eram malcriados e faziam pequenas
maldades, que apesar de pequenas, eram maldades, o que ndo poderia ser considerado um
comportamento normal, e o lobo bom lhes deu uma oportunidade de mudarem, de serem
amigos dos demais animais da fazenda e ainda ensinou-lhes uma profissao, assim o problema
foi resolvido, foi superado e todos ficaram bem.

Entendi que apesar de terem desejado a vinganca contra o lobo na histéria anterior,
as criancas sentiram-se mais felizes por tudo ter dado certo na segunda histéria onde houve
solidariedade e oportunidade de mudar de comportamento, do que com o sentimento de
vinganca despertado na historia anterior.

Depois de contar as duas historias ofereci mascaras de porquinhos e de lobo, deixei
que as criancas escolhessem qual mascara iriam pintar e recortar. Todas as criangas que
escolheram mascaras de lobo, diziam: “profe, escolhi a méascara do lobo, mas do lobo bom”,
somente 0 menino que afirmou continuar gostando do lobo mau, falou que estava fazendo a
maéscara do lobo mau.

Fiquei feliz por ver o quanto estas criangas tém uma indole boa, apesar de todo mal
existente no mundo, pois elas estdo expostas todos os dias em suas casas aos noticiarios da
televisdo que mostram a face mais cruel do ser humano, com as barbaridades que s&o

cometidas. Na roda da conversa em sala de aula, diariamente sdo relatadas noticias vistas em
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casa na companhia dos pais, avds ou irmdos. Neste grupo de criangas os sentimentos bons séo
muito mais fortes que os maus. Destaco também a percepcao das criangas para algo muito
importante, a constatacdo de que assim como o lobo mudou de comportamento nessa histéria
e passou a ser bonzinho, também é possivel uma pessoa ma se tornar boa.

Através da literatura estamos interagindo o tempo inteiro com as emocdes das
criangas, as quais se manifestam constantemente das mais variadas maneiras. Acredito que
nem sempre seja necessario contar uma histéria com o objetivo de trabalhar conteudos por
meio da literatura, mas devemos ser criteriosos quanto a escolha dos livros a serem lidos com
as criancas.

A idéia de ordem estrita de fatos e fendmenos, sem forma de extenséo ou analogia, é
insuportavel para as criancas. Por isso, a ficcdo e a poesia sdo formas vidveis — e
prazerosas — de lidar com as diferentes faces do real. Possibilitam & crianga
identificar e examinar percepcdes, sentimentos, fatos, situacdes, formando, assim,
conceitos. Lidam desse modo, com a realidade concreta, por meio da que foi

simbolicamente construida. A linguagem recorta 0 mundo, a literatura o modela.
(CADEMARTORI, 2010, p. 33).

A terceira historia trabalhada foi outro classico dos contos de fadas, “Chapeuzinho
Vermelho”. Usei fantoches disponiveis no CEIM. Dei algumas pistas sobre a historia que as
criangas iriam ouvir, e logo elas descobriram tratar-se de Chapeuzinho Vermelho. Durante a
contacdo as criangas permaneceram atentas, algumas iam dizendo o que iria acontecer, por se
tratar de uma histéria muito conhecida de todos. Quando terminei, deixei bem livre para que
todos pudessem falar, somente sugeri que falassem sobre o que pensam sobre a historia. Entre
as falas que surgiram foi que “o lobo mau da Chapeuzinho Vermelho ¢ mais malvado que dos
trés porquinhos, porque ele engole a vovd”, “ele ¢ muito mentiroso, porque engana a
Chapeuzinho”, “a Chapeuzinho ndo obedeceu a sua mae, parou para conversar com
estranhos”. Refletindo sobre essas questdes que a historia apresenta, as criangas fizeram
relagbes com seu dia a dia, isso foi percebido nas falas, pois comentaram que ndo se sentem
bem quando contrariam as maes, mas que muitas vezes fazem coisas erradas, coisas que seus
pais e mades ndo gostariam que elas fizessem.

Aproveitei para falar que no mundo atual existem pessoas que fazem coisas boas,
mas também ha pessoas que fazem coisas erradas e algumas sdo muito mas, e indiquei,
fazendo uma comparacao, que essas pessoas sdo lobos maus, ndo em forma de lobos, mas séo
pessoas malvadas que sequestram, maltratam e abandonam as criangas. Lembrei as criancas

também que ndo devem aceitar nada de pessoas estranhas. Fizemos entdo fantoches dos
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personagens da histéria, para que todos pudessem brincar e contar novamente a histéria com
0s personagens. Nem todas as criangas quiseram contar a historia, fizeram os fantoches e 0s
levaram para brincarem em suas casas. A outra atividade sugerida foi de que escrevéssemos
um texto coletivamente, onde deveriamos criar um novo final. No quadro fui registrando as
idéias das criancas, que mostravam muito interesse pelas palavras que eram escritas. Alguns
conseguiram identificar algumas palavras simples como lobo, e o final escolhido pela grande
maioria foi que o lobo ndo era malvado, ele encontrou Chapeuzinho na floresta e como ja a
conhecia se ofereceu para acompanhéa-la até a casa da vovo, dizendo que sabia fazer uma sopa
deliciosa que deixaria a vové mais forte ja que estava doente. Da mesma forma de quando
foram questionados sobre as duas versdes dos Trés Porquinhos, as criangas preferiram o lobo
bom ao invés do lobo mau.

As criancas criaram uma histéria de solidariedade e humanizacdo: o lobo, ao
encontrar-se com a menina Chapeuzinho ofereceu-se para visitar a vové e fazer uma sopa que
a deixaria muito mais forte para enfrentar a enfermidade. As criangas demonstraram que elas
vao se apropriando dos modos sociais de ser, agir, sentir e perceber as coisas. Entende-se que
mesmo que no dia a dia em sala de aula existam conflitos (e eles realmente existem), ainda
assim a solidariedade e relacionamento fraterno sdo mais evidentes entre as criangas
estudadas.

Num quarto momento da intervengdo, contei a historia “Chapeuzinho Amarelo” de
Chico Buarque de Holanda. Essa historia apresenta, no inicio do livro, um lobo aterrorizante,
com uma boca e dentes enormes, que depois passa a ser insignificante quando a menina perde
0 medo dele. Questionei as criangas sobre os medos que elas sentem, se conversam com
alguém sobre esses medos, e que assim como a Chapeuzinho Amarelo temos que aprender a
enfrentar nossos medos. Apenas uma crianca disse que ndo tem medo de nada, ela afirmou
isso com veeméncia. Algumas ndo quiseram falar e, dentre as que quiseram se manifestar, a
maioria disse que confessa seus medos para as maes, algumas para pais e mées e outras para
as avés. Os medos que elas citaram foram: medo de trovdo, medo de perder seus pais, medo
do escuro, de “apanhar” quando fazem algo errado e uma menina falou que tem muito medo
de que esquecam buscé-la no CEIM; também citaram medo de morcego, aranha e cobra.
Acredito que foi muito produtivo, pois ficaram bastante a vontade para fazerem seus relatos e

ouviram atentamente a tudo que eu ia explicando e interagindo. Até mesmo nas criangas que
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ndo quiseram falar, pude perceber que a conversa foi significativa, pois através das expressdes
faciais que pude perceber, elas se imaginaram em varias situacoes relatadas.

Isto esta de acordo com Vigotski (2004, p. 28) quando afirma que, algumas vezes 0s
sentimentos influem na imaginacdo e em outros casos, ocorre 0 inverso, a imaginacao influi
no sentimento.

Esse fendmeno poderia ser chamado de lei da realidade emocional da imaginacéo.
A esséncia dessa lei é formulada por Ribot do seguinte modo: “Todas as formas de
imaginagdo criativa contém em si elementos afetivos.” Isso significa que qualquer
construgdo da fantasia influi inversamente sobre nossos sentimentos e, ao despeito
de essa construcdo por si s6 ndo corresponder a realidade, todo sentimento que
provoca é verdadeiro, realmente vivenciado pela pessoa, e dele se apossa. Vamos
imaginar um simples caso de ilusdo. Entrando no quarto, ao entardecer, uma crianca,
ilusoriamente, percebe um vestido pendurado como se fosse alguém estranho ou um
bandido, criada pela fantasia da crianga, é irreal, mas o medo e o susto que vivencia
sdo verdadeiros, sdo vivéncias reais para ela. Algo semelhante ocorre com qualquer
construcdo fantasiosa. E essa lei psicol6gica que nos pode explicar por que as obras

de arte, criadas pela fantasia de seus autores, exercem uma acdo bastante forte em
nos.

Entdo, a partir da histéria contada e ouvida as criancas desenharam sobre a
historia, e pude perceber que elas desenharam a Chapeuzinho Amarelo bem grande, e o lobo
pequeno, e mesmo ndo aparecendo essa imagem no livro, era assim que Chapeuzinho via o
lobo depois que perdeu o medo que sentia dele, o que indica a adequacgéo do pensamento das
criancas em relacao a historia.

Nessa historia apesar do lobo ndo ser bonzinho, foi desmoralizado a partir do
momento que a Chapeuzinho Amarelo ndo sentiu mais medo dele. Nos questionamentos
feitos as criangas sobre qual das duas historias - Chapeuzinho Vermelho ou Chapeuzinho
Amarelo - elas gostaram mais, as opiniGes ficaram divididas, mais ou menos metade das
criancas disse preferir a histdria dos contos de fadas e outra metade disse ter gostado mais da
versdo escrita por Chico Buarque de Holanda.

Destaque-se que também brincamos depois com a escrita das palavras, pois na
histéria a Chapeuzinho faz uma mistura da palavra LOBO e BOLO, e ela acaba imaginando o
lobo se transformando em um bolo. Entdo fizemos a brincadeira da “forca” no quadro, onde
as criangas vinham escrever a letra que imaginavam que estaria faltando para completar a
palavra. Brincamos com varias palavras simples que apareciam na histéria, todos queriam

participar, vinham ao quadro e escreviam a letra. Na referida turma duas criangas j& estavam



21

lendo, e ajudavam aquelas que ainda tinham dificuldade para saber quais letras deveriam
escrever, mas todos participaram e queriam dar sua contribuicao.

Por meio da realizacdo do Projeto de Intervencdo Pedagogica, conclui-se que o lobo
continua exercendo grande influéncia sobre as criangas. Os classicos da literatura infantil séo
historias que passam de geracdes me geracOes e acredito que as criangas irdo querer ouvi-las
ainda por muito tempo, neste sentido entende-se que estas devem continuar a serem contadas.
Histdria de lobo mau cria nas criancas o desejo de punir alguém que faz muitas maldades, em
acordo com os valores e normas estabelecidos na sociedade em que vivemos. Quando
brincam de policia e ladréo, por exemplo, as criancas sabem que o ladrdo é do mal, rouba e
faz coisas que ndo sdo corretas, entdo a punicao nesse sentido € a prisao.

Quem transgride normas e regras da sociedade, normalmente acaba sendo punido.
Nesse sentido os classicos despertam emocdes e fazem refletir sobre comportamentos. Mas
muito mais do que contar os cléssicos, o educador deve oferecer uma literatura em que as
boas atitudes, a solidariedade e o respeito estejam presentes. Essas histdrias contribuem para o
processo de humanizacgdo das criancas. O lobo nem sempre precisa ser malvado, pois o lobo
bonzinho foi muito bem aceito, percebeu-se que na maioria dos casos as criancas desejam 0
bem, isto é, que tudo termine de maneira positiva no final para 0s personagens que sdo do
bem.

A pratica pedagogica utilizando a literatura infantil como instrumento foi muito
positiva, pois as criancas demonstraram muita alegria e prazer em participar de tudo o que
fora proposto. Acredita-se que se 0 professor se preocupar em buscar historias que transmitam
algo que valorize positivamente as relagbes humanas, que contribua de maneira significativa
para o desenvolvimento das criancas, com certeza estara desenvolvendo um trabalho

satisfatorio e comprometido com o futuro das criangas.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando-se 0s objetivos indicados no projeto, entende-se que esta pratica

contribuiu para o desenvolvimento da imaginacédo criadora nas criancas e também para que as

criancas tornem-se leitores e apreciadores de livros. Possibilitou-se tambeém as criancas a
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vivéncia de diferentes emog¢des assim como a apropriacdo de valores éticos, como por
exemplo, solidariedade, bondade, lealdade e honestidade.

Entende-se que os livros de historias infantis podem contribuir para o processo de
humanizacdo das criancas na Educacdo Infantil, contudo enfatiza-se a responsabilidade que
tem um educador ao fazer a escolha dos livros que ira trabalhar com as criancas, ao selecionar
determinadas historias. As criangas que freqlientam a pré-escola passam quatro horas do seu
dia nas instituicdes educativas, ou ainda, aquelas que freqgiientam periodo integral, chegam a
ficar até onze horas por dia na creche, é necessario que os educadores tenham bem claro que
ndo podem simplesmente ler por ler, pegar o primeiro livro que lhes vém a frente. E preciso
oferecer as criancas uma literatura significativa e que va ao encontro das necessidades e

interesses delas.
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