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RESUMO

Esta pesquisa esta inserida na interface dos Estudos da Traducéo e
Ensino de Linguas Estrangeiras. Assim, o presente estudo tem
como objetivo geral investigar de que forma a pratica de traduzir em
uma perspectiva comunicativa e funcionalista pode ser uma
ferramenta didatica eficaz para a conscientizacéo dos aprendizes de
espanhol como lingua estrangeira (ELE) sobre a diversidade
linguistica-cultural da lingua estrangeira (LE) e lingua materna (LM).
A pesquisa foi realizada no Curso de Licenciatura em Letras
Espanhol a Distancia (EaD) da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC). Os participantes que contribuiram para a
realizacdo da pesquisa foram alunos regularmente matriculados na
disciplina de Lingua Espanhola IV, oferecida na 42 fase do Curso de
Letras Espanhol EaD/UFSC. A presente pesquisa se caracteriza por
ser de cunho qualitativo. A metodologia aplicada foi pela constru¢éo
e desenvolvimento de uma sequéncia didatica (SD) Histéria em
Quadrinhos (HQs) da Maitena, dividida trés etapas: i) observagéo e
andlise comparativa das HQs; ii) tradugéo das HQs; iii) seminéario de
apresentacfes. Analisamos o0s resultados obtidos dessas trés
etapas desenvolvidas nessa SD. Os resultados mostram que o
professor de LE pode elaborar sequéncias didaticas que promovam
e incentivem o dialogo intercultural no processo de aprendizagem
de LE por meio da pratica de traducdo. A escolha da perspectiva
funcionalista da tradugdo contribuiu significativamente — como
pratica dialdgica, critica e reflexiva — para a conscientizagdo dos
aprendizes sobre o reconhecimento da diversidade linguistica-
cultural, tanto da LM como da LE. Os resultados da implementacéo
da SD comprovaram que nas tarefas tradutorias eles foram capazes
de compreender os enunciados de forma mais ampla, pois
perceberam que, para além da composi¢éo estrutural das linguas
espanhol e portugués, ha nelas uma rede de significacBes
ideoldgicas, as quais representam linguisticamente e culturalmente
determinadas comunidades. Dessa forma, comprovou-se a
relevncia do uso da traducdo como ferramenta pedagdgica
significativa no processo de ensino-aprendizagem de LE, a fim de
tratar a lingua de forma contextualizada, motivadora e diversificada.

Palavras-chave: Tradu¢cdo no ensino-aprendizagem de LE.
Interculturalidade. Quadrinhos.






RESUMEN

Esta investigacion se inserta en la interfaz de los Estudios de
Traduccion y Ensefianza de Lenguas Extranjeras. Por lo tanto, el
presente estudio tiene como objetivo general investigar como la
practica de la traduccidn bajo una perspectiva comunicativa y
funcionalista puede ser una herramienta didactica eficaz para la
concienciacion  de los estudiantes de espafiol como lengua
extranjera (ELE) sobre diversidad linglistica y cultural de la lengua
extranjera (LE) y de la lengua materna (LM). La investigacion se
realizo en la carrera de Letras Espafiol -Modalidad a Distancia de la
Universidad Federal de Santa Catarina (UFSC). Los participantes
gue contribuyeron en esta investigacion fueron los estudiantes
matriculados en la asignatura de Lengua Espafiola IV, ofrecida en el
cuarto ciclo de la carrera de Letras Espafiol - Modalidad a Distancia
de la UFSC. La naturaleza de esta investigacion es cualitativa. La
metodologia aplicada fue a través de la construccién y desarrollo de
una secuencia didactica (SD) Historietas de Maitena, dividida en tres
etapas: i) observaciéon y andlisis comparativo de las historietas; ii)
traduccion de la historietas; iii) seminario de presentaciones. Se
analizan los resultados obtenidos del desarrollo de esas tres etapas
de la SD. Los resultados de la implementacion de la SD muestran
que el profesor de LE puede elaborar secuencias didacticas que
promuevan y fomenten el didlogo intercultural en el proceso de
aprendizaje de la LE a través de la practica de la traduccion. La
eleccién de la perspectiva de traduccion funcionalista contribuyé de
manera significativa - como practica dialégica, critica y reflexiva -
para la concienciacion de los estudiantes sobre el reconocimiento de
la diversidad linguistica y cultural de la LM y la LE. Los resultados
mostraron que a través de las tareas de traduccion los alumnos
fueron capaces de comprender los enunciados de manera mas
amplia, pues se dieron cuenta de que, ademas de la composicion
estructural de las lenguas espafiola y brasilefia, existe una red de
significados ideoldgicos que representan lingtistica y culturalmente
dichas comunidades. Asi se ha comprobado la pertinencia del uso
de la traduccion como herramienta pedagdgica significativa en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de ELE con el fin de tratar la
lengua de forma contextualizada, motivadora y diversa.

Palabras-clave: Traduccidén en la ensefianza y aprendizaje de LE.
Interculturalidad. Historietas.
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INTRODUCAO

Nas ultimas trés décadas, no ambito de ensino de linguas
estrangeiras (LE), tem-se discutido de forma veemente a
necessidade de adotar, em sala de aula, praticas de ensino que
sigam um viés prioritariamente comunicativo. Isso significa que o
professor de LE, no seu fazer pedagégico, deve buscar promover
praticas pedagdgicas que privilegiem processos de interacdo
social, mediados por meio e com a lingua, de forma dialdgica e
reflexiva.

Neste sentido, guiar nessa orientacdo implica,
necessariamente, contrapor aquelas velhas metodologias de
ensino de LE que concebem o ensino-aprendizagem enfatizando
0 estudo dos aspectos formais de estruturas morfossintaticas
descontextualizadas a situacdo comunicativa da qual emergem.
Assim, como consequéncia desse olhar tdo limitado perante a
lingua, nos impede que, no processo de ensino-aprendizagem de
LE, o fenbmeno da lingua seja compreendido como um todo:
dindmico, plural e heterogéneo.

Por esse motivo e pelo conhecimento que temos da pratica
docente no ensino de espanhol como lingua estrangeira no Brasil
ha 12 anos, consideramos relevante conceber esse processo de
ensino-aprendizagem como pratica social, que envolve
processos de construcdo e producdo de sentidos
sociointeracionistas guiados por propdsitos comunicativos nas
mais diversas situacfes soécio-histéricas-culturais.

Com base, portanto, no dialogismo de Bakhtin,
consideramos que a lingua é um fendmeno social dotado de
praticas, que sao constructos sociais, historicos e culturais
diversificados. Com base nessa visdo, acreditamos ser
importante que o professor de LE procure, no seu fazer
pedagdgico, pesquisar ferramentas de ensino que contribuam
para ampliar a compreensdo e o enriquecimento da visdo dos
alunos sobre o reconhecimento dos componentes
sociolinguisticos e discursivos produzidos em diversos espagos
culturais da lingua-alvo, e também capacita-los para agir, pela
linguagem, em relacdo dialébgica com a sua propria lingua
materna.

Nesse sentido, conforme tais direcionamentos, nas uUltimas
décadas tem-se discutido de forma veemente sobre a
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recapitulacdo do protagonismo da traducdo como ferramenta
pedagdgica no processo de ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras. Tais discussdes se entravam na interface dos
Estudos da Traducdo e na Didatica de ensino de linguas,
reflexdes advindas tanto no campo tedérico quanto no campo
aplicado nos convidam a ampliar a visdo para um novo olhar
sobre a préatica de traduzir, entendida como um processo didatico
eminentemente comunicativo e possibilitador, além de tudo, de
um dialogo intercultural entre LE e LM.

Assim sendo, dentro da Abordagem Comunicativa em
interface com os Estudos da Traducdo, diversos pesquisadores
como Malmkjaer (1998); Costa (1988); Vilela (1997); Hargreaves
(2004); Bohunovsky (2009, 2011); Melo (2012), entre outros
defendem a postura da reinsercdo da traducdo no ambiente de
ensino de LE. De forma geral, tais autores coincidem na sua
percepgdo positiva sobre seu uso e afirmam que a recusa que
muitos professores, ainda hoje, manifestam contra o uso da
traducdo em sala de aula é advindo do estigma negativo das
praticas tradutorias como técnica didatica desenvolvidas no
classico Método Gramética-Tradugéo.

Vale relembrarmos que nesse método a pratica de
traducdo era concebida enfatizando exercicios de memorizacéao
de palavras descontextualizadas e de traduzir textos literarios,
pois o objetivo de ensino era o aprendizado de linguas classicas,
como o grego e o latim. (LEFFA, 1988) Em conformidade com
aqueles pesquisadores supracitados, observamos que
atualmente, sob um viés Comunicativo, é possivel admitir a
reinsercdo da pratica de traduzir no ambiente de ensino de LE,
de forma que nessa praxis seja possivel ultrapassar aquela viséo
restrita e consequentemente se evidenciem, além de tudo,
posturas pedagdgicas predispostas em prol da conscientizacéo
dos nossos alunos sobre a traducdo dos textos como um
processo comunicativo, social, histérico e culturalmente
contextualizado.

Acreditamos que isso é possivel ser alcancado pela pratica
de traduzir em sala de aula de LE, conforme os postulados da
teoria funcionalista da traducdo: concebida como um processo
comunicativo de didlogo entre culturas. Em outras palavras, a
traducéo é entendida, nessa perspectiva, como um processo de
comunicacdo intercultural. (NORD, 1991)
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Assim, consideramos nesta pesquisa que essa pratica
didatica representa uma agéo pedagdgica potencial das mdultiplas
formas de compreensdo do mundo, pois, ao traduzir textos no
ambiente de ensino, o aluno ndo estd simplesmente
interpretando signos verbais isolados de uma lingua de partida
(LP) para uma lingua de chegada (LC): ele esté interpretando,
sobretudo, sistemas culturais que se originaram em um
tempo/espaco, em uma cultura-meta, e que terdo de ser
recontextualizados (pela traducéo) na lingua/cultura-alvo.

Desta forma, Nord (1991) afirma que a habilidade
tradutéria reline trés caracteristicas basicas:

1) a traducdo é uma acdo, ou seja, uma
situacdo comunicativa inserida num contexto
de situacédo real, auténtico;

2) todo texto (traduzido ou n&o) tem uma
funcéo;

3) a fungdo do texto soé é realizada a partir do
momento de sua recepcao pelo destinatario,
0 que signifca que todo texto ¢é
predominantemente prospectivo, voltado ao
leitor final, na lingua de chegada. (NORD,
1991, apud POLCHLOPEK; ZIPSER, 2008,
p. 64)

Como podemos perceber, este processo € visto como uma
acdo comunicativa socialmente situada em espacos culturais nos
quais se constrdi e produz sentido por meio de textos (sejam
orais ou escritos) de acordo com 0s propdsitos comunicativos a
serem alcancados pelos seus interlocutores.

Desse modo, reiteramos que a traducéo é concebida como
um processo de comunicacdo intercultural, que por si emana
processos de dialogo e interpretacdo ativa entre culturas, ja que
sdo considerados, no ato de traduzir, ndo somente 0s aspectos
linguisticos dos textos, mas também o0s sociopragmaticos da
situacdo onde sdo produzidos e inseridos esses textos.

Também ressaltamos que em consonancia com essa Visédo
sobre a traducdo pelo viés funcionalista e guiados pelos
Pardmetros Curriculares Nacionais (1998, 1999) que orientam de
forma significativa as préticas didaticas na educacéo linguistica
brasileira, julgamos nesta investigacdo a teoria de géneros
textuais como veiculo para o ensino de LE relevante, em vista
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que os géneros textuais sdo trazidos e traduzidos para o
ambiente de ensino de forma que objetivem o seu entendimento,
por parte dos alunos como "artefatos culturais construidos
historicamente pelos seres humanos". (MARCUSCHI, 2010,
p.31)

Assumir esta postura pedagodgica dentro do ambiente
educativo implica concebé-lo como um espaco privilegiado para
a expansdo do fenbmeno da linguagem em busca da
compreenséo e do dialogo das diversidades culturais linguisticas
mediadas por meio e com a lingua e corporificadas pela
diversidade de géneros textuais. Isto significa que, muito além da
producdo de enunciados entre interlocutores para fins
comunicativos, devemos pensar na lingua como um meio que
nos permite, por exceléncia, transitar por diferentes saberes, e
nos proporciona abertura para um melhor reconhecimento de
nossa identidade cultural — construida por sujeitos socio-
historicos —, 0 que nos possibilita promover, no ambiente de
ensino, a tolerdncia com a diversidade cultural do outro e, dessa
forma, pode favorecer o didlogo intercultural.

Portanto, pautada pelos principios funcionalistas da
traducéo e compartilhando pelo conceito de lingua defendido por
Bakhtin, defendemos nesta pesquisa o uso de exercicios de
traduc@o como ferramenta didatica no ensino de Espanhol como
Lingua Estrangeira (ELE), a fim de possibilitar aos aprendizes
sobre a conscientizacdo dos aspectos linguisticos-culturais da
LM e da LE.

Ressaltamos também que as inquietacdes das quais
impulsionaram a idealizacdo, construcdo e desenvolvimento
desta investigacao sdo fruto das reflexdes advindas da nossa
participacdo como pesquisadora do Grupo Traducdo e Cultura
(TRAC/UFSC)*, que possibilitou ter um olhar abrangente sobre o
nosso conceito de traducdo e consequentemente nos
conscientizar sobre a sua implicacéo e relevancia no contexto de
ensino de LE.

1 O TRAC é um grupo de pesquisa vinculado a UFSC/CNPq que estuda, analisa,
publica e divulga (artigos, teses, dissertacdes, anais de congressos) a relacéo
de Tradugéo e Cultura no dmbito da interface Traducao-Jornalismo e Tradugéo e
Ensino de Linguas, fundamentado na teoria funcionalista para os estudos tradu-
térios. Esse grupo de pesquisa € coordenado pelas professoras Meta Elizabeth
Zipser e Maria José Damiani Costa, do Departamento de Lingua e Literatura
Estrangeiras da Universidade Federal de Santa Catarina (DLLE/UFSC).
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Assim sendo, buscamos responder as seguintes
perguntas:
¢ Que papel desempenha a traducéo - no viés funcionalista
- no contexto de ensino-aprendizagem de LE, dentro da
abordagem comunicativa, em uma perspectiva intercultu-
ral?
e Como o professor de LE pode construir praticas pedago-
gicas que efetivem lidar com a lingua-linguagem em uma
perspectiva de dialogo entre culturas?

Defendemos a pesquisa na area dos Estudos Aplicados da
Traducdo em interface com a Didatica (ensino de LE), pois
acreditamos que essa interseccdo pode nos permitir (docentes e
aprendizes) refletir sobre as diferentes formas de agir, traduzir e
interpretar a cultura do outro. Por isso, acreditamos que a
traduc@o como meio de comunicacao intercultural pode ser uma
via efetiva para promover a alteridade.

Em funcdo do exposto, definimos os seguintes objetivos
desta pesquisa:

a) Construir e desenvolver um percurso didatico para o en-
sino de ELE com base nos pressupostos funcionalistas
de traducéo, tendo por foco o género histéria em qua-
drinhos (HQs) de Maitena.

b) Verificar se uso de HQs na prética de traducao, durante
0 processo ensino-aprendizagem de ELE, pode ser uma
ferramenta eficaz para a construcéo de sentidos e para
a promocao do dialogo intercultural entre LE e LM.

c) Observar se as tarefas tradutérias de HQs se constitu-
em, eventualmente, como praticas pedagogicas para
ampliar a visdo dos aprendizes sobre a diversidade lin-
guistica da LE e LM.

d) Avaliar quais aspectos interculturais — segundo a Abor-
dagem Comunicativa Intercultural (ACIN) - emergem no
processo tradutério das HQs.

Sendo assim, acreditamos que esta pesquisa é relevante,
pois visa buscar alternativas para desenvolver a prética tradutéria
dentro de sala de aula, de maneira que contribua para a
ampliacdo do conhecimento e de pesquisas na area dos Estudos
Aplicados da Tradugdo em interface com o ensino de LE. Além
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disso, consideramos que ela pode contribuir para desmistificar
velhas posturas que enquadram a pratica de tradugdo como uma
mera decodificacdo de signos linguisticos, que procura certa
literalidade e equivaléncia subjugadas ao texto original.

Como mencionamos anteriormente, temos como objetivo
geral desenvolver a pratica tradutéria dentro de sala de aula no
processo de ensino-aprendizagem dos aprendizes brasileiros de
Espanhol como Lingua Estrangeira (ELE), o que, de acordo com
0 mapeamento do campo disciplinar dos Estudos da Tradugéo
(ET) proposto por Holmes (1972) em The name and nature of
translation studies, se localiza dentro dos Estudos Aplicados da

Traducéo.
Entretanto, ainda com base nesse mapeamento — relativo
ao Estudo Aplicado da Tradugdo —, acrescentamos que o

desenvolvimento de praticas de traducdo com aprendizes de ELE
implica a escolha de um modelo tedrico-pratico, que, neste caso,
sera pautado pela tabela de analise textual do modelo
funcionalista proposto por Christiane Nord (1991).

Por fim, segundo o mapeamento de Williams e Chesterman
(2002) proposto no livro The Map, uma vez que nossa proposta é
trabalhar a traducdo do género textual histéria em quadrinhos
(HQs) da Maitena, localizamos esta pesquisa dentro da area de
Traducdo de Géneros. Consideramos importante essa
delimitagcédo e classificagdo, pois ndo podemos ignorar o fato de
que todo texto, seja oral ou escrito, de acordo com a teoria de
géneros textuais de Bakhtin (2003), além de ser uma
manifestacdo linguistica concreta do uso real da lingua, é,
também, uma pratica social culturalmente diversificada, situada
em tempo e espacgo determinados, com fins comunicativos.

No que dizemos respeito a organizacdo deste trabalho,
estruturamos este estudo da seguinte forma:

Capitulo | - Traducdo e Ensino: apresentamos um breve
historico do ensino de linguas e o uso da traducéo; a traducao
pedagdgica dentro da Abordagem Comunicativa; reflexdes e
contribuicées sobre o papel da traducdo no ensino de linguas
estrangeiras; a teoria funcionalista da tradugéo; as contribuicdes
de Nord (Modelo de analise textual, 1991).

Capitulo Il - Lingua, Géneros Textuais e Interculturalidade:
expomos as contribuicdes de Bakhtin sobre a palavra como signo
ideoldgico; os géneros textuais no contexto de ensino; o uso dos
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quadrinhos em sala de aula; a cartunista argentina Maitena e seu
quadrinhos; os quadrinhos e a traducéo.

Capitulo Ill — Metodologia: apresentamos as perguntas, a
caraterizacdo, os objetivos e os procedimentos da pesquisa; 0
procedimento de andlise textual das tiras cdmicas de Maitena; a
descricdo dos textos-fonte; o contexto educativo de realizacédo de
pesquisa e a proposta da sequéncia didatica com os quadrinhos
de Maitena, dividida em trés etapas.

Capitulo IV - Resultados e Discussdo dos Dados:
divulgamos os resultados obtidos nas trés etapas da sequéncia
didatica e as discussdes a luz da fundamentacéo teérica desta
pesquisa. Para finalizar o trabalho, apresentamos as nossas
consideracdes finais retomando e respondendo as perguntas de
pesquisa e as conclusfes sobre o resultado da pesquisa.
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1 TRADUCAO E ENSINO

Destinamos este primeiro capitulo para fazer um breve
esclarecimento para o leitor a respeito da pratica de traduzir que
esteve presente, como ferramenta de ensino, desde épocas que
se remontam ao Periodo Classico no Método Gramética-
Tradugdo até o periodo atual, na Abordagem Comunicativa.
Desta forma, podemos compreender como a concepgao e o
entendimento da préxis (traducéo) influenciaram diretamente as
praticas pedagdgicas sobre o exercicio de traducdo, por parte
dos professores, no ensino de linguas.

Nesta secdo também destacamos algumas contribui¢cdes
atuais de diferentes pesquisadores da area de Estudos da
Traducdo em interface com Ensino de Linguas, bem como
explicitamos as bases teoricas sobre a traducdo sob o viés
Funcionalista que orientam nossa pesquisa.

1.1 BREVE HISTORIA DO ENSINO DE LINGUAS E O USO DA
TRADUCAO

Para comecarmos a expor o tema do protagonismo da
traduc@o no ensino de linguas ao longo da histéria, a principio
julgamos relevante reconhecer que a traducédo antes de tudo é
uma pratica de linguagem e, consequentemente, no exercicio de
docéncia em linguas o entendimento e concepg¢éo sobre lingua-
linguagem que cada professor traz consigo é determinante para
o desenvolvimento do seu fazer pedagoégico.

Neste sentido, destacamos o0 conceito de traducgdo trazida
por Meschonnic (1973):

[..] € uma pratica da linguagem, e toda
pratica da linguagem implica uma ideologia
da linguagem, uma concepc¢éao da linguagem.
Toda concepcao da linguagem, por sua vez,
estd vinculada intimamente a uma
cosmovisdo, pelo que a transformacdo de
uma implica a transformacdo da outra.
(MESCHONNIC, 1973 apud FURLAN, 2006,
p. 22)
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No artigo A Traducdo Retdrica do Renascimento, Furlan
(2006) faz um resgate histérico desde o Periodo Classico até a
Epoca Renascentista das diferentes concepgdes que operaram
sobre o entendimento da linguagem, as quais justificaram e
mobilizaram as diferentes formas de conceber a pratica de
traduc&o na histoéria desse periodo.

Assim, acreditamos que para podermos entender como a
pratica de traduzir esteve presente dentro da histéria do ensino
de linguas, primeiramente teremos que delimitar (ainda que
brevemente) como esta prética foi concebida antes do
Renascimento. Segundo estudiosos da éarea, a traducdo e o
estudo da gramatica se configuraram como técnica para o
ensino-aprendizagem de linguas classicas e vernaculas no
Periodo Renascentista, porém sua consolidacéo definitiva como
método de ensino s6 ocorreu no século XIX e foi denominado
Método Gramatica-Traducéo (MGT).

Segundo Furlan (2006), do Periodo Classico até o
Renascimento quem aspirava a se tornar um profissional no uso
da lingua tinha que se dedicar ao estudo sistematizado de duas
artes da lingua: gramatica e retérica. Assim, o aspirante a expert
na lingua tinha que se dedicar a exaustivas horas de trabalho
gramatical de composicéo e decomposicao de frases. O tradutor
era considerado como um artesdo da lingua, que compunha e
decompunha os enunciados em palavras (as menores unidades
da fala). Por meio da gramatica e da retdrica era possivel efetivar
a comunicagdo com embelezamento e elocucgédo do discurso:

Vista a obra original como uma structura, a
traducdo comeca por um desmontar parte
por parte para em seguida reuni-las em um
grupo estrangeiro. O tradutor € um artesao
qgue profissionalmente desmonta a estrutura
original e a remonta em um terreno distinto.
(RENER, 1989 apud FURLAN, 2006, p. 18,
grifo do autor)

Dessa forma, no Periodo Classico, a atividade de traduzir
marcava presenca sob forma de operacdo interpretativa literaria
e visava ter acesso a cultura grega com o intuito de apropriacédo
cultural, conforme ansiavam os romanos. Nessa época, 0
objetivo de traduzir era reinventar a fonte do original, ou seja, o
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sentido do original pouco importava: a énfase estava no
conteldo a ser suplantado pela atividade interpretativa do
tradutor.

Ja no Periodo Medieval, com o fim do Império Romano e o
avanco do Cristianismo, surgia a necessidade de traduzir os
escritos sagrados. Sendo assim, a tendéncia durante o Periodo
Classico — de tradugao como reinvengao da fonte — passava a
ser suplantada pela ideia de literalidade da traducdo com o intuito
de dar voz e lancar luz ao texto original. Por isso, nesse periodo,
as traducgdes foram carregadas de comentarios, prefacios, notas
etc. Esse tipo de traducdo se justificava porque a tendéncia
nesse periodo era fazer traducdes enarrativas’. Em outras
palavras, por meio das tradugbes comentadas — explicativas —
dos textos originais era possivel ter acesso aos escritos
sagrados:

[...] uma vez que se considerava que o
objetivo principal da tarefa do tradutor era
reproduzir o conteldo do original, [...] o
tradutor ndo se sentia obrigado a dar atencéo
a todas as palavras, a menos que
contribuissem para a transferéncia do
conteudo. Como resultado deste
compromisso béasico do tradutor, cada
traducéo era considerada como o repositorio
fiel do contetdo do original. (FURLAN, 2006,
p. 24)

Dessa forma, ainda conforme Furlan (2006), o tradutor
operava como um fiel copiador do sentido do texto de origem, o
gue permite depreendermos que, neste periodo, era valorizado o
sentido em detrimento da forma. A materialidade linguistica do
texto original era considerada passivel de mudanca e, como
consequéncia disso, proliferava a demanda por traducbes
comentadas, uma vez que eram vistas como fiéis ao texto de
origem.

No Periodo Renascentista, diferentemente da Epoca
Medieval, a atencdo voltava-se aos ideais humanistas, que
consideravam a revalorizacdo e o estudo das culturas classicas

2 segundo Furlan (2006), a enarratio era uma técnica de traduzir o texto original
usando a parafrase.
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antigas e de sua filosofia. Assim, o interesse recaia-se sobre a
recuperacao dos textos classicos originais; voltava-se, portanto,
ao conhecimento das poéticas antigas e ao acesso direto a elas
pelo aprendizado das linguas classicas, como o grego e o latim.
No periodo em questdo, a traducdo se caracterizava pela
valorizacdo da gramética e do estilo do autor, assim o texto de
origem passava a ser considerado um modelo artistico a ser
atingido (ou seja, a traducgdo se caracterizava pela fidelidade ao
estilo do autor, de forma que no ato de traduzir essa composi¢cao
linguistica o discurso plasmado pelas palavras no texto devia ser
respeitado pelo tradutor). A tradugdo era considerada como uma
obra artistica: uma réplica do original que faz referéncia tanto aos
valores estilisticos quanto linguisticos da composic¢éo literaria.

Em linhas gerais, podemos perceber que o exercicio de
traducdo é muito antigo e plural. A dicotomia de que ao traduzir
deveria ser fiel ao sentido ou as palavras do texto de origem
sempre foi um ponto a ser discutido e relativizado de acordo com
a cosmovisdo predominante em cada periodo. Podemos elencar
inimeros os beneficios do exercicio de traducdo, mas uma das
contribuicbes mais significativas talvez seja o fato de que muito
do legado histérico que atualmente a humanidade conhece e tem
acesso tenha se tornado possivel devido a essa pratica de
linguagem: a busca insacidvel do homem pelas trocas de
produtos culturais e pela socializagdo dos saberes desde tempos
remotos.

No contexto do ensino de linguas classicas, como
mencionamos no inicio, também ressaltamos que antigamente,
na técnica de traducao, foi possivel que os desconhecedores do
grego e do latim pudessem ter acesso a essas literaturas
classicas. Consequentemente, a traducdo desempenhava um
papel muito importante na difusdo dessas literaturas, ainda que
muitos professores a tenham utilizado irreflexivamente,
destacando seu uso em sala de aula para fins prioritariamente
linguisticos. Mas percebemos que ndo podemos negar o0 que
mobilizou essa pratica de traducdo: foi um exercicio para a
apreciacdo do outro pelo conhecimento de seus produtos
literarios. E nesse contexto que a traducdo se sedimenta
firmemente como a primeira técnica de ensino de Lingua
Estrangeira (LE) e se plasma na histéria do ensino por meio do
MGT, o qual detalharemos na sequéncia.
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1.2 A TRADUCAO COMO TECNICA DIDATICA NOS METODOS
DE ENSINO DE LINGUAS

Primeiramente, antes de comecarmos a exposicdo sobre
os diferentes métodos de ensino de linguas registrados ao longo
da histdria que utilizaram exercicios de tradugdo como parte da
didatica, é importante delimitarmos as diferencas existentes entre
as acepcOes de método e abordagem no contexto de ensino.

Segundo Leffa (1988), aproximadamente até a metade do
século XX o uso da palavra método era muito abrangente, pois
seu significado compreendia "[...] desde a fundamentacao tedrica
gue sustenta o préprio método até a elaboracédo de normas para
a criagdo de um determinado uso". (LEFFA, 1988, p. 210) Devido
a falta de precisdo e ao seu uso indiscriminado, segundo o autor,
convencionamos utilizar a palavra abordagem para designar “[...]
0s pressupostos tedricos acerca da lingua e da aprendizagem
[...]", restringindo e delimitando a acepg¢éo da palavra método as
"[...] normas de aplicacdo desses pressupostos [...]". (LEFFA,
1988, p. 211)

Ja para Almeida Filho (1998), o conceito de abordagem se
refere a

[...] uma filosofia de trabalho, um conjunto de pressupostos
explicitados, principios estabelecidos ou mesmos crencas
intuitivas enquanto a natureza da linguagem humana, de uma
lingua estrangeira em particular, de aprender e ensinar linguas,
da sala de aula de linguas e de papeis de aluno e professor de
uma outra lingua. (ALMEIDA FILHO, 1998, p. 13)

De acordo com o que expde Almeida Filho (1998),
podemos inferir que o conceito de abordagem (entendida como
filosofia de trabalho) € muito mais abrangente, pois leva em
consideracdo ndo somente 0s pressupostos tedricos que
orientam a pratica de ensino do professor, mas também a sua
vivéncia dentro de sala de aula como sujeito que constréi
experiéncias mediadas pela linguagem a partir da sua interacéao
com os outros (aprendizes).

Concordamos, portanto, que essa experiéncia rica de
ensino ndo se limita as margens de aplicacdo de metodologias,
mas se encaminha para um processo de construcdo e reflexdo
do fazer pedagdégico dentro e fora do espaco de ensino. Assim,
deixamos claro que optamos pelo uso da palavra abordagem
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para nos referir aos métodos de ensino de linguas e seus
pressupostos tedricos de ensino-aprendizagem.

A partir da leitura de Leffa (1988) e Sanchez (1997) a
respeito da histéria do ensino de linguas antes da Abordagem
Comunicativa (AC), elaboramos no Quadro 1 as abordagens de
ensino de LE na pratica de traduzir: Gramatica-Traducao, Direta

e Leitura.

Quadro 1 - Abordagens de ensino que
ferramenta didéatica

Gramatica-
Traducgéo

i) o professor
dava
explicagbes
utiizando a
lingua
materna dos
aprendizes; ii)
os aprendizes
memorizavam
listas de
palavras em
latim; iii) os
aprendizes
aprendiam
regras
linguisticas
para
relacionar as
palavras
memorizadas
em frases; iv)
tradugéo e
versdo para
buscar
equivaléncias
linguisticas
entre as
linguas.

Linguas
classicas
(grego e
latim) e de
linguas
estrangeiras
modernas.

usaram a tradugcdo como

Nos aspectos linguisticos
da L2 em comparagdo com
all.
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Direta O uso da | Linguas Na aprendizagem da L2
traducdo era | classicas e | por meio da L2.
limitado ape- | linguas
nas ao fim da | estrangeiras
lico para que | modernas.

o professor
pudesse
avaliar a
compreensao
dos alunos.

Leitura i) formulagdo | Linguas No acesso da L2 pelos
e estrangeiras | aprendizes por meio da
reformulagdo | modernas. leitura e da escrita.
de frases;

i) traducéo
de frases dos
textos;

i) listas de
vocabulario.

Fonte: Leffa (1988); Sanchez (1997), adaptagdo nossa.

Como podemos observar a partir da leitura do Quadro 1, a
pratica de traduzir como ferramenta didatica no ensino de linguas
se remonta a épocas do aprendizado de linguas classicas, como
0 grego e o latim. Temos como exemplo dessas abordagens as
de Gramatica-Traducéo e Direta.

Segundo Leffa (1988), a Abordagem Gramética-Tradugao
(AGT) se configura como a mais antiga na histéria de ensino de
linguas: enfatizava os aspectos linguisticos da L2 em contraste
com a L1, surgindo no periodo do Renascimento para 0
reconhecimento e o aprendizado das linguas classicas, como o
grego e o latim, e durou até meados do século XX.

O grande motor que mobilizou esse aprendizado foi o
profundo interesse pelo acesso as culturas e as literaturas
classicas. Por meio da atividade tradutéria, era possivel cumprir
com a orientacdo de imitar os modelos classicos e por este
motivo a producdo oral dos alunos era quase que negada: a
énfase se dava em questdes linguisticas pontuais em detrimento
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de interagBes orais entre professor-aluno, e o professor cumpria
um papel meramente instrutivo.

E visivel que essa abordagem se apresentava para o aluno
com muita rigidez, e, consequentemente, em nossa opinido, em
vez de se tornar uma pratica critica e construtiva, o aprendizado
de lingua se tornou algo repetitivo e exaustivo.

Conforme Leffa (1988), o registro da Abordagem Direta
(AD) é tédo antigo quanto o da AGT, com indicios desde o inicio
do século XVI. A AD preconizava que 0 objetivo do ensino de
linguas ndo era mais fazer com que o aprendiz decorasse regras
gramaticais nem repetisse frases descontextualizadas, e sim
visava ao dominio formal da lingua que se pretendia aprender. O
principio fundamental desta abordagem era que a L2 fosse
aprendida por meio da L2, por isso seus defensores censuraram
o uso da traducdo (embora ndo definitivamente)® e o uso da
lingua materna em sala de aula (caracteristicas da AGT).

Por acreditar que a lingua tinha que servir para fins
comunicativos, a questado primordial, com base na Abordagem
Direta, era dar prioridade ao dominio da producéo oral do aluno.
Pela primeira vez eram consideradas as quatro habilidades no
ensino de LE: ouvir, falar, ler e escrever.

A Abordagem Leitura (AL) surgiu, aproximadamente, na
década de 1930. Os seus defensores criticavam a AD pela
énfase dada a habilidade oral dos alunos em detrimento das
demais habilidades. Eles reclamavam que o0 ensino-
aprendizagem de LE deveria estar a servico do conhecimento da
cultura e da literatura da L2 e alegavam que esse objetivo sé
poderia ser atingido no desenvolvimento da habilidade de leitura.
Em outras palavras, o objetivo desta abordagem era que os
aprendizes pudessem ter acesso a L2 por meio da leitura e da
escrita.

Seus defensores tentaram buscar para sua metodologia
uma combinacdo equilibrada entre a AGT e a AD. Por isso,
ressaltaram os pontos mais positivos de cada abordagem: da
primeira, destacaram os exercicios gramaticais com énfase na
habilidade escrita e na compreensdo textual do aprendiz; da
segunda, destacaram o fundamento de aprender a L2 pela L2, de
forma que o aluno néo sofresse a interferéncia da L1. Segundo

® O uso da tradug&o era limitado no fim da licdo a fim de testar e avaliar a com-
preensdo da matéria pelos alunos.
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Leffa (1988), esta abordagem perdurou, aproximadamente, até o
fim da Segunda Guerra Mundial, e 0 seu fracasso se deveu a
excessiva énfase conferida & habilidade de leitura do aprendiz
em detrimento das demais habilidades, igualmente necessarias
para o aprendizado de LE.

1.3 A ABORDAGEM COMUNICATIVA E A TRADUCAO
PEDAGOGICA

Apo6s a AL, surgiram outras abordagens de ensino de LE,
como a Abordagem Audio-Oral e a Abordagem Audiovisual®, as
quais comprovaram as deficiéncias tetricas de seus postulados
por considerar a lingua apenas como sistema de codigos
(considerar o aprendizado de LE desprovida dos componentes
extralinguisticos envolvidos em toda situacdo comunicativa).
Essa insuficiéncia foi evidenciada na pratica de ensino, dentro
das salas de aula, pelo cansaco e pela desmotivacao na didatica
dos professores (devido a necessidade de repetirem estruturas
linguisticas mecanizadas para seus alunos), pelo fracasso da
aprendizagem e pela desmotivacdo dos alunos (por terem que
repetir e  decorar  estruturas linguisticas isoladas,
descontextualizadas). (SANCHEZ ,1997)

Essa visdo tdo reduzida e fragmentada do ensino-
aprendizagem de LE estava ancorada no paradigma dominante
da época, que concebia o fenémeno da linguagem a partir dos
pressupostos tedricos advindos da corrente Estruturalista,
defendida por Saussure e seus seguidores. Leffa (1988) comenta
que no contexto estadunidense, por exemplo, os defensores da
linguistica estruturalista de Bloomfield concebiam a lingua como
um sistema de cédigos abstratos, e, assim, restringiram o0 seu
estudo e analise nos aspectos meramente estruturais e formais
da frase. Também contribuiram para tal abstracdo os conceitos
behavioristas, que concebiam o sistema de aprendizagem dos
seres humanos de forma mecanizada e irreflexiva.

Conforme é corroborado por Lakoof:

4 Como o objetivo da nossa pesquisa é revisar brevemente as abordagens que
adotaram a préatica de traducdo como metodologia de ensino, ndo nos detere-
mos nos detalhes de outras abordagens que ndo a admitiram essa pratica.
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Até a recente época [inicio da década de 70],
considerava-se uma heresia sugerir que
seres humanos eram de algum modo
interessante diferentes de ratos. Acreditava-
se que uma pessoa aprendia linguas, tanto a
primeira como a segunda, como ela e os
ratos aprendiam qualquer outra coisa através
da repeticdo, do exercicio e da assimila¢éo
de coisas novas sobre uma estrutura antiga
ja aprendida [...]. Achava-se que era perigoso
deixar uma pessoa pensar sobre as frases
que ela estava aprendendo. (LAKOOF, 1972
apud LEFFA, 1988, p. 223)

Como consequéncia dessas visfes tdo limitadas e
mecanizadas, durante as décadas de 1970 e 1980 houve uma
revolucdo nos principios de concepcao da linguagem, pois se fez
necessario e urgente refletir sobre um novo olhar, mais amplo,
acerca da natureza e da concepcao da lingua, assim como de
sua aprendizagem:

O humanismo e cognitivismo que
predominavam na psicologia ndo aceitava a
fragmentacdo em pequenas etapas. A ideia
de que uma teoria de aprendizagem humana
pudesse se basear em automatismos passou
a ser rejeitada. (LEFFA, 1988, p. 233)

Assim, como podemos constatar pelas reflexdes de Leffa
apoés a evidéncia das insuficiéncias da Abordagem Audiolingual
(comprovados pelos estudiosos da area da pedagogia de linguas
e dos estudos linguisticos), ndo era mais possivel conceber o
ensino-aprendizagem de LE apenas com énfase em sua indole
estrutural e gramatical, ou seja, com base apenas ha
competéncia linguistica® dos interlocutores. Era necessario
entender a linguagem extrapolando as margens da estrutura
linguistica.

Nesse sentido, segundo Leffa, os estudiosos europeus da
area da linguagem, que tinham como tradicdo os estudos
semanticos e sociolinguisticos, contribuiram significativamente
para a quebra do paradigma baseado exclusivamente na forma,

® Termo utilizado pela primeira vez por Chomsky, em 1957. (MENDES, 2004)
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ampliando, assim, as discussdes tedricas a respeito da
concepcéo da lingua. Eles se preocuparam em entender a lingua
extrapolando os aspectos da forma e dando énfase ao estudo
dos componentes pragmaticos envolvidos na interacéo
discursiva, quer dizer, analisando a lingua como um evento
comunicativo. (LEFFA, 1988)

E nesse cenério, portanto, que a Abordagem Comunicativa
se enraiza como uma nova proposta de ensino-aprendizagem de
LE, focando e descrevendo o que se faz pela interacdo
comunicativa por meio da lingua, reflexdo esta iniciada por
Hymes. Houve, assim, uma ruptura no paradigma que concebia a
lingua apenas em sua materialidade estrutural, pois passou a ser
concebida como um fenémeno social intrinsecamente ligado ao
seu contexto de enunciagdo. (HYMES, 1972 apud MENDES,
2004)

Segundo Mendes (2004), o viés comunicativo relacionado
a pedagogia de linguas foi construido com base em inameras
contribuicbes de estudiosos da area da linguagem
(sociolinguistica, pragmatica, analise do discurso, antropologia
etc.). Dentre essas contribui¢cBes, a autora destaca o trabalho
desenvolvido por Canale e Swain (1983 apud MENDES, 2004),
que ampliou o conceito de competéncia comunicativa
desenvolvido inicialmente por Hymes, no inicio da década de
1970. Esses autores buscavam em seus estudos e pesquisas
fortalecer o marco te6rico da perspectiva comunicativa,
contribuindo, para o arcaboucgo tedrico comunicativo e propondo
uma sistematizacdo das competéncias mobilizadas pela
competéncia comunicativa no ensino-aprendizagem de LE/L2.

Assim, a sistematizacdo de Canale e Swain (1983) é
apresentada por Mendes (2004):

i) competéncia gramatical refere-se ao
dominio efetivo das regras dos itens lexicais
(morfologia, sintaxe, fonologia etc.) em nivel
da sentenca. Esta competéncia representa o
dominio do cddigo linguistico; ii) competéncia
sociolinguistica integra as regras
socioculturais que regem em toda
comunidade linguistica, de uso da lingua. Ou
seja, refere-se em que medida as expressdes
sao produzidas e entendidas
adequadamente em diferentes contextos
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sociolinguisticos, intrinsecamente rela-
cionados aos propésitos comunicativos dos
agentes da interlocucdo apropriados nos
diferentes contextos de interacdo; iii)
competéncia discursiva se refere a
complementacdo da competéncia gramatical,
de forma que os usuarios da lingua
mobilizam com coesdo e coeréncia as
estruturas linguisticas e significados para a
construcdo textual, seja oral ou escrita; iv)
competéncia estratégica diz respeito ao
dominio de estratégias de comunicacao
verbal e ndo verbal, que o falante utiliza nas
diferentes situagGes comunicativas do uso da
lingua, para compensar as deficiéncias
manifestadas no processo comunicativo, e
assim torna-lo efetivo. (CANALE; SWAIN,
1983 apud MENDES, 2004, p. 148, grifos da
autora)

Pelo exposto, podemos perceber que o paradigma
comunicativo abriu espaco para um olhar mais abrangente e
integrado sobre o fendbmeno da linguagem. Os estudiosos se
preocuparam em pesquisar e delimitar quais competéncias
mobilizadas pela competéncia comunicativa, assim
manifestavam dar énfase nos fatores que nado podem ser
desconsiderados no processo comunicativo: aspectos sociais,
culturais, linguisticos, histéricos etc. Dessa forma, o estudo da
lingua ndo se limitaria mais as estruturas linguisticas isoladas;
muito pelo contrario: buscaria integra-las para que sirvam,
sobretudo, como um meio para cumprir propoésitos
comunicativos.

Assim, nessa abordagem, o aspecto comunicativo € o mais
privilegiado. O objetivo é fazer com que o aprendiz de LE se
comunique efetivamente dentro e fora do ambiente de ensino.
Deste modo, a énfase da aprendizagem n&o est4 mais na forma
linguistica, desprovida de toda a rede contextual que a rodeia, e
sim 0 processo comunicativo se constréi na interacdo dialégica
socialmente situada. Professor e aluno assumem, desse modo,
uma postura de agentes enunciativos e concebem o ambiente de
€ensino como um espaco para criar situacdes comunicativas
apropriadas as necessidades do propdésito comunicativo.
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Conforme esta abordagem, o aprendiz — diferentemente
das outras abordagens de ensino de LE que mencionamos
anteriormente, que considerava o aprendiz um agente passivo —
assume um carater responsivo pela sua producao oral, ou seja, 0
professor deixa de ser o detentor do saber para se tornar um
mediador do saber. Quanto ao uso dos recursos didaticos, a
abordagem comunicativa preconiza que 0s materiais de ensino
devem ser 0s mais auténticos possiveis.

De acordo com a discussdo e recapitulacdo feita até o
presente momento sobre um breve histérico do uso da tradugéo
na histéria dos métodos de ensino de linguas, cabe perguntar-
nos neste momento: 0 que se entende por tradugdo no ensino de
linguas dentro da Abordagem Comunicativa?

1.3.1 A Traducéo Pedagdgica (TP)

Temos referido até agora a pratica de traduzir no
aprendizado de linguas de forma muito genérica, por ser um
exercicio muito antigo que remonta a épocas do aprendizado de
linguas classicas e posteriormente retomado como técnica
didatica no século XIX no Método Gramatica-Traducdo. Dessa
forma, ao longo da histéria do ensino de linguas tem se
reconhecido por parte dos professores a sua utilizacdo, seja
como técnica e/ou como ferramenta de ensino, porém é
necessario (para podermos ampliar a discusséo e reflexdo sobre
0 tema da reinvindicacdo dos aspectos positivos da pratica
tradutéria na aula de lingua estrangeira, dentro do paradigma
comunicativo) delimitarmos e conceituarmos sobre qual forma ela
pode ser apresentada.

Neste sentido, Hurtado Albir (1999) no seu livro Ensefiar a
Traducir propde um esquema de classificacdo de dois tipos de
estratégias de uso da traducdo no processo de aprendizado de
LE:

a) a traducdo interiorizada, que se refere a
utilizacdo espontanea da traducdo pelo
aprendiz em busca de acesso ao
conhecimento e compreensao de L2, ou seja,
€ 0 processo em que o aluno gerencia pela
traducéo os processos de significado;
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b) a traducdo explicativa, que se refere a
utilizagéo da tradugédo pelo professor, na qual
se objetiva fazer compreender os significados
e é usada de forma deliberada e pontual.
(HURTADO ALBIR, 1999, traducédo e grifos
Nossos)

Conforme a  pertinente  classificagdo e  justo
reconhecimento da autora dessas duas estratégias de traducao
encontradas na sala de aula de LE, inferimos que a pratica de
traducdo sempre esteve (ou estd) presente no processo de
ensino aprendizagem de LE, j4 que pode ser utilizada pelo aluno
em busca de seu aprendizado. Por exemplo, os aprendizes ao
usar a estratégia de traducao interiorizada podem testar as suas
hipéteses de significacdo interlinguistica entre L1 e L2 e serem
verificadas posteriormente com o auxilio do professor.

Outro exemplo de traducdo explicativa pode ser quando o
professor langca um desafio perguntado aos alunos o que acham
que significa tal expressao idiomatica dentro de um determinado
contexto; os alunos podem inferir o significado pelos
significantes, mas havera o momento em que ha necessidade de
apelar a explicagdo de questdes culturais e ideolégicas das
linguas, pelas quais, obviamente, os aprendizes possam
perceber que nem sempre havera uma correspondéncia idéntica.
Pelo contrario: com a tradugéo os alunos podem perceber que ha
diversas possibilidades e resultados.

Percebemos nesta simples exemplificacdo as diversas
formas que a tradugcdo esta (e esteve) presente dentro do
ambiente de ensino, ainda que por muitas vezes tenhamos que
reconhecer se encontrar ainda de forma pouco explicita e timida.

Acreditamos que a resisténcia e a recusa que muitos
professores de linguas apresentavam e apresentam ainda hoje
para a utilizacdo da traducdo no seu fazer pedagégico se deva
nao tanto pela comprovacdo dos deméritos dela, mas sim pelo
desconhecimento de principios tedricos e  objetivos
metodolégicos claros dessa praxis. A respeito disso, Hurtado
Albir (1998) comenta que:

Esta exclusdo tem sido justa; as razbes que
a justificam séo de trés tipos: a) subjaz no
uso da traducdo uma concepcao errada do
que significa traduzir; b) ndo existia uma
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definicio metodolégica de como de ensina
traducir; c) ndo se tinha nenhuma exposi¢éo
clara de para que e como usar a traducdo na
didatica de linguas, dessa forma era utilizada
inadequadamente. (HURTADO ALBIR, 1998,
p. 67)

Segundo Sanchez (2009), um dos motivos principais que
justificam essa atitude por parte dos professores talvez se deva
pela crenga do principio monolingual no processo de ensino-
aprendizagem de linguas, advindo da AD. Este principio
estabelece que o aprendizado de LE se faria exclusivamente
pelo uso da L2, logo era proibida a presenga da lingua L1 no
aprendizado de L2. Pelo fato de muitos professores de linguas se
guiarem por esse principio, este foi, segundo Sanchez, um dos
motivos principais para que a traducdo seja banida dentro do
ambiente de ensino.

Devemos salientar, no entanto, para o esclarecimento
daqueles professores que ainda manifestam resistentes e contra
seu uso, que dentro do paradigma comunicativo 0s processos de
traducéo ndo sdo por unanimidade nem absolutamente negados.
Como verificamos na revisdo de literatura, diversos tedricos e
professores a partir dos anos 80 defendem a sua utilizagdo a
partir de uma prévia e bem definida delimitacéo dos objetivos de
ensino e aprendizagem.

Também como ja comentamos anteriormente, em
conformidade com as declara¢cdes de Hurtado Albir (1999) de
inicio para poder aprofundar o tema em questdo, julgamos
necessario que o0s professores de linguas saibam,
primeiramente, delimitar o conceito do termo tradugdo dentro da
pedagogia de linguas. Nesse sentido, para mais esclarecimento,
destacamos dentro do marco da didatica de ensino de linguas
estrangeiras o trabalho fundacional de Lavault (1985), que
instaura e acunha por primeira vez o termo Traducédo Pedagdgica
(TP), referindo-se a traducdo usada na didatica de ensino de
linguas para a diferenca da pedagogia de traducéo e da tradugéo
profissional. (LAVAULT, 1985 apud HURTADO ALBIR, 1999).

A partir do trabalho de Lavault, pesquisamos que diversos
estudiosos e tedricos da area de Linguistica Aplicada e Estudos
da Traducdo tém defendido de forma veemente as diversas
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possibilidades didaticas que a TP pode contribuir no aprendizado
de linguas.

Segundo Grellet (1991), "a finalidade da traducéo escolar
(traducdo pedagogica) € um meio para aprender uma lingua,
para dominar a compreensdo e explicar palavras ou estruturas
dificeis". (GRELLET, 1991 apud GUTIERREZ, 2012, p. 333,
traducdo nossa)

Ja para Delisle (1998 apud GUTIERREZ, Idem) "a
traducéo escolar é a aquisicdo de conhecimentos linguisticos, ou
seja, para ter um dominio de uma segunda lingua".

A partir destes depoimentos, percebemos que a TP, vista
sob o viés desses dois autores, ainda é concebida pautada no
uso da traducdo no ensino-aprendizagem de linguas, em fungéo
de analise dos elementos com foco na forma. Em outras
palavras, o uso da TP parece recair priorizando andlises
linguisticas, sem considerar e refletir sobre todo o aparato
extralinguistico que emerge em toda situagédo enunciativa. Porém
nao podemos negar: estes autores contribuiram
significativamente para o justo reconhecimento da viabilidade do
uso da TP no contexto de ensino-aprendizagem de LE.

Como podemos observar a partir das definicbes
apresentadas por Lavault, Grellet e Deslile sobre o que significa
a TP dentro do paradigma comunicativo desde o século passado,
afirmamos que a pratica de traduzir no ensino de linguas deixa
atras a concepcao restrita e tradicional de traducao desenvolvida
nas AGT, AD e AL. Portanto, abrem um caminho histérico a ser
trilhado e redescoberto pelos profissionais da area de didatica de
ensino de lingua e traducao buscando refletir sobre a validacao e
viabilidade da TP no processo de ensino-aprendizagem de
linguas.

Claro que quando falamos de TP na AC ndo estamos nos
referindo a volta de métodos arcaicos de ensino de linguas,
muito pelo contrario: sabemos que atualmente dentro da é&rea
dos Estudos da Traducdo, em interface com o ensino de LE, o
exercicio de traducdo é reconhecido como uma possibilidade
didatica para levar os alunos a refletir sobre a tradu¢cdo como um
proceso de construcao e resignificacdo de sentidos. (HURTADO
ALBIR, 1998)

Nesse sentido, em nossa opinido, acreditamos que a TP
pode exercer um papel importante no aprendizado de L2 com
outras habilidades comunicativas desenvolvidas (ler, escrever,
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falar e ouvir), desde que o professor evidencie praticas
pedagdgicas que permitam ampliar o exercicio de traduzir dentro
do ambiente de ensino.

Assim, com o intuito de sistematizar o conhecimento
produzido na area de Estudos da Tradugdo em interface com
Ensino de LE no contexto brasileiro, realizamos um levantamento
feito no Banco de Teses e Dissertacbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Expomos a seguir algumas pesquisas que julgamos mais
relevantes em conformidade com o propdsito desta pesquisa e
as resumimos de acordo com a instituicdo, a autoria, o titulo, o
ano de concluséo, os objetivos, os participantes e os resultados
obtidos.

Dentro do Programa de Po6s-Graduacdo em Estudos da
Traducdo da Universidade Federal de Santa Catarina (PGET-
UFSC), encontramos a dissertacdo de mestrado de Noemi Teles
de Melo, intitulada Texto e Contexto na Construcdo de Sentidos:
A Traducdo em Sala de Aula de LE e concluida em 2012. Na
pesquisa, a autora investigou de que forma a teoria funcionalista
da traducéo pode contribuir para a conscientizagdo dos alunos
sobre os aspectos indissociaveis de lingua-cultura em tarefas de
traducdo no ensino de ELE. Participaram do estudo 32 alunos
(divididos em dois grupos) do curso de Graduagcédo Letras
Espanhol da UFSC.

A pesquisa evidenciou que o conhecimento da teoria
funcionalista, por parte dos alunos, se mostrou relevante no
processo das tarefas tradutérias, pois os alunos conceberam a
pratica de traduzir se preocupando em questdes extralinguisticas
e consequentemente ampliaram a sua viséo sobre 0 seu conceito
e a sua pratica de traducao.

No Departamento de Linguas Estrangeiras e Traducdo da
Universidade de Brasilia (LET-UNB), acessamos duas
dissertagfes defendidas nessa mesma area:

1) A pesquisa de Luiz Eduardo Saldanha Hargreaves,

intitulada Além da Lingua: Traducdo e Consciéncia
Critica de Cultura no Ensino de Linguas Estrangeiras e
defendida em 2004. O autor objetivou investigar qual o
papel da traducdo no ensino de linguas como
instrumento de conscientizagao cultural critica, por parte
dos aprendizes de LE. A pesquisa foi realizada em dois
centros privados de ensino de inglés como LE, em duas
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2)

turmas diferentes, com nivel de proficiéncia de inglés
variado. Os resultados da pesquisa demonstraram a
relevancia da insercdo da prética de traduzir, em sala de
aula, como um meio eficaz para a conscientizacdo de
aspectos culturais da LE em contraste com a LM.

O estudo de Ana Paula Alves Torres da Costa, intitulado
Traduzir para Comunicar: A Tradugdo como
Componente Comunicativo no Ensino-Aprendizagem de
Inglés como Lingua Estrangeira e finalizado em 2008. A
pesquisa investigou o uso da tradugdo sob uma otica
comunicativa e integrada as quatro habilidades (ouvir,
falar, ler e escrever) e teve como contexto um centro de
ensino de linguas da rede publica, com 40 participantes.
Os resultados da investigacdo demonstraram que 0s
aprendizes de LE reconheceram o uso da traducédo
como uma habilidade integrada e integradora as
demais, além de perceberem os beneficios do potencial
comunicativo dessa pratica, tornando o aprendizado de
LE mais significativo e motivador. A autora também
comprovou que o uso da traducdo no ensino de LE
como ferramenta didatica é  frequentemente
negligenciada por parte dos docentes.

No Programa de Pds-Graduacdo em Linguagens e Ensino
da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), buscamos
duas dissertacdes de mestrado:

1)

A pesquisa de Marilia Bezerra Cacho, intitulada Analise
das Estratégias de Traducdo em Textos Traduzidos do
Inglés para o Portugués por Aprendizes do Curso de
Letras da UFCG e concluida em 2011. O objetivo da
pesquisa foi analisar exercicios de traducéo escrita do
inglés para o portugués brasileiro feitos por alunos de
graduagdo em Letras da UFCG, buscando identificar
quais Estratégias de Traducdo foram utilizadas (mais
e/lou menos adequadamente). Os resultados
demonstraram que o uso da ferramenta de tradug&o no
ensino de LE se manifestou relevante para identificar
das variadas formas de expressdo de significados e
sentidos que podem ser socializados em sala de aula
entre aprendizes e professores de linguas.
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2) A dissertacdo de Kaline Brasil Pereira de Nascimento,
intitulada Categorias de Traducdo em Sala de Aula de
Linguas Estrangeiras e defendida em 2012. A pesquisa
objetivou identificar que tipo de Categorias de Traducéo,
segundo a tipologia de Jakobson, eram usadas nas
aulas de inglés como LE em dois diferentes contextos
de ensino: a) na escola de idiomas; b) nas escolas
regulares da cidade de Campina Grande (PB). Os
resultados da pesquisa demostraram que no contexto
de escola de idiomas houve mais recorréncia de
Tradugdo Intralingual, enquanto nas escolas regulares
ha mais uso da Traducao Interlingual.

A partir desse breve levantamento de algumas pesquisas
desenvolvidas na area dos Estudos da Tradugdo em interface
com Ensino de Linguas, podemos perceber que dentro do
ambiente académico essa linha de pesquisa nos ultimos anos
cada vez mais cobra interesse e relevancia de estudo.

Por isso, defendemos que o ensino-aprendizagem de LE
deve cumprir seu papel fundamental: formar sujeitos capazes de
agir com e pela linguagem, de forma critica e reflexiva,
destacando toda a riqueza da loquacidade que o aprendizado de
uma lingua-cultura em si emana, contribuindo, assim, para
extrapolar as fronteiras das sentencas linguisticas, de forma que
se possa se inteirar sobre elas e descobrir (em uma perspectiva
bakhtiniana) quais s8o o0s ecos ideologicos socialmente
construidos que dos discursos emanam.

A partir do caminho trilhado, defendemos que a pratica de
traducé@o dentro do ambiente de ensino, em consonancia com a
perspectiva funcionalista, pode contribuir significativamente para
a construcdo e o desenvolvimento da consciéncia intercultural
dos aprendizes (e futuros professores) de Espanhol como Lingua
Estrangeira (ELE).

Apresentaremos na sequéncia alguns argumentos de
diferentes pesquisadores das areas de Pedagogia de Linguas e
de Estudos da Tradug&o que corroboram em suas pesquisas 0S
diferentes pontos favoraveis do uso da traducdo, dentro do
ambiente de ensino de LE, os quais nos orientam esta
investigagao.
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1.4 REFLEXOES SOBRE O PAPEL DA TRADUCAO NO
ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS

A traducdo deve (ou ndo) ser protagonista no ensino de
LE? A discusséo tedrica travada com base nesse dilema néo é
novidade dentro da Abordagem Comunicativa. Muitos
professores, dentro dessa perspectiva de ensino, ainda possuem
uma opinido negativa quanto ao seu uso dentro de sala de aula.
No entanto, na pratica, os profissionais de ensino de LE sabem
muito bem que a traducéo esta (e esteve) presente em toda a
esfera de ensino-aprendizagem de LE, ainda que muitos nao
admitam nem reconhecam conscientemente essa praxis.

Observamos, a partir de uma revisdo da literatura
publicada na area, que os argumentos negativos de muitos
desses docentes carecem de comprovacdo, pois estdo
sustentados em modelos que concebem a préatica de traducéo
ainda de maneira muito restrita e tradicional, condicionando-a,
assim, aos seus elementos estritamente linguisticos e sem
considerar 0s aspectos culturais extralinguisticos que dela
emanam. (HURTADO ALBIR, 1998)

Como mencionamos em itens anteriores, a pratica de
traducdo remonta a época do Periodo Classico, passa pelo
Periodo Medieval e se reafirma como técnica didéatica
precisamente no Periodo do Renascimento. Conforme Furlan
(2006), em seu artigo A Traducdo Retérica do Renascimento, a
utilizag&o da tradugéo como técnica didatica € um exercicio muito
antigo, que tinha como objetivo a aprendizagem de linguas
classicas, como o grego e o latim, pelo Método Gramatica-
Traducdo (MGT). Nesse método, a traducdo era concebida de
forma mecénica e irreflexiva e esteve presente ao longo da
histéria do ensino de linguas. Assim, até o século XIX, esse
método foi 0 que mais perdurou na histéria do ensino de linguas
e depois foi adaptado ao ensino de linguas estrangeiras
modernas, mas foi criticado e abolido a partir do surgimento do
Método Direto (MD), que condenou o uso da traducao utilizando
a lingua materna no ensino-aprendizagem de LE.

Segundo Malmkjaer (1998), os argumentos contra o uso da
traducdo no ambiente de ensino estdo baseados nos principios
que afirmam que ela,
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i) independe das quatro habilidades que
definem a competéncia em lingua
estrangeira: compreensdo e producéo oral e
escrita; ii) € radicalmente diferente das quatro
habilidades; iii) consome um tempo precioso
que poderia ser utilizado no ensino das
quatro habilidades; iv) ndo é uma atividade
natural; v) leva os alunos a pensarem que
expressGes em duas linguas possuem uma
correspondéncia direta; vi) impede que os
alunos pensem em lingua estrangeira; vii)
produz interferéncia; ndo é um bom teste das
guatro habilidades; viii) é apropriada somente
para o0 treinamento de tradutores.
(MALMKJAER, 1998 apud FERNANDES;
TAILLEFER, 2010, p. 155)

Concordamos, portanto, com Malmkjaer, que sustenta que
muitas dessas objecdes perduram até os dias atuais devido ao
tipo de exposicdo e experiéncia tradutéria que muitos
professores e alunos tiveram (ou tém) dentro de sala de aula.
Neste sentido, os fatores que contribuiram historicamente para
perpetuar o estigma que muitos professores tém com relacdo ao
uso da traducdo no ensino de LE estdo ancorados nesses
principios, provenientes de uma concepg¢éao limitada e antiga da
traducdo, que reduz essa pratica a um mero processo de
decodificacdo linguistica (usado no MGT). Além disso, essa
concepcdo é reforcada pelo fato de que muitos professores
fazem um uso indiscriminado dessa pratica, sem que haja
precisdo metodoldgica e didatica com base na definicdo de
objetivos claros que orientem tal atividade. (HURTADO ALBIR,
1998)

Afinal, uma das perguntas-chave que todo professor
deveria se fazer antes de iniciar esse processo é: 0 que se
pretende desenvolver ou alcancar com essa pratica? Portanto,
essa falta de esclarecimento inviabiliza uma reflexdo mais
aprofundada sobre os diversos desdobramentos positivos,
implicitos e explicitos, da atividade tradutéria no contexto de
ensino de LE.

Por esse motivo, nas Ultimas décadas, esse assunto tem
promovido o interesse no aprofundamento dos estudos e no
desenvolvimento de pesquisas dentro das areas de Estudos
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Aplicados da Traducdo e Didatica de Ensino de Linguas, com
base na perspectiva comunicativa. As diferentes propostas
buscam verificar o uso favoravel da tradugdo no processo de
ensino-aprendizagem de LE, desmistificando, assim, o0s
argumentos desfavoraveis ao seu emprego e advogando sua
reinsercdo na pedagogia de ensino de linguas estrangeiras.

Com esse objetivo, Bohunovsky (2011) busca delinear, a
partir da andlise de alguns trabalhos realizados na area, quatro
tipos diferentes de fungBes metodologicas e didaticas que
orientam o trabalho de desenvolvimento da traduc@o na pratica
de ensino:

i. A traducdo como meio para a semantizacédo de vocabu-
lario: corresponde a pratica de traducdo utilizada para
explicar termos, expressdes e estruturas desconhecidas
na LE. Este tipo de traducdo é amplamente aceito nos
estagios iniciais do processo de ensino-aprendizagem
de LE.

ii. Atraducdo para a conscientizagdo de estruturas grama-
ticais: corresponde a tradugdo que objetiva que o aluno
se conscientize das estruturas gramaticais da lingua es-
trangeira por meio da comparacdo com a lingua mater-
na°.

iii. A traducdo como habilidade comunicativa: € aquela que
a incentiva se desenvolve no aluno, paralela a outras
habilidades, como ler, escrever, compreender a fala e
falar.

iv. A traducdo como pratica critico-reflexiva: é aquela que
procura conscientizar os alunos sobre os aspectos lin-
guisticos e/ou culturais da lingua materna e da lingua-
alvo.

Como observamos, segundo a autora, o desenvolvimento
desta pratica no contexto de ensino de LE pode estar orientado
por diferentes objetivos. S&o varias as contribuicdes que podem
ser evidenciadas no uso da traducdo no processo de ensino-
aprendizagem de LE, mas, a medida que o professor tenha
esses propésitos mais claros, mais clara e objetiva sera a sua

pratica de ensino. Assim, é importante que o professor de LE

® A autora ressalta que esse tipo de traducdo também é denominada traducgéo
pedagogica, definida por Welker (2004).
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defina qual é a meta a ser alcancada no desenvolvimento desse
exercicio.

Além disso, convém destacarmos que encontramos
algumas contribuicdbes na area que abordam a questdo do
desenvolvimento da consciéncia critico-reflexiva dos aprendizes
em relacdo aos aspectos indissociaveis existentes entre lingua e
cultura. Podemos mencionar os autores: Costa (1988), Vilela
(2000), Azenha (1999; 2006), Hergreaves (2004), Romanelli
(2006), Hinojosa e Lima (2008; 2010), Bohunovsky (2011),
Tessaro (2012) e Telles (2012), que defendem o uso da traducéo
no ensino de LE e ressaltam que essa atividade pode contribuir
significativamente no processo de ensino-aprendizagem de LE.
Suas pesquisas comprovam que motivar a pratica de tradugéo
em sala de aula, de forma critica e reflexiva, contribui para
conscientizar os alunos sobre os diversos aspectos linguisticos e
culturais veiculados, mobilizados pelo processo tradutério e que
estdo presentes tanto na lingua e na cultura do aluno quanto na
lingua e na cultura que se pretende ensinar e aprender.

Costa (1988) afirma que:

Traduzir um texto é uma das melhores
maneiras de conhecer a sua estrutura e os
meios igualmente um meio privilegiado de
conhecimento das caracteristicas e
limitacdes do cédigo linguistico materno. As
peculiaridades da nossa cultura aparecem
mais claramente no trabalho comparativo
envolvido em toda operacao tradutéria. Os
alunos devem, acima de tudo, aprender a
traduzir ideias e ndo palavras. (COSTA,
1988, p. 289)

Vilela (2000), por sua vez, propde que no aprendizado de
LE se desenvolva a traducdo da multiculturalidade, que, segundo
0 autor, possui um papel primordial para o entendimento e a
compreenséo da lingua e da cultura do outro:

A lingua é uma criagdo coletiva, € um
produto e veiculo da cultura de um povo. A
lingua representa de um modo original —
propria de cada povo — a realidade do mundo
e possibilita a transmissdo  dessa
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representacdo. A lingua é mediadora entre a
identidade de uma cultura e sua alteridade.
Pela sua prépria natureza a lingua é idéntica
a todas as linguas e é diferente de todas as
outras linguas. (VILELA, 2000, p. 560)

Assim, pela traducdo é possivel desvendarmos os
diferentes marcadores culturais tipicos e ideolégicos socialmente
construidos pelos sujeitos na interagdo dialégica que se da
pela/na lingua, os quais sdo plasmados nas diversas expressdes
idiomaticas, provérbios e anedotas existentes nas linguas. Tais
marcadores, tipicos das linguas e das culturas, sdo elementares
para o entendimento de um povo no processo de ensino-
aprendizagem de LE, em uma relagdo de trocas interculturais.
(VILELA, 2000)

Hargreaves (2004) também ressalta a importancia do
exercicio comparativo entre culturas, advinda da pratica
tradutéria feita pelos aprendizes:

[...] o contraste cultural gerado pela atividade
de tradugdo é ainda mais eficaz devido ao
fato de ser resultado da prépria producao do
aprendiz. A simples comparacdo entre
elementos culturais distintos apresentados
pelo professor ou autor do material didatico
torna o aprendiz um participante passivo no
processo de aquisicdo, o que limita os
resultados e aumenta a critica & outra
cultura. Por outro lado, se essa percepgéo é
fruto do trabalho do préprio aprendiz, essa
consciéncia € internalizada e finca raizes
mais profundas. (HARGREAVES, 2004,
p.213)

Nessa mesma perspectiva — que considera a atividade
tradutéria como um meio eficaz para a compreensdo e para o
dialogo intercultural —, Hinojosa e Lima (2008) propdem o uso da
traducdo como ferramenta pedagdgica no ensino de LE,
destacando a importancia do processo de compreenséo cultural
dialégica que emana dessa atividade. Os autores consideram
relevante que o aprendiz de LE perceba a indissociavel relagédo
gue ha entre lingua e cultura em todo processo de ensino-
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aprendizagem: "[...] a traducdo pode ser muito util para superar
as barreiras construidas por preconceitos culturais e pelo
etnocentrismo e passar a representar uma perspectiva
pedagdgica para a alteridade" (HINOJOSA,; LIMA, 2008, p. 6).

Romanelli (2006) também argumenta que “um uso
adequado da traducdo permitiria estabelecer um confronto
cultural mais aprofundado entre as linguas e facilitaria 0 dominio
da cultura-alvo pelo aluno”. (ROMANELLI, 20086, p. 4)

Corroborando tais afirmacbes, a partir do trabalho
desenvolvido em sala de aula Bohunovsky e Pedra (2011)
ressaltam,

[...] levando em consideragdo que linguagem
ndo pode ser pensada (e ensinada) sem se
recorrer a questdes de cultura, acreditamos
gque a tradugdo pode ser um meio
interessante e pertinente para que nOSSOS
aprendizes ndo apenas tenham uma
aprendizagem cultural, mas reflitam sobre a
sua importancia. (BOHUNOVSKY; PEDRA,
2011, p. 257)

Neste sentido, Melo (2012), ancorada na perspectiva
funcionalista da tradugéo (que tem como objetivo emprega-la em
beneficio da comunicacdo intercultural), defende que essa
atividade pode e deve ser utilizada no ensino-aprendizagem de
LE, pois possibilita aos aprendizes ampliar a visdo sobre o
conceito e a pratica de traducdo. A autora propde atividades de
traducdo em sala de aula a partir da aplicacdo da tabela de
andlise textual sugerida por Nord (1991) para avaliar os
elementos intra e extratextuais que compdem o TF'. Essa analise
permite que os alunos reflitam sobre a importancia de considerar
0s aspectos indissociaveis, lingua e cultura, no momento de
traduzir. Sendo assim, quanto aos beneficios que subjazem a
pratica tradutéria no ensino, Nord (1991) argumenta que:

[...] desenvolve-se e aprimora-se ndo apenas
a competéncia tradutoria no seu sentido mais
restrito (competéncia de transferéncia), mas
também, e sempre que necessario, outras

"Disponibilizamos este quadro na pagina 68 desta dissertacdo (Quadro 2).
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competéncias relevantes a traducdo, tais
como: (a) competéncia linguistica na lingua
materna, na lingua estrangeira, relativa aos
aspectos formais e semanticos de vocabula-
rio e gramatica, variedades linguisticas, re-
gistro e estilo, convencdes de género textual
etc.; (b) competéncia cultural (estudos sobre
a cultura alvo variando entre a vida cotidiana
a social e também instituicdes politicas); (c)
competéncia de conhecimentos especializa-
dos, como por exemplo sobre: leis matrimo-
niais, politicas econdmicas, balancos de co-
mércio, informacdes sobre tecnologia etc.; (d)
competéncia técnica para documentagdo e
pesquisa como uso de dicionarios, métodos
bibliograficos, armazenamento de informacéo
etc. (NORD, 1991 apud MELO, 2012, p. 40)

Tessaro (2012) constata em sua pesquisa que O0sS

professores dos cursos de Graduacdo em Letras na modalidade
de Educacdo a Distancia (EaD) utlizam, no seu fazer
pedagdgico, a pratica de traducdo como técnica didatica e isso,

[...] contribui significativamente para que os
futuros professores, formadores de opinido,
possam refletir sobre a préatica tradutoria,
conscientizando os estudantes de que a tra-
ducédo de uma lingua para outra ndo é ape-
nas uma transposicdo de codigos, mas sim
de uma cultura para outra, implicita em um
contexto. A aquisicdo plena de uma LE so-
mente € possivel com a combinacdo entre
aquisicao lexical e aquisicdo sociocultural,
papel este que a tradugdo como técnica pe-
dagdgica pode auxiliar. (TESSARO, 2012,
p.118)

A partir deste breve levantamento a respeito de algumas

pesquisas feitas na area de ensino de LE, no ambito da
Abordagem Comunicativa, podemos perceber que sdo muitos os

estudiosos

argumentam sobre os beneficios do

desenvolvimento da traducdo na didatica de ensino de LE e,
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portanto, advogam pelo seu justo reconhecimento neste
processo de ensino-aprendizagem.

Nesta pesquisa, compartilhamos das reflexdes tedricas
acima referidas que defendem o uso da traducdo no ensino-
aprendizagem de LE, pois esse recurso didatico, sob o olhar dos
autores, é concebido além das fronteiras estigmatizadas contra
Seu uso, muitas vezes impostas pelo senso comum. Sendo
assim, buscamos investigar se com exercicios de traducao no
processo de ensino-aprendizagem de LE é possivel desenvolver
a consciéncia critica dos aprendizes de ELE (e futuros
professores de ELE) sobre os diferentes aspectos de lingua-
cultura intrinsecamente envolvidos na traducdo, imprescindiveis
para a compreensao e para o dialogo intercultural entre a lingua-
cultura dos aprendizes e a lingua-cultura que se pretende
aprender ou ensinar.

1.5 O FUNCIONALISMO ALEMAO: A TRADUCAO COMO
COMUNICACAO INTERCULTURAL

De acordo com Zipser e Polchlopek (2008), a corrente
Funcionalista nos Estudos da Traducao surge na década de 1970
na Alemanha como vertente linguistica que defende uma
abordagem da traducdo pautada nos aspectos pragmaticos da
lingua. Isto se deve ao fato, segundo Snell-Hornby (apud
VASCONCELLOS; PAGANO, 2005), de que, provavelmente, os
modelos de analise linguisticos vigentes até meados da década
de 1960, aplicados aos Estudos da Tradugdo, j4 ndo se
bastavam para explicar o aparato complexo mobilizado em todo
processo implicado na atividade tradutoria:

Para entender as demandas das complexi-
dades da traducao e do ato de traduzir, tanto
na perspectiva do engajamento com a pes-
quisa quanto na perspectiva do engajamento
com o ensino de tradugao, faz-se necessario
recorrer a abordagens calcadas em modelos
que considerem a lingua em uso, de tal for-
ma a acolher o estudo de textos (traduzidos
ou ndo) como configuragdes de significados
multidimensionais e ndo apenas como recep-
taculos de conteddos estaveis. (SNELL-
HORNBY apud VASCONCELOS; PAGANO,
2005, p. 176)
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Fazemos necessério, portanto, ampliarmos as discussdes
tedrico-metodoldgicas sobre os estudos da traducdo que ainda
estavam focadas em andlise estruturalista e fragmentada da
lingua, em uma visdo de conceituac¢do da traducdo para além
dos limites formais e estruturais da lingua e dos textos. Com isso,
foi possivel redimensionar os estudos da traducdo em
consonancia com uma concepcdo da linguagem que
contemplasse os aspectos contextuais e interacionistas -
situados social e historicamente — dos usuarios da lingua: "Em tal
ambiente tedrico, é possivel reconhecer a natureza da tradugéo
enquanto uma operagdo textual entre linguas, contextos e
culturas e localiza-la em ambientes multilingues de construcéo
de realidade(s)". (VASCONCELLOS; PAGANO, 2005, p. 176)

Houve entdo uma quebra dos paradigmas até entdo
vigentes sobre o conceito de traducao. Tais paradigmas reduziam
a atividade tradutéria a um limitado processo de decodificacéo
linguistica subjugado ao texto de origem, ou seja, procuravam
relacdes de equivaléncia linguistica entre o texto de partida (TP)
e o texto de chegada (TC), desconsiderando, assim, a
importancia dos contextos situacionais em que estdo inseridos 0s
sujeitos como produtores dos textos.

Portanto, foi necessario ceder espaco para novas
contribuicbes tebricas, capazes de lancar luz sobre novas
possibilidades de estudo dos textos relacionados as situacdes
pragmaticas. Ou, em outros termos, foi necessario abrir caminho
para a analise do texto numa perspectiva funcional. Nesse
sentido, conforme Zipser e Polchlopek (2008),
"o funcionalismo se propfe abordar a traducdo de uma maneira
funcional, [...] isto €, comunicativa e significativa para o leitor em
termos culturais, sociais e histéricos". (ZIPSER; POLCHLOPEK,
2008, p. 51)

Foi em meio a esse contexto que o0s tedricos
funcionalistas, no &mbito dos Estudos da Tradug¢do da Alemanha,
encontraram solo fértil para desenvolver as sua teorias, que no
periodo de auge (durante as décadas de 1980 e 1990), tiveram
como precursores os tedricos Katharina Reiss (1971), Hans J.
Vermeer (1978) e Christiane Nord (1988; 1991). Como
mencionamos anteriormente, esses autores abordaram a
problematica da traducdo a partir de uma perspectiva funcional,
ou seja, para eles, um dos principios basicos dessa teoria era a
funcionalidade comunicativa dos textos (processo de interacdo
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que nao se reduz a transferéncia linguistica, de forma a subjugar
a traducéo ao texto de origem). Ja o processo tradutdrio passa a
ser entendido, sobretudo, como um processo de
intercomunicacgdo entre culturas.

Segundo ¢é relatado por Nord (2009), Reiss (1971),
primeiramente com base na teoria da tipologia textual, é
desenvolvido um modelo de traducdo ainda pautado nas
relagBes de equivaléncia linguistica entre o texto-fonte (TF) e o
texto-meta (TM). Assim, para Reiss, 0s preceitos tedéricos
funcionalistas estavam ainda centrados na relacdo de
equivaléncia do conteudo conceitual a forma linguistica e a
funcdo comunicativa do TF. A importancia de sua contribuicao
tedrica, no entanto, foi ressaltar a relevancia das relacfes
funcionais comunicativas entre TF e TM. (ZIPSER;
POLCHLOPEK, 2008)

Vermeer (1978), com a sua teoria do skopos, ampliou essa
concepg¢do de traducdo, definindo-a como um processo
eminentemente de acdo comunicativa. Assim concebida a
traducdo como um processo de acgdo, a énfase recai sobre a
busca do skopos (objetivo, finalidade ou propoésito) da agéo
comunicativa, marcada pela intencionalidade do emissor do
texto/cultura base, que, nas palavras de Vermeer (1986), o deixa
explicito:

O objetivo de toda comunicacao é o de transferir algo a um
interlocutor, ao receptor. Ora, esta mensagem pode exprimir-se
em uma ou poucas palavras ou em trechos compridos de cente-
nas de paginas, trata-se sempre de um texto, desde que haja
uma tematica global, texto emitido em uma situacdo para um
objetivo. [...] No caso da traducdo estamos sempre perante o
fendbmeno da textualidade-em-situagdo. Ndo se traduzem nem
palavras nem frases sempre nem textos fora de situacdes; se
traduzem sempre e unicamente textos (definidos pelo seu objeti-
vo) em determinadas situagcfes para determinadas situacoes.
(VERMEER, 1986, p. 13, grifos do autor)

Como é possivel percebermos, Vermeer concebe a
traducdo como agdo comunicativa entre interlocutores, que, no
entanto, ultrapassa as questdes linguisticas limitadas ao texto de
origem, destacando a importdncia de considerar esses
interlocutores situados em espacos, muitas vezes, pluriculturais.
Nesse caso, havera a necessidade de o tradutor atuar como
mediador cultural entre o texto e a cultura fonte, e o redirecione
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ao contexto cultural do publico de chegada para atingir o objetivo
comunicativo almejado pelo emissor do TF:

Cada cultura tem suas formas habituais. Ca-
da texto ou reflete tais habitos e tradigdes ou
diverge deles numa maneira particular. [...]
Se, portanto, cada cultura tem as suas ex-
press@es individuais, a traducéo tanto quanto
possivel literal cria um texto de chegada na
cultura de chegada que diverge do que aqui
€ habitual e tradicional, porque repete o que
mais bem pertence a outra cultura. A tradu-
¢éo literal torna o texto mais distanciado do
leitor de chegada do que era para o leitor de
partida. (VERMEER, 1986, p. 7, grifos do au-
tor)

O esquema proposto por Nord (2009), que reproduziremos
a seguir em sua lingua de origem (espanhol), ilustra de que
forma a traducdo € concebida pela perspectiva funcionalista
como agdo comunicativa que envolve processos de interacéo
marcados por sua intencionalidade:
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Figura 1 - A traducdo como forma de comunicagdo intercultural
mediada (NORD, 2009)
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Fonte: Nord (2009, p. 213).

Segundo a tedrica alema, para podermos entender a teoria
do skopos primeiramente é necessario compreender o que
precede toda tradugdo: o comportamento humano, que pode ou
ndo ser intencional. O comportamento intencional pode ser
orientado em direcdo unilateral ou pode apresentar dupla
direcionalidade: este sendo orientado por um conjunto de acdes
dirigidas a algo (pessoa-objeto) ou a alguém. Quando se dirige a
alguém, a acdo pode ser mediada pela lingua — interagéo
comunicativa verbal — ou por uma interagdo — ndo verbal. Se, ao
caminhar pela rua, por exemplo, uma pessoa pisca o olho para
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outra em sinal de flerte e esta responde com um Sorriso,
podemos dizer que, mesmo sem 0 uso de palavras, houve uma
interacdo entre elas por meio da linguagem corporal.

A interacdo comunicativa que se da no ambito de uma
mesma lingua (intracultural), segundo Nord (2009), é orientada a
uma situagdo social na qual os membros do grupo compartilham
tracos culturais e linguisticos afins, o que permitird que a
comunicacéo seja efetivada com menos obstaculos, justamente
porque o0s interlocutores possuem referenciais culturais,
historicos e sociais similares. Por outro lado, a autora destaca
que, quando a interacdo comunicativa é orientada para grupos
gque ndo compartiiham os mesmos referenciais geograficos,
linguisticos e culturais (intercultural), havera trés possibilidades:
ou fala-se muito bem a lingua do outro; ou utiliza-se a lingua de
dominio em comum entre ambos; ou serd necessario uma
mediacao intercultural.

Temos assim a comunicagdo intercultural mediada —
hiperonimo da acdo de transferir ou transferéncia® —, acéo
comunicativa que dependera de um propésito, o qual pode
prescindir de um texto ou ndo. Como exemplo, podemos
imaginar que uma turista hispanica, que ndo fala alemao, visita
Berlim pela primeira vez. Seu objetivo é chegar até o portal de
Brandemburgo. Ela caminha pela cidade sabendo mais ou
menos a direcdo, porém, em determinado momento, encontra
uma bifurcacdo na avenida. Dirige-se entdo até a um policial,
olha para ele, apenas repete o0 nome Brandemburgo e sinaliza
com os bracos os lados esquerdo e direito. O policial percebe
que ela ndo fala alemédo, mas capta a sua intencdo de querer
chegar até aquele lugar e faz um sinal com a méo direita.
Obviamente, ela compreende a mensagem e segue pelo
caminho indicado, chegando, assim, ao seu destino final.

Com base no exemplo, podemos compreender que nessa
situagdo comunicativa intercultural houve uma interacéo verbal
(consulta intercultural) efetiva entre ambos o0s agentes: emissor
(a turista hispanica) e receptor (o policial alemao).

Nord (2009) destaca que a acdo de transferir ou
transferéncia intercultural sem texto se diferencia da acdo de
traducéo intercultural. Isso porque, na primeira, existe apenas a

8 Termo usado por Nord (2009, p. 213).
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intencdo de um emissor em assessorar ou aconselhar a alguém
a respeito de diferencgas culturais de comunidades distintas.

Na segunda situagédo — acdo de traducao intercultural —, o
principio basico é partir de um tipo especifico de TF oral ou
escrito para traduzi-lo (uma encomenda de traducdo de um
género textual, por exemplo). Sendo assim, a autora a denomina
como traducdo propriamente dita, que pode ser um ato de
interpretacdo simultdnea ou consecutiva. Por exemplo: numa
conferéncia internacional, onde os palestrantes falam varias
linguas que divergem da lingua do publico-alvo, haverd a
necessidade de contratar intérpretes que fardo o trabalho de
traducdo (simultinea ou consecutiva) como mediacao
intercultural entre a LF e a LC, de forma que a palestra seja
proferida com éxito e cumpra com a intencdo de comunicar seu
skopos (objetivo) a seu publico-alvo.

Por isso, na perspectiva funcionalista, a tradugdo esti
marcada pela finalidade do texto-alvo e o leitor em prospeccéo.
Destacamos, portanto, a importancia de trés elementos em todo
processo tradutério: o emissor, o tradutor (mediador intercultural)
e o receptor (leitor em prospecc¢ao).

Do ponto de vista da acdo, o texto é um
elemento de uma interacdo comunicativa que
tem lugar numa situacdo, pela qual a
situacao comunicativa  (incluindo  os
interlocutores do ato comunicativo) se
converte no centro da atencdo.’ (NORD,
2009, p. 254, traducao e grifos nossos)

Podemos inferir que na perspectiva funcionalista um dos
pontos mais relevantes é considerar o ato tradutério como uma
acdo orientada que visa a um propdsito, € ndo apenas como
processos de transferéncia linguistica estanques. Devemos sim,
concebé-lo de forma ampla, com o objetivo de analisar e
compreender quais aspectos culturais e pragmaticos estédo
envolvidos em todo processo de traducdo como comunicagao
entre culturas. Além disso, € importante destacarmos que

® No original: “Desde el punto de vista accional el texto es un elemento de una
interaccion que tiene lugar en una situacion por lo cual, la situacion comunicativa
(que incluye a los interlocutores del acto comunicativo) se convierte en el centro
de atencion.” (NORD, 2009, p. 254)



64

segundo a tedrica alema a tradugéo se caracteriza como um ato
de agir pela intencionalidade marcada do emissor.
De acordo com Nord (2009):

A traducdo é a producdo de um texto-meta
(TM) funcional que mantém relacdo com um
texto-base (TB) especifico; esta relagao esta
especificada de acordo com o objetivo da
traducdo.’® (NORD, 2009, p. 254, traducéo
nossa).

Diante desta colocacdo, percebemos que a traducéo é
concebida na perspectiva funcionalista como uma acéo
comunicativa que ndo mais se limita as origens e margens de
reproducdo do texto de partida (como modelo atingivel), mas se
desloca para a compreensao funcional desse texto em um
determinado contexto, para que possa, entdo, ser veiculado pelo
tradutor (mediador intercultural), com base no objetivo
pretendido, em um novo contexto.

Conforme Vermeer (1986), "o centro da atencdo esta,
portanto, na producdo de um texto de chegada e né&o tanto na
reprodugéo de um texto de partida”. (VERMEER, 1986, p. 16)

Para que possamos sintetizar os principios que sustentam
0 paradigma funcionalista, reproduziremos a sintese feita pelo
tedrico de Estudos da Tradugdo e professor de Estudos
Interculturais Anthony Pyn*:

- As decisbes dos tradutores s&o
determinadas, em JUltima instancia, pela
finalidade da tradugéo (skopos).

- A finalidade do que fazem os tradutores (a
acao tradutéria) pode ser de produzir
diferentes equivalentes varios aspectos do
texto de origem, mas também pode ser de
realizar tarefas de reescrita ou dar conselhos,
conforme seja necessario.

% No original: “La traduccion es la produccion de un texto meta funcional que
mantiene una relacién con un texto base dado, esta relacién esta especificada
de acuerdo con el objetivo de la traduccion.” (NORD, 2009, p. 254).

1 Utilizamos a versdo em espanhol da obra de Pyn: Teorias contemporaneas
de la traduccién, feita por Noelia Gimenez, Maia Figueroa, Esther Torres, Mar-
tha Quejido, Ana Sedano e Ana Guerberof.
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- Um texto de origem pode ser traduzido de
diferentes formas a servico de diferentes
finalidades.

- Um fator principal para definir a finalidade
da traducgéo é a informacao dada pelo cliente
OU 0 que se negocia com ele.

- Em Jdltima insténcia, a finalidade da
tradugdo é definida pelo tradutor em relacdo
com os demais agentes sociais implicados.*
(PYN, 2012, p. 60, grifos do autor, traducéo
nossa).

Sendo assim, Nord (1991) contribui para ampliar essas
reflexBes tedricas funcionalistas propondo um Modelo Didatico
de Andlise Textual, abordaremos no item 1.5.1. Esse modelo esta
baseado na teoria skopos do TF em relacdo continua com o texto
traduzido e tem como objetivo fazer uma analise do processo
tradutério a partir dos fatores intratextuais (FI) e dos fatores
extratextuais (FE), ressaltando a importancia da analise dos
aspectos contextuais de producdo e recepcdo dos textos como
materializa¢des socioculturais.

Essa andlise textual prévia no proceso tradutério é
relevante, pois facilita delimitar a intencdo do emissor e,
consequentemente, contribui para o reconhecimento sobre qual é
0 propdsito da intervengdo comunicativa para seu publico inicial,
e, assim, poder transporta-la (nés, como tradutores mediadores
interculturais) para outras atmosferas culturais dos futuros
leitores que, efetivamente, dialogardo com esse texto.

2 No original: “- Las decisiones de los traductores se determinan en Ultima
instancia por la finalidad de la traducciéon (Skopos). / - La finalidad de lo que
hacen los traductores (la accion traductora) puede ser producir equivalentes de
varios aspectos del texto de origen, pero también puede ser realizar tareas de
reescritura, o dar consejo, segun sea necesario. / - El texto de origen puede ser
traducido de diferentes maneras para servir a diferentes finalidades. / - Un factor
principal para definir la finalidad de la traduccién es la informacion que da el
cliente o la que se negocia con él. / - En Ultima instancia la finalidad de la traduc-
cion es definida por el traductor en relacion al resto de actores sociales implica-
dos.” (PYN, 2012, p. 60, grifos do autor)
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1.5.1 ContribuicGes de Christiane Nord: modelo de Analise
Textual

Com base nos preceitos tedricos funcionalistas,
entendemos que a atividade tradutéria deve ser concebida na
inter-relacdo entre: (i) agentes produtores textuais soécio-
historicamente situados e (ii) a intencionalidade pragmética
envolvida nos contextos de uso da lingua. Nesse sentido,
Polchlopek e Zipser (2009) elencam os principios da acao
tradutoria propostos por Nord:

(i) a traducdo é uma acao, ou seja, uma situ-
acdo comunicativa inserida em um contexto
de situagdo real, auténtico; (ii) todo texto
(traduzido ou n&o), tem uma fungéo; (iii) a
funcdo do texto sé € realizada a partir do
momento da recep¢ao do texto pelo seu des-
tinatario, o que significa que todo texto é pre-
dominantemente prospectivo, voltado ao lei-
tor final, na lingua de chegada. (POLCHLO-
PEK; ZIPSER, 2009, p. 64)

Em consonancia com Nord (apud POLCHLOPEK; ZIPSER,
2009), concebemos, portanto, que a traducdo é um ato proposital
de comunicacdo e que ndo podemos negar a existéncia de uma
rede de intercAmbios no ato enunciativo entre interlocutores (que
nao é limitada somente as corporificacdes linguistica).

Além disso, entendemos que essas manifestacdes
corporificadas pela lingua estdo intrinsecamente relacionadas a
nossa experiéncia de construcdo como sujeitos que recriam o0s
referenciais linguisticos e culturais por meio de inUmeras praticas
socialmente demarcadas pelos diversos espacos geograficos.

Ao compreender essa perspectiva funcional
por meio de situacdes delimitadas pelo tem-
po e espaco (que condiciona a situacdo co-
municativa — a lingua deve ser respeitada
como parte da cultura) e o préprio ato comu-
nicativo (que interfere nas relagdes sociais),
visto que a comunicacéo é condicionada por
obstaculos da situagdo -em-cultura. (POLC-
HLOPEK; ZIPSER, 2009, p. 65)
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A Otica funcionalista se prop&e a abordar os elementos de
lingua e cultura de forma imbricada, portanto, é importante
esclarecermos aqui o conceito de cultura proposto por
Gooudenough (1964) e adotado pela autora:

A cultura de uma sociedade consiste de tudo
0 gue precisamos saber ou em que precisa-
mos acreditar a fim de agirmos de modo a-
ceitavel para os membros dessa sociedade,
e a fim de, assim procedendo, desempe-
nharmos um papel que eles aceitaram para
qualguer um de si. [...] A cultura ndo é um fe-
ndmeno material; ela ndo consiste de coisas,
pessoas, comportamentos ou emogdes. Cul-
tura é, antes, uma organizacdo dessas coi-
sas. Assim, as coisas que as pessoas dizem
ou fazem, seus acordos sociais e eventos,
sdo produtos ou subprodutos de sua cultura,
a medida que elas os aplicam com vistas a
perceber e a lidar com as circunstancias.
(GOOUDENOUGH, 1964 apud AZENHA,
1999, p. 28).

Adotar esse conceito de cultura implica aceitar a tradugéo
como uma agéo de troca intercultural (por meio de textos orais ou
escritos) que permite traduzir as diferentes formas de significar o
mundo para a cultura do outro. Certamente, essas formas de
significar por meio da/com a linguagem variam tanto quanto os
seres humanos constroem e registram essas praticas sociais em
diversos lugares, em um mundo pluralizado. Portanto, os
contextos de producéo de significados sao sempre heterogéneos
e estdo intimamente ligados as formas como o0s sujeitos
percebem e se relacionam com o mundo por meio de suas
experiéncias sociais e historicas. Nesse sentido, para Nord
(1997a), “[...] traduzir significa comparar culturas, pois so se pode
perceber que uma cultura é estrangeira se esta for comparada
aos proprios referenciais culturais do observador’. (NORD,
1997a, p. 34).

A partir desta reflexao, explicitamos que o entendimento da
traducdo, nessa perspectiva, ultrapassa 0s conceitos que se
limitam & procura de equivaléncias linguisticas entre texto de
partida e texto de chegada. Afinal, a dimenséo sociocultural dos
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agentes envolvidos no processo de producdo e recepg¢ao dos
textos configura-se como fator decisivo e determina as escolhas
linguisticas do tradutor, como mediador cultural, em todo
processo tradutdrio. Compreendemos, portanto, que ao traduzir o
tradutor se compara e se diferencia (realizando um duplo
movimento), pois demarca identidades a partir do que percebe
como diferente com o seu olhar estrangeiro.

Sendo assim, Nord (1991) desenvolve um trabalho de
didatica da traducdo dentro do contexto de formacdo de
tradutores e propbe que a pratica tradutéria pode ser
desenvolvida em sala de aula, de modo que instigue o aluno a
refletir e considerar os aspectos indissociaveis de lingua-cultura
que existe em todo processo tradutério.

Na perspectiva funcionalista, temos outro fator importante
a considerar: qual propésito do TF espelhado nas escolhas das
funcbes textuais (comunicativas) que o produtor de um texto
veicula (e pretende que sejam alcancadas), que, por sua vez,
estdo sempre vinculadas (direcionadas) a experiéncia de
construcdo de significados pelo processo de leitura dos leitores
em prospecc¢do dentro de um determinado contexto? Por isso,
em seu trabalho, Nord (1991) sugere que a traducdo como acao
comunicativa intercultural deve ser vista sob dois pontos de vista:
0s contextos de producdo do TF e o de recepcdo do texto
traduzido.

Esta perspectiva, portanto, alerta para o fato de que no
cenario da tradugcdo nao figura somente o produtor de um TF,
inserido em dado contexto histérico e que escreve para
determinados leitores; mas também entra em cena a indiscutivel
relevancia de para quem serd traduzido, por que e onde sera
veiculado e recepcionado esse TF.

Assim, para que seja possivel essa andlise global e
organica tanto do TF como do TT, Nord (1991) elabora um
Modelo de Analise Textual (Quadro 2) com propositos didaticos
para o treinamento e formacdo de alunos-tradutores. Um dos
objetivos da autora e que concordamos € que essa tabela de
andlise do TF e do TT possa ser utilizada tanto por profissionais
de traducdo (de forma que reflita sobre sua pratica tradutoria)
como por estudantes de traducéo, visando ao aprimoramento de
suas competéncias linguistica e cultura.
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Quadro 2 - O Modelo de Christiane Nord (1991)

TEXTO- QU ESTAQ DE | TEXTO-META:
FONTE: TRADUCAO INGLES
PORTUGUES

FATORES EXTERNOS AO TEXTO

Emissor

Intencéo

Receptor

Meio

Lugar

Tempo

Propdsito
(motivo)

Funcao
textual

FATORES INTERNOS AO TEXTO

Tema

Conteldo

Pressuposi
coes

Estruturag
ao do texto

Elementos
nao verbais

Léxico

Sintaxe

Elementos
suprassegmentais

Efeito do

texto

Fonte: Nord (1991 apud ZIPSER, 2002, p. 50).

Esse modelo™® contempla a andlise dos fatores
intratextuais (FI) em relacdo intrinseca com os fatores
extratextuais (FE). Portanto, para o aluno como tradutor poder
sistematizar esses elementos que compfem o0s textos, é
necessario que sejam feitos os seguintes questionamentos:

3 A proposta da autora se baseia nos modelos de fungdes da linguagem,
desenvolvidos por Buhler (1934) e Jakobson (1960).
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e Fatores extratextuais — Quem é o autor-emissor do tex-
to? Para qué? Para quem? Qual € o0 meio ou canal?
Onde? Quando? Por qué? Qual é a funcéo?

e Fatores intratextuais — Qual é o tema? O qué? O que
ndo?* Qual é a sua ordem de estrutura? O texto apre-
senta elementos ndo verbais? Quais sdo? Quais sdo as
marcas lexicais? Qual é a sintaxe? Quais marcas supras-
segmentais o texto apresenta?’® Qual é o efeito do texto?

A traducdo nos permite, pelo viés funcionalista, conceber
0s textos, traduzidos ou ndo, dentro de seus contextos de
producéo. Essa visdo possibilita, portanto, uma leitura muito mais
ampla, capaz de ultrapassar os limites das estruturas linguisticas,
uma vez que enfatiza a indissociabilidade dos aspectos lingua e
cultura em todo processo tradutorio.

No capitulo seguinte, abordaremos os conceitos de lingua,
géneros textuais e dialogo intercultural.

14 Pressuposicdes acerca do conhecimento — ou ndo — do leitor; se o leitor ndo
conhecer, havera a necessidade de explicitagdo pelo tradutor.
!5 Tom delimitado pelo texto.
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2 LINGUA, GENEROS TEXTUAIS E INTERCULTURALIDADE

A fim de possibilitar uma melhor compreensdo do
fendbmeno da lingua-linguagem, neste capitulo nosso objetivo é
delimitar as concepcdes de lingua, géneros textuais e
interculturalidade aos quais nos referimos nesta pesquisa e,
assim, demonstrar como esses conceitos estdo intrinsecamente
ligados.

Para que possamos cumprir este propésito, €
imprescindivel delimitar primeiramente o que entendemos por
fendbmeno da lingua. Dessa forma, com base nas reflexdes feitas
por Mikhail Bakhtin, explicitaremos a concepcdo de signo
linguistico, ou seja, a palavra como entidade/estrutura
composicional ideologicamente marcada pelas estruturas sociais
e pelos sujeitos participantes do ato enunciativo, os quais, na
interagdo dialdgica, (re)criam a lingua como pratica social.

2.1 BAKHTIN: A PALAVRA COMO SIGNO IDEOLOGICO E DE
ENUNCIACAO

Segundo a perspectiva de Bakhtin (2003; 2006) e de seu
Circulo, todo sujeito que nasce e cresce em uma determinada
comunidade social é sécio-historicamente construido. Isto
significa que a nossa experiéncia — como seres sociais — é fruto
de nossa vivéncia histérica e esta intimamente relacionada
(consciente ou inconscientemente) com as acgfes sociais
comportamentais de/com o outro.

Nesse fluxo, os seres se comunicam por meio de diversos
comportamentos linguisticos, permeados pelas relagdes culturais
e sociais relativas ao convivio em determinado meio. Os
comportamentos linguisticos sédo entendidos, portanto, como atos
de fala enunciativos que, segundo o teérico russo em seu livro
Estética da Criacdo Verbal, sdo materializacBes orais ou
escritas moldadas/orientadas pelas corporificacbes dos
diferentes géneros discursivos. Sendo assim, conforme Bakhtin
(2003): "[...] cada enunciado particular € individual, mas cada
campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do
discurso”. (BAKHTIN, 2003, p. 262, grifos do autor)
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Cabe ressaltarmos que em todo "jogo enunciativo" — em
que os principais protagonistas sao os interlocutores — subjazem
redes histdrico-ideoldgicas complexas, compostas por discursos
carregados ideologicamente, que permeiam toda a cadeia de
comunicagdo discursiva. De acordo com o postulado por Bakhtin
em Marxismo e Filosofia da Linguagem (2006): "A palavra esta
sempre carregada de um contetdo ou de um sentido ideoldgico
ou vivencial. E assim que compreendemos as palavras e
somente reagimos aquelas que despertam em nds ressonancias
ideoldgicas ou concernentes a vida". (BAKHTIN, 2006, p. 96,
grifos do autor).

Sendo assim, com base na perspectiva bakhtiniana,
podemos inferir que em toda interagdo linguistica hd uma rede de
intercomunicacdo social com o outro. Essa rede é sempre plural
e heterogénea — assim como o séo as diferentes relagbes em
sociedade — e estd marcada ideoldgica e culturalmente pelos
parametros convencionais politicos, culturais, econdmicos e
sociais dominantes no contexto de producéo de enunciados.

Como dissemos antes, somos seres sociaiS e nos
comunicamos pela lingua, porém ndo a usamos apenas como
instrumento de significacédo e referéncia do mundo, mas também
como meio para alcancar propésitos comunicativos, que se
constituem e se reconstroem a partir das relagdes interpessoais
ao longo de nossa experiéncia social com o outro:

A verdadeira substancia da lingua ndo é
constituida por um sistema abstrato de
formas linguisticas nem pela enunciagéo
monolégica isolada, nem pelo ato
psicofisiolégico de sua produgdo, mas pelo
fendbmeno social de interacdo verbal, através
da enunciacdo ou das enunciagBes. A
interacdo verbal constitui assim a realidade
fundamental da lingua. (BAKHTIN, 2006, p.
125, grifos do autor).

Com base nesses pressupostos, entendemos que, para
compreender o fendmeno da lingua, € necessario vislumbrar a
rede de significagbes que entram em jogo no ato enunciativo
como um todo. Nesse jogo, portanto, hA uma rede de trocas
discursivas intertextuais infinitas entre interlocutores. Sendo
assim, é impossivel deslocar a interacdo comunicativa e
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fragmenta-la, j& que, para compreendé-la, é necessario sempre
analisar seu contexto histdrico e pragmatico de producdo em
relacdo com o seu carater dialégico (Eu com os Outros),
caracteristico da producdo discursiva dos seres socialmente
situados.

Nesse sentido, o tedrico dos Estudos do Discurso Teun
Van Dijk (2000), no livro El discurso como interaccion social,
também defende o fato que os usuérios da lingua por meio do
discurso, entendido como um "fenbmeno pratico, social e
cultural" e utilizam a lingua para,

Realizar esses atos sociais e participam na
interacdo social, tipicamente na conversacgao
e em outras formas de didlogo. Uma
interacdo desse tipo que por sua vez esta
enraizada em diversos contextos sociais e
culturais. (VAN DIJK, 2000, p. 21, grifos do
autor)

Conforme as afirmagbes do autor, sdo diversas as
manifestagbes enunciativas em que os agentes discursivos se
comunicam, objetivando seus propdsitos adequados aos seus
desejos de comunicacgdo, os quais podem ser de carater formal
ou informal. (VAN DIJK, 2000)

Podemos afirmar, entdo, que a lingua além de tudo é um
fato social eminentemente plural, portanto, tratamos aqui do
contexto de ensino-aprendizagem de linguas. Lidar com o
processo de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira,
guiados por aquele viés, significa sobretudo nos comprometer
em evidenciar praticas de linguagem sobre toda a sua
diversidade e pluralidade. Concordamos com Rajagopalan (2009)
em admitir este processo

Como parte integrante de um amplo
processo de redefinicdo de identidades. Pois
as linguas ndo sdo meros instrumentos de
comunicacgéo [...]. As linguas sé@o a propria
expressdo de quem delas se apropriam.
(RAJAGOPALAN, 2009, p. 69).

Dizendo de outra forma, ser professor de linguas em um
contexto de formacdo de professores de LE é, a nosso ver,
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promover um exercicio de docéncia que fomente pratica de
alteridade por meio da experiéncia da linguagem, pois "uma
lingua € um instrumento que deve ser tocado até esgotar as suas
possibilidades expressivas". (HUMBOLDT, 2010, p. 117) Neste
sentido, acreditamos que a teoria de géneros textuais no ensino
de linguas é relevante, pois pode suscitar lidar com o processo
de ensino-aprendizagem de linguas de forma muito mais
abrangente, pluralizada e contextualizada.

2.1.1 Géneros textuais no contexto de ensino

Como mencionamos anteriormente, as bases que
sustentam esta pesquisa sdo dadas pela perspectiva funcional
da linguagem defendida por Bakhtin, que entende a lingua como
pratica social. Nesse sentido, em Estética da criacdo verbal, o
autor postula que essas praticas de linguagem sao sempre
plurais e estdo atreladas a contextos de enunciagéo
sociodiscursivos simulados pelos interlocutores (Eu e o Outro), a
fim de cumprir com propdésitos comunicativos por meio dos
enunciados.

Assim,

O emprego da lingua efetua-se em forma de
enunciados (orais e escritos) concretos e
Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou
daquele campo de atividade humana. Esses
enunciados refletem as condicdes
especificas e as finalidades de cada referido
campo ndo sé por seu contelddo (tematico) e
pelo estilo da linguagem, ou seja, pela
selecéo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e
gramaticais da lingua, mas acima de tudo por
sua construcdo composicional. (BAKHTIN,
2003, p. 261)

Essa concepcdo de enunciado trazida pelo filésofo russo
nos convida a pensar na lingua ndo apenas com foco em sua
composigao estrutural (morfossintatica) — cuja importancia nao
deve ser negada —, mas, para além disso, amplia essa
percepcéo. Afinal, a dimenséo social do enunciado nos convida a
pensar a lingua para além de sua estrutura, ou seja, concebé-la
na relacao intima dos propdsitos comunicativos inerentes a toda
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préatica de linguagem em que os sujeitos dialogam, no processo
de interacdo verbal, para elaborar seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, os quais sao denominados géneros do
discurso®®. (BAKHTIN, 2003)

Tratando o contexto de ensino-aprendizagem de lingua
estrangeira com base nestes paradigmas, julgamos importante
que o professor de LE busque no seu fazer pedagogico lidar com
a linguagem de forma critica e plural. Em outras palavras, é
essencial que ele leve para o ambiente de ensino mostras de
géneros textuais que evidenciem, de fato, essa lingua tdo plural e
heterogénea, consoante com a realidade dos sujeitos no mundo,
cada vez mais pluralizados. Dessa forma, ao ter contato com a
diversidade textual moldada pelos géneros, os aprendizes
poderao perceber de forma critica a natureza dos enunciados, as
formas de agir com e por meio da lingua como "artefatos
culturais construidos historicamente pelos seres humanos".
(MARCUSCHI, 2010, p. 31)

Assim, 0s géneros textuais entram no cenario de aula, de
forma a fomentar nos alunos a reflexdo a respeito das diversas
praticas de linguagem construidas em LE e LM, as quais estédo
sempre socialmente situadas. Quanto mais forem expostos a
compreenséo das textualidades heterogéneas, mais plural serd o
entendimento dos aprendizes sobre o mundo. Afinal, conforme
ressalta Bakhtin (2006), a lingua ndo é neutra, mas, sobretudo, é
constituida por ressonancias ideoldgicas:

O signo e a situacdo social estédo
indissoluvelmente ligados. Ora, todo signo é
ideoldgico. Os sistemas semibticos servem
para exprimir a ideologia, e s&o, portanto,
modelados por ela. A palavra € o signo
ideolégico por exceléncia, ela registra as
menores variagfes das relagdes sociais, mas
isso ndo vale somente para os sistemas
ideoldgicos constituidos, ja que a ideologia
do cotidiano, que se exprime na vida
corrente, € o cadinho onde se formam e se

16 Nesta pesquisa, conforme proposto por Luiz Antdnio Marcuschi (2010), em
seu artigo Géneros Textuais: definicéo e funcionalidade, o conceito de género do
discurso utilizaremos este termo em relacéo de sinonimia com géneros textuais.
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renovam as ideologias  constituidas.
(BAKHTIN, 2006, p. 17).

Segundo essa 6tica, inferimos que quando nos referimos a
lingua atrelada a questdes de ideologia, é impossivel dissocia-la
das relacdes de poder que se implantam, dentro do espaco
escolar, nas escolhas dos modelos de linguagem "atingiveis e
prestigiados" em detrimento dos "periféricos e estigmatizados".
Portanto, acreditamos que fazer uso da diversidade de géneros
textuais (prestigiados ou ndo) como recurso didatico no ensino
de LE é promover a consciéncia critica dos alunos a respeito da
lingua e da pluralidade de suas falas pelos interlocutores,
socialmente situados em espacos heterogéneos. Afinal, como
menciona Bronckart (1999), "[...] a apropriacdo dos géneros é um
mecanismo fundamental de socializagc&o, de insercdo préatica nas
atividades comunicativas humanas". (BRONCKART, 1999, p.
103)

Por esses motivos supracitados defendemos a relevancia
da escolha do género textual Histéria em Quadrinhos (HQs) e
sua traducdo, no contexto de ensino, pois acreditamos que este
género representa as diversas formas e forcas de préaticas
linguisticas legitimas, pelas quais os agentes sociais, além de
cumprirem com propdsitos comunicativos, espelham as suas
identidades so6cio-histérico-culturais. Essa pratica educativa,
portanto, pode permitir que os aprendizes concebam o processo
de ensino-aprendizagem de LE com base nos principios do
relativismo cultural sobre os fenémenos da lingua.

2.2 O USO DAS HISTORIAS EM QUADRINHOS EM SALA DE
AULA

Na udltima década, encontramos inUmeros trabalhos que
defenderam o uso do género textual HQs nos contextos de
ensino-aprendizagem de lingua materna e de lingua estrangeira.
Dentre eles, podemos mencionar: Ramos (2004; 2009; 2010),
Vergueiro e Rama (2004) e Alonso (2012). Esses autores
destacam e comprovam a importancia da inser¢do de HQs no
contexto de ensino-aprendizagem, avaliando-a de forma muito
positiva e salientando as indmeras contribuicdes didaticas e
pedagdgicas decorrentes da exploracao deste género.
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Vergueiro e Rama (2007), no livro Como usar as histdrias
em quadrinhos na sala de aula, destacam algumas razdes para
a utilizacao das HQs no ensino:

i. Os estudantes querem ler os quadrinhos;

ii. As palavras e as imagens, juntas, ensinam de forma

mais eficiente;

iii. Os quadrinhos possuem alto nivel de informac&o;

iv. As possibilidades de comunicacdo sdo enriquecidas pe-

la familiaridade com as HQs;

v. Os quadrinhos auxiliam no desenvolvimento do hébito

de leitura e enriquecem o vocabulario dos estudantes;
vi. O carater eliptico da linguagem dos quadrinhos obriga o
leitor a pensar e imaginar;
vii. Os quadrinhos tém carater global, podendo ser utiliza-
dos em qualquer nivel escolar e tratar de qualquer te-
ma.

Em consonancia com as autoras, entendemos que a leitura
das HQs faz parte da bagagem histérico-cultural do aluno, pois,
desde a infancia, esse género esteve presente em seu cotidiano
de forma muito lidica, o que justifica seu interesse pela leitura
desse tipo de arte sequencial. Em outras palavras, a
probabilidade de identificagdo com esse tipo de género €
bastante significativa e, portanto, contribui para fomentar
experiéncias de leituras prazerosas dentro da sala de aula.

Na perspectiva de leitura, por exemplo, por articularem
uma linguagem verbal e visual, as narrativas das HQs chamam a
atencdo dos alunos e, por isso, contribuem significativamente
para ativar e facilitar a compreensédo leitora e a construcao de
sentidos pelo aprendiz. O estimulo a leitura desse género,
portanto, pode ampliar as possibilidades cognitivas de
interpretacdo e compreensao textual por parte dos alunos, de
forma a contribuir para um aprendizado mais produtivo.

Além disso, por existir atualmente uma grande
diversificacdo na industria editorial desse género, o professor
pode contar com a oferta de um enorme leque de HQs com
diferentes tematicas, o permite adapta-las e utiliza-las com
diferentes objetivos pedagogicos. Essa diversificacdo de
tematicas presente nas HQs, acreditamos, pode propiciar a
ampliacdo do referencial linguistico e cultural dos alunos,
fazendo com que eles transitem, por meio desse tipo de leitura,
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por diferentes contetdos referentes a diversas disciplinas, como
lingua estrangeira, lingua materna, historia, geografia, sociologia
etc. Outro aspecto importante, de acordo com as autoras, € que
a variedade de possibilidades de abordagem de diferentes
conteldos, relativos a diferentes matérias, permite de forma
maleédvel a aplicabilidade das HQs em diferentes niveis de
escolarizacdo. (VERGUEIRO; RAMA, 2004)

Alonso (2012), em seu livro El comic en la clase de ELE:
una propuesta didactica, também argumenta a favor da
utilizagdo das HQs no ensino. A autora elenca os diversos
beneficios do uso das HQs no ensino de lingua espanhola e
assinala diferentes fatores presentes nesse género, 0S quais
podem contribuir de forma significativa para o processo de
ensino-aprendizagem de LE: ladico, afetivo, humoristico, criativo
e intercultural. Para a autora, esses fatores representam a
potencialidade desse género textual, cuja utilizagdo como
ferramenta pedagogica é considerada perfeitamente adequada.
(ALONSO, 2012)

Sendo assim, em seu trabalho de pesquisa, Alonso (2012)
fornece orientagdes para a construcdo de sequéncias didaticas,
com diferentes objetivos pedagoégicos, adaptados a diferentes
niveis de ensino nas aulas de ELE. A autora ainda ressalta que o
professor de lingua estrangeira que pretende desenvolver
sequéncias didaticas pautadas no enfoque intercultural, devera
recorrer, sobretudo, a ferramentas de ensino que permitam que
0s alunos despertem seus sentidos para a observacgéo, a andlise,
a interpretacdo e a compreensdo das diferencas culturais
existentes entre LM e LE. Em outras palavras, Alonso salienta
gque adotar essa postura em sala de aula implica o
comprometimento do professor para com o desenvolvimento da
competéncia intercultural dos alunos.

Nesse sentido, ela comenta que tais orientagfes sobre o
didlogo intercultural podem ser colocadas em pratica "[...] através
de atividades nas quais se integrem tanto os aspectos formais da
lingua como também, os culturais". (ALONSO, 2012, p. 36) Por
esses motivos, a autora defende que as HQs, no contexto de
ensino-aprendizagem de LE, se revelam como um recurso
didatico muito valioso e significativo, pois cumprem com o papel
de manifestar diversas situagbes enunciativas a partir de
contextos plurais do uso real da lingua.
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Por fim, inferimos que o uso das HQs no processo de
ensino-aprendizagem tem recebido cada vez mais atengdo e
relevancia nas discussdes dos estudiosos da area de didatica de
ensino de LE e LM (entre outras), pois sua legitimidade como
pratica social vem sendo reconhecida com mais intensidade. Por
esse motivo, nesta pesquisa, defendemos a utilizacdo das HQs
da autora argentina Maitena Burundarena, aplicadas ao ensino
de Espanhol como Lingua Estrangeira (ELE) no contexto de
formacéo de professores em ELE.

No proximo item, iremos expor brevemente informagfes
sobre essa autora e as carateristicas do género em questao.

2.2.1 A cartunista Maitena Burundarena e 0S seus
quadrinhos

Maitena Inés Burundarena, mais conhecida como Maitena,
€ uma cartunista e escritora argentina nascida na cidade de
Buenos Aires. Sua producdo artistica como humorista na
industria dos quadrinhos comegou em 1984, quando desenhava
e publicava em diferentes meios de comunicacao suas narrativas
gréaficas: Flo (publicada semanalmente na revista argentina Para
Ti e destinada ao publico feminino. Foi a que Ihe abriu espaco
para o reconhecimento nacional e fama), El langa, Barrio Chino e
Historias por metro.

Posteriormente, entre 0os anos de 1998 e 2005, Maitena
publicou suas tiras cbmicas mais conhecidas: Mulheres
Alteradas, Superadas e Curvas Perigosas. Em 1998, Maitena
recebeu um convite para publicar diariamente suas tiras cémicas
Superadas no jornal argentino La Nacion. Devido a todo o éxito
alcancado na Argentina, em 2003 a autora comecgou a publicar as
tiras Curvas Perigosas na secdo dominical do jornal La Nacién. A
publicacéo de Curvas Perigosas foi a ultima producao gréfica de
Maitena, no ano de 2005. Burundarena (2006) reconhece que a
enorme repercussao das obras Mulheres Alteradas, Superadas e
Curvas Perigosas se deveu ao fato de terem sido traduzidas para
quinze linguas e publicadas em trinta paises em diferentes meios
de comunicacdo (revistas, jornais, coletdneas etc.). Apds essa
fase, a autora se dedicou na escrita da sua primeira novela,
Rumble, publicada na Argentina em 2011, pela mesma editora
que publicou seus quadrinhos: a editorial Sudamericana.
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Para a sequéncia didatica selecionada para esta
dissertacdo, extraimos os textos da coletanea Mulheres
Alteradas, publicada na Argentina e na Espanha®’ e segundo
Balda (2004) possui diversas teméticas, como

i) A escraviddo para manter um corpo jovem
e perfeito ou as tiranias do mundo moda e
beleza; ii) as relagdes conflitivas com os
homens; iii) a dupla jornada de trabalho das
amas de casa; iv) os relacionamentos com
mae, sogra, filhos, amigas; v) a gravidez e a
maternidade; vi) as atitudes dos homens; vii)
0s comportamentos de algumas mulheres.
(BALDA, 2004, p. 18-20, tradugéo nossa)*®

As diversidades de temas abordados por Maitena nos seus
guadrinhos sobre o universo feminino representam as inUmeras
possibilidades de discussdo em sala de aula, pois sdo temas
cotidianos e atuais; por isso escolhemos e julgamos interessante
trabalhar com tal género nesta pesquisa.

A partir do nosso contato por intermédio da editora
Sudamericana, foi possivel contatar a autora Maitena, que em e-
mail pessoal responde ao nosso questionamento (se houve
efetivamente uma traducao intralingual da coletanea Mulheres
Alteradas destinadas ao publico espanhol):

Em livro, as Unicas duas versbes sd&o:
espanhol da Argentina e espanhol da
Espanha. Mas em meios de comunicacdo
existe uma versao neutra (feita por mim) para

7 Explicaremos este item com mais detalhes no capitulo que trata da metodolo-
gia. Selecionamos para este trabalho as tiras Mulheres Alteradas que foram
publicadas semanalmente na revista argentina Para Ti e depois organizadas em
uma coletanea recompilatéria, organizada em cinco volumes de um mesmo livro.
Essas tiras foram publicadas (na versao original em espanhol rioplatense) na
Argentina pela editora Sudamericana. Consideramos interessante o fato de que
na Espanha houve uma publicagdo diferente daquela coletédnea, a cargo da
editora Random House Mondadori, localizada em Barcelona.

8Texto original: "1) La exclavitud para mantener el cuerpo joven y perfecto o las
tiranias de la moda y la belleza; 2) Las relaciones conflictivas con ellos. 3) El
doble trabajo del ama de casa. 4) Las relaciones con la propia madre. 5) Las
relaciones con la suegra, con los hijos, con las amigas. 6) La maternidad, el
embarazo. 7) Las actitudes de los hombres. 8) Las actitudes de las mujeres".
(BALDA, 2004, p. 18-20)
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0s paises de América Latina que tem um
espanhol muito diferente ao espanhol falado
pelos argentinos e que também ndo é o
mesmo espanhol falado na Espanha. Essa
versdo publica-se na Venezuela, Chile,
México, Colémbia, Peru, Nicaragua, Costa
Rica, Honduras, Panama, Equador. O
Paraguai é o Unico pais que publica a versédo
argentina.’®  (BURUNDARENA, 2011,
traducéo nossa)

A partir da resposta de Maitena sobre 0 nosso
questionamento, foi possivel confirmarmos a nossa primeira
hipotese: as tiras cémicas que inicialmente foram destinadas ao
publico meta argentino tiveram que ser recontextualizadas em
uma traducdo intralingual® para o novo publico-meta espanhol,
ou seja, a versao publicada de Mulheres Alteradas na Espanha
conta como uma equipe editoral que faz as devidas adaptacdes
linguistico-culturais que julgam necessarias para o entendimento
e compreenséo do leitor-meta.

Consideramos este dado relevante, pois a partir do
conhecimento dessa informacdo em 2011 foi possivel vislumbrar
0 magnifico potencial didatico que esse género textual poderia
representar para poder abordar o tema da diversidade linguistica
existente na lingua espanhola. Dessa forma, a partir desse
(re)conhecimento prévio, possibilitou pensarmos na sua
utilizacdo como ferramenta pedagdgica no ensino de Espanhol
como Lingua Estrangeira (ELE) para brasileiros (futuros
professores de espanhol).

9 Resposta original: “En libro, las Unicas dos versiones son: espariol argentino y
espafiol espafiol. Pero en medios de comunicacion, existe una version neutra (la
hago yo) para los paises de América Latina que tienen un espafiol muy distinto al
argentino pero tampoco es el espafiol espafiol. Esa version se publica en Vene-
zuela, Chile, México, Colombia, Peru, Nicaragua, Costa Rica, Honduras, Pana-
ma4, Ecuador. Paraguay es el Gnico que publica en argentino”. (BURUNDARENA,
2011)

2 segundo a tipologia de Roman Jakobson (1969), a traducéo intralingual é
aguela realizada dentro de um mesmo idioma.
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2.3 SOBRE QUADRINHOS E TRADUCAO

Até o presente momento, temos defendido nesta pesquisa
a possibilidade do uso favoravel dos quadrinhos no contexto de
ensino-aprendizagem de lingua estrangeira. Porém temos nos
referido ao universo dos quadrinhos de uma forma muito
genérica, por isso delimitaremos nesta se¢do, ainda que
brevemente, o conceito do subgénero tira comica para diferencia-
lo das demais producdes neste vasto universo de quadrinizacao.

Segundo os estudos de Mendoncga (2010) e Ramos (2007),
0s quadrinhos vistos sob uma Otica ampla seriam um
hipergénero que abrangeria as distintas producdes gréficas,
como gibis, tiras comicas, tira seriada, charge, cartum, histéria
em quadrinhos etc.

Assim, a partir de uma revisdo de literatura relacionada a
pesquisas que tenham trabalhado com os quadrinhos da
Maitena, encontramos os trabalhos de Cerra (2012), Penna
(2010) e Vivas (2006), nos quais as autoras utilizam o nome tiras
para se referirem aos quadrinhos da cole¢cdo Mulheres Alteradas.

Embora nossa intencdo de estudo nao seja focalizar
alguma tentativa de classificacdo, consideramos relevante uma
prévia delimitacdo para poder contextualizar, para o nosso leitor,
0 entendimento de tiras comicas. Reconhecemos que essa tarefa
nao é facil nem permanente, por isso concordamos com as
reflexbes de McCloud (1995) em seu livro Desvendando os
Quadrinhos, quando afirma que "A tentativa de definir os
guadrinhos é um processo continuo que nao terminara logo. Uma
outra geracao, sem dulvida, vai rejeitar o que esta decidiu aceitar
e tentara reinventar os quadrinhos". (McCLOUD, 1995, p. 23)

Dessa forma, nesta pesquisa deixamos explicito que
vamos utilizar o conceito de tiras cbmicas para nos referir
especificamente aos quadrinhos da colecdo Mulheres Alteradas
de Maitena.

Para poder esclarecer o tema sobre o humor grafico das
tiras, nos apoiamos no estudo de Ramos (2012), que elenca um
conjunto de carateristicas delas:

a) formato fixo de uma coluna; b) formato
horizontal, de um (mais comum) ou dois
andares, em revistas em quadrinhos pode
aparecer também na vertical; ¢) uso de



83

poucos quadrinhos, dada a limitacdo do
formato (o que constitui narrativas mais
curtas) em geral, fica entre um e quatro
qguadros ou vinhetas; d) uso de imagens
desenhadas héa registro de casos que
utilizam fotografias, mas sdo mais raros; f)
em jornais, € comum aparecer na parte de
cima da tira o titulo e o0 nome do autor; em
coleténeas feitas em livros e em blogs, essas
informagdes séo suprimidas das tiras porque
aparecem em geral na capa da obra ou, no
circuito de circulagéo virtual, nas informacdes
sobre 0 autor em campo especifico do site; g)
0s personagens podem ser fixos ou nao; h)
predominio da sequéncia narrativa, com uso
de didlogos; i) o tema abordado ¢é
humoristico; ) criagdo de um desfecho
inesperado, como se fosse “uma piada por
dia”; k) a narrativa pode ter continuidade
temética em outras tiras. (RAMOS, 2012,
p.749)

Acreditamos que essa caraterizagdo feita por Ramos
contribui significativamente para nossa melhor compresséo sobre
as tiras coOmicas ou como comumente chamadas no Brasil tiras.
(RAMOS, 2012)

Conforme a caraterizagdo proposta por Ramos
apresentada acima, podemos dizer que as tiras cAmicas
selecionadas para esta pesquisa (provenientes dos volumes | e Il
de Mulheres Alteradas) apresentam na sua estrutura
composicional seis quadrinhos ou vinhetas organizados em duas
colunas. As vinhetas sao norteadas por temética geral presente
no titulo, porém a leitura de cada uma € individual: no subtitulo, o
leitor deve construir e negociar as inferéncias prévias da trama a
partir de uma leitura concomitante dos elementos verbo-visuais
(didlogos dos protagonistas) para se conseguir o desfecho
cbmico.

Desta forma, o efeito humoristico nédo se faz esperar para o
final, pois em cada vinheta é apresentada uma situacéo
enunciativa particular e personagens diferentes agindo de acordo
com o apelo do subtitulo. Podemos observar também que nas
tiras de Mulheres Alteradas | e Il ha predominancia pelo uso de
didlogos informais (carateristico do género) e também algumas
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vezes as personagens utilizam o mondlogo interior. (CERRA,
2012)

Segundo Ramos (2012) alerta, o leitor pode construir
sentido e compreender as tiras, mas ha necessidade de que haja
uma jungdo dos elementos verbo-visuais para ativar o
mecanismo de leitura pelo leitor.

Cabe ressaltarmos e relembrarmos neste momento que
nossa pesquisa foca que o contexto de ensino-aprendizagem
seja possivel pelo uso dos quadrinhos como um meio didatico
para a conscientizacdo dos aprendizes de LE, pela diversidade
linguistica presente nos aspectos lingua-cultura da LM e LE e
pelos exercicios de traducao sob um véu funcionalista, estando
em conformidade com Kaindl (2010):

Na area de didatica de linguas estrangeiras a
traducédo de quadrinhos tem se referido a um
caminho para o aprendizado de linguas,
como trocadilhos, dialetos, letras etc. Esses
elementos sdo examinados relativos ao seu
potencial didatico. (KAINDL, 2010, p. 37,
traduc&o nossa)**

Assim como ja mencionamos anteriormente no item 2.1.2,
essa afimacéo é corroborada pelos estudos de Vergueiro e Rama
(2004) e Alonso (2012). Assim sendo, deixamos explicito que
neste estudo ndo vamos aprofundar as questbes relativas a
teorias sobre traducédo de quadrinhos desenvolvida nos Estudos
da Traducao.

Segundo Mayoral e Kelly (1984), a traducdo de quadrinhos
pode ser considerada como um tipo de traducdo subordinada
(processo de negociacdo de significados entre o dialogo
concomitante entre os aspectos linguisticos dos textos e dos
aspectos ndo verbais). Dito de outra forma, na traducdo dos
quadrinhos o tradutor deve prestar atencdo em todos o0s
elementos verbo-visuais do texto de origem dentro do contexto
onde foram produzidos para posteriormente  poder
recontextualizi-los para uma nova cultura de chegada.

%L No original: "In the field of foreign language didactics, comic translation is
referred to as one way to learn a language (cf. LANOE, 1991), as puns, dialects,
lyrics, quotations, etc. are examined concerning their didactic potential”. (KAIND,
2010, p. 37)
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Em concordancia com aqueles autores, Garcés (2000)
defende que a traducdo de tiras cbmicas podem ser
consideradas um tipo de tradug¢do subordinada por reconhecer
que:

O texto encontra-se acompanhado - em
maior ou menor medida - de codigos
extralinguisticos  (visuais, = sonoros e
tipograficos fundamentalmente) que
restringem e direcionam a margem de
atuacédo do tradutor®?. (GARCES, 2000, p.77,
traducéo nossa)

Também encontramos nos pressupostos tedricos da teoria
de traducdo funcionalista que, quando a traducéo se compde de
elementos verbais e ndo verbais, o tradutor deve se atentar para
0 reconhecimento de que "[...] em alguns textos, inclusive, os
elementos ndo verbais tem prioridade sobre os verbais, como
nas tiras cdmicas [...]'"> (NORD, 1991, p. 15, traducéo e grifos
Nnossos), pois nessa teoria entende-se que "O texto é uma
interacdo comunicativa que se efetua através de uma
combinacdo de elementos verbais e ndo verbais"*. (NORD,
1991, p. 16, traducdo nossa)

A nosso entender, a pratica de traduzir os quadrinhos pode
ser considerada uma ag¢do comunicativa intercultural, que por
meio de diferentes elementos verbo-visuais comunicam tais
praticas enunciativas (géneros), que obviamente ndo sao
neutras, pois veiculam referenciais linguistico-culturais
intrinsecos a uma comunidade cultural-meta, os quais - pela
traducédo - devem ser renegociados para um novo leitor de outra
cultura-alvo.

O tradutor desempenha entdo um papel primordial, pois
atua como um negociador intercultural de significados, disposto a

%2 No original: "El texto se encuentra acompafiado en mayor o menor medida,
sometidos a cédigos extralinguisticos (visuales , sonoros y tipograficos fundal-
mentalmente) que restringen y encauzan el margen de actuacion del tradutor”.
(GARCES, 2000, p. 77)

% No original: "[...] en algunos textos, incluso, los elementos no verbales tienen
prioridad sobre los verbales como en las tiras cémicas [...]". (NORD, 1991, p.15)

4No original: "El texto es una interaccién comunicativa que se efectua a través
de una combinacién de elementos verbales y no verbales". (NORD, 1991, p. 16)
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alcancar uma relacdo dialogica efetiva entre todos os
participantes desse evento comunicativo.

A seguir, continuaremos a expor 0 que entendemos por
interculturalidade no &mbito de ensino de LE em interface com os
Estudos da Traducéo.

24 A ABORDAGEM INTERCULTURAL NO ENSINO-
APRENDIZAGEM DE LINGUA ESTRANGEIRA

Até o presente momento, temos defendido nesta pesquisa
que o desenvolvimento da pratica de traducdo, dentro do
contexto de ensino de LE, pode ser um caminho didatico efetivo
para o desenvolvimento da consciéncia intercultural dos
aprendizes de LE. Cabe, entdo, nesta secdo, definirmos o que
entendemos por desenvolvimento e/ou conscientizacdo da
interculturalidade, dentro da pedagogia de linguas e sua
implicancia na perspectiva comunicativa de ensino e assim poder
relaciona-la com os Estudos da Traducao.

Para Mendes (2004), o conceito de interculturalidade diz
respeito a,

[...] um esfor¢co de uma agéo integradora ca-
paz de suscitar comportamentos e atitudes
comprometidas com principios orientados pa-
ra o respeito ao outro, as diferencas, a diver-
sidade cultural, que caracteriza todo proces-
so de ensino/aprendizagem, seja ele de lin-
guas ou de qualquer outro contelido escolar.
E o esforco para a promocéo da interacéo,
da integracdo e cooperacao entre os indivi-
duos de diferentes mundos culturais. E o es-
forco para se partilhar as experiéncias, anti-
gas e novas, de modo a construir novos sig-
nificados. (MENDES, 2004, p. 155).

Conforme as afirmagdes da autora, podemos inferir que no
contexto de ensino de LE ser professor de linguas implica
posicionarmos criticamente perante as nossas praticas
pedagdgicas, de forma que nelas se evidenciem movimentos de
lidar com a lingua-linguagem de forma pluralizada em busca de
processos de socializagdo pautados sob um olhar amplo,
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dialogico e tolerante perante as diversidades culturais presentes
dentro e fora no cenario de ensino.

Segundo Schneider (2010), a abordagem intercultural
dentro do paradigma comunicativo cobrou relevancia nas
décadas de 1990, quando os pesquisadores da area de
pedagogia de linguas comecaram a se interessar e reconhecer
que o processo de ensino- aprendizagem de LEs, antes de tudo,
€ concebido como um processo eminente de dialogos entre
culturas. Por isso, segundo as afirmacbes da autora, a
abordagem intercultural é fundamentada na teoria linguistica do
texto que propfe que o0s textos (orais e escritos) sejam
analisados além dos seus aspectos linguisticos, ou seja, que 0s
textos sejam vistos como materializacdes socio-historicas
delimitadas em tempo e espac¢o. (SCHNEIDER, 2010)

Ja Mendes (2004) enfatiza e defende que aprender e
ensinar de forma comunicativa, numa perspectiva intercultural,
significa,

[...] deixar que a lingua entre em nossas sa-
las de aula como instancia de organizacao
das experiéncias dos aprendizes e professo-
res, como instrumento de troca, negociagao e
interacdo de mundos culturais e simbolicos
complexos; é fazer com que o aprendiz pos-
sa tornar-se um outro sendo ele mesmo, dife-
rente, acrescido, composto das suas proprias
experiéncias e das experiéncias que constroi
na/com a lingua-cultura que esta aprenden-
do. (MENDES, 2004, p. 152)

Conforme a autora, o professor de LE que pretende se
nortear pela Abordagem Comunicativa Intercultural (ACIN),
entendida como "uma forca potencial que orienta o modo de ser
e agir, de ensinar e aprender, de produzir planejamentos de
materiais culturalmente sensiveis [...] em busca da construgéo do
didlogo intercultural" (MENDES, 2004, p. 155), devera atuar
como um agente critico da linguagem, buscando, no seu fazer
pedagdgico, desenvolver uma pratica de ensino de LE que vise a
ir além do estudo das estruturas linguisticas e de seus aspectos
formais: devera sim fomentar a lingua nesses aspectos, porém
de forma contextualizada.
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Dessa forma, sera mobilizada a préatica de dialogo sobre
aspectos que se referem a dimenséo cultural que representam e
carregam os integrantes do processo de ensino-aprendizagem
de LE, sejam esses aspectos compartilhados ou ndo. Em outras
palavras, essa pratica faz com que o ambiente de ensino seja um
espaco privilegiado para o reconhecimento e o confronto de
identidades culturais em constante construcdo, atravessadas
pela mediacdo dialégica na situacdo de interacdo de
aprendizagem de LE.

Sendo assim, o professor se compromete a adotar, dentro
do ambiente de ensino, posturas que evidenciem o
comprometimento de ensinar e aprender a lingua como uma
praxis critica e reflexiva, em uma perspectiva de didlogo entre
culturas (MENDES, 2007). Isso implica romper com as reducdes
estereotipadas da cultura do outro, contribuindo, assim, para
relativizar e discutir alguns constructos sociais presentes no
imaginario coletivo e no senso comum, pois concordamos com
Mendes (2004) em considerar o espaco de ensino como

[...] um ambiente privilegiado, [...] pois é ai
onde os conflitos, as tensdes e afastamentos
(advindos do encontro de diferentes culturas
e do embate de aspectos sociais, politicos,
psicoldgicos, afetivos etc.) podem ser nego-
ciados em prol da constru¢cdo de um novo
espaco para edificacdo de um conhecimento
comum formado pelas contribuicbes de to-
dos. (MENDES, 2004, p. 172)

De acordo com o exposto, acreditamos que ao se assumir
a postura de professor de lingua estrangeira, se esta assumindo,
também, o papel primordial de mediador intercultural (entre a LM
e LE), embora parega 6bvio admitir que, dentro da sala de aula, a
bagagem histérica e cultural que cada sujeito carrega é téo plural
e heterogénea quanto a propria linguagem.

Dessa forma, defendemos que o ensino de linguas deva
desempenhar um papel de construgdo do saber conjunto, uma
possibilidade de interacdo dialdgica coletiva e simétrica
construida por mdltiplas maos, que dé lugar, dentro da sala de
aula, as vozes e aos ecos do outro. Assim, o ensino-
aprendizagem de LE se encaminha para um grande processo de
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socializacdo significativa que busca, além do intercambio
linguistico, efetivar o intercambio cultural entre os interlocutores.

Esses intercambios, segundo Bakhtin (2006), serdo
manifestados de/com as palavras (discurso) proferidas pelos
enunciadores:

Toda palavra serve de expressdo a um em
relagdo ao outro. Através da palavra defino-
me, em relagdo ao outro, isto é, em Ultima
andlise, em relacdo a coletividade. A palavra
€ uma espécie de ponte lancada entre mim e
0s outros. Se ela se apoia sobre mim numa
extremidade, na outra apoia-se sobre o meu
interlocutor. A palavra é territério comum do
locutor e interlocutor. (BAKHTIN, 2006, p.115,
grifos do autor)

Com base na perspectiva bakhtiniana e com as reflexdes
de Mendes (2004), entendemos o fendbmeno da linguagem como
pratica social: deve haver um comprometimento no sentido de
defender que o ensino de LE n&o se limite apenas ao ensino dos
componentes fonéticos, da sintaxe e da morfologia da lingua,
mas busque, sobretudo, relacionar e integrar esses componentes
ao uso efetivo da lingua.

O proposito é desenvolver a flexibilidade e a tolerancia a
diversidade linguistica e cultural do outro, de forma que o aluno
esteja preparado para se comunicar em culturas e sociedades
diferentes.

De acordo com Byram e Zarate (1994):

Assim, o falante intercultural é capaz de
estabelecer lagos entre sua prépria cultura e
outras, de mediar e explicar a diferenca e,
fundamentalmente, de aceitar essa diferenca
e vislumbrar a humanidade subjacente que a
compbe. (BYRAM; ZARATE, 1994 apud
BYRAM; FLEMING, 2001, p. 15, traducédo
nossa).

Portanto, deixamos explicito que apoiamos e
compartilhamos neste estudo a abordagem da ACIN defendida
por Mendes (2004), da qual detalharemos a seguir.
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2.4.1 Carateristicas da Abordagem Comunicativa
Intercultural (ACIN)

Mendes (2004), ao desenvolver a proposta da ACIN para o
processo de ensino-aprendizagem de LE, elenca alguns
elementos fundamentais (Quadro 3) que caracterizam tal
filosofia de trabalho.

Quadro 3 - Principios da Abordagem Comunicativa Intercultural
(ACIN)

Lin gua como | Refere-se a uma visdo ampla da lingua/linguagem como
cultura instrumento social, a

qual comporta elementos linguisticos e extralinguisticos
presentes dentro da

situacdo comunicativa de interagdo. Lingua que, mais do
que parte da dimenséo

cultural, & a propria cultura, se confunde com ela. Essa
lingua, que ndo é uma

abstracdo tedrica e que ndo possui existéncia fora do
contexto social de uso

pelos seus falantes, é o que se denomina lingua-cultura.

Foco no | Refere-se ao modo de organizacdo das experiéncias de
sentido ensinar e aprender

com foco no sentido, no uso comunicativo da lingua, em
detrimento da prética

excessiva e descontextualizada de estruturas formais.
Quaisquer que sejam 0s

conteidos tomados como ambientes para o
desenvolvimento da aprendizagem,

0 importante € o0 modo como eles sejam relativos a
informacgdes culturais ou

nao, funcionam como pontes e passaportes de acesso a
novas experiéncias e

significados construidos em conjunto.

Materiais Refere-se a selegdo dos materiais com contetdos
como fonte auténticos, culturalmente
significativos, centrados nos interesses e nas
necessidades dos aprendizes e
organizados a partir de tarefas que possibilitem mais
interacéo e

desenvolvimento das habilidades comunicativas dos
aprendizes; materiais
didaticos organizados como fontes.
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Integracéo Refere-se a nog¢édo de competéncia comunicativa como
das um conjunto de

competéncias | conhecimentos e habilidades interconectadas e
interdependentes, a qual

funciona como uma espécie de gerenciadora dos
diferentes conhecimentos que

o aprendiz adquire ao longo de sua aprendizagem.
Competéncia comunicativa

como competéncia global que inclui subcompeténcias:
gramatical ou formal,

sociolinguistica, discursiva, estratégica e intercultural.
Diédlogo de | Refere-se a ensinar e aprender uma lingua-cultura como
culturas processos que

englobam, além dos aspectos linguisticos propriamente
ditos, toda a rede de

aspectos  socioculturais, cognitivos, afetivos e
psicoldgicos que caracterizam o

uso da linguagem; processos que visam ao
engrandecimento do individuo como

sujeito historico, cultural e como cidaddo, e ao uso
comum da nova lingua-

cultura como passaporte para a insercdo pacifica e
dialégica do sujeito no

mundo a sua volta. Pressupde, também, o
desenvolvimento da intersubjetivida

de pelaconstrugdo conjunta de conhecimentos através
do partilhamento de

experiéncias, antigas e novas, de pessoas que se
reconhecem como pertencentes

ao mesmo mundo, a0 mesmo processo de construir as
suas vidas ao vivé-las.

Agéncia Refere-se a agéo de professores e alunos como agentes
humana de interculturalidade, os

quais promovem o dialogo entre culturas através da
interacdo e da producdo

conjunta de conhecimentos, guiados por sentimentos de
cooperagéo,

colaboragdo, respeito mutuo e respeito as diferencas,
aceitagdo do novo,

humildade, tolerancia ao tempo em que agem como
analistas e criticos das

experiéncias que partilham para que possam intervir,
complementar, modificar o seu

processo de aprendizagem com autonomia, criatividade
e responsabilidade.
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Refere-se a avaliacdo como dimensao de andlise critica

Avaliacao das experiéncias de ensinar-

critica, aprender, a qual inclui a avaliagdo do aproveitamento do
Op aluno; a autoavaliagao

processual do aluno sobre o desenvolvimento do seu processo de
proe aprendizagem; a avaliacdo do

retroativa professor sobre o processo como um todo, que inclui a

abordagem de ensino, os

materiais didaticos e seu proprio desempenho em sala
de aula. A avaliacdo tem como

foco o desenvolvimento do processo de aprendizagem e
ndo o seu fim, bem como se

preocupa com a qualidade do que foi aprendido e néo
com a quantidade, em um

continuo movimento de alimentacéo e retroalimentacdo.
Fonte: Mendes (2004, p. 165, adaptagdo nossa).

Os principios defendidos por Mendes (2004) para o
desenvolvimento de uma ACIN s&o considerados muito
relevantes para esta pesquisa, pois orientam, de forma
significativa e positiva, a forma como se deve agir com relagédo
ao ensino de LE: fomentar o dialogo intercultural entre a lingua-
cultura dos aprendizes e a lingua estrangeira.

Com o que expomos sobre os mediadores interculturais da
linguagem pretendemos alcancar uma pedagogia de ensino de
linguas na qual prevalecam, além de tudo, experiéncias de
ensino-aprendizagem de LE que contribuam para despertar e
mobilizar a consciéncia intercultural dos aprendizes em uma
compreensdo sobre o processo de ensinar e aprender linguas
como um amplo processo de negociagéo de sentidos. Para tanto,
acreditamos que isso pode ser possivel pelo fomento de praticas
de tradutdrias ancoradas na teoria funcionalista de traducéo.

Como ja haviamos dito durante todo o nosso trabalho, a
teoria funcionalista da traducdo entende a pratica de traduzir
como um evento comunicativo intercultural socialmente situado
(NORD, 1991), o que nos permite deduzir que os exercicios de
traducdo, fundamentados naquela teoria, podem desempenhar
um papel significativo no intuito de despertar nos aprendizes de
ELE (futuros professores de espanhol) uma reflexdo sobre a
potencialidade de praticas tradutérias aliadas a teoria de géneros
textuais e nas questdes de diadlogo entre culturas da LM e LE, ou
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seja, em interacdes pedagdgicas que construam movimentos de
interculturalidade.

Portanto, a nossa proposta didatica se encaminha para dar
resposta ao nosso comprometimento inicial, como mediadores
interculturais de linguas, a fim de construir praticas tradutorias
ancoradas nos principios acima referidos. Dessa forma,
almejamos construir no ambiente de ensino:

>

>

>

Praticas tradutérias que fomentem o principio de com-
preender a lingua como cultura;

Praticas tradutorias que evidenciem tratar a lingua de
forma contextualizada com foco no sentido;

Praticas tradutérias que objetivem desenvolver no pro-
cesso de ensino-aprendizagem de linguas como experi-
éncias primordiais de didlogo entre culturas;

Praticas tradutérias que se utilizem de materiais auténti-
cos de uso real de linguas como fonte didatica;

Praticas tradutérias que desenvolvam a agéncia huma-
na, entendida como processos de socializagdo significa-
tivos que construam um dialogo simétrico entre profes-
sor e alunos na construcéo do saber pluralizado.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo, apresentaremos inicialmente as perguntas
e a caraterizacdo da natureza da pesquisa e também os
propositos almejados. Em seguida, especificaremos o0s
procedimentos adotados durante a realizacdo, bem como
detalharemos o0 contexto educativo onde realizamos a
investigacdo, os recursos didaticos que utilizamos e os passos
metodologicos para podermos dar resposta as perguntas de
pesquisa:
e Qual é o papel desempenhado pela tradugdo - no viés
funcionalista -, no contexto de ensino-aprendizagem de
LE, dentro da abordagem comunicativa em uma
perspectiva intercultural?
eComo o professor de LE pode construir praticas
pedagdgicas que efetivem lidar com a lingua-linguagem
em uma perspectiva de didlogo entre culturas?

3.1 CARACTERIZACAO DA NATUREZA DA PESQUISA

Primeiramente, antes de caracterizarmos a natureza da
pesquisa, é importante frisar que a minha experiéncia no cenario
de ensino-aprendizagem de espanhol como lingua estrangeira no
Brasil comegou em 2002, apés trés anos da minha chegada em
territério brasileiro.

Ao longo de 12 anos vividos em terras brasileiras, descobri
- em diferentes oportunidades de cendarios de aula (centros
privados de ensino, cursos extracurriculares da UFSC, projetos
de extensdo para a comunidade, aulas particulares etc.) que era
possivel encontrar e reconhecer um caminho profissional
possivel, longe da minha terra natal (Peru).

Desta forma, minha experiéncia com ensino-aprendizagem
de linguas transcende o espaco formal académico, pois a pratica
pedagdgica comecou antes de eu entrar no curso de Graduagéo
em Letras Espanhol da Universidade Federal de Santa Catarina.
Por este motivo, avalio que o meu questionamento e as minhas
reflexdes sobre as diferentes possibilidades didaticas de lidar
com o fenbmeno de ensino-aprendizagem de linguas séo fruto,
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além de tudo, da minha prépria experiéncia e do meu olhar
sensivel e atento a essa magnifica praxis educativa.

Por estas razbGes e, principalmente, pela afinidade e
familiaridade que tenho com o ambiente de ensino de LE, escolhi
gue esta pesquisa fosse realizada também neste espaco, sendo
eu também professora-pesquisadora.

Quanto a caraterizacdo desta pesquisa, segundo André
(2005), podemos considera-la uma pesquisa-acdo de cunho
gualitativo, que tem como conceito ser "uma acdo sistematica e
controlada desenvolvida pelo proprio pesquisador'. (ANDRE,
2005, p. 31)

Tratando o contexto de ensino-aprendizagem de LE, nesse
tipo de pesquisa o professor-investigador atua como um
avaliador constante em todo o desenrolar do processo, agindo
sistematicamente no planejamento de intervencgdo, coleta dos
dados, analisando os dados fundamentados no arcaboucgo
tedrico, narrando e interpretando os resultados. (ANDRE, 2005)

3.2 OBJETIVOS DA PESQUISA

- Construir e desenvolver um percurso didatico para o
ensino de ELE com base nos pressupostos funcionalistas
de traducdo, tendo por foco o género histéria em
quadrinhos (HQs).

- Verificar se o uso de HQs na pratica de traducdo durante
0 processo ensino-aprendizagem de ELE pode ser uma
ferramenta eficaz para a construcdo de sentidos e para a
promocao do dialogo intercultural entre LE e LM.

- Observar se as tarefas tradutérias de HQs se constituem,
eventualmente, como préaticas pedagdgicas para ampliar
a visdo dos aprendizes sobre a diversidade linguistica da
LE e LM.

- Avaliar quais aspectos interculturais - segundo a
Abordagem Comunicativa Intercultural (ACIN) - emergem
no processo tradutério das HQs.

3.3 PROCEDIMENTOS DA PESQUISA
a) Pesquisa e leitura das coletdneas de histérias em

guadrinhos da cartunista argentina Maitena para a
selecdo e construcdo da Sequéncia Didatica (SD).
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b) Selecdo das HQs a partir da tematica universo feminino.

c) Cotejamento e andlise comparativa das HQs de Maitena
publicadas na Argentina e na Espanha.

d) ldealizacdo, planejamento e construcdo da SD a partir
das HQs selecionadas, com base na perspectiva
funcionalista da traducéo.

e) Planejamento em equipe para a elaboracdo das
metodologias e contelddos a serem utlizados na
disciplina Lingua Espanhola IV, do Curso de Letras
Espanhol, na modalidade de Ensino a Distancia (EaD)
da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), no
segundo semestre de 2012.

f) Aplicacdo e desenvolvimento da SD no grupo de
participantes da pesquisa: alunos da 42 fase do Curso
de Letras Espanhol — EaD/UFSC.

g) Monitoramento participativo de todo o processo de
desenvolvimento da SD, durante o estagio de docéncia,
realizado no semestre 2012/2, em trés polos de Santa
Catarina: Itajai, Treze Tilias e Videira.

h) Coleta do corpus da pesquisa a partir das atividades
desenvolvidas pelos alunos.

i) Discussao dos resultados obtidos por meio da analise
das atividades.

i) Elaboracdo das conclusfes, consideracdes finais e
sugestdes de continuidade para trabalhos futuros.

3.4 PROCEDIMENTOS DE ANALISE TEXTUAL DAS HQs

Primeiramente, para podermos idealizar e construir a SD
do Tépico Il — Historietas da disciplina Lingua Espanhola IV na
modalidade EaD, foi necessario selecionarmos previamente trés
textos (tiras comicas) do género HQs que permitiram nortear
todas as atividades desenvolvidas no tépico em questao, dividido
em uma SD constituida em trés etapas, as quais detalharemos
mais adiante.

Em um primeiro momento, realizamos uma cuidadosa
leitura comparativa de duas coletdneas de HQs intituladas
Mujeres Alteradas e Superadas, da cartunista argentina Maitena
Burundarena. Essas HQs foram publicadas inicialmente na
Argentina (TF) e posteriormente traduzidas e publicadas na
Espanha, destinadas ao publico espanhol (publico-meta).
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Durante o processo de leitura comparativa, nosso critério
de sele¢éo para as tiras comicas foi o cotejo e a delimitagéo para
definir quais delas manifestavam (nos discursos) o maior nimero
de diferencas lexicais, que, por sua vez, manifestavam referentes
linguistico-culturais referentes as variedades linguisticas da
regido do Rio da Prata (Argentina) e peninsular (Espanha).

Apos a leitura comparativa, aplicamos o Modelo de Analise
Textual proposto por Nord (1991) nas tiras comicas selecionadas.
A partir da aplicacdo deste modelo em ambas as tiras,
detectamos algumas diferencas significativas na composi¢do do
texto-fonte e do texto-meta. Essas diferencas estavam marcadas
tanto na estrutura interna (tema, conteldo, pressuposicoes,
estruturacdo, elementos ndo verbais, lIéxico, sintaxe, elementos
suprassegmentais, efeitos do texto) quanto na estrutura externa
dos textos (emissor, intencdo, receptor, meio, lugar, tempo,
proposito, funcao textual).

Demonstraremos a seguir a aplicagdo do Modelo nas duas
tiras cbmicas: a primeira (lado esquerdo), publicada na Argentina
(TF), e a segunda (lado direito), publicada na Espanha (TT).



Figura 2a - Historias em quadrinhos de Maitena -
Tira cbmica Algunos tipicos desencuentros entre
los hombres y las mujeres al acecho (Argentina)
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Fonte: Burundarena (2010, p. 90).
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Quadro 4 - O Modelo de Christiane Nord (1991) aplicado a tira

cbmica — Figura 2a

FATORES EXTERNOS AO TEXTO

Emissor Maitena Burundarena

Intencéo Ironizar; entretenimento, humor.

Receptor Leitor argentino.

Meio Livro impresso, coletanea: Mujeres Alteradas,
edicdo # 6,
Ed. Sudamericana, 2010. Essa tira comica foi
publicada
inicialmente entre os anos de 1994 e 1995, na
revista Argentina
Para ti.

Lugar Buenos Aires — Argentina

Tempo Agosto de 2010

Propdésito Produzir uma HQ semanalmente para ser publicada

(motivo) na

revista feminina Para ti — Buenos Aires, Argentina
(1994-1995).

Funcao textual

Funcao expressiva (ou emotiva), irbnica.

FATORES INTERNOS AO TEXTO

Tema As mulheres e seus relacionamentos com 0s
homens.
Conteudo Ironizar as expectativas existentes no

relacionamento
entre homens e mulheres.

Pressuposicdes

Pressup8e-se que o publico feminino se identifique
coma

tematica da tira a partir de seu conhecimento prévio,
ou seja, de

sua experiéncia de relacionamento com os homens.
Esse fato

€ marcado pelo predominio de pontos suspensivos
COMO recurso

textual.

Estruturacédo
texto

do

A tira foi extraida da coletanea Mujeres Alteradas
(vol. 2), que é composta por 63 HQs distribuidas ao
longo de 63 péaginas. A tira é introduzida a partir de
uma tematica geral, apresentada no titulo. Logo, os
guadrinhos sao sequenciados e introduzidos por
subtitulos.
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Elementos néo | A tira é composta por 6 quadrinhos, com desenhos
verbais coloridos e

balGes que representam a fala das personagens.
Léxico Predomina o uso da linguagem coloquial da
variedade argentina:

adjetivos, pronomes, substantivos, superlativos,
advérbios de

modo e expressionismos. Exemplos: “estar en
banda”, “ser un

chanta”, “barbara”, “auto”,

% ”»

vos”, “engancharse con

alguien”,
“che”, “mina” etc.

Sintaxe Predomina o uso de verbos no pretérito indefinido,
oragOes exclamativas e interrogativas, mudanca de
entonagao
na conjugacdo do verbo (variante argentina).
Exemplos:

“idisculpame!”; “¢y que les dijiste?”; “jqué mala
mina!”;

“¢y ves esa rubia barbara que esta alla...?".
Elementos Predomina, no estilo da narrativa, o uso de pontos

suprassegmentais | suspensivos, letras em cursiva, simbolos de

exclamacéo

e interrogacdo; presenca de reticéncias.

Efeito do Efeito comico

texto
Fonte: Zipser (2002, p. 50).
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Figura 2b - Histérias em quadrinhos de Maitena - Tira comica:
Algunos tipicos desencuentros entre los hombres y las mujeres al

acecho (Espanha)

|

Algunos tipicos desencuentros entre
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Fonte: Burundarena (2012, p. 281).
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Quadro 5 - O Modelo de Christiane Nord (1991) aplicado a tira

cObmica — Figura 2b

FATORES EXTERNOS AO TEXTO

Emissor Maitena Burundarena

Intencéo Ironizar, causar riso; humor.

Receptor Leitor da Espanha.

Meio Livro impresso, coletanea: Todas las Mujeres
Alteradas,
edicdo # 6, Ed. Ramdom House Mondadori, 2011.

Lugar Barcelona — Espanha

Tempo Fevereiro de 2011.

Propésito Narrar, emocionar, humorizar etc.

(motivo)

Funcdao textual

Funcgéo expressiva (ou emotiva), irbnica.

FATORES INTERNOS AO TEXTO

Tema As mulheres e seus relacionamentos com o0s
homens.
Conteado Ironizar as expectativas existentes no

relacionamento entre
homens e mulheres.

Pressuposicdes

Pressupfe-se que o publico feminino se identifique
com a

tematica da tira a partir de seu conhecimento prévio,
ou

seja, de sua experiéncia de relacionamento com 0s
homens. Esse fato

€ marcado pelo predominio de pontos suspensivos
€COMO recurso

textual.

Estruturacdo do
texto

A tira comica foi extraida da coletdnea Todas las
Mujeres Alteradas

(vol. 2), que é composta por 63 HQs distribuidas ao
longo de 63

paginas. Atira é introduzida a partir de uma tematica
geral,

apresentada no titulo. Logo, os quadrinhos sdo
sequenciados e

introduzidos por subtitulos.

Elementos nao

verbais

A tira é composta por 6 quadrinhos, com desenhos
coloridos e balbes
que representam a fala das personagens.
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Léxico Predomina o uso da linguagem coloquial da
variedade

espanhola: adjetivos, substantivos, superlativos,
advérbios de

modo e expressionismos. Exemplos: “enrollarse con

alguien”,
“ser un embustero”, “coche”, “alli”, “esta buenisimo”
etc.

Sintaxe Predomina o uso de verbos no pretérito composto,
oracbes

exclamativas e interrogativas. Exemplos: “,Y qué
les has dicho?”;
“iQué mala persona!”; “;Y ves esa rubia estupenda
gue esté alli?”.
Elementos Predomina, no estilo da narrativa, 0 uso de pontos
suprassegmentais | suspensivos,
letras em cursiva, simbolos de exclamagédo e
interrogacéo;
presenca de reticéncias.

Efeito do texto Efeito comico.
Fonte: Zipser (2002, p. 50).

Essa primeira analise textual das tiras comicas evidenciou
0 qudo promissoras sdo as indagactes desta pesquisa. Embora
escritas em espanhol, ambas destinadas a publicos receptores
especificos — da Argentina e da Espanha —, veiculam em
diferentes ordens linguistico-culturais, as quais representam as
ditas comunidades. Por esse motivo, conforme a perspectiva
funcionalista da traducg&o, o tradutor, no momento em que destina
o texto original para outro publico — diferente daquele de origem
—, tem que adequar esse texto a cultura receptora, fazendo as
adequacbes pertinentes e necessarias nas escolhas lexicais,
para que, assim, o texto possa ser efetivamente compreendido.

Conforme Bakhtin (2006), essas diferencas nas escolhas
feitas pelos tradutores se justificam pelo fato de que as palavras
(entendido como discurso, fala) estdo marcadas ideologicamente
devido aos diversos contextos sociais de producdo e recepcao
dos textos, 0s quais apresentam agentes plurais da enunciacdo
s@cio-histérica construida.

Sendo assim, “[...] as palavras séo tecidas a partir de uma
multiddo de fios ideoldgicos e servem de trama a todas as
relagdes sociais em todos os dominios”. (BAKHTIN, 2006, p. 40)
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Dessa forma, em consonancia com a perspectiva funcionalista, a
traducdo de enunciados ndo se limita a mera transposicao
linguistica literal, mas se encaminha, sobretudo, para um
processo de intercomunicag¢do discursiva intercultural (rede de
trocas comunicativas propositais entre agentes e culturas
heterogéneas que constroem e moldam a sua linguagem a partir
das suas vivéncias e de seu entorno cultural).

No entanto, vale ressaltarmos que esta se¢do ndo se
detera no detalhamento nem na discussao das diferencas
encontradas entre os fatores internos e externos das HQs de
Argentina e Espanha®, afinal sua utilizacdo e aplicacdo, neste
caso, serviu como ferramenta para a delimitacdo do corpus desta
pesquisa.

Justificamos a aplicacdo da tabela para podermos verificar
e confirmarmos o fato de que ambas as HQs, por terem sido
veiculadas a distintos publicos receptores (Argentina e Espanha),
apresentaram a necessidade de adequacéo de seus textos para
que pudessem cumprir com seus objetivos comunicativos. Isso
pode ser constatado por meio das marcas dos referentes
linguisticos e culturais de cada pais presentes nas tiras coOmicas.
A partir dessa primeira comprovacgao, portanto, foi possivel a
idealizagdo da primeira etapa da SD Historietas como
descreveremos na proposta da sequéncia didatica em breve.

Assim, finalmente foi possivel selecionarmos as trés tiras
cObmicas que nortearam a SD. Acreditamos que o0s textos
selecionados se configuraram como material ideal para a
construcdo da SD, que teve como objetivo principal proporcionar
aos alunos participantes da pesquisa uma reflexdo sobre a
importancia da indissociabilidade dos elementos lingua e cultura
em toda prética tradutéria, no contexto de ensino de LE.

3.5 DESCRICAO DOS TEXTOS-FONTE

Os quadrinhos que selecionamos para compor a SD foram
veiculados e publicados, inicialmente, nos jornais La Nacion
(Argentina) e El Pais (Espanha). Devido a grande receptividade
junto ao pubico leitor dos dois paises, posteriormente, essas HQs
foram organizadas e publicadas em coletdneas. Sendo assim, as

% pApresentaremos essa discussdo de forma mais detalhada no Capitulo 4, onde
descreveremos as andlises feitas pelos participantes desta pesquisa.
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trés tiras coOmicas de Maitena que norteamos na constru¢do da
SD foram selecionadas a partir dos seguintes livros:

Coletanea Mujeres Alteradas, volumes 1, 2, 3, 4 e 5,
sexta edicdo, 432 péaginas. Publicada em Buenos Aires, em
agosto de 2010, pela Editora Sudamericana; Lumen.

Coletanea Todas Las Mujeres Alteradas, volumes 1, 2, 3,
4 e 5, sexta edi¢cdo, 431 paginas. Publicada em Barcelona, em
fevereiro de 2011, pela Editora Random House Mondadori.

Temos como critério de escolha dos quadrinhos de Maitena
dois motivos principais:

Esse género textual apresenta originalmente uma
publicacdo argentina e uma espanhola, o que nos permite
abordar a lingua em diferentes contextos culturais (proporciona
aos futuros professores de ELE a percepcao de que a lingua
espanhola, ainda que seja falada oficialmente em paises
diferentes, apresenta divergéncias linguisticas e culturais).

Trata questdes relacionadas ao conhecimento prévio dos
alunos (conquistas amorosas, relacbes familiares, crises
existenciais, relacdo homens x mulheres, trabalho, saude etc.), o
que é importante para facilitar o entendimento sobre os temas
abordados.

Cabe ressaltarmos também que a escolha do género
textual para construir a SD se deu pelos seguintes motivos:

¢ Pela afinidade (pessoal) e pelo conhecimento que se tem
dos quadrinhos de Maitena.

¢ Pela rigueza linguistica-cultural (fala coloquial) que essa
narrativa grafica apresenta por meio das falas de seus
personagens, o que permite que o0s alunos tenham
acesso e ampliem seu repertorio de registros linguisticos
de fala coloquial — tanto da LM quanto da LE —, os quais
representam, de forma legitima, as praticas sociais em
seus mais variados contextos culturais de enunciacéo.

e Pelo fato que esse género textual revela, em sua
esséncia e composicdo, praticas de linguagem sociais,
histéricas e culturalmente situadas e demarcadas, o que
nos permite abordar a lingua em diversos contextos, a
partir de seus propdésitos comunicativos. Esse género,
acreditamos, pode promover a compreensdo do aprendiz
de LE acerca das préticas sociais mediadas pela lingua,
de forma plural e legitima, o que, consequentemente,
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pode fomentar o desenvolvimento de sua consciéncia
intercultural.

3.6 CONTEXTO EDUCATIVO

Com a finalidade de possibilitar um melhor entendimento,
esbocaremos a seguir, de maneira breve, o contexto educativo
de realizagéo desta pesquisa: um curso oferecido na modalidade
a distancia.

A educacgdo a distdncia é uma modalidade de ensino-
aprendizagem que vem crescendo significativamente no Brasil,
promovida a partir de politicas publicas que visam a socializacéo
do conhecimento, & formacdo do cidaddo e a inclusdo social.
Desta forma, optamos pelo curso a distancia de Letras Espanhol
da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) como
contexto educacional adequado, escolha justificada pelo grande
interesse despertado por esta nova modalidade que, no contexto
brasileiro, demanda pesquisas que possibilitem a sua melhoria e
consolidag&o.

3.6.1 Curso de Letras Espanhol — Modalidade a distancia, da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)

Conforme o Projeto Politico Pedagdgico do Curso de
Letras Espanhol na modalidade a distancia da UFSC (2006), foi
em 2004 que a universidade deu inicio ao processo de
amplificacdo e institucionalizacdo de suas atividades em EaD.
Sua politica publica nessa modalidade contempla diferentes
unidades de ensino, departamentos, cursos e laboratdrios,
integrando projetos que congregam acdes, condicbes e
competéncias em um programa de cooperacao para implementar
diversos cursos em niveis de graduacgdo, pos-graduacédo lato
sensu e capacitacao.

O curso de Licenciatura em Letras Espanhol na
modalidade a distancia faz parte do sistema Universidade Aberta
do Brasil (UaB). A UaB,

[...] € um sistema integrado por universidades
publicas que oferece cursos de nivel superior
para camadas da populacdo que tém
dificuldade de acesso a formagao
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universitaria, por meio do uso da metodologia
da ez(gucagéo a distancia. (BRASIL; CAPES,
s.d.)

O Sistema UAB foi instituido pelo Decreto n® 5.800, de
08/06/2006%’, para "[...] o desenvolvimento da modalidade de
educacao a distancia, com a finalidade de expandir e interiorizar
a oferta de cursos e programas de educac¢do superior no pais"
(BRASIL, 2006), bem como para incentivar a modalidade de
educacao a distancia nas instituicdes publicas de ensino superior
e oferecer apoio a pesquisas em metodologias inovadoras de
ensino superior respaldadas em Tecnologias de Informacdo e
Comunicacéao (TICs).

Assim, em conformidade com as Diretrizes Curriculares
Nacionais dos Cursos de Letras — Parecer CNE/CES n°
492/2001 -, o Projeto Politico Pedagodgico do Curso de
Licenciatura em Letras Espanhol (2006) da UFSC, na
modalidade a distancia, tem como objetivo formar profissionais
da linguagem que:

e Sejam capazes de lidar com as linguagens — de maneira
particular a verbal — nos contextos oral e escrito e com a
interculturalidade, construindo e propagando uma visao
critica da sociedade;

eDominem o uso da lingua em termos de suas
caracteristicas culturais, estruturais e funcionais;

e Estejam atentos as variedades linguisticas e culturais,
envolvendo-se socialmente e assumindo posturas que
contribuam para a consciéncia do outro;

e Sejam capazes de aprofundar-se na reflexdo teodrica
sobre a linguagem, de beneficiar-se de novas tecnologias
e de investir continuamente em sua formacé&o profissional
de forma autbnoma;

e Tenham capacidade de reflexdo critica sobre temas e
qguestdes relativas aos conhecimentos linguisticos e
literarios;

% |nformagao disponivel no endereco:
<http://uab.capes.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=6:0-
quee&catid=6:sobre&Itemid=18>. Acesso em: 25 mai. 2013.

2 Disponivel no endereco:
<http://uab.capes.gov.br/images/stories/downloads/legislacao/decreto5800.pdf>.
Acesso em: 25 mai. 2013.
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e Estejam aptos a atuar, interdisciplinarmente, em areas
afins;

e Tenham a capacidade de resolver problemas, tomar
decisbes, trabalhar em equipe e comunicar-se dentro da
multidisciplinaridade dos diversos saberes que compdem
a formacao universitaria em Letras;

e Estejam compromissados  com a ética, a
responsabilidade social e educacional e com as
consequéncias de sua atuacdo no mundo do trabalho;

e Ampliem o senso critico e investigativo, necessarios para
compreender a importancia da busca permanente da
educacao continuada e do desenvolvimento profissional.

Neste cenario e com base nos objetivos a serem
alcancados, no primeiro semestre do ano de 2008 foi oferecida
pela UFSC a primeira edicdo do Curso de Letras Espanhol na
modalidade a distancia, disponibilizada em cinco polos
distribuidos em dois estados brasileiros: no Parana, nos
municipios de Cidade Gaucha, Foz do Iguacu e Pato Branco; em
Santa Catarina, nos municipios de Treze Tilias e Videira.

Atualmente, o curso esta na 82 fase de sua segunda edi¢édo
— iniciada no primeiro semestre de 2011 — e ¢é oferecido
igualmente em cinco polos, localizados em cidades distintas:
Videira (SC), Treze Tilias (SC), Itajai (SC), Sdo Miguel do Oeste
(SC) e Foz do Iguacu (PR). Também no comeco de 2014 foi
iniciada a terceira edi¢do do curso, que no momento esta sendo
desenvolvida a 12 fase oferecida atualmente nos polos de Foz do
Iguacu (PR), Concordia (SC), Indaial (SC), Pouso Redondo (SC)
e Praia Grande (SC).

O curso conta com trés professores-tutores a distancia, ou
seja, que ficam na universidade e sdo responsaveis pela
mediacdo educativa e um ou dois tutores responsaveis (a
depender do nimero de alunos) que ficam no polo. Além disso, o
responsavel pela disciplina € um(a) professor(a) da UFSC. A
carga horaria da disciplina na qual foi realizada a pesquisa
constou de 108 h/a e teve a duracdo de 02 de agosto a 20 de
novembro de 2012.

No item a seguir, apresentamos a configuracdo da
disciplina de Lingua Espanhola IV (LLE 9414) oferecida na 42
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fase do curso, na qual foi desenvolvida a SD e feita a coleta do
corpus, foco deste trabalho de pesquisa.

3.6.2 Elaboracdo da disciplina Lingua Espanhola IV

Essa pratica pedagogica permitiu a realizacdo do
acompanhamento participativo — via Ambiente Virtual de Ensino-
Aprendizagem (AVEA) e semipresencial — do trabalho dos tutores
da UFSC durante todo o processo de desenvolvimento da SD
das praticas de docéncia aplicadas em trés polos: Itajai, Treze
Tilias e Videira.

Ressaltamos que, embora a disciplina também tenha sido
ofertada aos alunos dos polos de Sdo Miguel do Oeste e Foz do
Iguacu, por motivos de localizagdo, ndo visitamos estes dois
polos nas ocasifes de aulas presenciais. Nao consideramos,
portanto, as atividades realizadas por esses alunos durante o
processo de sele¢do para compor o corpus desta pesquisa.

A disciplina de Lingua Espanhola IV foi elaborada tendo
como eixo norteador o género textual jornal, denominado El
NoticEaDor. Dentre os géneros que podem ser encontrados no
jornal, escolhemos os seguintes: carta do leitor, classificados e
histérias em quadrinhos (HQs). O trabalho de ensino de ELE, por
meio de géneros textuais, estd ancorado na teoria de géneros
textuais defendida, entre tantos outros autores, por Bakhtin
(1997) e Marcuschi (2008), e é contemplado no Projeto Politico
Pedagogico do Curso de Letras Espanhol — modalidade a
distancia da UFSC, que visa a “desenvolver a capacidade de uso
da lingua estrangeira, nas modalidades oral e escrita, em termos
de recepgao e producao de textos de diferentes géneros”. (2006,
p. 20)

3.6.3 Objetivos da disciplina Lingua Espanhola IV

O Plano de Ensino da disciplina se propde a alcancar
determinados objetivos, de forma que o aluno possa:
eDar conta das diversas categorias gramaticais que
interagem no discurso: quantas e quais sao e suas
respectivas funcbes na producdo de diferentes géneros
textuais;
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e Enriquecer a teoria com a pratica mediante a leitura de
textos escolhidos e redac¢des elaboradas ao longo do
semester;

e Adquirir um dominio mais amplo dos registros formal e
coloquial, falado e escrito;

e Praticar a oralidade por intermédio da leitura e da
compreensdo de textos que contemplem situacdes
sociais da vida cotidiana e académica.

3.6.4 Estrutura da disciplina Lingua Espanhola IV

A estrutura da disciplina Lingua Espanhola IV — EaD foi
organizada a partir do eixo norteador género textual jornal.
Sendo assim, podemos observar a seguir como foi configurada a
divisdo dos topicos a serem trabalhados ao longo da disciplina
com os objetivos a serem alcan¢ados:

e Topico zero — “Ponto de Partida”™ tem como objetivo

principal apresentar aos alunos as concepc¢des de lingua
a partir das vertentes estruturalista e funcionalista,
passando pela evolugdo do conceito de texto e pelas
definicbes de género e tipos textuais. A temética servira
de pano de fundo para o desenvolvimento das atividades
propostas ao longo do semestre;

e Topico | — “Carta del lector”. conhecer as especificidades

deste género para, posteriormente, produzi-lo;

e Topico Il — “Clasificados™ conhecer as especificidades

deste género para, posteriormente, produzi-lo;

e Topico Il — “Historietas™ conhecer as especificidades

deste género; fomentar a reflexdo sobre lingua e cultura
por meio de uma atividade tradutéria.

3.7 PERFIL DOS PARTICIPANTES
Os participantes desta pesquisa® foram alunos

regularmente matriculados na disciplina de Lingua Espanhola 1V,
oferecida na 42 fase do Curso de Letras Espanhol EaD/UFSC.

%8 para manter sigilo, identificamos os nomes dos alunos, e sim pelo nimero do
grupo em que realizaram a atividade proposta na sequéncia didatica do Topico
Il — Historietas — da disciplina Lingua Espanhola IV (LLE 9414) do Curso de
Letras Espanhol, na modalidade a distancia.
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Quanto ao numero de participantes, temos: 6 no polo de
Videira; 4 no polo de Treze Tilias e 26 no polo de ltajai. A
pesquisa contou, portanto, com a participa¢édo de 36 alunos. Com
relacdo a este total, cabe ressaltarmos que a maioria representa
0 publico feminino (29) e a minoria o publico masculino (7). A
faixa etaria dos participantes varia entre 18 e 56 anos de idade.
Os fatores que determinaram a escolha do grupo de alunos
pertencentes a 42 fase sao:

¢ Alunos que se encontram em uma fase intermediaria de
aprendizagem da lingua espanhola;

e A disciplina Lingua IV é ofertada nessa fase, o que
possibilitou a realizacéo do estagio de docéncia;

¢ O interesse pela ementa da disciplina, que tem como
objetivo o estudo da morfologia da lingua pela producgéo
de géneros textuais;

e A orientacdo de producdo textual é entendida como
processo.

¢ A disciplina contempla o estudo dos registros formais e
informais da lingua, os quais podem ser evidenciados nas
histérias em quadrinhos;

e Esse grupo j& tinha um prévio conhecimento sobre a
teoria funcionalista da traducédo, conhecimento advindo
da disciplina LLE 9030 - Introducdo aos Estudos da
Traducéo, cursada em 2011/2.

3.8 PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA POR MEIO DAS
HISTORIAS EM QUADRINHOS (HQs) DE MAITENA

Com a finalidade de demonstrar a construcdo da
sequéncia didatica a partr do género textual HQs,
especificaremos nesta sec¢éo os desdobramentos metodoldgicos,
as etapas e os recursos didaticos utilizados. Assim, recortaremos
a disciplina Lingua Espanhola 1V, relatando como ocorreu o
experimento de aplicagdo e o desenvolvimento da SD do Tépico
Il — Historietas, dividido em:

a) Introducédo e contextualizacdo do género HQs;

b) Primeira etapa — observagéo e analise das HQs;

c) Segunda etapa — tradugéo das HQs;

d) Terceira etapa — seminario de apresentagdes.
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3.8.1 Introducédo e contextualizagéo

Para dar inicio a sequéncia didatica que teve como objetivo
ilustrar e introduzir a tematica do Toépico Illl — Historietas,
criamos, dentro do AVEA, um recurso virtual de visualizagdo de
diferentes imagens das capas da coletdnea de HQs da cartunista
Maitena. Ao clicar nas imagens, os alunos puderam abri-las e
fazer a leitura opcional das HQs. (Figura 3)

Figura 3 - Introducao ao Tépico Il — Historietas

3 Tépico III — Historietas — del 09 de octubre al 06 de noviembre

Asi como ya lo hemos estado viendo a lo largo de nuestra asignatura, algunos géneros textuales que aparecen en el
periddico son la carta del lector y los clasificados, pero también es comtn observar una seccién destinada al
entretenimiento. En esa seccion podemos observar un espacio dedicado al humor, en el cual encontramos el género textual
historietas o comics.

Na sequéncia abaixo, o0 recurso virtual apresentava as
imagens das capas e tivemos o intuito de contextualizar o
género, criamos uma pagina web com o texto introdutério sobre
as HQs (Figura 4), na qual os alunos poderiam encontrar
algumas informacdes a respeito desse género textual: defini¢éo,
meio de circulacdo, teméatica e sua fungdo. Além disso, os alunos
tinham a opcéo de ler e acessar a imagens reais de diversas
HQs veiculadas nos jornais La Naciéon e El Pais, em suas
versoes online.
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Figura 4 - Texto introdutério sobre as HQs no AVEA
Historietas o comics

Las histonietas o oAmics son una see de dibujos gue confofman un relatn, pueden SSrooon X a
sin €. Esas marrathas graficas son definidas como un are secuencial o como unas lustradones
yuxiapuestas y oiras Imagenes en secuencia deliberada, con el propdsio de transmitlr informacidén u
potener una respuesta estética de los ledores.

|Algunas caracteristicas de este géneno:

-S0n predominantements da Hpo tExtual namative, cnsiderando que tene la presencia de
un rarrador como emtsor o relator de la historia; y evidenclan el tiempo ¥ 12 secuenda,
enmarcada en vifetas. Sin embargo, poseen una hetercgeneidad tipoldgia. Para que
TBCLErDEs solre |as tipoioglas tevuales te invitamas a visker & Lioro - Lengua Espafiala
IV (capinuiol, pagina 31).

-La Historiete estd representada en un lenguale wisual v verbal, (verboicdnica) tenlenda
EN CUENta QUE USA IM3genes y que pUeds o No 3Parecer en &l@ un mensaje verbal. S8
realizan a través dal medio escito, pero bUsCan reprodudr &l habla por medio da glohas,
y su lenguaje mayormente es. coloquial v estd cargado de Interjecciones, onomatopeyas,
reducdones vocabulares, stc.

-Cira caracieristica fundamental de la hisorieta, junto con la neturaleza verboiconica, es
la secuendacidn basada en & elipsk namatva. El cdmic cuenta una historia mediante |a
sanJenciaciin de wifietas, gue se |een de Zguierda a derecha y de amiba abaj. En cada
vifiera se rapresen@ un momento da la accifn, definiendo un espaco y UN tempa
determinados. La historla avanza de vifieta en vifeta, porque en cada una de ellas se
representa solamente una escena significatha de la histora, obviando las Intermedias que
NOSOMTDS COMPIStAMmos cuando Ieemos una historist,

-5y temdtca puede ser warlada, pueden tratar de temas actuales del munda
contempardnea, polficos, cutureles, nistdnons, et A 125 historietas puedes encontranas
en diferentes medios como periddioos, revistas, lioros et

Imaginamos que ya las habrés visto pero para que tengas més ideas, Te damos anor@ akgunos
ejemplas.

Ejempio: Periddico La MackingSeodidn Humor - hittp:/fwwiw.lanackar.com.arfhumor
La foto que habla

EjamplocPeriddion Espafial El Falg/ Vifetas = nttp: sl pais. com, tag o
/ecTa543a ef 084002 c539E TaIcBEaaT

Ap6s a etapa de contextualizagcdo do género, com o
objetivo de ativarmos as estratégias meta-cognitivas dos alunos
a partir do resgate do seu conhecimento prévio, elaboramos a
seguinte pergunta: Vocé ouviu falar alguma vez sobre a
cartunista argentina Maitena?®. Partimos do pressuposto que
alguns alunos ja a conheciam, pois as HQs da autora ja foram

2 pergunta original: ¢Has oido hablar alguna vez sobre la historietista argentina
Maitena?



115

publicadas no Brasil e em diversos outros paises. Mesmo assim,
para que se pudesse ampliar o conhecimento deles sobre o
autor-emissor das HQs, criamos, também dentro do AVEA, outra
pagina web, na qual os alunos puderam conhecer alguns dados
biograficos da cartunista.

Além dessas informac@es, disponibilizamos o video (em
espanhol) de uma entrevista realizada com Maitena, extraido da
internet, no qual a autora narra a sua experiéncia de criacao das
HQs (Figura 5). Dessa forma, é concluida a etapa de introducao
e contextualizagdo das HQs.

Figura 5 - Imagem do AVEA com dados biogréficos e video da
entrevista com Maitena

Historia de Maitena

Maitena Burundarena (1962) nacid en Buenos Aires y trabajb en sus inicios
como ilustradora grafica para periddicos, revistas y textos escolares. Mas
Jtarde comenzd a publicar historietas femeninas en distintos medios de
Francia, Espafia, Italia y Argentina.

Su primer libro de historietas llamado Flo (1994), le siguieron la serie de
Mujeres Alteradas ( 1998-1999), Todo Superadas (1998-2003), Curvas
Peligrosas {(2004) y recientemente su @ltimo libro Rumble (2011).

Desde 1999 sus geniales historietas de humor sobre mujeres han sido
traducidas a 15 idiomas y se publican en periddicos y revistas de mdis de
treinta paises.

Entrevista Maitena:
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3.8.2 Estrutura das tarefas®® na SD Historietas

Com a finalidade de proporcionar uma melhor visualizacdo
da proposta didatica — antes de relatar as demais etapas que
compdem essa sequéncia didatica —, ilustramos no Quadro 6 um
esquema organizacional sobre a estruturacdo das tarefas
solicitadas em cada tépico da SD, o tipo de traducao realizada, o
tempo de duracéo e a configuracdo dos alunos para a realizacdo
das atividades. Na sequéncia, na figura 6, demonstramos o0
layout da estruturagdo da SD apresentada no AVEA para 0s
alunos.

Quadro 6- Esquema organizacional do Topico Il — Historietas da
disciplina de Lingua Espanhola IV do Curso de Letras Espanhol —
EaD/UFSC

| Tarefa De -Lere Traducéo Em grupos
1 9/10/201 | analisar dois igqtralingual de3,40ub5

2a textos alunos.
12/10/20 | narrativos

12 (HQs).

- Fazer uma
analise
comparativa
entre as
HQs a partir
do roteiro de
perguntas.

- Elaborar
um
texto/respost
a a partir do
roteiro de
perguntas.

%0 Nesta pesquisa utilizamos a palavra tarefa como sinénimo de atividade.
%1 Segundo a tipologia de Roman Jakobson (1969), a tradugdo intralingual é
aquela realizada dentro de um mesmo idioma.
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de traducéo.

Tarefa De - Realizar a Traducéo Em grupos
2 16/10/20 | traducé@o de | interlingual | de 3,4 ou
12a uma HQ 32 5 alunos
22/10/20 | delimitando (0os mesmos
12 0 publico da Etapa I).
especifico
brasileiro ao
qual sera
destinado o
TT.
- Elaborar
um texto-
tarefa
justificando
as escolhas
tradutorias.
Tarefa De - Elaborar Traducéo Em grupos
1l 3 29/10/20 | uma intralingual | de 3,40u5
12 a apresentacd | e alunos (os
06/11/20 | o oral sobre | interlingual | mesmos da
12 a Etapa I).
experiéncia

%2 Segundo Roman Jakobson (1969), a traducg&o interlingual é a traducao reali-
zada entre pares de linguas diferentes.
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Figura 6 - Estruturacdo da SD no AVEA
T8 Minitério da Educagio BiRL

Actividad obligatoria 3 - Preparandote para empezar

Retomando lo que ya habias estudiado en la asignatura Introduccion 2 los Estudios de [a Traduccidn en la perspectiva funcionalista, el
acto de traducir significa hacer pasar de un lugar para otro, ir al encuentro de una nueva cultura, de nuevos lectores, entendido coma un
proceso de comunicacion intercultural (revisitar el libro de Introduccion a los Estudios de la traduccion, pag. 51). De esa forma,
iniciaremos un vigje hacia el encuentro entre culturas, a través del estudio de las historietas, pues en ellas, abordaremos los temas de
lengua y cultura,

Podemos afirmar que estos dos elementos son indisociables, pues los individuos de una sociedad determinada moldan su lenguaje a partir
de su vivenda socio histdrica y su contexto cultural, Por ello podemos deducir que dentro de una misma lengua hay diferentes formas de
significar y decir las ideas y conceptos. Par ejemplo: en Brasi la palabra "garota’, dependiendo de la region se puede decir: “guria’,
“mogd’, “rapariga’, etc. De esa forma, podemos imaginar que dentro de los veintiin paises que tienen el espafiol como lengua oficial,
habran inndmeras formas de decir/significar las ideas y conceptos. Para que puedas observar esos fendmenos linglisticos y culturales, te
hemos preparado una actividad, la cual consiste en 3 etapas:

13 etapa - Observacion/ Analisis de las historietas del 09/10 al 12/10
22 gtapa - Traduccidn de la Historieta al portugués. Del 16/10 al 22/10
32 atapa - Seminario de las traducciones - del 29/10 al 06/11

Apos a explicitagdo da estruturacé@o das tarefas solicitadas
em cada tépico da SD, fizemos, a seguir, 0 detalhamento de
cada uma das etapas.

3.8.3 Primeira etapa — Observacao e analise das HQs

Nesta primeira etapa, nosso objetivo foi possibilitar que os
participantes da pesquisa pudessem refletir e ampliar a sua viséo
a partir do reconhecimento da diversidade linguistica e cultural da
lingua espanhola referente aos paises de Argentina e Espanha,
presente nas HQs de Maitena.

Para alcancar esse propdsito, duas HQs foram
selecionadas, digitalizadas e disponibilizadas no AVEA: a
original, publicada na Argentina, e a sua respectiva traducéo,
publicada na Espanha. Porém, neste primeiro momento, as HQs
nao foram identificadas pelo pais no qual foram publicadas. A HQ
escolhida é intitulada Algunos tipicos desencuentros entre
hombres y mujeres al acecho®.

Sendo assim, o primeiro passo foi solicitarmos aos alunos
que fizessem uma leitura atenta das duas HQs para que, em

% Esta HQ, como mencionamos anteriormente, tem como tema principal os
problemas oriundos dos relacionamentos entre homens e mulheres.



119

seguida, realizassem uma andlise comparativa entre elas. Para
que a tarefa pudesse ser cumprida de forma mais eficiente, os
alunos receberam um roteiro de perguntas de anadlise textual,
que lhes serviu de guia para o trabalho de analise comparativa
solicitado. Nesse roteiro constavam as seguintes perguntas:

e VVocé poderia nos dizer quem escreve as histérias em
quadrinhos e com qual propésito?**

ePara qual publico estdo destinadas? Justifiqgue sua
resposta.

¢ Qual é o tema?

e Vocé encontrou diferencas entre as duas HQs? Se a
resposta for afirmativa: de que tipo sdo essas diferencas?
Classifigue-as numa listagem (pronomes demonstrativos,
pessoais; tempos verbais; substantivos; adjetivos;
expressoes idiomaticas etc.).

ePor que vocé acha que existem essas diferencas?
Justifique a sua resposta.

e Em qual pais vocé acha que foram publicadas as HQs?
Justifique a sua resposta.

O objetivo dessa tarefa de analise comparativa era fazer
com que os alunos percebessem as diferencas linguisticas e
culturais existentes entre os dois paises de lingua espanhola,
proporcionando uma reflexdo de que a lingua ndo pode ser
considerada de forma isolada de seu contexto cultural, da
mesma forma como a traducdo. O desejo era conduzi-los, por
meio da andlise comparativa entre as HQs, aos seguintes
guestionamentos: “Por que a HQ publicada primeiramente na
Argentina foi traduzida para o publico da Espanha, sendo que
ambos os paises tém como lingua oficial o espanhol?; “Qual
seria a necessidade dessa traducdo para a Espanha?”’; “Além
das questdes linguisticas, ha também questdes culturais que
devem ser consideradas no processo tradutério? Por qué?”.

3 Perguntas originais: ¢Podrias decirnos quién escribe las historietas y con qué
propésito?; ¢ Para qué publico estan destinadas? Justifica tu respuesta; ¢ Cual es
el tema?; ¢Encontraste diferencias en ambas historietas? Si la respuesta es
afirmativa, ¢de qué tipo son esas diferencias? Clasificalas en un listado (pro-
nombres, tiempos verbales, sustantivos, adjetivos, expresiones ideomaticas
etc.); ¢Por qué crees que hay esas diferencias? Justifica tu respuesta; ¢ En qué
pais crees que fueron publicadas las historietas? Justifica tu respuesta.
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E importante ressaltarmos que a elaboracéo das perguntas
do roteiro de analise textual das HQs teve como base o modelo
de andlise textual de Nord (1991), que faz referéncia aos fatores
intratextuais e extratextuais do TF e do TM, conforme ja foi
mencionado no referencial tedrico desta pesquisa.

Para finalizar o topico, solicitamos que os alunos, em
grupos, elaborassem um texto-tarefa com as respostas as
perguntas do roteiro. Para a realizagdo dessa atividade, eles
tiveram um tempo de quatro dias. Todas as atividades desta
etapa foram realizadas em grupos, e a tarefa final foi registrada e
postada por um integrante do grupo no AVEA como pode ser
observado na Figura 7.

Figura 7 - Postagem da tarefa em grupo no AVEA

EaD-UFSC y LICENCIATURA EM LINGUA ESPANHOLA

LLE9414-0411111 (20122) - Lingua Espanhola IV g £

Grupos ViShIS | Teds s umcouns &

Actividad obligatoria 3 1Y etapa = Observacidn) Andliss de fas hstorietas del 09/10 2 12/10

Debes reunire &n ef polo e arupos (de acuerdo con Las orientaciones aue b dardn las tutoras poo) para hacer 1 lecturd y observacion atenta de 1as Nstorietas de Matena que te
presentamos, Luege, bendrds que hace o andiss comparaiv d as dos Nistritas basado en f guidn de praguntas a segul:

o (Podrias deciros quén escribe s Nstorieas y con qué propdiite?

+ {Para qué piblco estn destinadas? Justica tu respuesta,

o {Cudl es el toma?

 Encontrsts dferenciasen ambas Nsoretas? S respueta s afmath, e qué tp 5o sas eencas? Clastalasen unsadoPronombres damastrathos, ersondes;
tmpos verbales; Sustantos; adjedvos; expresiones ombtca, etc)

o (P qué croes que hay esas diferencias? hustfica t respuesta,

o En qué pas crees que fueron publcadas las histovietas? Justfica a respuesta,

FLIATE! ol andlists deberd ser en forma da bexto (min. 10 = mix. 15 ineas)el cual deberd contempla as respuestas  as preguntas que te ndicamos previamente,
Atencin: Solamente UN ahumno delgrupo debe publicar ¢ teto hasta el 12/10
Desgubs de subi acA f archive con oftet, o b ovides Que debes seguir con ks acthidades y reakzar b 2% eape,

Tu tutor(a) UFSC tendd entre ks dias 12/10' 1510 para b comecein de esta acthided

Disponible enctem, § 60
Techa e etrequsets, 126

Demos por finalizada, portanto, a primeira etapa, que teve
como propésito, inclusive, preparar os alunos para o0
desenvolvimento da tarefa de traducdo de HQ - proposta para a
etapa seguinte. Dessa forma, os alunos tiveram a oportunidade
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de fazer uma reflexdo prévia a respeito da tarefa de traducéo e
puderam compreender a importancia de, ao traduzir, analisar
tanto o0s elementos intratextuais quanto o0s elementos
extratextuais que compdem o texto de partida e o texto de
chegada aos seus respectivos contextos culturais.

3.8.4 Segunda etapa — Tradugdo das HQs (tiras comicas)

Tivemos como objetivo nesta segunda etapa possibilitar
gue os participantes da pesquisa, por meio da tarefa de traducéo
de uma tira cébmica de Maitena, pudessem reconhecer a riqueza
linguistica marcada culturalmente em diversas regiées do Brasil.

Para tanto, também nesta etapa, digitalizamos e
disponibilizamos no AVEA uma tira de Maitena, publicada na
Argentina, intitulada: Las mujeres y su relacién con el piropo®. A
proposta era que os alunos, organizados nos mesmos grupos da
atividade anterior, realizassem a tarefa de traducdo da tira do
espanhol para diferentes publicos leitores da cultura brasileira.
Cada grupo teve como pauta para a realizacdo da tradugdo uma
macrorregido do Brasil: Norte, Nordeste, Centro-Oeste, Sudeste
e Sul. Em seguida, cada grupo teve que escolher um estado
brasileiro dentro da macrorregido que lhe foi designada, para
gue, assim, pudesse adequar a traducao ao seu publico-alvo.

Ressaltamos que, antes da realizacdo da traducéo,
solicitamos que os alunos fizessem a leitura e a observacéo
atenta da tira em espanhol. Tendo como base a perspectiva
funcionalista de Nord (1991), para a realizacdo desta tarefa,
novamente, disponibilizamos um pequeno roteiro de perguntas
que pudesse conduzir os alunos a reflexdo sobre a importancia
de considerar alguns elementos antes de traduzir o texto:

¢ Para quem vou traduzir?

e Conhego o entorno cultural em que estd inserido meu

leitor?

¢ Que palavra ou ex?resséo € a mais adequada para esse

publico e por qué? *°

% Esta tira tem como tematica principal as diferentes reacdes apresentadas
?Gelas mulheres_di_ant_e dos galanteios do sexo oposto.

Perguntas originais em espanhol: ¢ Para quién traduzco?; ¢ Conozco el entor-
no cultural que esta inserido mi lector?; ¢Qué palabra o expresién es mas ade-
cuada a ese publico e por qué?
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Estas questbes, portanto, serviram de guia para que 0S
alunos refletissem sobre os elementos linguisticos-culturais do
texto original, os quais deveriam ser traduzidos e
recontextualizados para o seu publico-alvo. Nesse processo,
esperdvamos que 0s grupos fizessem uma pesquisa sobre os
elementos observados — expressdes idiomaticas, girias, Iéxico,
entre outros —, de modo que pudessem elaborar uma traducdo
adequada ao seu leitor-alvo.

A fim de facilitar a realizagcdo do encargo de traducéo,
também oferecemos no AVEA um recurso didatico criado e
adaptado pela equipe de design do curso: o desenho da tira
cbmica em seu formato préprio. Este recurso possibilitou aos
alunos realizarem a traducéo respeitando as caracteristicas e o
formato do género textual.

Para finalizar a segunda etapa, a fim de conhecer a opinido
dos alunos sobre o processo de traducgéo realizado e também
sobre as percepcdes deles sobre o uso da traducdo como
ferramenta didatica no ensino de LE, solicitamos aos grupos que
elaborassem um texto-tarefa relatando como foi a experiéncia
tradutoria. Sendo assim, os alunos produziram um texto com
base nos seguintes itens:

e Escolha 3 ou 4 marcas linguisticas que vocé traduziu e

justifique as suas opcgdes;

e Comente as dificuldades encontradas na traducdo:

dificuldades linguisticas e/ou culturais. Cite exemplos;

¢ O processo da atividade de traducdo: pode-se afirmar

gque a traducdo € somente uma atividade de
decodificacdo linguistica, ou seja, que se pode,
simplesmente, traduzir palavra por palavra, sem se
preocupar com outras questbes? Justifique a sua
resposta;

¢ O que vocé pensa sobre a traducdo no ensino de LE?

Vocé a utilizaria em sala de aula? Justifigue a sua
resposta.’’

37 Originalmente, em espanhol: Escoger 3 0 4 marcas linglisticas que hayas
traducido, justificando tus opciones; Comentar las dificultades que encontraron
en la traduccién: dificultades linguisticas y/o culturales. Citar ejemplos; El proce-
so de la actividad de traduccion: ¢Se puede afirmar que la traduccion es sola-
mente una actividad de decodificacion linglistica, o sea, que simplemente se
puede traducir palabra por palabra sin preocuparnos con otras cuestiones?
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Para a realizacdo dessa atividade, os alunos tiveram o
tempo de uma semana. Todas as atividades desta etapa foram
realizadas em pequenos grupos e o arquivo da tarefa final foi
postado e registrado por um dos integrantes do grupo no AVEA.
(Figura 8)

Figura 8 - Postagem da tarefa final dos grupos no AVEA

T w4

a 100EAgho 4 RiniRell ]

LLE9414-0411111 (20122) - Lingua Epanhola IV W G

Grupos VSIS | Todes s mncounes ¢

Acidad blgatra 3. 2 etapa- Traduccn s Historitasal portugus Gl 161031 22/10

Con el memo grupn e taps ankers, vas a tradui al portugués  suente Historea,

Aiidad b Aandrks

i 3qul & areh
Para realizar q p

Para que I actvidad de traducdin sea ms nteresante para 2 dscuskn, proponemos como pdblco-meta erentes lctores dentro de a cultur basliefi que o sepavamas de
uerd con s § macrorrgiones de puis: Nore, Nordese, Centro Oese, Sudeiee y Sut Caca d Qué et e tocar,

[Por ejemplo: S te tocd I regidn Sur, tendris que el uno de ks tres
componen dicha regin: Parand, Santa Cataria 0 Ro Granda o Sul para

lovadas irecconyr | trduces, Posteorments, ivestinds s palabras
presiones Klométicas encontradas e1 b HQ' con ef objetho de que

nducoin sea

i "
13 reon que te tocd.

s preguntas e ayudarén 2 eaborar n traduiin consoente y Que leve en cuenta o content culural 6 un plblcrmeta deerminado,

e o s 10- i Sloes)

+scoger 304 mareas Inglisticas que hys badueldo, ustfcando tus opciones
« Comentar s culades que encontraron en o tracuccin: ifiukades inglitieas y/o cukurales char efemolos
« El procesd de a actividad de taduccdn: (Se puede afimar que I taduco d de dacodficardn inglistc,  sea que simplemente se puede
Vi paaba e st b e
¢ 1o raduceinen by e i LEPd s e chse? st &

Abencin: Solamente UN akumo delorupo debe publica e tert, T tulor(a) UFSC tndd hasta of 28/10 pora b covreccidn de et actvidad

Uepaadoprs el desalo? anosa b

Ko para sl o0 s y reoca o3 etaga,

Dessa forma, finalizamos a segunda etapa, na qual
pretendemos também, apos a realizagdo da traducao pelo texto-
tarefa, conhecer a opinido dos alunos sobre o processo de
traducdo e o seu uso no ensino de lingua estrangeira.

Justifica la respuesta; ¢ Qué piensas sobre la traduccion en la ensefianza de LE?
¢La usaria en clase? Justifica la respuesta.
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3.8.5 Terceira etapa — Seminario de apresentagoes

Tivemos como objetivo nesta terceira etapa ampliar a visao
dos aprendizes sobre a riqueza da variedade linguistica e cultural
presente no portugués do Brasil e, consequentemente, motivar a
construcao da consciéncia e do dialogo intercultural no ambiente
de ensino.

Para poder alcancar os objetivos delimitados, nesta ultima
etapa, solicitamos que o0s grupos elaborassem uma
apresentacdo dos seus trabalhos de traducdo das tiras comicas
realizadas na etapa anterior e discutissem com toda a turma
sobre a experiéncia da pratica tradutéria. Os alunos deveriam se
pautar pelas questdes do texto-tarefa especificado na etapa
anterior. Dessa forma, na presenca dos tutores-polo
(aproveitando o momento obrigatério presencial que os alunos
deveriam frequentar nos polos) cada grupo teve que apresentar a
sua traducdo da tira cdmica e discutir essa experiéncia com a
turma.

Nesta dltima etapa, almejamos, também, que os
participantes da pesquisa pudessem refletir a partir da
socializacdo dos trabalhos sobre a experiéncia tradutéria como
pratica dialdgica, critica e reflexiva, de forma a ampliar a sua
visdo sobre o conceito de traducdo, convidando-os a discutir
sobre a relevancia, ou ndo, de sua aplicabilidade no ensino de
LE. Realizamos essa atividade em sala de aula presencial nos
polos, com duracao de trés horas.

Por fim, com o objetivo de poder trazer a voz do aluno para
esta pesquisa e ter um registro de sua impressao geral a respeito
das atividades desenvolvidas no Tépico Il — Historietas, apos a
realizacdo dos seminérios de apresentacao, disponibilizamos no
AVEA um questionario, contendo duas perguntas, para ser
respondido individualmente e depois as postamos:

e Como foi a experiéncia de analise comparativa das HQs
(primeira etapa) e de traducdo da HQ (segunda etapa)
sob a perspectiva proposta?

¢ Qual foi a sua impressao geral sobre todo o Topico Il —
Historietas? Comente os aspectos que, em sua opiniao,
foram relevantes.®®

% perguntas originais em espanhol: ¢Cémo fue la experiencia del analisis com-
parativo de las HQs (primera etapa) y de traducir la historieta (segunda etapa)
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Para a realizacdo e o registro desta tarefa, eles
dispuseram de dois dias. Desta forma, foi concluida a terceira
etapa e o fechamento do Tépico Il — Historietas da disciplina
Lingua Espanhola IV na modalidade EaD (Figura 9).

Figura 9 - Postagem das respostas individuais dos alunos no
AVEA

EaD-UFSC ’ LICENCIATURA EM LINGUA ESPANHOLA
LLEG414-0411111 (20122) - Lingua Espanhola IV 0/ |0
(Grupos ViSDIES | tode s utcowens ¢

a3+ 3% etapy i K del 29/10 a1 06/11
Por fin, para pode fnekzar sobre as hstorietas, deberds euite en ¢l 07up0 unto 3 us tuloras  presentar o traduceidn, Para el tendrs

Que retorar s prgunta d b 29 tap b traducidn e s istoritas a potuguds  cementards oxdmente tusrespuestas en grupo.

FUATE! En ol senitano tendrds que hablar sobee

p N g preses 105 preguntas que v u opinide pe 0l Topico 1IN
Historietas por eso deberds responder  as Siquientes pegurtas:

14CBmo fue la experiendia def andlss comparativo de las HQs (primera etapa) y de traduc 1 historieta (sequnda etapa) bajo la perspectiva que te hemos
propuesto?

2{Cull fue tu impresiin general sobre todo & Tépico 11 Historietas? Comenta los aspectos que te parecieron reevantes.

| puede serescria en portuguésy hecha de e pante de s g s
fespuestas daben ser enviadas hasta el da 08/11,
E i s parte obigatory de b actvided

E importante comentarmos que por motivos de locomoc&o
e distancia, infelizmente, ndo foi possivel comparecer aos polos
de Videira, Treze Tilias e Itajai na ultima aula em que se deu o
seminario das apresentacdes e o fechamento do Topico Ill. Por
esse motivo, os resultados obtidos daquele momento presencial
advém do que foi narrado pelas tutoras-polo em nosso contato
pessoal sobre esse momento pedagdégico. Esse encontro foi
realizado apés o término da disciplina no Seminario de Formacgéao
de Tutores 2013.

bajo la perspectiva que te hemos propuesto?; ¢Cual fue tu impresion general
sobre todo el Tépico Il — Historietas? Comenta los aspectos que te parecieron
relevantes.
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Tendo detalhado a metodologia desta pesquisa, no
préximo capitulo vamos analisar o corpus advindos dos
resultados obtidos nas trés etapas referidas anteriormente,
obtidos nos exercicios de traducao, textos-tarefa e questionarios
aplicados para que, assim, possamos correlaciona-los na
discusséo dos dados.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO DOS DADOS

Partindo dos preceitos tedricos funcionalistas, destinamos
0 presente capitulo a discussao dos resultados obtidos pela
coleta e analise do corpus, advindos das tarefas tradutérias, dos
textos-tarefa e dos questionarios realizados pelos participantes
desta pesquisa. Dividimos a ordem da discussdo dos dados
conforme a sequéncia das tarefas solicitadas nas trés etapas da
SD Historietas, da disciplina Lingua Espanhola IV (LLE 9414) do
curso de Letras Espanhol — Modalidade a distancia.

4.1 RESULTADOS E DISCUSSAO DA PRIMEIRA ETAPA —
OBSERVACAO E ANALISE DAS HQs

Traduzir significa comparar culturas, pois, s6 se pode
perceber que uma cultura é estrangeira, se esta for comparada
aos proprios referenciais culturais do observador. (NORD, 1997a,
p. 34)

Como mencionamos na parte metodolégica deste trabalho,
a primeira etapa da SD Historietas teve como objetivos: i)
possibilitar que os aprendizes de ELE pudessem conhecer,
refletir e ampliar a sua visdo sobre a diversidade da lingua
espanhola a partir do reconhecimento das variedades linguistico-
culturais de Argentina e Espanha, presentes nos quadrinhos de
Maitena; ii) ampliar a visdo dos aprendizes sobre o conceito de
traducédo proposto pela perspectiva funcionalista, a partir da qual
é entendida como processo de comunicacao intercultural.

Assim, para que esses objetivos pudessem ser
alcancados, propomos uma tarefa de andlise comparativa —
traducéo intralingual — das HQs, a fim de propiciar uma reflexao
inicial e conduzir os alunos para os seguintes questionamentos:
“Por que a mesma HQ, publicada primeiramente na Argentina, foi
traduzida para a Espanha, sendo que ambos os paises tém
como lingua oficial o espanhol?”; “Qual seria a necessidade
dessa tradugcdo para a Espanha?’; “Além das questbes
linguisticas, ha também questbes culturais que devem ser
consideradas no processo tradutério? Por qué?”.

Visando a alcancar essas reflex6es e propositos, dividimos
a primeira etapa — observacdo e analise das HQs — em trés
momentos: i) leitura e analise de dois textos (HQs); ii) andlise
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comparativa entre as HQs a partir do roteiro de perguntas
baseado no Modelo de Analise Textual de Nord (1998); iii)
elaboracdo de um texto-tarefa a partir do roteiro de perguntas.

Faremos a seguir uma sintetizacdo das tarefas propostas
aos alunos nos trés momentos que compuseram a primeira
etapa, e demonstraremos os resultados obtidos a partir da
analise do texto-tarefa final dos alunos, organizados em nove
grupos identificados como: G1, G2, G3, G4, G5, G6, G7, G8, G9
(Anexo 1)*.

Para que haja um melhor entendimento, disponibilizamos a
seguir alguns quadros em que estdo condensados e organizados
0s resultados obtidos na realizacdo das tarefas da primeira
etapa, 0s quais representam o corpus de analise desta pesquisa.
Damos inicio, portanto, a discussdo e a analise do corpus com
base nos paradigmas tedricos que sustentam esta pesquisa.

4.1.1 Etapa 1: analise comparativa das HQs de Maitena

No quadro 7 a seguir, apresentamos as respostas do texto-
tarefa realizado pelos 9 grupos. Cada quadro apresenta uma das
perguntas elaboradas com base no modelo de Nord (1991) e
aplicadas na primeira etapa.

% Lembramos que as respostas foram transcritas exatamente da maneira escrita
pelos alunos (inclusive aos possiveis erros de ortografia e/ou de gramatica), a
fim de os registros se manterem os mais fiéis possiveis.



129

Quadro 7 - Respostas dos grupos a pergunta Quem escreve as

HQs?

G1

“Maitena Burundarena, uma desenhista e humorista argentina, que
criou a
personagem Maitena e as HQs de humor sobre mulheres.”

G2 “As HQs sédo escritas provavelmente por uma mulher, pois pode se
perceber
gue a pessoa gue as escreve tem um bom conhecimento do mundo|
feminino.”

G3  |‘As HQs analisadas foram escritas pela artista grafica Maitena Inés
Burundarena.”

G4 “A HQ é escrita por uma autora argentina chamada Maitena Ines
Burundarena, que é uma cartunista.”

G5  [‘Quem escreve é Maitena Ines Burundarena, argentina, escritora e
desenhista
de HQs.”

G6 [‘Quem escreve as HQs € Maitena, uma argentina escritora
e artista grafica.”

G7 |‘Maitena Burundarena (escritora argentina).”

G8 |[‘Ao analisar as HQs, acreditamos que foram escritas por
uma mulher porque
as associacfes dos quadrinhos estdo relacionadas e
dirigidas ao sexo
feminino.”

G9 [‘As HQs foram escritas por Maitena, uma escritora de

Buenos Aires.”

Do ponto de vista da acédo, o texto € um ele-
mento de uma interacdo comunicativa que
tem lugar numa situagdo, pela qual a situa-
¢do comunicativa (incluindo os interlocutores
do ato comunicativo) se converte no centro
da atencéo. (NORD, 2009, p. 254, traducéo e
grifos nossos)

Como podemos observar no Quadro 7, a partir das

respostas dos alunos & pergunta “Quem escreve as HQs?”, os
resultados permitem deduzirmos que talvez, devido a prévia
contextualizacdo feita do género textual HQs apresentada no
inicio da SD descrita e ilustrada na parte metodoldgica deste
trabalho, a maioria dos grupos reconheceu a autoria de Maitena
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nas HQs. De acordo com Nord (1991), consideramos muito
importante o reconhecimento desse fator extratextual (FE): quem
€ o emissor das HQs, pois revela que essa pratica de linguagem
estd marcada pelo propdsito enunciativo de um emissor,
delimitado e dirigido a um publico receptor especifico, que
dialoga e constroi significados por intermédio da leitura das HQs.

Assim, a partir do modelo de analise textual proposto por
Nord (1991), elaboramos essa primeira pergunta com o intuito de
chamar a atencdo dos alunos para o reconhecimento de que
toda pratica de traducdo, na perspectiva funcionalista, é
entendida como um processo eminentemente comunicativo, quer
seja no texto-fonte ou no texto-meta, é dirigido de alguém para
outro alguém. A identificacdo do emissor, portanto, € de suma
importancia, pois permite definir quem € o sujeito enunciador do
texto, e, a partir do seu reconhecimento, é possivel fazer
algumas inferéncias sobre o propoésito/motivo da producéo
textual.

Percebemos essa identificacdo nas respostas dos alunos,
pois verificamos que a maioria dos grupos nao se limitou apenas
a mencionar o nome da autora, mas também outros elementos
extratextuais, como sua nacionalidade e sua profissdo.
Acreditamos que esses fatores extratextuais em relagdo ao
emissor — por terem sido delimitados ja desde o inicio da analise
da tira coOmica — contribuiram positivamente para dar o primeiro
passo em direcéo a reflexdo dos alunos sobre o fato de que todo
texto-fonte, seja oral ou escrito, é produzido e guiado pela
intencdo de um emissor de alcancar um propésito comunicativo
situado em determinado contexto soécio-histérico-cultural e
direcionado a um pulblico-alvo, conforme o0s principios
funcionalistas da traducéo. (NORD, 1991)



131

Quadro 8 - Respostas dos grupos a pergunta Com qual propdésito
a autora escreve as HQs?

Gl “[...] com o propésito de divertir as pessoas e falar sobre os dilemas e
conflitos
de mulheres modernas.”

G2 N&o identificou.

G3  [[...] o objetivo da autora é retratar as pessoas da sua idade [...] por
meio das
HQs mostra uma realidade social, pela qual nés podemos identificar
mundialmente.”

G4  |...] tem o propésito de evidenciar a forma que as mulheres se
posicionam
nos relacionamentos, quando estdo de noivas e quando estdo
sozinhas.”

G5  [[...] ela utiliza suas observacdes para contar e ilustrar histérias que
ajudam
mulheres e homens a se relacionar. Podem ser consideradas essas
historias
como literatura de autoajuda para a mulher moderna.”

G6 |[...] ela escreve com o propésito de demonstrar os desencontros
entre
homens e mulheres.”

G7 “[...] desenha as HQs com tom de humor irbnico e inteligente as
situacoes
que podem parecer constrangedoras ou melancélicas as quais se
transformam
em alegria e divers&o. Este € seu propdsito.”

G8  [[...] com o propésito de ironizar os relacionamentos das mulheres,
pois se
expressam reacdes ou impulsos comuns do sexo feminino.”

G9 “[...] com a finalidade de ressaltar algumas situacdes cotidianas

presentes na
vida das mulheres na procura de um relacionamento amoroso.”

As respostas apresentadas no Quadro 8 demonstram, em

conformidade com Nord, que:

No caso ideal, os trés fatores - intencéo,
funcéo e efeito - sdo correspondentes. Quer
dizer: a intencdo emissora assinalada na
situagdo comunicativa é aceita como fungao
pelo destinatario e se manifesta,
inequivocamente, no texto, que produz o
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desejo esperado no receptor. (NORD, 1991,
p. 52-53, traducéo nossa).

Como ja mencionamos na discussdo dos resultados do
Quadro 6 — referente ao fator extratextual quem € o emissor? —,
os alunos, ao delimitarem esse fator extratextual nas tiras
cbmicas, constroem as suas inferéncias a partir das informacdes
ja reconhecidas sobre o mundo do enunciador. A identificacdo
desses elementos, portanto, é fundamental para que os alunos
percebam que a autora das tiras tem um propdsito comunicativo
a ser alcancado pelos leitores, e que este busca produzir um
efeito no seu leitor final.

Ao analisar as respostas dos alunos para o item de analise
extratextual propésito do emissor, percebemos que eles o
reconhecem: neste caso, por se tratar do género HQs, busca
proporcionar diversdo e entretenimento aos seus leitores em uma
narrativa grafico-cOmica como é possivel confirmar nas respostas
dos grupos (G1), (G7) e (G8).

Além disso, por meio das respostas dos grupos (G3), (G4),
(G5), (G6) e (G9), é possivel perceber que os alunos trazem
elementos da analise dos fatores intratextuais da HQ, por
exemplo, o reconhecimento da tematica da histéria em
quadrinhos. Isso é corroborado por Nord, que afirma: “...] a
selecdo dos itens lexicais € basicamente determinada pelas
dimensbes do assunto e do conteudo”. (NORD, 1991, p. 112,
traducdo nossa). Assim, em conformidade com o postulado pela
autora, os resultados expfem que os alunos, pela analise textual
dos elementos internos dos quadrinhos (tema), puderam
construir inferéncias sobre o proposito de funcdo textual
almejado por Maitena e demarcado por suas escolhas lexicais.

Assim, de acordo com a teoria funcionalista da traducéo, o
skopos (propésito) do texto em questdo representa um fator
muito importante na andlise textual, pois delimita, pelas funcées
da linguagem, o que se deseja alcancar com a interacdo
comunicativa voltada ao leitor final, ou seja, se inter-relaciona
com o leitor em prospeccédo, que constréi e completa o circulo
comunicativo. (NORD, 1991)

Também observarmos que, conforme a teoria dos géneros
textuais, a HQ € um género muito comum, presente em diversos
dominios discursivos na sociedade. E, talvez por esse motivo, os
alunos, consciente ou inconscientemente, com base em sua



133

vivéncia sOcio-histérica, constroem inferéncias sobre elas. Por
isso, é possivel afirmarmos que os alunos provavelmente ja
possuiam elementos cognitivos — decorrentes de seu
conhecimento prévio e de sua bagagem cultural —, que lhes
permitiram construir sentido e didlogo por meio da leitura e do
reconhecimento desse género.

Por conta disso, reforcamos a relevancia da utilizacdo do
género textual HQ no ensino de LE, que faz parte da proposta
didatica da disciplina analisada. Alonso, em seu livro El cémic en
la classe de ELE: una propuesta didactica (2012), afirma que:

[...] essa perspectiva entraria numa teoria
construtivista, propria do enfoque
comunicativo, no qual os processos sao tao
importantes como o0s resultados e,
consequentemente, 0s  conceitos de
interpretacdo e sentido se incorporam de
forma definida nas tarefas em L2, como parte
integrante do processo, deixando de lado,
assim, a perspectiva tradicional, que gira ao
redor do bindmio decodificacdo-significado.
(ALONSO, 2012, p. 47, traducgé&o nossa)

Nesse sentido, de acordo com a abordagem comunicativa
de ensino de LE, buscamos alcancar a meta de oferecer
subsidios textuais para que o0 aluno possa ultrapassar a Otica
meramente estrutural descontextualizada e ampliar o seu
entendimento do conceito de lingua sobre a diversidade de
textualidades soécio-histéricas situadas e enunciadas pelos
falantes no evento discursivo.

Portanto, com o objetivo de cumprir com esse propésito,
solicitamos, também no roteiro de analise comparativa das HQs,
que os alunos respondessem as seguintes perguntas:

e VVocé encontrou diferencas nas HQs? De que tipo séo

essas diferengas?

¢ Por que vocé acha que essas diferencas existem?

Essas duas perguntas também tiveram como base o
modelo de analise textual proposto por Nord (1991). Acreditamos
que essas questdes permitiram a identificacdo de alguns dos
elementos intratextuais das tiras cémicas, como as marcas
lexicograficas, que compdem os textos de partida e de chegada,
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0s quais estdo marcados culturalmente, (pois representam
ideologicamente a comunidade de seus falantes - Argentina e
Espanha).

A seguir, nos Quadros 9 e 10, apresentaremos as
respostas dos grupos as perguntas realizadas no texto-tarefa.

Quadro 9 - Respostas dos grupos as perguntas Vocé encontrou
diferencas nas HQs? De que tipo sdo essas diferencas?

G1 |‘Pronomes demonstrativos: allad/alli; Pronomes pessoais: vos/tu;
Tempos

\verbais: enganchés/enrollas, dijiste/has dicho, acordas/acuerdas;
Sustantivos: auto/coche, mina/persona; Adjetivos: En banda/sola,
chantas/embusteros, barbaro/buenisimo, barbara/estupenda;
Expressbes

idiomaticas: A toda hora/a todas horas, bueno che/bueno.”

G2 |‘Na HQ do lado esquerdo se pode perceber a presenga do ‘voseo’;
diferencas de

\vocabulario: chantas e embusteros; diferencas no uso dos tempos
\verbais: dijiste

e has dicho; e diferencas no uso dos pronomes: sos vos e eres tu.”
G3 “[...] durante a andlise percebemos diferengas semanticas comuns
por causa das

variedades linguisticas e também expressfes idiomaticas que
mudam os significantes,

mas com o0s mesmos significados: Argentina/Espanha: En
banda/sola,

enganchas/enrollas, chantas/embusteros, estds de novia sos
\vos/tiene novio eres td, qué les

dijiste/qué les has dicho?, esta barbaro/esta buenisimo, rubia
barbara...alla/rubia

estupenda...alli, que mala mina! /que mala persona.”

G4  [‘As duas HQs sdo idénticas nas suas tabelas, mas tem uma
diferenca no titulo. Numa

esta com letra cursiva e a outra com letra de molde. Na primeira tem
0 verbo

‘enganchas’, o adjetivo ‘chantas’ e o pronome de tratamento ‘vos’,
sendo

caracteristico do publico argentino. No segundo texto se observal
claramente o

direcionamento para um publico mais culto utilizando o verbo
‘enrollas’ no lugar de

‘enganchas’, o adjetivo ‘embustero’ no lugar de ‘chantas’ e o

”

pronome de tratamento utilizado no segundo texto ‘tu’.
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G5  []...] varias diferengas que detalhamos a seguir: Argentina: estar en
banda — estar ou
se sentir sozinho (expressédo idiomatica); banda — grupo ou patotal
(substantivo) do
lunfardo argentino. Se utiliza como expressao idiomatica para grupos
de jovens.
Espanha: banda - grupo de pessoas agressivas. Utilizado como
expressao idiomatica
para um grupo de jovens. Também se usa pandilha. Argentina:
‘enganchar’, conseguir
uma coisa, atrair o interesse de uma pessoa de forma que ndo se|
interesse por nada
mais (verbo). Espanha: ‘enrollas’ — ter relagbes amorosas
normalmente passageiras (verbo), Argentina:
‘a toda hora’Espanha: ‘a todas horas’, Argentina: ‘los que’
Espanha: ‘los que lo’;
Argentina: ‘chanta’ — informal que engana (adjetivo-lunfardo
argentino) Espanha:
embusteiro — mentiroso [...] (adjetivo); Argentina: ‘auto’ — automével
(substantivo)
Espanha: ‘coche’ — veiculo (substantivo); Argentina: ‘vos’ tipico
pron. pessoal.
informal do Rio da Prata; Espanha: ‘t0’ pron. pessoal da segunda
pessoa singular,
Argentina: ‘mina’ — garota, moga, ‘che’ expressdes idiomaticas tipica
do Rio da Prata,
‘acordas’ (verbo) Espanha: ‘acuerdas’ (verbo)”.

G6 |‘Nas duas HQs encontramos diferengas na forma como as

personagens se comunicam.

Na primeira HQ (esquerda) se observa caracteristicas tipicas dos
argentinos. [...] duas

palavras que identificam isso é ‘vos’ e ‘che’. Exemplos das
diferengas: Argentina/

Espanha: éste (pronome demonstrativo); vos (expresséao idiomatica)
/ ta (p. p. segunda.

p. sing.); alla (adv.) / alli (adv.); les dijiste (passado simples|
espanhol) / les has dicho

(passado composto espanhol);banda (exp. idiomatica) / sola (adj);
enganchas (verbo) /

enrollas (verbo); auto (substantivo) / coche (substantivo); barbaro
(expressao) /

buenisimo (adjetivo superlativo); barbara (expressdo) / estupenda
(adj.); mina

(expressdo) / persona (subst.); che (exp. idioméatica); acordas

(expressédo idiomatica) /
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acuerdas (verbo). Obs: Os argentinos usam vos no lugar de td ou
\VOSOtros e por isso 0s

verbos estdo de acordo com a forma do uso desse pronome
pessoal.”

G7 |1..] encontramos diferengcas nas expressbes idiomaticas de
Argentina: ‘che’, ‘mina’,
‘barbara’, ‘banda’, ‘pesado’, ‘Y que les dijiste?’, e na Espanha:
‘enrollas’, ‘buenisimo’,
‘estupenda’ e ‘qué les has dicho?’; alguns adjetivos: ‘chanta’,
‘embustero’,
‘enganchas’. E os substantivos: ‘coche’, ‘auto’, ‘novio’.”
“[...] A primeira HQ tem uma linguagem mais familiar do cotidiano. O
titulo esta

G8  |escrito de forma manual e a segunda HQ de forma mais padrao [...].
A segunda
HQ esta escrita de forma politicamente correta [...] com um espanhol
mais limpo,
com vocabuldrio mais normativo. Adjetivos: barbaro — familiar
buenisimo,
estupenda — formal. Na primeira HQ predomina tanto o pronome tu
cComo o
\vosotros. Na segunda HQ tem mais o uso do pronome td. Tempos
\verbais: na
primeira HQ prevalece o pretérito indefinido e na segunda o pretérito
indefinido
e 0 pretérito composto. Também tem o uso dos substantivos coche —
auto.”

G9 [‘Tem algumas diferengas: Pronomes demonstrativos: esa — esta,

esta — este;
Pronomes pessoais: ‘TG’ muda no sexto cémic por ‘vos’. As palavras
‘llamaba,
duchabas e pasaba’ estdo em passado em ambas HQs, os verbos|
em presente

continuam sendo os mesmos. ‘Les dijiste’ muda para ‘les has dicho’.
Substantivos: ‘enganchas’ muda para ‘enrollas’. Adjetivos: barbaro —|
buenisimo, barbara — estupenda,
embusteros — chantas. Expressdes idiomaticas: ‘auto’ que significa
‘coche’ e

‘mina’ significa pessoa.”
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Quadro 10 - Respostas dos grupos a pergunta Por que vocé
acha que tem essas diferengas?

Gl |...] porque as HQs foram publicadas em diferentes paises de
falantes de
lingua espanhola, por isso ha variacdes nas palavras e expressdes
utilizadas.”

G2 “[...] existem claramente porque sdo direcionadas para paises
diferentes
onde existem particularidades de conjugacgéo e uso de vocabulario.”

G3  [[...] ocorrem por questdes culturais, pois a lingua é dindmica e
retratam
aspectos culturais dos seus falantes [...].”

G4 “[...] as diferencas apontadas sdo necessarias para esclarecer o
direcionamento do texto e torna-lo mais préximo do seu publico.”

G5  |[...] porque foram realizadas para publicos de dois paises diferentes
e ao se
realizar a traducdo de um para o outro se procurou uma linguagem
ideal

para cada publico, que pudesse alcancar seu objetivo para
compreender a

mensagem, ou seja, concretizar a comunicacio.”

G6  |[...] € por causa dos paises em que as HQs foram publicadas. [...]
Encontramos as diferentes formas de comunicagéo dos paises
hispanofalantes.”

G7 N&o identificou a resposta.

G8 N&o identificou a resposta.

G9 “[...] pelo fato de que cada texto tem as suas caracteristicas regionais
diferentes e estdo adaptadas para a regido a qual se destinara.”

Conforme as respostas dos grupos apresentados nesses
dois quadros acima, notamos que os alunos puderam identificar
as diferengcas sobre as categorias: pronomes, substantivos,
adjetivos, expressdes idiomaticas, verbos presentes nas tiras
cbmicas da Argentina e da Espanha. Porém, no Quadro 10 os
grupos G8 e G9, embora identificassem essas diferengas no
Quadro 8, ndo responderam o motivo pelo qual essas diferencas
existem. Talvez seja pelo pouco conhecimento que tém sobre a
lingua espanhola, j& que cursavam o quarto periodo de formacgéo
em lingua espanhola. Segundo Nord (1991), a selecéo dos itens
lexicais no texto de partida se relaciona ao propdsito
comunicativo, a funcéo textual que se pretende alcancar e ao
publico-meta com quem se pretende comunicar. Neste caso,
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tratamos das tiras comicas, que desempenham primordialmente
funcdo textual expressiva, pois verbaliza pelas escolhas das
palavras os sentidos conotativos e denotativos, assim como
também referente ao fator extratextual efeito, a tira busca atingir
nos seus leitores um efeito comico.

Como podemos observar, as respostas dos alunos
demonstraram que eles perceberam essas diferencas lexicais
existentes em ambas as tiras coOmicas e afirmaram também que
tais diferencas sejam pelo fato de estarem direcionadas a publico
diferentes. Esse fator extratextual receptor (para quem se destina
0 texto traduzido) na analise textual é bastante relevante, pois
concretiza, em Ultima instancia, a comunicacdo entre emissor e
receptor. (NORD, 1991)

Também é importante  destacarmos que no
questionamento: Por que vocé acha que essas diferencas
existem?, tinhamos como objetivo que os alunos refletissem
sobre qual seria 0 motivo pelo qual os dois textos sendo idénticos
apresentam marcas lexicolégicas diferentes, a fim de fazé-los
perceber que mesmo dentro da lingua espanhola um texto pode
ser traduzido de forma intralingual. Pelas respostas dos alunos,
de forma geral, podemos dizer que a maioria identificou esse
fenémenao.
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Quadro 11 - Respostas dos grupos a pergunta Para qual publico
se destinam?

G1 |‘As mulheres, principalmente, mas podem ser aplicadas para os
homens e

publico adulto em geral, jA que sdo relevantes na discussédo de
relacionamentos

e da vida cotidiana.”

G2  [‘Principalmente para o publico feminino, mas também pode se
direcionar para
0 publico em geral, ja que é uma tira de humor.”

G3 “Por retratar a realidade das relagdes como tema central, as HQs sao
destinadas para o publico adulto em prosa humoristica e critica.”

G4 “Para o publico da internet e blogs.”

G5  [‘Ajovens e fica evidente pelas expressdes utilizadas.”

G6  |‘Amulheres e a escritora nos seus livros deixa isso bem claro.”

G7  [*A maioria do publico sdo mulheres que se identificam com as
personagens.”

G8 “Para ambos os sexos: as mulheres como ironia do que lhes
acontecem

nos relacionamentos, e aos homens como uma tentativa

de explicar como as mulheres pensam e reagem.”

G9  [‘Para um publico feminino com experiéncia em relacionamentos
romanticos adultos.”

A perspectiva funcionalista da traducdo defende que a
traducdo ocorre em uma instancia de comunicacao fluida entre
emissores, mediadores (tradutores) e receptores socialmente
situados, ou seja, 0 processo comunicativo se da entre alguém
situado em uma CB (cultura base) que quer comunicar algo para
outro alguém situado em uma CM (cultura meta).

Nesse processo de interacdo (tradutdrio), os receptores
adquirem bastante importancia, pois eles completam e efetivam a
comunicacédo por meio da sua leitura e dialogo das textualidades
proferidas. Com o objetivo que os alunos reconhecam e se
atentem para esse fenbmeno - fator extratextual receptor - das
tiras comicas, se fez o questionamento Para qual publico de
destinam as tiras cdmicas? (Quadro 11). As respostas dos
grupos G1, G2, G3, G4, G5 e G8 demonstram que os alunos
reconhecem que essas tiras coOmicas estao direcionadas para um
publico adulto podendo ser homens, mulheres, jovens. Ja os
grupos G6 e G9 afirmam que, segundo a opinido deles, os textos
estdo destinados para mulheres, pelo motivo de experiéncias
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pessoais entre as mulheres e 0s seus relacionamentos com o
sexo oposto ou pelo fato de reconhecer que a autora Maitena
escreve para seu publico feminino. Também é interessante a
resposta do G7: afirma que as tiras cobmicas estdo destinadas
para um publico feminino pelo fato de que as mulheres se
identificam com as personagens dos quadrinhos.

Consideramos essa afirmacéo do grupo verdadeira, pois é
corroborada pela autora Maitena em uma entrevista realizada
pela TV Cultura no programa Roda Viva em 12/08/2013,* na
qual comenta que seu publico leitor muitas vezes a encontra em
espacos publicos e lhe dizem que se identificam com as
personagens dos seus quadrinhos.

Quadro 12 - Respostas dos grupos a pergunta Qual é o tema das
HQs?

Gl  |‘Desencontros que ocorrem entre homens e mulheres, quando estas
estdo a
procura de um(a) companheiro(a) ideal.”

G2  |'Desventuras amorosas que a mulher tem que enfrentar em muitas
situacdes do
cotidiano.”

G3  [‘Retratar a realidade das relagdes.”

G4  |‘As mulheres e sua postura frente aos relacionamentos.”

G5 “A relagcdo entre homens e mulheres, que procuram um
relacionamento

amoroso ou tentam manter esse relacionamento em harmonia.”

G6 |‘Como se comportam as mulheres quando estdo atras de alguém
para ter um

compromisso mais sério.”

G7 “Situagdes do cotidiano feminino.”

G8 “Ironia do que acontece nos relacionamentos entre homens e
mulheres e
tentativa de explicar como as mulheres pensam e reagem diante
disso.”

G9 “Confrontos, mal-entendidos e insatisfacdes relacionados aos
homens.”

Sobre a pergunta do quadro acima, o estudo de Ramos
(2012) defende que uma das carateristicas presentes na tiras €
tratar de temas cbmicos. Por essa razdo, segundo ele, o autor de

“? Disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=rohxFh6hJ0o.
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quadrinhos produz a narrativa verbo-visual das tiras, de forma
que possam despertar o efeito humoristico no processo de leitura
do seu leitor alvo em prospeccdo. Nesse sentido, podemos
perceber que nas tiras comicas da Maitena que os alunos
tiveram que, ao analisar a tira intitulada Algunos tipicos
desencuentros entre hombres y mujeres al acecho (publicada na
Argentina e na Espanha), apresentar diferentes situacfes
cbmicas e irbnicas sobre o tema das relacbes afetivas entre
homens e mulheres.

Essas inUmeras situagbes curiosas e engracadas tipicas
desses encontros e desencontros foram reconhecidas por todos
0s grupos (Quadro 12). Acreditamos que o fato de os alunos
terem reconhecido a tematica nas tiras cOmicas é um fator
relevante, pois conforme Nord (1991), esse fator extratextual é
verbalizado pelo autor por meio de um titulo (paratexto) principal,
no caso Alguns tipicos desencontros entre homens e mulheres
na caca, que somada a presenca dos subtitulos de cada
quadrinho, acreditamos que tenham contribuido para que os
alunos construam suas inferéncias na leitura dos textos e
possam identificar as teméaticas derivadas do tema central (como
ja percebemos no Quadro 10).

De maneira geral, os resultados apresentados nos quadros
demonstram que a proposta didatica de traducéo intralingual
possibilitou, na primeira etapa, que a maioria dos grupos
construissem um caminho reflexivo sobre e com a lingua
espanhola por meio da analise comparativa das tiras cémicas
publicadas na Argentina e na Espanha.

Isso nos revela ser muito importante no contexto de ensino
(e formagéo de professores) de LE, a partir do processo de
andlise comparativa possibilitou que os alunos refletissem, no
processo de traducdo intralingual, sobre a indissociabilidade
entre lingua-cultura e os contextos de enunciagdo onde se
inserem os textos. Com essa tarefa, portanto, acreditamos que o
proposito inicial da primeira etapa — fomentar a compreensao dos
alunos acerca do processo tradutorio, de forma ampla e reflexiva,
entendido como acdo comunicativa intercultural — tenha sido
alcancado. Além disso, acreditamos também que esta etapa
deve ter contribuido para levar os alunos a reflexdo sobre
reconhecimento e conscientizacdo da diversidade linguistica
presente, dentro da lingua espanhola, falada em diferentes
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paises. Isso pode ser confirmado pelos depoimentos no texto-
tarefa que os alunos responderam ao Nnosso questionamento:
e Como foi a experiéncia da analise comparativa das tiras
cOmicas sob a perspectiva proposta?

Em vista que esta pesquisa € de cunho qualitativo, é
importante nés considerarmos e trazermos nesta discusséo a voz
dos alunos sobre a sua percepcdo das experiéncias didaticas
propostas.

Dessa forma, a seguir apresentamos alguns excertos
relevantes que confirmam as nossas afirmacfes, anteriormente
citadas:

[Excerto 1] Tudo isso trouxe pra nds uma
nova forma de conhecermos outros falares
de uma lingua e também de acharmos
algumas diferencas entre os dois textos de
Maitena.

[Excerto 2] O primeiro momento foi de grande
importancia para conhecermos um pouco da
linguagem informal, os tempos verbais,
expressodes idioméaticas.

[Excerto 3] A experiéncia foi muito boa:
conseguimos pensar muito sobre a lingua
espanhola de forma contextualizada, as
expressoes, as girias, a cultura etc.

[Excerto 4] Acho que a perspectiva proposta
foi cumprida, pois hoje tenho mais
discernimento das diferencas do uso da
lingua espanhola nos paises
hispanofalantes.

[Excerto 5] As HQs sdo uma forma de
expresséo cultural de identificacéo.

[Excerto 6] A atividade nos fez perceber que,
assim como no Brasil, o espanhol é falado de
diferentes formas em cada um dos paises
gue tem o espanhol como lingua oficial.
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[Excerto 7] Adorei a atividade e achei muito
produtiva, principalmente pela minha
dificuldade perceptiva, que a partir dessa
atividade comecei a reparar que a maneira
de falar espanhol difere at¢é mesmo na
América Latina.

[Excerto 8] Foi uma experiéncia interessante,
pois tivemos que pesquisar acerca da origem
cultural daquelas variagdes linguisticas do
espanhol. Foi muito instigante esta busca,
nos proporcionando comparar as diversas
variagbes do espanhol praticado na
hispanoamérica.

[Excerto 9] Foi muito importante para que
tenhamos uma base que, para traduzir um
texto para diferentes regibes de um mesmo
pais, requer um conhecimento prévio das
expressoes utilizadas por seus falantes.

[Excerto 10] Fazendo as comparagfes das
HQs, se percebe que ndo se tem uma Unica
forma de falar espanhol e que se pode falar
de vérias formas a mesma ideia em varios
paises diferentes, tendo a possibilidade de
distinguir um pais pelo seu jeito de falar. As
HQs nos mostraram que tém muitas formas
de falar espanhol e que a variagdo linguistica
gue nds encontramos dentro de nosso pais,
falante de lingua portuguesa, pode ser
encontrada em varios paises de fala
hispanica.

[Excerto 11] As tirinhas de Maitena nos
demostraram que seria quase impossivel
traduzir sem ter uma aproximagéo constante
a cultura de quem escreve o texto fonte, seu
contexto, sua época.

Com tudo isso, referente a essa primeira etapa conforme a
leitura excertos expostos e da andlise da atividade de traducgéo
realizada pelos alunos, podemos dizer que nosso objetivo
pedagdgico foi comprido, pois a atividade buscou possibilitar que
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0s participantes da pesquisa pudessem refletir e ampliar a sua
visdo a partir do reconhecimento da diversidade linguistica e
cultural da lingua espanhola referente aos paises Argentina e
Espanha, presente nas HQs de Maitena.

Dessa forma, passamos na seguinte sessdo analisar os
dados da segunda etapa da SD historietas.

4.2 DISCUSSé\O DOS RESULTADOS DA SEGUNDA ETAPA -
TRADUCAO DAS HQs - TIRAS COMICAS

O enfoque intercultural na aprendizagem de
linguas tem que oferecer ao aluno
ferramentas que possam facilitar a
observacdo, a andlise, a interpretacdo e a
compreensédo das diferengas culturais como
passos necessarios para a aquisicdo da
competéncia intercultural. Isso pode ser
alcancado através de atividades nas quais se
integrem tanto os aspectos formais da lingua
como, também, os culturais. Nesse sentido,
as HQs se revelam como um instrumento
privilegiado para cumprir tais finalidades, pois
cumprem com ambos 0s requisitos.
(ALONSO, 2012, p. 36, traducg&o nossa)

Perante as reflexbes expostas por Alonso, a segunda
etapa da SD Historietas teve como objetivo promover, por meio
da tarefa de encargo tradutério da HQ (tira comica de Maitena) o
reconhecimento da riqueza da diversidade linguistica marcada
culturalmente em diversas regibes do Brasil e, dessa forma,
ampliar a visdo dos alunos sobre esse fenbmeno linguistico-
cultural.

A fim de alcancar esse objetivo pedagdgico, a tira cOmica
de Maitena intitulada Las mujeres y su relacién con el piropo** foi
disponibilizada no AVEA. A seguir, foi solicitado aos grupos — os
mesmos da etapa anterior — que a traduzissem para diferentes
publicos: leitores brasileiros de cinco macrorregides do Brasil:
Norte, Nordeste, Centro-Oeste, Sudeste e Sul. A partir da
macrorregido definida para cada grupo, os alunos tiveram que

“! Traduc&o nossa: “As mulheres e sua relagdo com as cantadas”.
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escolher um estado para o qual deveriam direcionar a sua
traducéo.

Além disso, cabe destacarmos — como mencionamos na
metodologia deste trabalho — que, previamente a realizagdo da
tarefa tradutdria, disponibilizamos no AVEA um pequeno roteiro
de perguntas para orientar a reflexdo inicial dos alunos-
tradutores a respeito dos aspectos pragmaticos a serem
pensados antes do inicio da traducao. Nesse roteiro, fizemos os
seguintes questionamentos:

¢ Para quem vou traduzir?

e Conheco o contexto cultural no qual esta inserido o leitor-

alvo do texto-meta?

¢ Qual palavra ou expressdo é mais adequada para esse

publico-meta? Por qué?

Assim, nesta segunda etapa, deixamos disponivel no AVEA
a imagem da tira Las mujeres y su relaciéon con el piropo, TF
publicada na Argentina (Figura 10), a qual deveria ser traduzida
pelos alunos, organizados nos mesmos grupos da etapa anterior:
G1, G2, G3, G4, G5, G6, G7, G8 e G9 (Anexo Il - A).

Conforme relatamos na metodologia deste trabalho,
solicitamos que a tarefa de traducéo da tira fosse acompanhada
de um texto-tarefa, onde deveriam ser justificadas as escolhas
tradutorias feitas pelos alunos. Dessa forma, com base nos
paradigmas tedricos que ddo sustentacdo a esta pesquisa,
daremos sequéncia a andlise e a discussao dos resultados
obtidos nas tradugdes dos alunos, bem como dos dados
apresentados nos textos-tarefa que deveriam acompanha-las.

Para otimizar a visualizacdo dos resultados e da
discusséo, assim como para facilitar a leitura e compreensédo do
TF e suas respectivas traducbes elaboradas pelos grupos, a
organizamos e compilamos em um quadro (Quadro 13).

A continuagdo, portanto, iniciamos a discussdo pela
traducao do titulo geral da tira cobmica: Las mujeres y su relacion
con el piropo (Figura 10) — para, logo em seguida, iniciarmos a
analise da tira comica traduzida apresentada pelos nove grupos.
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Figura 10 - Texto-fonte (TF) e integral da tira Las mujeres y su
relacion con el piropo, publicada na Argentina
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4.2.1 Resultados e discussdo acerca da traducdo do titulo
geral datira cémica

Quadro 13 - Traducao do titulo geral da HQ

Gl |SP Como as mulheres encaram um elogio...

G2 |AM )As mulheres e sua relacdo com o elogio

G3 RS As mulheres e sua relacdo diante dos galanteios
G4 RJ )As mulheres e sua relacdo com as cantadas

G5 |AM )As mulheres e sua relagdo com a cantada

G6 NE )As mulheres e sua relacdo com o xaveco

G7 RJ IAs mulheres e sua relacdo com as cantadas

G8 N )As mulheres e suas relacfes com as cantadas
G9 MT Mulheres e suas relacées com as cantadas

Cada tira coOmica da série Mujeres Alteradas, de Maitena,
€ composta, estruturalmente, por seis quadrinhos. Cada
quadrinho, por sua vez, é orientado por uma tematica geral,
apresentada no inicio, em sua parte superior. Em outras
palavras, cada quadrinho corresponde a uma histéria individual.

O titulo geral da tira delimita, de forma mais genérica, 0
tema a ser tratado em cada um dos quadrinhos, portanto, serve
para guiar o leitor na ativacdo do seu conhecimento prévio e,
assim, poder realizar as suas inferéncias no processo de
construcdo de sentido durante a leitura. (EISNER, 1989)

A partir da observacdo dos resultados obtidos nas
traducdes do titulo da tira realizadas pelos alunos (Quadro 13),
percebemos que a maioria dos grupos demonstrou preocupagao
em traduzir o titulo geral — “Las mujeres y su relaciéon con el
piropo” — pensando em seu publico leitor como demonstramos a
seguir.

e Exemplo 1: Titulo — Las mujeres y su relacién con el
piropo. O significado do enunciado remete a uma
situacdo conhecida pelas mulheres: 0 momento em que
recebem um elogio (inesperado ou nao) de alguém. A
palavra piropo, em espanhol, significa elogio, e foi
traduzida pelos alunos de diversas formas:
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» (G1) e (G2): elogio.

> (G4), (GH), (G7), (G8), (G9): cantada(s).
» (G3): galanteios.

» (G6): xaveco

As traducBes apresentadas para o titulo chamam a
atencdo, porque evidenciam a preocupacao inicial dos alunos
com relacao ao dialogo efetivo entre o texto e o leitor alvo da tira
cOmica. Afinal, as diferencas lexicais presentes nas traducdes do
titulo mostram que as escolhas foram pautadas culturalmente e
direcionadas a um publico-alvo especifico, para o qual seria
destinada cada traducdo. Essa preocupacdo é comprovada por
meio do depoimento extraido do texto-tarefa de um dos grupos:

[Excerto 1] Em nossa traducéo, optamos pelo
estado de SP [...]. Mudamos o titulo para:
Como as mulheres encaram um elogio... A
palavra piropo também existe na lingua
portuguesa e  significa: dichote de
galanteador, dirigido a uma mulher que
passa por perto. E uma expresséo utilizada
especialmente na regido Sul do Brasil, mas,
ndo € muito conhecida no resto do pais,
inclusive em SP, por isso seu uso nesta
traducdo comprometeria 0 entendimento da
HQs.

Os resultados, portanto, permitem inferir que essas
diferencgas linguisticas de fala coloquial presentes nas tradugdes
do titulo geral da tira cédmica — elogios, cantadas, galanteios e
Xxaveco — sao trazidas e traduzidas pelos alunos com base em
seu conhecimento prévio de mundo, relativo ao reconhecimento
da linguagem coloquial tipica desse género. Por esse fato,
acreditamos que os alunos, ao realizarem a traducao dos titulos,
procuraram manter a convencao dessas caracteristicas informais
que representam esse género textual.

Assim sendo, percebemos que a maioria dos grupos
procurou traduzir o titulo do TF de forma a manter o seu sentido
informal, adaptando-o ao coloquialismo de diferentes regides
brasileiras (as quais seriam destinadas as traducdes) e aos seus
leitores em prospecgdo. Ou seja, 0S Qrupos respeitaram o
publico-alvo da cultura receptora do TT.
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Segundo a teoria funcionalista da traducdo, um dos
elementos principais na pratica de traduzir € considerar o
proposito (skopo) da traducdo. Neste caso, tratando-se do
género tira cbmica, podemos inferir que o proposito principal
dessa narrativa grafica é ironizar e causar um efeito cémico nos
seus leitores. Para cumprir com esse objetivo, € necessario que
0 aluno-tradutor analise os elementos intra e extratextuais que
compdem o TF, na cultura-fonte (CF), para ent&o traduzi-los para
a nova situacdo comunicativa a qual se destina a traducgdo.
(NORD, 1991)

Talvez com os resultados obtidos possamos afirmar e
generalizar que os grupos tiveram essa preocupacédo inicial na
traducéo do titulo, fazendo as escolhas necesséarias para que o
leitor-alvo (em prospeccdo) da tira pudesse, efetivamente,
dialogar com o texto e construir sentido. De acordo com Ramos
(2004):

Ler quadrinhos € ler sua linguagem. Dominéa-
la, mesmo que em seus conceitos basicos, é
condicdo para a plena compreensdo da
histéria dentro do processo sociocognitivo
interacional de producdo de sentido.
(RAMOS, 2004, p. 45)

Sendo assim, com base nas afirmagbes de Ramos, é
possivel pensarmos que os alunos, no processo de leitura dos
quadrinhos como um todo — n&o apenas do titulo, mas de todo o
texto oral e visual —, perceberam a situagcido contextual informal
gue se apresenta na narrativa, quadro a quadro, e construiram e
reconstruiram por meio da traducdo a situacdo de enunciacdo
informal do texto.

4.2.2 Resultados e discusséo da traducdo dos quadrinhos

No Quadro 14 abaixo, apresentamos 0S grupos
numerados: G1, G2, G3, G4, G5, G6, G7, G8 e G9 com sua
respectiva regido ou cidade que foram direcionadas as
traducbes; a numeragdo dos quadrinhos da esquerda para a
direita (tira cdmica TF com 6 quadrinhos, Figura 10) e o TT
apresentado pelos grupos.
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Como j4 mencionamos anteriormente, devemos informar
que as respostas foram transcritas exatamente do jeito que o0s
grupos escreveram (sic); por isso, mantemos na integra,
inclusive com alguns erros de portugués (ex: coco, tu etc.).

Quadro 14 - Traducdes apresentadas pelos nove grupos da tira
Las mujeres y su relacién con el piropo

Gl Q1 Un piropo esperado, te  [Um elogio esperado te
(SP) engrupe envaidece...
Mamita sabias que — Orra meu!! Sabia que cé ta
estas preciosa? muito gata hoje?
Y la verdad que si... — E claro que eu sabia
mano...
Q2 Un piropo inesperado, te{Um elogio inesperado, te
desestructura desestrutura...
— Vaya por la sombra |- Va pela sombra para
bombon, que se derrite!! | ndo derreter,
"bombomzinho"...
A mi? eh...eh yo?!! -Ah..! Oh...] Que m?!
Q3 El piropo gentil te Um elogio gentil te encanta...
dulcifica
Sefiora que pasta para |- Senhorita, és a mais
hacer budines..! bela flor deste jardim...
oh..! - Oh...!
Q4 El piropo guarango te  |Um elogio grosseiro te ofende
humilla
Décime quien te x## que|- Mina! me diga quem
le## la#tt.. | que te ... que eu... a...!!l!
A-ALGO AAAH HAGA A-|- Meu Deus! A-a- a —
ALGUIEN AAHH alguém faga-a-a alguma
coisa!
Q5 El peor piropo es el que |O pior elogio é o que vocé
esperas ... y nollegas |espera... Mas ndo recebe...
Son unos maricones! O |- Hmpf! sdo uns viados
estoy gorda?!! mesmo!!... Ou sera que
estou gorda?
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te dicen...sin darse
cuenta.

...lo que pasa es que
\vos sos muy infantil...

Gracias!

Q6 El mejor piropo es el que|O melhor elogio é o que te
te dicen...sin darse dao...
cuenta. Sempre que se deem conta

disso...
...lo que pasa es que - Meu... A verdade é que
\vos sos muy infantil...  [vocé é muito infantil...
Gracias! - Obrigada!
G2 Q1 Un piropo esperado, te  [Um elogio esperado, te
(AM) engrupe engana.

Mamita sabias que — Ol&! Sabia que esta linda
estas preciosa? hoje?
Y la verdad que si... — Na verdade, sei sim.

Q2 Un piropo inesperado, te(Um elogio inesperado, te
desestructura desestrutura.
— Vaya por la sombra |- Va pela sombra
bombdn, que se derrite!! |[docinho, sendo vai derreter.
A mi? eh...eh yo?!! - Quem? quer dizer... Eu????

Q3 El piropo gentil te O elogio gentil te adoca
dulcifica
Sefiora que pasta para |- Que balinha de cupuagu!
hacer budines..!
oh..! Oh!

Q4 El piropo guarango te  |Um elogio grosseiro te humilha
humilla
Decime quien te x## que|- Nossa que... de...
le# latt#t.. !
A-ALGO AAAH HAGA A-|- A- a- algo A-a- a- alguém f- f-
ALGUIEN AAHH Faca

Q5 El peor piropo es el que |O pior elogio é aguele que vocé
esperas ... y no llega espera... E nunca chega.
Son unos maricones ! O |- S&o uns baitolas. Ou sera que
estoy gorda?!! eu

estou um bucho?
Q6 El mejor piropo es el quelO melhor elogio € o que te

dizem...

Sem se dar conta.

- O problema é que vocé é
muito

infantil.

- Obrigada!
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G3 Q1 Un piropo esperado, te  |Um galanteio esperado
(RS) engrupe engana.
Mamita sabias que — Chinoca! Sabias que estas
estas preciosa? uma
prenda?
Y la verdad que si... — ...Ah! Ser macanuda é
assim...
Q2 Un piropo inesperado, te[Um galanteio inesperado
desestructura desconcerta
—Vaya por la sombra - Va pela sombra, bombom,
bombon, que se derrite!! |para ndo derreter!
= A mi? eh...eh yo?!! - Nossa eh... he Eu?
Q3 El piropo gentil te O galanteio gentil eleva aos
dulcifica céus
Sefiora que pasta para |- Mas que massa de
hacer budines..! sobremesal
oh..! - Estamos buenas!
Q4 El piropo guarango te  |Um galanteio maldoso humilha
humilla
Decime quien te x## que|Credo, algum guapo te quer?
le# laft#t...!!
A-ALGO AAAH HAGAA- |- O- ouvi...A- alguém?
ALGUIEN AAHH
Q5 El peor piropo es el que |O pior galanteio é o que se
esperas ... y no llega espera... E ndo chega
Son unos maricones ! O |- Com maricas ndo tem
estoy gorda?!! jeito...! Ou estou gorda?
Q6 El mejor piropo es el quelO melhor galanteio é o que
te dicen...sin darse se diz... E ndo se entende
cuenta.
...lo que pasa es que - Mas... parece guria
\vos sos muy infantil...  |pequena
Gracias! - Bueno!
G4 Q1 Un piropo esperado, te |Uma cantada esperada, te
(RJ) engrupe ilude.
Mamita sabias que — Gata, sabia que tu é mé
estas preciosa? filé?!
Y la verdad que si... — Pior, que é verdade...!!
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desestructura

—Vaya por la sombra
bombdn, que se derrite!!
A mi? eh...eh yo?!!

Q2 Un piropo inesperado, te([Uma cantada inesperada, te
desestructura desestrutura.
—Vaya por la sombra - Vai pela sombra,
bombdn, que se derrite!! [sorvetdo, se néo, tu derrete!
- Ami? eh... eh yo?!! - Quem?! Hum...

Eu?!

Q3 El piropo gentil te Uma cantada gentil te
dulcifica amolece
Sefiora qué pasta para |- Ai, que pudinzinho...
hacer budines..!
oh..! - Caraca, baita fofo..!!

Q4 El piropo guarango te  |Uma cantada grosseira te
humilla humilha
Decime quien te x## quel- Me diz quem te ### que
le# latHt.. | eu #iH a #Hitt....
A-ALGO AAAH HAGA A-|- So-so-socorro, ta-ra-do!!
ALGUIEN AAHH

Q5 El peor piropo es el que |A pior cantada é aquela que tu
esperds ... y no llega espera... E ninguém faz.
Son unos maricones! O |- Bando de boiolas!! Ou, eu
estoy gorda?!! estou mé pipa?!

Q6 El mejor piropo es el quelA melhor cantada é aquela
te dicen...sin darse gue te falam... Sem
cuenta. perceber.
...lo que pasa es que - E que tu é mo crianca...
\VOs sos muy infantil...
Gracias! - Ai, valeu!

G5 Q1 Un piropo esperado, te |Uma cantada esperada te
(AM) engrupe engana

Mamita sabias que — Fofa, sabias que estas linda?
estas preciosa?
Y la verdad que si... — ...Na verdade, sim...

Q2 Un piropo inesperado, te|Uma cantada inesperada te

desestrutura

- Vai pela sombra para ndo
derreter, bombom!

- Ixe, para mim? he... he Eu?
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desestructura

—Vaya por la sombra
bombdn, que se derrite!!
—Ami? eh...eh yo?!!

Q3 El piropo gentil te /A cantada gentil te adoca
dulcifica
Sefiora qué pasta para |- Nossa! Quanto Bacuri para
hacer budines..! fazer uma compota!
oh..! - Hihihihihi!
Q4 El piropo guarango te  |Uma cantada grosseira te faz
humilla pagar sapo
Decime quien te x## quel- Me diz quem que te ### que
le#t lattt. . !! Ihe ##
a #H!]
A-ALGO AAAH HAGA A-|- Alguém faca alguma coisa!
ALGUIEN AAHH
Q5 El peor piropo es el que |A pior cantada é aquela que
esperés ... y no llega esperas... E ndo chega
Son unos maricones ! O |- S&o uns baitolas! Ou eu
estoy gorda?!! estou
sacopemba?
Q6 El mejor piropo es el quelA melhor cantada é a que te
te dicen...sin darse dizem...
cuenta. Sem se dar conta
...lo que pasa es que - Querida, o que acontece é
\vos sos muy infantil...  |que
\vocé € muito jitinha.
Gracias! - Obrigadal!
G6 Q1 Un piropo esperado, te |Um xaveco esperado te mima
(NE) engrupe
Mamita sabias que — Mamé&ezinha... sabias que
estas preciosa? tais
corralinda?!
Y la verdad que si... — ...Sabia sim...
Q2 Un piropo inesperado, te|Um xaveco inesperado, te

desorienta

- VVa pela sombra docinho

de cbco... Para ndo derreter!!
- Oxi... pra mim? Ai ai, eu?
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dulcifica

Sefiora qué pasta para
hacer budines..!

oh..!

Q3 El piropo gentil te O xaveco gentil, te adoca
dulcifica
Sefiora qué pasta para |- Senhora, que massa
hacer budines..! para fazer cuscuz hein..!
oh..! -Oh!

Q4 El piropo guarango te  |Um xaveco mocorongo, te
humilla humilha
Decime quien te x## que|Diga quem xxx te xxx que
le# latHt.. | Ihe xxx a xxx
A-ALGO AAAH HAGA A-|- Glup! Abestado ah!!
ALGUIEN AAHH

Q5 El peor piropo es el que |O pior xaveco, € o que
esperas ... y no llega esperas... E ndo chega
Son unos maricones ! O |S&o uns falsa-bandeira ou
estoy gorda?!! eu que estou um bucho!?

Q6 El mejor piropo es el que|E o melhor xaveco, é
te dicen...sin darse aquele que te dizem sem
cuenta. dar-se conta
...lo que pasa es que - O que acontece, é
\Vos sos muy infantil...  |que vocé é um pitelzinho...
Gracias! - Obrigada!

G7 Q1 Un piropo esperado, te |Uma cantada esperada, te
(RJ) engrupe enrolal

Mamita sabias que — Gata, vocé é um filé,
estas preciosa? sabia?
Y la verdad que si... — Sei sim! Concordo

Q2 Un piropo inesperado, te|Uma cantada inesperada,
desestructura te desestrutura!
—Vaya por la sombra - Olha, vai pela sombra,
bombdn, que se derrite!! bombom, vocé pode

derreter!

= Ami? eh...eh yo?!! - Quem eu?!

Q3 El piropo gentil te A cantada gentil te adoca!

- Dona! Os pudins sairam
tal qual a forma!
- Oh!ll
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humilla

Decime quien te x## que
le## latHt...!!

A-ALGO AAAH HAGA A-

ALGUIEN AAHH

Q4 El piropo guarango te  |Uma cantada grosseira te
humilla humilha!
Decime quien te x## que|- Diga-me quem texxx que te
le## lattt.. ] xxx!1!
A-ALGO AAAH HAGA A-|- Aalguém m faca algo!!
ALGUIEN AAHH

Q5 El peor piropo es el que |A pior cantada é a que
esperas ... y no llega esperas...

e nunca falam!

Son unos maricones ! O |- S&o viados ou estou feia?!
estoy gorda?!!

Q6 El mejor piropo es el que|A melhor cantada é a que
te dicen...sin darse dizem... sem perceber!
cuenta.
...lo que pasa es que - A verdade é que vocé é muito
\vos sos muy infantil...  |criancal
Gracias! - Ah! Obrigada!

G8 (N)[Q1 Un piropo esperado, te |Uma cantada esperada te

engrupe seduz
Mamita sabias que — Mamae, sabias que tu estas,
estas preciosa? muito bonita?
Y la verdad que si... — Verdade, estou mesmo.

Q2 Un piropo inesperado, te|Uma cantada inesperada, te
desestructura desestruturas
—Vaya por la sombra - Vas pela sombra bombom,
bombdn, que se derrite!! jque

pelo sol tu derretes!!!

= A mi? eh...eh yo?!! - Eu? Eeeu?

Q3 El piropo gentil te Uma cantada gentil te
dulcifica amoleces
Sefiora qué pasta para |- Nossa senhora!! Olhaste que
hacer budines..! pitel!
oh..! - Oh..II

Q4 El piropo guarango te  |Uma cantada grosseira te

humilhas
- Me digas alguém te quer?

- Fiz algo a alguém, ahhh...
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esperas ... y no llega

Son unos maricones! O
estoy gorda?!!

Q5 El peor piropo es el que |A pior cantada é a que tu

esperas ... y no llega esperas... E
ndo chega
Son unos maricones ! O |- Estes meninos sdo umas
estoy gorda?!! criancas!
Ou sera que estou gorda?

Q6 El mejor piropo es el que|A melhor cantada é aquela
te dicen...sin darse que te dizem... sem tu te
cuenta. dares conta
...lo que pasa es que - O que acontece é que tu
vos sos muy infantil...  |és muito infantil...
Gracias! - Obrigada!

G9 Q1 Un piropo esperado, te  [Um elogio esperado,
(MT) engrupe encanta vocé

Mamita sabias que — M@&ezinha, sabia que
estas preciosa? vocé estd linda pra dedéu!
Y la verdad que si... — E verdade, eu sei!

Q2 Un piropo inesperado, te|Um elogio inesperado,
desestructura desestrutura vocé
—Vaya por la sombra - Vai pela sombra docinho
bombdn, que se derrite!! [sendo vocé derrete.
A mi? eh...eh yo?!! - Esta falando comigo

Q3 El piropo gentil te Um elogio gentil faz bem a
dulcifica vocé
Sefiora qué pasta para |- Que baita senhoras!
hacer budines..!
oh..! - Oh!

Q4 El piropo guarango te  |Um elogio deselegante
humilla humilha vocé
Decime quien te x## que|Vote! Me diga quem vai
le## la#ttt.. | querer vocé?
A-ALGO AAAH HAGA A-|- Alguém
ALGUIEN AAHH

Q5 El peor piropo es el que |O pior elogio é aquele que

\VOCé espera, mas nunca
chega

- S0 uns baitolas. Ou estou
Gorda
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Q6 El mejor piropo es el quelO melhor elogio é aquele
te dicen...sin darse gue te dizem na xinxa,
cuenta. sem vocé dar-se conta
...lo que pasa es que - O que acontece é que vocé é
\vos sos muy infantil...  |muito infantil
Gracias! Obrigada!

Antes de comecgarmos a analisar os resultados da traducdo
da tira apresentadas pelos alunos em nove grupos, € importante
relembrarmos que o objetivo desta tarefa ndo foi a traducdo em
si como produto final, pois reconhecemos que o exercicio de
traduzir quadrinhos é uma tarefa especializada e complexa,
ainda para tradutores profissionais. Porém o uso dos quadrinhos,
como ferramenta didética no ensino de LE, em concordancia com
Alonso (2012), pode constituir um exercicio pedagégico ideal
para a reflexdo sobre dois aspectos indissociaveis: lingua e
cultura.

Também é importante esclarecermos que antes da
realizagéo da tarefa de tradugdo, os alunos tiveram uma video-
conferéncia nos polos, na qual o tema tratado foi sobre aspectos
gerais da teoria de traducdo funcionalista. Assim, tendo
esclarecido para os alunos a perspectiva teérica adotada por
noés, em conformidade com o0s pressupostos tedricos
funcionalistas, analisamos os resultados da tarefa de traducéo
das tiras segundo os seguintes critérios de avaliacao:

i) adequacao das falas das personagens dos quadrinhos
do TF traduzidas e direcionadas, respeitando o leitor-
alvo brasileiro que cada grupo escolheu traduzir;

i) texto traduzido respeitando o foco no sentido do TF.

Assim, deixamos explicito que nesta segunda etapa o que
nos parece mais relevante é a traducdo como meio, e ndo como
produto final. Dito de outra forma, vislumbramos fomentar pela
tarefa tradutéria movimentos reflexivos dos alunos no processo
de aprendizagem de ELE que, por meio da prética de traduzir, os
alunos ampliem a sua percepc¢éo sobre a diversidade linguistica
presente no Brasil e consequentemente a visdo dos aprendizes
sobre o0 processo tradutério (concebido como um fendmeno
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comunicativo socio-histérico e de dialogo intercultural conforme
0s preceitos tedricos funcionalistas da traducéo).

Nesse sentido, perante os resultados das traducdes
apresentadas no Quadro 14, percebemos, de maneira geral, que
todos os grupos buscaram em mais ou menos medida, durante o
processo de tradutério, dialogar com o TF (tiras) de forma que na
traducdo do TF ele seja compreendido pelos leitores-alvo. Em
outras palavras, as tiras traduzidas e trazidas para diferentes
publicos brasileiros sinalizam pelas marcas linguisticas as falas
das personagens dos quadrinhos que os alunos objetivaram
direcionar suas traducdes pensando primordialmente na sua
audiéncia especifica (Anexo II-A).

Isso é possivel verificar, por exemplo, nas traducdes
apresentadas dos grupos: G1, G2, G3, G4, G5 ,G6, G7, G8 e G9.

O G1 direcionou sua traducdo para o publico-meta S&o
Paulo e escolheu traduzir as falas das personagens, nos balbes-
fala, de forma que algumas marcas linguisticas sejam proprias e
evidenciem o linguajar desse estado. Verificamos isso nas
escolhas grifadas a seguir:

» No quadrinho 1 - Traduziu o TF — Argentina: [Un piropo
esperado te engrupe] [jmamita, ¢sabias que estas
preciosa?] [... Y, la verdad que si...] para seu PA - Séao
Paulo — [Um elogio esperado te envaidece] [orra meu!!
sabia que cé ta muito gata hoje?] [E claro que eu sabia
mano...] TT.

» Quadrinho 4 - Traduziu o TF [El piropo guarango te

ALGO AAAH HAGA A- ALGUIEN AAHH] — [Um elogio
grosseiro te ofende] [Mina! me diga quem que te ... que
eu... a...""1 [Meus Deus! A-a- a - alguém facga-a-a
alguma coisa!] TT.

» Quadrinho 5 - Traduziu o TF [El peor piropo es el que
esperas... y no llega] [{Son unos maricones! jj¢,0 estoy
gorda?!!] — [O pior elogio é o que vocé espera... mas
nao recebe...] [ Hmpf!_sdo uns viados mesmol!!... Ou
sera que estou gorda?] TT.

Segundo o relato do texto-tarefa do G1 demonstra, houve
preocupacao durante a realizacdo da tarefa em adequar o TT ao
seu publico-alvo. Isso pode ser corroborado perante o excerto a
sequir:
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[Excerto 12] Em nossa tradugdo optamos
pelo estado de Séo Paulo, da regido sudeste
do Brasil. [...] Traduzimos a expresséao
"preciosa" para "gata", muito utilizada em
Sao Paulo. Incluimos a expressédo Orra meu!
para demonstrar a surpresa do individuo com
a beleza da mulher [..], maricones foi
mudado pra viados, como geralmente 0s
paulistas chamam vulgarmente 0s
homosexuais (grifos nossos).

O G2 escolheu direcionar sua traducdo para o estado do
Amazonas e na traducdo dos quadrinhos também percebemos
cumprir com esse direcionamento, por exemplo, nas falas a

sequir:

» Quadrinho 3 - O grupo traduziu [El piropo gentil te

dulcifica] [jSefiora, que pasta para hacer budines..]] [
oh...!] TF — [O elogio gentil te adoc¢a] [Que balinha de
cupuacu!] [ oh!'] TT.

Quadrinho 5 - TF [El peor piropo es el que esperas... y
no llega] [{Son unos maricones! jj¢0 estoy gorda?!'] —

7

[O pior elogio é aquele que vocé espera... E nunca
chega.] [Sdo uns baitolas. Ou serd que estou um
bucho?] TT.

Segundo o relato no texto-tarefa sobre o exercicio de

traduzir, o G2 comenta:

[Excerto 13] Se opt6 [...] en vez de llevar al
lector a la cultura del autor se hizo lo
contrario. Fue necesario hacer algunas
modificaciones [...] con respecto al piropo del
tercer cuadro, fue necesario modificar la
comparacion hecha por él, con una mas
adecuada a la realidad de la regién [...]
Norte, en el estado de Amazonas. También
se modificaron las estructuras del penultimo
cuadro, donde la mujer usa términos vulgares
para referirse a los hombres que no le decian
piropos, se optd por utilizar un término
caracteristico de la regién (baitola, bucho),
gue se encuentra en el "Diccionario de
Amazonés" (grifos nossos).
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Como é possivel observarmos no excerto acima, o G2
afirma ter realizado um movimento de pesquisa no Dicionario
Amazonés*, a fim de que certas expressées do TF que marcam
culturalmente o linguajar dos argentinos seja adequado ao seu
publico-meta (amazonense) no TT. Também nesse excerto o
grupo enfatiza que buscaram na tradugéo das tiras serem fiéis ao
leitor-alvo, de forma que a traducdo seja mais nacionalizada, em
vez de ser estrangeira.

O G3 objetivou direcionar a traducdo ao estado de Rio
Grande do Sul (RS) e nas tradugbes das tiras também é visivel
essa orientacao:

» No quadrinho 1 - traduziu o TF — Argentina: [Un piropo
esperado te engrupe] [jmamita, ¢sabias que estas
preciosa?] [... Y, la verdad que si...] para PA - Rio
Grande do Sul — [Um galanteio esperado engana.]
[Chinoca! Sabias que estds uma prenda?] [... Ah! ser
macanuda é assim...] TT.

» Quadrinho 4 - traduziu o TF [ El piropo guarango te

ALGO AAAH HAGA A- ALGUIEN AAHH] — [Um
galanteio maldoso humilha] [Credo, algum guapo te
quer?] [O- ouvi...A- alguém?] TT.

Com o proposito de adequar o TT ao seu publico-alvo, o
G3 no texto-tarefa comenta:

[Excerto 14] En el texto traducido, elegimos
vocablos utilizados en la microrregion
previamente definida, como chinoca vy
macanuda, que ho sSon comunes en otras
regiones en que se habla la Lengua
Portuguesa. La palabra guapo se confunde
con la Lengua Espafiola, pero es otro trazo
cultural en la regién estudiada (grifos
Nossos).

42 O grupo apresenta na sua referéncia bibliogréafica ter pesquisado em Amazo-
nas in Sampa disponivel em:
http://amazonasinsampa.blogspot.com.br/2006/10/aprenda-amazons.html -
Acessado em 22/10/2012


http://amazonasinsampa.blogspot.com.br/2006/10/aprenda-amazons.html%20-%20Acessado%20em%2022/10/2012
http://amazonasinsampa.blogspot.com.br/2006/10/aprenda-amazons.html%20-%20Acessado%20em%2022/10/2012
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O G4 escolheu traduzir a tira para o publico-alvo os leitores
da cidade de Rio de Janeiro. Dessa forma, traduziram as falas
das personagens dos quadrinhos respeitando esse publico, como
demonstramos nos seguintes exemplos:

» No quadrinho 1 - traduziu o TF — Argentina: [Un piropo
esperado te engrupe] [jmamita, ¢sabias que estas
preciosa?] [... Y, la verdad que si...] para PA - Rio de
Janeiro — [Uma cantada esperada te ilude] [Gata, sabia
gue tu é mo filé?!] [ Pior que é verdade] TT.

» Quadrinho 5 - TF [El peor piropo es el que esperas... y
no llega] [jSon unos maricones! jj¢0 estoy gorda?!'] —
[A pior cantada é aquela que tu esperas... E ninguém
faz.] [Bando de boiolas!! Ou estou mo pipa??!!] TT.

O grupo, além de comentar sobre as suas escolhas
tradutdrias, também reconhece as dificuldades encontradas no
processo tradutério da tira com respeito a diversidade linguistica
encontrada no Brasil. Podemos verificar isso no excerto a seguir:

[Excerto 15] Una de las grandes dificultades
encontradas para hacer la traduccion es
debido a las grandes regiones de Brasil,
pues la region sudeste es muy grande y tiene
variaciones regionales linglisticas muy
diversificadas, por este motivo escogemos la
ciudad del Rio de Janeiro para enfocar
nuestra traduccion. En esa frase “Son unos
maricones! O estoy gorda?!” por “Bando de
boiolas!! Ou, eu estou m@ pipa?!?!” elegimos
traducir maricones por boiolas, porque de
otra forma seria mucho mas ofensivo y mé
pipa — por ser vocabulario tipico de Rio de
Janeiro, ademas utilizamos md@ (maior) para
enfatizar. También la palabra preciosa
traducimos por filé, otro Iéxico tipico, visto
gue aqui en el sur no diriamos asi (grifos
NOSs0s).

O G5 optou por direcionar sua traducdo para o Amazonas
e no resultado geral da traducdo da tira cdmica isso é
perceptivel, como podemos exemplificar a seguir:
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» Quadrinho 3 - O grupo traduziu [El piropo gentil te
dulcifica] [jSefiora, que pasta para hacer budines..!]
[oh...] TF — [A cantada gentil te adoca] [Nossa! Quanto
Bacuri pra fazer compota!] [Hihihihi!!] TT.

» Quadrinho 5 - TF [El peor piropo es el que esperas... y
no llega] [iSon unos maricones! jj¢0 estoy gorda?!'] —
[A pior cantada é aquela que esperas... € ndo chega]
[S&o uns baitolas! Ou eu estou sacopemba?] TT.

» Quadrinho 6 - TF [El mejor piropo es el que te
dicen...sin darse cuenta] [... lo que pasa es que sos
muy infantil...] [{Gracias!] — [A melhor cantada é aquela
que te dizem... Sem se dar conta] [Querida, 0 que
acontece é que vocé é muito jitinha.] [Obrigada!] TT.

Observamos no texto tarefa do G5 que o grupo manifestou
ter tido dificuldade para traduzir essas expressdes marcadas
culturalmente presentes no TF e sua tradugdo para o publico
amazonense. No entanto, o grupo parece refletir e reconhecer
sobre a pratica de traduzir, entendida como um fendmeno
comunicativo. Isso é possivel verificar no excerto a seguir:

[Excerto 16] [...] concordamos que o tradutor
necessita ter um conhecimento do todo, de
onde foi produzido o texto e do publico que
receberi esse texto. Pois, se traduzimos o
texto palavra por palavra, corremos 0 risco
de ndo estabelecer uma comunica¢do por
ndo sermos compreendidos.

Perante esse depoimento registrado no texto-tarefa e a
andlise da tira cémica traduzida, podemos afirmar também que
igual aos outros grupos, o G5 também procurou traduzir o TF de
forma mais adequada possivel a cultura-meta em que se
encontra o seu leitor em prospecc¢do. Por esse motivo, 0 grupo
afirma ter realizado movimentos de pesquisa para fundamentar
as suas escolhas tradutérias. Isso pode ser corroborado no
excerto a seguir:
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[Excerto 17] Nossas escolhas com relacdo as
marcas linguisticas  basearam-se em
pesquisas feitas na internet de termos e
expressées utilizados no Amazonas, como:
“Pagar sapo” que significa ser humilhado,
“Baitola”: homossexual, “Sacopemba”: gorda,
além de doces tipicos como a compota de
Bacuri, fruta tipica da regido amazdnica, que
substituiu a “pasta para hacer budines”. E a
expressdo: “Jitinho/jitinha”, que significa
pequeno e € utlizada para denominar
crianga.

Da mesma forma, observamos que no grupo G6 manifesta
ter tido dificuldade para adequar a tira comica a regido escolhida:
a macrorregido Nordeste do Brasil. Porém o grupo comentou que
as escolhas tradutérias para direcionar o TF para seu publico-
meta foram feitas em movimentos de pesquisa, 0 que podemos
constatar pelo resultado geral do TT no excerto a seguir:

[Excerto 18] Encontramos algunas
dificultades al principio, ya que no sabiamos
todas las expresiones del noreste y a lo largo
de la investigacion, los términos utilizados en
la regién que tuvieran traducciéon de manera
mas facil. Para citar un ejemplo podemos
mencionar el término "falsa bandera", nadie
en el grupo sabia que era gay, pero en
muchos sitios de investigacion se utilizo el
término como una expresion tipica del
noreste, ?or eso decidimos utilizarlo (grifos
nossos).*

No resultado do TT do G6, os quadrinhos que demonstram
esse movimento de pesquisa pelas escolhas tradutérias com
foco no linguajar nordestino séo os seguintes:

% O G6 no texto-tarefa sinaliza ter pesquisado nos seguintes sites: Lista de
palavras e expressdes nordestinas. Disponivel em:
http://culturanordestina.blogspot.com.br/2007/11/dicionario-nordestino.html e no
site de Expressoes populares. Disponivel em:
http://basilio.fundaj.gov.br/pesquisaescolar/index.php?option=com_content&view
=article&id=258&Itemid=184.


http://culturanordestina.blogspot.com.br/2007/11/dicionario-nordestino.html
http://basilio.fundaj.gov.br/pesquisaescolar/index.php?option=com_content&view=article&id=258&Itemid=184
http://basilio.fundaj.gov.br/pesquisaescolar/index.php?option=com_content&view=article&id=258&Itemid=184
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» Quadrinho 5 - TF [El peor piropo es el que esperas... y
no llega] [jSon unos maricones! jj¢0 estoy gorda?!'] —
[O pior xaveco € o que esperas... e ndo chega] [Sdo uns
falsa bandeira!! Ou eu que estou um bucho!?] TT.

» Quadrinho 4 - TF [El piropo guarango te humilla]

AAAH HAGA A- ALGUIEN AAHH] — [Um xaveco
mocorongo te humilha] [Diga quem xxxx texxxx que lhe
XXXX a XxxX, | [Glup! abestado ah!] TT.

» Quadrinho 1 - TF [Un piropo esperado te engrupe]
[(Mamita, ¢sabias que estas preciosa?] [... Y, la verdad
que si..] — [Um xaveco esperado te mima]
[Mamaezinha sabias que estas_ corralinda] [...Sabia
sim...]TT.

Observamos também que o G7, ainda que em menor
medida em relacdo aos outros grupos, buscou direcionar a tira
cbmica traduzida para o publico-meta da cidade de Rio de
Janeiro, demonstrando essa intencéo no quadrinho 1 e no relato
do texto tarefa a seguir:

» Quadrinho 1 - TF [Un piropo esperado te engrupe]
[(Mamita, ¢sabias que estas preciosa?] [... Y, la verdad
gue si...] — [Uma cantada esperada te _enrola] [Gata,
vocé é um filé sabia?] [Sei sim concordo] TT.

[Excerto 19] Las 3 palabras que elegimos
como siendo marcas linglisticas son: (Gata,
enrola, filé). Cuando elegimos una palabra
para utilizarla tenemos en mente una serie
de elementos, como el publico-meta y por
eso, tenemos que elegir la palabra que mas
se ajusta en el texto. La mayor dificultad es
mantener el sentido del texto original,
averiguando las palabras adecuadas y que
esté de acuerdo con la idea inicial (grifos
NOSs0s).

Como observarmos no excerto acima apresentado, o G6
também parece demonstrar uma reflexdo sobre o processo
tradutério, além das margens linguisticas do TF, pois parece se
preocupar com o0 sentido do texto original e sua compreenséo
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para logo esse sentido ser traduzido e adequado a cultura
receptora.

A tira cdmica traduzida pelo G8 teve como direcionamento
alcancar o publico-meta da macrorregido Norte do Brasil e com
esse objetivo o grupo escolheu traduzir algumas falas das
personagens dos quadrinhos da seguinte forma:

» Quadrinho 2 - TF [Un piropo inesperado, te
desestructura] [{Vaya por la sombra,bombén que se
derrite!'] [i¢, a mi? eh...eh.. j¢, yo?!'] —» [Uma cantada
inesperada, te desestructuras] [Vas pela sombra
bombom, que pelo sol tu derretes] [ Eu? ee eu?] TT.

» Quadrinho 3 - TF [El piropo gentil te dulcifica] [jSefiora,
gue pasta para hacer budines..!] [ oh...!]] — [ Uma
cantada gentil te amoleces] [Nossa senhora olhaste
que pitel] [ Oh.."] TT.

» Quadrinho 5 - TF [El peor piropo es el que esperas... y
no llega] [{Son unos maricones! jj¢,0 estoy gorda?!!] —
[A pior cantada é a que tu esperas... € ndo chega]
[Estes mininos sdo umas criangas ou sera que estou
gorda?] TT.

No depoimento do texto-tarefa, o grupo G6 justifica essas
escolhas tradutérias no TT acima grifadas como pautadas
pensando no leitor-alvo — 0 nordestino. Comprovamos isso no
excerto a seguir:

[Excerto 20] El dialecto del norte de Brasil
tiene como caracteristica mas distinta el raro
uso del pronombre “vocé”, siendo sustituido
por el pronombre “tu”, que puede ser omitido,
apareciendo sélo el verbo conjugado. Otra
diferenciacion es la pronunciacion de la letra

€’ que se pronuncia con sonido del i
(mininos). Hay también la expresion “pitel”
gue es una expresion regional, donde los
hombres se refieren a las mujeres hermosas

(grifos nossos).

Finalmente, o grupo G9 optou por direcionar a traducao da
tira coOmica para o publico-meta do estado de Mato Grosso.
Dessa forma, tentou traduzir as falas das personagens dos
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quadrinhos respeitando esse fator extratextual. Isso confirmamos
na leitura dos seguintes quadrinhos:

» Quadrinho 1- TF [Un piropo esperado te engrupe]
[i(Mamita, ¢sabias que estas preciosa?] [... VY, la verdad
que si...] — [Um elogio esparado encanta vocé]
[M&ezinha sabia que vocé esta linda pra dedéu!'] [E
verdade eu sei] TT.

» Quadrinho 4- TF [El piropo guarango te humilla]

AAAH HAGA A- ALGUIEN AAHH] — [Um elogio
deselegante humilha vocé] [V6te! Me diga quem vai
querer vocé?] [Alguém] TT.

» Quadrinho 6 - TF [El mejor piropo es el que te
dicen...sin darse cuenta.] [...lo que pasa es que sos muy
infantil...] [{Gracias!] —[O melhor elogio é aquele que te
dizem na_ xinxa, sem vocé dar-se conta] [O que
acontece é que vocé é muito infantil] [Obrigada!] TT.

O TT do G9 foi acompanhado do texto-tarefa e nele é
possivel percebermos também que os alunos, durante o
processo tradutério da tira cémica, procuraram além de tudo
efetivar um dialogo entre o TT e 0 seu publico-meta da regido
escolhida. O grupo afirmou que essa tarefa, por ndés proposta,
nado gerou grandes dificuldades, porém reconhece que para sua
realizacdo tiveram que realizar movimentos de pesquisa. Essa
preocupacao se demonstra no depoimento a seguir:

[Excerto 21] Para a traducao foram usadas
algumas expresséo regionais mais faladas na
capital Cuiaba como: “Na xinxa” (levar uma
acdo com seriedade), “véte” (deus me livre),
‘pra_dedéu” (em abundancia), “baita”
(enorme, excelente). O processo tradutorio
da historia em quadrinhos do espanhol para
o portugués foi de facil entendimento, porém
tratando-se de inseri-la no contexto da regido
Centro-Oeste houve algumas dificuldades:
uma delas foi pelo fato de nao conhecermos
a linguagem regional do estado do Mato
Grosso, mas através de pesquisas
encontramos muitos falares populares

regionais [...] (grifos nossos).
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A partir das andlises dos resultados das traducdes da tira
cbmica da Maitena acima apresentadas, afirmamos de maneira
geral que, conforme as inferéncias construidas pelos alunos no
processo de leitura dos quadrinhos, de forma geral, as traducdes
dos grupos (subtitulos e baldes-fala) revelam que os alunos ao
traduzir a tira se preocuparam em direcionar o texto de acordo
com a sua audiéncia especifica. Os resultados acima
supracitados demonstram que os alunos, ao traduzir a tira,
refletiram sobre as suas escolhas lexicais de acordo com o
sentido do TF e o sentido e contexto de recepcdo do TT.

Segundo Nord (1997), a pratica de traduzir se encaminha
para um processo de comunicacdo intercultural, e ndo apenas
limitado a um plano de transposicdo meramente linguistico
(palavra por palavra). Assim, conforme 0s pressupostos tedricos
funcionalistas, a traducdo se pauta em trés elementos centrais
para poder realizar essa comunicagao intercultural: o emissor, o
tradutor (mediador bicultural) e o receptor (leitor em prospecg¢ao).

Ancorados nesses pressupostos teéricos funcionalistas,
esta investigacdo teve como objetivo observar se as tarefas
tradutorias propostas por nds se constituem, eventualmente,
como praticas pedagogicas que evidenciem ampliar a visdo dos
aprendizes sobre a riqueza da diversidade linguistica da LE e da
LM. Acreditamos termos alcancado esse objetivo, ja que 0s
exercicios tradutérios protagonizaram no cenario de ensino-
aprendizagem de LE de forma que permitiram por meio da/com a
lingua experiéncias de reflexao sobre a pluralidade da LE e LM.
Com esse intuito, conforme os resultados obtidos nas traducdes
dos alunos e nos depoimentos do texto-tarefa, parecem revelar
termos alcancado 0 nosso objetivo de pesquisa.

Os resultados analisados nos sinalizam que os alunos
fizeram essa reflexdo pela traducéo, ou seja, os aprendizes no
momento de traduzir os quadrinhos se preocuparam nédo apenas
em analisar as estruturas linguisticas do TF, mas também se
preocuparam em pensar para quem se dirige esse TF e, assim,
poder adequa-lo no plano linguistico-cultural da cultura-meta. Em
outras palavras, percebemos que o0s alunos no processo de
traducédo da tira cbmica se ancoraram na cultura receptora e do
seu leitor em prospeccao do TT.

Isso pode ser corroborado a partir dos enunciados trazidos
e traduzidos nos quadrinhos, que, a nosso ver, exemplificam
claramente os movimentos de reflexdo e conscientiza¢do, por
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parte dos alunos, mobilizados pelo processo tradutério. Assim, é
possivel percebermos que a selecao dos itens lexicais traduzidos
das falas das personagens dos quadrinhos ndo € neutra, pois
marca culturalmente o Iéxico usado pelos falantes de cada regido
brasileira a quem se destinou a traducgéo.

Desta forma, acreditamos que as escolhas linguisticas dos
alunos, no TT, representam a sua inten¢do na preocupacao pela
sua audiéncia da cultura-meta (CM) e também evidenciam a
busca pelo cumprimento do dialogo efetivo da funcéo textual do
TT a ser alcancada; neste caso, por se tratar das tiras comicas,
se referem a funcdo expressiva, emotiva e irbnica (ja
historicamente convencionalizada) que o género humoristico
veicula. Isso é confirmado nos postulados tedricos de Reiss e
Vermeer (1996), que se referem a que todo texto-fonte tem uma
funcdo textual comunicativa a ser atingida, portanto, a ser
respeitada no momento de traduzir.

Na sessédo a seguir, discutiremos os resultudos obtidos na
terceira etapa da SD.

4.3 DISCUSSAO DOS RESULTADOS DA TERCEIRA ETAPA —
QUESTIONARIO

Apresentamos a seguir os resultados parciais da terceira
etapa, cujo objetivo pedagoégico, como mencionamos
anteriormente na parte metodolégica desta pesquisa, é de no
Semindrio de apresentagbes o0s alunos socializarem seus
trabalhos da etapa anterior e se fizesse também o fechamento do
Topico Il - Historietas da disciplina Lingua Espanhola IV. Esse
momento pedagdgico presencial entre alunos e tutores polo
buscou possibilitar a comparacdo e discussdo sobre a
experiéncia tradutéria como pratica dialdgica, critica e reflexiva.
Ou seja, almejdssemos nesta Ultima etapa, por meio das
apresentacfes das tiras cOmicas traduzidas para diferentes
regides do Brasil, que os alunos (re)conhecessem efetivamente a
diversidade linguistica presente no Brasil e consequentemente
pudessem ampliar o seu conceito de traducdo, convidando-os a
discutir sobre a relevancia ou ndo da sua aplicabilidade no
ensino de LE.

No entanto, como mencionamos na metodologia desta
pesquisa, ndo foi possivel, infelizmente, estar presente nesse
momento pedagodgico realizado nos polos. Por esse motivo,
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nesta etapa ndo consta 0 nosso registro daquele momento.
Tendo reconhecido essa nossa falha e tentando remedia-la,
consideramos relevante que, apdés aquele momento das
apresentacoes, fosse aplicado um questionario final e individual a
fim de trazer novamente a voz do aluno nesta pesquisa. Desta
forma, poderiamos averiguar a sua opinido pessoal sobre a
nossa proposta pedagodgica desenvolvida no Topico Il -
Historietas. Assim, no questionario referido constaram duas
perguntas:

e Como foi a experiéncia de analise comparativa das HQs
(primeira etapa) e de traducdo da HQ (segunda etapa)
sob a perspectiva proposta?

¢ Qual foi a sua impressao geral sobre todo o Topico Il —
Historietas? Comente os aspectos que, em sua opiniao,
foram relevantes.*

Dos 36 alunos participantes, 31 responderam o
questionario individual (Anexo Ill) e apresentamos alguns
excertos®, de forma geral, que julgamos mais relevantes:

[Excerto 22] La actividad de la traduccion del
cOmic también fue muy importante porque
pude ver las diferentes expresiones
idiomaticas del espafiol y compararlas con
las expresiones de nuestra lengua, incluso
tuve que cuidar para que la traduccion se
adaptase a un publico especifico, el sureste,
especialmente el estado de Sao Paulo. Las
dos actividades fueron muy interesantes para
yo _conocer_mejor_tanto el espafiol como el
portugués y por lo tanto me di cuenta de la
rigueza _que existe _en las lenguas y la
necesidad de pensarse siempre en el publico

44 perguntas originais em espanhol: ;Cémo fue la experiencia del andlisis com-
parativo de las HQs (primera etapa) y de traducir la historieta (segunda etapa)
bajo la perspectiva que te hemos propuesto?; ¢Cual fue tu impresion general
sobre todo el Toépico Il — Historietas? Comenta los aspectos que te parecieron
relevantes.

5 Os participantes da pesquisa foram orientados que a resposta do questionario
poderia ser feito em portugués ou espanhol. Dessa forma, os excertos serdo
apresentados tal qual figuram no texto-tarefa (Anexo Ill).
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al realizar una actividad de traduccién (grifos
Nossos).

[Excerto 23] [...] Os aspectos que mais me
pareceram relevantes s&o: a atividade de
traducdo é mais que uma atividade de
decodificacdo linguistica: estdo relacionadas
a aspectos histdricos, culturais, linguisticos e
semanticos, entdo ndo pode traduzir palavra
por_palavra sem se preocupar com essas
questbes. A traducdo € muito interessante,
pois teremos que usar em sala de aula para
compreender a lingua e sua variagdo, assim
como as diferentes maneiras de traduzir
(grifos nossos).

[Excerto 24] Entre o0s aspectos mais
interessantes esta na proposta de traduzir o
texto de acordo com o dialeto de cada
regido. Sabemos a tamanha dimenséo que
NOSSO pais possui, entdo esta proposta nos
fez_conhecer outras formas de falar e notar
gquanta diferenca_ha na lingua portuguesa
sem precisar sair do pais (grifos nossos).

[Excerto 25] A tarefa de analisar as Histérias
em Quadrinhos e apoés fazer a traducédo foi
muito interessante. Assumir a postura de
tradutor levando em conta diversos aspectos
e analisar as histérias foi ao mesmo tempo
desafiador e satisfatério. Buscar elementos
gue traduzem a cultura de outro povo. Foi
uma _experiéncia muito intrigante j& que
nossa cultura ndo assume algumas
colocacdes e buscar isso para regido Norte,
me fez conhecer ainda mais o pais (grifos
NOSs0s).

[Excerto 26] O fato de termos trabalhado com
quadrinhos/tirinhas foi importante porque
este género envolve muitos valores-culturais,
onde pude perceber que a cultura influéncia
na_percepcdo de mundo. Por exemplo,
muitas expressdes que na Argentina era algo
critico, no Brasil poderia ndo ser, por isso ao
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traduzir € necessario conhecer a cultura e o
publico alvo e se necessario fazer
adaptacdes (grifos nossos).

[Excerto 27] Quanto a proposta de traduzir
para um publico especifico requer pesquisa e
adequacdo dos termos ao leitor designado.
Porém nao deixa de ser agradavel, alem de
propiciar uma gama deconhecimentos, e
assim conhecer a diversidade cultural gue
existe no nosso pais (grifos N0ssos).

Tendo como objetivo de pesquisa verificar se 0 uso das
HQs da Maitena na pratica de traducéo, durante o processo de
ensino-aprendizagem de ELE, pode ser uma ferramenta eficaz
para a construgdo de sentidos e para promocdo do didlogo
intercultural entre LE e LM, acreditamos que a resposta a essa
indigacdo seja afirmativa. Isso pode ser corroborado perante os
depoimentos presentes nos questionarios dos alunos sobre as
suas opinides da nossa proposta didatica desenvolvida. De forma
geral podemos dizer que a percepcao dos alunos sobre o Tépico
[ll- Histéria em quadrinhos foi considerada por eles relevante e
satisfatoria.

Os trechos anteriormente apresentados parecem indicar
que os alunos consideraram as tarefas tradutérias com os
quadrinhos da Maitena de forma muito significativa para seu
processo de aprendizagem de espanhol como lingua estrangeira.
Um fato relevante que encontramos nas respostas dos alunos é
0 apontamento deles nas tarefas tradutérias com quadrinhos no
ensino de LE, eles foram conduzidos a reflexdo sobre os
aspectos linguisticos-culturais da LE em confronto com a LM e,
por consequéncia disso, 0s alunos afirmaram ter se
conscientizado e ampliado a sua visdo sobre a diversidade
linguistica da LE e da LM.

Nesse sentido, também €& importante ressaltar que
conforme os objetivos pedagoégicos pretendidos nessas tarefas
tradutorias como um todo integrado relacionado a formacéo de
professores de lingua estrangeira, a nossa proposta didatica de
traducdo parece haver fomentado nos alunos realizar o
movimento de pesquisa e consequentemente conduziu ao
reconhecimento das variedades linguisticas das diversas regies
do Brasil comparadas as variedades linguisticas do Espanhol,
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conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de
Letras e o Projeto Politico Pedagégico do Curso de Licenciatura
em Letras Espanhol, na modalidade a disténcia - EaD, os quais
objetivam:

Formar profissionais interculturalmente
competentes, capazes de lidar, de forma
critica, com as linguagens, especialmente a
verbal, nos contextos oral e escrito, e
conscientes da sua inser¢do na sociedade e
das relagbes com o outro. O profissional de
Letras deve ter dominio do uso das linguas
gue sejam objetos dos seus estudos, em
termos da sua estrutura, funcionamento e
manifestacdes culturais além de ter
consciéncia das variedades linguisticas e
culturais (grifos nossos).

Perseguindo esse direcionamento, podemos verificar que
com nossa proposta pedagoégica os resultados de maneira geral
evidenciam que subjaz a pratica de traduzir dos alunos, posturas
predispostas e sensiveis ao conhecimento, compreensdo e
tolerdncia das pluralidades dos falares nas comunidades
linguisticas implicadas no processo de traducao.

Além disso, buscando responder a nossa pergunta de
pesquisa: que papel desempenha a traducdo- no viés
funcionalista- no contexto de ensino-aparendizagem de LE,
dentro da abordagem comunicativa numa perspectiva
intercultural?, os depoimentos dos alunos e o resultado das
tarefas traduzidas por eles nos sinalizam que a nossa proposta
pedagdgica fomentou que os alunos ampliassem a seu conceito
de traducdo de forma que entenderam essa praxis como um
evento comunicativo, dialdgico e intercultural.

Conforme a perspectiva funcionalista que orienta esta
pesquisa e que orientou 0s alunos na realizacdo das tarefas
tradutérias, a pratica de traducdo nesse viés parece demonstrar
ser uma via efetiva para ultrapassar os limites fronteiricos
sintaticos e morfologicos que limitam o TF. E, consequentemente,
nos evidencia possibilitar aos alunos conceber a préatica de
traduzir em sala de aula como um elemento que fomenta um
processo eminentemente comunicativo de dialogo intercultural.
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Os resultados nos permitem afirmar poder ter suscitado
esse novo olhar sobre a tradugdo, pois percebemos que a
maioria buscou dialogar com o texto-fonte ultrapassando os seus
elementos intratextuais, jA que nos € perceptivel, nos
depoimentos, que os alunos levaram em consideracdo o seu
leitor-alvo dentro do seu contexto cultural.

Nesse sentido, Nord (1991) amplia o conceito de traducao
com sua proposta tedrica funcionalista trazendo o conceito de
lealdade ao destinatario que basicamente o diferencia do
conceito de fidelidade ao texto de origem. Isso quer dizer que a
pratica de traducdo sob a visdo funcional implica
necessariamente considerar os elementos extratextuais, ou seja,
considerar 0s contextos culturais onde os textos se inserem,
concebidos como manifestacBes linguisticas sdcio-histéricas
demarcadas em um tempo e espaco delimitados; estes devem
ser respeitados em todo processo de traducdo funcionalista,
entendido como um processo eminentemente comunicativo entre
culturas.

Com tudo que ja dissemos, pelo que percebemos nos
feedbacks positivos dos alunos registrados nos textos-tarefa e no
qguestionario final, essas amostras nos sinalizam e talvez nos
permitem afirmar que, de forma geral, a sequéncia didatica com
histéria em quadrinhos da Maitena, elaborada por nés, pode ser
considerada uma pratica pedagégica bem-sucedida.
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CONSIDERACOES FINAIS

Antes de finalizar as nossas consideracbes e reflexdes
finais sobre os resultados desta pesquisa, € importante relembrar
gque nesta investigacdo tivemos como primeiro posicionamento a
favor da reinvindicagdo do protagonismo da traducdo no cenario
de ensino de linguas.

A inquietacéo por defender e levantar essa bandeira, como
dito na introducdo deste estudo, nasceu da somativa da minha
experiéncia como professora nativa peruana da lingua espanhola
exercida ha 12 anos no Brasil, da participacdo como membro do
grupo de pesquisa Traducao e Cultura (TRAC/UFSC), do fruto da
minha formacdo académica em Licenciatura em Letras Espanhol
e das reflexfes construidas a partir da minha entrada na Pds-
Graduagdo em Estudos da Traducao.

Antes do inicio desta pesquisa, tive a oportunidade de
participar de diversas discussdes do grupo TRAC, que tratavam
0 tema da traducdo e sua pertinéncia e relevancia no ensino de
linguas, ancorada nos pressupostos teéricos funcionalistas
defendidos por Vermeer (1978) e Nord (1991). Como ja
mencionamos no referencial teérico deste estudo (Capitulo 1),
segundo esses autores a pratica de traduzir € concebida como
um evento comunicativo social, histérico e de diadlogo
intercultural.

Tendo por conhecimento essas bases tedricas de tradugéo
funcionalista e concomitantemente considerando a lingua como
praxis social sob um olhar bakhtiniano, tudo isso nos possibilitou
ampliar o nosso olhar sobre o conceito de traducdo e
consequentemente sobre o reconhecimento do potencial didatico
que o exercicio de traduzir pode se obter relativo ao processo de
ensino-aprendizagem de LE.

Assim sendo, tivemos como objetivo central construir e
desenvolver nesta pesquisa um percurso didatico para o ensino
de ELE com base nos pressupostos funcionalistas de traducdo,
tendo como foco o género histéria em quadrinhos da Maitena e,
verificar também, se uso desses quadrinhos e sua traducado se
constituem eventualmente como praticas pedagogicas efetivas
para ampliar a visdo dos aprendizes e sua conscientizagdo sobre
a diversidade linguistica-cultural da LE e LM.
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Tendo concluido o percurso didatico desenvolvido no
Topico 1l Historietas da disciplina de Lingua Espanhola IV,
passamos a dar respostas ao questinamento norteador desta
pesquisa: Que papel desempenha a traducdo - no viés
funcionalista -, no contexto de ensino-aprendizagem de LE,
dentro da abordagem comunicativa numa perspectiva
intercultural?

Como haviamos mencionado no Capitulo Il, tivemos como
direcionamento do nosso fazer pedagégico os principios de
Abordagem Comunicativa Intercultural (ACIN) defendida por
Mendes (2004). Acreditamos que a visdo sobre o entendimento
do processo de como aprender e ensinar linguas, segundo a
autora, comtempla lidar com a lingua-linguagem de forma ampla
e pluralizada. Conforme a autora, um dos elementos essenciais
gue caracterizam esse tipo de abordagem intercultural é o fato de
que os professores de linguas devem evidenciar no seu exercicio
de docéncia tratar a lingua como cultura.

Ao nosso entendimento, esse principio pode ser alcancado
dentro do contexto de ensino de linguas em interface com
Estudos da Traducao de forma a propiciar dentro de sala de aula
praticas tradutérias que fomentam compreender a lingua como
cultura. Isso significa que pelos nossos movimentos pedagdgicos
e da selecdo das ferramentas de ensino utilizados em nossa
pesquisa procuramos lidar com o processo de aprendizado de LE
no qual a lingua é entendida como indissociavel a cultura, pois é
a manifestacdo viva e heterogénea, moldada pelos seus falantes
socialmente situados.

Em conformidade com essa visdo, acreditamos que a
pratica de traduzir pelo viés funcionalista desempenha um papel
essencial e relevante, pois se manifesta no processo ensino-
aprendizagem de LE sob um olhar dial6gico que busca, além de
tudo, compreender e (re)interpretar 0s processos comunicativos
dentro de uma cultura-meta em didlogo direcionados para uma
cultura-receptora. Outro principio relevante segundo a ACIN é o
fato de que professores de LEs devem elaborar materiais
didaticos com foco no sentido, que, ao nosso entendimento,
segundo contexto de realizacdo desta pesquisa, diz respeito ao
nosso comprometimento com fomentar praticas tradutérias que
evidenciem tratar a lingua de forma contextualizada com foco no
sentido.
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Perante os resultados obtidos, observamos que o0s
aprendizes de ELE, com a nossa proposta didatica do género
textual quadrinhos, promoveu a concepc¢ao de extrapolar as suas
fronteiras da materialidade linguistica, pois os resultados
sinalizam e comprovam que nas tradug¢fes dos quadrinhos da
Maitena os alunos se preocuparam primordialmente com o
sentido do texto-fonte dentro do seu contexto enunciativo para
logo ser traduzido e (re)contextualizado para um novo leitor
dentro de uma cultura-meta. Em outras palavras, verificamos que
a pratica de traduzir os quadrinhos, sob a perspectiva
funcionalista que adotamos nesta pesquisa, se revelou como
uma ferramenta de ensino eficaz e adequada para instigar que
0s aprendizes compreendam o0 processo tradutério dos
quadrinhos, dando enfoque e priorizando manter sentido das
manifesta¢gdes discursivas proferidas pelas personagens da tira
cbmica e buscando atingir um efeito comico.

Tendo dado resposta ao nosso primeiro questionamento,
passamos a responder a segunda pergunta de pesquisa:

Como o professor de LE pode construir praticas
pedagdgicas que efetivem lidar com a lingua- linguagem em uma
perspectiva de didlogo entre culturas?

No Capitulo Il deste estudo, trouxemos algumas reflexées
tedricas de Bakhtin (2003; 2006), que entende a lingua como
uma praxis social moldada pelas manifestacfes enunciativas
relativamente estaveis denominadas géneros do discurso. Nesse
sentido, Bakhtin entende que esses géneros sdo manifestagbes
do uso real da lingua em que os interlocutores procuram realizar
seus propositos comunicativos em determinado contexto social,
histdrico e cultural.

Nesse sentido, Marcuschi (2010) também se refere aos
géneros textuais como ‘“artefatos culturais construidos
historicamente pelos seres humanos" (MARCUSCHI, 2010, p.
31). Assim, conforme esses autores, podemos afirmar que as
histérias em quadrinhos - por serem amostras de lingua que
veiculam didlogos geralmente informais em sua esséncia
composicional -, nos possibilitam que seja possivel abordar a
lingua de forma real, dindmica e contextualizada.

Por esses motivos, a nossa proposta didatica objetivou
construir praticas tradutérias que se utilizem de materiais
auténticos de uso real de linguas como fonte didatica. Um dos
principios da ACIN é o fato que o professor de LE utilize
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materiais como fonte para o desenvolvimento da sua pratica de
ensino. Seguindo esse principio, nossa proposta pedagogica foi
desenvolver um percurso didatico tendo como foco as tiras
cbmicas da Maitena e sua traducéo.

Além disso, outro principio da ACIN é o dialogo entre
culturas que no contexto desta pesquisa € entendido como
praticas tradutérias que objetivem desenvolver no processo de
ensino-aprendizagem de linguas como experiéncias primordiais
de didlogo entre culturas. Pelos resultados obtidos nas trés
etapas da SD Historietas, podemos dizer de forma geral que a
pratica de traduzir quadrinhos, conforme a perspectiva
funcionalista que orientou essas tarefas, promoveu, além de
tudo, posturas predispostas ao didlogo entre culturas, de forma
que os aprendizes consideraram as situacfes enunciativas
dentro dos quadrinhos como materializagbes do uso real da
lingua adequadas ao seu contexto cultural de producdo e
recepcéo.

Isso pode ser confirmado pelas traducdes apresentadas
pelos alunos, as quais foram direcionadas a publicos brasileiros
especificos e demostraram buscar um dialogo ultrapassando os
limites meramente formais da lingua. Ou seja, os alunos
conceberam o género quadrinhos como um artefato cultural e
buscaram manter um dialogo entre culturas (entre o texto-fonte
produzido em uma cultura-fonte e texto-meta traduzido e
(re)contextualizado para uma cultura-meta). Tudo isso foi
possivel pela construgdo e pelo desenvolvimento da proposta
pedagdgica que elaboramos.

Dessa forma, a pratica de traduzir protagonizou, no nosso
cenério de ensino, um exercicio mediador daquele didlogo entre
culturas. Pelo exposto, verificamos que as tarefas tradutérias da
SD com os quadrinhos da Maitena permitiram que os alunos se
conscientizassem do fendmeno da lingua como um evento
essencialmente plural e dialégico e, consequentemente,
ampliassem a sua visdo sobre a riqueza e diversidade linguistica
existente na LM e na LE.

Podemos dizer que a pratica de tradugédo no contexto de
ensino de linguas foi condenada a inUmeras criticas, devido a
falta de clareza no propdsito de por que e para que utiliza-la
dentro da pedagogia de linguas (ALBIR, 1999). Em outras
palavras, a traducdo muitas vezes foi concebida no processo de
ensino-aprendizagem de forma pouco ou quase nada reflexiva —
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limitada a decodificagdo linguistica —, (como era usado no
Método Gramatica e Traducéo) negando-se, assim, 0 seu carater
essencial: a comunicacao intercultural que nela se evidencia.

Nesse sentido, defendemos que o ensino-aprendizagem
de LE deve cumprir seu papel fundamental de formar sujeitos
capazes de agir com e pela linguagem, de forma critica e
reflexiva, destacando toda a riqueza da locacidade que o
aprendizado de uma lingua-cultura, em si, emana. Acreditamos
que essa orientacdo € possivel na reinsercdo da traducdo no
cenario de aula de linguas, entendida como uma praxis
semiotica.

Nesse  viés, acreditamos  firmemente que o
desenvolvimento de préticas tradutdrias no processo de ensino-
aprendizagem de LE pode contribuir significativamente para
extrapolar as fronteiras das sentencas linguisticas, de forma que
se possa mergulhar nelas e descobrir (numa perspectiva
bakhtiniana) quais s&8o os ecos ideologicos socialmente
construidos que as linguas refletem.

Finalmente, acreditamos que para a plena conscientiza¢éo
dos professores de LEs sobre as diversas possibilidades
didaticas efetivas da traducdo, ha urgéncia em  criar e
desenvolver modelos didaticos que permitam ser avaliados e que
possam fornecer, também, novos rumos pedagdgicos para as
futuras pesquisas empiricas e que contribuam para a discussao e
fortalecimento da area.
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ANEXO | - Primeira etapa: observacao e analise das histdrias
em quadrinhos - Texto tarefa

GRUPO - G1

Actividad obligatoria 3 - 12 etapa — Observacién / Anélisis de
las historietas

Maitena Burundarena es una dibujante y humorista
argentina que ha creado el personaje Maitena y las historietas de
humor sobre mujeres, con el propésito de divertir las personas y
hablar sobre los dilemas y conflictos de las mujeres modernas. El
publico de destino son las mujeres, principalmente, pero las
historietas también pueden aplicarse a los hombres y al publico
adulto en general, ya que son relevantes en la discusion de
relaciones y de la vida cotidiana. El tema de las dos historietas
presentadas son los desencuentros que ocurren entre los
hombres y mujeres cuando estos estan a la procura de un(a)
compafiero(a) ideal.

Hay diferencias en el lenguaje utilizado en las dos
historietas, considerando respectivamente la 12 y la 2%
Pronombres demostrativos: Barbara que esta alla / estupenda
que esta alli; Personales: La que esta de novia sos vos / la que
tiene novio eres tu; Tiempos verbales: Enganchas / enrollas; Y
qué les dijiste / y qué les has dicho; Te acordas / te acuerdas;
Sustantivos: Mi auto / mi coche; Mala mina / mala persona;
Adjetivos: En banda / sola; Chantas / embusteros; Esta
barbaro / est4 buenisimo; Barbara que esta alla / estupenda
que estd alli; Expresiones idioméaticas: A toda hora / a todas
horas; Bueno che / bueno.

Estas diferencias existen pues las historietas fueron
publicadas en diferentes paises hablantes de la lengua espafiola,
por eso hay algunas variaciones en las palabras y expresiones
utilizadas. Creemos que las historietas fueron publicadas
respectivamente en Argentina (1) e Espafia, esto puede ser
percibido con clareza en el uso de los pronombres personales
VOS y tU, caracteristicos de cada uno de estos paises en el
tratamiento mas intimo entre las personas.
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GRUPO - G2
Actividad 3 - 1° etapa

Las historietas son probablemente escritas por una mujer
pues se puede percibir que a persona que las escribe tiene un
bueno conocimiento del mundo femenino.

Podemos percibir, también que la historieta esta
direccionada principalmente para el publico femenino, pero
también puede ser direccionada para el publico general ya que
es una tira de humor.

El tema de la historieta es las desventuras amorosas que
la mujer tiene que enfrentar en muchas situaciones del cotidiano.

Las historietas tienen significativas diferencias pues fueron
publicadas para diferentes paises. Por ejemplo, la tira de la
izquierda fue publicada muy probablemente para Argentina pues
podemos percibir la presencia del “voseo” que es caracteristico
de este pais.

También podemos percibir otras diferencias como en el
vocabulario: “chantas” y “embusteros”, diferencias en el uso de
ciertos tiempos verbales: “dijiste” y “has dicho” y diferencias en el
uso de os pronombres “sos vos” y “eres tU”. Estas diferencias
existen claramente porque son direccionadas para paises
diferentes donde hay particularidades en la conjugacion y uso del
vocabulario.
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GRUPO - G3
TOPICO Ill: PRIMER ETAPA

Las historietas analizadas fueron escritas pela artista
grafica argentina Maitena Inés Burundanera. El propoésito de la
autora es retratar personas de su edad. Ella muestra, por medio
de sus historietas, una realidad social con la cual podemos
identificarnos en todo el mundo. Por retratar la realidad de las
relaciones en su tema central, las historietas son destinadas pera
el publico adulto en una prosa humoristica y critica.

Durante el analisis, percibimos diferencias semanticas
comunes en razon de las variaciones linglisticas y también
expresiones idiomaticas, en que se cambian los significantes,
pero con los mismos significados. Esas diferencias ocurren por
cuestiones culturales, pues la lengua es dinamica y retrata
aspectos culturales de sus hablantes, como es constatado en
una traduccion de perspectiva Funcionalista.

Creemos que las historietas fueron publicadas en
Argentina y Espafa y elegimos estos dos paises por percibir las
diferencias del empleo de pronombres personales, sustantivos,
adjetivos, formas verbales, como ejemplo del uso, en Argentina
de: VOS - SOS; en Espafia y otros paises de origen hispanica:
USTED — ES, TU — ERES. Para una mejor comprension, la tabla
abajo muestra las diferentes expresiones y el pais en que es
empleada.

Tabla con las diferencias entre los cuadritos de Maitena

ARGENTINA ESPANA

En banda Sola

Enganchas Enrollas

Chantas Embusteros

Estas de novia sos vos Tiene novio eres tl

¢ Que les dijiste? ¢Que les ha dicho?
Esta barbaro Esta buenisimo

Rubia barbara ... alla Rubia estupenda ...alli
iQué mala mina! jQue mala persona!
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GRUPO - G4

ATIVIDADE 3: ANALISIS DE LA HISTORIETA - 12 ETAPA

La historieta es escrita por una autora argentina llamada
Maitena Ines Burundarena, que es una cartonista y tiene el
propésito de evidenciar la forma que las mujeres se posicionan
en las relaciones, en el momento que estan novias y en el
momento que estan solas. Tiene como su tema las mujeres y su
postura frente a las relaciones.

También podemos decir que la historieta es destinada para
el publico de la internet y blogs, por tratar-se de una historieta no
tan curta, necesita de una atencion especial para la secuencia,
pero no es una historieta tan grande para ser publicada en un
libro y no tan curta para ser una tira de periddico.

Las dos historias son idénticas en sus tablas, pero tiene
diferencia en el titulo. En uno esta en cursivo y en otro en letra
de molde. En el primero tiene uno verbo “enganchas”, el adjetivo
“chantas” y el pronombre de tratamiento utilizado es “vos”, siendo
caracteristicos del publico argentino.

En el segundo texto se puede ver claramente lo
direccionamiento para uno publico que utiliza un espafiol mas
culto utilizando el verbo “enrollas” en lugar de “enganchas”, el
adjetivo “embustero” en el lugar de “chantas” e el pronombre de
tratamiento utilizado en el segundo texto es “vos”, termos
caracteristicos del publico de Espafa

Todas las diferencias apuntadas son necesarias para
esclarecer el direccionamiento del texto, y térnalo mas cerca de
su publico. Como citado anteriormente, el primero texto es para
un publico argentino, con las caracteristicas de esto publico, y el
segundo es para uno publico espafol, con todas las
caracteristicas de una fala coloquial.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA:
WIKIPEDIA. Maitena Burundarena. Disponivel em:

http://pt.wikipedia.org/wiki/Maitena_Burundarena. Data de
Acesso: 09 de outubro de 2012.



http://pt.wikipedia.org/wiki/Maitena_Burundarena

195

GRUPO - G5

Actividad _Obligatoria _3: Observacién y analisis de las

historietas

Quien escribe es Maitena Inés Burundarena, argentina,
escritora y dibujante de historietas. Con publicaciones en
diversos periddicos, ella utiliza sus observaciones para contar e
ilustrar historias que ayudan a las mujeres y los hombres a
relacionarse. Pueden ser consideradas esas historias como una
literatura de auto-ayuda para la mujer moderna. Esta historieta se
destina a los jovenes, eso queda evidente por las expresiones
utilizadas. teniendo como tema, la relacion entre hombres y
mujeres que buscan una relacién amorosa o intentan mantener

esa relaciéon en armonia.

Varias diferencias que detallaremos a seguir:

Argentina

Espafa

estar en banda — estar o sentirse
solo (expresion idiomética)

banda - grupo o “*patota
(sustantivo) *del lunfardo
argentino. Se  utiiza como
expresion idiomatica para un

grupo de jovenes.

banda — grupo de personas
agresivas. Se utiliza como
expresion idiomatica para un

grupo de jovenes. Se puede utilizar:
pandilla

enganchar - Conseguir una cosa
atraer el interés de una persona de
modo que no pueda fijarse en
nada mas. (verbo)

enrollas - Tener relaciones
amorosas, normalmente pasajeras.
(verbo)

a toda hora

a todas horas

los que

los que lo

chanta — informal, que engafa (del
lunfardo argentino) (adjetivo)

embustero — mentiroso, que no
dice verdades (adjetivo)

auto — automovil (sustantivo)

coche — vehiculo (sustantivo)

vos — tipico pronombre personal
informal rioplatense.

tl — pronombre personal, 22 persona
del singular

mina — muchacha, joven
(expresion idiomatica tipicamente
rioplatense)

che — (expresion idiomatica

tipicamente rioplatense)

acordas (verbo)

acuerdas (verbo)




196

Una fue publicada para Espafa y la otra para argentina, la
respuesta se justifica con las palabras mencionadas vy
destacadas en la tabla arriba. Las diferencias aparecen, porque
fueron realizadas para publico de dos paises diferentes y al
realizar la traduccion de uno para el otro se busco el lenguaje
ideal para cada publico, que pudiera alcanzar su objetivo que era
la comprensién del mensaje a ser pasado, 0 sea poder
concretizar la comunicacion.
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GRUPO - G6

Actividad obligatoria 3 - 12 etapa — Observacion/ Analisis de
las historietas

Quien escribe las historietas es Maitena, una argentina
escritora y humorista grafica. Ella escribe con el propésito de
mostrar los desencuentros entre hombres y mujeres en las
historietas que estamos tratando. Podemos observar que el
publico destinado son las mujeres y la escritora en sus libros deja
eso bien claro. EI tema trata sobre como se comportan las
mujeres cuando estan atrds de alguien para tener un
compromiso mas serio.

En las dos historietas encontramos diferencias en la
manera como los personajes se comunican. Esa diferencia se
debe a causa de los paises en que las historietas fueron
publicadas. En la primera historieta observamos caracteristicas
tipicas de los argentinos. Cuando decimos caracteristicas tipicas,
dos palabras que los identifican bien, son vos y che. La segunda
historieta fue publicada en un periddico espafiol, mas
precisamente “El Pais” y es de esta manera que encontramos las
diferentes formas de comunicacion de los paises
hispanohablantes.

12 historieta 22 historieta

Este (p.demostrativo)

Vos (expresion idiom) Ta (p.personal 22
persona singular)

Alla(adv) Alli(adv)

Les dijiste(pasado simples) Les has dicho(pasado
compuesto)

Banda(expresién idiom) Sola(adjetivo)

Banda( sustant) Banda(sustant)

Enganchas(verbo) Enrrollas(verbo)

Auto(sustant) Coche(sustant)

Béarbaro (expresidn)
Buenisimo(adj.superlativo)

Barbara(expresion) Estupenda(adj)

Mina(expresion) Persona(sustant)

Che(expresion idiom)
Acordas(expresion idiom) Acuerdas(verbo)
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Obs: Los argentinos usan vos en el lugar de tl o vosotros y
por eso los verbos estan de acuerdo con la manera como usan el
pronombre personal.
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GRUPO - G7

Actividad Obligatoria 3 — 12 Etapa - Anédlisis de las
historietas de Maitena Burundarena

Maitena Burundarena (Argentina) dibuja historietas con el
tema basado en situaciones del cotidiano femenino. Sus dibujos
tienen un tono de humor irénico e inteligente, las situaciones
puedan parecer constrangedoras o0 melancélicas, logran
transformar en alegria y diversion, este es su proposito. La
mayoria del publico son mujeres que se identifican con los
personajes. La autora busca escribir usando expresiones
idiomaticas, pronombres personales, demostrativos y verbos, de
acuerdo con el pais que las historietas son publicadas, en este
caso estudiado en Argentina (historieta del lado izquierdo) y
Espafia (derecho).

Encontramos diferencias en las expresiones idiomaticas de
Argentina: bueno “che”, “mina”, “barbara”, “banda” “pesado”, “Y
que les dijiste?” y en Espafia encontramos: “enrollas’,
“buenisimo”, “estupenda”, “Y qué les has dicho?”. Encontramos
también en la historieta algunos adjetivos como por ejemplo
“chanta”, “embustero”, “enganchas”. Y los substantivos: “coche”,
“auto”, “novio”. Es comun decir “vos” en Argentina (forma del
pronombre personal de 22 persona en género masculino y
femenino, ndmero singular y plural) — Vosear. Y “eres tU” en

Espafa (forma verbal de 22 persona).

LI
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GRUPO -G8
Actividad obligatoria 3 - 12 etapa

Al analizar las historietas, acreditamos que fueran escritas
por una mujer, porque las asociaciones de los cuadros estan
relacionadas y dirigidas al sexo femenino, con un propdsito de
ironizar los relacionamientos de las mujeres, pues son
expresados reacciones o impulsos comunes del sexo femenino.
Y fueran escritas para ambos los sexos. A las mujeres, como
una ironia de lo que les acontecen en las relaciones, y a los
hombres como una tentativa de explicar como las mujeres
piensan y reaccionan, siendo este Ultimo el tema de las
historietas.

La historieta 1 tiene un lenguaje mas familiar, cotidiano. El
titulo es escrito de una forma manual y el segundo de una forma
mas patron por las caracteristicas visuales. La historieta 2 es
escrita de una forma politicamente correcta, de un espafiol mas
limpio, con un vocabulario mas normativo. Algunos ejemplos
encontrados son los adjetivos: barbaro - familiar / buenisimo,
estupenda - formal. En la historieta 1 predomina tanto el
pronombre TG como el Vosotros. En la historieta 2 tiene mas el
uso del pronombre Tu. En relacion a tiempos verbales, prevalece
mas en la historieta 1 el pretérito indefinido, y en la historieta 2, el
pretérito indefinido y el pretérito perfecto compuesto. Hay
también el uso del sustantivo coche y auto que varian de un pais
a otro.

La historieta 1 fue publicado en los paises hispano latino,
pues hace uso del pronombre vosotros en el lugar de ti y usa
palabras como auto, chanta, mina. Y en la historieta 2 fue
publicada en Espafia, pues usa el pronombre td. Y es mas
tradicional.
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GRUPO - G9

Atividade 3- Analisis de las historietas

La historieta fue escrita por Maitena, una escritora de
Buenos Aires, con el fin de resaltar algunas situaciones
cotidianas presentes en la vida de las mujeres en busca de una
relacion amorosa satisfactoria, y esta destinado a un publico
femenino con experiencia en relaciones romanticas adultas; tiene
como tema las confrontaciones, desacuerdos y insatisfacciones
relacionados con los hombres. Hay algunas diferencias entre la
primera y la segunda historieta: Pronombres demostrativos: “Esa
y esta” aparecen en algunos comics, “esa” se encuentra en
ambas historietas, el quinto comic “esta” se convierte en “éste”.
Pronombres personales: “TuU” cambia en la sexta comic para
“vos”. Las palabras “llamaba, duchabas y pasaba” estan en el
pasado y en ambas historietas, los verbos en el presente siguen
siendo los mismos, “les dijiste” cambia a “has dicho”.
Sustantivos: “Enganchas” cambia a “enrollas”. Adjetivos: Los que
cambian son “barbaro por buenisimo”, “barbara por estupenda”,
“embusteros por chantas”. Expresiones idiomaticas: “Auto” que
significa coche y “mina” significa persona. Todas estas
diferencias ocurren por el hecho que cada texto tiene sus
caracteristicas regionales distintas y estan adaptadas a la region
en la que se insertara. La historieta fue publicada en Argentina
porque aparecen en el texto pronombres e palabreas
caracteristicos de esta region.
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ANEXO Il A - Segunda etapa - Tradugdo das histérias em
quadrinhos
GRUPO - G1
Como as mulheres encaram um

elogio...

| Um elogioesperado, te envaidece...

Um elogicinegperado, te desestrutura...

Va pelasombra para
n3oderreter,
“bombomzinho”...

" “Orra meu!!” Sabia
que “cé” “ta” muito
gata hoje?

Um elogiogentilteen@nta.... Um elogiogrosseirote ofende
Mina! Me digaquem

te###queeute
HEHHAR g #EEEEER

Senhorita, é&sa mais
belaflior deste

) a

0O melhor elogio & o queteddo...sem quese
deem contadisso...

e UTRTCToToeT

O pior elogio & o que vocé espera...masnao
recebe...

que vocé & muito
infanti
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As mulheres e sua relagao com o

elogio.

I Um elogioesperado, teengana. I

Um elogicinesperado, te desestrutura.

Q13! Sabiaqueestd
linda hoje?

Va pelasombra
docinho, sendovai

Que balinhade
cupuacu!

Nossaque%5#
deSE@%

O pior elogio & aquele que vocé espera...e
nunca chega.

O melhor elogio & o quetedizem...semse
darconta.

O problemaéque OBLrigada!
vocé & muitoinfantil.
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GRUPO -G3
A mulheres e sua reagdo
diante dos ganlanteios

|Um galanteio esperado engana

Um galanteio inesperado desconcerta

-

iChinoca. <Sabias que
estds uma prende?

O melhor galanteio € o que se diz...e
ndo se entende

[ Mas... Parece guria
pequenal
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GRUPO - G4

As mulheres e sua relagao com as
cantadas

|Uma cantada esperada, te ilude. Uma cantada inesperadas, te desestrutura.

Vai pelasombra,

Gata, sabiaquetu é A e sorvetSo, sendo tu
mo filé?! i derrete!

Me diz quem te###
que eu #3## 5 #33

A piorcantada éaquelatu espera... E I A melhor cantada € aquela quete falbm...
ninguém faz. sem perceber.

Equetuémo
crianca...

boiolas!!
Ou, eu

estoumo

pipar!?!
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GRUPO - G5

70 mallienes e saa relacdo com a cantada

| Uma cantada esperadate engana

Uma cantada inesperada te desestrutura

[ Fofa,

Sabiaqueestas linda!

Nossa! Quanto Bacuri
para fazeruma

[ Me diz quem te###

que The##d g #3311

chega

A piorcantada € aquela que esperas... enao

A melhor cantada € a quete dizem... Semse
darconta

Querida, ©que scontacs & Obrigada!
que vocé & muito jitinha.
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GRUPO - G6

As mulfieres e sua relacdo comt o
xaveco

Um xaveco esperado, te mima |

Um xaveco inesperado, te
desorienta

Mam3ezinha... sabis
que tais corralinda?!

Senhora, que massa
para fazer cuscuz

Diga quem o te X
que lhe xoo 3 00

O pior xaveco, € 0 que espevas ...
e ndo chega

E o melhior xaveco, é aguele
que te dizem sem dar-se conta

.0 que acontece, & gue
wocé & um pitelzinho...

54
wn ‘lu\-
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GRUPO - G7

As mulheres
e sua relagao com as cantadas

Uma cantada esperada, te enrolal

Uma cantada inesperada, te desestrutura!

<

g

f: E o)
Gata, Vocée umfilg,

sabia?

Olha, vai pelasombra,
bombom, vocé pode
derreter!

~

Dona! ospudins
sairamtalquala

A piorcantada éa que esperas..
e nuncafalam!

A melhorcantada € aquete dizem...
sem perceber!

P K ACE
A verdade e quevocée
muito crianga!
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AS MULHERES E SUAS RELACOES
COM AS CANTADAS

I Uma cantada esperada, te seduzes

Uma cantada inesperada, te desestruturas I

Verdade
, estou
- mesmo.

Vas pelasombra bombom,

que pelosoltu derretes!!!
=

NossaSenhora!!
Olhastesque pitel.

chega

A pior cantada € a que tu esperas...

. € ndo

A melhor cantada € a que te dizes... sem tu
te dares conta

criangas!
Ou sera

[0 que acontece & que
tu és muitoinfantil...
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GRUPO - G9

Mulheres e suarelacdao com as cantadas

Um elogio inesperado, desestrutura voceé

| Um elogioesperado, encntavocé

¥

Vsi pels sombra docinho
senic vocok derrate.

Vote! Me digaquem
vai querer vocé!

O pior elogio & aquele que voceé espera, mas
nunca chega

0O melhor elogio € aquelequetedizem na
xinxa, semvocé dar-seconta

[0 que acontece & que Obrigada!
vocé é muitoinfantil
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ANEXO II B - Segunda etapa — Traducao das historias em
quadrinhos — Texto-tarefa

GRUPO -G1

Actividad obligatoria 3 - Traduccion de las Historietas al
portugués

En nuestra traduccién optamos por el estado de Séo
Paulo, de la region Sudeste de Brasil. Cambiamos el titulo para
“Como as mulheres encaram um elogio...”. La palabra “piropo”
también existe en la Lengua Portuguesa y significa: “Dichote de
galanteador, dirigido a uma mulher que passa perto”; es una
expresion utilizada especialmente en la regién Sur de Brasil, pero
no es tan conocida en el restante del pais, incluso en Sdo Paulo,
por eso, su uso en esta traduccibn comprometeria el
entendimiento de la historieta. Podriamos traducir “piropo”
también para “cantada”. Traducimos la expresion “preciosa” para
“gata”, muy utilizada en Sao Paulo. Incluimos la expresion “Orra
meu!” para demonstrar la sorpresa del individuo con la belleza de
la mujer. El termo “maricones” fue cambiado para “viados”, como
generalmente los “paulistas” llaman vulgarmente a los
homosexuales.

Las dificultades que encontramos en la traduccién fueron
en las expresiones: “que pasta para hacer budines”, “mamita” y
“preciosa”, pues no encontramos correspondientes exactos en el
portugués para estas expresiones, pero las sustituimos por otras
similares, sin comprometimiento del sentido.

La actividad de traduccibn es mucho méas que una
actividad de decodificacién linglistica, pues en ella estan
involucradas aspectos histéricos, culturales, linguisticos,
semanticos, entonces, no se puede traducir palabra por palabra
sin preocuparnos con esas cuestiones. Creemos que el estudio
de la traduccion en la ensefianza de LE es algo muy interesante
y provechoso y con seguridad la usariamos en clase, pues
ayudanos a comprender la lengua y sus variaciones, asi como
las diferentes maneras de traducir. La traduccion nos muestra la
riqgueza de los idiomas y las diferencias culturales que afectan a
ellos.
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GRUPO - G2
Actividad 3

Para traducir, necesitamos, ademas de la traduccién de
palabras, una transferencia de cultura. En el caso de esta
actividad, se decidio interponer el autor al lector, es decir, se optd
por soluciones “caseras” y en vez de llevar al lector a la cultura
del autor, hizo lo contrario.

Fue necesario hacer algunas modificaciones en este caso,
con respecto al piropo del Sefior en el tercer cuadro, fue
necesario modificar la comparaciéon hecha por él con una mas
adecuada a la realidad de la region que fue dada a nuestro
grupo, en este caso la regién Norte y el estado de Amazonas.
También se modificaron las estructuras del pendltimo cuadro,
donde la mujer usa términos vulgares para referirse a los
hombres que no la decian piropos, se opto6 por utilizar un término
caracteristico de la region, que se encuentra en el "Diccionario de
Amazonés" Finalmente, el primer cémic en que el hombre se
refiere a las mujeres como "mamita”, se decidid eliminar este
tratamiento y utilizar sélo un "Hola", como en Brasil, la etiqueta
de una mujer es considerado sexista y no parece ser la intencion
del cémic.

La ensefianza de la traduccion en la graduaciéon en
espafiol de pregrado es muy importante porque tiene que ver con
los preceptos de intercambio cultural que debe tener la
graduacién en una lengua extranjera.

REFERENCIAS:

Amazonas in Sampa.
http://amazonasinsampa.blogspot.com.br/2006/10/aprenda-
amazons.html - Acessado em 22/10/2012
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GRUPO - G3
Topico lll: segunda etapa

Traducir es una actividad importante que presenta
dificultades, pues es un proceso de comunicacion entre culturas
y no apenas una decodificacion linglistica. De esta forma, se la
traducciéon ocurrir solamente palabra-por-palabra, su principal
funciébn hay que se perder, ya que no son consideradas las
marcas linglisticas y diferencias culturales. En el texto traducido,
elegimos vocablos utilizados en la microrregion previamente
definida, como chinoca y macanuda, que no son comunes en
otras regiones en que se habla la Lengua Portuguesa. La palabra
guapo se confunde con la Lengua Espafiola, pero es otro trazo
cultural en la region estudiada.

El proceso de traduccion presentd dificultades cultural y de
vocablo. Podemos usar como ejemplo la palabra sobremesa, que
no es un piropo en la Lengua meta que se habla en la region
estudiada, por cuestiones culturales. De esa manera, hicimos la
opcion de mantener la palabra, sin una adaptacion cultural.

El ejercicio de la traducciéon es muy importante para un
verdadero conocimiento de las lenguas y cultura, entonces,
acreditamos que debe ser ensefiada en las clases de Lengua
extranjera.
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GRUPO - G4

ATIVIDADE: Actividad obligatoria 3 — 22 etapa — traduccion
de la historieta al portugués

Una de las grandes dificultades encontradas para hacer la
traduccion es debido a las grandes regiones de Brasil, pues la
region sudeste es muy grande y tiene variaciones regionales
linguisticas muy diversificadas, por este motivo escogemos la
ciudad del Rio de Janeiro para enfocar nuestra traduccion.

En esa frase “Son unos maricones! O estoy gorda?!” por
“Bando de boiolas!! Ou, eu estou mo pipa?!/?!” elegimos traducir
maricones por boiolas, porque de otra forma seria mucho mas
ofensivo y mé pipa — por ser vocabulario tipico de Rio de Janeiro,
ademas utilizamos m6 (maior) para enfatizar. También la palabra
preciosa traducimos por filé, otro Iéxico tipico, visto que aqui en
el sur no diriamos asi.

Nosotros tenemos una variacién linglistica que, tal vez,
sea mas grande que la variacion si fuéramos traducir para un
publico meta de lengua hispana, y la variacion cultural es muy
fuerte y marcada, la forma que una persona de Sdo Paulo se
utiliza para hablar con una mujer es muy diferente de la forma
que como lo hace una persona del Rio de Janeiro.

El proceso de traducir no se puede hacer de una forma
simplificada, solamente cambiando palabras o haciendo la
decodificacioén, sino debe tener enfocado el publico meta y sus
variaciones aplicadas a cada region.

Es muy cierto que podriamos hacer una traduccion que
fuera capaz de hablar con todo el publico del sudeste, pero
tendriamos que hacer solamente una decodificacion linglistica, y
no tendriamos la posibilidad de hacer una broma con la lengua
portuguesa.

El proceso de traduccion es fuertemente utilizado cuando
empezamos a hacer un trabajo de ensefianza de una lengua
extranjera, y es importante saber que el estudiante es un
traductor potencial y tenemos que utilizarnos de esta forma de
trabajo.
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GRUPO - G5
Texto sobre a traducéo:

Em primeiro lugar, as maiores dificuldades que
encontramos foram com relacdo a lingua de chegada, que
embora fosse o portugués, deveria ser adequada ao publico-alvo
do norte do pais, do qual ndo tinhamos muitas informagfes sobre
a cultura nem sobre as expressdes idiomaticas faladas por eles.
Como por exemplo: Piropo, significa cantada, no entanto, n&o
sabemos se no norte se utiliza o termo cantada, xaveco ou outro,
pois ndo conseguimos encontrar uma definigcao.

Devido a isso concordamos que o tradutor necessita ter um
conhecimento do todo, de onde foi produzido o texto e do publico
gue recebera esse texto. Pois, se traduzimos o texto palavra por
palavra corremos o risco de ndo estabelecer uma comunicacéo,
por ndo sermos compreendidos.

Nossas escolhas com relagdo as marcas linguisticas
basearam-se em pesquisas feitas na internet de termos e
expressoes utilizados no Amazonas, como: “Pagar sapo” que
significa ser humilhado, “Baitola”. homossexual, “Sacopemba”:
gorda, além de doces tipicos como a compota de Bacuri, fruta
tipica da regido amazlnica, que substituiu a “pasta para hacer
budines”. E a expressao: “Jitinho/jitinha” que significa pequeno e
é utilizada para denominar crianca.

Usariamos sim a traducao, ja que o trabalho mostra como
€ importante o conhecimento prévio que se deve ter para realizar
a traducao, tudo isso enriquece a aprendizagem e o vocabulario
dos alunos.



216

GRUPO - G6
TEXTO DEL INFORME:

El término tonto fue ampliamente utilizado debido a ser
muy usado como expresién popular en el noreste. Inicialmente
investigamos algunas palabras y expresiones populares de
nuestra regién y luego ver lo que mejor encajaban en nuestra
traduccion.

La segunda palabra fue elegida cuscuz, comida tipica de la
region y muy sabroso, que hizo que nuestra audiencia pueda
identificarse. También usamos la palabra mondongo, para
referirse a la mujer gorda, una expresion utilizada en diversas
regiones del pais, pero mas especificamente en el noreste.

Encontramos algunas dificultades al principio, ya que no
sabiamos todas las expresiones del noreste y a lo largo de la
investigacion, los términos utilizados en la region que tuvieran
traducciéon de manera mas facil. Para citar un ejemplo podemos
mencionar el término "falsa bandera", nadie en el grupo sabia
que era gay, pero en muchos sitios de investigacion se utilizé el
término como una expresion tipica del noreste, por eso
decidimos utilizarlo.

De todos modos, uno se da cuenta que el proceso de
traduccién es una actividad que requiere mucho mas del
traductor, que solamente traducir palabra por palavra. Es
necesario saber el publico para el que estamos traduciendo y
hacer un proceso funcionalista, si nos proponemos a traducir en
funcional, comunicativo y significativo para cada tipo de lector.

Nos damos cuenta de que tenemos que preocuparnos
acerca de la ensefianza del proceso de traduccién a una lengua
extranjera, todos tenemos la consciencia de que la traduccion no
es facil y requiere mucho estudio. Tenemos que ser conscientes
de que "los individuos de una sociedad forman su lenguaje de
acuerdo con su experiencia histérica y su contexto socio-cultural

“(p. 51).
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GRUPO - G7

Las 3 palabras que elegimos como siendo marcas
linguisticas son: (Gata, enrola, filé).

Cuando elegimos una palabra para utilizarla tenemos en
mente una serie de elementos, como el publico-meta y por eso,
tenemos que elegir la palabra que mas se ajusta en el texto. La
mayor dificultad es mantener el sentido del texto original,
averiguando las palabras adecuadas y que esté de acuerdo con
la idea inicial. El proceso de esta actividad de traduccion de las
historietas, esta mas alla de traducir las palabras, debemos
traducir la idea del texto, no es correcto separar cada palabra
para interpretarla individualmente, pues el texto no tendra un
sentido adecuado. El proceso de traduccién es complejo y
envolve varias cuestiones, no solamente linglistica, como
también sociales y culturales, que influje en este proceso. En
verdad, lo que ocurre con la traduccion es la transferencia de los
idiomas, pero el significado sigue siendo lo mismo y es de suma
importancia para el aprendizaje. Este método de ensefianza se
puede usar en clase, solamente llevando en cuenta el grupo de
edad.
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GRUPO - G8
Actividad obligatoria 3 - 22 etapa

El dialecto del norte de Brasil tiene como caracteristica
mas distinta el raro uso del pronombre “vocé”, siendo sustituido
por el pronombre “tu”, que puede ser omitido, apareciendo solo el
verbo conjugado. Otra diferenciaciéon es la pronunciacién de la
letra “€” que se pronuncia con sonido del “” (mininos). Hay
también la expresion “pitel” que es una expresion regional, donde
los hombres se refieren a las mujeres hermosas.

La mayor dificultad fue en relacién al dialecto del norte del
pais como las expresiones y las jergas, pues no tenemos mucho
conocimiento sobre él.

No se puede traducir palabra por palabra asoleadamente.
Para una buena traduccion se debe haber una lengua de salida y
una lengua de llegada pasando por un proceso transformador. El
contexto y las variantes como la época, la localizacion, para que
clase social, grupo de edad, hombre, mujer, chicos son muy
importantes para dar sentido al texto y tener una traduccion
adecuada al final.

La traduccion es un artificio didactico muy importante para
la clase, si pensado de forma significativa al alumno pues los
fuerza a reflejaren sobre el significado de las palabras dentro de
un contexto, y no solamente manosear la gramatica de forma
mecénica, dandoles la posibilidad de pensar sobre y comparar
dos lenguas, dos culturas.



220

GRUPO - G9

Atividade 3 — 22 etapa — Traduccion de la historieta al
portugues

A histéria em quadrinhos de Maitena “Las mujeres y su
relacion con el piropo” foi traduzida e inserida na regidao Centro-
Oeste, para o estado do Mato Grosso. Para a traducéo, foram
usadas algumas expressfes regionais mais faladas na capital
Cuiaba, como: “Na xinxa” (levar uma agao com seriedade), “vbte”
(Deus me livre), “pra dedéu” (em abundancia), “baita” (enorme,
excelente).

O processo tradutério da historia em quadrinhos do
espanhol para o portugués foi de facil entendimento, porém
tratando de inseri-la no contexto da regido Centro-Oeste houve
algumas dificuldades, uma delas foi pelo fato de né&o
conhecermos a linguagem regional do estado do Mato Grosso,
mas em pesquisas encontramos muitos falares populares
regionais; outra dificuldade encontrada foi a de como iriamos
inserir esses falares populares no contexto da historia de
Maitena.

A traducéo ndo é somente uma atividade de decodificacéo
linguistica, € importantissimo conhecermos o contexto onde sera
inserido o texto traduzido, adequando-o, assim, a realidade
sociocultural onde chegara o texto final.

O estudo da traducdo no ensino da Lingua Espanhola é
peca chave para o amplo exercicio de traduzir: mudam-se os
conceitos, abrem-se diferentes visGes sociais, histéricas e
culturais.
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ANEXO Il - Questionario Final Aplicado - Tépico I
Historietas

1 ¢Cémo fue la experiencia del analisis comparativo de las HQs
(primera etapa) y de traducir la historieta (segunda etapa) bajo la
perspectiva que te hemos propuesto?

El andlisis comparativo de las historietas fue una tarea muy
provechosa, ya que me permiti6 observar las diferencias
existentes dentro de la misma lengua y los ajustes necesarios
para que la historia sea completamente entendida por el lector de
diferentes paises hablantes de un mismo idioma. La actividad de
la traduccion del comic también fue muy importante porque pude
ver las diferentes expresiones idiomaticas del espafiol vy
compararlas con las expresiones de nuestra lengua, incluso tuve
que cuidar para que la traduccion se adaptase a un publico
especifico, el sureste, especialmente el estado de Sao Paulo.
Las dos actividades fueron muy interesantes para yo conocer
mejor tanto el espafiol como el portugués y por lo tanto me di
cuenta de la rigueza que existe en las lenguas y la necesidad de
pensarse siempre en el publico al realizar una actividad de
traduccion.

2 ¢Cual fue tu impresion general sobre todo el Toépico Il
Historietas? Comenta los aspectos que te parecieron relevantes.

Siempre me han gustado las historietas, por lo tanto, al
observar las actividades propuestas me senti muy contenta
porque sabia que seria divertido y desafiante. El tema del Topico
[l llevo los estudiantes a reflexionar sobre la lengua espafiola y
también a ponernos en practica nuestra capacidad para adaptar
y traducir los textos a un idioma de destino. Todo fue muy
interesante y he aprendido mucho con las tareas del Toépico .
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1 ¢Cémo fue la experiencia del analisis comparativo de las HQs
(primera etapa) y de traducir la historieta (segunda etapa) bajo la
perspectiva que te hemos propuesto?

La experiencia para mi fue muy productiva pues esta
interdisciplinaridad entre los estudios de la traduccién y lengua
espafiola nos ayudd mucho para comprender mejor algunos de
los tdpicos de las dos disciplinas.

2 ¢Cual fue tu impresion general sobre todo el Toépico Il
Historietas? Comenta los aspectos que te parecieron relevantes.

Me gustan mucho las historietas de todo tipo y desde nifio
siempre me encantd mucho este género textual. La posibilidad
de trabajar este género por supuesto fue una gran sorpresa para
mi, una buena sorpresa. De los aspectos que me pareceran mas
relevantes, esta lo que ya he mencionado en la pregunta anterior
que es la interdisciplinaridad que fue utilizado para abordar este
género.
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1 ¢Como fue la experiencia del analisis comparativo de las HQs
(primera etapa) y de traducir la historieta (segunda etapa) bajo la
perspectiva que te hemos propuesto?

A tarefa de analisar as Histdrias em Quadrinhos e ap0s
fazer a traducé@o foi muito interessante. Assumir a postura de
tradutor levando em conta diversos aspectos e analisar as
histrias foi ao mesmo tempo desafiador e satisfatério. Buscar
elementos que traduzem a cultura de outro povo. Foi uma
experiéncia muito intrigante jA que nossa cultura ndo assume
algumas colocacdes e buscar isso para regido Norte, me fez
conhecer ainda mais o pais.

2 ¢Cual fue tu impresion general sobre todo el Toépico Il
Historietas? Comenta los aspectos que te parecieron relevantes.

O tépico Il como um todo foi muito relevante, as atividades
propostas foram bem aproveitadas. Enfatizando a questdo da
traducdo, fazendo colocagcdes para que usada na pratica
assumisse a posicdo de tradutor pesquisador. Sempre estando
atenta as questdes regionais e ao publico meta.
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1 ¢Como fue la experiéncia del analisis comparativo de las HQs
(primeira etapa) y de traducir la historieta (segunda etapa) bajo la
perspectiva que te hemos propuesto?

Foi muito bom ter realizado esse trabalho através das
analises das historias podemos identificar varios elementos que
sao distintos nos textos, sendo que as tirinhas foram publicadas
em paises diferentes. Assim podemos perceber a tradugédo e
expressao que se utiliza em outros paises também.

2 ¢Cual fue tu impresidon general sobre todo el Topico Il
Historietas? Comenta los aspectos que te parecieron relevantes.

Apoés ter realizado a atividade Il Historietas os aspectos
gue mais me pareceu relevante sdo: a atividade de traducédo é
mais que uma atividade de decotificagdo linguistica: estéo
relacionadas a aspectos histéricos, culturais, linguisticos e
semanticos, entdo ndo pode traducir palavra por palavra sem se
preocupar com essas questdes. A traducdo € muito interesante,
pois teremos que usar em sala de aula para comprender a
lingua e suas variacdo, assim como as diferentes maneiras de
traducir.
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1 ¢Como fue la experiencia del analisis comparativo de las HQs
(primera etapa) y de traducir la historieta (segunda etapa) bajo la
perspectiva que te hemos propuesto?

La experiencia del analisis fue buena para mi porque ya
visité a Argentina y con eso pude distinguir el modo de hablar de
los dos paises. Mismo asi hube dudas que fueron sacadas a
través de pesquisas.

Hizo con que recordase de mi maestro de espafiol, con
nacionalidad espafiola, y con uso distinto de la habla Argentina
en algunos aspectos. Creo que la perspectiva propuesta fue
cumplida por medio de que hoy tengo lo discernimiento das
diferencias del uso de la lengua en paises hispanohablantes.

2 ¢Cual fue tu impresion general sobre todo el Toépico Il
Historietas? Comenta los aspectos que te parecieron relevantes.

Mi impresion al trabajar con el topico historietas no fue dos
mejores, porque ellas no hacen parte de mi vida. Nunca leia
cuando nifia y tampoco cuando creci. Todavia conoci Maitena en
semana de letras espafiol en la UFSC y me enamoré, sin
conocerla.

Eso para mi fue relevante, cambié totalmente de opinién al
trabajar con este formato, que es de facil lectura y manoseo.

La traduccioén para el publico-albo de una regién especifica
hizo con que fuese hecho a través de pesquisa, pero gratificante
el nuevo conocimiento. Mismo no teniendo afinidades con la
actividad Ill, (historietas) las etapas fueron de suma importancia
para el proceso de aprendizaje, desplegar esta impresion que
tenia del formato, y solo agradecer por esa equipo docente
siempre lista para ayudarnos.



226

1 ¢Como fue la experiencia del andlisis comparativo de las HQs
(primera etapa) y de traducir la historieta (segunda etapa) bajo la
perspectiva que te hemos propuesto?

A mi me pareci6 una experiencia muy atractiva porque tuve
la oportunidad de conocer un poco mas las historietas de
Maitena. Antes ya las habia visto, pero no con la importancia de
leer y comprender la intencion de lo que ella queria decir con los
chistes y dialogos. Ni pensaba que su publico-alvo eran las
mujeres de toda las edades y que ellas se identificaban con los
personajes. Aprendi también algunos criterios que son muy
importantes en la traduccién, como por ejemplo la coherenciay la
cohesion, la informacion direccionada al lector, también el
propésito de cada historieta. La experiencia de analisis
comparativo de la primera etapa fue divertida, prontamente
identifigué los paises y fue muy placentero porque al mismo
tiempo aprendes algo nuevo con la asignatura y el topico visual o
audio, creo ser mas rapido de memorizar.

Traducir es no perder la idea y el sentido del chiste. Y en la
segunda etapa, las historietas son una manera de expresion
cultural de identificacion, que se mezcla los personajes de la
ficcién con personajes de la vida real. Nos hace reflexionar, como
las que hizo Maitena. Es un excelente método de acercarse al
mundo de los dibujos.

2 ¢Cudl fue tu impresion general sobre todo el Tépico Il
Historietas? Comenta los aspectos que te parecieron relevantes.

Por supuesto que en general la impresién fue la mejor
porque trabajar con historietas es muy divertido, provechoso y
sobretodo aprendes mas cuando se usa el visual, las figuras, los
dibujos. Este método de ensendnza se puede usar en clase,
llevando en cuenta solamente el grupo de edad y preocupandose
también con los chistes, o sea, que no tengan palabras
inadecuadas o violencia. Algunos profesores pueden utilizar
Mafalda, Yo, Matias (personajes argentinos) o otras historietas
traducidas en portugués como “La pandilla” de Monica. Con este
método de ensefianza se puede ayudar los alumnos a percibir
las diferencias linguisticas y también culturales de cada pais. Fue
lo que paso en este Tépico Il al traducir las historietas, y los
aspectos que me parecio relevante fue aprender expresiones
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distinta, nuevas palabras, la manera que hablan los ciudadanos
de cada regién de nuestro Brasil. También fue hacer las
busquedas de palabras para que el chiste no tuviera otro sentido
0 no perdera la idea.

Agradezco la oportunidad de crecimiento y aprendizaje a
toda las tutores responsables y la maestra de esta asignatura, las
felicito!!. Ojald pondramos estar juntas en los proximos
semestres.

Abrazos!
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1 ¢Como fue la experiencia del andlisis comparativo de las HQs
(primera etapa) y de traducir la historieta (segunda etapa) bajo la
perspectiva que te hemos propuesto?

Me parecié uma tarea muy complicada al principio, devido
al hecho de tener dudas con relacién a lo que ustedes realmente
guerian con esta tarea. Digo eso porque me parecié muy extrafio
que tenia que ser en portugués.

Lo primero que se pidi6, fue la traduccién de la historieta al
portugués y siguiendo los pasos la traduccion fue hecha.

El primer paso como ya dije fue la traduccién al portugués,
después de haber hecho esa parte partimos para lo que nos
pedia la tarea que era transformar la historieta para el publico del
noreste brasilefio. Ese paso fue mas dificil ya que esta cultura no
es la que hace parte en nuestro dia a dia.

2 ¢Cudl fue tu impresion general sobre todo el Tépico Il
Historietas? Comenta los aspectos que te parecieron relevantes.

Pero hacer la tarea nos proporciond una correriia y
divertimiento al mismo tiempo. Puedo decir que pudimos
aprovechar bien la actividad. Ella nos hizo ver que asi como aca
em Brasil, el espafiol es hablado de diferentes maneras en cada
uno de los paises gue lo tiene como lengua oficial.

Para encerrar, digo que hacer la traduccion de textos como
los que la Maitena escribe, no es nada facil. Al hacer la
traduccidn, tenemos que llevar en cuenta que tenemos que usar
las expresiones locales de cada region y las onomatopeias, que
son de suma importancia cuando tratamos de textos comicos, y
principalmente los que ella escribe que es para el publico
femenino, publico este que ella pretende atingir.



229

1 ¢Como fue la experiencia del analisis comparativo de las HQs
(primera etapa) y de traducir la historieta (segunda etapa) bajo la
perspectiva que te hemos propuesto?

A experiéncia de trabalhar com analise comparativa foi
bastante interessante. Porém como eu ndo tenho muito
conhecimento da lingua espanhola, inicialmente tive dificuldades
para perceber diferengcas de um lugar para outro. A parte da
traducéo néo foi dificil, pelo menos nao para trazer o texto para o
portugués.

De uma maneira geral, adorei a atividade e achei muito
produtiva, principalmente pela minha dificuldade perceptiva, que
a partir desta atividade comecei a reparar que a maneira de falar
espanhol difere até mesmo na América do sul. Digo isto, pois
estava vendo um canal internacional e ja consegui distinguir
diferencas de um canal do México, por exemplo, para um canal
argentino.

2 ¢Cudl fue tu impresion general sobre todo el Tépico Il
Historietas? Comenta los aspectos que te parecieron relevantes.

Trabalhar com as historietas foi muito proveitoso, a
principio a atividade tem um formato descontraido e isto nos
passa tranquilidade para trabalhar. O fato de levarmos a traducéo
para uma regido que nao é a nossa foi um desafio, mas depois
de alguma pesquisa foi possivel e até divertido fazer a traducéo.

Gostei das atividades propostas, o0s prazos foram
suficientes, vistos que algumas disciplinas temos que correr
contra o tempo. Foi bastante proveitoso e acredito que agregou
conhecimento e didatica para todos nos.
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1 ¢Como fue la experiencia del andlisis comparativo de las HQs
(primera etapa) y de traducir la historieta (segunda etapa) bajo la
perspectiva que te hemos propuesto?

Fue una experiencia interesante pues en la primera etapa,
percibimos que en las historietas, algunas expresiones habian
cambiado a causa de la mudanza de paises, y cuando nosotros
tuvimos que hacer la traduccidon, mismo que fuera en Brasil,
muchas expresiones cambiaron porque en la region norte el
habla es diferente de la regién sur, por ejemplo. Creo, entonces
que la primera actividad ayudd en la elaboracién de la segunda
en la cuestion de la percepcién que necesitdbamos tener para
que pudiéramos hacerla de la manera correcta.

2 ¢Cual fue tu impresion general sobre todo el Toépico Il
Historietas? Comenta los aspectos que te parecieron relevantes.

Mi impresién del topico Ill, la primera, era que las tareas
serian trabajosas y no me he equivocado, para comparar algo
necesitamos conocer las informaciones, para eso, tuvimos que
pesquisar, para traducir algo, el trabajo fue mayor, pues la regién
que fue elegida para nuestro grupo era una que ningln colega
conocia, entonces el tiempo que gastamos pesquisando fue mas
grande que el tiempo de traduccion. Sin embargo, cuando las
tareas fueron cumplidas, incluso el seminario, he percibido que
para hacer todo eso yo he aprendido muchas cosas que no
sabia, entonces todo el esfuerzo fue valido.



231

1 ¢Como fue la experiencia del analisis comparativo de las HQs
(primera etapa) y de traducir la historieta (segunda etapa) bajo la
perspectiva que te hemos propuesto?

Ao analisar as histdrias em quadrinhos e traduzir verifiquei
que existem diferentes formas de traducdo. Devemos levar em
consideracdo o publico-alvo onde ndo basta conhecermos a
traducdo da palavra, devemos verificar qual a mais pertinente
para o publico em questdo, qual a expressdo mais usada por
eles, ou seja, conhecer a cultura deste publico.

Pareceu-me bem interessante, pois descobrimos que
algumas palavras para uma regido tem um significado e ja para
outra regido é algo totalmente diferente.

2 ¢Cual fue tu impresion general sobre todo el Toépico Il
Historietas? Comenta los aspectos que te parecieron relevantes.

O tépico Il foi de extrema importancia para minha
formacdo, pois apesar de ser um conteudo dificil, € necessario
para que eu possa conduzir meus alunos a traduzir de forma
correta e ensina-los que, assim como no Brasil, temos dentro da
lingua portuguesa diferentes formas de falar uma mesma coisa.
Em outros paises também existem essas diferencas e
precisamos respeita-las para realmente mantermos a fidelidade
da ideia que o autor nos deseja passar nem que para isso seja
preciso trocar expressdes e adapta-las para a lingua de chegada.
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1 ¢Como fue la experiencia del andlisis comparativo de las HQs
(primera etapa) y de traducir la historieta (segunda etapa) bajo la
perspectiva que te hemos propuesto?

Foi uma experiéncia interessante, pois tivemos que
pesquisar acerca da origem cultural daquela variagéo linguistica
do espanhol, concluindo que fora produzida em espanhol
praticado na Argentina. Foi muito instigante esta busca, nos
proporcionando comparar as diversas variacbes do espanhol
praticado na hispanoamerica.

A etapa da traducdo foi mais complexa, pois além de
transpor para a lingua portuguesa praticada no Brasil, houve a
necessidade de encontrarmos equivaléncias na cultura
nordestina, haja vista ser este o escopo da tarefa tradutéria.
Também nos proporcionou um grande prazer cultural, posto que
muitas expressfes nordestinas ndo sejam utilizadas no sul.

2 ¢Cual fue tu impresion general sobre todo el Toépico Il
Historietas? Comenta los aspectos que te parecieron relevantes.

Foi uma atividade muito gratificante, haja vista que
colocamos em pratica os conhecimentos adquiridos em outras
disciplinas, permitindo-nos um contexto inter/multidisciplinar.

Observamos, principalmente, que traduzir textos cémicos é
muito dificil, pois, além da transposi¢do interlinguas, temos a
problematica do riso, isto é, o texto de chegada tem que
apresentar um contexto hilario, provocando risos no leitor alvo,
nos levando a conhecer a tradicdo cultural daquela regido em

gue pretende-se alcancar o leitor.
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1 ¢Como fue la experiencia del analisis comparativo de las HQs
(primera etapa) y de traducir la historieta (segunda etapa) bajo la
perspectiva que te hemos propuesto?

Fue una experiencia satisfactéria la andlisis de las
historietas haciendo la traduccién para el portugués, observamos
gue el acto de traducir no es solo traducir palabra por palabra, si
gque tenemos que conocer el publico alvo y también el texto de
original, pues es un proceso comunicativo y significativo, asi
estaremos traduciendo dentro de la perspectiva funcionalista.

Las historietas son una forma de comunicacion y nos
llevan al encuentro de nuevas culturas a través de la lengua.

2 ¢Cual fue tu impresion general sobre todo el Toépico Il
Historietas? Comenta los aspectos que te parecieron relevantes.

Al principio me parecio dificil hacer la traduccién porqué no
conocia algunos terminos del nordeste, mas después de efectuar
la investigacion pude entender mejor. Algo que pienso ser muy
relevante es que el traductor es tan importante cuanto el escritor,
porqué el traductor tiene que conocer el texto fuente y también el
texto de llegada. Observe que hasta en la misma lengua hay
diferentes formas y significados, entonces que dird en otra
lengua. Lo mejor de todo es que las historietas nos llevan a
recordar nuestra infancia. Las historietas demuestran como las
personas se relacionan y cuentan sus experiencias socio —
culturales.
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1 ¢Como fue la experiencia del andlisis comparativo de las HQs
(primera etapa) y de traducir la historieta (segunda etapa) bajo la
perspectiva que te hemos propuesto?

Bom, traduzir para apenas compreendermos o texto se
torna uma atividade prazerosa. Quanto a proposta de traduzir
para um publico especifico requer pesquisa e adequacao dos
termos ao leitor designado. Porém nao deixa de ser agradavel,
alem de propiciar uma gama de conhecimentos, e assim
conhecer a diversidade cultural que existe no nosso pais.

2 ¢Cual fue tu impresion general sobre todo el Toépico Il
Historietas? Comenta los aspectos que teparecieron relevantes.

Quanto a proposta da Disciplina, é realmente importante
pois demonstra a responsabilidade que se deva ter para com as
traducdes e se almejarmos traduzir estarmos conscientes da
importancia de levar ao publico alvo a compreensdo do texto
original.
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1 ¢Como fue la experiencia del analisis comparativo de las HQs
(primera etapa) y de traducir la historieta (segunda etapa) bajo la
perspectiva que te hemos propuesto?

A experiéncia foi bastante rica e (til, pois, como afirma
Robinson em sua obra Construindo o tradutor (2002, p. 10), “ndo
h& substituto para a pratica — para traduzir, € preciso traduzir,
traduzir, traduzir — e que ndo ha como acelerar esse processo
sem prejudicar a capacidade do aluno de detectar erros em seu
préprio trabalho”. O fato de analisarmos os aspectos da tradugéo
antes de realiza-la proporcionou uma visdo mais clara, nao
apenas do processo, mas das necessidades para o resultado
final.

2 ¢Cual fue tu impresion general sobre todo el Toépico Il
Historietas? Comenta los aspectos que teparecieron relevantes.

A impressao geral foi que, na pratica, passamos por varios
aspectos ja discutidos na teoria — aqui falamos sobre as
disciplinas de traducdo. Vimos, na pratica, que aspectos culturais
da Lingua tém carga semantica fortissima, influenciando o
trabalho de traducao, seja ele um documento ou uma historieta.
Reforgo a validade e pertinéncia da atividade e reclamo do curto
tempo de execucdo. Ainda amparada em Robinson (idem, o. 11),
justifico a reclamacéo, pois “a analise lenta também ¢é potente
fonte de novos conhecimentos. Sem os problemas que levam a
passo de lesma o processo tradutério, o tradutor rapidamente
cairia na rotina”. Foram problemas de tradugao que, devido ao
curto tempo de execucdo, ndo puderam ser discutidos como o
grupo gostaria, refletindo em escolhas que, em analise posterior
realizada pelo préprio grupo, poderiam ser mais adequadas e
sobre as quais sera discorrido no seminario.
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1 ¢Como fue la experiéncia del analisis comparativo de las HQs
(primera etapa) y detraducir la historieta (segunda etapa) bajo la
perspectiva que te hemos propuesto?

La experiencia del andlisis comparativo de las HQs fue
importante para que tengamos una base que, para traducir un
texto para diferentes regiones de un mismo pais, requiere un
conocimiento previo de las expresiones utilizadas por sus
hablantes. Traducir la historieta fue poner en practica aquilo que
hemos aprendido en el andlisis de la etapa I, un gran ejercicio y
aprendizaje.

2 ¢Cual fue tu impresidon general sobre todo el topico |l
Historietas? Comenta los aspectos que te parecieron relevantes.

Bueno, primeramente que fue muy divertido el topico I
con las historietas de Maitena. Leer, reir...perceber las
diferencias en las traducciones para diferentes regiones
hispanohablantes y despues traducir al portugues, lo que parecia
facil al principio, para regiones diferentes. Mi grupo hizo la
traduccién para Amazonas. Hemos encontrado expresiones
idiomaticas que no conociamos, divertidas y curiosas. Hemos
aprendido sobre traduccién y el genero historietas y también
enriquecido nuestro vocabulario. Ahora, en la practica sabemos
que no se puede traducir palabra por palavra, hay que dar
sentido al texto. Me gusté mucho ese trabajo.
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1 ¢Como fue la experiencia del analisis comparativo de las HQs
(primera etapa) y de traducir la historieta (segunda etapa) bajo la
perspectiva que te hemos propuesto?

Foi interessante, porque por meio da atividade pude
perceber a dificuldade que os tradutores possuem quando
traduzem algo que néo é de sua lingua materna. Em nosso caso
tivemos que traduzir do espanhol para o portugués e considerei
dificil, haja vista que as tirinhas continham algumas expressfes
desconhecidas. Também achei complicado escrever para uma
regido que ndo sou moradora (nordeste), pois existem
expressdes populares que desconhecia e para atingir o publico
alvo a unica forma que encontrei foi pesquisar na internet. Todas
essas dificuldades fez com que eu conseguisse perceber o
quanto a profissdo de um tradutor requer conhecimento,
bagagem cultural e bom dominio das duas linguas ao qual se
prop6s a traduzir.

2 ¢Cudl fue tu impresion general sobre todo el Tépico Il
Historietas? Comenta los aspectos que te parecieron relevantes.

Achei interessante o método utilizado, pois fazendo a
atividade pude perceber a dificuldade do tradutor em exercer seu
trabalho. O fato de termos trabalhado com quadrinhosf/tirinhas foi
importante porque este género envolve muitos valores-culturais,
onde pude perceber que a cultura influéncia na percepcao de
mundo. Por exemplo, muitas expressfes que na Argentina era
algo critico, no Brasil poderia ndo ser, por isso ao traduzir é
necessario conhecer a cultura e o publico alvo e se necessario
fazer adaptacdes. O trabalho fez com que eu compreendesse
que o papel do tradutor é trabalhoso, pois é necessario traduzir o
texto proposto sem deixar escapar a intengdo, muitas vezes nao
explicita pelo autor do texto original. Enfim, nestes casos, 0
tradutor precisa perceber o que o autor queria transmitir nas
entrelinhas.
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1 ¢Como fue la experiencia del andlisis comparativo de las HQs
(primera etapa) y de traducir la historieta (segunda etapa) bajo la
perspectiva que te hemos propuesto?

En la primera etapa fue interesante el trabajo que tuvimos
para nos enterar quien era la escritora, para que publico ella
estaba escribiendo y descubrir para cuales paises tendria
significado con las palabras utilizadas. Pude ver que la escritora
utiliza sus observaciones para contar e ilustrar historias que
ayudan a las mujeres y los hombres en su relacién. La historieta
se destina a los jovenes, eso queda evidente por las expresiones
utilizadas. Entre la primera y segunda etapa se necesito
pesquisar mucho, en la primera todo en espafiol. Entrar dentro
de los paises de idioma espafiol y sus costumbres para poder
identificar lo que se solicitaba, identificar cada pais y en la
segunda etapa, buscar dentro del idioma portugués, los
regionalismos para poder hacernos entender. Tuvimos que
nuevamente pesquisar para saber como poder comunicarnos con
el publico al cual estaba destinada la historieta. Fue necesario
ener un conocimiento del todo, ya sabiamos donde habia sido
producido el texto ahora tenia que llegar a otro idioma y a una
determinada region.

2 ¢Cudl fue tu impresion general sobre todo el Tépico Il
Historietas? Comenta los aspectos que te parecieron relevantes.

Todo el trabajo fue importante, fue muy bien elaborado. De
la forma en que se plantearon las situaciones fuimos creciendo,
enriquecimos mucho nuestro aprendizaje y vocabulario del
mundo que nos rodea, con la necesidad de buscar, de entender y
elaborar un texto final tan importante e interesante como el texto
original nos fue presentado.
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1 ¢Como fue la experiencia del analisis comparativo de las HQs
(primera etapa) y de traducir la historieta (segunda etapa) bajo la
perspectiva que te hemos propuesto?

Como resultado de la experiencia del analisis comparativo
de las historietas y su traduccion, pude verificar la necesidad de
lo que en Teoria de la Traduccién se conoce como escopo, esto
es, el objetivo que se persigue al hacer una traduccion. Asi,
tuvieron que ser observado aspectos relativos a la finalidad (qué
se pretende alcanzar con la accién de la traduccion, en este caso
hacer conocer a Maitena para un publico del norte del Brasil) y
también aspectos relativos a la funcion y la intencién: ésta ultima
desde el punto de vista del fin que el emisor pretende y la
primera en el sentido de la recepcién por parte del receptor.

2 ¢Cudl fue tu impresion general sobre todo el Tépico Il
Historietas? Comenta los aspectos que te parecieron relevantes.

Como impresion general lo primero que destacaria es el
aspecto desafiador que representa una traduccion, en este caso
de las historietas de Maitena; la inmersion en la tarea de traducir,
teniendo en cuenta que el objetivo principal es que el emisor
entienda el “espiritu” del texto traducido, hace con que se piense
mas alla de un mero intercambio de palabras de una lengua a
otra. En este sentido, el hecho de colocarse tanto en la cultura de
partida como en la cultura de llegada implica un desafio para
cualquier traduccion (y para cualquier traductor) al mismo tiempo
gue un incentivo para quien antes no habia pasado, por ventura,
por la tarea de tener que traducir un texto, con una funcién, una
intencién y una finalidad.
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1 ¢Como fue la experiencia del analisis comparativo de las HQs
(primera etapa) y de traducir la historieta (segunda etapa) bajo la
perspectiva que te hemos propuesto?

Foi uma experiéncia muito interesante, pois normalmente
as traducbes ndo delimitam uma regido do pais, e os alunos se
preocupam apenas em passar o TF para o TA somente para 0
portugués o qual estamos mais adaptados. O grupo o qual
estava inserida ficou reponsavel pela traducéo de acordo com a
regido norte, entdo para conseguirmos chegar a um TA correto
tivemos que pesquisar e encontrar meios que nos ajudasse a
compreender o dialeto desta regido, ou seja, o trabalho envolveu
muito além da apenas traducdo, ele envolveu pesquisa,
conversas e disussfes sobre qual forma de traduzir seria mais
entendivel.

2 ¢Cudl fue tu impresion general sobre todo el Tépico Il
Historietas? Comenta los aspectos que te parecieron relevantes.

A maior impressdo foi que para entender a Lingua
espanhola ndo precisamos apenas falar ou escrever, mas
precisamos também compreender sua essencia e tranporta-la
para a nossa forma de falar e pensar para posteriormente
conseguir repassar isto para outras pessoas. Entre os aspectos
mais interessantes esta na proposta de traduzir o texto de acordo
com o dialeto de cada regido. Sabemos a tamanha dimenssao
gue nosso pais possui, enstido esta proposta nos fez conhecer
outras formas de falar e notar quanta diferenca ha na lingua
portuguesa sem precisar sair do pais.
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1 ¢Como fue la experiencia del analisis comparativo de las HQs
(primera etapa) y de traducir la historieta (segunda etapa) bajo la
perspectiva que te hemos propuesto?

Na primeira etapa acabamos fazendo uma comparacéo
entre duas histérias que tinham quase o mesmo significado, mas
com algumas palavras inseridas dentro do texto que trouxeram
uma forma de falar diferente de cada regido. Tudo isso trouxe
para nés uma nova forma de conhecermos outros falares de uma
lingua e também de acharmos algumas diferencgas entre os dois
textos de Maitena. Na segunda etapa dessa atividade a traducéo
da histéria em quadrinhos do espanhol para o portugués foi de
facil entendimento. Porém no momento de inserir no contexto
algumas palavras de outra regido acabaram surgindo algumas
dificuldades, pois ndo conheciamos a linguagem regional do
estado, mas através de pesquisas conseguimos realizar a
atividade.

2 ¢Cudl fue tu impresion general sobre todo el Tépico Il
Historietas? Comenta los aspectos que te parecieron relevantes.

Creio que a traducdo ndo é somente uma atividade de
decodificacdo linguistica, mas também é muito importante
conhecermos o contexto onde sera inserido o texto traduzido e
assim adequé-lo a realidade sociocultural aonde chegara o texto
final. Também temos que olhar para o lado do aprendizado, do
conhecimento e da grande bagagem que adquirimos conhecendo
novas culturas e falares, podendo assim inserir tudo isso em
Varios contextos.
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1 ¢Como fue la experiencia del andlisis comparativo de las HQs
(primera etapa) y de traducir la historieta (segunda etapa) bajo la
perspectiva que te hemos propuesto?

A primeira etapa do tépico trés foi rapida, analisamos as
diferencas de duas estérias em quadrinhos, pude identificar dois
falares regionais no idioma espanhol e com pesquisas descobri
seus significados. O primeiro momento foi de grande importancia
para conhecermos um pouco da linguagem informal, os tempos
verbais, expressdes idiomaticas. No processo tradutério da
estéria em quadrinhos sob a perspectiva proposta “estado”
propiciou uma extensa pesquisa onde precisei junto com 0 meu
grupo “encontrar, inserir, adaptar palavras certas” para o contexto
proposto. Gostei muito do tépico trés, todo o processo foi bem
elaborado, consegui captar a mensagem do que é realmente ser
um tradutor e o quanto é trabalhoso traduzir, pois envolve
pesquisa na area da linguagem, cultura, histéria e sociedade de
determinado local onde sera inserido um texto traduzido.

2 ¢Cudl fue tu impresion general sobre todo el Tépico Il
Historietas? Comenta los aspectos que te parecieron relevantes.

Percebi na segunda etapa da atividade que é importante
em um processo tradutério de uma estéria em quadrinhos
analisar os desenhos, se por exemplo esta tratando-se de
personagens jovens, idosas, criangas, entre outros, pois quando
traduzido o texto deve adequar-se a cada personagem.
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1 ¢Como fue la experiencia del analisis comparativo de las HQs
(primera etapa) y de traducir la historieta (segunda etapa) bajo la
perspectiva que te hemos propuesto?

Achei muito interessante sair da teoria e sentir na pele que
traduzir ndo significa apenas ler palavra por palavra e repassar
para o papel. Além da parte gramatical, os elementos lexicais,
que com certeza também sdo muito importantes percebi que
traduzir ou mesmo falar outro idioma vai muito mais além. Em
todas as etapas o contexto sociocultural foi o principal objeto de
estudo desta disciplina, ampliando nossa visdo limitada de
académicos. Particularmente eu me encantei com esta proposta
e aprendi muito com as pesquisas, com as diferengas regionais
inseridas nas histérias em quadrinhos, as dificuldades de traduzir
e inserir para o0 espanhol essas mesmas diferencas. Uma
experiéncia complexa, mas que foge da teoria, a metodologia de
ensino € muito importante, muito mais do que decorar conceitos.

2 ¢Cudl fue tu impresion general sobre todo el Tépico |l
Historietas? Comenta los aspectos que te parecieron relevantes.

A interacdo comunicativa para mim é um dos principais
aspectos relevantes, a mensagem, para guem comunicar o que
se quer comunicar, de que maneira.
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1 ¢Como fue la experiencia del andlisis comparativo de las HQs
(primera etapa) y de traducir la historieta (segunda etapa) bajo la
perspectiva que te hemos propuesto?

Pude constatar que a obra de Maitena nos ajudou para
compreendermos o processo de traducdo. Pois conseguimos
compreender as metaforas que se apresentam no texto pela
situacdo. Porém na traducdo regional dificultou um pouco, por
nao conhecermos a cultura local do Norte do pais.

2 ¢Cual fue tu impresion general sobre todo el Toépico Il
Historietas? Comenta los aspectos que te parecieron relevantes.

O género histérias em quadrinhos, tem inUmeras
referencias culturais, tem carater transdiciplinar e pode ser
trabalhado em qualquer periodo escolar. Inserir este tipo de
género em sala de aula vai incentivar a leitura e assim
possibilitando um trabalho mais prazeroso.
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1 ¢Como fue la experiencia del analisis comparativo de las HQs
(primera etapa) y de traducir la historieta (segunda etapa) bajo la
perspectiva que te hemos propuesto?

En la primera etapa, tuvimos que analizar e investigar
sobre la historieta con la finalidad de desarrollar la segunda
etapa, que necesitd un conocimiento mas especifico de
vocabulario espafiol y de las marcas del regionalismo de la
Lengua Portuguesa.

2 ¢Cual fue tu impresion general sobre todo el Toépico Il
Historietas? Comenta los aspectos que te parecieron relevantes.

Las actividades de Tépico Il fueron desafiantes y al mismo
tiempo, divertidas. Tuvimos que hacer mucha pesquisa en
internet, incluso ver videos de Youtube y consultar un diccionario
"carioqués"; también pesquisamos las jergas y marcas de
expresion de la region sudeste brasilefia, teniendo que
comprender el contexto en que el texto fuente “nascié” para
adaptarse al contexto de la traduccién, de modo que el mensaje
podria alcanzar el publico con su sentido primario: entretener al
lector.

La experiencia fue muy buena, conseguimos pensar
mucho sobre la lengua espafiola, de forma contextualizada, las
expresiones, las jergas, la cultura y etc. Ademas de eso, las
historietas de la Maitena son Gptimas.

Empero, en la hora de traducir la historieta para el
portugués de la regién norte que fue nuestro caso, fue un poco
complicado porque como vivimos en el sur, no teniamos el
conocimiento de las expresiones linguisticas de all4d y ni la
manera como ellos hablan. Esto fue complicado. Sin embargo,
cuando el trabajo ya estaba listo, fue legal pensar en todo el
proceso que hicimos para realizar la traduccion. Pero se quedd
bien explicito que para una buena traduccion ella debe ser hecha
sentido por sentido, que debemos pensar en el contexto y en las
variantes como la época, la localizacién, para que clase social,
grupo de edad, hombre, mujer, chicos, pues todo eso es muy
importante para dar sentido al texto y tener una traduccion
adecuada al final.
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Por fin, fue bien interesante pensar sobre la traduccién en
la ensefanza en la escuela, lo cuanto interesante es si usado de
forma significativa.

Avaliacao pessoal

Através da comparacdo entre o Texto Fonte e o Texto que
foi traduzido pelo grupo, podemos observar diferencas culturais e
regionais e que, apesar de eu mesma ter nascido no Mato
Grosso do Sul, considero que foi uma ardua tarefa fazer a
transferéncia de idiomas e sua contextualizacdo no estado
indicado, embora acredite que todo tradutor tem muitas davidas e
procura o melhor enquadramento possivel para seu publico alvo.

Ao fim ficamos muito satisfeitas com o resultado que
conseguimos, sem deixar de lado o que para nés era 0 mais
importante, manter o sentido original do texto e a irreveréncia da
autora.

A apresentagdo foi muito divertida “hablamos” muito e
trocamos experiéncias com o0s integrantes dos outros grupos,
comentando aspectos regionais, em resumo foi uma tarefa
divertida e enriquecedora, a traducdo, digo como futura
professora ou tradutora, certamente vai sempre fazer parte das
nossas vidas, pois estamos traduzindo, mesmo que em muitos
casos mentalmente, o tempo todo, quando lemos um texto e
pensamos qual palavra se enquadraria melhor nesse ou naquele
idioma.

No préximo semestre, caso tenhamos oportunidade,
gostaria de trabalhar novamente com esse tipo de traducao, de
repente com um texto um pouco mais longo como uma crénica
Oou um pequeno conto, pois ndo teremos a disciplina Estudos da
Traducdo e esse exercicio enriquece muito a perspectiva do
préprio texto em si, como algo importante e representativo, ndo
apenas no conceito sociocultural, mais como um importante
instrumento de aprendizagem.
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OPINION PERSONAL

Paralelamente estamos estudando na disciplina de
Estudos da Traducdo | a teoria despertada, tdo recentemente
(anos 80), e as abordagens e probleméaticas quanto a
equivalencia, a fidelidade, (in) Vvisibilidade do tradutor,
competencia tradutéria e, principalmente, a concep¢do do
funcionalismo em que a traducdo deixa de ser orientada ao texto
fonte e ao texto alvo e passa a se dar importancia ao propésito
da traducao.

O que se percebi é que no ato da traducdo todos estes
elementos se interagem, o que muda é o enfoque dado, cabendo
ao tradutor a escolha de certos procedimentos, tendo em vista
uma boa qualidade tradutéria ou aquela que atenda melhor ao
publico de destino.

Nos dois exercicios realizados com as historietas de
Maitena percebi a necessidade e as dificuldades da traducéo, no
primeiro: dentro da lingua espanhola, principalmente a
observacdo de suas variantes linguisticas quanto ao Iéxico, a
semantica e a sintaxe.

No segundo exercicio, com grau de dificuldade maior, ficou
mais evidente a questdo do funcionalismo, porque além da
traducdo da lingua tivemos que foca-la em uma variante do
portugés aqui do Brasil (galdcha), e ndo sendo natural daquela
regido, a dificuldade residiu na busca do conhecimento daquele
|éxico e expressdes para mostrar as ideias do texto fonte aquele
publico. Achei bem interessante a forma como trabalhamos este
tema e da escolha do género HQ, porque de uma forma mais
facil, logo se percebe a ideia proposta para fazer uma traducao,
ao passo que se fosse um texto longo poderia gerar davidas e
ser muito cansativo.
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ATIVIDADE: Mi opinion sobre todas las etapas del Tépico

Yo pude tener una experiencia muy rica trabajando con las
historietas, porque cada momento se fuera algo nuevo y con
grandes posibilidades para poder criar y descubrir un nuevo
momento dentro de la historieta.

Haciendo la comparacion de las historietas se puede ver
gue no se tiene una Unica forma de hablar espafiol y que se
puede hablar de varias maneras la misma cosa en varios paises
distintos, teniendo la posibilidad de distinguir un pais solamente
por la forma que se escribe.

También es importante reconocer que la historieta nos
mostro que hay muchas otras maneras de hablar espafiol y que
la variacién linglistica que nosotros encontramos dentro de
nuestro pais, hablante de la lengua portuguesa, puede ser
encontrada en varios paises hablantes hispanicos.

Haciendo la traduccion do espafol para el portugués fuera
una de las grandes dificultades encontradas dentro del tépico I,
pues se observd que nosotros estamos acostumbrados a trabajar
con solamente la traduccion de los articulos de la lengua
portuguesa para el espafiol y tener cambiado esta actividad nos
hizo pensar de una forma diferente, con la posibilidad de no
solamente levar nuestra cultura y conocimiento, mas también la
oportunidad de traer la cultura de otros paises para nuestra
lengua.

Trabajar con historietas fue uno momento muy rico, por
que aprendi muchas cosas nuevas referente a la lengua
espafiola e tuve posibilidad de llevar para mi clases lo que
aprendi.

Al comparar las historietas, percibimos que existen muchas
formas de hablar las mismas cosas, asi como en nuestra lengua
- portugués!

Las variaciones linglisticas son muchas y variadas y nos
traen muchas formas de decir lo mismo!

Al traducir del espafol para el portugués, no encontré
dificultades. Creo que tengo una mayor facilidad.
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Actividad obligatoria 3 - 32 etapa - Seminario de las traducciones

La traduccion es algo tan complejo, a la vez y por esa
razén, también muy interesante, ya que se necesita total dominio
de la lengua y conocimiento profundo de su cultura. Las tiritas de
Maitena nos demonstraron justamente que seria casi imposible
traducir sin tener un acercamiento constante a la cultura de quién
escribe el texto fuente, su contexto, su época. La mayor dificultad
que tuvimos al traducir fue primeramente traer ese texto tan
“especial” para outra lengua sin perder su intencionalidad, su
funcién, que en el caso es la manera ironica que Maitena tiene
de tratar temas “tabus” y en cima agregarle gracia. Bueno, ahora
viene el peor momento, cuando tuvimos que traducir para un
publico determinado, o mejor, para una regién determinada de
Brasil, la region norte (no olvidemos que estamos en el sur), para
mi y creo que para los demds del grupo, las expresiones usadas
en la region norte sonaron como outra lengua. La pesquisa fue
constante y necesaria durante todo el proceso de traduccién. El
tépico fue muy bien estructurado, principalmente porgue nos
llevo al proceso completo de la traduccion, del conocimiento
amplio de la lengua, su funcién y el publico a que se quiere
alcanzar.
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ANEXO IV - Termo de Consentimento de Pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE COMUNICACAO E EXPRESSAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ESTUDOS DA
TRADUCAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa de
mestrado intitulada ‘A TRADUGCAO DE HISTORIA EM
QUADRINHOS COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA NO
ENSINO APRENDIZAGEM DE ESPANHOL LINGUA
ESTRANGEIRA”. Esta pesquisa tem como objetivo investigar
como a habilidade tradutéria pode ser desenvolvida no
ensino de lingua estrangeira no curso de Letras Espanhol /
EaD.

Ao participar deste estudo vocé permitira que a
pesquisadora utilize as informacgfes concedidas, ciente de que
durante a execucdo da pesquisa e publicacdo dos dados, sera
mantida andnima a sua identidade.

No caso de didvidas ou necessidade de maiores
informacdes, vocé pode entrar em contato a qualquer momento
com a pesquisadora responsavel, Brenda Rocio Ruesta
Barrientos, pelo e-mail brendaruesta@gmail.com ou telefone
(48) 9958-1791.

Eu,

,CPF , apos ler e
receber explicacbes sobre esta pesquisa neste Termo, declaro
que ficaram claros o0s objetivos desta pesquisa, o0s
procedimentos a serem realizados, as garantias de
confidencialidade e de esclarecimentos permanentes e que
concordo em participar voluntariamente deste estudo.

Data:
Assinatura:




