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RESUMO

A partir do trabalho apresentado, pretende-se discutir a reverberagdo e a
dimensdo socioldgica do pensamento do educador e pedagogo cataldo
Francisco Ferrer y Guardia (1859-1909), assim como da experiéncia da
Escola Moderna de Barcelona. A andlise da reverberacdo das
concepgOes educacionais e do ensino racionalista de Ferrer para a
ideoldgica politica anarquista e, principalmente, para 0 campo da
educacdo, assim como para as experiéncias educacionais ditas libertarias
influenciadas pelas concepcBes educacionais do educador, deve
conduzir o trabalho. Vislumbrando compreender o alcance da
contribuicdo de Francisco Ferrer e a contemporaneidade dos principios
de seu programa de ensino racionalista e, em Uultima instancia, a
dimenséo socioldgica desse personagem que parece tdo importante para
a historia do anarquismo. Para entender melhor que foi Ferrer, o
trabalho leva em consideragdo tanto a trajetoria quanto a descri¢do da
experiéncia da Escola Moderna de Barcelona, assim como seu dialogo
€om 0 anarquismo.

Palavras-chave: Anarquismo. Educacdo. Francisco Ferrer. Escola
Moderna.






ABSTRACT

At this presente work, we intent to discuss the reverberation and
sociological dimension of the catalan educator and pedagogue Francisco
Ferrer y Guardia (1859-1909), as well the experience of Barcelona's
Modern School. The analisys of the reverberation of the Ferrer’s
racionalist education to the anarchist political ideology and, mainly, to
the education &rea, as well the so called liberation educational
experiences incluenced by Ferrer’s conceptions, must conduct this work.
Aiming to understand the reach of Ferrer's contribution and the
contemporaneity of the racionalist education principles, but also, the
sociological dimension of this character, which seems essencial to the
anarchist history. To a better understading of who were Ferrer, this work
analyses Ferrer’s trajetory, the Modern School experience and also it’s
dialogue with anarchism.

Keywords: Anarchism. Education. Francisco Ferrer. Modern School.
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1. INTRODUGAO E JUSTIFICATIVA

Fundamentalmente, este trabalho é mais um desdobramento da
vontade e projeto pessoal de estudar e pesquisar temas que envolvam a
pratica e ideologia politica® anarquista. Assim como a preocupagdo com
a necessidade de que este campo de estudo ganhe cada vez mais
visibilidade, colaboradores, interessados e interessadas. Se
anteriormente os esforcos estiveram voltados para compreender as
particularidades da trajetéria e pratica social anarquista na
contemporaneidade (FERREIRA DA SILVA, 2014). Desta vez,
objetiva-se, a partir de leitura da trajetdria e contribuicdo para o campo
educacional de Francisco Ferrer y Guardia (1859-1909), educador e
pedagogo cataldo, fundador da Escola Moderna de Barcelona. A
compreensdo da dimensdo socioldgica de sua contribuicdo para o
pensamento anarquista no campo da educagdo, assim como a
confluéncia entre este pensamento e a teoria anarquista e a reverberacdo
da contribuicdo de Ferrer para o debate anarquista sobre educagdo na
contemporaneidade. Recorrendo, principalmente, a revisao bibliogréafica
e hemerografica sobre o educador, sua trajetéria e a experiéncia da
Escola Moderna de Barcelona.

Sobre as fontes de pesquisa, textos e documentos acerca das
praticas pedagbgicas de Ferrer e/ou seu processo de concepgdo, €
importante ressaltar que se apresentam de dificil acesso. Principalmente
devido a auséncia de fontes documentais e/ou publicagbes do educador.
Ao que se sabe, Ferrer teria produzido poucos textos e seu Unico livro
sobre o tema da educacdo foi de publicacdo pdstuma. Portanto, foi
inevitavel recorrer mais a pesquisas, textos e livros sobre Ferrer e a
Escola Moderna, escritas por terceiros, do que textos e livros do préprio
educador. Sendo que as principais colaboracfes sobre Ferrer partiram
dos textos de Gallo (1994, 1994, 1996, 2012, 2013), Rodrigo Silva
(2013), Calsavara (2004, 2012) e Clovis Kassick e Neiva Kassick
(2004).

Enquanto educador, Ferrer manteve-se contrario ao ensino
religioso, mas também a geréncia da educacdo pelo Estado. Esteve a
frente de uma experiéncia singular de aprendizagem na regido da
Catalunha, inspirou e foi inspirado pelos pressupostos anarquistas e foi
brutalmente assinado por sua ligacdo com os mesmos. Nessa introducao,

! O anarquismo, como ideologia, portanto, como um sistema de ideias,
motivacdes, aspiracfes e valores, vinculados a uma pratica politica
(BOOKCHIN, 2011, p.10).
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nos propusemos a justificar a escolha por Ferrer, assim como tentar
contextualizar o que estava acontecendo no mundo em sua época. Para
posteriormente, nos capitulos seguintes, destrinchar sua trajetéria e da
Escola Moderna, assim como destinar um capitulo exclusivo a ideologia
politica anarquista e seus pressupostos.

A principio, a escolha deste personagem e aposta em sua
relevancia dentro do universo anarquista esta baseada em indicios sobre
a sua presenca do seu pensamento, direta ou indiretamente, na trajetoria
do anarquismo brasileiro. Assim como podemos constatar em Rago
(1985), Clovis Kassick e Neiva Kassick (2004) e Aguiar (2000). No
entanto, como discutido na tese de Rodrigo Silva (2013), Ferrer esteve
envolvido em uma ampla rede de cientistas e intelectuais anarquistas de
sua época que teriam influenciado e sido influenciados pela proposta
pedagdgica, assim como pela experiéncia da Escola Moderna, sendo
fonte de inspiracdo para a “fundacédo de escolas e a produgdo de teorias e
materiais educativos” (SILVA, 2013, p.22). Isto é, a proposta desta
pesquisa encontra respaldo tanto num cenario préximo e local, partindo
de experiéncias localizadas no contexto brasileiro, quanto num cenério
mais global, onde a figura de Ferrer esta localizada em um contexto
mais amplo e — assim como defende Rodrigo Silva (2013) — dentro da
historia de uma tradi¢do e/ou ideologia politica especifica.

Objetivamente, podemos afirmar que existem indicios
significativos de que a presencga do anarquismo no campo educacional
brasileiro aparece relacionada a influéncia/presenca do pensamento de
Francisco Ferrer y Guardia em diversas oportunidades. Sendo que estes
mesmos indicios remetem diversas vezes a heranca de seu principal
legado, a experiéncia da Escola Moderna de Barcelona. Tal experiéncia
teria inspirado uma quantidade consideravel de experiéncias anarquistas
no campo educacional brasileiro. Como por exemplo, tentativas de
reproduzir o mesmo tipo de experiéncia em territério nacional, com a
inauguracdo de versGes proprias da Escola Moderna, durante o periodo
da Primeira Reptblica’.

A historiadora Margareth Rago (1985), quando percorre o interior
das fébricas, dos bairros e vilas operarias do inicio do periodo de

? Segundo Calsavara (2004), a morte de Ferrer teria acelerado o processo de
difusdo e crescimento das Escolas Modernas no Brasil. No entanto, devido a
enorme perseguicdo que sofreram, estas Escolas Modernas brasileiras existiram
apenas por um periodo muito breve de tempo. Como por exemplo, as Escolas
Modernas do Braz e de Belenzinho em S&o Paulo. Para saber mais sobre as
Escolas Modernas de Sdo Paulo, ver Calsavara (2004).
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industrializacdo no Brasil a procura de manifestagcbes de resisténcia
cotidiana expressas nas publicacdes da imprensa anarquista, revela um
conjunto de bandeiras de luta que teriam aparecido com recorréncia
naquele contexto e, portanto, importantes aos anarquistas da época.
Dentre elas, por exemplo, “o fim da exploracdo do trabalho e da
dominac&o publica, a autogestao da producéo, do fim do Estado, de uma
nova proposta educacional, do amor livre e de tantos outros temas [...]”
(RAGO, 1985, p.13). Dessa forma, ao tentar decifrar o imaginario e/ou
representacBes acerca do cotidiano dos anarquistas brasileiros durante o
periodo da Primeira Republica, Rago acaba se deparando com o nome
de Ferrer, com a presenca de suas concep¢des pedagdgicas dentro do
imaginario do operério nacional e com as experiéncias das Escolas
Modernas brasileiras.

A experiéncia e 0s ensinamentos de Ferrer y
Guardia, que na década de 80 do século passado
[século XIX] viajara para a Franca, onde entrara
em contato com pedagogos e instituicOes
educativas inovadoras, sdo discutidos na imprensa
anarquista em inGmeros artigos, ao lado de
tedricos libertéarios, como Sebastian Faure e Eliseu
Réclus. Seu projeto educativo é propagandeado
desde antes de sua morte, embora as primeiras
escolas modernas no Brasil surjam em 1920. Os
comités pré-escola racionalista debatem as ideias
pedagdgicas daquele espanhol por varios anos
antes da sua fundacdo (RAGO, 1985, p.151).

Ainda segundo Rago, no Brasil teriam existido por volta de 25
experiéncias escolares onde houve participacdo anarquista durante este
periodo, além de centros de ensino profissional, grupos de estudo,
centros de cultura proletaria, centros de educacdo artistica, grupos de
dramaturgia e musicais. Tais experiéncias teriam durado até meados de
1919, quando a maioria das escolas acabou sendo fechada como
resultado de intensa repressdo estatal.

Outra experiéncia que parece merecer igual destaque e que
também teria sofrido influéncia do pensamento de Ferrer, ¢ a da
fundacéo da Universidade Popular de Ensino Livre, no Rio de Janeiro,
em 1904. Apesar do material sobre essa experiéncia ser escasso, Rago
mais uma vez afirma que se tratava de uma instituicdo organizada nos
moldes preconizados por Ferrer e tinha como objetivo a instrucdo
superior e a “educacéo social” do proletariado (RAGO, 1985). Devido a
pouca informacao sobre esta experiéncia e a falta de pesquisas sobre sua



18

existéncia, sabe-se muito pouco sobre o seu funcionamento, apenas que
teria funcionado por menos de um ano. Em O Rebelde Esquecido:
tempo, vida e obra de Manoel Bomfim (2000), Ronaldo Conde Aguiar
dedica parte de seu livro a relacdo de Manuel Bomfim (1868-1932) com
a Universidade Popular do Rio de Janeiro e em segundo plano, ao
idealizador da universidade e amigo préximo, Elisio de Carvalho (1880-
1925). Elisio de Carvalho, como revela Conde Aguiar, teria
demonstrado interesse em autores cléssicos da tradicdo de pensamento
anarquistas como Bakunin (1814-1876), Proudhon (1809-1865) e
Kropotkin (1842-1921) e assim despertado interesse por esta ideologia
politica. O que nos interessa perceber ndo é exatamente a relacdo de
Manoel Bomfim com Elisio de Carvalho e consequentemente, com a
Universidade Popular®. De fato, a fundagdo da universidade por si s,
pode indicar a existéncia de outra experiéncia de destaque na historia do
pensamento anarquista e do movimento operario no Brasil. O que chama
atencdo é mais uma vez como o nome de Ferrer e do anarquismo esta
presente mais uma vez num contexto de reflexdo, construgdo e
mobilizacdo no campo da educagdo. Tanto no livro de Aguiar, sobre
Manoel Bomfim, quanto no livro de Margareth Rago, sobre a imprensa
anarquista no Brasil 1890-1930, Francisco Ferrer é mencionado como
uma figura de grande importancia e respaldo no campo educacional
brasileiro daquele contexto. Portanto, estas observagdes nos parecem
como pistas, indicios da influéncia do educador sobre o pensamento
anarquista brasileiro no campo da educacéo e inspiram a revisao de sua
trajetoria e reverberacdo de suas ideias.

3 Tanto as Escolas Modernas em S&o Paulo como a experiéncia de Universidade
Popular no Rio de Janeiro tiveram sua histéria contada e analisada por alguns
pesquisadores académicos. Complementando os trabalhos ja citados, referentes
basicamente as escolas paulistas, Milton Lopes (2006) introduziu uma novidade
neste campo de estudo ao dedicar-se a contar a histéria da Universidade
Popular, fundada na cidade do Rio de Janeiro em 1904. Seu artigo tragca uma
pequena biografia de cada participante do empreendimento, bem como sua
orientacdo teorica e seu posicionamento dentro do movimento anarquista da
época. Passa por militantes, intelectuais, cientistas e simpatizantes, separando-
os de acordo com seu grau de envolvimento no projeto da universidade, sem
cair em esquemas rigidos de classificacdo ou tabelas reducionistas, mantendo
assim um texto analitico e fluido, sem perder a riqueza das complexas relages
humanas e politicas entre as pessoas. Lopes reconstrdi a rede de relagdes que
existia em torno da constitui¢do da Universidade Popular, envolvendo diversos
personagens, exercendo diferentes papéis (SILVA Rodrigo, 2013, p.48).
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Ja em um contexto mais amplo, ou particular o contexto europeu,
¢ importante considerar que durante o periodo que corresponde a
segunda metade do século XIX e a primeira do século XX, a pedagogia
passa a ocupar um lugar em evidéncia dentro do ‘“movimento
reformador e anarquista da época”, sendo considerada fundamental para
a consolidacdo de um projeto anarquista revolucionario (CODELLO
apud SILVA, R., 2013, p.23). Assim como as ideias ditas libertarias,
guando entram contato com o positivismo, passam a adentrar em
espacos que ndo eram necessariamente ocupados pela militdncia
anarquista. Para Rodrigo Silva,

[...] isso quer dizer que houve uma grande difuséo
dos ideais anarquistas para além dos espagos
tradicionais de militincia e do movimento
operario, atingindo outros segmentos e classes
sociais, seduzindo intelectuais e cientistas para o
campo de uma educacdo renovada pelos ideais
libertarios (SILVA, 2013, p.24).

E é justamente neste cendrio em que Ferrer estd inserido,
absorvendo ideias da teoria anarquista classica e em didlogo com
anarquistas ao redor da Europa. Em contato tanto com o positivismo
guanto com a teoria anarquista, dialogando com concepges distintas e
incorporando parte destas concepcfes ao modelo pedagdgico que se
propés pensar.

Paralela e complementarmente, estd em curso a operacionalizacio
do chamado “projeto da modernidade”, uma for¢a reorganizadora que
atravessa todas as dreas da vida humana, numa “tentativa faustica de
submeter a vida inteira ao controle absoluto do homem sob a direcéo
segura do conhecimento [cientifico]” (CASTRO-GOMEZ, 2005, p.80).
Ja em evidéncia, o declinio de uma forma de organizacdo da vida
baseada em um discurso de ordem religiosa cede lugar ao discurso
cientifico, técnico e que em dltima instancia, se estende até a
necessidade de legitimar o absoluto controle sobre a natureza; “[...] ja
ndo é a vontade inescrutavel de Deus que decide sobre os
acontecimentos da vida individual e social, e sim o préprio homem que,
servindo-se da razdo, é capaz de decifrar as leis inerentes a natureza para
coloca-las a seu servigo” (CASTRO-GOMEZ, 2005, p.80). Segundo
Castro-Gomez, outros dois fendmenos fundamentais para entender o
projeto de modernidade tem sua génese neste mesmo contexto: a
formagdo dos estados nacionais e a consolidacdo do colonialismo.
Estando intimamente relacionados com a emergéncia deste “projeto” e,
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portanto, possibilitando a sua operacionalizagcdo. No caso da formagéo
dos estados nacgdo, seu papel torna-se fundamental para entender o
processo em questdo porque uma vez que estamos falando da
modernidade enquanto um “projeto”, segundo o filésofo colombiano;
“estamos referindo-nos também, a principalmente, & existéncia de uma
instancia central a partir da qual sdo dispensados e coordenados 0s
mecanismos de controle sobre o mundo natural e social” (CASTRO-
GOMEZ, 2005, p.80). Tal instancia seria o Estado, responsavel pela
organizacdo racional da vida humana. No sentido de configurar-se como
uma entidade capaz de sintetizar a pluralidade de interesses divergentes
gue emanam da vida social.

[...] isto é, como o l6cus capaz de formular metas
coletivas, validas para todos. Para isso se exige a
aplicacdo estrita de “critérios racionais” que
permitem ao Estado canalizar os desejos, 0s
interesses e as emocdes dos cidaddos em diregdo
as metas definidas por ele mesmo. Isto significa
que o Estado moderno ndo somente adquire o
monopolio da violéncia, mas que usa dela para
“dirigir” racionalmente as atividades dos
cidaddos, de acordo com critérios estabelecidos
cientificamente de antemdo (CASTRO-GOMEZ,
2005, p.81).

No entanto, o processo de concretizacdo desse projeto teve no
nascimento das ciéncias sociais uma peca que foi fundamental para a
sua realizacdo. Sendo, segundo Castro-Gomez, o proprio nascimento das
ciéncias sociais um fendbmeno constitutivo da emergéncia do Estado-
nacdo enquanto organizacdo politica. Dessa forma, sendo necessario
dispor de ferramentas de observacao cientifica e dominio da vida social,
0 Estado moderno pode, com o auxilio das ciéncias sociais, suprir essa
necessidade, aprimorando sua capacidade de exercer controle sobre a
vida das pessoas, definir metas coletivas de largo e de curto prazo,
constituir e atribuir aos cidaddos “identidades culturais” (CASTRO-
GOMEZ, 2005). Para além da “reestruturacio da economia de acordo
com as novas exigéncias do capitalismo internacional”, representacoes
cientificamente embasadas sobre o “funcionamento” da realidade social
ou o principio de realidade, adotadas como o discurso oficial, passaram
a ser necessarias para “a redefinicdo da legitimidade politica [do
Estado], e inclusive a identificacdo do carater e dos valores peculiares de
cada nagdo” (CASTRO-GOMEZ, 2005, p.81).
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No campo da educacdo, de maneira similar, a consolidagdo do
projeto da modernidade, durante o periodo que data da transi¢cdo do
século XIX para o século XX, também deixaria sua marca.
Transformando a educagdo ou o processo educacional em um dos seus
principais instrumentos de operacionalizacdo e difusdo de ideias. O
declinio de uma forma de organizacdo social onde a narrativa de ordem
religiosa estava colocada como a norma vigente e a emergéncia de um
processo de dominacdo da experiéncia do mundo, atraveés de sua
racionalizacdo em termos cientificos, de certa forma, teve na
reconfiguracdo da vida e/ou espaco escolar parte de sua propria
constituicdo. As formas de conhecer a realidade sofrem um
deslocamento, “sai das condig¢des concretas daquele que € ensinado, o
corpo discente — mesclado com o religioso — e passa para 0 &mbito de
um contetido observado, experimentado e concluido por uma minoria,
agora determinada cientista” (SILVA, 2009, p.51). Se a ciéncia passa a
ser 0 Unico saber reconhecido e legitimado dentro do projeto da
modernidade, o continente europeu passa a ocupar uma posicao central e
exclusiva na “producdo” e “distribui¢do” desse saber, estendendo o seu
alcance e “discurso cientifico” — sobre si — para o resto do mundo; “ha,
na Europa, do século XIX, um constructo a partir dela e para ela”
(SILVA, 2005, p.61). Portanto, o Estado-nagdo, no contexto europeu,
entendido como a “instancia central” de um processo/impulso de
racionalizacdo da vida através da égide do discurso cientifico, também
assume a responsabilidade sobre todas as diretrizes da vida escolar e o
processo de aprendizagem. Assim como a indicagdo dos conteudos e as
subjetividades de alunos, alunas e o corpo docente, tornando a educacéo
uma ferramenta e/ou uma via de “formatagdo das almas” de que acordo
com os valores ou concepgbes que estejam de acordo com o que
representa a sua propria emergéncia (SILVA, 2005).

E ainda sobre a educagdo e sua relagdo com o Estado. Nao por
acaso, mesmo para os trés “grandes classicos” das ciéncias sociais, a
educagéo ocupou um lugar fundamental no processo de consolidacdo da
chamada sociedade moderna. Seja enquanto uma “instituicdo social na
sociedade industrial, coagida, organizada e pensada pelo Estado”, em
Durkheim; como “ideologia e reiterativa da exploragdo e alienacdo do
processo produtivo capitalista”, em Marx; ou “conhecimento cientifico
especializado como disseminadora de secularizagdo do mundo e que se
manifesta em sua forma, sob o capitalismo moderno, como indicativa de
dominio racional-legal, implicando obediéncia e/ou disciplina”, em
Weber (SILVA, 2005, p.48).
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Gallo (1996) aponta como a histéria dos chamados sistemas
publicos de ensino é bastante recentes uma vez que estes consolidam-se
junto com as revolu¢des burguesas, “parecem querer contribuir para
transformar o "sudito" em "cidaddo", operando a transicdo politica para
as sociedades contemporineas” (1996, p.4). Igualmente importante para
este autor € a criagdo, através de uma educagdo "tnica", do “sentimento
de nacionalidade e identidade nacional” (1996, p.4), pe¢a fundamental
para a constituicdo e consolidacdo do Estado-nacéo.

Mesmo no contexto brasileiro, a respeito da origem das acOes e
organizagdes no campo da educacdo, quando a Igreja se fez presente
através da atuacdo da Companhia de Jesus, 0s jesuitas trouxeram da
Europa, junto com os colonizadores portugueses, uma proposta
pedagégica voltada para a doutrinacdo religiosa e para a catequese dos
indios que habitavam os territérios dominados. No entanto, rapidamente
esse modelo de educacéo foi cedendo lugar para um “voltado para as
elites” (SILVA, 2013). E como dito anteriormente, com a consolidacao
dos Estados-nacdo na Europa e com a constituicdo de sistemas nacionais
de ensino, o Estado passou a ter geréncia sobre a educacdo. Nesse caso,
tais mudancas sendo operacionalizadas através da Reforma Pombalina
(1759), que trouxe mudancas significantes para o0 ensino, com a
expulsdo dos jesuitas e o Estado assumindo, mesmo que
rudimentarmente, a manutencéo estrutura educacional do pais. (SILVA,
2013).

Por fim, torna-se interessante perceber como em meio a toda essa
reorganizacdo da vida social em curso entre o final do século XIX e o
comeco do século XX, surge a figura de Ferrer e seu projeto
educacional. Em que se por um lado, esta completamente fundamentado
em um discurso positivista de defesa da primazia do saber cientifico,
condizente com este momento de consolidacdo do projeto da
modernidade, e 0 conhecimento do “mundo natural” no processo de
aprendizagem, acompanhando de fortes tendéncias anticlericais, por
outro, também ndo aceita a geréncia da educacao pelo Estado e o papel
desta organizagéo politica como responsavel pelo controle e elaboracéo
das diretrizes educacionais que vao direcionar o processo educativo. O
que sugere uma dualidade, em que observaremos um Ferrer que fala da
Europa e sobre a Europa, reiterando aquele momento especifico e ideias
condizentes com a consolidacdo do projeto da modernidade quando
aponta na educacdo uma via de mudanga, mesmo de dentro ou préximo
de uma ideologia politica ou projeto que pretende-se libertario, ao
mesmo tempo em que opde ao “centro de emanagdo” desta emergéncia e
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a sua tutela sobre a vida, dialogando diretamente com um dos principais
pressupostos da ideologia politica anarquista.

Sobre a estrutura do trabalho, o primeiro capitulo esta destinado a
exposicdo dos pressupostos tedricos da ideologia politica anarquista,
assim como a contextualizagdo de seu surgimento e presenca no
movimento operario europeu. Para esta exposi¢do, contamos
principalmente com os trabalhos de Corréa (2013), Corréa e Rafael da
Silva (2013) e Ferreira da Silva (2013). No segundo capitulo,
abordaremos a trajetdria e concepcdes educacionais de Francisco Ferrer
propriamente ditas, lancando um olhar critico sobre as mesmas, levando
em consideracdo o seu contexto e lugar de fala. Dessa forma, além das
publicacbes de Ferrer (1913, 2014), recorremos principalmente ao
trabalho de Rodrigo da Silva (2013) sobre militantes e cientistas
anarquistas e sua relagdo com o ensino racionalista durante o periodo de
1890-1920. Finalmente, no terceiro e Gltimo capitulo a proposta é
apontar a reverberacdo do nome e das concepcles de Ferrer no campo
educacional e anarquista brasileiro, partindo de alguns trabalhos
selecionados de Gallo (1995, 1996, 2012 e 2013). Assim como 0s
debates que ainda suscita dentro deste referencial tedrico e indicagfes ou
propostas de pesquisas que podem ser pensadas a partir desse dialogo
entre o0 pensamento de Ferrer e o anarquismo brasileiro, tendo como
horizonte sua dimensdo sociolégica.
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2. ANARQUISMO: BREVE PERSPECTIVA TEORICA E
HISTORICA

2.1 SITUANDO O ANARQUISMO HISTORICAMENTE

Definir o que vem a significar o anarquismo enquanto uma
ideologia politica e/ou um conjunto de préaticas/sistema de ideias
vinculados a politica ndo é uma tarefa simples. O debate em torno da
“origem” do anarquismo ¢ intenso e em diversos momentos, bastante
controverso. Quando Woodcock (2002), como exposto em Ferreira da
Silva (2014), se prop0e a definir o que significa o anarquismo. Identifica
algo como uma espécie de “espirito” do anarquismo em varios
momentos da histdria da humanidade. Chegando ao ponto de produzir
afirmar que o anarquismo seria uma tendéncia identificAvel em toda
historia humana, e que o primeiro ou primeira anarquista teria sido a
pessoa que pela primeira vez “se rebelou contra a opressdo de outra”,
como adverte (CORREA; SILVA, 2013). Posicionamento que,
consequentemente, acaba evidenciando uma falta de preocupacdo do
autor em situar o anarquismo como um fendmeno constituido
historicamente.

Corréa (2013) na introducdo ao livro de Bookchin (2011) endossa
sua preocupagdo com este tipo de posicionamento. Afirmando que o
anarquismo, coletivo e organizado, tem um inicio determinado, nédo
podendo ser compreendido como um sentimento humano que sempre
existiu na histéria. O que necessariamente quer dizer que ndo seja
possivel identificar que algo como um “espirito libertario” tenha se
manifestado em diversos setores populares, em distintos momentos da
historia, nos mais diversos contextos. Entretanto, esta constatacdo nédo
evidencia nenhum tipo de relagdo direta com o anarquismo. Uma vez
gue anarquismo, da maneira que surge no século XIX na Europa e vai se
disseminando, €é resultado de um contexto especifico. Estando
relacionado invariavelmente com a expansdo capitalista na Europa e a
emergéncia e desenvolvimento do proletariado como classe
(BOOKCHIN, 2011). Esta emergéncia, desenvolvimento e também
disputa entre classes no decorrer do século XIX é fundamental para
compreender 0 anarquismo enquanto uma ideologia politica organizada
e coletiva. Sob o espectro do socialismo, a classe trabalhadora europeia
estava envolta num processo de organizacdo e mobilizagdo, que
culminaria numa intensa onda de pressdes contra 0s governos nacionais
e as grandes corporacfes (FERREIRA DA SILVA, 2014). Durante o
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século XIX, o capitalismo entrou em um intenso processo de
desenvolvimento e globalizacdo, possibilitado pela integracdo das
estruturas econdmicas mundiais, a partir dos precedentes abertos pela
Revolucdo Industrial (CORREA, 2013). A emergéncia de uma
economia globalizada ja nos anos 1870, o que para alguns autores
poderia ser considerado uma “Segunda Revolugdo Industrial” e,
paralelamente, a consolidagdo do Estado Moderno enquanto entidade
“centralizadas, burocraticas e hierarquicas, verdadeiras maquinas
burocraticas-administrativas que operavam a favor da viabilizacdo do
capitalismo” (CORREA apud FERREIRA DA SILVA, 2014, p.86),
levou a cabo

[...] uma expansdo imperial significativa ligada,
em grande medida, ao aumento da producdo
mundial e as novas tecnologias desenvolvidas.
Tais processo sdo acompanhados por um
crescimento  significativo da imigracdo de
trabalhadores, com aumentos sem precedentes na
migragdo  transocednica e intracontinental
(CORREA, 2013, P.14-15).

A emergéncia da modernidade e seus valores, que ganham
relevancia com a Revolucdo Francesa (1789-1799), também séo
constituintes essenciais deste processo e do cendrio que se desenhava.
Assim como demonstrado com Castro-Gomez (2005).

As classes sociais, segundo a concepcdo de Corréa (2013),
imersas em um movimento de reorganizagdo. Passam a ter um maior
protagonismo nos conflitos na cidade e no campo. A precarizacdo das
condicbes de trabalho, a formacdo dos grandes monopdlios e a
intensificagdo das disputas coloniais também fazem parte desse processo
de tensionamento da situacdo politica no mundo europeu €, 0 que por
sua vez, provocaria mudancas profundas que reverberariam por todo o
globo.

E importante ressaltar que o processo de
viabilizagdo desse sistema vai de encontro com a
emergéncia cada vez maior de politicas externas
imperialistas em defesa das classes dominantes e
os interesses dos grandes monopolios. Portanto,
tanto no campo quanto na cidade, podemos
perceber um crescente movimento de “lutas de
independéncia e anti-imperialistas, revoltas
camponesas e de escravos, conflitos operéarios e de
artesdos nas cidades, muitas das quais tiveram
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participacdo de oprimidos, com maior ou menor
protagonismo” (CORREA, 2013, p.17). Dessa
forma, esses conflitos parecem contribuir para o
fortalecimento da ideia de que a agdo humana
poderia modificar o futuro, fortalecimento da
ideia de que os oprimidos, por meio de sua acao,
poderiam modificar o futuro. Sendo assim, esse
cenério extremamente fértil para o surgimento de
uma pluralidade de pensamentos de esquerda e/ou
revolucionarios, e, sobretudo anticapitalistas,
também foi essencial para o surgimento do
pensamento anarquista (FERREIRA DA SILVA,
2014, p.86).

Dessa forma, sendo essa a relacdo de fendmenos e eventos
histéricos, que compdem a conjuntura responsavel pelo surgimento do
anarquismo enquanto ideologia politica organizada e coletivizada.
Desconstruindo a ideia de que o anarquismo sempre estivera presente na
historia da humanidade. Tendo os fluxos migratérios e o
desenvolvimento dos meios de comunicacdo exercido um papel
fundamental para o fortalecimento do internacionalismo anarquista,
uma vez que dessa forma foi possivel a conexdo permanente entre os
militantes anarquistas e simpatizantes de diferentes partes do mundo*
(FERREIRA DA SILVA, 2014).

2.2 A ASSOCIACAO INTERNACIONAL DOS TRABALHADORES
(AIT) E A ALIANCA DA DEMOCRACIA SOCIALISTA (ADS)

Dentro deste contexto de intensas transformagdes, onde se tornou
possivel para trabalhadores de diversas partes do mundo, entrar em
contato uns com 0S outros e convocar reunifes, € que surgiu a
Associacdo Internacional dos Trabalhadores (AIT). Em um primeiro

* Para entender essa articulagdo do anarquismo ao redor do globo e como sua
presenca pode ser sentida em todos os continentes € interessante recorrer a
teoria de Schmidt (2012) sobre as “cinco grandes ondas do anarquismo”. Esta
teoria estd fundamentada na ideia de que a militdncia anarquista, anarco-
sindicalista ou sindicalista revolucionaria, teve fluxos e refluxos, de acordo com
uma expansao e retracdo mais geral, ligadas as condigdes objetivas das classes
populares organizadas. Resultando em um “tecido complexo, que abarca as
tramas das atividades e cultura da classe trabalhadora”, gerando “fluxos e
refluxos dos movimentos globais de pessoas, capital e ideias” (CORREA apud
FERREIRA DA SILVA, 2014, p.90).
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momento, contando com a participacdo do proletariado francés e inglés,
a Associacdo Internacional dos Trabalhadores® foi criada em 1864,
tendo sua primeira sede de reunifes em Londres. Sua existéncia foi
determinante para o surgimento e disseminacdo das ideias anarquistas,
uma vez que ofereceu todas as condicBes necessarias para a
consolidagdo dessas ideias; “importantes setores do operariado e do
campesinato haviam adquirido uma consciéncia revolucionaria,
internacionalista e tinham criado uma federacdo internacional de suas
préprias organizacfes, baseada fundamentalmente nos trabalhadores
organizados” (SCHMIDT apud FERREIRA DA SILVA, 2012, p.87-
88). Quanto a sua forma de organizacdo, durante o primeiro encontro,
em 1866, na Suica, deliberou-se a favor de uma estrutura
federalista/mutualista e se¢des locais de comunicacdo articuladas junto
ao Conselho Geral. Ainda na Suiga, durante o segundo encontro, e ainda
sob a mesma prerrogativa de organizagdo, pautas como a necessidade de
estimular a criacdo de cooperativas de crédito e producédo, reducdo da
jornada de trabalho, extingdo do trabalho assalariado e da reparti¢do dos
produtos entre os trabalhadores, foram levantadas (CORREA, 2013). No
entanto, durante o terceiro encontro, realizado em Bruxelas, um
posicionamento coletivista comeca a ganhar forca dentro da Primeira
Internacional. E que segundo Corréa (2013), foi fundamental para o
surgimento do anarquismo. Afinal, este teria sido possivel a partir
conversdo — e mais tarde, cisdo — destas duas correntes —
federalista/mutualista e coletivista —, em meio ao seu didlogo na
Primeira Internacional.

E nesse momento que nasce a Alianca da Democracia Socialista
(ADS) ou Alianga, a primeira organizacdo especificamente anarquista
da histéria (CORREA, 2013). E apesar de seu surgimento reforcar a
necessidade de ruptura com a Primeira Internacional, uma vez que esta
se definia cada vez mais como hegemonicamente coletivista, a ADS em
seus primeiros anos de vida adotou uma postura que poderia ser
considerada dualista. Direcionava os seus esfor¢os para a consolidacéo
da organizagdo como uma organizagao especificamente anarquista’, mas

® Que mais tarde ficaria conhecida como Primeira Internacional ou a
Internacional.

® Bakunin, no estatuto fundacional da ADS, em 1868, declara: “Ela se esforgara
para propagar entre as massas populares de todos os paises as verdadeiras ideias
sobre a politica, sobre economia politica e sobre a economia social e sobre todas
as questdes filosoficas. Ela fara uma ativa propaganda por meio de jornais das
brochuras e dos livros, assim como por meio da fundacdo de associagOes
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sem deixar de trabalhar em funcdo da divulgacdo e expansdo da
Primeira Internacional os paises em que ela ndo existia ainda. De certa
forma, este tipo de posicionamento marcaria grande parte da histdria do
anarquismo, tendo os anarquistas; “investido mais nas estratégias de
massa do que em sua articulagdo politica; o investimento na construgdo
do sindicalismo de intencdo revolucionéria foi, bastante frequentemente,
priorizado em relacdo a criacdo de organizacOes especificas anarquistas”
(CORREA, 2013, p.25). Ainda segundo Corréa (2013), uma histéria do
anarquismo ndo pode dedicar-se exclusivamente a investigacdo de
organizagdes especificamente anarquistas. As chamadas organizacdes de
massas ou de tipo sindical, comunitarias e estudantis, onde em muitos
casos a presenca anarquista foi determinante e suas estratégias
hegemoénicas —, tém igualmente de ser pesquisadas. Inclusive, quando
estas organizagfes contam com trabalhadores ou participantes que ndo
se identificam como anarquistas (FERREIRA DA SILVA, 2014). E
interessante pensar este tipo de caracteristica do anarquismo a luz da
prépria proposta de pesquisa deste trabalho. Afinal, ainda que a Escola
Moderna de Ferrer ndo tenha se tratado de uma experiéncia
especificamente anarquista e/ou o proprio Ferrer nunca se reconhecido
como tal, sua existéncia é singular para a histéria do anarquismo.

Outro ponto importante na histéria do anarquismo dentro desse
contexto de surgimento da AIT e da ADS séo os constantes embates e
discussdes tedricas protagonizadas por Bakunin, Proudhon e Marx. A
principio, tanto os dois anarquistas quanto Marx, compartilhavam da
opinido de que as grandes revolugdes precedentes ao século XIX haviam
percorrido apenas uma parte do “caminho necessario” para a construgao
de uma sociedade mais justa e igualitaria. Para Bakunin e Proudhon, o
que estas experiéncias teriam realizado seria apenas a renovacgdo dos
padrdes de autoridade, concedendo poder a novas classes emergentes,
mas sem “transformar profundamente” as estruturas sociais e
econdmicas dos paises onde ocorreram (WOODCOCK, 1977).

Entretanto, para Woodcock (1977), Bakunin e Proudhon
entenderiam com mais nitidez do que Marx que a substituicdo de uma
elite por outra acabou se tornando uma caracteristica inerente daquelas
experiéncias ditas revolucionarias (FERREIRA DA SILVA, 2014). Para

publicas. b.) Ela buscara filiar todo os homens inteligentes, enérgicos, discretos
e de boa vontade, sinceramente devotados a nossos ideias — a fim de formar em
toda a Europa e em todas as localidades possiveis, incluindo a América, uma
rede invisivel de revolucionarios devotados e empoderados por essa propria
alianga” (CORREA apud FERREIRA DA SILVA, 2014, p.88-89).
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ambos, uma revolugdo que ndo eliminasse a autoridade resultaria apenas
na criacdo de novas formas de poder autoritario compulsivo, mais
abrangente e duradouro do que as anteriores. Estes dois classicos do
anarquismo consideravam que havia um elitismo condendvel na ideia de
um socialista demonstrar ao povo como a sociedade deveria funcionar e
gue o ser humano seria incapaz de espontaneamente criar novas formas
de organizagdo social que ndo dependessem de uma autoridade
instituida (FERREIRA DA SILVA, 2014, p.6l). A divergéncia
fundamental entre essas duas correntes se deu na rejeicdo dos
anarquistas do “planejamento rigido dos socialistas utopicos, porque
acreditavam que este conduziria a novas formas de autoridade”
(WOODCOCK, 1977, p.37).

Os debates entre Marx e Bakunin estiveram no centro das
dispustas entre anarquistas e comunistas na Primeira Internacional
durante a maior parte de sua existéncia, de 1868 até 1872. Ano em que
Bakunin seria expulso da Internacional, durante o Congresso de Basel.
Apbs a expulsdo do anarquista russo, o conselho geral da Internacional
seria transferido para Nova York. E apenas dois anos depois, em 1874, a
organizacdo chegaria ao seu fim (FERREIRA DA SILVA, 2014).

2.3 PRESSUPOSTOS TEORICOS DO ANARQUISMO

Fundamentando a critica de autores como Corréa (2013) sobre os
estudos acerca da teoria anarquista que tendem a reconhecé-lo como
uma espécie de “tendéncia humana” e/ou que ndo sdo capazes de situa-
lo historicamente de acordo com o0 seu contexto de surgimento e um
conjunto de pressupostos concretos, dificultando a compreensdo do
anarquismo como um fendmeno, autores como Schmidt e Van der Walt
(2009) chamam atencdo para como esses estudos também tornam mais
dificil a construcdo de um conjunto preciso de pressupostos da ideologia
politica anarquista. Consequentemente, incorporando vertentes e
personagens que ndo necessariamente estiveram ligados ao anarquismo
de alguma forma (FERREIRA DA SILVA, 2014). Através de uma
definicdo mais restrita, Schmidt e Van der Walt (2009) foram capazes de
mobilizar a tradi¢do anarquista juntamente com suas ideias e trajetdria
de uma maneira mais focada, tornando possivel apresentar um exame
direto e sistematico das ideias e debates que perpassam esta ideologia
politica. Segundo sua andlise, o anarquismo é apresentado como um
conjunto claro e definido de posi¢bes. Sobre a historia da tradi¢do
anarquista, privilegiaram uma abordagem mais “profunda” em relag@o a
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uma aparentemente mais extensa. Desconsiderando a participagdo de
alguns personagens historicos considerados “estranhos” e “irrelevantes”
para a dita tradicdo anarquista (FERREIRA DA SILVA, 2014). Estes
dois autores anarquistas, Schmidt e Van der Walt, responsaveis por um
dos mais completos livros sobre o anarquismo da atualidade, Black
Flame: the revolutionary class politics of anarchism and syndicalism,
reiteram que o seu objetivo ndo é rejeitar quaisquer outras concepgdes
libertarias fundamentadas em ideias anti-autoritarias que tenham se
desenvolvidos em outras culturas ou contextos, “mas sugerir que nos
precisamos diferenciar o anarquismo e o sindicalismo de outras
correntes, incluindo as correntes libertarias, para um melhor
entendimento tanto do anarquismo como dessas outras tendéncias”
(SCHMIDT; VAN DER WALT, 2009, p.19, traducdo minha). Isto &, o
gue significa anarquismo ndo se trata de uma questdo arbitraria ou de
opinido, uma vez que o registro histérico demonstra que existe um
nucleo especifico de ideias anarquistas (SCHMIDT; VAN DER WALT,
2009).

Complementarmente, segundo Corréa e Rafael da Silva (2013), o
fendmeno histérico do anarquismo também ndo pode ser reduzido a
apenas uma de suas caracteristicas. Por exemplo, se 0 anarquismo €
reduzido apenas a questdo da negacdo do Estado e da autoridade, isto ¢,
um pressuposto negativo, este tipo de compreensdo pode acabar
limitando o anarquismo apenas a uma concepc¢ao “destrutiva” da
sociedade, deixando de lado seus aspectos propositivos, objetivos e
estratégias para alcanca-los (FERREIRA DA SILVA, 2014). O conjunto
de criticas e proposicdes negativas (destrutivas) e positivas
(construtivas) que o anarquismo envolve ndo podem ser dissociadas.
Para Corréa e Rafael da Silva, “[...] a0 mesmo tempo em que 0S
anarquistas realizam uma critica do sistema de dominacéo, eles também
elaboram a defesa de um sistema de autogestdo e das estratégias capazes
de promover a transformagdo social de um sistema para outro”
(CORREA,; SILVA, 2013, p.24).

A oposicdo a dominagdo do Estado ndo pode
sustentar sozinha uma posi¢do anarquista. Caso
contrario, todo o marxismo classico deveria ser
considerado anarquista? Segundo Corréa e Silva,
Marx (1850) acreditava em um conceito de
comunismo que, ao final da contradicdo entre as
classes, existiria sem o Estado. O que torna
necessaria a caracterizagdo mais especifica do
anarquismo. E preciso entender em que ponto as
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proposi¢des anarquistas se diferenciaram do
restante do espectro da esquerda. Se o fim,
aparentemente, parece bastante semelhante. Suas
estratégias para alcancé-lo, os meios necessarios,
por sua vez, parecem se diferenciar bastante. Essa
superacdo parece-nos essencial. Inclusive, para
que 0 proprio anarquismo seja tratado com mais
seriedade tanto na esfera académica quanto no
senso comum (FERREIRA DA SILVA, 2014,
p.42).

Assim como em Ferreira da Silva (2014), optamos pela
abordagem de Corréa (2013) e Corréa e Rafael da Silva (2013), onde 0s
autores citados, a partir da analise da contribuicdo de mais de 50 autores,
de experiéncias anarquistas nos cinco continentes e de 1868 até o
presente, uma sintese mais sélida possivel sobre o que é anarquismo e
seus pressupostos tedricos. Tendo como resultado a elaboracdo de sete
teses sobre o anarquismo (CORREA; SILVA, 2013). No entanto, mais
uma vez, seguimos com a exposicio de somente duas dessas sete teses’,
acreditando que sdo capazes de oferecer uma exposicdo satisfatéria e
introdutdria a ideologia politica anarquista. A primeira tese escolhida é a
de que o anarquismo nao é sindnimo de individualismo, anti-estadismo
ou antitese do marxismo. Constitui um tipo de socialismo caracterizado
por um conjunto preciso de principios politico-ideoldgicos, incluindo a
oposicdo ao Estado, mas ndo se limita a ela. E a partir desta primeira
tese, chegamos a dez principios que seriam fundamentais para pensar o
anarquismo, sua pratica e teoria, sendo estes: 1. Principio da ética e dos
valores. A defesa de uma concepcdo de ética pautada nos valores de
liberdade individual e coletiva; igualdade em termos econdmicos,
politicos e sociais; solidariedade e apoio mutuo; estimulo permanente a
motivacdo e a vontade. 2. Principio da Critica da dominagdo. A
critica da dominacdo significa a critica das dominacGes de classe,
resultado de exploracdo, coacdo fisica e dominagdes politico-
burocraticas e cultural-ideoldgicas; assim como a dominacdo baseada
em género, raca e territorio. 3. Principio da Transformacéo social do
sistema e do modelo de poder. Transformacdo do modelo de poder
vigente, de um poder dominador, em um poder autogestionado®. Isso

’ As demais teses podem ser conferidas em Corréa e Rafael da Silva (2013).

® “E importante ressaltar que o anarquismo ndo significa uma negagio da
politica ou do poder. Apenas trabalha como uma nocdo de poder diferente da
vigente. Para Corréa (2012, p.80), o poder deve ser considerado como uma
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implica em uma oposi¢do contundente ao capitalismo, ao Estado e as
demais institui¢fes criadas e mantidas com o fim da manutencdo da
dominacdo. As estruturas sisttmicas de dominacdo estariam
fundamentas em distintas formas de dominacdo e essa estrutura de
poder necessita de uma critica que reconheca a amplitude dessas
estruturas. 4. Principio da nocdo de Classe e luta de classes. O
entendimento de que no atual sistema de dominagdo a sociedade se
encontra dividida em duas grandes categorias compostas por classes
com interesses inconciliaveis; as classes dominantes e as dominadas.
Resultado na luta de classes. No entanto, os demais tipos de dominagao
devem ser combatidos juntamente com a dominacdo de classe, sendo
gue o fim das ultimas ndo significa, necessariamente, o fim das
primeiras. 5. Principio do Classismo e da forca social. A compreenséo
de que a transformacdo social necessita de uma transformagdo na
préatica politica que ocorre na base das classes dominadas. Dessa forma,
as pessoas integrantes das classes dominadas devem estar capazes de se
transformarem em forga social; responsavel pela luta de classes e sua
permanéncia. 6. Principio do Internacionalismo. Complementarmente,
a luta de classes deve extrapolar as fronteiras nacionais inaugurando um
internacionalismo que deve ser resultado na rejeicdo do nacionalismo
por parte das classes dominadas e mobiliza¢do politica para além das
fronteiras nacionais. 7 e 8. Principio das estratégias e elementos
estratégicos. Ainda que anarquistas defendam estratégias distintas e em
ultima instancia, as diferentes “vertentes” estejam relacionadas aos tipos
de estratégias adotadas, alguns elementos estratégicos basicos parecem

“relagdo social concreta e dindmica entre diferentes forcas assimétricas, na qual
ha preponderancia de uma(s) forga(s) em relagdo as outra(s)”. O poder, nessa
perspectiva, “encontra-se em todos 0s niveis e todas as esferas da sociedade e
fornece as bases para o estabelecimento de regulamentagdes, controles,
conteldos, normas, sistemas, que possuem relagdo direta com as tomadas de
decisdo”. Entdo se o anarquismo emerge de uma relagdo entre determinas
préaticas das classes oprimidas e formulagBes tedricas com o0 objetivo de
transformar a capacidade de realizagdo das classes dominadas em forca social; é
através da luta de classe que o poder dominador podera ser transformado em
poder autogestionado. Ainda segundo Corréa (2012, p.98), a distincdo entre
essas duas formas de poder esta na fundamentagéo e seu conjunto de elementos:
no poder autogestionado, hd “autogestdo, participagdo ampla nas decisdes,
agentes ndo alienados, relagdes ndo hierarquicas, sem relagdes de dominacao,
sem estrutura de classe e exploracdo”; o poder dominador, “dominacao,
hierarquia, alienagcdo, monopolio das decisdes por uma minoria, estrutura de
classes e exploracdo””. (FERREIRA DA SILVA, 2014, p.43).
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ser fundamentais: transformacdo da consciéncia de classe e estimulo a
vontade de transformacdo; utilizacdo de meios autogestionados de luta
que ndo impliqguem em relagbes de dominagdo e/ou hierdrquicas, seja
entre 0s proprios anarquistas ou em relagcdo a outros agentes sociais;
defesa da autonomia de classe, principio que implica a recusa as
relagdes de dominagédo estabelecidas com partidos politicos, o Estado e
outras instituicbes formais que coibam o protagonismo das classes
populares em geral. Esse objetivo deve ser alcancado através de uma
construcdo da luta pela base popular, de baixo para cima, envolvendo a
acdo direta dos individuos. 9. Principio da Revolugdo social e
violéncia. A violéncia como parte integrante do processo de revolucao
social em seu nivel mais acirrado de confronto, na maioria dos casos, é
aceita pelos anarquistas. Enquanto defensores de uma transformacéo
social profunda; entendem que o conflito violento, em algum momento,
é inevitavel. A diferenca normalmente estd na estratégia de utilizacéo
dessa violéncia para abolir o Estado, o capitalismo e as demais
instituicbes dominadoras. 10. Principio da defesa da autogestdo. A
defesa da autogestdo, principal fundamento das praticas politicas e
estratégias anarquistas, constituiria a base da sociedade que esta por vir.
Essa por sua vez seria formada por trés pilares: a socializacdo da
propriedade em termos econdmicos, 0 autogoverno democratico em
termos politicos e uma cultura autogestionada (CORREA apud
FERREIRA DA SILVA, 2014).

Ja a segunda tese, sintetiza as demais teses de uma maneira
razoavel, afirmando que os debates fundamentais do anarquismo se dao
em torno dos seguintes temas: organizacdo, lutas de curto prazo e
violéncia. Anarquistas ndo negam completamente a organizacdo e as
lutas de curto prazo, que sdo defendidas na maioria dos casos. Se a
primeira tese expde dois dos trés eixos fundamentais do anarquismo —
critica da dominacao e defesa da autogestdo —, a segunda tese por sua
vez, estd encarregada de discutir o terceiro eixo, normalmente
responsavel pelas discordancias entre os anarquistas, o das estratégias
da organizacdo, luta a curto ou longo prazo e do uso da violéncia
(FERREIRA DA SILVA, 2014). Essas discordancias giram em torno
dos seguintes debates relacionados as estratégias de acdo: defesa da
organizacgdo versus contra a organizacdo, defesa das reformas versus
contra as reformas e violéncia decorrente versus violéncia gatilho
(CORREA,; SILVA, 2013).

O debate sobre a questdo da organizacdo remete a forma de
organizagdo escolhida por grupos anarquistas, indo do anarco-
sindicalismo, onde o sindicalismo exerce um papel de grande
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importancia, porém adotando um programa exclusivamente anarquista.
O sindicalismo de intencdo revolucionaria, que €é adotado por
organizagdes que ndo possuem um programa exclusivamente anarquista,
mas “é que é visto com grande importancia por alguns anarquistas uma
vez que possibilitaria a maior adesdao popular e um movimento popular
com todas as condi¢bes necessarias para desencadear um processo
revolucionario” (FERREIRA DA SILVA, 2014, p.46). Ja as
organizacges dualistas, funcionariam de acordo com o principio da
necessidade de organizagdo em dois niveis distintos; “social, através dos
sindicatos, anarquistas se organizariam como trabalhadores. Politico-
ideologica, composta por organizagdes especificamente anarquistas”
(FERREIRA DA SILVA, 2014, p.46). E finalmente, existem o0s
anarquistas que acreditam que formas de organizacéo politicas formais,
como sindicatos, mesmo quando atuam sob um programa anarquista, se
tratam de “[...] uma superposi¢do gradual de corpos por meio dos quais
uma hierarquia real e verdadeira se impde entre os varios niveis desses
grupos” (CORREA,; SILVA, 2013, p.31).

Ja no debate em torno da questdo da reforma’ ha uma oposicéo
entre o posicionamento considerado possibilista e o impossibilista, onde;

No primeiro caso, a ideia de que a sociedade ideal
ndo serd construida de uma hora para outra é
tomada para levar em conta as preocupacgdes da
classe trabalhadora; como por exemplo, redugdo
das jornadas de trabalho e melhores salarios, sem
gue sejam vistas como anti-revolucionarias ou
uma forma de concessdo ao Estado [..] J& na
perspectiva impossibilista; as reformas mais
ajudam o sistema capitalista na manutencdo da
exploracdo e do status quo do que a classe
trabalhadora. Através das reformas os principios
basicos do sistema capitalista seriam mantidos e a
transformacdo social violenta e revolucionaria
seria atrasada (FERREIRA DA SILVA, 2014,
p.46-47).

Segundo anarquistas como Alessandro Cerchiai (CORREA;
SILVA apud FERREIRA DA SILVA, 2014), as reformas simplesmente
ajustariam o sistema capitalista e ndo colocariam em xeque seus

% Para um maior aprofundamento sobre questdo do reformismo no anarquismo,
ver Malatesta (1907).
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principais fundamentos. Possibilitando a sua manutencdo e
reorganizacdo das estruturas de poder.

Por fim, sobre a questdo do lugar da violéncia nas estratégias de
acdo anarquistas, o debate gira em torno da maneira como ela deve ser
empregada. Alguns grupos ou setores do anarquismo acreditam na
inevitabilidade da insurrei¢do, portanto, nutrindo a ideia de que agdes
violentas devem funcionar como gatilho para a realizagdo da revolugdo.
Isto é,

[...] a violéncia funciona como uma ferramenta
para criar movimentos revolucionarios, um
gatilho, uma forma de propaganda que, por meio
da vinganca, inspira membros das classes
dominadas a ingressarem em um processo mais
radicalizado de luta (CORREA; SILVA, 2013,
p.32).

Numa outra concepgdo, 0 sucesso do processo revolucionario
depende fundamentalmente do apoio das massas. Por este motivo, 0
trabalho de base e de conscientizacdo das classes dominadas deve ser
anterior & acdo violenta. O uso da violéncia deixa de ser gatilho para o
processo revolucionario e passa a ser entendido como um meio, onde “a
violéncia deve partir de um corpo revolucionario social ja mobilizado,
ndo o contrario” (FERREIRA DA SILVA, 2014, p.47).

Para encerrar a exposicdo deste capitulo, assim como em Ferreira
da Silva (2014), concluimos que dessas diferencas de estratégia e
organizacdo apresentadas, podemos distinguir mais uma distin¢do entre
0S varios grupos ou correntes que integram os adeptos e as adeptas ao
anarquismo. Tanto em Corréa e Rafael da Silva (2013) quando em
Schmidt e Van der Walt (2009), essa distincdo esta na divisao entre duas
correntes do anarquismo, o chamado anarquismo das massas € 0
anarquismo insurrecionario. O anarquismo das massas engloba o
modelo de organizagdo anarco-sindicalista, a sindicalista de intengdo
revolucionaria e o dualista. Compreende a perspectiva possibilista,
entendendo que as reformas sdo parte do processo de transformacédo
social e um meio de desenvolvimento das classes trabalhadoras. Ja a
acao violenta, dentro do anarquismo das massas, deve ser um meio, ndo
um fim em si mesmo. Estando as chamadas massas engajadas no
processo revolucionario previamente. No anarquismo insurrecionario,
as reformas sdo consideradas ineficazes ou mecanismos de sustentacdo e
perpetuacdo do capitalismo. O modelo de organizagdo formal é
rejeitado, uma vez que conservaria as estruturas de poder hierdrquicas
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tdo rejeitadas pelos anarquistas e a violéncia, nesse caso, seria a
principal propaganda de acdo. Sendo responsavel por incitar a tdo
desejada revolugdo social contra classe dominante (FERREIRA DA
SILVA, 2014). Esta distingdo encerra este capitulo e a sua breve
exposicdo sobre 0s pressupostos tedricos do anarquismo e 0 seu
surgimento. A seguir, continuaremos com a exposi¢do da trajetoria de
Francisco Ferrer, objetivando aprofundar o debate sobre sua proposta
educacional e importancia para o anarquismo.
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3. FRANCISCO FERRER E A ESCOLA MODERNA DE
BARCELONA

Francisco Ferrer y Guardia (1859-1909) nasceu na localidade de
Alella, regido de Barcelona, no dia 10 de janeiro de 1859, filho de uma
familia de pequenos proprietarios rurais de orientacdo catolica. Desde
jovem, esteve bastante ativo politicamente, tendo, por exemplo, se
filiado ao Partido Republicano Progressista, sob influéncia de Ruis
Zorilla, amigo e chefe do partido (SILVA, 2013). O que como
poderemos ver no decorrer da exposicdo, também marcou algumas de
suas concepgOes acerca da educacdo. No entanto, com a adesdo ao
Partido Republicano Progressista, veio 0 envolvimento no movimento
pela luta pela proclamacdo da Republica em 1886. Envolvimento, que
por sua vez, implicou na necessidade de exilar-se na Franga por um
determinado periodo de tempo. Podendo retornar apenas em 1901.

Durante o exilio na Franca, continuaria ativo politicamente.
Aproximando-se do movimento operario revolucionario, assim como de
“livre pensadores”, macons e militantes libertarios, familiarizando-se
com ideias anarquistas (SILVA, 2013). De certa forma, esse periodo foi
determinante para o surgimento da Escola Moderna de Barcelona, uma
vez que durante sua estadia na Franca, além de ter entrado em contato
com muitas ideias e personagens que ajudariam a amadurecer a
concepcdo de educagdo que pautaria o trabalho da Escola Moderna,
conheceu Jeanne Ernestine-Meunier. Uma mulher cat6lica que, estando
interessada pelas ideias de Ferrer acerca da educacdo, apesar do carater
laico das mesmas, viria a convidar o espanhol para acompanha-la em
algumas viagens pela Europa, como Espanha, Italia, Bélgica, Inglaterra,
Portugal e Suiga, nutrindo uma amizade muito forte com o educador. A
mesma pessoa que mais tarde seria responsavel pela doacdo de uma
quantidade significante de recursos que possibilitariam o espanhol a
financiar seu projeto de fundagéo da Escola Moderna.

Apobs o exilio, de volta a Barcelona, Ferrer iria se deparar com
uma cidade em processo de grande expansao industrial, principalmente
nos segmentos téxteis, de mineracdo, siderurgia, vinicola e de navegacéo
e metalUrgica, chegando a empregar mais da metade de toda forca de
trabalho do pais. Acompanhando esse processo de intensa
industrializa¢do, os trabalhadores comecavam a se organizar em torno
do movimento operario e, consequentemente, se aproximando das ideias
anarquistas (GONCALVES; NASCIMENTO, 2007).
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No entanto, a perda das colbnias das Filipinas e de Cuba 1898
provocaria consequéncias negativas para a economia e as condi¢fes de
vida do restante do pais.

Estas coldnias espanholas baseavam sua economia
na cana-de-agucar e no tabaco, que era produzido
através de mao de obra escrava. Eram col6nias
que alcangaram um grande desenvolvimento e que
eram muito lucrativas para a metrépole; a col6nia
de Cuba era a maior produtora de cana de acucar
do mundo naquela época. Ajudados pelos norte-
americanos, as coldnias entraram em guerra
contra a metrépole, que teve sua frota destruida no
Caribe e, com isso, perdeu mais de 50.000
combatentes (GONCALVES; NASCIMENTO,
2007, p.44).

A perda do monopolio das col6nias agravou consideravelmente a
situagdo econdmica do pais, uma vez que, “tendo sua economia baseada
principalmente no sistema de exploracdo das colbnias, a Espanha nédo
implantou um sistema de modernizacdo econémica e social em seu
territorio” (CUADRADO apud GONCALVES; NASCIMENTO, 2007,
p.44). A situacdo politica interna, por sua vez, também se agravou
bastante. O desastre econdmico e delicada situacdo politica externa,
atribuida a irresponsabilidade do governo, levaria a morte milhares de
trabalhadores espanhois. Afinal, constituiam uma classe que ndo detinha
as condicOes para isentar-se da guerra, enquanto os ricos, ao custo de
1.500 pesetas, poderiam evitar o servico militar (SAFON apud
GONCALVES; NASCIMENTO, 2007, p.44-45). A educacdo no pais
encontrava-se em um estado precério, tendo um indice de 72% de sua
populacdo analfabeta no comego do século XX. A igreja controlava 80%
dos estabelecimentos escolares do pais, onde as aulas para meninos e
meninas era oferecida separadamente (HOBSBAWN, 1998).

Foi este o cenario que Ferrer encontrou ao retornar para
Barcelona e onde providenciaria todo material necessario para a criagdo
da Escola Moderna; o local, a compra de material didatico, a equipe que
integraria seu projeto, andncios, folhetos, propaganda em geral, etc.
Dessa forma, em menos de um ano apds o seu retorno, teria inaugurado
a escola. A inauguracdo oficial foi no dia 8 de setembro de 1901,
localizada na Rua Bailén, periferia de Barcelona, tendo um corpo de 30
alunos: 12 meninas e 18 meninos (FERRER Y GUARDIA, 2014).
Ferrer depositava bastante confianca no papel transformador da
educacgdo e consequentemente, da escola. Segundo Silvio Gallo, autor
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do prefacio de A Escola Moderna, o educador espanhol entendia que “o
futuro ¢ construido pela escola” (FERRER Y GUARDIA, 2014, p.12).
A construcdo da ideia de futuro vislumbrada pelo educador passava pelo
reconhecimento do protagonismo que a escola desempenharia neste
processo, podendo ser uma ferramenta de continuidade da dominacéo e
exploracdo, quando tais principios se tornam base para 0 processo
educativo, ou uma ferramenta de promog¢do da liberdade, “se tivermos
coragem de educar contra nosso tempo” (FERRER Y GUARDIA, 2014,
p.12). De uma maneira ou de outra, a ideia da constru¢do de um futuro
ndo poderia ser concebida dissociada da compreensdo da fungdo da
escola neste processo. No entanto, ao que parece, “educar contra 0 nosso
tempo”, para Ferrer, ndo implicaria necessariamente na elaboragdo de
um programa ou de uma escola que esteja perfeitamente de acordo com
as demandas sociais existentes desde a sua concepgdo, mas
objetivamente; “the best possible adaptation of our means; that is to say,
an emphatic rejection of the ancient type of school which still
survives”™? (FERRER Y GUARDIA, 1913, p.13). Portanto, assim como
perceberemos no decorrer da exposi¢ao, essa tentativa de ruptura com o
gue entende ser uma forma de organizacdo arcaica ou ultrapassada que
domina a vida e o processo educacional estd presente durante toda
argumentacdo de Ferrer.

Sua proposta pedagdgica, em grande parte fundamentada nas
ciéncias naturais e influenciada pela filosofia positivista, mas néo
indiferente aos problemas sociais de sua época, foi chamada de
“pedagogia racional” (FERRER Y GUARDIA, 2014) pelo espanhol. A
base da proposta — 0 ensino racionalista — estava fundamentada em uma
visdo cientifica do conhecimento, em oposicdo & educacdo de base
religiosa, modelo vigente na Espanha na época. Para Ferrer, a
experiéncia e a observacdo dos fendmenos naturais e sociais
possibilitaria a construcdo do conhecimento ‘“sem preconceitos e
mistificaces”. Justamente o que ele identificava e criticava no ensino
de base religiosa.

Em determinado momento de sua vida, frustrado com a politica
institucional, provavelmente devido ao periodo em que esteve junto aos
republicanos, passou a adotar uma postura antiparlamentar. O que o
aproximaria ainda mais dos anarquistas. Dessa forma, acreditando na
defesa do ensino racionalista como resposta para sua

10 ~ ’ . . P ,

“A melhor adaptacdo possivel dentro dos meios disponiveis; isto ¢, uma
rejeicdo enfatica de um tipo arcaico de escola que ainda sobrevive”. Tradugdo
livre.
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descrenga/desconfianca na politica institucional, declarou Ferrer; “[...]
se aprofunda em mim mais a convicgéo de que pelo ensino racionalista e
educacdo societéria se podera ir mais, muito mais além do que com as
lutas eleitorais” (FERRER, apud SILVA, 2013, p.127). Este tipo de
posicionamento ganhou ainda mais forca com a proximidade com o
movimento anarco-sindicalista e sindicalista revolucionario cataléo.
Contribuindo com apoio politico e financeiro, Ferrer fundou ao lado dos
trabalhadores sindicalistas o jornal La Huelga General, 6rgdo da
Federacdo Regional de Sociedades Operarias de Barcelona. Mais tarde,
no periddico Solidariedad Obrera, também fundado com o auxilio de
Ferrer, desenvolveria em seu primeiro ndmero a proposta de criar
centros de educacdo cientifica e racional por toda regido (SOLA apud
SILVA, 2013, p.128). Sua proposta inspirava-se no modelo de educacéo
integral organizado pelos operarios ligados a ala federalista da AIT.
Sendo Paul Robin™ um dos seus principais idealizadores, ainda em
1880. Mesmo sem nunca ter visitado a escola em que Robin trabalhava,
Ferrer manteve contato por correspondéncia com o educador,
incorporando algumas de suas ideias no projeto da Escola Moderna.
Como por exemplo, a “coeducacdo dos sexos”, método rejeitado na

! paul Robin (1837-1912), anarquista, sindicalista e neo-malthusiano ligado &
ATI — Associagdo Internacional dos Trabalhadores —, considerado um dos
maiores teodricos da pedagogia libertaria. Inspirado em Bakunin, desenvolveu
grande parte do seu trabalho em torno do conceito de educagédo integral
(SILVA, R., 2013). A educacdo integral deveria ser o resultado da educacéo do
intelecto, incentivadora da curiosidade da crianca, ainda que com profunda
influéncia do método cientifico e a importancia da pesquisa e do estudo
metddico; a educacdo do corpo, que por sua vez, envolveria 0 aprimoramento
do sistema sensorio-motor de criangas e jovens, atividades fisicas esportivas e
recreativas, mais voltadas para o desenvolvimento da solidariedade e menos da
competicdo; a educagdo profissional, voltada para os principais ramos de
atividades laborais da época, através do aprendizado em oficinas montadas na
propria escola. Por fim, ainda haveria a “educagdo moral”, acrescentada por
Robin. Através dela deveria ser promovido o aprendizado da vida em
comunidade, “em torno de conjunto de valores coletivamente construidos,
comprometidos com a liberdade e a solidariedade” (GALLO, 1995). Tais
concepgdes foram apresentadas pela primeira vez nos Congressos da
Internacional dos Trabalhadores, em Lausane (1867) e Bruxelas (1868), sendo
incorporadas ao Programa Educacional do Comité para o Ensino Anarquista,
em 1882, apds o fim da Internacional, em 1876 (CALSAVARA; MARTINS;
MORAES, 2012).
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época (SILVA, 2013). E assim como Robin e os adeptos do anarquismo
em geral, Ferrer ndo confiava a geréncia da educacéo ao Estado.

[...] se com a pedagogia moderna nos propomos a
educar e instruir as novas geragdes demonstrando
as causas que motivaram e motivam 0
desequilibrio da sociedade; se com a pedagogia
moderna pretendemos preparar uma humanidade
feliz, livre de toda ficgdo religiosa e de toda ideia
de submissdo a uma desigualdade socioecondmica
necessaria, ndo podemos confia-la ao Estado nem
a outros organismos oficiais, sendo como s&o
sustentadores dos  privilégios, forcosamente
conservadores e fomentadores de todas as leis que
consagram a exploracdo do homem, base iniqua
dos mais irritantes abusos (FERRER Y
GUARDIA, 2014, p.53).

Para determinar o alcance da influéncia de Ferrer, cabe questionar
até que ponto sua critica e pressupostos que identificamos como
pertencentes a pratica e ideologia politica anarquista, coincidem.
Objetivando identificar possiveis confluéncias entre a trajetdria politica
de Ferrer e 0s pressupostos da teoria citada anteriormente, identificando
gue debates esta confluéncia pode suscitar.

Para o infortinio de Ferrer, a Escola Moderna de Barcelona
funcionou somente durante o periodo de 1901-1902 e 1905-1906. Sua
curta duragdo deve-se a um episodio ocorrido no ano de 1906 que
resultaria no seu fechamento. Neste ano, utilizando uma bomba, o
anarquista Mateo Morral (1880-1906) atentou - sem sucesso - contra a
vida do rei Afonso XIIl. Como resultado do atentado, o governo
espanhol abriu um inquérito para investigar o acontecido e por ocasido
das ligagdes de Ferrer com Moral, ja que o anarquista havia trabalhado
como hibliotecario na Escola Moderna, Ferrer foi incluido no processo e
acusado de — e preso por — ter participado do atentado. Apesar de ter sua
inocéncia comprovada um ano depois de sua prisdo, Ferrer ja ndo
dispunha mais de recursos para retomar as atividades com a Escola
Moderna. Afinal, todo o seu trabalho havia sido destruido pelo governo
espanhol.

Apo6s o fim da Escola Moderna e novamente fora da Espanha,
Ferrer optou por continuar "[...] seu trabalho pedagdgico em outras
frentes. Mudou-se para a Franca e depois para a Bélgica, fundando, em
Bruxelas, a Liga Internacional para a Educagdo Racionalista da
Infancia" (FERRER Y GUARDIA, 2014, p.14). J& no ano de 1908, foi
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iniciada a publicacdo da revista da Liga Internacional criada por Ferrer,
L'Ecole Renoveé, retomada da publicacio do Boletim da Escola
Moderna, assim como varias Escolas Modernas - seguindo os principios
"racionalistas” do espanhol - surgiram por diversas partes da Espanha e
outros paises. A proliferacdo de suas ideias pelo mundo e dentro do
anarquismo, em parte, deve-se as atividades de Ferrer ap6s esse periodo.
Esta caracteristica também aparece de forma muito perceptivel quando
constatamos que a rede de contatos que Ferrer possuia foi essencial para
o0 surgimento da Liga Internacional. Nomes como Charles-Ange Laisant,
Henriette Meyers e Charles Albert foram essenciais para realizagdo de
mais esse projeto, colaborando diretamente com o cataldo na
"concepcao, organizagdo, administracdo e difusdo da Liga Internacional
pela Educagdo Racional da Infancia” (SILVA, 2013, p.113).

Durante uma visita a Espanha no ano de 1909 Ferrer viu-se em
meio a eclosdo de uma revolta popular em resposta a guerra que 0
governo espanhol travava no Marrocos. As manifestacdes cresciam na
medida em que o operariado espanhol se recusava a lutar na guerra,
mais tarde incorporando outras pautas; "[..] foi uma revolta
antimilitarista e pacifista que ao longo dos dias se transformou numa
greve geral e culminou com acdes anticlericais” (SILVA, 2013, p.114).
O periodo mais violento ocorreu durante os Ultimos dias de julho e os
primeiros de agosto, ficando conhecido como "Semana Tragica".
Segundo Rosa da Silva, "mais de 30 mil pessoas participaram das
revoltas, incluindo trabalhadores de diversas categorias e membros da
classe média, e de mais de 50 cidades em toda Catalunha" (2013, p.
114). Em resposta, o governo espanhol desencadeou uma forte onda de
repressao, onde "[...] foi ordenada a prisdo de uma série de proeminentes
intelectuais e militantes republicanos, dentre eles Francisco Ferrer,
indiciados como lideres do movimento" (FERRER Y GUARDIA, 2014,
p.15). No dia 09 de outubro de 1909 foi pronunciada a sentenca de
Ferrer, “considerando a causa um delito de rebelido militar e Ferrer
Guardia, autor e chefe da rebelido” (GALLO, 2013, p.247). Sentenciado
a pena de morte, assim como tendo todos os seus bens confiscados,
como forma de indenizar o Estado pelos prejuizos causados durante a
rebelido que supostamente incitou. Ainda segundo Gallo, no parecer do
processo de acusacdo teria ficado evidente “a intengdo de ligar as
atividades pedagogicas de Ferrer com agdes revolucionarias” (GALLO,
2013, p.247). Inclusive, o auditor responsével pelo processo teria
concluido que Ferrer seria o “chefe dos anarquistas”, “seu mentor
intelectual”, “e que todas as revoltas populares ocorridas na Catalunha
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na época eram resultado de suas agdes insidiosas de educacdo popular
para construir a revolugdo social” (GALLO, 2013, p.247).

E Ferrer era, aos olhos dos poderosos, a vitima
perfeita: anarquista, anticlerical, livre-pensador,
apoiador  dos  sindicatos  revolucionarios,
fundadores de periddicos libertarios como La
Huelga General. Reunia muitas caracteristicas
odiadas pela igreja e pelo governo. Apesar de ndo
estar em Barcelona durante os conflitos e néo
haver provas ou testemunhas de sua participacdo
em atos violentos Ferrer foi acusado de ser o
instigador e “mentor intelectual” da revolta e
acabou detido em 31 de agosto por guardas de
Alella, sua cidade natal (SILVA, 2013, p.114).

Julgado em tribunal militar e condenado a morte, Ferrer foi
fuzilado no dia 13 de outubro de 1909, mesmo sem nenhuma prova
concreta de sua participacdo e/ou incitagdo das revoltas populares
ocorridas naquele ano.

Por fim, "[..] cerca de dez mil exemplares de livros da
Publicaciones de la Escuela Moderna foram confiscados e varias
escolas que utilizavam o Racionalismo Pedagégico foram fechadas"
(SILVA, 2013, p.115), condenando a um fim prematuro esta importante
experiéncia educacional e a vida de uma figura muito particular e
curiosa que faz parte da historia e trajetéria da pedagogia libertaria e da
educagéo.

3.1 O PROGRAMA DA ESCOLA MODERNA DE BARCELONA

Como podemos observar abaixo, as propostas da Escola Moderna
— dentre elas, coeducacgdo dos sexos e ensino anticlerical, assim como a
coeducacdo das classes sociais e a auséncia de premiagdes ou castigos —
ja estavam presentes desde a primeira nota divulgada ao publico,
relatando o comeco das atividades da Escola Moderna e o projeto de
educacdo racionalista elaborado por Ferrer. Este boletim data de 30 de
outubro de 1901 e diz o seguinte:

A missdo da Escola Moderna consiste em fazer
com que 0s meninos e meninas que lhe forem
confiados se tornem pessoas instruidas,
verdadeiras, justas e livres de qualquer
preconceito.
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Para isso, o estudo dogmatico serd substituido
pelo estudo racionalizado das ciéncias naturais.

Ela estimulara, desenvolvera e dirigira as aptidGes
proprias de cada aluno, a fim de que, com a
totalidade do proprio valor individual, ndo
somente seja um membro Gtil & sociedade, mas
que, por consequéncia, eleve proporcionalmente o
valor da coletividade.

Ela ensinard os verdadeiros deveres sociais,
conforma a justa m&xima: ndo ha deveres sem
direitos, ndo héa direitos sem deveres.

Em vista do bom éxito que o ensino misto obtém
no estrangeiro, e, principalmente, para realizar o
proposito da Escola Moderna, encaminhando a
preparacdo de uma humanidade verdadeiramente
fraternal, sem categoria de sexos nem classes,
serdo aceitas criangas de ambos 0s sexos a partir
da idade de cinco anos.

Para completar sua obra, a Escola Moderna seré
aberta as manhds dos domingos, consagrando a
classe ao estudo dos sofrimentos humanos durante
0 curso geral da histéria e & recordagdo dos
homens eminentes nas ciéncias, nas artes ou nas
lutas pelo progresso.

A essas aulas as familias dos alunos poderdo
assistir.

Querendo que o trabalho intelectual da Escola
Moderna seja frutifero no futuro, além das
condicOes higiénicas que temos procurado dar ao
local e as suas dependéncias, sera estabelecida
uma inspe¢do médica quando da entrada do aluno,
cujas observagdes, se considerado necessario,
serdo transmitidas a familia para os efeitos
adequados, €, em breve, uma inspecdo periddica,
com o objetivo de evitar a propagacdo de doengas
contagiosas durante as horas de convivéncia
escolar (FERRER Y GUARDIA, 2014, p.37-38)

Tendo apresentado o boletim na integra, é necessario um

aprofundamento no programa propriamente dito da Escola Moderna.
Com o objetivo de expor que concepcbes permeavam a ensino
racionalista e a proposta educacional de Ferrer. O educador demonstrava
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bastante preocupacéo com a influéncia do cristianismo na vida social. E
como parte dessa preocupacao, a influéncia do dogmatismo no processo
pedag6gico. Dessa forma, Ferrar imaginava que a ciéncia deveria ter um
lugar de destaque, desempenhando uma espécie de oposicdo ao ensino
religioso ao mesmo tempo sendo o principal fundamento na construgdo
de um ensino anticlerical, assim como aparece de forma recorrente em
sua argumentacdo. O educador considerava que ndo ha razdo ou sequer
0 principio de direito no ensino, desde a escola primaria, da fé crista ou
em proposi¢des como ironiza; “that God made the world out of nothing
in six days” (FERRER Y GUARDIA, 1913, p.14), fazer parte do
conteldo ou objeto de estudo a ser trabalhado em sala de aula. Sua
justificativa estava fundamentada na ideia de que o conhecimento —
acerca do mundo — é universal e deve ser compartilhado com toda a
humanidade. Portanto, seria inaceitdvel permitir que o controle da
producgdo/disseminacdo do conhecimento por uma minoria privilegiada
— referindo-se a Igreja —, reiterando seu monop6lio de uma narrativa
Unica e dogmatica sobre o mundo, em oposicdo ao discurso cientifico,
seja utilizado para manter grande parte da populacdo na docilidade e em
condicdes deploraveis (FERRER Y GUARDIA, 1913). Por esse motivo,
0 ensino racionalista, pautado nas principalmente ciéncias naturais,
estaria no cerne de seu projeto pedagdgico.

A chamada “coeducacdo dos sexos” também ocupava um lugar
de destaque no projeto pedagdgico racionalista, uma vez que de acordo
com Ferrer a separagdo de classes por género também era fruto de uma
educacdo clerical e uma prética largamente difundida na época. Afirma;
“[...] under the inspiration of Christianity, the position of woman is no
better than it was under the ancient civilisations; it is, indeed, worse, and
has aggravating circumstances™ (FERRER Y GUARDIA, 1913, p.22).
Por este motivo, Ferrer tendeu a pensar criticamente o lugar da mulher
nesse contexto, considerando que esta ndo pertencia a si mesma, “sendo
nem mais nem menos que um adjetivo do homem, atado continuamente
ao pilar de seu dominio absoluto” (FERRER Y GUARDIA, 2014, p.47).
Portanto, vislumbrando a superacdo dessa situacdo, o pedagogo confiava
a ciéncia uma possibilidade de emancipacdo da mulher. Sendo através
da convivéncia conjunta no ambiente escolar e de aprendizado — em
contato com 0s mesmo contelldos — ou ndo estando circunscrita ao
dominio da vida doméstica. Mesmo o trabalho estaria prejudicado por

12 . N e . c o~ ~ s
“sob a influéncia do Cristianismo, a posi¢do da mulher ndo ¢ melhor do que

era nas civilizagdes arcaicas; é na verdade pior e com consequéncias
agravantes”. Tradugdo livre.
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esta separagdo, uma vez que; “o trabalho humano, se propondo a
felicidade de sua espécie, tem sido deficiente até agora: deve ser misto
no consecutivo; tem que estar encomendado ao homem e a mulher, cada
um do seu ponto de vista”, e segue afirmando que a condi¢do da mulher
ou sua finalidade ndo deve ser entendida como inferior, “como
pretensiosamente nos ab-rogamos”. Portanto, “trata-se de qualidades
distintas, e ndo cabe comparacdo nas coisas heterogéneas” (FERRER Y
GUARDIA, 2014, p.47).

Para justificar seu argumento, paralelamente ao reconhecimento
da diferenca de género e a sua importancia, Ferrer acreditava na
existéncia de um conjunto de caracteristicas “naturais™® préprias da
mulher. E que a incorporacdo definitiva destas caracteristicas através da
participagdo completa da mulher na dindmica da vida social — tanto no
mundo do trabalho quanto na producdo cientifica —, resultariam em
maior prosperidade para o conjunto da sociedade. Este apontamento
sobre a colocacdo de Ferrer, mais do que apenas evidenciar o perigo da
ideia de naturalizacdo desta ou aquela caracteristica para este ou aquele
género, talvez partindo de uma leitura anacrbnica, como pode ter
acontecido num outro momento acerca de outros personagens envolvido
na historia da trajetdria social do anarquismo (FERREIRA DA SILVA,
2014). Pretende rapidamente explicitar o estado de desenvolvimento em
que determinadas ideias de justica social se encontravam naquele
momento, passaqem do século XIX para o século XX. Quando mesmo
Emma Goldman*, importantissima figura do anarquismo e feminismo,
estabelece determinadas caracteristicas relacionadas a personalidade e

13 «“Secretan disse que a mulher é a continuidade ¢ 0 homem é a mudanga; o
homem é o individuo e a mulher é a espécie. Mas a mudanga, a mutagdo na vida
ndo seria compreendida, seria um parecer fugaz, inconsistente; desprovido de
realidade, se ndo tivesse o operario feminino que afirmasse e consolidasse o que
0 homem produz.” (FERRER Y GUARDIA, 2014, p.49).

 Emma Goldman (1869-1940). Famosa anarquista lituana (naquele momento,
incorporada pela RUssia), aos 17 anos deixa a Russia rumo aos Estados Unidos,
onde acaba se casando muito cedo e tornando-se profundamente infeliz. Assim
como muitos imigrantes judeus da época, passa a trabalhar nas oficinas de
costura das confecgdes de Nova York. Entra em contato com o anarquismo
através de Johann Most; tornando-se uma importante personagem do
anarquismo, defensora da emancipagdo da mulher e grande oradora. Deportada
em 1919, de volta a Russia, decepciona-se profundamente com o regime
bolchevique. Deixa o pais em 1921 e comega a viajar o mundo chegando a estar
na Espanha durante sua Guerra Civil, uma vez que uma de suas caracteristicas
era um grande envolvimento no ativismo politico e nas lutas populares.
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naturalizadas a partir de um argumento biologizante'®, compreendendo
fazer parte da construcdo de uma narrativa feminina de emancipagéo. O
importante talvez seja perceber, com Emma Goldman (2010) ou com
Ferrer (1913), como e de que maneira essas ideias comecam a se
disseminar ou ganhar espaco dentro do anarquismo, feminismo — em
meio a sua chamada primeira onda — e seus pares'.

A coeducacdo das classes passa quase despercebida na obra de
Ferrer. No entanto, o educador defende a ideia de que ndo é possivel
uma escola que concentre s6 estudantes das camadas mais ricas nem das
camadas mais pobres. Assim como na questdo da chamada “coeducacao
dos sexos”, Ferrer confere um papel bastante importante para este
principio de integracdo das diferencas no ambiente escolar. Se por um
lado problematiza que em uma escola composta sé por estudantes em
situacdo econbmica privilegiada estaria explicito que o seu
“exclusivismo” ndo pode ser racional, “a propria forga das coisas a
inclinaria a ensinar a manutencao do privilégio e do aproveitamento de
suas vantagens” (FERRER Y GUARDIA, 2014, p.52). Por outro,
entende que uma escola composta somente por alunos oriundos das
camadas mais pobres evidenciaria a desigualdade socioecondmica em
gue esta sociedade esta fundamentada, de tal maneira que apenas
incitaria a “rebeldia” estudantil. Entretanto, ndo é o caso dizer que
Ferrer considerava o comportamento rebelde completamente negativo.
A rebeldia seria uma “tendéncia niveladora” e racional, mas nado
exatamente justa, uma vez que a constituicdo da justica enquanto um
sistema de valores morais e éticos estaria refém da lei e da religido. A
rebeldia seria um direito e dever dos oprimidos, “porque devem
reclamar seus direitos até conseguir sua completa e perfeita participagdo
no patrimonio universal” (FERRER Y GUARDIA, 2014, p.51). A
ressalva de Ferrer com a ideia de rebeldia € que o educador néo
considera que seja proveitoso que o0 espaco da escola seja desencadeador
deste comportamento. Entre outras coisas, a Escola Moderna deveria ser
0 espaco de “preparacdo para a vida adulta”. Dessa forma, tendo
atingido esse objeto, estaria delegando ao individuo ja formado a

© “[...] A maternidade e o ‘amor materno’ aparecem como caracteristicas
naturais e inerentes a mulher na fala de Goldman (1910), como se a relagéo — do
ser mulher com a maternidade e amor materno incondicional — com a
construgdo de uma narrativa feminina de emancipagdo fosse imprescindivel.”
(FERREIRA DA SILVA, 2014, p.80).

'8 para ver mais sobre a relacdo de Emma Goldman com o feminismo e a sua
primeira onda, ver Goldman (2010).
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responsabilidade e a consciéncia das condigdes que fundamentam o seu
pensamento, inclusive, capacitando a expressar sua rebeldia quando
julgar necessario.

De certa forma, quando Ferrer estd chamando atencdo para a
questdo da rebeldia e sobre o seu entendimento de que ndo é papel da
escola incita-la, sendo responsabilidade do individuo adulto, optar ou
ndo pelo “comportamento rebelde” como instrumento de luta por
direitos. Parece-nos que esta questio remete diretamente ao debate sobre
a concepcdo de educacdo integral que é parte fundamental do
pensamento anarquista no campo da educacdo e que, segundo Rodrigo
da Silva (2013), foi fonte de inspiracdo para Ferrer no desenvolvimento
de suas proprias concepcdes sobre a educagdo. Esta relacdo parece
evidente uma vez que tanto para Ferrer quanto para os idealizadores e
defensores da chamada educagdo integral, a escola teria o papel de
formar um “individuo completo”, plenamente capaz de tomar todas as
decisBes necessarias por conta prépria. Remetendo a uma concepcédo
explicitamente “universalizante” de individuo, heranca da Revolucéo
Francesa, que pouco tende a levar em consideracdo o0 contexto em que 0
individuo esta inserido e suas particularidades. O que por sua vez nos da
alguns indicios sobre lacunas da teoria anarquista sobre a educacéo e do
pensamento de Ferrer. Mas que Gallo (2012) se encarrega de discutir,
resultando na produgdo de consideracbes acerca do pensamento
anarquista no campo da educacdo que contribuiram consideravelmente
para este trabalho. Principalmente no que diz respeito a reverberacéo do
pensamento de Ferrer dentro do anarquismo e o seu alcance mesmo nos
dias de hoje.

A escolha do corpo docente que viria a trabalhar na Escola
Moderna também foi objetivo de debate. Parar Ferrer, um dos seus
maiores obstaculos foi conseguir encontrar ou capacitar um grupo
consideravel de professores para trabalhar na Escola Moderna. Mesmo
os professores que ja compartilhavam de posicionamentos como a
defesa de um ensino anticlerical, “inspirados e alentados pela
propaganda livre-pensadora e pelo radicalismo politico” (p.65), ainda
ndo estariam em condigcBes de trabalhar dentro da l6gica do ensino
racionalista. Foi necessario inaugurar uma escola racionalista de
preparacdo de professores, denominada por Ferrer de Escola Normal.
Onde os interessados de ambos 0s sexos que estivessem dispostos a
ingressar nas atividades da Escola Moderna, poderiam fazer um curso de
adaptacdo do “ensino cientifico e racionalista”. Como parte desta
iniciativa de formar professores para atuar na Escola Moderna, a
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instituicdo emitiu dos boletins convidando possiveis interessados em
participar desse processo de formacao.

A JUVENTUDE

A Escola Moderna, em vista do bom éxito obtido
com seu instituto inicial, e desejando estender
progressivamente sua acao salvadora, convida os
jovens de ambos os sexos que desejam se dedicar
ao ensino cientifico e racional e que tenham
aptiddo para isso que o manifestem pessoalmente
ou por escrito a fim de preparar a abertura de
sucursais em varios distritos desta capital.

AO PROFESSORADO LIVRE

Os Professores e jovens de ambos os sexos que
desejarem se dedicar ao ensino racional e
cientifico e se encontrarem despojados de
preocupac0es, superstices e crencas tradicionais
absurdas, podem se comunicar com o Diretor da
Escola Moderna para a provisdo de vagas em
vérias escolas (FERRER Y GUARDIA, 2014,
p.69).

No entanto, mais uma vez é necessario considerar o contexto em
gue o educador cataldo esta inserido, isto é, a consolidacédo do projeto da
modernidade. Este breve boletim destinado ao convite de pessoas
interessadas em aceitar o convite para lecionar na Escola Moderna®’,
também evidencia o deslocamento descrito por Elizabeth da Silva
(2005). Onde wuma forma de conhecer/leitura da “realidade”
caracterizada pela primazia de uma narrativa religiosa sobre 0 mundo —
considerada por Ferrer apenas “‘supersti¢do” ou “crenga tradicional
absurda” — é deslocada para a disseminacdo de um discurso imperativo
cientifico/racional acerca da possibilidade de conhecer o mundo. Ferrer,
quando adverte que o seu “método” ou projeto ndo esta apto para
aqueles ou aquelas que ndo foram capazes de se “despojar” de “crengas
tradicionais absurdas”, aparentemente endossa o quanto o educador esta
mergulhado em um conjunto de valores do imaginario dito moderno®®.

" Ver Rodrigo da Silva (2013) para encontrar uma lista completa dos
professores que lecionaram na Escola Moderna de Barcelona.
18 e » A Cx o

Conjunto de valores”, em referéncia a exposi¢ao das contribuigdes de
Elizabeth da Silva (2009) e Castro-Gomez (2005) encontradas na introdugéo
deste trabalho.
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Complementarmente, Ferrer anexou ao programa racionalista um
manifesto escrito por Domela Niewenhuis™, onde este anarquista
defende que “a pedagogia oficial deve dar lugar a individual” (FERRER
Y GUARDIA, 2014, p.68). Neste manifesto, Domela argumenta que as
decisdes a respeito da pratica escolar e a forma como o conteddo deve
ser trabalhado em sala de aula acaba estando mais sob a
responsabilidade do ministro da educacdo publica do que dos préoprios
professores e alunos. Tendo em vista a posicdo que o Estado vigente
ocupa na geréncia da educacdo. O professorado, para 0 anarquista
holandés, deveria ter mais autonomia na tomada de decisfes acerca do
contetdo. Uma vez que cada professor inegavelmente estd mais em
contato e, portanto, tem mais familiaridade com os seus alunos do que
“o senhor ministro ou qualquer burocrata” (FERRER Y GUARDIA,
2014, p.68). Numa analogia que novamente remete a presenca das
ciéncias naturais no desenvolvimento do pensamento pedagdgico da
época, Domela afirma que assim como com as plantas, cada momento
do processo educativo deve ter seu tempo; “[...] é preciso deixar as
criangas a oportunidade de desdobrar a natureza, e a tarefa dos pais e
educadores consiste em ndo impedir o seu desenvolvimento. Acontece
como com as plantas: cada coisa tem 0 seu tempo; primeiro os brotos e
as folhas, depois as flores e os frutos; mas vocé matara a planta se
sujeita-la a procedimentos artificiais” (NIEWENHUIS apud FERRER Y
GUARDIA, 2014, p.69). Dessa forma, entende-se que o conceito de
pedagogia individual que aparece no manifesto do anarquista holandés,
quando apropriado por Ferrer, aponta para uma concepcao de pedagogia
gue se propde ir além de um curriculo oficial estipulado pelo Estado.
Uma pedagogia que dé conta de compreender o processo de aprendizado
de cada individuo de forma particularizada — por isso 0 nome pedagogia
individual —, respeitando o tempo de desenvolvimento de cada crianca.
Particularidades que uma estrutura burocratizada e distante da vida
cotidiana dos alunos ndo seria capaz de identificar.

Partindo deste ponto, Ferrer discute duas propostas de acdo para
pensar o futuro da educacdo que acreditava estar em voga entre 0s

9 Ferdinand Domela Nieuwenhuis (1846-1919). Pastor luterano holandés que
no decorrer da sua vida se afastou da prética religiosa na mesma medida em que
0 ativismo politico ganhava mais importancia em sua trajetoria pessoal. Foi o
primeiro socialista eleito no parlamento holandés. No entanto, com o passar do
tempo, tendéncias anarquistas ganhariam forga em sua prética politica. Chegou
a participar de algumas conferéncias da Segunda Internacional (IAA) em 1891 e
1893 posicionando-se ao lado dos anarquistas nos debates.
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educadores progressistas de sua época. Ambas levando em consideracédo
as possibilidades de renovacdo do projeto escolar. A primeira
resumidamente tinha o seguinte objetivo: “trabalhar para a
transformacdo da escola pelo estudo da crianga, a fim de provar
cientificamente que a organizacdo atual do ensino é defeituosa e adotar
melhoras progressivas”. Ja a segunda, “fundar escolas novas nas quais
sejam aplicados diretamente principios encaminhados ao ideal que séo
formados da sociedade e dos homens que reprovam 0sS
convencionalismos, as crueldades, os artificios e as mentiras que servem
de base para a sociedade moderna” (FERRER Y GUARDIA, 2014,
p.72). Mais uma vez podemos presenciar a influéncia do pensamento
positivista dentro desta concepcao de educagdo. Em consonancia, Ferrer
justifica que se trata de uma “concepgdo evolutiva” — no sentido de um
“progresso” a ser alcancado, um projeto de sociedade constituido a
partir da confianca no progresso cientifico —, e que sera defendida por
todos aqueles que “acreditarem na ciéncia”.

Tais propostas também seriam responsaveis por inaugurar uma
época em que mudangas qualitativas nos metodos de educacdo
possibilitaram um processo pedagdgico fundamentado na nocdo de
liberdade defendida pelo educador. Portanto, convencido que o atual
projeto pedagdgico pautava-se na violéncia e controle e, que o educador
gue no exercicio de sua fungdo esteja disposto a construir uma relagéo
de ensino e aprendizagem mais “livre”, deve obter o0s seus resultados
através de uma relacéo de espontaneidade com os seus alunos (FERRER
Y GUARDIA, 2014). Em resposta a alegacdo de que o controle e a
violéncia pautariam o projeto educacional, Ferrer considerou que o
castigo e os prémios deveriam ser retirados do processo de ensino,
sendo esses comportamentos manifestacbes de controle exercidas pelo
professor em sala de aula. Apenas incentivos ao comportamento
competitivo e ao incentivo de hierarquias entre os proprios alunos e
alunas.

Sobretudo, evitamos dar as criangas a nogéo de
comparagdo e de medida entre os individuos,
porque, para que 0s homens compreendam e
apreciem a diversidade infinita que ha entre os
carateres e as inteligéncias, é necessario evitar aos
escolares a concepcdo imutavel de bom aluno a
qual cada um deve tender, mas da qual se
aproxima mais ou menos com maior ou menor
mérito (FERRER Y GUARDIA, 2014, p.84)
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No entanto, para além das propostas e do programa educacional
em si, Ferrer tentou demonstrar que existe algo a mais em jogo dentro
desse espaco de disputas que é a escola, é preciso entender o processo de
surgimento da educagdo publica enquanto um direito universal, para
fundamentar o debate sobre o futuro da escola que pretendia “construir”.
Para o educador, por volta do século XIX, “o fim da oposi¢do a difusdo
da instru¢dao” (FERRER Y GUARDIA, 2014, p.72) marca um momento
crucial na histérica da educacdo, onde a geréncia da organizacdo escolar
e educacional pelo Estado se revela também um mecanismo de
dominacdo das massas. J& ndo era mais possivel um cenario onde a
maior parte da populacdo ndo acessava a instrucdo basica. Os avangos
da ciéncia e o desenvolvimento tecnol6gico como consequéncia deste
avango revolucionou as condi¢cdes de trabalho e producdo. Neste
contexto, onde a Europa atravessava uma fase de intenso
desenvolvimento do capitalismo e consequente surgimento do
proletariado enquanto classe constituida — como também de onde
brotariam as raizes do anarquismo enquanto ideologia e préatica politica
— (BOOKCHIN, 2011). N&o poderia ser possivel que o povo
“permanecesse ignorante”. Era necessario que o povo fosse “instruido
para que a economia de um pais seja conservada e progrida contra
concorréncia universal”. Para 0 autor o que estava em jogo nao era uma
espécie de “renovagdo da sociedade pela educagdo”, mas a necessidade
de se formar “individuos, operarios, instrumentos de trabalho mais
aperfeigoados para que frutifiquem as empresas industriais e 0s capitais
a elas dedicados” (FERRER Y GUARDIA, 2014, p.72). Os governos
gue anteriormente delegavam a Igreja o cuidado com a educacdo das
massas, como demonstra Ferreira (2005) em A difusdo da escola e a
afirmacdo da sociedade burguesa, porque o ensino transmitido, “a
servi¢o da autoridade” (FERREIRA, 2005, p.72), correspondia aos seus
propositos, posteriormente passaram a assumir a direcdo da organizacdo
escola.

Loucura teria sido lutar contra as forcas em
evolucdo; era preciso canaliza-las, e, para isso,
longe de obstinarem-se e, antigos procedimentos
governamentais, adotaram novos de eficacia
evidente. N&do era necessario um génio
extraordinario para encontrar esta solugdo; o
simples rumo dos fatos levou os homens do poder
a compreenderem o que tinham que opor aos
perigos  apresentados:  fundaram  escolas,
trabalharam para espalhar a instru¢do a maos
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cheias e, se a principio houve entre eles quem
resistisse a este impulso — porque determinadas
tendéncias favoreciam alguns dos partidos
politicos antagbnicos —, todos compreenderam
logo que era preferivel ceder e que a melhor tatica
consistia em assegurar por novos meios a defesa
dos interesses e dos principios. Vieram a ser
produzidas, pois, lutas terriveis pela conquista da
escola; em todos os paises estas lutas continuam
com encarnicamento; aqui triunfa a sociedade
burguesa e republicana, 14 vence o clericalismo.
Todos os partidos conhecem a importancia do
objetivo e ndo retrocedem perante nenhum
sacrificio para assegurar a vitoria. Seu grito
comum ¢é: “Por e para a escola!”, e o bom povo
deve estar agradecido por tanta solicitude
(FERRER Y GUARDIA, 2014, p.73).

A leitura que realizou deste processo de transicdo e organizagdo
da instituicdo escolar teria perdido, na mdo dos seus reformadores,
segundo as concepcles de Ferrer, o “sentido social da educagdo”,
(FERRER Y GUARDIA, 2014, p.73). A disseminacéo da instituicdo do
modo que ocorreu, como resposta a uma demanda econdmica, teria
resultado no surgimento do “mais poderoso meio de serviddo”
(FERRER Y GUARDIA, 2014, p.75). Os professores estariam
igualmente a mercé desta situacdo. Afinal, sua formacao docente estaria
fundamentada sob 0s mesmos principios. Estando sujeitos a mesma
disciplina da autoridade e uma légica organizacional escolar,
responsavel por oprimir alunos e professores com tamanha forca, que
acaba deixando pouca escolha, sendo obedecer a esta ordem (FERRER
Y GUARDIA, 2014).

E esta logica denunciada por Ferrer, por sua vez, estaria
caracterizada em uma Unica palavra: violéncia. Podendo ser violéncia
fisica, intelectual ou moral. No entanto, a anélise de Ferrer ndo tem a
intencdo de afirmar que o sistema de ensino em questédo foi resultado de
algum tipo de uma elaboragdo intencionalmente maléfica ou arquitetada
por um setor especifico da sociedade que pretendia tal fim desde sua
elaboracdo. A questdo é que este mesmo sistema e sua realizagdo,
inspira-se “simplesmente nos principios de disciplina ¢ de autoridade
gue guiam os organizadores sociais de todos 0s tempos, que ndo tém
mais que uma ideia muito clara e uma vontade, a saber: que as criangas
se habituem a obedecer, a crer e pensar segundo os dogmas sociais que
nos regem” ((FERRER Y GUARDIA, 2014, p.75). Portanto, ndo
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haveria de ser de outra maneira. Ao invés do processo educacional estar
fundamentado no “desenvolvimento espontineo das faculdades da
crianca, de deixa-la buscar livremente a satisfacdo de suas necessidades
fisicas, intelectuais e morais; trata-se de impor pensamentos feitos; de
impedir-lhe para sempre de pensar de outra maneira além da necesséaria
para a conservagdo das instituicdes desta sociedade” (FERRER Y
GUARDIA, 2014, p.75-76). Em suma, para Ferrer, ao se comprometer
com o projeto de suprir a necessidade de formacéo de forca de trabalho
instruida, seguindo a demanda estipulada pela expansao do capitalismo,
a escola se tornou um espaco onde o “sentido social da educacdo™® foi
perdido. Ndo mais sendo possivel formar em grande escala individuos
autbnomos dentro de um processo de ensino espontaneo, como o
educador acreditava que deveria ser a funcdo ou o “sentido social” da
escola. Pelo contrario, uma vez que visando responder a esta demanda
exclusivamente  econdmica,  estariam  formando  individuos
enclausurados dentro de um projeto Unico de sociedade, circunscritos ao
mundo do trabalho e fundamentais para a manutencao e perpetuacéo das
instituicOes responsaveis pela sua propria condigéo.

Em certo sentido, as concepgdes educacionais de Ferrer e
principalmente sua nogdo de “sentido social da educacdo” parecem se
aproximar dar concep¢des durkheinianas. Segundo Lopes (2012), a
sociologia da educagdo de Durkheim estd baseada em sua teoria
socioldgica geral. Interessado no carater socio-histérico do fenémeno
educativo, nos métodos distintos de ensinar que cada sociedade utilizou
em determinado tempo historico e pela forma como a sociedade
disciplina e integra através do processo educacional, foi o primeiro dos
classicos a “afirmar a educagdo como processo social, como fenomeno
social, capaz de ser descrito, analisado e explicado sociologicamente
(Sebastiao, 2009: 23), como “fun¢do essencialmente social” (Durkheim,
2009: 61), como “coisa eminentemente social” (Durkheim, 2009: 94)”

20 «“Sentido social da educagdo” condizente com os termos de Ferrer parece estar
de acordo com pressupostos defendidos pelos idealizadores da chamada
“educagdo integral” (SILVA, R., 2013). O desenvolvimento de individuos ditos
“completos” em suas faculdades do conhecimento, que tenha vivenciado um
processo educacional voltado tanto para tanto o trabalho quanto para o intelecto,
podendo conciliar o aprendizado do saber cientifico e racional com o trabalho
manual e pratico. Mais uma vez estamos nos remetendo a ideia que Ferrer nutria
sobre a escola ser responsavel por formar um individuo “pronto” para a vida em
sociedade, dotado de plena capacidade de “compreensdo” da mesma. Para ver
mais sobre a educacéo integral ver Bakunin (2003).



57

(LOPES, 2012, p.5). A transmissdo do saber seria um modo de
perpetuacdo da ordem social, uma forma de reproducdo da organizagdo
social; “a educag@o tem uma funcdo social, colectiva” (LOPES, 2012,
p.5). Assim como Ferrer, a ideia de funcdo social da educacdo em
Durkheim parece remeter a algum tipo de principio redentor,
responsavel por “livrar” a sociedade ou o todo social de suas afli¢des.

Ainda segundo Lopes, sobre Durkheim, uma sociedade
caracterizada por um principio de solidariedade organica estaria
assentada na “difusdo de valores morais e na divisdo do trabalho” (2012,
p.5), dessa forma, “a consolidagdo deste tipo de solidariedade passa pela
difusio de uma educagdo secular e cientifica” (SEBASTIAO apud
LOPES, 2012, p.5). E como exposto anteriormente, Ferrer também, via
de regra, compreendia que esses dois eixos, educacdo secular e
prevaléncia do saber cientifico e racional, seriam imprescindiveis para a
realizacdo da funcdo social designada a educacdo. Outro ponto onde
podemos perceber certa similaridade na compreensdo da educagdo como
central para a vida social, de certa forma, responsavel pela sua
organizagdo e reorganizacdo, assim como no¢des de “responsabilidade”
pelos individuos educados e o papel que desempenharam, esta expresso
na seguinte passagem;

A proposta educativa de Durkheim assenta na
socializagdo progressiva das novas geracdes como
meio de preservar a ordem social (a pedagogia
reproduz a organizagdo social). Para que haja
educagdo é, pois, necessario “termos em presenga
uma geracdo de adultos e uma geragdo de jovens,
e uma accdo exercida pelos primeiros sobre os
segundos” (Dukheim, 2009: 49). Pela leitura da
sua defini¢do (a “formula”) da educagdo, [...] 0
fim da educagdo é constituir esse “ser social”
(Durkheim, 2009: 53). A educagdo “perpetua e
reforca a homogeneidade [entre os seus membros]
fixando com antecedéncia na alma da crianca as
similitudes que a vida colectiva exige”
(Durkheim, 2009: 52). Ela cria no homem um
novo ser (LOPES, 2012, p.6).

Sendo contemporaneos e, levando em consideracéo o periodo em
que Ferrer esteve na Franca e a entrou em contato com as ideias que
eram difundidas na época, marcadas pelo periodo da Revolugdo
Francesa (1789-1799), é plausivel imaginar certa aproximagdo entre as
concepcOes desses dois pensadores. Para Hunt (2007), sendo necessario
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fazer a populagdo entender a nova ordem simbdlica que e revolucéo
imprimia, a geragdo seguinte precisaria ser instruida através de um
sistema publico de educacdo. Seguindo essa concepgio, “a regeneragdo
nacional — no contexto da Revolugdo Francesa — requeria nada menos
gue um novo homem e novos habitos, era preciso reformar o povo no
molde republicano” (HUNT, 2007, p.81). E ndo apenas como nas
palavras de Ferrer; capacitar a populacdo de maneira que através da
educacdo, a forca de trabalho instruida teria condicdes de suprir melhor
a demanda requerida de trabalho, frente ao enorme desenvolvimento
tecnoldgico e disseminagdo do capitalismo, impulsionando a economia e
tornando o pais competitivo no cenério global (FERRER Y GUARDIA,
2014).

Entretanto, mais uma vez, nesse texto e, como anteriormente,
durante a exposic¢ao do programa da Escola Moderna de Ferrer, aparece
a figura do “novo homem”, e a sua possibilidade de operacionalizagdo e
“producdo” via educagdo. Categoria constantemente presente no
pensamento de Ferrer e como veremos em Gallo (2012), na pedagogia
libertaria. Durante o Ultimo capitulo, nos encarregaremos de
problematizar este tipo de nogdo, com o intuito de discutir a ressonancia
do pensamento de Ferrer dentro do campo educacional anarquista e 0s
debates que sua leitura suscita.
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4. A ESCOLA MODERNA DE FRANCISCO FERRER Y
GUARDIA E O ANARQUISMO: DIMENSAO SOCIOLOGICA E
REVERBERACOES

4.1. A REVERBERAGCAO DO PENSAMENTO DE FRANCISCO
FERRER Y GUARDIA NO ANARQUISMO BRASILEIRO DO
COMECO DO SECULO XX

Como dito anteriormente, a educacdo passa a ter um papel
fundamental no projeto anarquista durante a passagem do século XIX
para o século XX. Segundo Moraes, Calsavara e Martins (2012), a
literatura sobre o tema demonstra como a educacdo ocupou um lugar
estratégico central dentro do anarquismo nesse periodo, em que
buscava-se inspiragdo nas obras escritas por diferentes militantes e
intelectuais anarquistas que se propuseram a pensar sobre o tema, como
Bakunin, Proudhon, Kropotkin e Malatesta, e também experiéncias
pedagdgicas concretas, como a fundagao de escolas, centros de estudo e
universidades populares. Inclusive, podendo citar o exemplo do periodo
em que funcionou a Comuna de Paris (1871). Em que mesmo durante os
periodos de luta mais intensos, ndo cessaram de existir iniciativas de
inauguragdo de escolas laicas e elementares para a educacdo dos
trabalhadores e seus filhos e filhas (CAPELLETI apud CALSAVARA,;
MARTINS; MORAES, 2012).

Esse referencial tedrico, assim como o relato dessas experiéncias
concretas do periodo de transicdo entre o século XIX e o século XX,
eventualmente alcangou as experiéncias educacionais libertérias
brasileiras. Dessa forma, de maneira complementar a pesquisas
apontadas na introducdo do trabalho, que nos ddo uma pista sobre a
ressonancia do pensamento de Ferrer dentro do meio anarquista
brasileiro. Chama atencdo a maneira como as ideias de Ferrer
alcancaram o campo educacional anarquista brasileiro e culminaram nas
experiéncias das Escolas Modernas fundadas em S&o Paulo, assim como
na participagdo do anarquista e educador Jodo Penteado (1876-1965)
Nesse processo.

Sendo um dos principais expoentes® da continuidade dessa
tradi¢do educacional e libertaria que chega ao Brasil através do nome de
Ferrer, 0 anarquista e educador Jodo Penteado também foi responsével

2! Calsavara, Martins e Moraes (2012) também destacam nomes como Adelino
de Pinho, diretor da segunda Escola Moderna, e Florentino Penteado, diretor da
Escola Nova, outra instituicdo de orientagdo anarquista e libertaria.
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pela fundacdo e direcdo da primeira Escola Moderna brasileira
(localizada em S&o Paulo) e diversas outras experiéncias educacionais
de cunho dito libertario (CALSAVARA; MARTINS; MORAES, 2012).
Para Calsavara, Martins ¢ Moraes, “o fuzilamento de Francisco Ferrer
na Espanha, em 1909, provocou intensa reacdo e mobilizag&o, e no calor
dos embates formou-se a Comissdo Pro-Escola Moderna, que, entre
1909 e 1912, procurou criar as condigdes necessarias ao
desenvolvimento do ensino libertario em Sdo Paulo” (2012, p.5).

E assim como foi exposto no capitulo anterior, a oposi¢do ao
ensino gerenciado pela Igreja e pelo Estado possuia grande importancia
dentro da proposta educacional de Ferrer, sendo assimilada pelos
educadores brasileiros interessados em dar continuidade ao trabalho
desenvolvido na Escola Moderna de Barcelona.

Os documentos indicam que 0 movimento
libertario assimilou os pressupostos da educacéo
integral, sistematizados por Paul Robin no
Orfanato de Cempius (Franca), e do ensino
racional, organizado e difundido por Ferrer na
Escola Moderna de Barcelona. Tais concepgoes,
complementares, consistem nos dois grandes
enfoques da Escola Moderna de Sao Paulo, o0s
quais propunham romper com a educagdo oficial
representada pelo Estado e pela Igreja Catélica
(CALSAVARA; MARTINS; MORAES, 2012,

p.5).

Pelo que consta, varios integrantes da Comissdo Pré-Escola
Moderna eram anarquistas, militantes do movimento operarios e
jornalistas ligados a imprensa operaria. Dessa forma, a sua existéncia e
atividades acompanharam as articulagdes e situacdo que atravessava o
movimento operario da época. Se por um lado a criagdo da comissdo
aconteceu em um momento de enfraquecimento do movimento operario,
devido intensa onda de repressdo perpetuada pelo governo de Sao Paulo,
ja a inauguracdo da primeira Escola Moderna (1912), um marco na
historia do anarquismo brasileiro e seus militantes, acompanha outro
momento  particular, a rearticulagdo do operariado paulista
(CALSAVARA; MARTINS; MORAES, 2012). Devido a proximidade
das Escolas Modernas com o operariado paulista, as instituices seriam
fechadas pelo governo do estado em 1920, sob a alegacdo que essas
instituices tinham como objetivo “corromper o operario”, nos moldes
da Escola Moderna de Barcelona e, conforme um boletim da Igreja
publicado no jornal A Gazeta do Povo em 19 de fevereiro de 1910;
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[...] todo 0o mundo ja sabe que em S&o Paulo trata-
se de fundar uns institutos para a corrupgédo do
operario, nos moldes da Escola Moderna de
Barcelona, o ninho do anarquismo de onde sairam
os piores bandidos prontos a impor suas idéias,
custasse embora 0 que custou. Ora, uma tal casa
de perversdo do povo vai constituir um perigo
maximo para S&o Paulo. E é preciso acrescentar
que ndo somos s6 nds os catolicos que ficaremos
expostos a sanha dos irresponsaveis que saissem
da Escola Moderna. Brasileiros e patriotas,
havemos todos de sentir o desgosto, uma vez
realizados os intuitos da impiedade avancada, de
ver insultada a patria, achincalhadas as nossas
autoridades, menosprezadas as nossas tradi¢oes de
povo livre, por estrangeiros ingratos que abusam
do nosso excesso de hospitalidade e tolerancia.
(...) A Escola Moderna vai pregar a anarquia,
estabelecer cursos de filosofia transcendental,
discutir a existéncia de Deus e semear a
discordia... Depois, serd a dinamite em acgdo
(RODRIGUES  apud  KASSICK  Clovis;
KASSICK Neiva, 2004, p.23).

Além também de ndo adequacdo ao artigo 30 da Lei 1579 de 10
de dezembro de 1917, em que a partir daquela data, tornavam-se fixas as
leis para o funcionamento de escolas particulares, inviabilizando o
funcionamento das Escolas Modernas segundo seus principios
(GONGCALVES; NASCIMENTO, 2007). Ainda segundo essas autoras,
através da acdo da policia politica e da policia secreta, o Estado “fez
uma limpeza de tudo o que lembrasse ou simplesmente mencionasse a
organizagdo operaria anarquista no comego do século XX, com teor
Socialista ou anticapitalista no Brasil” (GONCALVES; NASCIMENTO,
2007, p.73). Perseguindo qualquer tipo de atividade que pudesse atrair a
atencdo para a causa operaria, desde a panfletagem, até sindicatos,
escolas com orientacdo contréria & estatal, centros de cultura, palestras,
bailes, greves e principalmente a atividade cultural teatral anarquista. O
gue ocasionou, por intermédio da educacao oficial durante o periodo do
Estado Novo (1937-1945), no apagamento® da participacio e intensa

%2 Neiva Kassick e Clovis Kassick (2004) também atribuem esse apagamento a
necessidade dos militantes anarquistas, do final do século XIX e comego do
século XX, de ndo deixarem pistas sobre as suas atividades e ligagdes com o
movimento operério. Afinal, estando em uma constante relacdo de tensdo com o



62

mobilizacdo da organizagdo sindical anarquista na histéria das
mobiliza¢bes populares no pais (GONCALVES; NASCIMENTO,
2007).

No entanto, as Escolas Modernas brasileiras ndo se limitavam
apenas ao ensino formal das criangas. Assim como a Escola Moderna de
Barcelona, também ofereciam o ensino destinado ao publico adulto e
palestras e conferéncias nos chamados Centros de Cultura Social. Por
esse motivo, chama aten¢do como a educacdo anarquista, preconizada
aqui nos moldes da que Ferrer idealizou para a Escola Moderna de
Barcelona, “foi importante ndo apenas para a institui¢do escola e para o
seu fazer pedagogico, mas também para a propria Pedagogia, que
incorporou muitos de seus principios” (KASSICK Clovis; KASSICK
Neiva, 2004, p.22).

Na escola, 0s jornais operarios serviam de suporte
técnico para as salas de aula através de seus
artigos, muitos deles contendo a tradugdo de
textos de educadores anarquista estrangeiros,
Deste modo, a0 mesmo tempo em que forneciam
material para andlise e estudo dos alunos,
divulgavam as ideias anarquistas e as experiéncias
pedagogicas libertarias desenvolvidas em outros
paises. [...] Esse procedimento articulado, entre
imprensa anarquista e pedagogia, j& havia sido
adoptado desde as primeiras experiéncias
libertarias, como por exemplo, as desenvolvidas
na Franca por ROBIN, no Orfanato de Cempuis,
na Espanha, por Ferrer, na Escola Moderna e por
Faure na Franga, na Colméia. Nessas
experiéncias, a imprensa era apenas uma das
varias oficinas de aprendizagem oferecidas aos
jovens, as quais faziam parte da idéia de educagdo
integral defendida por ROBIN. (KASSICK
Clovis; KASSICK Neiva, 2004, p.22).

As ideias libertarias ou anarquistas, introduzidas no movimento
sindicalista brasileiro pelos trabalhadores anarquistas e imigrantes
espanhdis, italianos e portugueses, representaram “[...] a frente de luta
mais significativa nas duas primeiras décadas do século contra a
exploragdo do operariado brasileiro” (KASSICK Clovis; KASSICK
Neiva, 2004, p.23). Através do material publicado pela imprensa

Estado, esses militantes precisavam tomar todas as precaucfes possiveis para
evitar agBes de represséo.
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anarquista da época, 0s anarquistas brasileiros foram capazes de
conhecer quase que imediatamente as experiéncias que estavam sendo
desenvolvidas em outros paises.

O rumo tomado pelo movimento anarquista na
Europa ndo poderia deixar de imprimir sua marca
na comunidade dos socialistas libertarios no
Brasil, formada exactamente naquela ocasido. De
fato, inspirados nas ideias e nas experiéncias dos
educadores libertarios, criaram em vérias cidades
“Escolas Modernas” e “Centros de Estudos
Sociais” para a pratica do ensino mituo
(LUIZETTO apud KASSICK Clovis; KASSICK
Neiva, 2004, p.23).

Paralelamente, esses mesmos militantes, integrantes da imprensa
anarquista, também foram responsaveis pela tradugdo de textos e relatos
sobre experiéncias libertarias em educacdo. Em alguns casos tornando
possivel que essas experiéncias serem conhecidas simultaneamente na
Europa e no Brasil. Dessa forma, os educadores anarquistas brasileiros,
a partir do contato com essas experiéncias desenvolvidas em outros
paises, comecaram também a sentir necessidade de discutir e se
mobilizar a favor da situacdo da educacdo brasileira, avaliando suas
préprias condi¢des de ensino, problemas a serem encarados e pensando
em possiveis solucdes para esses problemas no contexto brasileiro
(KASSICK Clovis; KASSICK Neiva, 2004).

A partir dessa breve exposi¢do, podemos perceber como a
assimilacdo das propostas educacionais de Ferrer, com 0 seu ensino
racional, assim como outras figuras importantes para a histéria do
anarquismo, influenciou e efervesceu 0 movimento anarquista e 0s
anarquistas interessados no campo da educacao no Brasil do comeco do
século XX. Essa insercdo das ideias e assimilagdo da proposta
educacional de Ferrer parece ter sido responsavel por um capitulo
importante do anarquismo brasileiro, mobilizando tanto anarquistas
guanto trabalhadores do movimento operario em funcdo do
desenvolvimento de experiéncias que estivessem de acordo com aquela
idealizada na Escola Moderna de Barcelona. Afinal, se assim como em
um contexto mais amplo, global, a educacdo no Brasil também passava
a ter um papel fundamental na ideologia politica anarquista, sendo
encarada como pega fundamental para a revolucdo social. Entendemos
gue é justo considerar que o nome de Ferrer sem duvida foi responsavel
por essa mudanca de perspectiva, reverberando no imaginario anarquista
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da época, acerca dos temas da educacdo e, até mesmo, alcangando
consideravel vitalidade dentro do pensamento anarquista.

42. A DIMENSAO SOCIOLOGICA DO PROGRAMA
RACIONALISTA DE FERRER DENTRO DE UMA PERSPECTIVA
CONTEMPORANEA

Procuramos até agora estabelecer um paralelo entre a
contribuicdo de Ferrer e a inser¢do dos temas educacionais dentro do
anarquismo brasileiro, como forma de medir sua reverberacdo e até
mesmo legado. Parece-nos que foi possivel demonstrar como com a
disseminacdo da noticia sobre o assassinato de Ferrer, seu pensamento,
programa e relatos sobre a experiéncia da Escola Moderna ganharam
vitalidade muito grande dentro do imaginario de uma multiplicidade de
militantes anarquistas envolvidos com as questdes educacionais no
Brasil. Cabe agora explorar a dimensdo socioldgica do que significou e
significa o legado de Ferrer, considerando o debate direto com Gallo.
Educador e filésofo que como foi possivel constatar, melhor
problematiza tais questdes.

Ao recapitular alguns dos principais pressupostos da tradi¢do
educacional anarquista, podemos ver como também em Gallo (2012) a
pedagogia libertaria, enquanto perspectiva educacional voltada para a
pratica pedagdgica, datada do final do século XIX e, oriunda da
ideologia politica anarquista, encontrou importantes representantes em
textos de como os classicos de Proudhon, Bakunin e Kropotkin. Uma
vez que estes anarquistas demonstraram interesse pelo tema da
educacdo, assim como tentaram desenvolver concepgfes educacionais
anarquistas préprias no decorrer do século XIX, principalmente no que
diz respeito & elaboragcdo e aprofundamento do conceito de educagdo
integral.

J& em meados do século dezenove, Proudhon
comegou a discutir as bases de uma educagdo
integral. Para o filésofo francés, a educacédo tem a
funcdo de produzir o homem como uma
representacao das relagdes sociais e €, portanto, a
funcdo mais importante da sociedade, pois é uma
das condi¢Bes basicas de sua manutencdo e da
perpetuacdo de sua existéncia. Para o fildsofo
libertario francés — e para a filosofia politica
anarquista em geral — a sociedade n&o é resultado
de um contrato que reduz a liberdade dos
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individuos com seu consentimento, mas sim de
um processo constante de producdo coletiva de
cultura e humanizagdo. (GALLO, 2012, p.175)

Desde entdo, o conceito vem sendo elaborado e reelaborado.
Segundo Gallo (2012), Proudhon ja pensava na educacao integral como
uma maneira de aliar o aprendizado de diversas técnicas de producgdo
manual & “formacgdo cultural que privilegie o desenvolvimento das
faculdades fisicas, intelectuais e morais da crianga” (GALLO, 2012,
p.179), da mesma forma que Robin teria idealizado anos mais tarde. No
entanto, ainda segundo 0 mesmo autor, Proudhon

[...] ndo conseguia vislumbrar era o fato de que o
sistema artesanal estava definitivamente superado;
a revolugdo industrial havia j& instaurado a
divisdo de funcbes de forma irreversivel. Era
necessdria uma nova fundamentacdo para a
educacdo integral, que ndo significasse a defesa de
um processo ultrapassado (GALLO, 2012, p.179).

Ja Bakunin, pensaria a questdo sob outra perspectiva,
contribuindo para torna-la mais contemporanea ao seu tempo e ainda
gue sua reflexdo ainda girasse em torno da conciliagdo do trabalho
manual com o trabalho intelectual, tendo em vista a possibilidade de
“constru¢do” de um “novo homem”, o anarquista russo teria procurado
se afastar de uma concepgéo naturalista de ser humano.

Sem abdicar da defesa da articulagdo entre
trabalho manual e trabalho intelectual como
possibilidade de superacdo da alienagdo, o
anarquista russo inovou com sua concepgao de ser
humano, fugindo completamente do contexto
naturalista da filosofia politica liberal. Ao tratar o
ser humano como um produto social, Bakunin
assumiu uma perspectiva dialética, na qual aquilo
que é o humano comporta tanto caracteristicas a
priori quanto caracteristicas resultantes de
escolhas e atos a posteriori, levando a um
conceito de educagdo integral muito mais
complexo e completo (GALLO, 2012, p.177).

A proposta assumida por esses anarquistas de elaborar e
desenvolver um conceito de educacdo integral mais amplo e completo
deveria garantir a possibilidade de alcancar através do processo
educacional, ferramentas capazes de promover a liberdade na forma que
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entendiam ser a verdadeira. Assim como Ferrer (2014), tanto Bakunin
quanto Proudhon depositavam grande confianca no potencial
“emancipador” da instrugdo para a causa anarquista. Ambos em
conformidades com as tendéncias do anarquismo durante o século XIX,
guando a educacdo passa a ocupar um lugar central nos principios da
revolugdo social (SILVA, 2013).

Dessa forma, um conceito central para pensar a concepgdo
anarquista de educacédo, seja a educacgdo integral dos classicos ou da
pedagogia racional de Ferrer, afinal, o conceito de educacdo integral é
uma das maiores inspiracdes de Ferrer para pensar o ensino racional, é o
conceito de liberdade. Para Gallo (1994), esse conceito conserva
diferencas em relacdo daquele “[...] que chega até nds pela filosofia
politica classica, que baseada no Iluminismo, faz uma interpretacdo
burguesa da liberdade” (1994, p.41). Sendo que a necessidade de uma
diferenciacdo, alegada pelo autor, igualmente encontra fundamento nos
dois pensadores anarquistas classicos citados acima. Proudhon teria
alertado sobre dois tipos de liberdade, a liberdade simples e a composta.
E Bakunin, por sua vez, teria defendido que “a liberdade dos individuos
ndo é um fato individual, é um fato, um produto coletivo. Nenhum
homem poderia ser livre toda e sem o concurso de toda a sociedade
humana” (BAKUNIN apud GALLO, 1994, p.42). De certa forma, Gallo
insiste na necessidade de demarcar essa diferenciagdo. Afinal, mesmo
gue boa parte dos fundamentos pedagdgicos dos anarquistas esteja em
Rousseau, para quem também era necessario ‘“‘construir” um ‘“novo
homem”, os anarquistas teriam tomado um caminho distinto a partir do
compartilhamento desse fundamento, idealizando uma concepcdo de
liberdade que pretende dialogar mais com tendéncias que fagam
conversa individuo e coletivo (GALLO 1994).

No entanto, no caso especifico do ensino racionalista de Ferrer, a
tradi¢do advinda do Iluminismo e “sua nova roupagem no século
dezenove, o Positivismo da Auguste Comte” (GALLO, 1994, p.42) teria
pesado com mais forca. Deixando uma marca inegavel e,
consequentemente marcando a producédo literaria do educador com a
ideia quase onipresente de que a razdo [cientifica] € a redentora da
humanidade e o caminho do “progresso” e, que um programa
educacional com base cientifica. Isto ¢, alicercado em conhecimentos
“verdadeiros” e sem “mistificagdes” sobre o mundo, deveria romper
com um tipo de ensino até entéo vigente, centrado na geréncia da Igreja.
E, portanto, poderia recuperar 0 aclamado “sentido social” da educacao,
dialogando com ideias anarquistas de emancipagdo e redirecionando
para a escola a responsabilidade pela “constru¢ao do futuro” (FERRER



67

Y GUARDIA, 2014). N&o por acaso, em um trecho indicando a
“missdo” da escola, encontrado no programa da Escola Moderna de
Barcelona, assim como exposto no segundo capitulo, as palavras
racionalidade, verdade, justica e liberdade ocupam um lugar central e,
no decorrer do texto sdo mobilizadas frequentemente para justificar os
pressupostos e objetivos do ensino racionalista.

Ainda assim, independente da maneira como a questdo da
educacdo foi tratada por diferentes autores anarquistas e mesmo por
Ferrer, como exposto no capitulo anterior, apontando a centralidade da
preocupagdo com a educacdo no seu pensamento. O nosso objetivo
nesse capitulo € chamar atencdo para a maneira o proprio Gallo,
importante pesquisador e pedagogo anarquista, também demonstra
desconfianca em relacéo a alguns desses pressupostos e conceitos. E que
a discussdo ndo pode se dar por encerrada apenas com a exposicao de
quais sdo os principais pressupostos de uma educagdo anarquista,
pedagogia libertaria ou proposta afim.

E como este trabalho se trata fundamentalmente sobre Ferrer. Ao
analisarmos seu programa e suas concepcdes educacionais, € necessario
compreender que o0 conceito, as praticas, 0 programa e as metodologias
de uma educagdo racionalista tornam “o projeto educativo anarquista
indissocidvel do projeto moderno e da filosofia politica moderna,
marcados por um humanismo e pela crenca na possibilidade
transformadora de uma revolugédo social” (GALLO, 2012, p.179). Esta
imerso e se alimenta do imaginério dito moderno, estando alicercado na
ideia de uma possibilidade de “liberdade” de “todos” os individuos via
educacdo, mas através de uma mesma episteme, fruto do Iluminismo,
enunciada a partir da Europa e sobre a Europa (SILVA, 2005).

Sendo assim, surge uma questdo para pensar: saber em que
medida tais conceitos e praticas resistem e, principalmente, se existe a
possibilidade ou ndo de uma positivagdo dessas categorias
contemporaneamente, “especialmente quando confrontados com a
critica pos-estruturalista do humanismo e das metanarrativas, dentre elas
a prépria nogdo de revolugdo social” (GALLO, 2012, p.179). Talvez,
cabe questionar a sustentabilidade dessa concep¢do humanista
anarquista e libertéria de educacdo, liberdade e individuo, resgatada do
século XIX. Chamar atencdo para a necessidade de “atualizacdo™ desses
conceitos®. Se um conceito corresponde a uma problemética e essa
problemética esta situada historicamente no tempo (GALLO, 2012). Na

2 para Gallo (2012) uma possibilidade seria através de Deleuze e dos pés-
estruturalistas.
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medida em que essa problematica muda, uma vez que é produto da
historia, os conceitos para lidar com ela também podem mudar ou ser
encarados sob uma nova perspectiva, levando em consideragdo o tempo
presente. Ainda em Anarquismo e educacdo: os desafios para uma
pedagogia libertaria hoje (2012), Gallo de fato questiona a viabilidade
do conceito de educacdo integral, tdo caras para a proposta do ensino
racionalista de Ferrer e para anarquistas como Paul Robin e Bakunin e,
assim como os conceitos de sujeito e individuo com que esses autores
anarquistas desse contexto trabalhavam. Segundo o autor, esses sdo
conceitos universalizantes e que ndo ddo conta das complexidades da
contemporaneidade.

O filésofo Gilles Deleuze afirmou, em um texto
de 1988 intitulado Resposta a uma questdo sobre
0 sujeito (Deleuze, 2003), que um conceito em
filosofia sempre atende a uma problemética dada
historicamente. Na medida em que muda esta
problematica, sdo necessarios novos conceitos.
Sua tese € que o conceito de sujeito respondeu
com perfeicdo a problematica moderna, a uma
necessidade de articular universal e particular (o
sujeito é este universal e particular, a um so
tempo). Hoje, porém, quando a necessidade da
universalidade foi plenamente substituida pela
multiplicidade, o conceito de sujeito deixou de
fazer sentido. Uma de nossas perguntas, entao, é:
como pensar uma pedagogia sem sujeito?
(GALLO, 2012, p.171)

Isto é, indica que had uma necessidade de constante reflexdo e
problematizacdo de tais conceitos e a maneira como ainda sdo
mobilizados, principalmente, em favor de uma concepgdo educacional
de tamanha importancia para 0 pensamento anarquista. Sendo assim,
seus esforcos para fazé-lo e as sugestdes apontadas pela reflexdo de
Gallo sdo fundamentais para o que propde essa pesquisa. Podendo, a
partir do debate que propde pensar a reverberacdo do pensamento de
Ferrer dentro do anarquismo, como um ponto de partida para pensar que
reflexfes suscita e, quais das categorias que os militantes e intelectuais
anarquistas que se dispde a pensar a educacdo necessitam ser
problematizadas e quais sdo as possibilidades de fazé-lo. Mesmo mais
de 100 anos depois da morte do educador cataldo, parece que ainda
existe uma urgéncia para discutir a heranca deixada por Ferrer para o
anarquismo, assim como 0 seu peso. Esse tipo de posicionamento é



69

compartilhado por Gallo (1996). Para o pedagogo e filésofo anarquista,
tomar emprestado os pressupostos filosoficos-politicos do anarquismo
como referéncia para pensar a educacdo contemporanea ¢ “uma empresa
em movimento”. Uma vez que mesmo sistematizando tais pressupostos
a partir dos classicos (também incluso Ferrer) do século passado e do
comego deste e, traduzindo-os para a “contemporaneidade de nossos
problemas”. Ainda ndo encontramos “um solo firme para as nossas
respostas — ndo no sentido de que elas ndo tenham consisténcia, mas sim
gue apontam sempre para uma realidade em constru¢do que processa a
desconstrucdo de nosso cotidiano” (GALLO, 1996, p.5). Portanto, se a
importancia de um projeto anarquista de educacdo ainda persiste hoje,
essa importancia esta na possibilidade de atuar como uma ferramenta de
enfrentamento. Afinal, “uma pedagogia libertaria de fato ¢ incompativel
com a estrutura do Estado e da sociedade capitalista” (GALLO, 1996,
p.5). Tencionando permanentemente o sustentculo dessa sociedade,
“buscando pontos de ruptura que possibilitariam a emergéncia do novo,
através do desenvolvimento de consciéncias e atos que busquem escapar
aos limites do capitalismo [e do Estado]” (GALLO, 1996, p.5).

Portanto, ndo é possivel desconsiderar que 0 pensamento
anarquista ainda oferece uma sélida critica ao Estado — ndo a Unica,
como aponta Corréa (2013), mas uma das principais bases de sua
ideologia politica — e essa critica pode ou/e deve ser aproveitada,
reorganizada, situada historicamente também através de uma leitura dos
processos educacionais na contemporaneidade. Salvo os devidos
cuidados, assim como teria advertido Bakunin; “all the worshippers of
science as a goddess, [...] in one way or another, have created an ideal of
social organization, a narrow mold into which they would force future
generations, all those who, instead of seeing science as only one of the
essential manifestations of natural and social life, insist that all of life is
encompassed in their’® (BAKUNIN, 1873, p.1). Isto é, mesmo dentro
do campo da educagdo, essa critica anarquista do Estado e do
capitalismo precisa ter a nitidez de compreender o seu lugar de
enunciacdo, uma ordem discursiva especifica, como parte de uma
“metarrativa emancipatoria”, eurocéntrica, alicercada no discurso
cientifico. Assim como no sentido de Dussel, referente a modernidade,

2 «“Todos os adorados da ciéncia como uma Deusa, [...] de um jeito ou de outro,
tem criado um ideal de organizacdo social, um modelo estreito em que eles
forcariam as geracdes futuras, todos esses que ao invés de entenderem a ciéncia
como apenas uma das manifestagdes essenciais da vida natural e social, insistem
que toda a vida esta em volta em sua ciéncia”. Tradugao livre.
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tal como “uma saida da imaturidade por um esfor¢o da razio como
processo critico, que proporciona a humanidade um novo
desenvolvimento do ser humano” (DUSSEL, 2005, p.27). Reiterando a
citacdo de Bakunin, onde as “futuras gera¢des” [e principalmente, todo
mundo ndo europeu] sdo forcadas a se ajustar.

Por fim, ainda sobre a critica anarquista ao Estado, é importante
ressaltar que justamente devido ao fato dessa critica ocupar um lugar
central dentro da ideologia politica anarquista, é que podemos
considerar que pedagogia anarquista ou libertaria “diverge de outras
tendéncias progressistas da educagdo, que procuram ver no sistema
publico de ensino ‘brechas’ que permitam uma acdo transformadora,
subversiva mesmo, que va aos poucos minando por dentro esse sistema
estatal e seus interesses” (GALLO, 1996, p.4). Tanto na pedagogia
libertaria em geral quanto em Ferrer, 0 que 0S pressupostos anarquistas
sugerem € que existem limites muito bem delimitados para uma suposta
“gestdo democratica” da escola. Ou ainda, segundo Gallo (1996), o
Estado permitiria uma certa democratizacdo e até mesmo uma acao dita
“progressista”, mas até o ponto em que essas acdes ndo questionem a
legitimidade e a manutencéo de suas instituicdes. A partir do momento
em que isso acontece, o Estado ndo deixa de utilizar todas as suas armas
para neutralizar as agdes “subversivas”. E curiosamente, 0 exemplo de
Ferrer é extremamente oportuno para ilustrar essa afirmacdo de Gallo.
Afinal, foi “possivel” para o educador cataldo conduzir a Escola
Moderna até determinado momento e, na primeira oportunidade, quando
0 educador pode ser utilizado como bode expiatério, mesmo sem
nenhum evidéncia contra Ferrer, o Estado submeteu o educador a pena
de morte sob a acusacdo da envolvimento em atividades subversivas.

Devemos apontar também que se considerarmos, assim como
afirma Dussel (2005) que a “a centralidade da Europa Latina na Histéria
Mundial é o determinante fundamental da Modernidade” (2005, p.27) e,
consequentemente, a Espanha a primeira nacao dita “moderna”. Dotada
de um Estado que foi capaz de unificar a peninsula, a Inquisicdo
criando consenso nacional (mesmo que de cima para baixo), o poderio
militar nacional conquistando Granada, adocdo de uma gramaética
castelhana em 1942 e a Igreja submetendo-se ao Estado. O lugar da
critica ao Estado também pode revelar-se mais significativo do que ja se
imagina dentro das concepgdes educacionais de Ferrer. Restando
identificar quais sdo as possiveis corelacdes entre a Espanha da primeira
nacdo dita moderna e o papel do Estado nesse processo e o Ferrer
“anarquista”, que se opde energeticamente a geréncia da educagio pelo
Estado, contra o patriotismo e o militarismo. Evidentemente, sem
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ignorar que apesar de Ferrer ter sido assassinado pelo menos quinze
anos antes, a situacdo politica na Espanha e principalmente a regido da
Catalinha, devido a grande concentragdo de anarquistas, direcionava-se
rumo do periodo que ficou conhecido como Guerra Civil Espanhola
(1936-1939). O que poderia indicar uma ingrediente interessante a
andlise sugerida acima, procurando considerar com mais completude a
dimensdo socioldgica da figura de Ferrer, seu projeto educacional e
didlogo com o anarquismo da Espanha da virada do século XIX para o
século XX.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Apesar de toda problematizacdo apresentada, passando pela
exposicdo de uma breve sintese dos pressupostos da teoria e da trajetoria
anarquista e uma exposigdo mais detalhada do programa de ensino
racional de Ferrer, no decorrer deste trabalho foi possivel observar que o
educador cataldo objetivamente propds um programa que em muitos
pontos de fato foi capaz de “ensinar contra o seu tempo”, mesmo que em
seus préprios termos (FERRER, 2014) e, em diadlogo com o anarquismo.
Mesmo que imbuido pelo imaginario de um periodo em que
consideramos no trabalho 0 momento de consolidacdo do projeto da
modernidade, em alguma instancia, Ferrer ainda foi capaz de
compreender contra 0 que estava se opondo e, sua experiéncia
educacional, pode ser entendida como uma forma de resisténcia. Seja
através da “coeducacdo dos sexos”, da recusa aos castigos e premiagdes
ou do ensino laico, alguns dos pilares do ensino racionalista que
apontavam para orientacdo pedagdgica contraria ao ensino gerenciado
pela Igreja, instituicdo responsavel pela vigéncia da educacdo na
Espanha de Ferrer. Acreditamos que o0 reconhecimento desses
pressupostos educacionais ainda merece consideravel positivacao.
Afinal, todos foram muitos importantes para fomentar o pensamento
anarquista e dito libertario no decorrer da historia do anarquismo, tendo
em vista a rede de militante e cientistas anarquistas no qual o educador
estava em contato (SILVA, 2013). Inclusive, como demonstrado através
do caso brasileiro, na reverberacdo de suas ideias entre os militantes
locais e nas experiéncias educacionais ditas libertarias desenvolvidas no
Brasil nos moldes da Escola Moderna de Barcelona.

No entanto, como constatamos com esse trabalho, existe uma
multiplicidade de influéncias que parecem disputar as concepgdes
educacionais de Ferrer e que, segundo Rodrigo da Silva, ainda mantém
“viva uma espécie de disputa simbdlica entre diferentes linhas de
pensamento ¢ ideologias quanto ao significado do ‘mito Ferrer’” (2013,
p.124). Ainda para Rodrigo da Silva, Ferrer teria alternado entre uma
visdo “insurrecional e revolucionaria” e uma visdo “pedagogista”, tendo
“[...] como influéncias ideoldgicas uma miriade ampla de perspectivas
politicos-filoséficas, passando pelo republicanismo radical, socialismo,
livre-pensamento, laicista, positivismo e anarquismo” (SILVA, 2013,
p.126). E a constatacdo dessa disputa, por sua vez, como objeto de um
possivel tema de continuidade de pesquisa, segundo nosso
entendimento, sugere a seguinte inquietacdo: poderia Ferrer ser
considerado um anarquista, no sentido “tradicional” da palavra, em
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confluéncia com os classicos? Cabe apresentar que motivacdes incitam
essa divida. Em A Escola Moderna (2014), livro que reGne uma
compilacéo dos textos do educador, ndo ha em nenhum momento algum
qualquer tipo de indicacdo de que Ferrer teria se considerado
abertamente anarquista. Tendo Ferrer, inclusive, em carta aberta,
problematizado essa referéncia (anarquista) quando responsabilizada
pelas concepcdes ideoldgicas do trabalho que desenvolvia.

Detesto 0s nomes de toda formagdo politica,
chame-se anarquista ou carlista. Qualquer partido,
seja qual for, € um obstaculo a tarefa educativa
empreendida pela Escuela Moderna... Sempre
neguei perante o tribunal que fosse anarquista.
Essa foi minha resposta, porque aqui se cré que
um anarquista € uma besta sedenta de sangue, um
inimigo da humanidade e um escudeiro do
deménio e defensor de sua causa. Mas acontece
que eu ndo sou nenhuma dessas coisas. Ao
contrario, condeno o derramamento de sangue e
meu Unico propdsito é a regeneragdo da
humanidade, e amo e ajo em nome do bem. E se
me qualificam de anarquista baseando-se em uma
declaracdo publicada em que falo de ‘ideias de
demolicdo da mente’, devo responder que aqui
estdo os livros e Boletins da Escola Moderna, nos
quais irdo encontrar-se, de fato, ideias de
demoli¢do. Mas, prestem atencdo, ideias de
demolicdo da mente, quer dizer, a introdugdo na
mente de um espirito racional e cientifico que
demolira todo preconceito. Isto é anarquismo? Se
for, confesso que ndo sabia, mas nesse caso eu
seria um anarquista na medida em que o
anarquismo pareca adotar meus conceitos de
educacdo, de paz e de amor, e ndo porque eu tenha
adotado seus métodos e processos (FERRER apud
SILVA, 2013, p.129-130).

Outro indicio que alimenta essa divida é a oposicdo do educador
cataldo relacdo ao uso da violéncia e/ou sua incitacdo como parte de
uma estratégia de acéo revolucionaria (FERRER Y GUARDIA, 2014).
Questdo que, assim como demonstrado no segundo capitulo, é central no
debate anarquista sobre as estratégias de acdo. Onde o uso ou ndo da
violéncia ndo entra em questdo dentro dos que foi apresentado como o
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conjunto de praticas de estratégia de acdo anarquista, mas sim o
momento de sua utilizag&o.

Por sua vez, existem aqueles que consideram que a pergunta
sobre o carater anarquico de Ferrer ja foi respondida. Por exemplo,
Rodrigo da Silva (2013) quando afirma que as tendéncias anarquistas no
pensamento de Ferrer sdo inegaveis e que a sua propria tese de que 0
educador estaria envolto em uma rede de militantes e cientistas
anarquistas durante a passagem do século XIX para o século XX
reforcaria esse posicionamento. A producdo cientifica e os materiais
didaticos disponiveis a época ndo estariam de acordo com a proposta
educacional que Ferrer teria idealizado. Segundo o educador, nédo
poderia utilizar desses materiais por estarem fundamentados nos valores
da “sociedade” que pretendia “combater”, contendo uma quantidade
enorme de ensinamentos religiosos e de propaganda patridtica. Dessa
forma, para ser capaz de realizar uma espécie de “renovacdo
pedagdgica” no ensino, seria necessario dispor de novos conteidos e
materiais idealizado por intelectuais, cientistas e militantes que
houvessem elaborado concepgdes pedagdgicas proximas das do proprio
Ferrer (FERRER, 2014). Sendo assim, Ferrer recorreu “a Varios
pensadores e intelectuais atuantes em diferentes campos cientificos —
pedagogia, filosofia, historia, geografia, biologia, matematica,
antropologia. Muitos deles de orientagdo anarquista, como Elisée
Reclus, Piotr Kropotkin, Cleméncia Jacquinet, Paraf-Javel, Charles
Malo e Jean Grave” (SILVA, 2013, p.145). Através do contato com
esses nomes e a assimilagdo das concepgdes pedagdgicas de militantes
anarquistas de toda Europa, Ferrer integrou uma ampla rede de
militantes e cientistas anarquistas, tendo sido influenciado e
influenciado a produgo cientifica anarquista da época. Desempenhando
0 que parece ser um papel central no desenvolvimento das concepcoes
anarquistas acerca do processo educacional como um todo.

Finalmente, recuperando a desconfianca de Gallo (2013) acerca
das categorias que permeiam 0 pensamento anarquista no campo da
educacgdo, assim como as concepcdes de educagdo integral e ensino
racionalista, para além da reflexdo sobre o lugar de enunciagdo do
pensamento de Ferrer, levando em consideracdo o peso do projeto da
modernidade em seus pressupostos educacionais e experiéncias de
ensino e aprendizagem. Talvez seja necessario e produtivo, também
como sugestdo de pesquisa e 0 que de mais importante essa trabalho
pode oferecer, compreender o lugar do proprio anarquismo enquanto
ideologia politica, considerando as suas variadas correntes e debates
internos, sua tradicdo tedrica advinda do comeco do século XIX, dentro
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do que nesse trabalho nos referiamos como um momento de
consolidacdo do projeto da modernidade. Dessa forma, através deste
guestionamento, ndo estariamos apenas reforcando as preocupacdes de
Gallo e de sua defesa da necessidade de estar comprometido com o
desafio de refletir sobre categorias que sdo tdo caras para a teoria
anarquista da educagdo. Mas expandido tais consideracdes,
vislumbrando a possibilidade de avaliar uma atualizagdo e reflexdo
sobre a tradicdo e conceitos da ideologia politica anarquista na
contemporaneidade. Afinal, assumindo o projeto concreto de reflexdo e
revitalizacdo dos conceitos chave do anarquismo estaremos, como
demonstrado em trabalho anterior (FERREIRA DA SILVA, 2014),
reforcando a importancia de pensar uma ideologia politica parece estar
cada vez mais em evidéncia e em didlogo com questdes
contemporaneas.
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