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A PSICOLOGIA DE JEAN PIAJET E A DIDATICA

ONOFRE A. PENTEADO JUNIOR

(Professor-catedritico aposentado de Didética Geral e

Especial, da Faculdade de Fllosofla, Cléncla ¢ Letras,
da U.S.P.)

1 — O dinamismo da imagem. A psicologia de Jean Piaget se ca-
racteriza pelo estudo da imagem, cujas conclusdes nos convencem de
que a natureza da imagem ¢é dindmica e ndo estatica. Tal resultado
de investigacoes cientificas levadas a afeito pelo grande psicologo
de Genébra muito veio influir na mudanca de atitude da metodologia
didatica. A escola tradicional, baseada na concep¢io herbartiana da
mente, como tabua rasa onde as impressdes sensoriais eram grava-
das., aceitava a imagem como elemento construtor da mente, formada
de fora para dentro. As imagens seriam seus elementos fundamen-
tais. Explicava-se a formacdo do geral -como uma espécie de sedi-
mentacdo resultante da abstragdo, eliminando-se o acidental e fixan-
do-se 0 que ha de comum entre os varios fenomenos.

Hans Aebli, um discipulo de Jean Piaget, em sua “Didactique psi-
chologique” nos apresenta os principios da psicologia do mestre, apl:-
cando-os a situacdes de ensino. Dada a importincia do seu trabalho
e 0os beneficios ao ensino, vale a pena analisarmos essa obra, pois a
aplicacdo do que ali se ensina muito concorrera para a melhoria de
nossos métodos de ensino, tdo necessitados de reforma e de renovagao,
4 luz das modernas conquistas da psicologia.

Os elementos fundamentais do pensamento nfio sio as imagens
estaticas, copias de modélos exteriores, mas esquemas de atividades
em cuja elaboragiio o sujeito toma parte ativa e importante. A, esco-
la tradicional silenciava a operag¢ido, a agio, considerando-as como
derivadas da imagem, em vez de as considerar como construtoras de
imagens, no seu continuo dinamismo. Por isso afirma Piaget que o
pensamento ndo é senio uma forma de acfio que ndo faz mais que
diferenciar-se, organizar-se e afirmar-se no seu desenvolvimento
genético.

Nossa escola atual, ainda muito influenciada pelas idéias de Her-
bart considera uma boa aula aquela que se apresenta sob a riqueza
de ilustracdes, através de cartazes coloridos. John Dewey chamou a

atenciio para o exagéro de jlustragbes, principalmente no campo da
matematica, em que o colorido monopoliza a atencio do estudante,
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Ha laranjas cortadas em quatro partes, e Ui das partesfdesttaca:la;::
lado. Com isto se dpresenta o resultado da acio de fracionar, |
vez de apresentar o fracionar ou a acdo de fracionar. tL:; sz::nﬂ
i ; sen 0 -
iaset. esclarece-nos bem. Um cone € apre
sy s desenvolvidas. Coloca-se

as de 8 a 9 anos, para desenhar as face .
. em todas as faces do cone.

o cone sibre a mesa e pede-se que desenh toda: | *
Repetimos essa experiéncia no Colégio de Aplicacdo da Universidade

de Sdo Paulo, e o resultado foi desconsolador. Alem do mais pruveu
gue o ensino tinha sido mal feito. Ensinou-se, mas 0S8 alunos S
aprenderam, pois dos cento e cincoenta alunos das segunda, lerceira
e quarta séries apenas um aluno da quarta serie acertou. Era, pDrEFI'
o mais inteligente de todo o colégio. A maioria desenhou o que via,
isto &, fez um retingulo. Viu apenas o estatico, quando o problema
exige transformacdes de superficies em uma figura plana. Os alu-
nos conheciam o solido como tal, mas ndo conheciam o processo, 3
operacdo de desenvolvimento e seu arranjo no plano. Nao eram ca-
pazes de ver mentalmente a operacido e de desenhar o resultado no
papel, em superficie plana. Ficamos convencidos de que os profes-
sores do colégio nao haviam realizado efetivamente o desenvolvimen-
to do solido em colaboragdo com seus alunos. Para isso seria neces-
sario como que desmontar, com a classe, um cone de papeldao. Pri-
meiro tirariamos os dois circulos da boca e do fundo. Restaria um
tubo que, cortado em diregdo longitudinal, nos daria uma superficie
retangular. A resposta correta seria o desenho de um retiangulo e de
dois circulos, resultado ésse dado por um tnico aluno, o que foi de-
ploravel. Era necessario melhorar o ensino, o que foi tentado.

Os estudos de Piaget, apresentados por Hans Aebli, nos mostram
que a génese da idéia de nimero na crianca depende muito mais
das operac¢des do que da imagem estdtica. Se a imagem, desempenhas-
se, na construcdo do nimero, papel tdo importante, como queria a es-

5

A partir dos sete anos, entretante, a crianga afirma a equivalén-
cia das duas colecdes, mesmo quando rompida a correspondéncia per-
ceptiva. E que adquiriu uma operagdo que lhe permite reconhecer

e estabelecer equivaléncias independentemente das configuracies en-
ganosas. Assim, quando os elementos de uma colecio sfio mais es-

pacados, pode anular, em pensamento, esta modifica¢io e aprender a
relacionar o comprimento total de uma série com a densidade de seus
térmos. Uma operacdo reversivel e um relacionamento ative dos
tamanhos das séries sdo necessarios para a constituicio de uma noclo
elementar como a da equivaléncia de dois conjuntos.

2 — Imagem e operagdo. A imagem ndo é copia fiel do objeto,
mas um suporte do pensamento, um simbolo gue evoca a operacio.
Assim, quando lembramos da compra que fizemos de um par de sa-
patos, 0 que nos vem a mente nao é a imagem estitica, mas enxerga-
mos mentalmente todo o movimento que fizemos desde sair de casa
e nos encaminharmos para a loja onde adquirimos o que desejavamos

comprar. Evoca-se toda a operagao que foi realizada. £ como que o
perpassar de uma fita cinematografica. No caso do desenvolvimento

do cbne o que nos vem a mente é tdda a aclio efetiva realizada para
tal fim e ndo a simples visfo estatica do cbne.

A imagem n&o € um fato primario, como o cré o associacionismo.
E uma edpia ativa e ndo um trago ou residuo sensorial dos objetos.
E um desenho executado interiormente cada vez que o sujeito o evoca
Evoca um conjunto de movimentos. Do mesmo modo a percepgic
exige movimento, ndo se podendo conhecer um objeto sem manusea-
lo. E facil provar que a percepgdo exige movimento, agdo. Tomemos
um individuo, de olhos vendados, e procuremos manter uma de suas
maos imoével sobre a mesa e com a palma para cima. Coloquemos um
objeto sobre a mao, sem que esta se mova e sem mover o objeto, que ali

cola tradicional, ndo se compreenderiam as seguintes reacgdes da crian- '
¢a no exemplo que se segue. Pede-se a uma crianca de 5 a 8 anos. colocamos. O sujeito néo identificaré o objeto. S6 o conseguira movendo
os dedos e o objeto na mio. As experiéncias de Piaget, na identifica-

colocar moedas numa série correspondente a outra de fichas e ela é |

capaz de estabelecer a correspondéncia de objeto a objeto. Poderia . B s
: : ¢do de objetos manipulados sem serem vistos e depois representados

supor-se que seja capaz de estabelecer a correspondéncia numérica dos | mentalmente por desenhos, revelaram que o individuo tateia os bor-

dois conjuntos baseando-se na imagem perceptiva de seus térmos dﬂi @ i:ﬁ i *‘tﬁ; *FE ;% "fr's[i Ih r de ’

aumentar a distancia entre os objetos de uma das séries, tornando-a as L

mais longa, sem aumentar o nimero de objetos, para que a crianga 4 sébre as ou
ficasse em duvida. Mais dificil ainda se os objetos de uma série eram ca
mlocadmumgrupoenioemlinha. Acﬂanganﬁomm
eftabelecer, mentalmente, a correspondéncia, Se houvesse *
dido na primeira exposicio estitica e simultinea das duas séries, de- i
veria rugirmrhdamu,oquenﬁoledeu. 4. Lo
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» 5 tiva, por isso pode G i
interiorizada dos movimentos I!E ?Iplﬂr“‘?a”;::;cp » P. Agora lhes vou dar um problema numérico: “A soma de dois
ser chamada de imitacdo interiorizada do objelo. numeros é 36. A diferéncia entre éles é 8. Quais sfio os numeros?”

Valendo-se das mesmas varinhas e do quadro negro, o professor
podera encaminhar o raciocinio de tal modo que os alunos é que des-
cubram as operagées que deverdao executar, A Primeira operacio e
subtrair do total a diferenga, e entio teremos um certo numero de
unidades destinadas a dois pedacos iguais. Que faremos para dar
partes 1guais a cada um? Como vemos € essa a maneira de levarmos o
aluno a descobrir, na acdo concreta, a operagao que, primeiramente
realiza efetivamente e depois passa a interioriza-la. Realiza-a em
concreto, no real e depois passa a vé-la mentalmente ou de modo in-
teriorizado. A acdo se torna interiorizada ou imaginada em todo seu
dinamismo. Assim ha uma construcao da operagdo mental ou uma
redescoberta do conhecimento, por parte do aluno, com o auxilio in-
teligente do professor.

3 — A nova diditica. A didatica tradicional, bafeada n1uma ps|lcu:r~
cologia sensualista, dava muita importincia a recepgao l:fassw_a das im-
pressoes. Apresentava-se a crianga um quadro da 51‘!‘.1:13;’39 e com
isto se supunha que o memorizar bastasse. Na escola prlma.rta qurilf-_l-
do muito se lembrava a situagdo, por exemplo, de um objeto dwf-
dido em guatro partes. Mais tarde e ainda recentemente tnmnu-sit? mui-
to comum o uso e o abuso das ilustracdes, principalmente no ensino do
calculo. Leva-se a4 aula um quadro muito bonito, onde se representam
por meio de figuras o todo e partes do todo. Desse modo apresenta-se
o resultado ou o produto estitico de uma acdo anteriormente realiza-
da. A nova didatica deseja apresentar a acdo em si mesma. Nao apre-
senta imagens }a preparadas, mas faz com que elas surjam, nasg¢am
diante dos olhos da crianca. Para isso os alunos cortam objetos, ma-

nuseiam e imitam interiormente as operacoes que lhes sdo propostas. 4 — O perigo dos hibitos mecinicos. Os nossos afie e sk
Quando a imitacdo interior falta ndo ha aquisi¢do da operacdo. Dai a nio vém da escola priméiria com o hébito de icat 2 a.na.lisnr E
nlecessidade da pesquisa das operacgdes através de manipulacfes efe- comum verificarmos que nosso escolar Primario ou mesmo secun:dﬂ-
livas e por meio de experiéncias concretas. Fazemos tudo para que ' rio, deante de um problema aritmético, em vez de examinar os dados
4 crianga descubra ou construa a operagdo, a partir de situacdes reais | quer advinhar a operacdo. E somar? E subtrair? § dividir? Noass Escu‘
e de acbes efetivas. Costumamos ilustrar, a nossos alunos, o que aca- | IR T s e b defini F r;‘ ! a
bamos de dizer, com um simples problema de aritmética apresentado fessor acha mais facil dar a definigﬁﬂf ar raca Ilei E?u PR
:: r; & relsnll.r il e— de dois nimeros é tanto, sua diferénca é | vai mais depressa. Com isso os a.lumz:s nﬁ:g ch:Egam ;p:ul?lpie:z;::
n; ﬁqu:;C:‘EZ :mnE’::::?p:;?;i:?;::t:; i;ﬂh;ﬂ_na ne§salfrma nada e passam a recitar mecanicamente uma fomula puramente ver-
o aluno a descobrir, por si, as opera Eﬂ:s feti o P*OE.EWE el bal ou aplicam um processo automaticamente e portanto esterioti-
mos duas varinhas d : p d oo _""'35 necessarias. Tome- pado. Adquirem um habito rigido, imposto e nio elaborado. por uma
i :t;S e t&mani-hns diferentes e dialoguemos com a classe. coacao exterior e invariavel. Se nio entenderam nio sio capazes de
o .segl.?;::te iu;pd;:;:;f:ﬁ;;:?;aif “;"3 em seguida a outra ap]ic:ar ésses automatismos sendo em situagdes idénticas ou analo-
P. Tome vocé essas varinhas. Que fﬂf_? © 81z no quadro negro. | gas as em que as mecanizou. Nossa escola fornece problemas tipicos,
iguais? _ - a se as quisesse tornar chaves, deante dos quais os alunos sdo capazes de chegar a solugdes
A. Costorta tGin Sl . certas, mesmo sem entender. Mudada a situacio ou os elementos, fa-
4 maior., | talmente fracassam.

P. Nao poderia fazer diferente?

A. Emendaria um pedacinho na Dienor. Para chegar a compreender a regra da superficic do reténgulo o

aluno devera realizar varias agdes, dividir o retingulo em colunas e

P. Adotemos a primei :
vocé disse. paieue soinshy. Foine o Canivete e fagca o que ; estas em segmentos. Ora, se ha seis colunas e cada coluna possui
Bem, agora temos : i trés segmentos, é facil verificar efetivamente que seis colunas de
guida ao outro, dio u: izfpgzznp;dswi lguais. Os trés, um em se- trés segmentos ddo dezoito segmentos. Se cada segmento representar
' ¢ 'rago no quadro negro? Que um metro quadrado, diremos que a superficie do retingulo ¢ de de-

fizemos do comprimento total?

A. Cortamos. zoito metros quadrados. Multiplicamos a base pela altura. A férmu -
P. Que opsraglio & esxat la simboliza ou expressa as acdes que realizamos, que se interiorizam
; como operacbes mentais com sentido. A férmula assim elaborada tem

A. Subtrair '
ubtrair ) significagdo, é compreendida pelo aluno e nfio apenas decorada. Os

o oo - :u.".'.H—'if.‘.-y.ﬁﬁﬁ-:J:'If;éi:s}.r;:::’:ﬂf-_.'--|~
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atos sensoriais da agdo efetiva passam a S€T relacionados a atos ra-
jonais interiorizados. J
B ":eragﬁu ndo necessita de um sinal para ser deflagada e nio

A op ge de operagdes parciais coordenadas

se liga a simbolos, mas se comp _
de modo continuo umas as outras, formando sistemas de conjuntos

coerentes e moveis e pode ser aplicada a qualquer dado ?ue-Ihe. per-
mita objetivacdo. O simbolo € uma expressdo da operacdo. O nome
de um objeto é posterior a existéncia do objeto, do fIIESmﬂ modo _qug
uma féormula quimica representa fenomenos anteriormente realiza-
dos. A férmula é pois induzida e ndo deduzida. O conhecimento as-
sim adquirido é reversivel, pois a inteligéncia pode caminhar de um
lado ou de outro como gue reorganizando-se continuamente, enquan-
to que o habito mecanizado é uma conduta isolada, esteriotipada e

sem sentido, que nada produz.
O frabalho em grupos e suas implicacoes. E na convivéncia so-

cial que a crianga supera seu egocentrismo. Sabemos que até certa
idade ela brinca sozinha. Ndo tem maturidade para compreender que
0 jogo possui regras estabelecidas e que devem ser respeitadas. Os
maiores dizem aos menores: vocés nio sabem brincar, o que signifi-
ca que nao estdo maduros para compreender as regras do jogo. No
seu egocentrismo ndo tém consciéncia de si mesma, identifica-se com
© mundo, ndo tem consciéncia do eu. O contato com o outro € gue
Ihe desperta essa consciéncia. £ no contato com 0 outro que aprende
que os brinquedos nio sdo todos seus e que hi um outro que tambem
deseja os brinquedos. |
O contato social favorece o desenvolvimento intelectual. O ho-
n?elm nﬁ? pode viver senio em sociedade, € um animal politico, como
dizia Aristoteles. A didatica moderna se vale, pois, do trabalho em

ciais e atinge o pensamento dinami
; CO e coere - o
¢do de habitos mentais rigidos e Esteriutipadqsnh‘ Svitends R R

s

b) Ao ensinar um tema, seja de que natureza for, devemos in-
vestigar as operacdes basicas aplicaveis a natureza do tema, o que
de efetivo se pode realizar a fim de que o aluno possa interiorizar a
acao;
c) Construir progressivamente a operacio a partir das mais sim-
ples;

d) Usar materiais adequados:

e) Apresentar “todos” significativos e fazer com que as novas

operagoes se integrem no sistema, estudando as relagbes entre seus
elementos;
f) Partir de problemas reais, que sdo verdadeiros esquemas ante-

cipadores de agdo, pois os problemas provocam acao;

g) Reduzir ou simplificar o problema de modo que o aluno possa
resolvé-lo s6zinho;

h) Sempre que possivel uma agdo material efetiva, comecar por
essa acdo, em vez de comegar pelos simbolos, pelas formulas, pela de-
finicgdo. Comegar medindo a sala de aula, no estudo das areas, é
melhor do que dar definigdes;

1) Levar os alunos a passar da acao efetiva, concreta e real, a
acao mental ou a representagio interiorizada da acdo e verificar se
compreendeu de fato o tema estudado. O porque das coisas é mais

importante do que a sua pura definicio.
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6 — Conseqiiénei :
tudo na pm;:ul:ﬁ' . d.lﬁﬁ““' Do que acima Se expds, o que ni
i €la de Piaget, podemos 1; s
djdihm: irar alm OIS '_::gf:.i_'" (u}
p u.::.: ::r:;ﬁ:;fjum ato real e ndo ym residuo da s £
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da apreensio d berceptiva que se mem
0 objeto. Através dq acao efetiva g mdﬁli ,. o St

depois, interiorizada, ;
lizou de fato; € Vemos mentalmente gquilatarat
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