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A HORA DO PROFESSORADO

Discurso proferido pelo Dr. J. PAPATER-,

RA LIMONGI no salio nobre da Ciria
Metropolitana de Sio Paulo, a 20 de Setem-
bro de 1933, por ocasido da Semana do Pro-
fessor, — —

Exmo. Monsenhor Vigirio Geral (1) -,
Exmo. Sr. Diretor Geral da I nstrugcio Piblica (*)

Exmo. Sr. Presidente da Comissio Promotora da Seniana do
Professor (3)

Exma. Sra. Presidente da Liga do Professorado Catélico (%)

Minhas senhoras, meus senhores.

Ter ensejo de me dirigir a tio distintas figuras do magistério,
€ em 0casiao como esta, quando se trata de congregar a classe
em térno de uma iniciativa simpdtica e generosa, qual a Casa po
PROFESSOR, ¢ circunstincia de que muito me honro. Desejo pro-
clama-lo e timbro em fazé-lo, ao mesmo tempo que, antes de dar
inicio_a minha palestra, que serd muito breve e muito singela,
agradego éste ensejo e esta honra i benemerita Liga do Pro-
fessorado Catélico.

Vosso colega que me orgulho de ser temos também, gracas a
Deus, 2 mesma F¢, a velha e sempre nova Fé catdlica, formadora
do nosso carater e guia do nosso povo. Catdlicos, temos uma dou-
trina, e com ela deveres a cumprir. Doutrina larga e profunda,
revelada ao primeiro homem por Deus, que, no decurso dos tem-
Pos, a repetiu na revelagio mosaica e, finalmente, a ensinou de
novo a sua criatura, pela boca do seu filho humanado, o funda-
dor da civilizagio crista. hay S 3

. &

(1) Monsenhor Dr. Gastio Liberal Pinto.
(2) Dr. Francisco Azzi.
(3) Professor Joio Louren¢o Rodrigues.
(4) D. Liduina Ferreira da Silva.
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Esta civilizagio nos deu uma Familia e uma Patria, e o futuro
delas depende muito de nés, da exaciio com que soubermos cum-
prir os deveres de que vos falei, 4rduos sem divida, mas deveres.
Neles se consubstanciam 0s nossos ideais ; mesmo porque ideais
ou sao deveres ou siao fantasias. E deveres cumprem-se.

Ora, minhas senhoras e meus senhores, quando para no-los
lembrar nao bastasse a vigorosa solicitude com que a Igreja sem-
pre nos exortou a ndo perder de vista a grave matéria da edu-
cacao, ai estaria a ja famosa Enciclica do Santo Padre Pio XI,
“Divini illius magistri”, publicada hd menos de quatro anos, em
data de 31 de dezembro de 1929, na qual o Sumo Pontifice ad-
verte que a sua insisténcia é motivada pelos nossos tempos, em
que infelizmente se deplora tio grande falta de claros e sios prin-
cipios, até acerca dos mais fundamentais problémas. A hora que
passa €, pois, a hora do professorado, porque, do seu prc?cioso
concurso, depende a irradia¢iio désses claros e sdos principios.

O grande problema humano de todas as geracoes é e sempre
serd a norma de vida, O que mais importa legar 2 prole, sempre
entenderam os pais de familia que nio é tanto uma grande for-
tuna ou uma primorosa instrugio profissional, como a boa edu-
cagao, os bons costumes, a retidio de conciéncia, a formagio mo-
ral e religiosa, enfim, Porque a grande fortuna sem os bons cos-
tumes se dissipa, e a técnica tanto se aplica para o bem como para
0 mal. S6 os fabricantes de teorias 6cas, os que veem estas ques-
toes sob o prisma da paixdo partidaria, do interésse ocasional ou
despreconceitos mil vezes refutados, é que nio enxergam ou
fingem ndo enxerga- essa verdade, e, sem perceber talvez que

~contrariam o bom senso mais elementar, ei-los a sustentar apai-
xonadamente que ndo: que o homem deve receber uma instrugdo
técnico-profissional e nada mais; ou entdo que o mais ¢ uma
questio absolutamente doméstica, um assunto ao qual se devem
fechar as portas da escola pblica, 3l

‘Se, em plena Terra de Santa Cruz, pensam désse modo algu-
mas pessoas, perseverar no seu ponto-de-vista retrégrado, anti-
nacional e sobretudo prejudicialissimo aos ssos direitos e ao
futuro de nossos filhos, é fechar os olhos 4 pagina mais san-
grenta da Histéria contemporinea, a essa estrondosa derrocada
que foi a guerra das nacdes, principiada pela conflagragao eu-
ropéia, na qual arderam os preconceitos de um séeulo inteiro ; t6-
da a retérica da revolugio francesa, todas as promessas fia paz
armada, todos os embustes dos perseguidores da Igreja, todas as
utopias do chamado século das luzes, tantas delas mascaradas
com o pomposo rotulo da ciéncia !

O processo do materialismo, do ateismo, da instrugio sem
Deus, estd feito. E esta feito, féra e dentro do nosso pais. Os
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males que nos tém afligido desde a monarquia até & repiblica, 3%

- se nao tém sido maior: :vemo-lo, niio & suposta exceléncia do
indiferentismo ou do laicismo, porém a forga social da Igreja,
que lhe tem permitido conservar o aggg"adq depésito da Fé, com
que foi plasmada a conciénci A brasileira,

Nio nos esquegamo !:porém, de que é soberanamente contra-
ditério propor a0 mesmo tempo o sim e o ndo, a luz e as trévas,
Cristo e Barrabaz; ¢ que a neutralidade entre o bem € o mal, en-
tre a verdade e o érro, nunca foi e nunca sera norma de vida, a
ndo ser para os que nio percebem a diferenca, digamos por de-
bilidade, ou a percebem e ndo lhe dio importincia, digamos por
displicéncia.

Niao podemos contestar que duas doutrinas antagénicas, incon-
cilidveis em seus principios e contrarias em seus efeitos, disputam
entre si o futuro: uma que nega a Deus, entroniza a matéria,
justifica a violéncia, narcotiza o senso moral ; outra que, a luz da
razao e da Fé, essas duas manifestacées da inteligéncia, no ad-
miravel dizer de L.AcorpATRE, declara o homem criatura de Deus
e, portanto, logica, necessariamente, ligado ao Criador por de-
veres. Essa luta se trava em torno da educacio; e eis ai mais uma
razao para vos dizer que a hora é do professorado.

Pretender que a escola piiblica, por ser mantida pelo Estado,
deva cruzar os bragos, como se se tratasse de contendores dignos
de igual respeito, ja é insustentavel, porque ¢ esquecer que o Es-
tado nao é um fantoche, um dous-de-paus, um ser amorfo. Mas
querer impor aos filhos de pais catélicos que se resignem a viver
numa atmosfera de onde € proscrito o nome de Deus; querer proi-
bir que a nossa Religido entre na escola ptiblica na pessoa dos
seus sacerdotes, ¢ absurdo tdo grande, que contra éle se insurgiu
o préprio autor da separacfio da Igreja e do Estado, Rur Baxr-
BosA, fazendo do ensino religioso facultativo na escola piihlica,
ponto do seu programa de candidato a presidéncia. Dizer o Es-
tado ao ateu: se queres escola para o teu filho, aqui a tens; e ao
catélico: se a queres para o teu filho, manda-o estudar na minha
escola, que € atéa, ou funda por tua conta uma escola diferente
da minha, — proceder o Estado por essa maneira, é tio eviden-
temente injusto, que EMfLio FAGUET, colocando-se no ponto-de-
vista financeiro, definiu ésse procedimento — uma inigiiidade
fiscal. . _
. Notai bem, minhas senhoras e meus senhores, que o Estado,
por essa férma, impde aos crentes a irreligido dos ateus; contri-
bie para descristianizar a infincia; pratica; portanto, um ato de
op¢ao. Ora, doutrina por doutrina, filosofia por filosofia, es-
cola por escola, seja-nos licito optar por aquela que a nossa gente
professa desde os primérdios da nossa nacionalidade. Ideologia
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por ideologia, como se diz no dialeto da moda, seja-nos permi-
tido conservarmo-nos fieis 4s grandes e nobres idéias que deram
a civilizagao brasileira um Mem pE S&, um Padre N6BREGA, um
Padre ANcHIETA, um Dom Marcos TEIXEIRA, um MATIAS DE
ALBUQUERQUE, um Jost pa Srva LisBoA, um ZACARIAS DE
Go61s £ VasconceLos, um CANpmo MENDES DE ALMEIDA, um
Dom Frei Virar Maria pe Orivemra. Principios por principios,
consinta-se escolhermos entre os que conduzem a morte e 0s que
trazem a wida; pois, entre o materialismo, o ateismo, o laicismo,
entre tudo isso de que se tem pretendido fazer a caricatura de
uma Religido de Estado, entre tudo isso e a Religido da qual hau-
rimos a norma de vida, queremos optar e optamos, como cidadaos
€ como pais de familia, pela nossa Religido.

Essa atitude nossa esta consubstanciada no Memorial dirigido
pelo eminente mestre dr. EvErarpo BACKHEUSER, professor da
Escola Politécnica do Rio de Janeiro, assinado por mais de sete-
centos intelectuais e educadores brasileiros e apresentado a co-
missao encarregada do ante-projeto da nova Constituicdo da Re-
publica. Como Presidente da Associagdo de Professores Catdlicos
do Distrito Federal, tomou parte o dr. BACKHEUSER no tltimo
Congresso promovido pelo Centro Dom Vital, de S. Paulo, tendo-
nos dado a honra de realizar entio, neste mesmo recinto, uma
conferéncia que foi mais uma ocasiio para lhe admirarmos a
nobre alma. Ji em Niterdi, desde 1928, e em outras cidades do
Estado do Rio de Janeiro, em Minas, Ceara e Pernambuco, exis-
tem idénticas associagies; em unido de vistas com elas tem tra-
balhado o Centro Intelectual de Campinas; e, tiltimamente, quan-
do aqui esteve o Dr. BACKHEUSER, ficou instituida a Confede-
racdo dos Professores Catélicos do Brasil, colocada, por proposta
da Exma. Esposa daquele digno professor, e com grandes e si-
gnificativos aplausos da assisténcia, sob o patrocinio da excelsa
padroeira do Brasil, Nossa Senhora Aparecida.

A Liga do Professorado Catélico de Sio Paulo, cabe, pois,
uma tarefa digna do seu passado, que, na sessao inaugural, vimos,
através da palavra da Exma. Sra. D. CaroLina RiBEIRO € do ve-
nerando professor JoAo Lourenco RopriGUES, o quanto foi
cheio de esforcos e de sacrificios; tarefa nobilitante e grandiosa
que € incorporar-se, com a pujanga do seu entusiasmo, a ésse
movimento nacional, em que resplandece a mais elevada f6rma
do civismo ; dar-lhe todo o concurso de que é capaz a grande al-
ma paulista, pela vitéria da nossa causa, que, sendo a causa de
Deus e da Igreja, é também eminentemente nacional e popular.

Porque, minhas senhoras e meus senhores, estejamos disto bem
certos: Que 0 nosso maximo probléma € o da educacgdo, € sen-
tenca que ja passou em julgado. A educagdo, por sua vez, nao
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pode prescindir da Religido, que lhe é base e coroamento. Nem

seria justo deixar de assinalar que esta verdade esti reconhecida,
no Memorial dos professores catélicos, por autoridades como o
Reitor da Universidade do Rio de Janeiro e Presidente da Liga
de Defesa Nacional; o Presidente perpétuo do Instituto Histori-
co e Geogrdfico Brasileiro; do Distrito Federal, assinam ésse
documento trinta e cinco fessores das Faculdades de Medi-
cina e Direito e da Escola téenica ; notam-se ali os nomes dos
Diretores das Faculdades de Direito de Sio Paulo, Pernambuco
€ Ceard, do Reitor da Universidade de Minas Gerais, dos Pre-
sidentes da Universidade Téenica ¢ do Conselho Universitario
do Rio Grande do Sul. Ndo me seria possivel, sem tornar esta lei-

tura extremamente _ referir todos os nomes ilustres que
ali se encontram, Siio cerea de cincoenta catedraticos de Direito,
cerca de quarenta de Medicina, quarenta e muitos de Engenharia ;
numerosos professores de Escolas Normais e de grupos escola-

res dos Estados; presidentes de associacdes de professores ; mili-
tares, advogados, médicos, engenheiros, funcionarios. Advirta-
se que, de Alagdas, Baia, Espirito Santo e Goidz, ainda nio ha-
viam chegado ao Rio, as listas de signatirios. De Sio Paulo, as-
sinam, além dos ja indicados, o Presidente do Tribunal de Jus-
tica, o Procurador Geral do Estado, o Presidente do Tribunal
Eleitoral, o Presidente do Instituto Histérico, o atual Diretor
Geral do Ensino, sr. dr. Frawcisco Azzi, que ora nos honra
com a sua presenca.

Minhas senhoras e meus senhores: Diante de tudo isso, pode-
mos afirmar que o ensino religioso na escola piblica é de fato
uma aspira¢io nacional. E se a naciio assim se pronuncia em fa-
vor de uma idéia, que envolve o aperfeicoamento da educacio, é
porque é chegada a hora do professorado, que, coadjuvando com
a sua simpatia o ensino religioso, ir4 escrever a pagina mais ex-
pressiva nos fastos da sua benemeréncia, da sua dedicagio a
causa do Bem, do qual o professor é o operario obscuro e perse-
verante e, porisso mesmo, tanto mais digno do apreco dos con-
temporidneos e do reconhecimento dos posteros.
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Tradugao de TEoporo pE Morars ' 7

«Vide ergo ne lumen, quod in te est,
tenebrz sint»

S. LUCAS, 11; 35.

«Contendite intrare per angustam
portam: quia multi, dico vobis, quz-
rent intrare, et non poterunty.

S. LUCAS, 13; 24.

Em uma democracia republicana e observante, a escola ptblica
ndo pode ser sendo leiga, isto é, neutra em matéria de religido.
Por que razdes? Por uma sé, que ¢ decisiva: a de garantir, com
essa atitude, o mais precioso dos bens, — a liberdade de con-
ciéncia.

Por todos os seus graus, € claro, nao tem a escola ptblica de
cingir-se ao dever exclusivo de ensinar as primeiras letras, a his-
toria e as ciéncias. Nao tem de limitar-se a educar o raciocinio e
influir o bom gésto. E também chamada a apelar com insisténcia
para a conciéncia moral, que, desanuviada, esclarecida, alumia
todas as almas no discernimento de suas obrigacdes.

A escola-publica faltam-lhe titulos para impor tal ou tal afir-
macao, e, muito menos, tal ou tal negacio, quando se trate de
problemas que podem ser resolvidos de modos de todo divergen-
tes ou declarados insoliveis por espiritos também ponderados e
de boa-fé. :

Corre ao pai e a mae-de-familia darem aos filhos, féra da
escola-publica, esta ou aquela orientacdo religiosa ou filoséfica,
em harmonia com os principios que professem. Nos seus lares,
sem quebra alguma, integralmente, gozam os professores do mes-
mo direito.

Ao contrario, se esta ou aquela crenca fosse imposta ou com-
batida, na escola-ptiblica, nao estaria ai um intoleravel desacato
a liberdade de conciéncia?
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Eis por que, em tais assuntos, deve a escola-ptiblica guardar-se
neutra, posigao que ela péde e deve manter, armando-se de bene-
voléncia, tato e serena imparcialidade, julgando com absoluta
isengio, de um ponto-de-vista exclusivamente moral, as acdes,
hoas ou mas, praticadas em nome déste ou daquele credo.

Por exemplo, quem poderia menoscabar, a menos que fosse
um bruto, a fé catdlica de uma JoANA p’Arc? E, ainda, quem
- poderia recalcar, a menos que fosse inconciente e insensivel, a
prépria indignagdo e deixar sem protesto a sentenca odiosa ful-
minada, a pretexto de heresia, contra a mesma Joana p’Arc por
uma centena de teélogos, quasi todos, para vergonha nossa, fran-
ceses? ] -

Bem sabiam os pusilanimes que era manda-la a fogueira com
o beneplécito da Inglaterra, a quem temiam e de quem ambicio-
navam favores. Neste tiltimo caso se achou o presidente do ne-
fando tribunal, o bispo de Beauvais, que, apostado a queimar a
futura santa, ndo tardou, logrado o intento, a ser elevado pelos
ingleses, a dignidade de arcebispo de Rouen,

Deu-lhe a magnanima donzela, com justica, a resposta mereci-
da, marcando-o com o ferrete da infamia, que nenhum tempo
apaga: ““Bispo, ew morro por vés!”

et s

A escola-publica deve ensinar, e ensina, que nenhuma diferenca
de religido, opinido, nacionalidade, raga, cultura, condigio, nos
autoriza a tratar a quem quer que seja Senio COMO nosso seme-
lhante, isto é, com justica sempre, e, o mais possivel, com
bondade.

Reduz-se a isto, perguntardo, a moral evangélica em toda a
sua pureza? Sem davida alguma. E se aqueles que se diziam
cristios tivessem porfiado sempre por entrar pela porta estreita
do Evangelho, ndo teria o ensino leigo de deplorar e estigma-
tizar os atos de fanatismo sanguindrio tantas vezes por éles, a
ferro e fogo, levados a efeito no transcurso dos séculos.

Nao hd, a meu ver, mais exata expressio da moral leiga, ou,
em outros termos, da moral universal, que a parabola sublime
do Bom Samaritano.

Para fazer entrar na cabeca de seus ouvintes que todo homem
deveriam éles reconhecé-lo por irmdo, tomou Jesus para prota-
gonista da boa acdo a um Samaritano, isto é, a um herege odiado
pelos seus correligionarios, dele, Jesus. | i

Mostra-o 2 praticar a mais perfeita obra de caridade, mostra-o
no ato de socorrer um infeliz desconhecido, sem cuidar de saber
qual a religiao do malaventurado.
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Antes do compassivo Samaritano e dando mostras do mais re-
voltante egoismo, — expés também Jesus —, por ali haviam pas-
sado, sem acudir o ferido, um sacerdote e um levita, ambos mi-
nistros da religido, que, renovando, éle proprio seguia.

Depois de haver contado o que o Samaritano fez, lembrou Je-
sus: “Fazei 0 mesmo”, e, assim, tentou incutir, nos espiritos mais
broncos ou mais prevenidos, quie 0 nosso préximo nio é o nosso
irmio de religido ou de raca, e, sim, todo ¢ qualquer homem.

Pelo que nos diz respeito, a nés, leigos do século XX, ndo
temos de versar crengas particulares, quando tratemos de abrir
0s espiritos e os coracdes as luzes da ciéncia e aos ditames da
razao. Servimos sem olhar a quem e julgamos os homens, nio
pelo credo que tenham ou deixem de ter, mas pelos seus atos.

Tal € o principio. Tal é a pratica do nosso ensino publico.

Os que o ministram, servem, ndo raro, de alvo as calénias
mais abjetas, mais aviltantes para quem as forja e espalha. Sin-
to-me feliz em trazer aos nossos professores piiblicos 0 meu tes-
temunho. Restasse-me, para isso, o filtimo alento, da-lo-ia de
bom grado e ter-me-ia por bem pago.

No correr da minha“ja avancada idade, vim a conhecer e a
freqiientar muitos meios. Pois bem, quando descobri almas de-
votadas ao bem, aos seus deveres, almas desinteressadas, gene-
rosas, ou, como prefiro dizer, esquecido de credos que variam
tanto, almas verdadeiramente evangélicas na sua acdo, coube sem-
pre a primazia a ésses professores e a essas professoras covarde-
mente caluniados por atrevidos folicularios, e também, as vezes,
por graves personagens, de quem teriamos o direito de esperar
mais probidade no seu julgamento, mais respeito pela verdade.

Provados éstes principios, precisarei dizer-vos que hinos leigos
nao hostilizam de modo algum tal ou tal credo?-

Sob a modalidade de cantos, como debaixo de muitas outras
férmas, ensinamos a moral universal, poderiamos dizer a religido
da conciéncia, que encontramos mais ou menos pura, mais ou
menos perfeita, em todas as crengas superiores, como as dos
profetas de Israel ou de Zoroastro, ou dos maiores poetas e filo-
sofos da Grécia, ou do Budismo, ou do Islamismo, ou das diver-
sas confissdes cristis.

Na escola-ptiblica, nio podemos nem devemos compelir a in-
fancia ou a juventude a uma oracio comum, porque a obrigagio
de rezar, neste ou naquele credo, escandalizaria aqueles ou aque-
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RES U LT ADOS
DA ESTATISTICA EDUCACIONAL.-

Conferéncia realizada pelo Dr. M. A.
TEIXEIRA DE FREITAS, no pri-
mieiro dia da Semana Carioca da Edu-
cagdo, promovida pela Associacio Bra-
sileira de Educagdo — —

DELIMITACAO DO ASSUNTO

Entenderam os ilustres organizadores desta Semana da Edu-
cacdo que era oportuno incluir no programa do septenirio que
hoje se inicia, de confraternizacgio, intercimbio de idéias e balan-
ceamento de realizagdes, iniciativas, programas e sugestdes entre
os servidores da campanha educacional brasileira, uma apreciacao
dos primeiros resultados da estatistica educacional realizada nos
termos do Convénio Estatistico de 20 de dezembro de 1931, E
quiseram que disso se incumbisse quem, relator que foi das teses
que preconizaram e delinearam os objetivos do Convénio, e em
seguida signatirio e executor do mesmo Convénio por parte do
Govérno Federal, se constituira por assim dizer o fiador de que
seriam atingidos os objetivos elevados e esclarecidos da Associa-
¢ao Brasileira de Educacio quando se decidiu a focalizar e reme-
diar o grande atrazo em que se achava o Brasil em matéria de es-
tatistica educacional.

Este o motivo da minha presenca nesta tribuna — grande hon-
ra para mim, sem davida, mas para vés, talvez, oportunidade de
um generoso sacrificio, por amor da Educagio. ..

Mas tranquilizai-vos: se nao poderei evitar-vos a fadiga que
ocasiona o trato pouco amavel dos nlimeros, principalmente quan-
do sem a graca e a leveza da férma, fugirei escrupulosamente de
penetrar nos recintos doutrindrios em que me pudesseis conside-
rar um intruso irritante. Procurarei cingir-me as condicionan-
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tes que legitimamente circunscrevem, nio sé6 a extensio desta
palestra, mas ainda a sua compreensio e a maneira de abordar
o assunto. Ndo irei além do papel que posso honestamente desem-
penhar, o de simples informante, o de mero reporter,

Ne sutor ultra crepidam, como queria o prudente HorAcro,

Dito isto, claro estd que me volverei de preferéncia para aque-
les aspectos da nossa situagao educacional que comportam tal es-
tudo sem exigéncias técnicas. Refiro-me 2 organizacdo do ensino
no seu aspecto por assim dizer externo e ao computo estatistico
do seu movimento. Mas, para trazer-vos afinal alguma cousa de
meu, irei até dizer-vos as impressoes que colhi, do inquérito que
estou encerrando, apresentando-vos sinceramente, ainda que sem
autoridade, as conclusdes a que cheguei sobre os rumos que po-
deriamos seguir para corrigir, através de um esforco organico
e iterativo, as deficiéncias e as falhas da organizacio com que
temos procurado resolver o nosso problema educacional, princi-
palmente no que se refere & educacio popular.

O EXITO DO CONVENIO ESTATISTICO

O éxito da estatistica educacional de 1932 consagrou, nao ha
divida, a benemérita iniciativa da Associacio Brasileira de Edu-
cagao quando, em boa hora, concitou os Poderes Piiblicos da Na-
¢do Brasileira a que, numa resolucfo viril, se dedicassem em con-
junto e firmemente articulados 2 tarefa do levantamento estatis-
tico da vida educacional do pafs.

O seu alvitre foi acolhido pelas vinte e trés entidades gover-
namentais que nos planos nacional e regional dirigem os destinos
da comunidade brasileira, resultando dai o Convénio Inter-Admi-
nistrativo de 1931. : .

O mecanismo estatuido nesse instrumento de acérdo mereceu
aplauso de numerosas autoridades na matéria, como ja foi di-
vulgado. E o testemunho de uma delas, ainda inédito, por parti-
cularmente honroso para o Brasil, quero referir aqui. Aludo a
delicada missiva do notavel especialista CarLos KeLLER R., dire-
tor geral da estatistica chilena, agradecendo a remessa de um
exemplar do opiisculo em que foi publicado o texto do Convénio.

Assim se externou aquele profissional :

“E-me grato comunicar-lhe que a publicacio em ques-
tdo me serviu grandemente para propor ao sr. Ministro
a realizacdo de wma estatistica anual da Educacao. Vio
Juntos os quatro modelos que se empregardo para a es-
tatistica mencionada e cuja confeccio estd precisamen-
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te baseada no Convénio que V. S. teve a gentileza de
enviar-me.” -

Realmente, o plano assentado no Convénio, pelo voto das vin-
te e trés delegagdes que o subscreveram, para a execucio das es-
tatisticas educacionais brasileiras, foi, além de habil, dos mais
completos, afigurando-se mesmo excessivo a alguns espiritos mais
ao par da desfavoravel situacio brasileira para enfrentar come-
timentos como ésse, que exigem primordialmente aquilo que ain-
da possuimos em férma muito rudimentar — organizacao.

Mas se o esforgo a realizar pressupunha um trabalho prévio
de adaptagdo da maquina administrativa, e se éle se deveria exe-
cutar em condigdes mais ou menos propicias, érro seria evidente-
mente tirar todo o cariter de ousadia ao empreendimento.

E os fatos deram razio a ésse modo de ver.

Nao me posso deter agora no histérico dos trabalhos do Con-
vénio. Mesmo porque o assunto estid reservado para a exposicao
que se me pediu levasse 2 Sexta Conferéncia Nacional de Edu-
cacao.

Mas o que cumpre constatar é que, nio obstante quasi inconce-
biveis deficiéncias da administracio de alguns Estados e um sem
nimero de embaragos de téda ordem, o Brasil pode executar, e
ja o executou em suas linhas fundamentais, logo na primeira
campanha, o plano a que o Convénio subordinou o levantamento
das nossas estatisticas educacionais. ¢

A estatistica de 1932 tera falhas naturalmente. O ensino parti-
cular e mesmo o municipal ndo foram arrolados ou o foram mui-
to deficientemente por algumas das reparticbes estaduais com-
partes na execucao do Convénio. Alguns Estados ndo consegui-
ram desdobrar os seus resultados segundo tédas as discrimina-
¢oes previstas no plano assentado e deixaram prevalecer algumas
incoeréncias entre as vérias partes do seu trabalho. Mas os es-
quemas fundamentais foram obedecidos em tdda parte e os re-
sultados gerais obtidos sdo bastante completos, Além do que, a
obra de adaptacdo e de propaganda ja realizada assegura aos fu-
turos inquéritos éxito crescente, que sera talvez integral na ter- '
ceira ou quarta campanha.

E tempo, porém, de passarmos aos niimeros.

Devo apresenta-los precedidos de uma ressalva: poderio so-
frer ainda ligeiras retificacdes uma vez resolvidas certas diividas
que foram submetidas a algumas administracdes estaduais sobre
0s conjuntos tabulares que organizaram,
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PRINCIPAIS RESULTADOS
DA ESTATISTICA EDUCACIONAL DE 1932

Em 1932, o aparelho educacional b
unidades escolares ou cursos. Ensina
docentes. Os alunos matriculados

A freqiiéncia atingiu a 1,595
todo 153.711 conclusdes de cur:

15

rasileiro abrangeu 29.747
vam nesses cursos 76.329
foram em niimero de 2.249.147.
636 unidades, verificando-se ao

Além da recouhet_:ida deficiéncia dos dados referentes aos edu-
canddrios municipais e particulares dedicados a0 ensino elemen-

tar geral, deve-se consigna
consigna o nfimero dos ben
Segundo as entidades mantened

relho escolar brasileiro se distribue em
ticular, o municipal,

ESPECIFI-
CACAO

eficidrios dos

quatro

0 estadual e o federal.
Discriminando os respectivos dados fundamentais

namero de cursos, ao professorado, a matricula, a fr

as conclusdes de estudos, teremos o seguinte quadro:

Fre.

I que a estatistica obviamente nio
cursos pelo radio.

oras dos educandarios, o apa-
andares — o par-

quanto ao
eqiiéncia e

Conclus,

qiiéncia , de curso

Ensino particular
Ensino municipal .
Ensino estadual e
territorial
Ensino federal

Total .

Ensino particular
Ensino mumnicipal.

Ensino estadual e

territorial .
Ensino federal .

Total .

SR SR
%h

Se considerarmos agora as modalidades
0 que poderiamos talvez chamar a sua int
refere & caracterizacio geral do seu co
distingue o ensino comum e o ensino esp

todos ; o outro é o ensino para determi

de alunos.

EM NUMEROS ABSOLUTOS

8511 | 27484 494901 374651 46.137
5.293|  9.550| 361837 229499 21904
15683 37.075)|1.357.378  960.348| 8123
260 | 2211| 35031 31138| 386
129747 | 76329(2.249.147 | 1.595.636 | 153711
POR 100 Do TOTAL

28 36 22 | 24 30

18 12 16 14 14
53 49 60 60 53

1 3 2 2 3

100 100 100 100 100

essenciais do ensino,
encao social, porque se
rpo discente, a estatistica
ecial. Um € o ensino para
nadas categorias especiais
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Segundo essa distingio encontramos 0S seguintes algarismos:

|

EM NUMEROS ABSOLUTOS

-

ESPECIFI-
CACAO

_ |
. Profes. Matri- l Fre. ]Conclus.
cula qiiéncia |decurso

R

Cur-
sSos I sorado

| |

Ensino comum . | 28902 | 74.247|2.186.234 ’ 1.554.569 | 148.822
Ensino especial . ! 845 | 2082| 62913 41.067 4889
=1 | i< {
Total . ] 29747 | 76.3292.249.147 | 1.595.636| 153.711
por 100 po ToTAL
Ensino comum . . [ 97 97 97 97 | 97
Ensino especial . ,- 3 l 3 F 3 3
sl i
Total . f 1 100 | 100 100 100I 100

Mas as caracteristicas essenciais do ensino nio estdio apenas na
sua dependéncia administrativa e na maior ou menor compreen-
sao dos grupos sociais a que se destina; resultam também da na-
tureza e do grau dos conhecimentos que ministra e da obra educs-
cional que realiza,

Na classificacio segundo o primeiro désses dous tiltimos pon-
tos-de-vista, a diversificacdo das atividades educativas oferece
0s dot{s tipos opostos — o ensino geral e o ensino especializado,
entre €les, porém, intercalando-se um tipo intermediario ou mix-
to — 0 do ensino semi-especializado. Eis os seus resultados:

&
|

ESPECIFI-
CACAO

Fre. |Conclus.
giiéncia |de curso

|

{
Cur- 1 Profes. | Matri-
sos ‘ sorado | cula

EM NUMEROS ABSOLUTOS

Ensino geral . . | 27.967 l 62.184 | 2.108.456 | 1.468.847 | 132.669
Ensino semi-especia- |
lizado At et 701 7.419‘ 76.341 69.380 9.990
Ensino especializado | 1.079 6.726| 64350 | 57.409 11.052
i i
Total . .| 29.747 76.329 | 2.249.147 | 1.595.636| 153.711
PpOrR 100 DO TOTAL
Ensino geral . o4 81" 94 92] 86
Ensino semi-especia-
lizado iEed. 2 i 10 3 41 4
Ensino especializado 4. 9 3 4| 7
Total . 100 100 100 100! 100
LI | A

e
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Se considerarmos, finalmente, os graus fundamentais dg en-
sino, a saber, o elementar, o secundirio oy médio e o superior,
veremos que os totais da nossa estatistica se desdobram da se-
guinte férma:

: pt |
ESPECIFI- Cur- | Profes. | Matri- ’ Fre. | Conclus.

CACAO | sos | sorado 5 cula I qiiéncia | de curso
: 1 !

EM NUMEROS ABSOLUTOS

Ensino elementar .| 28.104 59.312 | 2.098.501 | 1.458.547 1 133.124
Einsino secundario | '

ou médio . . .| 1316 13.194| 120150 108.642 |  16.428
Ensino superior . . 327 l 3.823 30.496 28447' 4139
Total . . .| 29747 | 76.329|2.249.147 | 1.595.636 | 133711
POR 100 po ToTAL
Ensino elementar | | g5 | 78 | 93 | 91| 86
Ensimo secundirio ' |. | l
ou médio | 4 17| 5 | 7 11.
Ensino superior . . | 1| 5/ 2 | 2/ 3
;_' ! — | —
Total . L. i 100 ) IOD‘! 100 l } 100
i | . |
,________'—_.____._____.__..'___"_“—*———-__________________

A seqiiéncia légica dessas referéncias levar-me-ia agora natu-
ralmente ao desdobramento dos dados ja apresentados segundo
as categorias especificas do ensino contidas nas ramificacdes ge-
rais assinaladas. A evidéncia, no entanto, nio o comporta esta
breve exposicdo. Assim, e apesar da aridez das referéncias nu-
méricas, animo-me apenas a proporcionar-vos tima rapida visio
panoramica do aparelho educacional brasileiro através da distri-
buicio dos cursos pelo conjunto das modalidades didaticas que
0 M0sso inquérito conseguiu arrolar. Para isso abstraiamos da
dependéncia administrativa do ensino para considerarmos sp-
mente os quadros que nos oferecem as trés outras classificacées
fundamentais entre si combinadas.

O ensino comum geral, no grau elementar, compreende 26,944
cursos e ¢ ministrado em regra — e nisto contrariamente aq que
acontece aos demais ramos educacionais — em estabelecimentos
unididaticos. Desdobra-se em trés modalidades — O pré-prima-
rio (maternal infantil), o fundamental e o complementar, com-
preendendo éste dltimo tanto os cursos pré-vocacionais como os
vocacionais. O mesmo ensino, no grau secunddrio ouw médio,
compreende 393 cursos, sendo 371 de cardter fundamental, 18
de natureza complementar e 4 de ensino seriado livre de ciéncias
¢ letras. E no grau superior nio conta tal ensing mais de cinco
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unidades escolares, todas particulares, sendo dous cursos de le-
tras, um de filosofia e dous de teologia,

No ensino com um semi-especializado, com o total de 695 cur-
sos, encontramos nada menos de 28 variedades didaticas.

Os cursos elementares sio 160, dos\quais dedicados ao ensino
civil 154 (de artes domésticas em geral — 51, agricola — 37,
técnico industrial — 42 e normal, para formacZo de professores
primarios rurais — 24), e ao ensino militar (naval), 6.

Os cursos secundarios ou médios atingem a 450, sendo civis
443 e militares 7. Os cursos civis assim se distribuem: 180 de en-
sino propedéutico, a saber: agronémico — 5, técnico (engenha-
ria) — 4, nautico — 1, comercial — 160, normal — 10; 211 de
ensino normal (para formacio de professores de artes domés-
ticas — 3, para formacio de professores técnico-industriais —
2, para formagdo de professores primarios — 206) ; e, final-
mente, 52 de ensino eclesidstico pré-sacerdotal (catdlico — 59 e
acatélico — 3). Os cursos militares (ensino ginasial) eram 7,
sendo 3 de ensino fundamental e 4 de ensino complementar.

O ensino semi-especializado de grau superior contava 78 cur-
sos civis e 7 militares, perfazendo o total de 85. No grupo dos
cursos civis, o ensino politécnico esti representado por 9 cursos;
o médico por 11, o juridico por 26 (21 de bacharelado e § de dou-
torado), o eclesiastico por 32 (28 catélicos e 4 acatdlicos). Cons-
tituem o grupo militar 7 cursos, todos para formacdo de oficiais,
a saber, do Exército Ativo — 1; da Reserva do Exército — 3, da
Aviagao do Exército — 1, da Armada — 1 e da Forca Pu-
blica— 1.

No terreno do ensino especializado, realizam a obra educacio-
nal comum 865 cursos (819 civis e 46 militares).

De grau elementar eram 342 de ensino civil e 9 de ensino mili-
tar. Constituiram o primeiro grupo 114 cursos femininos de arte
doméstica, em nove modalidades; 3 de artes e trabalhos agrico-
las em duas especializagées; 56 de ensino técnico-industrial em
nove ramos; 39 de ensino comercial, em duas especificagoes; 10
de servigos de transportes, em trés variedades; 1 de servigo sa-
nitirio; 8 de servicos administrativos civis, representando cada
um uma especialidade; 111 artisticos (25 de artes plasticas, 85
das variedades do ensino musical e 1 de declamacdo). O grupo
dos cursos militares abrangia 3 do Exército, 4 da Armada e 2 da
Forca Publica.

Pertenciam ao grau secundério ou médio 318 cursos de ensino
civil e 15 de ensino militar, no total de 323,

No ensino civil figuravam 18 cursos femininos, dedicados a
seis modalidades distintas do sub-ramo “artes domésticas”, 1
curso de ensino agro-pecudrio; 4 de ensino agronomico; 11 dis-
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tribuidos per nove modalidades do-ensino técnico-industrial ; 186
de ensino comercial (6 cursos de secretario, 37 de guarda-livros
e 143 de perito contador) ; 5 de servigos de transporte maritimo;
8 de servicos sanitdrios; 3 de servicos administrativos; 15 de
ensino normal, para especializacio ou aperfeicoamento de pro-
fessores; 2 de ensino politico; e 55 de ensino artistico, sendo 4
de ensino plastico, 50 de ensino musical e 1 de ensino coreogri-
fico.

Os cursos militares eram: 10 do Exército; 3 da Armada; 1 da
Forca Pblica e 1 do Corpo de Bombeiros.

Pertenciam, por tltimo, ao grau superior, 191 cursos, dos
quais 169 civis e 22 militares.

Os civis eram de agrimensura 2, de agronomia 16, de medicina
veterindria 9, de ensino técnico (de engenharia) 17, de quimica
7, de ensino farmacéutico 29, odontlodgico 24, médico 2, de ad-
ministragdo e financas 13, de ensino artistico 46 (plastico — 7,
musical — 37, dramatico — 2), e, por fim, de ensino normal — 4.

Compunham o quadro do ensino militar superior, no ramo es-
pecializado, 15 cursos do Exército, 5 da Armada e 2 de aper fei-
coamento de oficiais respectivamente da Forca Publica e do Cor-

" po de Bombeiros.

Até aqui quanto ao ensino comum.

Passando a considerar o ensino especial (especial, veja-se
bem, quanto a particularizagdo do corpo discente), deparam-se-
nes em primeiro lugar as duas modalidades basicas — a do en-
sino supletivo € a do ensino emendativo, 2

O ensino supletivo foi ministrado em 813 cursos, dos quais
eram de carater elementar — 619, médios — 148 e superiores
— 46. Considerados globalmente, eram de ensino geral — 609, e
de ensino especializado — 204.

O ensino emendativo representava-se por 32 cursos (30 ele-
mentares e 2 secundarios), que também se distribuiam em 16
de ensino geral, 6 de ensino semi-especializado e 10 de ensino
especializaco. Considerados na sua finalidade especifica, classi-
ficavam-se da seguinte férma: para anormais do fisico, 23 (pa-
ra débeis — 3, para cegos — 15, para surdos-mudos — 5) ; para
anormais da inteligéncia (débeis mentais), 3; para anormais de
conduta (menores delingiientes), 6.

Tomados agora em conjunto os cursos que acabamos de discri-
minar e distribuindo-os pelas unidades da Federagdo, encontra-
remos os seguintes resultados globais :
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Unidades escolares ou cursos

UNIDADES POLITICAS Rasino dé. o gl

DA FEDERACAO ‘r‘;‘;'(‘g'mgg mos sg; en- Total
esupletivo) 1

f 1 {
Distrito Federal . . . . | 1.035 | 458 | 1.493
AIREONR . he aa e s 491 | 27 518
TR T L e e R A 585} 27 582
2 ol o M i 1.723 78 | 1.801
Cearf. S5 R e s Tea 892 39 | 631
Espirito Ssabor o i 737 22 759
EETT R b S s 39 20 416
MaranhBe ' U .7 w00 951 25 0976
Mato Grosso . ..l 2306 14 250
Minas Geraigic: [ ;¢ .0 3.674 319 3.993
T e e R T gt 708 51 759
i e el o8 S S el W 346 30 576
Parap®el L LUt Sy % %O 39 1.174
Pernambuco , . . . . | 1.763 190 1.955
Piaui. . . st e 185 14 199
Rio de Janelro : gy 1.475 101 1.576
Rio Grande do Norte s vt 463 31 494
Rio Grande do Sul . . . 4.559 4 183 4.742
Santa Catarina . . . . | 1.511 37 1.548
S36: Panle o0 R85 JF 3.960 554 4514
Sergipe . . . AT eAD 381 | 14 395
Territorio do ﬁ&cre s B : 84 l 12 96
BRASTE e il 27.462 2.285 20747

Este o panorama geral do sistema educacional brasileiro. An-
tes de encerrar, porém, ésse mondtono computo numeérico, convi-
do-vos ainda a fixar especialmente o conjunto dos principais re-
sultados do ensino elementar fundamental, considerado nas duas

modalidades basicas — o ensino comum € o ensino supletivo.
Ei-los:
| —— e _:___ _.]
ESPECIFI- Cur- | Profes. Matri- Fre.  Conclus.
CACAO s0S sorado | cula qiiéncia | de curso
4.3 v4 ' 1 |
&5 | !
Ensino comum , .| 26304 59.227 ! 1.968.744 | 1.364.615 | 118.240
Ensino supletivo, . 518 1.081 IF 38.733 18.936 | 2.675
|
Total . . .1 26822 60.308]| 2.007.477 1.383.571; 120.915
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CONSIDERACOES SUBSEQUENTES

A esta altura, fatigados de ouvir tan

. ados ! tos algarismos, ainda que
curiosos diante desta inédita paisagem

educaf:ional que a Nagio

generalizagdes que, balizando o campo observado,
pontos de referéncia e permitam algyma conclusoe

Tanta e tanta cousa, entretanto, ocorre dizer sgbre a ambiéncia
educacional brasileira, seja em si mesmg considerada, seja nas
comparagbes internacionais a que ela e presta, que sou obrigado
& himitar a visada das minhas observagﬁes. Permiti, pois, que me

refira apenas équel'es aspectos da educagiio popular que mais
profundamente me impressionaram_

deragao, varia
de Estado para Estado, comecando a0g 6, 7 ou 8 anos e abran-

gendo periodos de idade de 2, 4, 5, 7 ¢ 54 8 anos, como acontece
no Amazonas, onde vai dos 6 aos 14 anos. Fgen obrigatoriedade,
porém, tem um sentido assaz limitado, pois ela g4 pode ser ob-
servada — e ainda assim precariamente — onde existir escola ao
alcance da populacio infantil, o que POr ora s6 ocorre muito res-
tritamente. E tdo letra morta s3o os seys dispositivos algumas
vezes que um diretor de instrucio informoy a0 Ministério da
Educagio que ndo era obrigatéria g freqiiéncia escolar no seu
Estado, quando a obrigatoriedade & claramente estabelecida na
respectiva legislacdo. . . |

Além de que ela ndo corresponde de fato aqueles
idade fixados ma lei, porquanto o ¢urriculo do ensino primario
brasileiro abrange varidvelmente de uym a cinco anos. :

E dai a dupla deficiéncia do nosso aparelho escolar, no terre-
no quantitativo : quanto a correlacdo entre o tirocinio escolar nor-
nal e o periodo normalm‘ente escolar d

periodos de

fantil a escolarizar.
Se a primeira deficiéncia é ébvia, » segunda carece de yma
referéncia numérica para ser bem apreendida em téda a sua de-
soladora significacdo, _
Sob ésse prisma vemos que, €nquanto ¢ nosso aparelho de en-
sino primdrio geral, na sua modalidade (e ensino fundamental
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comum, abriga 1.968.744 criangas, deixa ao desamparo de qual-
quer assisténcia educativa pelo menos 1.451.256 infantes, cifra.
essa que decorre do computo menos desfavoravel, isto é, tendo-se
em vista apenas a reduzida duracdo atual do curriculo escolar,
compreendendo em média trés anos.

De fato, admitindo-se — e jogando-se sempre com algarismos
arredondados no sentido mais favoravel — que a populacio bra-
sileira seja presentemente de 40 milhdes de' habitantes, possue
ela 20 % ou oito milhdes de infantes escolarizaveis, isto é, de
idade entre 7 e 14 anos, que € o periodo geralmente compreen-
dido como de idade escolar. Temos, assim, que para cada uma das
idades em numero completo de anos, compreendidas nesse perio-
do, havera em média 1.140.000 criangas. E isto eleva para um
curriculo escolar de trés anos, a 3.420.000 o minimo em que nos
baseamos, da populagio infantil que deveria povoar as nossas
escolas de ensino primério fundamental, mas da qual apenas, co-
mo vimos, 1.968.744, ou 58 %, se acham inscritas nos registos
escolares.

Mas podemos encarar essa deficiéncia, para lhe avaliar a ex-
tensao, sob um outro prisma ndao menos impressionante.

Segundo o que consta da nossa legislagio sébre obrigatorieda-
de do ensino, deveria achar-se na escola tdda a populagio infan-
til que tivesse um educandario ao seu alcance numa distincia
que ora ¢ de dous ora de trés quilémetros. Mantendo a norma
de sempre preferir a hipétese mais favorivel, baseamos nossa
apreciagao na distancia maior. Admitamos, por conseguinte, que
cada escola atende em principio as necessidades educacionais na
area de um circulo de trés quilometros de raio, ou sejam 28
quilémetros quadrados. E verdade que nas zonas densamente
povoadas as areas servidas pelas escolas ai existentes sio em mé-
dia bem menores. Mas como estamos pressupondo as hipoteses
que deem melhor perspectiva a eficiéncia e extensdo da obra edu-
cacional da Republica, fixemos que cada uma das nossas 26.304
escolas de ensino primirio fundamental comum atenda 3s exigén-
cias da educagao popular infantil na referida area de 28 KmZ.

A que resultado chegaremos entdo? A isto: a extensio do terri-
tério brasileiro 2 que poderemos chamar sua 4rea escolar é ape-
nas de 736.312 Km.? (pouco mais que a superficie de Goiaz),
pois a tanto monta a extensdo territorial realmente coberta pela
rede do nosso sistema atual de educagio popular, e isto para um
territério de oito e meio milhdes de quilémetros quadrados.

Honestamente, entretanto, detenhamos aqui o nosso. pasmo,
para atenuar quanto possivel os fatores com que estamos jogando.

Va que em trés quartas partes — e isto evidentemente com
sensivel exagéto — o territério nacional seja despovoado, nenhu-
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ma assisténcia reclamando dos governos e, portanto, nio care-
cendo de escolas. A quarta parte restante corresponde a .....
2.125.000 Km.2 em niimeros redondos. Logo, se o aparelho es-
colar existente cobre no maximo 736.512 Km?, quer isto dizer
que 1.383.488 Km.2 ou 65 % da irea escolarizavel, estio foéra
da sua acdo. : : '

Ora, diante de tdo grave fato, nio basta constata-lo; cumpre
dar-lhe sentido em face da nossa politica educacional,

Que se ha de depreender disto ?

Parece-me que outra conclusio nio hi - se aquela drea niio tem
densidade demografica suficiénte para fornecer em parte alguma,
num circulo de 28 quilémetros quadrados, o minimo de 25 ou 30
alunos para o funcionamento de uma escola comum, — e se con-
siderarmos que um terco do deficit da populagao escolar pode
ser levado a coata do defeitucso cumprimento da obrigatorieda-
de da freqiiéncia escolar, apenas 967.504 criangas corresponde-
Tao a area nao escolarizavel, o que di de fato menos de 20 cri-
angas por perimetro escolar, — se assim acontece, forga é convir
em que alguma cousa de novo se precisa realizar em nossa orga-
nizagio educacional para atender ao quasi milhio de criancas
que presumivelmente a habitam. Porque essas criangas também
sdo brasileiras; porque essas criangas sio particularmente infe-
lizes ; porque essas criangas sao os descendentes dos pioneiros que
conquistaram, desbravaram e povoaram a grande area territorial
que férma o espléndido patriménio da nacionalidade, e sio ainda
elementos preciosos, ji afeigoados hereditariamente a0 rude meio
€m que 0s seus antepassados se fixaram, das nossas reservas hu-
manas, que sé esperam o lavor da educagio para se transforma-
rem em unidades sociais do mais subido quilate.

Eis ai por que, senhores, — como nio me tenho cansado de
repetir em ocasiées varias — se me afigura que o alvitre de M-
GUEL CouTo e FERNANDO MAGALHAES, da instituicio de grandes
internatos rurais, para a educagio — sem desambienta-los — dos
fithos da populagao sertancja dispersa em nossos dilatados ser-
toes, ¢ uma das necessidades mais prementes da nossa politica
educacional. Sentiu-o bem, com relacio ao Acre, um dos seus
governadores, o Dr. Cunha Vasconcelos, que alvitrara, ha bas-
tante tempo ja, com a melhor fundamentagio, exatamente ésses
grandes internates rurais como solucdo tinica possivel para o di-
ficil problema da educagio popular naquela remota e pouco po-
voada unidade da Federacio. E se porventura nao os quisermos,
ou nao os pudermos estabelecer como meros educandirios, caso
seria para pensarmos entio — e com grande acérto, suponho —
nas colonias-escolas, que abrigassem como operarios e educandos
a um s tempo, nio mais os infantes, mas os adolescent
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Deixo o assunto a4 vossa meditagio de patriotas e educadores,
€ passo a outro ponto.

IRREGULARIDADES DA FREQUENCIA ESCOLAR

Devido a fatores econdmicos e sociais diversos, a fregiiéncia
escolar no Brasil se distancia enormemente da matricula, atin-
gindo apenas a 68 % desta no total do ensino elementar geral.
E a irregularidade dos comparecimentos é tal em todo o quadro
discente que, mesmo quando a média da freqiiéncia € relativa-
Mmente razoavel, atingindo a 70 ou &80 % da matricula, taxa
muito menor, talvez (ndo houve disso uma medida estatistica’) de
30 ou 40 % apenas, correspondera aos alunos que tiveram fre-
qiiéncia suficientemente regular para que tenham logrado um
bom aproveitamento do trabalho escolar.

Do Prof. AeNeLo BiTTENCOURT, antigo diretor de instrucao
do Amazonas, recebeu o Ministério da Educacio o seguinte de-
poimento :

“A4 obrigatoriedade da fregiiéncia escolar, no interior
déste Estado, tem contra si alguns fatores inevitdveis nas
condi¢ies de vida da sua populacio. Entre outros avulta o
da disseminagdo, pois a densidade demogrifica é apenas de
0,25. As distancias entre uma e outra habitacdo medem-se
por dezenas de quilémetros. Sdo raros assim os agrupa-
-mentos humanos. Cada familia procura localizar-se, sem-
pre, as margens de wm rio, lago ou parand, onde a explo-
ra¢ao dos produtos maturais (borracha, castanha, madei-
ras, etc.) lhe seja facil. Mesmo nos povoados a freqiién-
cia escolar poucas vezes ultrapassa de setenta por cento em
relacdo a matricula. E que os transportes de um sitio ¢ ou-
tro sdo as mais das vezes fluviais, acontecendo que a mes-
ma pequena embarcacio (canda) nem sempre esté livre
para os escolares se transportarem. Acresce ainda o fato
dos deslocamentos de numerosas familias, que abandonam
suas residéncias tempordriamente, para o trabalho das sa-
fras. As grandes enchentes do rio Amasonas e dos seus
afluentes, forcando as migracdes dos “‘varzeados” para as
terras firmes, origimam também movimentos dewmogrdficos,
uma das causas das oscilaces das fregiiéncias escolares.
Junte-se a tudo isso a pobreza dos habitantes do infinddvel
“hinterland” amazonense, ocasionando a necessidade do
auxilio infantil nos afazeres domésticos ¢ ma profissio de
extratores e roceiros, e ter-se-4 compreendido a génese da
instabilidade da aludida fregiiéncia.”
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E, como se vé, um depoimento elogiiente. Nem o carater re-
gional lhe tira o valor, pois fatores analogos criam em todo o
sertao brasileiro a mesma situagio,

Ora, quanto isto diminue a eficiéncia do aparelho docente, nio
¢ preciso frisar. E que urge um remédio para essa perda do es-

forgo educativo que a nacionalidade vem realizando, tamhém é
evidente,

INTERRUPQA_O DO ESTAGIO ESCOLAR

Outro ponto.

Tal é a pobreza das nossas populages rurais e mesmo de uma
grande parte dos habitantes das cidades e vilas, e de tal modo
se faz seir a sua incompreensio do trabalho educativo, que,
quando podem e querem mandar os filhos 2 escola, s6 tém em
mira uma ligeira alfabetizagio e a ocupacao das criangas enquan-
to nenhum proveito € possivel tirar do seu emprégo em misteres
domésticos ou nos trabalhos da roca, do pastoreio, da pesca, do
engenho ou da oficina. E dai decorre que tao logo os educandos
aprendem uns rudimentos de leitura e contas e conseguem assinar
0 nome, sao retirados da escola para ajudar nas fainas do lar ou
fazer qualquer trabalho que melhore a parca economia da fa-
milia.

De modo que a obra educacional que se realiza em todo o pais
nao beneficia os educandos, na sua quasi totalidade, senio por
uns dous anos, oferecendo coeficientes ridiculos a populagio es-
colar que consegue o diploma do ensino do primeiro grau.

No ensino fundamental comum, considerado o pais em glo-

bo, atingem apenas a 60 por mil da matricula os alunos que con-
cluiram o curso.

E as unidades federativas, na ordem crescente dessa taxa, se
hierarquizam da seguinte férma : Acre, com 13; Paraiba, com
19; Maranhao, com 20; Espirito Santo, com 22; Sergipe, com
25; Rio Grande do Norte, com 25: Pard, com 26; Ceara, com
27 ; Baia, com 28; Goiaz, com 30; Alagoas, com 30; Distrito
Federal, com 34; Pernambuco, com 41; Parand, com 44; Mato
Grosso, com 48 ; Piaui, com 53 : Sio Paulo, com 65; Santa Cata-
rina, com 66; Minas Gerais, com 76; Rio de Janeiro, com 80;
Amazonas, com 83; Rio Grande do Sul, com 103.

Fiacil, pois, concluir quéo ingente o esforgo social e pedagdgico
para conseguirmos dar ao nosso aparelho escolar ao menos o
pleno rendimento das suas modestas e deficientes atividades edu-
cativas. Bsse optimum seria, considerada de 3 anos a duragio mé-
dia do curriculo escolar, de aproximadamente 33 9% da matri-
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cula, ou de 656283 unidades. Quer dizer que a eficiéncia do nos-
so aparelho escolar, expressa em alunos preparados, ainda € ape-
nas 18 % da que comportaria a sua atual capacidade, e quasi nao
ultrapassa a décima parte da populacao infantil que devera ter
saido dos bancos escolares com a sua educagdo primaria completa,

ainda que na profundidade compativel com a estreiteza da sua
duragio.

A CONSTITUICAO DO MINISTERIO PRIMARIO

Apesar do movimento de reagdo que ja se vai fazendo sentir
em varios Estados, a formagiio do professorado primério ainda é
das mais deficientes sob o ponto-de-vista pedagégico. E como
as melhores escolas normais estdo nas capitais, os ‘professores
que elas formam, habituados ao conférto dos grandes centros,
ndo colaboram em regra na grande obra de educagao rural.

Donde resulta que o ensino no interior do pais estd em grande
parte entregue a leigos em assuntos pedagdgicos e muitissimas
vezes a pessoas quasi analfabetas. Os arquivos do Ministério da
Educacdo ji contém documentaciio altamente expressiva a €ésse
respeito.
~ A nossa obra educacional, portanto, mesmo nos estreitissimos
limites em que a estamos podendo realizar, resulta em boa parte,
sob mais ésse ponto-de-vista, num esforco improdutivo e até
contraproducente. f

A NATUREZA E A DURACAO DO ENSINO POPULAR

A escola priméria brasileira, com o ser exclusivamente de 1(;-
tras e atuacdo muito efémera, apresenta ainda dupla deficiéncia
no esfor¢o que desenvolve.

Os métodos modernos do ensino ativo ainda nio a penetraram,
nem a penetrarao tao cedo, se uma nova ordem de cousas nio so-
brevier. De sorte quie a sua obra educativa nio é como devera ser
O ajustamento do infante s necessidades da vida que lhe cabe
viver. Ndo oferecendo a escola aos seus educandos, como lhe
cumpre, a prefiguragao da vida social a que éles se deveriam des-
tinar, acontece isto: ou os infantes, egressos dos bancos escola-
res; voltam a vida vegetativa que levam os seus progenitores €
isolani-se no deserto, regredindo aos poucos ao analfabetismo,
sem conhecer e sem sentir os atrativos € as largas possibilidades
da solidariedade humana nas comunidades socialmente bem orga-
nizadas; ou s3o atirados pelo acaso ao seio de qualquer agregado
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humano, e ai nio sabem encontrar a érhita apropriada para as
suas atividades, tornando-se elementos passivos, sem nenhuma
iniciativa atil e sem defesa. Numa palavra, em qualquer dessas
hipéteses, ésses individuos sio valores sociais negativos : no pro-
curam a sua felicidade como seres humanos, nem podem contri-
buir para o bem geral da comunidade social. Sio criaturas sem
possibilidades de adaptacio e de progresso. Sdo titeres nas maos
do destino ou de exploradores sem escripulo. Carne as moléstias
inevitdveis ; carne a servidio economica ; carne ao fetichismo de-
gradante das macumbas; carne ao eunuquismo moral das cli-
entelas politicas; — tudo no mais doloroso sacrificio préprio e
da Pitria. .. :

Mas a deficiéncia nio ¢ s6 esta. Habituar a crianga as atitudes
sociais, dar-lhe a conhecer e ensinar-lhe a praticar as possibili-
dades superiores da vida humana, todas elas funcées da solida-
riedade social, j4 seria muito e deveria constituir o papel funda-
mental de toda e qualquer escola primaria. Mas nio é tudo quan-
to lhe cumpre. Ela precisaria ainda de ensinar ao menos os ru-
dimentos das atividades préticas a que nenhum ser humano deve
ser estranho e especializadamente aquelas a que o ambiente teli-
rico e social destine os seus educandos. E precisaria mais dar a
cada um déstes a posse do que me permito chamar as armaduras
sociais do trabalho. Como tais eu compreendo: 1.° a aptidio fi-
sica, assegurada pelas praticas de higiene, pela educacio despor-
tiva e pelo conhecimento de um bom conjunto de nogdes elemen-
tares de medicina e enfermagem; 2.° a racionalizacio da ativida-
de econémica, pelo habito da projetacdo e orcamento, pelo em-
prégo das nocdes e praticas fundamentais da contabilidade, e
pela capacidade de fixar e comparar dados estatisticos, utilizar
os instrumentos de crédito, etc., o que tudo resulta de boas no-
¢oes de coméreio; 3.° a normalizacio e defesa juridica das ati-
vidades sociais do individuo, tendo em vista o triplice circulo em
que elas se desenvolvem — a familia, a sociedade e a comunhio
politica. Importa isto em reconhecer que a nossa escola primaria
precisaria nao sé de renovar-se no seu espirito e nos seus mé-
todos, nos seus elementos de trabalho, nas suas atividades, mas
ainda de ampliar-se, de desdobrar-se, para poder atender inte-
gralmente & sua missio, cuja segunda parte, a que aludi por l-
timo, s6 podera ser cumprida quando o€ alunos ja tenham atin-
gido um certo grau de desenvolvimento fisico e mental, isto é,
em idade nunca inferior a doze anos.

£ ésse um outro aspecto da nossa organizagio educacional que
merece ser ‘bem meditado pelos nossos dirigentes.

-
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A ADMINISTRAGCAO EDUCACIONAL

Outra notoria e generahzada deficiéncia da nossa organizacio
educacional € a que se prende a sua administragio. Ela apresen-
ta um triplice aspecto:

— o referente aos ¢rgaos administrativos propriamente
ditos;

— o relativo a diregdo técnica;

— o concernente a distribuicao do material escolar.

Por via de regra as diretorias de instrucdo sio pequenos cen-
tros inteiramente inadaptados 2 sua alta funcio. Pessoal reduzi-
dissimo e sem especializacdo. Compreendidos o diretor € o con-
tinuo, ndo vai além de seis o efetivo dos funciondrios na Dire-
toria de Instruco de um certo Estado. Em grande niimero das
reparticbes de ensino, nenhuma técnica de admlmstra(;ao educa-
cional se observa, nelas se verificando falta quasi completa dos
registos mais elementares sObre o pessoal, os prédios, 0 mate-
rial, o movimento escolar, etc.

Também sdo ainda muito poucas as organizagdes estaduais
que dispéem de Orgaos especializados e eficientes para a inspe-
cao e orientagao técnicas do ensino.

E quanto a pentria do material escolar, se ¢ certo que em al-
guns Estados ela nao é muito geral, fato é que, com raras exce-
cdes, as escolas primarias brasileiras nao dispjem de um equipa-
mento perfeitamente adaptado as necessidades do ensino na hora
presente. Isto ja nao falando daquelas escolas — nao poucas in-
felizmente — em que fazem as vezes de bancos e carteiras as
toscas caixas em que importamos o querozene — caixas de gds,
como as chama uma alids excelente monografia mandada pelo
Govérno de um grande Estado do Norte para o Anuario do Mi-
nistério da Educacio. ..

A ATITUDE QUE SE IMPOE

Sido coOres demasiado sombrias, reconhego, estas, através das
guais me foi dado observar os principais aspectos da organizacio
do ensino primario no Brasil. Mas correspondem elas rigorosa-
mente a realidade.

Sera que devéssemos ocultar ésse doloroso estado de cousas?
ou justificardo os fatos uma atitude de desanimo e quietismo ante
a magnitude das realizagées que a Nacdo deve enfrentar para
nao faltar a sua missao histérica e nao sacrificar os seus des-
tinos?
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Nem uma cousa, nem outra.

Ndo encarar a realidade, esconder-lhe o lado desfavoravel.
seria prejudicial dissimulagdo, que se ndio coaduna com os ha-
bitos de sinceridade da nossa raca, E depois, se tudo se pintasse
em nuancas risonhas, nunca se despertariam as energias reno-
vadoras de que carecemos, nem a Nacio consentiria nos remé-
dios herdicos que devemos utilizar, |

Desanimar, tdo pouco nos sera permitido. Os brasileiros, digam
0 que quiserem 0s pessimistas, sio um povo viril, Temerosas
aventuras tem éle tentado, e realizado. A conquista do territério
e 0 seu desbravamento, a luta com as incleméncias climatéricas e
mesolégicas, a conservagio da sua unidade através dos maiores
obices, a sua formagido econdmica e politica lutando com fatores
dissolventes quasi implacéveis, ddo bem idéia da grandeza herdica
da nossa raga, da sua resisténcia aos contratempos, da sua forga
congénita de organizagio e de unidade, da sua accessibilidade aos
mais generosos ideais e da sua tenacidade na realizagdo deles.

Portanto, o caminho que temos diante de nés ¢, e s6 pode ser,
éste: nem dissimulacio, nem desanimo. Claro que se nao ha de le-
var tudo de uma arrancada. Mas tambhém nio cruzar os bracos,
nao esmorecer, nio nos querermos iludir com um progresso que
ndo existe e que nao pode ser espontineo, mas obra de um esfor-
¢o pertinaz e cheio de sacrificios. :

Havemos de sair, sim, da penosa situacio em que ainda esta-
mos. Nao, porém, com o impeto irrefletido do zai ou racha, das
aventuras loucas. Ndo também, com o deire andar e o dar tem-
po ao tempo, porque queremos ser senhotres do nosso destino
como povo.

O ser boa terra, ndo é privilégio de um Estado, mas condicdo
de todo o Brasil. .. Proclamou-o CAMINHA e 0 confirmou o Gecz
da anedota: “plantando, dd”.

Mas se a terra é boa, a gente é melhor. Esmagada embora, na
sua grande maioria, pelo infortiinio de uma miséria fisica e eco-
noémica que ela ndo merecia, no seu seio medram e frutificam
todos os nobres idealismos, todas as iniciativas generosas,

Mas, por onde comecar o decisivo esforco cujo desenvolvi-
mento orgdnico acarrete a renovacio integral da desalentadora

paisagem que o Brasil nos oferece sob o ponto-de-vista educa-
cional ?

Penso que andamos todos errados quando reclamamos como
medida inicial e salvadora esta ou aquela realizacdao pedagdgica.
Trate-se da Escola Nacional de estudos pedagégicos superiores,
ou de uma grande reparticiio técnica de educacio; cogite-se da
nacionalizacdo do ensino normal ou da criacio das escolas not-
mais rurais; pense-se em uma cruzada nacional de educacio ou
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nas missdes culturais; pretenda-se o ensino técnico generdlizado
ou a transformagio do ensino primério em ensino vocacional;
sugiram-se as colonias-escolas para a educacdo dos adolescentes
da populacio rural disseminada ou o ensino complementar de
feicdo rigorosamente pratica; quaisquer que sejam os alvitres
lembrados, nio creio que nenhum deles isoladamente considera-
do, possa ser o ponto-de-partida acertado da obra totalitaria, in-
tegralista, equilibrada, e intensiva que nos é mister executar. Sio
estas, todas, sugestdes excelentes. Todas merecem ser adotadas.
Mas nenhuma nos dari a chave do problema. Tais realizagdes
surgirdo necessariamente e a sen tempo como élos intermediarios
da cadeia de iniciativas que carecemos de levar a efeito. Mas o
€lo inicial nio serd nenhuma delas, porque em nenhuma esti a

vis organisatriy capaz de a todos chamar 3 realidade, no seu
lugar e hora.

Queremos uma atuacao educativa sistemética, totalitaria, nacio-
nal. Logo o de que havemos mister, em primeiro lugar, é da uni-
ficagdo, melhor diriamos — da diferenciacio dirigida de todas
as nossas atividades voltadas para o problema da educacgio. Fe-
deralizacio, entao, da obra educativa? — direis alarmados. Tran-
quilizai-vos : nio. A agdo federal finica em todos os planos, graus
e direcGes, seja em matéria de educacio, seja no que for, s6 pode
ser considerada uma calamidade nacional. ;

Tivessemos mantido até hoje a nossa organizacdo unitaria,
que 2 descentralizagio e a autonomia regional seriam ainda im-
perativos a que nido poderiamos fugir,

Mas se essa descentralizagﬁo € essa autonomia sao necessidades
intrinsecas da organizacio educacional, — nem outra cousa com-
portaria a organizacio politica do pais, — também é uma neces-
sidade, é a medida basica por exceléncia, a articulagao, a coorde-
nacao organica de tédas as atividades que impulsionem a edu-
cagao nacional. A autonomia nio quer dizer isolamento; a des-
centralizacdo nio significa abstragio das demais atividades diri-
gidas para o mesmo objetivo.

Isolados os esforcos do Poder Pablico (Unido, Estados, Mu-
nicipios) e da iniciativa particular, nio se poderd fazer mais do
que essa obra dispersiva, sem extensio e sem profundidade,
alheiada das condicionantes do meio fisico e social, desprovida
de virtualidade construtiva, confinada em compartimentos estan-

ques em cujo conjunto nio podem circular nem as idéias , nem os
impulsos de renovacio,

Mas se enfeixados ésses esforgos adequadamente ; posto a dis-
posicao deles o fundo nacional de educacio proveniente de con-
tribuicdes egiiitativas das nossas trés ordens governamentais ;
feitas as articulacdes necessarias entre os complexos ja existen-

Ok
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tes ; instituido, numa palavra, o sistema que ainda nio temos, —
tudo entao se transmudara. Porque désse modo tédas as fércas
vivas da Nagio habilmente canalizadas e distribuidas, assumirio
.0 potencial necessario para a grande e eficaz renovacio.

Mas de que, para tanto, necessitamos ?

Eu penso que, a rigor, ndo careceriamos sequer de disposicoes
constitucionais para consegui-lo. Elas poderio ser muito iteis,
mas nao sao essenciais. . : : . :

Se os povos podem “limitar sua soberania, delegar poderes,
criar normas disciplinares comuns, por meio de tratados, por
que entidades autonomas entre si nio poderiam acordar obriga-
cionalmente um modus wivendi adequado, uma cooperacio inte-
ligente, tendo em vista os seus ideais e fins comuns em matéria
de educagio? :

Creio, pois, que bastaria apenas alguma cousa fais que o nos-
so Convénio Estatistico, — € vai nisto a grande licio que nos
trouxe a nunca assas louvada iniciativa da Associacio Brasileira
de Educagdo ao promover aquele acordo. Seria entio a Conven-
cao Nacional de Educagio, celebrada entre a Unido e as suas
Unidades Federadas, mas podendo a ela aderir os municipios e
todas as entidades privadas interessadas na obra educacional.

A seducdo da grandiosa construgio a erigir e as vantagens e
facilidades que a Unido poderia oferecer s entidades aderentes,
asseguram-nos que o sistema a criar assumiria rapidamente sem
nenhum recurso a coagdo, a feigio totalitiria que lhe deve ser
inerente.

E dentro, entdo, de um largo e arejado ambiente, rasgado a
todos os horizontes, a obra educacional brasileira confiada ao
que poderiamos talvez denominar o Sistema Nacional das Insti-
tui¢des Educativas, atingiria a breve prazo’ o apogeu das suas
virtualidades.

As colunas mestras que ainda faltam em nossa organizacio
pedagégica surgiriam de pronto, magestosas, sélidas, servindo
a todo o sistema. O esforgo de renovacdo, de aperfeicoamento
técnico, de aparelhamento, teria entio plena eficicia e beneficia-
ria a todo o pais, e na razio exata das necessidades que se fos-
sem fazendo sentir. H

Conglobados e distribuidos racionalmente os recursos dispo-
niveis, tendo em vista, nio mais exclusivamente éste ou aquele
municipio, éste ou aquele Estado, mas sempre e sempre, acima
de tudo, o Brasil, na sua grandiosa unidade, seria possivel des-
dobrar, extender, aprofundar, melhorar em todos os sentidos o
aparelho da educacio nacional. Porque sinergia de diretivas,
cooperagdo organica, intercimbio de técnicos e de recursos quais-
quer, aproveitamento em comum dos progressos conseguidos e
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das experiéncias realizadas, padronizacio do que devesse ser uni-
formizado, barateamento do custeio, grandes concentragoes admi-
nistrativas, téenicas ou pedagogicas onde e quando fossem acon-
selhadas, — seriam conquistas imediatas da acdo conglobativa do,
sistema.

Extensao e melhoria do ensino primario comum; aparelha-
mento dos educandirios; criacio das colénias-escolas. da Escola
Superior de Educacio, das escolas normais rurais, dos cursos
comiplementares ; organizacio do ensino supletivo e emendativo ;
elevacdo do nivel economico e intelectual do magistério; monta-
gem dos institutos técnicos que nos faltam em matéria pedagogi-
ca; obrigatoriedade escolar: reorganizacdo sistematizada da ad-
ministracdo do ensino; criacio da Universidade do Trabalho:
aper feicoamento do ensino secundirio e superior; isto tudo e
tudo mais que necessirio fosse se conseguiria facilmente dentro
do grande quadro nacional das instituicdes e servicos de educa-
cao, desde que instituido éste em linhas apropriadas a sua dife-
renciada e grandiosa missdo, isto é, formando um complexo fede-
rativo capaz de assegurar aquelas instituices e servigos as trés
condicbes essenciais a atuagio convergente que lhes deve caber
— orientagio una, eficiente e prestigiosa, autonomia administra-
tiva e independéncia de influéncias perturbadoras, articulagio
flexivel e cooperacio.

Esta a conclusio a que chegaram as minhas observacoes. E
nisso fui guiado por trés influéncias : primeiro, pela reflexio
sobre o trabalho de integracio do nosso problema educacional,
que a Associacio Brasileira de Educag@ao vem realizando, mas
sugestionado principalmente pelo alvitre do Plano de Educagao
Nacional, de que se ocupou a Quinta Conferéncia de Educacao;
segundo, pelo éxito. do Convénio Estatistico de 1931, pelo qual
estao trabalhando solidariamente numa grande realizacio nacio-
nal intimamente relacionada com a educagdo, a Uniao Federal e
suas vinte e duas unidades formadoras, gracas ao esforco articula-
do e harménico de um sistema de vinte e trés centros administra-
tivos autonomos e dispares na sua estrutura, capacidade e meios
de acdo; e terceiro, pela elaboraciio que acabo de realizar com o
concurso de delegados de todos os ministérios, de um projeto que
institue um grande instituto de aniloga finalidade, mas quanto

aos servigos nacionais de estatistica, cujo esquema grafico ofe-
T€CO a0 VOSSO exame,

CONCLUINDO

Perdoai-me, Senhores, a aridez déste relato e o apagado da
forma de que pude revesti-lo. Lembrai-vos de que nao foi éle so-
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ficitado nem a um literato, nem a um pedagogo, nem a um so-
cidlogo, mas a um estatistico. - |

Trouxe-vos a minha informacio de boa vontade, com patrio-
tismo e sinceridade, mas sobretado com um fervoroso idealismo.
Mais ndo me poderieis exigir. Obrigado pela vossa atengio.

E para encerrar estas despretenciosas consideragdes com que
tanto vos fatiguei, permiti que repita algumas palavras de fé que
pronunciei alhures, mas ainda agora oportunas, pois que nos
ocupamos da estatistica ao servigo da educacio.

< Urge que o Brasil se conhega a si mesmo, e, bem se co-
nhecendo, seja senhor dos seus destinos. Mas ésse ca-n.he-
cimento, através do qual se férma, e modela, ¢ se sublima
a conciéncia nacional, sé the podem dar a ESTATISTICA
e a EDUCACAOQ.

A pétria brasileira e as suas condigdes sé podem ser bem
conhecidas mercé das indagagies estatisticas. Para tanto
nio bastam, de feito, inexpressivas afirmacdes e conceitos
vagos, por mais liricos e otimistas que sejam. Mister, que
o0 aspecto estdtico, tanto quanto o dinamico, da vida nacio-
nal, se expressem em dados precisos, completos, ordenados
em séries, em sistemas, transformados em indices, que per-
mitam o desenho nitido da imagem mental que exprime o
conhecimento. :

Mas ndo bastam os dados do conhecimento: éstes apenas
constituem o elemento objetivo da transformagio salvado-
ra. E preciso simultineamente que o conhecimento encon-
tre o sew campo de insercdo, e éste reside mos indipiduos
que formam a comunidade nacional. Para que os brasilei-
ros possam conhecer devéras a sua Pdtria, e se coloquem
sob a influéncia das forcas mentais e espirituais capazes de
plasmar em cada um deles o cidaddo perfeito, levando-os
a trabalhar concientemente e com acérto para enqrand?ce-
la, na conformidade désse mesmo conhecimento, forca é —
e nenhum imperativo maior se nos depara — que te:zham;
as condigles receptivas necessirias, tanto vale dizer, forca é
que a educacdo lhes dé ao espirito a necessdria pemzegbm—
dade as nocoes que fazem, primeiro, conhecer, e ds for¢as
que obrigam, em seguida, a agir.

Eis ai, pois, tracadas as duas linhas paralelas que.hiz’o de
orientar os passos da nacionalidade nesta hora de ztzcefte-
sas — estatistica e educacao. Porque tudo que ndo seja jun-
damentalmente isto, redundard em esfor¢os quasi esterets,
marcha ziguezagueante desviada do sew morte.

- 3
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LINGUAGEM E PENSAMENTO
RENATO SENECA FLEURY

. Ao dlustrado prof. J. B. DamMasco Pexa

O titulo déste rapido trabalho ¢, intencionalmente, linguagem
¢ pensamento € nao — pensamento e linguagem — pois queremos
respeitar a ordem natural désses fenémenos, segundo concepcoes
modernas — a doutrina genética — estruturada sobre bases ja
dificilmente combatidas pelas idéias classicas.

Propomo-nos, em estudo sucinto, esclarecer, pela rama, como
a linguagem precedeu ao pensamento, o que, alids, se nota na
crianca. E a ontogénese recapitulando abreviadamente a {ilo-
génese ou, por outras palavras: a evolugio do individuo repro-
‘duzindo abreviadamente a evolucio da espécie (lei biogenética).

E paradoxal a afirmativa das modernas ciéncias humanas: o
homem foi levado a agir antes de pensar. '

Explica-se : possuindo certas condutas hereditarias, atos refle-
xos puros e atos reflexos instintivos, eis como pdde agir, isto &,
responder aos estimulos do meio, convertendo-os em reacées
tteis a vida (lei da adaptacio), como se d3 até com vegetais (tro-
pismos) e animais rudimentares, gracas a determinados automa-

tismos inatos, fundados na irritabilidade da matéria viva ou pro-
toplasma. ;

A agdo adaptativa ao ambiente fisico, exercida inconciente-
mente pelo homem primitivo, em vista das tendéncias ou impul-
soes instintivas transmitidas pela hereditariedade e desencadea-
das pelos excitantes adequados devido & espontanea coordenacio
dos reflexos proprios, era como a dos irracionais.

Passou, pouco a pouco, a ser registada pela matéria nervosa,
permitindo as condutas mneménicas das evocacies. Evocar ou
lembrar uma acdo — traco rudimentar mas basico da conduta
pensante — seria repeti-la, reproduzir o ato. Essa reproducio do
comportamento implicava fixa-lo melhor pelo estabelecimento
de vias de descarga nervosa; e obter mais presteza, economia €
perfeicao do ato (memdria e habito).
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Evocagao é inicio ja da acdo, segundo nos esclarecem os estu-
dos sobre a tendéncia ideo-motora.

Este pormenor importante justifica como evocar a conduta
implicava em repeti-la, pois nos primitivos a tendéncia ideo-mo-
tora teria sido irreprimivel tal como na crianga, no selvagem.

A memoéria, evocando agdes, levava, portanto, & repeticio da
conduta ou reagido aos mesmos estimulos ou excitantes analogos,
Q que equivale a dizer — impelia 0 homem a comportar-se da
mesma férma ou modo semelhante em situagdes idénticas ou ana-
logas, permitindo, neste caso, novas adaptagbes — a verdadeira
aprendizagem.

Tais adaptacGes nem sempre seriam perfeitas, conseguidas com
éxito; mas, afinal, seriam realizadas adequadamente, por via de
tateamento, do qual nos falam ApLER e WARREN.

E déste tiltimo o seguinte: “A4 mtehgencm ¢ um processo deri-
vado do tateamento, verificado jG nos animais inferiores, quando
se encontram em .s‘ituagb'es que nem seus instintos nem seus au-
tomatismos permitem resolver”.

E modo de comportamento pré-inteligente.

O registo mneménico das condutas anteriores ia constituindo
o rudimentar acervo da experiéncia humana,

Nessa fase da evolugio, pensar seria apenas evocar condutas ;
portanto, um resultado imediato da acZo.

Paralelamente a ésse reg'isto a essa conduta evocadora em face
dos estimulos ou Ja na auséncia déles, e coincidindo com o pe-
riodo, alids remotissimo, da formagio dos primeiros grupos hu-

- manos (expansdo do instinto de soc:lablhdade) foi nascendo e
aumentando a necessidade da comumca<;a0 da conduta, como sa-
tisfacio também de novos imperativos bio-sociais de adaptagao
individual a ésses grupos ou sociedades embrionarias.

Tais reagdes ou comportamentos, para comunicagio do modo
de agir, consistiam na repetlgao da proprla conduta, assistida pela
operacio mental primiria — a memoéria — e exigida pelas ne-
cessidades bio-sociais.

Eram condutas impostas pelo sentimento de exigéncias organi-
cas, instintivas, de conservagdo e defesa para o desenvolvimento;
ndo suscitadas pelo pensamento, apenas pre-exlstente esbogado
pe]a memoria — poder de evocar a experiéncia anterior, as acoes
j& praticadas, e possiveis gracas aos automatismes hereditarios.

Por outro lado, também paralelamente 4 conduta evocadora
(orientada pela plasticidade da matéria nervosa) ou conduta pré-
mtehgente atuava o mstlnto da imitacdo, a que dava impulso a
irreprimivel tendéncia ideo-motora.

Imitando o homem aos de seu grupo, adquirindo comporta-
mentos reflexos-condicionados, ia enriquecendo a capacidade de
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agir, aumentando, pela retengiio mnemonica, a experiéncia e a
conduta habitual,

Assim, quando sentia a necessidade bio-social inelutével de co-
municar certa acio, executava a prépria agio, impulsionando, nos
outros membros do grupo, a conduta imitadora (fenémenos do
contigio e da sugestio). - <

Tal maneira de agir, imposta por necessidades de cooperacdo
que interessavam virtualmente ao préprio grupo, passou a ser algo
reduzida, sendo a conduta exercida por modo cada vez mais res-
trito e econdmico — s gesticulagio (fei do menor esfor¢o).

A agdo, afinal, n3o seria integralmente repetida; mas simboli-
camente, pelos gestos. :

Esta fase de linguagem mimica (de que nio se emancipou 0
homem atual) veiu complicar a repercussao mental do compor-
tamento, dando em resultado ampliar-se, por desdobramento, a
conduta da meméria com a aquisicio da conduta previsora, alicer-
cada na experiéncia anterior., '

Um gesto (acdo reduzida ) levava a prever a necessidade do
comportamento por éle evocado.

Estamos em face da apercepciio: as condutas preteritas, a ex-
periéncia anterior, a orientar a acdo diante de situacSes novas,
aumentando, gradualmente, a eficiéncia do tateamento, com tor-
ni-lo mais répido e seguro.

E o passado (memdéria ¢ hdbito ) influindo sobre o presente e
o futuro (previsas),

Dai adaptacées mais faceis e acertadas, sempre indelévelmente
fixadas, tendendo a transformar-se nos automatismos adquiridos,
aprendidos, ou comportamentos habituais, fyndamentados nos re-
flexos-condicionados (educacdo natural, espontinea, auto-edu-
cagio pela acdo em situagies reais, ou, numa palavra — ada-
ptagdo). 4o

Mas a propria gesticulagio — reducio de condutas em situa-
¢oes reais — simbolizadora da acdio, foi se reduzindo e economi-
zando, substituindo-se por condutas de um simbolismo ainda
mais restrito e.algo subtil: gritos, sons guturais imitativos das
vozes da natureza, ruidos, etc.

E a transigio da linguagem puramente mimica para a lingua-
gem onomatopaica. Esta, ali4s, ndo dispensava a colaboragdo dos
gestos na exteriorizagio de estados quasi essencialmente afetivos
— meédo, célera, tendéncias, instintos, desejos, dores, prazer.

Enriquece-se pouco a pouco a linguagem das onomatopéias, sen-
do estas, pois, reducdes sonoras de gestos, por sua vez simplifi-
cacbes de comportamentos em contingéncias reais. ek

Temos, portanto: gestos, acao simplificada simbolicamente:
onomatopéias, agdo simbélica ainda mais simplificada.

L
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Dai se conclue nada mais ser a linguagem do que agéo reduzida,
comportamento econdmico, conduta simplificada — simbolismo
da agdo — mas ainda agdo. Donde poder definir-se sintética-
mente a linguagem como acdo simbolizadora da cxperiéncia da
humanidade. '

Atente-se bem para a agdo como recurso ou férma primiti-
vissima de comunicar sentimentos, necessidades, fenémenos afe-
tivos, enfim: procedimento exterior ou exteriorizagio motora
désses sentimentos ou de imperativos bio-sociais, Depois, os ges-
tos, reflexos — sinais econémicos, ainda exteriorizacio motora.
A seguir, as onomatopéias, exteriorizacio sonora, também refle-
x0s — sinais, quasi eliminados os movimentos, agora reduzidos
aos da boca, tinicos visiveis, pois sdo velados os do aparelho vo-
calico profundo.

A conjugacdo, porém, da mimica e das onomatopéias tornava
a linguagem mais expressiva,

Esta o homem numa fase de maior progresso mental. J4 entio,
gracas a memoria, as condutas do habito, da imitagiio, da previsao
se amalgamam, estruturando um todo psicolégico mais complexo,
mais organizado, produto da acio substituida pelos simbolismos
mimicos e onomatopaicos, :

O psiquismo do ser humano ji nio € s6 afetividade, s6 senti-
mentos (prazer e dor) determinados, em #ltima an4lise, pelos im-
perativos do instinto de conservacéo, principal caracteristico do
processo vital : €, também, o primeiro alvorecer do pensamento...

Recapitulemos: depois da acio real, integral, as acdes simbo-
licas, reduzidas, criando condutas externas com mais fortes e
complicadas repercussées internas.

E o pré-pensamento na sua marcha para o pensamento.

Entretanto, provido apenas dessa férma incipiente de conduta
mental, dessa pré-inteligéncia derivada da vida puramente afe-
tiva, motor da agio, era ja o homem capaz de reagir, por manei-
ras mais adequadas e complexas, aos estimulos ambientes; a agir,
a conduzir-se de modos mais ajustados & satisfacio das necessi-
dades, bem que reduzidas, de sua existéncia primaria.

Vida afetiva sobrepondo-se a vida puramente organica; um
lampejo de lucidez mental, iluminando o conjunto. . .

Existéncia pré-racional, como a de certos animais superiores.

Mas a capacidade de previsio confunde-se com a imaginacio
ou invencio. Prever é imaginar, inventar, um preltidio de racio-
cinio. Donde s€infere que, com a faculdade de adaptar-se.a si-
tuagdes novas, a mente humana imaginava e esbocava 0s primei-
ros raciocinios, de uma simplicidade rudimentar,

Todo o comportamente nessas condigdes tinha mais profunda
e ampla repercussdo interior, permitindo novas condutas suge-

&
s
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ridas pela previsio ou imaginagio, essencialmente fundamentadas
na meméria, sendo esta, como sabemos, o registo mental da agao.

Sempre, portanto, confirma-se o seguinte: a agdo criando g
linguagem exterior e esta introvertendo-se para constituir o pen-
samento. ‘ i

Recapitulemos de novo: agdo em situagdes reais (condutas qy-
tomdticas inatas); agio em situagbes figuradas, portanto ji sim-
bélica ; acdo reduzida (simbolismo da mimica) ; acio ainda mais
reduzida (simbolismo onomatopaico).

Nesta fase das onomatopéias, as imitagSes dos sons da naty-
reza ou produzidos por certos objetos seriam, COmo vimos,
seus reflexos-sinais. Eram expressoes de carater afetivo, inter-
jeigdes propriamente ditas, interjeicdes imperativas e férmas do
imperativo, j

Cada interjeicdo era de cardter holofrastico, isto ¢, equivalia
a uma frase, chamada pelos glotélogos, proposicio-monémia.

Quanto mais adquiria novas férmas de cond uta, mais se com-
plicava a existéncia do homem e vice-versa: mais se enriquecia
€ se complicava, pois, o simbolismo da linguagem; e esta mais se
introvertia, estruturando o pensamento,

J& ndo bastariam, entio, gestos e onomatopéias para 2 comy-
nicagio com os semelhantes.

Novas necessidades de comunicagdes mais prontas e eficientes,
criadas, por outro lado, pela evolucio do meio social, desdobraram
as onomatopéias, motivando diferenciacdes entre os reflexos-si-
nais, que passaram a designar, separadamente, cousas e acdes
(substantivos e verbos). - z

Cada cousa ou agio, para ser comunicada econénfica e eficien-
temente, era simbolizada por novas expressdes; e estas, gracas
aos reflexos condicionados que se estabeleciam e se relacionavam
em cadeias ou sucessdes mais e mais complexas, eram capazes de
sugerir com clareza os comportamentos (verbos) ou as imagens
(substantivos) e idéias ( abstragées) que simbolizavam,

O relacionamento désses simbolos, ja entdc verbais em grande
parte, constituiram os juizos; e o relacionamento déstes permitia
raciocinios, primeiro analégicos, depois 16gicos.

Tudo, como se vé, fundamentado na acdo, simbolizada pela
linguagem. )

Capaz de imaginar, portanto, tornou-se o homem capaz de
abstrair, comparar e generalizar, processos esses integrados na
imaginacdo, alcancando as condutas racionais.

A linguagem, entdo, se flexionava. Introvertida, era o pensa-
mento flexivel, eldstico, adaptivel a situagées novas mais com-
plexas, capaz de resolver dificuldades crescentes, economizando
0 tateamento e até dispensando-o, 5
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Era a inteligéncia, estruturada, nascida da experiéncia, que
guiava o ser humano, distanciando-o enormemente dos irracionais.

Note-se que a linguagem, reducgio da conduta real, é exterior:
gestos, expressdes fisiondmicas, sons, vocabulos, proposigoes.

A principio de ampla extensdo, ou amplamente motora (ag¢do
real e acdo figurada); a seguir, ainda extensa, motora, mas re-
duzida (gestos); depois, ainda mais restrita, sonora, com motri-
cidade quasi nula, uma vez desacompanhada da mimica ; a seguir,
introvertida, sem extensio nem motricidade aparente, segregada
no intimo — o soliléguio—isto é, o pensamento, a razio: conduta
meramente mental ou comportamento interior.

Quem pensa, fala consigo proprio; pensar é empregar a lin-
guagem. E 1mposswel o pensamento sem palavras

Assim, pensamento é linguagem interior; e linguagem ¢ pen-
samento exteriorizado. -

Em resumo: a agio automatica instintiva, pela necessidade de
ser comunicada, foi se reduzindo, tornando-se simbdlica; ésse
simbolismo exterior, uma vez introvertido (residuo da conduta,
mas ainda conduta), constituiu a linguagem interna. Esta é o
pensamento

A acgao, satisfagio de nece551dades biolégicas e sociais, portanto
vitais, e expansdo externa motora de sentimentos naquelas funda-
mentados (afetividade ), reduziu-se, introverteu-se, vindo a cons-
tituir o pensamento.

E a conduta de plano motriz transformando-se em conduta de
plano verbal.

Dai os comportamentos puramente mentais, isto ¢, da inteli-
géncia, originada dos instintos, e cuja expansdo se tornou possi-
vel mercé do simbolismo verbal (residuo da acdo).

Para concluir : 0 homem ndo tem lihguagem porque pensa, mas
pensa porque tem lmguagem -

A acao mtegral e a acao reduzida ou linguagem, constituem
a propria razao.
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PRINCIPAIS REFORMAS MODERNAS
NO ENSINO DA LEITURA

WILLIAM S. GRAY

Numerosas sao as influéncias que tém contribuido para as re-
formas modernas no ensino da leitura. Esta discussao tem por in-
tuito examinar abreviadamente trés influéncias muito significa-
tivas, que sio uma compenetragao clara da grande variedade de
usos da leitura da infancia e na vida adulta, uma compreensao

~mais lata da importincia de interpretagio inteligente em todas

as atividades ledoras, e um reconhecimento generalizado da ne-
cessidade da reforma dos métodos de ensinar a leitura.

O exame dos cursos de estudo em uso ha vinte anos atrds
mostra claramente que o ensino da leitura daquele tempo era do-
minado pela busca de trés objetivos, a saber: a posse completa da
mecanica da leitura, a formagio de habitos de boa leitura oral e o
cultivo da apreciagao da literatura. Embora valiosos em si mes-
mos, visam éstes objetivos primariamente o desenvolvimento de
certos habitos fundamentais de leitura e o estimulo da leitura em
um campo um tanto limitado.

Durante éstes dez dltimos anos tém mudado radicalmente os
intuitos da instrucio da leitura. Hoje em dia pensamos da leitura
como um meio de ampliar as experiéncias dos meninos ¢ das me-
ninas, de estimular os seus poderes mentais e de ajuda-los a viver
uma vida tao plena e tdo rica quanto possivel. Quer isto dizer

que o alcance do ensino da leitura deve ser muito mais largo do
que nas décadas passadas.

Para a mestra bem avisada, a Ieltura ]a nio constitue mais uma
matéria isolada no curriculo escolar, senio um trabalho intima-
mente relacionado com quasi todas as atividades escolares. A ins-
trugao ministrada é larga e compreensiva em grau.correspon-
dente. Além disso, ela toma em consideragdo as at1v1dades dos alu-
nos féra da aula e adota providéncias definitivas para animar as
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atividades das quais faz parte a leitura. £ evidente, porém, que
Ui programa moderno de leitura ajuda os alunos a ocuparem-se
de atividades convenientes tanto na aula como féra da aula, a-
fim-de que as suas vidas sejam saudaveis, ricas, estimulantes,
produtivas e criadoras, tanto quanto o permitirem as suas respe-
ctivas capacidades.

As modernas reformas na leitura baseiam-se no fato de que a
interpretacio inteligente constitue um objectivo de maier impor-
tancia. Ha vinte anos atras a leitura oral era o abjecto de tanta
acentuagdo que pouco ou nenhuma atencZio se dava a outros as-

# DEctos da matéria. Investigacoes recentes fazem ver que as crian-

Gas ¢ os adultos 1ém primordialmente para obtencio de conheci-
mentos, para conseguir auxilio na solucdo de problemas, para sa-
tisfazer o interésse e a curiosidade e para conseguir prazer du-
rante as horas vagas. Na consecucio déstes fins e muitos outros
o leitor precisa dirigir a sua atencao primordialmente para o con-
tetido, precisa pensar claramente 3 medida que 1€, e precisa aco-
modar a sua velocidade no ler ao fim visado. De maneira muito
geral a leitura é um processo de raciocinio correto que € estimu-

lado e orientado pelas impressdes recebidas dos simbolos im-
pressos,

A acentuagdo que se tem dado {ltimamente 2 leitura silenciosa
nasce de dous fatos, a saber que éste tipo de leitura se emprega
muito mais fregiientemente do que a leitura oral, e que habilita
o leitor a concentrar os pensamentos sobre o contetido do que le.
Agora que estd claramente conhecida a distincio entre a leitura
oral e a leitura silenciosa, precisamos dirigir a atencio para os
métodos que se podem empregar na obtengdo de uma interpre-
tacao inteligente em todos os tipos de atividades da leitura. A
éste propésito convém tomar em consideracdo os diversos intuitos
pelos quais se le, acentuando-se os habitos da leitura meditada,
que habilita o leitor a conseguir convenientemente o objetivo
visado, como, por exemplo, lendo para encontrar respostas a
perguntas, para obter informacdes que o ajudem a resolver um
problema, a determinar o intuito do autor, para seguir direcGes
Ou para gozar uma boa histéria. : :

' O terceiro fato que conduziu is mudangas recentes no en-
sino da leitura é o de que os métodos tradicionais nio contam
com o desenvolvimento rapido de todas as atitudes, habitos, e
abilidades na leitura que sio essenciais, Os empregos sociais
mais generalizados da leitura apresentam novas exigéncias que
0s métodos tradicionais nio satisfazern. A descoberta do fato
de que os objetivos diferentes da leitura sio acompanhados de
emprégo de processos diferentes no ler tem criado a necessidade
de métodos de ensino capazes de promover habitos de leitura in-

-






. A LEITURA NO PRIMEIRO GRAU
GERTRUDES T. SHIPLEY

Muito poucas pessoas interessadas na instrucdo priméaria du-
vidam hoje em dia do valor da fase anterior ao livro no ensino
da leitura inicial. Seria dificil exagerar tal valor, pois ¢ durante
estas primeiras semanas da vida escolar que se fixa permanente-
menté a atitude da crianca para com a leitura. O desejo de ler
que existe na generalidade das criancas quando primeiro vém
para a escola pode ser desenvolvido on destruido dentro de um
breve espaco de tempo. O objetivo Gltimo e anelado de toda ins-
trucao de leitura é a aquisicio do hibito de leitura, habito que.
permitird ao individuo adulto o gdzo de muitas horas de lazer

com um bom livro.

Assim, pois, como tantas cousas dependem do inicio da leitura,
que poderemos nés professoras fazer para assegurar a aquisicio
nao s6 da capacidade para ler sendo também do desejo de ler,
que ¢ igualments importante? As duas cousas devem ir de maos
dadas se € que esperamos fazer da leitura uma alegria e nio um

trabalho penoso.

As primeiras atividades da leitura devem basear-se nas expe-
riéncias das criangas, Sempre que se perde uma oportunidade
Para utilizar o rico fundo das experiéncias pré-escolares e atuais
da crianga, opera-se uma quebra no seu crescimento riormal e se
lhe impée uma pericia formal em vez de induzi-la a uma expe-
riéncia genuina e viva. O seu vocabulirio oral pre-escolar deve
constituir a sua iniciacio no vocabulirio desusal necessario para
a leitura. Désse modo se simplifica o primeiro ensinamento da
leitura, porque a professora tem apenas de acrescentar o simholo
visual ao simbolo oral cheio de significagio que a crianca ja

possue.

O primeiro problema é éste: Qual a melhor maneira de
ligar o simbolo oral ao simbolo visual ? Durante toda a sua vida
a crianca tem estado ocupada ativamente em cada minuto do seu
dia de vigilia. No estd pronta para sentar-se passivamente com
0 livro na mio e ouvir dizer que esfa palavra significa rapaz e que
aquela outra quer dizer menina. Nem esta pronta para enfrentar
as dificuldades mecinicas de lidar com um livro. Nés procura-

-~
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mos, hoje em dia, no ensino dos principios da leitura, providen-
ciar para a alegria da crianca na atividade e para a sua sofregui-
ddo para fazer alguma cousa. As atividades motoras constituem a
base das suas primeiras experiéncias na leitura. A professora
marca algumas destas no quadro negro e algumas de interésse
mais duradouro ela assinala de férma mais permanente. Em-
prega sentencas de agio que a crianca tenha um motivo real para
ler silenciosamente com correciio, pois, se consegue ler, tem o
prazer de executar a atividade sugerida. Péde sair do banco e
correr para a porta, ou entdo terd de rolar a bola, em obediéncia
a direcdo: Rola a grande bola vermelha, escrita no quadro negro
pela professora. Tem de procurar ler os avisos pregados na ta-
boleta dos boletins; pois do contrario péde perder alguma noti-
cia que lhe seja de importincia vital. Observa atentamente tudo
quanto se acha escrito no quadro negro, pois em regra geral disso
resulta alguma cousa bastante agradavel. Os dizeres poderdo ser:
Vamos brincar com a caixinha de segredos, ou Queres ir dar um
passeio? Nio quer ficar um minuto atrés dos seus vizinhos no des-
cobrir 0 que se segue no programa. A intervalos freqtientes no
correr do dia € chamada para ler alguma cousa, e cada vez que is-
so se da encontra um motivo real para se esforgar.

Os assuntos escolhidos para as atividades da leitura que precede
o livro devem ser variados. Quanto maior f6r a variedade e quan-
to mais numerosas as atividades, tanto menos necessidade havera
de exercicio que constitue trabalho penoso. Assuntos que valham
a pena podem ser derivados das experiéncias comuns (passeios,
jogos, partidas, excursdes, feriados, atividades caseiras, drama-
tizagoes, etc.) ; da literatura de interésse comum (narrativas, poe-
sias infantis, charadas), e de fontes existentes na natureza (um
animal de estimacio, o aquario da escola, uma casca de ovo, um
canteiro de flores, etc.). .

A professora deve consultar freqiientemente o vocabulirio do
primeiro livro de leitura que se pretenda utilizar, sempre que
1550 se possa fazer de maneira natural, entretecendo algumas das
palavras mais freqiientemente usadas nas experiéncias da leitura
anterior ao livro. Deve, porém, ter muito cuidado em nio limi-
tar o vocabuldrio empregado, durante a fase que precede o livro,
ao que tenha de ser usado no primeiro livro de leitura. As cri-
ancas durante esta fase precisam e devem ter muitas palavras
que nao se encontram nos primeiros livros de leitura. Por exem-
plo, logo de principio precisam saber o que dizem os sinais do
trafego, a significacio de um sinal de pintado de fresco e mui-
tos outros avises importantes, cuja leitura Thes é necessaria na sua
vida quotidiana. As necessidades da classe no relativo 3 leitura
devem determinar a escolha dos assuntos.

g
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A LEITURA DE LIVROS
NO PRIMEIRO GRAU

: - MARJORIE HARDY

O professor encarregado de ensinar principiantes na leitura
ve-se confrontado por estas duas questdes : '

Quando ¢ que se deve dar livros as criancas?

Que processo deve o professor empregar no ajudar as criangas

- a ler nos livros ? '

O tempo de comecar a leitura de livros e 0 modo de o fazer
depende do objetivo que o professor espera que as criancas rea-
lizem com a leityra até o fim do ano.

Uma das cousas que o mestre de principiantes de leitura deve
fazer em primeiro lugar € cuidar de que as criancas fagam, logo
no corhego, associagdes felizes com a leitura e com o aprender a
ler. A atitude da crianca para com a leitura deve ser uma atitude
tal que a leve a pensar que a leitura ¢ uma cousa muito agradével
de fazer, Nio deve pensar da leitura como de um exercicio escolar
ou uma mera aprendizagem de licies. Assim, pois, o que contri-
bue grandemente para o fim dltimp e que o professor do primeiro
grau pode ajudar os seus alunos a conseguir € a atitude correta
para com a leitura, :

Ma outra cousa importante que o professor deve ajudar o
aluno a conseguir desde o principio é o inicio de bons habitos
de leitura, O aluno deve considerar a leitura como raciocinio
dirigido por meio da pagina impressa. Para 6 aluno a leitura deve
significar leitura silenciosa com plena compreensio e nio Ieitul:a
oral corrente. Atitude, habitos e habilidades nio sio susceptiveis
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No determinar o que se deve ter conseguido no fim do pri-
meiro ano € claro que nem tédas as criancas em um dado grau
serao iguais em capacidade até ésse ponto. No entanto poder-se-a
dizer que em condigSes normais as habilidades na leitura para a
generalidade dos alunos do primeiro grau devem ser as seguintes :

1)

2)
3)
4)

6)

Todos os alunos devem ter a atitude correta para com
a leitura. Devem pensar na leitura de conjunto com
muitas cousas féra dos seus livros. Devem considerar
que ler € uma das cousas mais agradaveis que podem
fazer na escola.

Todas as criancas devem considerar o ler como pensar,
€ nao como a mera enunciagao de palavras,

Todas as criancas devem patentear que se acha desper-
tado o seu interésse na leitura e no aprender a ler.
Com poucas exceges as criangas devem mostrar bas-
tante independéncia para poderem ler qualquer trecho
simples silenciosa e oralmente com plena compreensio.
Algumas criancas devem mostrar bastante indepen-
déncia para lerem silenciosa e oralmente com plena
compreensao qualquer trecho que trate de assuntos de
que tenham experiéncia. Estas criancas terdo interésse
e desejo de ler juntamente com um tal grau de inde-
pendéncia que lerdo uma grande soma de matéria vo-
luntariamente na escola e em casa. .
Algumas criancas nio terio nenhuma independéncia.
56 lerdo depois de se lhes ter dado a preparacio. Estas
criancas terdo interésse e desejo de ler mas precisam
de mais tempo e auxilio para adquirirem independén-
cia. Estas criancas ndo sio fracassos no sentido de
terem fraquejado no seu trabalho. Nio estavam pron-
tas para fazer o trabalho que as outras faziam. Desen-
volvem-se muito de vagar. Foi-lhes necessirio mais
tempo para se aprontarem para ler em primeiro lugar.

QUANDO SE DEVE'DAR LIVROS A CRIANCA

« PARA LER?

A crianga deve ter uma oportunidadé para ver livros, e para
falar a respeito de livros desde o primeiro dia de aula. Freqiien-
temente algumas criancas comecam a se ensinar a si mesmas pelo
fato de terem esta experiéncia. Nio convém empregar livros
para a leitura na classe sendo depois que a crianca tiver dado pro-
vas de estar pronta para ler. Assim, pois, a prontidao para ler
torna-se o fato importante que devemos considerar.
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E possivel que uma crianga adquira a prontiddo na leitura em
casa ou em um jardim de infincia. Tal crianga procurara volun-
tariamente os livros para ler. Entretanto, a maior parte das cri-
angas nao estdo prontas para ler os livros quando entram para o
primeiro grau. Muitas vezes, no primeiro dia de aula, a crianca
dira : Quero aprender a ler. Tal observagio nao ¢ prova de que a
crianca tenha um desejo verdadeiro de aprender a ler. Provavel-
mente ficou impressionada em casa com ¢ fato de que vai para
a aula para aprender a ler. £ provavelmente obrigada a respon-
der diariamente as pessdas de casa que The fazem perguntas co-
mo esta: Estds a aprender a ler? Que palavras aprendeste hoje?
Jé aprendeste as letras? O professor sabe que o desejo de ler
precisa vir da prépria crianga. Nio se pode obrigd-la a ter tal
desejo.

E durante o periodo anterior 4 cartilha que a crianca deve de-
senvolver certa prontiddo na leitura. A maior parte dos casos
que constituem problemas na leitura mais tarde ocorrem porque
nao se deu instrucio de leitura 2 crianga antes de ter ela perce-
bido que hd uma cousa que se chama leitura e antes de se ter real-
mente interessado por ela. .

Assim, pois, a prontiddo na leitura assinala o tempo para come-
¢é-la no livro. Verdade é que o progresso ficara retardado se nio
for dada em primeiro lugar a base da leitura, mas o certo & que
as criancas pédem fazer progresso mais rapido pelo fato de te-
rem essa base. '

Concedemos que a partir do periodo anterior & cartilha a cri-
anca ja tenha adquirido as seguintes cousas que mostram que
estd pronta para aprender a ler nos livros:

1) O interésse pelos livros, despertado pelo fato de ter
tido oportunidade para manusear livros, ver livros que
Ihe sejam mostrados e ouvir falar a respeito deles. As-
sociagdes felizes feitas com livros, .

2) Uma nogio de importincia e prazer derivados da lei-
tura, — colhida pelo fato de ter tido uma oportunida-
de de ver como se emprega a leitura de maneiras que
lhe sdo vitais. '

3) O senso da composicdo, senso da sentenga, € o senso
da palavra, — adquiridos por ter tido uma oportuni-
dade de participar na organizagio de composicdes de
grupo (a narracio de experiéncia).

4) A mecanica simples da leitura, movendo-se os olhos da
esquerda para a direita e pela pagina abaixo, — ad-
quirida pelo fato de ter tido uma oportunidade de ler o
seu préprio material de estampas sob o estimulo do in-
terésse e com a fiscalizagdio do professor.
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5) A capacidade de concentrar, escutar atenta e inteligen-~
temente as histérias contadas ou lidas, — adquirida por
ter tido a oportunidade de ouvir ler e contar histé-
rias adequadas a sua fase,

6) Raciocinio claro e a capacidade de contar uma histéria
de maneira inteligente, — adquiridos por ter tido
oportunidades para contar a histéria,

7) O habito de pensar do material impresso e escrito co-

" Mo uma histéria acérca de alguma cousa ou como con-
tando alguma cousa, ndo como meras letras e palavras.

O fundo, o sentido ocupa o primeiro lugar no espirito
da crianga.

A crianca que tiver tais habilitagGes fard uma observacio como
esta:

Eu vi wma histéria que parece boa em wm livro em cima da
mesa. Podemos aprender a ler e ver o que diz?

E 0 momento oportuno para dar livros aos que tiverem mostra-
do algumas provas das qualidades necessdrias para comecar a lei-
tura. Tais meninos nio vio receber instrucao em leitura, mas vio
receber auxilio em fazer essa cousa que pediram para fazer. O
fato de que um menino mostra desejo facilita a0’ professor o
trabalho de dar ésse auxilio, e facilita a crianca o aprender a ler.

QUE PROCESSO CONVEM EMPREGAR NO AJUDAR
O MENINO A LER NOS LIVROS?

Os meninos que j4 tiveram uma oportunidade para desenvolver
a prontiddo na leitura terio feito associagbes agradaveis com li-
Vros e quando mostrarem o desejo de ler livros, sera o desejo de
gozar, por meio da leitura, o conteido dos livros. O papel do
professor serd primeiro escolher o trecho conveniente para o me-
nino ler e, em segundo lugar, empregar um processo tal no en-
Smar que resulte ficar o contetido em primeiro plano no espirito
do menino.

A escolha de material para a leitura do primeiro livro é um
dever importantissimo do professor. O melhor tipo a escolher é
um que contenha histérias breves, contadas de maneira simples
e natural. O menino deve ler trechos nio 6 imaginativos senao
também factiveis. O material factivel é o melhor para servir de
ponto-de-partida se as histérias se baseiam em experiéncias co-
muns a maior parte das crian¢as e compreensiveis de todas. Bste
material é uma continuacio natural do material empregado duran-
te a fase anterior i cartilha. Os meninos fazem progressos mais
rapidos depois de comegar o livro se as histérias possuem continui-
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dade de interésse. Interessam-se em acompanhar as experiéncias
dos mesmos personagens em todo o correr dos livros, e ésse inte-
résse serve de estimulo que impele 0 menino a querer sempre es-
tar lendo para diante, o que constitue um belo desideratum.

A medida que 0 menino vai adquirindo independéncia, o mate-
rial do livro deve ser tal que lhe dé uma oportunidade para sentir
© seu poder na leitura. Dando-lhe material interessante e simples
que éle possa ler com pouco preparo, o professor o ajuda a tor-
nar-se independente. O menino deve ter uma grande quantidade
de matéria simples e interessante para ler, pois aprende a ler
lendo, ;

Que ¢ que se espera que o menino faga com as primeiras his-
torias da cartilha? Devera ser exercitado em tédas as palavras
que aparecem na histéria para depois receber o livro, esperando-
S€ que possa ler a histéria palavra por palavra? Nio. Ao contri-
rio, dar-se-lhe-d um preparo completo do contetido em primeiro
-lugar, isto ¢, contar-se-lhe-4 uma histéria nas palavras exatas do
livro. Em seguida éle tornara a contar a historia, com o auxilio do
. professor. Depois, quando se The der o livro, espera-se que esteja
nas condicoes de guardar no espirito o contetido de toda a histo-
ria e ligar com &sse contetido os simbolos das palavras com as
quais foi contada,

Depois de ter a crianga contado a histéria uma vez com o au-
xilio do professor, deve em algum periodo separado, obter mais
auxilio antes de tornar a ler a histéria. Deve ter uma oportuni-
dade nesta ocasiio para ver grupos de palavras separadas da
histéria e impressos em cartées. Dé-se-lhe entio um ensejo para
retinir os grupos de palavras e as palavras isoladas em um por-
ta-cartao de estampas de maneira tal que as palavras possam ser
vistas em uma combinagiio significativa. O professor péde reiinir
0s cartdes de modo que formem sentencas da historia. Convém
dar aos meninos uma oportunidade para arranjarem as sentengas
fazendo assim o menino tornar-se concio das palavras de ma-
neira natural e sem perder o contetido da histéria,

No seguinte periodo de leitura pode-se tornar a ler a histdria,
proporcionando ao menino uma oportunidade para ligar palavras
com a histéria depois de ter recebido preparo para assim fazer
com cartdes. Entretanto, nessa ocasiao, nao convém mencionar
especialmente formas de palavras, pois quando o menino esta re-
tendo no espirito o contetido, as formas de palavras ou a mecé-
nica fazem solucio de continuidade no seu pensamento.

Quando o menino le.no livro deve-se tratar de conserva-lo no
ambiente da histéria por meio dos comentarios do professor so-
bre o conteido dela. Quando o menino le algumas das primeiras

histérias no livro, éste auxilio vira por meio de algumas instrucoes
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do professor como, por exemplo : Jodo, le a parte que conta do ho-
mem que disse que ndo queria ir.

Depois de ter o menino lido as seis ou sete primeiras histérias
no seu livro e adquirido -alguma independéncia, o professor de-
ve continuar a conserva-lo no ambiente da histéria, mas deve dar-
lhe menos apoio quanto ao contetido. Em vez de dizer: Le a par-
te que conta do homem que disse que ndo queria ir, deve dizer:
Le a parte que conta o que o homem disse.

Depois da leitura de todas as historias o professor deve ter no
espirito ao menos uma pergunta que fara a crianga. Esta pergun-
ta deve ser uma que ndo se responda em outras tantas palavras
na histéria, mas que possa ser respondida por meio de uma con-
clusio derivada de alguma cousa dita na histéria. Por exemplo,
pode-se deixar de dizer em outras tantas palavras que o que ocor-
reu deu-se na primavera, mas o fato de que foi dito na histéria
que o homem estava plantando couves daria a entender que o
que se deu aconteceu na primavera,

O professor de leitura no primeiro grau tem uma grande res-
ponsabilidade, Guardando constantemente no espirito o objetivo
da leitura para o qual o menino deve progredir, ajudando-o a
preparar-se para dar o primeiro passo, e entio dando-lhe o auxi-
lio conveniente no tempo oportuno & medida que o menino pro-
gride com a sua propria velocidade maxima, o professor o esta
guiando para a meta conveniente e tornando possivel que o disci-
pulo aprecie cada passo do caminho.



O ENSINO DA LEITURA
NO SEGUNDO GRAU

EVA E. GERSTMEYER

Quando as criancas entram para o segundo grau é de esperar
que possuam jd um verdadeiro desejo de ler e um amor incipiente
aos livros. Além disso, as criangas deveriam estar em condicdes
de ler as cartilhas e os primeiros livros de leitura com bastante
independéncia; deverio poder juuntar palavras, cientes de que
éstes simbolos da pagina impressa tém uma significagdo para o
leitor.

Dada esta base, a professora do segundo grau deve tratar de:

1 — Ampliar o interésse e 0 amor pela leitura.

2 — Desenvolver ainda mais as fases mecanicas do pro-
cesso da leitura.

3 — Desenvolver os habitos e as associagoes que formam
a base para ler oralmente com facilidade.

4 — Proporcionar uma boa base para o hibito maduro da
leitura em siléncio, desenvolvendo os habitos e as as-
sociagOes essenciais na leitura para obter o significado.

O livro basico nio constitue a tinica oportunidade de leitura
para o aluno do segundo grau. Surgem oportunidades de muitos
modos, de maneira que éle se acha constantemente confrontado
com situaces de leitura. Na taboleta de noticias aparecem dia-
riamente comunicagdes e instrugdes as quais as criangas sao obri-
gadas a atender sem auxilio do professor. Sempre que haja ex-
periéncias especialmente agradaveis na classe, relativas a viagens,
atividades de satide, trabalhos manuais, dramatizagées, férias, um
animal predileto, esportes e outros assuntos, a experiéncia pode
ser sumariada e lida, caso haja motivos suficientes para que cons-
titua um registo permanente. Constituem também fontes inde-
pendentes da leitura a biblioteca escolar e os diversos livros cui-
dadosamente escolhidos da biblioteca publica.

Ja que a leitura de bons livros constitize a maior unidade do
trabalho, seguem-se algumas instruces sobre a maneira de fa-
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zé-la. Deve existir sempre um motivo para a leitura de cada li-
cio. As criangas nessa classe devem ler para se inteirarem da
histéria. A narragao da historia anteriormente a leitura destruird
um dos melhores motivos para 1é-la. Nao quer isto dizer que 2
crianca deve ter sempre uma historia nova para ler. Nestes tem-
pos inquietos, quando téda a gente vive a procura de experién-
cias novas € sensacionais, convém incutir na crianga um amor
a0 valor da leitura embora ndo seja ela inteiramente nova, As
historias de valor nao devem ser lidas apenas uma vez e depois
deixadas ao olvido. Assim como temos prazer em rever de tem-
pos a tempos um bom amigo, assim também temos prazer em.
reler as boas histérias em diversos livros de leitura. Falta-lhe
entao o motivo da novidade, mas assiste-lhe a qualidade de ser
conhecida e estimada, e muitas vezes a crianga, vendo-a assim
em novo meio, torna a le-la com grande prazer. A dramatizacio
ou a pantomima oferecem um bom motivo para a leitura silen-
ciosa, podendo assim o professor e os proprios alunos verificar
o grau de correcao com que foi lida a historia silenciosamente.

Qualquer tentativa de leitura oral deve ser geralmente prece-
dida pela leitura silenciosa. O estudo silencioso preliminar auxi-
liara a vencer qualquer dificuldade mecanica, do que resultara
uma leitura mais corrente. Em alguns trechos da leitura pode ha-
ver porcdes que nao serao lidas em voz alta. Nesse caso, afim de
se certificar do grau de acerto com que a crianga apanhou o sen-
tido de tais porgdes, convém fazé-la repetir o sentido em suas
préprias palavras ou entdo representd-lo por meio da acdo. Os
paragrafos que apresentem dificuldades especiais ndo devem
ser lidos na classe, mas o seu sentido deve ser clarificado por
meio de uma discussao a respeito déles.

Uma troca de perguntas e respostas entre as criangas, baseada
sobre a historia lida silenciosamente, pode as vezes tomar o lugar
da leitura silenciosa. Outros dous tipos de leitura cujos motivos
pouco diferem entre si sdo a leitura dramatica e a leitura perante
um auditorio.

Uma situacio de auditério pode ser constituida por trés ele-
mentos : o papel desempenhado pelo leitor, o papel desempenhado
pelo professor e o papel desempenhado pelas criangas que consti-
tuem o auditorio. O aluno que le em voz alta deve-se compene-
trar da sua responsabilidade e ler de maneira tal que possa ser
ouvido sem esfor¢o da parte do auditério. Deve ler de maneira
natural afim de transmitir o verdadeiro sentido aos ouvintes e
deve-se esforcar por tornar cada vez melhor a sua leitura. A
professora deve escutar com interésse e simpatia, dirigindo per-
guntas habeis ao auditério afim de se certificar da sua compre-
ensdo, e clarificar quaisquer sentidos vagos e fornecer criticas

L
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construtivas, De tempos 2 tempos ela prépria lerd certas porgoes
do trecho escolhido, S

€ qualquer parte do trecho nio tenha sido
bem compreendida pelo auditorio, d4 sempre belos resultados ani-
mar as criangas a fazerem perguntas insistentes até que obte-
nham, a contento proprio, a significac;éo desejada. E éste o papel
do auditério, que, como ouvinte interessado, deve tomar parte
€m comentarios informativos sdbre o trecho lido.

OBjJETIVOS N

A LEITURA DO SEGUNDO GRAU. — Os trés gran-
des objetivos p

ara a leitura do segundo grau sio:

1) Compreensio.
2) Corregio e independéncia.
3) Velocidade e desembaraco.

A compreensio — Pode ser adquirida por meio do estudo di-
rigido e da leitura ind

ependente. No estudo dirigido a professora
podera escrever as perguntas no quadro negro e as criancas po-
derdo estudar certas paginas designadas, afim de encontrar as
urante o estudo de uma histéria as proprias crian-
¢as podem preparar perguntas bem pensadas para dirigir 4 clas-
Se; ou podem preparar observacdes sébre pontos importantes e
interessantes da histéria : oy podem preparar a histéria para dra-
matizac3o. Dous dos melhores exercicios que as criancas podem
Preparar em suas préprias carteiras, com o fim de desenvolver
a compreensio, sio o emprégo de frases complementares basfﬁadas
sobre a histéria e g classificacio das palavras sob os convenientes
cabecalhos. No desenvolver de um projeto surgirio certas.dlflcul—
dades que poderio ser resolvidas durante o periodo de leitura. f\
professora poderd escrever no quadro negro ‘instruces so-
bre um jégo, um recado, um desenho ou um trabalho de cons-
trucdo, instrucées essas que devem ser cumpridas independente-
mente pelos alunos. Constitue um dos melhores auxilios no desen-
volvimento da compreensio, uma biblioteca atraente na sala de
aula, & qual as criangas possam recorrer livremente, e da guijll
podem retirar livros 3 vontade, pelo simples desejo de IE‘!}' histo-
rias. Nestas condi¢des a crianca le com absoluta atencao, pois
nao se acha preocupada com o que a professora venha a pergun-
tar; o seu interésse ests completamente preso i histéria.
Correcio ¢ independéncig — Adquirem-se estas qualidades por
meio do estudo de palavras novas e dificeis em sentencas e frases
ensinadas durante o periodo de preparo para a leitura. Convém
exercitar a classe na repeticao das palavras, tendo-se o cuidado,
porém, de apresenti-las primeiramente em frases, pois as pala-
'VIas raras vezes aparecem isoladas e a frase serve para lhes dar
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sentido. No segundo grau deve-se reservar ym breve periodo
durante o dia para instruir a classe sdbre 0s elementos dos voca-
bulos, tendo-se o cuidado de escolher para estes exercicios pa-
lavras cuja parte basica seja bem conhecida da classe. Neste es-
tudo as criangas devem aprender a atacar afoutamente os voca-
bulos novos, separando-os nos seus elementos conhecidos. Deve-
se também animar durante a ligio da leitura esta maneira desem-
baragada de atacar os vocabulos 1OVos, se se quer que as criangas
venham a adquirir independéncia na leitura.

Velocidade ¢ desembaraco — O grande segrédo da aquisigio
de velocidade e desembaraco estd em ler muitg, Deve-se dar a
classe muita pratica em leituras faceis, fazendo-a passar gradual-
mente para leituras mais dificeis ao passo que for adquirindo
facilidade. A leitura vagarosa e interrompida resulta principal-
mente do pequeno alcance visual do leitor. A melhor maneira de
alargar o alcance visual é de mostrar rapidamente a0 aluno car-
tazes contendo frases curtas e depols ir aumentando o tamanho
das frases. No exercicio de leitura de frases deve-se tomar nota
do tempo, e ir diminuindo gradualmente o da exposicao da fra-
se. E preciso corrigir quaisquer habitos que as criancas te-
nham adquirido de mover os labios, menear 2 cabega e trabalhar

com os dedos enquanto 1ém, pois isso tende a diminuir a veloci-
dade da leitura,




A TECBERLYPePi R A
NOS GRAUS INTERMEDIARIOS

MARY A. ADAMS

A professora dos graus intermediirios defronta responsabili-
dades na classe de leitura que, embora menos aparentes, nio sao
menos’ definidas do que as da professora priméaria. Depois de
terminar com éxito o segundo grau, os alunos possuirdo, como
aquisigo principal de leitura, a habilidade de derivar sentido dos
simbolos escritos; e como predicados secundarios, a facilidade de
se utilizar com acérto das diferentes partes do livro, e terdo ad-
quirido também certas atitudes mentais, como, por exemplo, 0
interésse pela leitura. Tais aptidées e tais atitudes constituem o
cabedal das criangas ao entrarem para o quarto grau e formam
a base sobre a qual a professora e os alunos terio de edificar.

Devido as diferengas individuais, o grau destas aptiddes e des-
tas atitudes deverad variar consideravelmente de aluno para aluno
nas aulas intermediarias. Porisso o primeiro dever da professora
dos graus quarto, quinto e sexto, é de se certificar se os seus
alunos pddem ler. O seu primeiro passo deve ser o de fazer um
estudo cientifico do conhecimento da leitura possuido pelos alu-
nos de sua classe. Deve entdo proceder a uma analise inicial dos
resultados desta investigacio, a um agrupamento flexivel dos
alunos baseado nas suas necessidades e nas suas aptides e a um
programa de instrucdo designado a satisfazer essas necessidades
€ a exercitar adequadamente essas aptiddes.

Outra responsabilidade do ensino da leitura nas aulas interme-
diarias é a de proporcionar aos alunos numerosas e amplas expe-
riéncias. Existem razGes especificas de natureza psicoldgica e pe-
dagdgica para o emprégo de muitos tipos diferentes de material
de leitura nesta fase do curso escolar. Os crescentes interésses
das criancas de idade prépria para os graus intermedidrios apre-
sentam & sua percep¢do novos mundos que ficam além do hori-
zonte de sua comunidade. Ainda mais, o grande alcance do cur-
riculo exige muita leitura de diferentes espécies de matéria. O
tempo dedicado a cada uma destas matérias na classe é muito.
breve para que se possam formar a seu respeito associagdes ani-
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plas e impressées profundas, a nio ser que o trabalho em cada
uma delas seja ampliado por meio de textos, referéncias, e
livros suplementares.

O segundo exemplo serve para frisar éste ponto. Uma profes-
sora do quinto grau que se propusesse a desenvolver o seguinte
tema: O que devemos aos gregos, naturalmente recomendaria a
seus alunos que consultassem os livros de texto existentes, Mas
limita-los a isso teria o efeito de priva-los de muita experiéncia
que viria dar vida e interésse A historia e que, ao mesmo tempo,
serviria para aumentar a sua experiéncia de leitura. Consultar os
livros de referéncia em casa, na escola e nas bibliotecas e ler al-
gumas das miiltiplas histérias referentes aos deuses gregos, cons-
tituiriam experiéncias de leitura muito variadas que poderiam
com proveito ser incluidas no desenvolvimento déste ponto his-
térico no curso intermedizrio, :

Se a professora mantiver o grande objetivo de desenvolver nas
criangas aptiddes e atitudes tais que possam ser aplicadas eficaz-
mente as exigéncias da vida, isto constituira ainda outro motivo
para ampliar o programa da leitura escolar. As criancas precisam
entrar em contacto ndo sdmente com as exigéncias da escola, se-
nao também com as da vida. Déste aspecto da questao existem
duas fases. Lemos para adquirir informagfes necessarias ou de-
sejaveis. A maior parte destas informaces nos vém dos jornais
e das revistas. No correr da vida lemos também para distracio
e cultura. Lemos, portanto, o romance mais popular ou um tra-
tado classico ou filoséfico, conforme o gosto de cada individuo.
Embora a professora do curso intermedidrio nao possa desen-
volver completamente essas aptiddes, pode, no entanto, propor-
cionar oportunidades agradaveis de leitura informativa e recrea-
tiva e assim lancar as bases de bons hébitos de atitude de leitura.

E dificil calcular a quantidade de leitura que deve entrar na
esfera dos graus intermediarios, pois os seus limites sdo eldsticos.
Deve certamente abranger material referente 3 historia, geogra-
fia, educacio civica, histéria natural, higiene, estudos cientifi-
cos simples, literatura e arte. Deve proceder de jornais, revistas,
livros de texto, livros de leitura suplementares e até de romances.
Deve incluir também a poesia. Acima de tudo é preciso que o
estilo e a linguagem de toda a leitura se coadunem com as apti-
dbes dos alunos dos 4.2, 5.2 e 6. graus.

Dada a conveniéncia desta variedade de experiéncias em ma-
téria de leitura, a professora que pretender por em pratica tal
programa ve-se logo confrontada com uma séria responsabili-
dade — a de fazer com que todos os seus alunos leiam, A solucio
déste problema envolve dous processos: primeiro, despertar e
desenvolver no aluno o interésse pela leitura; e segundo, enca-
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minhar o seu gosto de maneira que os tipos de leitura por €le
escolhidos sejam de valor. Embora logicamente estas duas fases
possam ser separadas, psicologicamente sdo tdo intimamente li-
gadas que os processos que trazem éxito a uma fase melhoram
forcosamente a outra.

Para conseguir éste fim, pode-se lancar mdo de diversos meios
mas devem-se observar sempre dous principios fundamentais.
Primeiro, as criancas precisam ser rodeadas de muitos motivos
para ler. Sempre que for possivel, deve-se proporcionar aos alu-
nos muitas oportunidades especificas para a leitura suplementar,
referentes as matérias do curriculo. Convém também colocar
no quadro de antincios listas de leituras. Estas listas serao mais
interessantes se a professora juntar a cada titulo alguns comen-
tarios sdbre o trabalho. Com a coeperacio dos alunos pdde-se
formar uma biblioteca de classe. Se houver bibliotecas escolares
nas proximidades, a professora deve agir de maneira a tornar
necessario que os alunos consultem tais bibliotecas. Outro mé-
todo de suscitar um desejo pela leitura consiste em ler aos alunos
certos trechos de um livro, deixando a leitura em um ponto de tal
interésse que os alunos por si irdo procurar a sua continuacao.
Um segundo principio a ser observado neste processo de induzir
0s meninos a lerem independentemente é o de tomar nota de tudo
quanto lém. Péde haver para isso uma carta de leitura encimada
por uma ilustracdo apropriada e contendo colunas para o registo
do nome do aluno, o titulo do livro, 0 nome do autor, o tipo de
livro, a data de leitura, e os comentarios individuais do aluno. Os
alunos pédem também fazer trabalhos escritos sobre os livros
que tenham lido e deposita-los em uma caixa destinada a éste
fim, para serem lidos em determinadas ocasides na classe. Estes
trabalhos também pédem ser compilados em um livro de classe
intitulado: O que estamos lendo. A revista oral do livro também
oferece oportunidade de julgar da leitura dos alunos. Neste tra-
balho é bom sujeitar o aluno a um limite de tempo e dar aos seus
colegas a oportunidade de julgar dos méritos do livro mediante
a sua revista, respondendo a seguinte pergunta: Depois de ouvir
esta revista, tenho ou ndo vontade de ler o livro? Sdo também
valiosos os clubes de leitura e outras atividades que proporcionem
oportunidades adicionais de leitura. A professora bem avisada
nao se limitard a um sé processo, mas langara mao de numerosos
e variados métodos. :

Para que os alunos no curso intermediario leiam com interésse,
com compreensdo e com discriminagio as matérias abrangidas nas
esferas acima referidas, deverdo possuir um namero especifico
de aptiddes, entre as quais salientam-se as seguintes: a interpre-
tagdo de palavras novas, a utilizagio correta das diversas partes
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do livro, a leitura superficial feita com inteligéncia. Algumas
destas aptidoes devem ser iniciadas na aula primaria e todas elas
devem constituir habitos formados até o fim do sexto grau. Af
estd, pois, outra responsabilidade do curso intermediario.

a) O desenvolvimento da independéncia no adquirir o vocabu-
lario deve proceder por dous modos: Primeiro, os meninos
devem aprender a interpretar os vociabulos novos estudando-
os dentro da frase. Segundo, devem adquirir facilidade na
utilizagdo do dicionario. Com éste fim em vista, a professora
prudente empregara desde o principio exercicios destinados
a desenvolver rapidez na procura dos vocibulos, £ste tra-
balho deve obedecer a um limite de tempo. Dous exercicios
bons para isto sdo: mandar dispor em ordem alfabética uma
lista de palavras; organizar um concurso grupal ou de classe
para a procura de palavras. O uso correto do dicionario im-
plica também o saber escolher, entre os diversos significa-
dos de uma palavra, o mais apropriado a situacio em ques-
tio. No principio a professora terd que trabalhar junto com
a classe e habituar os alunos a substituir a definicio pela pa-
lavra nova, afim de julgar do acérto da selecio. Outro exer-
cicio de diciondrio consiste em fazer com que os meninos
aprendam a pronunciar as palavras por meio da silabacio e
das indicagoes diacriticas fornecidas pelos dicionérios. Deve
vir em primeiro lugar o trabalho oral dirigido pela professo-
ra, seguido por concursos em que cada grupo procure passar
0 outro na rapidez da procura e na correcio da pronfincia
dos vocabulos. '

b) O ensino do uso correto das diversas partes do livro com-
preende: O uso eficiente do sumdrio, do indice, do apéndice,
do vocabulario de prontincia figurada e do glossario, e das
notas. Embora seja uma economia de tempo durante a aula
indicar a pagina da ligdo e fornecer aos alunos certas infor-
magoes de preferéncia a fazé-los procurar tais informacées
por si, se se empregar sempre éste sistema, esta pratica re-
sultard em uma atitude de dependéncia da parte do aluno. A
professora deve em certas ocasides dar instrugdes especiais
no uso das diferentes partes do livro, desenvolvendo cada
uma das partes destinadas a prestar auxilio ao leitor no uso
do livro. Convém que os alunos consultem com freqiiéncia,
sob cuidadosa diregdo, os indices dos seus compéndios de
geografia, histéria, aritmética e leitura. Convém também in-
cumbir os alunos de examinarem abreviadamente livros no-
vos para éles e darem na classe um relatério da natureza do
livro e do seu contetido. .

c) O uso de matéria de leitura de tipos muito variados implica
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modos variados de leitura: A leitura refletida que se em-
prega nos escritos cientificos ou filoséficos, a leitura inter-
pretativa prépria das poesias, a leitura ripida de um conto,
2 leitura superficial, porém proveitosa, a que nos obriga a
exigitidade do tempo. Uma breve descrigio déste tiltimo tipo
de leitura servira para dar uma idéia do preparo necessario
para fazé-lo inteligentemente.

No desenvolver o habito de ler superficialmente com compre-
ensdo, € preciso que a professora se utilize do material que mais
S¢ presta para tal fim. Em primeiro lugar estio os jornais. A
principio todos os alunos da classe devem estar munidos da mes-
ma secqao do jornal, afim de que o trabalho constitua um exerci-
cio de classe. Mais tarde podem ser divididos em grupos, cada
‘um com sua secgdo diferente do jornal, de cujo contetido deverdo
dar uma relacio a classe. O primeiro passo consiste em desenvol-
ver uma compreensao dos principais cabegalhos, titulos e sub-ti-
tulos dos artigos e a sua utilidade em auxiliar o leitor a apanhar
rapidamente uma idéia do teor do artigo. O aluno deve ad-
quirir pratica em descobrir as idéias predominantes por meio
dos cabegalhos que servem de guia para a matéria do artigo.
Embora os jornais fornecam a melhor matéria para a leitura su-
perficial, éste exercicio nio deve se limitar aos jornais, mas de-
ve-se estender s revistas, aos artigos das enciclopédias e outras
espécies de leitura em que convém empregar a leitura super ficial.
Para contrabalancar esta espécie de leitura é preciso frisar a im-
portancia da leitura refletida e interpretativa, afim de que os
alunos ndo se habituem a ler superficialmente em todos os casos.

SUMARIO

Sdo estas, pois, algumas das maiores responsabilidades do curso
intermediario :

1) Desenvolver a faculdade de ler por meio de uma ampla
e variada provisdo de experiéncias de leitura.

2) Encaminhar o aluno na aquisicio de interésse e gosto
pela leitura, :

3) Exercitar o aluno nas diversas aptidées de leitura exi-
gidas por éste programa extenso.

E claro que a realizagio déste programa constitue uma tarefa
dificil: nem podia ser de outra maneira, pois a esfera de agdo
€ muito larga, os seus limites sio mal definidos e intangiveis.
Mas também é verdade que oferece oportunidades empolgantes
por meio das quais a professora ve os seus alunos entrarem ém
novos e ilimitados campos de informagio e prazer.
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JOSE RIBEIRO DE MENESES FILHO

Nio se ponham de sobreaviso nossos leitores & vista do titulo
que escolhemos. -

Nio nos propomos acrescentar aos muitos métodos existentes
mais um, impado de virtudes, infalivel nos resultados. Tampou-
o, nossas sugestdes sio a conseqiiéncia de trabalho de gabinete
ou de conhecimentos tedricos de doutrinas.

Iistas linhas representam o fruto de observacdes cuidadosas
que a pratica nos tem permitido na aplicagao dos.véarios proces-
sos que nos tém vindo ao alcance, levando-nos a escolha dos me-
lhores meios, a descoberta de recursos que reputamos mais efi-
cazes para a rapida alfabetizacao das classes.

De proposito dizemos — miais eficazes. Seria injustica fechar
os olhos e nao considerar os resultados do trabalho de muitos
mestres, que anos a fio, com perseveranca e admiravel tato, vém
alfabetizando centenas de alunos, servindo-se das cartilhas co-
muns, desde as do b-a-ba até as que procuram seguir a risca os
preceitos do chamado método analitico puro.

Felizmente, € aqui esta a causa elucidativa do que vimos de
afirmar, a alma do mestre, o seu coeficiente pessoal, tem-no
guiado no preparo e aplicacio do material. O seu cunho pessoal,
e nao tanto o valor intrinseco do método, € que tem vitalizado o
ensino, possibilitando os resultados que se tém visto.

Mas, frisemos isto tudo quasi sempre em tréca de muito es-
forco e boa vontade, depois de gastos dispersivos de energia,

~digna de melhor e mais proficuo aproveitamento.

De outro lado, porém, avulta a multidao de professores, princi-
palmente os mais novos, que, por mais que se esforce e trabalhe,
consegue apenas alfabetizar metade de sua classe, quando nao
menos ainda. Podem depor a nosso favor os inspetores, que mais
de perto tém conhecido os insucessos de nosso rudimento escolar.

E ésses cincoenta por cento de promog¢io n3o bastam para re-
comendar semelhante trabalho?



A ASSOCIAGA0 NO ENSINO DE LEITURA 63

Procuremos esclarecer o caso,
Os professores que tém algum conhecimento sobre a medida

do nivel de inteligéncia, sabem que nas classificagdes, entre alu-
nos nao selecionados, os que ocupam os dous quartos superiores
e que correspondem a cincoenta por cento do total, formam a
nata, abrangem as criancas de maiores aptidoes. Estas com rela-
tiva facilidade apreendem os conhecimentos, muitas vezes apesar
das deficiéncias dos processos de ensino.

Em regra, a éstes ¢é que se referem os cincoenta por cento de
alunos alfabetizados de grande parte das escolas.

Cremos mesmo que para meninos espertos, de nivel de inteli-
géncia elevado, qualquer processo da resultados, se aplicado com
carinho. Temos visto criancas que aprenderam a lér em jornais,
auxiliadas pela vové. Nio é raro o caso de pobres lavradores,
colonos que, tendo necessidade de lér para a melhor realizacio
de seus negacios ou para 0 g6zo da leitura de certos livros — co-
mo a Biblia — alfabetizaram-se pelo proprio esforco, com a aju-
da deficiente de modestos companheiros do rude trabalho da roga.

E as outras criancas? Embora normais, s6 porque acusem leve
inferioridade de nivel de inteligéncia, estario condenadas a gas-

tar dous e trés anos para aprender o que muitas conseguem fa-
z€-lo apenas em trés méses ?

Sem receio de contestacio, ousamos afirmar que a responsabi-
lidade de insucesso cabe em méxima pProporgao aos processos de
ensino, _

Uma infinidade de colegas, desesperados da improficuidade
da aplicacao do método analitico, tem-se agarrado, com um apégo
que diriamos supersticioso, 3 soletracao. E interessante fazer
notar que o ensino por éste meio, contririamente ao que poderia
parecer a muitos professores da cidade, nio esta de todo erradi-
cado das escolas piiblicas do nosso Estado. Muita gente a éle se
refere como a velharia de passado ja distante.

Entanto, ainda agora recente comunicado oficial admitia a
possibilidade do emprégo inteligente désse processo, com re-
sultados.

Resultados poderd haver, bem o sabemos.

Mistér se torna, porém, levar em conta o grande esforco re-
querido das criancas para dominarem, valendo-se tinicamente
da memoria bruta, todos os sinais graficos e suas combinagdes.
Deve-se ter em mente também os vicios de leitura, que em quasi
todos os casos hao de perdurar por toda a vida.

Psicologistas pacientemente tém verificado e mostrado como

ha mais facilidade para a crianca comegar retendo palavras do
que silabas ou letras.
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‘Disto péde-se tirar prova imediata, repetindo-se facil expe-
riéncia. Dém-se a classe analfabeta cinco letras, cinco silabas
e cinco palavras. Ver-se-d como sera mais rapida a fixagao das
palavras. Torna-la-emos mais rapida ainda se aliarmos a palavra
a um desenho ou objeto, o que ird aumentar-lhe o interésse.

A palavra tem significagio para o aluno; € o retrato, o simbolo
de uma idéia, ao passo que os elementos 1solados nada lhe signi-
ficam, nZo lhe sao cousas concretas.

Caberia lembrar a licio de CLAPAREDE, com respeito & confu-
sio que geralmente fazemos do simples ao aspecto légico e psi-
cologico.

O ponto-de-vista 16gico é o ponto-de-vista dos conheci-
mentos ja adquiridos e alinhados segundo um padrdo... O
ponto-de-vista psicolégico é ¢ da aquisicio mesma désses co-
nhecimentos, o ponto-de-vista do espirito que tende a um
fim, que busca, que escolhe... Um érro que se comete com
frequiéncia (precisamente porque se abandona o aspecto
psicolégico) € o de crér que o que € objetivamente mais sim-
pies mais esquematico, fica mais facilmente ao alcance da
cnanga que a realidade complexa Mas, o que é logicamente
mais simples nio é o mais simples psicologicamente. Para
uma crianca, um objeto em tdda sua complexidade concreta
¢ realmente mais simples, isto ¢, mais facilmente apoderado
pela sua conciéncia; suscita mais o seu interésse, tem mais
significacdo que uma abstracdo. Assim, uma locomotiva in-
teressara muito mais uma crianca do que as leis da alavan-
ca; e um gato vivo mais do que uma vértebra de um gato,
etc.” “As letras sdo mais abstratas que as palavras e que
as frases; nio se deve, pois, comecar por elas.”

N7o nos podemos também furtar ao desejo de copiar algumas
palavras de B. DE ANDRADA, de seu espléndido livro — Testes:

“A iguais resultados chegou HuURT, procurando verificar
se criangas de seis anos poderiam comegar a aprender a es-
crever copiando letras sem lhes compreender a utilidade; e
destas pesqmsas concluiu que a capacidade da crianga em
copiar o que nao corresponde a um conhecimento anterior
nio a interessa, constituindo, pois, grave erro pedagog1co
sobrecarrega-la em idade pre-escolar com cépias de letras”.

Se, pois, estd cabalmente demonstrado que a soletracio € um
processo antipedagégico, ndo nos resta outra atitude sindo aban-
dona-la por completo, sem a Justlflcatwa de que nos resultados
finais é que se deva basear o critério de apreciagdo.



o

A ASSOCIACAO NO ENSINO DE LEITURA 65

Opondo-se a soletracdo, extrema-se do outro lado o método
analitico, tentando conduzir ao conhecimento das silabas e letras
através de sentengas, de longas e intimeras sentencas. A crianga
é quasi inteiramente abandonada a si, devendo espontaneamente
descobrir as relagdes e analogias, realizando generalizacdes. Con-
siderem-se as conseqiiéncias, tendo em conta o débil mecanismo
da generalizacio, apenas em inicio.

Vejamos mais.

Quando se tenta levar a classe 3 analise de palavras para que
seja aprendido um determinado elemento sildbico, chega-se & con-
conclusdo de que o primeiro elemento é que é sempre dominado,
com raras excegoes. Por exemplo, se ji foram lidas diversas
licbes com a palavra bola, estando esta perfeitamente dominada,
€ se quer analisar a palavra para serem conhecidos os elementos
silabicos formadores, com relativa facilidade é logo dominado o
elemento bo, o que ja ndo acontece som a silaba la. Esta sera
mais facilmente aprendida em uma palavra em que seja inicial.

Referimo-nos a éste caso para mostrar como é falho um dos
principais artificios usados pelo método a que nos vimos refe-
rindo, para conduzir ac conhecimento das silabas e a formagdo
de palavras: queremos falar do xadrez, em que sao escritas duas
ou trés palavras, com as silabas separadas. O aluno s6 chega a
formar palavras e ler as que formou quando ji conhece aquelas
silabas, sendo-lhe portanto quasi que indtil o exercicio.

Queremos ainda fazer referéncia a certo processo de ensino
de leitura, por julga-lo deficiente, usado em muitas escolas: pro-
cura desde o comégo fazer gravar a letra inicial por variagao
silibica, apresentando tédas as variagbes em paiavras que s3o
reiinidas em sentencas, aparecendo em cada lico todas as va-
riagbes. Fazendo, por exemplo, uma li¢io introduzindo tddas as
variagdes do d: Ddca, deu, duro, dia, dono, data, — ou do b:
bebe, bico, bola, bala, burro.

O principiante por si s6 em geral nio domina a palavra pela
primeira silaba ou letra, mas pelo elemento que mais lhe seja
saliente e o impressione. Principalmente nas primeiras aulas de
leitura, logo de inicio, dando-se sentencas com diferentes pala-
vras comecadas pela mesma consoante, com o fim de gravar essa
letra, corre-se o risco de ver completamente inatingido o ob-
jetivo.

S6 que se tenha o cuidado de sublinhar ou destacar 2 letra
a giz de cor, o que ndo seria por certo recomendavel, em se tra-
tando de criancas completamente desprovidas de qualquer ini-
ciagio anterior, -
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Ja havia tempo notavamos que os alunos costumavam relacio-
nar os elementos de palavras desconhecidas a elementos de ou-
tras que ficaram como termo de referéncia, afim de conseguir
reconhecé-los. Escreviamos uma palavra nova — waso — e man-
davamos estudarem-na. Ouviamos: £ o comeco de vaca.

Observa-se freqiientemente também que o aluno, ao escrever
uma palavra ditada de cuja grafia ndo se lembra, primeiro liga-a
a uma palavra que ficou como chave, para descobrir a combi-
nagao representativa daquele som ji conhecido algures. Ou-

vem-se a cada instante perguntas como esta: escreve-se soprava
com pra de prato?

Pergunto a um pequeno: — Que é isto? — e traco um /. Res-
ponde prontamente : E o comeco de #ina.

Pensamos entdo em aproveitar éste recurso de associacao nao
como mero auxiliar do aprendizado, como ji se tem praticado,
mas como a base de um processo de ensino de leitura.

Ninguém ignora como é facil nas criangas a associacio de co-
nhecimentos. Ha até certa etapa de seu desenvolvimento em que
procuram descobrir semelhancas em tudo que lhes cai sob os
olhos. Uma mancha de dgua sugere-lhes uma figura de homem.
Uma folha com uns recortes irregulares parece-lhes ter perfeitos
0s tragos da cabeca do cavalo, e eis num momento o menino a
conversar amigavelmente com o novo companheiro.

Ainda ha pouco tivemos o ensejo de observar uma associacio
belissima num menino de apenas dous anos e sete méses de ida-
de. Leoncinho deleita-se imensamente em tomar o lapis ou o giz
e cobrir de tragos tudo que se lhe depare, quer seja papel, as-
soalho ou parede. Ei-lo com o lapis. Segura o papel de frente e
xclama: Vou fazer a cozinha! Traga um retingulo grande que
apenas tem um lado imperfeito e vai colocando retingulos meno-
res: Aqui é a janela; aqui estd a mamae; faz um traco num an-
gulo: — E a chaminé ; mais outra chaminé. Aqui para, olha fixa-
mente para o papel como esperando alguma cousa que se apro-
xima e grita: E a onga, papai! A disposicio dos tragos trouxe-lhe
a lembranca a figura da onga, olhando de frente, como estava cos-
tumado a ver numa revista.

Mais outro exemplo: Um menino de dous anos, ao aprender
a palavra locomotiva, reteve-a erradamente com a primeira silaba
trocada.

Apesar de corrigido amiudadas vezes, persistia em dizer colo-
motiva, ainda na idade de quatro anos.

Ble ji conhecia a palavra lobo; ouvira a respeito désse animal
varias historias; viu-o mesmo empalhado, no Museu.

Ocorreu-nos fazé-lo relacionar as duas palavras em uma his~
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toria ligeira, em que uma locomotiva apanhou 3 noite um lobo,
Fizemos o desenho flustrado,

<1 locomotiva apanhou o lobo.

— Que foi que apanhou o lobo? Comeca como lobo: lobo, lo-
comotiva.

Bastaram poycas repetigdes e o pequeno acaba de aprender
Corretamente a palayra,

Ouvimo-lo até contando a irmazinha que ndo € colamotiva, mas
sim locomotiva, como lobo.

Nio € raro 0 menino enxergar nas curvas e tragos das letras
das palavras os sinais carateristicos dos animais e objetos de que
S40 0 noine. ]

W. JAMES tem palavras incisivas a respeito da associagdo, que
admiravelmente vém corroborar nossa linha de idéias.

Sdo déle os conceitos que se seguem:

“E, com efeito, o fato da associagio que interessa pra-
ticamente o educador... Os alunos, sejam §les quais fo-
rem, sao, no fim de contas, pequenas méqulrfas de asso-
ciacoes. . . Portanto, a sua taréfa podera assim .deflni-la
0 educador: a construgio de sistemas de associagio no
espirito do aluno”. iy

Os conhecimentos associados sio como que grupados, super-
postos 3 idéia que ficou como ponto de referen(:la."

Deixando-nos leyar por éstes ensinos e observqagoes, fomos se-
riando o materia] para as aulas de leitura em torno de _palavra.s
d.e referéncia, chegando ao fim com os resultados mais auspi-
€10s0s, :
Eis como concebemos o plano_geral. 73 ;
Sendo a palavra, como representagao da idéia, a umdade'd_a
sentenga, dela partimos para o aprendizado dos elemen_tos grafi-
cos, fazendo edificar o nosso processo sobre o conhea.mt?to da
silaba, pela analise da palavra. Por outro lado, como as }dmas de-
Vem ser retnidas e relacionadas para a formacio de Juizos, sem-
pre também as palavras serdo retinidas em sentencas, constituin-
do téda vez que for possivel narracdes completds de fatos sim-
ples ou histérias, 157

Escolhemos, a principio, vinte e poucas palalvra's mniciadas com
cada uma das letras de nosso alfabeto. Relacionimo-las com 0s
desenhos respectivos, emprega-mo-las em sentencas, passando a
analisé-las e utilizando-as de entio em diante como pal'avras de
referéncias para o aprendizado e reconhecimento das silabas de
cada consoante. , i :
inicio, poderiam opér-nos a objecio de partirmos do ensino

de palavras. Citar-nos-iam talvez o argumento do desenvolvimen-
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to ontogenético da linguagem falada, sendo aprendidas as pala-
vras por meio de frases e sentengas, para salientar a necessidade
de basear o processo no ensino destas, sempre levando ao conhe-
cimento das palavras escritas através de sentencas.

Mas no aprendizado da linguagem falada o elemento filtimo,
mais simples, é a palavra. O conhecimento é de cada palavra oral
¢ nao de sons elementares. Absurdo seria querer insinuar a pos-
sibilidade do conhecimento de novo nome por meio de elementos
de palavras conhecidas.

Nio assim com a leitura. A ndo ser no periodo de iniciagio,
ndo ha necessidade de conhecer, dominar a fisionomia de cada
palavra. Basta o aprendizado de poucos elementos, que possibili-
tarao o reconhecimento nao sé de palavras escritas ja conhecidas,
como a leitura das nunca vistas,

Mesmo DecroLy, a rigor, parte de palavras, para o ensino de
leitura. Logo depois de algumas aulas preparatérias, faz colocar
junto de cada objeto da classe um cartaz com o nome correspon-
dente, para gue os alunos se familiarizem com essas palavras es-
critas, que vao sendo usadas em aulas e jogos.

A senhora HAMIDE, colaboradora do Dr. DEcroLy, cujo mé-
todo de ensino expde em conhecido livro, expressa-se assim:

“Passados uns quinze dias (tratando-se de criangas
normais), fazem-se taboletas com o nome de todos os ob-
jetos da classe, as quais sdo colocadas sobre os respectivos
objetos. Assim, cada objeto da classe apresenta uma eti-
queta grafica.”

Alids, esta prépria autora revela-tos que uma crianga de trés
anos, sua sobrinha, reconhecia perfeitamente trinta e duas pala-
vras escritas, representando nomes de objetos bem comuns,

CLAPAREDE informa-nos:

“Verifiquei, pessoalmente, com que facilidade as crian-
Cas mesmo pequeninas, retém a fisionomia de muitas pa-
lavras, associando-lhes e som correspondente. Minha fi-
Ihinha, que tinha entio dous anos e meio, aprendeu em
alguns dias a fisionomia de uma centena de palavras di-
versas’’.

As nossas ligdes sdo todas dadas na lousa, podendo o professor
organizar sentenqas e histérias como achar conveniente, procu-
rando os assuntos de preferéncia em toérno dos centros de inte-
résse do dia ou da semana, ot mesmo aproveitando-se dos assun-
tos gerais do livro que vi usar.
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As palavras chaves serio escolhidas a vontade, uma para cada
consoante. A silaba, quando fér oportuno destacd-la, sé-lo-4 ape-
nas a giz de cor, sem separacio,

O tipo de férma sers cuidadosamente introduzido quando a
classe ja saiba copiar da lousa e tenha relativa facilidade para
a variagao silabica, :

Durante dous oy tras méses, conforme a classificacdo dos alu-
nos, éstes sé escreverio em papel de pauta simples. Logo no ini-
cio deverd mesmo ser usado papel sem pauta, mas apenas por
alguns dias, até que seja alcangado o desembarago de movimentos.

Depois de algum tempo, a licio copiada devera ser levada para
casa, afim de ser estudada pela crianga, 0 que niio sdmente des-
pertard o seu interésse e o da familia, como a ird acostumando
a constancia do estudo.

Cérca de cinco méses apos o inicio das aulas, quando a classe
ja 1€ com relativa facilidade, entrega-se-lhe um livro que esteja
ao seu alcance, Ag licbes serdo cuidadosamente estudadas na

lousa. (Temos usado como livro de leitura a Cariilha Sintética,

de MARIANO DE OLIVEIRA ).

Resumiremos comg segue a marcha geral do ensino, em fases.

Nas primeiras aylas faz-se a classe executar numerosos dese-
nhos sébre os temas das licbes que depois vio ser lidas. Serio
mesmo aulas de desenho e rabiscos. Nio serdo apenas exercicios
preparatérios de expressio e do manejo do lapis, como excelente
meio para familiarizar 2 crianga com o novo ambiente.

I — Tomado por motivo um objeto ou gravura, fazem-se al-
gumas sentengas, comegando com duas por dia e au-
mentando até quatro. Teem por tnico fim fazer a clas-
se adquirir naturalidade na leitura, permitindo a cor-
recdo dos erros de intonagio. Bstes exercicios duram
oito ou dez dias. _

H — Formagio de sentengas com as palavras que irdo servir
de chave para o estudo da silaba, A vista do objeto ou
a0 lado do desenho escreve-se o nome, logo em seguida
introduzido na sentenga. Para o conhecimento e fixa-
(a0 das palavras usam-se todos os artificios possiveis,
j4 muito conhecidos. O principal e que melhores resul-
tados apresenta consiste em mandar procurar uma pa-
lavra pedida por um colega, e que serd largamente em-
pregada. Ainda nio serd usado o giz de cor. Exige-se
leitura pronta, sem interrupcdes compassadas. Gastam-
se com éstes exercicios cérca de quinze dias, durante os
quais a classe domina grande namero de palavras.

III — Exercicios de anilise das palavras de referéncia para
aprendizagem das vogais e da primeira silaba. Iniciam
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0 aluno no conhecimento dos elementos basicos das pa-
lavras e comecam a dar-lhe independéncia na formacio
e reconhecimento delas. Procede-se assim: em primeiro
plano escrevem-se as palavras que vdo ser analisadas
(palavras chaves), duas ou trés, ji conhecidas, e que
sa0 logo em baixo empregadas em novas sentencas. Co-
piam-se novamente as palavras, com a primeira silaba
distinta a giz de cor. Combinando entre si as silabas de
cOr e com as vogais e silabas ja conhecidas, sempre apre-
sentadas no corpo da palavra correspondente (chave),
formam-se novas palavras conservando as cores primi-
tivas, e com elas formam-se também novas sentengas.
Leva-se a classe a fazer primeiro leitura mental; cada
palavra ndo reconhecida por algum aluno seri nova-
mente formada; deve-se exigir leitura natural.

Nesta fase ensina-se a flexio do plural, com alguns
exercicios de acrécimo do s.

Os exercicios devem ser variados e gradualmente au-
mentados até que o silabério seja dominado e o aluno
reconheca com relativa rapidez a palavra.

No fim faz-se uma recordacdo cuidadosa de tddas as
palavras, classificando-as em colunas pelas consoan-
tes eguais. Assim, ficario na mesma coluna, orden%das
pelo g: agua, apaga, gado, etc.

IV — Ensino de novas palavras, auxiliares das palavras de re-
feréncia, que, pela troca de vogal com a mesma consoan-
te, levam o aluino ao conhecimento da variagio silabica.
Essas palavras vao dando ensejo & organizagio de no-
vas historias.

Ao apresentar a palavra, fazémo-la deduzir da pala-
vra de referéncia. Nao se faz a silabagio para chegar ao
conhecimento da nova silaba: ba, be, bi, para chegar
a bico. Mas assim: — Leia — bola (palavra chave) ;
que € isto — bo (escrevendo em baixo) ; e agora bi —
é bo? — Nao, é bi, etc. Sempre que a silaba nio for
reconhecida far-se-a de novo referéncia & palavra cha-
ve. Depois de estudadas as palavras do dia e 2 medida
que se fOr escrevendo a linha da histéria, iremos pon-
do em-baixo das silabas mais dificeis a palayra chave.
Escrito o trecho a ser lido, indaga-se das palavras nao
reconhecidas, para novo estudo. Far-se-a4 uso constan-
te do giz de cor. Com freqiiéncia organizaremos séries
de palavras, variando a vogal da silaba chave.

V — Exercicios para a introdugdo das demais variagdes sild-
bicas, com ! e r medianos e pospostos, ch, nh, etc. Quan-



A 4assocracio No ENSINO DE LEITURA 71

do se julgar oportuno, péde-se passar a fazer o preparo
da licdo do seguinte modo : explicagdo da historia, de-
senho pelos alunos, leitura pelo professor, escrita na
lousa ; leitura silenciosa pelos alunos; estudo das pala-
vras nao sabidas, que serfio préviamente sublinhadas ;
\eitura em voz alta. Ao mesmo tempo que se escreve a
linha, vdo-se colocando em baixo as palavras chaves
correspondentes, que serio apagadas para a escrita da
linha seguinte, A miudo faremos recordacio em coluna,
como ji vimos pouco atris,

VI — Chegamos finalmente i {ltima fase, a passagem para
0 livro. Estudaremos os grupos consonantais ainda nio
conhecidos, como s, ¢¢, etc., e os diferentes valores do
%, & proporgio que forem aparecendo. O preparo da li- |
G40 serd como na fase anterior, na lousa.

Sem repeticdes fastidiosas, apresentando a vantagem ndo pequena

de dispensar og esforcos desagradiveis da memoria, tio dificeis
entre as criangas,
Tudo realiza-o o aluno sem sentir,

por meio de exercicios gra-
duados carinhosamente pelo mestre.



