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RESUMO

A partir da aprovacgdo da Lei 11.684/08, que torna obrigatorio o ensino
de Sociologia no Ensino Médio (EM), o Ministério da Educagéo (MEC)
tem buscado garantir a presenca das trés areas das Ciéncias Sociais em
suas publicagdes voltadas para a Sociologia. Destaco a inclusdo dessa
disciplina no Programa Nacional do Livro Didatico (PNDL 2012),
aprovando somente 2 de 14 livros didaticos de Sociologia, por estes ndo
comtemplarem as trés areas das Ciéncias Sociais. Questionei, portanto,
neste trabalho que Ciéncias Sociais tem sido ensinada nessa disciplina
do Ensino Médio, dando atencdo especial ao lugar ocupado pela
Antropologia em propostas de conteldos e praticas docentes no ensino
de Sociologia no EM publico de Floriandpolis. A Antropologia no
ensino de Sociologia no Ensino Médio aparece no estudo do “conceito
de Cultura”, sobretudo, nas 2* e 3* séries. Os “classicos — vida e obra”
sd0 uma constante e aparecem nas 12 e 22 séries, mas ha conflitos sobre
sua relevancia. Esse quadro é atribuido a falta de material didatico com
outras tematicas além “dos classicos”, & marginalidade da disciplina, ao
lugar desprestigiado da licenciatura nos cursos de graduacdo e, por
consequéncia, a falta de qualificacdo dos professores da disciplina.

Palavras chave: ensino de Sociologia; educacdo béasica; Ciéncias
Sociais.
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No inicio de 2007 cheguei a Floriandpolis para fazer o curso de
graduacdo em Ciéncias Sociais na UFSC. Logo nas primeiras semanas
nos foi apresentada uma discussao que nos acompanharia durante toda a
graduacdo - éramos a turma cobaia do novo curriculo do curso nas
habilitacdes de bacharelado e licenciatura’. O que aconteceria dai em
diante? Ninguém sabia dizer. No caso da licenciatura, que passava a ter
nove semestres, eu e Victor T. P. Netto, a “turma” que chegou ao final
conforme o curriculo previsto, provamos dos (dis)sabores promovidos
por essa experiéncia.

Na licenciatura passamos por seis disciplinas especificas desde o
quarto semestre do curso: duas oferecidas pelo Dep. de Estudos
Especializados em Educacdo (EED), Teorias da educagdo (inexistente
no curriculo antigo), Organizacdo escolar; duas pelo Dep. de
Metodologia de Ensino (MEN), Didatica B e Metodologia de ensino de
Ciéncias Sociais; uma pelo Dep. de Psicologia, Psicologia educacional,
desenvolvimento e aprendizagem e, por fim, uma pelo Dep. de
Sociologia e Ciéncia Politica (SPO), Sociologia da educacdo. Com
excec¢do das duas Ultimas, todas sdo responsabilidade de departamentos
do Centro de Educacdo (CED).

Chegamos, assim, ao Estagio Supervisionado |, Estagio
Supervisionado Il (responsabilidade também do MEN/CED) e,
finalmente, Trabalho de Conclusdo de Licenciatura (TCL) e Seminario
de TCL (oferecidas pelo Curso de Ciéncias Sociais). Essas quatro
disciplinas distribuidas em trés semestres correspondem ao que antes era
ministrado em um Unico semestre de encerramento da licenciatura no
curriculo em extingdo. No novo curriculo nos defrontamos com a
elaboracdo de um relatdrio final do estdgio na disciplina Pratica de
Ensino, com 72 horas/aula. De 72 horas, que havia anteriormente,
passamos para 504 horas/aula de estagio, ou de 4 horas/aula semanais
durante um semestre para 14 horas durante um ano, com producdo de
relatério fina”. Além disso, elaboramos esta pesquisa nas disciplinas de
TCL (14 horas/aula semanais) e Seminario de TCL (4 horas/aula
semanais).

As ementas dessas duas Ultimas disciplinas estavam formalmente
estabelecidas. No entanto, ao iniciarmos o semestre letivo com a
professora de Seminario de TCL, Dra. Janice Tirelli, muitas dividas

1 A partir do sexto semestre do curso o aluno faz a opgéo pelas disciplinas do bacharel ou da
licenciatura.

2NETTO, Victor T. P.; TRINANES, Giovanna L. R. Relatdrio de estagio: Escola de Educagio
Bésica Henrique Stodieck. 2010.
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surgiram quanto ao objetivo e formato desse trabalho, pois era também a
primeira vez que ministrava estas disciplinas. Optamos por nos
encontrar semanalmente para discutirmos possiveis temas de pesquisa a
serem trabalhados. Concomitantemente, a Profa Janice participava de
reunifes do Colegiado do curso a fim de ampliar as discussdes que
tinhamos em sala e encontrar possibilidades para nossos dilemas. Afinal,
0 que poderia ser feito num TCL? Sendo assim, acabamos reagindo sob
as demandas que apareciam - “Precisa estar relacionado a experiéncia de
estagio”, “O relatério do estagio deve ser o campo da pesquisa”, “Deve
ser sobre o ensino de Sociologia no Ensino Médio”, “Pode ser sobre a
educagdo, no geral”, “Precisa passar por uma banca de qualificagao e vai
ter banca ao final” e assim por diante. Além dessas demandas e de uma
apresentacdo da nossa experiéncia de estagio para a turma que estava
comecando Estagio Supervisionado |, eu e Victor pedimos a Janice que
nos orientasse também sobre como fazer um projeto de pesquisa, pois
ndo ha no novo curriculo da licenciatura uma disciplina que forme nesse
aspecto, como a de Métodos e técnicas de pesquisa I, obrigatdria para o
bacharelado antes da realizacdo do Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC), agora com duracéo de um ano.

Definimos as temdticas inspirados em inquietagdes suscitadas na
experiéncia docente, sem toma-la quanto campo da pesquisa, como era
esperado pelo Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do curso no seguinte
paragrafo:

No Estagio Curricular Supervisionado Il (8°
semestre), o(a) aluno(@ deverd  atuar
integralmente  nas escolas e executar o
planejamento da atividade docente, através do
desenvolvimento  do projeto de ensino que
elaborou anteriormente.  Os resultados dessa
experiéncia serdo avaliados, comunicados e
divulgados no 9° semestre com a elaboragdo do
trabalho de conclusdo da licenciatura (TCL).
(TASSINARI; et al. 2006. p.46-47)

Como ja haviamos elaborado o relatério final do estagio
apresentando “os resultados dessa experiéncia” para concluir o 8°
semestre, sentimos necessidade de ir além dele, trabalhando alguma
tematica que nos tivesse inquietado na experiéncia docente. Escolnemos
nossos orientadores e, finalmente, passamos pela banca de qualificacdo
do projeto entre final de maio e inicio de junho, faltando um més para o
encerramento do semestre letivo. Do inicio do semestre letivo, marco, a
qualificacdo do projeto, Gltimo dia do més de maio, passaram-se trés
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meses. E, portanto, em apenas dois meses, junho e julho, que a pesquisa
foi realizada e este texto de TCL escrito.

1.1 Construindo o objeto da pesquisa

Devido ao pouco tempo para realizar a pesquisa, seria necessario
estabelecer um recorte de pesquisa de um tema do qual eu estivesse
préxima Dois aspectos de minha trajetdria académica foram
determinantes para a escolha do tema da investigagdo: minha
participacdo em um nucleo de pesquisa da Antropologia, o Ndcleo de
Identidades de Género e Subjetividades (NIGS), e a prdpria experiéncia
do estagio docéncia no ensino de Sociologia numa turma de primeiro
ano do Ensino Médio.

Nesta Ultima, eu e Victor, que compunha comigo uma dupla de
trabalho, tivemos a preocupagdo de incluir no plano de ensino da
professora de Sociologia na escola Estadual Henrique Stodieck, no qual
nos baseamos, conteddos de Antropologia, até entdo ausentes. Ela havia
trabalhado “os classicos — Marx, Durkheim e Weber”, modos de
producdo capitalista e classes sociais até as férias de julho. Em agosto,
guando comegamos a docéncia, o foco central do plano de ensino estava
no estudo de “instituicdes sociais”. Foi, sobretudo, nesse topico que
incluimos contetdos propriamente do campo antropoldgico no Brasil,
como familia, parentesco e papéis de género. No entanto, nao
encontramos materiais didaticos que abordassem essas tematicas pelo
olhar antropolégico, como queriamos®. N&o sem dificuldade, voltamos
ao classico Lévi-Strauss e a producdo contemporanea sobre identidades
de género, a fim de produzir algum material acessivel aos alunos. Foi a
partir dessa auséncia, que o estdgio me revelou que surgiu minha
primeira inquietacdo.

A segunda esta vinculada a minha iniciagdo na Antropologia, no
NIGS, coordenado pela Dra. Miriam Grossi, com bolsa IC concedida
pelo CNPg no projeto Um olhar de género sobre a historia e a
transmisséo das Antropologias contemporaneas em diferentes paises do
mundo. Neste projeto de IC, pesquiso a biografia intelectual de mulheres
na histéria da Antropologia brasileira e, para fins de conclusdo da
licenciatura, decidi abrir a investigacdo para outra dimenséo do projeto -

3Todos os livros didaticos ou de apoio ao professor que tivemos acesso no Laboratério
Interdisciplinar de Ensino de Filosofia e Sociologia (LEFIS), onde preparavamos nossas aulas
semanalmente, trabalhavam familia articulada a propriedade privada e Estado ou algo
semelhante.
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0 ensino de Antropologia, tema que estd muito presente na historia das
mulheres estudadas. A partir das leituras que fiz sobre o debate a
respeito do Ensino de Antropologia, escolhi estudar este ensino na
disciplina de Sociologia da educacéo basica.

1.1.1. Inicio da pesquisa e algumas descobertas

Em 2008 a disciplina de Sociologia conquistou espaco como
componente curricular obrigatério dos trés Ultimos anos da educacao
bésica de todo o Brasil, segundo a Lei n 11.684/08. Sabemos que tal
conquista carrega uma longa histdria de esforcos de profissionais das
ciéncias sociais pela sua consolidacdo, bem como sua inconstancia nas
grades curriculares dos estados brasileiros desde 1925, com a Reforma
Rocha Vaz. Apds a aprovacgdo da lei de 2008, se proliferam no interior
das associacOes cientificas e nos cursos de licenciatura em Ciéncias
Sociais as discussdes sobre metodologias de ensino da disciplina,
contelidos a serem ensinados, formagdo e condi¢Bes de trabalho de
professores’. Do mesmo modo, cresce a producdo de trabalhos de
mestrado e doutorado produzidos no pais sobre o tema, como aponta o
Gréafico 1, especialmente nos estados de Sdo Paulo e Rio de Janeiro,
como mostra o Grafico 2 (HANDFAS, 2011). Entre 1993 e 1996
haviam 4 trabalhos produzidos sobre o tema, entre 2006 e 2010 foram
21. De 1993 a 2010 somam-se 35 trabalhos, sendo 21 deles produzidos
nos estados de S&o Paulo e Rio de Janeiro.

Gréfico 1 — Produgdo académica (por ano)

4 Sobre isso ver tambhém os trabalhos de Roberta dos Reis Neuhold (USP), Contribuiges do
meio académico-cientifico aos debates sobre o ensino de Sociologia na escola basica, e o de
Célia Elizabete Coregato (UFRGS) e Victoria C. Cordeiro (UFRGS), Campo cientifico,
institucionalizagdo académica e a disciplina de Sociologia na escola, ambos apresentados no
Grupo de Trabalho 09 do XV Congresso Brasileiro de Sociologia, disponiveis em:
http://www.sistemasmart.com.br/shs2011/arquivos/2_7_2011_14 49 45.pdf e

http://www.sistemasmart.com.br/sbs2011/arquivos/1_7_2011_2_40_42.pdf, respectivamente.


http://www.sistemasmart.com.br/sbs2011/arquivos/2_7_2011_14_49_45.pdf
http://www.sistemasmart.com.br/sbs2011/arquivos/1_7_2011_2_40_42.pdf
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FONTE: HANDFAS, 2011. p.392

Gréfico 2 — Produgdo académica (por estado)
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Para conhecer a situagdo do ensino de sociologia no Ensino
Médio, fiz uma pesquisa exploratdria no site do Ministério da Educacéo
(MEC), em abril de 2011, buscando saber 0 que existia em termos de
politica publica nacional voltada para o ensino de Sociologia. Encontrei
a partir de 2010 a inclusdo da disciplina de Sociologia em diferentes
programas para o Ensino Médio da Secretaria de Educacdo Bésica do
MEC. Destaco duas agdes envolvendo dezenas de intelectuais de
universidades variadas do territorio nacional dos diferentes campos das
Ciéncias Sociais: a publicacdo, em dezembro de 2010, do livro
Explorando o Ensino: Sociologia, e a inclusdo da disciplina no
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) para o Ensino Médio
(PNLEM) de 2012.
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O volume sobre a disciplina de Sociologia da Colecéo
Explorando o Ensino é um dos 22 volumes langados pelo MEC, sob a
responsabilidade de elaboracdo da Universidade Federal de Sdo Paulo
(UNIFESP), desde que a Colecdo foi planejada, em 2004, com o
objetivo de apoiar o trabalho e a formacdo de professores do Ensino
Fundamental e Médio®>. Amaury Cesar Moraes, professor do
departamento de educacdo da Universidade de Séo Paulo (USP), é
organizador da obra e membro da Comissdo de Ensino da Sociedade
Brasileira de Sociologia (SBS) que, em parceria com membros da
Associacdo Brasileira de Antropologia (ABA) e da Associacdo
Brasileira de Ciéncia Politica (ABCP), contribuiram com suas
especializages dentro das Ciéncias Sociais para a composicao do livro.

O PNLEM ¢é um dos bracos do Programa Nacional do Livro
Didético (PNLD) iniciado em 1929°, que atualmente distribui, através
do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), livros
didaticos de todas as areas disciplinares para as escolas que solicitarem.
O Programa avalia obras submetidas por editoras segundo critérios e
principios elaborados coletivamente por uma Comissdo Técnica,
Diretoria de Politicas de Formag&o, Materiais Didaticos e de Tecnologia
para a Educagdo Baésica do Ministério da Educacdo, e, neste caso,
membros da area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias a partir de
uma instituicdo responsavel, Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ). Um dos critérios para a inclusdo de livros é “assegurar a
presenca das contribuicBes das trés areas que compdem as Ciéncias
Sociais: Antropologia, Ciéncias politica e Sociologia” (GUIA. 2011.
p.8). De 14 livros submetidos, a equipe de pareceristas, coordenada pela
instituicdo executora, na area da Sociologia, Universidade Federal do
Rio de Janeiro, selecionou somente dois livros. Um dos aspectos
apontados é a

timida presenga de contribui¢fes da Antropologia
e da Ciéncia Politica. As teorias e 0s métodos
antropologicos, por exemplo, contribuem muito
para o exercicio da desnaturalizacdo dos
fendmenos sociais, mas os livros abdicam até
mesmo de apresentar relatos etnogréaficos,
desprezando as possibilidades fecundas de
deslocamento cultural proporcionadas por tais
relatos (idem p.13).

5Todos os volumes sdo encaminhados ao territério nacional e este, de sociologia, deve chegar
aos professores a partir de agosto deste ano.
® Antigo Instituto Nacional do Livro (INL).
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E ainda, em uma das duas resenhas apresentadas das obras
selecionadas os pareceristas apontam que ha caréncia da contribuicdo de
“reflexdes e indagagdes proprias da Antropologia” ' que exigiré esforco
do professor para o enriquecimento da percep¢do critica. Como nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de 1999, as trés areas de
formacdo do cientista social sdo entendidas como fundamentais EPara 0
desenvolvimento de uma “perspectiva analitica do mundo social” °.

Concomitante a essas articulagdes no interior do MEC e da
formagc&o dessas redes sobre os conteidos que devem estar presentes no
ensino de Sociologia, temos o contexto da criacdo dos cursos de
graduacdo em Antropologia no Brasil, processo que se inicia em 2006
com a implantacdo do primeiro curso na Universidade Catolica de Goias
e movimento seguido por varias outras universidades federais entre
2008 e 2010. O levantamento feito por Cristina Rubin (2010) mostra que
em 2010 existia a0 menos um curso de graduagdo em Antropologia em
cada regido do pais, bem como outros cursos das areas que compdem as
Ciéncias Sociais, como mostra a tabela abaixo.

Em nova consulta & base de dados E-MEC® usando os mesmos
nomes dos cursos consultados por Rubim, existem em atividade neste
ano, sem distingcdo entre presencial ou & distancia e bacharelado ou
licenciatura, 219 em Ciéncias Sociais, 117 em Relagdes Internacionais,
19 em Antropologia, 14 cursos de Sociologia, 11 de Ciéncia Politica ou
Ciéncias Politicas, 8 de Arqueologia e 12 de Ciéncias da Religido. Em
“outros”, acrescento 17 cursos de Museologia e 6 de Humanidades.

Tabela 1 - Distribui¢do dos cursos de Ciéncias Sociais, Relagdes
Internacionais, Antropologia, Sociologia, Ciéncia Politica, Arqueologia,

"Ibid, p.30.
8 Ibidem, p.8.
9 <http://emec.mec.gov.br/> Acesso em 3 agosto 2011.
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Ciéncias da Religido e Outros (Museologia e Humanidades) por estado e regido
(2010)

P P
5 3 1 1
3 1 1 1
MG 1|6 |6 | 2] - 1 - B 2 | - 5 33
ES 1 4 1 1 - - 1 - - - - 8
Sudeste 39 |18 | 48 | 7 | - 1 3 - 4 |1 7 128
RGS 7 210 - |- 1 3 2 - - 3 28
5C 2 |2 s | -]- - 1 B 3 | - 2 17
PR 7 | 4] 8 1 - 1 B 1| - 20
Sul 158 |23 | 11 1 5 z |4 |- 5 (5
EA 3 | 4| 3 | 1]- - B B N 1 12
SE 1 1] 1 - | - - - 1 - | - 1 5
AL 1| 2| - | - |- - - B N - 3
FE 2 |3 |3 [ - |- - 1 1 = 1 11
FB 2 2 [ -]~ 1 - - - - - [3
CE s |3 [ 1| -]- - 1 B e - 10
RGN 2 |2 |1 | -]- - - B 1] - - 3
FI 13| - | - |- - - 2 e - [3
MA 2 4] - [ 1] - - - - B - 8
Nordeste | 19 | 24 | 10 | 2 | - i 2 4 | 2] - 3 &7
PA 4 | a | - - |1 - - - - |1 1 11
AM 2 |1 2 | 1|1 1 B 1 -1 - - 9
AC 2 1| - [ - |- - - - - - 3
RR 2 [a | - [ - |- - - 1 - |1 - 8
RN - -1 -1- - - - - - -
AP 1] - | - | - B B - B - 3
Norte 2|11 2 | 1|2 i = 2 -2 i
MT 2 [ 3] -] -1 B B - - |- - 6
MS 3|2 1] - |1 s B - -1 - - 7
GO 1| 3] 1 - |- 1 1 1 - | - 1 [
DF 1 | 4| 8 - |- - - - - 16
C-oeste 7 [z w | - ]2 1 1 1 - |1 i 37
TOTAL | 92 | 73 | 93 | 11 | 5 4 1| 9 || 4| 17 | 331
P|D P|D P
s Rl | Socl | Antop | Pobt | Anp | CRd | Oums | Toud

FONTE: RUBIM, 2010. p.18 e 19°,

1% Na linha “TOTAL” ¢ coluna “Antrop” da tabela deveria conter o niimero 5 e nio 4 como
aparece.
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Ou seja, temos um momento no qual a palavra Sociologia ndo
mais da conta de todos esses campos, Ciéncia Politica, Sociologia e
Antropologia, que abarcam o modelo de formacdo do curso de Ciéncias
Sociais iniciado na Escola Livre de Sociologia e Politica de Sao Paulo
(ELSP), na Universidade de S&o Paulo (USP), na Universidade do
Distrito Federal e na Universidade do Parana nos anos 1930, por
influencia da missdo francesa no momento de surgimento da USP.
Modelo este posterior a entrada da cadeira de Sociologia nas escolas
Normais e no ensino secundario, na década de 1920 em Pernambuco e
Rio de Janeiro e, em 1931 em todo o territério nacional, que, por sua
vez, se torna central para a institucionalizacdo das Ciéncias Sociais no
pais (MEUCCI, 2000). Do mesmo modo, portanto, a palavra Sociologia
ndao é suficiente para dizer do que deve se tratar 0 ensino dessa
disciplina na educacgdo basica nesse novo contexto em que tal ensino
retorna, uma vez mais, as salas de aula.

1.1.2. Ajustando o foco

Essas primeiras indagacGes me levaram a questionar o que tem
sido ensinado na matéria de Sociologia no Ensino Médio. Similar a
interrogacdo “qual Sociologia se ensina na educacdo basica?”, feita por
Flavio Sarandy (2004) em sua brilhante dissertacdo de mestrado na qual
analisa quatro livros didaticos de Sociologia produzidos a partir de
1980, pergunto: que ciéncias sociais se ensina na educacdo basica?
Sarandy apresenta a discussao da seguinte forma:
Creio ser necessario ressaltar que ndo se deve
confundir as questdes referentes ao ensino da
ciéncia social como sendo de outra jurisdigdo
disciplinar. E isso por duas razdes: estou
analisando livros didaticos de Sociologia ndo com
o olhar de um pedagogo, porém esperando
compreender o que esses livros — e 0 modo como
sdo construidos — podem nos ensinar sobre o
campo cientifico do qual somos integrantes (p.20).
Uso “ensino de ciéncias sociais”, portanto, do meu lugar de
iniciada no campo da Antropologia, para orientar a preocupacdo em
saber propriamente se, de fato, a Antropologia, como os interlocutores a
percebem, enquanto area integrante das ciéncias sociais, estd presente
nesse espaco. Para tanto, ndo irei aos documentos de orientacOes
nacionais e estaduais), nem aos livros didaticos (SARANDY, 2004;
MEUCCI, 2000; TAKAGI, 2007. Antes, sdo as praticas de ensino em
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sala de aula e as propostas de conteldo de professores de escolas
publicas da grande Floriandpolis que animam essa pesquisa, uma vez
gue assim pude ter uma aproximacdo mais etnografica de meu objeto.

1.2. Metodologia

Inicialmente, é importante dizer que poucas semanas antes da
qualificacdo do projeto de pesquisa deste trabalho os professores da rede
estadual de ensino iniciaram uma paralizacdo que perdurou durante todo
0 més de junho, Unico més previsto para a pesquisa de campo.
Pensamos, coletivamente, em formas alternativas para a pesquisa que
foram apontando, por sua vez, novas outras possibilidades.

Sendo assim, pensamos na realizagdo de grupos focais 1) com
nove estudantes do Ensino Médio, bolsistas de Iniciacdo Cientifica no
Ensino Médio pelo CNPq (PIBIC EM), integrantes do NIGS desde
outubro de 2010, que representam cinco escolas estaduais da grande
Floriandpolis, coordenado por mim e Miriam Grossi; 2) com bolsistas
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia, chamado
“Projeto PIBID”, coordenado pela professora do Dep. de Metodologia
de Ensino (MEN) do Centro de Educacdo (CED) da UFSC, Dra. Nise
Jinkings™; 3) com estagiérios da licenciatura do curriculo novo e antigo.
O objetivo geral era saber quais contelidos e como os professores com
guem eles tiveram ou tem contato trabalharam ou estdo trabalhando em
sala.

No inicio do estagio, eu e Victor realizamos trés grupos focais
com a turma na qual exerceriamos a docéncia. Retomei nossas
anotacOes de conversas com colegas que ja tinham usado essa técnica de
pesquisa, nossas avaliagGes de cada um deles e o roteiro que seguimos.
Fundamentei-me na revisdo tedrica que a psicologa Luciana Kind
(2004) faz sobre essa técnica, e apresenta formas de proceder na
conducdo da discussdo que SA0 CONsSenso entre 0s autores que
escreveram sobre o assunto: introducdo e abertura do moderador
apresentando o foco da pesquisa com o objetivo de tranquilizar o grupo,
a preparacdo onde todos devem se apresentar, o debate indo de questBes
concretas para mais abstratas, e encerramento com 0 grupo sintetizando

10 projeto PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacio & Docéncia) UFSC de
Licenciatura em Ciéncias Sociais. O projeto envolve duas escolas da rede publica estadual de
Santa Catarina — Instituto Estadual de Educacdo e Escola de Educagdo Bésica Leonor de
Barros — e dele participam 10 bolsistas estudantes do curso, a professora coordenadora, além de
dois professores das escolas e seus alunos. (http://sociologianasescolas.wordpress.com/)
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a discussdo e abrindo espaco para duvidas e avaliagdes. Na introducdo
dos trés grupos pedi autorizagdo para gravar a discussdo. Todos
autorizaram e alguns colegas da graduacdo brincaram perguntando
“posso escolher meu nome ficticio?” ou dizendo coisas como “adoro ser
amostra!”. Nao foi possivel ter o observador, recomendado pela
bibliografia, nos grupos. Mesmo no primeiro grupo focal com bolsistas
PIBIC EM em que Miriam esteve comigo, nés duas fizemos o papel de
moderadoras.

Nesse grupo focal, o primeiro, participaram os sete bolsistas
PIBIC EM do NIGS. Nos encontramos numa das salas do CFH e todos
levaram seus cadernos da aula de Sociologia. O objetivo desse grupo era
saber o que esses alunos ja tinham estudado nessa disciplina.
Participaram dele 3 meninas e 4 meninos. Uma estudante do primeiro
ano, cinco do segundo e um do terceiro, representando quatro escolas da
Grande Florianépolis. O roteiro que elaboramos exclusivamente para
esse grupo girava em torno de trés ‘“questdes-chaves”, a) o que o
professor ja tinha dado naquele ano, b) como eram as aulas e ¢) o que
gostam ou ndo na matéria*’. Para os do segundo ou terceiro ano as
perguntas também iam ao sentido de saber o tinham trabalhado nos anos
anteriores.

Os segundo e terceiro grupos focais seguiram um roteiro com
dois focos: contetidos e metodologia de ensino™. As modificacdes entre
eles aparecem somente na etapa de preparagdo. Apenas trés dos nove
“bolsistas PIBID” participaram do grupo. E cinco estagiarios do
curriculo antigo participaram do Ultimo. Nas apresentagcdes busquei
questionar porque estavam fazendo iniciagdo a docéncia ou a
licenciatura. Tentei mapear as trajetdrias académicas de cada um deles,
se participavam de algum nicleo de pesquisa ou se tinham proximidade
com algum professor do curso. Esses dois grupos foram peculiares pra
mim pela forma como se assemelharam a uma sessdo de terapia em
grupo. Em todo momento traziam suas lamentacdes e reclamagfes sobre
0 curso, a licenciatura, a educagdo, seus TCCs, a falta de perspectiva
profissional fora da academia, etc. Os dois grupos pediram que eu me
apresentasse falando também sobre minha trajetéria académica e
perspectivas futuras. Através de suas falas, apareceram informagdes de
ao menos trés escolas no primeiro, com turmas de primeiro e segundo

2 APENDICE A - Roteiro Grupo Focal PIBIC EM
¥ APENDICE B — Roteiro Grupo Focal graduandos
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ano, e turmas de oitava™ e primeiro ano de seis escolas no terceiro
grupo (duas delas aparecem nos grupos focais anteriores).

Os dados obtidos nesses trés encontros foram os mais ricos de
todas as técnicas usadas. Mesmo as entrevistas que realizei
pessoalmente, com muitos dados interessantes, ndo trouxeram a
diversidade e profundidade que esse “esforco combinado do grupo
produz” (JOHNSON, 1994, apud DIAS, 1999. p.4).

Um dos bolsistas PIBIC EM me informou que seu professor
continuava a dar aulas de Sociologia apesar da paralizagdo da greve. Foi
assim que cheguei a elaboracdo das proximas formas de pesquisa. Fiz
entrevista semiestruturada com dois professores, um deles indicado pelo
bolsista, e outro do Colégio de Aplicacdo da UFSC que ndo estava
paralisado. O roteiro™® continha perguntas sobre formagdo, atuacéo e
contetidos trabalhados em Sociologia. Através do contato com esses
professores, apliquei questionario’® em suas turmas de Sociologia, uma
turma de cada série com o primeiro professor e um 2° ano com a
segunda. As gravagdes foram sempre autorizadas.

Pelo contato constante com colegas do curso também da
licenciatura descobri alguns alunos da graduagdo e da pos-graduacdo
gue eram ou ja tinham sido professores na rede publica. Como todos
estavam no famoso “final de semestre”, ndo foi possivel encontrar
horarios comuns para conversa. Cruzei com outros professores de
Sociologia também fora da universidade numa oficina permanente
realizada no Laboratério Interdisciplinar de Ensino de Filosofia e
Sociologia (LEFIS) para discussdo de uma nova proposta curricular para
0 ensino de Sociologia em Santa Catarina, porém estavam muito
envolvidos com a greve e se disponibilizaram em ajudar na pesquisa por
e-mail. N&o querendo desperdicar esses contatos, aproveitei para, entao,
ligar para a professora de Sociologia da escola onde realizei o estagio e
acabei pedindo ao préprio LEFIS e-mails de outros professores de
Sociologia para, de uma Unica vez, enviar a todos esses professores uma
espécie de questionario online formulado através da ferramenta

0 colégio de Aplicacdo da UFSC, onde os estagiarios deram aula no periodo da greve, tem a
disciplina de Sociologia no ultimo ano do Ensino Fundamental, segundo eles “oitava série”, e
pela primeira vez nos trés anos no EM. Antes da Lei de 2008, a escola j4 tinha a disciplina na
oitava série. Apds a lei, resolveu manter, organizando os conteidos da seguinte forma: oitava
série com Sociologia, primeiro ano com Ciéncias Politica, segundo ano com Antropologia e
terceiro com atualidades e revisdo para o vestibular. Os cinco estagidrios atuaram como
docentes na as oitavas séries.

SAPENDICE C - Entrevista semiestruturada professores

APENDICE D — Questionario alunos 1° Ano EM; APENDICE E — Questionario alunos 2° e
3° Anos EM.
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google.docs’’ segundo o roteiro da entrevista semiestruturada. Fiz
algumas adaptac¢Bes buscando abrir campos livres nos quais pudessem
aparecer informagGes que surgiram nas entrevistas pessoais apesar de
estarem fora do roteiro inicial™®. Escrevi, no total, para 95 professores.

Somando todas as técnicas empregadas, conversei com sete
estagiarios da graduacdo (incluindo PIBID'), sete alunos do ensino
médio e dois professores de Sociologia em exercicio. Obtive cento e
vinte e seis questionarios de alunos das trés séries do EM e dez de
professores respondidos de forma virtual®’. Foi mencionado o ensino de
Sociologia entre a rede municipal de Sdo José, Ensino de Jovens e
Adultos (EJA) de Sdo José, EJA do Campo/EM, a rede estadual da
grande Florianépolis, escolas técnicas e o Programa Nacional de
Educacdo da Reforma Agréaria (PRONERA).

Além disso, conversas de corredor com colegas do curso, com
professores da universidade e a participa¢do nos eventos IX Reunido de
Antropologia do MERCOSUL (RAM), Il Encontro Nacional sobre
Ensino de Sociologia na Educagdo Basica (ENESEB) e XV Congresso
de Sociologia Brasileira®*, todos realizados no més de julho, em
Curitiba, durante a pesquisa, compuseram também meu campo de
investigagdo como parte da observacdo participante. Realizei pesquisa
na Plataforma Lattes?® para encontrar bibliografia atual sobre o ensino
de Sociologia no EM, que me levou a descoberta de sites e blogs sobre o
tema com grande bibliografia disponivel online.

Todos esses dados obtidos foram acolhidos a partir de uma
postura inspiradas na observacao flutuante de Colette Petonnet em um
cemitério parisiense, “consiste em permanecer vago e disponivel em
toda a circunstancia, em ndo mobilizar a atencdo sobre um objeto
preciso, mas em deixa-la “flutuar” de modo que as informagdes o

7 Consiste num pacote de aplicativos, baseado em ferramentas interativas, disponivel no site
do Google que permite a criacdo de arquivos online semelhantes aos do pacote Microsoft
Office. Ele permite que pessoas em computadores diferentes visualizem e editem o mesmo
documento. Utilizei o editor de formulérios para elaboragéo do questionario.

Através deste link:
https://spreadsheets.google.com/spreadsheet/viewform?hl=pt BR&pli=1&formkey=dFNZc3ox
RnNiLThGOW1mZ1ZXS0VORIEEMQ#gid=0 o informante preenche e envia suas respostas
que sdo armazenados no editor de planilhas.

BAPENDICE F — Questionario online

¥ Daqui em diante ndo farei distingdo entre esses dois grupos. Tratarei como “estagiarios da
licenciatura” ou “graduandos”.

% Daqui em diante chamados “professores virtuais”.

hitp://www.ram2011.0rg/, http://www.eneseb2011.sbsociologia.com.br/ e
http://www.shs2011.sbsociologia.com.br/

2http://lattes.cnpa.br/
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https://spreadsheets.google.com/spreadsheet/viewform?hl=pt_BR&pli=1&formkey=dFNZc3oxRnNiLThGOW1mZ1ZXS0VORlE6MQ#gid=0
http://www.ram2011.org/
http://www.eneseb2011.sbsociologia.com.br/
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penetrem sem filtro, sem a priori, até 0 momento em que pontos de
referéncia, de convergéncias, aparecam” (2008. p.100). Trarei essa
postura metodolégica em campo para a composicdo do texto deste
trabalho. Assim, os dados ou as reclamacdes ouvidas serdo apresentadas
de acordo com as temadticas com as quais dialogam, as “convergéncias”
percebidas, e ndo a partir do perfil do informante e as especificidades do
lugar em que atua.

1.3. Organizacéo do trabalho

Entendo que as inquietacdes iniciais desta pesquisa situam-na no
campo das interfaces entre Antropologia e Educagéo, onde encontramos
os trabalhos de Ari Sartori (2010) sobre os conteddos trabalhados nas
disciplinas de Antropologia em outros cursos de graduagdo, os de Neusa
Gusmao (2003; 2009) sobre a presenca dos dialogos possiveis entre
essas duas tematicas em encontros académicos da Antropologia no pais
apontando a falta de um campo consolidado nesta area”. Ressalto
também o livro publicado pela ABA, Ensino de Antropologia no Brasil
(GROSSI; TASSINARI; RIAL. 2006), que rene trés momentos e seus
contextos em que essa discussao esteve presente na ABA, até 2004, em
que a gestdo da ABA cria a “Comissdo de Ensino de Antropologia”, na
época coordenada por Yvonne Maggie, com o objetivo de congregar
professores de vérias regides do Brasil na elaboracéo de diagnostico e de
reflexdo sobre o Ensino de Antropologia na contemporaneidade
(GROSSI, 2006).

Entretanto, sdo os trabalhos de Amurabi Oliveira (2011), de
Flavio Marcos da Silva Sarandy (2004) e de Cassiana Takagi (2007) que
se aproximam de uma investigacdo sobre a presenca de conteldos da
Antropologia na educacdo bésica. O primeiro sobre o conceito de
cultura nos livros-didaticos e seu aporte para 0s objetivos desse ensino.
O segundo apresenta uma analise dos conteldos das ciéncias sociais
académicas presente em quatro livros-didaticos de Sociologia de 1980,
constatando, além de outras coisas, que nos espagos em que “questdes
onde se poderia esperar uma maior mobilizagdo da Antropologia”
(SARANDY, 2004. p.125), aparecem leituras & luz da Sociologia,

28 Nestes trabalhos Gusmao também investiga as abordagens antropoldgicas sobre o processo
de ensino e aprendizagem e questdes tedrico-metodolégicas envolvendo as duas areas, também
presente no bloco “Antropologia da Educacdo” do dossié langado na revista Inter-legere do
Programa de Pds-Graduac@o em Ciéncias Sociais da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte, em julho de 2011. Disponivel para consulta em:
http://www.cchla.ufrn.br/interlegere/09/inter-legere.htm.
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interpretagdes de perspectivas da “Sociologia funcionalista” (Durkheim)
ou da “Sociologia critica” (Marx). Por fim, o terceiro analisa
documentos nacionais de orientagdo de contetdos, relatdrios de estagios,
162 planos de ensino e livros didaticos. Cassiana Takagi fala de um
“equivoco” no titulo da disciplina, Sociologia, uma vez que o0s
conteudos a serem trabalhos no EM correspondem ao das Ciéncias
Sociais, ou seja, ndo sé de Sociologia, mas como de Antropologia e de
Ciéncia Politica. Além disso, a autora aponta a predominancia do campo
da Sociologia e “dos classicos” como, também, uma forma de legitimar
a disciplina na educacao basica.

Essa escassez de pesquisas sobre 0 tema em questdo me leva
entdo a problematizar o lugar da licenciatura no curso de Ciéncias
Sociais e a importancia dessa formagao para o ensino de Sociologia na
educacio basica. E este topico que toma o primeiro capitulo do trabalho.
Procurei ao maximo trazer bibliografias que contemplassem ja esse
novo contexto da obrigatoriedade da Sociologia nas trés séries do ensino
médio, a fim de trazer um debate alinhado com os desafios que os
autores que trabalnam com essa tematica identificam nesse novo
momento. Trago ao debate a formacdo do licenciado em Ciéncias
Sociais nas universidades federais do pais com Anita Handfas (2009) e
Rogério Mendes de Lima (2009), e a problematizacdo da dicotomia
professor/pesquisador que acompanha essa discussdo. Dialogo com
Amaury Cesar Moraes (2003) sobre a diminuicdo do interesse da
comunidade académica pelo ensino, a ndo obrigatoriedade da
licenciatura para que mestres e doutores deem aula na graduacéo e a
consequente ocupacdo desse espago na graduacdo por parte de
pedagogos e de departamentos da area da educacao.

Procuro articular esse quadro com o caminho até a Lei de 2008 e
as discussfes que o acompanharam, sobretudo a partir do trabalho de
Simone Meucci (2000) e da sintese sobre o assunto feita por lleizi
Luciana Fiorelli Silva (2010) presente no livro lancado pelo MEC,
Colegcdo Explorando o Ensino — Sociologia, trazendo também os
momentos das publicagdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
(LDB) de 1996, os PCNEM, as Orientagdes Curriculares Nacionais
(OCN), de 2006 e os PCNEM +, de 2008, com Flavio Sarandy (2011).
Por fim, localizo o campo da pesquisa, Grande Floriandpolis, nos
trabalhos de Nise Jinkings (2011), A Sociologia em escolas de Santa
Catarina, e no breve artigo de Fernando Ponte de Sousa (2004),
Sociologia e Filosofia no Ensino Médio em Santa Catarina.
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No segundo capitulo trago as falas ouvidas em campo. No
momento de transcrevé-las ou tabular os questionarios, percebi que o
mote central das falas sdo reclamacdes de varias ordens. Chamo esse
bloco, ento, de “reclamagdes do campo” e seleciono trés dimensBes que
interessam para a pesquisa: metodologias dos professores em sala de
aula, a distancia da Antropologia do ensino de Sociologia e, ao final, a
licenciatura do curso de Ciéncias Sociais da UFSC. Quando possivel,
trago partes das biografias dos informantes para enriquecer o texto e
localizar essas diferentes dimensfes em suas falas. Analiso as mesmas
retomando os estudos relacionados as trés tematicas e as discussdes
presentes nos eventos em que participei.

Nas consideragdes finais, busco articular os aspectos percebidos
nas “reclamacdes do campo” com as fraquezas da formacdo em
licenciatura das ciéncias sociais, destacando questdes como 0 novo
curriculo da licenciatura em ciéncias sociais, as possibilidades e limites
daquele e deste Trabalho de Conclusdo de Licenciatura e enfatizo, por
fim, a necessidade de uma tensdo maior dos departamentos que
envolvem o curso de Ciéncias Sociais da UFSC com a tematica da
educacdo para a consolidacdo de uma linha de pesquisa na area.



2. Ensino de Ciéncias Sociais






31

Para iniciar a problematizacdo enunciada para este capitulo sobre
a licenciatura no curso de Ciéncias Sociais, € importante trazer a
configuracdo dos cursos de formacdo em ciéncias sociais dos
professores da educacdo basica para pensar seus limites e possibilidades.
Anita Handfas (2009) mostra que ha trés modelos diferentes de curriculo
presentes em universidades publicas brasileiras, o “trés + um”, o
bacharelado e licenciatura com a mesma origem e percursos separados e
0 que oferece essas formacdes de formas distintas. Tomarei neste texto o
formato presente em 12 das 51 universidades que oferecem 0 curso
correspondente ao formato presente na UFSC e que se concentram na
regido sul, o bacharelado e licenciatura separados.

Para a autora, a discussdo em torno desses modelos de formagéo
esta na oposicdo entre pesquisa e ensino, teoria e pratica, pesquisador e
professor. Como pano de fundo, a “famosa valorizagdo do bacharelado”
em detrimento a licenciatura, percebida como “menor”. Para Rogério
Mendes de Lima (2009) tal desprestigio pode deitar raizes nas condigdes
precérias da educacdo mais ampla e na sua condicdo de mantenedora do
status quo. Além disso, para ele os cursos de Ciéncias Sociais nado
organizam seus programas curriculares voltados para a formagdo de
professores ou mesmo para a licenciatura. Fica a cargo da Faculdade de
Educacdo ministrar as disciplinas especificas da licenciatura, sem trazer
como um problema a ser investigado qual a preparacdo desejavel desse
professor.

Juliana Polessa Magcaira e Marina de Carvalho Cordeiro (2009)
alinham essas dificuldades da formacdo do professor de Sociologia aos
meandros trilhados pela propria inclusdo da disciplina na educacdo
basica.

Assim como se aponta para a intermiténcia da
sociologia na educacdo do pais e suas implicacdes
no desenvolvimento e consolidagdo da disciplina,
bem como na produgdo de materiais didaticos
especificos,  podemos apontar para a
descontinuidade nas propostas de formacédo
docente que, ainda que diferentes, mantinham (e
mantém) a dicotomia entre saberes docentes e
cientificos, resultando numa separagdo e
desarticulagdo entre teoria e pratica, contetdo e
método. (p.249)

Ademais, tal habilitacdo ndo seria vista como também voltada
para a pesquisa ou formacdo de um pesquisador voltado para o ensino.
Nessa perspectiva a licenciatura é entendida como uma alternativa
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“emergencial” pelos alunos e ndo como uma carreira profissional por
toda a comunidade académica de cientistas sociais, “dar aula para o
ensino basico ¢ um demérito, um desvio na formacgéo do cientista social”
(LIMA, 2009. p.201).

Acrescenta-se a esse quadro a ndo obrigatoriedade de formacdo
especificamente voltada para o ensino para que mestres e doutores deem
aula no curso de graduagdo, como aponta Amaury Cesar Moraes (2003).
Quando cursam bacharel, muitos véo para a pés-graduagéo e por sua vez
acabam sendo professores-pesquisadores dessas instituicdes. Em Gltima
instancia, a formacdo de cientista social ¢, antes de tudo, a formacgéo de
um educador. No entanto, ndo se valoriza sua formagédo enquanto tal. No
mesmo caminho vdo os critérios de avaliagdo de professores e
programas de cursos de pds-graduacdo, pouco voltados para as salas de
aula.

Como consequéncia, temos a baixa recepgdo de trabalhos
voltados para essa temética nos departamentos de ciéncias sociais. E na
drea da educagdo que muitos dos trabalhos produzidos na pds-
graduacdo, em mestrados e doutorados, desde 1993 sdo acolhidos e
levados a cabo, como mostra o Gréfico 3 elaborado por Anita Handfas
(2010) sobre o campo de estudos nos quais 35 trabalhos foram sobre o
tema do ensino de Sociologia foram produzidos entre 1993 e 2010:

Gréfico 3 — Producdo académica de Ensino de Sociologia de
mestrado e doutorado em Programas de P6s-Graduacédo de 1993 a 2010.

Outros (2)

Sociologia / Ciéncias
Sociais(11)

Educagdo (22)

EI) 5 llﬁ 1I5 ZIO 25
FONTE: HANDFAS, 2010. p.397.

Para questionar essa distancia dos departamentos de ciéncias
sociais das pesquisas e discussGes sobre o ensino de Sociologia na
educacédo basica trago para a discussdo a estreita relacdo entre o inicio
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da constituicdo das Ciéncias Sociais no Brasil com o sistema
educacional.

2.1. Ensino de Sociologia

Simone Meucci em sua pesquisa de mestrado sobre 0s manuais
didaticos nacionais elaborados entre 1931 e 1945 em substituicdo aos
estrangeiros, destaca alguns autores desses manuais, como Gilberto
Freyre, Delgado de Carvalho e Fernando de Azevedo e Artur Ramos,
para citar alguns, formados nos cursos de bacharelado em direito no
Brasil, que tiveram contato com estudos das ciéncias sociais em
instituicdes europeias ou norte-americanas e que, por sua vez, ao
retornarem ao Brasil iniciam o que chamamos de trabalhos ensaisticos
voltados, sobretudo, para aspectos da constituicdo da nagdo brasileira e
da educacdo. E a critica desses intelectuais sobre a formagéo oferecida
nas academias brasileiras e nas escolas que fundamenta o “Manifesto
dos Pioneiros da Educagdo Nova”, ainda em 1932, que torna a educacéo
um “problema social e que, portanto deveria ser abordado
cientificamente por meio da Sociologia” (BISPO. 2004). Sao eles,
“Sampaio Déria em Sao Paulo (1920), Lourenco Filho no Ceara (1922),
Anisio Teixeira na Bahia (1924), José Augusto Bezerra de Menezes no
Rio Grande do Norte (1925), Francisco Campos em Minas Gerais
(1927), Fernando de Azevedo, Distrito Federal (1928), Lisimaco da
Costa no Parand (1927), Carneiro Ledo em Pernambuco (1928)”
(BOMENY, 1993 apud MEUCCI, 2006. p. 20), que compdem o inicio
das Ciéncias Sociais no pais, que lideram reformas escolares e que
ministram as primeiras aulas da disciplina nos cursos superiores,
secundérios e normais em Pernambuco, S&o Paulo, Distrito Federal e
Rio de Janeiro.

Vale lembrar que a disciplina de Sociologia entra no ensino
secundario ainda antes dos cursos de ciéncias sociais surgirem no pais,
com a reforma de Benjamin Constant em 1891que durou até 1897 em
todos os niveis e modalidades de ensino, quando do Governo Provisério
da Republica voltados para a laicizacdo do ensino, e novamente retorna
ao ensino em 1925 com a reforma de Jodo Luis Alves-Rocha Vaz para
ensino secundario e normal até a Reforma Capanema em 1942
restringindo tal ensino & modalidade da escola Normal (BISPO. 2004). E
esse quadro que possibilita e demanda sistematizacdo de livros-didaticos
e formacdo de professores da &rea, entdo saidos dos cursos de Direito,
Medicina e Engenharia no inicio do século XX. (SILVA, 2010)
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O objetivo nesse momento, portanto,

era que a Sociologia ajudasse na constituigdo de
um novo ambiente intelectual radicalmente
distinto daquele marcado pelo bacharelismo, pelo
pensamento formal, pela cultura geral e vaga, em
que era possivel se discutir os mais variados
fendmenos sociais sem nenhuma proposta de
intervencdo na realidade (BISPO, 2004. p.140).

No entanto, a auséncia de formacdo consolidada na pesquisa
socioldgica e a exigéncia de conteldos memorizados feita em provas
para 0 ingresso NOS Ccursos superiores ndo proporcionaram para a
disciplina de Sociologia esse contraste com o bacharelismo, visto, por
Meucci (2000; 2006) e Bispo (2004) como uma representagdo do
conhecimento dito enciclopédico, livresco ou ornamental, distante da
andlise da vida social.

Fernanda Peixoto (1991) traz a centralidade da missdo francesa
gue tem na USP e na Universidade do Distrito Federal seus campos de
docéncia e que atende a demanda das elites intelectuais do pais de
modernizacdo da sociedade. E desse contexto que surgem Antonio
Candido e Florestan Fernandes na “escola paulista de sociologia” ¢ a
concepcao de que ciéncia, educacdo e democracia seriam indissociaveis
e indispensiveis para a modernizacdo do pais e sua transformacédo
politica. Nas palavras de Flavio Sarandy:

Portanto, uma educagdo orientada pela ciéncia em
suas linhas mestras, em termos de politica
educacional e, internamente, em termos de
didatica e curriculo, e tendo como principal
contetido o conhecimento produzido pela propria
ciéncia, com vistas a democracia e ao ingresso do
Brasil na modernidade capitalista (2007. p.69).

Em 1968, momento em que o pais vivia a ditadura militar,
acontece a Reforma Universitaria que transforma toda a estrutura dos
cursos de graduagdo possibilitando a consolidagdo de carreiras
académicas, organizando departamentos especificos e, assim,
promovendo a institucionalizacdo de programas de po6s-graduacdo. A
partir dai, crescem o numero de instituigdes de ensino superior, de
agencias de financiamento de pesquisas e de programas de pos-
graduacdo. E nessa reforma também que as disciplinas especificas de
formag&o de professores passam as Faculdades de Educacéo e, pode-se
dizer assim, contribuem para a fissura ja existente entre ensino e
pesquisa.
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Com a Lei 7.044/82 e a resolucdo n.6 de 1986, final da ditadura e
inicio da abertura democratica, o curriculo do segundo grau é alterado e
assim, fica ao critério dos sistemas estaduais ou das escolas ter ou néo a
disciplina de Sociologia em sua grade curricular. lleizi Silva (2010)
aponta a presenca da matéria nos estados de Sao Paulo, Parana, Minas
Gerais, Rio de Janeiro, Par4, Maranh&o, Santa Catarina e Rio Grande do
Sul. Desde entdo a disciplina vem se expandindo.

Em 1989 inicia-se a discusséo sobre as Leis de Diretrizes e Bases
da Educacdo (LDB) e se amplia o debate no momento em que Renildo
Calheiro, do PC do B de Pernambuco, acrescenta uma emenda que torna
0 ensino de Sociologia obrigatério no segundo grau. Tal emenda €
eliminada e em seu lugar surge um “ambiguo paragrafo primeiro do
artigo 36 do projeto final, que estabelece o dominio dos conhecimentos
de filosofia e sociologia como necessarios ao exercicio da cidadania”
(BISPO. 2004. p.152).

O Projeto de Lei 9/00, suscitado por essa “ambiguidade”,
estabelecia a obrigatoriedade do ensino de Sociologia e Filosofia no
nivel médio. E este projeto que é aprovado pelo Senado Federal e alvo
do famoso veto de Fernando Henrique Cardoso, entdo presidente,
apoiado na flexibilidade da legislagéo, na falta de profissionais da érea,
na falta de recursos financeiros, na autonomia das escolas e na presenca
ja assegurada dos conteldos de sociologia em outras disciplinas
(MORAES. 2004).

A LDB de 1996, através do entdo ministro Paulo Renato Souza,
propde uma reforma do Ensino Médio que junto com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) séo
regulamentadas em 1998. Sdo dessas diretrizes que surgem o0s
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) em 1999
organizados por cada area a partir de disciplinas orientando que o0s
planos de ensino de cada uma delas deveriam proporcionar a aquisi¢éo
por parte do aluno de competéncia e habilidades especificas de cada
area, essas, sim, obrigatérias no ensino. Segundo os PCN os
conhecimentos de Sociologia devem ser ministrados em conjunto com
Antropologia e Ciéncia Politica (1999. p.36). O MEC lancou tempos
depois, como uma complementacdo deste, os PCN + , que avangam nas
propostas dos outros documentos orientadores, pois apresentam uma
organizacdo detalhada de temas e conteldos a serem ensinados nas
disciplinas em cada bimestre. Como uma base nacional comum. Para a
Sociologia, 0s temas concentram-se nas categorias do trabalho, cultura,
individuo, politica e sociedade.
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lleizi Silva (2010) apresenta uma sintese da discussdo gerada
pelas DCNEM e pelos PCNEM protagonizada por Amaury Cesar
Moraes, Nelson Tomazi e Elizabeth Guimardes no interior do MEC.
Amaury é autor de um Parecer 38/2006 sobre a falha nas DCNEM em
cumprir com a LDB na garantia da transversalidade dos temas de
Sociologia e Filosofia, que foi aprovado pela Camara de Educacédo
Basica e alterou as DCNEM, fazendo das duas disciplinas matérias
obrigatérias no EM com a Resolu¢éo n.4 de 2006.

Nesse mesmo ano, essa mesma equipe é autora do documento da
area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (2006) gerado pelo MEC
na reestruturagdo dos PCNEM iniciada em 2003, as Orientacdes
Curriculares Nacionais (OCN) organizadas por areas de conhecimento
junto com Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, Ciéncias da
natureza, Matematica e suas Tecnologias. Nele, eles trazem uma nova
concepcdo para o ensino de Sociologia no EM, defendendo-a como
disciplina comum do curriculo escolar e, por conseguinte, como carente
de metodologias de ensino especificas voltadas para a juventude e
preocupadas, assim, com o que chamam de desnaturalizacdo e
estranhamento.

E entfo, em 2008 que a Lei 11.684 ¢é aprovada e o ensino de
Saociologia e Filosofia garantidos nas trés séries do EM. Em maio deste
ano, como continuidade desses debates, temos a aprovacdo do Parecer
CNE/CEB n.5/2011 que tem por objetivo iniciar o processo de revisao
das DCNEM e para tal, no que tange as Ciéncias Sociais, sera necessario
também repensar as discussdes em torno da formacdo metodoldgica, da
carga-horéria da disciplina na educacdo bésica e do grande desafio da
formacdo de uma comunidade académica voltada para essas
preocupagdes.

2.2. Ensino de Sociologia em Santa Catarina e a licenciatura

Em Santa Catarina, estado onde se deu a pesquisa de campo,
Grande Florian6polis, o ensino de Sociologia é ancorado pela Lei
complementar n°® 173, de 21 de dezembro de 1998, que da nova redacéo
ao paragrafo Unico do artigo 41, da Lei n° 170/98, que dispde sobre o
sistema de educacdo estadual. Nesse mesmo ano foi langada uma
Proposta Curricular de Santa Catarina para toda a educacédo basica pela
Secretaria do Estado de Educacdo e Desporto. A proposta se
fundamentada no materialismo histérico e na abordagem didatica
historico-cultural, e surgiu a partir de discussdes realizadas por 200
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professores colaboradores de cada &rea de conhecimento sobre a
primeira Proposta Curricular, langada entre 1988 e 1991 (THIESEN,
2007).

Entre esta proposta e a elaboragdo da nova, 70 professores de
Sociologia, dentre os quais somente 6 formados nas Ciéncias Sociais,
participaram de um curso especifico da area, Fundamentacdo Tedrico
Metodoldgica do Ensino de Sociologia e Sociologia da Educacdo, em
1997, sob a consultoria de Heloisa Dupas Penteado (SANTA
CATARINA. 1998. p.51).

A nova proposta foi langada em trés cadernos , sendo a
Sociologia apresentada no segundo, no trecho intitulado Sociologia e
Sociologia da Educacdo, pois partia das disciplinas do curriculo dos
cursos de magistério. Aquele grupo de 200 professores compuseram
“grupos multidisciplinares” e fizeram avaliagdes sobre diferentes
dimensfes do ensino das respectivas areas. O grupo voltado para a area
da Sociologia, na época, levantou alguns problemas enfrentados pelos
professores, como a falta de bibliografia para apoio pedagdgico; o
reduzido nimero de aulas; a falta de professores habilitados na area; a
necesséria formacao continuada; a necessidade de cursos de capacitacdo
de professores; o isolamento dos professores; a desvalorizagdo da
profissdo e da Educacao.

Todas as unidades da proposta curricular para a Sociologia
apresentam, portanto, comentarios sobre metodologia e sugestbes
didaticas para o docente da disciplina. A proposta é organizada em trés
blocos, um para cada série do EM. O primeiro traz o estudo do
surgimento da Sociologia e dos classicos Durkheim e Marx. O segundo
propbe o estudo da estrutura da sociedade, trabalho na sociedade de
classes, 0 estado e os movimentos sociais. Por fim, no terceiro bloco
aparece cultura vista pela sociologia, cultura popular e educacdo, a
familia e o0 género na perspectiva do patriarcado.

Os encontros subsequentes da area foram desencadeados pelo
envolvimento de 90 professores da Grande Florian6polis numa iniciativa
do Laboratério de Sociologia do Trabalho (LASTRO), coordenado
atualmente pelo professor Dr. Fernando Ponte de Sousa, colaboragdo do
Nicleo de Estudos e Atividades de Filosofia no Ensino Médio
(NEAFEM), dos departamentos de Sociologia e Ciéncia Politica, de
Filosofia e da Educacdo, para a realizacdo do | Encontro Regional de
Sociologia no EM, em 2002, na UFSC. Sousa (2004) aponta que as
discussbes da época mais uma vez giraram em torno dos problemas de
curriculo, acervo disponivel e contetdo, grade curricular, qualificacdo
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de professores, condi¢fes de trabalho e grande desvalorizagdo do ensino
de Sociologia.

A criagdo do Laboratdrio Interdisciplinar de Ensino de Filosofia e
Sociologia (LEFIS) em 2004, no Colégio Simdo José Hess
(Floriandpolis), pelo professor Dr. Fernando Ponte de Sousa, atualmente
coordenado por ele e uma equipe de colaboradores, em parceria com a
Secretaria da Educacdo e a UFSC, com a proposta de ser “um espago
relacional para professores da universidade e do ensino médio, bem
como alunos, em atividades de ensino, de formagdo, de promocdo de
eventos e elaboragdo pedagogica e didatica” (SOUSA. 2004); bem como
a realizacdo do | Seminario Estadual de Ensino de Filosofia e
Sociologia, nos dias 26 e 27 de junho de 2003, em Itapema/SC, séo
resultados dessa mobilizagdo iniciada dentro da academia para a busca
de soluges aos E)roblemas levantados pelos professores da rede publica
do ensino bésico®.

Nise Jinkings (2011) traca um panorama geral onde podemos
entender as condi¢Ges de trabalho nas quais a docéncia se realiza.
Jinkings traz ao cenario a baixa remuneracao, a alta jornada de trabalho
e a falta de condic6es de formagéo dos professores em contraste com as
exigéncias de seu trabalho, que deixam esse profissional num “processo
de pauperizagdo” (p.108). Nesse sentido se encontra a greve dos
professores das escolas estaduais deste ano que reivindicaram sem
vitéria a garantia do piso salarial, a melhoria dessa remuneragéo,
condicdes de estudo e de trabalho, valorizacdo do desenvolvimento da
formacao profissional, dentre outras coisas.

Ela aponta, pautada nas respostas de questionarios aplicados com
alunos e professores da Grande Floriandpolis por alunos estagiarios da
licenciatura, a necessidade

de um desenvolvimento da reflexdo e discusséo
coletivas no campo da metodologia do ensino de
ciéncias sociais, que articulem as questdes
relacionadas as finalidades do ensino da
disciplina, conteidos a serem trabalhados e
métodos de ensino .

A reformulacéo do curriculo do curso de licenciatura em Ciéncias
Sociais iniciado em 2007 aparece, portanto, como promissor nao sé para
a rearticulacdo entre ensino e pesquisa pela consequente valorizacdo da

2 Em outubro de 2009 aconteceu o 11 Seminario Estadual de Ensino de Filosofia e Sociologia,
no entanto, nao encontrei fontes que fizessem referencia ao evento, além de fotos na Biblioteca
Digital do site Praxis desenvolvido pelo LEFIS, disponiveis em:
<http://bib.praxis.ufsc.br:8080/xmlui/handle/praxis/460>. Acesso em: 07 de julho de 2011.
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licenciatura e a concepgdo de estdgio como campo de pesquisa devido
ao tempo prolongado, mas também pelas possibilidades que ele
apresenta para responder a essas demandas da pratica docente na
educacdo béasica expostas hd quase 20 anos e vigentes durante até a
concretizagdo desta pesquisa.






3. Reclamag6es do campo






43

Inicio este capitulo pensando num dos comentérios que ouvi ao
explicar que estava fazendo uma pesquisa sobre Antropologia no ensino
de Sociologia no EM. Dentre as diferentes reacGes entre surpresa e
desinteresse, me chamou a atencdo uma delas em uma conversa no XV
Congresso Brasileiro de Sociologia, ocorrido em julho de 2011 em
Curitiba. Ouvi, “Ah, entdo vocé nio tem um objeto”. E justamente essa
percepcao que introduz menos a Antropologia no ensino médio do que
0S assuntos que surgiram em minha pesquisa de campo e as discussdes
nas quais eles se inserem.

“Reclamagdes do campo” trata, principalmente, de algum tipo de
busca dos informantes por explicacfes para a inexisténcia desse objeto
de pesquisa. Antes de ir a campo, ndo pensei em abordar aspectos da
metodologia de ensino dos professores, sobretudo, devido as discussdes
que fizemos nas disciplinas da licenciatura, buscando entender a
realidade do professor e as grandes exigéncias que se faz a ele dentro de
um contexto de precarizagdo do salario e das condi¢des em que leciona,
como grande nimero de salas, grande nimero de alunos em cada sala e
a falta de tempo para preparacdo das aulas, como Jinkings (2011), ja
citada anteriormente, e como um dos professores virtuais manifestou,

“independente do tipo de conteldo e do
recurso didatico, o mais importante é o
tempo de planejamento e preparacgdo da aula
por parte do professor. E fundamental que o
professor disponha desse tempo, fato cada
vez mais raro, dadas as condi¢cdes de
trabalho a que estd submetido”.

No entanto, a metodologia de ensino ganhou lugar importante na
pesquisa devido a sua recorréncia no campo, de modo que ndo poderia
deixar de aborda-la. O faco, entdo, compreendendo-a dentro desse
debate que fundamenta as lutas dos préprios professores para
transformar essa realidade que atinge a todos os professores da educagéo
basica, conscientes da importancia de seu trabalho e papel nas salas de
aula.

Um dos estagiarios da licenciatura, porém, acrescenta a essa
sensibilidade para com a realidade das escolas publicas, a

“condi¢do atual de adapta¢do das escolas
frente a recente obrigatoriedade do ensino de
Sociologia”.

E entfo, ciente dessa realidade, que intento ouvir os dados do

campo e pensar as especificidades das demandas quanto a didatica de
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ensino e das indagagdes sobre 0s conteddos trabalhados nessa disciplina
recente no Ensino Médio (EM). Trago ao texto primeiro a dimensao da
metodologia de ensino, em seguida a antropologia como um contetido
inexplorado no ensino médio e, por fim, as explicacGes dos informantes
sobre as duas primeiras dimensdes relacionando-as a formacdo de
docentes. Entendo que essas trés dimensdes realiza-se na pratica assim
como as trés &reas das ciéncias sociais devem ser trabalhadas na
Sociologia no EM, ou seja, de modo a ndo conseguirmos Vé-las
separadamente. No entanto, escrever exige organizacdo e alguma
sistematizacdo do que ouvi na pesquisa de campo. Dessa forma, espero
ndo ser repetitiva nas breves linhas que seguem.

3.1. “Nao aprendi nada”

Em quase todas as instancias que configuram o campo desta
pesquisa, ao contrario do que Ari Sartori (2010) constatou entre
professores de antropologia em cursos da graduacdo, a figura e o papel
do professor em sala de aula sdo entendidos pelos informantes de modo
geral como centrais para 0 ensino, mais do que o conteldo que se
pretende ensinar. A importancia da metodologia de ensino, o “como”
deve ser ensinado o conteldo, apareceu no campo associada, em
contrapartida, a falta de clareza por parte dos professores sobre “o qué”
deve ser ensinado nessa disciplina, as ddvidas sobre quais sdo seus
objetivos e a necessidade de legitimacdo da disciplina, dotando-a de
uma aparéncia cientifica que dialoga pouco, ou superficialmente, com a
realidade dos alunos.

Por exemplo, as avaliacdes das aulas, feitas pelos alunos através
guestionarios ou no grupo focal com PIBIC EM, quando positivas sdo
atribuidas a “professora empolgada” e “dinamica”, ndo com a mesma
recorréncia, ao contetido estudado, e aparece pouco, quanto aos recursos
usados, como Datashow, lousa e atividades em grupo. Algumas
respostas indicam até o aspecto positivo do uso de video e debate como
uma forma de ndo ter aula, quando a figura do professor ndo é
valorizada pelos alunos. O gostar das aulas aparece frequentemente
dotado de certa ironia, pois se baseia em aspectos apontados como
negativos pelos proprios informantes, como aponta também o
comentario de uma das estagiarias da licenciatura sobre uma das aulas
que assistiu:
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“Parecia aula de recreio. Eles gostavam, era
mais amena, ndo havia uma seriedade da
Sociologia”.

As respostas a pergunta Vocé gosta das aulas de Sociologia deste
ano? e O que vocé mais gostou de ter estudado este ano? do
questionario aplicado com alunos é condicionante das respostas as
outras questdes, por exemplo, quanto aos conteldos estudados. Os
questionarios que trouxeram avaliagdes negativas do professor nédo
mostraram os temas estudados em sala. No grupo focal com os bolsistas
PIBIC EM nas primeiras manifestacdes, antes de falarem sobre o que
tinham estudado ou estavam estudando, sempre apareciam também
narrativas sobre a dificuldade de aprender ou de prestar aten¢do na
aula de Sociologia devido a didatica do professor. Nas duas técnicas
empregadas, quando perguntava sobre o que tinham aprendido ou
estudado ou o que gostaram de estudar ou ainda se gostam das aulas de
Sociologia, apareceram falas como:

“Nada, devido a competéncia do professor”;

“Poderia ser mais legal. O professor
poderia ser melhor”;

“O método seguido faz com que ndo
desperte interesse em nos, alunos. E grande
culpa disso é do professor [...]. No 1° e 2° eu
adorei. Era como se tudo partisse de ti, era
motivada [...]. Mas no 3° esta sendo uma
decepcdo. Aulas monétonas [..]. Isso
minimiza a importancia, e muito, do
conteudo’”’;

“Ndo seja igual ao nosso professor no
método de ensino. Explique, interaja com a
turma. Eles aprenderdo bem mais”;

“Ndo. O professor é muito chato e nos
ficamos a aula inteira sem fazer nada”;

“A gente s6 conversa praticamente. A aula é
s6 isso. O professor tem que conquistar a
gente”.

E importante destacar que todos os alunos de EM com os quais
tive contato durante a pesquisa tem professores formados na area das
Ciéncias Sociais, sobretudo pela UFSC e UNISUL. Em contraste com
essa experiéncia concomitante ao momento da pesquisa que tem tornado
a disciplina irrelevante em determinadas escolas, alguns alunos tiveram
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boas experiéncias com outros professores, sobretudo os dos segundos e
terceiros anos, apontando clareza quanto ao sentido da disciplina na
grade escolar e ao mesmo tempo certa frustragdo por ndo poder
aproveitar o potencial que acreditam que ela tenha.

“Quando a aula é boa a Sociologia nos torna
mais criticos”;

“Sim [é importante ter na escola], se o
professor colaborar e tiver vontade de
ensinar alguma coisa’”;

“Acho que é uma das mais importantes
disciplinas e, se fosse melhor valorizada,
muitos aspectos na sala de aula
melhorariam”;

“Sim, claro que pode [ser aplicada no dia-a-
dia], mas da forma que esta sendo aplicada a
matéria é muito ruim de aprender”’;

“Com ela [professora anterior da disciplina]
sabiamos o que era estudar Sociologia”;

Segundo os professores e os alunos, o material didatico usado
com mais frequéncia é uma compilagdo de textos considerados
pertinentes pelo professor montando uma apostila usada por professor e
alunos. Nas respostas dos professores, 0s textos selecionados para tal
sdo variados. Mencionaram trechos de livros didaticos (mais recorrente),
textos de sintese dos contelidos de sua autoria ou de autoria de colegas,
textos de livros académicos ou sites de Sociologia considerados
acessiveis aos alunos, capitulos do livro Sociologia de A. Giddens e
trechos de apostila de cursinho pré-vestibular. “Viagens de estudo”, uso
de slides em DataShow, uso do quadro e elaboracdo constante de
fichamentos pelos alunos sobre capitulos de um livro académico foram
citados uma vez. Todos mencionam a utilizacdo de video. Com
frequéncia também aparece a realizacdo de debates, utilizacdo de
“videos do Youtube”, de musicas e jornais. Um professor disse utilizar
“as TICs”, Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo, mas nao
especificou o que de fato utilizava e de que forma.

Perguntei aos professores O que vocé percebe que tem maior
eficacia em sala de aula? Seja quanto a metodologia, a didatica ou as
formas de abordagem do conteGdo a ser trabalhado. Em alguma
medida, todas as respostas falam da relacdo entre o tema estudado e a
realidade do aluno. Temas que interessam a eles e/ou dos quais eles
participam ou estdo proximos. Destacam dinamica da aula que envolva
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os alunos, trabalhos de pesquisa sobre dado assunto para realizagdo de

debate mediado, debates que tratem de
“assuntos da atualidade”;
“trabalhar os conteudos de forma mais
superficial e articula-los como questdes mais
proximas a eles [...]. A utilizacdo de musicas
e videos trouxeram resultados proficuos”;
“uma metodologia que deixe os alunos com
curiosidade e voltada para a sua realidade.
Quanto mais dinamica for a aula, com o
maior grau possivel de interacdo do
educando, melhor €é a apreensdo do
conteudo”.

Quando fiz a mesma pergunta aos estagiarios da licenciatura
sobre as aulas que ja tinham assistido, poucos foram os relatos de
metodologias com bons resultados. Mencionaram sempre a confusao e
pouco rendimento das aulas, a falta de clareza dos professores e a
inexisténcia do didlogo dos contelidos com a realidade dos alunos,
mesmo quando notam a tentativa do professor de fazé-lo. Vale citar a
fala de um dos professores informantes da pesquisa quando disse se
basear na Proposta Curricular de Santa Catarina na busca por chegar a
realidade dos alunos, no entanto ele completa dizendo que, com o
objetivo de mostrar que as questdes estudadas ndo estavam distantes dos
alunos, ele levava sempre exemplos de situa¢des vivenciadas por ele que
poderiam acontecer com os alunos. Ou seja, ainda continuavam
distantes deles.

Em momento nenhum do campo ouvi sobre os meios pelos quais
os professores fazem algum diagnéstico sobre o que passam a entender
como realidade do aluno e sobre a qual versardo seus planos de aula.
Gomes, Toscano e Souto (2011) apontam a mesma situacdo no Rio
Grande do Norte através de uma pesquisa quantitativa realizada com
cerca de 50% dos professores do estado. Para elas esse dado pode

estar indicando que os professores consultados
estdo trabalhando muito mais com a percepgéo e a
intui¢do do que com os dados “de realidade” mais
apropriados para uma analise sociologica e
educacional da situacdo dos alunos, seja
meramente socioecondmica, cultural, cognitiva ou
todas elas juntas (p.12).

Porém, elas apontam o aspecto positivo dessa pratica que
evidencia, em alguma medida, a preocupacdo com 0s sujeitos da
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educagdo em detrimento ao que aquele mesmo professor informante
chamou de “saber livresco”, sem utilidade para o aluno.

A discussdo que surge é, entdo, que ndo basta a disciplina de
sociologia ser obrigatoria no EM. E preciso que os proprios professores
saibam qual o sentido e o0 que é o ensino de Sociologia na educacao
basica. Destaco as falas de dois professores virtuais, um de Sociologia e
Filosofia desde 1987, formado pela UNISUL e doutor em Educacdo, e
outro formado em licenciatura na UFSC professor desde 2004. Eles
dizem, respectivamente,

“Existem diversas formas de "matar" a
presenca dessa disciplina na educacgéo, uma
delas é simplesmente ndo ter, outra é ter e
ser ensinada de qualquer maneira e por
qualquer professor, outra é torna-la chata,
sem sentido na educacdo”.

“[...] as vezes muitos professores se utilizam
dela p/ militar. Falta maior profissionalismo
de nossa parte e sermos um pouco mais
weberianos (a ciéncia como vocagéo) no que
toca o papel do professor e acima de tudo,
ndo querer fazer dos nossos alunos
socidlogos, isso € broxante para o aluno. [...]
Com o argumento de querer tornar os alunos
criticos, catequizamo-los para se tornarem
militantes de esquerda”.

Logo, 0 que aparece até aqui € o que Simone Meucci caracterizou
em seu comentério sobre os trabalhos apresentados no Grupo de
Trabalho Ensino de Sociologia do XV Congresso Brasileiro de
Sociologia®, como o momento “pds-obrigatoriedade” no qual se
inaugura uma segunda onda de estudos sobre, entdo, como a Sociologia
tem sido ensinada no EM. Para ela, a Sociologia necessita encontrar
outros argumentos, além da obrigatoriedade, para se legitimar. Precisa
mostrar sua cientificidade, a radicalidade da sua proposta e enfrentar os
problemas da formacdo de professores, garantindo na préatica docente
rotineira a especificidade que a formacao na area pode proporcionar para
além das condicdes de trabalho homogeneizantes.

% GT 09 Ensino de Sociologia. Disponivel em: http://www.shs2011.sbsociologia.com.br/.
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3.2. “‘Cultura!” Beleza, que super espago...”

Durante todo o tempo da pesquisa de campo e nas técnicas de
pesquisa que utilizei ndo senti a necessidade de definir a priori quais
eram 0s conteddos prdprios da Antropologia para saber 0 que eu estava
buscando. Os informantes € que compuseram esse quadro quando
perguntava a eles o que entendiam como “mais da Antropologia”.
Entretanto, essas percepgdes contribuiram menos para a investigagéo do
gue as discussdes que os proprios informantes trouxeram ao
mencionarem onde esta a Antropologia nesse ensino ou em Sseus
proprios planos de ensino, como expressam as falas “é sempre assim,
‘ahh, tem antropologia no plano’, é la na Cultura. Resumiu-se Nnisso” ou
“’Ahhh, tem antropologia, Cultura!’ Beleza, que super espago...” ou
ainda, “é relativamente pouco em relacdo a Sociologia, mas €
fundamental para terceiro ano onde a temdtica é a cultura”. E possivel,
no entanto, apontar como consenso as tematicas de género e
sexualidade, etnocentrismo, cyberespaco, questdes indigenas,
territorialidade, etnicidade, comportamento, grupos, movimentos sociais
(incluem género com frequéncia), biografias e cultura. Este, recorrente
nos programas, apareceu como “tudo aquilo que é produzido pelo
homem. Pode ser passageiro”. Tais temas sdo trabalhados nas unidades
comumente pensadas para segundos ou terceiros anos. Professores
mencionaram que costumam trabalhar mais a antropologia nas unidades
“Instituigdes sociais”, “cultura e ideologia” e “individuo cultura e
sociedade”. Ouvi apenas um relato de um professor que introduziu a
Sociologia com um primeiro ano fazendo as biografias dos alunos.
Retomo neste ponto minha experiéncia de estagio e a intencdo de
trabalhar tematicas familiares a mim préximas da Antropologia. Foi na
unidade sobre “institui¢des sociais” que trabalhamos, eu e Victor, o
tema da familia e dos papéis de género, recorrendo a textos classicos de
Lévi-Strauss e de Bourdieu, mais acessiveis. Como ndo havia nenhuma
outra informagdo sobre a qual pudéssemos nos basear para elaborar
alguma didatica, criamos algum material de apoio aos alunos, sem
nenhuma experiéncia nesse tipo de producdo, e alguma metodologia
aplicada na base da tentativa e erro, sem qualquer seguranca sobre o que
faziamos.

Na mesa “Diretrizes curriculares para o ensino de Sociologia”
realizada durante o 2° ENESEB as falas de Mério Bispo Santos e de
Simone Meucci foram de grande relevancia para esta pesquisa. Esta
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GUltima fez parte da comissdo técnica de avaliacdo dos livros didaticos
submetidos ao MEC no PNLD 2012. Em sua fala ela expds percepcoes
sobre os 14 livros avaliados, processo iniciado em 2009. Ela percebeu
dois sentidos da Sociologia apresentados nos livros. Um voltado para a
denincia das desigualdades e outro para agdes politicamente corretas.
Ao primeiro sentido ela ponderou uma espécie de saudade de um tempo
pré-capitalismo, contra o consumo. No segundo sentido ela incluiu
livros que pregavam um respeito a diversidade, a ndo violéncia e que
indicavam, por vezes, a realizacdo de trabalhos voluntarios. Em ambos
0s sentidos ela apontou a auséncia de um pensamento socioldgico e uma
fungdo normativa forte da disciplina, acrescentando que “apesar da
intermiténcia da disciplina, seus sentidos e conteldos permanecem
inalterados”. Em sua percepgdo, a inteligibilidade sociologica dos
fendmenos sociais é subtraida pelo medo de que, assim se justifique
algum fendmeno. Nesse mesmo caminho, encontrei algumas falas e
respostas nos questionarios, por exemplo: “Sim, [a Sociologia é]
importante porque aprendemos a nos comportar em algumas
situacoes”.

No tocante aos contetidos antropoldgicos, segundo ela, eles sdo
guase inexistentes. Aparecem em alguns livros os conceitos de cultura,
de etnocentrismo e de diversidade cultural, voltados para a pratica do
respeito, articulado ao segundo sentido da Sociologia exposto a cima.
Para ela, a funcdo de desnaturalizacdo e estranhamento para
compreensdo do outro pela qual a Antropologia poderia ser articulada,
ndo é usada. Ela ndo identificou em nenhum dos livros alguma
etnografia ou algum exercicio etnografico. As praticas aparecem para
ilustrar teorias e conceitos.

Mario Bispo Santos, na mesma mesa, hos apresentou resultados
de uma pesquisa que realizou buscando recorréncias de tematicas
previstas nos programas estaduais de Sociologia do Acre, Alagoas,
Distrito Federal, Sdo Paulo, Mato Grosso, Rio Grande do Sul, Ceara,
Minas Gerais, Rio de Janeiro, Parana e Espirito Santo, disponiveis
online nos sites das secretarias estaduais de educagdo dos respectivos
estados. O conceito de Cultura aparece em todos os planos, o de género
em 90% deles e o de etnocentrismo em 20%, sem precisar para qual
momento do Ensino Médio sugerem-se tais contelidos. Segundo sua
andlise as trés areas sdo referéncia nas propostas, mas nao aparecem de
forma explicita. As sociologias contemporanea e brasileira aparecem
pouco. Ele percebeu grande énfase no estudo da sociologia classica.
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Na percepcdo dos estagiarios da licenciatura, os professores
recorrem ao ensino dos “classicos” para atender a necessidade de
legitimacdo da disciplina, como se assim fosse fazer teoria e, por isso,
ciéncia. Ouvi muitas vezes durante meu periodo de estagio e agora de
TCL em conversas pessoais e sem gravadores a percepgdo de que o
ensino conhecido como “os classicos” no estilo “vida e obra” ¢é ineficaz
para os fins que a disciplina busca alcangar. Destaco a Unica fala de uma
professora da ‘Sociologia escolar’, como ouvi nos eventos em Curitiba,
numa discussdo sobre o que seria melhor ensinar para os alunos do
primeiro ano que terdo o primeiro contato com a disciplina:

“Ndo tem sentido fazer um cursinho de
Sociologia, que s interessa a sociélogos ou
a estudantes de ciéncias sociais, logo no
inicio. Uma vez um professor me disse que o
que eu fazia em sala ndo era ensinar
Sociologia porque eu ndo passava 0S
classicos. Aquilo me marcou. Pensei muito e
de fato, eu ndo ensino Sociologia. Eu ensino
os alunos a entenderem que essa sociedade é
conhecivel para que eles olhem criticamente
para ela. Esse é o objetivo dessa disciplina.
O objetivo esta no final, ndo em o aluno usar
0s autores. Estd em compreender esse
momento historico atual”.

No grupo focal com os alunos PIBIC EM, é interessante ressaltar
gue nenhum deles lembrava-se de ter estudado os autores classicos,
Marx, Durkheim e Weber. Durante a conversa é que diziam “Ah! Tem
isso aqui no meu caderno..” e liam algum trecho escrito. Uma
professora disse ndo concordar com a Proposta Curricular de Santa
Catarina, “s6 tem Marx e Durkheim. Me recuso a usa-la”. Em 2007 essa
informante trabalhou com capacitacdo de professores de Sociologia em
exercicio no Estado de SC, pela Secretaria de Educacgdo, através de uma
universidade do Sul que ganhou a licitacdo para fazé-lo. Ela diz que
ficou impressionada com o baixo nimero de professores formados na
area, mas considerou que o trabalho foi mais proveitoso com esse grupo
do que com os formados em Ciéncias Sociais, pois estes queriam
trabalhar somente os classicos em sala de aula.

Mais uma vez o foco nesse tdpico ja tradicional da disciplina de
Sociologia na escola ¢ justificado por alguns dos informantes pela falta
de clareza dos professores, mesmo daqueles formados em Ciéncias
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Sociais, sobretudo, os formados no bacharelado ou que fizeram a
licenciatura “para ter alguma opgdo de trabalho”, como falaremos ao
final do capitulo, sobre o que é a Sociologia no Ensino Médio, “eles
acham que é uma aula para debate ou uma aula pra conversa, pra
formar cidaddos ou, pior ainda, ‘para conscientiza-los™. Em todo 0
tempo de pesquisa ouvi historias como,
“Eu ndo sei se é lenda, mas até uns
semestres atrds os alunos da licenciatura so
podiam dar aula de Sociologia, ndo podiam
nem pensar em dar aula de antropologia’.
“Ndo, ndo é lenda. Inclusive quando eu falei
com colegas ja formados sobre a liberdade
de escolha de temas que tivemos [...] eles
ficaram admirados. Parece que era os 3
porquinhos e nada mais”.

Ou entéo,

“O que eu ouvi dizer é que essa guerra de
nao trazer a antropologia é porque a luta da
Sociologia nas escolas foi apenas dos
Socidlogos. Os antropdélogos ndo se
envolveram e tal. Mas é meio pessoal isso
‘eles ndo se envolveram entdo a gente ndo
vai trazer isso para a sala’. Mas a gente vé
iSs0 jd na academia. E um reflexo”

“E a continua¢do da rixa que tem l4. E
muito, ‘eu gosto disso entdo vou ensinar
isso’”

A apresentacdo de um pdster sobre este trabalho no 2° ENESEB
foi emblematica. Nos reunimos numa sala onde seriam apresentados 0s
poOsteres numa espécie de Grupo de Trabalho (GT). Em 10 minutos
apresentei a pesquisa e ao final das apresenta¢des iniciamos o debate. O
primeiro comentario sobre meu trabalho questionava as justificativas da
pesquisa, uma vez que “0s antropo6logos nunca se envolveram com a
Sociologia”, “hd duas reunibes da ABA ela se eximiu da
responsabilidade desse ensino, dizendo que esse assunto era da
Sociologia”, “eles ndo querem a licenciatura e com o REUNI s6 os
cursos de Sociologia terdo habilitagdo para o ensino na educagio
basica, obviamente”, “s6 a Sociologia se preocupa com isso. A
Antropologia so quer separagdo”, “quem Ilutou pela Sociologia no EM?
Os sociologos!”. Outra participante do grupo comentou, ‘“‘enquanto o
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nome da disciplina for Sociologia, a Politica e a Antropologia ndo véo
se envolver”.

A essa cena, acrescento uma discussdo gerada na reunido aberta
da comissdo de ensino da SBS apds o 2° ENESEB, mas recorrente em
outros momentos do Congresso da SBS, quando um dos participantes
apontou que a realizacdo do encontro no mesmo ano do Congresso
Brasileiro de Sociologia era necessaria para marcar uma presenca
politica frente aos socidlogos

“que ndo se importam com o ensino de
Sociologia. Eu sou a Unica trouxa do meu
departamento [de Sociologia numa das
instituicdes mais importantes do pais] que se
preocupa com isso”.

Ou seja, a discussdo sobre a legitimidade da Antropologia
compor o ensino de Sociologia, entre a comunidade académica ndo esta
dada pela sua garantia legal e nos PCNEMSs. Ela encontra meandros da
alcada de outra investigacdo que contemple, além dela, as discussées
dentro dos departamentos da prépria Sociologia e escuta de professores
formados somente na graduacdo que ndo pertencem a um ou a outro
campo, segundo os critérios das associagdes cientificas, ABA, SBS ,
ANPOCS e ABCP.

No entanto, entre os professores informantes é uma preocupacao
presente a inclusdo das trés areas das Ciéncias Sociais em seus planos de
ensino. Todos manifestaram que trabalham mais a partir da Sociologia e
acrescentam os conteidos antropologicos quando possivel. Outros em
algum momento manifestam que ndo separam as trés areas, mas ao
longo do questionario expde a divisdo que fazem das areas entre as trés
séries do EM.

"O pano de fundo é a sociologia, mas em
cada uma das séries do médio eu dava um
enfoque diferente, especialmente no segundo
ano quando predominava um enfoque mais
antropoldgico e no terceiro um enfoque mais
politico."

"Com certeza, mesmo tendo uma
predominancia da Sociologia classica e da
Ciéncia Politica, os temas da antropologia
nao deixam de ser abordados,
principalmente nas andlises sociais .
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"Sim, definimos que no 1° ano do médio
iremos abordar a Ciéncia Politica, no 2° ano
a Antropologia e no 3° ano a Sociologia. Na
82 série, 9° ano, fazemos uma introducdo a
sociologia."

A dificuldade de achar materiais didaticos de contetdos
diferentes dos comumente estudados, como “os classicos”, trabalho,
estado e classes sociais, somada a falta de tempo para elaboragcdo das
aulas e de novos materiais didaticos, é apontada como um fator
importante na hora de selecionar os contetdos a serem estudados e a
forma como serdo trabalhados em sala, como indicam alguns
comentarios que ouvi:

“Acho bem importante, mas penso que a
antropologia ndo é muito trabalhada nos
materiais didaticos. Ao mesmo tempo a
disciplina se chama Sociologia, entdo néo sei
em que medida existe esta preocupagdo em
nivel nacional”.

“Os livros diddticos tem [a antropologia] na
introducdo as Ciéncias Sociais. Mas no
resto...tem ‘cultura’”

“Ndo ter antropologia no EM ndo é
incompeténcia dos professores, mas a tal
histéria de ser professora do estado com mil
horas semanais pra ter um salario e néo ter
tempo de pensar algo totalmente novo pra
trabalhar em sala. Mesmo porque néo existe
um padrdo do que deve ser ensinado”.

“A preocupacéo existe, porém, efetivar que é
o problema”.

Mesmo que seja uma preocupacao dos professores trabalhar com
as Ciéncias Sociais, a escassez de recursos para tal, as condigdes nas
quais trabalham e as dificuldades de pensar metodologias especificas
para as diversas possibilidades de conteldo a serem trabalhados na
disciplina, tem garantido um ensino pouco inovador e deficiente das
ciéncias sociais. Um professor trouxe essas dimensdes ao avaliar seu
préprio trabalho em sala,

“Considero gue eu poderia trabalhar melhor.

Mas com apenas duas aulas por semana com
0s 1° e 2° anos e uma com os 3° é muito
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limitado. A gente se sente extremamente
engessado. Se ndo tivesse tanto esse
engessamento a gente poderia trabalhar de
forma mais ampla e at¢é mesmo com a
interdisciplinaridade”.
Um dos estagiarios comentou a falta de dialogo que tem visto
entre as areas que compde o curso de formagdo do docente, “assumiu o
papel de Sociologia, de disciplina mesmo, que ndo tem nada de
transversal, ou transdisciplinar ou de interdisciplinar”’. Numa das
conversas me contaram que estavam tentando organizar uma semana de
Sociologia numa das escolas em que faziam observacdo das aulas, mas
gue entre eles chamavam o evento de Semana de Ciéncias Sociais, pois
sentiam certa dificuldade em levar temas das outras &reas do curso, em
especial, da Antropologia, devido a resisténcia manifestada por alguns
professores da academia envolvidos com a licenciatura.
“E mais facil ndo perceber a
Antropologia. Tem um pouco de preconceito.
N&o por parte dos professores na sala. Uma
professora era das Sociais, mas 0 outro nao,
fez um curso relampago de Ciéncias Sociais
que ndo tinha Antropologia. E bem
complicado. Até quando vocé vai propor uma
coisa relacionado a antropologia vocé sente
um pouco de resisténcia. [...] Varias vezes
propus que a gente trabalhasse com
pequenas experiéncias etnograficas, com
saidas de campo no entorno das escolas. Sair
e conhecer as relagbes em torno dela,
entrevistar a sociedade da escola, descobrir
suas biografias, relagdes de género, de raca.
Mas sempre com resisténcias [...]. Até nos
textos. Quando vocé aponta que tem outras
formas de explicar o trabalho, outras formas
de explicar o homem. O homem primeiro,
que pensa...enfim. Acaba que isso tem um
pouco de resisténcia quanto a explicacéo e a
trazer textos da antropologia para a sala de
aula”.
Muitos dos graduandos com quem conversei em diferentes
momentos da pesquisa estavam mais envolvidos com a Antropologia,
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pela participacdo em algum projeto de pesquisa em diferentes nicleos
em certo momento de suas trajetérias académicas. Em sua maioria
estavam desanimados com a docéncia e dentre 0s motivos apontados
mencionaram a falta de espaco e possibilidade de trabalhar com a
antropologia nesse espago. Disseram-me que estavam com bolsa voltada
para o ensino ou fazendo a licenciatura somente pela possibilidade de
fazé-lo ja que estavam na academia e pela necessidade financeira.
Somente um dos graduandos pretendia exercer a docéncia na educacao
basica. Contam-me que estavam discutindo os conteldos a serem
trabalhados nos diferentes anos do EM para elaboragdo de uma nova
proposta curricular do estado. Sugeriram alguns temas que consideram
mais antropolégicos, mas ndo foram aceitos pelo grupo que retirou o
topico sobre etnocentrismo, dizendo que tais conteudos ‘estavam
implicitos’ na proposta. Esta tinha como mote central os classicos,
trabalho, estado, movimentos sociais e cultura.

3.3. “Eu ndo tenho energia pra isso”

Nos grupos focais com os graduandos e nos eventos em que
participei foi grande a énfase no debate sobre a desvaloriza¢do do ensino
dentro da academia, de modo que ganha destaque neste capitulo. As
guestdes sobre os problemas identificados em como e o qué ensinar
foram sempre submetidas, além das condicdes em que o trabalho
docente se realiza, a formacao académica. Iniciarei com a percepcdo dos
graduandos sobre a licenciatura na UFSC e passarei para as ponderacoes
mais gerais feitas nos eventos em que participei.

O primeiro fato a destacar é que a pesquisa se da no momento em
gue o curriculo antigo da licenciatura, de 1989, é concomitante as
primeiras experiéncias proporcionadas pelo novo curriculo do curso, em
vigor desde 2007. Algumas das criticas feitas pelos graduandos
encontram resposta ja nessa nova proposta. O esforco empreendido ao
escrever sobre este assunto, no entanto, é identificar as lacunas ainda
sentidas pelos alunos da graduacdo que vdo além das melhorias mais
imediatas proporcionadas pelas mudangas no curriculo que pretendem,
em longo prazo, valorizar a licenciatura. Sendo este trabalho a tentativa
de contribuir para tal, como nativa ou informante (e refém) que sou
também do préprio objeto desta pesquisa, especialmente na condicdo de
cobaia.

A primeira fala que destaco € a que nomeia esta parte do texto e
que expressa a visao geral dos estudantes da graduacéo.
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“Desde 0 comego ndo gostei da licenciatura.
Tudo é muito nas coxas, assim como a
educacdo brasileira. Eu ndo tenho energia
praisso”.

O argumento central dessa percepgdo é o sentimento de que as
disciplinas da licenciatura no curso de Ciéncias Sociais, que sdo
responsabilidade do centro de Educacdo, estdo aquém das disciplinas
comuns oferecidas pelos departamentos das trés areas para as duas
habilitagdes. Dado o paralelo, é possivel pensarmos no despreparo € na
sobrecarga a que os professores desse centro estdo submetidos, uma vez
gue atendem a todas as licenciaturas da UFSC e lidam com alunos de
diferentes areas numa mesma disciplina, como assinalou um dos
informantes,

“existe um completo desprestigio da
licenciatura, e até certo desservico
administrativo & area da licenciatura. Eu so
tive uma professora titular durante toda a
trajetéria na licenciatura. [...] Essa pessoa
estA ha muito tempo enrijecida pela
estrutura, um desgaste tremendo da
percepcdo didatica e da concepcdo tedrica
de educacdo. Substitutos descomprometidos,
professores que [...] nem sabiam o que era
Ciéncias Sociais. [...] As disciplinas mais
importantes da licenciatura (no curriculo
antigo, Prética de Ensino e Metodologia do
Ensino) sdo competéncias do MEN, o curso
de Ciéncias Sociais ndo pbe sequer o dedo
[...] pra alterar alguma coisa aqui dentro”.

Todos eles que estavam envolvidos com a licenciatura no
momento da pesquisa disseram cursa-la somente pela garantia de algum
trabalho futuro apos a saida da academia. Era unanime que o Unico
mercado de trabalho evidente para os formandos no curso é a docéncia,
seja na educacdo basica, seja na carreira académica. Este era um dos
argumentos que mais fundamentava suas reclamacées sobre a falta de
“envolvimento do curso” com a area da licenciatura e do préprio
“desconhecimento do que se trata a licenciatura”.

“Ha uma falta de respeito dentro do proprio
curso. Os professores, nossos chefes de
departamento, orientadores sdo mais
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voltados pra parte académica. Quando
falamos que vamos pra uma disciplina da
licenciatura ja fazem....[cara de
menosprezo]. Ninguém da bola e ndo tem
estimulo nenhum”.

Contaram-me que é comum ouvirem dos professores da
graduacdo quando comentam sobre a licenciatura somente que é uma
area desprestigiada, mas que esses mesmos professores estdo distantes e
desconhecem as dificuldades do ensino nas escolas e o desprezo dos
licenciados, inclusive pelo salario que recebem.

Muitos deles apresentaram grande inseguranca frente ao desafio
de fazer o que chamaram de “transposicdo didatica” dos contelidos,
sobretudo pela grande dificuldade que sentiram durante o estagio de os
alunos do EM fazerem abstragdo de conceitos. “Como passar o que a
gente aprendeu?”, questionavam-se em varios momentos. Atribuiram tal
dificuldade a énfase dada aos conteldos do curso para o bacharelado e
ao ingresso na po6s-graduagéo.

Um dos ouvintes participantes do Congresso Brasileiro de
Sociologia comentou apds a exposicdo dos componentes da mesa
Ensino de Sociologia, que sdo os estudantes de graduacdo que mais
perdem com o modelo atual de avaliagdo dos professores, enquadrados
em padrdes de produtividade distantes do ensino e da educagio, “sO se
encaminha para a pds-graduacdo. Ainda se pensa que € o aluno de
segunda que vai para a licenciatura, de segunda classe social e que ndo
tem boas notas”. Um informante participante do 2° ENESEB brincou
dizendo que quando diz ter feito somente a licenciatura em Ciéncias
Sociais as pessoas olham para ele com pena. Em sua percep¢do a
licenciatura é vista como um “bacharelado mal feito”.

Outro argumento levantado na discussdo apds a mesa Ensino de
Sociologia, foi a continuidade de estudos iniciados na graduacéo
voltados para o ensino realizados majoritariamente nos programas de
po6s-graduacdo em Educagdo. Segundo os participantes tais cursos ndo
tem legitimidade pelo MEC por ndo serem realizados dentro dos
programas de Sociologia ou areas afins®.

% Reproduzo aqui os argumentos das discussdes geradas apos a mesa no Congresso, mas nao
averiguei a validade das informaces tanto dos critérios de avaliacdo de professores ou de
reconhecimento de cursos da p6s-graduacdo do MEC para professores de Sociologia.
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Em outro momento do evento um desses mesmos informantes®’
disse que para enfrentar as condi¢des de ensino o professor precisa se
“imbuir de uma vontade politica de ensinar Sociologia”. Essa fala
dialoga com a falta de “energia pra isso” de um dos graduandos, que, em
sua maioria, ndo se envolvem com a dimensao do ensino, assim como 0s
professores dos programas de pds-graduacdo, haja vista a inexisténcia
ou invisibilidade dessa linha de pesquisa no Centro de Filosofia e
Ciéncias Humanas da UFSC, e presenca de somente 5 grupos de
pesquisa de Sociologia, em departamentos de Sociologia, voltados para
0 ensino na educag&o bésica em todo o Brasil em 2011%

27 Desde 0 2° ENESEB foi sempre o mesmo grupo de professores e académicos que
participaram das discussdes sobre o tema também no XV Congresso da SBS, realizado nos dias
seguintes.

% As instituicdes nas quais estdo alocados sdo: UEL, UFAL, UFMT, UFPR e UFRGS.
NEUHOLD, Roberta. Contribui¢des do meio académico-cientifico aos debates sobre o ensino
de Sociologia na escola bésica. Trabalho apresentado no XV Congresso Brasileiro de
Sociologia. Curitiba. 26 a 29 de  jul. 2010. Disponivel em:
<http://www.sistemasmart.com.br/shs2011/arquivos/2_7 2011 14 49 45.pdf> Acesso em: 04
agosto 2011.



http://www.sistemasmart.com.br/sbs2011/arquivos/2_7_2011_14_49_45.pdf
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Os grupos focais, as entrevistas com o0s professores, a
participagdo nos eventos, as conversas pessoais e ressignificagdes sobre
minha trajetéria ao longo do estigio e na licenciatura conduziram a
pesquisa a problematizar questdes ndo consideradas ha pouco de dois
meses, no projeto de pesquisa submetido para qualificagdo. Dentro do
pouco tempo para “decantacdo” da pesquisa, como diz Miriam Grossi,
ou degustacdo das falas para descoberta de novos didlogos, tento neste
momento esbocar algumas reflexdes iniciais articulando o campo e a
teoria discutida anteriormente.

Nas reclamacdes sobre a metodologia de ensino dos professores
de Sociologia na educacéo basica e nas reclamagfes sobre os contelidos
trabalhados em documentos nacionais, livros didaticos, planos de ensino
e planos de aulas dos professores, apareceram questdes chaves
vinculadas, finalmente, as reclamacBGes sobre o desprestigio da
licenciatura nos cursos de Ciéncias Sociais.

“Nao aprendi nada”, eloquente no campo, aparece como uma das
respostas possiveis & formacdo da licenciatura, que traz em sua
composicgdo disciplinas generalistas sobre a forma de fazé-lo. O “como”
ensinar o que se aprendeu graduacdo mostrou ser a maior preocupagao
dos graduandos e 0 maior desapontamento dos discentes nas escolas.
Tanto o ensino de Sociologia na educagdo basica, quanto a formacéo do
educador estdo diluidas num faz de conta que se ensina e faz de conta
gue se aprende, posto que todas as reclamacgBGes do campo ndo sao
sistematicamente tornadas publicas para professores, alunos e demais
envolvidos nos processos de educagdo, sobretudo, do ensino superior.
As disciplinas da licenciatura se mostraram generalistas sobre a
educacdo, quando justamente é a especificidade do ensino e do ensino
de Sociologia que se espera.

Parece que ha uma confianga nos professores, formados na area
das ciéncias sociais, para a melhoria de seu proprio ensino através da
elaboracdo de materiais e de novas metodologias de ensino. Essa
possibilidade aparece corroida pelas condi¢des de trabalho nas quais
todos os professores do ensino publico estdo vinculados. No entanto, ha
a variavel das motivacBes que levam os graduandos a optarem pela
docéncia na educacdo basica, menos relacionada com a “vontade
politica de ensinar Sociologia”, segundo o campo, necessaria para essa
pratica, do que com a garantia de algum emprego apds a formacdo no
curso. “Nao tenho energia pra isso” dialoga, assim, com os dois
caminhos. O exercicio da docéncia na educacdo bésica parece ser a
vivencia de uma espécie de sofrimento consumidor provocado pela falta
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de alternativa de alguma ordem. Seja de emprego ou da condi¢do de
ensino, ou de uma combinacéo delas.

Os professores apontaram problemas chaves que estdo sendo
debatidos e investigados pelos especialistas que informam o campo da
pesquisa, sobretudo nos assuntos em torno de “como” e “o que” ensinar
em Sociologia. As deficiéncias nos materiais didaticos, a auséncia de
materiais didaticos com temas diferentes dos ja comuns e considerados
ineficientes nesse espaco dependendo da forma como forem trabalhados,
a dificuldade em diagnosticar o que € a “realidade do aluno” sobre a
qual todos os professores almejam se basear. A preocupacdo central de
professores e graduandos parece estar em ndo tornar o que deve ser a
“sociologia escolar” no que é a “sociologia académica”. No entanto, 0 a
Sociologia classica € o tema mais evidente e frequente. Quando falamos
no estudo “dos clssicos”, mesmo havendo conflitos sobre o tépico, ndo
se cogitou outros autores além “dos trés porquinhos e s6”.

“‘Cultura!’Beleza, que super espago...” apontou sobretudo as
tensBes entre promover a legitimidade da disciplina na escola e o0 uso do
plano de ensino como uma forma de garanti-la. A selecdo de contelidos
a serem trabalhados, contudo, encontra entraves na caréncia de materiais
didaticos sobre outros conteudos, diferentes dos comumente ensinados
nesse espaco, que ja ndo tem sustentado sua obrigatoriedade.

Tudo se espera da academia e esta “ndo pde sequer o dedo [...]
pra alterar alguma coisa aqui dentro”. O “aqui” da fala se refere a
licenciatura do curso ou a area da educacdo, mais abrangente. A
preocupagdo com esta identifica “Unicos trouxas” dos demais
professores dos diferentes departamentos do curso. Ao mesmo tempo
em que sdo os socidlogos identificados como responsaveis e (nicos
interessados no ensino de Sociologia na educacdo basica, dentro de
departamentos e da prépria SBS ha conflitos que hierarquizam campos,
em cuja escala a preocupacdo com o ensino de Sociologia parece
ocupar, neste momento, 0 posto mais baixo. Todavia, me pareceu forte
também o unissono quanto as criticas feitas a ndo obrigatoriedade da
licenciatura, ou mesmo da problematizagdo sobre o ensino, para
professores do nivel superior.

Pode ser proficuo para estas consideragBes, chamarei, iniciais a
distingdo entre condigio necessaria e condicdo suficiente. E possivel
pensar, a partir dos informantes, que ser formado no bacharelado, ou
seja, dominar os contedos do curso de Ciéncias Sociais, é condicdo
necesséria para ser professor, mas ndo tem se mostrado ser condicdo
suficiente, em nenhuma das instancias educacionais trabalhadas nesta
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pesquisa. Um bom pesquisador de um programa de pés-graduacdo
dificilmente tem coincidido com o que se espera de um bom professor
preocupado com o ensino. E dos professores da educacdo basica,
podemos dizer apesar das precarias possibilidades, professores
pesquisadores para o ensino, a formagdo em licenciatura se mostrou
insuficiente.

Por fim, retorno ao inicio. Minha trajetéria neste Trabalho de
Conclusdo de Licenciatura evidenciou dois aspectos enunciados pelo
campo. 1. Ndo é possivel a realizacdo de novos trabalhos como este sem
gue haja um corpo docente e uma linha de pesquisa propria das areas
das Ciéncias Sociais voltada para a educagdo e 0 ensino, sobretudo de
Sociologia no EM. Se o0 novo curriculo pretende valorizar a licenciatura,
€ preciso que professores pesquisadores se tornem professores
pesquisadores também para 0 ensino e para o sistema educacional. 2. A
discussdo sobre a necessidade de valorizagcdo da licenciatura ainda
vigora. Se, por um lado, no curriculo novo do bacharelado, ap6s a
constatacdo de que um semestre para elaboracdo do projeto de pesquisa
na disciplina de Métodos e Técnicas de Pesquisa Il e um semestre para a
realizacdo do Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) eram insuficientes
para a realizacdo de um bom trabalho, e a disciplina de TCC passou para
um ano no novo curriculo; por outro, propde-se nesse Mesmo nNovo
curriculo, a realizacdo de um Trabalho de Conclusdo de Licenciatura,
seguindo o modelo de TCC (adequado entdo a 3 semestres), no entanto,
¢ assegurado em um Unico semestre sem qualquer disciplina
preparatoria para elaboracdo de um projeto de investigacéo.

Termino estas linhas com a sensacdo de que nada do muito que
ouvi nestes dois meses de pesquisa de campo formal, ou nesses quatro
anos e meio de pesquisa informal sobre a licenciatura, foi contemplado
na escrita que consegui empreender nas Ultimas semanas. Espero que
este exercicio contribua com as préximas turmas a se formarem na
licenciatura e que inspire, em alguma medida, os leitores a se “imbuirem
da vontade politica” ou a encararem as possibilidades dos encontros,
como sugere Clarice, que a educagdo carece.
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APENDICE A - Roteiro Grupo focal PIBIC EM

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
CURSO DE CIENCIAS SOCIAIS

Disciplina: Trabalho de Concluséo de Licenciatura

Impressdes e opinides sobre a Sociologia no Ensino Médio: Bolsistas PIBIC
EM- NIGS
Giovanna Licia R. Trifianes
Miriam Pillar Grossi
Grupos Focais — Roteiro de Debate
I. Introducdo
a) Apresentar a equipe de pesquisa ( )
b) Esclarecer os objetivos do estudo e do Grupo Focal ( )
i. O que é Grupo Focal ()
ii. Carater ndo-inquisitorio ( )
c) Consultar os participantes sobre a gravagao ( )
d) Destacar a importancia da participagdo de tod@s ( )
e) Explicar o que sera feito com os dados do GF ( )
I1. Convidar os participantes a apresentarem-se rapidamente (?)
* Quem estd em qual série do EM?
« Em quais anos comegaram a ter aula de Sociologia? Desde o 1° do EM?
* O que ja estudaram nessa matéria?
I11. Questdo-Chave 1: O que @ professor@ de vocés ja deu neste ano? (consulta
ao caderno)
* Quais temas? ( )
* Quais contetdos? ( )
* Quais autores? ()
« O que estdo vendo agora?
« Sabem o que el@ pretende dar nos proximos meses?

IV. Questdo-Chave 2: Como sdo as aulas de vocés?
* Quais materiais sdo utilizados? ( )
o[texto, xerox, filme, mlsica, poema, debate] ( )

V. O que gostam na matéria? O que ndo gostam?
VI. Verificar se ficaram dlvidas
+ Gostaram da conversa? ( )

VII. Encerramento

0 A Sociologia é recente no Ensino Médio

o Destacar a ajuda deles por contribuirem com a construcédo da
disciplina

0 Agradecer
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APENDICE B - Roteiro Grupo focal graduandos

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
CURSO DE CIENCIAS SOCIAIS

Disciplina: Trabalho de Conclusédo de Licenciatura

Sociologia no Ensino Médio

Giovanna Licia R. Triflanes

Grupos Focais — Roteiro de Debate

a)
b)

c)

Introducéo
Apresentar a equipe de pesquisa

Esclarecer os objetivos do TCL (2 topicos-chave: contetdo e
metodologia) e do Grupo Focal
i. O que é Grupo Focal — uma conversa.
ii.  Destacar a importancia da participagéo de tod@s
iii.  Explicar o que seré feito com os dados do GF
Consultar os participantes sobre a gravagao

Convidar os participantes a apresentarem-se
e  Destacar: Quem é estagiario do curriculo novo,
estagiario do curriculo antigo, bolsista PIBID,
professor@ atualmente e quem ja foi professor@ de
Sociologia no EM.
e  Areaem que esta das Sociais — nticleo de pesquisa,
pesquisa, orientador@
e  Por que estdo fazendo ou ja fizeram a licenciatura
(tod@s)?
e  Por que estdo fazendo iniciacdo & docéncia (PIBID)?
Tod@s estdo na licenciatura ou fardo licenciatura?
Questdo-Chave 1 — Conteudos.

e  Tod@s tem contato com algum plano de ensino. Quem
tem contato com de 1° ano, quais contelidos, temas, autores
estdo previstos?

e Quem tem contato com o de 2°. O que esta previsto?

e  E quem tem contato com o 3°, o que identificou?

e  Sabem se @s professor@s se baseiam em algum
documento?



VI.

e Para @s (ex)professor@s, como se orientam para
planejarem os conteldos e a forma de abordagem?
e  Percebem a antropologia nessa disciplina? Onde ela

esta? Como aparece? (nas aulas que tem contato, nos planos

gue ja elaboraram e nos materiais disponiveis especificos
para essa matéria)
Questao-Chave 2 — Metodologias.
Como sdo as aulas que vocés assistiram?
Quais materiais sdo utilizados?
o [livro texto, xerox, filme, misica, poema, debate,
outros)
Como sdo as aulas que vocés planejaram ministrar até hoje?
Encerramento
Agradecer
Avaliacdo coletiva
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APENDICE C - Entrevista semiestruturada com professores

B

&
L&

] ¢

94310

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
CURSO DE CIENCIAS SOCIAIS
TRABALHO DE CONCLUSAO DE LICENCIATURA

Quationario aberto/entrevista semiestruturada para professores de
Sociologia no Ensino Médio
Escola:

Nome d@ professor@:

Identificagdo

1. Sexo:
2. Data de nascimento e idade:
Formacéo

1. Qual seu nivel maximo de escolaridade até a graduagéo?
() Ensino Médio — Magistério/Outros
() Ensino Superior — Pedagogia/Outras Licenciaturas:
qual?
() Ensino Superior — licenciatura/bacharelado Ciéncias
Sociais
(' ) Ensino Superior — Escola Normal Superior

2. Em que ano obteve esse nivel de escolaridade?

3. Qual curso superior vocé fez?
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(' ) licenciatura ( ) Outros cursos de graduacao;

4. Em qual institui¢do?

5. De que forma vocé realizou o curso superior? () presencial (
) adistancia () semipresencial)
6. Voceé fez algum curso de p6s-graduacdo? ( ) Atualizacéo ( )
Especializacdo ( ) Mestrado () Doutorado
Em qual &rea?

7. Das trés areas das Ciéncias Sociais, qual vocé tem mais
familiaridade/afinidade?

Atuacdo
1. Desde quando leciona Sociologia?

2. E professor@ de qual(is) instituicao(s) ?

Eanuais séries leciona nestaescola? ( )1° ( )2° ( )3°

Emoutras: ( )1° ( )2° ( )3°
3. Jadeu aula de Sociologia em outras escolas? Quais?

4. Quantas horas-aula vocé ministra por semana? Quantas sao de
Sociologia?
5. Além da atividade como docente, vocé exerce outra
atividade?

Conteudos trabalhados em Sociologia
1. Como costuma ministrar suas aulas:
por () temas, assuntos ( ) ou por autores?

2. Costuma usar algum material didatico ou outro recurso
metodologico? Qual(is)?

3. Comente os assuntos, temas e autores que vocé costuma
trabalhar
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no 1° ano)

no 2° ano)

no 3° ano)

4. Vocé procura incluir as trés areas das Ciéncias Sociais em suas aulas
e contempla-las em seus planos de ensino?

5. O que vocé considera conteudos de:

Antropologia Sociologia Ciéncia Politica
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6. Vocé conhece algum documento de orientagfes curriculares
para a Sociologia? Quais?
( ) PCNEMSs
( )OCN
() OC de Santa Catarina
Outros:

7. Como costuma elaborar seus Planos de Ensino? Utiliza algum
desses documentos como referéncia?
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APENDICE D - Questionarios alunos 1° Ano do EM

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
CURSO DE CIENCIAS SOCIAIS
TRABALHO DE CONCLUSAO DE LICENCIATURA

Este questionario dirige-se a alunos do Ensino Médio e é parte
integrante de uma pesquisa sobre o ensino da Sociologia nas escolas de
Florianépolis, para Trabalho de Conclusdo de Licenciatura em Ciéncias

Sociais.

+«+ Pode consultar seu caderno a qualquer momento.
Escola:

Parte | — Identificagéo

1. Idade:

2. Sexo:

3. Esta nesta escola desde o inicio deste ano, 1° ano do Ensino Médio?
*Sim ()

* Nao, outra(s) escola(s)

* Se em outra(s), desde quando esta aqui?

4. Quantos/as professores/as de Sociologia vocé ja teve nesta escola
desde que vocé entrou?

Parte Il — Sobre a disciplina de Sociologia
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5. Vocé gosta das suas aulas de Sociologia deste ano?

( )sim ( )nao

Por qué?

6. O que vocé gostou mais de estudar nessas aulas?

Por qué?

7. Assinale o(s) tema(s) que vocé estudou neste ano nas aulas de
Sociologia.

() Sistema capitalista

() Globalizagéo

() Estado

(' ) Preconceito e discriminacéo

() Meios de comunicagéo

(' ) Cultura ou Conceito de Cultura

() Estudos Afro-brasileiros

() Movimentos sociais

() Educacéo e trabalho

() Cidadania e participacdo politica

() Desigualdade social

() Violéncia

() Ecologia e meio ambiente

() Sociologia brasileira

(' ) Cultura brasileira

() Classicos da sociologia (Karl Marx, Emile Durkheim, Max Weber
( ) Outros;

8. De todos esses temas, quais vocé mais gostou de ter estudado?
Por qué?
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9. Nas suas aulas de Sociologia deste ano que recursos didaticos tém sido
utilizados?

() Trabalhos em grupo
() Quadro e giz/caneta
() Filmes

() Saidas de estudo

() Palestras

() Debates
() Datashow
() Dinamica:
() Outro:

10. Quais desses recursos ajudaram mais vocé na aprendizagem dos
contelidos?

Parte 11 — Sociologia na escola

11. Vocé acha que os estudos e as discussdes realizadas nas aulas
de Sociologia podem ajudar a compreender melhor o0s
acontecimentos do seu dia-a-dia? De que forma e por qué?

12. Na sua opinido, qual a finalidade da disciplina de Sociologia no
curriculo da escola?

Muito obrigada pela sua colaboragao!
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APENDICE E - Questionario alunos 2° e 3° Anos EM
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
CURSO DE CIENCIAS SOCIAIS
TRABALHO DE CONCLUSAO DE LICENCIATURA

Este questionario dirige-se a alunos do Ensino Médio e é parte
integrante de uma pesquisa sobre o ensino da Sociologia nas escolas de
Floriandpolis, para Trabalho de Conclusdo de Licenciatura em Ciéncias

Sociais.

0,
0.0

Escola:

Pode consultar seu caderno a qualguer momento.

Parte | — Identificacéo

1
2
3.
4

Idade:

Sexo:

Em qual série do Ensino Médio vocé estd? 2°( ) 3°( )
Em qual escola vocé estava nos anos anteriores do Ensino Médio?

* Mesma escola ()
* Qutra(s)

* Se em outra(s), desde quando esta aqui?

Quantos/as professores/as de Sociologia voceé ja teve nesta escola
desde que vocé entrou?

Parte Il — Sobre a disciplina de Sociologia
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1. Bloco A. Sociologia neste ano

6. Voceé gosta das suas aulas de Sociologia deste ano?
7. ( )sim ( )ndo
Por qué?

8. O que vocé gostou mais de estudar nessas aulas? Por qué?

9. Assinale o(s) tema(s) que vocé estudou neste ano nas aulas de
Sociologia.

) Sistema capitalista

) Globalizagéo

) Estado

) Preconceito e discriminagéo

) Meios de comunicacao

) Cultura ou Conceito de Cultura

) Estudos Afro-brasileiros

) Movimentos sociais

) Educacdo e trabalho

) Cidadania e participagéo politica

) Desigualdade social

) Violéncia

) Ecologia e meio ambiente

) Sociologia brasileira

) Cultura brasileira

) Classicos da sociologia (Karl Marx, Emile Durkheim, Max Weber
) Outros;

ANAN AN AN AN AN AN AN AN AN AN AN A AN S S

10. De todos esses temas, quais vocé mais gostou de ter estudado?
Por qué?

11. Nas suas aulas de Sociologia deste ano que recursos didaticos tém sido
utilizados?

() Trabalhos em grupo
(' ) Quadro e giz/caneta
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() Filmes

() Saidas de estudo
() Palestras
() Debates
() Datashow
() Dindmica:
() Outro:

12. Quais desses recursos ajudaram mais vocé na aprendizagem dos
conteldos?

Bloco B. Sociologia nos anos anteriores

13. Assinale o(s) tema(s) que vocé estudou nos anos anteriores nas
aulas de Sociologia.

) Sistema capitalista

) Globalizagéo

) Estado

) Preconceito e discriminagéo

) Meios de comunicacgao

) Cultura ou Conceito de Cultura

) Estudos Afro-brasileiros

) Movimentos sociais

) Educacdo e trabalho

) Cidadania e participagéo politica

) Desigualdade social

) Violéncia

) Ecologia e meio ambiente

) Sociologia brasileira

) Cultura brasileira

) Classicos da sociologia (Karl Marx, Emile Durkheim, Max Weber
) Outros;

ANAN AN AN AN AN AN AN AN AN AN AN AN AN AN S

14. Nas suas aulas de Sociologia deste ano que recursos didaticos tém sido
utilizados?

() Trabalhos em grupo
(' ) Quadro e giz/caneta
() Filmes

() Saidas de estudo
() Palestras

() Debates
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() Datashow
() Dindmica:
() Outro:

Parte 111 — Sociologia na escola

15. Vocé acha que os estudos e as discussdes realizadas nas aulas
de Sociologia podem ajudar a compreender melhor o0s
acontecimentos do seu dia-a-dia? De que forma e por qué?

16. Na sua opinido, qual a finalidade da disciplina de Sociologia no
curriculo da escola?

Muito obrigada pela sua colaboragéo!



APENDICE F — Questionario online

Identificacdo

Nome *

Sexo *

Ciéncias
Sociais no
ensino de
Sociologia na
escola
béasica: o
caso da
Antropologia

Este € o titulo de minha
pesquisa de Trabalho de
Concluséo de Licenciatura
{TCL), cujo objetivo central &
perceber quais os conteidos
trabalhados na disciplina de
Sociologia no EM por diferentes
professor@s em diferentes
escolas. Para tanto, elaborei
este questionario a ser
respondido por professor@s
que conheci em Floriandpolis &
que professor@s e estagiari@s
e indicaram nesse momento
de greve, Sendo assim,
agradeco sua colaboragéo e
convido-@ a responder as
questdes abaixo.

*Obrigatério
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Idade *

Formacio

Qual curso superior vocé fez? *
£ possivel marcar mais de uma opcio

Bacharelado em Ciéncias Sociais
Licenciatura em Ciéncias Sociais
Pedagogia

Qutro:

Em que ano obteve esse nivel de escolaridade? *
Caso tenha marcado mais de uma opcao na gquestao a cima, especifique os anos
de formacao de cada opcao marcada..

Em qual instituicao? *
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)
Universidade Estadual de Santa Catarina (UDESC)
Outro:

De que forma vocé realizou o curso superior? *
Presencial

Vocé fez algum curso de pos-graduagao? *
E possivel marcar mais de uma opgao

Atualizacao
Especializagao
Mestrado
Doutorado

Nao

Em qual area?

Das trés areas das Ciéncias Sociais, qual vocé tem mais
afinidade/familiaridade? *
E possivel marcar mais de uma opcao

Antropologia
Sociologia

Ciéncia Politica



Por qué? *

Atuacio profissional

Se ja se aposentou ou ndo & mais professor@, responda as questoes referindo-
se aos (ltimos meses em que deu aula.

Desde quando leciona Sociologia? *

Atualmente € professor@ de qual(is) institui¢do(s) 7 *
Se ja se aposentou ou nae é mais professor@, escreva ha quanto tempo parou
e acrescente o nome da(s) ultima(s) escola(s) em que deu aula de Sociologia.

Em qual(is) série(s) leciona ou ja lecionou Sociologia nessa(s) instituicdo(oes)?
*

Especifique "Nome da escolaX - 1,2 e 3" / "Nome daescolaY-2e 3", por
exemplo.

Ja deu aula de Sociologia em outras escolas? *
Nao
Sim

Se sim, em quais?
No total, quantas horas-aula voc& ministra por semana? *

Quantas sdo ou eram de Sociclogia? *
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Todas
Qutro:

Além da atividade como docente vocé exerce outra atividade? *
Mao

Qutro:

Conteudos trabalhados em Sociologia

Se possivel, nas respostas abertas, procure especificar os contetdos por
bimestre.

Se vocé nao der aula para todos os anos do EM, escreva "Nao dou aula para esse
ano” no espaco disponivel para respostas.

Oitava série (Se nao der aula de Sociclogia para oitavas séries, va paraa
questdo seguinte).

Comente os assuntos, temas e autores que vocé costuma ou costumava
trabalhar na oitava série. Se os contetdos forem diferentes para cada escola,
identifique-a no inicio de cada descricao dos conteddos.

Primeiro ano *

Comente os assuntes, temas e autores que vocé costuma ou costumava
trabalhar no primeire ano. Se os conteddos forem diferentes para cada escola,
identifique-a no inicio de cada descricae dos conteddos.

Segundo ano *

Comente os assuntos, temas e autores que vocé costuma ou costumava
trabalhar no segundo ano. Se os contelidos forem diferentes para cada escola,
identifigue-a no inicio de cada descrigao dos conteudos.



Terceiro ano *

Comente 0s assuntos, temas e autores que vocé costuma ou costumava
trabalhar no terceiro ano. Se os conteidos forem diferentes para cada escola,
identifique-a no inicio de cada descricao dos contelidos.

5~

A escola participa ou interfere na escolha desses conteudos trabalhados em
cada ano? *

Em caso de planos de ensino diferentes para cada escola, explique no espaco
disponivel da questao seguinte.

Sim

Nao

Se sim, como ela participou ou interferiu e quais conteudos sugeriu?

Yocé considera ideal essa selecdo e organizagao de conteudos para cada série
do EM mencionada nas questdes anteriores?
* Pergunta nao obrigatoria.

Sim
Nao

Se nao, o que poderia ser diferente e por qué?
* Pergunta nao obrigatoria

Costuma usar material didatico ou outro recurso metodolégico? *
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Comente o que vocé ja fez e usou em sala com @s alun@s.

0 que vocé percebe que tem maior eficacia em sala de aula? Seja quanto a
metodologia, & didatica ou as formas de abordagem do conteddo a ser
trabalhado.

Se possivel, comente uma aula/bimestre /ano ministrado que vocé considere
bom. *Pergunta nao obrigatoria.

Vocé se preocupa em incluir as trés areas das Ciéncias Sociais em suas aulas e
contemplé-las em seus planos de ensino? *
Se possivel, comente como o faz ou fazia.

0 que vocé considera contetdos de Antropologia? *

0 que vocé considera contetidos de Sociologia? *



O que vocé considera contetudos de Ciéncia Politica? *

z

Vocé conhece algum dos documentos de orientagdes curriculares para a
Sociologia listados abaixo? *
£ possivel marcar mais de uma opcio

Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
Orientagdes Curriculares Nacionais
Orientagoes Curriculares de Santa Catarina
Outro:

Baseia-se em algum(s) dele(s) para elaborar seus planos de ensino? *
E possivel marcar mais de uma opgao

Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs)
Orientacoes Curriculares Nacionais
Orientagoees Curriculares de Santa Catarina
Outro:

Consideracdes finais...

Se quiser, escreva aqui comentarios, sugestdes ou algo que ndo tenha sido
contemplado nas possibilidades de respostas deste questionario.
Espaco aberto.
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