UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

EDUARDA DA SILVA
MARINA SIQUEIRA DREY

RELATORIO FINAL DE ESTAGIO DOCENCIA
O ULTRA MO(VI)MENTO ROMANTICO

FLORIANOPOLIS
2014



EDUARDA DA SILVA
MARINA SIQUEIRA DREY

RELATORIO FINAL DE ESTAGIO DOCENCIA
O ULTRA MO(VI)MENTO ROMANTICO

Relatério de Estagio de Docéncia apresentado ao
curso de Letras Lingua Portuguesa e Literaturas
Vernaculas, da Universidade Federal de Santa
Catarina, como requisito parcial para obtencéo do
titulo de licenciado em Letras — Lingua
Portuguesa e Literaturas Vernaculas sob a
orientacdo da Professora Dra. Isabel de Oliveira e
Silva Monguilhott.

FLORIANOPOLIS
2014



N&o ha como ndo dedicar este relatério a vocés, mae e pai. Materializo aqui o fim do comeco,
que pude alcancar gracas a presenca, companheirismo e amor de vocés. Obrigada, obrigada,

obrigada, infinito vai e volta!
Marina Siqueira Drey

Aos melhores pais que alguém poderia ter. D. Nilsete e Sr. Lumar, dedico a vocés toda minha
caminhada até aqui.

Eduarda da Silva



AGRADECIMENTOS
Beibi (Ricardo Henrigue): com vocé infinito e além eu vou. Obrigada por nés.

Maria Eduarda, impossivel uma dupla melhor do que vocé. No estagio, na graduacao, no
apartamento. Mesmo. Obrigada por todos 0s momentos destes quatro anos.

Mée, a Chapeuzinho Vermelho ndo poderia ter tido uma capa mais linda. Obrigada por isso.
Luiza: Lu(zia Maria) obrigada pela dedicacdo ao cartaz do extracurricular, adoramos.
Professora Isabel: obrigada pela melhor orientacdo possivel.

Pai, mée, Luiza, Jodo Pedro e Ricardo: por tudo que somos juntos, eu amo muitissimo voceés,
obrigada.

Marina Siqueira Drey

Obrigada, professora Isabel, pela paciéncia, pelo companheirismo e pelo exemplo humano e
profissional que representas.

Marina, obrigada por dividir comigo a ansiedade e o cansaco, mas, principalmente, por me
lembrar de que junto tudo parece menos complicado.

E, acima de tudo, obrigada, pai e mée, por sempre acreditaram em mim, mais do que eu
mesma.

Eduarda da Silva



Sumario

LN RT0] 51U 107:Y TS 7
1 TRABALHO DA DOCENCIA ...ttt 9
1.1 DESCRICAO DO CAMPO DE ESTAGIO ......oovvieeeeeereeieeeeseesvees s snanees 9
O =Yoo ] - OSSR 9
IO I N U 0= RS PR 11
1.1.3 A PrAtiCa UOCENTE ...ttt 14
1.1.4 Analise teorica da pratica docente observada, por Marina Siqueira Drey............... 18
1.1.5 Andlise tedrica da pratica docente observada, por Eduarda da Silva....................... 21
1.2 PROJETO DE DOCENCIA ...ttt 24
1.2.1 Problematizacdo, escolha do tema e justificativa..........c.cccccveveiieiicicsicie e 24
1.2.2 ReferenCial tBOIICO. ......c.eceiiriiie ettt et sre e 26
1.2.3 ODJEEIVOS. ...ttt bbbt 34
|V 1= (T (o] (oo - WSSOSO 35
1.2.5 RECUISOS NECESSANIOS .. veuviveariereasiesiesiesiessessesseassessessessessessessessessesseessessessessessessessenns 38
1.2.6 AVAITAGAD ...ttt 39
1.2.7 PlaN0S A€ AUIA.........ccveeeieiccieee ettt 43
1.3 RELATOS E DOCUMENTAC;AO DO EXERCICIO DE DOCENCIA.........ccccooe....... 59
1.3.1Dia7 demaio de 2014 - 12 € 22 QUIAS ......oceeieeiieiiecie e 59
1.3.2Dia8 demaio de 2014 - 32 € 42 AUIAS ......cceevveiieiieie e 60
1.3.3Dia 15 de maio de 2014 - 52 € 62 QUIAS .......eecveeeeiieree e 61
1.3.4 Dia 16 de maio de 2014 - 72 82 QUIAS .......cecveeeiieii e 62
1.3.5 Dia 21 de maio de 2014 - 92 102 AUlaS .......ccecoveieeiiiciececce e 64
1.3.6 Dia 22 de maio de 2014 - 113 € 122 QUlAS ......cccovevveeiiieieciece e 65
1.3.7 Dia 29 de maio de 2014 - 132 € 142 QUIAS .....cecoveveerieeieseesie e 66
1.3.8 Dia4 de junho de 2014 - 152 162 AUIAS .......cccveiveeiieeiececce e 67
1.4 COMENTARIO DO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DOS ALUNOS ................ 68
1.5 ATIVIDADES EXTRACLASSE ........c oottt ettt 70
1.5.1 Contribuicdes das atividades extraclasse para a pratica docente...........cccccoevvevneenen. 70
1.5.2 Projeto eXtraClasse .......cccuviiuiiiiiiiiie ettt 72
1.5.3 Relato do Projeto eXtraClasse........cocuieieieiiiiiieiee et 81
2 ENSAIOS INDIVIDUALS ...ttt sttt nneens 84
2.1 AEXPERIENCIA DO ENSINO E O (DES)CONTROLE ........cooovvivvieeeeerererseeenens 84
2.2 A EXPERIENCIA DOCENTE NO ENSINO MEDIO: O QUE FICOU...........cocc........ 86

3 CONSIDERAGOES FINAIS: AVALIACAO CRITICA DA EXPERIENCIA DE
S 1N 1 [ SRS 88

A REFERENCIAS ..ottt e e e e et et e e et e et et et e et et e e et e e s e s e e et e s e e ee et e s ee e, 89



4.1 REFERENCIAS DO RELATORIO DE OBSERVAGAO ......c.ooevveeveieeseerseeee s, 89

4.2 REFERENCIAS DO PROJETO DE DOCENCIA ......cooiieeieeeeeeeeeeeee e, 89
4.3 REFERENCIAS DO PROJETO EXTRACLASSE ..ottt 91
4.4 REFERENCIAS DO RELATORIO FINAL DE ESTAGIO......ccovvvereininiieeeieinene, 92
BANEXOS ...ttt e e et e te et ra e reeae e e rn 93
5.1 ANEXOS DO PROJETO DOCENCIA ..ot 93
5.1.2 ANEXO L oot e e nrae e 93
5,12 ANEXO 2 ..ottt e nnne e 95
TR R B =) (o T SR 98
5.1LLA ANBXO 4 ..ot 108
5.2 ANEXOS DOS PLANOS DE AULA ......ooee ettt 113
ST A =)o Tt PR 113
5.2.2 ANEXO 2 ..ottt e b aae s 114
5.2.3 ANEXO 3 ..ottt bbb rae s 115
I A = (0 I PR 125
5.2.5 ANEXO 5 oottt 130
5.2.6 ANEXO B ..oveiiiiie ettt b e rne s 131
ST A A 1= (o I PR 132
5.2.8 ANEXO 8 ..ot 133
5.2.9 ANEXO O oot 134
ST 1N 41" (o T PR 135
5.2. 11 ANEXO 11 .ot nne s 141
5.2.12 ANEXO 12 ...t nae s 142
ST G I N 41" (o T TSR 148
5.2.15 ANEX0 15 ..ot nae s 154
5.2.16 ANEXO 16 ..ottt nnnes 155
5.2.17 ANBXO L7 oottt ettt ettt et e b ettt b et et ere e reerteebe et 156
5.3 ANEXOS DO PROJETO EXTRACLASSE .......ccoi ittt 168
5.3.1 Anexos da oficina “Contos de fadas: as historias (de horror) infantis™................. 168
5.3.2 Anexos da oficing “Poeme-Se!™........oooiiiiriiiiie e 173
5.3.3 Anexos da “Oficina de poesia macabra’ ............cccoiviieerieiiienie e 180

5.3.4 Anexos da “Oficing de fANZINE” .......cooveeeeeiee et e e e e e e 182



INTRODUCAO*
Neste relatorio estd descrito nosso percurso na disciplina de Estagio de Ensino em

Lingua Portuguesa e Literatura 11, a saber: 1) nossas observacdes do espaco escolar e da turma
com a qual trabalhamos, bem como a analise da pratica docente acompanhada, informac6es
recolhidas no periodo de observacdo com a finalidade de conhecer a realidade escolar; 2)
nosso projeto de docéncia planejado de acordo com a turma do Ensino Médio escolhida para o
estagio — neste caso, a turma do 2° ano C, do Colégio de Aplicagdo da UFSC — ; 3) os relatos
da nossa experiéncia docente, que se dividiu entre a sala de aula e um projeto extraclasse; 4) o
plano de acdo a ser executado no projeto extraclasse — realizado pelo grupo de estagiarios da
turma 09428 do curso de Letras Portugués e Literaturas —; 5) a descricdo da elaboracao e dos
resultados deste; 6) nossas impressdes sobre a experiéncia docente, materializadas nos
ensaios; e 7) nossas consideragdes finais.

Em “1.1.1 A escola”, apresentamos um historico da instituicdo em questdo,
juntamente com algumas informacg6es basicas que nos permitem entender sua organizacao,
reconhecer suas particularidades e identificar alguns fatores que explicam a constituicdo da
escola. Em seguida, no item “1.1.2 A turma”, exploramos os dados obtidos através de um
questionario que foi respondido pela turma e o relacionamos com a realidade acompanhada. A
isso, segue a terceira secdo deste trabalho: “1.1.3 A pratica docente”, na qual expomos o
discurso do professor da turma tendo como base a entrevista realizada. Isto feito, trazemos,
em “1.1.4 Anélise tedrica da préatica docente observada”, nossa interpretagdo a luz das
teorias que discutem o ensino de lingua materna destacando os pontos que mais nos
chamaram atencéo.

Registramos, em “1.2.1 Problematizacdo, escolha do tema e justificativa”, o
reconhecimento do contexto no sentido de identificar quais as necessidades de aprendizagem
em relagdo a realidade observada. Em seguida, no item “1.2.2 Referencial teoérico”,
apresentamos e explicamos as teorias que sustentaram o projeto de docéncia. A isso, segue a
sexta se¢do deste trabalho: “1.2.3 Objetivos”, na qual expomos quais os objetivos
pretendemos alcangar e quais conhecimentos, atitudes e habilidades almejamos desenvolver
durante o estagio de docéncia. Em “1.2.4 Metodologia”, sétima segdo, expomos oS
procedimentos metodologicos que planejamos seguir. Isto feito, trazemos em “1.2.5

Recursos” os materiais didaticos que serdo utilizados para a execugdo deste projeto. No item

1 A introducdo deste relatério foi adaptada e grande parte de sua textualizacdo se encontra também em um
trabalho anterior das autoras, a saber o Relatdrio Final de Estagio Docéncia: Re(a)presenta¢des na Reportagem:
corpo e/ou saude.
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“1.2.6 Avaliagdo” tecemos nossas consideragdes acerca da forma como pretendiamos que os
alunos fossem avaliados no seu processo formal de aprendizagem da lingua portuguesa. Para
concluir a macro se¢do do projeto de docéncia, trazemos em “1.2.7 Planos de aula” a
descricdo detalhada de nossa abordagem.

A secdo seguinte, “1.3 RELATOS E DOCUMENTACAO DO EXERCICIO DE
DOCENCIA”, traz nossa descrigio do que efetivamente aconteceu em cada uma das aulas
dadas, e “1.4 COMENTARIOS DO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DOS ALUNOS”,
nossa avaliacdo do processo de aprendizagem dos alunos.

Em seguida, tratamos do projeto extraclasse, e em “1.5.2.1 Apresentacdo”, situamos o

leitor acerca de como este projeto se configura, para em “1.5.2.2 A¢d0”, esclarecermos como

ele serd executado. No item “1.5.2.3 Justificativa”, demonstramos sua necessidade e o

subtopico “1.5.2.4 Referencial tedrico” traz a fundamentagéo tedrica que sustenta cada oficina

prevista. Em “1.5.2.5 Objetivos”, especificamos os objetivos do projeto, para, em “1.5.2.6

Desdobramentos da ac¢éo”, detalharmos o modo como foram organizadas as oficinas, sendo

que os procedimentos metodologicos de cada uma vém especificados em “1.5.2.7

Metodologia” e, para concluir a parte do projeto extraclasse, trazemos em “1.5.2.8 Avaliacdo”

os critérios a serem levados em conta na determinacdo do sucesso ou ndo dessas oficinas. No
proximo topico, “1.5.3 Relato do projeto extraclasse”, descrevemos a preparacdo e a
realizacdo da oficina que ficou sob nossa responsabilidade.

Finalmente, em “2 IMPRESSOES GERAIS DA PRATICA DE ESTAGIO”,
discorremos, individualmente, acerca de nossa experiéncia como alunas da disciplina de
Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura Il, e, concluimos com nossas “3
CONSIDERACOES FINAIS: AVALIACAO CRITICA DA EXPERIENCIA DE
ESTAGIO”.



1 TRABALHO DA DOCENCIA
1.1 DESCRICAO DO CAMPO DE ESTAGIO
1.1.1 A escola

O Colégio de Aplicacdo (CA) da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC),
orgdo integrante do Centro de Ciéncias da Educagdo (CED), fica localizado no campus
universitario no bairro Trindade, em Floriandpolis, Santa Catarina. A escola é mantida,
através da universidade de que faz parte, pelo sistema federal de ensino. A instituicdo foi
criada no ano de 1961 com o intuito de funcionar como campo de estagio para pratica docente
dos alunos da Faculdade Catarinense de Filosofia (FCF), dos cursos de Didatica Geral e
Especifica. Somente em 1970 a atual denominag&o da escola foi assumida, até entdo, o CA
atendia por Ginasio de Aplicacéo.

Ainda em 1961 o diretor da FCF, Henrique da Silva Fontes, propds a criacdo, na grade
curricular, do curso ginasial; na ocasi&o, foi implantada a primeira série ginasial?, sendo que,
a cada ano, agregava-se uma nova Série até preencher as quatro do ciclo. Em 1970 a
instituicio também passou a atender a primeira série do segundo ciclo® e, gradativamente,
todas as séries do Ensino Médio. O Ensino Fundamental®, por sua vez, foi implementado em
1980 na escola.

Até o0 ano de 1992 os alunos do colégio eram, exclusivamente, filhos de professores e
de servidores técnico administrativos da UFSC. Ap6s uma intervencéo judicial, todos os CA
do pais tiveram que colocar suas vagas a disposicdo da comunidade, em um processo mais
democratico no qual estas sdo divulgadas em um Edital Publico e distribuidas por sorteio.

Por seguir a politica institucional da UFSC, o CA desenvolve atividades voltadas ndo
apenas para 0 ensino, mas também para pesquisa e extensdao. O que permite que desde o
ensino de base os alunos estejam em contato com um nivel de ensino formal equivalente ao
universitario através do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), por
exemplo.

Nesse sentido, a escola tem como filosofia constituir-se como um campo
experimental, e, por esse motivo, se compromete em nédo apenas transmitir conhecimento,
mas construi-lo juntamente com seu quadro de profissionais e estudantes. Assim, ha
porosidade na relacdo teoria e prética, isto €, a instituicdo se coloca como uma escola que

reconhece o processo dialético da construcdo do saber. Consciente dessa realidade, o corpo

Faz referéncia a antiga 52 série, atual 6° ano do Ensino Fundamental.

3 A . . s
Faz referéncia ao antigo Segundo Grau, atual Ensino Médio.
4 . e ..
Ensino Fundamental - anos iniciais, atualmente 1° ao 5° anos.



docente propde-se constantemente a discussdo das formas de realizacdo do programa escolar,
nas mais diversas amplitudes, desde as reunibes gerais (o0 colegiado), até as reunides de
disciplina e de série.

A escola desenvolve projetos nas mais diversas areas do saber tais como: musica, arte,
linguas, historia, informatica; oferecendo ainda a possibilidade de realizacdo de intercambio e
de divulgacao de trabalhos — através da Revista Sobre Tudo, do Espaco Estético’ e dos blogs
criados por professores (e alimentados pelos alunos). Destacamos 0s projetos Pés na Estrada
do Conhecimento e o Projeto de Educacdo Inclusiva, uma vez que estes relacionam-se
diretamente com a turma em que realizamos o estagio de observagdo®. O primeiro tem como
objetivo desenvolver a capacidade de pesquisa, através de uma investigacdo concreta, isto &,
partindo de um conhecimento tedrico interdisciplinar, previamente trabalhado em sala por
orientacdo dos professores e, entdo, os alunos passam a experiéncia empirica tirando suas
proprias conclusdes, materializando-as em trabalhos escritos. O segundo busca desenvolver
uma politica de educacéo inclusiva e possibilidades de intervencdo pedagdgica. Procuramos
conversar com o setor responsavel pelas orientacfes a respeito da educacdo inclusiva na
escola, no entanto, devido ao contexto extraordinario da greve dos servidores administrativos,
ndo conseguimos coletar informacdes referentes a formacao e intervencao destes profissionais
no espago escola.

Quanto a estrutura, a escola oferece espaco fisico para a realizacdo das mais diversas
atividades educativas, tais como, o laboratorio de linguagens, o laboratério de informatica —
atualmente desativado —, salas para estudo de lingua estrangeira, salas em que se desenvolvem
0s projetos de pesquisa e extensdo, dois miniauditérios e um auditério. Também, para auxiliar
nas tarefas diarias, a escola conta com duas salas de inspetoria, uma sala de convivéncia para
os professores, uma sala de reunides, e salas que sdo divididas por disciplinas para o trabalho

dos professores. H4, ainda, a alternativa de se utilizar de outros espacos da universidade para

® De acordo com a descricdo disponivel no site da escola (http\\:ca.ufsc.br\\), o espago estético foi criado “com o
objetivo de propiciar alfabetizacdo visual e melhor sistematizar processos de ensino-aprendizagem visando uma
efetiva educacdo estética, viabiliza exposi¢Oes e agdes educativas: encontros com artistas/autores, debates e
oficinas que reflitam sobre a pesquisa em artes visuais produzida, abrindo espacgo para interagdes do universo
escolar com o entorno. O Espaco Estético é localizado em um lugar de passagem. Torna-se assim, parte do
cotidiano escolar, para que seja um local de apreciagdo, leitura, reflexdo, analise e discussdo de diversas
produces visuais. Estas geradas no dia-a-dia em sala de aula, bem como as produzidas autonomamente, como
fruto de pesquisa de alunos, ex-alunos, comunidade escolar, estudantes, professores de arte , pesquisadores e
artistas convidados.”

°o Projeto Pés na Estrada do Conhecimento, realizado com as turmas de 9° ano do ensino fundamental, é
atualmente coordenado por uma equipe da qual faz parte o professor da turma. Ja no que se refere ao Projeto de
Educacdo Inclusiva, nosso interesse se deve ao fato de que ao menos trés alunos da turma possuem necessidades
especiais.
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a realizacdo das atividades do CA, como é o caso das Olimpiadas, das Gincanas e das aulas de
educacao fisica.

1.1.1.1 A biblioteca

A existéncia de uma biblioteca dentro do espaco escolar vem atender as exigéncias
deste contexto, contribuindo nas atividades curriculares e servindo como incentivo para a
criacdo do hébito de leitura e para o desenvolvimento da capacidade de pesquisa. Sua
especificidade — e seu relativo espaco reduzido, se comparado a bibliotecas especializadas —,
no entanto, ndo exclui de suas obrigacdes o rigor no servico de atendimento e catalogacéo;
uma vez que ela tem como finalidade o atendimento a professores, alunos e demais
interessados, no que se refere a disponibilidade de informacéo.

O Colégio de Aplicacao, diferente da grande maioria das escolas do sistema publico
de educacdo, possui uma organizacdo impecavel de seu acervo, pois este recebe 0S mesmos
cuidados e é gerenciado pelo mesmo sistema das bibliotecas — central e setoriais — da
Universidade Federal de Santa Catarina. Apesar de este vinculo estar relacionado a facilidade
de consulta e, por esse motivo, a um melhor aproveitamento do acervo, isso quer dizer
também que apenas estudantes e servidores dessa instituicdo dispGem do seu sistema de
empréstimos; a comunidade em geral — pais e familiares, por exemplo — tem a sua disposicao
somente o servicgo de consulta local.

Na conjuntura atual, devido a greve dos servidores federais, o Colégio de Aplicacdo
teve sua biblioteca fechada por tempo indeterminado. Esta situacdo, pelo que pudemos
perceber em conversa com o0s professores da escola, teve impacto direto nas atividades
programadas em sala de aula, ja que a biblioteca, neste contexto especifico, é utilizada como

um instrumento nos processos de ensino e aprendizagem.

1.1.2 A turma

Uma vez que reconhecemos os alunos em sua qualidade de sujeitos reais, situados em
um tempo historico, constituidos nas relagdes intersubjetivas de que participaram e
participam, decidimos que, além de acompanha-los durante as dez aulas estabelecidas pelo
programa de estagio obrigatorio, seria necessario outro método para melhor conhecé-los. Para
isso, aplicamos um questionario (ANEXO 1) com o qual pretendiamos recolher informacdes
basicas acerca de questBes diversas e, com o intuito de otimizar a leitura dos dados,
sistematizamos as informacgdes em graficos (ANEXO 2). Seguem nossas reflexdes a respeito

dos dados mais relevantes, tanto do periodo de observagéo, quanto do questionario aplicado.
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As aulas do 2° ano C acontecem em uma sala que € relativamente pequena, mas
acomoda, confortavelmente, 27 carteiras, possui Datashow, tela de projecdo, caixas de som
instaladas, computador com acesso a internet, ar-condicionado e dois ventiladores, cortinas —
que contribuem para a visualizacdo do que é projetado —, armarios — cujas chaves ficam sob
responsabilidade dos professores —, quadro branco, dois murais — um para o 2° ano C e, outro,
para o 7° ano B, que ocupa a sala no periodo vespertino. H4, ainda, o caderno de turma,
presente em todas as salas, no qual cada professor anota questdes referentes ao que ocorre
cotidianamente, por exemplo, alunos ausentes, falta de material e eventuais acontecimentos
extraordindrios.

Durante o periodo de observagdo notamos que o perfil da turma se caracteriza, no que
se refere a0 momento da aula, por picos de atencdo, isto €, os alunos se distraem com
facilidade, mas voltam a se concentrar da mesma forma. Conversando com o professor da
turma, constatamos que, em comparagdo com as outras turmas de 2° ano, esta &, realmente, a
mais agitada, a que possui discussdes mais acirradas e com opinies contrarias. No entanto,
tais manifestacdes se restringem a determinados alunos que se pronunciam voluntariamente,
enguanto 0s outros apresentam mais resisténcia nesse tipo de participacdo nas aulas. Nao ha
espelho de classe, todavia, percebemos que os alunos se habituaram a sentar-se nos mesmos
lugares. O uso do celular em sala de aula € bastante frequente, mas o consideramos “de bom
senso”, ja que os alunos se limitam a breves consultas e isso ndo interfere no andamento da
aula; ndo ha, por exemplo, uso de fones de ouvido, ou episodios de longos periodos
destinados a esse habito.

Julgamos necessario, antes de expor os resultados que obtivemos por meio das
respostas aos questionarios, pontuar algumas particularidades da situacdo em que o aplicamos.
Primeiramente, chamamos atencdo para o fato de que, no mesmo dia em que haviamos
agendado com o professor da turma a aplicacdo dos questiondrios, estavam acontecendo as
palestras referentes as Jornadas Bolivarianas; estas sao parte integrante do cronograma dos
alunos que participam do projeto Cérdoba — isto é, aqueles que tém interesse em participar
deste projeto, precisam comparecer as palestras —, motivo pelo qual quatro alunos da turma
estavam ausentes. Além disso, nesse mesmo dia, a turma registrou um ndmero relativamente
grande de alunos ausentes, trés ndo compareceram a aula, somando, portanto, sete ao total de
alunos que ndo responderam aos questionarios por nao estarem em sala. Em segundo lugar,
parte de uma das aulas de Lingua Portuguesa precisou ser utilizada para o esclarecimento de

algumas questBes referentes a viagem de estudos, que esta programada para o quarto
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trimestre, isso encurtou o tempo disponivel, fazendo com que parte da turma ndo conseguisse
concluir a tarefa. No entanto, no que se refere a producéo textual escrita, conseguimos, junto
ao professor, duas amostras de trabalhos realizados até entdo pela turma, o que, acreditamos,
pode nos oferecer algum tipo de compensacdo, no momento em que planejaremos o projeto de
docéncia.

Como primeiro item analisado do questionério, selecionamos a faixa etaria dos alunos
pesquisados e destacamos a adequacdo da turma na relacdo idade/série (ANEXO 2): 11 dos
15 alunos que responderam ao questionario se encontram na faixa etaria entre 15 e 16 anos,
portanto, dentro da média esperada; todavia, constatamos que quatro alunos tém entre 17 e 18
anos e desviam dos dados majoritarios da turma — fato que pretendemos observar durante o
estagio docéncia, a fim de verificar se hd alguma associacdo entre esse fator e as respostas
obtidas.

Observando também a localidade em que residem, a composicdo familiar (a
quantidade de pessoas por casa) e a profissdo dos pais, acreditamos que a maioria desses
alunos ndo se encontra em uma realidade de vulnerabilidade social. Analisando a primeira
variavel, detectamos uma grande heterogeneidade, a qual atribuimos a maneira de ingresso na
escola, haja vista que encontramos nesse grupo individuos que residem nas mais diversas
localidades da regido metropolitana de Floriandpolis (ANEXO 2). Sobre a segunda variavel,
constatamos a predominancia do modelo familiar tradicional (ANEXO 2) — pais e irmaos —,
havendo poucas excec¢des, tais como: 1) a familia formada pelo estudante e seus avés; 2) o
estudante e apenas a mae; e 3) somente uma ocorréncia em que a familia era constituida pelo
estudante, seus pais, irmaos e um primo. Na terceira e Gltima variavel, que diz respeito a
profissdo dos pais, encontramos profissionais de diversos setores, de empresarios a
costureiras, de funcionarios publicos a técnico administrativos, de aposentados a donas de
casa; mesmo assim, dentro dessa multiplicidade, acreditamos existir um sentimento comum
que visa uma formacdo educacional de qualidade, visto que se supera a comodidade do
“estudar perto de casa”.

Quanto ao acesso as tecnologias de informacédo, todos os alunos que responderam a
pesquisa tém acesso a internet e possuem computador em casa; 0 computador € entendido
como uma ferramenta essencial no processo de ensino e aprendizagem, pois a interacao entre
professor e aluno ocorre frequentemente através da plataforma de apoio ao ensino, Moodle,

que se configura como uma extenséo da sala de aula.
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Ja na questdo de multipla escolha que os indagava a respeito dos sites visitados, 0
maior nimero de ocorréncias foi observado nas opcdes: 1) Facebook; 2) Youtube; 3) e-mail; e
4) estudo e pesquisa (ANEXO 2). Tais frequéncias indicam o transito constante desses alunos
em meios que se constituem, basicamente, através da lingua escrita. Segundo Britto (2012), as
recorréncias dos meios tecnoldgicos atuais corroboram para que as praticas de leitura e escrita
sejam condic¢Oes fundamentais de insercdo social. Entretanto, o autor propde uma distingéo
entre a insercao e a participacao proporcionadas pelo dominio da escrita. Para Britto, a ambas
esse dominio é imprescindivel, a diferenca estaria no seu grau de desenvolvimento.

Nesse sentido, ser capaz de realizar tarefas basicas e atender a necessidades cotidianas
imediatas seria pré-requisito para a insercdo do individuo na sociedade. Todavia, sua efetiva
participacdo sé se efetuaria a partir do momento em que fosse capaz de ir além dos usos
pragmaticos e “operar com os referenciais que se constituem na tradicdo da escrita”’.
Pensando nisso, e baseando-nos nas amostras de textos disponibilizadas pelo professor da
turma (ANEXO 3), pudemos constatar que a turma apresenta diferentes niveis de apropriacdo
das préticas de letramento, o0 que é admissivel ao relevarmos a historicidade de cada aluno,
sujeito real, constituido nas relacdes intersubjetivas que vivenciou e vivencia.

Temos ciéncia de que a verificacdo das questdes aqui pontuadas depende do nosso
contato direto com a turma e que, mesmo depois disso, nossa inser¢cdo completa ndo sera
efetiva, haja vista o curto periodo de tempo dessa experiéncia. Nesse sentido, buscamos unir 0
levantamento de dados, obtidos através das observacbes das aulas, das conversas e do
questionario, com nossa bagagem teorica adquirida ao longo de nossa graduacdo na tentativa

de realizar de forma plena a atividade docente.

1.1.3 A prética docente

O levantamento das informacdes acerca da pratica docente ndo se deu somente atraves
das observacGes previstas no programa de estagio, também fez parte de nossa pesquisa, a
entrevista (ANEXO 4) que propomos ao professor e o questionario respondido pelos alunos.

O professor da turma possui licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas
pela Universidade Federal de Santa Catarina (2006), na mesma universidade formou-se
bacharel (2007) também em Letras — Lingua Portuguesa, possui, além disso, o titulo de
mestre em teoria literaria (2009) e doutorado (2013) na mesma area e universidade.

Atualmente, leciona no Colégio de Aplicacdo da UFSC sob o regime de dedicagdo exclusiva

" BRITTO, 2012, p. 86.
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com a carga horaria de 40h semanais das quais 13h estdo destinadas a sala de aula — destas,
12h/a a disciplina de Lingua Portuguesa e 1lh/a a recuperacdo de estudos — as demais
reservam-se as atividades de pesquisa, extensdo e planejamento pedagdgicos com as quais 0
docente estd envolvido, tais como o Grupo de Estudos de Linguagem, Laboratorio de
Linguagens e o Projeto Pés na estrada do Conhecimento cuja viagem de estudos deste ano
esta sob sua coordenacdo, ndo esquecendo, ainda, das duas pesquisas PIBIC coordenadas por
ele, bem como dos encontros pedagogicos com os demais professores da escola, que se da por
meio das reunides de série e de disciplina. Desta, o professor, em resposta a entrevista a ele
proposta, salienta a importancia dos encontros com o grupo de professores de Lingua
Portuguesa uma vez que, além de discutir outras demandas, ocupa-se em tratar de “toda a
distribuicdo de contelidos entre as séries e elaboragdo de ementas™ ndo se restringindo “ao
livro didatico escolhido no PNLD”°.

Quando questionado acerca de sua metodologia o professor observa que procura
planejar suas aulas “de modo a incitar debates em sala de aula e a voltar a produgdo textual a
manifestacdes em variados géneros, buscando, sempre que possivel, incitar a criatividade do
aluno™®. Nesse sentido, esta consonante com as teorizagdes atuais sobre ensino, defendidas
por estudiosos de orientacdo sociointeracionista e seguidas pelos PCN que sugerem ao
professor a organizacgdo de atividades que fomentem a capacidade do aluno de questionar a
realidade por meio dos problemas a eles propostos, prevendo que estes 0s resolvam
“utilizando para isso o pensamento logico, a criatividade, a intuicdo, a capacidade de analise

LA partir desta perspectiva

critica, selecionando procedimentos e verificando sua adequacao
caberia ao docente, como primeira atividade, a investigacdo da realidade sdcio-historica de
seus alunos — sujeitos reais, situados em um tempo histdrico, constituido nas relacdes
intersubjetivas que vivenciaram e vivencia — para, em um segundo momento, incidir sobre as
representacdes por eles trazidas, com intuito de ampliar seus esquemas cognitivos.

Tal perspectiva, por sua vez, s6 € vidvel quando o professor adota uma prética
dialogica que leva em conta o carater impar das relagdes entre os sujeitos, haja vista que,
como atenta-nos a teoria Vigoskiana, o nivel de desenvolvimento alcancado pelo aprendiz é
um intervalo amplo e maleavel — denominado pelo psicélogo de area de desenvolvimento

potencial: capacidade do aprendiz de operar entre os niveis de desenvolvimento, o real e o

8 Anexo 4.
° Anexo 4.
10
Anexo 4.
11 BRASIL, 1998, p.08.
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potencial. Assim, o individuo mais experiente organiza a interacdo que excede o nivel de
desenvolvimento real do aprendiz aproximando-a de seu nivel potencial e, dessa forma, ajuda-
0 a avancar de um nivel para o outro, movimento factivel apenas por meio de uma

12 tal qual o professor demonstra estar inserido.

“metodologia preponderantemente dialogada

Em outro momento da entrevista, o professor foi levado a discorrer acerca das
concepgdes em que se baseiam sua pratica. Uma das perguntas, por exemplo, procurava
resgatar o conceito de lingua: o objeto de estudo da disciplina de Portugués. A resposta obtida
evidenciou que a proposta de trabalho nas aulas de Lingua Portuguesa esta ancorada em uma
perspectiva discursiva da lingua, tal perspectiva tem uma série de consequéncias
imediatamente relacionadas, das quais destacamos: 1) uma pratica que leva em conta as
implicacdes politico-sociais das diferentes variedades linguisticas; e 2) que pretende um
encontro com o aluno em sua variante vernacular ao mesmo tempo em que prople a
complexificacdo do seu repertério. Isto €, ao apoiar sua pratica nos pressupostos tedricos
sociointeracionistas, o professor faz com que a aula de portugués se torne um espaco para a
discussdo do valor social relativo dos diferentes modos de falar e, como ele mesmo afirma,
acaba desmistificando a ideia de que existe apenas um modo correto de expressdo do
portugués: a variante de prestigio. A conscientizacdo de que a adequagdo depende dos
diferentes contextos comunicativos, no entanto, fica muito distante do comodismo, pelo
contrario, o professor deixa claro sua dedicacdo em tirar o aluno de suas praticas de
letramento cotidianas e, assim, “mostrar a ele que seu repertdrio linguistico e cultural ¢
possivel, mas hé outros, e entre eles operam condicionantes diversos™®,

Devido ao carater singular dos colégios de aplicacdo, constatamos que existem
oportunidades de didlogo intensamente estimulados por uma filosofia pautada na perspectiva
dialética do processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, o professor da turma participa
constantemente de reunides para discussdes gerais e especificas do programa escolar; sendo
frequentes a mobilizacéo de todo o corpo docente no que se refere a reavaliacdo da pratica e
discussdo das implicagdes tedricas que a envolvem, a organizacdo de atividades inovadoras
ndo s6 dentro da sala de aula, mas também fora dela, como acontece com as saidas de campo,
e 0s projetos extraclasse.

Notadamente, essa postura sociointeracionista confere a pratica a consciéncia da

constitutividade dos sujeitos da aprendizagem o que implica uma pratica dialdgica que

12 Anexo 4.
13
Anexo 4.
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pretende fazer da sala de aula um espago de elaboragdo do conhecimento, isto é, a préatica
depreendida subordina-se a responsividade dos sujeitos-alunos. Dentro da sala de aula, o
professor estabelece uma relag@o cordial com os alunos e se mostra bastante receptivo, pois o
andamento das atividades propostas depende da participacdo ativa da turma e sé faz sentido
com ela. Tal comportamento cria uma zona de conforto na qual os estudantes se sentem a
vontade para questiona-lo a respeito de assuntos diversos e para expor suas ideias, sem receio
de serem julgados. E relevante salientarmos que as fronteiras de relacionamento aluno-
professor mantém-se visiveis, ndo o destituindo de sua qualidade de individuo saturado de
experiéncia acerca do objeto de conhecimento, existindo, dessa forma, a percepc¢ao dos papéis
em sala de aula.

As questdes préaticas de convivéncia também sao tratadas com a mesma flexibilidade
pelo professor, que consegue apoiar-se no bom senso da turma quando o assunto é o uso dos
aparelhos celulares e as conversas paralelas durante as aulas. Em conversa com o professor da
turma acerca das questdes mencionadas no inicio deste paragrafo, ele afirma compreender a
necessidade que “essa geracdo que ja nasceu com acesso a internet sem fio” desenvolveu
frente a esse tipo de tecnologia.* Esse posicionamento também se repete quanto & questao da
conversa em sala, devida a inquietacdo caracteristica da idade.

No que diz respeito a sistematizacdo do conteldo trabalhado em sala, surpreendeu-
nos o fato de o professor ndo ter materializado o que foi discutido, isto €, nas duas semanas e
meia de observacdo a forma com que as aulas aconteceram demonstra uma grande quantidade
de debates, mas ndo se estabelece com clareza a que ponto se pretende chegar. Naturalmente,
compreendemos que o professor tem para si essa percep¢do, ndo sabemos, entretanto, se o
aluno tem a maturidade necessaria para acompanhar o raciocinio que vai sendo construido a
cada discussdo. Nosso comentario se deve ao fato de que muitas das manifestacdes sdo
pontuais, sempre 0os mesmos alunos se envolvem nas discussfes, o0 que nos faz levantar a
possibilidade de que aqueles que ndo participam podem estar a parte do conhecimento
construido. E, em vista disso, seria relevante considerarmos um trabalho de registro, seja em

anotacOes no caderno, seja em material de pesquisa que pretendemos levar para sala de aula.

%A definicdo sociolégica para definir geragdo de pessoas nascidas no final da década de 90 até o presente. As
pessoas da Geracdo Z sdo conhecidas por serem nativas digitais, estando muito familiarizadas com a Internet,
compartilhamento de arquivos, telefones mdveis e MP3 players, ndo apenas acessando a internet de suas casas, e
sim também pelo celular, ou seja, extremamente conectadas a rede.
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1.1.4 Analise tedrica da pratica docente observada, por Marina Siqueira Drey

No decorrer das observagdes das aulas de Lingua Portuguesa do 2° ano C foi possivel
notar, como ja mencionamos nas consideracdes a respeito do professor, a convivéncia positiva
estabelecida entre ele e a turma; tal relacionamento, entretanto, ndo impede que a fronteira
aluno/professor esteja bem clara, isto ¢, a “margem” dada pelo professor aos alunos nao o
destitui de sua condicdo de sujeito mediador mais experiente. Pelo contrario, a relacdo
dialégica que se estabelece contribui, a nosso juizo, para que os aprendizes superem a
curiosidade ingénua — que, segundo Paulo Freire (1996), é aquela oriunda do senso comum —
e caminhem em direcdo a curiosidade epistemoldgica — esta, por sua vez, proveniente do
senso comum e que, segundo Freire (1996), se reconstroi tornando-se critica.

Atribuimos essa postura ao comprometimento politico do professor para com o ensino,
uma vez que, nas aulas que observamos, bem como no caminho percorrido pela turma antes
de os acompanharmos, afirma-se uma concepc¢do — tal qual sugerem as atuais teorizacfes do
ensino, como as propostas curriculares nacional (PCN) e estadual (PC-SC), baseadas, por
exemplo, nos postulados sociointeracionistas da educacao, tecidos por Vigotski e Bakhtin, nos
quais a linguagem é tomada como ferramenta social psicoldgica e estruturante — que vincula
as préaticas sociais aos ensinamentos curriculares, visto que as aces pedagdgicas, as praticas
docentes e os recursos didaticos devem organizarem-se de forma a somar na construcédo dos
alunos enquanto sujeitos criticos.

Nosso primeiro dia de observacao foi um exemplo explicito de tal postura, haja vista
que, ao paralisar suas atividades na escola, o docente endossa o fato do ensino nao poder estar
dissociado da vida. O episédio ilustra — ao menos em relagdo ao cotidiano das escolas de
nivel fundamental e médio as quais conheci, como aluna, ou como professora — um cenario
atipico e rico, cuja comunidade escolar, exposta as demandas sociais, declina, a perspectiva
asséptica do ensino, uma vez que ndo podera ficar imune a tais acontecimentos.

Nesse sentido, a postura do George conversa com as teorizagdes de Britto (2012) ao
defender que, para uma préatica educativa ser politicamente engajada, ha a necessidade de: 1) a
consciéncia de que é funcdo da escola a horizontalizacdo das experiéncias intelectual e social
dos alunos, principalmente no que tange as supera¢des de uma dimensao de senso comum; 2)
a compreensao da lingua como um produto de carater histérico e social continuamente
ressignificado, nunca encerrado em si. Assim, ciente das implicagdes politicas que dizem
respeito as acdes do docente enquanto sujeito mediador mais experiente, o professor George

faz uso de um cenario que, por vezes, parte da curiosidade ingénua dos discentes, com intuito
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de problematizar as argumentagdes tecidas e, dessa forma, incita o aluno a uma reflexdo que
caminha & curiosidade epistemologica.

No caso especifico ao qual fiz referéncia, saliento que a discussdo proposta pelo
professor, notoriamente, ndo foi gratuita, no sentido de satisfacdo, apenas; a acao exigiu a
condicdo responsiva do sujeito aluno que participou de um debate democratico, cujos partidos
foram ouvidos, o que é fundamental para que este reflita e construa, no lugar de reproduzir
opinides. Além deste episddio, incluo, ainda, como exemplo de tal conduta, as praticas
depreendidas em sala de aula ao se mostrarem assiduas com a percep¢do da lingua como
resultado vivo de natureza socio histdrica, e, por isso, metamorfica. llustro com o trato dado
as questdes normativas da lingua trabalhadas pelo professor por meio da analise linguistica
desenvolvida na perspectiva do uso na producdo textual dos alunos que, por sua vez,
encontra-se sob a compreensdo na qual o texto ndo é encarado como produto encerrado, pelo
contrario, este é resultado de uma pratica continua de (re)escrita.

Consonante com os postulados de Geraldi (1997) — os quais sustentam que 0 processo
de ensino-aprendizagem da lingua materna apoia-se em trés bases, a saber: a producdo
textual, a leitura e a analise linguistica — o professor faz uso do trabalho da andlise linguistica
enquanto reflexdo acerca das diversas dimensdes da linguagem nas e para as situagoes
interativas, uma vez que, por meio da atividade de refaccdo, o discente reflete sobre a
gramatica, o texto, o discurso, em suma, acerca da heterogeneidade da linguagem.

Todavia, para 0 movimento em direcdo a tal compromisso, torna-se imperativo
conhecer os alunos, tal qual teoriza Geraldi (2010), sujeitos reais, situados em um momento
historico, constituidos nas relagfes intersubjetivas que vivenciaram e vivenciam. Ao nos
contar, antes de iniciarmos as observacoes, sobre o perfil da turma, ao comentar as respostas
dos cartBes-questionarios, ao, cuidadosamente, retornar as producgdes textuais aos alunos,
comentando-as em suas especificidades, noto uma preocupacdo latente em direcdo a esse
reconhecimento por parte do docente.

Nesse sentido, julgo-o ciente de seu papel enquanto mediador, tal qual propos
Vigotski, a julgar pelo fato deste assumir-se enquanto o outro mais experiente e, por meio da
lingua, se relacionar com o sujeito-aluno ampliando seus esquemas cognitivos. Ser este outro,
por sua vez, implica um amplo aporte tedrico para que seja possivel a construgdo de vivéncias
em campo que respeitem as especificidades de cada realidade, tendo em vista que a

constitutividade deste aluno “supde uma teoria do sujeito e esta, por seu turno, implica a
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definicdo de um lugar nem sempre rigido a inspirar praticas pedagogicas e por iSso mesmo
politicas”.

Apropriando-se desta filosofia, o professor endossa a proposta do CA que adota o
trabalho em sala de aula com os géneros do discurso; a exemplo, a recorrente discussao acerca
dos géneros romance, novela e videoclipe, que atenta para a realidade constitutiva destes ao
dissertar em torno de questdes concernentes ao tema, ao estilo e a composicao, isto €, noto
uma preocupacéo do professor em nao objetificar os géneros trazidos para a sala de aula, uma
vez que ndo houve a tentativa de estabiliza-lo, no sentido de procurar o categorizar para
transforma-lo em um “produto da aplicagdo de regras”. Dessa forma, George compactua com
0s pressupostos bakhtinianos de que os usos da lingua se ddo de maneira tdo diversificada
quanto a propria atividade humana, haja vista que “[...] em cada campo dessa atividade
[humana] é integral o repertério dos géneros do discurso, que cresce e se diferencia a medida
que se desenvolve e se complexifica determinado campo™.

A proposta de abordagem do professor para com a leitura versa, evidentemente, com o
ideario sociointeracionista o qual este se insere, posto que procura dialogar com 0s interesses
e experiéncias leitoras de seus alunos, para em um primeiro momento, ir de encontro a elas e,
enfim, amplia-las. O professor esta justamente no caminho contrario aquele que se apropria de
metodologias mais tradicionais as quais, como exemplifica Lilian Lopes da Silva (1999),
encerram-se nos classicos da literatura nacional ou nos volumes da literatura infanto-juvenil
em razdo de, segundo a autora, possuirem determinada seguranca para o professor, pois sao
dificilmente contentaveis e habitualmente aceitas, no sentido de adequacdo. Tal escolha, além
de burocrética e autoritaria, salienta Lilian, é altamente comoda uma vez que o professor, por
vezes, contenta-se com a finalidade das obras e encerra-se nelas.

O professor George faz uso de uma prética inteiramente distinta desde a origem do
ato: a escolha do livro, pois os alunos tiveram a liberdade para fazé-lo. Segundo ele, esse
movimento “trata-se sempre de uma negociacdo” haja vista que a ideia justifica-se em razéo
de “propiciar pontes”, isto ¢, apropriando-se das teorizacdes recorrentes principalmente em
tedricos da Linguistica Aplicada o professor reconhece que o sujeito aluno o escuta e o Ié a
partir de suas proprias representacdes e, dessa forma, vai ao encontro desses sujeitos para que
haja 0 ensino — visto que o docente apropria-se de um ideario construtivista de educacao.

Nesse sentido, Brito (2012) observa que € senso comum a ideia de que quando se
pensa em leitura, naturalmente, se estabelece uma relacdo com a leitura candnica,

desconsiderando, desse modo, a cotidiana. O autor, nessa mesma obra, chama atencdo para a
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polissemia do vocabulo, tal qual George que reivindica a nogao de que o “conceito de leitura
precisa ser repensado para além do escrito e, portanto, o contato com obras audiovisuais e sua
interpretacdo, ou ainda, com diferentes artes e suportes ndo-verbais também entra, em um

»15 Em relagdo a esta, e as demais acdes

espectro amplo, nas atividades de leitura
depreendidas pelo professor, evidencio, em suma, a conduta pedagdgica consciente e

politicamente ética quanto & préatica de ensino como um todo.

1.1.5 Analise tedrica da pratica docente observada, por Eduarda da Silva

Como parte essencial da insercdo do estagiario no ambiente escolar, a andlise da
prética docente observada também precisa de registro. Tal analise se faz imprescindivel por se
configurar como mais uma das ferramentas disponiveis capazes de ampliar nossa
compreensdo de uma realidade nova, cujos mecanismos de funcionamento temos
relativamente pouco tempo para conhecer.

E importante destacar que essa se¢io representa uma sintese daquilo que nés, no papel
de estagiarios, fomos capazes de aprender, com o professor da turma que foi nosso objeto de
estudo no momento da observacdo, sobre as estratégias utilizadas em sala de aula. A
oportunidade que o periodo de observacdo oferece ao estagiario é a de perceber de que forma
esses sujeitos-alunos respondem a uma determinada abordagem, o que permite a selecdo das
estratégias mais eficazes e eliminacdo das que ndo oferecem os resultados desejados.

De acordo com o exposto anteriormente quanto a formacdo do professor e seu
contexto de atuacdo, podemos afirmar que sua proposta pedagdgica se baseia em uma
concepgdo interativa de linguagem. Tal proposicdo é comprovada pelos relatos das aulas a
que assistimos, nelas o professor propde atividades que funcionam como desafios, no que diz
respeito ao desenvolvimento tanto de praticas de letramento mais complexas do que é
cotidianamente comum, quanto de um posicionamento critico desses alunos, fazendo com que
eles sejam capazes de “questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-
los, utilizando para isso o pensamento l6gico, a criatividade, a intuicdo, a capacidade de
analise critica, selecionando procedimentos e verificando sua adequagéo”m.

Esses dois movimentos, perceptiveis durante o periodo de observacgdo evidenciam uma
correspondéncia entre a concep¢do de letramento do professor observado e aquela discutida
por Kleiman (1995), isto €, assim como a autora, ele trabalha de forma que o fenémeno do

letramento ¢ entendido “como um conjunto e praticas sociais que usam a escrita, enquanto

5 Anexo 4.
*BRASIL, 1998, p. 5.
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sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos
especificos™’; ou ainda, como uma pratica “essencialmente social” que se constitui “na
interacdo entre as pessoas, modificando suas experiéncias cotidianas” e que sofrem
interferéncia também “das demandas instituidas pelas diversas interacbes das quais
participamos constantemente™®,

Dentre as atividades propostas pelo professor, a aula de leitura semanal talvez seja a
qgue mais tenha chamado atencdo, ela resgata um antigo habito — hoje, quase inexistente no
ensino basico — que valoriza essa préatica; o tempo de aula dedicado aos livros reforca a
importancia conferida a leitura como parte essencial do processo de aprendizagem. Fazem
parte ainda das atividades cotidianas a leitura e interpretacdo de textos ndo-escritos, pois estes,
com frequéncia, estdo presentes nas aulas de Lingua Portuguesa observadas. Em entrevista, o

professor justifica seu posicionamento dizendo que

E preciso destacar que o conceito de leitura precisa ser repensado para além do
escrito e, portanto, o contato com obras audiovisuais e sua interpretagdo, ou ainda,
com diferentes artes e suportes ndo-verbais também entra, em um espectro amplo,
nas ati\{gdades de leitura — e de modificagdo da leitura que os alunos tém de
mundo.

Frequentemente, as atividades de interpretacdo de textos — seja de textos escritos,
audio visuais ou de diferentes obras de artes que o professor traz para a sala de aula — sdo
feitas através de debates que tém por objetivo envolver toda a turma. Nesses espacos em que é
dada ao aluno a oportunidade de manifestar-se abertamente acerca de temas diversos, 0
professor procura incentiva-los a desenvolver a escuta e a oralidade, segundo ele, trabalhar
essas habilidades em sala de aula é também fazer com que os alunos sejam capazes de
estabelecer “uma relacdo de respeito ao outro e ao seu direito de opinido, numa perspectiva
dialdgica e construtiva™®,

Essa perspectiva “dialdgica e construtiva”, que o professor menciona, estd também
presente no reconhecimento de que “a lingua, reduzida a si propria, somente poderia ser
repeti¢do” e, por isso, “a correlagdo necessaria entre lingua e seu exterior é que Ihe permite
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funcionar nas situa¢des da cadeia infinita de enunciados em que vivemos”“". A afirmacao aqui

posta se sustenta na compreensédo de que o trabalho desenvolvido em sala de aula apresenta a

" KLEIMAN, 1995, p. 19.
¥ GOULART, 2012, p. 3.

1% Anexo 4.

0 Anexo 4.

! GERALDI, 2010, p. 72
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interseccdo de diversos modos enunciativos, sem focar exclusivamente nos aspectos
linguisticos sobre os quais eles se constroem, e sim numa relacdo que os proprios textos
estabelecem entre si dentro do planejamento do professor e fora da sala de aula, no contexto
em que foram produzidos — 0 maior e mais complexo sistema de producéo artistica e literaria
a que se referem e no qual se inserem.

Outro aspecto presente nas propostas de atividade que vale destacar é a busca pelo
desenvolvimento da capacidade criativa e criadora dos alunos. Isto é, o professor da turma

222 além de

procura incentivar a escrita de textos “que deem vazao a criatividade dos alunos
exercitar com eles o hébito da reescrita. Essa visdo do processo de aprendizagem indica que
o0s alunos séo tomados como sujeitos na construgdo do conhecimento e se acostumam a se ver
como tal.

Ao longo do periodo de observacdo percebemos também que o planejamento das
atividades propostas em sala se constitui como uma das bases de sustentagdo da pratica, isto €,
ele auxilia na articulagdo entre os objetivos estabelecidos e 0s meios pelos quais estes sao
alcancados. Em outras palavras, o professor, por utilizar uma perspectiva dialogica, também
trabalha em um constante processo de avaliacdo de sua pratica, revendo sempre seus aspectos
metodoldgicos; percebemos isso quando ele flexibiliza sua abordagem e se coloca aberto a
negociacdes com os alunos.

Esse planejamento que vemos em sala de aula estd articulado com um programa
escolar mais amplo que, segundo o professor da turma em entrevista, é organizado por série e,
conforme os PCN, sugere o trabalho com diferentes géneros. O curriculo, como pudemos
constatar, é discutido pelos professores da disciplina de Lingua Portuguesa — que se renem
para tracar uma continuidade e para coordenar 0s conteddos de cada série. Além disso, existe
uma relacéo interdisciplinar bastante forte, proporcionada pela organizacdo de uma saida de
campo para a qual todos os professores se mobilizam a fim de delimitar uma proposta
pedagogica para os projetos de pesquisa a serem realizados.

O fato de existir uma predeterminacdo de contetdos, no entanto, ndao condiciona o
trabalho do professor em sala de aula ao programa, isto €, se, por uma questdo Obvia de
otimizagdo de tempo, o professor cria uma proposta de ensino para o ano letivo que
contempla todas suas turmas do 2° na do Ensino Médio, o encaminhamento desta acaba

ganhando contornos diferentes em cada uma das turmas, pois o professor parte do pressuposto

22 Anexo 4.
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de que “ao se dar no mundo, cada individuo relaciona-se de maneira ndo-previsivel e ndo-
linear com todo o universo que o precede e com que convive”.

A prética docente observada entrelaca de maneira bastante harmonica as concepcdes
teoricas e a imprevisibilidade do cotidiano da sala de aula, o que s6 é possivel, com tamanho
éxito, por conta de uma série de fatores correlacionados: a formagdo do professor e seu
contexto de atuacdo, por exemplo. Todavia, serve de incentivo para o futuro profissional
licenciado, pois demonstra que uma atuacdo pedagogica ndo tradicional com bases numa

concepcao interativa de linguagem é passivel de ser executada com sucesso.

1.2 PROJETO DE DOCENCIA
1.2.1 Problematizacao, escolha do tema e justificativa

Conscientes de que nosso plano de acdo esta diretamente relacionado aos individuos
que nele estardo envolvidos, é imprescindivel que consideremos alguns fatores que
constituem a realidade dentro da qual pretendemos atuar. Nesse sentido, optamos por
organizar a segunda se¢do deste projeto como um acervo critico dos dados que temos sobre a
escola, sobre a configuracdo da turma e sobre a pratica docente que vem sendo realizada;
buscamos, ainda, delinear o raciocinio que nos levou a arquitetar esse projeto.

Tomando como base os registros do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola e as
declaracBGes obtidas através do questionario sociocultural aplicado, podemos tragar um
panorama da composicdo do grupo escolar em questdo. Essa visdo ampliada nos oferece
subsidios para constatar, por exemplo, que a turma é composta de forma bastante heterogénea,
no que se refere ao perfil socioecondmico, e, no entanto, compartilha a mesma preocupacéo
com um ensino formal de qualidade e a confianca no Colégio de Aplicacdo da UFSC.
Sabemos que, naturalmente, essa preocupacdo nao tem relacdo direta e imediata com o
desempenho do aluno em sala de aula, todavia, acreditamos numa influéncia positiva advinda
da esfera familiar. Além disso, 0 modo como a escola se organiza cria no aluno a viséo de si
como sujeito ativo no processo de aprendizagem, pois mesmo que este ndo demonstre
iniciativa, a pratica pedagogica depreendida requer uma acao responsiva dos sujeitos.

Durante a elaboragdo do projeto, pensamos em alternativas viaveis, adequadas ao
tempo e aos recursos disponiveis®*, que fossem capazes de produzir efeitos imediatos, com o

intuito de oferecer um feedback a turma que possibilitou a realizacdo desse estagio. Conforme

2% Devido a greve dos servidores administrativos da instituicdo, a escola teve sua biblioteca fechada por tempo
indeterminado.
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as normas habituais do estagio obrigatorio supervisionado, nos, estagiarios, deveriamos seguir
0 planejamento do professor da turma, por esse motivo, seguimos sua orientagdo e, dessa
forma, iremos trabalhar com o ultrarromantismo; visto que o trabalho inicial com romantismo
ja foi introduzido, e o tdpico seguinte — ultrarromantismo — ficara sob nossa responsabilidade.
Uma vez que o tema foi definido em razdo da proposta pedagdgica em curso, a escolha
metodoldgica pode ser justificada por, basicamente, quatro motivos: a turma, o tempo, 0s
recursos e nosso papel enquanto professoras. Faremos a exposicao desses motivos respeitando
a ordem de definicdo das partes que compdem o projeto: a metodologia, nossos objetivos em
relacdo as necessidades da turma e ao papel da escola.

Optamos por uma metodologia variada — com uso de recursos multimidiaticos,
trabalhos em grupo e debates —, pois tracamos como objetivo estabelecer uma continuidade
com o trabalho que vinha sendo desenvolvido pelo professor da turma, sem deixar que o ritmo
diminuisse, j& que as aulas de portugués trazem sempre um ndmero muito grande de
referéncias, de natureza variada — literarias, cinematograficas, historicas —, para agregar ao
conteddo programatico. Percebemos, além disso, que a turma era bastante dispersa, mas que
se envolvia em atividades em que era convidada a participar do processo de construgdo do
conhecimento, como as discussdes promovidas pelo professor; e constatamos, nas respostas
ao questionério, o pedido, mais ou menos recorrente, por aulas diversificadas, mesmo que a
abordagem observada ja se caracterizasse como distinta do ensino tradicional, o que nos deixa
apreensivas, e faz com que questionemos qual a definicdo de variedade que estes alunos
detém.?

O modo de configuracdo das aulas, entretanto, ndo ficou restrito a adaptacdes nossas
em relacdo as demandas da turma, também nos propomos desafios. Com intuito de endossar a
concepcao que sustenta, no trabalho do professor, a necessidade de ampliacdo do conceito de

leitura para além das fronteiras do escrito nos comprometemos a continuar trazendo para

24 Uma vez que o professor, como movimento primeiro do semestre letivo, propés a leitura da Declaracdo dos
Direitos Humanos com intuito de problematizar a efetivacdo desta ao longo da histdria, bem como na atualidade,
trazendo para a sala de aula exemplos cotidianos que ferem os principios deste documento. Em um segundo
momento, com intuito de introduzir a tematica do Romantismo, propds uma atividade cujo desenvolvimento
exigia a execucdo de pequenas etapas: a escuta de musicas de compositores romanticos para, a partir dela
elaborar um desenho que serviu de mote para uma producdo textual, inspirada, ainda, em um conto de Edgar
Allan Poe. Para apresentar caracteristicas do movimento literario em questdo, fez uso de slides €, ainda, permitiu
que os alunos selecionassem um romance de sua escolha para identificar tais especificidades. N&o bastasse a
diversidade proposta até entdo, trouxe para a sala de aula a musica Folhetim, para discutir questfes de cunho
social em torno da temaética e, ainda, produzir uma adaptacdo a partir dela. E, como atividade final, solicitou a
producdo de um videoclipe no qual deveria constar referéncias de todos os romances lidos pelo grupo, atividade
auxiliada pela oficina ministrada por um professor universitario com experiéncia na area de cinema (para um
maior detalhamento da pratica do professor, consultar os relatérios de observagdo que constam deste relatdrio
final de estagio).
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dentro da sala de aula obras audiovisuais, diferentes artes em suportes ndo-verbais,
promovendo sua interpretacdo como um recurso que incentiva a producdo do conhecimento
para transcender o cotidiano vernacular e horizontalizar as representacbes de mundo desses
alunos.

Ainda, quanto as escolhas dos textos para o trabalho de docéncia preocupamo-nos com
as implicacdes politicas quanto ao dominio do uso da lingua, no sentido de procurar assegurar
que os sujeitos alunos que ali se encontram possam conhecer 0 que se convencionou chamar
de géneros secundarios, por meio do contato com “macrorrepresentagdes” que compdem a
historicidade humana, isto €, comprometemo-nos em abandonar a ingenuidade da ideia de que
0 encontro com o aluno precisa facilitar sua relacdo frente aos objetos pertencentes ao mundo
letrado e, por isso, selecionamos textos cuja representatividade, dentro do movimento literario
que foi objeto de nossas aulas, é altamente reconhecida e buscamos proporcionar 0 contato
com esses discursos. Entdo, demos destaque a representatividade do género poema dentro do
movimento, do autor Allan Poe, para o desenvolvimento de estratégias textuais que 0s
permitissem “navegar” dentro deste género e do conto. As apropriacbes dos poemas e do
conto de Alvares de Azevedo justificam-se em razdo da importancia deste autor para a

disseminacdo do ultrarromantismo no contexto literario nacional.

1.2.2 Referencial te6rico®
1.2.2.1 Sujeito

Declinamos as concepgdes abstratas que tomam o sujeito enquanto entidade autbnoma
e conclusa. O concebemos, pelo contrério, em sua qualidade protagonista como um sujeito
real, situado em um tempo histérico e constituido nas relagfes intersubjetivas que vivenciou e
vivencia. Dessa forma, nos apropriamos, neste projeto de docéncia, das concepcdes
sociointeracionistas para discorrermos acerca de nosso entendimento de sujeito.

Para Vigotski, a formacdo da mente humana se da por meio da relacdo dialética entre o
sujeito e a sociedade que o rodeia, assim, a interacdo que este individuo estabelece com
determinado ambiente € decisiva para o compreendermos. Nesse sentido, ao atribuirmos as

relagbes sociais um papel preponderante®®, de imediato assumimos a ideia do homem

% parte desta segéo foi adaptada e grande parte de sua textualizacio se encontra também em um trabalho anterior
das autoras, a saber o Relatério Final de Estagio Docéncia: Re(a)presentacfes na Reportagem: corpo e/ou
salde.

26 Sem que elas tenham, no entanto, um carater determinista. Uma crianca que se encontra num meio
desfavoravel para o seu desenvolvimento intelectual - pobre em estimulos e oportunidades -, ainda possui
capacidades cognitivas para tal.
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enquanto modificador do meio, e do meio enquanto modificador do homem. Esse movimento
reciproco, segundo o autor, ocorre por meio dos signos enquanto instrumentos da atividade
psicolégica do homem. Os sistemas signicos (sistema numérico, linguagem, escrita, etc.), da
mesma forma que os sistemas de instrumentos, seriam criados pela sociedade ao longo da
historia humana, modificariam a forma social e o0 desenvolvimento do nivel cultural.

A vista disso, Geraldi (2010) observa que ao assumirmos o sujeito em sua qualidade

1”27

interactante, o reconhecemos necessariamente como um “sujeito responsavel”“" no sentido de

que por ocupar um lugar no tempo e no espaco, provoca deslocamentos nas relacOes
intersubjetivas que estabelece com o outro, independente do lugar de onde fala, pois “a
responsabilidade se funda no pensamento participativo e a participacdo de cada um no ser é
(nico, € singular e insubstituivel®.

Se, por sua vez, esse sujeito provoca deslocamentos singulares nas relacbes com o
outro, ele se faz, segundo Geraldi (2010), um sujeito respondente, haja vista que “toda a agdo
do sujeito é sempre uma resposta a uma compreensdo de outra acdo.”” Nesse sentido, a
relacdo de acdo-reacdo pressupBe uma correspondéncia mutua na qual o outro complementa o
eu em um movimento de acabamento momentaneo. Tal sujeito, por conseguinte, estard num

5530

ininterrupto processo de constitui¢ao e sera um “sujeito fora do comando™”, visto que nunca

encontrara integridade que o acolha.

1.2.2.2 Lingua e géneros discursivos

Sob 0 mesmo viés sociointeracionista, assumimos a lingua na qualidade de objeto
social, tal quais os postulados bakhtinianos que admitem sua relevancia enquanto instrumento
simbdlico de mediacdo das relagBes interdiscursivas que, no meio, constituem 0s sujeitos.
Portanto, a lingua “como discurso ndo pode ser dissociada de seus falantes e de seus atos, das

esferas sociais, dos valores ideol6gicos™:,

Nesse sentido, considerando o carater
grafocéntrico da sociedade em que vivemos, podemos dizer que o dominio da lingua, como
sistema simbolico utilizado por determinado grupo, e o dominio da linguagem, engquanto
exercicio discursivo e enquanto habilidade de aquisicdo de conhecimento, sdo condicdes

imperativas para definir o modo de participacdo dos sujeitos na sociedade.

2T GERALDI, 2010, p. 134.
28 | dem, p. 145.
2% | dem, p. 137.
30 Idem, p. 140.
31 RODRIGUES, 2005, p. 156.
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Para Bakhtin, além das relacfes entre linguagem e sociedade serem indissociaveis, as
diferentes esferas da atividade humana dialogam entre si e, como resultado, produzem tipos

»32 chamados de géneros discursivos. Por isso, mesmo

“relativamente estaveis de enunciados
que os falantes ndo tomem consciéncia, estdo utilizando a lingua através de um dado género,

isto &,

A lingua materna — sua composicao vocabular e estrutura gramatical — ndo chega ao
nosso conhecimento a partir de dicionarios e gramaticas, mas de enunciagGes
concretas [enunciados concretos] que nds mesmos ouvimos e nds mesmos
reproduzimos na comunicagdo discursiva viva com as pessoas que nos rodeiam. Nés
assimilamos as formas da lingua somente nas formas das enunciagdes [enunciados]
e justamente com essas formas. As formas da lingua e as formas tipicas dos
enunciados, isto é, 0s géneros do discurso, chegam & nossa experiéncia e a nossa
consciéncia em conjunto e estreitamente vinculadas. Aprender a falar significa
aprender a construir enunciados (por que falamos por meio de enunciados e ndo por
oragdes isoladas e, evidentemente, néo por palavras isoladas). **

A concretizacdo da comunicacdo discursiva, isto é, a enunciacdo mencionada pelo
autor, constitui-se por duas partes interligadas e interdependentes: o locutor e o interlocutor. A
relacdo comunicativa dessas “partes”, segundo a teoria bakhtiniana, se da conforme o lugar de
onde estes sujeitos falam e da historicidade que carregam, haja vista a ja mencionada
condicdo de constitutividade. A vista disso, os enunciados ndo podem ser tomados
isoladamente, pois os projetos de dizer de cada um estdo filtrados a partir das vivéncias dos
interlocutores.

Para Bakhtin, os enunciados podem ser relativamente estaveis na medida em que
inevitavelmente mobilizam um certo conteddo tematico, uma determinada configuracédo
composicional e um estilo linguistico. Isso quer dizer que, sem excec¢do, todo enunciado
carrega consigo um “[...] modo de ver e construir os fatos da natureza e dos campos
ideologicos™, “[...] possui um acabamento especifico que expressa a posicéo do locutor™®® e
agencia, em sua dimensao verbal, os recursos fraseoldgicos e gramaticais de dada forma.

Ao assumirmos, entdo, que as atividades de interacdo humana sé@o mediadas pela
linguagem, é compreensivel que os usos da lingua se deem de maneira tdo diversificada

quanto a propria atividade humana, em relacao a isso, Bakhtin observa que

32 BAKHTIN, 2004, p. 279.
33 BAKHTIN, 2003. p. 282-83.
3 GRILLO, 2006, p.1
3% BAKHTIN, 2003, p. 295
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a riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque s&o
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em cada
campo dessa atividade é integral o repertério dos géneros do discurso, que cresce e
se diferencia & medida que se desenvolve e se complexifica determinado campo.®

Dessa forma, parece plausivel concordar com o autor que para estudarmos a lingua,
precisamos, em um primeiro momento, compreender a natureza da linguagem em sua
realidade social, interacional e histérica para, assim, entender as atividades humanas e suas
producdes sociais, as quais se desenvolvem nas esferas sociais pelas quais 0s sujeitos
transitam. Em um segundo momento, reconhecer os géneros do discurso enquanto as praticas
de uso da lingua que instituem as relagdes dos individuos nas mais diversas esferas sociais,
que se torna fator imperativo para a ressignificacdo das praticas didatico-pedagdgicas no

campo do ensino e da aprendizagem da leitura e da escrita na escola.

1.2.2.3 A importancia do professor enquanto mediador

Uma das mais significativas contribuicGes de Vigotski para a educacao foi sua original
compreensdo de desenvolvimento/aprendizagem e a construcdo do conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP). Segundo o autor, para que se compreenda qualquer
fenbmeno de aprendizagem, é necessario determinar o nivel de desenvolvimento alcancado
em funcgdo das experiéncias prévias do sujeito em questdo. Na perspectiva didatica, o nivel de
desenvolvimento alcancado ndo é um ponto estavel, mas um amplo e maleavel intervalo.

Para tornar mais clara a relacdo intrinseca entre aprendizagem e desenvolvimento, o
tedrico considerou o desenvolvimento humano em dois niveis: o primeiro representando o
conjunto de atividades que o sujeito consegue solucionar sozinho; ou o nivel “indicativo de
ciclos de desenvolvimento ja completos, isto é, refere-se as func@es psicoldgicas que a crianca
j4 construiu até determinado momento™’. E o segundo nivel como o conjunto de atividades
que ele soluciona apenas com ajuda de outra pessoa que lhe dé orientacdes adequadas as
atividades.

Foi a partir deste segundo nivel, que Vigotski criou o conceito de ZDP: regido
dindmica na qual o individuo mais experiente, ao organizar a interagdo que excede o nivel de
desenvolvimento real do aprendiz e aproxima-lo de seu nivel potencial, ajuda-o a avancar de

um nivel para o outro. A compreensdo deste principio € o cerne da discussdo entre

% |dem p. 262
37 ZANELLA, 2001, p.96-97.
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aprendizagem e desenvolvimento, pois, segundo Vigotski, o que o sujeito pode fazer hoje
com ajuda desta mediacdo, ira propiciar-lhe a autonomia de fazeres futuros.

Como sujeito saturado de experiéncia acerca do objeto do conhecimento, o professor
tem um papel imprescindivel na formacéo do aluno, e precisa, portanto, tomar a frente nesse
processo. E sua fungio reconhecer em que “estigio” o aprendiz se encontra, para conseguir
oferecer-lhe meios de transcendé-lo. Pensando de maneira pragmatica, isso significa que,
como mediador mais experiente, o professor precisa avaliar os resultados de suas intervencdes
adaptando-as e modificando-as a fim de certificar-se de que seu aluno alcangou as

apropriacOes formal, conceitual e pratico-interacional.

1.2.2.4 Colaboracoes da Sociolinguistica para o estudo da Lingua Materna

Devido ao que defendemos até entdo, torna-se evidente que nossa proposta refute as
formas tradicionais de ensino, que trabalham a lingua como um sistema homogéneo,
atentando a tradicdo da cultura gramatical normativa, ao contrario, concordamos com as
propostas curriculares nacional (PCN) e estadual (PC-SC) que, amparadas por pressupostos
da Sociolinguistica, propdem a participacdo critica do estudante diante das variedades

linguisticas inerentes a todos os idiomas:

A variacdo é constitutiva das linguas humanas, ocorrendo em todos os niveis. Ela
sempre existiu e sempre existird, independentemente de qualquer acdo normativa.
Assim, quando se fala em ‘Lingua Portuguesa’, esta se falando de uma unidade que
se constitui de muitas variedades. Embora no Brasil haja relativa unidade linguistica
e apenas uma lingua nacional, notam-se diferencas de pronincia, de emprego de
palavras, de morfologia e de construcbes sintaticas, as quais ndo somente
identificam os falantes de comunidades linguisticas em diferentes regides, como
ainda se multiplicam em uma mesma comunidade de fala.®

E considerando isso que baseamos nosso projeto na teoria socio-variacionista, cujos
principais representantes sdo Weinreich, Labov e Herzog, e se fundamenta na ideia de que o
natural da lingua é mudar, isto €, que a mudanca linguistica € um processo ininterrupto e
continuo resultante da interagdo linguistica. A linguistica de moldes sécio-variacionistas
surgiu com a proposta de desvincular a ideia de sistematicidade da de homogeneidade da
lingua, que aparece nas teorias estruturalistas como um pré-requisito fundamental para
analise.

Dessa forma, apoiamo-nos em um conceito de lingua que, em sua realidade empirica,

estd em um constante e gradual processo de modificagcdo. Essa postura abre espago para uma

8 BRASIL, 1998, p. 30
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explicacdo coerente dos fenbmenos de mudanca linguistica e para os motivos pelos quais
estas mudancas ndo interferem na eficiéncia comunicativa de uma lingua em processo de
transformacdo. N&o sO isso, pois, além de se destacar a existéncia e a importancia da
variabilidade, € necessario que se saiba lidar com esse fenébmeno de forma precisa o suficiente
para ser possivel incorporar os dados empiricos nas analises da estrutura linguistica.

Assumimos a posicdo de que cabe a escola assegurar a seus alunos acesso aos
conhecimentos linguisticos necessarios para que a atividade da cidadania, direito de todos os
cidadaos brasileiros, seja exercitada de forma plena. Nesse sentido, promover um ensino no
qual o aluno tenha ciéncia dos diferentes usos da lingua — seja em suas modalidades oral ou
escrita — é fundamental, uma vez que quanto mais o sujeito horizontaliza seus conhecimentos,
melhor se move nas diferentes esferas sociais haja vista que a relacdo da escrita com as
configuracBes de poder é intrinseca, ndo havendo, portanto, escrita/fala neutra, abstraida(s) de
valores ideoldgicos.

Entendemos, por isso, que a compreensdo da escrita em sua realidade heterogénea de
funcBes e usos é fundamental. Sem que isso exista, € impossivel para a escola promover a
formacdo de escritores competentes em diferentes situacdes, o que afeta o individuo em seu
processo escolar continuo e, posteriormente, em sua vida social. Ao excluir qualquer forma
de preconceito ou desvalorizacdo de variedades linguisticas, defendemos que a aprendizagem
das “formas cultas” da lingua ¢ uma maneira de quebrar as barreiras sociais, promovendo

inclusdo do estudante na sociedade e sua mobilidade nas mais diversas esferas.

1.2.2.5 Os eixos do processo de ensino e aprendizagem de Lingua Materna na escola

De acordo com Geraldi (1997), o processo de ensino—aprendizagem de lingua materna,
tem trés bases de sustentacdo: a producdo textual, a leitura e a analise linguistica. Segundo o
autor, a producdo textual, seja oral ou escrita, € o ponto de partida e ponto de chegada de todo
0 processo de ensino e aprendizagem de lingua materna, devido ao fato de que, no texto, a
lingua se manifesta em sua totalidade, “quer enquanto conjunto de formas e de seu
reaparecimento quer enquanto discurso™’. Tal fato remete “a uma relagdo intersubjetiva
constituida no proprio processo de enunciacdo marcada pela temporalidade e suas

dimensdes™’. Dessa forma, torna-se imperativa uma acéo pedagégica na qual o professor

%9 GERALDI, 1997, p.135
0 Ibig.
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afaste-se da preocupacdo com um modelo de texto ideal e passe a considerar uma producéo
que reflita as condigdes sociais na qual foi produzida.

O ato de producédo requer que o aluno, em um movimento intrinsecamente politico, se
assuma como sujeito da autoria. Para que iSSo ocorra, precisara organizar-se em, pelo menos,
quatro etapas distintas: a primeira diz respeito as necessidades de agenciar 0s conhecimentos
empiricos ou teodricos para ter o que dizer; a segunda ¢ “a motivagdo interna ao proprio

4 'isto &, as razbes para dizer. Do contrario, como observa Geraldi, seria

trabalho a executar
sem sentido para o falante; na terceira etapa, projeta-se o interlocutor, uma vez que “o texto
destina-se a outro, seu leitor provéwel”42; e, finalmente, em um quarto momento, o aluno-autor
organizara suas estratégias para dizer, haja vista que as escolhas ndo séo gratuitas, por isso,
mudam conforme o contexto e a modalidade em que se encontra o sujeito. Sistematizar essas
escolhas exige do leitor o dominio da linguagem em sua natureza linguistica, textual e
discursiva para que seja possivel que seu projeto de dizer se realize adequadamente.

A leitura, enquanto uma das bases do processo de ensino—aprendizagem incide no que
0 sujeito tem a dizer, uma vez que possibilita a horizontalizacdo de ideias e de sentido, e
permite o didlogo entre o leitor e o autor, interferindo também nas estratégias do dizer, pois
reconhece a interlocucdo. A vista disso, a leitura € um processo de interagdo entre leitor e
autor mediado pelo texto, um encontro que se da pelo cddigo escrito. Dessa forma, o leitor o
reconstroi na medida em que um texto sera sempre 0 mesmo € outro, pois “a cada leitura num
processo dialdgico cuja trama toma as pontas dos fios do bordado tecido para tecer sempre 0
mesmo e outro bordado, pois as mios que agora tecem, trazem e tragam outra historia.”** Ou
seja, é 0 encontro dos fios que produz a leitura, o texto é o lugar no qual o encontro se da. Sua

(13

materialidade se constroi nos encontros reais de cada leitura e estas, por sua vez, “sdao
materialmente marcadas pela concretude de um produto com ‘espagos em branco’** que o
leitor preenche. Esse movimento inicia quando o locutor se assume como tal ao constatar que
tém o que dizer.

A prética da analise linguistica, enquanto a terceira e ultima base do processo de
ensino-aprendizagem aqui abordada, é definida por Geraldi como um “conjunto de atividades
gue tomam umas das caracteristicas da linguagem como seu objeto: o fato de ela poder

remeter a si propria, ou seja, com a linguagem néo so falamos sobre 0 mundo ou sobre nossa

*1 1 dem, p.162- 163.
2 dem, p. 162.
*3 GERALDI, 1997, p.166.
*\dem, p. 167.
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relagdo com as coisas, mas também falamos sobre como falamos.”* Nesse sentido, o trabalho
da andlise linguistica possibilita a reflexdo acerca de multiplos aspectos da linguagem nas e
para as situacOes interativas, pois a partir da atividade de refaccdo, o aluno refletira sobre a

gramatica, sobre o texto, sobre o discurso, e sobre a heterogeneidade da linguagem.

1.2.2.6 O (ultra)romantismo

O Romantismo foi um movimento que se manifestou no ambito artistico, politico e
filosofico, preponderante na cultura ocidental, marca uma era de busca pela liberdade
individual, representada simbolicamente pela Revolugdo Francesa (1789) que declinava ao
absolutismo da aristocracia e abria espago ao reconhecimento da classe burguesa enquanto um
arquétipo socialmente ambicionado. A “Revolucdo Romantica”, profundamente imbricada a
Revolucdo Francesa, ao mesmo tempo em que altera as relacbes de poder, transforma a
realidade estética vigente na época, dessa forma, os herdis de Homero e os deuses greco-
latinos sdo substituidos pela Idade Média gotica, pelos temas das novelas de cavalaria
medieval. A arte deixa de ser monopdlio da Corte e chega a classe média, ampliando-se, desse
modo, o publico.

Faz parte dessa expansdo, ainda, o desenvolvimento da imprensa que, com 0S
folhetins, transformam a literatura em fendmeno de massa, ha uma “democratizagdo” da
cultura, uma vez que a classe que agora detém esse poder sobre os meios de producao
artisticos € numericamente maior e permite o ingresso de novos membros sem a necessidade
do “sangue azul”, isto ¢, a Ginica condigdo passa a ser o poder aquisitivo. Se a ancestralidade
ndo representa mais um passaporte para as classes privilegiadas é compreensivel a ideia de
valorizacdo do individuo veiculada pelo substrato simbélico das manifestacdes artisticas.

Em linhas gerais, esse novo modo de pensar a arte, apresenta algumas atitudes
fundamentais, tais como a imposi¢ao do “eu” do artista a toda a realidade, que torna todos os
valores relativos, pois 0 sujeito abandona a obrigatoriedade de repetir as referéncias
tradicionais. E, também, a apropriacdo de uma atitude rebelde e inconformista, que se justifica
em razdo do momento historico de uma revolucdo recém vivida, bem como a busca por uma
originalidade que pretende se libertar dos moldes — que nesse momento se refere a um
modelo Classico — propondo um deslocamento do paradigma estético.

Obviamente, pelo fato de 0 Romantismo ter se configurado enquanto um movimento

supra-nacional, que defendeu a expressao individual, a libertacdo dos sentimentos e de cada

5 1dem, p. 189-190.
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subjetividade criadora, é compreensivel que ele tenha se ramificado nas mais variadas
direcOes da expressividade humana impossibilitando qualquer tipo de enquadramento
uniformizado que o supere. Nesse sentido, portanto, quanto a periodizacdo historicamente
proposta do movimento — frequente no meio escolar —, que, de certa forma, procura auxiliar
no estudo de suas manifestacfes, nos coube aquela identificada como Geracdo Mal-do-século,
ou 22 Geracdo Romantica, ou Byronismo, ou, finalmente, Geracdo Ultrarromantica. Desta
geracdo, nos propomos estudar trés grandes expoentes, a saber: Lord Byron — como
representante europeu —, Edgar Allan Poe — por sua representatividade na América do Norte —
e, Alvares de Azevedo — que se configura enquanto o escritor simbolo do movimento no

Brasil.

1.2.3 Objetivos
1.2.3.1 Objetivos gerais

Apresentar aos alunos as especificidades do movimento literario Ultrarromantismo e,
a fim de desenvolver suas habilidades de leitura/escuta e producdo textual oral/escrita,
proporcionar o contato com textos de diferentes géneros — o poema e 0 conto — que se

configuram como obras que se perpetuaram ao longo da historia.

1.2.3.2 Objetivos especificos

- Cumprir o curriculo e seguir o planejamento especifico do professor, relacionando 0s
conhecimentos anteriormente trabalhados com aquilo que pretendemos trazer para a sala de
aula;

- reconhecer manifestacfes literarias do movimento Ultrarromantico, identificando
suas regularidades em, pelo menos, dois géneros distintos: 0 poema e o conto;

- continuar o processo de desenvolvimento das habilidades de leitura/escuta e
producdo textual oral/escrita que o professor da turma vem trabalhando;

- valorizar a leitura como construcdo de sentido, principalmente a leitura do texto
literario;

- aprimorar habilidades de compreenséo leitora e producéo textual escrita, concebendo

a analise linguistica em favor do desenvolvimento dessas habilidades.
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1.2.4 Metodologia

Nossa primeira aula do estagio docéncia iniciard com a apresentacdo da proposta aos
alunos, seguidamente, nos comprometemos a combinar com o grupo as atitudes necessarias
para que as aulas acontecam como planejado. Logo ap0s, entregaremos um cronograma do
periodo de estagio, faremos a chamada para, se necessério, anotar questdes relevantes no
caderno da turma. Apos finalizarmos esse momento introdutério, passaremos a explicar de
que modo ira ocorrer a dinamica: os alunos deverdo retirar aleatoriamente de uma caixa um
objeto este tem o proposito de estar relacionado com uma das principais caracteristicas,
salientadas pelo professor regente da disciplina, a respeito do Romantismo. Esse trabalho sera
feito em duas partes: individualmente, cada aluno registrara de que modo estabeleceu a
relacdo entre o objeto retirado da caixa e 0 assunto que vinha sendo trabalhado em sala; e,
posteriormente, serd convidado a socializar o trabalho desenvolvido. A cada socializacéo,
complementaremos as respostas, adicionando informagdes que se apresentardo nos mais
diversos formatos. Ao final da aula, recolheremos as respostas e, apds a revisao proposta,
intuimos que a turma tera condicBGes para iniciar o percurso, especificamente, acerca do
Ultrarromantismo.

Para 0 segundo encontro, terceira e quarta aulas do estdgio, planejamos, em um
primeiro momento, a realizagdo da chamada, seguida pelo registro no caderno da turma das
questBes relevantes para, sem demora, finalmente introduzir a ambientacdo da temaética
ultrarromantica, trazendo referéncias contemporaneas audiovisuais que tenham caracteristicas
ultrarromanticas, a fim de discuti-las a cada video assistido. A participacdo da turma sera
requerida ndo apenas durante a discussdo oral, mas também durante a construcdo de um
quadro de relagdes; para isso, havera um painel anexo ao quadro da sala, neste estardo fixadas
palavras que serdo relacionadas as caracteristicas do movimento literario em questdo. Cada
uma destas palavras terd um numero indeterminado de ligacBes possiveis de serem
estabelecidas (representadas pelos barbantes), nossa proposta € a de que, visualmente, seja
compreensivel que o Ultrarromantismo é constituido pelas caracteristicas ali postas, mas que
ndo se reduz a elas, no sentido de um modelo. Tais ligacdes serdo completadas & medida que
fazemos juntos a leitura dos audiovisuais. Partir do ultimo video para expor alguns aspectos
relacionados a vida e obra de Lord Byron, com o intuito de introduzir a leitura e interpretacéo
de um poema ultrarromantico do autor. Utilizar a ligacdo (precursor — poeta novo) existente
entre Byron e Alvares de Azevedo, para apresentar um dos poemas do escritor brasileiro,

introduzindo, dessa forma, manifestagdes nacionais do Ultrarromantismo. Continuar o
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trabalho de materializagdo da leitura, utilizando os textos literarios. Finalizar a aula pedindo
que os alunos realizem uma atividade que recolheremos ao final do encontro.

Receberemos a turma, na segunda quarta-feira do estagio, no laboratorio de linguagem
da escola com as luzes apagadas e velas acesas, com o propoésito de introduzir o planejamento
do trabalho com cenas de filmes de suspense, com intuito de deixa-los apreensivos e de
despertar o sentimento de medo, ansiedade e expectativa para, posteriormente, findado esse
primeiro momento, identificar e discutir os motivos que provocam esse sentimento: recorrente
medo do escuro, aliado ao suspense criado por meio de estratégias textuais/dramaticas. Em
sequida, procuraremos relacionar os fatores que desencadeiam as sensagcfes de desconforto
(tanto pela audi¢do quanto pela visdo), com o que é criado através do texto literario que tem
por objetivo um efeito semelhante. Para esse movimento, sugerimos que, literalmente,
assinem um termo de compromisso, baseado nos postulados do tedrico Umberto Eco, que nos
propde um tipo especifico de atitude leitora frente ao texto literario, aquela que, como diz o
autor, consente a entrada nos bosques da ficcdo. Apds o termo de compromisso assinado,
entregaremos uma venda a cada um dos alunos, orientando-os a coloca-las para dar inicio,
entdo, a proxima atividade. Com todos os alunos vendados, reproduziremos um audio com
leitura do poema “O corvo”, de Edgar Allan Poe, em portugués, para, posteriormente, propor
uma discussdo acerca das sensagOes suscitadas pelo poema. Reproduzir, a seguir, 0
audiovisual com a leitura do poema original, em inglés e, entdo, pedir para que os alunos se
manifestem quanto a experiéncia de assistir a narrativa audiovisual. Depois disso,
entregaremos fotocdpias aos alunos, contendo as duas traducdes do poema reproduzido, e
discutir, brevemente, questdes de traducdo, suscitando interpretacbes acerca do poema.
Entregar fotocOpias contendo perguntas orientadas nas quatro diregdes sugeridas por nos.
Separar a turma em trios, para resolver a atividade; frisaremos que a discussdo para as
respostas podera ser feita em equipe, mas cada um dos integrantes terd que elaborar a sua
resposta. Explicaremos, em seguida, que o exercicio deve ser respondido em sala e/ou em
casa — se ndo for possivel sua conclusdo ao longo do encontro —, uma vez que este serd
socializado na préxima aula. Para finalizar esta sexta aula, faremos a chamada, enquanto a
turma faz a atividade e, caso necessario, anotaremos ocorréncias relevantes no caderno da
turma.

Para o dia 15/05, da mesma forma como nos demais encontros, pretendemos realizar a
chamada e anotar ocorréncias relevantes no caderno da turma. Para a primeira aula do dia,

planejamos a socializacdo, pelos grupos, das respostas requeridas na aula anterior; a cada
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colaboracdo, organizaremos uma complementagcdo as falas, com intuito de direcionar o
trabalho ao topico seguinte, arrematando o que foi abordado com os poemas. Apds
explorarmos cada ponto, recolheremos as respostas de cada aluno para, prontamente,
introduzirmos o Ultrarromantismo sob a perspectiva do conto, utilizando, para isso, uma
exposicdo por meio da apresentagdo em PowerPoint que tratard das relagdes estabelecidas
entre Edgar Allan Poe e a literatura gdtica. Para finalizar a aula, encaminharemos, como
atividade para casa, a leitura do conto Berenice, de Edgar Allan Poe, e Solfieri, de Alvares de
Azevedo.

No nosso quinto encontro, correspondente & nona e a décima aulas, planejamos a
realizacdo da chamada e provavel anotacdo no caderno da turma para, prontamente,
entregarmos as producdes textuais aos alunos (questdes respondidas sobre “O corvo”).
Promoveremos, entdo, uma atividade de interpretacdo dos dois contos. Para tal, pretendemos
apresentar adaptac6es de cada um, com o intuito de fomentar a discussdo, que se dard em duas
partes: em um primeiro momento, discutiremos livremente as atribuigdes de sentido, para
depois, fazer andlises pontuais. Ao final da aula, propor a atividade de producdo textual,
explicando seu mecanismo de funcionamento: escolha de um poema ultrarromantico, dentre
o0s sugeridos por nos, de autoria dos escritores trabalhados em sala, para a confeccdo de um
conto nele baseado. Seguidamente, faremos a observacdo de que o poema escolhido para a
materializacdo do conto devera ser o mesmo utilizado para atividade final, um sarau gotico,
para o qual, os alunos deverdo organizar, seja em grupo ou individualmente, a apresentacdo de
um numero.

O antepenultimo dia em que ministraremos as aulas de Lingua Portuguesa previstas no
cronograma do estagio sera destinado a escrita dos contos. Para isso, faremos, em um
primeiro momento, a chamada e as devidas anotacdes no caderno da sala para, em seguida,
relembrarmos o cronograma final do estagio: producdo textual e sarau goético. Por fim, os
orientaremos a iniciar a producdo textual, observando que a primeira versao deverd ser
entregue ao final da aula; ao longo das duas aulas, circularemos entre as carteiras tirando
eventuais duvidas e, ao final do encontro, recolheremos a primeira versdo de cada aluno.

Para a ultima quarta-feira, apos a chamada e as anotagdes, reservamos a primeira aula
para o trabalho com a analise linguistica a partir de excertos das producdes textuais dos
alunos, com intuito de discutir as inadequacGes ali presentes e, finalmente, explicar o
funcionamento adequado do aspecto linguistico em questdo. Para a segunda aula do dia,

pretendemos devolver os textos aos alunos para que estes iniciem a producdo da segunda
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versdo. Ao final da aula, informaremos que a atividade podera ser concluida em casa — se ndo
houver tempo suficiente em aula — mas que esta devera ser entregue, sem excecOes, na
préxima aula.

Para o encerramento do projeto programamos, ap0s a realizacdo da chamada,
acompanhar os alunos até o auditorio, previamente decorado por nds, para assistir as
apresentacdes do sarau gético. Ao final das apresentacdes, informaremos que a producédo
textual, bem como as notas da turma, serdo entregues pelo professor George, na semana
seguinte e, em seguida, encerraremos o projeto pedindo o feedback da turma em relacdo ao

que foi realizado.

1.2.5 Recursos necessarios

1.2.5.1 Recursos Materiais

- Caixa de papeldo;

- mural de isopor;

- material escolar basico: os alunos devem ter;

- Datashow, disponivel na sala;

- tela de projecdo, disponivel na sala;

- slides: produzidos por nos;

- fotocopias: serdo feitas por nés;

- pincel para quadro branco e quadro branco: disponivel na sala;
- videos: disponiveis on-line;

- material para decorar a sala, preparado por nos.

1.2.5.2 Recursos Bibliogréaficos

AZEVEDO, Manuel Antonio Alvares de. Poesias de Manuel Antdnio Alvares de Azevedo.
(arquivo virtual), 1853-1855.

. Solfieri. In: . Noite na taverna. Porto Alegre: LP&M Editores, 2011.
BYRON, George Gordon. Poemas. (trad. Péricles Eugénio da Silva). S&o Paulo: Hedra, 2008.

POE, Edgar Allan, O. Corvo. Tradugdo: Fernando Pessoa. In: PESSOA, Fernando. Obra
poética. Organizacdo, Introducdo e notas de Maria Aliete Galhoz. Rio de Janeiro: Nova
Aguilar (1995).

. Poemas e Ensaios. Traduzido por Oscar Mendes e Milton Amado. 3% ed. Revista.
Sé&o Paulo: Globo, 1999.
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. Berenice. In: . Historias Extraordindarias. Traducao Breno Silveira e outros.
Ed. S&o Paulo: Abril Cultural, 1978. p. 53-65.

1.2.6 Avaliagdo

No processo de ensino-aprendizagem escolar, o ensino e a
avaliacdo se interdependem. N&o teria sentido avaliar que
ndo foi objeto de ensino, como nado teria sentido também
avaliar sem que os resultados dessa avaliacdo se refletissem
nas proximas atuacdes de ensino. Assim, um alimenta o
outro — tudo, é claro, em funcéo de se conseguir realizar o
objetivo maior que é o desenvolver competéncias nos
campos que elegemos.

(Irandé Antunes)

Para discutir nossas concepg¢des sobre avaliagdo no trabalho a ser desenvolvido em
sala de aula, partimos do que Antunes (2010) propde em Redimensionando a avaliacao, isto
é, que antes de tudo, o professor precisa ter em mente quais sdo seus objetivos nas atividades
desenvolvidas, para que o planejamento seja, na verdade, uma previsdo de seus efeitos. Nesse
sentido, o projeto que viemos construindo nessa primeira fase do Estagio de Ensino de Lingua
Portuguesa e Literatura Il se constitui como uma hipdtese de atuacdo, que considerou dados
empiricos de um campo de trabalho real — a turma do 2° ano C do Colégio de Aplicacdo — e
que precisa ser testada. Nesse processo, pretendemos recolher novos dados em relagéo a nossa
abordagem, assim, os testes de nossas hipoOteses serdo as avaliagfes previstas, estas tem o
intuito de analisar a eficiéncia da pratica docente desenvolvida através de sua reverberacédo
nos enunciados produzidos pelos alunos.

Essa relacdo entre teorizacdo e pratica, mencionada por Antunes (2010), ja foi
discutida por diversos autores, uma vez que existe uma grande disparidade entre refletir e agir
0 que se confirma, por exemplo, nos postulados de Perrenoud (2002) nos quais o tedrico
discorre acerca da importancia do planejamento para a concretizacdo de agdes e observa que
ensinar é uma pratica complexa, que nao funciona de forma homogénea para todos os alunos
e, por isso, depende de estratégias pedagdgicas e de uma boa combinagdo entre contetdos e
taticas. Isto é, ao estabelecer um objetivo, faz-se necessaria a constru¢do de um plano a ser
seguido e continuamente revisitado e avaliado, haja vista que o planejamento deve servir
como um guia para o alcance dos objetivos iniciais.

Nessa secdo, expomos 0s métodos de avaliagdo propostos em nosso projeto e algumas

consideracdes sobre o que pretendemos com cada um deles.
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1.2.6.1 Escrita

Utilizaremos textos produzidos pelos alunos depois de atividades praticas, com o
intuito de investigar de que maneira e em que medida o exposto em sala de aula foi
apropriado pelo aluno, para identificar que tipo de estruturas textuais sdo suas conhecidas.
Para isso, serdo definidos os temas sobre os quais os alunos deverdo escrever e estes
receberdo as orientaces necessarias quanto a estrutura a ser utilizada e quanto ao melhor
modo de apresentacéo.

As “atividades praticas” — como nos referimos anteriormente de maneira genérica — se
caracterizam em nosso planejamento como o meio pelo qual buscamos oferecer ferramentas
que auxiliem os alunos na construcdo do seu dominio sobre o contetido trabalhado em sala e
sobre os referenciais da lingua escrita agenciados nesse processo pensado para a
sistematizacdo do conhecimento depreendido; elas se concretizam como a realizacdo da
leitura e da discusséo de textos em sala de aula. Acreditamos que esses procedimentos criam
situacBes interativas entre os alunos e os textos, nas quais ha a possibilidade de construcédo de
sentidos: aqueles percebem a si como detentores de conhecimento (sobre a lingua e sobre o
mundo) e reconhecem, nestes, marcas, indicios de significacdo. A leitura, portanto, permite a
articulacdo entre o que é conhecimento prévio do aluno e o que € informag&o nova através da
compreensdo que “é prenhe de respostas e, de uma forma ou de outra, forcosamente, as
produz.”46

Nossa postura se deve ao fato de reconhecermos que “a escrita ¢ um processo que
exige do sujeito escritor atencdo a uma série de fatores: tema, objetivo, sujeito leitor, género
textual, selecdo e organizacdo das ideias de acordo com o tema e 0 objetivo determinados.”*’
E que uma producdo textual precisa estar contextualizada para que esses fatores se fagcam

presentes no momento da escrita.

1.2.6.2 Reescrita
Aqui, assumimos a definicdo de reescrita adotada por Fiad (2009), isto é, a vemos

“como um conjunto de modificagcbes escriturais pelas quais diversos estados do texto
constituem as sequéncias recuperaveis visando um texto terminal.”*® Pois, assim como a
autora, consideramos essa interpretacdo fundamental para o processo de ensino de lingua

materna ja que permite ao professor acompanhar a trajetoria de aprendizagem de seus alunos,

*® BAKHTIN apud KOCH; ELIAS, 2013, p. 12.
*" KOCH:; ELIAS, 2012, p. 77.
“BEIAD, p. 147-148.
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e ao aluno ater-se aos processos de escrita considerando suas Véarias possibilidades no
momento de enunciacdo e afinando seu senso de adequacdo no que se refere as formas da
lingua escrita.

Tal posicionamento se justifica por seguirmos

[...] uma concepcédo segundo a qual a escrita é vista como producgdo textual, cuja
realizagdo exige do produtor a ativagdo de conhecimentos e a mobilizacéo de vérias
estratégias. Isso significa dizer que o produtor, de forma néo linear, “pensa” no que
vai escrever e em seu leitor, depois escreve, 1&é o que escreveu, revé ou reescreve 0
que julga necessario, em um movimento constante e on-line guiado pelo principio
interacional .*

Trata-se, portanto, de uma perspectiva discursiva da producéo de um novo texto, uma
vez que o sujeito que o escreve ja ndo € mais 0 mesmo, e o texto que produz é duplicagdo do
texto anterior. A pratica de reescrita dos textos como rotina nas atividades de producao textual
se constitui como uma maneira legitima de lidar com a aprendizagem da lingua materna
considerando o0 sujeito em seu constante inacabamento. Além disso, aproxima a escrita do
cotidiano dos alunos, pois, a partir do momento em que eles a percebem como processo, perde
forca o mito do dom e a ideia de que o texto estd pronto na cabeca a espera da traducdo pela

escrita.

1.2.6.3 Trabalho em grupo

Optamos por realizar atividades em grupo, porque a turma demonstrou interesse pelo
desenvolvimento de trabalhos que fossem, de alguma forma, colaborativos e que
possibilitassem a socializacdo e, também, porque decidimos que a discussdo de ideias seria
facilitada dentro de pequenos grupos. Como ja mencionado no inicio dessa secdo, faremos
experiéncias para verificar como funcionam determinadas atividades dentro de sala de aula,
por isso, propomos em nosso projeto dois tipos de atividade em conjunto: um a ser
desenvolvido em sala de aula — assim os grupos serdo formados a fim de responderem a uma
“provocagdo” que visa justamente a “exteriorizacdao” sistematizada de um conteudo que
prevemos ter sido compreendido durante as atividades praticas — e, 0 outro, que depende,
sobretudo, de um trabalho de planejamento e organizagéo extraclasse — a ser realizado uma
Unica vez: durante a preparagao para 0 nimero do Sarau Gotico que encerrara nosso periodo

de intervencdo. Com isso, esperamos oferecer oportunidade para que cada aluno encontre,

*9 KOCH; ELIAS, 2012, p. 34.
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nesses microespacos criados dentro do contexto maior da sala, um lugar de intervengéo cujo

resultado possa ser visto mais claramente.

1.2.6.4 Oralidade

Decidimos incluir oralidade como um dos topicos de avaliagdo, porque, assim como 0s
trabalhos em grupo, a preferéncia pelo expressar-se oralmente foi bastante recorrente, tanto
nas respostas ao questionario aplicado, quanto no que pudemos observar no tempo em que
passamos com a turma. Dessa forma, procuramos muito mais “assumir o compromisso de
procurar garantir que a sala de aula seja um espacgo onde cada sujeito tenha o direito a palavra
reconhecido como legitimo™, do que interferir nas préticas orais e nas estratégias do dizer

que esses alunos ja possuem, visando algum objetivo especifico.

S0 BRASIL, 1998, p.48
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1.2.7 Planos de aula
1.2.7.1 Plano de aula

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
Centro de Ciéncias da Educacéo
Departamento de Metodologia de Ensino

Escola: Colégio de Aplicacao

Professor da turma: George Luiz Franca

Estagiarias: Eduarda da Silva e Marina Siqueira Drey
Professora orientadora: Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott
Estagiaria responsavel: Marina Siqueira Drey

Data: 07/05/2014

Tempo de aula: 90 min

Horério: 10h50 as 11h35 - 11h35 as 12h15

Serie: 2°ano C

PLANO DE AULA |

1.Tema
O ultra mo(vi)mento romantico: potencialidades

2. Objetivos

2.1 Objetivo geral

Apresentar o conceito da proposta de estagio e, a partir da dindmica a ser realizada com a
turma, retomar o conteudo visto até entdo com intuito de sustentar o que iremos trabalhar
durante o estagio docéncia — Ultrarromantismo.

2.2 Objetivos especificos

- Propor uma revisao do contetdo ja trabalhado pelo professor da turma;

- apresentar nossa ideia de organizacgdo para o trabalho em sala de aula;

- falar da nossa proposta de estagio, apresentando relacdes com aquilo que ja foi visto;
- levar os alunos a participar da dindmica proposta;

- fazer com que os alunos reconhecam na atividade o que ja foi trabalhado.

3. Conhecimentos abordados
Romantismao.

4. Metodologia
43



- Apresentar a proposta de estagio (informes acerca da duragdo, do tema, do conteudo e da
avaliacdo);

- combinar com a turma as atitudes necessarias para que as aulas acontegam como planejado;

- entregar cronograma do periodo de estagio (ANEXO 1);

- fazer chamada;

- registrar questdes relevantes no caderno da turma;

- explicar de que modo vai funcionar a dinamica da aula: em uma caixa (ANEXO 2),
disponibilizaremos objetos (havera o suficiente para que cada aluno tenha um) sobre os quais
seré realizada uma atividade de revisdo; os alunos serdo convidados a retirar da caixa um
objeto e relaciona-lo com alguma tematica abordada anteriormente pelo professor da turma
durante o trabalho com o Romantismo, esse trabalho terd duas partes, a primeira serd seu
registro escrito e, a segunda, a socializacdo;

- informar aos alunos, depois que os objetos tiverem sido selecionados, de que todos terdo dez
minutos disponiveis para registrar por escrito a relagdo feita entre o objeto e o conteudo
previamente trabalhado;

- lembrar que, ao final da aula, a atividade deverd ser entregue e que, portanto, deve se
adequar a proposta quanto a identificacdo, a organizacao e a apresentacao;

- iniciar, findos os dez minutos, a socializacdo da atividade desenvolvida; para tal, chamar a
fala os alunos por grupos de objetos (de modo que figuem no mesmo grupo 0s objetos
referentes as mesmas tematicas);

- complementar as respostas, a cada item retirado, adicionando informacGes que se
apresentardo nos mais diversos formatos (ANEXO 3);

- encerrar a aula recolhendo as atividades escritas.

5. Avaliacao
Participagéo na atividade.

6. Recursos

- Caixa de papeldo temaética;

- objetos;

- apresentacdo em PowerPoint com referéncias externas relacionadas ao contetido de reviséo;
- material escolar bésico.

7. Referéncias
Sem referéncias.
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1.2.7.2 Plano de aula Il

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
Centro de Ciéncias da Educacéo
Departamento de Metodologia e Ensino

Escola: Colégio de Aplicacéo

Professor da turma: George Luiz Franca

Estagiarias: Eduarda da Silva e Marina Siqueira Drey
Professora orientadora: Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott
Estagiaria responsavel: Eduarda da Silva

Data: 08/05/2014

Tempo de aula: 80 min

Horéario: 7h30 as 8h10 - 8h10 as 8h50

Série: 2°ano C

PLANO DE AULA 11

1.Tema
O ultra mo(vi)mento romantico: potencialidades

2. Objetivos

2.1 Objetivo geral

Com base nas discussdes suscitadas pelo material exposto, fazer com que os alunos entrem
em contato com o assunto trabalhado durante o estagio de docéncia.

2.2 Objetivos especificos

- Introduzir o contetdo especifico do Ultrarromantismo e suas caracteristicas principais;

- fazer com que os alunos captem a atmosfera do Ultrarromantismo, através de um movimento
de transicdo feito por comparacBes entre o material exposto e o que ja foi trabalhado
anteriormente;

- fazer com que os alunos interpretem os videos, as imagens e os textos selecionados, a fim de
construir um mapa conceitual com as caracteristicas do movimento literario em quest&o;

- incentivar a turma a fazer comparacOes entre a forma com o que os temas abordados
aparecem no Romantismo e no Ultrarromantismo, percebendo de que forma este ultimo se
aproxima ou se distancia do primeiro.

3. Conhecimentos abordados
Ultrarromantismo. Leitura. Interpretacdo. Oralidade.

4. Metodologia
- Fazer a chamada;
- registrar questdes relevantes no caderno da turma;
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- introduzir a ambientagdo da tematica ultrarromantica, trazendo referéncias contemporaneas
audiovisuais que tenham caracteristicas ultrarromanticas (ANEXO 4);

- procurar identificar as tematicas trabalhadas na aula anterior nos excertos propostos,
mostrando quais as permanéncias e quais as mudancas que essas novas manifestacoes
apresentam;

- discutir os elementos em questdo a cada video, incentivando a turma a participar, ndo apenas
oralmente, mas também na construcdo de um quadro de relacdes, para isso, havera um painel
(ANEXO 5) anexo ao quadro da sala, neste estardo fixadas palavras que serdo relacionadas as
caracteristicas do movimento literario em questdo. Cada uma destas palavras ter4d um namero
indeterminado de ligacGes possiveis de serem estabelecidas (representadas por barbantes).
Estas ligacOes serdo completadas a medida que fazemos juntos a leitura dos audiovisuais;

- pedir que, a cada interpretacdo, um aluno va até o quadro e materialize a discussao feita com
o0 grande grupo da sala de aula, através da ligacdo das caracteristicas propostas no mural;

- partir do ultimo video (excertos sobre o filme “Byron”) para expor alguns aspectos
relacionados a vida e a obra desse autor com o intuito de introduzir a leitura e a interpretacéo
de um poema ultrarromantico do autor (ANEXO 6);

- projetar o poema no quadro a fim de possibilitar a todos sua leitura;

- utilizar a ligag&o (precursor - poeta novo) existente entre Lord Byron e Alvares de Azevedo
para apresentar um dos poemas do escritor brasileiro (ANEXO 6), introduzindo manifestagdes
nacionais do Ultrarromantismo;

- continuar o trabalho de materializagdo da leitura, utilizando agora os textos literarios “Uma
taca feita de um cranio humano”, de George Noel Gordon Byron e “Adeus, Meus Sonhos!”,
de Manuel Antonio Alvares de Azevedo;

- finalizar a aula, pedindo que os alunos realizem uma atividade escrita (ANEXO 7) que
contemple os assuntos trabalhados em aula, esta atividade devera ser entregue.

5. Avaliacao
Colaboracao, participacdo na dinamica e exercicio propostos.

6. Recursos

- Videos;

- painel de isopor confeccionado por nés;
- fotocopias;

- quadro branco;

- pincel de quadro branco;

- material escolar bésico.

7. Referéncias

BYRON, George Gordon. Poemas. (trad. Péricles Eugénio da Silva). Sdo Paulo: Hedra,
2008.

AZEVEDO, Manuel Antonio Alvares de. Poesias de Manuel Antdnio Alvares de Azevedo.
(arquivo virtual), 1853-1855.
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1.2.7.3 Plano de aula 11l

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
Centro de Ciéncias da Educacéo
Departamento de Metodologia e Ensino

Escola: Colégio de Aplicacao

Professor da turma: George Luiz Franca

Estagiarias: Eduarda da Silva e Marina Siqueira Drey
Professora orientadora: Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott
Estagiaria responsavel: Marina Siqueira Drey

Data: 14/05/2014

Tempo de aula: 90 min

Horério: 10h50 as 11h35 - 11h35 as 12h15

Serie: 2°ano C

PLANO DE AULA 111

1.Tema
O ultra mo(vi)mento romantico: potencialidades

2. Objetivos
2.1 Objetivo geral
Continuar o trabalho com o Ultrarromantismo, a partir da leitura do poema “O corvo”.

2.2 Objetivos especificos
- Introduzir o poema “O corvo” por meio de outros suportes e tentar fazer com que os alunos
“reproduzam” a atividade da aula anterior, analisando este poema de Edgar Allan Poe.

3. Conhecimentos abordados
Ultrarromantismo. Leitura. Interpretagédo

4. Metodologia

- Receber os alunos, no laboratério de linguagem, com as luzes apagadas e velas acesas;

- introduzir a proposta do trabalho com cenas de filmes (ANEXO 8) de suspense, com intuito
de deixa-los apreensivos, despertar o sentimento de medo, ansiedade e expectativa,;

- identificar e, posteriormente, discutir os motivos que provocam esse sentimento;

- propor uma discussédo com o intuito de relacionar os fatores que desencadeiam essa sensacao
(tanto pela audicéo quanto pela visdo) com o que € criado através de um tipo de texto literario
que também ¢é de horror/terror;
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- apresentar o termo de compromisso (ANEXO 9) apds fazer uma breve explanacao da atitude
leitora identificada por Umberto Eco acerca da leitura do texto literario;

-recolher os contratos;

-entregar uma venda a cada aluno, orientando-os a coloca-la para a proxima atividade;

- reproduzir o audio da leitura do poema em portugués;

-orientar a turma que retire as vendas para uma primeira discussdo acerca da discussdo de
sentido do poema recém ouvido;

- reproduzir, a seguir, o audiovisual da leitura do poema original;

-questionar a turma a respeito da versdo original do poema, aliada as imagens do video;
(questdo da narrativa construida visualmente)

- entregar fotocdpias contendo as duas tradugdes para o portugués (a primeira do audio da
leitura em Portugués, e outra da legenda disponivel no audiovisual) com as quais trabalhamos
em sala (ANEXO 10);

- propor uma interpretacdo do poema oralmente, utilizando as duas traducdes propostas,
solicitando que a turma também participe da construcao/atribuicdo de sentido;

- discutir brevemente questbes de traducdo, levantando aspectos que podem ser preservados
ou n&o, dependendo da intencdo de quem traduz;

- entregar fotocOpias contendo as perguntas orientadas (ANEXO 11) nas quatro direcGes
propostas por nds, separar a turma em trios (poderao escolher) para respondé-las;

- observar que a discussdo para as respostas podera ser feita em equipe, mas cada um dos
integrantes tera que elaborar sua resposta;

- explicar que o exercicio deve ser respondido em sala e/ou em casa - se ndo for possivel sua
conclusdo ao longo do encontro -, uma vez que este sera socializado na proxima aula;

- fazer a chamada (enquanto eles fazem as atividades);

- registrar ocorréncias relevantes no caderno da turma.

5. Avaliacao
Participacdo na atividade proposta.

6. Recursos

- Laboratério de linguagens;

- fotocdpia do poema;

- fotocdpia das questdes de leitura dirigida;

- videos (compilacdo de cenas de suspense - cenas d’O corvo, da animagdo e da leitura do
poema).

7. Referéncias
POE, Edgar Allan. O Corvo. "Traducdo: Fernando Pessoa." PESSOA, Fernando. Obra
poética. Organizacdo, Introducdo e notas de Maria Aliete Galhoz. Rio de Janeiro: Nova
Aguilar (1995).

POE, Edgar Allan. Poemas e Ensaios. Traduzido por Oscar Mendes e Milton Amado. 32 ed.
Revista. S&o Paulo: Globo, 1999.
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1.2.7.4 Plano de aula IV

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
Centro de Ciéncias da Educacéo
Departamento de Metodologia e Ensino

Escola: Colégio de Aplicacao

Professor da turma: George Luiz Franca

Estagiarias: Eduarda da Silva e Marina Siqueira Drey
Professora orientadora: Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott
Estagiaria responsavel: Eduarda da Silva

Data: 15/05/2014

Tempo de aula: 80 min

Horario: 7h30 as h10 - 8h10 as 8h50

Serie: 2°ano C

PLANO DE AULA IV

1.Tema
O ultra mo(vi)mento romantico: potencialidades

2. Objetivos

2.1 Objetivo geral

Fazer uso da andlise realizada pelos alunos do poema “O corvo” para reforgar o entendimento
acerca da escrita ultrarromantica.

2.2 Objetivos especificos

- Levar a turma a refletir acerca de suas proprias analises durante a socializacao;

- utilizar esse espagco para reforcar o entendimento das caracteristicas principais do
movimento e introduzi-lo sob uma nova forma de expressao: o conto;

- apresentar o conto de Edgar Allan Poe como o prototipo do género nesse movimento;

- abordar as relagdes entre Ultrarromantismo e uma recuperacgéo das influéncias géticas.

3. Conhecimentos abordados
Ultrarromantismo. Oralidade.

4. Metodologia
- Fazer a chamada;
- registrar ocorréncias relevantes no caderno da turma;
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- convidar a turma a socializar os trabalhos da aula anterior;

- complementar as falas trazidas pelos alunos para direcionar o trabalho ao tdpico seguinte,
arrematando o que foi abordado com o poema;

- recolher as respostas de cada aluno;

- estabelecer relacdes entre o autor do poema “O corvo” tanto com a literatura
ultrarromantica, quanto com o movimento de recuperacdo das influéncias goticas que
acontece durante o Ultrarromantismo com o auxilio de uma apresentacdo de PowerPoint
(ANEXO 12), que também iré explorar o Ultrarromantismo sob a perspectiva do conto;

- encaminhar atividade para ser realizada em casa dividida em duas partes: primeiro, a leitura
dos contos Berenice (ANEXO 13), de Edgar Allan Poe, e Solfieri (ANEXO 14), de Alvares
de Azevedo, disponivel na plataforma online Moodle; e, depois, a realizagdo de uma atividade
de interpretacdo baseada em um roteiro que seréa entregue (ANEXO 15) a toda turma;

- dividir a turma em dois grandes grupos, conforme o lado em que estdo sentados na sala, que
serdo responsaveis por responder o roteiro de apenas um dos contos, ou seja, um dos lados
interpreta Berenice e o outro Solfieri.

5. Avaliacao
Colaboracéao na aula e pontualidade na entrega dos exercicios.

6. Recursos

- Slides;

- Fotocopia do conto Berenice;
- Fotocdpia do conto Solfieri;
- Fotocdpia do roteiro.

7. Referéncias
POE, Edgar Allan. Berenice. In: . Historias Extraordinarias. Traducéo Breno Silveira e
outros. Ed. S&o Paulo: Abril Cultural, 1978. p. 53-65.

AZEVEDO, Manuel Antonio Alvares de. Solfieri. In: . Noite na taverna. Porto
Alegre: LP&M Editores, 2011.
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1.2.7.5 Plano de aula VV

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
Centro de Ciéncias da Educacéo
Departamento de Metodologia e Ensino

Escola: Colégio de Aplicacéo

Professor da turma: George Luiz Franca

Estagiarias: Eduarda da Silva e Marina Siqueira Drey
Professora orientadora: Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott
Estagiaria responsavel: Marina Siqueira Drey

Data: 21/05/2014

Tempo de aula: 90 min

Horério: 10h50 as 11h35 - 11h35 as 12h15

Série: 2°ano C

PLANO DE AULA V

1.Tema
O ultra mo(vi)mento romantico: potencialidades

2. Objetivos

2.1 Objetivo geral

Leitura e analise estética e estrutural dos contos Berenice, de Edgar Allan Poe, e Solfieri, de
Alvares de Azevedo.

2.2 Objetivos especificos

- Propiciar o contato com o género conto;

- explorar, nos contos junto a turma, caracteristicas do Ultrarromantismo;

- informar a turma acerca das atividades de avaliacéo, producdo do conto e sarau gético.

3. Conhecimentos abordados
Ultrarromantismo. Leitura. Conto.

4. Metodologia

- Fazer chamada;

- registrar ocorréncias relevantes no caderno da turma;

- devolver as producdes textuais aos alunos (questdes respondidas sobre “O corvo”);

51



- explicar para a turma o andamento da aula: promover uma atividade de interpretacdo dos
dois contos; para tal, pretendemos apresentar adaptacdes de cada um, com o intuito de
fomentar a discusséo, que se dard em duas partes: em um primeiro momento, discutiremos
livremente as atribuicGes de sentido, para depois selecionar excertos que serdo comentados
pontualmente;

- assistir a adaptacdo do conto Berenice;

- pedir que os alunos se manifestem em relacéo a adaptagéo, partindo da leitura feita em casa
do conto, especialmente aqueles responsaveis pelo roteiro do conto;

- entregar fotocdpias do conto Berenice (ANEXO 13) para que os alunos acompanhem a
leitura dos excertos os quais queremos destacar para fazer observagdes pontuais;

- assistir a adaptacdo do conto Solfierti;

- pedir que os alunos se manifestem em relacdo a adaptacéo, partindo da leitura feita em casa
do conto, especialmente aqueles responsaveis pelo roteiro do conto;

-entregar fotocdpias do conto Solfieri (ANEXO 14) para que os alunos acompanhem a leitura
dos excertos os quais queremos destacar para fazer observagdes pontuais;

- propor a atividade de producdo textual, explicando seu mecanismo de funcionamento:
escolha de um poema ultrarromantico, dentre os sugeridos por nds, de autoria dos escritores
trabalhados em sala, para a confeccdo de um conto nele baseado que deverd ser escrito
individualmente;

- informar a turma que o poema escolhido para a materializagéo do conto devera ser 0 mesmo
utilizado para a atividade final: sarau gotico, no qual os alunos deverdo se organizar para a
apresentacdo de um numero.

- observar a turma que, para a realizacdo do sarau, poderdo formar grupos, organizados
conforme a escolha dos poemas.

5. Avaliacao
Colaboracéo e participacdo durante a aula, pontualidade na entrega do roteiro.

6. Recursos

- Fotocdpias dos contos;

- fotocdpia dos poemas sugeridos;
- material escolar bésico.

7. Referéncias

POE, Edgar Allan. Berenice. In: . Historias Extraordinarias. Tradugdo Breno Silveira
e outros. Ed. Sdo Paulo: Abril Cultural, 1978. p. 53-65.

AZEVEDO, Alvares de. Solfieri. In: . Noite na taverna. Porto Alegre: LP&M
Editores, 2011.
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1.2.7.6 Plano de aula VI

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
Centro de Ciéncias da Educacéo
Departamento de Metodologia e Ensino

Escola: Colégio de Aplicacéo

Professor da turma: George Luiz Franca

Estagiarias: Eduarda da Silva e Marina Siqueira Drey
Professora orientadora: Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott
Estagiaria responsavel: Eduarda da Silva

Data: 22/05/2014

Tempo de aula: 80 min

Horario: 7h30 as 8h10 - 8h10 as 8h50

Série: 2°ano C

PLANO DE AULA VI

1.Tema
O ultra mo(vi)mento romantico: potencialidades

2. Objetivos
2.1 Objetivo geral
Inicio da producao textual.

2.2 Obijetivos especificos
- Encaminhar a producéo textual do conto;
- recolher a primeira versao.

3. Conhecimentos abordados
Producéo textual

4. Metodologia

- Fazer a chamada;

- registrar as ocorréncias significativas no caderno da turma;

- reafirmar com a turma o cronograma das atividades que encerram o estagio, relembrando
que eles deverdo organizar um numero para o sarau goético baseado no mesmo poema que
selecionaram para a confecgédo do conto;
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- orientar os alunos a iniciar a producao textual, observando que a primeira versdo devera ser
entregue ao final da aula;

- circular entre as carteiras tirando eventuais duvidas;

- ao final da aula recolher as produgdes textuais.

5. Avaliacao
Realizacéo da atividade proposta.

6. Recursos
- Material escolar basico.

7. Referéncias
Sem referéncia.
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1.2.7.7 Plano de aula VII

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
Centro de Ciéncias da Educacéo
Departamento de Metodologia e Ensino

Escola: Colégio de Aplicacao

Professor da turma: George Luiz Franca

Estagiarias: Eduarda da Silva e Marina Siqueira Drey
Professora orientadora: Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott
Estagiaria responsavel: Marina Siqueira Drey

Data: 28/05/2014

Tempo de aula: 90 min

Horério: 10h50 as 11h35 - 11h35 as 12h15

Serie: 2°ano C

PLANO DE AULA VII

1.Tema
O ultra mo(vi)mento romantico: potencialidades

2. Objetivos

2.1 Objetivo geral

Analisar e discutir com os alunos questdes linguisticas e/ou do género que se mostraram
inadequadas na producéo textual deles.

2.2 Objetivos especificos

- A partir das producdes textuais dos alunos, fazer um levantamento das questdes linguisticas;
- fazer com que os alunos identifiquem e compreendam as inadequacdes observadas;

- utilizar os apontamentos como base para a discussdo acerca das modificacdes necessarias a
segunda versao do conto.

3. Conhecimentos abordados
Analise linguistica.

4. Metodologia

- Fazer chamada;
- registrar as ocorréncias significativas no caderno da turma;
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- apresentar a proposta da aula: trabalhar a partir de excertos das producfes textuais dos
alunos, observando que as questdes linguisticas levantadas foram recorrentes e advém de seus
textos;

- escrever no quadro os exemplos retirados dos textos dos alunos que apresentavam
inadequac0es, agrupando-os por semelhanca (conhecimento linguistico a ser trabalhado com
cada excerto);

- a cada grupo de exemplos, verificar se a turma reconhece alguma inadequacéo e explicar o
funcionamento adequado do aspecto linguistico em questéo;

- ap6s o término desta andlise, devolver os textos aos alunos para que estes iniciem a
producdo da segunda versao;

- informar a turma, ao final do encontro, que a atividade podera ser concluida em casa, se ndo
houver tempo suficiente em aula, mas que esta devera ser entregue, sem excegdes, na proxima
aula.

5. Avaliacao
Colaboracdo e engajamento ao longo da aula.

6. Recursos
- Material basico escolar.

7. Referéncias
Sem referéncia.
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1.2.7.8 Plano de aula VIII

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
Centro de Ciéncias da Educacéo
Departamento de Metodologia e Ensino

Escola: Colégio de Aplicacao

Professor da turma: George Luiz Franca

Estagiarias: Eduarda da Silva e Marina Siqueira Drey
Professora orientadora: Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott
Estagiaria responsavel: Eduarda da Silva

Data: 29/05/2014

Tempo de aula: 80 min

Horério: 7h30 as 8h10 - 8h10 as 8h50

Serie: 2°ano C

PLANO DE AULA V1II

1.Tema
O ultra mo(vi)mento romantico: potencialidades

2. Objetivos
2.1 Objetivo geral
Realizar o sarau gotico.

2.2 Objetivos especificos

- Encontrar a turma na sala e acompanha-los ao miniauditorio da escola, onde o sarau sera
realizado;

-apresentar um ndmero no sarau;

- assistir as apresentacdes dos alunos;

- avaliar nossa préatica docente tendo por base as opinides da turma;

- encerrar formalmente o estagio.

3. Conhecimentos abordados
Oralidade. Escuta. Criatividade.

4. Metodologia

- Fazer chamada;

- acompanhar os alunos ao auditério da escola, previamente decorado por nés;
-introduzir o sarau com uma apresentagdo nossa;
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- assistir as apresentacdes dos alunos, preenchendo a ficha de avaliagdo (ANEXO 16);

- informar a turma que a producdo textual, bem como as notas da turma serdo entregues pelo
professor George, na semana seguinte;

- encerrar o projeto pedindo o feedback da turma em relacéo ao que foi realizado.

5. Avaliacao
- Engajamento no sarau.

6. Recursos
- auditorio;

- material para decoragéo.

7. Referéncias
Sem referéncia.
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1.3 RELATOS E DOCUMENTAC,‘AO DO EXERCICIO DE DOCENCIA
1.3.1 Dia 7 de maio de 2014 - 12 e 22 aulas

Nosso primeiro dia como professoras estagidrias do 2° ano C ocorreu, como previsto,
na quarta-feira (07-05), a partir das 10h50. Antes de iniciarmos a aula, o professor George
pediu licenca para que pudesse esclarecer algumas questdes ainda pendentes com os alunos,
apos terminar sua fala, observou que, a partir daquele momento e até nosso ultimo encontro, a
turma deveria se reportar a nés, estagiarias, como professoras de Lingua Portuguesa. O
professor, entdo, sentou-se junto a turma para que, efetivamente, o planejamento fosse posto
em agéo.

A estagiaria responsével pelo encontro, Marina, inaugurou sua fala explorando
informacBes concernentes as organizagdes praticas do/para estagio, tais como o tempo de
duracdo, a proposta de trabalho com o conteddo escolhido pelo professor, a necessaria
colaboracédo da turma para que os planos fossem cumpridos, etc. Em seguida, entregou a cada
aluno uma copia do cronograma das aulas, com intuito de chamar atencdo a metodologia que
seria empregada ao longo do estagio, no que se refere as leituras requisitadas, atividades
previstas e avaliacdo da turma.

Superados o0s apontamentos de carater pratico a turma foi convidada a participar da
dindmica proposta, cujo objetivo foi a retomada de alguns pontos fundamentais abordados
anteriormente pelo professor da sala acerca do Romantismo e que seriam importantes para a
discussdo especifica do Ultrarromantismo, que se iniciaria no proximo encontro, no dia
seguinte. Para esse movimento, portanto, cada aluno foi convidado a retirar um objeto da
caixa que trouxemos para a sala e, como atividade, deveriam relaciond-lo com algum
elemento trabalhado nas aulas anteriores. Antes de iniciar a socializacdo, na qual se
manifestariam a respeito do seu objeto discorrendo a cerca da relacdo que conseguir
estabelecer, pedimos que escrevessem na folha sua resposta, uma vez que a recolheriamos ao
final da aula; ficou a critério da turma, portanto, a leitura do pardgrafo escrito, ou uma
elaboracdo oral da ideia que tiveram no que se refere a relacdo objeto-Romantismo.

Assim, apds o tempo doado a atividade (a turma teve cerca de 15 minutos para
terminar o exercicio escrito) a estagiaria responsavel pela aula passou a identificar os objetos
por ilhas, isto €, pediu que se manifestassem aqueles cujos objetos poderiam dialogar mais
intimamente. Assim, ao fim da fala dos alunos que, normalmente, girava em torno de trés
colaboracBes, a estagidria explorava melhor a caracteristica que se pretendia destacar,

agregando informacdes aquelas trazidas pelos alunos.
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A chamada e as anotacgdes previstas para a primeira aula do dia ocorreram no final do
encontro, somente, haja vista que a dinamica foi introduzida logo apds as discuss@es iniciais,
ndo cabendo, dessa forma, interrompé-la em razdo desse procedimento que poderia ser, e foi,
concluido mais tarde. No geral, a atividade da dinamica e a aula em sua totalidade cumpriram
com nossas expectativas uma vez que os alunos se engajaram e foram colaborativos ao longo
do encontro, havendo poucos intervalos de distracdo e conversa. Todavia, ndo se mostraram
envolvidos com a atividade, parecendo, por vezes, entediados frente a proposta; talvez pelo
fato de que ja haviam entrado em contato com o recorte trazido por nos acerca da
manifestacdo Romantica, mas, de qualquer forma, o planejamento foi cumprido ndo deixando

nenhuma pendéncia para a aula seguinte.

1.3.2 Dia 8 de maio de 2014 - 32 e 42 aulas

O segundo encontro com a turma do 2° ano C comecou de forma agitada, devido a um
imprevisto, o material no qual estariam amparadas as aulas do dia ndo pode ser organizado
com antecedéncia. Tal fato fez com que os alunos precisassem esperar por alguns minutos,
durante os quais — depois de explicada a situacdo — foi feita a chamada e a estagiaria
responsavel introduziu brevemente o contetido queria seria visto durante a aula, apresentando,
primeiro, qual sua relagdo com o que vinha sendo trabalhado até entéo.

Resolvidas as dificuldades técnicas e com a apresentacdo de PowerPoint projetada no
quadro, os alunos foram incentivados a fazer a leitura de referéncias contemporaneas
audiovisuais e a colaborar para a construcdo de um quadro que representasse cada
interpretacdo, com o objetivo de conhecer que temas estdo presentes em textos influenciados
pela estética ultrarromantica e perceber que a relacdo estabelecida entre eles nunca é idéntica.
A turma foi bastante participativa e surpreendeu quanto as sugestdes dadas durante a
construcdo do quadro de relaces tematicas.

Encerrada essa primeira parte da aula, a estagiaria responsavel convidou a turma a
conhecer textos ultrarromanticos “de fato”, isto ¢, escritos no periodo cronologico a que se
atribui essa nomenclatura. A ida ao texto literario, no entanto, foi motivada também pela
apresentacdo de um dos mais conhecidos e influentes escritores do periodo, Lord Byron, o
qual instigou a curiosidade de alguns alunos devido a fatos inusitados ligados a sua biografia.
Dois poemas foram lidos, o primeiro de autoria de Byron — por um aluno que se colocou a

disposicdo para a leitura —, e 0 segundo, do escritor brasileiro Alvares de Azevedo — pela
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estagidria —; ambos os poemas foram interpretados conjuntamente da mesma forma que as
referéncias audiovisuais.

A (ltima parte da aula serviu para o encaminhamento da atividade para casa cuja
realizacdo dependeria da elaboracdo de um texto que articulasse a interpretacdo dos poemas
lidos em sala com os temas apresentados ao longo da aula como caracteristicos do
Ultrarromantismo. Para sua execuc¢do, todos receberam fotocdpias dos poemas e uma folha

padronizada com o comando da atividade e espaco suficiente para a escrita do texto.

1.3.3 Dia 15 de maio de 2014 - 52 e 62 aulas

No terceiro encontro com a turma, organizamos previamente o Laboratério de
Linguagens para recebé-los, procuramos deixar a sala 0 mais escura possivel com o intuito de
potencializar a ambientacdo noturna que propunhamos na aula do dia: cenas de
suspense/terror para introduzir o poema posteriormente trabalhado de Edgar Allan Poe, O
Corvo. Para isso, forramos as cortinas com TNT, fizemos um pequeno altarzinho para colocar
velas e dispusemos o tapete da sala no centro pra que os alunos pudessem assistir aos videos
em um lugar especifico, ndo se dispersando pelo ambiente.

O sinal bateu 10h50 e a estagiaria responsavel pela aula entrou na sala de aula da
turma para explicar que o encontro ocorreria no referido laboratdrio e para acompanha-los até
l&. Houve o aviso prévio de que este havia mudado de lugar naguela semana, mas, mesmo
indicando exatamente onde ele estava alocado, tiveram alguns alunos que se dirigiram para o
local anterior deste, nos fazendo, dessa forma, perder alguns minutos iniciais da aula.

Chegando finalmente com os retardatarios, a estagiaria dirigiu-se a frente da sala na
qual os alunos estavam e iniciou a explicacdo da primeira parte da aula, a turma assistiria a
uma compilacdo de cenas de suspense/terror as quais serviriam como mote para a proposta
seguinte, a exploracdo de O Corvo, de Edgar Allan Poe.

Felizmente, os excertos cumpriram seu papel: o de despertar o medo e a angustia nos
alunos a fim de discutirmos, em seguida, 0s elementos responsaveis por estas sensacfes
relacionando-os a criagdo do texto literario que também se apropria destas caracteristicas. A
turma mostrou-se bastante responsiva nos questionamentos permitindo, dessa forma, que o0s
objetivos com os videos tenham sido cumpridos. Posteriormente, os alunos foram vendados a
fim de escutarem a traducdo do poema por Fernando Pessoa, surpreendeu a concentracdo na
turma no exercicio, uma vez que ficaram vendados por oito minutos ouvindo o &udio.

Seguidamente, discutiram-se as sensacOes despertadas pelo poema, bem como sua particular
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ambientacdo sombria, levantaram-se, ainda, questdes inerentes a interpretacdo do género no
que se refere a atitude leitora proposta pelo tedrico Umberto Eco e, com intuito de simbolizar
a discussdo, entregamos o0 termo de compromisso da atitude leitora. Neste momento, alguns
alunos, um menino em especial, recusaram-se a assinar, argumentando no sentido da
infantilidade da acdo. A turma, no geral, assinou-o entregando-nos em seguida, sem maiores
transtornos.

Passados 0s minutos depreendidos em torno do termo, reproduziu-se um audiovisual
da leitura do poema original; a turma foi indagada no que se refere as questdes de
aproximagoes/afastamentos de ambas as versdes ouvidas, novamente, a participacdo foi
satisfatoria, foram levantados e pontuados aspectos concernentes a tradugdo e fez-se,
brevemente, uma interpretacdo do poema. Em seguida, a turma foi convidada a se dividir em
trios para cumprir a atividade prevista para o dia e que teria que ser socializada no encontro
seguinte. Muitos alunos estavam dispersos nesse momento, um grupo reclamou da “pressa”
da atividade, argumentando que nao daria tempo pra resolver o exercicio em casa. Todavia,
este mesmo grupo ndo aproveitou o tempo disponibilizado em sala para iniciar a interpretacdo
dirigida. Outros dois grupos, particularmente, demonstraram interesse, chamando-nos para
suprir algumas ddvidas. A aula encerrou com o aviso de que a atividade do dia teria que ser
entregue e discutida na aula posterior, uma vez que pretendiamos socializar as questdes entre
a turma seguida do professor George entregando os roteiros da atividade proposta antes de

iniciarmos a docéncia.

1.3.4 Dia 16 de maio de 2014 - 72 e 82 aulas

No quarto encontro com a turma, o inicio da aula serviu para que a estagiaria
responsavel, Eduarda, recebesse os alunos que ainda chegavam e os convidasse a realizar a
socializacdo dos trabalhos realizados na aula anterior. Assim, os alunos foram convidados a se
manifestar em grupos, de acordo com a direcdo interpretativa dada pelo comando da atividade
que haviam recebido. As respostas seguiram — na maioria das vezes — um padrdo de
organizagdo, os grupos se identificavam e apenas um dos integrantes expunha a discussao
realizada em equipe, para mudar isso a estagiaria responsavel solicitava a participacéo de todo
0 grupo para que a resposta fosse a mais completa possivel.

Encerrada a atividade de socializacdo, os alunos foram incentivados a recuperar a
leitura do poema sobre o qual haviam realizado a atividade de interpretacdo, reconstruindo a

parte narrativa do enredo e refletindo sobre as tematicas nele presentes.
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Enquanto isso, o professor da turma que resolvia algumas questOes extraclasse na
inspetoria se disp0s a trazer a chave do armério, em que fica o computador, e o controle do
Datashow. J& em sala, a estagiaria Marina, que o acompanhava, ligou 0s equipamentos,
deixando o material pronto para o inicio da aula. E, paralelamente a organizacdo do material
audiovisual a ser utilizado, a estagiaria responsavel pelo encontro introduziu o assunto a ser
trabalhado, retomando o que tinha sido visto até entdo e explicando de que forma o contetido
da aula funcionava como um acréscimo dentro do estudo do Ultrarromantismo.

Feita a introducdo expositiva, os alunos foram convidados a responder a chamada que
foi realizada pela estagiaria Marina que, além disso, registrou os acontecimentos relevantes no
caderno da turma.

A dinamica da aula se amparou no estabelecimento de relacGes, primeiramente, entre
o poema O corvo, trabalhado na aula anterior, e a recuperacdo de influéncias géticas
promovida durante o Ultrarromantismo. E, em um segundo momento, entre obras de épocas
distintas — literarias e cinematogréaficas, principalmente — e caracteristicas géticas, com o
intuito de continuar a desconstrucao da ideia de periodizacao, alertando que esse mecanismo €é
feito unicamente para fins didaticos.

Além de chamar atencdo para a ndo existéncia de barreiras cronoldgicas quando o
assunto sdo tendéncias estéticas, este quarto encontro tinha como objetivo buscar definir o que
se entende por “gbtico” e de que forma esse estilo nascido na Idade Média ¢ apropriado pela
estética roméntica num de seus desdobramentos: o Ultrarromantismo. Para sistematizar essa
interpenetracdo de caracteristicas, a estagiaria responsavel desenhou no quadro uma
representacdo de dois conjuntos: Romantismo e Estética Gotica, determinando que da
intersec¢é@o entre eles nasceria 0 Ultrarromantismo; e os alunos colaboraram para a definigéo
das caracteristicas mais importantes de cada um deles que culminaria na elaboracdo formal
daquilo que pode ser visto como a origem do Ultrarromantismo.

Entdo, depois de apresentadas e contextualizadas as obras consideradas influenciadas
pela estética gobtica e de estabelecida a relacdo entre a recuperacdo desse estilo medieval e o
Ultrarromantismo, apresentou-se o autor do poema O corvo, Edgar Allan Poe, como o
precursor das historias de horror modernas. Isto se deu por meio da comparacdo das obras
muito conhecidas — como, por exemplo, Frankenstein e O médico e 0 monstro, cujos enredos
foram expostos durante a parte inicial da aula e que sdo anteriores ao autor —, e 0 método
compositivo criado por ele que se pode depreender de seu poema mais famoso, trabalhado em

sala.
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Por fim, a turma foi informada que o proximo passo a ser dado no trabalho em sala se
refere a entrada num novo género em que se manifestou a estética ultrarromantica: o conto.
Por isso, foram divididos em dois grandes grupos, cada um deles ficou responsavel pela
leitura e interpretacdo de um conto diferente: Berenice, de Edgar Allan Poe, ou Solfieri, de
Alvares de Azevedo — principal leitor de Poe no Brasil. A atividade de interpretacdo foi

encaminhada como tarefa para casa e deveria ser entregue na semana seguinte.

1.3.5 Dia 21 de maio de 2014 - 92 e 102 aulas

A nona aula do estigio docéncia iniciou com a estagidria responsavel, Marina,
conversando com a turma acerca de questdes que, em um primeiro momento, ndo estavam
previstas no planejamento do encontro, a saber: a conduta da turma na ultima aula ministrada
pela estagidria e 0 comentario acerca das atividades corrigidas que, a nosso juizo, mostraram-
se aquém do esperado. A vista disso, houve uma modificacdo na organizagio da aula, dessa
forma, os videos previstos para o encontro do dia foram substituidos por uma revisdo acerca
do trabalho até entdo desenvolvido, haja vista que, a partir do retorno dado pela turma em
relacdo aos exercicios, acreditamos que o conteddo ndo estava claro para a maioria. A
retomada dos principais topicos discutidos até a aula deste dia foi realizada por meio de um
esquema que a estagiaria Eduarda escreveu no quadro e que os alunos deveriam registrar no
caderno.

Concluida esta etapa, a estagiaria convidou-os a se manifestarem em relacdo aos
contos cuja leitura deveria estar feita para o encontro do dia; todavia, 0 grupo ndo cumpriu a
tarefa, uns alegaram gque ndo sabiam da atividade, outros que esqueceram, outros, ainda, que
a leitura ndo havia sido requerida. A eles, entdo, foi relembrado que, além de ter sido
reforcado o pedido da feitura desta atividade na ultima aula, havia um cronograma das
atividades previstas ao longo do estagio, no qual esta fora mencionada.

Dessa forma, no lugar de discutir o roteiro com intuito de confirmar a leitura com a
turma, este serviu como um guia (no sentido de orientar a leitura, chamando atencéo pra
questbes pontuais). Para contextualizar a atividade, houve uma conversa acerca do enredo dos
contos, bem como das recorréncias ultrarromanticas nestes. Para finalizar o encontro, 0s
alunos receberam orientagfes — ja mencionadas em outros episodios — que cabiam a aula
seguinte, com intuito de garantir que todos tivessem ciéncia da importancia da feitura da

producdo textual para a avaliagdo da turma.
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1.3.6 Dia 22 de maio de 2014 - 118 e 122 aulas

Em nosso sexto dia com a turma, encontramos os alunos em sala, e, enquanto
aguardavamos o ultimo sinal tocar, a estagiaria responsavel pela aula — Eduarda — colocou a
um canto do quadro as informacg6es referentes ao cronograma de atividades finais. Quando
todos pareciam em seus lugares, a estagiaria Eduarda, entdo, informou aos alunos o que estava
preparado para 0 encontro e pediu atencdo para a chamada, que foi feita pela estagiaria
Marina, que também anotou as ocorréncias mais significativas no caderno da turma.

O primeiro encaminhamento realizado foi referente ao cronograma final de atividades,
aos alunos, foi informado que a primeira versdo do conto — atividade ja encaminhada em
encontro anterior — deveria ser entregue até o fim da aula, pois o tempo de aula seria
disponibilizado para isso; a segunda versao também seria feita em sala, durante o encontro de
guarta-feira (28-05); e, por fim, que a organizacdo para o Sarau Gotico, atividade a ser
apresentada no encontro de quinta-feira (29-05), ja deveria estar em andamento.

Depois dos informes gerais, que ficaram registrados no quadro até o fim da aula, a
estagiaria responsavel encaminhou a atividade de escrita do conto, enfatizando o que era
esperado do trabalho, lembrando a liberdade que uma adaptacdo desse perfil permite e
oferecendo opcdes de direcionamento que poderiam ser adotados como ideia inicial de escrita.

Durante toda a aula, as estagiarias — Eduarda e Marina — circularam pela sala tirando
duvidas e dando orientagdes para aqueles que solicitavam ajuda. Além disso, dois alunos que
vieram buscar orientacdes acerca dos procedimentos a serem tomados no caso da necessidade
de recuperacdo de notas, também foram atendidos.

Nos minutos finais da aula, a estagiaria Eduarda lembrou a todos da importancia da
preparacdo prévia do nimero a ser apresentado no Sarau Gotico, reforcando informacdes
acerca da quantidade de alunos permitida por grupo, da importancia que a articulacdo dos
elementos presentes nos poemas escolhidos tem na realizacdo da tarefa e solicitando uma
apresentacdo prévia da organizacdo do nimero para o dia 28-05 — assim, aqueles que
pretendiam apresentar videos, deveriam mostra-los (mesmo que ainda ndo concluidos) no dia
anterior ao Sarau, bem como os que estivessem planejando um numero para ser apresentado
no dia deveriam ja ter um roteiro preparado (mesmo que ndo formalmente).

Ao final da aula, as producdes dos alunos foram recolhidas pelas estagiérias.
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1.3.7 Dia 29 de maio de 2014 - 13? e 142 aulas

Este encontro, que deveria ter ocorrido no dia 28-05, precisou ser adiado por conta de
uma paralisacdo dos trabalhadores da empresa de transporte coletivo do municipio. Sendo
assim, na quarta-feira, os poucos (quatro) alunos que compareceram a aula, foram
dispensados na segunda metade da manha.

Na quinta-feira, encontramos os alunos em sala de aula e, depois de todos
acomodados, a estagiaria responsavel pela conducao das atividades do dia, Eduarda, explicou
a todos como funcionaria a dindmica da aula. Inicialmente haveria uma conversa sobre a
primeira verséo do conto, escrita na aula anterior, durante a qual seriam ressaltadas questdes
pertinentes de serem observadas no momento da reescrita — a ser realizada no momento
imediatamente posterior — e, devido a preocupacdo de alguns alunos com a organizacdo do
sarau e a necessidade de formalizar as equipes para registrar suas propostas, ao final da aula
0s grupos teriam disponiveis alguns minutos para dedicarem a essa atividade.

Explicagdo feita, iniciou-se uma atividade que pretendia incentivar os alunos a
observarem alguns aspectos de suas producgdes textuais que estavam de acordo com a proposta
da atividade de escrita e outros que precisariam ser melhorados na segunda versao. A reflexao
foi conduzida a partir de excertos dos contos dos préprios alunos, enfatizando a importancia
da coesdo no texto escrito, demonstrando estratégias Uteis que ja haviam sido apropriadas por
alguns e chamando atencdo para inadequacOes recorrentes. No segundo caso, a turma foi
convidada a encontrar solugbes que reestabelecessem as relagdes de sentido entre o0s
enunciados de um excerto gque apresentou problemas de coesao.

Encerrada a atividade de analise, os alunos receberam de volta seus textos, 0s quais
deveriam ser reescritos de acordo com as discuss@es anteriores €, também, com as indicacGes
feitas pelas professoras estagiarias em cada um dos textos. Aqueles que ndo tinham ainda a
primeira versdo, for dada a orientacdo de que iniciassem a escrita da primeira versdo do conto.

Até os minutos finais, o tempo de aula foi utilizado para a reescrita dos contos,
realizada com o auxilio das professoras estagiarias que circulavam entre os alunos e
constantemente os atendiam individualmente em suas carteiras conforme as solicitagdes iam
surgindo. E, conforme o programado ja no inicio do encontro, 0s grupos para o sarau foram
listados e houve uma breve conversa sobre 0s nimeros a serem apresentados, ficando
acordado que, devido a escassez de tempo, quem julgasse necessario deveria entrar em

contato com as professoras estagiarias por e-mail.
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1.3.8 Dia 4 de junho de 2014 - 15% e 162 aulas

O ultimo encontro com a turma, cujo cronograma previa a realizagdo do sarau gotico,
ocorreu em uma quarta-feira, sob a responsabilidade da estagiaria Marina. Em razdo do
horario da aula ser nos dois ultimos periodos da manhd, ndo tivemos problemas para
organizar a sala para a atividade. Chegamos com antecedéncia ao auditorio, espaco reservado
previamente por nds, com intuito de testar o equipamento audiovisual e a iluminacéo e, ainda,
de afixar o mural por nos confeccionado, com motivos ultrarromanticos, e de dispor 0s
objetos “macabros” levados: caveira, crucifixo, tagca com um cranio esculpido.

Ao tocar o sinal indicativo para o inicio dos dois periodos do dia, a estagiaria
responsavel entrou na sala de aula da turma para reiterar a atividade, bem como para
acompanha-los ao auditério. Na chegada ao auditério, um grupo de alunos pediu que
cedéssemos uns minutos iniciais para que pudessem ajustar questbes referentes a sua
apresentacdo, enquanto estes foram a copa — localizada ao lado do palco — ensaiar, iniciamos a
organizacdo das apresentacOes requerendo os Pen Drives daqueles que preferiram gravar seus
ndmeros.

Apds esta organizacdo primeira, chamamos os alunos e inauguramos, ambas as
estagiarias, o sarau com um nudmero preparado por nds: uma declamagdo do poema O
Morcego, de Augusto dos Anjos. Para esta interpretagdo do poema, nos vestimos com capas e
roupas pretas, deixamos o auditério o mais escuro possivel e selecionamos um excerto de
mausica que desse conta da ambientacdo noturna que ansiavamos.

Seguidamente, sozinhos, ou em equipe, os alunos realizaram suas performances que,
surpreendentemente, mostraram-se além do que esperdvamos, 0s numeros foram bastante
diversos, o que também nos agradou. Findadas as apresentacdes, recolhemos as segundas
versdes dos contos, entregamos as atividades daqueles que estiveram ausentes nas Gltimas
aulas e iniciamos, oralmente, uma avaliacdo geral da turma. Apos a estagiaria terminar suas
consideracdes, abriu-se espaco para que os alunos se manifestassem oralmente em relagdo as
questBes observadas, bem como a avaliagdo da turma acerca do estagio. Apds as
manifestacdes do grupo, entregamos a cada um deles uma folha com perguntas especificas
sobre a atividade docente desenvolvida a qual deveria ser respondida e entregue até o final da
aula. Encerramos o estagio informando-os e convidando-os a participarem das oficinas
propostas no “O Dia da Lingua Portuguesa” que ocorreram duas semanas apds o término das

nossas aulas.
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1.4 COMENTARIO DO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DOS ALUNOS

Levando em consideracdo as expectativas que projetamos desde o inicio da disciplina
de Estagio em Lingua Portuguesa e Literatura Il, quando nos foi informado o campo de
estagio, haja vista que o CA é tomado como uma instituicdo de referéncia, podemos concluir
que nossas projecOes acabaram frustradas. Isso porque acreditdvamos que a pratica
depreendida no Colégio de Aplicacdo sustentaria 0s eventos propostos. Isto €, conhecendo a
proposta pedagdgica da escola, o perfil do corpo docente da instituicdo, o processo de
discussdao do planejamento do programa escolar e o histérico vanguardista que a escola
carrega, supunhamos encontrar as caracteristicas atribuidas a instituicdo também no corpo
discente.

No entanto, contraria a atitude protagonista observada no organismo escolar,
encontramos alunos que, em sua maioria, ndo demonstraram valorizar o ensino formal, o que
se comprova nas atividades executadas de maneira incompleta, na falta de envolvimento nas
discussbes propostas, na dificuldade de articulagdo argumentativa nas respostas e na frequente
falta de coeréncia dos textos escritos. Nas atividades realizadas ndo conseguimos encontrar
uma grande diferenca de desempenho na turma, o que também nos deixou surpresas em razao
de muitos alunos estudarem na instituicdo desde o inicio da vida escolar enquanto outros
entraram na escola h& pouco tempo, isto é, acreditdvamos que os alunos acostumados com o
ritmo desse ambiente teriam mais background para participar de eventos de letramento mais
complexos, 0 que ndo conseguimos perceber na maior parte dos casos.

Em vez disso, durante as atividades desenvolvidas pela turma ndo notamos, como
esperavamos, uma grande capacidade de articulacdo entre a interpretacdo dos textos propostos
e 0 conteudo trabalhado em sala de aula. Ao contrario, frequentemente, encontramos
argumentacdes sustentadas unicamente em um conhecimento superficial do assunto, e,
algumas vezes, contraditdrio, se comparado aquilo dito em sala.

Analisando separadamente as atividades nas quais procuramos amparar a avaliacao da
nossa pratica, percebemos: 1) as pequenas atividades de producdo textual — pensadas como
um suporte de aprendizagem com o objetivo de que os alunos pudessem organizar as
informagdes obtidas durante as aulas, e transforméa-las (a longo prazo) em conhecimento —
demonstraram a grande dificuldade que parte da turma tem para reunir as informacgdes novas
articulando-as com o conhecimento prévio adquirido; 2) os espacos de discussdo abertos, por
outro lado, apresentaram alguns aspectos positivos — apesar de também sofrerem com a

superficialidade (resultado da dificuldade de articulagdo) — por permitirem a exposigdo de
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interpretacdes e a construcdo de sentidos (coletivamente) sem muitas restricdes, uma vez que
as atividades de leitura desenvolvidas buscavam justamente a proliferacdo de significados; 3)
os trabalhos em grupo, acabaram por acentuar uma divisao existente na sala, pois deixamos a
escolha dos integrantes a critério dos préprios alunos, mas merecem, ainda, duas
observagOes: a primeira, positiva, esse formato de atividade acabou criando microespacgos em
que alguns alunos que frequentemente ndo se expunham ao grande grupo puderam expor suas
ideias mais confortavelmente, a segunda, negativa, em alguns momentos percebemos a falta
de iniciativa individual e a aceitacdo de opinibes ipsis literis; 4) a atividade de reescrita,
ultima a ser comentada, ndo serviu, em todos os casos, ao propdésito para o qual foi inserida
em nosso plano de atuacado, isto €, nem todos conseguiram pensar no trabalho de reescrita
como um processo amparado na interatividade desse processo que acabou funcionando, em
alguns casos, como uma simples tarefa de correcao.

Quando procuramos justificar os resultados obtidos, € inevitavel questionarmos a
abordagem que propusemos, considerando a possibilidade de o motivo do resultado
insatisfatério ter se originado nela, isto €, esta, enquanto segunda experiéncia docente,
realizada em um contexto totalmente diferente — em que a estrutura escolar ndo apresentou
empecilhos e o planejamento curricular mostrou-se efetivo — foi concluida com o mesmo
sentimento de fracasso.

Destacamos a ineficiéncia do uso de recursos audiovisuais enquanto ferramentas que
pretendiam despertar o interesse da turma para a ida ao texto literario. Atribuimos esta ao
contexto da instituicdo na qual estdo inseridos, uma vez que ndo é mais novidade a exploracao
desse tipo de método. Todavia, nos questionamos: a motivacdo nasce apenas da curiosidade?
S6 o novo merece atengdao? “Sim” ¢ a resposta que encontramos em nossa vivéncia no
ambiente escolar.

Enfatizamos, também, a inexisténcia de estratégias metodologicas mais eficientes.
Justificamos: nenhuma proposta conseguiu 0 rendimento esperado, nem as voltadas para o
ensino tradicional, tampouco as que se pretendiam inovadoras - que traziam como ponto de
partida referéncias atuais de intertextos literarios reconheciveis -; estas, por sua vez, foram
tomadas em uma perspectiva de entretenimento, sem que as relacbes pedagdgicas
estabelecidas entre esse conteudo e o trabalhado em sala fossem legitimas.

Ao final de nosso percurso como professoras da turma nos deparamos, entretanto, com
um cenario que contradisse aquilo que vinhamos sustentando até aqui, isto é, nossa proposta

de encerramento, o Sarau Gético, foi muitissimo satisfatéria. A maioria dos alunos engajou-
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se, preparando nimeros cujo conteldo superou nossas expectativas, atribuimos este fato as
seguintes questbes: 1) a avaliagdo da atividade deu-se de forma superestimada; 2) o exercicio
ndo exigiu articulagdes complexas entre teoria e pratica; 3) as manifestacdes do sarau
puderam ser realizadas de maneira diversificada.

Quanto a primeira questdo, que justificaria o éxito da atividade, é relevante recordar o
nosso descontentamento frente ao aproveitamento das aulas; assim, intuimos que o
desenvolvimento do sarau equiparar-se-ia aquilo vivenciado em sala, em suma, uma atividade
desempenhada aquem das expectativas esperadas. Por este motivo, fomos preparadas para
depararmo-nos com este tipo de execucdo mal planejada, surpreendendo-nos, portanto, o
cumprimento do movimento contrario, o que talvez possa ter potencializado nossa avaliagao
positiva. Ja o segundo ponto indicado — em suma o género proposto pelo exercicio — exigiu
preponderantemente uma producdo na modalidade oral da lingua, assim, por mais que a
preparacgéo tinha partido da modalidade escrita por meio do género poema — haja vista que 0s
alunos deveriam apropriar-se de um poema trabalhado em sala para criar um ndmero para 0
sarau —, esta ndo se restringiu a ela, o que pode ter sido um facilitador a turma que nédo obteve
um largo rendimento satisfatdério nas producdes textuais sugeridas. Por fim, a terceira
suposicdo sustenta-se na multiplicidade de desdobramentos oferecidos pelo exercicio, das
quais destacamos: i) a possibilidade deste ser individual ou coletivamente desenvolvido,
ficando a critério de cada aluno a forma que melhor Ihe cabia; e ii) a apresentacdo requerida
ndo se encerrou em formatos pré-determinados, podendo ser organizados declamacdes,
encenacdes, musicas, poemas, videos, etc.

Todavia, por mais que avaliemos positivamente a resposta do grupo de estudantes
neste recorte especifico, continuamos sustentando o sentimento de frustragdo no
desenvolvimento do estagio, pois o sarau, diferente de todas as outras atividades que

propomos, ndo precisou de articulagbes complexas da cultura escrita.

1.5 ATIVIDADES EXTRACLASSE
1.5.1 Contribuicdes das atividades extraclasse para a pratica docente

Sabendo que o compromisso do professor ndo se restringe, na esfera escolar, a sala de
aula, estad previsto nas orientacdes do estagio que os licenciandos devem comparecer as
atividades concernentes a escola de modo geral. Por esse motivo, ao longo do semestre,
participamos de reunifes junto ao corpo docente do CA, na tentativa de vivenciar a

experiéncia como professoras em sua totalidade.
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A primeira foi a reunido de série, cuja pauta foi introduzida por uma dupla de
estudantes do curso de Engenharia Sanitaria e Ambiental representantes do projeto “Semana
do meio ambiente”, proposto pelo curso aos professores do CA. Em seguida, os professores
discutiram o modelo de conselho de classe a ser usado no primeiro trimestre letivo, foi
aprovado o que sugeria o conselho em dois momentos: o primeiro com todos os professores e
cada uma das turmas, uma vez que, no ano anterior, a experiéncia foi desenvolvida
isoladamente em uma turma de primeiro ano, com resultados positivos; e, 0 segundo, por sua
vez, seguiria 0 modelo tradicional, no qual os professores se reuniriam sem a presenca dos
alunos.

Em seguida, cada grupo de professores que leciona pra uma mesma série se reuniu
para discutir as demandas especificas. O principal ponto discutido para os segundos anos foi a
viagem da turma, que acontecera no segundo semestre letivo. Ficando acertadas questdes
referentes ao quorum necessario para que a viagem ocorra, a0 pagamento da estadia e das
atragdes culturais previstas no roteiro e de isencdo para aqueles com vulnerabilidade social.

Outra reunido em que estivemos presentes foi a reunido de area — destinada a todas as
disciplinas de linguagem da escola —, na qual dois pontos se destacaram na pauta: o primeiro
referente a viabilizacdo da reforma curricular e o0 segundo as questdes administrativas do
colégio que ainda estd em processo de reorganizagdo por conta da renincia do quadro
dirigente.

A Ultima atividade na qual acompanhamos o professor da turma foi o conselho de
classe que, como mencionamos anteriormente, ocorreu em dois momentos. No primeiro
encontro, os alunos tiveram a oportunidade de participar, haja vista que este ocorreu durante o
horario de aula e contou com a presenca da grande maioria dos professores da turma. Durante
o conselho misto — com a participacao de alunos e professores —, organizaram-se 0s turnos de
fala: inicialmente os professores comentariam o desempenho da turma de modo geral e, em
seguida, os alunos fariam as observac@es que julgassem necessarias em relagcdo a esse mesmo
topico.

De maneira geral, acreditamos que essa dinamica efetivamente funcionou, os alunos
tiveram voz e a eles também foi concedido o poder de decisdo, isto é, levando em conta 0s
problemas apontados — tanto por professores quanto pela préopria turma — todos participaram
das sugestdes resolutivas. Destacamos, ainda, que, a partir dos depoimentos dos professores,
confirmamos nossas impressdes das aulas de Lingua Portuguesa, e nos certificamos de que

ndo eram exclusividade dessa disciplina, 0 comportamento pouco interessado, a divisdo da
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turma em dois grupos distintos e a dificuldade em sistematizar o que é trabalhado em sala na
forma de conhecimento se repetia nas outras aulas.

No segundo momento do conselho de classe, em que sO estavam presentes oS
professores e estagiarios, os alunos foram pontualmente descritos em suas dificuldades e
potencialidades, decididos os encaminhamentos necessarios para cada caso especifico, e
realizada a avaliagdo dos candidatos ao intercAmbio para a cidade de Cordoba.

Participar dessas atividades possibilitou que criassemos uma ideia mais consistente do
organismo escolar como um todo, pois nos envolvemos com questdes que estdo diretamente
relacionadas a sala de aula, mas que ndo podem ser depreendidas em sua totalidade dentro
dela. Além disso, muitas das questBes suscitadas nas reunides, no que se refere a conduta e ao
desempenho da turma, foram confirmadas durante nossas proprias aulas, isso faz com que
confiemos mais em nossos préprios julgamentos, mesmo em uma situacdo bastante diversa do
real. Em suma, cada uma das instancias do processo de avaliacdo tem papel fundamental na
construcdo colaborativa de uma instituicdo que se preocupa em oferecer uma formacao
integral, e reforca a ideia de que a avaliacdo constante em todos os niveis de organizacao é

indispensavel.

1.5.2 Projeto extraclasse
1.5.2.1 Introducdo

Este projeto extraclasse propde a realizacdo de oficinas, com as turmas de Ensino Médio
do Colégio de Aplicacdo da UFSC, envolvendo a disciplina de Lingua Portuguesa. Do ponto
de vista didatico, as propostas aqui apresentadas pretendem contribuir para o desenvolvimento
do aprendizado dos alunos através de acgBes educacionais ludicas e descontraidas. O
planejamento das oficinas levara em conta varios aspectos das relacdes cotidianas e
interpessoais dos individuos, bem como as relagbes e concepcdes desses individuos com o
ambiente escolar.

A palavra oficina, de origem latina, remete a ideia de aproximar experiéncia e
pensamento, esforgo e interesse, trabalho e aprendizado. A oficina é um jeito de aprender e
ensinar baseado no principio do aprender fazendo, valorizando os saberes dos sujeitos
envolvidos. Tendo por base tais perspectivas, dispde-se a seguir o planejamento das

atividades a serem realizadas no Dia da Lingua Portuguesa®, nome atribuido a esta

51 - . . . . . . x
Esta tematica foi desenvolvida no projeto extraclasse pelos estagiarios de Lingua Portuguesa, sob a orientagdo
da professora Dra. Isabel da Silva Monguilhott, em 2013/2. As académicas Eduarda da Silva e Marina Siqueira
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programacao de oficinas a se realizar nos dias vinte e cinco e vinte e seis de junho, no Colégio
de Aplicacdo da UFSC.

Portanto, além de atender as exigéncias do estagio obrigatorio, pretende-se, por meio
destas oficinas, envolver os alunos em atividades relativas a linguagem em suas diferentes
praticas discursivas, ou seja, atividades que exercitem a forma oral e/ou escrita (formal) do
uso da lingua. Tais atividades preconizardo ainda o trabalho em grupo, promovendo assim o
sentido do aprender fazendo coletivamente, que é intrinseco a ideia j& exposta da oficina.
Assim sendo, as oficinas promovidas serdo: 1) “Contos de fadas: as historias (de horror)
infantis”, ministrada pelas estagiarias Eduarda da Silva e Marina Siqueira Drey; 2) “Poeme-
se!”, oferecida pelas discentes Berenice Ferreira da Silva e Natassia D’Agostin Alano; 3)
“Oficina de poesia macabra”, proposta pelos académicos Leticia Salazar Moretto e Nilton
José de Melo; e 4) “Oficina de fanzine”, organizada pelas graduandas Ana Paula Fornari

Veiras de Jesus e Thayza Heidée Caldeira Lima.

1.5.2.2 Acédo
Promover um Dia da Lingua Portuguesa através de oficinas para os alunos dos

primeiros e dos segundos anos do Ensino Médio, do Colégio de Aplicacdo da UFSC, com o
intuito de trabalhar assuntos comumente abordados pela disciplina de Lingua Portuguesa, mas

com métodos diversificados e ndo-tradicionais.

1.5.2.3 Justificativa

Somos sujeitos capazes de apreender o que é extramental a nés mesmos, isto é, sujeitos
cognoscentes. Nascemos com o cortex cerebral que grava nossas experiéncias e as transforma
em memoria, e esta é ativada a toda e qualquer nova experiéncia, isto €, esse aparato organico
nos habilita tanto a reconhecer o conhecido quanto a assimilar novos dados. Esse processo de
conhecimento /reconhecimento, por sua vez, se da a partir de uma linguagem, linguagem esta
que permite a interagdo com o outro na sociedade na qual nos inserimos. E interessante, antes
de tudo, observar que é através da semiose a partir do signo que conseguimos apreender 0

mundo. Assim, de acordo com os PCNs:

O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e o dominio da
lingua, como sistema simbolico utilizado por uma comunidade linguistica, sdo
condices de possibilidade de plena participacdo social. Pela linguagem os homens e

Drey, que fizeram parte do projeto, disponibilizaram-no a fim de reelaborarmos a proposta adequando-a ao
projeto atual.
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as mulheres se comunicam, tém acesso a informagéo, expressam e defendem pontos
de vista, partilham ou constroem visdes de mundo, produzem cultura.*

Dessa forma, este projeto, enquanto ensaio de democratizacdo do saber, procura
oferecer aos alunos o acesso a distintos conhecimentos acerca da lingua, com o intuito de
ampliar seu repertorio, ou seja, iniciar o que acreditamos ser conhecimento partilhado acerca
das tematicas propostas e promover um aprofundamento nas oficinas oferecidas —
transformando-as num espaco onde esses alunos possam ampliar e transcender seus cotidianos
“primeiros” —; utilizando o tempo restrito em que os alunos participardo dessas atividades

para exercitar com eles o conhecido e desafia-los a algo novo.

1.5.2.4 Referencial tedrico

1.5.2.4.1 Contos de fadas: as historias (de horror) infantis

Quando um individuo se encontra em uma situacdo considerada perigosa, seu
organismo entra em estado de alerta, fisiologicamente, isto significa que uma reacdo sera
desencadeada por seu hipotdlamo ativando mecanismos que estimulam modificacdes
enddcrinas. Em decorréncia disso, ha liberacdo de alguns horménios como a adrenalina, que
provoca a aceleracdo dos batimentos cardiacos. Esse fendmeno quimico tem a funcdo de
deixar o individuo pronto para enfrentar essa situacdo de suposto perigo. Por outro lado,
“como toda emog¢do, o0 medo pode provocar efeitos contrastados segundo os individuos e as

23 assim, as mesmas funcdes

circunstancias, ou até reagdes alteradas em uma mesma pessoa
fisiol6gicas podem causar uma atitude contréria, isto €, de paralisacdo, quando, apesar de estar
racionalmente ciente do “perigo” eminente, o individuo € incapaz de agir.

Esse carater incontestavelmente humano do sentimento do medo € o que torna legitima
a sua manifestagdo em forma literaria, através das histdrias de horror. Tais textos provocam,
de forma similar, as rea¢Ges que uma situacao de perigo faz surgir: os calafrios, a apreenséo e
a ansiedade. Historicamente, o medo na literatura se consolidou no Romantismo, quando esse
mo(vi)mento historico-literario resgatou da literatura goética os temas macabros, elevando-0s
novamente a material estético valorizado.

No que se refere a teoria da fruicdo do texto mais antiga que temos, € essa capacidade
de emular uma situacdo verossimil que nos prende ao texto literario e faz com que despertem
em nos 0s sentimentos de temor e pena, gerando a catarse. Assim, segundo Aristoteles, o

patético — aquilo que desperta compaixdo, piedade e tristeza — “consiste numa agdo que

2 BRASIL, 1998, p.19.
¥ DELUMEAU, 1989, p. 23.
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produz destruigdo ou sofrimento, como mortes em cena, dores cruciantes, ferimentos e
ocorréncias desse género™. Dessa forma, o patético seria, dentro da literatura gotica,
sinbnimo de horror.

O horror esta presente na cultura como tematica desde as primeiras narrativas orais da
humanidade isso poderia ser explicado, conforme Lovecraft (1987), porque o medo ¢ “a

% sendo que a modalidade “mais forte e mais

emocdo mais forte e mais antiga do homem
antiga de medo ¢ o medo do desconhecido”®. E a partir do medo do desconhecido que o
homem cria o sobrenatural, isto é, ao tentar explicar o que ndo alcancava através da
racionalidade — e, assim, encontrar algum conforto —, o homem medieval acabava
disseminando narrativas criadas pelo pensamento mitico.

Em vista disso, nos propomos a escavar a histéria do conto de fadas, partindo de um
discurso que, atualmente, perdeu o carater de violéncia extrema se afastando de sua génese — a
recorréncia do horror como tema —, para reconstruir a catarse provocada pelo texto “original”,

desconstruindo, ao mesmo tempo, seu carater moralizante e didatico.

1.5.2.4.2 Poeme-se

Ao analisar o trabalho com a literatura na escola, Todorov (2009) chama a atencéo para
0 espaco do texto literario geralmente relegado a um lugar menos importante que o da critica
e/ou da historicidade literaria: “todos esses objetos de conhecimento sdo construcdes
abstratas, conceitos forjados pela analise literaria, a fim de abordar as obras; nenhuma diz

9957

respeito ao que falam as obras em si, seu sentido, o mundo que elas evocam™". A histéria e as

andlises literarias tém sua importancia, mas esses meios de acesso a literatura ndo devem
substituir o contato com a obra em si. Diante disso, 0 autor sugere que 0 acesso ao texto

literario seja direto, e tal posicionamento é também compartilhado por Barthes (1988):

Seria preciso tratar o texto ndo como um objeto sagrado (objeto da
filologia), mas essencialmente como um espago de linguagem, como a
passagem de uma espécie de infinidade de digressbes possivel, e entdo
fazer irradiar, a partir de certo nimero de textos, certo nimero de
codigos de saber que neles estdo investidos.*®

41997, p. 31.
>p. 1.

% |dem.

" p. 28.

%8 p. 59.
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A literatura €, portanto, um espaco da arte em que a linguagem atua em toda sua
potencialidade, e é na poesia que isso se mostra de maneira ainda mais intensa. Talvez seja
esse 0 motivo que faz muitos alunos terem receio ou aversdo a leitura de poesias, ja que no
espaco do dizer poético ndo ha regras em relacdo ao sentido e a interpretacdo. Sobre essa
condigdo inapreensivel da poesia, diz Fonseca (1998-1999): “a lirica faz falar o que se cala, da
voz ao que ndo tem lugar no reino da linguagem secularizada, instrumental”®. Ler poesia é
abrir espaco para o sensorial: “sozinho o homem moderno dificilmente descobrira o prazer da
leitura de um poema... Por esta razdo pode-se afirmar: é necessaria uma acao externa que

%0 conforme afirma Helena Tornquist.

encaminhe para a educagdo da sensibilidade

A proposta de leitura e escuta de poemas de escritores brasileiros do século XX, nesta
oficina, parte da intencdo de estimular a sensibilidade do aluno, pois nas palavras de
Tornquist (1994), “¢ no dialogo com o texto que ele vai sentir a emogao contida no poema,
numa situacdo em que prazer, criatividade e reflexdo andam juntos”®'. A proposta da oficina
visa ainda promover a formacdo de leitores ativos na experiéncia literaria, ou seja, permitir
que eles mesmos criem sentidos a partir dos poemas lidos. Ja dizia Barthes (1987) que o leitor
ndo € apenas um receptor passivo do que 1€, mas ele age sobre o que I€, ele escreve a leitura
quando faz relacbes com outros textos possiveis. O movimento — metaférico e a0 mesmo
tempo literal — de levantar a cabeca é um gesto que, segundo o autor, enlaga o que esta sendo
lido com as demais memédrias do leitor. E é este movimento que se pretende promover entre
os alunos participantes da oficina: entregar-se a liberdade da criacdo de sentidos a partir da
leitura e escuta dos poemas.

Considerando que ndo ha arte sem linguagem, e que a poesia € 0 espaco em que 0 poeta
brinca com a poténcia desta, a proposta de poemar-se, nesta oficina, é deixar-se brincar pela
poesia; € deixar-se envolver pelo ritmo, pela rima, pela musicalidade, pela imagem, pela
forma, pelo som; enfim, poeme-se! é um convite e a0 mesmo tempo uma convocagao para a

experiéncia poetica.

1.5.2.4.3 Oficina de poesia macabra

“A poesia sensibiliza qualquer ser humano.
E a fala da alma, do sentimento.

E precisa ser cultivada.”

Afonso Romano de Sant’Ana

% . 28.
% TORNQUIST, 1994, p. 28.
61 p. 42.
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Trabalhar com poesia em sala de aula ndo é uma atividade das mais frequentes nas
escolas em geral, e, quando ocorre, ¢ através de uma atividade puramente analitica, em que se
estudam poemas de grandes autores a que se atribui um dnico sentido, a interpretacdo
candnica trazida pelo livro didatico.

No nosso trabalho, procuraremos fugir a esse tipo de trabalho, seguindo as ideias
preconizadas por Roland Barthes (2004), segundo o qual a concep¢éo classica de soberania do
autor sobre a obra, ainda hoje adotada em manuais de literatura, substitui-se pelo
distanciamento do autor, em que ele “nasce a0 mesmo tempo que o seu texto™?, Segundo esse
pensamento, decifrar o texto (isto é, buscar-lhe o sentido unico e verdadeiro), ¢ inutil: “Dar
um Autor a um texto é impor a esse texto um mecanismo de seguranca, € dota-lo de um
significado Gltimo, ¢ fechar a escrita.”®. Barthes ainda prega que se faca a soberania do leitor,
este capaz de identificar os sentidos presentes em um texto e afirma que, para que isso ocorra,
€ necessaria a morte do autor, ou seja, que se finde a concepc¢do de que existe um sentido
Unico a ser encontrado no texto. Seguindo essa linha de pensamento, abrimos ao aluno,
tradicionalmente considerado apenas leitor, recebendo poemas do livro didatico com a
interpretacdo ja pronta, ndo so a possibilidade de ser autor de poemas, como de reinterpretar o
que lhe é proposto, conforme Elias José (2003), “ser poeta ¢ um dom que exige talento
especial. Brincar de poesia é uma possibilidade aberta a todos”®*. N&o pretendemos criar
poetas, e sim abrir o mundo da poesia para os alunos, de forma que eles a enxerguem mais
suave e ndo “um conteudo cansativo que deve ser decorado”.

Por isso, nossa ideia € de trabalhar a poesia de uma forma menos escolarizada, mais
livre, dando ao aluno a oportunidade de trilhar o seu préprio caminho sem as amarras técnicas
de andlise e interpretacdo de um poema, comumente encontradas dentro dos livros didaticos e
de propostas preconcebidas com fins especificos e predeterminados. A ideia é trabalhar a
poesia de uma forma ludica e leve dando ao aluno liberdade na atividade. Entendemos que a
melhor forma de fazer isso é deixar que o aluno produza o seu préprio poema dando a ele a
oportunidade de brincar e de jogar com as palavras, como algo prazeroso e divertido fazendo
com que o aluno exercite a sua veia poética.

Segundo Piaget (1976), o jogo é uma atividade preparatéria, Util ao desenvolvimento
fisico do organismo. Da mesma forma que 0s jogos dos animais constituem o exercicio de

instintos basicos e necessarios, como 0s de combater ou cacar, também o individuo que joga

62
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desenvolve suas percep¢oes, sua inteligéncia, sua curiosidade em estar experimentando, além
de seus valores sociais. E pelo fato de o jogo ser um meio td0 valioso e eficiente na
aprendizagem, que em todo lugar em que se consegue transformar leitura, calculo, ortografia
em brincadeira, observa-se que 0s alunos se apaixonam por essas ocupacgdes tidas comumente
como magantes.

E com esse pensamento que pretendemos trabalhar a poesia em sala de aula, de forma
leve e descontraida, tornando o assunto que normalmente os alunos tém dificuldade de
assimilar em algo mais atraente, fazendo com que se crie no aluno um gosto e um interesse
em buscar mais informagdes a respeito. Se conseguirmos passar ao aluno que poesia pode ser
algo muito divertido e que os jogos de palavras dentro de um poema podem ser mais atraentes
do que em analises com significacdes especificas, entdo teremos a certeza de ter criado no
aluno uma centelha de curiosidade e sensibilidade poética. Cabe ao professor estimular e
elaborar novas formas de se ver e fazer as atividades escolares em geral como forma de
complemento aos assuntos dados em sala de aula, estimulando um novo olhar sobre aquilo
que eles ja estavam vendo de forma tradicional em sala. Pois certos assuntos sdo de dificil
assimilacdo e pelo ludico esses assuntos mais dificeis de entender ficam mais leves e o aluno
consegue assimilar melhor o contetdo dado pelo professor.

Esta oficina tem como objetivo despertar nos alunos o interesse pelo género poesia.
Mostrando que de forma ltdica e em uma atividade coletiva se pode criar coisas interessantes,
neste caso poemas, pois acreditamos que € mais produtivo e estimulante que os alunos
produzam os seus proprios poemas. Para isso, iremos declamar alguns poemas com tematica
macabra e decoraremos a sala de aula para dar um clima mais apropriado aos alunos pensarem
em versos macabros para compor o0 poema e para que o aluno tenha exemplos de poesias com
esse tipo de tematica e em seguida os alunos produzirdo como num jogo coletivo de palavras

aonde cada um fara um verso desse poema construindo de forma ladica um poema coletivo.

1.5.2.4.4 Oficina de fanzine
O trabalho com fanzines, nesta oficina, justifica-se pela seguinte afirmagé&o:

Através da unido entre palavras e imagens, possibilitada pelos
fanzines, é possivel ao professor estabelecer um dialogo entre as
linguagens visual e falada, levando o aluno a compreender, através de
um veiculo familiar a ele, a relagdo com as diferentes formas de
comunicagdo. Uma estratégia possivel de aplicagdo desse instrumento
como recurso pedagogico seria a producdo de fanzines em sala de
aula. Préaticas como estas, ainda concordando com loneide
Nascimento, possibilitam ao educando conhecer a diversidade de
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opinibes entre seus proprios colegas. Permite, também, que os
estudantes assumam seu papel de sujeitos nesse processo e se
envolvam com mais entusiasmo em um projeto que cada dia se torna
mais autdnomo.®

Sendo o fanzine uma produgéo escrita, a sua diagramacdo se assemelha a um jornal ou
uma revista, além de ser também um meio de publicidade. Mas, diferente do jornal e da

revista, o fanzine ndo segue regras e nem tem finalidade lucrativa:

O termo fanzine se disseminou de tal forma que hoje engloba todo
tipo de publicacdo que tenha carater amador, que seja feita sem
intencdo de lucro, pela simples paixdo pelo assunto enfocado. Assim,
sdo fanzines as publicacdes que trazem textos diversos, historias em
quadrinho do editor e dos leitores, reprodugdo de HQ’s antigas,
poesias, divulgacdo de bandas independentes, contos, colagens,
experimentagdes gréficas, enfim, tudo que o editor julgar
interessante.®®

Ele se aproxima da Literatura de Cordel, pois ambos sdo produzidos artesanalmente e
sdo manifestacdes culturais dos grupos envolvidos em suas criagcbes. Ambos contam e
recontam historias e versdes de contos, romances e de situa¢Bes cotidianas individuais ou
coletivas. Como dispositivo pedagdgico, permite ao professor uma maior recolha de dados de
pesquisas sobre um determinado tema. Além da checagem de inimeras opinides distintas
sobre 0 mesmo tema, pois o fanzine leva o aluno a uma reflexdo e experimentacao de varias
linguagens e a ousados conceitos.

Dessa maneira, pode-se perceber que a utilizacdo na escola de um instrumento de
comunicagao juvenil, tido como “marginal”, pode, para além de certos preconceitos existentes
em seu entorno, tornar o jovem mais afeito as atividades escolares, trazendo para o campo de
discussao, suas ideias, opinides e pensares, por vezes negligenciados no trabalho docente.

Fazer uso do fanzine como um dispositivo pedagdgico nos coloca frente a um desafio,
pois € comumente usado fora do contexto escolar. No entanto, acreditamos que a natureza dos
fanzines, por ser um veiculo de reflexdo, podera e sera um bom instrumento pedagdgico na
checagem da compreensdo e fortalecimento do entendimento das narrativas abordadas em

aula.

% CASTELO BRANCO; BRITO; SOARES, 2011, p.9.
% GUIMARAES, 2005, p.11.
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1.5.2.5 Objetivos
1.5.2.5.1 Objetivos gerais

Proporcionar aos alunos, em um curto periodo de tempo, o contato com recortes
especificos de conhecimentos tradicionalmente abordados pela disciplina de Lingua

Portuguesa atraves de uma metodologia que se pretende nédo usual.

1.5.2.5.2 Objetivos especificos

- Fazer com que os alunos se envolvam nas atividades propostas;

- tornar mais atraentes os contetdos de Lingua Portuguesa a partir das abordagens
propostas;

- propor oficinas cuja abordagem metodoldgica incite a participacdo dos alunos;

- estreitar o relacionamento entre os alunos e os professores estagiarios;

- mostrar que o0 ensino nao ocorre apenas no formato tradicional da escola;

- promover a interacdo entre os alunos no trabalho em equipe.

1.5.2.6 Desdobramentos da acdo

Atividade Coordenacao Local
1. Recepcdo aos alunos Grupo dos estagiarios Salas de aula
2. Contos de fadas: as histdrias Eduarda e Marina Mini Auditério Amarelo
(de horror) infantis
3. Poeme-se! Berenice e Natassia Laboratério de Linguagem
4. Oficina de poesia macabra Leticia e Nilton Sala de Espanhol
5. Oficina de fanzine Ana e Thayza Sala de Inglés
6. Encerramento Grupo dos estagiarios Salas das respectivas
oficinas

1.5.2.7 Metodologia
O Dia da Lingua Portuguesa sera um dia em que os alunos dos primeiros e segundos

anos do Ensino Médio (EM), do Colégio de Aplicacdo da UFSC, serdo dispensados das aulas
regulares de Lingua Portuguesa para participarem das oficinas propostas neste projeto
extraclasse, a serem realizadas pelos estagiarios de Lingua Portuguesa da UFSC. Essas
oficinas serdo oferecidas em quatro salas do colégio, sendo que cada uma tera dois estagiarios
responsaveis.

Os dias selecionados para a realizacdo dessas atividades sdo os dias 25 e 26 de junho de
2014, quarta e quinta-feira, respectivamente. O cronograma das atividades compde-se da

seguinte maneira: os alunos serdo recepcionados em sala, como de costume, e o professor da
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disciplina de Lingua Portuguesa orientara os alunos quanto as salas em que estardo sendo
oferecidas as oficinas. A turma sera dividida em quatro grupos, sendo que cada um se dirigira
a uma das salas para participar da respectiva oficina. Cada atividade tera a duracdo de 20
minutos e, apos a finalizacdo da primeira, cada grupo de alunos se dirigird a seguinte, até
passar por todas as oficinas oferecidas no projeto.

Na quarta-feira, dia 25, o ciclo de atividades referente ao Dia da Lingua Portuguesa
atendera as trés turmas de segundos anos do EM. Conforme exposto acima, todos os alunos
das trés turmas terdo tempo habil, durante os seus 90min de aula da disciplina, para participar
das quatro oficinas oferecidas. O mesmo cronograma sera executado na quinta-feira, dia 26,
porém, as turmas participantes serdo os trés primeiros anos do EM, sob responsabilidade da

professora da disciplina de Lingua Portuguesa.

1.5.2.8 Avaliacdo

A atividade sera considerada satisfatoria se, ao final dela, os alunos que tiverem tido
contato com os espacos disponibilizados sentirem-se estimulados a participar ativamente do

que foi proposto, por meio da participacdo e da interacdo com os colegas.

1.5.3 Relato do projeto extraclasse
1.5.3.1 Relato do primeiro dia de atividades

A primeira parte da atividade extracurricular denominada “Dia da Lingua Portuguesa”
ocorreu em 25 de Junho, das 7h30 as 12h15. Neste dia, chegamos com antecedéncia ao
Miniauditério Amarelo da escola, espaco reservado para a realizacdo da oficina por nés
elaborada — “Contos de fadas: as historias (de horror) infantis” —, com intuito de organizarmos
o ambiente para a atividade que foi desenvolvida com trés turmas, respeitando o horéario da
aula de Lingua Portuguesa, visto que o professor da turma cedeu este dia para que fosse viavel
a realizacéo deste projeto.

No horério das duas primeiras aulas da manhd, ministramos quatro periodos de 20
minutos a cada um dos quatro grupos formados a partir da turma do 2° ano B, haja vista que
esta foi dividida para que fosse possivel a realizagdo de um circuito no qual todas as oficinas
fossem visitadas. Tal procedimento foi reproduzido com as duas outras turmas envolvidas na
atividade, ou seja, nos dois periodos subsequentes, tivemos como participes o0 2° ano A e,
posteriormente, nos dois Ultimos horarios da manha, encontramo-nos com o 2° C, somando,

portanto, no final da manhg, o total de doze apresentacdes.
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O roteiro da nossa exposicdo se deu, em linhas gerais, da mesma maneira em todas as
comunicagdes, cuidamos para que as informagdes essenciais fossem preservadas em cada uma
delas, complementando-as quando fosse possivel, isto €, nos intervalos eventualmente
desacertados entre as oficinas, valiamo-nos do tempo que restava para explorar outras
curiosidades a respeito do tema.

O itinerério percorrido foi o seguinte: em um primeiro momento, nos apresentamos
para, seguidamente, realizarmos uma encenacdo da versdo dos irmdos Grimm do conto
Chapeuzinho Vermelho, findada esta representacdo, perguntadvamos aos alunos sobre as
versdes desta narrativa por eles conhecidas durante a infancia, partiamos da conclus&o de que
todas acabavam com um final feliz para iniciar uma discussdo a respeito da universalidade
dos contos de fada. Em seguida, propusemo-nos a discutir a origem medieval do conto, bem
como refletimos, junto a turma, a universalidade do medo e seus consequentes
desdobramentos ao longo da vida humana no que se refere as criagdes miticas que se propde a
justificar aquilo que denominamos desconhecido. Posteriormente, recuperamos duas
narrativas que teriam dado inicio ao que hoje reconhecemos como o conto Chapeuzinho
Vermelho, destas, buscamos explorar o horror, uma vez gue nossa proposta visava o destaque
deste elemento na/da génese do conto. Para ilustrar, trouxemos imagens que endossavam
nossa fala a respeito dos elementos do horror no conto. Para finalizar nossa proposta,
mencionamos a influéncia de Charles Perrault e dos irmdos Grimm na disseminacgdo escrita
desta narrativa.

Quando, por vezes, tivemos um tempo maior para a nossa fala, incluiamos algumas
informacdes da origem de outros contos de fadas, na tentativa de despertar nos alunos a
curiosidade, incitando-os a irem atras da materialidade de tais narrativas. Além disso, quando
foi possivel, assistiamos a uma chamada de um episodio da série “Once Upon a Time”, com
intuito de refletir essa leitura contemporanea do conto e de reafirmar o carater datado dos
contos de fada, como mencionamos no inicio da nossa apresentacao.

Para realizar esta atividade fizemos uso de slides como cenario, pois mudavamos as
imagens conforme a encenagdo se desenvolvia, assim, utilizamos: 1) uma imagem de uma
floresta; 2) uma imagem de uma casa na floresta — para representar a casa da avo — ; e 3) uma
figura do interior de uma cabana, como se estivessemos dentro daquele espaco. Para a
caracterizacdo dos personagens confeccionamos uma capa e uma cesta para Chapeuzinho, um
machado e um bigode para o lenhador e uma mascara para o lobo; coube a caracterizagdo da

avo um xale de tricot.
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A oficina, de maneira geral, se desenvolveu de forma bastante satisfatoria, o retorno
dos alunos foi positivo, 0 que nos estimulou a reproduzir ao longo da manha, mesmo que

exaustivamente, a atividade.

1.5.3.2 Relato do sequndo dia de atividades

Na quinta-feira, dia 26 de junho, finalizamos a intervengéo extraclasse. Como no dia
anterior, chegamos com antecedéncia ao Miniauditério Amarelo, preparamos 0s
equipamentos de reproducdo multimidia, disponibilizamos os crachés a professora orientadora
e a monitora da disciplina, que nos acompanharam e auxiliaram durante toda a realizacdo das
atividades, e aguardamos o primeiro grupo de alunos que assistiriam a nossa oficina.

No segundo dia de atividades, contamos com a participacdo das turmas de 1° ano do
Ensino Médio e da sua professora de Lingua Portuguesa. As turmas foram convidadas para
participar das oficinas que fizeram parte do “Dia da Lingua Portuguesa” e receberam uma
explicagcdo de como tudo funcionaria ainda antes de sair das salas. A cada grupo de duas
aulas, ou 80 minutos, uma turma diferente completava o circuito completo e participava de
todas as oficinas em grupos de quatro a seis alunos.

Diferentemente da quarta-feira, as atividades do dia ocorreram das 7h30 até as 11h50,
por isso, 0 tempo de cada sesséo de oficina foi reduzido de 20 para 17 minutos. Novamente,
adaptamos o conteldo com a preocupacdo de mencionar as principais informacbes que
reunimos em nossa pesquisa sobre as origens dos contos de fadas. Assim, iniciAvamos a
oficina nos apresentando e apresentando nossa proposta, encenavamos o conto Chapeuzinho
Vermelho — baseando-nos na versdo dos irmdos Grimm — e a pequena peca servia de mote
para que os participantes fossem estimulados a refletir sobre o que ja conheciam a respeito
dessas histérias. Com a lembranca infantil em mente, os alunos passavam a conhecer as
origens sinistras desses contos considerados universalmente humanos enquanto refletiam
sobre o papel sécio-histérico dessa literatura de raizes orais.

Durante o desenvolvimento das atividades, os alunos participavam compartilhando
suas préprias experiéncias com os contos de fadas, fazendo perguntas sobre questdes que mais
0s interessavam e, inclusive, trazendo mais informagdes que ndo haviamos incluido em nossas
falas. Tendo isso em vista, consideramos a atividade extraclasse executada de maneira muito

satisfatoria.
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2 ENSAIOS INDIVIDUAIS
2.1 A EXPERIENCIA DO ENSINO E O (DES)CONTROLE®
E quase inevitavel comparar as duas experiéncias de docéncia supervisionada quando
a intencdo é descrever minhas impressdes gerais durante esta Ultima disciplina de estagio.
Acredito que muitas das primeiras impressoes se fortaleceram e se tornaram mais maduras.
Além disso, a possibilidade de acompanhar uma préatica docente que assume a dimensao
interacional da linguagem reforcou a ideia de que este é um projeto viavel, e participar,
mesmo que temporariamente, de um ambiente escolar em que, apesar de todas as
dificuldades, existe um movimento de construcdo coletiva de um programa curricular
inovador e maltiplo tornam o horizonte de expectativas fora da universidade mais animador.
Das permanéncias amadurecidas, destaco a importancia de uma clareza tedrico-
metodoldgica para a efetivacdo da atividade pedagogica. Isto é, “nada de que se realiza na sala

de aula deixa de estar dependente de um conjunto de principios teéricos”®®

, COM essa certeza
se justificam planos para um futuro de formacéao continuada e a admiracdo pelo corpo docente
do CA, principalmente os que trabalham na area das linguagens, que se dedica periodicamente
a discussdes coletivas e procura estimular as outras areas a se juntarem ao grupo, por
acreditarem que uma préatica de ensino de qualidade depende de bases tedricas sélidas.

Destaco, ainda, a interdependéncia entre planejamento e avaliagdo, pois aprender a
tracar objetivos e métodos é tdo importante quanto adquirir a sensibilidade para saber quando
abandona-los — parcialmente ou por completo —, ja que lidamos com sujeitos reais e sabemos
que o processo de aprendizagem €, necessariamente, individual, fragmentado e descontinuo.
Durante a constru¢do do projeto de docéncia encontramos problemas e buscamos meios de
resolvé-los, pensando sempre na responsabilidade que estava por tras de nossa intervencédo: a
continuidade do trabalho de outro professor que tinha a intertextualidade em maximo grau
como regra.

Novamente pensando a comparacdo que fica sempre em minha visdo periférica
enquanto escrevo sobre as impressdes gerais deste estagio, percebo que agora deixei um
pouco de lado as preocupagfes com meu desempenho enquanto docente — talvez por me
sentir, de certa forma, mais “segura” em relagdo a isso — e que essas preocupagdes se
concentram num projeto de constituicdo identitaria. Isto €, noto que o planejamento das

atividades pedagdgicas me confortava por permitir que eu tivesse um controle maior daquilo

67 Por Eduarda da Silva.
%8 ANTUNES, 2003, p. 39.
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que ocorre em sala de aula, todavia, percebo com mais clareza que esse controle ndo existe —
ao menos ndo deveria existir de forma totalitaria — e este fato é importante para o incentivo da
autonomia dos alunos com quem trabalho.

Dessa experiéncia levo a certeza de que nunca vou me considerar pronta, “acabada” e
totalmente segura para entrar em uma sala de aula, mais que isso, a partir de agora tento
abandonar essa seguranga como objetivo. Entendo que, apesar de ter vivido toda minha vida
escolar num sistema tradicional de ensino, aquilo a que me proponho alcancar agora se

aproxima muito mais do que Silvio Gallo chama de “educag¢ao menor”, segundo ele,

A educacdo menor € rizomatica, segmentada, fragmentaria, ndo est4 preocupada
com a instauragdo de nenhuma falsa totalidade. N&o interessa & educagdo menor
criar modelos, propor caminhos, impor solugdes. N&o se trata de buscar a
complexidade de uma suposta unidade perdida. Nao se trata de buscar a integracéo
dos saberes. Importa fazer rizoma. Viabilizar conexdes e conexdes; conexdes
sempre novas.®

O “rizoma” colocado como imagem do processo de ensino, em oposi¢do a “arvore”,
significa, entre muitos outros desdobramentos, a procura por uma abordagem descentralizada
e a valoriza¢do do papel do aluno. Também significa, pra quem sé conheceu a “educacgdo
maior”, inseguranga, pois tira do professor a funcdo de sustentar uma fonte Unica de
conhecimento. No entanto, nessa outra perspectiva, o ‘“rizoma” abre espagco para a
multiplicidade de conhecimentos que cada aluno pode trazer, abre espago justamente para
aquilo que buscadvamos em nossa turma no CA: protagonismo. E preciso abandonar velhos
habitos para conseguir resultados diferentes.

A mudanca que menciono nao tira, de maneira nenhuma, a responsabilidade do
professor enquanto interlocutor experiente que deve incidir sobre estes outros seres cheios de
conhecimento — e de potencial cognitivo — que dividem com ele a sala de aula, fazendo-os
expandir e verticalizar esse substrato de que sdo feitos, ao contrario, aumenta-a ainda mais.
Nessa perspectiva de ensino a estagnacdo € simplesmente impensavel o que torna a pratica
docente um oficio de constante busca por novos conhecimentos — e conhecimento cada vez
mais aprofundados — e novas abordagens, novas formas de compartilhar essa mesma forma de

agir.

% GALLO, 2002, p. 175.
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2.2 A EXPERIENCIA DOCENTE NO ENSINO MEDIO: O QUE FICOU™

Inicio a tessitura desta reflexdo com uma certeza: ndo consigo dissertar acerca de uma
conclusdo absoluta desta experiéncia de estagio, em razdo de que ndo entro em consenso
comigo, por ora parece que ndo foi ruim, imediatamente relembro as frustracfes recorrentes
desta prética. E o que fica? Uma sucessdo de sentimentos que me consomem & exaustao e ao
desapontamento da impossibilidade de uma consideragéo objetiva.

O semestre iniciou feliz, Gltimo estagio e fase de licenciatura, finalmente a concluséo
de uma habilitacdo no ensino superior aproximando-se, campo de estagio ideal, melhor
orientadora possivel — acredito que a professora orientadora foi de fundamental importancia
no (dificil) Estagio I, instruindo-nos e auxiliando-os prontamente, de forma a nos encorajar a
preparar, da melhor forma, nossa proposta e pratica docentes, 0 que me ajudou muitissimo na
experiéncia e, dessa forma, para a disciplina de Estagio Il, havia a certeza de que esta seria
um sucesso se dependesse do suporte da orientagdo —, mesma (super!) dupla no estagio, maior
seguranca na disciplina, uma vez que j& haviamos tido a experiéncia anterior. Todavia, a
alegria evanesceu ao longo das observaces, iniciava-se 0 questionamento até entdo néo
respondido: o que querem os alunos?

A ddvida surgiu em decorréncia do desinteresse da turma nas aulas ministradas pelo
professor regente da disciplina; tal pratica ilustrava aquilo que, ao longo da graduacdo,
teorizamos: uma acdo pedagdgica que reconhecia a realidade social do ensino e, portanto,
suas especificidades heterogéneas. E, mesmo assim, minha impressdo ao acompanhar 0s
encontros era a de que os alunos ndo estavam interessados, a0 menos ndo como eu acredito
que deveriam estar. Deste momento a certeza ao concluirmos a observagao para iniciarmos o
projeto: nada adiantara. Nada.

Ao recolhermos as respostas do questionario sociocultural proposto a turma uma delas
chamou-nos (a mim e a minha dupla) a atencéo devido a recorréncia: o pedido por atividades
diferenciadas. Meus queridos! Eu pensei. O que seriam atividades diferenciadas tendo em
vista as aulas que vocés tém? Sé restou o sentimento de derrota para o planejamento dos
encontros com os alunos, o pessimismo perdurou e, nesta fase do estagio, senti-me muito pior
do que na experiéncia do ano anterior, pois a mesma problematizacdo estava posta: fazer um
projeto que significasse aos alunos e nutrisse satisfatoriamente nossas ambigdes tedrico-
metodologicas. A questdo era: o que poderd significar além do que ja deveria estar

significando a partir das aulas do professor de Lingua Portuguesa da turma?

0 por Marina Siqueira Drey.
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Ap0s a elaboracdo do projeto que, desta vez, tornou-se muito menos arduo (nem teve
chorord) em virtude da nossa experiéncia anterior, havia a expectativa de entrar em sala. No
més em que demos aula refleti muitas vezes acerca do exercicio da docéncia, novamente
sobressaiu-se a conclusdo de que quando € colocada em discussdo a situacdo educativa,
impera a consideracdo de que o ato de ensinar é um oficio singular no que se refere a
imprevisibilidade em decorréncia, exatamente, de seu carater constitutivo, isto €, ndo ha
estabilizacdo pelo fato de ser construido em uma situacéo real.

Os professores-pesquisadores Gauthier e Tardif (2010) ao discorrerem a respeito dos
conhecimentos agenciados para a agdo pedagogica nos dizem que estes sdo plurais, uma vez
que o saber tedrico é apenas um dos saberes que o docente tera que agenciar, nesta
experiéncia de estagio, muito mais do que na anterior, senti isso. O novo contexto educacional
no qual nos inserimos trouxe-me uma realidade cujos desdobramentos ndo estavam previstos.
Isto é, criei uma dicotomizacdo inexistente (escola ideal = tudo d& certo X escola
“problema”= dificil alguma coisa acontecer) e frustrei-me.

Né&o consigo conformar-me com as minhas aulas, incomoda-me a conversa, incomoda-
me as atividades ndo realizadas, mais ainda, as realizadas de qualquer forma, incomoda-me a
sensacdo de que ninguém estd entendendo nada, incomoda-me o ndo reconhecimento, por
parte da turma, de n6s como professoras — isto &, muitos pareceram fazer questdo de nos
destituir deste papel, indicando, sempre que possivel, o professor George como “autoridade”.
Moca, estagiaria, Mariana e Maria Eduarda sdo alguns exemplos de como nos denominavam,
por mais que 0s chamassemos, um a um, pelo nome —, fica 0 recorrente questionamento: sera
esta a profissao que deveria ter seguido?

Por outro lado, a pulga sapateia atrds da minha orelha ao relembrar a avaliacdo
realizada pelos alunos acerca de nossa pratica docente: 6tima. Uma aluna comentou que foi o
melhor estagio que teve, a grande maioria assinalou que compreendeu o contetdo, os alunos
manifestam opiniBes positivas a nossa pratica. No encontro com a turma apos trés semanas,
no extracurricular — Ah! O extra! O extra foi muito legal! —, a animagdo de um grupo de
alunas ao nos reencontrar: “que saudade das aulas de vocé€s”. Nao estdvamos na mesma sala,
pelo visto... Ndo ministrei as aulas que estas meninas assistiram, s6 pode ser! De todas estas

questdes talvez, penso agora, € o0 que a professora orientadora observou, incorporei
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intensamente a tematica e estou demasiado ultrarromantica, “Adeus, meus sonhos! Eu

pranteio e morro!”"!

3 CONSIDERAGOES FINAIS: AVALIAGAO CRITICA DA EXPERIENCIA DE
ESTAGIO

Essa experiéncia de estdgio nos mostrou que cada realidade escolar é especifica e que
sempre ha desafios que precisam ser superados. Temos consciéncia de que nossas vivéncias
dentro de escolas séo insuficientes para dar testemunho sobre os obstaculos que ainda iremos
enfrentar, exatamente pela imprevisibilidade constitutiva do organismo escolar. Encontramos,
por exemplo, durante este estagio, uma instituicdo que nos amparava estruturalmente — todas
as salas possuem equipamento de reproducdo multimidia, ha uma organizacéao efetiva para o
uso de outros espacos além da sala de aula disponibilizados pela escola e hd& um movimento
continuo de tentativa de interligar todos os setores através de uma gestdo participativa —, no
entanto, as relacGes interpessoais séo tdo desafiadoras quanto em outras instituicoes.

Novamente o exercicio de preparacdo das aulas e de reflexdo sobre a teoria que
sustenta nossa pratica reafirma a imprescindibilidade do planejamento para a atividade
pedagogica. Isso se justifica por dois motivos, primeiro, para a construcdo de uma
metodologia para alcancar um objetivo pretendido; segundo, em raz&o da necessidade de criar
critérios para a avaliagdo do exercicio docente. Por esse motivo, a observacdo, o
desenvolvimento do projeto, e 0s encontros com a professora orientadora foram bastante
relevantes para a preparacdo e a materializacao do projeto.

Permanece, desta experiéncia de estagio, a visao da possibilidade do exercicio de uma
pratica sociointeracionista — a partir da realidade depreendida com a observacdo da pratica dos
professores que compdem a area da linguagem do CA —, este fato nos permite visualizar esse
mesmo exercicio em nosso futuro profissional. Isto é, este periodo de docéncia especifico
ilustra os preceitos tedricos por nés seguidos que salientam a relevancia da singularidade dos
espacos escolares, demonstrando que mesmo um olhar observador detido sobre os sujeitos
envolvidos no processo de ensino e de aprendizagem e a personalizacdo da abordagem nao é

garantia de sucesso, mas se apresenta como uma alternativa mais promissora.

"t AZEVEDO, Manuel Antdnio Alvares de. Poesias de Manuel Antonio Alvares de Azevedo. (arquivo virtual),
1853-1855.
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5 ANEXOS
5.1 ANEXOS DO PROJETO DOCENCIA
5.1.2 Anexo 1

Questionario sociocultural

Identificacdo

Nome:

Idade: Onde nasceu:

Onde mora:

Meio de transporte que utiliza para chegar a escola:
Identifique as pessoas que moram com VOCé:

Profissdes das pessoas que moram com VOCE:

Sobre sua vida escolar

1. Vocé j& estudou em outras escolas? Em que série comecgou a estudar no Colégio de
Aplicacédo?

2. VVocé participa, ou participou, de algum projeto na escola? Se sim, identifique-o e informe o
periodo em que esteve envolvido.

3. Do que vocé mais gosta nas aulas de Lingua Portuguesa? Explique o por qué.
4. Do que vocé ndo gosta nas aulas de Lingua Portuguesa? Explique o por qué.

5. Vocé presta mais atencdo nas aulas e aprende mais quando:

( ) O professor explica a teoria e passa exercicios no quadro (aulas expositivas).

( ) As atividades sdo realizadas em grupo.

( ) Apresentacdes individuais de trabalhos sobre assuntos determinados pelo professor.

( ) Conversam e defendem ideias diferentes a respeito de um texto, de uma histdria, de um
conto, etc. (debates).

Sobre seu cotidiano

1. Vocé exerce alguma atividade remunerada? Qual? Por quantas horas diarias? Em que
turno?

2. Vocé participa de alguma atividade fora da escola? Qual?

3. O que vocé costuma fazer em seu tempo livre?

4. Vocé tem computador em casa? Navega na internet? Com que frequéncia?
5. Vocé utiliza a internet para:

() e-mail ( )twitter ( )blogs ( )facebook ( ) instagram ( ) tumblr
( )jogos () youtube ( ) noticias () esportes () estudo () pesquisa
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() Outros. Identifique:

Interesses
1. Que estilo musical vocé mais ouve? Cite alguns exemplos.

2. O que vocé mais gosta de assistir? (desenhos, séries, filmes, programas de entrevista,
telejornal, novela, esportes, documentarios, etc.)

3. Quais seus personagens ficcionais favoritos (filmes, séries, desenhos, livros, histdria em
quadrinhos)?

4. Qual seu lugar favorito (um bairro, um parque, uma cidade, uma praia, etc.)?
5. Vocé gosta e tem o habito de ler fora da escola? VVocé tem um livro preferido?

6. Vocé tem alguma expectativa do estagio?
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5.1.2 Anexo 2
Resultados sistematizados

Idade
1709 15 6 40%
16 5 33%
17 3 20%
—18[1]
. 18: 1 7%
15 6]

Onde nasceu

—————— Qutras (SC) [1] Floriandnolis 10 71%

~—— Qutro estado [3] Qutras (SC) 1 7%
Qutro estado 3 21%
Floriandpoli [10)

Meio de transporte para chegar até a escola
Carro 4 27%
Apé 1 7%
Onibus 10 67%

Onibus [10]—>

Apé[1]

Composigao familiar
M3e 13 36%
we Pai o 25%
Avis 3 8%
maos [ - S
108
A""5- Primos 1 3%
Tios Padrasto 1 3%
Other 0 0%

Primos

Padrasto

Other

o
w
L=
©
I~
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Estudou em outras escolas
Sim 9 64%

———— Nio [5]

N3ao 5 36%
Sim [9)
Em que série comegou estudar no CA
————— 1% ano EM [4} 1°ancEF 5 36%
& 5°anoEF 1 7%
9% ano EF [21—7;;’ N 6°anc EF 1 7%
! ; —2%an0 EM [1]
[ 9°anoEF 2 14%
6° ano EF [Yl' 1°anoEM 4 29%
i 2ancEM 1 7%
1% ano EF [5]
Participa de algum projeto na escola
Sim 2 14%
Niaoc 12 86%
Nao [12] =
Vocé aprende/presta mais atengdo nas aulas quando
Aula expositiva 3
Auta expositiva - Atividades em grupo 7
Atividades em grupo _ Seminarios 1
Sanikidiion . Debates 12

-

o 2 4 6 8 10 12

Exerce atividade remunerada

‘ Sim (2}

Sim 2 15%
Nao 11 85%

Nao [11]—

13%
30%

4%
52%
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Voceé participa de alguma atividade fora da escola?
No [7)]—— Sim 6 46%
Nao 7 54%

Sim 181

Acesso a meios tecnolégicos: computador em casa

Sim 13 100%

G Néo | O%
Sim [13]- Nao [0

Navega na internet
Sim 13 100%

N3o 0 0%
Sim [13]~ -Nao {0

Vocé utiliza a internet para

e-mail 9 1%
Facebook 12 15%
oo I

Instagram 7 9%

Facesoo | | Tumble 4 5%
Youtube 11 14%

noticias 5 6%

jogos _ esportes 3 4%
pesquisa 7 9%

Other 1 1%

Olher.

o
L
&
o
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-
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5.1.3 Anexo 3

Amostras de textos disponibilizados pelo professor da turma
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5.1.4 Anexo 4

Entrevista com o professor titular

Nome: George Franca
Idade: 28

1. Qual a sua formacao profissional?
Sou graduado em Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas (Licenciatura e
Bacharelado) pela UFSC e tenho Mestrado e Doutorado em Literatura pela mesma instituicao.

2. Ha quantos anos vocé exerce a atividade docente? Ha quanto tempo no CA?
No CA, sdo 4 anos. Anteriormente, minha experiéncia foi curta, restringindo-se, fora o
estagio no IEE, a 3 meses na Educacdo de Jovens e Adultos da Prefeitura Municipal de

Florianopolis.

3. Qual a sua carga horaria semanal? Em que regime de trabalho (efetivo ou
temporario)?
Sou efetivo, 40h DE. Em sala de aula, atualmente, 12h com os segundos anos + 1h de

Recuperacéo de Estudos a tarde.

5. Qual a quantidade de alunos que vocé tem atualmente?
Por volta de 75. (O segundo ano C teve alguma evasédo, o que leva o total para algo

como 72.)

6. Tem outra atividade remunerada? Qual?

Nenhuma. (Incompativel com o regime de trabalho na UFSC.)

7. Qual a sua metodologia de trabalho? Como planeja suas aulas? Ha dialogo com os
professores de outras disciplinas e/ou com os outros professores de portugués?

Planejo minhas aulas de modo a incitar debates em sala de aula e a voltar a producéo
textual a manifestacbes em variados géneros, buscando, sempre que possivel, incitar a
criatividade do aluno. A metodologia é preponderantemente dialogada, contemplando também
atividades individuais e em grupo (por vezes sorteados, por vezes escolhidos pelos proprios

alunos). Priorizo a producéo textual e tendo a aplicar 1 prova trimestral.
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O dialogo com os professores de outras disciplinas tem ocorrido nas reunides de série,
principalmente, neste ano, em torno da realizagdo de viagem de estudos ao Rio de Janeiro
(que estou coordenando). Estamos delimitando uma proposta pedagdgica de projetos de
pesquisa e aulas conjugadas para implementar a partir do proximo més. No mais, 0
planejamento das aulas da disciplina na série é feito apenas por mim.

Quanto ao grupo de professores de Lingua Portuguesa, este € um dos que mais se
reine no CA, para tratar de demandas variadas. Toda a distribuicdo de conteudos entre as
séries e elaboracdo de ementas é realizada de maneira coletiva, ndo condicionada ao livro
didatico escolhido no PNLD.

8. Qual a sua proposta de trabalho para o desenvolvimento das habilidades de leitura,
escrita, escuta e oralidade?

- Leitura: para além do trabalho com textos escritos — sejam eles de matrizes feitas por
mim, do livro didatico ou de materiais trazidos de casa —, tenho procurado desenvolver aulas
semanais de leitura, em que os alunos trazem livros de casa (e em virtude da greve, tenho
trazido varios) e tém prazos para realizacio de trabalhos de ressignificacdo desse repertorio. E
preciso destacar que o conceito de leitura precisa ser repensado para além do escrito e,
portanto, o contato com obras audiovisuais e sua interpretacdo, ou ainda, com diferentes artes
e suportes ndo-verbais também entra, em um espectro amplo, nas atividades de leitura — e de
modificacdo da leitura que os alunos tém de mundo.

- Escrita: ao longo do curriculo escolar, no CA, diferentes géneros textuais sao
preconizados pelas séries para leitura e producdo. A leitura alimenta os géneros seja como
tematica, seja como material-base para apropriacdo das estratégias textuais que cada um deles
pde em jogo em suas especificidades. Particularmente, prefiro géneros que deem vazdo a
criatividade dos alunos, e ndo que os formatem. Ndo acredito que a escrita possa ser pensada
puramente como uma espécie de “gramatica de géneros”, em que se ensinam moldes para o
aluno realizar diferentes manifestagbes em forma de textos. E de se notar, ainda, que 0s
géneros se interpenetram e os alunos, como seres humanos que sdo, produzem objetos que
fogem ou desafiam categorizagdes. Nunca escrevemos um texto uma vez s6: no minimo uma
reescritura, depois de feitas as anotacGes do professor, é trabalhada, em sala ou em casa.
Quando se da a realizacdo de trabalhos audiovisuais (videos, videoclipes, documentarios,
entrevistas), exijo também que os alunos entreguem roteiros escritos (procuro também dar-

Ihes orientacdes sobre como fazer isso previamente).
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- Escuta: para além das préaticas mais tradicionais de escuta da leitura dos colegas, a
audicio de musicas e de materiais audiovisuais ajuda. E fundamental que também se trabalhe
a escuta como uma relacao de respeito ao outro e ao seu direito de opinido, numa perspectiva
dialégica e construtiva, visando a construir consensos e apontar as diferencas entre 0s
integrantes do grupo de maneira saudavel e respeitosa.

- Oralidade: para esta, os debates em sala, sobre temas polémicos ou sobre as obras
lidas/vistas nas aulas, sdo o0 espaco preponderante. Quando se pede leitura em voz alta, ha a
tendéncia aos leitores se repetirem. No entanto, tenta-se, sempre que possivel, mitigar o

problema.

9. Na escola, quais projetos envolvem a disciplina de Lingua Portuguesa? De quais vocé
participa?

Laboratério de Linguagens, Grupo de Estudos de Linguagem do CA (integro ambos),
Pés na Estrada (ao qual devo me integrar agora), Viagem de Estudos dos 20s anos (que

coordeno).

10. Qual a sua concepcao de lingua e de sujeito?

Lingua: diria, com Barthes, que a lingua €, de certa forma, fascista, menos pelo que
nos impede de dizer do que pelo que nos obriga a dizer. A lingua consiste em um conjunto,
por um lado, mais ou menos sistematizado de regras relativamente mutéveis, com o qual o
falante tem certa liberdade de relacdo, e, por outro, num conjunto de sentidos construidos nas
préaticas que se fazem usando esse mesmo sistema. Assim sendo, por um lado, é tipico da
lingua que condicione alguns usos e vete outros em sua gramaticalidade (ndo colocamos o
artigo depois de seu referente em portugués, por exemplo, mesmo nas variantes ndo-padrao),
e, por outro lado, que a histéria dos usos e da diferenciacdo dos troncos tenha resultado nesses
usos que reconhecemos como gramaticais e que propiciam nossas relacdes sociais. Durante
muito tempo, outrossim, concebeu-se lingua apenas como a variante de prestigio, e isso levou
a uma série de procedimentos de exclusdo no ensino. E importante desmistificar, nesse
sentido, na cabeca do aluno, a concepcdo arraigada por esse mesmo preconceito de que “ele
ndo fala portugués”. Ndo se trata, no entanto, de manté-lo com 0o mesmo repertorio, mas de
mostrar a ele que seu repertério linguistico e cultural é possivel, mas ha outros, e entre eles
operam condicionantes diversos. Por fim, haveria que se fazer notar que a lingua é um terreno

de producéo de diferenca constantemente desafiado pela literatura — a prima esquecida do
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ensino basico — e que o ensino de literatura e outras artes deve ser voltado a producédo de
subjetividades no agenciamento que cada um deles faz com essa lingua, prenhe de repertorio

que os precede e 0s sucede.

Sujeito: diria que um sujeito é um agenciamento com a linguagem. Trata-se de uma
construcdo multifaria e heterogénea que um individuo, mais ou menos conscientemente, faz
em sua relacdo com o mundo, a qual ndo se da sem linguagem, sem interacdo e
atravessamento com e pelos discursos. Ao se dar no mundo, cada individuo relaciona-se de
maneira ndo-previsivel e ndo-linear com todo o universo que o precede e com que convive, 0
qual ele proprio torna seu contemporaneo. Todo sujeito €, ele também, um vestir de mascara,
na medida que é em linguagem que construimos as méascaras com que atuamos socialmente. O

hiato onde esta o sujeito é o que ha entre a mascara e o rosto.

11. Quais as suas praticas sociais de leitura?

Além do mais previsivel para o professor de portugués — os livros, leio jornais e
revistas online, bem como textos provenientes de diferentes redes sociais e portais. Inclua-se
também ai minha assisténcia frequente a telenovelas — principalmente as do Viva —, a
RuPaul’s Drag Race e poucas outras séries/reality shows e a filmes, que também sdo praticas

de leitura.

12. Qual livro vocé esta lendo atualmente?
Tenho o habito de tocar leituras de livros simultaneas. Atualmente, leio “A dama das
camélias”, de Dumas Filho; “Ivanho¢”, de Walter Scott; e deixei para trds sem terminar

“Morte subita”, de J. K. Rowling (para as férias).

13. Vocé tem autonomia para escolher o material didatico?

Praticamente plena. Os livros didaticos adotados no PNLD sdo escolhidos pelo
coletivo da disciplina, em apreciagdes que incluem pareceres e votagdes. Nada me obriga, no
entanto, a segui-lo, dado que a principal orientacdo que temos sdo 0s ementarios, que nos
mesmos construimos com base na documentacdo legal e em nossas crencas e experiéncias
sobre o processo de ensino-aprendizagem. De mais a mais, tenho autonomia para indicacoes

de leituras de livros, textos a serem levados para sala de aula e metodologias.
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14. Qual a relevancia da biblioteca da escola no planejamento das suas aulas?

No atual momento, ela estd em greve, e tenho sentido sua falta, pois varios alunos
podem recorrer a ela para procurar os livros cuja leitura indicamos. E possivel, também,
solicitar a compra de materiais bibliograficos a UFSC — processo, no entanto, um pouco
moroso. Algumas vezes j& usei o0 ambiente da biblioteca para leituras e atividades, mas tendo
a preferir o Laboratoério de Linguagens por ser mais aconchegante.

15. Ha alguma observacao relevante que vocé gostaria de deixar registrada?

A realizagdo de atividades de leitura em sala tem suas dificuldades, em especial
alguma resisténcia dos alunos ao repertorio escolar — que temos procurado agenciar, ainda que
em algumas turmas haja mais dificuldade com formacéo de leitores do que em outras. Trata-
se sempre de uma negociacao, especialmente quando comecarmos a fechar op¢des em relacao
a todas as possibilidades existentes e aos best-sellers, que tanto apelo tém e que precisam ser
conhecidos pelo professor para propiciar pontes.

A realizacdo do estagio modificou pontos do meu planejamento, como a realizacdo da
prova trimestral. Isso talvez tenha deixado os alunos confiantes demais em seu proprio
desempenho, o que por vezes é problematico no sentido de conseguir seu empenho 