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RESUMO

O presente artigo faz um breve resgate da Gltima reforma curricular do
curso de Ciéncias Sociais da UFSC, que culminou no novo Projeto
Politico Pedagdgico do curso, em vigor desde o ano de 2007. Esse
resgate abarca as demandas do curso e também as demandas legais
trazidas pelo Ministério da Educacdo naquele momento. A partir desta
revisdo investigou-se a implantacdo desta nova proposta, a partir da
vivéncia de alunos, professores e coordenadores do curso. A reforma de
2007 trouxe inimeras modificacdes, especialmente no curriculo da
licenciatura, e é neste recorte que buscamos identificar os principais
desafios da implantacdo do novo curriculo. Mapeando dificuldades e
incitando a busca por solugGes a partir da perspectiva dos alunos,
professores e coordenadores que vivenciam esta proposta curricular.

Palavras-chave: Licenciatura em Ciéncias Sociais, proposta curricular,
reforma curricular.



ABSTRACT

This paper makes a brief review of the last curricular reform of the
Social Sciences course at UFSC, culminating in the new Political
Pedagogical Project of the course, ruling since 2007. This review
embraces the demands of the course and also the legal claims brought by
the Ministry of Education at that time. From this review we have
investigated the deployment of this new proposal, from the experience
of students, teachers and course coordinators. The 2007 reform has
brought many changes, especially in the undergraduate curriculum, and
this cut is that we search to identify the main challenges of
implementing the new curriculum. Mapping difficulties and encouraging
the search for solutions from the perspective of students, teachers and
coordinators who experience this curriculum proposal.

Keywords: Degree in Social Sciences, curriculum proposal, curriculum
reform.
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1 INTRODUCAO

O curso de Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC) foi criado em 1973 e reconhecido pelo decreto
presidencial n.81.144 de 1978, desde entdo passou por indmeras
transformagfes que acompanharam diferentes mudangas na politica
educacional no Brasil. Neste trabalho, pretendo debrucar-me sobre a
Gltima reforma do curriculo deste curso, que culminou no Projeto
Politico Pedagégico (PPP) de 2006" e que entrou em vigor a partir de
2007. Essa reforma correspondeu as demandas do MEC para alavancar
principalmente os cursos que ofereciam licenciatura no pais, mas
atendeu também a demandas internas do préprio curso, ja bastante
antigas, com vistas a atualiza-lo e (re)configura-lo.

Desde sua formagdo, o curso de Ciéncias Sociais ofereceu duas
habilitagbes, bacharelado e licenciatura em ciéncias sociais, e ambas
foram envolvidas nesse processo de reforma curricular. As mudancas
nos curriculos de cada uma destas habilitagdes tiveram impactos
importantes em termos da concepcdo e nos desdobramentos préticos
implicados, e nesse cendrio seria interessante refletir ambas as
experiéncias de formagdo, mas neste estudo daremos uma énfase
particular a licenciatura.

Com seu ingresso a partir do primeiro semestre de 2007, as
primeiras turmas do curso vém se formando neste novo curriculo desde
2011. InGmeros problemas tém sido detectados por parte de alunos,
professores e dirigentes, especialmente na licenciatura.

Essa discussdo se enfatiza, sobretudo, a partir de 2011 quando os
primeiros alunos chegaram a fase de formacdo na licenciatura do novo
curriculo. Em 2012, essa questdo entra em pauta nas reunides de
colegiado e ganha forca entre os alunos, culminando no | Férum de
Licenciatura ocorrido em 2012, no qual se discutiu acerca das
dificuldades enfrentadas na licenciatura e do estranhamento e
desconhecimento sobre o que seria o TCL (Trabalho de Concluséo de
Licenciatura). Nesse evento, as experiéncias dos alunos em concluséo da
licenciatura foram tema de debate, as quais remeteram a diversos
problemas na implantacdo do curriculo. Entre os problemas mais
enfatizados apareceu a producdo do TCL, cuja definicdo, conforme
registraram alguns dos testemunhos, ndo apresenta clareza e coeréncia
suficiente para que ele seja realizado. Cabe destacar que desde 2011

! Disponivel em: <http://cienciassociais.ufsc.br/projeto-politico-pedagogico/>.
Acesso em: 20 maio 2013.
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apenas dois TCLs foram apresentados, referentes a turma de 2011. Em
2012, os problemas do TCL chegam a reunido do colegiado, onde se
define a entrega de um artigo para conclusdo da licenciatura, como
medida provisoria até a resolucdo dos problemas na implantacdo do
TCL? Esta medida provisoria é apresentada na ata do colegiado como
exclusiva da turma de 2012, prevendo que a problematica do TCL seria
discutida e resolvida para sua efetiva implantagdo na préxima turma.
Esta resolucdo ndo se deu em tempo habil e a turma de 2013 repete a
medida proviséria de artigo em substituicdo ao TCL.

Diante do cenario de desafios plantados pelas mudancas, o
presente trabalho se propde a refletir sobre essas experiéncias e
perspectivas dos principais atores sociais envolvidos com as propostas e
os resultados da reforma curricular: professores e alunos.

O documento do PPP (Projeto Politico Pedago6gico) do curso
contém uma riqueza de informacbes sobre a reforma curricular, suas
propostas, 0 que estava em jogo no momento que as propostas eram
pensadas, qual o contexto politico social em que surge, entre outros
assuntos. Assim, além de o documento supracitado explicitar as
diretrizes para 0 novo curriculo, essenciais para nossa pesquisa, ele sera
uma fonte fundamental para compreensdo do contexto geral e particular,
possibilitando o levantamento de questdes.

No PPP fica manifesto que a licenciatura foi uma questdo
pertinente na discussdo da reforma, vindo ao encontro as diversas
demandas sociais® que apontavam para a necessidade de uma maior
valorizagdo das licenciaturas, particularmente no &mbito das ciéncias
sociais. O TCL foi uma das medidas que propunham uma valorizagéo da
licenciatura, afirmando o carater pesquisador-analista do cientista social,
também no exercicio da docéncia. As novas demandas sociais, segundo
consta no documento, exigiam um maior contato com as disciplinas
pedagogicas para a formacdo do licenciado. Nessa perspectiva, o TCL
nasce ndo s6 da importancia da produgdo de um trabalho académico
para formacdo, mas também da preocupacdo de caracterizar o licenciado

2 Resolucgdo do colegiado divulgada na ata da reunido ordinaria 002/2012 do
colegiado do curso de Ciéncias Sociais. No caso deste artigo assumimos esse
formato seguindo as deliberagdes da reunido.

3 Como a lei que estabelece a obrigatoriedade do ensino de sociologia no nivel
médio em 2008, desde a LDB de 1996 novas resolugBes representam essas
novas demandas sociais, 0 anexo a traz um levantamento destas mudancgas nas
leis que influenciaram a reforma curricular de nosso curso
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em Ciéncias Sociais como professor-pesquisador, cientista social,
analista e critico.

[...] o que estd em pauta é uma reforma curricular visando assegurar a
melhor formacgdo académica possivel, de profissionais que encontrem
colocacdo no mercado de trabalho, sem se verem submetidos ou
conduzidos pela légica de um mercado que se apresenta em nome da
sociedade, estimulando o espirito critico e emancipatério proprio das
Ciéncias Sociais. (PPP, 2006, p. 11).

Em avaliacdes feitas ao longo da implantacdo do novo curriculo,
registra-se que os problemas da licenciatura iniciam-se ja nas primeiras
disciplinas pedagdgicas e isso, aliado & alta rotatividade de professores
substitutos que acabam por ficar responsaveis por estas disciplinas,
compromete muitas vezes o didlogo entre a pedagogia e as ciéncias
sociais. Esse problema serd tocado ao longo da nossa investigacdo, mas
tem uma complexidade muito grande para que nos debrucemos sobre
ele, ja que envolve contratacdes, gestdo de departamentos, entre outras
questoes.

Com tantos temas em pauta, as experiéncias de alunos (as) e de

professores (as) a servico do curso ao longo dessa trajetéria, podem ser
de grande valia para uma posterior revisdo coletiva destas diversas
dificuldades, em busca de melhorias.
Para realizacdo deste trabalho, foi necessario um incansavel esforco de
distanciamento. A propria aspiracdo de realiza-lo surgiu das minhas
proprias dificuldades na jornada da licenciatura. A liberdade de
formacdo oferecida pelo curso de Ciéncias Sociais me permitiu
frequentar diversas turmas e compartilhar vivéncias dentro da
licenciatura com diversos colegas. Quando este trabalho tornou-se
possivel, toda essa jornada passou a ter um valor ainda maior, visto que
eu teria a oportunidade de trabalhar com uma problematica tdo familiar,
podendo apontar questdes que sdo Vvisiveis especialmente aos alunos,
pois sdo estes 0s sujeitos que vivenciam a jornada curricular discutida e
estabelecida por uma comisséo.

E sempre dificil se debrucar sobre um problema com o qual
estamos envolvidos, ao mesmo tempo este envolvimento me
impulsionou a buscar novas questdes, o distanciamento, especialmente
nas entrevistas é sempre um desafio. O PPP e as entrevistas foram as
principais fontes de pesquisa. No caso das entrevistas, houveram
diversas metodologias, adaptadas a casos especificos.

Para alicercar essa pesquisa, foi necessario conhecer melhor a
historia da sociologia nas escolas e a histéria do curso de Ciéncias
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Sociais na UFSC. Elas trazem os registros e as vivéncias que
impulsionam as preocupacdes presentes na virada do século XX quando
a reforma é pensada e discutida. Para dialogar com essas histdrias, o
PPP teve grande valor como forma de consulta para esta pesquisa. O
documento manifesta os impulsos da reforma curricular, as demandas
legais e as demandas do curso, reveladas por professores, técnicos e
alunos. Além da proposta curricular, os diversos documentos nela
citados delineiam uma pesquisa rica em informacdes sobre as demandas
do curso no momento da reforma, como pesquisas realizadas no interior
do curso, semindrios e jornadas que pretenderam discutir as
problematicas presentes naquele contexto. Também as exigéncias
apresentadas através da exposi¢do das mudangas nas bases legais da
educagéo, apontam o caminho para que se busque fundamentacdo para
entender as mudangas que vinham acontecendo no curriculo,
especialmente da licenciatura. (O anexo | cita diversas destas leis).

Ainda sobre a reforma curricular, entrevistas individuais com
professores que participaram ativamente do periodo de reforma foram
um privilégio para que o esfor¢o deste trabalho ganhasse corpo. Com
eles, pude dialogar sobre as motivacbes e questfes que estavam em
pauta no momento que se pensava a reforma.

Sobre a implantacéo do curriculo, as entrevistas com professores,
sobretudo com ex-coordenadores e o atual coordenador do curso, foram
muito esclarecedoras. A questdo chave que moveu todas as entrevistas
foi verificar a percepcao deles sobre as dificuldades de implantacdo do
curriculo da licenciatura. S8o problemas de conhecimento publico,
muitos deles tém marcado presenca nas atas de reunido do colegiado
desde 2011. Tanto para professores quanto para alunos, as entrevistas
seguiram um eixo baseado na cronologia do curso de licenciatura. As
praticas pedagégicas como componente curricular, presentes desde a
primeira fase do curso, as disciplinas do Departamento de Estudos
Especializados em Educacdo (EED) (sdo elas Teorias da Educacéo,
Didatica B, Organizacdo Escolar), a disciplina do departamento de PSI
(Psicologia Educacional) e as disciplinas do departamento MEN
(Departamento de Metodologia de Ensino) (sdo elas Metodologia do
Ensino de Ciéncias Sociais, Estadgio Supervisionado | e Estagio
Supervisionado 1), além das disciplinas Seminario de Licenciatura e
TCL, do nosso departamento, que consolidam a formagdo da
licenciatura em Ciéncias Sociais. (O anexo ¢ cita as ementas de cada
uma destas disciplinas).
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A opcdo por tratar dos temas nas entrevistas através de uma
cronologia da jornada® do aluno pretende néo sé organizar melhor o
trabalho, mas também estabelecer a sequéncia de disciplinas ou
vivéncias nesse percurso de formagao. A continuidade ou ndo das etapas
da jornada de formacdo do aluno entrardo em questdo ao longo das
entrevistas e do posterior didlogo das entrevistas com a proposta
curricular, englobando-a nos dez anos de reforma curricular, aqui
resgatados de forma breve, e nas demandas legais que em parte a
fundamentam.

As entrevistas com alunos apresentaram algumas dificuldades, a
primeira foi sobre a prdpria escolha dos alunos. A segunda dificuldade
foi definir o formato da abordagem metodoldgica a adotar com eles(as),
sobretudo com os(as) ex-alunos(as), ja que pensavamos inicialmente em
utilizar um questionario, no intuito de dar ampla cobertura a estes alunos
gue estariam certamente dispersos e cujo contato nem sempre seria facil.
Mas, ap6s algumas tentativas frustradas de obter listas dos formados (as)
0 que nos permitiria fazer uma selecdo para encaminhar 0s
guestionarios, optamos pela escolha das entrevistas, onde os contatos
poderiam ser através de indicacdes. Com essa estratégia conseguimos
entrevistar no ano de 2012, com um breve questionario duas alunas ja
formadas no curriculo de 2006, mesmo assim essa entrevista teve que
ser feita por e-mail. As questbes abordaram o mesmo formato
cronolégico sobre a jornada na licenciatura, que apesar de breves
trouxeram alguma contribui¢do para a discussdo de nosso tema.

Os demais alunos, oito entrevistados, estdo em ano de concluséo
da licenciatura. Estes participaram de 3 grupos focais muito produtivos,
nos quais se pode discutir pontos de vista e elaborar novas questdes e
sugestdes baseadas na nossa jornada reflexiva pela licenciatura. O anexo
b traz o roteiro base usado nas entrevistas com esses alunos.

Os professores entrevistados foram 3, um deles atual coordenador
do curso, os outros 2 j& passaram pela coordenadoria em outro periodo
pos reforma. A oportunidade de entrevistar professores- coordenadores
surgiu casualmente e foi muito proveitosa, visto que isso possibilitou um
melhor desenvolvimento das questdes trabalhadas, ja& que os
entrevistados tinham bastante intimidade com o tema. As entrevistas
foram individuais e seguiram um roteiro (anexo b) bastante aberto, a

* Essa cronologia se refere a discutir as disciplinas neste texto na mesma ordem
em que elas sdo apresentadas no curriculo do curso e, por consequéncia, na
vivéncia dos alunos.
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partir do qual pudemos explorar diversas questdes de interesse desta
pesquisa.
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2 HISTORIA DA SOCIOLOGIA NO ENSINO BRASILEIRO

Data de 1870 (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2006) a primeira
tentativa de insercdo da sociologia no ensino escolar, foi também o
primeiro fracasso, devido a falta de interesse pela proposta, que nédo foi
sequer votada. Em 1890 a proposta ressurge junto a reforma da
educacdo secundaria, € morre junto ao seu autor antes que pudesse ser
realizada. Vé-se que é longinqua a histéria da luta pela insercdo da
sociologia nas escolas brasileiras, sua efetivacdo ocorrera somente 138
anos apos a primeira vez que foi proposta. (Orientagdes curriculares
ensino médio, V3, 2006).

Até meados do século XX a sociologia permaneceu presente em
algumas escolas, sendo obrigat6ria em alguns Estados. Na década de 50
esteve perto de ter seu ensino generalizado, mas em 1964, com o golpe
militar, teve sua ampliacdo interrompida. (LEJEUNE, 2005, p. 2). Essa
interrupcdo ocorreu em especial ap6s o ato institucional n. 5, em 1968,
guando muitos professores e universitarios foram presos (CARVALHO
apud CARIDA, 2012). A sociologia foi neste momento substituida pela
disciplina Organizacdo Social e Politica Brasileira (OSPB) que segundo
CARIDA (2012), caracterizava-se como uma disciplina comprometida
com a educacdo nacionalista e submissa ao estado ditatorial.

Durante o processo de reabertura politica do pais, inicia-se a
discussdo da nova LDB — Lei de Diretrizes e Bases, que sera publicada
em 1996. A reforma da LDB problematizou a implantacéo da sociologia
no nivel médio, e ao longo dos anos de sua tramitacdo dava-se como
certo que sua obrigatoriedade, junto a disciplina de filosofia, seria
afirmada. Porém, a resolucdo aprovada pelo Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) na ocasido foi que os conhecimentos de sociologia e
filosofia deveriam ser tocados pelos professores de todas as disciplinas
ja obrigatorias, sem a necessidade de obrigar a adi¢do das disciplinas de
fato ao curriculo das escolas, conforme a Lei n® 9.394 de 1996. J4 em
1997 tramitava um projeto de lei para modificacdo do texto da lei acima
citada, salientando a obrigatoriedade das disciplinas no ensino médio. O
projeto foi vetado pela presidéncia em 2001.

Esse veto causou um fendmeno novo no pais. Varios estados, via
iniciativas de deputados, fizeram aprovar leis estaduais (sancionadas
pelos seus governadores) que obrigam o ensino das duas disciplinas
(Sociologia e Filosofia). Outros aprovaram normas que interpretam de
forma afirmativa o artigo 36 da LDB e o adotaram por via
administrativa em todas as escolas. Outros ainda adotaram a tatica de
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incluir as duas disciplinas nos vestibulares de grandes universidades
federais. (LEJEUNE, 2005, p. 2).

Essas mobilizagGes reacenderam também as esperancgas entre
cientistas sociais. Em 2003, o mesmo projeto de lei é reapresentado ao
executivo e sancionado para aplicagdo gradativa, até que foi editada a
Lei n® 11.684/2008, culminando na obrigatoriedade do ensino das
disciplinas de sociologia e filosofia no ensino médio em &ambito
nacional.

Fernandes (1976) entende que o processo historico de luta pelo
ensino de sociologia esta intimamente ligado a contextos sociopoliticos
atravessados pelo pais. Dessa evidéncia, destaca-se a importancia da
sociologia na educacédo escolar e sua contribuicdo na formacédo politica
dos educandos. Segundo o autor, é prdprio das ciéncias sociais o carater
questionador e analitico, sua presenca nas escolas sempre esteve
comprometida com o desenvolvimento de uma consciéncia critica que
ndo aceita os acontecimentos como dados, mas sim como construgdes
sociais, que devem ser problematizadas. Reforcando esta perspectiva, o
socidlogo Lejeune sustenta que a sociologia contribui ainda para,

[...] um processo de elevagdo da consciéncia de cidadania de
nossa juventude, o aumento de sua capacidade de analise e reflexdo da
realidade em que estes mesmos jovens vivem e estdo inseridos e um
incentivo a uma maior participacdo politica nas coisas da sociedade e na
solucdo dos problemas. (LEJEUNE, 2005, p. 5).

Apesar de sua importancia, a trajetoria instavel desta disciplina
nas escolas também contribuiu para a situacdo de desvalorizacdo da
licenciatura em ciéncias sociais, evidenciada e problematizada no final
do século XX.
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3. A LICENCIATURA EM CIENCIAS SOCIAIS

Desde a LDB de 1996 inumeras resolucbes tém demandado
mudancas na estrutura dos cursos de graduacgdo, especialmente os de
licenciatura. O anexo | traz os pareceres do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) que consolidam as novas demandas a serem
alcancadas pelos cursos de graduacéo.

Essas mudancas apontam para uma maior valorizagcdo da
licenciatura, ou do ensino propriamente dito. O aumento de carga
horaria das licenciaturas e uma maior normatizacdo quanto as
disciplinas a serem cumpridas na area de pedagogia requerem reformas
curriculares em diversos cursos em todas as universidades do pais e 0
objeto do trabalho esta inserido dentro desse contexto. O PPP do curso
de Ciéncias Sociais da UFSC é um documento elaborado para atender as
demandas de uma nova conjuntura nacional, expressa também no
interior do curso.

Ao longo dos dltimos anos a reformula¢do do curso tornou-se
uma exigéncia dada a necessidade de uma adequacdo as mudancas
sociais aceleradas que atingem o processo educacional no seu conjunto e
gue incidem particularmente nas metodologias educacionais, no perfil
do aluno ingressante e nos diversos espagos de atuagdo profissional dos
cientistas sociais. (PPP, 2006, p. 5).

Além das mudancas nas bases legais e orienta¢@es curriculares, o
interior do curso também trazia novas demandas, no sentido de melhorar
a qualificaglo e apontar para uma maior valorizacdo da licenciatura. Vé-
se presente na reforma curricular do curso a importancia da docéncia
também para o bacharelado. A implementacéo das atividades de Pratica
como Componente Curricular (PCC), previstas na lei como obrigatérias
a licenciatura, foram incorporadas também ao bacharelado “visto ter-se
como perspectiva a formacdo do cientista social como pesquisador e
professor, atendendo-se, assim, as exigéncias da Resolugdo 02/02.”
(PPP, 2006, p. 44). Esta medida aponta em direcdo a uma formacéao
plena do cientista social, rejeitando a separacdo hierarquica entre “so
licenciados” e “s6 bacharéis”.

Segundo os estatutos de sindicatos e da federagdo, “so
licenciados” ndo sdo socidlogos, mas “sO bacharéis” podem ser
professores de sociologia (Lei n° 6.888/80 e Decreto n° 89.531/84),
embora a legislacdo educacional ndo garanta esse direito. A principal
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justificativa apresentada pelos “socidlogos” ¢ que o licenciado em
ciéncias sociais “ndo sabe/ndo pode fazer pesquisa”. (MORAES, 2003 p.
9).

Embora as categorias apresentadas por Moraes datem de mais de
vinte anos, servem para nos apresentar os resquicios de uma tradicao de
desvalorizagdo da licenciatura que nos é bastante familiar. Outro fator
que coloca a licenciatura nessa posi¢ao “acessoria” ¢ a conjuntura de
desvalorizacdo do docente no Brasil. Carida (2012) apresenta em seu
artigo sobre curriculo uma tabela com o comparativo dos salérios dos
professores que lecionam no ensino médio estadual de diferentes
Estados brasileiros, os Estados que pagam os melhores salarios sdo
Roraima e Distrito Federal, respectivamente R$ 2.539,68 (25h/a) e R$
3.958,04 (40h/a), sendo que a maioria dos Estados brasileiros pagam
menos de R$ 2.000 (40h/a).

Em 2011, o Brasil vivenciou a maior greve da histéria da
educacdo, quando professores de inlimeras escolas estaduais aderiram a
greve, que reivindicava aumento salarial, plano de carreira, entre outros.
Vale ressaltar que em muitos Estados essa luta era em nome do
cumprimento do piso salarial, além da valorizacdo profissional, em
termos de qualificacdo e carreira. Semelhante a situacdo dos professores
é a situacdo das escolas, de descaso e desvalorizacao.

O professor, em contextos como o da greve de 2011 passa a ser
o0 grande culpado pelos problemas na educacdo. Nos arquivos de noticia
do site do SINTE —-SC (Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo de
Santa Catarina) é possivel visualizar postagens de pais de alunos
repudiando as noticias de greve, julgando os professores irresponsaveis
por deixar os alunos sem aulas, sem a presenca de reflexdo sobre a
situago da educacdo brasileira.’

No ano de 2012 atuei como professora na Escola Estadual Bésica
Henrique Stodieck na condicdo de professor Admitido em Carater
Temporario (ACT) e pude vivenciar a situacao pés-greve, dominada por
desénimo e pessimismo dos professores. O fim da greve de 2011 néo
trouxe os resultados esperados. Como retornar as salas com 40 alunos
sem esperancas de melhorias, com o agravante de uma sociedade
voltada contra esses profissionais, acusados de omissdo por deixar 0s
alunos sem aulas durante a luta por melhores condi¢cdes para a
educacéo?

5 Disponivel em: <http://sinte-sc.org.br/category_mobilizacao/greve/page/2/>.
Acesso em: 12 nov. 2013
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Historicamente, a situacdo de desvalorizagcdo das licenciaturas
estd em acordo com a desvalorizacdo do docente no Brasil. Este
movimento de valorizagao da licenciatura, que surge na virada do século
XXI, ainda ndo se vé acompanhado por uma valorizacdo do docente.
Para efetiva valorizacdo da docéncia, é imprescindivel a valorizacdo do
profissional docente em sua area de trabalho.

Em relacdo ao curso de Ciéncias Sociais da UFSC é interessante
ressaltar que seus alunos ndo demonstram um perfil com muitas
expectativas profissionais. A pesquisa sobre o perfil do egresso de nosso
curso, coordenada pelo professor Jacques Mick® no periodo de 2000 a
2009 mostra que em grande medida os alunos buscam o curso por
motivo de interesse nos temas por ele trabalhados, e ndo por
expectativas profissionais ou de ascensdo social. Ainda assim ha uma
expressiva queixa sobre a dificuldade de insercdo no mercado de
trabalho, embora os entrevistados entendam que o papel da universidade
ndo seja exclusivamente capacitar forca de trabalho.

6 MICK, Jacques; DIAMICO, Manuela de Souza; LUZ, Joel Rosa da. 2012.
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4. O CURSO DE CIENCIAS SOCIAIS NA UFSC E A REFORMA
CURRICULAR DE 2006

O primeiro curriculo do curso foi elaborado em 1973, junto a sua
fundacdo, de acordo com a contextualizacdo dada pelo atual PPP
elaborado em 2006. Segundo consta nesse mesmo documento, O
curriculo de 1973, em plena ditadura, era marcado por uma perspectiva
de ensino discursivo, sem reflexdo dialogada e com a constru¢do do
conhecimento aliada & pesquisa.

Ja no inicio dos anos 1980, quando o Brasil caminhava para uma
abertura politica, iniciam-se as discussdes acerca do modelo que vinha
sido seguido até entdo, e caminhava-se para uma reforma curricular que
culminou no curriculo de 1989. Esta reforma acompanha outra
conjuntura, nos anos 1980 a sociologia é reconhecida profissionalmente
pelo Ministério do Trabalho. Nessa época, apesar de contar com um
mercado de trabalho muito limitado, o corpo docente do curso comeca a
crescer com a implantacdo dos cursos de pés-graduacdo e mestrado,
conforme podemos observar no PPP (2006, p. 10): “a reforma curricular
iniciada em 1985 pretendeu aprofundar a formacdo tedrico-
metodologica, além de apontar, pela diversidade de ofertas de
disciplinas optativas, para uma diferencia¢do profissionalizante.”

A partir desse novo contexto, segundo 0 mesmo documento,
inicia-se de fato um trabalho mais articulado de pesquisa e produgéo do
conhecimento no ambito das Ciéncias Sociais na UFSC. O departamento
de ciéncias sociais podia contar com novas contratagcdes e Novos espagos
onde teoria e préaticas de ensino e pesquisa seriam repensadas com mais
autonomia.

Os momentos de reforma curricular foram momentos de novos
contextos sociais, novas demandas legais. Os impulsos para a reforma
curricular dos anos 80 estdo muito arraigados na busca pela autonomia
profissional e académica do curso, na descolonizagéo do curso, que hum
primeiro momento teve seu corpo docente formado por profissionais de
outras areas, como Direito, Histéria e Filosofia. As referéncias do atual
PPP ao curriculo de 1989, implementado em 1990, fazem soar como um
grito de independéncia dos cientistas sociais, momento marcado por
reformas curriculares no mesmo curso em diversas universidades do
Brasil, tais como as reformas da UFPR em 1994 e UFSCar em 1995 que
retratam o mesmo carater de emancipacéo profissional.

O atual processo de redefinicdo do projeto politico pedagdgico
inscreve-se neste fluxo de questionamentos, de busca de atualizagéo e
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maior sintonia com a dindmica das sociedades contemporaneas, que
fazem desta época um tempo acelerado, de alteracdo de relagfes sociais
e de seus paradigmas explicativos. (PPP, 2006, p. 11).

O contexto da reforma de 2006, por sua vez, possui diversos
componentes inéditos, tanto nas bases legais, quanto em questdes sociais
e politicas. Ja em 1996 a nova LDB traz inimeras modificacfes que vao
impactar especialmente nos cursos superiores de licenciatura.

O atual PPP considera ainda as diretrizes da educagdo nacional,
com o intuito de aproximar o ensino superior do ensino basico. Séo
diversas as problematicas que impulsionam o inicio de uma reforma
curricular, mas a licenciatura é um tema em evidéncia neste contexto,
ndo so6 pelas demandas politicas e sociais, mas também pelo histérico de
desatencdo dado a essa formagdo. As graduacBes em Ciéncias Sociais
tém tradicionalmente valorizado a formagdo no bacharelado e ndo na
licenciatura. Isto reflete o proprio peso que tem sido dado a pesquisa, em
detrimento da extensdo e do ensino no interior das universidades
brasileiras. O que mais tem sido valorizado é a dedica¢do em torno das
pos-graduacbes e, portanto, da pesquisa, € 0 proprio prestigio e
reconhecimento da carreira do professor de ensino superior tem exigido
essa forma de orientacéo.

Ainda ha de ser considerado o descrédito do profissional voltado
a docéncia no ambito do ensino médio e da educacdo basica. Tudo isso
tém sua responsabilidade sobre essa situagdo do maior desprestigio da
licenciatura ao longo dos anos, e pode também ser interpretada como
uma certa elitizacdo das ciéncias sociais no Brasil, ja que a licenciatura
se propde a levar o conhecimento socioldgico/politico/antropoldgico as
escolas e ndo a um publico supostamente mais sofisticado, como o faria
0 bacharel.

Considerando que o compromisso do bacharel/pesquisador esta
muito mais arraigado no &mbito académico do ensino superior. Moraes
(2003) trabalha essa perspectiva vinculando-a aos trabalhos de Bourdieu
sobre “a hierarquia estabelecida entre 0s campos escolar e académico-
cientifico, de modo que aquele aparece como inferior e este como
superior” (Moraes, 2003, p. 9). Segundo Moraes (2003), Bourdieu
ressaltou também uma perspectiva critica em relacdo ao abandono do
campo escolar pelos socidlogos, abrindo méo desta especialidade para
0s pedagogos, até mesmo no ambito da sociologia da educacdo (Moraes,
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2003 apud Ludke, 1991). A medida que, na época de pés ditadura’, a
sociologia no Brasil foi se distanciando do campo escolar, a educacao
foi também desaparecendo dos cursos de Ciéncias Sociais enquanto
linha de pesquisa.

No caso da UFSC, ¢ interessante ressaltar que desde o inicio dos
anos 90, quando o novo curriculo da época (1989) estava ainda em
implantacdo, o curso de Ciéncias Sociais da UFSC ja se via num
processo de analise. O PPP, que é fruto da reforma mais recente, datado
de 2006, relata que na | Semana de Ciéncias Sociais promovida pela
coordenadoria, foram discutidos trabalhos que problematizavam o0s
rumos do curso e “serviram de base a um programa de gestdo do
colegiado no periodo 1995 — 1997” (p. 16). Um destes trabalhos foi o
relatério parcial da pesquisa da profa. Regina Lisboa sobre os alunos das
Ciéncias Sociais, no periodo 1990 a 1994,

As preocupacles que centralizaram a atencdo dos professores e
dos estudantes do curso neste periodo de quatro anos, de 1990 a 1994,
foram: desarticulagcdo dos programas e das disciplinas, desmotivacao
dos alunos, problemas didaticos pedagdgicos e a formacdo tedrico-
metodologica. Questdes estas acrescidas de outras tantas ja presentes nas
discussdes promovidas nas gestdes anteriores, como: sistema de
avaliacdo das disciplinas; relacdo pos-graduacdo — graduacdo; relacéo
teoria e pratica; ampliacdo das praticas de pesquisa (Plano de Trabalho
95/97); alto nivel de evasdo do curso; inadequagdo de uma grade
curricular bastante fechada; incertezas quanto ao mercado de trabalho
(Minella, 1995, Seibel, 1996). (PPP, 2006, p. 16).

Vé-se que num periodo de mais de 10 anos houve esforgos
expressos em foruns, jornadas e debates sobre uma nova proposta que
abarcasse agora um universo maior de demandas, ndo sé legais, mas que
atendesse também a alunos, professores e técnico-administrativos. A
década de 90 é entdo marcada por um processo de pesquisa,
documentacdo e debate sobre inimeras questdes insatisfatdrias que a
posterior reforma curricular quer abarcar.

Em 1996 com o Il Seminario de Avaliagéo do curso de Ciéncias
Sociais concretizam-se as primeiras propostas para uma reforma
curricular, “revisdo do numero de créditos, revisdo do contelido das

7 O autor considera que da década de 1930 a década de 1960 havia uma
preocupacdo com a institucionalizacdo da sociologia escolar como meio de
consolidagéo da ciéncia no pais.
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ementas e abertura da grade curricular para disciplinas optativas
oferecidas em outros cursos” (Liichmann, 1996 in: PPP, 2006 p17)8. No
ano de 1996 é publicada a nova LDB, trazendo demandas legais ao
tempo que se discutiam as novas demandas curriculares trazidas pelos
sujeitos do contexto das Ciéncias Sociais da UFSC.

A partir da Il Semana de Ciéncias Sociais, em1997, intensifica-se
0 trabalho de debate sobre a reforma curricular, uma das questfes
importantes era como lidar com a evasao escolar no curso, que ja havia
sido problematizada no relatério da profa. Regina Lisboa em 1994, mas
permanece como um tema de investigacdo, porém, as pesquisas do final
dos anos 90 apontam como a evasdo € um problema compartilhado por
todos os cursos de humanas. O curso de Ciéncias Sociais, em
comparacdo aos demais cursos do Centro de Filosofia e Ciéncias
Humanas (CFH), apresentava 0s mais altos indices de evasdo e
trancamento no final da década de 1990 e inicio dos anos 2000, e a essa
guestdo deu-se muita atencdo na época, no sentido de que o novo
curriculo deveria estar comprometido com medidas para manutencéo do
aluno no curso até sua formagdo (PPP, 2006). Nessa direcdo, o
levantamento do perfil dos alunos de Ciéncias Sociais na UFSC em
2002° buscou trazer elementos para trabalhar na contraméo da evaséo do
Ccurso.

A partir VI Semana de Ciéncias Sociais ja existem definicOes
concretas, que podem ser conferidas hoje no curriculo do curso, tais
como: a diminuicéo de 6 horas/™aula para 4 horas/aula nas disciplinas
em geral, disciplinas de teorias contemporaneas como obrigatérias nas
trés grandes areas do curso (sociologia, antropologia e ciéncia politica)
etc. Citaremos abaixo algumas outras modificacbes propostas naquela
ocasido e presentes no curriculo, mas que tém sido problematicas na
implementacéo:

[...] viabilizar as disciplinas com carater de seminarios abertos
articulando as trés &reas; introduzir, na grade curricular, disciplinas que
possam valer como pratica como componente curricular para
licenciatura, obedecendo a nova legislacdo que amplia a carga horéaria
pratica para 480 horas. (PPP, 2006, p. 25).

8 Muitos textos referenciados no PPP n&o foram encontrados para que se fizesse
uma consulta direta.

% Pesquisa realizada na Gestdo 2001-2003, e Coordenada pela Profa. Dra. Ligia
H. Luchmann

1% Considerando que na pratica sera somado as 4 horas/aula destas disciplinas 2
horas/aula de atividades de PCC.
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Posteriormente, nas Jornadas Politicos Pedagogicas de 2003 e
2004,

[...] destacou-se o compromisso do curso com a insercdo
profissional e a necessidade de se criar estratégias para a captacdo de
demandas da sociedade, de modo a poder identificar novos espagos de
atuacdo, tais como a educagdo informal (ou seja, em instituigdes
educativas ndo convencionais). (PPP, 2006, p. 26).

A seguir me debrucarei sobre a problematica destas questdes
levantadas acima e muitas outras que merecerdo destaque. Devo
ressaltar que existem inlimeras outras questdes, ja que reforma curricular
abrangeu também a formacdo em bacharelado, e a implantacdo do
curriculo desta formacdo também vém apresentando outras dificuldades
gue ndo serdo tocadas aqui por ndo estarem diretamente relacionadas ao
nosso recorte central, que é a licenciatura.

4.1 0 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO EM IMPLANTACAO
(OS ATORES)

A primeira grande mudanca a ser destacada na licenciatura em
Ciéncias Sociais da UFSC é o alongamento da formacéo. A carga
horéaria do curso de licenciatura passa de 2188 horas para 3512 horas.
Esse aumento da carga horaria se da pelo maior nimero de disciplinas
pedagdgicas obrigatorias determinado pelo MEC, aumento da carga
horaria de estagio obrigatorio, obrigatoriedade do cumprimento das
atividades de Pratica como Componente Curricular (PCC), e também
pelas mudancgas na grade curricular das disciplinas especificas do curso,
que foram em maior parte demandas estabelecidas no interior do proprio
curso, através das experiéncias de alunos, professores e técnico-
administrativos.

Ao compararmos o curriculo de 1989 ao de 2006, vemos
nitidamente muitas melhorias, tomando por base as reivindicacdes e
propostas explicitadas nas discussdes durante a reforma curricular e as
mudangas nas bases legais da educacdo do pais. A partir disso
discutiremos aqui a implantagdo desse novo curriculo sob a 6tica dos
que vivenciaram essa implantacdo. Para tanto, voltaremos a alguns
pontos-chave anteriormente mencionados sobre a trajetoria da
licenciatura em nosso curso, o PPCC, as disciplinas do Departamento de
Estudos Especializados em Educacdo (EED), as disciplinas do
Departamento Metodologia de Ensino (MEN), incluindo o estagio
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supervisionado e o TCL, este junto a disciplina de seminario que o
acompanha.

Ja que esta ordem cronoldgica que representa a trajetéria dos
alunos na licenciatura em Ciéncias Sociais esteve presente nas
entrevistas, e na pesquisa de modo geral, a repetiremos aqui, para entao
estabelecer o didlogo com a trajetdria de alunos, concepcdo de
professores e coordenadores, e a prépria proposta que a definiu.

O primeiro contato dos alunos de Ciéncias Sociais com a
licenciatura é através do PCC (Pratica como Componente Curricular).

A préatica como componente curricular é, pois, uma pratica que
produz algo no ambito do ensino. Sendo a pratica um trabalho
consciente cujas diretrizes se nutrem do Parecer 9/2001 ela tera que ser
uma atividade tdo flexivel quanto outros pontos de apoio do processo
formativo, a fim de dar conta dos multiplos modos de ser da atividade
académico cientifica. Assim, ela deve ser planejada quando da
elaboracdo do projeto pedagdgico e seu acontecer deve se dar desde o
inicio da durag&o do processo formativo e se estender ao longo de todo o
seu processo. Em articulagdo intrinseca com o estagio supervisionado e
com as atividades de trabalho académico, ela concorre conjuntamente
para a formagdo da identidade do professor como educador.
(PARECER N° CNE/CP 28/200, 2001 p. 9).

A esta defini¢do acrescenta-se o carater interdisciplinar a qual as
Ciéncias Sociais propdem dar as atividades, e também & resolucdo de
integrar nas atividades de PCC também o bacharelado, visando a
formagdo do pesquisador-educador e educador- pesquisador. E
importante ressaltar que essas medidas ndo sdo orientagdes diretas do
CNE, séo resolucbes da prépria reforma curricular especifica de nosso
curso. Apesar de a interdisciplinaridade ser uma orientacdo repetida por
parte do Ministério de Educagdo, ndo se pdde encontrar exigéncias
especificas deste aspecto para as atividades de PCC.

As atividades de PCC iniciam-se j& na primeira fase do curso,
segundo relato de todos os alunos entrevistados (integrantes das 3
turmas em formagdo no novo curriculo). A atividade proposta no
primeiro semestre consiste em trabalho interdisciplinar voltado a
pesquisa. Sobre o0s semestres seguintes 0s alunos entrevistados
vivenciaram experiéncias variadas, como elaboracdo de planos de aula,
atividades de transposicdo didatica e, majoritariamente, atividades de
pesquisa dissociadas do ensino. No contexto das discussdes acerca da
licenciatura, muitos alunos criticam estas atividades, no sentido de néo



42

estar ligada a educacdo ou ensino. Desde o primeiro semestre as
atividades ligadas a pesquisa se sobrepdem as atividades de ensino.

A pratica, como componente curricular, que terd
necessariamente a marca dos projetos pedagdgicos das instituicdes
formadoras, ao transcender a sala de aula para o conjunto do ambiente
escolar e da propria educacdo escolar, pode envolver uma articulagdo
com 0s 0rgdos normativos e com 0s 0rgaos executivos dos sistemas.
(PARECER N.° CNE/CP 28/200 p. 9).

O projeto pedagdgico de nosso curso coloca a
interdisciplinaridade como pilar, estende a importancia das praticas de
ensino também para o bacharelado e coloca a transposicdo didatica a
altura da importancia da pesquisa e extensdo. (PPP, 2006, p. 35). As
experiéncias dos alunos vém mostrando que trabalhar préaticas de ensino
e transposicdo didatica no interior das disciplinas de nosso curso é um
desafio grande. Segundo relato de muitos alunos os espacos dedicados
ao PCC foram campo de muitos conflitos entre professores e suas
propostas de trabalho (nas tentativas de interdisciplinaridade), entre
alunos reivindicando praticas de ensino e professores com dificuldades
de lidar com a “novidade”. Uma aluna que ingressou no curso em
2009/1 vivenciou apenas uma atividade voltada para a experiéncia
pedagogica dentro do PCC em toda sua formacdo, um plano de aula
solicitado na disciplina de histdria contemporanea relata que “O que os
professores propunham era alguma atividade de pesquisa com trabalho
escrito € um seminario.”

Os relatos dos alunos sobre suas vivéncias nas atividades de PCC
se repetem em relacdo ao sentimento de insatisfacdo quando o que entra
na pauta é a auséncia de experiéncias com praticas pedagdgicas nesse
espaco de ensino. Especialmente a partir do contexto de discussdo do
curriculo da licenciatura, presente no interior do curso desde 2012, essas
discussdes fizeram com que os alunos se informassem mais sobre a
reforma curricular e suas propostas, desta forma os alunos comegaram a
perceber certa falta de informacéo e interesse por parte dos professores
sobre as atividades de PCC. Vale ressaltar que todos os alunos
entrevistados cursam, ou cursaram, licenciatura, portanto é natural que
suas preocupagdes estejam centradas no &mbito do ensino, e também
justifica o desconforto mostrado por eles ao constatar 0 maior espago
dado a pesquisa mesmo nas propostas voltadas ao ensino, como no caso
do PCC.
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O primeiro problema é convencer professores acostumados com
uma vida trabalhando de forma individual, a fazer trabalhos coletivos,
pelo menos na forma que foi pensado. Segundo, o PPCC' tem um
problema estrutural que é... Na primeira e segunda fase é relativamente
facil fazer o PPCC porque as turmas estéo relativamente juntas, entdo o0s
alunos podem formar seus grupos, e eles participam das trés disciplinas
concomitantes, quando vocé vai seguindo a grade curricular isso ndo faz
mais sentido porque as pessoas ou reprovam, ou trancam. Entdo
dificilmente tem pessoas que participam das 3 disciplinas de modo que
se possa articular. (Relato do ex-coordenador de curso e professor de
departamento de Sociologia e Ciéncia Politica).

Essa referéncia as dificuldades impostas pela
interdisciplinaridade s&o recorrentes nas entrevistas, e de fato essa
disposicéao parece dificultada pelos motivos citados acima, considerando
gue a mesma proposta curricular que supde esses trabalhos
interdisciplinares supde a liberdade de escolha da grade curricular pelo
aluno. Ou seja, por um lado se garante a flexibilidade de percurso
formativo, mas por outro lado se planeja as atividades de PPCC supondo
gue os alunos seguirdo a grade curricular basica planejada pelo curso, o
gue de alguma forma tende a promover uma trajetéria mais orientada e
rigida.

Refletindo sobre estas questfes vé-se quantas possibilidades
podem ser melhor aproveitadas. Das 3512 horas/aula que comp&em o
curso de Ciéncias Sociais da UFSC, 576 horas/aula sdo dedicadas as
atividades de PPCC. A insatisfacdo demonstrada pelos entrevistados
com o uso desta carga horaria a torna uma problematica a ser repensada.

Surge entdo a questdo: como fazer um melhor aproveitamento da
carga horaria cedida a pratica pedagégica em Ciéncias Sociais? Como
realizar uma proposta para valorizacdo da licenciatura quando ndo
parece haver docentes muito interessados em trabalhar diretamente
nessa questdo das praticas mais voltadas para o ensino?

Moraes (2003) chama a atencdo para o0 problema da
desvalorizagdo da licenciatura no @mbito do campo de atuagdo do

11 Prética Pedagdgica como Componente Curricular, esta é a denominagdo
usada pelo PPP do curso para referir-se a Pratica como Componente Curricular,
denominagdo usada pelos documentos do CNE. A divergéncia entre as
denominagbes deve-se ao fato do nosso curso ampliar essa pratica ao
bacharelado, sendo que ela foi planejada pelo Ministério de Educacdo para ser
aplicada na licenciatura.
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cientista social. Segundo ele, ndo s6 na sociologia, mas em diversas
areas, 0 ensino ndo é um campo de atuacdo e pesquisa fértil, a
licenciatura permanece como inferior em relagdo ao bacharel. Em nosso
curso na UFSC essa logica se traduz na inexisténcia de nlcleos ou linhas
de pesquisa ligadas & educagdo™.

Na turma que concluiu a licenciatura no ano de 2012 teve alunas
que trabalharam com temas como educagdo rural e educacdo
quilombola, e durante as entrevistas exploramos as vivéncias das alunas
com esse tema, que se mostrou deslocado da experiéncia formativa ao
longo da licenciatura. Ou seja, 0 contato com esses assuntos ndo se deu
a partir do curriculo regular da licenciatura, e nem houve oportunidade
durante a graduacdo de realizar didlogo com esses interesses, somente
no momento de producdo do TCL a aproximacéo a esses temas pode ser
realizada. Em alguns casos o interesse apenas seguiu paralelamente a
formacdo da licenciatura, sem conexdo. O estdgio supervisionado, que
seria uma possibilidade de vivenciar experiéncias com esses interesses,
demonstrou enfrentar barreiras burocraticas, que determinavam sua
realizacdo em um determinado modelo de ensino. (Continuaremos com
a este tema posteriormente).

Diante desses entraves na disciplina de metodologia de ensino, ou
nas 576 horas de PCC, néo foi possivel realizar experiéncias com temas
tdo ricos. A importancia de que as disciplinas da licenciatura pudessem
também abarcar essas vivéncias de ensino alternativas a escola regular,
coloca-se especialmente nos férteis momentos de compartilhamento
com a turma, quando foi gerada uma discussao no grupo focal sobre os
temas de interesse dos cientistas sociais em formacao nesses espacos.

Sobre a pratica pedagdgica, registra-se nas normativas que,
“Assim, ela deve ser planejada quando da elaboracdo do projeto
pedagbgico e seu acontecer deve se dar desde o inicio da duracdo do
processo formativo e se estender ao longo de todo o seu processo.”
(PARECER N.° CNE/CP 28/200, p. 9).

No parecer, a pratica pedagdgica é apontada como uma atividade
a ser planejada ao longo da trajetdria formativa, no entanto nosso PPP
n&o abarca um plano detalhado para realizacdo dessas atividades, apenas
assinala alguns quesitos, sdo eles:

12 Em entrevista com o coordenador do curso foi esclarecido que este tem sido
um tema trabalhado pelo colegiado, no sentido de ressaltar a importéncia da
contratagdo de docente comprometido com 0 ensino para compor O COrpo
docente do curso.
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Aprendizagens especificas sobre conteidos das Ciéncias Sociais;

Aproximacdes continuadas com o campo de estagio tendo como
base as Diretrizes Curriculares Nacionais para antropologia, sociologia e
ciéncia politica;

Observacdo e pratica pedagdgica das Ciéncias Sociais. (PPP,
2006, p. 44).

O PPCC tem ocorrido de maneira deslocada de seu proposito, ou
seja, 0s espacos sdo usados com atividades muito ricas, porém, em
maior parte essas atividades estdo deslocadas dos propdsitos ligados ao
ensino. As préaticas pedagdgicas e o contato com o campo de estagio s6
vao ocorrer de fato a partir do sexto semestre do curso, antes disso as
experiéncias dos alunos com o ensino se mostram raras e pouco
frutiferas.

Esse problema se configura dentro de um contexto do curso de
licenciatura em que parece faltar espaco para as Ciéncias Sociais dentro
de uma ldgica de licenciatura bastante colonizada pela ciéncia da
pedagogia. Dentro desse contexto maior, esperamos que no desenvolver
das questdes acerca de nosso atual curriculo de licenciatura o problema
que apresentamos sobre o PPCC torne-se um espaco para reflexdo e
ocupagdo dessas 576 horas/aula disponiveis para que se trabalhe ensino,
educacdo e escola a partir da perspectiva das Ciéncias Sociais.

4.2 AS DISCIPLINAS DE EDUCAGAO (EED E PSI)

Estas disciplinas obrigat6rias no curriculo das licenciaturas sao
um elemento da nossa problemética. Um elemento que daremos menor
atencdo, pela dificuldade de agir sobre esse problema. As principais
questdes apontadas pelos alunos que vivenciaram essas disciplinas, em
diferentes momentos e turmas sdo: repeticdo de contelidos entre
disciplinas, falta de conexdo com as Ciéncias Sociais, despreparo dos
professores para cumprimento das ementas. Entre professores e
coordenadores 0s apontamentos se reafirmam, especialmente a
problemética da falta de conexdo com as Ciéncias Sociais.

A primeira disciplina curricular da educacéo que temos contato,
na quinta fase, é a disciplina Teorias da Educacéo.

EMENTA: Conceito de educacdo: elaboracbes e praticas em
torno da formacdo moral, intelectual e estética do homem. Conceito de
pedagogia: pedagogia da esséncia e pedagogia da existéncia -
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referéncias classicas, modernas e contemporaneas. Pensamento
pedagdgico brasileiro. (PPP, 2006. p. 143).

Essa disciplina € a Unica que todos os alunos entrevistados
cursaram com a mesma professora, substituta, graduada em pedagogia e
gque ministra essa mesma disciplina em diversos cursos da UFSC.
Segundo relato dos entrevistados, a experiéncia desta disciplina foi de
estudo baseado em seminario dos alunos sobre diversas pedagogias
diferenciadas, além de pensadores classicos como Vigostky e Piaget.
Nenhum aluno relatou lembrar-se de contato com pensamento
pedagdgico brasileiro, além de um minimo contato com a bibliografia
bésica da disciplina.

A disciplina Didatica B (Anexo c) trouxe relatos com enormes
variagOes, tanto de conteldos como de professores. Muitos alunos
destacaram a repeticdo de contetidos de “Teorias da Educagdo”, muitos
criticaram o excesso de atividades como “recortar revistas e fazer
cartazes”, atividade as quais os alunos de Ciéncias Sociais atribuem uma
“infantilizagdo do adolescente”, aluno do ensino médio. A disciplina
Psicologia da Educacdo (Anexo c) trouxe 0s mesmos relatos de
repeticbes, onde os conteldos relativos aos pensadores classicos
Vigotsky e Piaget reaparecem. Nas entrevistas aparecem poucas
referéncias a temas propostos na ementa do curso, como “fracasso
escolar” e “adolescéncia e sociedade”, que aparentemente seriam de
grande interesse para os futuros cientistas sociais.

Por Gltimo, a disciplina Organizacdo Escolar (Anexo c) se propde
a um estudo dos PCNs, Propostas Curriculares do Estado, PPP e
estrutura escolar. Segundo relato dos alunos, essa disciplina também
sofreu problemas de repetigdes de conteldos e grande variagcdo de
professores e contelidos.

A questdo principal que cerca todas essas disciplinas pedagdgicas
gue constituem o curriculo de nossa licenciatura é a falta de conexao de
seus conteldos com as Ciéncias Socais. A massiva reclamacdo dos
alunos, reiterada por professores ex-coordenadores é essa desconexao
com as Ciéncias Sociais. Sem questionar a competéncia dos substitutos,
estes professores sdo também vitimas da forma como é organizada a
cobertura de aulas das diversas licenciaturas, ja que eles lecionam ao
mesmo tempo a mesma disciplina para diversos cursos da UFSC. Na
maioria das vezes, os alunos de Ciéncias Sociais cursam essas
disciplinas com alunos de outros cursos, como Quimica, Filosofia,
Educacdo Fisica. Ou seja, licenciaturas de distintas areas, com objetos
muito particulares e demandas didaticas provavelmente especificas as
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suas areas que dificilmente serdo cobertas a contento pelo mesmo
professor ou professora com uma disciplina padronizada. Todos esses
pontos confluem para um problema muito apontado pelos alunos que é o
sentimento de “tempo perdido” com essas disciplinas que tém sido
pouco aproveitadas pelos alunos de Ciéncias Sociais — e provavelmente
por parte dos alunos de outros cursos também. O problema da
contratacdo de professores é antigo nas universidades brasileiras e ele se
mostra como o grande empecilho para que os professores se firmem em
determinadas areas e possam trabalhar com a pedagogia de forma mais
integrada com as necessidades de cada curso.

Essa etapa de disciplinas pedagdgicas, apesar de serem
acompanhadas por optativas, constitui para o aluno certa ruptura com as
Ciéncias Sociais, ndo pelo fato de serem disciplinas de outro
departamento, mas sim por ndo estabelecerem relagdo com o0s
conhecimentos especificos de nossa ciéncia. Exemplo disso sdo os
relatos dos alunos nas entrevistas, sobre diversas experiéncias frustradas
de tentar levar a essas disciplinas algum elemento, texto, tema ou
problematizacdo prépria das Ciéncias Sociais.

4.3 A RECONEXAO COM AS CIENCIAS SOCIAIS ATRAVES DAS
DISCIPLINAS DO DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE
ENSINO (MEN)

A disciplina Metodologia de Ensino de Ciéncias Sociais se
propBe a conectar novamente o aluno com nossa ciéncia para
posteriormente encaminha-lo ao estagio supervisionado.

Devo ressaltar que repetidamente menciono as Ciéncias Sociais
como conhecimento trabalhado na licenciatura, mas a Sociologia ¢é a
verdadeira protagonista da licenciatura em Ciéncias Sociais. Isso é
também um problema apontado pelos alunos e reconhecido por
professores, pois a licenciatura em Ciéncias Sociais é, em termos
praticos, voltada para a sociologia e muito distanciada da ciéncia
politica e da antropologia. Ainda assim optamos por falar em Ciéncias
Sociais, pois é na verdade a isso que nosso PPP se propde.

MEN — METODOLOGIA DE ENSINO EM CIENCIAS
SOCIAIS (108 h/aulas: 4 tebricas e 2 PPCC) Ementa: A constituicéo,
organizacdo e desenvolvimento do ensino das Ciéncias Sociais no
contexto da educacdo escolarizada no Brasil. Os principios teorico-
metodoldgicos das atividades de ensino e de aprendizagem e a
especificidade do trabalho pedag6gico nas Ciéncias Sociais. As
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propostas curriculares e os materiais e recursos didaticos para o ensino
das Ciéncias Sociais. As pesquisas € a discussdo contemporanea sobre
as possibilidades e os desafios do ensino de Ciéncias Sociais na
realidade escolar brasileira. Desenvolvimento de ensaios pedagégicos e
de pré-projetos de ensino. (PPP, 2006, p. 147).

Essa disciplina especifica foi alvo de inUmeras criticas por parte
dos alunos e a partir dela criaram-se diversas problematicas que
incitaram os alunos a pensar curriculo e ainda mais a préatica curricular.
Diferente da logica das disciplinas do Departamento de Pedagogia, a
disciplina em discussdo agora pertencente ao Departamento de
Metodologia de Ensino e conta com uma professora que se dedica
exclusivamente a sociologia. Apesar de ser apenas um docente para uma
grande demanda de alunos numa disciplina obrigatoria, aqui superamos
0 problema presente no Departamento de Estudos Especializados em
Educacao sobre a auséncia de professor especializado™.

Para todos os alunos entrevistados, essa disciplina teve uma
relacdo intrinseca com a posterior atividade de Estagio também
pertencente ao departamento de Metodologia de Ensino. O PPP ndo
estabelece a principio essa relacdo, ela parece se construir a partir da
questdo do corpo docente limitado do departamento de Metodologia,
gue implica na permanéncia do mesmo professor ao longo das
disciplinas de Metodologia de Ensino e Estagios | e Il. Ao entrevistar
professores e coordenadores, esta relacdo apareceu também em seu
discurso. Dessa forma, optamos por trabalhar com as disciplinas do
departamento de Metodologia de Ensino conjuntamente, trabalhando de
forma relacional as disciplinas Metodologia de Ensino de Ciéncias
Sociais, Estagio Supervisionado | e Estagio Supervisionado Il. Essa
relacdo mostrou-se muito frutifera para os alunos, no sentido de que ja
no final do curso da disciplina de Metodologia, puderam se informar e
organizar para a vivéncia de estagio do semestre seguinte.

Por outro lado, a limitacdo do corpo docente trouxe mais uma vez
0 problema da repeticdo, e colocou em questdo as dificuldades a serem
superadas em cada etapa.

As atividades vivenciadas por todos os alunos entrevistados no
decorrer dessas disciplinas é a mesma, isso fez com que este tema fosse
bastante discutido no | Férum da Licenciatura em 2012. A disciplina
Metodologia de Ensino se propde a trabalhar com: desenvolvimento do

13 Segundo informagdes do Coordenador de nosso curso estd em processo de
contratagdo outro docente especializado para esta area de atuagéo.
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ensino das Ciéncias Sociais no contexto da educagdo escolarizada no
Brasil; os principios teérico-metodolédgicos do trabalho pedagdgico das
Ciéncias Sociais; as propostas curriculares e os materiais e recursos
didaticos; as possibilidades e desafios de nossa area na realidade escolar
brasileira.

Pode-se dizer, em parte, que a ementa das disciplinas foi
cumprida de acordo com a experiéncia dos alunos, exceto pelas
limitagdes do conceito de “realidade escolar brasileira”, tema que sera
problematizado mais a frente. Todos os alunos entrevistados relataram
trabalhos de campo em grupo em escolas Estaduais, nas quais se fazia
observacdo das aulas de sociologia e aplicava-se um questionario
previamente elaborado, que se transformaria em um trabalho com os
resultados dessa pesquisa.

A nova legislacio exige ampliacdo do estagio para o minimo de
400 horas™, o estagio de nossa licenciatura passa a ter entdo 504 horas,
dividido em duas disciplinas de 252 horas, oferecidas pelo MEN
(Departamento de Metodologia).

MEN — ESTAGIO SUPERVISIONADO | (14 horas/aula - pré-
requisito: Metodologia de Ensino) EMENTA: O estagio como atividade
tedrico-pratica na formacgéo de professores. Estagio supervisionado em
escolas de Ensino Basico: pesquisa da realidade escolar constituida em
campo de estagio e elaboracdo de projeto de ensino. (PPP, 2006)

No Estagio supervisionado |, mais uma vez, todos os alunos
relatam a mesma vivéncia. Nele realiza-se o estagio observatério em
dupla, em turmas de ensino médio de escolas estaduais ou federais (caso
do Colégio de Aplicacdo da UFSC), diferentes das trabalhadas no
semestre anterior, e paralelemente a disciplina presencial dedica-se as
demandas dos alunos (dificuldades, questionamentos sobre as vivéncias
em sala de aula). Nessa disciplina os alunos realizaram mais uma vez
uma pesquisa, baseada no mesmo questionario previamente elaborado, e
a partir dele realizam um trabalho nos mesmos moldes do apresentado
na disciplina de Metodologia de Ensino das Ciéncias Sociais, mas agora
com um carater de projeto de ensino a ser colocado em pratica no
semestre seguinte, junto a disciplina Estagio Supervisionado II.

MEN —ESTAGIO SUPERVISIONADO II (14 horas/aula - pré-
requisito: Estagio Supervisionado 1.) EMENTA: O estagio como

14 PARECER N.° CNE/CP 28/2001
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atividade teorico-pratica na formagdo de professores. Estéagio
supervisionado em escolas de Ensino Basico: planejamento das
atividades docentes; desenvolvimento de projeto de ensino; avaliagdo.
Producdo de artigo com analise da pesquisa e da pratica de ensino. (PPP,
2006)

Os alunos, com a mesma turma da experiéncia de Estagio | e
mesma dupla de trabalho, passam a exercer atividade docente, dentro do
plano de ensino do professor (efetivo na instituicdo e formado em
Ciéncias Sociais) e sob sua supervisdo. O docente que acompanha a
disciplina presencial de Estagio Il deve também comparecer
esporadicamente a aula para supervisdo dos alunos em estagio. Os
alunos em estagio ministram em média 24 horas/aula de em média 45
minutos, divididas entre a dupla do estagio. Ao final dessa experiéncia o
aluno deve elaborar um artigo, que por fim tem se configurado num
relatério de estagio, contendo as informag6es do questionério ja citado
somado as problematizacdes da experiéncia de cada dupla.

E importante ressaltar que o0 estigio obrigatorio ndo é
remunerado, nem mesmo com vale transporte. Além disso, é muito
comum especialmente nas escolas estaduais, a mudancga repentina de
horéarios das aulas, devido a problemas com a grade de horérios da
escola. A disciplina de sociologia parece estar sempre mais sujeita a
alteracdes de horarios do que as demais disciplinas como, matematica e
portugués, tidas como mais importantes no contexto escolar. Uma das
alunas entrevistadas relatou que sua pratica de estagio mudou de horéario
por 2 vezes, em um mesmo semestre, sendo que por Ultimo a sua préatica
junto & dupla se dava no mesmo horario da disciplina presencial de
estagio supervisionado na UFSC. Dessa forma, a dupla deveria se
deslocar da UFSC por volta das 20 horas para o Itacorubi, onde
realizavam a pratica de estagio até as 22 horas.

Apos essa breve descrigdo da jornada de 3 semestres consecutivos
dos alunos nas disciplinas do departamento de Metodologia de Ensino,
levantaremos as principais problematicas que apareceram nas
entrevistas.

A repeticdo de atividades e o trabalho com questionarios pré-
elaborados trouxe muito incdmodo aos alunos. Essas trés disciplinas e
trés semestres constituem o final da formagéo em licenciatura, apds elas
haverd somente o TCL, ao qual nos dedicaremos mais a frente. O final
da jornada na licenciatura, pela qual todos os alunos entrevistados
caminharam e o qual nés brevemente mapeamos aqui, era encarado
como 0 momento de abertura dessa formagéo. Nas entrevistas conversei
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com os alunos a respeito do que eles esperavam, ou 0 que sugeririam
para cada vivéncia da licenciatura, esta etapa do curso era onde os
alunos depositavam muito de suas expectativas de construgdo de
conhecimento na area de ensino de Ciéncias Sociais de forma autdnoma,
buscando seus interesses e recebendo respaldo do curso nessa jornada.

destacou-se 0 compromisso do curso com a insergéo profissional
e a necessidade de se criar estratégias para a captacdo de demandas da
sociedade, de modo a poder identificar novos espagos de atuacéo, tais
como a educacdo informal (ou seja, em instituicbes educativas nédo
convencionais). (PPP, 2006, p. 26).

Muitos alunos entrevistados tiveram interesse em trabalhar com a
Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo no Campo, entre outras areas
gue o curso em nenhum momento pbde proporcionar experiéncias
pedagbgicas. O estagio supervisionado possui uma regulamentacdo que
dificulta essas experiéncias, ele deve ser realizado em instituicdes
reconhecidas pelo Ministério de Educacdo, sob supervisdo de
professores habilitados na area de conhecimento e no caso de nosso
curso ha ainda a exigéncia de o professor ter contrato efetivo com a
instituicdo. Essa Ultima exigéncia vem do proprio corpo docente do
Departamento de Metodologia de Ensino, segundo relato de professores
deste. Ndo é uma demanda da reforma curricular e nem mesmo do
governo. Estagiar sob supervisdo de professores efetivos em escolas
publicas exclui, por exemplo, as escolas particulares, ou qualquer
instituicdo de ensino reconhecida pelo MEC que ndo seja estadual ou
federal.

E preciso ressaltar que o estagio ndo pode ser feito nos Centros de
Educacdo de Jovens e Adultos, pelo fato de que nesta instituicdo a
disciplina de sociologia tem sua carga horéria entrelacada com a
filosofia, o que impede o desenvolvimento do estagio de um ano letivo.
Também grande parte do que se constitui como educacdo informal no
Brasil ndo possui reconhecimento do MEC, neste caso uma abertura no
campo de estdgio pode ser pensada apenas na direcdo das escolas
particulares ou instituicdes reconhecidas que trabalhem com educagéo
no campo ou educacdo quilombola, por exemplo. Mas, dada a restricdo
do estéagio supervisionado, que outros espagos podem ser pensados para
vivenciar a educacdo informal ou a educacdo de jovens e adultos, por
exemplo?

Ao analisarmos as repeticGes de sentimentos de certa frustracdo
nessa jornada que aqui descrevemos e a riqueza de sugestdes de novos
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campos para estagio, poderiamos talvez pensar em alternativas de
aproveitamento para 0s espacos que ja estdo disponiveis em nosso
curriculo.

No discurso de professores e coordenadores do curso € recorrente
a questdo de que as Ciéncias Sociais precisam de mais espaco dentro da
licenciatura, contudo pretende-se analisar aqui como temos aproveitado
0 espaco atual e as propostas trazidas pela reforma curricular de 2006
gue ndo conseguem se adequar ao contexto real. Nesta reflexdo estou
considerando os espagos de carga horaria de PPCC e a disciplina de
Metodologia de Ensino das Ciéncias Sociais que, por menor que sejam,
possuem corpo docente dedicado a Sociologia.

4.4 CONCLUSAO DA LICENCIATURA

O semestre de conclusdo da licenciatura é composto do Trabalho
de Conclusdo de Licenciatura e a disciplina de Seminario de
Licenciatura, que acompanha o desenvolvimento dos TCLs.

SPO 7917 - SEMINARIO DE LICENCIATURA (72 h/aulas)

EMENTA: Apresentacdo publica dos trabalhos finais do estagio
supervisionado dos alunos do 9° semestre de licenciatura e com o
envolvimento dos alunos do 6° semestre cursando Metodologias do
Ensino de Ciéncias Sociais (horas PPCC), voltada para a reflexdo da
experiéncia de elaboracdo do TCL.*(PPP, 2006)

A ementa desta disciplina é de realizacdo impossivel, visto que as
disciplinas Seminario de Licenciatura e Metodologia de Ensino nem
mesmo sdo oferecidas no mesmo semestre. Mas de fato, na experiéncia
dos alunos entrevistados ela voltou-se totalmente para a reflexdo da
experiéncia de elaboracdo do TCL, ou artigo. Apenas a primeira turma a
se formar com o novo curriculo elaborou um TCL, foram dois alunos,
seus trabalhos foram julgados superficiais em comparacdo ao nivel
apresentado pelos TCCs do bacharelado do curso.™ Isso trouxe & tona ja
em 2011 as dificuldades de elaboragéo do TCL.

O TCL ndo possui uma ementa, o PPP (2006, p. 49) fala
brevemente sobre ele: “Os resultados dessa experiéncia (estagio

15 Informacles trazidas pela CARTA DE ENCAMINHAMENTO AO
COLEGIADO PARA PEDIDO DE

REVISAO CURRICULAR, documento anexo a ata da reunido ordinaria do
colegiado de 07/05/2012.



53

supervisionado) serdo avaliados, comunicados e divulgados no 90
semestre com a elaboracdo do Trabalho de Conclusdo da Licenciatura
(TCL).”

Segundo um dos professores entrevistados, integrante da
comissdo de reforma curricular de 2006, a proposta do TCL era de
valorizagcdo da licenciatura, elevando esta formagdo ao status do
bacharelado que tem por tradicdo o TCC. Mas, ainda segundo este
depoimento, no momento da reforma nédo se detalhou como deveria ser 0
TCL, isso explica a falta de informacdo sobre ele no PPP, diferente do
TCC, que possui um extenso capitulo explicativo e regulamentador a
seu respeito.

Devido a essa duvida sobre como fazer o TCL, que se instaura ja
em 2011, foi deliberado pelo Colegiado do Curso na reunido 002/2012
citada anteriormente, que as préximas turmas que deveriam elaborar
seus TCLs nos semestres de 2012/2 e 2013/1 apresentassem artigos para
concluséo da licenciatura.

E interessante ressaltar que desde 2011 os trabalhos apresentados
na conclusdo da licenciatura ndo se limitam a experiéncia de estagio,
muitos se debrucaram sobre experiéncias de ensino que os alunos
buscaram independentemente, sem conexdo com a jornada da
licenciatura. Os temas j& abordados sdo diversos: alimentacdo escolar,
repeténcia, experiéncias audiovisuais em sala, trajetdrias de alunos,
situacdo de professores, entre outros temas que em muitos casos nao
partiram do campo do estagio.

Para os alunos entrevistados, 0 TCL, mesmo em formato de
artigo, foi uma experiéncia muito satisfatoria, e muitos ressaltam sua
importancia no processo de valorizagdo do licenciado. A critica
generalizada, inclusive por parte dos professores, esta na preparagéo
parao TCL.

Ao usarmos 0 TCC como exemplo, vemos que a trajetoria
curricular do bacharelado d& suporte ao TCC através de vérias
disciplinas preparatorias.

CSO 7606 - METODOS E TECNICAS DE PESQUISA Il (108
horas/aulas) EMENTA: As relac@es entre teoria e dados: uso de roteiros,
entrevistas, genealogias, historia de vida. A experiéncia etnogréafica. O
trabalho de campo. Observagdo participante. Processos de coleta, anélise
e interpretacdo de dados. Discussdo preliminar sobre o projeto de
pesquisa para o trabalho de conclusdo de curso. (PPP, 2006, p. 74).
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A disciplina acima citada ocorre no sexto semestre do
bacharelado (caso matutino), e ja estd comprometida com discussdo do
projeto de TCC. Segundo muitos alunos entrevistados que cursam
bacharelado, além da licenciatura, na disciplina de Métodos e Técnicas
de Pesquisa puderam discutir e entregar para avaliacdo seu pré-projeto
de TCC. Posteriormente, no sétimo semestre, os alunos do bacharelado
cursam TCC | e, no oitavo, semestre concluem o curso com a
finalizacdo do TCC (TCC II).

Enquanto o bacharelado da um ano e meio de aporte para o aluno
concluir seu TCC, muitas vezes constituido a partir de uma longa
vivéncia com o tema em nucleos de pesquisa, a licenciatura se prop0s a
um semestre de aporte. Dai surgem os problemas que acarretaram na
medida proviséria’® de elaboracdo de artigo em lugar de TCL para 2
turmas consecutivas.

Ap6s a solucdo dada as situacBes emergenciais, vem a
necessidade de refletir sobre solu¢Bes que tragam resultados mais
eficazes, que possam ser adotados para O curso, e ndo para casos
especificos. No | Seminério de Licenciatura, organizado pelo Centro
Académico Livre de Ciéncias Sociais em 2012, os alunos, na presenga
de poucos professores, discutiram a possibilidade de aboli¢cdo do TCL.
Por outro lado, muitos ponderaram, e isso ficou claro também nas
entrevistas, que a produgdo deste trabalho é importante ndo s6 para
valorizacdo da licenciatura, mas também enquanto experiéncia para o
aluno, em sua formagdo como professor-pesquisador. Na reunido do
Colegiado acima referida'’, discutiu-se a permanéncia do TCL,
considerando-se realizar ajustes na grade curricular do PPP do curso. No
entanto foi ponderado o fato de termos um PPP muito bem elaborado,
fruto de uma reforma que durou quase 10 anos, de muito trabalho
envolvendo professores, alunos e técnicos-administrativos dedicados ao
Ccurso.

Nesse contexto, 0 que podemos localizar é uma necessidade de
repensar a trajetéria até o TCL, e talvez até repensar a proposta de
algumas disciplinas. Na mesma ata de reunido do colegiado por Gltimo
citada, ha uma discussdo acerca do papel da disciplina Metodologia de
Ensino de Ciéncias Sociais, porque alguns professores do curso de
Ciéncias Sociais julgavam que esta disciplina estava relacionada ao TCL

18 Ata da reuni&o ordinaria 002/2012 do colegiado do curso de Graduacio em
ciéncias sociais.
" Ata da reunigo ordinaria 002/2012 do colegiado do curso de graduacdo em
ciéncias sociais.
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mas de fato ndo esti, pois sua ementa traz outras propostas que
acreditava-se que seriam repensadas. O TCL é certamente um tema que
demanda ainda muita atengdo por parte de alunos, professores e
colaboradores para que ele possa se tornar de fato um meio de alcancar
0s projetos de valorizacdo da licenciatura e formacdo do professor —
pesquisador.

Com tantas demandas que a licenciatura vem trazendo, ja houve
também alguma resolugdo que se pretende permanente para lidar com as
questdes abordadas. Em reunido®®, o colegiado deliberou que fosse
retirada da oitava fase, a Optativa IV, e inserida em seu lugar a
disciplina Seminario de TCL | para acompanhar o aluno na disciplina
Estagio I1, auxiliando o direcionamento de sua pesquisa para a producdo
do TCL no semestre seguinte junto ao acompanhamento da disciplina
Seminario de TCL Il. Assim, o aluno chegaria ao dltimo semestre ja
com projeto de TCL e orientador.

A experiéncia das proximas turmas nos dira sobre a efetividade
dessa solucdo. Diante da complexidade dos problemas que buscamos
levantar aqui, podemos desde ja observar que um tempo maior € um
maior apoio para a realizacdo do TCL séo apenas 0s principios basicos
para que possamos produzir TCLs ao invés de artigos. Certamente
muitas agdes ainda serdo necesséarias para dar conta de nossa real
proposta de valorizagdo da licenciatura, e plena formagdo do professor
cientista.

'8 Ata da reunigo ordinaria 004/2012 do colegiado do curso de graduacéo em
ciéncias sociais.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

A experiéncia dos alunos do curso de licenciatura de Ciéncia
Sociais da UFSC ndo tém sido satisfatdria dentro do modelo trazido pelo
novo curriculo. O problema é reconhecido por professores e
colaboradores. A questdo agora é: Como lidar com tal problema? As
vivéncias dos alunos apontam alguns pontos-chave para refletirmos. Os
alunos entrevistados julgam nosso curso muito bom, apesar de
experiéncias negativas na jornada da licenciatura. Porém, algumas
problematicas sdo levantadas quando questionamos aos alunos como se
sentem preparados para o exercicio docente como: “Ndo aprendi a
transpor contetidos”, “Nao refletimos o suficiente sobre como escolher
contetidos”, “Nao senti que a licenciatura deu suporte para meus
interesses” entre outros.

Nosso curriculo se propde a abarcar diversos interesses e
experiéncias na area da educacdo e a refletir e problematizar questbes
préprias das Ciéncias Sociais dentro do ambito da educacdo. Propde-se a
formar professores-pesquisadores, educadores munidos de um olhar
critico e reflexivo, mas nossas experiéncias estdo mostrando que as
Ciéncias Sociais estdo ainda muito distantes de ocupar o espaco cedido a
ela na formacéo de seus licenciados. Essa formagao esta ficando a cargo
somente de outros departamentos que sofrem com os problemas de
sucateamento do ensino publico, como a falta de professores. E
necessario retomar a preocupacdo demonstrada durante a reforma
curricular, no sentido de valorizar o professor cientista social formado
nas Ciéncias Sociais com apoio das areas especializadas em educacao.
Para isso, é preciso um trabalho reflexivo no sentido aproveitar melhor o
espaco gque temos na licenciatura mais longa da UFSC.

E importante ressaltar que o curso ja se encontra, neste momento,
em processo reflexivo, os alunos entrevistados sdo integrantes das
primeiras turmas em formagdo com o novo curriculo. As experiéncias
negativas de tantos alunos sdo fruto de um projeto em implantacéo, e
avaliacdo. Neste sentido as criticas abordadas aqui ndo sdo nada além de
contribuicBes para este processo de reflexdo e avaliagdo da implantacdo
do novo curriculo.

Desde o0 ano de 2012 ja tem se tomado providéncias a respeitos
dos desafios trazidos pela implantacdo do curriculo, a experiéncia dos
alunos e professores é 0 que levanta as questdes a serem repensadas e
reformuladas neste processo de implantacao.
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ANEXO A — Leis e demandas socias citadas

A Lei n® 9.394/96 dispde: (...) Il - dominio dos conhecimentos de
Filosofia e de Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania. (...) A
Lei n°® 11.684/08 altera o art. 36 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para
incluir a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatdrias nos
curriculos do ensino médio. (...) Parecer CNE/CEB n° 38/2006,
aprovado em 7 de julho de 2006 — Incluséo obrigatéria das disciplinas
de Filosofia e Sociologia no curriculo do Ensino Médio. Resolucdo
CNE/CEB n° 4, de 16 de agosto de 2006 - Altera o artigo 10 da
Resolucdo CNE/CEB n° 3/98, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio. Parecer CNE/CEB n° 22/2008,
aprovado em 8 de outubro de 2008 Consulta sobre a implementacéo das
disciplinas Filosofia e Sociologia no curriculo do Ensino Médio.
Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 18 de maio de 2009 - Dispde sobre a
implementacdo da Filosofia e da Sociologia no curriculo do Ensino
Médio, a partir da edicdo da Lei n® 11.684/2008, que alterou a Lei n°
9.394/1996, de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB).
Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&
i1d=12768&Itemid=866

Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional n® 9394/96;

Diretrizes Curriculares para os cursos de Ciéncias Sociais -

Antropologia, Ciéncia politica e Sociologia - estabelecidas pela

Resolugdo n° 17/02 - CES/CNE, integrante do Parecer n° 1363/01

- CES;

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores

da Educacéo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de

graduacdo plena - instituidas pela Resolugdo n° 01/2002 -

CP/CNE, integrante do Parecer n°® 009/2001/CP;

Parecer n.1.363/01- CES que trata da aprovacao das Diretrizes

Curriculares Nacionais dos Cursos de Ciéncias Sociais e outros;

Resolucdo n. 001/ CUN/ 2000, que dispde sobre os principios de

funcionamento dos cursos de formacéo de professores oferecidos
pela UFSC;

Resolugdo n.005/ Ceg/2000 ( de 27 de setembro de 2000;

Parecer n. 583/2001-CES/CNE (de 04/04/2001);

Parecer n.28/01-CP/CNE que estabelece a duracdo e a carga

horéria dos cursos de formacao de professores da Educacéo



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11684.htm#art1
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pceb038_06.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pceb038_06.pdf
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Basica em nivel superior, curso de licenciatura de graduacéo
plena;

Resolugdo n° 02/2002 - CP/CNE, integrante do Parecer n° 28/01 -
CP/CNE, que institui a duragdo e a carga horaria dos cursos de
licenciatura, de formacdo de professores da Educacdo Bésica em
nivel superior;

Regulamento dos Cursos de Graduacdo da UFSC.

Parecer n.108/03-CES/CNE;

Parecer n.67/03-CES/CNE, referencial para as Diretrizes
Curriculares Nacionais- DCNs dos Cursos de Graduagéo.
Disponivel em: http://cienciassociais.ufsc.br/projeto-politico-

pedagogico/

ANEXO B — Roteiro das entrevistas

Roteiro — Professores

Desde que ano vocé atual na UFSC?

Como vocé participou da comissdo da elaboragdo do PPP,
poderia me explicar brevemente qual era a proposta da licenciatura no
ambito do "novo" curriculo? Quais seriam, grosso modo, as novidades
gue essa proposta trazia? Considerando que sua génese estd nos
primeiros anos de implantacéo do curriculo de 1989.

Que importancia teve, ou conte-me um pouco sobre o tema de
valorizacdo da licenciatura durante a reforma curricular.

Vocé tem acompanhado o desenvolvimento da licenciatura no
ambito do curriculo "novo"? Tem informacdes sobre acertos ou
problemas na sua implementacéo?

Algumas questbes bastante tocadas pelos alunos sdo a falta de
aplicagdo de PPCC, falta de conexdo entre disciplinas “EDD”,
repetitividade nas “MEN” e o TCL, além da questdo TCL + TCC. Sob a
otica do professor- pesquisador. O que pensas sobre?

Roteiro — Alunos

Jornada na licenciatura — Desde o PPCC, EED, MEN
(metodologia, estdgio | e Il e TCL). Considerar trabalho docente.

TCL — Relato da experiéncia, da utilidade e do confronto com
TCC

Satisfacdo com a formacédo — Profissional, metodolégico.

Seminario | junto com estagio |


http://cienciassociais.ufsc.br/projeto-politico-pedagogico/
http://cienciassociais.ufsc.br/projeto-politico-pedagogico/

61

ANEXO C - Ementas das disciplinas

1. EED - TEORIAS DA EDUCACAO

EMENTA: Conceito de educacdo: elaboracbGes e praticas em
torno da formagdo moral,

intelectual e estética do homem. Conceito de pedagogia:
pedagogia da esséncia e pedagogia

da existéncia - referéncias classicas, modernas e contemporaneas.
Pensamento pedagogico

brasileiro.

BIBLIOGRAFIA MINIMA:

1. AQUINO, Tomas de. Sobre o ensino (De Magistro). Sao
Paulo: Martins Fontes, 2001.

2. ARENDT, Hannah. A crise na educagdo. In: Entre o passado e
o futuro. Séo Paulo:

Perspectiva. 1992.

3. COMENIO, Jodo Amoés. Didatica Magna. Lisboa: Fundacio
Calouste Gulbenkian,

1985.

4. FRANCA, Leonel. O método pedagdgico dos jesuitas. Rio de
Janeiro: Agir, 1952.

5. JAEGER, Werner. O Protagoras. In: Paidéia — a formagdo do
homem grego. Sdo

Paulo: Martins Fontes, 1995.

6. KANT, Immanuel. Sobre a pedagogia. Sdp Paulo: Unimep,
1999.

7. MONTAIGNE, Michel de. “Da ducagdo das criangas”. In:
Ensaios. Sdo Paulo: Nova

Cultural, 1987.

8. SUCHODOLSKY, Bogdan. A pedagogia e as grandes
correntes filosoficas. Lisboa:

Livros Horizonte, s/d.

9. DI GIORGIO, Cristiano. Escola Nova. S3o Paulo: Atica, 1998.

10. GHIRALDELLI JR., Paulo. Didatica e teorias educacionais.
Rio de Janeiro: DP&A,

2000.

11. LIBANEO, J. C. Democratizacdo da escola plblica. S&o
Paulo: Loyola, 1985.
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12. SAVIANI, Demerval. “Tendéncias e correntes da educagdo
brasileira.” In: MENDES, D.

T. (coord.) Filosofia da educacdo brasileira. Rio de Janeiro:
Civilizacéo Brasileira, 1983.

13. . Escola e democracia. S&o Paulo: Cortez
e AA, 1991.
14, . Pedagogia historico-critica — primeiras

aproximag6es. Sdo Paulo:

Cortez e AA, 1991.

15. CUNHA, Marcos Vinicius da. John Dewey — Uma filosofia
para educadores em sala de

aula. Petrdpolsis: Vozes 1998.

2. MEN - DIDATICA ( 72 h/aulas)

Ementa: A disciplina tem por objeto de estudo o ensino em sua
condicdo de pratica pedagdgica

que possibilita a realizagdo da funcdo cultural da instituicdo
escolar, e assim, do

desenvolvimento do curriculo. Desta forma, a disciplina articular-
se-a4 em torno de estudos

originados no campo da teoria sobre o ensino com o propdsito de
instrumentalizar o aluno para

a configuracdo (planejamento) do ensino de cada area especifica.
Nucleos teméticos:

- educacdo escolar como fendmeno histérico-social;

- 0 trabalho pedagégico e o contexto escolar e

- a organizacdo da mediacdo pedagdgica no processo ensino-
aprendizagem.

3. PSI 5137 - PSICOLOGIA EDUCACIONAL:
APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO (72
h/aulas)

Ementa: Breve contextualizacdo da Psicologia enquanto ciéncia:
histérico; multiplicidade

tedrica; objetos de estudo; métodos e campos de aplicagdo. A
Psicologia na Educacao.

Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem: principais
concepcgoes; a constituicdo do

sujeito: aspectos motores, cognitivos, afetivos e sociais. Infancia,
adolescéncia e sociedade. O



63

processo de aprendizagem e o contexto escolar: 0 processo
ensino-aprendizagem; as

interacdes sociais no contexto educacional; o fracasso escolar: a
contribuicéo da psicologia na

explicagdo do fendmeno.

BIBLIOGRAFIA MINIMA:

1. AQUINO, Jdlio (org.). Indisciplina na escola: alternativas
tedricas e praticas. Sdo

Paulo: Summus, 1996.

2. Erro e fracasso na escola:
alternativas teoricas e

praticas. Sao Paulo : Summus, 1997.

3. Diferencas e preconceitos na
escola: alternativas

tedricas e praticas. SP: Summus, 1998.

4. Autoridade e autonomia na
escola: alternativas

tedricas e praticas. SP: Summus, 1999

5. BOCK, Ana M. B.; FURTADO,0 e TEIXEIRA, M.
Psicologias: uma introducao ao

estudo de psicologia. Sdo Paulo: Saraiva, 2000.

6. BECKER, Daniel. O que é adolescéncia. Sdo Paulo :
Brasiliense, 1986.

7. COLLARES, C. A. L. e MOYSES, M. A. de A. Respeitar ou
submeter: a avaliacdo

de inteligéncia em criancas em idade escolar. Em: Educagdo
especial em debate.

S&o Paulo: Conselho Regional de Psicologia, 1997. P. 117-136.

8. CROCHIK, J. L. Aspectos que permitem a segregacio na
escola publica. Em:

Educacdo especial em debate. Sdo Paulo: Conselhos Regionais de
Psicologia,

1997. P. 13-22

9. MEIRIEU, Philippe. Aprender... sim, mas como? Porto Alegre
: Artes Médicas,

1998.

10. MUSSEN, P.H.; CONGER, J. J.; KAGAN, J.e HUSTON, C.
A. Desenvolvimento e

Personalidade da Crianga. Harbra. S.P.1995.




64

11. PAPALIA, Diane E. & OLDS, Sally W. Desenvolvimento
Humano. Porto Alegre :

Artes Médicas Sul, 2000.

12. PATTO, M. H. S. A producéo do fracasso escolar: historias
de submisséo e

rebeldia. Sdo Paulo: T. A. Queiroz, 1990. P. 09-52.

13. SALVADOR, César Coll. Et al. Psicologia do ensino. Porto
Alegre : Artes Medicas

Sul, 2000.

14. TOZZI, D. A . et alii (org.) Série Idéias. Toda crianca é capaz
de aprender?

Séo Paulo: FDE, n.06, 1990. P. 17-23.

15. WOOLFOLK, A. Psicologia da Educacdo. Artes Médicas, P.
A. 2000

4. EED — ORGANIZACAO ESCOLAR (72 horas/aula)

Ementa: Teorias que norteiam o tema organizagdo escolar e o
curriculo. Estrutura

organizacional do sistema nacional de educacdo. Niveis e
modalidades de ensino da Educacéo

Basica. Projeto Politico PedagOgico. A teoria curricular e os
aspectos da ideologia, da cultura e

do poder. O curriculo e os ritos de exclusdo. PCNs; Propostas
Curriculares: estadual e

municipais. A avaliagdo curricular. O curriculo e as identidades
sociais.

5. MEN - METODOLOGIA DE ENSINO EM CIENCIAS
SOCIAIS (108 h/aulas: 4 teoricas e 2

PPCC)

Ementa: A constituicdo, organizacdo e desenvolvimento do
ensino das Ciéncias Sociais no

contexto da educacdo escolarizada no Brasil. Os principios
tedrico-metodoldgicos das

atividades de ensino e de aprendizagem e a especificidade do
trabalho pedagdgico nas

Ciéncias Sociais. As propostas curriculares e 0s materiais e
recursos didaticos para o ensino

das Ciéncias Sociais. As pesquisas e a discussdo contemporanea
sobre as possibilidades e o0s



65

desafios do ensino de Ciéncias Sociais na realidade escolar
brasileira. Desenvolvimento de
ensaios pedagdgicos e de pré-projetos de ensino.

BIBLIOGRAFIA MINIMA

1. CARVALHO, L. (org). Sociologia e Ensino em debate:
experiéncias e discussdo de

sociologia no ensino médio. ljui (RS): Ed. UNIJUI, 2004.

2. FERNANDES, F. A sociologia no Brasil: contribuicdo para o
estudo de sua formacdo e

desenvolvimento. 2a. ed. Petropolis: Vozes, 1980, p. 105-120.

3. IANNI, O. A Sociologia numa época de globalismo. In: L.
Ferreira (org.). A sociologia no

horizonte do século XXI. Séo Paulo: Boitempo, 1997, p. 13-25.

4, . Sobre a inclusdo da sociologia no curso secundario.
IV Congresso dos

alunos da FFLCH da USP. In: Revista Atualidades Pedagdgicas,
ano VIII, n.° 40, janabril

1957, p 19-20.

5. JINKINGS, N. As particularidades e os desafios do ensino de
Sociologia nas escolas.

In. M. F. DIAS et al. (orgs). Formacdo de professores:
experiéncias e reflexdes.

Floriandpolis: Letras Contemporaneas, 2006, p. 135-151.

6. KUENZER, A. O Ensino Médio agora é para a vida: entre 0
pretendido, o dito e o feito.

Educacdo & Sociedade. Ano XXI, n° 70. Campinas: Unicamp,
abril, 2000, p. 15-39.

7. MICELLI, S. (org.). Historia das Ciéncias Sociais no Brasil.
Vol. 1. Sao Paulo: Vértice.

Editora Revista dos Tribunais: IDESP, 1989.

8. MILLS, W. A imaginacdo socioldgica. 3a. ed. Trad. de W.
Dutra. Rio de Janeiro: Zahar,

1972, p. 9-32.

9. ORIENTACC)ES CURRICULARES PARA O ENSINO
MEDIO. Volume 3: Ciéncias

Humanas e suas Tecnologias. Secretaria de Educacdo Baésica.
Brasilia: Ministério da

Educacéo, 2006.

10. PROPOSTA CURRICULAR DE SANTA CATARINA —
Ensino Fundamental e Médio.
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Floriandpolis: Secretaria do Estado de Educacao, 1998.

11. SILVA, 1. A Sociologia no Ensino Médio: os desafios
institucionais e epistemoldgicos

para a consolidacdo da disciplina. SBS — XII Congresso Brasileiro
de Sociologia. Belo

Horizonte, maio/junho 2005.

7. MEN XXXX - ESTAGIO SUPERVISIONADO | (14
horas/aula - pré-requisito: Metodologia de

Ensino)

O estagio como atividade teérico-pratica na formacdo de
professores. Estagio supervisionado

em escolas de Ensino Basico: pesquisa da realidade escolar
constituida em campo de estagio

e elaboragdo de projeto de ensino.

BIBLIOGRAFIA MINIMA

1. ANDRE, M. (org.). O papel da pesquisa na formagdo e na
pratica dos professores. 42,

ed. Campinas: Papirus Editora, 2005.

2. COSTA, C. Sociologia: introducéo a ciéncia da sociedade. 2a.
ed. S&o Paulo: Moderna,

2002.

3. CUNHA, M. I. O bom professor e sua pratica, 5a. ed.
Campinas, SP: Papirus, 1995.

4. LIBANEO, J. C. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

5. et al. Educacdo escolar: politicas, estrutura e
organizagao. Sao Paulo:

Cortez, 2003.

6. LUDKE, M. (org.). O professor e a pesquisa. 32 ed. Campinas:
Papirus Editora, 2004.

7. MARTINS, C. B. O que é Sociologia, 4a. ed. S&o Paulo:
Brasiliense, 1983.

8. MEKSENAS, P. Sociologia, 2a. ed. revista e aumentada. Sao
Paulo: Cortez, 1994.

9. OLIVEIRA, P. Introdugdo a Sociologia. Sdo Paulo: Atica,
2001.

10. PIMENTA, S. e LIMA, M. S. Estagio e docéncia. Colecao
Docéncia em formagéo —

Série Saberes pedagdgicos. Sdo Paulo: Cortez, 2004.

11. PIMENTA, S. O estagio na formacdo de professores:
unidade e prética?, 5a. ed. Sao
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Paulo: Cortez, 2002.

12. TOMAZI, N. (org.). Iniciagdo a Sociologia. 22 ed. revista e
ampliada. S&o Paulo: Atual,

2000.

8. MEN XXXX - ESTAGIO SUPERVISIONADO II (14
horas/aula - pré-requisito: Estagio

Supervisionado 1.)

O estadgio como atividade tedrico-pratica na formacdo de
professores. Estagio supervisionado

em escolas de Ensino Basico: planejamento das atividades
docentes; desenvolvimento de

projeto de ensino; avaliacdo. Producdo de artigo com analise da
pesquisa e da pratica de

ensino.

BIBLIOGRAFIA MINIMA

13. ANDRE, M. (org.). O papel da pesquisa na formacdo e na
pratica dos professores. 42,

ed. Campinas: Papirus Editora, 2005.

14. COSTA, C. Sociologia: introdugdo a ciéncia da sociedade.
2a. ed. S&o Paulo: Moderna,

2002.

15. CUNHA, M. I. O bom professor e sua pratica, 5a. ed.
Campinas, SP: Papirus, 1995.

16. LIBANEO, J. C. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

17. et al. Educacdo escolar: politicas, estrutura e
organizagao. Sao Paulo:

Cortez, 2003.

18. LUDKE, M. (org.). O professor e a pesquisa. 32 ed.
Campinas: Papirus Editora, 2004.

19. MARTINS, C. B. O que é Sociologia, 4a. ed. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1983.

20. MEKSENAS, P. Sociologia, 2a. ed. revista e aumentada. S&o
Paulo: Cortez, 1994.

21. OLIVEIRA, P. Introducdo a Sociologia. S&o Paulo: Atica,
2001.

22. PIMENTA, S. e LIMA, M. S. Estagio e docéncia. Colecéo
Docéncia em formacao —

Série Saberes pedagdgicos. Sdo Paulo: Cortez, 2004.
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23. PIMENTA, S. O estagio na formacdo de professores:
unidade e pratica?, 5a. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

24. TOMAZI, N. (org.). Iniciacdo a Sociologia. 22 ed. revista e
ampliada. Séo Paulo: Atual,

2000.

10. SPO 7917 - SEMINARIO DE LICENCIATURA (72 h/aulas)

EMENTA: Apresentacdo publica dos trabalhos finais do estagio
supervisionado dos alunos do

9° semestre de licenciatura e com o envolvimento dos alunos do
6° semestre cursando

Metodologias do Ensino de Ciéncias Sociais (horas PPCC),
voltada para a reflexdo da

experiéncia de elaboracdo do TCL.

BIBLIOGRAFIA MINIMA:

N&o se aplica, tendo em vista tratar-se de disciplina para
discussdo sobre os trabalhos

elaborados pelos alunos.

11. CSO 7919 — TRABALHO DE CONCLUSAO DE
LICENCIATURA
Disciplina sem ementa



