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RESUMO

Este trabalho traz alguns dados sobre o perfil dos professores no
Estado de Santa Catarina, dando énfase aos professores que
atuam na area de educacdo do campo. O estado de Santa
Catarina € um dos menores do pais, possuindo uma diversidade
econdmica e cultural muito rica, devido a especificidade de seus
processos de colonizacdo. Partindo dos dados coletados pelo
Censo Escola 2011, pretende-se analisar o perfil e a formagao do
professor do campo em Santa Catarina. Com dados qualitativos
e quantitativos, cria-se um diagnodstico mais completo sobre a
educacao fundamental e do ensino médio do estado, que podera
ser Util para a categoria docente criar reivindicagbes para
melhorar a sua situagao.

Palavras-chaves: Perfil dos Professores. Educacdo do Campo.
Santa Catarina. Dados do INEP.






RESUMEN

Este trabajo trae algunos datos sobre el perfil de los profesores
en el Estado de Santa Catarina, dando énfasis a los profesores
que actuan en el area de la educacién del campo. El estado de
Santa Catarina es uno de los menores del pais, con una
diversidad economica y cultural muy rica, debido a Ia
especificidad de sus procesos de colonizacién. Partiendo de los
datos colectados por el Censo Escolar de 2011, se pretende
analizar el perfil y la formacion del profesor del campo en Santa
Catarina. Con datos cualitativos y cuantitativos se crea un
diagnéstico mas completo sobre la educaciéon fundamental y de
la secundaria del estado, que puede ser util para que la categoria
docente crie reivindicaciones para mejorar su situacion.

Palabras-claves: Perfil de los Profesores. Educaciéon del Campo.
Santa Catarina. Datos del INEP.
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INTRODUGAO

Este artigo realiza um levantamento preliminar sobre o
perfil e a formagao dos professores no estado de Santa Catarina,
com base nos dados coletados no censo de 2011 pelo INEP —
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais. O
estudo ressalta as diferencas que existem entre campo e cidade,
e concentra a analise sobre os professores que atuam no campo.

O perfil dos professores, especificamente sua formacéo, é
um grande desafio nos estudos sobre a educacao no Brasil. Sem
duavida é um tema complexo, pois carrega multiplas
determinagdes e significados e, em um primeiro momento carece
de uma problematizacdo e definigdo de tudo o que envolve e
atinge. Segundo Almeida:

[..] a formagdo €& um processo que
pressupbe crescimento e desenvolvimento
pessoal e cultural, ndo na perspectiva de
uma construgdo apenas técnica, mas sim de
desenvolvimento reflexivo, uma vez que o
sujeito tem de contribuir com o processo de
sua propria formagdo com base em
conhecimentos, representagdes e
competéncias que ja possui. (2006, p.178)

Nessa linha de pensamento, a formagédo dos professores
considera as experiéncias destes sujeitos e as inclui como
elementos importantes na constituicio de um saber docente
mediador das praticas com os educandos.

[...] a formagdo se processa como algo
dindmico, que vai além dos componentes
técnicos e operativos normalmente impostos
aos professores pelas autoridades
competentes, que ndo levam em conta a
dimensao coletiva do trabalho docente e as
situagcdes reais enfrentadas por esses
profissionais em suas praticas cotidianas. A
medida que a formagao se articula com os
demais aspectos da atuagao dos professores
- contexto social, ética, condigbes de
trabalho, carreira, salério, jornada, avaliagdo
profissional - permite considerar a docéncia
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como uma profissdo dindmica em constante
desenvolvimento, propiciando a gestagao de
uma nova cultura profissional (ALMEIDA,
2006, p.179).

Nao estimular a formacao dos professores, ndo valorizar
seu trabalho, os desestimula em sua profissdo, o que, por sua
vez, provoca uma corrente de vitimas. Eles sdo vitimas dessa
situacdo e transformam seus educandos em suas vitimas, na
medida em que realizam seu trabalho de forma desinteressada,
desqualificada e desmotivada (OLIVEIRA e MONTENEGRO,
2010, p. 65).

A formagdo n&o se da no vazio. Ao contrario, supde troca,
experiéncia, interagdes sociais, aprendizagens, uma infinidade
de relagdes. De acordo com Moita (2007, p. 115), “ter acesso ao
modo como cada pessoa se forma é ter em conta a singularidade
da sua historia e, sobretudo, o modo singular como age, reage e
interage com seus contextos”. Logo, um percurso de vida é
assim um percurso de formagao no sentido que € um processo
de formagado. De acordo com Noévoa (2007, p. 15), “mesmo nos
tempos aureos da racionalizacdo e da uniformizagdo, cada um
continuou a produzir no mais intimo da sua maneira de ser
professor”. O processo de formagéo pode assim considerar-se a
dindmica que vai construindo a identidade de uma pessoa.

N&o obstante, sabemos que as condi¢des de trabalho e de
formacao dos professores continuam precarias. Na educacdo do
campo, além do nivel de formacgao inicial ser inferior em relagao
aos niveis de formagao das escolas urbanas, os professores
enfrentam outros problemas, tais como: estrutura fisica precaria,
sobrecarga de trabalho, falta de apoio pedagdgico, alta
rotatividade, dificuldade de acesso, entre tantos outros que
vamos explorar mais adiante.
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EDUCAGAO NO CAMPO

O movimento por uma Educagdo do Campo constituiu um
novo capitulo da histéria da educagio brasileira na luta pela
construgao de um direito: o direito do povo que vive e trabalha no
campo a Educacdo. Em termos de legislagdo, a Educacao do
Campo teve avangos nesta Ultima década, mas quanto as
politicas publicas para a Educacdo do Campo permanecem o0s
desafios para a garantia desse direito, cujo contexto precisa ser
identificado para melhor compreensao.

A LDB (Lei de Diretrizes e Bases) n° 4.024/61 deixou a
cargo das administragdes municipais a estruturagdo das escolas
rurais que, desprovidas de recursos humanos e financeiros,
pouco fizeram. As escolas eram precarias, carentes de
professores com qualificagdo, evidenciando uma compreensao
de que os(as) trabalhadores(as) do campo n&o precisavam de
um professor com preparo pedagogico para 0 ensino.
Historicamente, a deficiéncia de politicas publicas para as
escolas rurais demonstra que a escola ndo tinha expressao para
0s camponeses, quando o aprendizado da profissdo podia ser
adquirido junto aos pais, sem precisar passar pela escola.

A LDB n° 5.692/71 abre espago a escola do campo, ao
falar das peculiaridades regionais  (microeconomias).
Complementando, implementa-se a LDB n°® 9.394/96 que, em
seu artigo 28, enuncia a oferta de educagédo basica para a
populagédo rural, por meio de adaptacbes necessarias a sua
adequacgéo, conteudos curriculares e metodologias apropriadas,
entre outros requisitos.

Art. 28. Na oferta de educacgao basica para a
populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacbes necessarias a
sua adequagado as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente:

I- conteldos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

ll- organizacdo escolar propria, incluindo
adequacéo do calendario escolar as fases do
ciclo agricola e as condigdes climaticas;

lll- adequagdo a natureza do trabalho na
zona rural.
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Paragrafo unico. O fechamento de escolas
do campo, indigenas e quilombolas sera
precedido de manifestacgdo do o6rgao
normativo do respectivo sistema de ensino,
que considerara a justificativa apresentada
pela Secretaria de Educacédo, a anadlise do
diagnostico do impacto da agadao e a
manifestacdo da comunidade escolar.
(Incluido pela Lei n° 12.960, de 2014)

No entanto, esta lei desvincula a escola rural da urbana no
que diz respeito aos meios e ao desempenho, ao exigir a
primeira um planejamento interligado a vida rural. Indica a
necessidade de adaptagbes para a adequagdo do ensino as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, respeitando os
calendarios, os ritmos e as praticas sociais dos grupos aos quais
pertencem as criangas. Contudo, ndo garante as condi¢des
basicas necessarias para a organizagdo da vida nas
comunidades rurais, o que inclui assisténcia técnica, professores
habilitados, escolas em boas condigbes de funcionamento, etc.
No referente a educacéo escolar no meio rural, o conteudo
da Resolugdo do Conselho Nacional de Educacgao/ Camara de
Educacdao Basica de 2002, institui as Diretrizes Operacionais
para a Educagéo Basica nas Escolas do Campo representam um
inicio, admitido pelo Estado, de tempos de construgdo de um
novo paradigma para a educagdo do meio rural. Tendo um foco
especifico para as escolas do campo, vemos que se trata de
eixos norteadores, ou principios a serem seguidos, que se
contrapdem ao arcabouco daquilo que se tem entendido
tradicionalmente por educagdo rural. Aqui alguns artigos das
Diretrizes:
Art. 2 Estas Diretrizes, com base na
legislagdo educacional, constituem um
conjunto de principios e de procedimentos
que visam adequar o projeto institucional das
escolas do campo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagéo Infantil, o Ensino
Fundamental e Médio, a Educagdo de
Jovens e Adultos, a Educacédo Especial, a
Educacao Indigena, a Educagéo Profissional
de Nivel Técnico e a Formagao de
Professores em Nivel Médio na modalidade
Normal.
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Paragrafo unico: A identidade da escola do
campo é definida pela sua vinculagdo as
questbes inerentes a sua realidade,
ancorando-se na temporalidade e saberes
proprios dos estudantes, na memoaria coletiva
que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos
que associem as solugbes exigidas por
essas questdes a qualidade social da vida
coletiva no pais.

Art. 13. Os sistemas de ensino, além dos
principios e diretrizes que orientam a
Educacdo Basica no pais, observardo, no
processo de normatizagdo complementar da
formagéo de professores para o exercicio da
docéncia nas escolas do campo, o0s
seguintes componentes:

I- estudos a respeito da diversidade e o
efetivo protagonismo das criangas, dos
jovens e dos adultos do campo na
construcdo da qualidade social da vida
individual e coletiva, da regido, do pais e do
mundo;

ll- propostas pedagégicas que valorizem, na
organizagao do ensino, a diversidade cultural
e os processos de interagao e transformagao
do campo, a gestdo democratica, o acesso
ao avango cientifico e tecnologico e
respectivas contribuicbes para a melhoria
das condicbes de vida e a fidelidade aos
principios éticos que norteiam a convivéncia
solidaria e colaborativa nas sociedades
democraticas.

Na medida em que se avanca nas conquistas por politicas
publicas de educagéo para o campo, € notorio destacar o perfil e
a formacgao de professores que atuam junto as escolas do
campo. Para Arroyo:

[...] sabemos que um dos determinantes da
precariedade da educacdo do campo é a
auséncia de um corpo de profissionais que
vivam junto as comunidades rurais, que
sejam oriundos dessas comunidades, que
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tenham como heranga a cultura e os saberes
da diversidade de formas de vida no campo.
A maioria das educadoras e educadores vai,
cada dia, da cidade a escola rural e de la
volta a seu lugar, a cidade, a sua cultura
urbana. (ARROYO, 2007, p. 169).
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ESCOLAS NO CAMPO EM SANTA CATARINA

Santa Catarina é um estado que apresenta peculiaridades,
particularmente por ser um dos menores estados do pais,
possuindo uma grande diversidade cultural e econémica. Ha um
grande predominio das colbnias europeias €, em menor
proporgao, asiaticos, africanos e indigenas, que chegaram ao
estado concentrando-se primeiramente nas regides proximas a
faixa litorAnea. Sao culturas que, em diferentes condicdes,
momentos e processos, ajudaram a diversificar econdmica e
socialmente e povoar o estado, o que hoje representa uma
miscigenagdo de culturas também manifestada nos processos
culturais e nas condi¢des da educagéao.

Em termos gerais, cada grupo de imigrantes procurou
organizar a sua escola de acordo com sua nacionalidade, pois
era uma forma de preservar sua cultura de origem. A escola
também era pensada com vistas a instruir as primeiras letras e
os calculos, além de manter viva a histéria que traziam do seu
pais. No Brasil, a partir do inicio do século XX, comega a haver o
processo de nacionalizagdo da educacgéo e, com isso, as escolas
comunitarias de Santa Catarina perdem suas caracteristicas de
origem, ocorrendo a unificagdo do processo escolar em todo o
pais.

Durante o Estado Novo, as escolas catarinenses tinham o
objetivo de acentuar a unidade nacional e, em 1938, o
governador do estado Nereu Ramos sancionou decretos-leis
nacionalizando o ensino (RIBAS, 2004). O ensino-aprendizagem
passou a ser realizado somente na lingua portuguesa, o que
acarretou prejuizos ao processo educacional de algumas
comunidades, onde as aulas até entdo eram ministradas na sua
lingua de origem.

No inicio da década de 1960, foi criada a Secretaria de
Estado da Educacgéo, aprovado o Sistema Estadual de Ensino e
instalado o Conselho Estadual de Educacéo, passando a vigorar
a partir de 1969 o primeiro Plano Estadual de Educacgéo e a
atuagao das 12 Coordenadorias Regionais de Educacgao.

A primeira década do século XXI é cheia de fatos e
acontecimentos concernentes a questdo da Educacdo do
Campo. Embora a militancia efetiva de alguns movimentos e
organizagdes sociais tenha se iniciado um pouco antes, na
segunda metade da década anterior, € nesta que os sujeitos
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coletivos do campo definem um projeto de educagao escolar
publica para o meio rural brasileiro. As organizagbes e
movimentos sociais do campo, com apoio em significativos
setores universitarios, protagonizaram uma campanha pela
construgdo de uma concepc¢ao de Educacdo do Campo, que se
contrapOs ao conceito, as definicbes e as politicas de educagao
rural presentes ou ausentes na historia da educacao brasileira;
podemos sinalizar também a influéncia dos acordos
internacionais em torno da questdo da educacdo como direito
humano e em defesa da diversidade étnico-cultural que facilitam
os argumentos dos protagonistas de um projeto inovador de
educacao rural, fazendo-se, assim, Educagao do Campo.

Um primeiro conjunto de a¢des que denota essa reflexao
se materializa no marco legal com o Decreto n® 7.352, de 4 de
novembro de 2010, que dispde sobre a politica de educagéo do
campo e o Programa Nacional de Educagéo na Reforma Agraria
(Pronera).. Com efeito, bem mais que as resolugdes do CNE,
que é “apenas” um o6rgao de aconselhamento de um ministério
(MEC), o Decreto, baixado pelo Presidente da Republica tem
muito mais forte o sentido de concretizacdo dos resultados das
lutas sociais por Educacdo do Campo empreendidas. E um
momento alto do processo de materializagdo dessas lutas, que
acabam por compor o proprio desenho do Estado nesse contexto
de disputas. O Decreto significa também um reforgo oficial ao
projeto de agricultura camponesa.

Art.1 A politica de educagdo do campo
destina-se a ampliagdo e qualificagdo da
oferta de educagdo basica e superior as
populagdes do campo, e sera desenvolvida
pela Unido em regime de colaboragdo com
os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, de acordo com as diretrizes e
metas estabelecidas no Plano Nacional de
Educacao e o disposto neste Decreto.

Para os efeitos deste Decreto, entende-se
por:

| populagcdes do campo: os agricultores
familiares, os extrativistas, os pescadores
artesanais, os ribeirinhos, os assentados e
acampados da reforma agraria, os
trabalhadores  assalariados rurais, 0s
quilombolas, os caicaras, os povos da
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floresta, os caboclos e outros que produzam
suas condigdes materiais de existéncia a
partir do trabalho no meio rural; e

Il escola do campo: aquela situada em area
rural, conforme definida pela Fundagao
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
- IBGE, ou aquela situada em area urbana,
desde que atenda predominantemente a
populagdes do campo.

4° A educacdo do campo concretizar-se-a
mediante a oferta de formacgdo inicial e
continuada de profissionais da educacgao, a
garantia de condigbes de infraestrutura e
transporte escolar, bem como de materiais e
livros didaticos, equipamentos, laboratorios,
biblioteca e areas de lazer e desporto
adequados ao projeto politico-pedagogico e
em conformidade com a realidade local e a
diversidade das populagdes do campo.

Art. 2 Sao principios da educagao do campo:
| - respeito a diversidade do campo em seus
aspectos sociais, culturais, ambientais,
politicos, econdémicos, de género, geracional
e de raga e etnia;

Il -incentivo a formulacdo de projetos
politico-pedagodgicos especificos para as
escolas do campo, estimulando o
desenvolvimento das unidades escolares
como espacgos publicos de investigagao e
articulagdo de experiéncias e estudos
direcionados para o desenvolvimento social,
economicamente justo e ambientalmente
sustentavel, em articulagdo com o mundo do
trabalho;

lll - desenvolvimento  de  politicas de
formagao de profissionais da educagao para
o atendimento da especificidade das escolas
do campo, considerando-se as condi¢des
concretas da produgdo e reprodugao social
da vida no campo;

IV - valorizagdo da identidade da escola do
campo por meio de projetos pedagogicos
com conteudos curriculares e metodologias
adequadas as reais necessidades dos alunos
do campo, bem como flexibilidade na
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organizagao escolar, incluindo adequagao do
calendario escolar as fases do ciclo agricola
e as condigdes climaticas; e

V - controle social da qualidade da educacgéao
escolar, mediante a efetiva participacdo da
comunidade e dos movimentos sociais do
campo.

Art. 5 A formacdo de professores para a
educacao do campo observara os principios
e objetivos da Politica Nacional de Formagao
de Profissionais do Magistério da Educagéo
Basica, conforme disposto no Decreto n®
6.755, de 29 de janeiro de 2009, e sera
orientada, no que couber, pelas diretrizes
estabelecidas pelo Conselho Nacional de
Educacao.

1°-Poderdo ser adotadas metodologias de
educacdo a distdncia para garantir a
adequada formagéo de profissionais para a
educagao do campo.

A formagdo de professores podera ser
feita concomitantemente a atuacgéo
profissional, de acordo com metodologias
adequadas, inclusive a pedagogia da
alternancia, e sem prejuizo de outras que
atendam as especificidades da educacgao do
campo, e por meio de atividades de ensino,
pesquisa e extensao.

3%As instituigbes publicas de ensino superior
deverdo incorporar nos projetos politico-
pedagdgicos de seus cursos de licenciatura
0s processos de interagao entre o campo e a
cidade e a organizacdo dos espagos e
tempos da formagédo, em consonancia com
as diretrizes estabelecidas pelo Conselho
Nacional de Educacgao.

Art. 6>-Os recursos didaticos, pedagoégicos,
tecnolégicos, culturais e literarios destinados
a educagao do campo deverdo atender as
especificidades e apresentar conteudos
relacionados aos conhecimentos das
populagdes do campo, considerando o0s
saberes proprios das comunidades, em
didlogo com os saberes académicos e a
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construcdo de propostas de educagdo no
campo contextualizadas.

O estado de Santa Catarina possui um contingente
populacional que totaliza 6.249.682 habitantes, segundo dados
do IBGE de 2010. De acordo com os dados do mesmo Censo, 0
sistema de ensino registra 244.946 alunos matriculados nas
séries iniciais de ensino fundamental.
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PERFIL DOS PROFESSORES EM SANTA CATARINA

O Estado de Santa Catarina apresenta alguns avangos se
considerarmos os dados nacionais da formagéo de professores.
A partir dos dados do INEP de 2010, 83,10% dos professores
que trabalham nas escolas em area urbana sdo formados em
curso superior; um total de 340.251 profissionais do total de
409.473 professores do estado.

Grafico 1 — Escolaridade docente em Santa Catarina — 2010

Escolaridade do Docente

019° 45

H Fundamental incompleto

@ Fundamental completo

M Ensino Médio - Nermal/Magistério

M Ensino Médio - Normal/Magistério
Especifico Indigena

M Ensino Médio

M Superior completo

Inep/Censo Escolar 2010. Grafico elaborado por Fabio
Hartmann'

Escolaridade do Docente

Casos

Fundamental incompleto 334
Fundamental completo 2176

Ensino Medio - 18581
NomalMagisterio

Ensino Medio - 161
NormalMagisterio
Especifico Indigena

Ensgino Médio 47970

Superior completo 340251
Total 409473

! Um agradecimento especial para o Fabio Hartmann, colega do curso, que trabalha
com o SPSS e tabelou os dados, e construiu a maioria dos graficos.
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Grafico 2 — Localizagao x Escolaridade docente em Santa
Catarina

Inep/Censo Escolar 2010. Grafico elaborado por Fabio Hartmann

Podemos observar no grafico que na zona urbana, os
professores apresentam um indice de formagdo com ensino
superior completo de 83,70%, o que pode ser considerado bom,
tendo em vista os indices de formagao dos professores de todo o
pais. Porém, na zona rural essa situacdo se modifica, uma vez
que o indice de formagao dos professores com ensino superior
completo é de 75,90%.

A seguir apresentamos uma relagdo de graficos com a
formagéao discriminada dos professores em Santa Catarina.
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Grafico 3 — Docentes em Santa Catarina com especializagao

Pés-Graduacgdo - Especializagdo

WSeminf.
= Nio

Sim

Inep/Censo Escolar 2010. Grafico elaborado por Fabio Hartmann

Em relagdo aos professores com especializagédo, os dados
da formacao dos docentes da zona urbana em Santa Catarina
apresentam um dado positivo, onde 46,40% possuem
especializagdo. Isso revela o empenho dos professores e dos
gestores em desenvolver uma formagao continuada.

Grafico 4 — Docentes em Santa Catarina com mestrado

Pés-Graduagdo - Mestrado

wSem inf.
aNso

Sim

Inep/Censo Escolar 2010. Grafico elaborado por Fabio Hartmann

Ja os dados do mestrado ndo sido tdo promissores: sé
2,7% dos professores possuem mestrado concluido. A grande
maioria, 80,4% nao tém.
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Grafico 5 — Docentes em Santa Catarina com doutorado

Pés-Graduagdo - Doutorado
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Inep/Censo Escolar 2010. Grafico elaborado por Fabio Hartmann

Professores com doutorado sdo uma raridade no Estado,
s6 0,3% possui titulo de doutor.

Grafico 6 - Fungdes docentes por grau de formagao na
Educacao Basica — Santa Catarina 2011

Fungdes docentes por grau de formagao na
Educacao Basica - Santa Catarina 2011

8,2% 0,4%
9,2% 5644 329 Ensino Superior
6.394
Ensino Médio
82,2% o .
57.054 Magisterio- Ensino

Médio

Ensino Fundamental

MEC/Inep — Educacenso 2011

No Estado de Santa Catarina, em 2011, 69.421
professores atuavam na Educagdo Basica. Destes, 11,79%
tinham suas fungbes docentes nas escolas do campo, totalizando
8.185 professores. De acordo com os dados do INEP, 12.367
professores estdo nas salas de aulas sem formacdo superior,
representando 17,81% do total. Mas, se considerarmos apenas a



39

formacao em licenciatura, este percentual sobe para 28,7%, pois
7.550 professores tém formacg&o superior, mas nao a licenciatura.
Contudo, 4.768 profissionais ja haviam realizado a
complementagao pedagdgica. Dos profissionais em exercicio em
2011, 82,19% possuiam formacao superior; 9,21% ensino médio;
8,13% magistério (ensino médio); e, 0,47% ensino fundamental.

Grafico 7 - Formacao dos professores nas escolas do
campo em Santa Catarina — 2011

Formacao dos professores nas escolas do
campo em Santa Catarina - 2011

Escolas estaduais do campo

Escolas municipais do campo

M Professor com licenciatura M Professores com licenciatura

M Professor sem licenciatura m Professores sem licenciatura

Fonte: MEC/Inep — Educacenso 2011.

Pelos dados do INEP, em 2011, um quinto (cerca de 20%)
dos professores que trabalhavam na Educagdo Basica nas
escolas do campo em Santa Catarina ndo tinham a formagao
superior. Enquanto nas escolas estaduais este indice era de
21%, nas escolas municipais era de 19%. Comparativamente a
média nacional dos professores que atuam nas escolas do
campo sem formacgao superior, que é de 56%, o estado de Santa
Catarina esta entre os melhores em termos de formacido de
professores para a educagao do campo.

Na rede estadual de ensino de Santa Catarina o professor
que trabalha em escolas do campo ou em escolas distantes da
sede do municipio ndo conta com auxilio para a locomogéo ou
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qualquer gratificagdo por difici acesso, ou seja, a
responsabilidade € Unica e exclusiva do professor para chegar
até a escola. Esta situagcdo também se repete com o professor
que trabalha nas escolas do campo ou mesmo em escolas
urbanas e que busca a formagdo superior, ndo recebendo
qualquer apoio, auxilio ou incentivo por parte do Estado, mesmo
sendo efetivo da rede estadual de ensino.

No entanto, ndo podemos atribuir a auséncia de
professores formados nas escolas do campo da rede estadual de
ensino de Santa Catarina apenas a falta de incentivo para
realizar a formacdo superior ou para o deslocamento do
professor até a unidade escolar. Mas poderiamos apontar
algumas razoes visiveis para esta situagéo: pouca valorizagdo do
magistério publico estadual; pouco incentivo e falta de
expectativa para a carreira docente; infraestrutura precaria
destas escolas; falta de uma politica publica de educagdo do
campo; sobrecarga de trabalho para o professor; falta de uma
gestdo mais democratica da educacgao, entre tantas outras.

Grafico 8 — Relagao dos professores e as disciplinas
administradas no ensino fundamental e médio das escolas
do campo das redes municipais e estadual — Santa Catarina
2011

Fungbes docentes sem formacdo superior nas disciplinas nas
escolas do campo em Santa Catarina - 2011

M Escolas Estaduais do Campo M Escolas Municipais do Campo

550 534 534 536 551

100

0131 18 64 85 26 8

il

) 0 W@ 2 2 I Iy I
N XA B OGO« .““ & NN N ol N &
& _ré\c} OQ\c;\ \\Q}o oqga ‘é‘\‘}‘o P &Q}\ Q@(‘\O & \.\'\ N _\&o‘?a & .\\o% \o‘°°
[ @ & . SR
S & o SR & <
S 2 & @
& P N &
< & .QQO o’b .(\QO
N & WV
-

MEC/Inep — Educacenso 2011



41

A partir deste grafico podemos ver a incidéncia de
professores do campo sem a formacao superior nas referidas
disciplinas. Vale esclarecer que os numeros correspondentes em
cada disciplina ndo representam o numero de professores, uma
vez que este numero apenas mostra que em uma determinada
escola o professor que trabalha a disciplina ndo tem a formacéao
superior. Considerando que as redes municipais contavam com
1.256 escolas e cerca de 83% do total de 8.185 professores do
campo, e a rede estadual com apenas 235 escolas e com menos
de 17% dos professores, a incidéncia maior e o numero absoluto
de professores sem formacéao superior sera das redes municipais
de ensino, mas em termos percentuais como mostrado
anteriormente, a rede estadual lidera na falta de professor com
formacgéo superior para atuar nas escolas do campo.

Neste sentido, temos a seguinte situagcdo das disciplinas
onde o professor que trabalha nas escolas do campo das redes
municipais e estadual de ensino nao tem formagao superior
adequada para o exercicio da docéncia: nas escolas municipais
a falta de professores nas disciplinas do ensino fundamental tem
a seguinte sequéncia da maior caréncia para a menor -
matematica, ciéncias, lingua portuguesa, geografia, histéria,
ensino religioso, artes, educagado fisica e lingua estrangeira
(inglés); e, nas escolas estaduais, as disciplinas do ensino
fundamental e médio com maior caréncia de professores
apresenta a seguinte ordem decrescente: lingua portuguesa,
matematica, historia, ciéncias, geografia, ensino religioso, artes,
educagao fisica, lingua estrangeira (inglés), quimica, fisica,
biologia, filosofia e sociologia.

Percebemos que na rede estadual de ensino, o quadro
acima mostra numeros confortaveis para as disciplinas de
quimica, fisica e biologia do ensino médio. Historicamente, estas
disciplinas eram as vilas em termos de falta de professores e
pelos dados ndo apresentam problemas mais sérios; ao
contrario, parece que a rede estadual esta até bem servida de
professores nestas disciplinas. No entanto, estes numeros
merecem uma problematizacdo maior, especialmente no que se
refere ao niumero de escolas do campo de ensino médio e o de
matriculas da Educagao Basica do campo.
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Grafico 9 - Professores da Educagao Basica sem formagao
superior em licenciatura — Brasil e Santa Catarina — 2007 a
2011.

Percentual de professores da Educac¢do Basica sem
licenciatura

e===Brasil e===SantaCatarina

32,8 35,9 36,1 353 39
28,7
778 '
25,4 25,3 26,4
2007 2008 2009 2010 2011

Fonte: MEC/Inep 2007 a 2011

No Brasil, em 2007, 32,8% dos professores da Educacao
Basica nao tinham formacdo em licenciaturas. E este indice
continua aumentando nos anos seguintes, tendo uma pequena
reducdo em 2010 (se comparado ao indice de 2009, que era de
36,1%). Em 2010, o percentual de professores sem licenciatura
chegava a 35,3%, retornando sua ascendéncia em 2011, com
39% dos professores da Educacao Basica sem licenciatura. No
Estado de Santa Catarina, a curva ascendente se repete, embora
em numeros menores que a do pais. Em 2007, no estado
catarinense, 25,4% dos professores da Educagdo Basica nao
possuiam formagao superior em licenciaturas; no ano seguinte
ha uma reducgao insignificante de 0,1%, voltando nos anos
seguintes a uma trajetoria ascendente: 25,4% em 2009, 27,8%
em 2010 e 28,7% em 2011.

Podemos interpretar esse fenébmeno devido a falta de
profissionais, e com isso a contratagcdo de ACT’s, contratacbes
temporarias, que atuam como professores, sem ter
necessariamente a formagao superior completa e muito menos
licenciatura — a partir da 5a. fase do curso de graduagao ja
podem concorrer as vagas remanescentes do estado ou
municipio. Trata-se de uma situacdo bastante perversa ou
curiosa, pois, ndao obstante a condigdo proviséria, ha uma
valorizagdo da titulagdo dos(as) contratados(as), com acréscimo
salarial proporcional, bem como o contrato pode ser renovado
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todos os anos, apds novo concurso de selecdo, e sem o direito a
estabilidade e aos direitos trabalhistas decorrentes dessa
situacéo.

Grafico 10 — Nivel de escolaridade do professor e a
modalidade onde atua
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Inep/Censo Escolar 2010. Grafico elaborado por Fabio Hartmann

Ao visualizarmos este grafico, percebemos que
professores com Ensino Superior completo atuam mais no
Ensino Médio e EJA; e os professores com Ensino Médio atuam
mais na educacgao Profissional e na Educagéao Infantil; enquanto
os professores com Magistério atuam na Educagdo Infantil e
Fundamental.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Existem inumeras diferencas em ser professor numa
escola do campo e numa escola da cidade. Sao realidades bem
diferentes que verificamos a partir deste estudo: os professores
do campo continuam desvalorizados, sem dispor das condigbes
minimas para desenvolver seu trabalho na escola e muito menos
para sua formacao.

Na maioria dos casos os professores se constituem como
tais a partir da prépria experiéncia, pessoal ou profissionalmente.
Ter uma vinculagdo com a discussao politica sobre o lugar do
campo na construgdo de um projeto de nagao e poder relacionar
as politicas publicas sobre formagdo de professores as outras
questdes do desenvolvimento social do campo, tais como:
estradas, servicos de comunicacao, cultura, assisténcia técnica,
saude, transporte e lazer sdo pontos importantes para se pensar
em alternativas para a educacgao para os povos do campo.

Um dos pontos importantes na conclusao deste trabalho é
a necessidade de rever radicalmente a formagdo dos
professores. Para isso é fundamental que se implementem
politicas e praticas que possibilitem ao professor mais tempo e
melhores condigbes para sua formagao. Deveria ser instituida a
liberagdo dos professores de suas tarefas para se dedicarem ao
estudo. As reivindicagbes do professor sao condi¢des dignas de
trabalho, horas de estudo, acompanhamento de profissionais da
educacdo que saibam ouvir as suas duvidas e assim, juntos,
buscar formas para superar as dificuldades. E preciso incluir
nessas discussdes as questbes do campo, como viver melhor
nesse contexto, construindo novas possibilidades de trabalho e
lazer para todos os que ali vivem.

A realidade atual s&do professores que se deslocam até o
campo, mas nao moram la; nem sempre criam vinculos com a
comunidade, nem se aproximam de sua realidade. Ou, muitas
vezes, mesmo tendo um vinculo com a comunidade ou com a
terra, ndo tém interesse em permanecer neste espago, para viver
ou trabalhar.

Com todos os dados coletados, sejam qualitativos ou
quantitativos, concluimos que muito ainda tem de ser feito no
estado de Santa Catarina com relagdo a educagdo no campo e
especificamente a formagdo dos professores. Mas temos que
pensar que nao havera politica publica de formacédo de
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professores eficiente que resolvera a questdo de falta de
professores sem uma politica publica de valorizagdo permanente
do professor e da profissdo docente. Por mais que o governo
tenha intensificado politicas e programas para formar novos
professores e aprovado o piso nacional do magistério, os
resultados n&o sdo animadores.
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