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O sociélogo ndo é menos humano que 0s
demais membros da sociedade. Ele ndo esta
menos submetido ao destino comum e ndo é
menos suscetivel de sofrer confusdo moral,
psicoldgica e politica. Pode-se admitir,
mesmo, que apesar das aparéncias em
contrario, o socidlogo ndo dispde de
caminhos mais inteligentes nem de saidas
mais faceis. Se por ventura ele é menos
afetado, isso s6 chega a acontecer se estiver
disposto a alienar-se dos outros e da vida,
neutralizando-se como soci6logo e anulando
as ligacdes dindmicas da Sociologia com o
préprio fluxo histérico de reconstrucdo da
civilizacao.

(Florestan Fernandes, 1975)






RESUMO

Essa dissertagdo trata, inicialmente, dos modelos de curriculo no Brasil
ao longo dos séculos XX e XXI, fazendo uma correlagdo com a
presenca ou ndo da sociologia no ambiente escolar. Em seguida,
apresenta andalise das diretrizes curriculares voltadas ao ensino da
disciplina, publicadas ap6s o inicio do debate acerca de sua
obrigatoriedade em nivel nacional. Discute os fundamentos politico-
pedagdgicos destes documentos oficiais e realiza um levantamento dos
conteldos de ensino das ciéncias sociais propostos. O trabalho trés
reflexdo sobre o curriculo de sociologia no ensino médio, fazendo uma
critica & pedagogia das competéncias com base nos pressupostos da
pedagogia histérico-critica. Por fim, sdo analisadas duas ferramentas
imprescindiveis para o trabalho docente: os livros didaticos e o
planejamento de ensino. Em suas consideragfes finais, a dissertagdo
estabelece relagdo entre as proposi¢des neoliberais para as politicas

educacionais e o cotidiano do professor.

Palavras chave: Ensino de Sociologia; diretrizes curriculares; trabalho

docente.






ABSTRACT

This dissertation is initially about school curriculum models in Brazil
throughout the twentieth and twenty-first centuries, while making a
correlation with the presence or absence of Sociology in the school
environment. Then, it presents an analysis of the teaching of the
discipline oriented by curriculum guidelines, published after the
beginning of the debate about its compulsory character at national level.
Discusses the political-pedagogical foundations of these official
documents and conducts a survey of the teaching contents of Social
Sciences proposed. The work makes a backward reflection on the
Sociology curriculum in high school, doing a review on the pedagogy of
skills based on the assumptions of the historical-critical pedagogy.
Finally, two essential tools for teachers' work are analyzed: the
textbooks and education planning. In its closing remarks, the
dissertation establishes a link between neoliberal propositions for

educational policies and the teacher daily routine.

Keywords: Sociology teaching, curriculum guidelines, teacher work.
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INTRODUCAO

A obrigatoriedade do ensino de sociologia na escola média
brasileira, em escala nacional, data de 2008. Alguns estados da
federacdo ja vinham oferecendo a disciplina desde a década de 1980,
apos a ditadura militar, o que se intensificou com a recomendacéo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, 1996).

O documento nacional mais recente, que norteia seu ensino, sao
as Orientagfes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio: Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias (OCN’s, 2006). Ele sugere caminhos
metodoldgicos que o educador de sociologia deve percorrer para
alcancar os objetivos propostos por seu plano de ensino. O documento
sugere a abordagem sociolégica em sala de aula a partir de temas,
teorias ou conceitos, que seriam trabalhados articuladamente, mas ndo
aponta quais contetidos devem ser lecionados especificamente.

Fica a cargo dos estados da federagdo pensar suas proprias
diretrizes curriculares e propostas pedagodgicas. Catorze dos estados
brasileiros contam atualmente com diretrizes curriculares. Pode-se dizer
que o Sul e o Sudeste estdo contemplados, todos seus estados ja
refletiram sobre o que ensinar. No Centro-Oeste, 0 estado de Mato
Grosso do Sul ainda néo elaborou suas diretrizes. Nas regifes Nordeste
e Norte apenas quatro estados elaboraram propostas neste sentido, séo
eles: Alagoas e Ceara, Acre e Tocantins.

Tabela 1: Estados que sistematizaram 0s conteddos a serem
lecionados

Sul Sudeste Centro-Oeste Nordeste Norte
RS SP GO AL AC
SC MG MT CE TO
PR RJ DF

ES

A fim de pensar o curriculo de sociologia, é interessante salientar
que este se inscreve em um processo maior de organizagdo curricular
pautado atualmente, em grande medida, na chamada “pedagogia das
competéncias”. Este modelo curricular organiza os saberes escolares de
modo a contribuir com o modus operandi contemporaneo:
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Ropé e Tanguy (1997) também demonstram o
quanto essa nogdo de competéncias esté ligada a
uma reorganizacdo do trabalho no capitalismo
contempordneo e o quanto os curriculos se
prendem a&s  necessidades imediatas da
reestruturacdo do trabalho, da sociedade de
consumo e do cotidiano dos alunos. 1sso significa
0 empobrecimento dos contetdos, simplificagdes,
modificagdes essenciais da ciéncia. (Ropé e
Tanguy apud Silva, 2007, p. 415)

A ideia desta pesquisa é salientar em que medida as diretrizes
curriculares para o ensino de sociologia vao de encontro a pedagogia das
competéncias ditadas pelos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s,
1998), em que medida elas se aproximam de concepgles criticas,
contrapondo os modelos de curriculo ditos neoliberais ou por outro lado
se aproximam apenas da ciéncia de referéncia e néo se referem a teorias
educacionais.

Comparo as distintas propostas curriculares concernentes ao
Ensino de Sociologia e desenvolvo a reflexdo a partir dos documentos
oficiais publicados até o ano de 2012. Reflito acerca do significado do
ensino da sociologia na educagdo béasica, neste momento histérico,
tratando também dos livros didaticos aprovados pelo PNLD e de como o
professor pode elaborar seu planejamento de ensino.

Estes documentos oficiais sdo expressdao da histéria de um
movimento em torno da luta pela reintrodugdo da disciplina nos
curriculos escolares, mas ao mesmo tempo, expressam o0 contexto
politico e as ideias pedagdgicas difundidas pelos 6rgdos oficiais.
Evangelista (2009) propde um método para a analise de documentos e
aponta que apesar dos mesmos fazerem parte de processos que
envolvem uma gama diferente de sujeitos, eles podem ser construidos,
pensados e elaborados se apropriando de concepcges as quais ndo foram
debatidas anteriormente:

Documentos sdo produtos de informacGes
selecionadas, de avaliacbes, de analises, de
tendéncias, de recomendacOes, de proposicdes.
Expressam e resultam de uma combinagdo de
intencionalidades, valores e discursos; séo
constituidos pelo e constituintes do momento
historico. Assim, ao se tratar de politica é preciso
ter clareza de que eles ndo expbem as
“verdadeiras” intengdes de seus autores e nem a
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“realidade”. Como fontes de concepgdes,
permitem captar a racionalidade da politica, desde
que adequadamente interrogados. A interrogacao
metodica desse tipo de evidéncia procura
apreender suas incoeréncias, seus paradoxos, seus
argumentos cinicos ou pouco razoaveis. Trata-se
de desconstrui-los para captar aspectos da politica
educacional da qual sdo, simultaneamente,
expressdo e proposi¢do. (Evangelista, 2009, p. 9)

Neste sentido é interessante elucidar como a luta pelo retorno da
sociologia no ensino médio foi, de certa forma, apropriada pelo discurso
dominante e traduzida em curriculos oficiais, os quais algumas vezes
sdo elaborados sem a participagdo dos educadores da area. A sociologia
¢ uma disciplina que pode contribuir com a formagdo politica dos
educandos (Fernandes, 1976), possibilita o desenvolvimento da
imaginagdo socioldgica (Mills, 1972) e a autoconsciéncia cientifica da
realidade social (lanni, 1997). Apo6s longos anos de luta pela sua
reintroducdo no curriculo do ensino médio, ela passa a figurar em um
contexto que impede o0 desenvolvimento de algumas de suas
potencialidades educativas.

Algumas questdes ddo pano de fundo para o debate: qual é o
contexto politico-econdmico em que esta disciplina passa a figurar na
grade curricular? Como o curriculo da disciplina vem sendo organizado?
Como a sociologia é traduzida nas propostas de contetido programatico?
Como a sociologia pode contribuir para a formagdo humana conveniente
ao neoliberalismo e como, por meio dela, podemos pensar a superacao
destes padrdes? Qual é o lugar da disciplina de sociologia no atual
contexto brasileiro? Cabe lembrar que a presenca da sociologia no
ensino médio ainda ndo se consolidou plenamente e sua presenca é
questionada por setores politicos’. A sociedade atravessa in(imeras
alteracGes econdmicas, culturais e sociais que perpassam 0 Processo
educacional em &mbito escolar e superior.

! Corre no Congresso Nacional projeto de lei do deputado federal Izalci (PSDB)
solicitando a retirada das disciplinas de Sociologia e Filosofia do ensino médio
(PL 6003/13). O deputado se justifica afirmando que suas implementacGes
como disciplinas obrigatérias tem sido dificeis, com pouca carga horaria e que
elas podem ser lecionadas no interior das demais disciplinas da area de ciéncias
humanas. Link para 0 PL:
http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=58
5581 (acesso em 14/01/2014).


http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=585581
http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=585581
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Essa pesquisa esta vinculada a linha “Mundos do Trabalho e
Novas Tecnologias”, a qual em Santa Catarina esta a frente da discusséo
sobre o Ensino de Sociologia dentro do Programa de Pés-Graduagdo em
Sociologia Politica da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).
Ainda nesta mesma universidade, no Centro de Ciéncias da Educacéo
(CED), nas linhas de pesquisa “Trabalho e Educacdo” e “Ensino e
Formagao de Educadores” também estdo sendo desenvolvidas pesquisas
sobre este mesmo objeto. Pesquisadores de ambas as areas se aglutinam
no LEFIS (Laboratdrio de Ensino de Filosofia e Sociologia), parceria
entre a Secretaria de Educacdo do Estado de Santa Catarina - SED/SC e
UFSC. Trata-se de um laboratério que oferece cursos e oficinas para a
formagdo continuada de educadores de sociologia e filosofia, fazendo
uma espécie de ponte entre os dois 6rgdos institucionais. O LEFIS est4
situado no interior de uma escola da rede publico-estadual de ensino
(EEB José Simdo Hess) e na universidade conta com a parceria do
LASTRO (Laboratério de Sociologia do Trabalho).

A metodologia consistiu inicialmente em coletar os documentos
oficiais dos catorze estados brasileiros para assim analisa-los
individualmente. Foi adotada a perspectiva critica de trabalho de
pesquisa com documentos, conforme Evangelista:

Trabalho com a ideia de que tais materiais —
oriundos do aparelho de Estado, de organizagdes
multilaterais e de agéncias e intelectuais que
gravitam em sua Orbita — expressam ndo apenas
diretrizes para a educacdo, mas articulam
interesses,  projetam  politicas,  produzem
intervencdes sociais. (Evangelista, 2009, p. 01-
02).

No primeiro capitulo, abordo a problematica em que o objeto se
inscreve tracando um paralelo entre os curriculos oficiais brasileiros e o
ensino de sociologia, a partir das distintas reformas educacionais no
século XX e XXI. No segundo capitulo, descrevo cada proposta de
conteldo programatico, analiso sua fundamentacéo politico-pedagégica
e divido os conteldos a serem trabalhados pelos professores de
sociologia nas trés areas das ciéncias sociais: sociologia, antropologia e
ciéncia politica.

A ideia é visualizar os conceitos e temas tratados por cada estado
em particular, a fim de que estes dados possam contribuir para pensar
uma proposta de contedidos unificada. Comento brevemente se estas
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diretrizes curriculares se vinculam a pedagogia das competéncias, se
realizam uma critica a este processo ou se elas se fundamentam apenas
na ciéncia de referéncia. Também busco realizar um elo entre
universidade e escola, pensando uma possivel relagdo entre o interesse
académico por este objeto de estudo e a construcdo das diretrizes
curriculares nos estados. Ao final do segundo capitulo, sugiro um
projeto embriondrio de curriculo nacional e aponto alguns contetidos
fundamentais das trés areas das ciéncias sociais.

No terceiro capitulo, discuto duas ferramentas imprescindiveis
para o trabalho docente: os livros didaticos aprovados pelo PNLD e o
planejamento de ensino a luz da pedagogia historico-critica. Para
Florestan Fernandes (1989) “o educador precisa reeducar-se e
transformar-se, para deixar de ver suas tarefas e as funcbes da
educacdo sob a Otica das elites econdmicas, culturais e politicas das
classes dominantes” (Fernandes, 1989, p. 17). Neste sentido, o dltimo
capitulo é um exercicio de reflexdo que parte da minha experiéncia
como educadora de sociologia e académica que estuda este mesmo
objeto. A tentativa é de unir estes dois dominios do conhecimento para
que o professor possa ter subsidios para repensar o seu trabalho com a
disciplina.

O estudo desenvolvido contribui no acimulo de dados e reflexdes
sobre o contexto que envolve o ensino de sociologia no Brasil, numa
“area de estudos em vias de consolidacdo e que ainda busca construir
no plano tedrico seu préprio objeto de estudo” (Handfas, 2011, p.387).
Assim, pretende-se uma maior aproximagéo entre o universo escolar e o
universo académico, interligando saberes e reflexes difundidas nestes
dois campos, pensando a sociologia do ensino de sociologia. Parte-se do
pressuposto de que, quanto mais articulados estejam estes universos do
conhecimento maior serd a qualidade do ensino oferecido, bem como
possibilitarda um maior aprofundamento de questdes referentes ao campo
escolar. Handfas (2011) afirma que as pesquisas referentes a tematica
estdo sendo desenvolvidas, em sua grande maioria, nos programas de
pés-graduacdo em educacdo e aponta a necessidade de se pensar
sociologicamente o ensino de sociologia®:

2 Quase todas as publicacBes, envolvendo artigos, dissertacies e teses
desenvolvidas no pais constam no site do Laboratério Florestan Fernandes
(LABES/UFRJ), no endereco: http://www.labes.fe.ufrj.br/index.html (acesso
em 03/01/2014).
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O caminho trilhado até aqui ainda ndo foi
suficiente para forjar essa tematica como um
objeto de estudo das ciéncias sociais, 0 que
implica  necessariamente a definicdo da
problemética em torno da qual possamos tratar os
referenciais tedricos e metodolégicos das
pesquisas sobre o ensino de sociologia na
educagdo bésica. (Handfas, 2011, p. 397)

Tracando um plano histérico, pode-se dizer que apenas na década
de 1980 foi possivel a organizacdo de professores e pesquisadores em
torno do ensino das ciéncias sociais na educacao basica, no contexto das
lutas sociais pela democratizacdo do pais. Neste periodo, a primeira
proposta de conteldo programatico para a disciplina de Sociologia foi
formulada em S&o Paulo, em 1986, sob o governo de Franco Montoro
(PMDB). Foi a primeira iniciativa no estado nacional e contou com a
colaboracdo dos educadores da rede de ensino. Ao mesmo tempo,
profissionais, associacdes estaduais de socidlogos e a Federagdo
Nacional dos Soci6logos lutavam pela implementacéo da disciplina na
grade curricular, até que ap6s muitos percalgos, em 2008 a disciplina se
torna obrigatéria em nivel nacional®,

Todavia, a presenca disciplinar obrigatoria da disciplina de
Sociologia por si s6 ndo soluciona desafios pedagdgicos, politicos e
epistemoldgicos a serem enfrentados no campo da educacdo escolar
brasileira. Segundo Jinkings (2007):

Nos dias de hoje, os desafios relativos ao ensino
de Sociologia nas escolas, estdo fortemente
enredados a questdes sociais mais amplas, que
acompanham as transformagdes contemporaneas
do capitalismo e atingem com gravidade a
educacdo brasileira e seu sistema publico de
ensino. Nas suas particularidades, advindas das
especificidades do trabalho pedagdgico com as
ciéncias sociais, a atividade docente com a
disciplina de Sociologia no ensino de nivel médio
no pais é também intensamente afetada pelos
problemas estruturais de uma sociedade desigual,

® Em trabalho anterior aponto 0s entraves que ocorreram entre a primeira
tentativa de inser¢do da sociologia na grade curricular no governo de Fernando
Henrique Cardoso até sua efetiva obrigatoriedade em 2008 (Carida, 2009).
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na qual ainda se reivindica a universalizacdo da
educacdo bésica. (Jinkings, 2007, p. 115)

Esses desafios vieram sendo discutidos no processo de luta pela
insercdo curricular da Sociologia nas escolas e se intensificaram apds a
LDB de 1996. Como discussdo em eventos de nivel nacional sua chama
se reacendeu em 2005, no XII Congresso Brasileiro de Sociologia (Belo
Horizonte, MG) no grupo de trabalho intitulado “Ensino de Sociologia”.
O debate teve seqiiéncia no XIIl Congresso Brasileiro de Sociologia em
2007 (Recife, PE), em 2009 no Rio de Janeiro, e em 2011 no XV
Congresso situado na cidade de Curitiba (PR) e em 2013 no XVI
Congresso em Salvador (BA). Estes eventos sdo organizados pela
Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS).

Em 2009, na cidade do Rio de Janeiro aconteceu o | ENESEB (I
Encontro Nacional sobre o Ensino de Sociologia na Educacéo Bésica —
evento que antecedeu o congresso da SBS), tendo sua continuidade em
2011 no Parani (Il ENESEB), e mais recentemente, em 2013, em
Fortaleza, estado do Ceara (Ill ENESEB). Nota-se que as discussdes
acerca da tematica vém se aprofundando a cada evento. Ainda na
primeira edicdo a obrigatoriedade da disciplina era recente e as
discussdes se focaram mais nos conteldos e metodologias préprios para
0 ensino da disciplina. O segundo evento teve maiores proporcfes e
contou com um ndmero maior de participantes. O foco da discussao ja
era outro, no sentido de que havia maiores apontamento sobre temas de
pesquisa a serem desenvolvidos e mais professores relatando seus
trabalhos com os alunos de PIBID”. O terceiro evento foi marcado pela
transicdo de grupos de discussdo por grupos de trabalho, o que trouxe
um carater mais cientifico a este objeto de estudo. Houve uma mesa
redonda intitulada “A formacdo de professores de Sociologia: uma
perspectiva comparada entre Brasil e Argentina” o que demonstra que as
discussGes ndo se restringem mais apenas ao ambito nacional, mas
avancam para a América Latina como um todo.

Outra iniciativa que retne os professores e pesquisadores da area
é a ABECS (Associacdo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais)
fundada em 2012, na cidade do Rio de Janeiro, no Colégio Pedro Il. Seu
estatuto foi aprovado em 2013 no 1° Congresso da ABECS, na cidade de
Aracaju (Sergipe). Abarca os professores e pesquisadores da educacao
bésica e das universidades. A ideia que originou a associacdo foi de

* Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia, criado pela Portaria
Normativa Capes n. 122, de 16 de setembro de 2009.
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aproximar universidade e escola, constituindo 6rgaos regionais a serem
discutidas nos estados. Trata-se de uma associacdo com fins académicos
e profissionais que defende a presenca ndo apenas da sociologia na
escola, mas das trés ciéncias sociais: sociologia, antropologia e ciéncia
politica. Este grupo demonstra a necessidade de pensar o curriculo a
partir de um enfoque interdisciplinar da area, ndo fracionando e
fragmentando este universo de conhecimento.

Esses eventos aglutinam as discussdes e o0s professores e
pesquisadores em nivel nacional. O objeto de pesquisa sobre o qual me
debrucei foi apresentado inicialmente no Il ENESEB (Curitiba, 2011),
pelo professor Mario Bispo dos Santos, e desenvolvido posteriormente
no artigo “Diretrizes estaduais para o ensino de sociologia: em busca do
mapa comum” (Santos, 2012). A partir deste debate busquei aprofundar
a tematica e suprir algumas lacunas evidenciadas com relacdo a
fundamentacdo pedagdgica dos documentos oficiais e a alguns critérios
analiticos referentes aos conteidos das ciéncias sociais. A dissertagdo
pretende contribuir no debate em nivel nacional e na criacdo de politicas
publicas mais condizentes com os saberes cientificos da &rea, bem como
com as discussdes que vem sendo realizadas pelos setores académicos
nos diferentes estados brasileiros.

lleizi Silva (2002) acredita que o desenvolvimento do
pensamento socioldgico no Brasil depende da obrigatoriedade do ensino
da disciplina de sociologia nas escolas brasileiras de nivel médio, pois
uma vez que existe a difusdo deste conhecimento é mais facil que a
sociedade o legitime:

Acredita-se que a consolidacdo do pensamento
sociolégico no Brasil deveria estar associada
também a sua difusdo nos ambientes de formacao
de nivel escolar basico. Ou seja, a insercdo da
sociologia, enquanto disciplina importante na
hierarquia das disciplinas escolares deveria ser um
problema fundamental nas reflex6es sobre o
desenvolvimento desta ciéncia no pais. E a partir
da difusdo dos conhecimentos nas escolas, que se
pode permitir que a sociedade valorize as
diferentes ciéncias (Chervel, 1988). Assim, refletir
a reinstitucionalizacdo da  Sociologia nos
Curriculos das Escolas Secundarias, articula-se ao
esforco de reflexdo sobre o desenvolvimento do
pensamento sociolégico no Brasil (Silva et. al,
2002, p.2).
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A necessidade de aproximar universo académico e universo
escolar estd posta. Tem-se a ideia que estas duas areas do conhecimento
devem estar relacionadas para que o0 pensamento socioldgico se
desenvolva no Brasil. Takagi et al (2007) defendem que se no ambito
académico as discussdes referentes ao ensino de sociologia ndo sdo
valorizadas € mais facil que a disciplina ndo se legitime como
conhecimento escolar necessario:

A nossa hip6tese é que auséncia, intermiténcia,
falta de material, falta de debate s&o produto de
um atraso na sua consolidacdo no universo
escolar, pois a escola ndo se pronuncia quanto a
selecdo dos contelidos mais pertinentes — aqueles
que sdo passiveis de ser ensinados -, porque O
conjunto de professores estd diluido pelas
condicOes de trabalho, atrasando a construgdo de
debates nessa area de conhecimento, dado que ndo
constituem uma “comunidade”. Assim, tal ensino
ainda estd ligado a producdo académica -
relevancia do conhecimento cientifico — na
reproducdo  dos  saberes  cientificamente
consagrados, pois faz-se uso dos mesmos métodos
de explicagdo dos fendbmenos sociais na
universidade e no ensino médio (Takagi et al,
2007; p. 99-100)

A guisa de concluséo, afirmo que o curriculo de sociologia no
ensino médio deve ser compreendido em um sentido totalizante,
envolvendo todas as relagGes objetivas e subjetivas em que seu ensino se
inscreve, levando em consideracdo desde o0s pressupostos de
organizacdo curriculares oficiais, até a organizacdo do trabalho
pedagdgico empreendida pelo professor no contato diario com os
estudantes. Trata-se entdo de repensar o trabalho docente a partir da
critica ao processo educacional geral e o espaco da sociologia neste
contexto.
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1. A historicidade do curriculo escolar e sua intersec¢éo com a
sociologia

Neste primeiro capitulo, abordo a inter-relagéo entre os curriculos
oficiais propostos pelas distintas reformas educacionais ao longo do
século XX e XXI e sua relagdo com o ensino da Sociologia. Para tanto
discuto as propostas curriculares oficiais, a presenca ou ndo da
disciplina nestes contextos e quais sdo os fundamentos politico-
pedagogicos que norteiam a obrigatoriedade da disciplina em distintos
periodos histdricos. Sinteticamente, pode-se dizer que a disciplina
esteve presente em apenas trés modelos de curriculo, sdo eles:
tradicional, escolanovista e neoescolanovista® (pedagogia das
competéncias).

A principio, nota-se que a conquista pelo espago da Sociologia no
ensino médio se d& no momento histérico em que a pedagogia das
competéncias se afirma como proposta politico-pedagdgica dominante, a
qual impede que a disciplina desenvolva suas potencialidades
educativas. O fato de se constituir como um saber escolar necessario ao
desenvolvimento da cidadania, faz-nos questionar o conceito, visto seu
atrelamento a concepgdes neoliberais de educacéo e sociedade. O lugar
da disciplina no curriculo tem a ver com as ideias pedagogicas
predominantes no periodo e com o contexto politico do pais. A presenca
da disciplina no ambiente escolar, apesar de seu carater critico e
questionador, se da atrelada as politicas educacionais dominantes, as
quais modelam as praticas educativas deturpando possiveis veias
emancipatorias. Em seguida, busco aclarar estas intersec¢des e discutir o
que significa o curriculo pautado na pedagogia das competéncias
guando tratamos do ensino de Sociologia.

1.1. Curriculos oficiais e ensino de Sociologia

Primeiramente, € interessante salientar que me baseio na
Sociologia do Curriculo para desenvolver a analise. Os curriculos
oficiais definem os fundamentos béasicos da educacdo, em que o
educador ird se inspirar para o planejamento de suas atividades
docentes, até as abordagens das ciéncias de referéncia e as

® Termo empregado por Saviani (2011) ao se referir as teorias educacionais que
fundamentam a Reforma do Ensino Médio, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB, 1996) e a fundamentacdo politico-pedag6gica das
diretrizes curriculares.
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possibilidades de interseccdo com as demais areas do conhecimento. Em
Gltima instancia, cada educador faz seu planejamento de ensino a partir
de sua bagagem tedrico-préatica ap6s passar por um processo formativo,
absorvendo ou criticando os fundamentos pedagdgicos oficiais.

Michel Apple (2006), em sua obra Ideologia e Curriculo,
menciona que as escolas sdo permeadas por um conjunto de institui¢des
politicas, econbmicas e culturais, que contribuem para a reproducéo das
relacdes de classe. Sdo “instituicdes que incorporam tradigcdes coletivas
e intencGes humanas que, por sua vez, sdo os produtos de ideologias
sociais e econdmicas identificaveis” (Apple, 2006, p. 84). Afirma que a
instituicAo escola faz uso de mecanismos de distribuicdo cultural na
sociedade, e que, para compreendermos melhor este aspecto, devemos
analisar a relagdo entre ideologia e conhecimento escolar:

Quero defender aqui a ideia de que o problema do
conhecimento educacional, do que se ensina nas
escolas, tem de ser considerado como uma forma
de distribuicdo mais ampla de bens e servigos de
uma sociedade. Ndo é meramente um problema
analitico (0 que devemos construir como
conhecimento?), nem simplesmente um problema
técnico (como organizar e guardar o
conhecimento de forma que as criangas possam
ter acesso a ele e “domina-lo”?), nem, finalmente,
um problema puramente psicoldgico (como fazer
com que os alunos aprendam x?). Em vez disso, o
estudo do conhecimento educacional é um estudo
ideoldgico, a investigagdo de que determinados
grupos sociais e classes, em determinadas
instituicbes e em determinados momentos
histéricos, consideram conhecimento legitimo
(seja este conhecimento do tipo logico “que”,
“como” ou “para”). E, mais do que isso, uma
forma de investigagdo orientada criticamente, no
sentido que escolhe concentrar-se em como esse
conhecimento, de acordo com sua distribui¢do nas
escolas, pode contribuir para um desenvolvimento
cognitivo e vocacional que fortalega ou reforce os
arranjos institucionais existentes (e em geral
problematicos) na sociedade. (Apple, 2008, p. 83)

Apple (2006) aponta a relagdo entre cultura e controle no que se
refere a promocdo da desigualdade social, uma vez que as instituicoes
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escolares estdo organizadas para distribuir diferentemente determinados

tipos de conhecimento:

Uma das maneiras pelas quais as escolas sdo
usadas para propositos hegemonicos estd no
ensino de valores culturais e econbmicos e de
propensdes supostamente “compartilhadas por
todos” e que, a0 mesmo tempo, “garantem” que
apenas um numero determinado de alunos seja
selecionado para niveis mais altos de educacéo
por causa de sua “capacidade” em contribuir para
a maximizacdo da producdo de conhecimento
tecnolégico de que a economia necessita. (Apple,
2006, p. 101)

Os curriculos oficiais sdo pautados em determinadas teorias
pedagdgicas difundidas pelo discurso dominante e por sua ideologia,
que propdem os conteldos a serem ensinados pelos educadores
moldando os interesses cientifico-pedagdgicos aos novos padrdes do
mundo do trabalho globalizado. Estes curriculos muitas vezes séo
pensados em conjunto com os educadores, outras sdo impostos de cima
para baixo, empobrecendo o debate acerca da préatica escolar, trazendo
prejuizos ao ensino como um todo e ao trabalho do educador em

particular:

Os curriculos sdo a expressao do equilibrio de
interesses e forcas que gravitam sobre o sistema
educativo num dado momento, enquanto que
através deles se realizam os fins da educagdo no
ensino escolarizado. (...) O curriculo, em seu
contelido e nas formas através das quais se nos
apresenta e se sedimentou dentro de uma
determinada trama cultural, politica, social e
escolar; esta carregado, portanto, de valores e
pressupostos que é preciso decifrar. Tarefa a
cumprir tanto a partir de um nivel de analise
politico-social quanto a partir do ponto de vista de
sua instrumentacdo “mais técnica”, descobrindo
0S mecanismos que operam em  Seu
desenvolvimento dentro dos campos escolares.
(Sacristan, 2000, p. 17)

Irei situar historicamente os modelos de curriculo implementados
pelas distintas reformas educacionais ao longo do século XX,
enquadrando a presenga ou ndo da disciplina de sociologia nas escolas
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secundarias, para posteriormente, trazer a discussdo mais recente acerca
de sua obrigatoriedade em nivel nacional e o que isto representa dentro
do modelo de curriculo proposto pela pedagogia oficial.

A presenga da sociologia neste momento é algo singular, visto
que é a primeira vez na historia do curriculo brasileiro que a disciplina
passa a figurar na grade curricular das escolas de ensino médio de forma
massiva. E inédita a proximidade desta ciéncia dos jovens e adultos que
cursam as escolas publicas e particulares do pais.

E interessante salientar que a disciplina de sociologia no contexto
brasileiro aparece inicialmente nas escolas secundarias e em seguida nos
cursos de nivel superior. Santos (2002) divide a histéria do Ensino de
Sociologia em trés periodos, sao eles:

- 1891-1941.: institucionaliza¢do da disciplina no ensino secundario;
- 1942-1981: auséncia da sociologia como disciplina obrigatéria;
- 1982-2001: reinsercao gradativa nos curriculos oficiais®.

A fim de situar as propostas de curriculo que vigoraram no século
XX e, mais atualmente no século XXI, trago as consideragdes de
Saviani (1997; 2007; 2011) no que se refere as teorias educacionais
discutidas amplamente na academia e que se concretizaram ou ndo na
prética escolar através de suas propostas pedagdgicas. Mostro a relagédo
entre as ideias pedagodgicas que fundamentaram a elaboracdo dos
curriculos oficiais e a presenca ou ndo da sociologia nestes contextos.

Primeiramente é necessario citar alguns pressupostos da teoria
tradicional, para em seguida refletirmos sobre o contexto em que a
sociologia € inserida nos cursos secundarios durante a primeira
repUblica. Naquele momento o pensamento positivista estava em voga e
havia a necessidade de afirmacdo de um novo governo e da identidade
nacional. Tinha-se a burguesia como classe em ascensdo no Brasil e as
ideias iluministas eram traduzidas para o campo escolar. A leitura, a
escrita, o calculo e a educacdo jesuitica eram extremamente importantes

® Santos (2002) no segundo capitulo de sua dissertagdo: “A sociologia no ensino
médio: o que pensam os professores da rede publica do Distrito Federal”,
discute as reformas educacionais ao longo do século XX e o papel da sociologia
nos distintos periodos histéricos. Neste trabalho, trago algumas de suas
contribuicBes e considero que a pesquisa acerca da tematica ja foi longamente
abordada pelo autor. Aqui o foco esta em refletir sobre o papel da sociologia
dentro do contexto da reforma mais recente, a que culminou na elaboracdo da
Gltima Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.
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para a dominacdo e domesticacdo do povo brasileiro. Assim, se defendia
a transmissao do conhecimento com foco na figura do professor como
aquele que detém a posse do saber acumulado pela humanidade.

Inicialmente a disciplina esteve presente no curriculo das escolas
Normais e em alguns cursos de Direito. Trata-se de um periodo onde a
teoria pedagdgica ainda se voltava exclusivamente aos interesses das
elites das classes dominantes (Saviani, 2011). Em seguida, no periodo
em que o escolanovismo vigorou ela permanece no curriculo s6
enquanto havia um equilibrio entre as duas concepgdes pedagdgicas —
tradicional e nova), e em seguida é excluida, ficando ausente por
guarenta anos. Somente na década de 1980 é que seu retorno é discutido
e sindicatos de soci6logos e professores lutam pela volta da sociologia
nas grades curriculares.

A primeira proposta para a inser¢do da disciplina no ensino
secundario data de 1891, com a Reforma Benjamin Constant. Naquele
periodo o Brasil estava se consolidando como Republica e se tinha o
ideal positivista como foco dos debates intelectuais. Acreditava-se que
através da ciéncia os valores religiosos do Império poderiam ser
superados, o que contribuiria para uma mudanca de pensamento. Abaixo
segue trecho da proposta do programa de Sociologia e Moral:

Os alunos estudariam os principios reguladores do
comportamento racional e cientifico necessarios a
consolidagdo da organizacdo social republicana.
Por isso, o nome da disciplina era Sociologia e
Moral com os seguintes conteldos: elementos de
economia politica (producao de riquezas, trabalho,
consumo, capital, impostos e orcamento) e nogdes
de direito patrio, (organizagcdo  politica,
administrativa, judicial e econémica do Brasil,
direito civil e direito comercial). Tais contelidos
seriam ainda trabalhados no ensino primario,
porém, somente como nogdes basicas. (Santos,
2002, p. 29-30)

Em 1901 houve a Reforma Epitacio Pessoa e a sociologia foi
retirada do projeto, antes mesmo de ser lecionada nas escolas. E apenas
em 1925, com a Reforma Rocha Vaz que o debate é retomado. Neste
momento a sociologia passa a ser ministrada no Colégio Pedro Il e aos
alunos dos cursos normais de Sao Paulo, Rio de Janeiro e Pernambuco.
A pedagogia predominante no periodo era a tradicional, onde o
professor € o sujeito do processo e os alunos deviam apenas “aprender”,
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espécie de antidoto a ignorancia (Saviani, 1997). Em 1931 ha a Reforma
Francisco Campos, retomando as preocupac¢fes das reformas anteriores
com relacgdo a identidade do ensino secundario:

A Sociologia foi incluida como disciplina
obrigatéria no 2° ano dos trés cursos
complementares. Assim, ela se consolida na
educacdo secundéaria, ndo como um componente
da formagdo béasica dos jovens (ciclo
fundamental), mas, como uma das disciplinas
responséveis pela preparagdo de futuros
advogados, médicos, engenheiros, arquitetos
(cursos complementares) e professores (curso
normal). (Santos, 2002, p.32)

A proposta tradicional segue como politica educacional
dominante até meados da década de 1920 e na década seguinte é lancado
0 Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, assinado por Fernando de
Azevedo e outros intelectuais. Saviani (1997) demarca que existe uma
relacdo intrinseca entre educacdo e politica e combate a ideia de que a
educacdo é um fendmeno técnico-pedagdgico, aponta a educagdo como
um ato politico. O autor menciona que o escolanovismo rebaixou o nivel
de ensino das camadas populares e aprimorou a qualidade do ensino
destinado as elites. Para ilustrar 0 exposto trago um trecho da
dissertacdo de Santos (2002) que aponta a relacdo entre os pioneiros do
escolanovismo com os 6rgdos oficiais:

Cabe ressaltar que nesse periodo, alguns dos
intelectuais citados assumiram fungfes e cargos
nas  estruturas  governamentais  estaduais,
municipais e federal, onde, tiveram oportunidade
de implementar reformas educacionais com base
no ideario renovador. Em 1925, Delgado de
Carvalho coordenou a reforma do Colégio Pedro
11, em funcdo da qual, a Sociologia é ofertada pela
primeira vez, no Brasil, aos alunos do ensino
secundario. (Santos, 2002, p. 35)

A proposta pedagégica dos escolanovistas faz uma critica a
centralidade do conhecimento e do professor. Newton Duarte (2010)
aponta que a pedagogia do “aprender a aprender” sugere quatro posi¢des
valorativas. A primeira defende que é melhor aprender sozinho, pois o
professor impede que o aluno desenvolva suas habilidades individuais,
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portanto, nega a transmissdo de conhecimento. Em segundo lugar,
aponta que para esta pedagogia o método é mais importante que o
conhecimento acumulado pela sociedade, pois deve-se adquirir
competéncias para buscar o conhecimento por si mesmo, sendo o
processo mais importante que o produto, desvalorizando o
conhecimento produzido. Em terceiro lugar, critica a supervalorizagdo
da vida, pois, toda atividade pedagodgica deve ser desenvolvida a partir
da préatica cotidiana através de necessidades e interesses espontaneos.
Por fim, menciona que, neste sentido, pretende-se formar individuos
com alta capacidade adaptativa as exigéncias da sociedade e ndo
individuos emancipados politicamente. Portanto, trata-se de uma
pedagogia vinculada a ideologia de manutengdo da sociedade capitalista.
Santos (2002) aponta que os escolanovistas estavam preocupados
com os problemas sociais brasileiros e, no entanto, valorizavam a
presenca da disciplina de forma pragmaética, ou seja, visando fins
especificos. Neste momento o positivismo funcionalista ainda estava em
alta e o intuito era o de formar cidaddos aptos a resolverem o0s
problemas do pais:
Tratava-se, portanto de um projeto de constituigdo
de uma nova elite dirigente. Projeto no qual, a
Sociologia teria um papel fundamental. Por isso, a
presenca  dessa  disciplina  nos  cursos
complementares e no curso normal, pois, esses
cursos constituiam uma etapa obrigatoria para
aqueles que almejavam ser advogados, arquitetos,
engenheiros, médicos e professores. (Santos,
2002, p. 37)

Ainda me remetendo a Santos (2002) o autor aponta que apesar
da sociologia ter entrado no curriculo com o advento da Escola Nova,
ela ndo concretizou a funcdo pragmatica esperada. Permaneceu como
disciplina ministrada de forma tradicional, ndo se aproximando dos
pressupostos defendidos pelos escolanovistas. Era ensinada de forma
fragmentada, através de aulas expositivas centradas na figura do mestre-
escola, isto é, nem sempre o discurso oficial se afirma no contexto das
instituicdes escolares.

Neste momento, as ciéncias sociais ainda ndo haviam se
legitimado no pais. Com relacdo ao seu ensino havia um distanciamento
muito grande dos métodos e técnicas de pesquisa proprios das ciéncias
sociais (Meucci, 2000). A sociologia entra como disciplina cientifica na
Escola Livre de Sociologia e Politica, em 1933, e nas Universidades de
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S8o Paulo e do Rio de Janeiro, em 1934. Naquele momento o
pensamento social brasileiro estava voltado aos debates de carater
republicano e liberal e tinha o intuito de problematizar, através da teoria
positivista, as questfes de manutencao da ordem social:

O incentivo ao ensino de ciéncias sociais no pais,
naquele contexto, respondia a interesses e
preocupacOes praticas da intelectualidade liberal,
com vistas a retomada da hegemonia politica
perdida apés as revolugdes de 1930 e 1932. (...)
Desse modo, as ciéncias sociais ficavam reduzidas
a uma espéciec de “engenharia social”’, cuja
finalidade seria a contencdo dos conflitos sociais.
(Jinkings, 2007, p. 119)

Guelfi (2011) aponta que hd um descompasso entre a constituicao
da sociologia como ciéncia e como disciplina escolar. Sua presenca no
curriculo das escolas de nivel médio se da até 1941, quando ela é
retirada do curriculo pela Reforma Capanema durante o Estado Novo.
Ou seja, tem-se menos de uma década de intersec¢do para um possivel
didlogo entre universidade, legisladores e escolas. Em 1942, a
sociologia se ausenta do curriculo e seu retorno comega a se dar em
1982, quarenta anos mais tarde.

Em 1954, no | Congresso Brasileiro de Sociologia o debate
acerca da inser¢do da disciplina no ensino secundario toma folego e
Florestan Fernandes demarca a importancia de se estudar esta ciéncia
ndo mais para legitimar a ordem social dominante, mas sim para
questiona-la. Fernandes (1976) neste momento esta preocupado com
dois pontos-chaves. Ele discute qual é a posicdo que 0 ensino secundario
ocupa naquele momento histérico dentro do sistema educacional
brasileiro, e, portanto, qual é a ‘fungdo’ do ensino das ciéncias sociais
nestas escolas. Para 0 autor o ensino da sociologia na escola secundaria
seria a maneira mais construtiva de divulgacdo dos conhecimentos
sociolégicos e sua difusdo teria importancia para o desenvolvimento da
prépria ciéncia sociolégica.

Florestan Fernandes foi um sociélogo preocupado com as
questdes de sua época e defendia a escola publica e o ensino da
sociologia. Para o autor era necessario pensar o ensino de sociologia
dentro da estrutura educacional brasileira, ou seja, ndo se deve cair na
utopia de se pensar as potencialidades educativas da disciplina
descoladas da situacdo real onde ele se insere. Valorizava a relacdo entre
teoria e pratica e afirmava que seu olhar socioldégico comecou a se
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desenvolver aos seis anos de idade quando sua racionalidade comecgou a
aflorar e entdo ele passou a perceber o meio social em que estava
inserido. Assim, Florestan acreditava que os jovens deveriam ter contato
com a discussdo socioldgica, para que entdo pudessem refletir sobre
seus contextos e lutar por melhores condi¢Oes de vida e sociedade.

Florestan Fernandes esteve envolvido no contexto da elaboracéo
das duas Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) que orientaram
0 ensino desde a década de sessenta até 0 momento presente. A primeira
LDB data de 1961, quando o autor escreve a obra “Educagdo e
Sociedade no Brasil” (1966), periodo em que o educador realiza a defesa
da escola publica e da universalizagdo de seu acesso. Mais
contemporaneamente Florestan Fernandes participou ativamente na
construcdo do capitulo sobre a educacdo na Constituicdo Brasileira de
1988 e contribuiu com a elaboragéo da atual LDB (1996).

Na década de 1960, em meio as lutas e efervescéncias sociais, fez
sua defesa da escola publica e construiu uma teoria que deu base para
problematizar o processo educacional. Florestan Fernandes (1966)
entende a educacdo a partir da perspectiva materialista dialética, pois é
impossivel compreendé-la a partir de uma base “neutra” desarticulada
dos processos sociais que permeiam 0s interesses dos governos vigentes
na época. Assim, todo processo educativo tem um cunho formativo e
esta premissa esta presente nas politicas educacionais e nas intengdes
que permeiam estes processos:

Para funcionar e expandir-se normalmente, a
ordem social democratica requer a universalizagdo
de conhecimentos e de comportamentos que
assegurem a atuacdo responsavel do homem em
assuntos de interesse coletivo, bem como a
formagdo de personalidades ajustadas ao estilo
democratico de vida, em particular no que
concerne a consciéncia e a forma de lealdade a
interesses, valores e objetivos sociais de processos
politicos, administrativos ou politico-
administrativos. A ciéncia e a tecnologia cientifica
revolucionaram, por sua vez, as bases materiais e
morais da existéncia humana. Elevaram,
simultaneamente, o padrdo de conforto e o nivel
de aspiragdo do homem, fixando alvos
completamente  novos para 0  processo
educacional. (Fernandes, 1966, p. 101)
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A partir destas consideracfes, Florestan levanta trés planos
especificos de percepcdo e de explicacdo dos temas educacionais. O
primeiro estaria vinculado ao conhecimento do senso comum, o segundo
ao conhecimento propriamente pedagégico da situacdo educacional
brasileira, e, por fim, ao conhecimento das conexdes, estruturas e
funcBes extrapedagdgicas dos processos que ocorrem no seio das
instituicBes educacionais ou do sistema de ensino da sociedade brasileira
(Fernandes, 1966). No que se refere a esta pesquisa propriamente dita,
nos ateremos a este Gltimo aspecto.

Na obra de Florestan Fernandes podemos perceber a influéncia
dos padrdes burgueses dando base aos pressupostos educativos da
época. O autor assinala que os valores educacionais sdo ocultados pela
ideologia dominante, onde o imaginario da classe burguesa tenta se
legitimar impondo padrdes de conformagdo com o estado atual das
coisas:

O que se busca, em primeiro lugar, é o
conformismo diante do status quo, que nos leva a
converter nossas escolas em instrumentos de
alienacdo do homem, perante si mesmo, 0 meio
em que vive e a época de que faz parte. [...] Os
paises subdesenvolvidos, em processo de
assimilagdo dos modelos de organizacdo das
instituicdes econdmicas, politicas e sociais dos
paises adiantados do mesmo circulo civilizatério,
estdo imersos em profundos processos de
revolugao social. Ndo s as atitudes conformistas
prejudicam os ajustamentos dos homens as
exigéncias da situacdo, como diminuem ou
anulam sua capacidade de criticar objetivamente a
estrutura, o funcionamento e o rendimento das
instituicGes. [...] As nossas escolas continuam a
ignorar os grandes ideais e os alvos basicos da
educacdo popular numa sociedade democratica.
Elas cuidam de instilar nos espiritos atitudes
conformistas ou de indiferenca pela realidade
ambiente, destreza no manejo de técnicas letradas
e veneracdo por um intelectualismo oco, que
convinham ao equilibrio e a estabilidade da
sociedade tradicionalista brasileira do passado.
(Fernandes, 1966, p. 352-353)
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Em 1964 se d4 o Golpe Militar e em 1971, sob o governo do
Presidente Meédici a reforma educacional divide o ensino em 1°. e 2°.
Graus. Esta reforma visava responder as necessidades do “milagre
econdmico”, momento de entrada dos capitais estrangeiros no pais. O
intuito neste momento era o de formar uma forca de trabalho barata para
responder a estas necessidades. Aqui a pedagogia tecnicista toma forca e
0 modelo curricular se centra na organizacdo racional dos meios pela
garantia da maxima eficiéncia. O lema entdo ¢ “aprender a fazer” e 0s
cursos secundarios se transformam em cursos profissionalizantes. Neste
momento a disciplina de sociologia é transformada em Organizacéo
Social e Politica Brasileira (OSPB) e a disciplina de Filosofia em
Educacdo Moral e Civica (EMC). Florestan Fernandes (1989) aponta
que este periodo impulsionou répidas transferéncias de poder para
educadores e técnicos, facilitou a extrema elitizagdo organizacional e
administrativa, justificou o controle e a espionagem e converteu 0s
ndmeros em mascaras e mitos.

Com a dissolucdo do regime militar foi possivel iniciar uma
readequacgdo da estrutura educacional brasileira. Em 1982 é revogada a
obrigatoriedade dos cursos profissionalizantes e a discussdo para o
retorno da sociologia e da filosofia se reacende. Em 1988, com o
advento da constituicdo, tem-se o inicio das reformas curriculares. Este
periodo também é marcado pela disputa entre distintas correntes
pedagdgicas, de um lado as teorias marcadas pela influéncia do
Consenso de Washington, marcando a presenga da ideologia neoliberal e
sua influéncia nos paises em desenvolvimento, atravessando o plano
educacional, e, de outro, as teorias criticas defendendo que a histéria ndo
se encerra no capitalismo e que € necessario pensar propostas de
superacgdo deste modelo de sociedade.

Ainda na década de 1980 um grupo de professores da Faculdade
de Educacdo da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp),
vinculados ao laboratério de Histéria da Educacdo no Brasil
(HISTEDBR), liderado pelo professor Dermeval Saviani, comegam a
pensar uma pedagogia que contrapdem o0s interesses das classes
dominantes a partir dos interesses dos trabalhadores, valorizando o
conhecimento produzido pela humanidade. Neste momento tem-se o
germe do que posteriormente convencionou-se chamar de pedagogia
histérico-critica, uma pedagogia contra-hegemdnica que sugere uma
reorientacdo da préatica educativa.

Também neste mesmo periodo Florestan Fernandes publica
alguns artigos em jornais de grande circulacdo no pais, os quais
posteriormente sdo compilados no livro “O Desafio Educacional”
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(1989). Nesta obra Florestan faz alguns paralelos entre o escolanovismo
e o que ele chama de “Nova Republica”, conceito pensado a fim de
oponer a ideia de “redemocratizacdo” muito em voga na época pela
classe politica. Para o autor:

O caleidoscopio educacional de 1989 reflete mais
as exigéncias do século XXI que as esperancas
irrealizadas de 1930-1960 ou as inquietagdes que
sacudiram as escolas, 0s movimentos docentes, as
frustragBes estudantis, que eclodiram de 1976 a
elaboragdo da constituicdo de 1989. (Fernandes,
1989, p. 9)

Florestan naquele momento estava preocupado em pensar a
revolucdo educacional. Afirma que a escola nova afastou-se da realidade
histdrica e dos problemas do pais, sendo utépica, pois pensou em meios
para atingir fins educacionais ideais. Para ele o papel da educagéo era
promover a descoloniza¢do, a revolugdo nacional e uma verdadeira
revolugdo democratica (grifo meu). Defendia que esta mudanca deveria
ocorrer dentro da escola. A revolugdo democratica seria um processo
global de transformacdo da sociedade pela distribuicdo igualitaria das
oportunidades educacionais. A descolonizacdo seria a auto-emancipacao
cultural da escola, do sistema de ensino e da nagdo, enquanto a
revolugdo nacional seria a liberacdo dos oprimidos através da expansao
da capacidade criativa. O papel da escola neste contexto seria:

Tomar como eixo da reflexdo e da acédo
pedagdgica a revolugdo social que estd se
desencadeando, a qual pBe o operario, o
trabalhador agricola e o homem pobre — em
sintese, 0s oprimidos — como o sujeito principal
do processo educativo (Fernandes, 1989, p. 17).

Refletindo sobre a construcdo da nova LDB, Florestan Fernandes
menciona que o sistema educacional e de pesquisa deve ser a chave de
interacdo de uma histéria mundial revolucionaria, caso contrario ela
visara ritmos ambiguos da educacdo para as elites, nos fazendo vassalos
permanentes dos Estados Unidos, negando a soberania do Brasil como
nacdo. Para ele a finalidade da educacdo deve ser a desobjetificacdo do
ser humano e a autonomizacdo da escola e da democracia igualitaria e
libertaria em todas as formas de querer e de saber, buscando o
entendimento reciproco, a solidariedade e a comunhao de valores ideais.
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Na década de 1990 o pais abre suas fronteiras e as politicas
econdmicas fundamentadas no neoliberalismo passam a fazer parte dos
novos programas sociais, educacionais, trabalhistas, de salde, emprego
e etc. A politica econdmica defendida por Margareth Thatcher, no fim
dos anos 1970, chega aos paises da América Latina cujo periodo
ditatorial haviam se encerrado, dando lugar a um sistema de diminuigdo
do Estado nas esferas de cunho social. Os pressupostos da acumulagdo
flexivel precarizam o trabalho e diluem os avancos na legislagdo
trabalhista conquistados nos anos anteriores ao periodo militar. Trata-se
de uma politica mundial que dita as regras para 0s paises em
desenvolvimento em todos os ambitos e esferas da vida publica e
privada.

Neste sentido, a educagdo passa a operar com um novo
significado, com uma nova teoria pedagdgica que sustenta 0s
pressupostos da reestruturagdo produtiva, pautada em uma concepgdo
ideolégica que inverte o real e aliena o trabalhador ndo apenas do
produto final de seu trabalho, mas de suas relagdes pessoais, familiares,
de consumo, de trabalho, transcendendo a alienacdo do processo
produtivo e a estendendo para todas as esferas e instituicdes sociais,
como por exemplo, a escola:

A escola progressivamente aproximou-se do
mundo das empresas por meio de cooperacOes de
todos os tipos, e também por revisdes na maneira
de pensar os conteldos de ensino, organizar 0s
modos de transmissdo dos saberes e de avalid-los
(...) A nogdo de competéncia contribui para
modelar uma realidade social enquanto pretende
justifica-la. (Ropé e Tanguy, 1997, p. 18-19)

A pedagogia tecnicista da lugar a pedagogia das competéncias,
conceito extraido de concepgBes empresariais, as quais substituem o
conceito de qualificacdo profissional pelo de competéncias, visto ser
este de carater mais abrangente, pois tem foco ndo apenas no que o
trabalhador sabe executar em uma funcdo, mas em como ele é visto
como um profissional independente de ocupar um cargo em uma
empresa ou nao, ou seja, individualizando o sujeito.

Para Fleury e Fleury (2001) as competéncias agregam valor
social e econdmico para os individuos e para as empresas no que se
refere a: “saber agir, saber mobilizar, saber transferir, saber aprender,
saber se engajar, ter visdo estratégica e assumir responsabilidades”
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(Fleury e Fleury, 2001, p. 188). Neste sentido, a escola tem o papel de
formar os estudantes para que através das areas de conhecimento eles
possam adquirir estas qualidades tdo valorizadas pelas grandes
corporacdes.

No que se refere a pedagogia das competéncias como discurso
oficial adotado pelas politicas educacionais no Brasil, pode-se dizer que
o conceito foi inicialmente pensado por Philippe Perrenoud, socidlogo
suico, que na década de 1990, sintetizou 0 conceito corporativo a fim de
facilitar os pressupostos pedagdgicos vigentes na época. Para Perrenoud
(1999) ¢ papel da escola formar cidaddos aptos a entrada no mercado de
trabalho e que estejam capacitados para operar determinadas funcgdes
dentro do modelo de acumulagdo flexivel. Para tanto, é necessario que o
proprio professor seja formado com base nestes critérios, para que ele
possa ensinar os estudantes partindo da mesma concepcdo pedagdgica,
ou seja, trata-se de dizer que a pedagogia das competéncias deve estar
presente em todos os ambitos da formacgdo profissional, seja ela
superior, médio ou fundamental. O autor afirma que o professor deve
estar apto ao savoir faire de sua profissdo além de ter o conhecimento
tedrico necessario para ministrar suas aulas. Afirma que o conhecimento
cientifico transmitido aos jovens ndo tem sentido se ndo for
operacionalizado, se ndo for utilitirio, e que conhecimento e
competéncia sdo complementares. Fazendo a critica a0 modo como foi
pensado o conceito de competéncia Ropé e Tanguy (1997) apontam que
é necessario:

Problematizar a nogdo de competéncias como
nogao construida pela pratica social e pela pratica
cientifica e de elucidar as mudangas que ela
designa, a fim de evidenciar a natureza dos
processos que engendram tais mudancas e dizer se
estamos diante de novas configuragdes ou se as
configuragdes anteriores se apresentam sob novas
roupagens. (Ibidem, p. 19)

1.2. A presenca da sociologia no curriculo de habilidades e
competéncias

Retomando a presenca da sociologia no curriculo, entre as
décadas de 1980 e 1990 alguns estados como Sé&o Paulo, Parana, Minas
Gerais, Rio de Janeiro, Pard, Santa Catarina ¢ Rio Grande do Sul
impulsionam o debate acerca da presenca da sociologia como
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componente curricular obrigatério em nivel nacional. A primeira
proposta de contetidos programaticos foi formulada em S&o Paulo ainda
na década de 1980. Em 1991 tem-se a primeira tentativa de
obrigatoriedade da disciplina no estado do Rio de Janeiro e em Santa
Catarina e, em 1994, no Espirito Santo (Silva, 2007).

Octavio lanni proferiu uma palestra em 1985, ressaltando a
importancia da sociologia na escola e descreveu alguns caminhos
basicos para os professores das ciéncias sociais em geral e, mas
especificamente para os docentes em sociologia. Tragou como
fundamento de uma metodologia do ensino da disciplina a discussao de
gue o real estd sempre em movimento e que justamente este movimento
é 0 que deve ser apreendido pelo professor e debatido com os alunos.
Afirmou que através da anélise do movimento e da transformagéo é
possivel descortinar o senso comum e desmistificar o que se afirma
como natural e imutivel em certo momento histérico (lanni, 2011).

Ainda nesta mesma conferéncia, lanni sugere alguns temas que
devem ser trabalhados com os estudantes do nivel médio para que assim
eles possam se aproximar do que convencionei chamar de sociologia
critica e entender um pouco mais sobre a formagdo da sociedade
brasileira, sdo eles: “Trabalho livre — trabalho escravo”, “Cidade-
campo”, “Urbaniza¢do”, “Industrializagdo”, “Classes sociais”, “Racas e
etnias”, “Movimentos sociais”, “Partidos” e “Sociedade civil/ sociedade
e formas de Estado”. Em trabalho posterior, lanni discorre sobre o papel
da sociologia, como formulacdo e como ensino, nesta sociedade em
constante transformacdo econdmica, cultural, social e ideoldgica:

A sociologia é uma disciplina da modernidade.
Expressa um momento excepcional do
desencantamento do mundo. Permite refletir sobre
a trama das relagbes sociais, 0s contrapontos
existéncia e consciéncia, as metamorfoses
ideologia e utopia, as continuidades e
descontinuidades presente e passado, as tensdes
ser e devir, de tal modo que o que se mostra
opaco, intricado e infinito pode revelar-se
inteligivel, suscetivel de compreensdo e
explicacdo. Ainda que a realidade social ndo deixe
de se apresentar como opaca, intricada e infinita,
mesmo assim 0 conceito, a categoria, a construgdo
tipico-ideal, a lei de causacdo, a conexdo de
sentido, a lei de tendéncia e outras possibilidades
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da taquigrafia cientifica podem desvendar algo do
ser e devir. (lanni, 1997, p. 25)

Assim, lanni (1997) problematiza a sociologia em si para pensar
suas potencialidades e considera que esta ciéncia tem uma “vocagdo de
autocritica”, o que contribui para que seus objetos de pesquisa estejam
em constante transformacdo. O socidlogo afirma que houve muitas
mutacOes do objeto socioldgico nesta passagem de século e, deste modo,
diante das metamorfoses desta ciéncia, a teoria se vé desafiada a
reelaborar seus fundamentos basicos de analise da realidade social:

Ha metamorfoses do objeto da sociologia que
desafiam as categorias de tempo e espago, micro e
macro, holismo e individualismo, sincronia e
diacronia, continuidade e descontinuidade, ruptura
e transformacdo. Quando a sociedade configura-se
simultaneamente como local, nacional, regional e
mundial, envolvendo grupos, classes e
movimentos sociais, da mesma forma que
relagdes, processos e estruturas de dominagdo e
apropriacdo, nesse contexto algumas categorias
bésicas da reflexdo sociologica abalam-se,
parecem declinar, ou emergem desafiando a
imaginacao. (lanni, 1997, p. 14)

Ou seja, no que se refere a esta pesquisa propriamente dita, isto
implica em analisar o curriculo de sociologia no ensino médio como
parte integrante do contexto neoliberal globalizado, pensando a
formacao humana no contexto educacional brasileiro neste século:

Sob o emblema do globalismo, a sociologia reflete
sobre relagbes, processos e estruturas de
dominacéo e apropriagdo que se desenvolvem em
ambito mundial, além das sociedades nacionais e
dos individuos, em geral subsumindo-os. A
sociedade global é a realidade social nova, com
tessitura e dinamica préprias, envolvendo
configuragdes e movimentos ainda pouco
conhecidos. Trata-se de uma totalidade em
movimento, aberta e abrangente, cujas leis de
tendéncia ainda estdo por ser conhecidas. Envolve
conceitos, categorias ou leis  originais,
desconhecidas ou apenas intuidas por enquanto.
N&o se trata de conceitos, categorias e leis que
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apenas reproduzem o que ja se sabe sobre a
sociedade nacional e o individuo. Trata-se de algo
diverso, novo, inclusive pode abrir novos
horizontes para a interpretacdo do que j& se sabe
sobre a sociedade nacional e o individuo. Uma
totalidade mais ampla e complexa, em devir,
subsumindo outras totalidades j& conhecidas, tais
como a sociedade nacional e o individuo, em
multiplas configuragdes. (lanni, 1997, p. 18)

Nesse contexto sociopolitico a disciplina de sociologia passa a
figurar como componente transversal na matriz curricular. Em 1996 é
instituida a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
n°. 9394/96), marcando a entrada da pedagogia das competéncias no
plano educacional brasileiro. Esta lei em seu artigo 36 propunha gque ao
final do ensino médio os alunos deveriam ter os conhecimentos de
filosofia e sociologia, necessarios ao exercicio da cidadania. O texto deu
margem a diferentes interpretacdes relativas ao lugar das disciplinas no
sistema escolar.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1998), constava
que os saberes das duas areas de conhecimento poderiam estar presentes
em outras disciplinas ou temas transversais, em Vvarios estados
resolugdes firmaram as disciplinas como obrigatérias nos curriculos. A
presenca disciplinar da Sociologia (e também da Filosofia) se fortalece
com a lei federal n° 11.684, de 2 junho de 2008. Esta lei altera o art. 36
da Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes
e bases da educacdo nacional, para incluir a Filosofia e a Sociologia
como obrigatdrias nos curriculos das trés séries do ensino médio.

Ainda em 1998, Santa Catarina reformula sua proposta
programatica para o ensino de sociologia, pensada inicialmente em
1991, seguindo seus ensinamentos em duas das trés séries do ensino
médio, e, nos cursos de magistério. No Parana também sua presenca se
efetiva desde 1997 e, no Distrito Federal, nas trés séries desde o ano
2000. Em 1997 ela passa a figurar no vestibular da Universidade Federal
de Uberlandia (UFU), em 2003 na Universidade Estadual de Londrina
(UEL) e em 2007 na Universidade Federal do Parana (UFPR).

O documento intitulado Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs, 1998) traz a discussdo ndo apenas se remetendo a sociologia.
Também trabalha os conhecimentos de antropologia e ciéncia politica, 0
que ja mostra um grande avanco para o debate que neste sentido se
mostra bastante atual, apesar de ainda naquele momento o foco da
discusséo se centrar na disciplina como temas transversais.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.684-2008?OpenDocument
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A discussdo parte da relacdo entre individuo e sociedade. Em um
primeiro momento se refere a acdo individual a partir dos trés
paradigmas cléssicos: 1) como processos sociais; 2) como manutencao
da ordem; e, 3) como mudanca social. Aponta que o trabalho deve ser
pensado para além da concepgdo marxista e que a cultura deve ser
pensada em relagcdo ao trabalho, mas seu foco deve ir além, como
conceito antropoldgico. Traz a discussdo sobre ideologia e meios de
comunicacdo de massa, politica, Estado, movimento sociais, dentre
outros conceitos relevantes das ciéncias sociais.

O documento merece inimeras criticas, ndo apenas com relacao a
ndo obrigatoriedade da disciplina, mas também com relacdo ao
tratamento das teorias das ciéncias sociais propriamente ditas. Ao focar
na relagdo individuo/sociedade nota-se que a proposta é de cunho
estritamente weberiano, visto que a acao individual é um conceito da
sociologia compreensiva e 0s autores o tentam fragmenta-lo, como se
pudessem alcancar os demais paradigmas classicos:

De modo geral, pode-se afirmar que a matriz
epistemoldgica weberiana vem predominando na
construgdo dos curriculos de Sociologia no Brasil.
Os PCN (BRASIL, 1998) deixam explicita esta
filiagho  te6rica em  véarias  passagens.
Primeiramente, ao defender o conceito de relagéo
social como “unidade elementar” da disciplina,
apresentam os conceitos de “rede de relagdes
sociais” e “interacdo social” com referéncia
explicita a sociologia weberiana. Propdem, ainda,
que se siga o modelo de estratificagcdo social de
Weber, baseando-se em sua abordagem dos
conceitos de castas, estamentos e classes sociais.
Por dltimo, ao tratar do Estado, define-o como
uma instancia que “racionaliza a distribuicdo do
poder legitimo dentro de uma na¢do”, o que deixa
novamente explicita sua filiagdo tedrica
weberiana. Esta opcéo fica clara ndo sé por este
repertdrio conceitual que o documento utiliza,
mas também pela simplificacdo do pensamento de
Marx e Durkheim, e pelo papel secundario
atribuido a estes autores ao longo do texto. Por
exemplo, ao tratar a categoria trabalho, indica a
necessidade de aborda-la “para além do modelo
marxista”. Ressaltando a importancia de ndo se
naturalizar as relacfes sociais, o documento
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explicita que “nem em Durkheim encontramos
essa aceita¢do” (grifos nossos). No primeiro caso,
Marx é tratado como um autor a ser superado. No
segundo, Durkheim é visto como um autor de
menor porte, quase ingénuo. (Souza, 2013, p. 124)

Com relacdo ao conceito de trabalho entendo que este é
impossivel de ser analisado distante da Gtica marxista cléssica, pois é o
fundamento ontoldgico desta teoria. E notavel também a proximidade
do documento com o discurso oficial burgués. O mesmo institui, pela
primeira vez, as competéncias e habilidades e serem desenvolvidos pela
disciplina e ndo se aproxima do debate entre os educadores que fazem
parte do cotidiano escolar’. Portanto, esta disciplina, apesar de no
vigorar na grade curricular das escolas brasileiras, deve desenvolver nos
estudantes as capacidades de:

Representacdo e comunicagdo

* Identificar, analisar e comparar os diferentes
discursos sobre a realidade: as explicagBes das
Ciéncias  Sociais, amparadas nos  Varios
paradigmas tedricos, e as do senso comum.

* Produzir novos discursos sobre as diferentes
realidades sociais, a partir das observagdes e
reflexdes realizadas.

Investigacao e compreenséo

* Construir instrumentos para uma melhor
compreensdo da vida cotidiana, ampliando a
“visdo de mundo” e o “horizonte de expectativas”,
nas relagbes interpessoais com 0S VArios grupos
sociais.

» Construir uma visdo mais critica da industria
cultural e dos meios de comunicacdo de massa,
avaliando o papel ideoldogico do “marketing”

" Coan (2006) em sua dissertagdo “A sociologia no ensino médio, o material
didatico e a categoria trabalho” traz uma profunda analise acerca dos
documentos PCN e PCN+. O autor traz a critica com relagdo ao tratamento dos
contelidos marxistas e disseca os documentos pontuando 0s contextos em que
foram elaborados, suas contradi¢des e aproximagfes com o discurso neoliberal.
Sua dissertacao foi defendida antes da promulgacéo da lei de obrigatoriedade da
sociologia nas escolas entdo sua analise se restringe ao momento de debate em
torno da legitimidade e legalidade da disciplina no campo escolar.
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enquanto estratégia de persuasdo do consumidor e
do proprio eleitor.

* Compreender e valorizar as diferentes
manifestaces culturais de etnias e segmentos
sociais, agindo de modo a preservar o direito a
diversidade, enquanto principio estético, politico e
ético que supera conflitos e tensdes do mundo
atual.

Contextualizagéo socio-cultural

» Compreender as transformag¢des no mundo do
trabalho e o novo perfil de qualificacdo exigida,
gerados por mudangas na ordem econémica.

* Construir a identidade social e politica, de modo
a viabilizar o exercicio da cidadania plena, no
contexto do Estado de Direito, atuando para que
haja, efetivamente, uma reciprocidade de direitos
e deveres entre 0 poder publico e o cidaddo e
também entre os diferentes grupos. (PCNs, 1998,
p.43)

Em 2002 foram publicados os PCN+, com o intuito de atualizar
0 documento anterior. O mesmo disserta sobre as competéncias e
habilidades mencionadas nos PCNs, mencionando que estes dialogam
com os trés conceitos centrais das ciéncias sociais: trabalho, cultura e
cidadania. O documento ndo rechaga a teoria marxista como o anterior e
demarca que a disciplina de sociologia deverd tratar também dos
conhecimentos referentes as areas da Economia, Direito e Psicologia, o
que se mostra inviavel nesta proposta que entende a sociologia como
tema transversal. Quer dizer que a sociologia mesmo sem estar presente
como disciplina deve atender também a demanda destas outras areas do
conhecimento.

Nota-se que o documento elaborado pelo MEC desconhece as
potencialidades da disciplina, bem como sua abrangéncia como
conhecimento cientifico. Também menciona que os conceitos das
ciéncias sociais devem estar articulados com as demais &reas trabalhadas
no ensino médio, como: lingua portuguesa, educacao fisica, matematica,
biologia, histdria e filosofia, caindo em contradicdo com a propria
proposta. Afirma que estes conceitos contribuem para a superagdo das
desigualdades e dos preconceitos presentes na sociedade brasileira. No
entendimento dos formuladores dos PCN+ esta seria a meng¢do com
relacdo ao exercicio da cidadania proposto pela LDB (1996), uma
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concepcdo de cidadania cercada de padrdes burgueses e paliativos com
relacdo a mudanca da ordem social.

Menciona a necessidade de trabalhar a pesquisa social a partir do
cotidiano dos estudantes. Para tanto, define alguns eixos tematicos a
serem trabalhados a partir dos trés conceitos basicos. Nota-se na tabela
abaixo, que o documento ndo preconiza algumas teorias das ciéncias
sociais em detrimento de outras. Trabalha a partir de temas, ndo traz os
autores classicos na integra apesar de estarem subentendidos nos eixos
tematicos. Nota-se na tabela abaixo, que os contelidos socioldgicos nédo
sdo abordados a partir de um viés critico com relacdo ao mundo do
trabalho. Ndo foca a questdo no debate acerca do modo como a
sociedade capitalista estd organizada com seus conflitos e contradiges.
N&o trata da transformagdo e revolugdo social, mas sim de mudangas
sociais através da participagdo cidadd e democratica. Nao questiona em
momento algum o regime democratico da forma como ele esti
organizado politicamente e economicamente. Traz as questdes que
envolvem a sociedade capitalista a partir de um olhar de enquadramento
neste processo e ndo de questionamento de suas bases materiais. Aponta
alguns conceitos da teoria critica como ideologia e alienagdo, mas ndo
problematiza a questdo da desnaturalizacdo da concepcéo de sociedade
presente no senso comum no que se refere ao questionamento das
préaticas cotidianas inseridas num processo maior de globalizagédo
neoliberal. Trata-se de um documento que norteia alguns conteidos e
temas interessantes para serem abordados em sala de aula, mas que
deixa a desejar no que se refere ao seu carater politico-pedagdgico e aos
fundamentos mais amplos que envolvem as ciéncias sociais como um
todo.

Tabela 2: Eixos tematicos com temas e subtemas presentes nos
PCN+ (2002)

Individuo e Culturae Trabalho e Politica e
sociedade sociedade sociedade sociedade
As Ciéncias Culturas e A organizagdo Politica e
Sociais e 0 sociedade do trabalho relacles
cotidiano de poder
Os modos de
As relagoes Culturae producéo ao longo As relacoes de
individuo- ideologia da historia poder no
sociedade cotidiano
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Sociedades,
comunidades e
grupos.

Valores culturais
brasileiros

O trabalho no
Brasil

A importancia das
acoes politicas

Sociologia como
ciéncia da
sociedade

Conhecimento
cientifico versus
Senso comum
Ciénciae
educacéo

Culturas erudita
e popular e
indUstria
cultural
As relagdes entre

cultura erudita e
cultura popular

A indUstria
cultural no Brasil

O trabalho e as
desigualdades
sociais

As formas de
desigualdades

As desigualdades
sociais no Brasil

Politica e Estado

As diferentes
formas do Estado

O Estado
brasileiro e os
regimes politicos

As instituicles
sociais e 0
processo de
socializagéo

Familia, escola,
Igreja, Justica

Socializagdo e
outros processos
sociais

Cultura
e contracultura

Relagdes entre
educacéo e cultura

Os movimentos
de contracultura

O trabalhoeo
lazer

O trabalho nas
sociedades
utépicas

Trabalho, 6cio e
lazer na sociedade
pés-industrial

Politica e
movimentos
sociais

Mudancas sociais,
reforma e
revolucéo

Movimentos
sociais no Brasil

Mudanga social
e cidadania

As estruturas
politicas

Democracia
participativa

Consumo,
alienagéo
e cidadania

Relagdes entre
consumo e
alienagdo

Conscientizacgéo e
cidadania

Trabalho
e mobilidade
social

Mercado de
trabalho, emprego
e desemprego

Profissionalizagdo
e ascensao social

Politicae
cidadania

Legitimidade do
poder e
democracia

Formas de
participacéo e
direitos do
cidadao

Posteriormente a este debate foram elaboradas as Orientacdes
Curriculares Nacionais (OCNs, 2006), agora por professores
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universitarios vinculados a discussdo académica sobre o tema. Amaury
Moraes, professor da USP, Nelson Tomazi, professor aposentado da
UEL e Elisabeth da Fonseca Guimardes, professora da UFU foram os
autores. Eles criticam o que consideram os documentos anteriores com
relacdo & tomada de alguns contetidos como sendo fundamentais para o
estudo da sociologia no nivel médio, sem um debate mais profundo com
os educadores da éarea. A critica é compreensivel, pois, naquele
momento a sociologia ndo entrava como uma disciplina de carater
obrigatorio e, dentro desta ldgica, ficaria dispendioso o tratamento de
tantos temas transversais no interior das demais areas do conhecimento.
Também criticam o fato dos documentos serem impostos de cima para
baixo pelo MEC. Porém, no meu entendimento, ao mesmo tempo que 0s
autores ddo um passo adiante eles retrocedem ao diluir os contetdos
trazidos, ao invés de ampliar o debate.

As OCN’s (2006) ndo propdem um conteudo programatico
definido a ser trabalhado com os estudantes, o documento sugere
algumas formas de alcancar os objetivos propostos pela disciplina.
Defende que a sociologia é o espago de realizacdo das ciéncias sociais
no ensino médio e que ndo hd uma discussdo consolidada na éarea,
contetdos consagrados a serem trabalhados no ensino médio. Parte da
desnaturalizacdo e do estranhamento como  fundamentos
epistemoldgicos de seu ensino:

Embora as referéncias a Weber ndo sejam téo
evidentes nas OCN (BRASIL, 2006), é possivel
constatar a inclinagdo tedrica por este autor neste
documento. A principio, o material defende a
diversidade tedrica, ao argumentar que 0s
classicos sdo complementares e que existem
“intersecgdes” entre eles” (Souza, 2013, p. 125).

Como pressupostos metodoldgicos, elencam trés caminhos a
serem percorridos pelos educadores. A ideia é que 0s mesmos elaborem
seus planos de ensino com foco em temas, conceitos e/ou teorias das
ciéncias sociais. Por exemplo, um caminho seria trabalhar os temas
pertinentes (como, globalizagdo e desigualdade social) para, a partir da
realidade dos alunos, trazer os conceitos e as teorias dos autores
classicos e contemporaneos. Outra proposta,seria partir das teorias dos
autores Durkheim, Marx, Weber, dentre outros, para enfim alcancar os
conceitos, na tentativa de aproximar o teérico da vivéncia do aluno. Para
encerrar, aconselha recorrer também aos conceitos (como por exemplo,
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classe social e ideologia) para atingir os outros dois ambitos, a teoria e a
tematica atual. Recomenda que os professores optem por um dos
recortes, tendo os outros dois como referenciais. Também traz a questao
da pesquisa como ferramenta a ser trabalhada pelo educador, o que pode
ser questionado, porque atualmente muitos dos licenciados nao praticam
e ndo aprendem como fazé-la nos préprios cursos de graduagdo, como
aponta Ana Laudelina Ferreira Gomes (2007), professora da UFRN.
Gomes (2007) também aponta que ainda em 2006 ndo havia uma
comunidade de pesquisadores desenvolvendo a tematica, 0 que agora em
2013 ja se afirma, pois existem inimeras pesquisas, debates e eventos
em torno da teméatica. Assim, h4 a necessidade de discussdo acerca do
curriculo de sociologia pés-obrigatoriedade.

Recentemente, em 2010, o Ministério da Educacdo (MEC)
publicou uma cole¢do de apoio aos docentes. O volume intitulado
“Sociologia: ensino médio” é dividido em duas se¢fes. A primeira
abarca o “Contexto histérico e pedagdgico do ensino de sociologia na
escola média brasileira” e a segunda discute alguns temas considerados
bésicos para as ciéncias sociais. A proposta do livro é apoiar o trabalho
do professor em sala de aula e contribuir para o seu processo de
formacdo. Para tanto, aproxima o campo do conhecimento especifico da
sociologia, de uma proposta pedagdgica concernente aos estudantes do
ensino médio brasileiro, fazendo um esbogo de quem séo e quais sao 0s
desafios enfrentados por estes jovens trabalhadores.

Ainda na introducdo, Amaury Cesar Moraes, professor da
Faculdade de Educagdo da USP, menciona que a obrigatoriedade do
ensino da disciplina em nivel nacional, em 2008, impds a necessidade de
uma discussdo mais ampla a respeito da formagdo dos professores, €, 0
presente livro vem de encontro a esta demanda. A fim de enriquecer o
debate acerca das metodologias referentes ao ensino das ciéncias sociais,
0s autores propdem repensar as Orientagdes Curriculares Nacionais para
0 Ensino Médio - Ciéncias Humanas e suas Tecnologias -
conhecimentos de Sociologia (OCN’s, 2006).

Em um primeiro momento, Amaury Cesar Moraes e Elisabeth da
Fonseca Guimaraes, discutem o que eles denominam de principios
epistemoldgicos do ensino de sociologia, sdo eles: o estranhamento e a
desnaturalizacdo, para em seguida, apontar os temas, teorias e conceitos
como os principios metodolégicos que orientam o ensino da sociologia.
Discutem a importancia da pesquisa como principio transversal e
exercicio criativo a imaginacédo socioldgica, capaz de desenvolver a
capacidade de observacdo e critica nos estudantes. Abaixo segue a
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tabela com os conteldos considerados mais relevantes pelos
organizadores da obra:

Tabela 3: Colecio Explorando o Ensino — Sociologia (MEC, 2010)

TEMAS BASICOS DAS CIENCIAS SOCIAIS:

1) A juventude no contexto do ensino da sociologia: questdes e desafios

2) Trabalho na sociedade contemporénea

3) A Violéncia: possibilidades e limites para uma definigéo

4) Religido: sistema de crengas, feiticaria e magia

5) Diferenca e Desigualdade

6) Sociologia, Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo

7) Cultura e alteridade

8) Familia e parentesco

9) Grupos étnicos e etnicidades

10) Democracia, Cidadania e Justica

11) Partidos, EleicBes e Governo

12) O Brasil no sistema internacional

Silva (2007) nos ajuda a sintetizar os modelos de curriculo e a
presenca ou ndo da disciplina de sociologia nas escolas secundarias. A
autora traz desde a primeira iniciativa da presenca da sociologia nas
escolas até o curriculo atual. Faz a distingdo entre 0 modelo de curriculo
por competéncias e cientifico. Entende que 0 modelo por competéncias
fundamentou os PCN’s e PCN+, tratando as disciplinas de forma
regionalizada, localizando-as no interior das ciéncias humanas e suas
tecnologias. Entende que apds a obrigatoriedade da disciplina em nivel
nacional ela teve seu valor reconhecido, diluindo a proposta anterior e
valorizando cada disciplina individualmente. Agora a sociologia ganha
Seu espago e nao deve mais ser trabalhada como temas transversais no
interior das outras disciplinas de humanas, como histéria e geografia.

A autora utiliza os conceitos de Bernstein (1990) para discutir
como os saberes das disciplinas alcangam o nivel escolar através da
contextualizagdo e da recontextualizacdo de seus ensinamentos, ou seja,
como uma ciéncia se torna um saber escolar e qual é o caminho que ela
percorre até chegar as salas de aula. O campo da contextualizacdo seria
definido pelas Universidades e pelos grandes centros de pesquisa e 0s
outros dois campos da recontextualizacdo seriam  definidos
primeiramente pelos 0Orgdos governamentais que intermediam o
conhecimento educacional (Ministério da Educacdo e Secretarias
Estaduais de Educacéo). Posterior a isto estd a formacao de professores
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e a formulacdo de livros didaticos. A escola seria um campo de traducdo
dos conhecimentos produzidos no campo da contextualizacdo. Como
resultado da contextualizagdo tem-se um discurso pedagdgico, que nada
mais € do que um conjunto de regras que regulam o discurso
especializado das ciéncias de referéncia nas escolas. Este dispositivo
pedagogico é o que define as identidades pedagdgicas das disciplinas.

Todos estes campos se articulam e dialogam através de relages
sociais de disputas entre classes sociais, grupos e partidos politicos. Este
saber escolar é produzido a partir de conhecimentos cientificos
acumulados historicamente pelas areas de conhecimento onde o
movimento dialético é constante através da teoria — pratica — teoria,
pois a partir da pratica se constr6i conhecimento empirico para a
producdo de novas teorias:

As reformas politicas do Estado, que ocorrem
como fruto das disputas ideol6gicas, das classes
sociais, dos projetos que contam com a influéncia
dos intelectuais, das teorias sociais e politicas,
levam a uma recomposi¢do do campo académico
e do campo cientifico. Teorias e modelos
explicativos da vida, das regras democraticas e da
educacdo sdo contextualizadas (elaboradas) nas
comunidades cientificas e recontextualizadas nos
6rgdos governamentais que simplificam ainda
mais as teorias sociais predominantes. Assim,
cria-se uma espécie de comunicagdo pedagdgica,
com um discurso pedagdgico, a partir de um
regulador do dispositivo que ird predominar como
senso comum nas escolas. E a partir desse
dispositivo pedagdgico, regulador da
comunicacao e da agdo educativa que os saberes
sdo reorganizados, disseminando nas escolas as
novas regides dos conhecimentos. O ensino de
sociologia esta inserido nesses processos de
formacdo, elaboracéo, disseminacdo do discurso
pedagdgico e da organizacdo dos saberes. (Silva,
2007, p. 405)

Sintetizando o exposto pode-se dizer que as teorias pedagdgicas
se tornam senso-comum, sdo absorvidas pelos trabalhadores em
educacéo e reproduzidas de forma automatica (Saviani, 2008). Logo, se
a proposta oficial esta baseada na pedagogia das competéncias, 0s
educadores formulardo seus planejamentos didatico-pedagdgicos com
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base nesta teoria educacional. Ao contrario, se os professores que tem
acesso as teorias critico-pedagogicas, poderdo questionar esta
abordagem de cima para baixo e pensar propostas concretas de educagéo
para a classe trabalhadora que estejam desvinculadas dos interesses reais
da classe burguesa.

Newton Duarte (2010) afirma que o trabalho do professor nunca é
neutro. Estas teorias pedagdgicas travam lutas ideolégicas que
interferem no trabalho docente. Analisa algumas das pedagogias
dominantes desde o inicio do século XX e as denomina pedagogias
relativistas. A primeira delas estaria centrada no construtivismo de
Piaget, a qual uma vez absorvida pelo discurso oficial, deu base para a
construcdo da teoria escolanovista e neoescolanovista. Além desta, tem-
se a teoria do professor reflexivo pautada em Dewey e Schdn, onde o
conhecimento é construido na prética pelo professor. Outras vertentes
contemporaneas que expressam este mesmo Viés ideoldgico como a
pedagogia de projetos, a pedagogia multiculturalista e a pedagogia
empreendedora. Para o autor, a teoria pedagdgica marxista transcende as
demais, pois pensa na apropriacdo pela classe trabalhadora da riqueza
intelectual da humanidade e na socializa¢do do conhecimento universal
através da socializacéo dos meios de producéo, a0 mesmo tempo em que
faz uma critica radical as teorias do universo liberal burgués.

Dentre elas estd o debate sobre as pedagogias relativistas, que
pensam na resolucdo dos problemas sociais sem a transformacdo da
sociedade. Sdo idealistas, pois acreditam em mudangas dentro da prépria
sociedade. Desta forma, podem defender concepgdes criticas, mas ndo
avangam no carater concreto de suas propostas. Neste sentido, fazem a
negacdo da perspectiva de totalidade e se focam em acontecimentos
casuais e porque ndo dizer, paliativos. Para o relativismo epistemoldgico
e cultural ndo existem conhecimentos objetivos e universais, visto a
infinidade de culturas existentes. Assim, defende-se a auséncia de
referéncias sobre o que ensinar, se tornando um viés utilitario e
pragmatico, supervalorizando o cotidiano em detrimento do
conhecimento cientifico. Essas ideias pedagdgicas entendem o
conhecimento escolar como uma ferramenta onde a préatica, e ndo a
ciéncia, determina o que é valido, valorizando o conhecimento tacito e
desvalorizando o conhecimento te6rico. Assim, os contelidos tomam
posicdes periféricas e o professor deixa de ser o mediador do
conhecimento e passa a ser um organizador de atividades. Para a
perspectiva marxista, 0 conhecimento universal construido pela historia
da humanidade é uma forca material que vai contra a logica reprodutiva
do capital (Duarte, 2010).
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As concepcBes neoliberais de educacdo permeiam o sistema
escolar como um todo e estdo presentes em toda a organizacdo do
ensino. Influenciam o curriculo, o processo de ensino-aprendizagem e 0
trabalho docente. Nota-se que atualmente hd um forte processo de
precarizagdo do trabalho que recai também no cotidiano do professor, o
qual necessita lecionar muitas horas para conseguir suprir suas
condicBes materiais de existéncia. Com relacdo & proletarizagdo do
professor, Costa et al (2009) assinalam que a légica do mercado invade
a organizacdo do trabalho na escola e uma das consequéncias deste
processo é a alienacdo do trabalhador. Afirmam que o espago
hegemdnico em que o professor atua é a escola capitalista, e que esta é o
lugar de reproducéo das ideologias e da for¢a de trabalho. Deste modo, a
educacdo adestra ndo sé os estudantes como também os docentes, pois
introduz o modus operandi do mundo do trabalho nas instituicBes
escolares, uma vez que o Estado obriga o professor a exercer seu
trabalho em condices precérias, configurando violéncia no ambiente de
trabalho. O professor “enfrenta na sala de aula as consequéncias de
politicas educacionais que concorrem para a deterioragéo da escola
plblica e sua privatizacéo” (Costa et al, 2009, p. 61):

Os antagonismos entre as racionalidades
burocratica e pedagdgica na gestdo da escola
reproduzem o antagonismo de classes: a formacéo
imposta dentro de um modelo burocratico pela
classe burguesa visa & mera certificagdo da forca
de trabalho, garantida pela passagem dos alunos
por um sistema, independentemente da qualidade
da aprendizagem. (Costa et al, 2009, p. 62)

Estendendo um pouco mais a discussdo, nota-se que 0S
professores sdo vistos como funcionarios da escola e sdo culpabilizados
pelos problemas nos locais de trabalho:

O professor € um tipo de trabalhador que, ao
produzir seu “produto”, o ensino, por meio das
atividades de apropriagao, elaboragéo,
sistematizagdo e socializacdo de conhecimentos,
imediatamente realiza sua objetivacdo, com
possibilidades de novas apropriacGes, 0 que é uma
caracteristica humana; e a natureza imaterial desse
trabalho torna a analise do processo de alienacgdes
tdo complexa quanto daquele diretamente ligado a
producdo de bens materiais. (Costa et al, 2009, p.
70)
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No que se refere ao relacionamento entre educador e estudantes
percebe-se a existéncia de reflexos equivocados no tocante ao

tratamento entre ambos:

Déa-se uma relacdo professores/alunos distorcida
em que os segundos passam a imputar aos
professores o tratamento que deveriam dar aos
reais representantes da violéncia do Estado
burgués, que os tem oprimido durante toda sua
trajetdria escolar. E os professores passam a ver
os alunos como aqueles que materializam a falta
de respeito e o desprestigio da categoria
profissional na sociedade, nas manifestacBes de
falta de respeito, e, até mesmo, a violéncia. [...]
Em Gltima andlise, trata-se de sujeitos da mesma
classe social que, uma vez assujeitados, ndo se
identificam mais como trabalhadores de uma
mesma classe social, a proletaria. (Costa et al,
2009, p. 72-73)

Pode-se dizer que o Estado se esfor¢a para alienar os docentes e
os culpabiliza por sua ma formacdo e qualificacdo profissionais frente
aos problemas educacionais advindos do préprio modelo de organizagédo
escolar. O governo brasileiro assume as politicas educacionais impostas
pelas agéncias internacionais, invertendo a légica de reproducdo do
capital através do discurso e de seus pressupostos ideoldgicos:

O desejavel, porém, seria que os educadores
preservassem seu poder de atuagdo social,
discernindo os interesses profundos da educagdo
na ordem democrdtica dos interesses de
determinados circulos ou camadas sociais na
manipulagdo das instituicdes escolares. Assim, ele
concorreria de forma ativa, para a reconstrugdo
social do mundo em que vivemos, favorecendo a
expansdo e o aperfeigoamento da democracia nas
esferas de sua influéncia, e concorrendo para dar a
escola as fungdes criadoras que ela deve
desempenhar na constituicdo da ordem social
democratica, na formacdo de personalidades
democréticas e no fortalecimento de ideais
democraticos de vida. (Florestan, 1966, p. 543)
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Mészaros (2005) em “A educacdo para além do capital” debate o
papel das reformas educacionais na contemporaneidade, e defende que a
educacdo por si s6 ndo é capaz de transformar a sociedade rumo a
emancipacdo social. A discussdo vai além das teorias critico-
reprodutivistas, que defendem que a educacdo tem o papel de reproduzir
as desigualdades sociais. O autor ndo discorda desta analise, mas aponta
que a teoria deve refletir sobre alternativas para a supera¢do do modo de
producdo capitalista. Para o filésofo hungaro a universalizagdo da
educacdo sO pode ocorrer com a universalizacdo do trabalho.
Desenquadra a educacdo do papel redentor colocado nos discursos
oficiais e a coloca no plano ideoldgico, apontando que é necessario
pensar a relacdo entre individuo e sociedade a partir da:

Questdo de internalizacdo da legitimidade da
posicao que lhes foi atribuida na hierarquia social,
juntamente com suas expectativas ‘adequadas’ e
as formas de conduta ‘certas’, mais ou menos
explicitamente  estipuladas  neste  terreno.
(Mészaros, 2005, p. 44)

O papel da educacdo seria entdo o de romper com a
internalizacdo, pois ela é a heranca espiritual e material do sistema do
capital que assegura a continuidade desta ordem social. Para Mészéros a
educacdo ocupa lugar central no processo de producéo e reprodugédo da
vida social. Seu papel é pensar e elaborar um novo metabolismo
reprodutivo social que va além das fronteiras do capital, tendo em vista
a realizacdo de uma ordem social que sustente concretamente a si
propria. Para compreender o conceito de educacdo € necessario
compreender 0 conceito de alienacdo desenvolvido por Marx e
reelaborado por ele. Simplificando o complexo conceito marxista, pode-
se dizer que a alienacdo se da no processo de producdo das mercadorias,
onde o produto ndo pertence ao trabalhador, é estranho a ele. Este
processo faz com que os seres humanos ndo se reconhecam como
espécie. Obstaculiza a relacdo de mediacdo direta entre o ser humano e a
natureza, a qual se da pelo trabalho. E no trabalho que se desencadeia o
processo de humanizacdo do homem. E ele quem garante e assegura a
continuidade e complexificagio deste processo. E o vir ser da natureza
para 0 homem. Portanto, o trabalho é o elemento mediador entre o
homem e a natureza e, se ele é alienado, 0 homem perde sua capacidade
criativa e imaginativa, passando a servir o objeto e ndo mais a ele
proprio.
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A partir desta reflexdo, Mészaros (2006) entende que a alienacao
¢ a “mediagdo da mediagdo”. Ou seja, trata-se de uma mediacédo
historicamente  especifica da  automediacdo  ontologicamente
fundamental do homem com a natureza. Para ele a inter-relacdo original
do homem com a natureza é transformada na relacdo entre trabalho
assalariado e capital. A atividade produtiva como atividade alienada se
afasta de sua funcdo apropriada de mediar a relacdo sujeito-objeto entre
homem e natureza. O trabalho é o elemento estruturante de todo o
processo de producdo e reproducdo da humanidade e engendra um
processo educativo, processo de reproducdo social permeado de
alienacdo. A superacdo da alienagdo é uma tarefa inevitavelmente
educacional.

Neste sentido, a educacdo é a Unica instancia mediadora
inerentemente positiva da humanidade. Entende a educagdo em seu
sentido amplo e aponta que ela estd no centro do processo de
transformagdo socialista e de emancipacdo da humanidade. Faz uso da
méaxima paracelsiana “A aprendizagem € a nossa propria vida” e
menciona que a educagdo formal, institucionalizada, é parte do sistema
de internalizagdo do capital, porém ndo se deve rechaca-la, pois deve-se
buscar o fundamento ndo-alienado em seu interior. A educacdo formal
deve ter aspiragdes emancipadoras quando relacionada a processos de
educacdo mais abrangentes, como a prdpria vida. Um amplo processo
educacional onde haja a tomada de consciéncia das caracteristicas
histéricas de nosso tempo (Mészaros, 2006). Para Marx a teoria se
converte em forga material quando penetra nas massas.

O modelo de curriculo centrado na pedagogia das competéncias
preconiza os interesses dominantes e a pedagogia histérico-critica é uma
pedagogia contra-hegemdnica que preconiza o0s interesses dos
dominados. Trata-se de uma reorientacdo da pratica educativa que ndo
parte da escola ideal, mas parte da escola que temos, com suas falhas e
contradi¢Bes (Saviani, 2007). Saviani parte da concep¢do de que o ato
pedagdgico é também um ato politico e que devemos pensar na
pedagogia da préatica. Esta esta relacionada ao controle do processo, ao
aprendizado autogestionario e voltada para a necessidade pratica dos
sujeitos. A pedagogia histdrico-critica é pautada no materialismo
histérico-dialético e na psicologia historico-cultural de Vigotsky.
Entende a educacdo como um processo de mediacdo e a pratica social
como ponto de partida e chegada da préatica educativa, onde o educador
e 0s estudantes devem se focar na compreensdo e encaminhamento da
solucdo dos problemas postos pela pratica social (Saviani, 2007).
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Para travar a luta de classes na escola é necessario socializar 0s
conhecimentos produzidos, por meio do trabalho docente. A escola deve
inserir-se no campo de constru¢do da cultura universal humana e ndo
deve ceder a fragmentagdo da cultura e aos relativismos. Seu papel é
contribuir para a superagdo da fragmentacdo do ser humano, pela
separacdo da unilateralidade das culturas locais. Deve haver a
incorporacdo das culturas locais para um processo de construcdo de
conhecimentos universais superados pela incorporagdo das culturas
particulares e ndo pela sua anulagdo. O foco é construir uma dialética
entre o singular e o universal no desenvolvimento das culturas e dos
conteudos escolares (Duarte, 2010).
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2. Diretrizes curriculares estaduais para a disciplina de sociologia

A fim de apresentar as diretrizes curriculares publicadas pelos
estados da federacdo organizei as mesmas por regifes e irei inicialmente
expor a analise de cada uma em particular, para posteriormente
comparar 0s estados entre si. O capitulo trata dos fundamentos
pedagogicos e dos contetidos socioldgicos presentes nestes documentos.
Enquadro os mesmos em processos mais amplos de organizagdo
curricular, ou seja, se foram construidos com base no curriculo de
habilidades e competéncias ou se sdo um foco de resisténcia a estas
politicas educacionais. Além disso, realizo um levantamento dos
contetdos das ciéncias sociais, a fim de verificar a presenca das trés
4reas de conhecimento: sociologia, antropologia e ciéncia politica®.
Darei inicio & exposi¢do partindo da regido Norte, passando pela regido
Nordeste, Centro-oeste, Sudeste e Sul. Abaixo trago uma tabela com a
data de publicagdo de cada documento:

Tabela 4: Ano de publicacdo das diretrizes curriculares pelos
estados

Estado Ano de publicagéo
Acre 2010
Tocantins 2007
Ceara 2009
Alagoas 2010
Distrito Federal 2008
Mato Grosso 2010
Goias 2009
Espirito Santo 2009
Minas Gerais 2007
Rio de Janeiro 2012
Sao Paulo 2012
Parana 2008

8 Em todas as tabelas sobre a distribuicdo dos contetidos das trés areas das
ciéncias sociais, ndo constam todos os tdpicos citados nos documentos. Trata-se
de um resumo sintético, pois, ficariam muito extensas e cansativas. Tento trazer
ndo apenas os conteidos centrais, mas também alguns tépicos mais especificos.
Alguns contetidos por serem interdisciplinares, como “Trabalho e Cultura”,
acabam aparecendo em parte na coluna de sociologia e em parte na coluna de
antropologia. Enfrentei a dificuldade em discerni-los por areas de conhecimento
a fim de explicitar o espaco das ciéncias sociais contemplados no ensino médio.
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Rio Grande do Sul 2009

Santa Catarina 1998/2011°

E interessante salientar que cada proposta curricular tem sua
organizagdo particular, isto &, existem propostas construidas
especificamente para a disciplina, outras formuladas no conjunto com as
demais disciplinas de humanidades e outras organizadas no conjunto
com todas as disciplinas do ensino fundamental e médio. Algumas
contam com uma introducdo se referindo aos pressupostos tedrico-
pedagogicos adotados e outras deixam estas questfes subentendidas. Na
presente analise foquei apenas nos trechos especificos da disciplina de
sociologia, ndo aprofundando a abordagem sobre os documentos como
um todo. Também foco a questdo de como estas propostas foram
arquitetadas: se com o apoio e discussdo dos educadores da area ou se
foram gestadas pelas secretarias estaduais de educacio™.

Contextualizo as propostas curriculares fazendo uma correlagdo
entre o envolvimento de académicos com o tema nas universidades
publicas e as diretrizes curriculares em cada estado. Nota-se que em
alguns estados a discussdo no meio universitario contribuiu muito para a
construcdo destas diretrizes. Em outros, podemos perceber que ndo ha
envolvimento entre universidade e escola e as propostas curriculares
deixam muito a desejar. J& em outros casos, existe um interesse grande
da universidade em estudar este objeto de ensino, porém o didlogo com
as secretarias estaduais de educacdo ainda ndo foi efetivado. Para a
realizacdo de tal analise recorro a artigos, livros e participagdes de
professores académicos em eventos, COmo encontros e congressos.

2.1. Regido Norte: Acre e Tocantins
Na regido Norte apenas dois estados contam com propostas de

conteldo programatico; sdo eles: Acre e Tocantins. Todos os demais
ainda ndo publicaram seus documentos oficiais. Trata-se de uma regido

° Santa Catarina néo atualiza sua proposta curricular na integra em 2011, apenas
aponta alguns conceitos fundamentais para serem trabalhados. A
fundamentacao tedrico-pedagdgica permanece a mesma da proposta anterior, de
1998, pois ela ndo foi revogada.

10 Esta discussdo estara contemplada quando as informacdes acerca deste
aspecto estiverem claras nas diretrizes curriculares ou tenham sido objeto de
discussdo em artigos cientificos ou eventos académicos.
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com caracteristicas bastante especificas, uma vez que abarca quase todo
o territorio da Amazonia Legal presente em solo brasileiro.

Os estudiosos da sociologia neste contexto sediam Encontros da
Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS) da Regido Norte a fim de
debater as particularidades da Amazbdnia, como por exemplo:
“Amazonia e Desenvolvimento no século XXI”, “Agricultura Familiar
na Amazonia”, “Africanidades e Negros na sociedade amazodnica”,
“Fronteiras nas Amazonias”, “Governanca ¢ Politicas de
Desenvolvimento Territorial na Amazonia”, dentre outros temas
pertinentes.

Esses eventos ja contam com trés edi¢Bes e em 2010 foi sediado
na cidade de Belém, na Universidade Federal do Para (UFPA). Contou
com um grupo de trabalho voltado para a discussdo do “Ensino de
Sociologia na educagio basica e seus desafios nas escolas amazoénicas”.
As pesquisas apresentadas pelo grupo se centraram nas discussdes
referentes ao Ensino de Sociologia na Amazonia urbana, ao trabalho
docente neste contexto, a formacdo de professores na Universidade
Federal do Parad, bem como outros trabalhos apresentados por
pesquisadores das demais regides do pais™.

Portanto, trata-se de uma regido que busca aprofundar o debate
acerca da tematica, mas que ainda é carente de curriculos oficiais
norteando o ensino da disciplina. Em 2012, houve o Il Encontro da
SBS Norte, sediado na cidade de Manaus, na Universidade Federal do
Amazonas (UFAM), no qual ndo houve grupo de trabalho sobre o
ensino de Sociologia na regido, o que me leva a supor que o grupo de
professores da UFPA, esta mais envolvido com a discusséo, apesar do
estado ainda ndo contar com uma proposta de contetidos oficial.

Abaixo seguem as analises acerca dos documentos publicados
pelos estados do Acre e Tocantins. Cabe ressaltar que o estado do
Tocantins é coberto predominantemente pela vegetacdo do cerrado e
conta com uma pequena parcela de seu territorio coberta pelo bioma
amazonico, fronteira com o estado do Para. A partir da analise do
documento, nota-se que existe uma preocupacdo com as questdes
particulares e especificas deste estado.

A proposta do Acre conta com uma introdugdo bastante alongada
acerca da funcéo social da escola, dos jovens que a frequentam, teoriza
sobre objetivos, contelidos, atividades e avaliagcdo. Na outra metade do

1 Os trabalhos apresentados neste contexto podem ser acessados pelo link:
http://www.sbsnorte2010.ufpa.br/site/anais/html/gt14.html (acesso em
23/01/2014).
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documento estdo as diretrizes para o Ensino de Sociologia. A colegdo
faz parte da série “Cadernos de Orientacdo Curricular - OrientacOes
Curriculares para o Ensino Medio (Caderno 1 — Sociologia)” (2010).
Trata-se de um caderno especifico para o ensino da sociologia, mas com
um foco bastante denso no debate introdutério, geral e de cunho
pedagdgico, mais do que na disciplina propriamente. O trecho destinado
a sociologia é bastante simplificado. O documento ndo se fundamenta na
pedagogia das competéncias; pauta-se em grande medida na obra de
Paulo Freire para defender a importancia da presenca da disciplina no
curriculo.

Ao sugerir modos de se trabalhar em sala de aula se torna
repetitiva, pois da4 os mesmos exemplos de formas de avaliagdo para os
objetivos propostos em cada série e sugere 0s mesmos caminhos
pedagdgicos para o trabalho com todos os contelidos propostos:

Proposi¢do de situagcBes em que o discurso do
aluno seja observado em duas etapas: em um
primeiro momento, registro das opiniGes dos
alunos sobre os tdpicos apresentados antes da
apresentacdo dos conteldos; apds o trabalho
conceitual especifico em sala, convite ao aluno a
emitir novamente suas opinides, mas agora
baseado no escopo tedrico aprendido. Esta
mediacdo pode ser feita através de redagdes,
debates e pesquisas. Observacéo, registro e analise
da participacdo e interesse do aluno em relagdo as
atividades e aos conteldos tratados em sala.
(Acre, 2010, p. 26-38)

Distribui os contelidos por ano letivo e ndo bimestralmente.
Aborda as trés areas das ciéncias sociais, como demonstrado na tabela
abaixo:

Tabela 5: Distribuicdo dos conteldos das trés areas das ciéncias

sociais (AC)
Sociologia Antropologia Ciéncia Politica
- Sociologia: objeto e - Cultura; - Origens do Estado
aspectos historicos; Moderno e configuracdo
- Sexualidade; dos atuais sistemas
- Mundo do trabalho e representativos;
sociedade burguesa;
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- Autoritarismo,

- Ideologia e totalitarismos, sociedade
Alienag&o; civil e sociedade politica;
- Globalizacéo; - O Estado e as

institui¢es sociais;
- Desigualdade social,
fome, violéncia e meio
ambiente;

- Juventude;
- Movimentos sociais;

- Movimentos sindicais
e estudantis;

De uma forma geral nota-se, a partir da tabela, que os contetidos
de carater sociolégico se referem a discussdo voltada a introdugdo da
disciplina, ao conceito de trabalho, e ideologia e alienagdo como
consequéncia deste debate. Também discute a questao da globalizacao e
seus efeitos perversos como o aumento das desigualdades sociais e 0s
problemas sociais acarretados a partir deste processo. Por fim, traz a
discussdo sobre juventude e movimentos sociais. Com relagcdo aos
conhecimentos antropolégicos a proposta aponta apenas o conceito de
cultura e a discussdo sobre sexualidade. J& com relagdo a ciéncia
politica 0 documento aborda o surgimento do Estado moderno e 0s
distintos sistemas de governo nas diferentes época histéricas, abordando
governos totalitarios e autoritarios. Pode-se dizer que no 1° ano a
proposta se foca mais nos contetidos sociol6gicos e no 2° e 3° ano nos
conteddos usualmente debatidos pela ciéncia politica. Os contetdos
elencados como antropoldgicos estdo diluidos. O primeiro, cultura, no
programa para o 1° ano, junto com a abordagem referente ao trabalho, e
o0 segundo, sexualidade, como tema a ser discutido no final do 3° ano
junto com o debate sobre juventude.

De uma forma geral a proposta aponta os PCN’s como fonte de
inspiracdo e demarca que, em Ultima instancia, ¢ o professor o
responsavel pelo planejamento e organizacdo dos contetidos. Tem a
sociologia critica como fundamento e demarca que:
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Pensar na disciplina de Sociologia no Ensino
Médio requer um pensar sociol6gico e pedagogico
que Ihe dé sustentacdo. Nesse sentido, entendemos
a Sociologia como uma ciéncia para a praxis. E,
por extensdo, tanto o Professor de Sociologia
quanto o aluno sdo “sujeitos da praxis”, pertencem
ao mesmo processo, e devem, ambos, buscar a
reflexdo sobre sua pratica para transformar sua
realidade. A partir desse pressuposto, podemos
definir os conteldos da disciplina como
instrumentos a favor da reflexdo desses sujeitos
sobre a realidade em que estdo inseridos, a favor
do processo de producdo de um conhecimento
sobre 0 que vivem concretamente. (Acre, 2010, p.
22)

A proposta do estado do Tocantins estd incluida em um
documento voltado para todas as areas. Seu titulo é ‘“Proposta
Curricular Ensino Médio — versao preliminar” (2007) e sua publicagdo
é anterior a lei de obrigatoriedade em nivel nacional. A sociologia é a
altima disciplina abordada e sua apresentacdo se dd com uma epigrafe
de Florestan Fernandes e outra de Paulo Freire. Com relagdo a primeira
epigrafe, menciona que o soci6logo brasileiro teve o desabrochar de seu
olhar socioldgico aos seis anos de idade, valorizando a construcdo da
imaginacéo sociolégica proposto por Wright Mills e que tem relagdo
direta com os principios epistemologicos presentes nas OCN’s: a
desnaturalizacdo e o estranhamento.

Em seguida, traz brevemente a historia da sociologia no século
XIX e sua introdugdo no Brasil nos anos 30, remetendo-se a importancia
de Florestan Fernandes para o desenvolvimento do pensamento
sociologico brasileiro. Mostra preocupacdo com a especificidade da
sociologia frente as demais disciplinas e se fundamenta nos documentos
nacionais com vigor. Trabalha com eixos tematicos e disserta sobre 0s
conteidos; ndo elenca tabelas. Os eixos tematicos do 1° ano estdo
relacionados as teorias, no 2° ano aos conceitos, e, no 3° ano aos temas,
seguindo o proposto pelas OCN’s de forma esquematica. Na tabela é
possivel verificar a distribuicéo dos conteldos:

Tabela 6: Distribuicdo dos conteldos das trés areas das ciéncias
sociais (TO)
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Sociologia

Antropologia

Ciéncia Politica

- Conhecimento
cientifico e senso
comum;

- A modernidade e o
surgimento da
Sociologia;

- Karl Marx e a luta de
classes: a Sociologia
critica;

- Emile Durkheim e os
fatos sociais: a
Sociologia
funcionalista

- Max Weber e a acdo
Social: a Sociologia
compreensiva;

- A Saciologia no
Brasil;

- A pesquisa
socioldgica;

- Trabalho,
organizagdo societaria
e desigualdades
sociais;

- A Sociologia
Tocantinense.

- Convivéncia humana;

- Cultura, raga e género;

- Poder, politica e Estado;

- Cidadania.

No que se refere aos contetidos das trés areas das ciéncias sociais,
podemos perceber que os conteldos sociol6gicos abordados sdo a
distincdo entre ciéncia e senso comum, o surgimento da sociologia, 0s
principais conceitos dos trés classicos das ciéncias sociais (Marx, Weber
e Durkheim). Também aborda a sociologia brasileira, e por Gltimo traz
novamente a discussdo sobre o trabalho, desencadeando na discussao
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sobre as desigualdades sociais. Alem disso, traz um topico acerca da
“Sociologia Tocantinense” a ser pensada e desenvolvida pelos prdprios
estudantes do ensino médio. Sugere o aprofundamento de temas
vinculados ao cotidiano dos educandos, onde 0s mesmos podem
levantar seus dados, uma vez que eles também elencam a metodologia
de pesquisa como contetido estruturante.

Com relagéo aos conhecimentos antropoldgicos aborda apenas o0s
conceitos de cultura, raca e género, trazendo também o debate acerca
da convivéncia humana. A partir da ciéncia politica aborda os conceitos
de poder, politica, Estado e cidadania, os quais podem ser
aprofundados, pois sdo amplamente complexos. Organiza os saberes
escolares de forma que no Gltimo ano os alunos possam reinterpretar sua
realidade e o contexto em que estéo inseridos:

Construir argumentacdes criticas e consistentes
a respeito  dasquestbes  basicas  que
caracterizam a sociedade tocantinense em suas
dimensoes politica, econdmica, cultural e
social. Na mesma direcdo, que
sejam capazes de relacionar os debates que ocorre
m a nivel global e nacional com 0 universo no
qual estdo inseridos. (Tocantins, 2007, p. 342)

Como balango geral da regido Norte percebe-se que no estado do
Acre a sociologia e ciéncia politica tem carater central, j& no Tocantins
tem-se apenas a sociologia como o grande mote da proposta curricular.
Os documentos se baseiam na discussdo de Paulo Freire e deixam claro
que partem de concepcdes socioldgicas criticas para sua formulagéo.
Constantemente se referem a praxis de educadores e educandos quando
mencionam os processos de ensino e aprendizagem. Com relagdo a
proposta do Tocantins nota-se que ha uma vinculagcdo maior a prépria
ciéncia de referéncia do que a uma concepcao pedagogica especifica.

2.2. Regido Nordeste: Ceara e Alagoas

Na regido Nordeste, até o ano de 2012, apenas dois estados
haviam publicado suas diretrizes curriculares; sdo eles: Ceara e Alagoas.
Sdo documentos bastante sintéticos, pois ndo teorizam acerca do ensino
de sociologia. O primeiro elenca tabelas com os contelidos a serem
lecionados e o segundo elenca habilidades e competéncias que os
educandos devem atingir ao final do ensino médio.
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E de conhecimento dos envolvidos com o Ensino de Sociologia
em nivel nacional (membros da Comissdo de Ensino da SBS, ABECS e
demais pesquisadores da area) que nos demais estados do Nordeste do
Rio Grande do Norte existem professores da escola publica e das
universidades Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN)
que participam e se articulam em torno da questdo, apesar de ainda néo
terem sua proposta curricular oficializada.

Em 2007 foi publicado pela revista Cronos um dossié sobre o
Ensino da Sociologia no Brasil *2, periédico do Programa de Pés-
Graduacao em Ciéncias Sociais da UFRN e, em 2011, outro dossié foi
publicado pela Revista Inter-Legere, abrigada pelo Grupo de Pesquisa
Cultura, Politica e Educagio, sob o titulo “Educacdo & Sociedade” B
pelo mesmo programa de pds-graduacdo. A publicagdo conta com seis
artigos voltados para este objeto de estudo. Ambas as publicagcdes
demonstram o interesse académico vinculado a esta problemética de
pesquisa. Por outro lado, Sergipe sediou o | Congresso da ABECS em
abril de 2013.

Com relacdo ao estado do Ceara sabe-se, a partir dos debates
ocorridos no 11l ENESEB, realizado no primeiro semestre de 2013 na
cidade de Fortaleza que, apesar do estado contar com uma proposta de
conteldos programaticos, ela ndo foi elaborada em conjunto com os
professores da &rea, isto é, foi imposta pela secretaria estadual de
educacdo. Durante o evento foi amplamente divulgado o fato desta
secretaria ndo haver aberto vagas para educadores de sociologia em
edital para contratagdo de professores efetivos. No decorrer do evento 0s
participantes organizaram um levante para o preenchimento de abaixo-
assinado reivindicando a necessidade de contratacdo destes profissionais
e a caréncia destes nas escolas, devido a obrigatoriedade recente. Assim,
configura-se uma contradigdo, visto que o estado aprova uma proposta
de contelidos, mas permite que os professores de outras areas do
conhecimento lecionem a disciplina a fim de complementar suas cargas
horérias.

Também neste mesmo evento foi citado que em Alagoas o
processo foi bastante similar, uma vez que os professores ndo foram

12

Para acessar a revista consultar 0 link:
http://www.periodicos.ufrn.br/index.php/cronos/issue/view/149  (acesso em
18/01/2014)

1 Para acessar a revista consultar 0 link:
http://www.cchla.ufrn.br/interlegere/09/inter-legere.htm (acesso em

15/02/2014)


http://www.periodicos.ufrn.br/index.php/cronos/issue/view/149
http://www.cchla.ufrn.br/interlegere/09/inter-legere.htm
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convocados para a elaboracdo do documento. Estes exemplos demarcam
que a disciplina de sociologia foi introduzida nas propostas, junto com
as demais disciplinas, por ter se tornado obrigatdria e ndo porque houve
um debate fecundo entre universidade e escola. Estes fatos explicam a
precariedade destes documentos. Em Alagoas existem professores e
pesquisadores preocupados com a tematica, alguns deles envolvidos
com a ABECS, debatendo questdes especificas de seu estado e
contribuindo com a reflexdo em nivel nacional. O que remonta a mais
uma contradicdo ou falta de articulagdo entre as secretarias de educacéo
e as universidades.

Portanto, trata-se de propostas muito defasadas no que se refere
as discussdes e debates em nivel nacional, uma vez que ndo se vinculam
aos processos mais amplos de reflexdo coletiva sobre o ensino de
Sociologia.

No estado do Ceard a proposta de contelidos estd agregada ao
documento “Colecéo Escola Aprendente — Matrizes Curriculares para o
Ensino Médio” (2009). Como dito anteriormente, ndo teoriza sobre a
disciplina de Sociologia. J& em seu inicio elenca as habilidades e
competéncias que a disciplina deve cumprir ao final de cada série e
divide os contelidos bimestralmente, de forma bastante breve. N&o
sugere nenhuma atividade, nem formas de avaliagdo. Abaixo segue
tabela explicitando os conhecimentos levantados pelas trés areas das
ciéncias sociais:

Tabela 7: Distribuicdo dos conteldos das trés areas das ciéncias
sociais (CE)

Sociologia Antropologia Ciéncia Politica
- Introdugédo ao - Conceito de cultura, - Conceitos de Poder,
Estudo da Sociedade; | género e etnia; Politica, cidadania e
participacdo;
- Classes sociais; - Identidade cultural,
- Estado Moderno:
- Metodologias e - Identidade de género e conceitos, tipos e relagdes
Técnicas de diversidade sexual; entre os poderes.
observacao da
realidade social, - Multiculturalismo e
diversidade;

- Marx, Durkheim e - Roberto da Matta.
Weber;
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- Autores do
pensamento social
brasileiro: Gilberto
Freyre, Florestan
Fernandes, Sérgio
Buarque, Darcy
Ribeiro, Francisco de
Oliveira, José de
Sousa Martins;

- Desemprego,
violéncia,
criminalidade,
drogas e sexualidade,
preconceito,
prostituicdo, direitos
sociais, excluséo
social e direito das
minorias.

- Formas de
representacdes e de
processos sociais;
conselhos,
movimentos sociais,
organizag&o social,
instituicOes sociais;

- O movimento
feminista, negro,
indigena e
homossexual.

- Cidadania:
processo de
construcdo individual
e coletiva;

A partir da tabela acima, é possivel verificar uma grande
proximidade dos contelidos com o documento do estado do Tocantins.
Com relacdo a sociologia mudam apenas algumas palavras e sdo
acrescidos alguns temas e autores. O debate em torno dos movimentos
sociais sdo mais aprofundados, discute as formas de representagédo
associativas, expandindo a gama de atores sociais envolvidos com o0s
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processos de reivindicacdo de direitos. Aos contetdos antropolégicos
sdo acrescidos 0s conceitos de etnia, identidade cultural e de género,
multiculturalismo e diversidade. Para 0 1° e 0 2° ano elenca as mesmas
habilidades e competéncias a serem adquiridas, séo elas:

Construir elementos de analises que possibilitem a
leitura critica das situacbes da vida cotidiana.
Compreender as diferencas entre os discursos
produzidos pelas ciéncias sociais, acerca da
realidade e aqueles elaborados na esfera do senso
comum. (Ceard, 2009, p. 149 e 151)

Para o 3° ano elenca estas mesmas habilidades e competéncias e
acrescenta mais duas:

Compreender e valorizar as  diferentes
manifestacBes culturais de género, etnias e
segmentos sociais, de modo a preservar o direito a
diversidade. Compreender a realidade econémica,
social e politica da sociedade brasileira. (Ceara,
2009, p. 153)

No estado de Alagoas o documento se intitula “Referencial
Curricular da Educacao Bésica para as escolas publicas de Alagoas”
(2010). Lista tabelas especificando o que se espera que 0s alunos
aprendam ao final do ensino médio. Faz mencéo apenas as habilidades e
competéncias que os estudantes devem desenvolver. N&o separa
anualmente e nem por bimestre. A partir do levantamento dos tdpicos
selecionei os contelidos a que eles se referem, séo eles:

Tabela 8: Distribuicdo dos conteldos das trés areas das ciéncias
sociais (AL)

Ciéncia Politica

Sociologia

Antropologia

- Poder econdmico e
desigualdades sociais;

- Indstria Cultural e
meios de comunicacgao
de massa;

- Organizacao das
atividades produtivas e
econbmicas;

- Cultura erudita e
popular;

- Diversidade cultural,
étnico racial e de
género;
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- Mercado de trabalho
e o novo perfil do
trabalhador.

- Processo historico-
social da sociedade
brasileira, e do estado
de Alagoas.

- Cidadania;

- Movimentos sociais;

A partir do levantamento destes conteidos nota-se que no estado
do Ceard as trés areas das ciéncias sociais estdo presentes na proposta,
mas no caso de Alagoas fica claro uma vinculagdo maior & sociologia. A
proposta de Alagoas ndo discorre sobre os contetdos, apenas os elenca
em forma de tabela, onde faz mencdo a alguns objetivos a serem
desenvolvidos na disciplina de sociologia. Ndo hd nenhum texto
fundamentando as sugestes de conteldos. Trata-se de um documento
que aborda toda a educagdo bésica, onde ao final faz mengGes rapidas
sobre cada disciplina. Em apenas uma pagina cita suas consideragdes
com relagdo a geografia e a sociologia. E isto se d4 em todas as areas do
conhecimento. Nao parte da introducdo a sociologia, mas sim da
discussdo sobre cidadania, poder econémico e desigualdades sociais,
ndo proporcionando aos estudantes uma bagagem anterior para o debate.
Abaixo segue, na integra, o trecho destinado a sociologia presente no
documento de Alagoas:

- Reconhecer 0s canais de participacdo da
cidadania num estado democratico.

- Compreender as formas do poder econdmico,
suas transformacdes, estratégias e influéncias nas
desigualdades sociais.

- Ser capaz de investigar, compreender e interagir
com 0s movimentos sociais e suas organizacdes,
reconhecer a utilizacdo das varias linguagens e
discursos dos poderes constituidos.

- Identificar e comparar os diferentes elementos
da cultura erudita e popular para melhor
compreender a estrutura social.
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- Respeitar e valorizar as diferencas culturais,
étnico-raciais e de género nos VArios niveis da
convivéncia humana.

- Compreender a partir de uma visdo critica a
influéncia da industria cultural e dos meios de
comunicacdo de massa, para formagdo de valores
na sociedade moderna.

- Levantar, sistematizar e elaborar dados sobre os
campos de trabalho, no estado, no pais e no
mundo.

- Conhecer e contextualizar a atual organizacdo
das atividades produtivas e econbmicas em
escalas local, regional e nacional.

- Identificar as novas exigéncias do mercado de
trabalho conhecendo o novo perfil do trabalhador.
- Conhecer o processo histérico-social da
sociedade brasileira, principalmente no estado de
Alagoas.

- Sistematizar a analise critica sobre o percurso do
desenvolvimento social na area da monocultura da
cana de agUcar. (Alagoas, 2010, p. 84)

2.3. Regido Centro-oeste: Distrito Federal, Mato Grosso e Goiés

A regido Centro-Oeste tem uma particularidade com relagdo as
outras duas regides tratadas anteriormente. A sociologia esta presente na
grade curricular das escolas desde antes da obrigatoriedade em nivel
nacional. No Mato Grosso ela estd presente desde 1998, no Distrito
Federal desde 2000 e em Goias desde 2005. Como dito na introducéo, o
estado do Mato Grosso do Sul ainda néo foi contemplado neste sentido.

No caso do Distrito Federal nota-se que hd uma produgédo
académica expressiva sobre o tema. Dentre os trabalhos desenvolvidos
estdo as dissertacGes de mestrado defendidas na Universidade de
Brasilia (UnB): “..E com a palavra: os alunos — estudo das
representacdes sociais dos alunos da rede publica do Distrito Federal
sobre a sociologia no Ensino Médio” (Réses, 2004) e “A sociologia no
Ensino Médio: o que pensam os professores da rede publica do Distrito
Federal” (Santos, 2002).

Em Goias ocorrem eventos relacionados a tematica promovidos
pela Universidade Federal de Goias (UFG). O 9° Seminario de
Sociologia no Ensino Médio teve como tema “Lutas Docentes e a
Qualidade na Educagdo: Ciéncias Sociais para Transformagao”. Ocorreu
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em setembro de 2012, no periodo de greve dos professores estaduais e
este contexto estimulou a organizacdo de um Grupo de Estudos de
Sociologia no Ensino Médio (GESEM/UFG).

No Distrito Federal a discussdo acerca de um curriculo voltado
para a disciplina tem inicio em 1999, quando foi formada uma
subcomissdo para discutir o tema. Inicialmente a proposta era definir
alguns contetdos voltados apenas para a 3% série. Em 2000 foi
formulada uma nova comissdo com o intuito de definir uma proposta
voltada para as trés séries:

Numa perspectiva ainda muito centrada em
contelidos, os referenciais de Sociologia foram
estruturados, tendo como eixos a historia daquela
disciplina: o contexto histérico do surgimento da
Saociologia e demais Ciéncias Sociais no primeiro
ano, as principais teorias socioldgicas do século
XIX (Funcionalismo e Marxismo) no segundo ano
temas contemporaneos (mudangas no mundo do
trabalho, novas  tecnologias, meios de
comunicagdo) no terceiro ano. Neste ano, 0s
alunos também estudariam o outro autor classico
da Sociologia, Weber, com vistas a entenderem
um outro fenbmeno contemporaneo: 0
fortalecimento da burocracia e do Estado. (Réses,
2004, p. 24)

O documento curricular atual foi publicado em 2008. Intitula-se
“Orientagdes Curriculares — Secretaria de Estado de Educagdo do
Distrito Federal (Ensino Médio)”. Estd organizado com base no
curriculo de habilidades e competéncias e dividido em séries. Trata-se
de um documento bastante completo que segue com rigor os PCN’s e as
OCN’s. A proposta traz um pouco da histdria do ensino de sociologia no
Brasil e faz uma breve contextualizacdo do século XXI, citando algumas
de suas tensdes e conflitos. Com relacdo aos fundamentos socioldgicos
defende que:

Os objetivos da Sociologia podem chegar a esfera
da intervencdo, a medida que contribui para
politizar as relagOes escolares, transformando o
préprio locus vivendi do aluno em objeto de
investigacdo e de atuacdo coletiva. (...)
Considerada como a ciéncia responsavel por
estudar o comportamento humano padronizado e
compartilnado, a aprendizagem das relagdes
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sociais que a desenham é de suma importancia
para o desenvolvimento de uma consciéncia
critica que lhe permitird galgar maior autonomia
intelectual, responsével pela formacdo cidadd e
atuante dos jovens estudantes. (Distrito Federal,
2008, p. 124)

Aponta trés eixos estruturadores, sdo eles: cidadania, trabalho e
cultura. Elenca muitos conteldos, e ndo considera as dificuldades
enfrentadas no cotidiano escolar, as quais impedem que o plano seja
concretizado em sua amplitude. Na 12 série trata dos conhecimentos
mais voltados a sociologia, com exce¢do do contetdo referente a
“ldentidade e diversidade cultural”. O mesmo confere para a 22 série,
com exce¢do do conteido “A dindmica das instituigdes politicas
brasileiras”. Na 3* série vemos os contetidos da ciéncia politica mais
presentes. A partir do quadro abaixo nota-se que a aproximagdo com 0s
conteudos antropolégicos se da uma Unica vez:

Tabela 9: Distribuicdo dos conteldos das trés areas das ciéncias

sociais (DF)

Saociologia Antropologia Ciéncia Paolitica
- Conhecimento - Identidade e - A dindmica das
humano: Mito, diversidade cultural, instituicdes politicas
filosofia e o papel da brasileiras;
ciéncia;

- Politica, poder,

- Homem e natureza;

- Introdugédo ao
conhecimento da
Sociologia;

- Introdugdo as
técnicas de pesquisa
nas Ciéncias Sociais;

- O Papel da escola;

- As contribuic6es de
Emile Durkheim para
a compreensdo da
organizagdo dos
grupos sociais;

participacdo, conjuntura;

- O homem como um
animal politico;

- Técnicas de analise de
conjuntura;

- As pesquisas de opinido;

- As politicas
educacionais no Brasil;

- Como o brasileiro
escolhe seus
representantes?
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- Individualidade X
coletividade;

- Sociologia da
juventude;

- Organizacéo social
nos diferentes modos
de produgdo;

- Industrializag&o,
urbanizacéo e
mudangas nos grupos
sociais;

- Educacédo e
mobilidade social;

- Desenvolvimento
capitalista e
consequéncias
socioambientais;

- Novas tecnologias X
exclusdo ou inclusao;

- Ideologia e Meios de
Comunicacéo de
Massa;

- Sociologia do
Trabalho;

- Movimentos sociais;

- Os tipos de dominagéo
propostos por Weber
(tradicional, carismética e
legal) numa anélise de
nossas liderancas
politicas.

Como dito anteriormente, a proposta curricular aponta inimeros
conceitos e temas a serem trabalhados com os estudantes do ensino
médio. Assinala dois topicos antes de estudar a introdugédo a sociologia
propriamente e traz apenas Durkheim como classico. Discute o papel da
escola e da juventude e, com relacdo a Marx, traz os conceitos de
trabalho, modo de producdo e ideologia, mas ndo cita o classico
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especificamente. Também discute a questdo das novas tecnologias e dos
meios de comunicacdo de massa. Com relagdo a antropologia, seleciona
apenas o debate sobre a identidade e diversidade cultural, e com relacéo
a ciéncia politica, discorre mais amplamente trazendo Weber para
discutir as formas de dominacdo, além de pensar as instituicdes
politicas, o homem como animal politico, formas de participagéo
politica e demais temas também tratados nas diretrizes curriculares
apresentadas anteriormente.

O documento do Mato Grosso intitula-se “Orientagdes
Curriculares da Educacéo Basica do Estado do Mato Grosso” (2010).
A proposta se mostra bastante critica com relagdo as politicas
educacionais que permeiam os curriculos oficiais. Trata-se de um
documento completo que foi pensado em conjunto com educadores e
académicos. E de carater interdisciplinar, pois aborda as ciéncias
humanas como uma area de conhecimento interrrelacional, sugerindo ao
longo do texto inGmeras aproximagdes, didlogos e atividades, sempre
levando em consideragdo cada disciplina em particular, ndo as diluindo
em seu carater interlocutério, como proposto pelos PCN’s.

A fim de dialogar com as demais areas traz eixos tematicos a
serem cumpridos por cada disciplina em particular, sdo eles: “Revolucéo
— 0 que queremos?”, “Producdo — o que fazemos?”, “Fronteira — com
guem dialogamos?”, “Identidade — quem somos?”, “Conhecimento — 0
que sabemos?”, “Ambiente — onde vivemos?” e “Cidadania — como
participar?”.

No que se refere a sociologia especificamente, conta com uma
6tima introdugdo abordando seu surgimento como ciéncia da sociedade
que estuda suas relagdes sociais em diferentes periodos histdricos,
passando pelos autores classicos e trazendo também os pensadores
sociais e sociologos brasileiros. Remonta brevemente a histéria do
ensino de sociologia no pais e segue 0s pressupostos epistemoldgicos de
estranhamento e desnaturalizacdo. Enfatiza que a sociologia pode
cumprir diferentes interesses educativos dependendo da época e do
modo como ela é pensada, ensinada e organizada sistematicamente:

A sociologia, como uma das ciéncias que se
propde ao estudo e compreensdo das relagdes
sociais, apresenta em determinados contextos
histéricos, culturais, politicos e econdmicos
diferentes objetivos e papéis no curriculo escolar.
Dependendo das concepgdes dominantes de
sociedade, educacao e ensino e das influéncias dos
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movimentos  sociais em cada contexto,
depreendem-se modelos de curriculo distintos que
foram seguidos ao longo da histdria. (Mato
Grosso, 2010, p. 99)

O documento ndo elenca os conteudos de forma fechada, discorre
acerca de cada um deles e traz uma tabela acerca dos eixos tematicos
propostos para todas as disciplinas, fazendo correla¢Ges entre as ciéncias
humanas e dando sugestdes de como abordar os conteidos em sala de
aula.

A fim de classificar os conceitos explicitados na proposta, trago a
tabela abaixo, para que possamos comparar 0 documento com os demais
estados brasileiros. Como no estado de Tocantins, a proposta também
valoriza suas especificidades regionais, propondo a andlise da
diversidade étnica presente no estado e a relacdo entre individuo e meio
ambiente, visto ser este um dos estados onde o agronegdcio é mais forte
no pais. Com relacdo a divisdo entre sociologia, antropologia e ciéncia
politica podemos perceber que o documento ndo traz a discussao
antropolégica propriamente dita, ela pode estar diluida nos contetidos de
sociologia e ciéncia politica ao falar de cultura de massa e movimento
culturais e étnicos, por exemplo:

Tabela 10: Distribuicdo dos conteldos das trés areas das ciéncias

sociais (MT)
Saociologia Antropologia Ciéncia Politica
- A sociedade capitalista: - O Estado: poder,
meios de produgdo, politica e ideologia;
trabalho, cultura e classes
sociais;

- Individuo, identidade e
socializagdo: nogGes de
individuo e sociedade;

- A producdo social do
conhecimento e dos
fenbmenos sociais;

- Arelagdo

sociedade/natureza: a
questdo ambiental e a
produgdo industrial e
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agricola no Brasil e em
Mato Grosso;

- Industria Cultural e
Cultura de Massa na
sociedade contemporanea;

- Os movimentos sociais,
culturais e étnicos;

- Direitos e cidadania na
sociedade brasileira;

A partir da tabela, podemos notar que a sociologia é mais
esmiucada que a ciéncia politica. Na sociologia discute a sociedade
capitalista e suas contradigdes, a relacdo entre individuo e sociedade, a
discusséo sobre ciéncia, indlstria cultural e cultura de massa e pensa a
relagdo entre sociedade/natureza no estado do Mato Grosso, debatendo
também os movimentos sociais, direitos e cidadania . Com relagdo a
ciéncia politica discute os conceitos de Estado, poder e politica,
basicamente.

Para encerrar a discussdo sobre a regido Centro-Oeste, trago o
documento do estado de Goias, intitulado “Referenciais Curriculares —
Ensino Médio do Estado de Goias” (2009). Trata-se de uma proposta
formulada por professores da rede publica e por gestores em
desenvolvimento curricular na &rea. Discorre brevemente acerca da
histéria da sociologia brasileira e de seu ensino nas escolas. Menciona
as OCN’s ¢ a importincia de se educar para a cidadania. Porém, o texto
é bastante vago e incompleto. Enquadra-se claramente no curriculo de
habilidades e competéncias e elenca os conteldos a partir deste viés
pedagdgico:

Como disciplina no Ensino Médio, a Sociologia
nédo realiza missdo emancipadora alguma, nem
se inscreve num projeto de transformacédo
social. Seus objetivos s@o bem mais modestos,
0 que ndo implica ceticismo quanto ao alcance
de seus resultados. (...) Deve-se propiciar, assim,
ao aluno a descoberta de que ele participa de uma
teia de relagdes e a compreensdo de como a sua
personalidade relaciona-se a linguagem, aos
gestos, as atitudes, aos valores e a uma posi¢édo na
estrutura social. (Goias, 2009, p. 160-161)
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E uma proposta que pretende formar os estudantes a partir da
supervalorizacdo do individuo, pois ndo questiona as relacbes sociais
contraditorias, apenas cita a questdo da flexibilizacdo das relacdes de
producdo, mas ndo faz nenhuma critica a este processo. Nota-se
claramente sua vinculacdo aos pressupostos do neoliberalismo e as
politicas educacionais provenientes deste sistema de governo:

A Sociologia deve, assim, ser entendida como
propiciadora e questionadora do olhar do aluno a
respeito de si mesmo, de suas possibilidades e
perspectivas, além de prepara-lo para o desafio de
estabelecer relagdes sociais no ambiente em que
estiver inserido. (Ibidem, p. 166-167)

Houve certa dificuldade em criar uma tabela a partir desta
proposta, pois 0 documento se organiza a partir de eixos tematicos,
seguidos de temas, topicos dos temas e competéncias a construir a partir
do estudo destes contelidos. Por exemplo, o eixo tematico “A
convivéncia humana e a sociedade” tem como temas a serem
trabalhados:  “Sociabilidade e socializagdo”, “Comunidade e
sociedade”, “Processos sociais”, “Grupos e agrupamento social”,
“Estrutura e organizacgdo social”’; e, como topicos destes temas: “Novos
tipos de grupos urbanos”, “A complexidade da sociedade”, “Grupos
primarios e secundarios” e etc. dificultando o enquadramento nas trés
ciéncias de referéncia, pois como dito acima os temas e tdpicos sdo
bastante vagos. Desta forma, irei tabelar os temas dentro das ciéncias
sociais de acordo com os topicos subsequentes, mas sem explicita-los:

Tabela 11: Distribuicdo dos conteldos das trés areas das ciéncias

sociais (GO)
Sociologia Antropologia Ciéncia Politica
- A producdo social do - Cultura;

conhecimento; ) o
- Raga, etnia e minorias;
- Historico da Sociologia; X )
- Género e sexualidade;
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- Comunidade e
sociedade;

- Estrutura e
organizag&o social;

- Instituicdes sociais;
- Ideologia;

- Trabalho, produgédo e
consumo;

- Controle e exclusdo
social;

- Os Direitos Humanos
e a realidade brasileira
entre a sociedade rural
e a moderna sociedade
urbano-industrial;

- Globalizagéo, meio
ambiente e sociedade;

- Movimentos sociais;

Nota-se a partir da tabela acima que a ciéncia politica ndo é
abordada. Com relacdo a antropologia os conceitos de cultura, raca,
etnia e género. J4 com relacdo aos conteidos sociolégicos é abordado
uma gama variada de conceitos e temas, dentre eles: introducdo a
sociologia, instituicBes sociais, ideologia, trabalho, globalizagcdo, meio
ambiente, controle e exclusdo social, movimentos sociais, direitos
humanos e etc.

E interessante salientar que nesta regido apesar das trés propostas
explicitarem o envolvimento dos professores com a construgdo dos
documentos, apenas duas delas (DF e MT) apontam uma vinculagédo
mais contundente com os saberes cientificos provenientes das ciéncias
sociais.
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A proposta do Distrito Federal falha na abrangéncia de contelidos
a serem trabalhados, pois se torna demasiadamente densa, mas 0 que
vemos como defeito também pode ser uma qualidade,visto tratar-se de
uma proposta muito rica na amplitude de temas e conceitos a serem
desenvolvidos com os estudantes do ensino medio.

No estado do Mato Grosso também é possivel verificar o
empenho de educadores e académicos em construir um documento que
faca sentido a realidade do estado e dos estudantes do ensino médio. O
fato da proposta ndo se vincular explicitamente a pedagogia das
competéncias enriquece o debate acerca de quais politicas educacionais
se almeja para o estado, apesar do contexto macro em que esta inserido.

No caso do estado de Goids, nota-se que os fundamentos
pedagdgicos e sociolégicos presentes no documento ndo passaram pelo
rigor analitico presente nos outros estados, configurando o descaso com
a educacdo e com o0 ensino de sociologia, tipico da pedagogia das
competéncias.

2.4. Regido Sudeste: Espirito Santo, Minas Gerais, Rio de Janeiro e
Sé&o Paulo

O debate sobre o Ensino de Sociologia na Educacdo Bésica é
bastante forte nesta regido. Todos os estados que a compbem ja
publicaram suas diretrizes curriculares. Darei inicio ao debate trazendo
primeiro o curriculo do estado do Espirito Santo, em seguida Minas
Gerais, Rio de Janeiro e Sdo Paulo, respectivamente.

Foram produzidas inGmeras pesquisas relacionadas a tematica na
regido e ha um grupo bastante fortalecido que discute o assunto desde o
inicio da luta pela reintroducdo da sociologia na escola na década de
1980. Representantes de instituicdes renomadas como USP, Unicamp,
UFRJ, Universidade Federal de Uberlandia (UFU) e etc. estdo
frequentemente presentes nos eventos, seminarios e congressos sempre
muito preocupados com as discussGes sobre o curriculo, trabalho
docente, formacdo de professores, metodologias e técnicas de ensino,
dentre outros temas que perpassam este objeto de estudo.

Algumas pesquisas produzidas ja se tornaram classicas para 0s
que discutem o tema, como a dissertacdo da professora da UFPR,
Simone Meucci, produzida na Unicamp “A institucionalizacdo da
sociologia no Brasil: os primeiros manuais e cursos” (2000), a
dissertacdo do professor Flavio Sarandy, desenvolvida na UFRJ, “A
sociologia volta a escola: um estudo dos manuais de sociologia para o
ensino médio no Brasil” (2004) e a dissertacdo da professora Cassiana
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Takagi, “Ensinar Sociologia: analise de recursos do ensino na escola
média” (2007), produzida na USP, sob a orientagdo do professor
Amaury Moraes, um dos autores das OCN’s. A tese da professora da
UEL, lleizi Fiorelli da Silva, também foi desenvolvida na USP e se
intitula “Das Fronteiras entre ciéncia e educagdo escolar: as
configuracgBes do ensino das Ciéncias Sociais/Sociologia no Estado do
Parand (1970-2002)” (2006). Existem inGmeros outros trabalhos
produzidos neste sentido, mas trago estes, pois entendo que 0s mesmos
deram base para os demais que estdo sendo desenvolvidos pds-
obrigatoriedade em nivel nacional.

A UFRJ também conta com o Laboratério de Ensino de
Sociologia Florestan Fernandes (LABES), o qual realiza um dialogo
entre universidade e escola, desenvolvendo inlimeras pesquisas e
projetos de extensdo. Agrupa em dominio virtual grande acervo
académico e didatico sobre o tema. Esta universidade também situou o |
ENESEB, que ocorreu na cidade do Rio de Janeiro em 2009.

No que se refere as propostas de contelido publicadas na regiéo,
irei inicialmente trazer o estado do Espirito Santo para o debate. O
documento intitula-se “Curriculo Basico das Escolas Estaduais —
Ensino Médio, area de Ciéncias Humanas” (2009). Nele constam
alguns objetivos a serem percorridos pela disciplina, dentre eles:

O objetivo da Sociologia é possibilitar ao aluno
uma atitude investigativa/cognitiva e uma pratica
social voltadas para a autonomia e a participagao,
através da compreensdo da construgdo social da
realidade e da emergéncia de agdes efetivas para
transformé-la a cada dia, a cada escolha, a cada
modo de saber e de fazer, a metodologia do
ensino/aprendizagem passa necessariamente pela
pesquisa e pela construgdo coletiva de
conhecimentos e atitudes, a partir do alargamento
das experiéncias e representacfes sociais
cotidianas de todos os envolvidos no processo. Ou
seja, o conhecimento precisa fazer sentido! E para
isso precisa ser apropriado, contextualizado,
negociado,  confrontado,  desconstruido e
reconstruido. (Espirito Santo, 2009, p. 95-96)

Como metodologias de ensino o documento elenca a necessidade
de trabalhar com as mais variadas midias, desde televisdo até obras de
arte. Foca também a pesquisa de campo nas comunidades e bairros onde
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as escolas se situam e aponta a necessidade de utilizacdo de técnicas
para a realizacdo das entrevistas. Demarca a importancia da producdo de
trabalhos pelos alunos a partir destas pesquisas, como por exemplo,
videos, teatros, folhetins interativos e etc. Além disso, situa a
importancia de aulas expositivas dialogadas e o desenvolvimento de
debates com as turmas.

O documento se divide em trés eixos, cada um para uma série do
ensino médio. Sdo eles: “Ciéncia, Vida e Sociedade” (1° ano),
“Trabalho, Cidadania, Fé, Vida e Sociedade” (2° ano) e “Cultura, Vida
e Sociedade” (3° ano). Também como no caso do estado de Goias houve
certa dificuldade em elenca-los na forma de tabelas, pois sdo vagos e
confusos, a0 mesmo tempo em que se dizem complementares. Isto é, 0s
eixos Vida e Sociedade perpassam as trés séries. Podemos entendé-los
como gerais para o ensino da sociologia. Desta forma, eliminando-os,
temos os eixos: Ciéncia para o 1° ano, Trabalho, Cidadania e Fé para o
2° ano e Cultura para o 3° ano.

Na minha interpretacdo, poderia ser acrescido ao eixo Ciéncia a
discusséo sobre o Trabalho, pois o eixo elencado para o 2° ano aglutina
conceitos que devem ser trabalhados de forma separada (Trabalho e
Cidadania), para que os estudantes possam se ‘“acostumar” com o
linguajar sociolégico e possam diferenciar os contetdos. Ainda me
remetendo ao 2° ano, penso que o debate posto a partir da palavra Fé é
impreciso e se afasta da discussdo socioldgica e antropoldgica
propriamente dita, pois o conceito a ser discutido deveria ser o de
Religiosidade.

O documento também cita a valorizacdo das especificidades
regionais, como os estados do Tocantins, Alagoas e Mato Grosso. E
bastante sintético e repetitivo, apesar de ser um arquivo que contém
todas as diretrizes para o ensino fundamental e médio, totalizando quase
mil paginas. A seguir, trago uma tabela sintetizando os contelidos
enumerados para todo o ensino médio:

Tabela 12: Distribuicdo dos conteldos das trés areas das ciéncias

sociais (ES)
Sociologia Antropologia Ciéncia Politica
- O pais: a formacgao das - Comunidades e
nacdes; rivalidade;
- O mundo: o paradoxo - Religiosidade;
global/local;
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- A sociologia como - Cultura;
ciéncia;
- Identidade cultural;
- Trabalho na sociedade
capitalista; - Multiculturalismo;

- As mudancas no mundo
do trabalho;

- Trabalho
imaterial/intelectual;

- Novas exigéncias
profissionais;

- Cultura de massa;

- Cidadania;

- Movimentos sociais
contemporaneos e a

problematizagéo das
identidades hegemdnicas;

Com relacdo a sociologia, esta proposta curricular se foca mais
nas discussdes que circundam o mundo do trabalho, a sociologia como
ciéncia, a questdo do Brasil como nacdo em relagdo ao mundo, aborda
também os movimentos sociais, problematizando as identidades
hegemdnicas. No caso da antropologia, discute comunidade,
religiosidade, cultura, identidade cultural e multiculturalismo. Né&o
discute a ciéncia politica. E interessante um documento propor um
debate sem fundamentacao tedrica anterior. Como abordar temas como
cidadania e movimentos sociais, sem antes discutir Estado, Poder e
Politica? Em documentos anteriores notamos esta mesma falha, por isso
a necessidade de pensarmos um curriculo unificado.

A fim de dar continuidade ao debate trago o documento de Minas
Gerais intitulado “Sociologia — Proposta Curricular (Ensino Médio)”
(2007). A proposta curricular aponta que ndo é tarefa da sociologia
formar o cidadao critico e que também deve-se levar em consideracédo o
fato de ndo estarmos formando soci6logos no ensino médio:
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Os principais objetivos deste documento sdo:
primeiro, a apresentacdo e definicdo de temas e
topicos considerados fundamentais para o ensino
da disciplina Sociologia na educacdo de nivel
médio e, segundo, sugerir uma “estratégia” para
tal ensino, enfrentando um problema de dupla
face, o de ndo cair na excessiva simplificagdo ou
no equivoco pedagdgico de querer formar o
“cidadio critico” através da disciplina sociologica
e, de outra parte, o de ndo reproduzir a orientagéo
“academicista” peculiar & maioria dos Cursos de
Sociologia no terceiro grau. Trata-se de uma
tarefa nova para a 4rea da Sociologia em nosso
pais mas que, embora dificil, j& conta com
algumas experiéncias esparsas e com textos que
servem de referéncia para 0  nosso
empreendimento. (Minas Gerais, 2007, p. 7)

E uma proposta que leva em consideragio os documentos
nacionais, PCN’s e OCN’s. Procura distanciar-se do senso comum,
mostrando a diferenca entre um problema social e um problema
sociolégico. Como no estado do Espirito Santo, também divide os
conteldos em eixos tematicos divididos para cada série.  As
caracteristicas da disciplina sdo expostas no decorrer do texto referente
ao eixo tematico. A proposta do primeiro eixo é bastante completa e
demarca inlmeras caracteristicas que servem de base ndo so para sua
tematica, mas como para toda a proposta de contelidos.

Aqui ela também se assemelha ao estado discutido anteriormente,
pois trabalha “A sociologia como Disciplina Cientifica Auténoma:
conhecendo nosso mundo social” no 1° ano do ensino médio. Traz
Wright Mills para falar da construcdo do olhar sociol6gico, marca
Anthony Giddens como um autor contemporéneo a ser estudado e
aponta como exemplo do cotidiano o habito de tomar uma Xxicara de café
todas as manhas assinalando a construgéo social e cultural contida neste
costume. Apos se remeter ao socio-cultural foca nas acBes humanas,
defendendo que apesar do contexto influenciar os habitos sociais as
pessoas sao seres racionais e livres para fazerem suas préprias escolhas.
Além de autores contemporaneos traz Durkheim e Weber, para falar de
suicidio e do “espirito do capitalismo”.

Ainda no decorrer do eixo tematico explicita os objetivos que a
disciplina deve percorrer e se mostra preocupada com a especificidade
da sociologia frente as demais disciplinas. Demarca a importancia da
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pesquisa socioldgica realizada pelos estudantes, para que eles possam
fazer a relacdo entre teoria e dados empiricos desnaturalizando o senso
comum:

E importante, portanto, ter em mente que o caréater
cientifico do conhecimento ndo elimina as tensbes
e diversidades das teorias que co-habitam e
disputam entre — si a “melhor” e mais convincente
explicacdo do comportamento, do fenémeno ou
objeto que é focalizado pelos cientistas de uma
mesma disciplina. A sociologia contemporanea
pode ser descrita mais como um mosaico de
teorias e métodos do que como um corpo
integrado e compacto de conhecimento. (Minas
Gerais, 2007, p. 14)

O segundo eixo teméatico propde o debate acerca da “Analise
Sociolégica do Mundo Moderno: a Sociedade em que Vivemos” e traz
os autores cldssicos Durkheim, Weber e Marx:

Aquilo que Marx via como um trago essencial do
mundo moderno — o trabalhador inteiramente
separado dos meios de produgdo — Weber via
como um sintoma de um processo mais
abrangente: o de racionalizacdo nas diferentes
esferas da vida. Tratar da analise das principais
caracteristicas da sociedade moderna implica
expor 0s estudantes a esta discussdo. (Minas
Gerais, 2007, p. 18)

Insiste na comparacdo entre Marx e Weber no decorrer do texto,
como ambos entendem a modernidade e o advento do capitalismo.
Sugere a discussdo entre o tradicional e 0 moderno, movimento sociais,
ONG?’s, associagdes comunitarias € sindicatos. No terceiro eixo se
remete “A abordagem sociolégica de questbes sociais no Brasil
contemporaneo” e discute raga, género, criminalidade e sub-culturas
juvenis; efeitos da raca sobre a estratificacdo social e a relacdo entre raca
e mobilidade social; efeitos que a condicdo do género possui sobre o
diferencial de salarios no mercado de trabalho e etc. A seguir trago a
tabela enumerando todos os contetidos definidos pelo documento:

Tabela 13: Distribuicdo dos conteldos das trés areas das ciéncias
sociais (MG)
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Sociologia

Antropologia

Ciéncia Politica

- Senso-comum e
conhecimento
sociolégico;

- Tipos de sociedade: as
sociedades tradicionais e
a sociedade moderna:
caracteristicas basicas;

- As grandes mudancas
do periodo moderno e as
consequéncias para a
vida social: a
industrializacdo, a
urbanizacéo, as classes
sociais, grupos étnicos e
a desigualdade;

- Raca e seus efeitos
sobre desigualdade e
discriminag&o racial no
Brasil;

- Raca e mobilidade
social;

- Delinqliéncia e
criminalidade;

- As manifestacOes
culturais e politicas dos
jovens nas assimetrias do
espaco urbano brasileiro;

- Valores, normas e a
diversidade cultural;

- Identidades grupais e
sociais;
diferencas e tolerancia;

- Género como fator de
desigualdade de
oportunidades;

- Estado de Direito e a
democracia moderna:
cidadania, direitos e
deveres; eleicOes e
partidos politicos;

- Participagdo e
representacao;

As diretrizes curriculares de Minas Gerais para o Ensino de
Sociologia se baseiam em temas e buscam pensar os problemas sociais
advindos dos processos que envolvem as questdes das desigualdades

sociais,

no caso da sociologia.

Com

relacdo aos

contetidos

antropoldgicos, aborda os temas a partir dos conceitos de diversidade,
identidade e género. Se aproximando da ciéncia politica, aborda as
discussdes acerca da democracia e participacéo politica.
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O estado do Rio de Janeiro publicou, pds-obrigatoriedade em
nivel nacional, duas propostas. A primeira edicdo data de 2011 e os
conceitos de “cultura, politica e trabalho, eixos tematicos fundantes das
Ciéncias Sociais, estavam distribuidos ao longo das trés séries do
Ensino Médio” (Rio de Janeiro, 2012, p. 03). Atualmente, o documento
em vigor se intitula “Curriculo Minimo 2012 — Sociologia” (2012).
Como mencionado no titulo parte do conceito de curriculo minimo para
estabelecer os contelidos a serem trabalhados pelas disciplinas:

O Curriculo Minimo visa estabelecer harmonia
em uma rede de ensino mdltipla e diversa, uma
vez que propde um ponto de partida minimo — que
precisa ainda ser elaborado e preenchido em cada
escola, por cada professor, com aquilo que lhe é
especifico, peculiar ou Ihe for apropriado. (...) O
Curriculo Minimo apresentado busca fornecer ao
educando os meios para a progressao no trabalho,
bem como em estudos posteriores e,
fundamentalmente, visa assegurar-lhe a formagéo
comum indispensavel ao exercicio da cidadania.
(Rio de Janeiro, 2012, p. 02)

Para a sua formulagdo apoiou-se nos PCN’s e nas OCN’s e
contou com a contribuicdo dos professores da educacdo basica e do
ensino superior. O documento aponta a necessidade de pensar um
curriculo especifico para a sociologia a fim de fortalecer a disciplina no
ambiente escolar:

A Sociologia aplicada no Ensino Médio, apesar de
sua obrigatoriedade garantida pela LDB, precisa
“inventar sua tradi¢do”, inclusive em relagdo ao
reconhecimento de conteldos fundamentais e um
conjunto de habilidades e competéncias que
sirvam como referéncias. Esse seria um passo
importante na tarefa de legitimar a Sociologia no
Ensino Meédio, pois, como disciplina de
obrigatoriedade ainda recente na grade curricular,
ela ainda enfrenta obstaculos para sua
consolidagdo definitiva, como o discurso
tecnicista que insiste em questionar sua
relevancia, bem como a importancia da reflexao e
do senso critico para o exercicio da cidadania.
(Rio de Janeiro, 2012, p. 03)
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Os autores da proposta afirmam ndo concordar com a
organizacdo do curriculo em habilidades e competéncias, mas ressaltam
que o curriculo minimo é uma politica educacional, logo, existem
algumas normativas a serem seguidas. Assim, a contragosto, definem
temas e elencam habilidades e competéncias para cada bimestre de cada
série do ensino médio. Por exemplo, para o primeiro bimestre do 1° ano
elencam como habilidades ¢ competéncias a partir do contetido “O
conhecimento sociol6gico”:

- Diferenciar os conceitos de senso comum e
conhecimento cientifico e compreender a
Sociologia como a ciéncia das relagdes sociais.

- Compreender o homem como ser social e a
subjetividade individual como resultante da
socializagdo.

- Compreender a relacdo entre o individuo e a
sociedade, bem como as diferentes formas de
sociabilidade. (Rio de Janeiro, 2012, p.6)

Como habilidades e competéncias para o segundo bimestre do 1°
ano a partir do conteido Cultura e diversidade:

- ldentificar o homem como ser histdrico e
cultural e compreender a importancia do conceito
antropoldgico de cultura.

- Compreender os problemas decorrentes da viséo
etnocéntrica e relativizar as diferengas culturais.

- Compreender a dindmica das mudancas culturais
e sua relagdo com as transformacdes das
sociedades. (Rio de Janeiro, 2012, p. 6)

Abaixo segue tabela com os contelidos que devem ser abordados
nas trés séries do ensino médio:

Tabela 14: Distribuicdo dos conteldos das trés areas das ciéncias

sociais (RJ)
Sociologia Antropologia Ciéncia Politica
- O conhecimento - Cultura e diversidade; - Poder, politica e
sociolégico; Estado;
- Cultura e identidade;
- Trabalho, sociedade e - Cidadania,

capitalismo;

democracia e
participacdo politica;

- Preconceito e
discriminacao;
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- Relacdes de trabalho;

- Estratificagdo e
desigualdade;

- Cultura, consumo e
comunicagao de massa;

- Formas de violéncia e
criminalidade;

- Cidadania, direitos
humanos e movimentos
sociais;

A proposta curricular do estado é bastante enxuta com relagdo aos
conteudos das ciéncias sociais. Sociologicamente aborda o trabalho em
suas relagdes sociais, consumo, comunicagdo de massa e formas de
violéncia. Antropologicamente, aborda os conceitos de cultura,
diversidade e identidade, discutindo também o preconceito e a
discriminacdo. Na ciéncia politica, discute os conceitos ja apresentados
em outras propostas, como poder, politica, estado, democracia e
participacao politica.

Apesar do Rio de Janeiro trazer uma proposta bastante concisa e
sintética, trata-se de um documento que se enquadra na historia,
explicando o porque de seus pressupostos pedagdgicos, demarcando a
importancia da presenca da sociologia no ambiente escolar, processo
ainda em fase de legitimacdo. O documento reflete o interesse dos
professores e pesquisadores da area e caminha no mesmo sentido desta
pesquisa no que se refere a determinacdo de contetdos especificos para
a disciplina.

No estado de Sdo Paulo também foi publicado um documento
bastante sintético, porém ndo com as mesmas qualidades do estado
anterior. A “Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo para a
Disciplina de Sociologia” (2012) foi revisada e publicada sem levar em
consideracdo os fundamentos politico-pedagdgicos que permeiam o
trabalho com a sociologia na escola.

O documento menciona a proposta curricular elaborada no estado
em 1986 pela Associacdo dos Sociélogos de Sdo Paulo (ASESP),
pioneira em elencar os conteldos pertinentes ao ensino da sociologia,
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muito estudado nos cursos de licenciatura antes da efetiva
obrigatoriedade em nivel nacional. A entidade é responsavel por
reivindicar concurso publico para professores de sociologia ainda na
década de 1980, onde houve cerca de 1500 professores inscritos e 450
aprovados™.

As diretrizes curriculares do estado abrangem os conteddos das
trés areas das ciéncias sociais, pois entendem que a sociologia é o
espaco de realizagdo das ciéncias sociais na escola média. Seguem os
fundamentos epistemoldgicos definidos pelas OCN’s e discutem a
Sociologia da Juventude de Mannheim, buscam pensar quem € o jovem
gue cursa o ensino médio publico no pais. Como no Rio de Janeiro
também definem os contelidos a partir de cada série do ensino médio, o0s
dividindo por bimestre. Abaixo segue tabela com os contetdos
abordados:

Tabela 15: Distribuicdo dos conteldos das trés areas das ciéncias

sociais (SP)

Saociologia

Antropologia

Ciéncia Politica

- A Saociologia e 0
trabalho do sociélogo;

- O processo de
desnaturalizagéo ou
estranhamento da
realidade;

- O homem como ser
social;

- A insercdo em grupos
sociais: familia, escola,
vizinhanga, trabalho;

- Relag0es e interagdes
sociais;

- Socializacéo;

- A unidade do Homem
e as diferencgas entre 0s
homens: o que nos
diferencia como
humanos;

- Contelidos simbdlicos
da vida humana:
caracteristicas da
cultura, a humanidade
na diferenca;

- A formacéo da
diversidade: migracao,
emigracdo e imigracao;

- Aculturagdo e
assimilacéo;

- O significado de ser
cidadao ontem e hoje;

- Direitos civis, direitos
politicos, direitos
sociais e direitos
humanos;

- A Constituicdo
Brasileira de 1988;

- Formas de
participacdo popular na
historia do Brasil;

- Estado e governo;

- Sistemas de governo;

Y «Um olhar sobre a trajetoria da ASESP”, endereco eletrénico:
http://sociologiacienciaevida.uol.com.br/ESSO/Edicoes/26/artigo157887-2.asp
(acesso em 12/02/2014).


http://sociologiacienciaevida.uol.com.br/ESSO/Edicoes/26/artigo157887-2.asp
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- Da diferenga a
desigualdade: etnias,
classes sociais, género,
geracéo;

- A populagéo brasileira:
diversidade nacional e
regional;

- O estrangeiro do ponto
de vista sociolégico;

- Cultura e comunicacéo
de massa;

- O trabalho como
mediacao;

- Divisao social do
trabalho;

- Processo de trabalho e
relagdes de trabalho;

- Transformagdes no
mundo do trabalho;

- Emprego e desemprego
na atualidade;

- Violéncias simbodlicas,
fisicas e psicolégicas;

- Desumanizagéo e
coisificacdo do outro;

- Reprodugdo da
violéncia e da
desigualdade social;

- A expansdo da
cidadania para grupos
especiais;

- Organizacéo dos
poderes: Executivo,
Legislativo e
Judiciério;

- Eleices e partidos
politicos;
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- Movimentos sociais
contemporaneos:
movimento operario e
sindical, movimentos
populares urbanos;

- “Novos” movimentos
sociais: negro, feminista,
ambientalista, GLBT,;

A diretriz curricular paulista trabalha os contetdos a partir de
temas e por dividi-los em bimestres acabam se tornando extensas.
Acima percebemos a proximidade dos temas com relagdo as demais
propostas ja apresentadas e também a novidade no que se refere a temas
como: aculturacdo, organizacdo dos poderes, processo de
desnaturalizac&o e estranhamento da realidade, dentre outros.

Fazendo um comparativo da regido sudeste podemos perceber
que os dois primeiros estados apresentados, Espirito Santo e Minas
Gerais, possuem documentos similares no que se refere a forma como
sdo organizados e fundamentados pedagdgica e sociologicamente.
Afirmo isto, pois, ambos se atrelam a concepgdes neoliberais de
educacdo e de ciéncia social. Também se aproximam com relagdo a
divisdo dos contelidos em eixos estruturadores para cada série do ensino
médio.

As duas Ultimas diretrizes curriculares analisadas, Rio de Janeiro
e Sdo Paulo, se assemelham no que se refere a organizagcdo dos
conteddos por série e por bimestres. Ja com relacdo aos fundamentos
pedagdgicos a Unica proposta da regido que se mostrou critica a
pedagogia das competéncias foi a do Rio de Janeiro. Mesmo
estruturando os contelidos com base neste conceito, os autores se
posicionam politicamente e criticam o fato de terem que se enquadrar na
politica educacional estatal, a qual exige esta fundamentacdo tedrica a
priori. No caso do estado de Sdo Paulo ndo ha nenhuma critica e
nenhum alinhamento neste sentido.

2.5. Regido Sul: Parand, Rio Grande do Sul e Santa Catarina
Por fim, trazemos a regido Sul para analise. Escolhi deixa-la por

altimo, pois é onde esta pesquisa esta sendo realizada. E a regido que
mais concentra alunos das ciéncias sociais e consequentemente a que
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tem formado mais professores de sociologia. Conta com dois
laboratorios de extenséo voltados ao seu ensino.

A pés-graduacdo em ciéncias sociais da Universidade de
Londrina (UEL) é a Unica do pais que possui a linha de pesquisa
“Ensino de Sociologia”, onde vem sendo produzidas inumeras
dissertagdes. Esta mesma universidade situa 0 LENPES (Laboratorio de
Ensino, Pesquisa e Extensdo de Sociologia), o qual desenvolve trabalhos
de pesquisa e extensdo com professores da rede publica, alunos da
graduacdo e das escolas do Parand. Além destas atividades tem o curso
de especializagdo em “Ensino de Sociologia”, pos-graduagdo lato sensu,
0 qual da apoio para que os professores sigam seus estudos e se
atualizem. O corpo docente envolvido com a tematica tem algumas
publicagbes neste sentido, sdo elas: Revista Mediagdes — Ensino de
Sociologia (2007)*, Caderno de Metodologias de Ensino e de Pesquisa
de Sociologia (LENPES, 2009)' e Sugestdes Didaticas de Ensino de
Sociologia (Lima et al, 2012). E a universidade que mais se dedica ao
estudo do tema e também a mais envolvida e atuante. E um espaco de
didlogo constante entre universidade e escola e exemplo para os que
buscam se aprofundar neste universo, tanto no que se refere a pesquisa,
como extensdo e produgdo de cadernos e livros com sugestdes didaticas.
A universidade situa encontros de professores e em 2013 organizou o VI
Simpésio Estadual de Formacgéo de Professores de Sociologia.

A Secretaria de Estado de Educacdo do Parand (SEED/PR)
publicou um livro didatico de sociologia pensado e escrito por
professores da educacdo basica, intitulado “Sociologia — Ensino Médio”
(2006) e que pode ser acessado na rede virtual'’. E o Gnico estado que
conta com um suporte neste sentido. A proposta do livro é que ele seja
repensado continuamente com o trabalho do professor em sala de aula.

No Rio Grande do Sul a professora do curso de Ciéncias Sociais
da UFRGS, Luiza Helena Pereira também é bastante atuante. Coordena

B Link para 0 download da revista cientifica:
http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/mediacoes/issue/view/299/showToc
(acesso em 23/02/2014).

1 Link para 0 download do caderno:
http://www.uel.br/projetos/lenpes/pages/arquivos/LIVRO%20INTEIRO%20em
%20PDF%20%20LENPES%20-%2002%20de%20dez-1.pdf  (acesso  em
23/02/2014).
o Link para 0 download do livro:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/livro_didatico/sociologia
.pdf (acesso em 23/02/2014).


http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/mediacoes/issue/view/299/showToc
http://www.uel.br/projetos/lenpes/pages/arquivos/LIVRO%20INTEIRO%20em%20PDF%20%20LENPES%20-%2002%20de%20dez-1.pdf
http://www.uel.br/projetos/lenpes/pages/arquivos/LIVRO%20INTEIRO%20em%20PDF%20%20LENPES%20-%2002%20de%20dez-1.pdf
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/livro_didatico/sociologia.pdf
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/livro_didatico/sociologia.pdf
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o projeto de pesquisa intitulado “A Sociologia no Ensino Médio no Rio
Grande do Sul” e o projeto de extensdo, “O Ensino da Sociologia para
professores do Ensino Médio: Contribuindo para a formacéo continuada
dos professores de Sociologia do ensino médio do Rio Grande do Sul”.
Publicou o livro, “O Ensino de Sociologia no RS” (Pereira, 2013) e
inimeros artigos sobre a tematica: “Sociologia no ensino médio:
socializagdo, reproducdo ou emancipacao” (Pereira, 2012), “A
sociologia no ensino médio: retratos do cotidiano, a escola, o professor e
0 aluno” (Pereira, 2011), “Qualificando futuros professores de
sociologia” (Pereira, 2007), dentre outros.

Em Santa Catarina, no Programa de PoOs-Graduagdo em
Educacao, da UFSC, também foram desenvolvidas pesquisas na &rea,
uma delas do professor Marival Coan, “A sociologia no Ensino Médio, o
material didatico e a categoria trabalho” (2006), ja citada no primeiro
capitulo deste trabalho, pode ser considerada classica. A pesquisa é
bastante completa, discute as politicas educacionais para a disciplina e
realiza uma analise de como o conceito de trabalho foi traduzido pelos
livros didaticos publicados até aquele momento. P6s-obrigatoriedade em
nivel nacional as dissertagdes “Saberes sociolégicos nas escolas de nivel
médio sob a ditadura militar: os livros didaticos de OSPB” (Perucchi,
2009) e “O trabalho docente com a disciplina de Sociologia: algumas
reflexGes sobre o ser professor no ensino médio da rede pulblica de
Santa Catarina” (Rosa, 2009) também foram desenvolvidas no mesmo
programa. Também em nivel de graduacdo foram desenvolvidas
monografias, como por exemplo: “Ensino de Sociologia no Nivel
Médio: Estudo exploratério baseado em concepgfes de professores e
estudantes da Grande Florianépolis” (Carida, 2009).

Além destas iniciativas existe um projeto de pesquisa intitulado
“A Sociologia no Ensino Médio: experiéncias docentes, formacdo e
condi¢Oes de trabalho do professor”, coordenado pela professora Nise
Maria Tavares Jinkings e pela professora Silvia Leni Auras de Lima.

A UFSC em convénio com a Secretaria de Estado da Educacdo
(SED/SC) mantém o LEFIS (Laboratério de Ensino de Filosofia e
Sociologia), laboratdrio de extensdo. Conta com a participacdo de
professores universitarios, técnico-administrativos e professores da rede
estadual de ensino. E voltado para a formagdo de professores e esta
sittado no interior de uma escola estadual, onde académicos,
graduandos e professores das escolas mantém um dialogo constante
entre teoria e pratica. Atualmente oferece cursos de aperfeicoamento,
dentre eles: “A sociologia como ciéncia e o trabalho como fundamento
da vida social”, “Estado e Sociedade”, “Economia e Politica: partidos
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politicos e movimentos sociais no contexto da globalizagdo neoliberal”,
“Refletindo sobre a pratica e contextualizando a juventude: como e para
quem ensinamos sociologia”, dentre outros 18

Ainda me remetendo a UFSC, aponto como iniciativa inovadora
do curso de licenciatura em Ciéncias Sociais a producao de trabalhos de
conclusdo de curso de licenciatura, chamados TCL, onde graduandos
estdo exercendo atividades de pesquisa relacionadas a educacéo e ao dia
a dia nas escolas. Este curriculo foi colocado em pratica em 2007 e vem
enriquecendo a formacdo dos estudantes que anteriormente tinham a
pratica de pesquisa apenas no curso de bacharelado. Um dos trabalhos
desenvolvidos neste ambito é o da licenciada em ciéncias sociais Elis
Rodrigues da Costa, com o trabalho “Os desafios de ensinar sociologia
em Florianépolis com base na teoria histdrico-cultural de
aprendizagem: reflexdes a partir de um estudo de caso” (Costa, 2013).

Com relacdo as propostas curriculares darei inicio a exposicao
trazendo o documento do Parana intitulado “Diretrizes Curriculares da
Educacdo Basica” (2008). E uma proposta curricular que serve de
exemplo para todos os estados, pois abrange uma discussdo tedrica
densa, ndo no que se refere a quantidade de contelidos para serem
ministrados aos alunos, mas sim pela completude com que aborda cada
tema selecionado. Trata-se de um documento voltado exclusivamente ao
ensino da sociologia e esta organizado em mais de cem paginas. Foi
pensada em conjunto com os professores da rede publica.

Em seu inicio trata da educagdo basica de modo geral, em seguida
traz a histéria da sociologia, apontando as revolugdes politica
(Francesa), social (Industrial) e cientifica (Iluminismo) como ponto de
partida para a construcdo da ciéncia sociolégica. Também trata da
histéria da disciplina de sociologia no ensino médio paranaense. Por
tratar-se de um caderno bastante extenso, pode ser entendido como uma
espécie de apostila onde professores de outras areas do conhecimento
podem se interar sobre a disciplina™.

Aborda autores classicos da sociologia como Comte, Durkheim,
Marx e Weber e se pauta na sociologia critica de Florestan Fernandes

'8 Link para a pagina virtual do LEFIS: http:/Aww.lefis.ufsc.br/ (acesso em
23/02/2014).

9 Sabe-se que muitas vezes professores de outras &reas do conhecimento
ministram a disciplina nas escolas publicas e particulares do pais. Deste modo,
entendo que as diretrizes curriculares do Parana podem servir de apoio a estes
profissionais, pois o documento pode ser considerado um mini-curso
introdutdrio nesta area de conhecimento.


http://www.lefis.ufsc.br/
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para pensar o trabalho docente com a disciplina. Aponta sugestfes
metodoldgicas e recursos didatico-pedagdgicos, ressaltando a
importancia das pesquisas de campo com os jovens do ensino médio.

O documento ndo explicita vinculagdo a pedagogia das
competéncias. No decorrer da discussdo tedrica contribui para uma
analise comparativa entre a sociologia no Brasil e o curriculo de
sociologia nas escolas de ensino basico:

A Sociologia como uma disciplina no conjunto
dos demais ramos da ciéncia, especialmente das
Ciéncias Sociais, ndo se produz de forma
independente do trabalho pedag6gico que a traduz
como parte curricular nas escolas de niveis médio
e superior. S&o intercomunicantes os caminhos
dos estudos e pesquisas académicas e as
atividades curriculares no magistério.  Fazer
ciéncia mediante a reflexdo académica com base
na pesquisa cientifica e esta alimentar a dimenséo
da formagdo do individuo sdo faces de um mesmo
problema. E pensando uma e outra que se realiza a
dimensdo histérica da ciéncia e, desse modo, é
aqui situada a Sociologia no Brasil. (Parand, 2008,
p. 41-42)

O documento disserta acerca de cada conteddo em particular,
aponta os autores que discutem a tematica e ao final traz uma tabela no
intuito de resumir o exposto. Aqui elenco os contetidos levantados:

Tabela 16: Distribuicdo dos conteldos das trés areas das ciéncias
sociais (PR)

Sociologia Antropologia Ciéncia Politica

- O Processo de -Desenvolvimento - Formacéo e

Socializag&o; antropolégico do desenvolvimento do
conceito de cultura e Estado Moderno;

- Instituicdes sua contribuicdo na

sociais: familiares, analise das diferentes - Democracia,

escolares e sociedades; autoritarismo,

religiosas; totalitarismo;

- Instituigdes de
Reinsercao (prisdes,
manicdmios e etc.);

- Diversidade cultural;

- ldentidade;

- Estado no Brasil;

- Conceitos de Poder;
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- Industria cultural;

- Meios de
comunicagéo de
massa;

- Sociedade de
consumo;

- O conceito de
trabalho e 0
trabalho nas
diferentes
sociedades;

- Desigualdades
sociais;

- Organizagado do
trabalho nas
sociedades
capitalistas e suas
contradigdes;

- Globalizagéo e
neoliberalismo;

- Relag6es de
trabalho;

- Trabalho no
Brasil;

- Conceitos de
Ideologia;

- As expressoes
da violéncia nas
sociedades
contemporaneas;

-A questdo
ambiental;

- Questdes de género;

- Culturas afro-
brasileiras e africanas;

- Culturas indigenas;

- Conceitos de
dominacéo e
legitimidade;

- Direitos: civis,
politicos e sociais;

- Direitos Humanos;
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- Conceito de
cidadania;

- Movimentos
Sociais;

- Movimentos
Sociais no Brasil;

-Movimentos
ambientalistas;

- A questdo das
ONG’s;

Como apontado na tabela acima, podemos perceber que o0s
principais contelidos curriculares para o ensino médio estdo presentes
nestas diretrizes curriculares. O documento articula conceitos cléssicos
das ciéncias sociais a temas contemporaneos, como violéncia e meio
ambiente. Também nota-se o equilibrio entre as trés areas das ciéncias
sociais, ndo dando peso mais a uma ciéncia do que a outra. Mostra-se
visivel a interdisciplinaridade entre as trés areas das ciéncias sociais no
que se refere a temas como cultura, trabalho e indUstria cultural; a
questdo ambiental e os movimentos ambientalistas e etc.

Os professores do Parana tiveram muito cuidado em construir a
proposta, porém ela se torna repetitiva com relacdo as abordagens
tedrico-metodolégicas sugeridas para os conteddos. Sdo pontos
importantes para o desenvolvimento do trabalho docente, mas poderiam
ter sido ditos uma vez apenas, € ndo serem abordadas em cada contelido
particular. Sdo elas:

Em Sociologia, devemos atentar especialmente
para a proposicdo de  problematizagdes,
contextualizagBes, investigacdes e analises,
encaminhamentos que podem ser realizados a
partir de diferentes recursos, como a leitura de
textos sociolégicos, textos didaticos, textos
jornalisticos e  obras literarias.  Esses
encaminhamentos podem, também, ser
enriquecidos se lancarmos mao de recursos
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audiovisuais que, assim como os textos, também
sdo passiveis de leitura. A utilizacdo de filmes,
imagens, musicas e charges constitui importante
elemento para que os alunos relacionem a teoria
com sua prética social, possibilitando a construcéo
coletiva dos novos saberes.

Cara a Sociologia, a pesquisa de campo, quando
vidvel, deve ser proposta de maneira que articule
os dados levantados a teoria estudada, propiciando
um efetivo trabalho de compreensédo e critica de
elementos da realidade social do aluno. Para que o
aluno seja colocado como sujeito de seu
aprendizado, faz-se necessaria a articulagio
constante entre as teorias sociolgicas e as
andlises, problematizagdes e contextualizagdes
propostas. Essa pratica deve permitir que o0s
conteidos estruturantes dialoguem
constantemente entre si e permitir, também, que o
conhecimento sociolégico dialogue com o0s
conhecimentos especificos das outras disciplinas
que compdem a grade curricular do Ensino
Médio. (Parana, 2008, p. 107 a 111)

Encerro as discussdes sobre o Parand e agora me remeto ao
estado do Rio Grande do Sul a partir do documento intitulado
“Referencial Curricular — Li¢Ges do rio Grande, Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias” (2009). E uma proposta curricular baseada nos
PCN’s e nas OCN’s, vinculada claramente a pedagogia das
competéncias. O documento se remete ao desenvolvimento humano
sustentavel e equitativo, como proposta da UNESCO, e se mostra
bastante preocupado com as questdes centrais para 0s jovens, para, a
partir delas, pensar os temas que podem ser trabalhados em sala. Aponta
a necessidade de construirmos uma “Cultura da Paz”:

Trata-se de construir globalmente uma cultura que
respeite todos os direitos individuais, que se
empenhe em prevenir conflitos e que se
comprometa com a solucdo das novas ameacas
ndo militares para a paz e para a seguranga, como
a exclusdo, a pobreza extrema e a degradacdo
ambiental. A “Cultura de Paz”, em sintese, tem
por objetivo basico resolver os problemas por
meio do dialogo, da negociacdo e da mediacéo, de
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forma a tornar a guerra e a violéncia inviaveis.
(Rio Grande do Sul, 2009, p. 93)

Ou seja, ndo pensa o conflito como gerador de problematicas
socioldgicas, o vé como danoso a sociedade, apontando a coesdo como
fator de solucéo dos problemas da contemporaneidade. Desta forma, se
aproxima de concepgdes funcionalistas e compreensivas e se distancia
da concepgdo materialista histérico-dialética. Elenca trés competéncias
centrais para o estudo sociologico, ler, escrever e resolver problemas:

No que se refere ao desenvolvimento dessas trés
competéncias, este Referencial Curricular parte do
principio de que elas devem ser organicamente
articuladas com os trés eixos de competéncias, a
serem contemplados pelo ensino de Sociologia no
nivel médio, quais sejam: representagdo e
comunicacgdo, investigacdo e compreensdo e
contextualizagdo sociocultural.

O eixo de competéncia representacdo e
comunicacdo objetiva o desenvolvimento por
parte do aluno da compreensdo da Sociologia
como Ciéncia da Sociedade.

O eixo de competéncias investigagdo e
compreensao tem por temas principais as questdes
da Cultura e da Diversidade Cultural, da
Tolerancia e da “Cultura da Paz”.

O eixo de competéncias contextualizagdo
sociocultural objetiva o desenvolvimento por
parte do aluno da compreensdo do papel histérico
das instituicBes sociais, politicas e econdémicas,
associando-as as praticas dos diferentes grupos e
atores sociais, aos principios que regulam a
convivéncia em sociedade, a distribuicdo
equitativa dos beneficios econdmicos, aos direitos
e deveres da cidadania e a justica. (Rio Grande do
Sul, 2009, p. 95-96)

Neste sentido, acredito que os estudantes do ensino médio devem
ter contato com todos os paradigmas classicos e contemporaneos das
ciéncias sociais, para que possam conhecer e se posicionar politicamente
frente aos conteldos estudados. Deixar que teorias classicas sejam
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aprendidas pelos jovens impede que eles sejam autbnomos em suas
escolhas e papéis sociais, afinal a tarefa da sociologia é fazé-los
entender suas biografias na historia.

A partir da tabela abaixo é possivel visualizar que os gestores em
educagdo que construiram esta diretriz curricular apontam a “Cultura da
Paz” como conteudo a ser estudado pelos jovens do ensino médio. No
momento ndo tive acesso as diretrizes curriculares das outras
disciplinas, mas penso que como eixo estruturador da proposta tal
conteddo deve ser discutido nas demais areas das ciéncias humanas.
Como contetido genérico e ndo como conteldo sociolégico o documento
aponta um distanciamento entre a ciéncia propriamente dita e a
transposicao didatica sugerida:

Tabela 17: Distribuicdo dos conteldos das trés areas das ciéncias

sociais (RS)
Saociologia Antropologia Ciéncia Politica
- A Sociologia: - Conceito de Cultura; | - O Estado e a Questio

Conhecimento
Cientifico versus Senso
Comum,;

- A Saciologia no Brasil:
Historia e Perspectivas;

- Ciéncias Sociais e
Educacdo: Sociologia no
ensino médio

- Comunidade e
Sociedade;

- Acéo Social e Modos
de Interagdo Social

- Os Individuos e os
Processos de
Socializag&o;

- Instituigdes Sociais;

- Valores e Normas
Sociais;

- Cultura Popular;

- Valores Culturais
Brasileiros: A
Diversidade Cultural e
a Questdo da
Identidade Nacional;

- Etnocentrismo,
Discriminagéo Social e
Preconceito Social em
Relacdes Etnico-
Raciais, de Género e
Sexualidade, assim
como de Categorias
Sociais de Idade;

da
Democracia;

- O Estado Brasileiro e
a Democracia;

- “Cultura da Paz”’ e a
Resolucéo
Democratica de
Conflitos Sociais e de
Crises Institucionais;
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- Cultura, Educacéo e
Novas Tecnologias de
Informacé&o;

- Trabalho e Sociedade;
- Conceito de Ideologia;
- Cultura de massa;

- Globalizagéo, Novas
Tecnologias e as Novas
Qualificagdes;

- Desigualdades Sociais:
Conceituacdo e Formas
Historicas;

- Desenvolvimento
Sustentavel Equitativo e
Mudancas Sociais;

-OlJovemeo
Adolescente Hoje;

- Educacgéo, Tolerancia e
“Cultura da Paz”;

Se, na proposta curricular do Rio Grande do Sul temos a
defasagem com relacdo a concepgles critico-marxistas, nas diretrizes
curriculares catarinenses vemos que a vertente compreensiva da
sociologia ndo foi considerada inicialmente. O documento intitulado
“Proposta Programatica do Ensino de Sociologia e Sociologia da
Educagdo” (1998) foi atualizado (porém nado substituido) pelo
documento “Orienta¢do Curricular com foco no que ensinar: Conceitos
e conteldos para a Educacdo Basica” (2011) e apenas neste vemos a
teoria de Weber presente.

No que se refere as suas concepgdes pedagogicas, o documento
preliminar ainda esta em vigor, mas no que se refere aos contetidos eles
foram complementados pelo documento vigente. Assim, no que
concerne a teoria educacional trarei 0 documento inicial e no que se
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referem aos conteidos darei énfase aos mencionados na Gltima proposta
curricular. Ambos os documentos foram construidos com a contribuicdo
dos professores da rede publica.

Atualmente estdo sendo convocados educadores de todas as areas
de conhecimento para a elaboracdo de um documento estadual
atualizando o debate acerca da fundamentacdo pedagdgica e dos
conteidos pertinentes ao ensino de cada disciplina. Haverdo dois grupos
envolvidos, o primeiro compora um grupo de produgdo, com 185
professores do nivel basico e superior (para todas as disciplinas), que
serdo selecionados para elaborar efetivamente o documento em
semindrios presenciais que ocorrerdo entre marco e julho de 2014. O
segundo grupo acompanhara o debate por meio da educacéo a distancia.
Ou seja, ndo se trata de uma atualizagdo democratica no sentido de que
os professores estaduais em geral ndo poderdo participar ativamente
contribuindo com o processo %

O documento de 1998 foi um dos primeiros publicados no pais e
contou com a colaboragdo da professora da USP, Heloisa Dupas
Penteado, uma das primeiras académicas a dar visibilidade ao ensino da
sociologia em nivel nacional. Com relagdo a proposta em vigor, posso
esbogar um pouco mais de sua construcdo, pois pude acompanhar parte
deste processo. O Colégio de Aplicagdo (UFSC) tinha a disciplina de
sociologia presente em sua grade curricular desde o inicio da década de
1990. A sociologia estava presente na antiga 8% série do ensino
fundamental e no 1° ano do ensino médio. Havia uma professora efetiva
que a lecionava, a qual trabalhou na instituicdo por mais ou menos vinte
anos.. Apés a entrada da disciplina como componente curricular
obrigatdrio esta professora apresentou ao LEFIS um planejamento de
ensino que contemplava todas as séries do ensino médio. Tem muita
experiéncia na area e sempre trabalhou a partir da proposta de contetidos
programaticos oficial, porém sentia a necessidade de atualizacdo do
documento. Este esbogo foi discutido em uma oficina permanente no
LEFIS por trés anos e posteriormente discutido em cursos de
capacitacdo com os professores da SED/SC. Assim, ap6s anos de debate
ele foi apresentado ao 6rgdo competente, o qual fez algumas alteracoes,
sem consulta prévia, e o documento foi publicado em conjunto com as

2 Para acompanhar as atividades acessar:

http://www.propostacurricular.sed.sc.gov.br/ (acesso em 23/02/2014).

? No livro “Sociologia: conhecimento e ensino” (2012) a professora Silvia Leni
Auras de Lima conta um pouco mais da sua trajetdria no artigo “A sociologia no
ensino fundamental e médio: relato de uma experiéncia”.


http://www.propostacurricular.sed.sc.gov.br/
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demais areas de conhecimento.

Pedagogicamente o documento inicial se vincula a teoria
historico-cultural de Vygotsky, fundamentada no materialismo
historico-dialético. Elenca as dificuldades e desafios que os professores
enfrentam no cotidiano das escolas e aponta 0 método dialégico de
Paulo Freire como caminho metodoldgico. Naquele momento muitos
eram os professores de sociologia ndo formados na &rea, entdo o
documento aponta isto como fato e esmilga cada contetdo para que 0s
mesmos possam se basear. Um dos defeitos desta proposta curricular é o
fato dela ser escrita em tépicos e ndo dissertada. Menciona que durante a
apresentacdo da disciplina o professor deve questionar: o que é
sociologia? O que é ciéncia? O que é sociedade? Para que serve estudar
sociologia? Além de outros recursos didatico-pedagogicos, como o livro
de Paulo Meksenas (2001).

O documento atualizado se refere as trés séries do ensino médio e
ndo divide os contetidos por bimestre, como algumas propostas tém sido
organizadas. Abaixo segue tabela:

Tabela 18: Distribuicdo dos contelidos das trés areas das ciéncias

sociais (SC)
Saociologia Antropologia Ciéncia
Politica
- Conceitos de - Cultura; - Capitalismo e
sociedade e sociologia; liberalismo;

- Diversidade cultural;

- O trabalho na
sociedade capitalista;

- IndUstria cultural e
cultura de massa;

- Universo da
propaganda e
mundializacdo da
cultura;

- Ideologia burguesa e
neoliberalismo;

catarinense;
- Etnocentrismo;

- Cultura popular e
cultura erudita;

- Folclore: tradigdo e
transformacao;

- A sociedade - Definicdo de estado e
capitalista — teorias - Os imigrantes das concepcao liberal;
cléssicas e diversas etnias que

interpretacdes; compdem a sociedade - Democracia nos

limites do liberalismo;

- Autoritarismo no
Brasil e na América do
Sul;

- Estado e movimentos
socialis;

- Politica e partidos
politicos no Brasil;
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No que se referem aos conteddos, as questdes do mundo do
trabalho estdo presentes no 1° ano, em conjunto com o0s temas
introdutérios da disciplina, o debate sobre cultura se inicia no 2° ano,
complexificando-o em sua relagdo com o trabalho, e os contetdos que
aproximam sociologia e ciéncia politica presentes no ultimo ano do
ensino médio. Trata-se de uma proposta bastante coerente, com comeco,
meio e fim, onde os contetidos estdo concatenados de modo a fazer com
que o aluno entenda as questdes que envolvem o modo de produgdo
capitalista e a relacdo individuo/sociedade neste contexto.

A regido Sul apresenta grande envolvimento com a tematica, pois
os trés estados tém professores universitarios e do ensino basico
envolvidos com o debate e atuantes em projetos de pesquisa e extensao.
Isto reflete no cotidiano escolar de forma bastante positiva, mas néo
descarta as dificuldades que os professores enfrentam em seus
cotidianos.

Com relacao as diretrizes curriculares, penso que os professores
do Rio Grande do Sul poderiam revé-la e repensarem os contetidos. As
propostas do Parana e Santa Catarina sdo exemplos de debates fecundos
entre universidade e escola, mas ainda assim podem, se permitido pelas
secretarias de educagdo, rever seus documentos e atualiza-los
constantemente, de acordo com a situacdo atual do ensino de sociologia
em cada estado.

2.6. Por um curriculo nacional unificado: projeto embrionario

A pesquisa apresentada nas paginas anteriores ndao é de toda
original. Santos (2012) havia realizado anteriormente um apanhado
geral dos temas que frequentemente aparecem nestes documentos. Com
relacdo aos saberes socioldgicos presentes nos documentos ja apontava
que estes perpassam as trés areas das ciéncias sociais. Por isso, e pela
discussdo realizada no ambito da ABECS, minha categorizacdo se da a
partir da sociologia, antropologia e ciéncia politica.

Santos (2012) elabora um mapa comum das diretrizes
curriculares estaduais, mas ndo menciona nenhuma critica as teorias
pedagdgicas que fundamentam estes documentos, portanto esta
dissertacdo pretende verificar e ir além. Na sociologia traz os conceitos
de: sociedade, classes sociais, ideologia, socializacdo e instituicdes
sociais; na antropologia: etnocentrismo, identidade e cultura; e, na
ciéncia politica: dominacdo, poder e estado. O autor aponta algumas
interseccBes entre as trés areas das ciéncias sociais, como por exemplo:
identidade, poder, estado, cultura, sociedade e classes sociais.
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N&o estando de acordo com alguns dos parametros adotados na
pesquisa anterior, como por exemplo, a interseccao esbocada acima e a
metodologia adotada, decidi apontar de forma mais elaborada os
conceitos e temas apresentados em cada proposta em particular, para,
posteriormente, pensar uma proposta de conteddos unificada. Isto
porque alguns curriculos se afastam dos contetidos das ciéncias sociais,
pois ndo demonstram terem sido elaborados por especialistas na area,
outros sdo demasiado extensos e outros exemplos a serem seguidos e
aprimorados. Assim, penso que alguns conteidos devem ser extintos das
diretrizes e outros serem acrescentados. Nao farei uma espécie de mapa
comum, mas citarei alguns dos contelidos fundamentais que deveriam
estar presentes em um documento de nivel nacional apds seis anos de
efetiva obrigatoriedade.

Com relagdo & perspectiva comparativa entre universidade e
escola entendo que no caso das regiGes norte e nordeste, apesar de
haverem professores universitarios envolvidos com a pesquisa e
extensdo no ambito da educacdo bésica, parece faltar didlogo entre
academia e secretarias estaduais de educagdo. Isto porque as diretrizes
curriculares foram construidas sem levar em consideracao a experiéncia
adquirida no meio universitario e o contato com os professores da
educacdo basica. Ja nas demais regides (Centro-Oeste, Sudeste e Sul)
este didlogo estd mais fecundo e as diretrizes curriculares mais bem
elaboradas, independente da escolha politica a qual elas se vinculam.

Partindo destes pressupostos, sugiro a valorizacdo dos contelidos
das ciéncias sociais e a legitimacéo destes enquanto saberes cientificos
transpostos a saberes escolares. Abaixo seguem alguns contetidos que
podem compor um projeto embrionario para a unificacdo do curriculo
em nivel nacional:

Tabela 19: Contetdos fundamentais das ciéncias sociais

Sociologia Antropologia Ciéncia Politica
- Apresentacdo da - Cultura; - Poder, politica e
disciplina: senso comum Estado;
X ciéncia; - Diversidade e
identidade cultural; - Democracia;
- Relacdo
individuo/sociedade; - Etnocentrismo; - Participacéo politica
e cidadania;
- O trabalho nas diferentes | - Género e sexualidade;
sociedades;
- Religiosidade;
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- A sociedade capitalista e
suas contradigdes;

- Ideologia e Industria
cultural;

- Globalizacéo;

- Questdes
socioambientais;

- Movimentos sociais;

N&o defendo um curriculo nacional estanque que ndo leve em
consideragdo as especificidades regionais, por isso aponto de forma
sucinta os conteldos gerais a serem tratados em todas as séries do
ensino médio. Tampouco acredito que eles devam ser definidos
bimestralmente. Cada professor em particular organiza seu planejamento
de ensino de modo que seus objetivos gerais e especificos fagam sentido
dentro do todo.

Os conceitos e temas mencionados acima sdo de carater
generalizante, o que possibilita ao professor seu tratamento a partir dos
varios paradigmas que envolvem as ciéncias sociais, além de se tratarem
de conteldos que podem ser discutidos interdisciplinarmente no interior
da éarea de ciéncias humanas, sem que as ciéncias sociais sejam
dissolvidas pelas demais éareas de conhecimento. Sdo conteludos que
envolvem o dia a dia dos jovens e adultos e que podem facilmente ser
questionadores do senso comum, capacitando politicamente 0s
estudantes para que 0s mesmos possam se emancipar do véu ideoldgico
imposto pelo sistema capitalista através de seus aparelhos de reproducéo
dominante.
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3. Ferramentas para o trabalho docente

Neste ultimo capitulo, fago a relacdo entre o estudo das diretrizes
curriculares nacionais e estaduais com o cotidiano do professor em sala
de aula. Em um primeiro momento, discuto os livros didaticos
aprovados pelo Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD, 2012) e faco
um comparativo no que se refere as suas concepgdes socioldgicas e de
ensino-aprendizagem.  Abordo como eles sdo  organizados
pedagogicamente, como tratam dos temas levantados, sempre levando
em consideracdo cada proposta didatica em particular e estabelecendo
uma relacdo no tratamento das questdes abordadas.

Ao final, discuto como o ensino de Sociologia pode ser pensado
4 luz da pedagogia historico-critica, como contraponto ao modelo
preconizado pela pedagogia das competéncias. Debato como estas
teorias educacionais podem ser operacionalizadas como teorias
pedagdgicas vinculadas a agdo docente, explanando como as teorias,
conceitos e temas da sociologia podem dar mais sentido as préaticas
questionadoras do cotidiano quando vinculadas a projetos politico-
pedagdgicos mais atrelados a concepgdes de sociedade que contribuem
com a transformac&o social.

Entendo que os livros didaticos e o planejamento de ensino sdo
fundamentais para o trabalho docente, pois é através do contato com
estes recursos que os professores poderdo refletir sobre sua agéo
pedagdgica e tracar seus objetivos de ensino com clareza.

3.1. Os livros didaticos aprovados pelo PNLD (2012)

Neste item irei me ater a dois livros didaticos aprovados pelo
Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD — Sociologia, 2012). E a
primeira vez que os livros de sociologia fazem parte deste programa. O
primeiro deles intitulado “Sociologia para o Ensino Médio” (2010), do
autor Nelson Tomazi, e o segundo “Tempos Modernos, Tempos de
Sociologia” (2010), das autoras Helena Bomeny e Bianca Freire-
Medeiros. As escolas, em conjunto com os professores selecionam um
dos livros a serem adquiridos e distribuidos para os estudantes:

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
tem como principal objetivo subsidiar o trabalho
pedagdgico dos professores por meio da
distribuicdo de colecBes de livros didaticos aos
alunos da educacdo basica. Apods a avaliacdo das
obras, 0 Ministério da Educagdo (MEC) publica o
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Guia de Livros Didaticos com resenhas das
colecBes consideradas aprovadas. O guia é
encaminhado as escolas, que escolhem, entre os
titulos disponiveis, aqueles que melhor atendem
ao seu projeto politico pedagdgico®.

Entendo que, como produtos de politica publica, eles também
definem contelidos pertinentes para o ensino de Sociologia. Irei
descrever como cada um deles trabalha as ciéncias sociais. Desta forma,
encerro a reflexdo acerca dos conteldos oficiais propostos aos
professores para que os mesmos possam fazer a retraducdo dos
conhecimentos cientificos para os estudantes do ensino médio. No
préximo item irei trazer alguns subsidios para que os professores
possam pensar seus planejamentos de ensino dentro das discussoes
atuais sobre o curriculo de sociologia. No que se refere a divisdo das
ciéncias sociais nas trés areas de conhecimento, pode-se dizer que
ambos contemplam mais a sociologia.

Souza (2013), no artigo “O ensino de sociologia e a pedagogia
histérico-critica: uma andlise dos fundamentos teérico-metodolégicos
das propostas atuais” analisa os livros e menciona que ambos partem de
concepgdes socioldgicas vinculadas a matriz weberiana, seguindo 0s
pressupostos mencionados nas OCN’s (2006).

Em primeiro lugar, analiso o livro “Sociologia para o Ensino
Médio” (2010), produzido pelo professor Nelson Dacio Tomazi,
envolvido com a elaboragdo das OCN’s. Trata-se de um material
didatico que discute a teoria a partir de uma contextualizacdo histdrica
bastante abrangente e pontual.

Inicialmente, traz a questdo que envolve a relagdo
individuo/sociedade, em seguida aborda o mundo do trabalho, focando a
discussdo sobre “O trabalho nas diferentes sociedades”, “O trabalho na
sociedade capitalista” e por Gltimo, “A questdo do trabalho no Brasil”.
Na terceira unidade aborda “A estrutura social e as desigualdades” se
remetendo ao conceito de classes sociais desenvolvido por Marx e ao
final, “As desigualdades sociais no Brasil”. Nas unidades quatro e cinco
se aproxima da discussdo referente a ciéncia politica, tratando de
“Poder, Politica e Estado” e “Direitos, cidadania € movimentos sociais”.

2 Contelido disponivel na pagina do MEC:

http://portal.mec.gov.br/index.php?ltemid=668id=123910ption=com_contentvie
w=article (acesso em 17/01/2014)


http://portal.mec.gov.br/index.php?Itemid=668id=12391option=com_contentview=article
http://portal.mec.gov.br/index.php?Itemid=668id=12391option=com_contentview=article
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Os dois ultimos capitulos tratam de “Cultura e Ideologia” e “Mudanga e
transformagao social”.

Ao final da obra traz um apéndice riquissimo acerca da “Historia
da Sociologia: pressupostos, origem e desenvolvimento”, onde trata dos
temas: “As transformacGes no Ocidente e as novas formas de pensar a
sociedade”, “O surgimento de uma ‘ciéncia da sociedade’”,
“Desenvolvimento da Sociologia” e “A Sociologia no Brasil”.
Contextualiza o Ensino de Sociologia no plano histérico que envolve o
surgimento da ciéncia da sociedade até sua reintroducdo no ambiente
escolar brasileiro. Desta forma, coloca o proprio trabalho docente com a
disciplina como resultado de conflitos histéricos, sociais, intelectuais e
politicos mais amplos.

A organizacéo do livro didatico é muito interessante, pois o autor
sempre parte de um plano histérico onde ele introduz os conceitos,
temas e teorias que serdo discutidos posteriormente no decorrer da
unidade, para sempre encerra-la fazendo uma correlagio com a
sociedade brasileira. Desta forma, traz algumas correntes do pensamento
sociolégico, sempre considerando a histéria como processo, onde ao
final, o estudante podera entender sua biografia no contexto histérico-
social em que o Brasil estd inserido. O material complementar que
encerra o livro é composto de textos mais densos e traz Saint-Simon,
Comte, Marx, Durkheim, Weber, Sérgio Buarque de Holanda, Florestan
Fernandes e Fernando Henrique Cardoso, citando as contribuictes de
cada autor para a construcdo de pensamento sociolégico.

Trata em dois capitulos da ciéncia politica e no caso da
antropologia ela estd citada na unidade que concentra o debate da
relacdo entre cultura e ideologia. Aponta o significado antropolégico do
conceito de cultura, discute o conceito de etnocentrismo, cita a questdo
das “Trocas culturais e culturas hibridas” e “Cultura erudita e cultura
popular”.

A obra é rica em imagens ilustrativas, além de valorizar trechos
originais dos autores. Apresenta textos concisos onde o conhecimento
cientifico é transformado em saber escolar de modo a aproximar o
cotidiano das discussdes de carater académico. Além disso, enumera
dezenas de exercicios teorico-praticos dialogando com as artes,
mostrando que o questionamento social ndo se restringe ao imaginario
sociologico, mas abrange diferentes formas e linguagens. Por vezes, o
texto se torna demasiado historico exigindo dos alunos conhecimentos
anteriores ao tema abordado. Como por exemplo, na unidade sobre
“Direitos, cidadania e movimentos sociais” onde apenas em um topico
aborda inGmeros autores, como John Locke, Rousseau e Marx,
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confundindo o0 aluno e nédo sintetizando a ideia central do tema em
questao.

O livro “Tempos Modernos, Tempos de Sociologia” (2010) é um
material que busca trazer de forma bastante abrangente os conceitos,
temas e teorias das ciéncias sociais. De uma forma geral, também esta
mais atrelado ao pensamento socioldgico do que a antropologia e ciéncia
politica. E composto de trés partes, a primeira discute 0 nascimento da
sociologia, a segunda se apoia no filme de Charles Chaplin para
desenvolver o debate e a terceira discute a sociologia brasileira.

Inicialmente tem-se a ideia de que por trazer a discussao o filme
“Tempos Modernos” (Charles Chaplin, 1936), se desenrolard um debate
fecundo acerca da sociedade capitalista e suas contradi¢cbes. Mas, ao
apresentar a obra filmica, as autoras apontam o conceito de Durkheim
sobre coesdo social, enfatizando como a sociedade norte-americana
estava atravessando a maior crise financeira de sua histéria e o que
mantinha os trabalhadores em suas fungdes e papéis sociais. Karl Marx
é trazido ao debate para mencionar que Carlitos milita por engano ao
encontrar uma bandeira na rua e entrar na passeata. Mencionam a
questdo da propriedade privada, as classes sociais, socialismo e
comunismo, mas sempre na concepgdo utdpica, mostrando certo
distanciamento do pensamento do autor e de sua obra.

Além do pensamento dos trés autores classicos da sociologia,
abordam Georg Simmel, Michel Foucault, Alexis de Tocqueville,
Norbert Elias e Walter Benjamin. Com relacdo aos autores brasileiros
trazem Oliveira Vianna, Sérgio Buarque de Holanda, Florestan
Fernandes, Roberto DaMatta e etc. Traz a discusséo acerca da sociedade
brasileira a partir do dilema “civilizados ou cordiais”, entendendo o
conflito como algo danoso a sociedade ndo apontando a luta de classes
como algo que contribui para a transformacao social.

Como livro didatico segue uma ordem coerente com suas
perspectivas tedrico-metodolégicas, mas por vezes é demasiado extenso
no trato com o contelido e demasiado complexo para estudantes de
ensino médio que ndo contam com uma boa pratica de leitura e
interpretacdo textual. Ndo ¢ um material de facil acesso e compreensao,
visto as inimeras correlac@es entre os autores, suas teorias e obras.

Elenca uma série de atividades, abordando questdes contidas nas
provas do Enem (Exame Nacional do Ensino Médio), o que valoriza a
disciplina em nivel nacional visto sua frequéncia neste tipo de avaliacdo
interdisciplinar. Também menciona que a discussdo sociolégica deve
estar presente em uma redacgao e traz exemplos de direcionamentos neste
sentido. Além disto, ao final de cada capitulo enumera pelo menos um
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curta e um longa metragem sobre o tema, dando uma série de subsidios
ao trabalho pedagogico. Apesar de ndo compartilhar com a linha tedrica
em que o livro se fundamenta, acredito ser um material didatico bastante
completo, mas que realiza poucos links com o cotidiano dos jovens e
adultos da classe trabalhadora que frequentam as escolas publicas pais
afora.

Fazendo um comparativo das duas obras didaticas, podemos dizer
gue a primeira tem como fio condutor o conflito social e historico,
permeado pelos grandes temas das ciéncias sociais. A linha de
pensamento preconizada tem carater elucidativo. Neste sentido, valoriza
a obra dos autores classicos da sociologia de uma forma ampla ao tratar
dos subtemas presentes em cada unidade. Deixa clara a questdo de
classe pensando o individuo como pertencente a um grupo social capaz
de questionar o meio em que vive em prol do beneficio da coletividade.
Entendo a afirmacao de Souza (2013) ao apontar que o livro ndo parte
de uma concepgdo materialista histérica, porém a forma com que ele
esta organizado contribui para que os educandos entendam sua biografia
na histéria e se pensem como sujeitos que podem contribuir para
transformagdes sociais.

J4 o segundo, parte do filme, para problematizar a questdo da
modernidade. Para tanto, faz uso de um espectro maior de autores,
enfatizando apenas um deles para cada tema tratado. O discurso
sociologico aparece como ferramenta para a compreensao do individuo
no tecido social, ndo focando nas questdes que envolvem as
contradicBes da sociedade capitalista, mas trazendo um olhar que
ameniza as diversas formas de conflito inerentes ao desenvolvimento
deste modo de produgdo. Desta forma, incorporando 0s pressupostos
liberais, se dispdem organizar e dar logica a vida do individuo
aparentemente liquefeita no caos em que se encontra este periodo
histérico.

No que se refere a discussdo sobre a sociedade brasileira e os
teoricos envolvidos com sua interpretacdo, ha no livro “Sociologia para
o Ensino Médio” (2010), um forte didlogo entre o processo historico de
constituicdo dos temas apresentados sempre correlacionados a realidade
nacional ao fim de cada unidade. No que se refere ao mundo do trabalho
0 autor enfatiza a questdo do passado escravista, da precarizacdo dos
empregos, da informalidade e do desemprego estrutural. Coloca estes
elementos como condicionantes de um processo de mobilizacdo das
massas em diferentes frentes, do operario sindicalizado ao trabalhador
rural. Também traz a questdo dos novos movimentos sociais ao trazer
temas como diversidade e meio ambiente. Desta forma, o estudante pode
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entender como determinados processos sociais foram desencadeados e
como eles afetam seu cotidiano diario.

Na obra “Tempos Modernos, Tempos de Sociologia” (2010) esta
correlacdo ndo é evidente, pois ha uma parte composta por nove
capitulos voltada unicamente para a realidade brasileira, mas que nao
apresenta relacdo explicita com os conteldos trazidos anteriormente
guando da andlise filmica pensada a partir do olhar sociolégico das
autoras. Ao tratar das questdes do mundo do trabalho no Brasil, traz
muito brevemente o pensamento do jovem Florestan Fernandes e ndo
cita obras importantes que discutem a questdo da industrializacao tardia
e da auséncia de uma burguesia nacional consolidada no inicio do século
XX. Apenas trata da questdo imigratéria e da valorizagdo da cultura do
trabalho e da luta pela conquista de uma legislagdo regendo a relagdo
entre trabalhadores e patrfes. O texto traz argumentos
descontextualizados historicamente figurando em Getulio Vargas o
papel principal deste movimento e ndo na mobilizagdo e pressdo
popular.

Desta forma, verifica-se que os livros, com perspectivas teoricas
e educativas distintas, apresentam méritos e deméritos com relacdo ao
trabalho docente em sala de aula. Acredito que o livro “Sociologia para
o Ensino Médio” (2010) ¢ mais rico em contextualizagdes historicas e
mais préximo dos estudantes no que se refere a linguagem e as
atividades propostas. Desse modo, estimula o pensamento critico sobre a
sociedade contemporanea, ao explicita-la em sua dimensédo historica e,
portanto, buscando desnaturalizar suas caracteristicas fundamentais. Ja o
livro “Tempos Modernos, Tempos de Sociologia” (2010) se distancia
dos alunos pois necessita de um forte didlogo e interesse dos mesmos
perante o livro didatico, devido ao formato com que os textos foram
confeccionados, bastante extensos e com um vocabulario que ndo
convida os jovens e adultos que cursam o ensino médio a se
interessarem pela sociologia. Ao mesmo tempo, convida a uma
naturalizacdo das contradigdes sociais presentes na sociedade capitalista,
ao tratar acriticamente de fendmenos sociais caracteristicos da sociedade
capitalista, como se fossem inerentes a natureza humana.

3.2. O planejamento de ensino a luz da pedagogia historico-critica

E frequente ouvirmos relatos de professores iniciantes e
experientes sobre as lacunas em seus processos formativos devido a
recente obrigatoriedade do ensino de sociologia em nivel nacional e da
incipiente producdo cientifica, didatica e pratica, acerca de como
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trabalhar a sociologia dentro das dificuldades enfrentadas nas escolas.
Neste Gltimo item irei me ater a algumas contribui¢fes que considero de
extrema importancia para o planejamento de atividades docentes.

Sendo a discussdo sobre a temtica ainda bastante recente,
adentro o universo da formacdo de professores para refletir sobre
alternativas metodologicas de ensino, ou seja, como 0s saberes
cientificos se traduzem em saberes escolares, isto €, como o professor,
em Ultima instancia, vai trabalhar os conhecimentos sociolégicos com os
estudantes. Permito-me entrar neste universo, pois entendo que a
discussdo levantada até o segundo capitulo é referente aos proprios
curriculos dos cursos de licenciatura em ciéncias sociais, uma vez que é
comum estudarmos muitas das bibliografias citadas nesta pesquisa, 0s
documentos nacionais em vigéncia e nos estados em particular.

Apbs refletir acerca do ensino de Sociologia, como integrante da
estrutura educacional brasileira debato como os professores podem
partir deste concreto para pensar os conteddos de ensino a partir da
realidade dos estudantes do ensino médio brasileiro e ndo de forma
desconectada como vemos nos materiais com 0s quais entramos em
contato®.

Trago a discussdo acerca da pedagogia historico-critica, pois
acredito que o professor deve se situar politicamente e pedagogicamente

28 O debate acerca da metodologia de ensino e dos contelidos programaticos das
ciéncias sociais foi discutido no dmbito do LEFIS em uma oficina permanente
ministrada pelas professoras Nise Jinkings e Silvia Leni Auras de Lima, em
2008 e 2009. Em trabalho posterior, desenvolvi alguns destes contelidos em um
curso de Educagdo para Jovens e Adultos do Campo (EJA — Ensino Médio) no
contexto dos assentamentos da reforma agraria no interior de Santa Catarina. O
projeto foi desenvolvido em parceria do Centro de Ciéncias da Educacdo
(CED/UFSC), Colégio de Aplicagcdo (UFSC) e Movimento dos Trabalhadores
Sem Terra (MST). Como resultado do trabalho foi publicado o livro “Escola e
Vida - Uma experiéncia pedagdgica de estudo por complexos em assentamentos
do MST no estado de Santa Catarina” (2013) e em conjunto com outra
educadora da sociologia desenvolvi o artigo “Ensino de sociologia no meio
rural: contribuicbes do materialismo histérico-dialético para a militancia de
jovens e adultos camponeses” (Carida e Rosso, 2013). Neste artigo é possivel
visualizar as contribuicGes da disciplina para o cotidiano dos assentados da
reforma agraria. Estas sugestGes foram amadurecidas durante o minicurso
ministrado no LEFIS por mim e pela professora Karin Caneparo: “Como ¢ para
quem ensinamos sociologia: refletindo sobre a pratica e contextualizando a
juventude” (outubro e novembro de 2013).
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antes de elaborar seu planejamento de ensino. Para tanto, irei relacionar
a obra “Uma didatica para a pedagogia historico-critica” com a
disciplina de sociologia (Gasparin, 2007) e dar prosseguimento ao
debate.

A pedagogia historico-critica € um contraponto as pedagogias
dominantes, além de ser uma proposta que leva em consideracdo o
debate acerca de como a pedagogia das competéncias se apropria do
discurso empresarial e visa individualizar os sujeitos nos processos mais
amplos de inser¢cdo social, como o mercado de trabalho.
Filosoficamente, é vinculada ao materialismo historico-dialético e o
foco de sua preocupacdo é a natureza da educacao.

Entende o trabalho como um principio educativo e neste sentido,
o trabalho docente como um trabalho intelectual que néo separa o ato de
producdo do produto final do trabalho. Parte do concreto e ndo do ideal,
valorizando os contetdos como forca material, contrariando os
pressupostos do neoescolanovismo onde 0s contelidos séo pragmaticos e
devem ser diluidos no interior das distintas &reas de conhecimento.
Defende que todo ato educativo é também um ato politico e que ndo
existe neutralidade cientifica (Saviani, 2008).

Gasparin (2007) reflete sobre a organizacdo do trabalho
pedagdgico, pensando a natureza e especificidade da educacao a partir
do conceito de trabalho desenvolvido por Marx. Para a teoria marxiana o
trabalho fundamenta o ser social; é através dele que o homem se
humaniza e que a sociedade se organiza desde os primordios das
civilizagBes. Nesta perspectiva, 0s tedricos da pedagogia histérico-
critica, defendem que o trabalho é um principio educativo, pois é através
da educacdo entre os pares e entre as geracGes que ele vai sendo
executado, transformando a natureza e 0 homem como seres sociais.
Assim, é pelo trabalho e pela educacgéo que os seres sociais constroem e
desenvolvem suas praticas cotidianas para responder as suas
necessidades.

O autor distingue teoria educacional de teoria pedagdgica,
afirmando que a primeira trata da relagdo entre educacdo e sociedade, e
a segunda, objetiva o trabalho do professor. Ou seja, a primeira
fundamenta o trabalho docente, organizando o trabalho pedagégico; €, a
segunda o operacionaliza.

A partir desta explanacdo, é necessario pensar a natureza e a
especificidade da organizacdo do trabalho pedag6gico a partir da
realidade escolar, caracterizando o tipo de trabalho presente neste
ambiente. Para tanto, demarco que o trabalho docente ¢ um trabalho
ndo-material, onde o professor ndo estd em contato diario com o produto
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de seu trabalho, mas o percebe no processo de desenvolvimento
intelectual dos educandos:

O trabalho docente age essencialmente na relagéo
entre sujeito e sujeito, ou entre homens e homens,
e ndo sujeito e objeto, como na relagdo entre o
homem e a natureza. Age diretamente na
superestrutura ideoldgica e indiretamente na
estrutura econdmica da sociedade. Pertence ao
campo das ideias, das concepgdes e visdes de
mundo, da analise e reflexdo do homem e de sua
atividade, em suma, da histéria. Dizer que age
diretamente na superestrutura ideoldgica e
indiretamente na estrutura econémica significa
precisar o cardter dessa atividade humana, e
evidenciar que, através do trabalho docente, ndo
se pode mudar a estrutura de uma sociedade, por
mais que se queira. A0 mesmo tempo, situa que
sua atividade ndo é imparcial ou isenta de
contetido politico, agregacéo nas forcas produtivas
e nas relagdes de produgdo, ja que pela educagéo e
o trabalho docente, perpassam (indiretamente) os
aspectos que sdo ou serdo utilizados na producéo
da vida material. (Latorre, 2013, p. 27)

Como expressdo do materialismo historico-dialético, a teoria em
questdo fundamenta o trabalho pedagégico a partir da inter-relagao entre
a pratica social inicial do conteldo, a teoria cientifica e a préatica social
final do contetdo. Trata-se de relacionar ciéncia e cotidiano, teoria e
pratica, a partir do que os educandos trazem de suas vivéncias didrias,
problematizando as questdes, onde ao final estes dois universos estariam
correlacionados e reelaborados, criando um novo fazer e uma nova
concepcdo sobre as ideias e experiéncias advindas da préatica social
inicial dos educandos, suas ideias de senso comum.

O processo depende da acdo do professor e do aluno, pois € pelo
trabalho de ambos, mediados pelo professor, que o conhecimento
cientifico aprendido pelo aluno poderad ser ressignificado, e ele tera
subsidios para pensar e propor acdes que respondam as necessidades
sociais que se expressam na sua escola, na sua comunidade, no seu
trabalho e etc.

Em seguida, irei esbocar os caminhos metodoldgicos
preconizados pela pedagogia histérico-critica fazendo uma relacdo com
0 ensino de sociologia na escola a partir do que Florestan Fernandes
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levanta com relacdo as potencialidades que a sociologia tem a
desempenhar. Uma das potencialidades da disciplina se concentra no

fato dela ser:

Condigdo natural para a formacdo de atitudes
capazes de orientar o comportamento humano no
sentido de aumentar a eficiéncia e a harmonia de
atividades baseadas em uma compreensdo
racional das relagGes entre os meios e os fins, em
qualquer setor da vida social (Fernandes, 1976, p.
90)

Seguem outras potencialidades educativas sintetizadas por
Florestan Fernandes com base no Symposium de Ensino de Sociologia e
Etnologia realizado na década de 1940:

1) O seu escopo deve ser, antes de tudo, munir o
estudante de instrumentos de andlise objetiva da
realidade social; mas também,
complementarmente, o de sugerir-lhes pontos de
vista mediante os quais possa compreender 0 seu
tempo, e normas com que podera construir a sua
atividade na vida social; 2) De todas, a
preocupagdo comum é estabelecer um conjunto de
operagOes nogdes basicas e operativas, capazes de
dar ao aluno uma visdo ndo estdtica nem
dramatica da vida social, mas que lhe ensine
técnicas e lhe suscite atitudes mentais capazes de
levd-lo a uma posicdo objetiva diante dos
fendmenos sociais, estimulando-lhe o espirito
critico e a vigilancia intelectual que sdo social e
psicologicamente Uteis, desejaveis e
recomendaveis numa era que ndo & mais de
mudanca apenas, mas de crise, crise profunda e
estrutural; 3) Tendo como seu objetivo
permanente, a natureza humana, a ciéncia do
social traz uma contribuicdo importante as
relacbes humanas, facilitando a compreenséo e a
tolerdncia, polindo as arestas, suavizando o0s
conflitos entre os individuos, por isso mesmo que
Ihe abre os olhos para suas causas. A sociologia
concorre  para uma racionalizagdo  do
comportamento humano — na medida em que este
pode ser racionalizado; 4) O principal objetivo da
difusdo da Ciéncia da Sociologia, como o da
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difusdo de qualquer outra ciéncia, €é a
compreensao por parte do homem, da natureza.
Especialmente precisa ele de uma compreensdo da
natureza humana e da atuagdo dos processos
sociais, de modo que possa acomodar-se com
éxito a essa parte da realidade e assim conseguir
ao menos certo grau de controle sobre ela.
(Fernandes, 1976, p. 92-93)

Gasparin introduz a obra “Uma didatica para a pedagogia
historico-critica” questionando: “qual a finalidade social dos contetdos
escolares?” (Gasparin, 2007, p.2). Segue eshocando a necessidade de
gue estes contetidos sejam funcionais no que se refere a teoria e a pratica
que envolve o cotidiano discente. Menciona a necessidade de
atrelamento do trabalho docente e discente, visto que ambos ndo podem
ser dissociados nesta metodologia. Partindo deste pressuposto defende
que todo conhecimento escolar deve ser tedrico-pratico, ou seja, o
conhecimento cientifico contribui para que o educando faga a sintese
final do processo de ensino-aprendizagem utilizando o conhecimento
apreendido em funcdo das necessidades sociais a que busca responder.

Esta metodologia pressupdem trés fases, cada qual com
caracteristicas especificas. A primeira delas estd relacionada a préatica
cotidiana, denominada “Pratica social inicial do contetido: o que os
alunos e o professor ja sabem”. A segunda fase, com foco na teoria,
pressupGem trés etapas. A primeira delas estd relacionada a
“Problematizagdo: explicitagdo dos principais problemas da préatica
social”, a segunda a “Instrumentalizacdo: agdes didatico-pedagdgicas
para a aprendizagem” e a “Catarse: expressdo elaborada da nova forma
de entender a pratica social”. A ultima fase do método é composta da
sintese, que no trabalho pedagdgico representa a retomada da pratica,
denominada “Pratica social final do contetido: nova proposta de acdo a
partir do contetido aprendido”.

Trata-se de um método que pode ser utilizado pelas diversas
areas, desde as humanas, passando pela area de linguagens, até as
ciéncias exatas. Também favorece o dialogo entre as diversas areas do
conhecimento, visto abordar indmeras dimensdes a partir de cada
contetdo especifico.

A prética social inicial se refere a contextualizacdo do contetido
por parte da acdo docente-discente. Trata-se de um levantamento acerca
do que os estudantes conhecem sobre o tema a ser trabalhado. Porém,
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ndo se trata de levantar individualmente o que cada aluno traz em sua
bagagem intelectual, mas sim o que o grupo social conhece sobre o
assunto, quais suas experiéncias praticas relacionadas com o contetdo.
Os caminhos para o desenvolvimento da relacdo de ensino-
aprendizagem tem-se inicio quando o docente expde seu planejamento
de ensino e deixa os estudantes a par de todo o conteido que sera
trabalhado didaticamente durante as aulas. Para abordar a vivéncia
cotidiana dos conteudos é necessario seguir alguns procedimentos:

Anunciar a unidade e as subunidades de contetido
e 0s objetivos que serdo trabalhados.

Escolher o melhor procedimento, conforme cada
area de estudo, para iniciar a pratica social relativa
ao tema.

Informar que as contribuicbes dos alunos néo
necessitardo seguir rigorosamente a sequéncia do
contetido proposto.

Esclarecer que o levantamento da realidade sobre
0 tema consistirA em questes, perguntas,
constatacdes, informagdes.

Desafiar cada educando a manifestar tudo o que ja
sabe sobre o tema.

Anotar as percepg0es, as visdes dos alunos.

Registrar também as contribui¢des préprias do
professor que enfatizem a dimensdo social do
conteldo e sua inser¢do na trama de relagdes
sociais.

Utilizar, se necessario, materiais motivadores,
como jornais, revistas, livros, filmes, slides,
recursos virtuais.

Possibilitar que cada item da unidade em questdo
haja observacdes dos alunos.

Né&o debater ou discutir, neste momento, os itens
que estdo sendo apontados, mas somente registrar
0 estado de compreensdo e de conhecimento dos
alunos sobre o contetido. (Gasparin, 2007, p. 26)

Posteriormente, tem-se a fase da problematizacdo desta vivéncia
trazida pelo grupo, inserindo a teoria cientifica, correlacionado-a ao
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cotidiano abordado. O momento da problematizacédo é essencial para a
transicdo entre a pratica e a teoria. E neste ponto que a préatica social
inicial sera reelaborada pelo docente através de questionamentos que 0s
facam refletir sobre o que trouxeram anteriormente. Esta fase deve ser
explorada em fecundidade, pois é aqui que 0 senso comum comegara a
ser desconstruido ou reelaborado com a ideia de aproximar os estudantes
da imaginacdo socioldgica. Cabe ao docente estimular duvidas
inquietantes que instiguem os estudantes a refletir acerca de suas
concepgdes de mundo e de sociedade.

Os caminhos adotados por esta metodologia sempre se referem a
questdes e problemas sociais, o que facilita sua adog¢do por parte dos
professores de sociologia, que lidam diariamente com as indagacGes
acerca do cotidiano e do processo histérico de constru¢cdo do meio
social. A fase da problematizagdo estd relacionada as necessidades
sociais do grupo, e aqui, podemos fazer a relagdo entre as
potencialidades da sociologia mencionadas por Florestan Fernandes e a
pedagogia histdrico-critica.

Ainda me remetendo a fase em que o discente estd em contato
com a teoria, no inicio da reelaboracdo de suas vivéncias cotidianas,
tem-se a fase da instrumentalizac8o. Nesta etapa do livro o autor trata da
teoria histdrico-cultural de Vygotski demarcando a importancia da
interacdo entre os individuos e das relagfes sociais colocadas para a
absorgdo dos conhecimentos escolares. Os saberes escolares sédo
construidos na relacdo docente-discente a partir do enlagamento entre
cotidiano e ciéncia. Desta forma é realizada a transposi¢do dos saberes
cientificos aos saberes escolares, valorizando a subjetividade dos alunos
e a objetividade dos contetdos.

Na fase da instrumentalizacdo o professor é o mediador social e
unificador do processo pedagdgico. E ele quem dard sentido aos
conceitos cotidianos que serdo incorporados e superados pelos
cientificos:

Na verdade, os conceitos cientificos ndo perdem
sua cientificidade quando incorporam  0s
cotidianos, nem estes deixam de ser cotidianos por
serem assumidos por aqueles. A integracdo entre
os dois vai possibilitar o desenvolvimento na
perspectiva da cientificidade que necessariamente
retornara ao cotidiano dos alunos. (Gasparin,
2007, p. 120)
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E na fase da instrumentalizacdo que os conhecimentos cientificos
se estruturam dando espaco a novas interpretacfes acerca do social. A
metodologia consiste em algumas atitudes e a¢Ges que devem partir de
todos os envolvidos no processo. Caso contrario, numa relacdo
unilateral, ndo é possivel a utilizacdo destes procedimentos e a aula
retorna ao modelo tradicional.

Ou seja, ndo basta o educador elaborar seu planejamento de
ensino com base nestes pressupostos, as turmas nas quais ele leciona
devem estar, em sua grande maioria, conectadas ao fazer didatico-
pedagdgico, caso contrario o planejamento ndo ird fluir na direcdo da
sintese. Dito isto, a metodologia depende de educandos interessados e
orientados para que o educador possa mediar o processo de ensino-
aprendizagem de modo a se reconhecer no produto final de seu trabalho.
Esta € uma via de mao dupla, pois, somente assim os educandos verdo
sentido no contetido estudado.

A Ultima etapa da teoria consiste na catarse, a qual se define pela
sintese do cotidiano com o cientifico. Relacionando com a sociologia
entendo esta fase como a que efetivamente o educando desnaturaliza o
senso comum e reelabora sua visdo sobre os temas estudados. Para
encerrar a caminhada no movimento dialético tem-se a dltima fase, a
prética social final do conteldo, onde os estudantes estardo munidos das
ferramentas intelectuais necessarias para colocar em pratica o que
aprenderam.

Apds apresentar algumas das potencialidades da disciplina
sintetizadas por Florestan Fernandes e demarcar a importancia da
transposicao didatica a partir das contribuicdes da pedagogia historico-
critica, trago algumas sugestbes para a operacionalizacdo do trabalho
docente. Em sua grande maioria foram pensadas e construidas em cursos
ministrados no LEFIS. Contou com a contribuicdo de professores
académicos, educadores que lecionam a disciplina nas escolas e com
licenciandos em ciéncias sociais.

Com o intuito de alargar a discussdo, proponho o debate acerca
dos contelidos e das metodologias de ensino que podem nos auxiliar em
sala de aula, na tentativa de enriquecer a relacdo entre docentes e
discentes e dar sentido a nossa pratica como educadores. As sugestdes
giram em torno dos conteldos: “Mundo do Trabalho”, “Cultura”,
“Ideologia e Industria Cultural”, “Globalizacdo e Neoliberalismo” e
“Movimentos Sociais”. Para cada contelido citado foram elaborados
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objetivos gerais e especificos. Abaixo segue tabela ilustrando o objetivo

geral para as unidades:

Tabela 20: Unidades e objetivos gerais

UNIDADES OBJETIVO GERAL
Discutir a historicidade do trabalho na sociedade
capitalista, seus conflitos e contradicGes,
MUNDO DO propiciando condic¢Bes iniciais para que formem
TRABALHO uma consciéncia critica, com base no estudo das
categorias que representam a constituicdo da
sociedade contemporanea.
Demonstrar a cultura como representagdo da
CULTURA realidade, inserida num processo de
desenvolvimento social.
IDEOLOGIAE Relacionar as ideias dominantes em uma sociedade
INDUSTRIA com novos comportamentos culturais e estabelecer
CULTURAL relacbes entre indUstria cultural, ideologia e meios

de comunicagdo de massa.

GLOBALIZACAOE
NEOLIBERALISMO

Demonstrar como o Estado, enquanto instituicdo
politica e administrativa organiza as relages de
producdo e, neste sentido, determina o processo de
globalizacéo.

MOVIMENTOS
SOCIAIS

Analisar até que ponto 0s movimentos sociais ou as
organizagdes populares podem redefinir o papel do
Estado.

Os contelidos levantados estdo organizados com base no
materialismo historico-dialético, mesma fundamentacdo filoséfica da
pedagogia histdrico-critica, o que facilitou a adocdo desta metodologia
de ensino. Correlaciono cada contetido, organizando o planejamento dos
mesmos a partir do concatenamento das atividades propostas, sempre
complexificando a abordagem com o andamento do processo de ensino-
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aprendizagem. Abaixo seguem as tabelas tratando dos topicos e
objetivos especificos para cada unidade:

Tabela 21: Tépicos e objetivos especificos para a unidade “Mundo

do Trabalho”

TOPICOS

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Introducgéo aos
conceitos e
sociedade e

sociologia

- Demonstrar e problematizar a formagdo da sociedade
contemporanea, aprofundando questdes relativas ao seu
surgimento com a Revolugdo Industrial, onde o
agravamento das questdes sociais apontou para a
necessidade de uma ciéncia da sociedade;

- ldentificar a ciéncia como proposta histérica de
organizar o conhecimento das relagBes entre seres
humanos e a natureza;

O conceito de
trabalho

- Apresentar o trabalho como fonte de humanizag&o;

- Apontar, historicamente, a diversidade do mundo do
trabalho relacionado as diferentes formas de organizacao
das relagGes sociais;

- Demonstrar a cultura imbricada neste processo de
humanizacdo e as diferentes maneiras de organizagdo do
trabalho na historia;

- Diferenciar a organizacdo do trabalho na sociedade
capitalista, relacionando com a emergéncia da indistria.

- Concluir que o trabalho, fonte de humanizagédo, é uma
atividade humana criadora, a partir da qual, homens e
mulheres, ao transformarem a natureza, transformam-se a
si mesmos criando novas necessidades contornadas pela
busca constante de novas formas de supri-las.

A critica da
organizagao
social capitalista
em Karl Marx

- Apresentar a biografia de Marx no contexto de sua obra;
- Apontar que para o autor a sociedade capitalista é
marcada pelo conflito e contradicéo;

- Discutir a exploragdo do trabalho na sociedade
capitalista;

- Debater os conceitos de modo de producéo e alienacéo
no processo de producéo;

- Concluir que a luta de classes foi apresentada pelo autor
como “motor” da histéria;
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Tabela 22: Tdpicos e objetivos especificos para a unidade “Cultura”

TOPICOS

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Cultura no
entendimento
antropoldgico

- Diferenciar o conceito antropoldgico de cultura do
termo do senso comum;

- Problematizar as diferentes influéncias as quais a
cultura esta sujeita;

Diversidade e
identidade
cultural

- Apontar a cultura como aquela que mantém a unidade
entre os individuos em diferentes sociedades;

- Demonstrar que a cultura sofre modificagbes e
representa, também, o conflito com o “novo” processo
cultural, imposto pela complexidade das relagdes
capitalistas de produgao.

Etnocentrismo

- Discutir como determinados padrdes culturais se
sobrep&em sobre outros;

Tabela 23: Topicos e objetivos especificos para a unidade “Ideologia
e Industria Cultural”

TOPICOS OBJETIVOS ESPECIFICOS
- Trabalhar as diferentes abordagens sobre o entendimento
da palavra ideologia;
Conceito de - Expor, a partir da teoria marxista, o conceito de ideologia
ideologia como aquele que inverte a realidade;
- Esclarecer que para Marx a ideologia é a expressao das
ideias da classe dominante;
- Refletir sobre a relacdo entre cultura e ideologia;
- Remontar a histéria da inddstria do entretenimento no
A indlstria inicio do século XX;
culturale o - Elaborar como o cinema, a musica, o radio e a televisdo
universo da se desenvolveram ao longo do século;
propaganda - Discutir os artificios da producdo de comerciais e

propagandas e as ferramentas utilizadas para atingir
determinados nichos sociais;
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A mundializagéo
da cultura no
mundo
globalizado

- Debater como, através da inddstria cultural, a cultura vem
sendo homogeneizada;
- Refletir como a internet vem contribuindo neste processo;

Tabela 24: Topicos e objetivos especificos para a unidade
“Globalizagdo e Neoliberalismo”

TOPICOS OBJETIVOS ESPECIFICOS
- Expor o surgimento do Estado moderno com o advento
Sociedade do capitalismo;
Capitalista e - Demonstrar a inter-relagdo entre os sistemas de governo e

Teoria Liberal

0 modo de produgdo;
- Debater o papel do Estado e das relagdes de poder;

Nova ordem do
capitalismo
global

- Trabalhar as aberturas das fronteiras internacionais
econdmicas, o “livre comércio” entre as nagdes ¢ a
instalacdo de multinacionais em paises periféricos;

- Identificar os reflexos da globalizacdo e do
neoliberalismo em todos os setores da vida social
(tecnologia, alimentagao, vestuario e etc.);

- Problematizar a influéncia da nova configuragdo mundial
no mundo do trabalho.

o]
neoliberalismo e
0 lugar do Brasil

no processo de
globalizagdo

- Identificar como os paises periféricos contribuem para o
modo de producéo neoliberal;

- Levantar a influéncia dos padr@es neoliberais na cultura e
visdo de mundo dos brasileiros de forma generalizante;

- Abordar como o processo de globalizagdo influéncia no
processo de aculturacéo de povos tradicionais;

Tabela 25: Topicos e objetivos especificos para a unidade
“Movimentos Sociais”
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TOPICOS OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Apresentar o que sdo 0s movimentos sociais e quais
Movimentos Sociais - | s&o suas caracteristicas principais;

Urbanos e Rurais - Discutir como o poder econémico e politico, voltado
para os interesses de uma classe propiciam a
organizacdo de movimentos sociais;

Reformas politicas a | - Discutir as formas de luta e militancia politica;

partir da relagdo - Visualizar as circunstancias e contextos que
Estado/Movimentos | possibilitam a conquista de direitos exigida pelos
Sociais; movimentos sociais (criacdo de leis, espagos de

moradia e etc.);

A heterogeneidade - Reconhecer os diversos movimentos sociais no
dos movimentos Brasil e no mundo;
sociais - Discutir os movimentos sociais ligados a causas

ambientais, agrarias, estudantis, trabalhistas,
feministas, de género e raga e etc.

Apds o planejamento das unidades e a elaboracdo dos objetivos
gerais e especificos o professor deve problematizar e instrumentalizar
estes contelidos (Gasparin, 2007). Entendo que estes caminhos devem
ser elaborados por cada educador em particular. De acordo com esta
metodologia de ensino, ao final de cada unidade, e do ensino médio
como um todo, os estudantes poderdo participar ativamente como
cidaddos preocupados com o seu ambiente de trabalho, com a cultura em
que vivem e se identificam, serdo capazes de olhar com estranhamento o
ambiente que habitam, questionar as politicas publicas voltadas aos
espacos que compartilham, preservando a comunidade de agfes que
anulam as identidades e as diversidades culturais, e também fazendo uso
dos conhecimentos adquiridos para o debate das questBes
socioambientais. A partir das contribuicdes de Florestan Fernandes,
somadas as da pedagogia historico-critica, podemos tragcar um panorama
que subsidia o trabalho docente, visto a proximidade entre estes dois
vieses epistemologicos. Desta forma, tem-se a teoria socioldgica
respaldada pela préatica educativa.
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4. Consideracdes finais

Nesta pesquisa abordamos a historicidade do curriculo escolar
brasileiro, visualizando a presenca da sociologia no ambiente escolar em
diferentes contextos. A reforma do ensino médio que culminou na LDB
(1996) é uma expressdo dos pressupostos politicos que orientavam o
pais naguele momento. Naquele momento a disciplina de sociologia
passou a vigorar em alguns estados da federagdo em carater obrigatério
e em outros em carater optativo. Aparece nos PCN’s e nos PCN+ como
tema transversal ao curriculo, o que sugeriu inimeras criticas por parte
do grupo que vinha requisitando o espaco da sociologia na escola.

Apo6s sua efetiva obrigatoriedade em 2008, ela passou a fazer
parte da matriz curricular de todos os estados. Algumas secretarias de
educacdo se alinharam pedagogicamente a teoria das competéncias,
outras ndo compartilharam deste viés e foram criticas na construcao dos
documentos. Também foi possivel notar que algumas diretrizes ndo se
baseiam em teorias pedagdgicas, apenas discutem 0s conteldos
sociologicos.

Penso que uma proposta em nivel nacional pode contemplar
todos os estados brasileiros, pois muitos deles ainda ndo publicaram
suas diretrizes. Nota-se que grande parte do Norte e Nordeste ainda ndo
refletiu sobre seu ensino. E interessante pensar uma proposta curricular
que direcione alguns temas gerais a serem desenvolvidos com o0s
estudantes, mas que deixe em aberto para as especificidades de cada
regido. Além disso, é importante a elaboragdo de um documento que
questione a pedagogia das competéncias.

Com relacéo a sociologia como o espaco de ensino das trés areas
das ciéncias sociais, notou-se que, metade das diretrizes curriculares se
baseia nas trés areas de conhecimento para organizar os contetidos. Os
estados do Ceard, Minas Gerais, Rio de Janeiro, S&o Paulo, Parand, Rio
Grande do Sul e Santa Catarina formularam documentos que expressam
0 ensino da sociologia, da antropologia e da ciéncia politica. Apenas o
estado do Mato Grosso ndo contempla a antropologia; e, a ciéncia
politica ndo é citada nos documentos dos estados de Goias, Alagoas e
Espirito Santo. A antropologia é pouco abordada nas diretrizes
curriculares do Distrito Federal e do Acre e ambas sdo pouco citadas nas
diretrizes curriculares do Tocantins.

O debate em torno das trés areas de conhecimento vem se
fortalecendo, mas ainda precisa conquistar espagco. Cabem aos cientistas
politicos e aos antropdlogos estas reivindicacdes e o amadurecimento
das questbes didatico-pedagodgicas para que essas ciéncias venham a se
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legitimar no ambiente escolar. Com relacdo aos livros didaticos
aprovados pelo PNLD (2012) esta discussao ainda é incipiente.

Foi possivel perceber que quando a academia esta envolvida com
as questdes que circundam o ambiente escolar, as diretrizes curriculares
se fortalecem e sdo elaborados documentos mais pertinentes aos debates
deste objeto de estudo. Os estados onde este didlogo ndo é evidente
apresentam propostas enxutas e organizadas por gestores em educacdo e
nao pelos professores que atuam no ensino basico. Desta forma, tem-se
muito a caminhar para que universidades, secretarias estaduais de
educacdo e professores mantenham uma relagao intrinseca e preocupada
com a transformagéo do saber cientifico em saber escolar.

O professor € o Unico que atravessa todos 0s campos,
contextualizacdo (universidade) e recontextualizacdo (Secretarias
Estaduais de Educagdo e instituicbes escolares). Assim, o trabalho
docente é a expressdo da organizacdo curricular em todos os dominios
do conhecimento e cabe ao professor a critica a forma como sua
disciplina vem sendo traduzida nas diretrizes curriculares. O professor
deve ser capaz de analisar sociologicamente seu ambiente de trabalho e
a forma como esté organizado o conhecimento cientifico para que assim
possa fazer uma relagdo profunda com as vivéncias cotidianas dos
educandos, relacionando teoria e pratica.

Essa dissertacdo documenta parte do debate em torno do
curriculo de sociologia no ensino médio. Para o grupo envolvido com a
tematica trata-se de uma sintese em torno das discussfes que vem sendo
produzidas em dissertacBes, artigos cientificos e eventos nacionais e
regionais. Porém, elas ainda nao tinham sido organizadas dessa forma e
nem desenvolvidas com base nos critérios apresentados. Para quem nao
estd envolvido diretamente com a discussdo, mas tem interesse em
adentrar este universo, trata-se de uma pesquisa que pode contribuir com
a formacdo de professores de sociologia, visto sintetizar em um (nico
documento muitos dos debates sobre a teoria e a pratica que envolve o
trabalho docente com a disciplina.

Para dar sequéncia a pesquisa, é necessario aprofundar a reflexdo
em torno de cada contelido das ciéncias sociais citado no segundo e no
terceiro capitulo, para qualificar a discussdo e analise sobre a
organizacdo curricular do conhecimento das ciéncias sociais, necessario
ao desenvolvimento das potencialidades da disciplina e a reflexdo acerca
de sua transposicdo didatica. Esta dissertacdo apresenta elementos para
se pensar uma metodologia de ensino capaz de contribuir com este
processo de traducdo, partindo da andlise critica das diretrizes
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curriculares dos estados, da fundamentacdo politico-pedagdgica desses
documentos e dos contetidos das ciéncias sociais neles sugeridos.



138



139

5. Referéncias bibliograficas

ACRE. Secretaria de Estado de Educagdo. Orienta¢des Curriculares
para o Ensino Médio: Caderno 1 — Sociologia. Rio Branco/AC, 2010.

ALAGOAS. Secretaria de Estado de Educacéo e do Esporte. Referencial
curricular da educagdo basica para as escolas publicas de Alagoas.
Maceidé/AL, 2010.

APPLE, Michael W. ldeologia e curriculo. 3% Ed. Porto Alegre: Artmed,
2006.

BERNSTEIN, Basil. A estruturacdo do discurso pedagdgico: classe,
cédigos e controle. Petrépolis/RJ: Vozes, 1990.

BRASIL: Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional, 1996.

BOMENY, Helena e FREIRE-MEDEIRQS, Bianca. Tempos Modernos,
Tempos de Sociologia. S&o Paulo: Editora do Brasil, 2010.

CARIDA, Ana Carolina. Ensino de Sociologia no nivel médio: Estudo
exploratorio baseado em concepgdes de professores e estudantes da
Grande Florian6polis. (Monografia de conclusdo do bacharelado em
Ciéncias Sociais, UFSC), 2009.

& ROSSO, Kelem Ghellere. Ensino de
sociologia no meio rural: contribuicdes do materialismo histérico-
dialético para a militancia de jovens e adultos camponeses. In: Escola e
Vida - Uma experiéncia pedagdgica de estudo por complexos em
assentamentos do MST no estado de Santa Catarina. Org. Leyli Abdala
Pires Boemer et al. Editora Insular; Florianopolis/SC, 2013.

CEARA. Secretaria da Educacdo. Matrizes curriculares para ensino
médio. Fortaleza/CE, 2009.

COAN, Marival. A sociologia no ensino médio, o material didatico e a
categoria trabalho. Dissertacdo de mestrado (Programa de Pos-
Graduacao em Educacio/UFSC). Florianopolis/SC, 2006.



140

COSTA, Aurea, NETO, Edgard e SOUZA, Gilberto. A proletarizacio
do professor: neoliberalismo na educagdo. Sdo Paulo: Editora Instituto
José Luis e Rosa Sunderman, 20009.

COSTA, Elis Rodrigues. Os desafios de ensinar sociologia em
Floriandpolis com base na teoria histdrico-cultural de aprendizagem:
reflexBes a partir de um estudo de caso. Trabalho de conclusdo de
licenciatura em ciéncias sociais/UFSC). Floriandpolis/SC, 2013.

DISTRITO FEDERAL. Secretaria de Estado de Educagdo. Orientagdes
curriculares: ensino médio. (componente curricular: Sociologia)
Brasilia/DF, 2008.

DUARTE, Newton. O debate contemporaneo das teorias pedagégicas.
In: Formagdo de professores: limites contemporéneos e alternativas
necessarias. Sdo Paulo: Editora UNESP; S&o Paulo: Cultura
Académica, 2010.

ESPIRITO SANTO. Secretaria de Educagdo. Curriculo Basico: Escola
Estadual. V. 03. Ensino Médio: Area de Ciéncias Humanas. Vitéria/ES,
2009.

EVAGELISTA, Olinda. Apontamentos para o trabalho com documentos
de politica educacional. | Col6quio: A Pesquisa em Trabalho, Educagéo
e Politicas Educacionais. Belém: UFPA, 2009.

FERNANDES, Florestan. Educacdo e Sociedade no Brasil. Sdo Paulo:
Dominus, 1966.

. O Ensino de Sociologia na escola secundaria
brasileira. In: A Sociologia no Brasil. Petropolis: Vozes, 1976.

. O Desafio Educacional. Sdo Paulo: Cortez:
Autores Associados, 1989.

FLEURY, Maria Tereza Leme e FLEURY, Afonso. Construindo o
conceito de competéncia. In: RAC, Edicdo Especial, 2001.

GASPARIN, Jodo Luiz. Uma didatica para a pedagogia historico-
critica. Campinas, SP: Autores Associados, 2007.



141

GOIAS. Secretaria de Educacdo. Referenciais curriculares: ensino
médio do Estado de Goids (versao preliminar). Goiania/GO, 2009.

GOMES, Ana Laudelina Ferreira. Notas criticas sobre as Orientagdes
Curriculares Nacionais (OCN’s) para o Ensino de Sociologia no Ensino
Médio. In: Cronos, v. 8, n. 2. Natal/RN, 2007.

GUELFI, Wanirley Pedroso. A sociologia como disciplina escolar no
ensino secundario brasileiro: 1925-1942. Dissertagdo de mestrado
(Programa de Pés-Graduagdo em Educa¢do/UFPR). Curitiba/PR, 2001.

GUIA DE LIVROS DIDATICOS PNLD/2012. Sociologia — Ensino
Meédio. MEC. 2012.

HANDFAS, Anita. O Estado da Arte do Ensino de Sociologia na
Educacdo Bésica: um levantamento preliminar da produgdo académica.
In: Inter-legere. UFRN, jul/dez. Natal/RN, 2011.

IANNI, Octavio. A sociologia numa época de globalismo. In: L.
Ferreira (org.). A sociologia no horizonte do século XXI. Sdo Paulo:
Boitempo, 1997.

. O Ensino das Ciéncias Sociais no 1° e 2° graus. In:
Caderno Cedes. VVolume 31, n. 85, set.-dez. Campinas/SP, 2011.

JINKINGS, Nise. A sociologia em escolas de Santa Catarina. In: Inter-
legere. UFRN, jul/dez. Natal/RN, 2011.

. Ensino de sociologia: particularidades e desafios
contemporaneos. In: Mediac¢Ges. UEL, vol.12, n.1. Londrina/PR, 2007.

LATORRE, Diego Bernard Varella de Castro. O fenecer da educagéo
capitalista: estudo das condices dos trabalhadores temporarios da
educacdo (ACTS) no ensino publico de Floriandpolis. Dissertacdo de
mestrado  (Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo/UFSC).
Florianépolis/SC, 2013.



142

LIMA, Angela Maria de Sousa et al (org.). Sugestbes didaticas de
ensino de Sociologia. Londrina: UEL, 2012.

MARANHAO. Diretrizes Curriculares: Programa de Melhoria da
Qualidade do Ensino. Secretaria da Educacéo. Sao Luis/MA, 2013.

MATO GROSSO. Secretaria de Estado de Educagdo. Orientagdes
curriculares: area das ciéncias humanas: Educagdo Baésica.
Cuiabd/MT, 2010.

MEUCCI, Simone. A institucionalizagdo da sociologia no Brasil: 0s
primeiros manuais e cursos. Dissertagdo (Programa de Pds-Graduagédo
em Ciéncias Sociais, Unicamp). Campinas/SP, 2000.

MEKSENAS, Paulo. Aprendendo sociologia: a paixdo de conhecer a
vida. Sdo Paulo: Edi¢Bes Loyola, 2001.

MESZAROS, Istvan. A alienaco e a crise da educacéo. In: A teoria da
alienac@o em Marx. Sdo Paulo: Boitempo, 2006.

. A educacdo para além do capital. S&o Paulo:

Boitempo, 2008.

MILLS, Wright. A imaginacdo Socioldgica. 3% ed. Traducdo de W.
Dutra. Rio de Janeiro: Zahar, 1972.

MINAS GERAIS. Secretaria de Educagdo. Sociologia: proposta
curricular Ensino Médio. Belo Horizonte/MG, 2007.

ORIENTACOES CURRICULARES NACIONAIS PARA O ENSINO
MEDIO. Conhecimentos de Sociologia. In: Ciéncias humanas e suas
tecnologias/Secretaria de Educacdo Béasica. Autores: Amaury César
Moraes, Elisabeth da Fonseca Guimardes & Nelson Déacio Tomazi.
2006.

ORI@NTAQOES EDUCACIONAIS COMPLEMENTARES  AOS
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS (PCN+, Ensino Médio,
Ciéncias Humanas e suas tecnologias). MEC. 2000.

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS PARA O ENSINO
MEDIO. Parte IV: Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias. MEC. 1998.



143

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS — ENSINO MEDIO:
ORIENTA(;OES EDUCACIONAIS COMPLEMENTARES AOS
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS. Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias. MEC. 2002.

PARANA. Secretaria de FEducagdo. Diretrizes curriculares de
Sociologia para o ensino médio. Curitiba/PR, 2008.

PERRENOUD, Philippe. Construir as competéncias desde a escola.
Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1999.

RESES, Erlando da Silva. E com a palavra: os alunos — estudo das
representagdes sociais dos alunos da rede publica do Distrito Federal
sobre a sociologia no ensino médio. Dissertacdo de mestrado (Programa
de Pos-Graduacdo em Sociologia/Unb). Brasilia/DF, 2004.

RIO DE JANEIRO. Secretaria de Educagdo. Curriculo minimo 2012:
Sociologia. Rio de Janeiro/RJ, 2012.

RIO GRANDE DO SUL. Secretaria de Educacdo. Licdes do Rio
Grande: referencial curricular — Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.
Porto Alegre/RS, 2009.

ROPE, Francoise e TANGUY, Lucie. Saberes e competéncias: o uso de
tais no¢Bes na escola e na empresa. Campinas, S&o Paulo: Papirus,
1997.

SACRISTAN, J. Gimeno. O Curriculo: uma reflexdo sobre a pratica.
Porto Alegre: Artmed, 2000.

SANTA CATARINA. Proposta Programatica do Ensino de Sociologia e
Sociologia da Educagdo. Secretaria do Estado da Educacdo de Santa
Catarina. Florian6polis/SC, 1998.

. Orientacdo curricular com foco no que ensinar:
Conceitos e contelidos para a Educacéo Basica. Florianépolis/SC, 2011.

SANTOS, Mario Bispo. A sociologia no ensino médio: o que pensam 0s
professores da rede pulblica do Distrito Federal. Dissertagdo de



144

mestrado  (Programa de Pds-Graduacdo em  Sociologia/Unb).
Brasilia/DF, 2002.

SANTOS, Mario Bispo. Diretrizes curriculares estaduais para o ensino
de sociologia: em busca do mapa comum. In: Percursos. Volume 13, n.
01. Jan/jun. Floriandpolis/SC, 2012.

SAO PAULO. Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo para a
Disciplina de Sociologia. Secretaria de Educacéo. Sao Paulo/SP, 2009.

SARANDY, Flavio. A sociologia volta a escola: um estudo dos
manuais de sociologia para o ensino meédio no Brasil. Dissertacdo de
mestrado  (Programa de Pds-Graduacdo em  Sociologia e
Antropologia/UFRJ). Rio de Janeiro/RJ, 2004.

SAVIANI, Dermeval. Escola e Democracia: polémicas do nosso tempo.
31%d. Editora Autores Associados: Campinas/SP, 1997.

. A histdria das ideias pedagbgicas no Brasil.
Campinas/SP: Autores Associados, 2011.

Pedagogia Historico-Critica. Campinas/SP:
Autores Associados, 2008.

SILVA, lleizi. A Sociologia no Ensino Médio: os desafios institucionais
e epistemoldgicos para a consolidacdo da disciplina. In: Cronos, v. 8, n.
2. Natal/RN, 2007.

et al. Caderno de metodologias de ensino e de
pesquisa. Londrina: UEL, 20009.

et al. O ensino das ciéncias sociais: mapeamento do
debate em periddicos das ciéncias sociais e da educacdo de 1940 a 2001.
In: Congresso Nacional de Sociélogos. Curitiba/PR, 2002,

Sociologia: ensino médio. Coordenacdo Amaury César Moraes (Cole¢do
Explorando o Ensino, v. 15). Brasilia: Ministério da Educacédo,
Secretaria de Educacdo Basica, 2010.

SOUSA, Fernando Ponte (org.). Sociologia: conhecimento e ensino.
Florianépolis/SC: Editoria em Debate, 2012.



145

SOUZA, Davisson Charles Cangussu. O ensino de Sociologia e a
pedagogia histdrico-critica. In: Revista HISTEDBR. n. 51. Campinas/SP,
2013.

TAKAGI, Cassiana Tiemi Tedesco. Ensinar Sociologia: andlise de
recursos do ensino na escola média. Dissertagcdo de mestrado (Programa
de Pos-Graduacdo em Educacao/USP). So Paulo/SP, 2007.

TOCANTINS. Proposta Curricular Ensino Médio: versao preliminar.
Secretaria da Educacdo e Cultura do Estado de Tocantins. Palmas/TO,
2007.

TOMAZI, Nelson Dacio. Sociologia para o ensino médio. Sdo Paulo:
Saraiva, 2010.



