Piera Malena Hoffmann

CLASSES DE COMPORTAMENTOS A SEREM DESENVOL-
VIDAS POR PROFESSORES DERIVADAS DE DADOS DE OB-
SERVACAO DIRETA DAS INTERAGOES COM COMPORTA-

MENTOS DE ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

EM SALA DE AULA

Dissertacdo submetida ao Programa de Pds-
graduacdo em Psicologia da Universidade Fe-
deral de Santa Catarina para a obtencdo do
Grau de Mestre em Psicologia

Orientacéo: Prof. Dra. Olga Mitsue Kubo

FLORIANOPOLIS
2013






Ficha de identificagéo da obra elaborada pelo autor,
através do Programa de Gerag&o Automatica da Biblioteca Universitaria da UFSC.

Hoffmann, Piera Malena
Classes de comportamentos a serem desenvolvidas por
professores derivadas de dados de observacdo direta das
interag¢des com comportamentos de alunos com deficiéncia
intelectual em sala de aula / Piera Malena Hoffmann ;
orientador, Olga Mitsue Kubo - Floriandépolis, SC, 2013.
181 p.

Dissertagdo (mestrado) - Universidade Federal de Santa
Catarina, Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas. Programa
de Pds-Graduagdo em Psicologia.

Inclui referéncias

1. Psicologia. 2. Capacitacdo de professores. 3.
Processos de ensinc-aprendizagem. 4. Deficiéncia
intelectual. 5. Analise funcional do comportamento. I.
Kubo, Olga Mitsue . II. Universidade Federal de Santa
Catarina. Programa de Pés-Graduagdo em Psicologia. IIT.
Titulo.













“E nunca considerem seu estudo como uma obrigac¢ao, mas sim como
uma oportunidade invejavel de aprender sobre a influéncia libertadora
da beleza no dominio do espirito, para seu prazer pessoal e para proveito
da comunidade a qual pertencera o seu trabalho futuro.”

Albert Einstein






AGRADECIMENTOS

A minha irmé, Itiana Borges Hoffmann, que com escuta atenta e partici-
pativa reforcou muitos de meus comportamentos académicos.

A minha mae, Jocely Borges Hoffmann, que sempre me incentivou a
perseguir incansavelmente o que se deseja.

Ao meu pai, Lucio Hoffmann, pelo auxilio e discussoes “acaloradas”
acerca de temas relacionados (ou nem um pouco relacionados) a ciéncia.

A professora Olga Mitsue Kubo que me acompanhou ao longo de toda a
pesquisa, sempre me orientando com qualidade e amizade.

Ao professor Silvio Paulo Botomé, que em 2005, despertou em mim o
desejo de conhecer mais acerca da Andlise do Comportamento.

Aos profissionais de educacdo que encontrei pelo caminho, por tudo o
que aprendi com eles.






RESUMO

A histdria da educacdo especial é marcada por concepg¢des equi-
vocadas acerca do fenomeno “deficiéncia”. Os processos de ensino
aprendizagem em contextos de escola especial sdo influenciados por
preconceitos até hoje. Capacitar profissionais para atuar em educagdo
depende, em parte da caracterizagdo das situacdes com as quais 0s pro-
fessores lidam, as respostas apresentadas por eles e as consequéncias
obtidas ao serem apresentadas tais respostas. ldentificar as classes de
comportamentos a serem desenvolvidas por professores derivadas de
dados de observacdo direta das interagdes com comportamentos de alu-
nos com deficiéncia intelectual em sala de aula € uma das condigdes
para propor mudancas nos comportamentos dos professores. Conside-
rando que a proposicdo de classes de comportamentos profissionais
pode derivar de situagdes reais com as quais o profissional lida foram
utilizados anotac@es de registros cursivos de observacdes das interacdes
entre professores e alunos realizadas em 2009, em salas de aula de uma
escola especial de uma cidade do sul do Brasil. O registro cursivo foi
organizado conforme a nog¢do de comportamento (situacdo antecedente,
resposta e situacdo consequente). A partir da selecdo das situacGes de
interacdo dos professores e alunos, foram identificados comportamentos
disruptivos dos alunos por meio da organizagdo das informacdes regis-
tradas de acordo com a nocdo de comportamento. Foram também identi-
ficadas contingéncias de reforco na interacdo entre comportamentos de
professoras e alunos em sala de aula. A partir da identificagdo de com-
portamentos disruptivos dos alunos e contingéncias de reforco foram
elaboradas classes gerais de comportamentos das professoras com pro-
vavel fungdo aversiva para os alunos. Foram identificadas consequén-
cias apresentadas pelas professoras aos comportamentos dos alunos com
provavel funcdo aversiva e derivadas respostas mais apropriadas das
professoras. A partir da derivacdo de respostas mais apropriadas, foram
identificadas classes de comportamentos a serem desenvolvidas pelas
professoras na interacdo com comportamentos dos alunos em sala de
aula: 1) consequenciar o desempenho do aluno de acordo com o seu
repertério e caracteristicas do ambiente fisico e social; 2) apresentar
graus de ajuda ao desempenho do aluno de acordo com o repertorio e
caracteristicas fisicas e fisioldgicas desse aluno; 3) apresentar gradacoes
de ajuda, com tom de voz apropriado, considerando o ambiente social;
4) consequenciar imediata e informativamente o desempenho do aluno;
5) consequenciar positivamente desempenhos individuais quando apre-
sentados em situagBes sociais ou coletivas (conjunto de pessoas); 6)



solicitar desempenhos dos alunos de acordo com o repertdrio deles; 7)
solicitar desempenhos dos alunos de acordo condigdes fisicas e fisiolo-
gicas/ ou / criar ou selecionar condi¢des de ensino eficientes/apropriadas
para desenvolvimento do repertério de cada aluno.

Palavras—chave: capacitacdo de professores, processos de ensino-
aprendizagem, deficiéncia intelectual, analise funcional do comporta-
mento, observacdo direta do comportamento.






ABSTRACT

The history of special education is marked by misconceptions
about the phenomenon known as “handicap”. The teaching-learning
processes, in the context of a special education school, are influenced by
prejudice even today. Enabling professionals to work in special educa-
tion depends, at least in part, on the characterization of the situations
teachers have to deal with, the responses given by them, and the conse-
guences of such responses in the classroom. ldentifying the types of
behaviors to be developed by teachers, derived from data obtained
through direct observation of the interactions with the behaviors of spe-
cial education students in the classroom, is one of the conditions for
proposing changes in teacher behavior. Considering the fact that the
proposition of classes of professional behaviors can derive from real
situations with which the professional has to deal with, annotations were
made of cursive records of observations of the interactions between
teachers and students. These annotations were made in 2009, in class-
rooms of a special education school in a city in southern Brazil. The
cursive record was organized according to the generally accepted con-
cept of behavior. Based on the selection of teacher-student interaction
situations, disruptive student behaviors were identified. These was done
via the organization of the information recorded, in accordance with the
concept of behavior. Also identified were reinforcement contingencies
in the teacher-student behavioral interaction in the classroom. Beginning
with the identification of disruptive student behavior and reinforcement
contingencies, general classes of teacher behaviors with a probable aver-
sive consequences for the students were indentified. Also identified
were the consequences presented by the teachers for student behavior
with probable aversive outcomes for the students. Based on these, more
appropriate teacher responses were devised. Using these responses, the
following classes of behaviors to be developed by the teachers in their
interaction with student behavior in the classroom were identified: 1)
Determination of appropriate response to student behavior in accordance
with student behavioral repertoire and characteristics of the physical and
social environment; 2) Ascertaining of degrees of help relative to stu-
dent behavior, in accordance with the repertoire and physical and physi-
ological characteristics of each student; 3) Presentation of degrees of
help in appropriate tone of voice, taking into consideration the social
environment; 4) Provision of immediate and informative response to
student behavior;5) Positive response to individual behavior when pre-
sented in a group setting; 6) Requesting of student behavior that is in



accordance with his repertoire; 7) Requesting of student behavior that is
in accordance with existing physical and physiological conditions, or
creation/selection of teaching conditions there are effective/appropriate
for the development of the student’s repertoire.

Tag words: teacher training, teaching-learning process, intellectu-
al deficiency, functional analysis of behavior, direct observation of be-
havior.
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CLASSES DE COMPORTAMENTOS A SEREM DESENVOLVI-
DAS POR PROFESSORES DERIVADAS DE DADOS DE OB-
SERVACAO DIRETA DAS INTERAGCOES COM COMPORTA-
MENTOS DE ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL
EM SALA DE AULA

Capacitar professores para o desenvolvimento de ensino eficaz as
novas geracdes é exigéncia que tem orientado o trabalho de multiplos
agentes formadores nas institui¢cbes definidas por esse fim. O produto de
avaliacdo constante e precisa do desempenho de professores no exerci-
cio de sua funcdo é matéria-prima para 0s agentes responsaveis por sua
formag&o na proposicao e reformulagio de objetivos de ensino. Dados
de literatura tém possibilitado identificar classes de comportamentos de
professores ao ensinar que necessitariam de aperfeicoamento ou desen-
volvimento para produzir aprendizagens de alunos mais significativas e
mais eficazes. No caso de alunos em organizagGes especiais de ensino,
apresentar consequéncias aos desempenhos desses, é especialmente
critico para a eficacia do trabalho do professor. Dessa forma, é relevan-
te, social e cientificamente, produzir conhecimento que possibilite res-
ponder a pergunta de pesquisa: quais sdo as classes de comportamentos
a serem desenvolvidas por professores derivadas de dados de observa-
cdo direta das interagBes com comportamentos de alunos com “deficién-
cia intelectual” em sala de aula?

A definicdo de ensino, segundo Skinner (1972), é o arranjo de
contingéncias sob as quais o comportamento se desenvolve. Ainda se-
gundo o mesmo autor, a aprendizagem pode ocorrer sem ensino, mas o
planejamento do ensino acelera o processo de aprender e pode levar a
pessoa a se comportar de maneira diferente, que de outro modo talvez
ndo acontecesse. Fica claro, entdo, que o professor necessita aprender a
arranjar contingéncias que possibilitem desenvolver comportamentos de
alunos, significativo para sua vida.

Zanotto (2000) afirma que contingéncias podem ser arranjadas
pelo professor quando ele tem clareza dos desenvolvimentos comporta-
mentais pretendidos em relacdo aos alunos. A autora indica ainda que
ficar sob controle do que é necessario ensinar, das caracteristicas de
guem esté sendo ensinado e das condigdes disponiveis para fazer isso é
pré-requisito para quem quer realizar um trabalho de ensino. Garantir,
na capacitacdo de professores, que eles aprendam a propor comporta-
mentos desejaveis para alunos, avaliem as caracteristicas dos compor-
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tamentos dos alunos relevantes para o que serd ensinado sdo condicGes
necessarias para o desenvolvimento de um processo de aprender efetivo.

Um ensino pouco, mal, insuficientemente ou inadequadamente
planejado dificulta a identificacdo de suas possiveis falhas. A falta de
critica e revisdo do que é feito pelo professor produz consequéncias
como a atribuicdo de “culpa” ou responsabilidade as caracteristicas do
aluno e a “desresponsabiliza¢do” de quem ensina em relacdo ao proces-
S0 e ao produto de seu trabalho (Zanotto, 2000; Sidman, 1985). Omote
(1990) indica que, no ensino as criangas ¢ jovens considerados “defici-
entes intelectuais”, aumenta a probabilidade pela responsabilidade de
ndo aprendizagem recair nas caracteristicas fisicas, fisiolégicas ou com-
portamentais dessas criangas e jovens. Ainda segundo o autor, a capaci-
tacdo de professores para ensino a populacdo com caracteristicas avalia-
das como “deficientes”, ensino esse conhecido pela expressdo “educa-
¢o especial”, torna-se, objeto relevante de estudo e de intervencdo para
estudiosos de diferentes areas e para profissionais responsaveis pela
capacitagéo de professores.

1. Histérico do atendimento de pessoas com “deficiéncia” e carac-
teristicas da capacitacdo dos profissionais para esse tipo de
atendimento.

A histdria da educacédo especial foi constituida por momentos de
exclusdo, atendimento segregado e inicio de tentativas de integracdo. No
Brasil, no final do século XIX foram criados os primeiros ambientes
para o atendimento de pessoas com algum tipo de deficiéncia. Esses
ambientes, ainda eram marcados por concepg¢des equivocadas acerca da
deficiéncia e baseavam-se no modelo médico de tratamento e acompa-
nhamento, com diagndstico, muitas vezes desconsiderando as variaveis
ambientais no desenvolvimento de comportamentos considerados ina-
propriados. Ainda segundo o autor, atualmente é perceptivel resquicios
de concepgdes equivocadas acerca de deficiéncia por profissionais da
salde e educacdo (Mendes, 2010).

Mendes (2010) indica que o marco historico da educagéo especial
no Brasil tem sido estabelecido com a criagdo do Instituto dos Meninos
Cegos, em 1854, e o Instituto dos Surdos-Mudos, em 1857. Aproxima-
damente duas décadas mais tarde séo criados o Hospital Juliano Morei-
ra, na Bahia e a Escola México, no Rio de Janeiro, para o atendimento a
pessoas com “deficiéncia fisica e intelectual”. Possivelmente, as institui-
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¢Oes existentes foram criadas para o atendimento de casos mais graves,
de mais visibilidade e tinham o “aspecto segregatorio”, de separar as
pessoas consideradas “anormais” do restante da populacao.

Jannuzzi (2004) indica que os primeiros ambientes especificos
para o atendimento de pessoas com “deficiéncia” foram caracterizados
por concepgdes pouco claras acerca do fendmeno “deficiéncia”. Os
estudos ainda eram escassos € 0s critérios para a conceituagdo do fend-
meno eram pouco claros ou precisos e qualquer pessoa que desviasse do
padrdo poderia ser diagnosticada como “deficiente”. Muitas criancas,
com comportamentos divergentes das normas sociais e escolares estabe-
lecidas pela sociedade da época eram consideradas “deficientes intelec-
tuais”.

Almeida (2004) faz uma retrospectiva e verifica que no periodo
de 1950 a 1959, houve expansdo no numero de estabelecimentos de
ensino especial para pessoas com “deficiéncia intelectual” e, concomi-
tantemente, surgiram os primeiros cursos de profissionalizagdo em edu-
cacdo especial. Os primeiros cursos para profissionais que desejavam
lidar com pessoas com deficiéncia eram de ensino médio e reuniam
professores de varios Estados. No final dos anos 60, surgiram os primei-
ros cursos de formacao de nivel superior habilitando profissionais a lidar
com o fendomeno da “deficiéncia”. Almeida (2004) indica que enquanto
alguns Estados permitiam a formacdo em nivel médio, outros exigiam
que o profissional que atuasse com pessoas com “deficiéncia intelectu-
al” tivesse curso universitario com habilitacdo para lidar com essa de-
manda. A expansdo na oferta de atendimento para pessoas com “defici-
éncia intelectual” criou uma condigdo favorecedora para o desenvolvi-
mento de cursos de capacitacdo para profissionais interessados em traba-
Ihar no ensino especial.

Mendes (2010) indica que alguns historiadores consideram que,
na década de 1970, houve a institucionalizacdo da educacdo especial
devido ao aumento na quantidade de textos legislativos, de associagdes e
estabelecimentos criados para realizar esse tipo de educacédo e do envol-
vimento das instancias publicas nos problemas relacionados a aprendi-
zagem ou ensino de “deficientes”. Mesmo com o aumento da visibilida-
de acerca das questdes a respeito da pessoa com “deficiéncia”, as condi-
¢ces de ensino oferecidas ainda eram precérias e pouco acessiveis a
maioria da populagdo. Entre as décadas de 1970 e 1990, o Ministério da
Educacdo realizou trés levantamentos estatisticos acerca da educagéo
especial no pais. Mendes (2010) analisa que mesmo nos centros mais
desenvolvidos do pais, o acesso a escola para alunos com “deficiéncias”
ainda permanecia sendo minimo, com estimativa de cerca de 1,5% a 2%
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de matriculados. O aumento da oferta de estabelecimentos especializa-
dos e maior visibilidade por parte do poder publico nos problemas rela-
tivos a “deficiéncia” nao foram suficientes para garantir a acesso da
maioria das pessoas que se beneficiariam dos servigos. Isso leva a al-
guns guestionamentos: quais as caracteristicas do tipo de ensino ofereci-
do nas instituicdes especializadas? Essas caracteristicas diminuiam a
probabilidade de procura por parte da populagéo?

Mendes (2010) analisa que os alunos com “deficiéncia” que ti-
nham acesso a escola se defrontavam com duas alternativas disponiveis:
a escola filantrépica que ndo assegurava a escolarizacdo ou a classe
especial nas escolas publicas estaduais. Essas duas alternativas tinham o
carater segregatorio, de separar as criangas avaliadas com “deficiéncia”
daquelas que “ndo tinham deficiéncia”. Ainda segundo a autora, o sis-
tema parecia se limitar a partir do rétulo dado ao aluno, num modelo
gue pressupunha que os problemas estivessem centrados no individuo,
cuja incapacidade escolar estivesse relacionada a “processos cognitivos
subjacentes” (p.103).

Até o final da década de 90, ainda se encontrava no Brasil proce-
dimentos para isolar individuos com “deficiéncia” e servigos centrados
na funcdo de “efetuar diagnosticos”, segundo Mendes (2010). Curriculo
e estratégias educacionais ainda ndo eram o foco das discussfes envol-
vendo educacdo especial. A educacdo oferecida apresentava um duplo
onus: o rétulo e estigma da deficiéncia e a consequente exclusdo social,
além da minimizacdo das suas potencialidades por meio de uma educa-
¢do de qualidade inferior.

A partir do final da década de 90 do século XX, Mendes (2010)
indica que a educacdo especial brasileira comegou a ser marcada pelo
debate da incluséo escolar, envolvendo os adeptos da educagéo inclusiva
e 0s adeptos da inclusdo total. A educacéo inclusiva é caracterizada pela
matricula do aluno em escola regular e acompanhamento em escola
especial ou outro tipo de ensino voltado especificamente as pessoas com
“deficiéncia”. A inclusdo total se caracteriza pela matricula do aluno
somente em escola regular, sem vinculo ou acompanhamento em escolas
especiais. O debate acerca dos tipos de atendimentos oferecidos a pesso-
as com “deficiéncia” e qual deve prevalecer ainda hoje € acirrado, devi-
do a imposicdo de medidas politicas radicais e pouco consensuais.

Michels (2002) em andlise da politica brasileira de educacéo es-
pecial enfatiza que houve avangos em termos de legislacdo e concepgdes
acerca das pessoas com “deficiéncia intelectual”. Esses avangos, porém,
ainda néo sdo suficientes para garantir acesso total e ensino de qualidade
as pessoas com “deficiéncia”. Concepgdes claras e precisas acerca do
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gue se entende por “deficiéncia intelectual” poderia auxiliar os profissi-
onais de educacdo, principalmente professores, a planejar e criar condi-
¢cOes mais favorecedoras ao processo de aprendizagem dos alunos em
sala de aula e aumentar a probabilidade da sua prépria capacitacdo ocor-
rer continua e sistematicamente avaliada e aperfeicoada com base na
qualidade de sua intervencédo principalmente junto a populagdo conside-
rada como “deficiente”.

2. Concepcoes acerca do fenomeno “deficiéncia” e procedimentos
de ensino utilizados por profissionais da educacao

Jesus (1996), em estudo realizado em classes regulares, que con-
tavam com alunos com algum tipo de deficiéncia, relatou predominancia
de uso, por professores, de estratégias de ensino da alfabetizacdo com
caracteristicas pouco pertinentes a realidade de vida dos alunos. Segun-
do o estudo da autora, as “cartilhas” eram utilizadas e seguidas sem
adaptaces a aspectos da realidade dos alunos pela maior parte dos pro-
fissionais. A autora constatou que os procedimentos de ensino de se-
guenciacdo numeérica, somas, subtracdes e formacdo de ndmeros tam-
bém tinham pouca relagdo com a realidade dos alunos. A autora destaca
ainda inadequagdes quanto aos procedimentos adotados para qualquer
aluno em fase de alfabetizacdo como: explicacdes longas e pouco obje-
tivas, movimentagdo insuficiente da professora pela sala para atender
aos pedidos de ajuda ou observar a execu¢do da atividade. Seria Util que
métodos e procedimentos de ensino fossem utilizados pelos profissio-
nais de educacdo privilegiando aspectos compativeis com a realidade e
repertdrio dos alunos afim de aumentar a probabilidade de que aprendi-
zagens significativas, como comportamentos de ler, escrever e calcular,
ocorram.

Silva (1999) considera que a simplificacdo das acbes e de proce-
dimentos de ensino, que seriam condi¢Bes muito favorecedoras de
aprendizagens para alunos, é determinado pelo viés sob o qual o aluno

7

com “deficiéncia intelectual” é caracterizado. Para Silva (1999), afirma-
tivas como ele ¢ “lento”, “ndo consegue fazer abstragdes”, “tem atraso
mental”, “apresenta déficit”; comentarios, muitas vezes, comuns nas
escolas, transformam frequentemente os processos de ensinar e de
aprender desses alunos em processos de “conformismos”. Alguns pro-
cedimentos deixam de ser “tentados” pelos profissionais de educacdo

por considerarem que o aluno ndo é capaz de realizar determinada tare-
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fa. Assim, o professor deixa de ensinar determinados comportamentos
para o aluno e este ndo aprende devido a suposicao de que ndo consegui-
ria fazé-lo.

Sidman (1985) explicita que as concepcdes dos profissionais da
educacdo a respeito de como ocorre a aprendizagem das pessoas influ-
enciam o modo como planejam e executam as atividades de ensino. O
autor considera que concepgdes equivocadas acerca do processo de
aprender de uma pessoa, podem trazer prejuizos aqueles que aprendem.
Se o professor de um aluno com deficiéncia intelectual, por exemplo,
considera que a capacidade de aprender do aluno seja limitada, prova-
velmente ira dispor somente condi¢fes para que aprendizagens mais
simples ocorram. Ao ser considerado que o que determina a aprendiza-
gem ¢ a “capacidade” inata do aluno, se ndo ocorre aprendizagem a
responsabilidade é do aluno e ndo do professor (Sidman, 1985; Kubo e
Botomé, 2001). Conhecer as implicacdes e decorréncias do que é enten-
dido por “aprender”, torna mais claro quais comportamentos envolvidos
neste processo sdo criticos e desmistificam a nocéo de que se a aprendi-
zagem ndo ocorre a responsabilidade é unicamente do aluno.

Lunardi (2005) questiona a falta de procedimentos de ensino que
favorecam a aprendizagem de pessoas com algum grau de “deficiéncia
intelectual”. A autora destaca que nos debates acerca dos procedimentos
de ensino para alunos com deficiéncia intelectual sdo incipientes discus-
sOes acerca de aspectos como a adequacdo de procedimentos de ensino
as caracteristicas dos alunos. Os recursos utilizados em sala de aula,
muitas vezes, sdo incompativeis ou insuficientes em relacdo ao que deve
ser ensinado, o que pode prejudicar o processo de ensino aprendizagem.
Por exemplo, um professor pode solicitar aos alunos que realizem de-
terminada atividade, como pintar um desenho, porém sem ter claro a
funcdo de tal atividade. Ao solicitar uma tarefa ao aluno, o professor
precisa ter claro qual a funcdo e o que deve ser obtido ao final da reali-
zacdo da atividade.

Lunardi (2005) afirma que profissionais de escolas regulares e
especiais tem apresentado problemas ao ensinar. As instru¢bes para 0s
alunos muitas vezes ndo sdo claras e ndo ha a verificacdo de que o aluno
esteja, de fato, aprendendo de acordo com os objetivos estabelecidos
pelo professor. Instrucbes pouco claras e a falta de verifica¢do acerca do
que o aluno aprendeu dificultam o processo de ensino aprendizagem
independente da presenga ou ndo da deficiéncia.

Em pesquisa conduzida por Ferri e Hostins (2006) foram analisa-
dos comportamentos de docentes junto a alunos com e sem “deficiéncia”
em escolas regulares e escolas especiais. A observacdo desses compor-
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tamentos foram seguidos de encontros com os professores para apresen-
tacdo e discussdo dos dados coletados e a oferta de sugestdes metodold-
gicas que favorecessem a aprendizagem dos alunos. Com essa proposi-
¢do, as autoras destacaram que é necessario que o professor articule os
objetivos da aprendizagem com a execucdo das atividades pedagdgicas
propostas, realize planejamento tendo como base os registros das obser-
vacdes e andlises do desempenho dos alunos e a valorizacdo da diversi-
dade de respostas do aluno as situacdes de aprendizagem. Resultados de
estudos como esses possibilitam concluir que, para que a aprendizagem
ocorra, é necessario conhecimento acerca de formulacdo de objetivos de
ensino e execucdo de tarefas que contemplem esses objetivos (Botomé,
1980). Ficar sob controle do comportamento do aluno aumenta a proba-
bilidade do professor conseguir que seus alunos apresentem desempe-
nhos compativeis com o que tenha planejado.

3. O papel do “erro” no processo de ensino aprendizagem e sua
relagdo com o planejamento do ensino

Sidman (1985) considera que alguns profissionais da educacéo
acreditam que errar é parte necessaria do processo de aprendizagem.
Para o0 autor, de acordo com esta concepg¢do, ndo ha um planejamento do
ensino para que o aluno ndo cometa erros. Os alunos podem apresentar
varias tentativas frustradas até conseguirem resolver a questdo apresen-
tada pelo professor e obterem consequéncias reforgadoras (Sidman,
1985). Ainda segundo o autor, essas tentativas, sem sucesso imediato,
exigem um alto custo de resposta por parte dos alunos. A nogao de que
aprendizagem requer ensaio e erro pode levar o professor a ndo planejar
0 ensino e o aluno a encontrar situacfes aversivas, antes de o compor-
tamento ser reforgado.

Para Bandini e col. (2006) é importante o desenvolvimento e a
aplicacdo de procedimentos de ensino que minimizem as oportunidades
de erros por parte dos alunos. Os autores afirmam que se o ensino for
programado de modo em que haja exigéncia de “passos” sutis entre a
resposta inicial do aluno e a resposta final esperada, a aprendizagem
pode ocorrer mais facilmente. Se o procedimento utilizado para ensinar
for planejado com determinadas caracteristicas é possivel reduzir o nd-
mero de erros a0 minimo.

Sidman (1985) considera que arranjar contingéncias ambientais
pode eliminar erros e isto implica em mudanga do que se entende por
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aprendizagem. Para o autor, se o profissional da educacdo considerar
como foco da aprendizagem ndo sé as caracteristicas dos alunos, como
também o processo e planejamento do ensino, ele teria subsidios para
torna-la mais efetiva. Para Sidman (1985), por muito tempo, pessoas
com algum tipo de “deficiéncia” foram consideradas incapazes de
aprender devido as caracteristicas de seu repertério, sendo que o0 que
poderia ser problema seria o procedimento de ensino utilizado. Conside-
rar como foco da aprendizagem os procedimentos de ensino e ndo so-
mente as caracteristicas do aluno é um avanco para a Psicologia e para a
Educacdo. O ensino pode ser programado e as caracteristicas dos alunos
ndo sao mais um impedimento para que a aprendizagem ocorra, mas sim
aspectos considerados no planejamento do professor para tornar a
aprendizagem mais efetiva. Conhecer o repertério, ritmo, consequéncias
reforgadoras ajudam o professor a propor condi¢cdes mais efetivas de
ensino e possibilitam identificar quais classes de comportamentos sao
necessarias para compor programas de capacitacdo de professores para
lidar com alunos do ensino regular ou especial.

4. A nocdo de contingéncias de reforco e o uso do controle aversivo
no processo de ensino-aprendizagem: implicagcdes no desenvol-
vimento de criancas e jovens com deficiéncia intelectual

As contingéncias de reforco sdo os processos basicos pelos quais
um organismo aprende novos comportamentos. A palavra “contingén-
cia” significa possibilidade. Ao falar de contingéncia em relagdo ao
comportamento, o termo se refere a natureza das relagdes entre classes
de estimulos antecedentes, classe de respostas e classe de estimulos
consequentes (Botomé, Kienen; 2008). “Contingéncia de reforcamento
caracteriza a probabilidade de influéncia entre esses trés componentes
do comportamento” (Botomé, Kienen; 2008, p.85).

Botomé e Kienen (2008) explicitam os cinco tipos de contin-
géncia de reforcamento: Contingéncia de reforgco positivo, contingéncia
de reforco negativo, extingdo, contingéncia de punicdo positiva e nega-
tiva. A contingéncia de reforco positivo se refere ao processo no qual é
apresentado ou produzido um estimulo reforcador, que aumenta a pro-
babilidade de ocorréncia da resposta que produziu o estimulo reforcador.
A contingéncia de reforgo negativo se refere ao processo no qual é reti-
rado um estimulo aversivo, aumentando a probabilidade de ocorréncia
da resposta que eliminou o estimulo aversivo. A contingéncia de extin-
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cdo se refere ao processo no qual nenhum estimulo é retirado ou produ-
zido pela classe de respostas. A contingéncia de punicdo positiva se
refere ao processo no qual é apresentado ou produzido um estimulo
aversivo que diminui a probabilidade de ocorréncia da classe de respos-
tas que produziu esse estimulo aversivo. A contingéncia de punicdo
negativa se refere ao processo no qual é retirado um estimulo reforcador
que diminui a probabilidade de ocorréncia da classe de respostas que
produziu a retirada do estimulo reforgador (Botomé, Kienen; 2008).

Profissionais de instituicGes educacionais, segundo avaliagdes re-
alizadas por estudiosos do campo e da area, de modo geral, utilizam
poucos reforcadores positivos e muitos estimulos punitivos (Skinner,
1979; Sidman, 1985; Zanotto, 2000). Muitos dos refor¢adores positivos
utilizados pelos profissionais de instituicbes educacionais sdo conheci-
dos: notas, aceitacfes sociais, diplomas, graus, medalhas. Assim como
sdo muito conhecidos os estimulos punitivos utilizados por esses mes-
mos profissionais: retencdo, reprovacdo, expulsdo, ameacas (Skinner,
1972). E sabido que controle aversivo do comportamento envolve refor-
camento negativo e puni¢do (Millenson, 1975; Catania, 1999). Como
um dos efeitos da punicdo é imediato (suspensdo do comportamento
indesejavel), sua utilizacdo é difundida nas instituicbes educacionais
(Panetta e col., 2006). Em geral, como examina Zanotto (2000), o cara-
ter temporario do efeito do controle aversivo ndo ¢ “percebido” e os
profissionais da educacdo continuam a defender e a adotar procedimen-
tos aversivos ao lidar com problemas disciplinares e pedagdgicos dos
alunos. O uso do controle aversivo em relagdo ao comportamento consi-
derado indesejado pelo professor, suspende temporariamente esse com-
portamento. O fato do comportamento ter ficado suspenso néo assegura
gue o aluno tenha aprendido a se comportar da maneira mais produtiva
para ele ou para as pessoas com as quais interage.

As apresentacfes de estimulos aversivos visam o controle com-
portamental imediato. Decorre, entdo, um dos problemas na educagdo
escolar, pois o planejamento de ensino necessita considerar a aprendiza-
gem de comportamentos cujas ocorréncias serdo em ambientes futuros,
como afirmam Panetta e col. (2006). Segundo os autores, a escola deve
propiciar condigdes para que o aluno aprenda comportamentos significa-
tivos ao lidar com situa¢fes imediatas, a médio e a longo prazo. A apre-
sentacdo de estimulos aversivos é ineficaz como condi¢des de ensino,
pois tem como efeito apenas suspender o comportamento (Catania,
1999; Millenson, 1975). A pessoa submetida a este tipo de controle ndo
aprende exatamente o que deve ser capaz de fazer em diferentes situa-
cOes.
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O uso da punicdo tem produzido efeitos evidentes em estudantes
(Skinner, 1979). Para Zanotto (2000), o aluno pode fugir ou esquivar do
controle aversivo instalado e o faz permanecendo “desatento”, evitando
responder as questes dos professores, evitando participa¢do nas aulas
etc. Segundo a autora, mantido sob tais circunstancias, o aluno pode
“acomodar-se” a situagdo sem reagir ou reclamar. Desistir da escola
pode ser o elo final de uma cadeia desses varios tipos de fugas (Zanotto,
2000). Em estudos de Panetta e col. (2006), foi possivel observar uma
menor frequéncia dos alunos em sala de aula. Ou seja, um aumento dos
comportamentos de esquiva (evasdo), além de violéncia com os profes-
sores (ameacas, insultos) e com a instituicdo escolar (destruicdo de ca-
deiras, pichagfes, roubo de material escolar). A educagao tem sistemati-
camente reproduzido técnicas aversivas da cultura em sala de aula. (Pa-
netta e col.; 2006). Superar tais técnicas de controle aversivo significa
um avanco no sentido de tornar o processo de ensino aprendizagem mais
efetivos. Uma alternativa para o uso de controle aversivo seria identifi-
car procedimentos que possibilitem um maior controle por condicGes
ndo aversivas nas interagdes em sala de aula, com menor prejuizo para
professores e alunos.

Muitas vezes, a apresentacdo de comportamentos disruptivos pe-
los alunos esta relacionada a situagdes aversivas experimentadas por ele
ou ao uso de punicdo pela professora em sala de aula. Se a professora
apresenta uma técnica de controle sobre o comportamento do aluno, este
pode apresentar comportamentos de contra-controle, dentre eles os
comportamentos disruptivos. A literatura da area classifica como trans-
tornos disruptivos aqueles em que 0s comportamentos caracteristicos
associados séo de transgressdo de normas, desafiadores e antissociais,
gue causam muito incdbmodo nas pessoas por serem problemas de gran-
de impacto no ambiente social, em geral com implicacOes severas (Koch
& Gross, 2005; Veiga, 2007). Nesta pesquisa vai ser considerada como
definicdo de comportamento disruptivo a “apresentacdo de comporta-
mentos que extrapolam ao comprometido e definido para a situacdo de
ensino”.

Para Panetta e col. (2006), a aprendizagem ocorrida com o uso do
controle aversivo € limitada: o aluno aprende a se esquivar do efeito da
estimulacdo aversiva e quase mais nada é aprendido. Nao ha muito es-
paco para o desenvolvimento de outras novas respostas e o repertorio
adquirido em sala de aula, nesse sentido, é estrito (Panetta e col.; 2006).
Haveria como os professores utilizarem outras técnicas ndo punitivas?
Os conhecimentos de pedagogia que os professores dispdem séo sufici-
entes para um ensino efetivo? Os professores recebem uma preparacéo
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adequada? Essas perguntas direcionam a discussdo para a necessidade
de produzir conhecimento que possibilitem aos profissionais da educa-
¢do desenvolver comportamentos para lidar com diferentes situagdes em
sala de aula.

5. Caracteristicas da formacao dos professores de educacao espe-
cial

Glat e Pletsch (2010) discutem acerca da capacitagdo de profissi-
onais ao atuar na educacgdo especial e concluem que essa tem demons-
trado algumas deficiéncias. Para as autoras, a produgdo de conhecimen-
to, que deveria ser base para a capacitacdo dos profissionais, ainda esta
fundamentada em conceitos pouco claros ou equivocados acerca dos
processos nucleares que constituem objeto de intervencdo desses profis-
sionais. Para Bueno (1999) alguns profissionais da Educacdo tem de-
senvolvido sua capacitacdo com base no conhecimento das dificuldades
especificas dos alunos, dando énfase a essas “deficiéncias”. Para o autor,
é como se o profissional tivesse que apresentar comportamentos de en-
sino diferencialmente de acordo com o “diagnéstico” do aluno. Essa
concepcao aumenta a probabilidade de o professor ficar sob controle de
um rétulo, um nome como se fosse a explicacdo para 0s comportamen-
tos apresentados pelo aluno e nado ficar sob controle das caracteristicas
relevantes dos comportamentos desse aluno e das condicdes relaciona-
das a facilitacdo (ou probabilidade) de ocorréncia (ou desenvolvimento)
desses comportamentos.

Glat e Pletsch (2010) relatam que a maioria dos docentes trabalha
em situacgdes individualizadas, em pequenos grupos, nas classes especi-
ais. As quais sdo, muitas vezes, estruturadas sem um planejamento con-
sistente e proposta de avaliacdo sistematica (Glat e Pletsch, 2010). O
trabalho em pequenos grupos, com poucos interlocutores disponiveis e
acesso restrito a informacéo de qualidade, aliado a falta de planejamento
e de avaliacdo das intervencdes realizadas acarretam prejuizos no de-
senvolvimento de repertério dos alunos. Se o professor ndo tem claro os
objetivos de ensino, o que o aluno deve ser capaz de realizar ao final do
curso, conforme examinado por Botomé (1980), muito provavelmente
ndo identificard com preciséo quais instrumentos e procedimentos deve-
rd utilizar para obter um resultado satisfatério. O conhecimento produzi-
do e sistematizado sob a denominacdo de Analise Experimental do
Comportamento tem possibilitado avaliar muitas das concepgdes vigen-
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tes acerca do que consistem os processos de ensinar e aprender, a fungdo
de objetivos de ensino e o papel do professor, como também identificar
classes de comportamentos necessarias que sirvam de base para capaci-
tar professores.

6. Contribuicdes da Analise Experimental do Comportamento
para “identificar classes de comportamentos derivadas de dados
de observacdo direta das interacbes com comportamentos de
alunos com deficiéncia intelectual em sala de aula”

As contribuicBes da Analise do Comportamento no entendimento
do fendbmeno psicoldgico foram possiveis devido a muitos estudos do
comportamento humano e animal. O fisidlogo russo I. P. Pavlov, no
final do século XI1X, com seus estudos acerca do comportamento diges-
tivo de cdes, trouxe contribuigdes importantes para a Psicologia, pois
descobriu, entre outras coisas, 0 condicionamento reflexo. Na época
dessa descoberta, muitos pesquisadores consideraram que ela era a solu-
cdo final para o entendimento do comportamento, enquanto outros
(Thorndike, Watson, Skinner, por exemplo) continuaram a desenvolver
pesquisas a partir dela (Keller e Shoenfeld, 1968; Skinner, 2003; Skin-
ner, 1982).

Segundo Skinner (2003), os experimentos que levaram a desco-
berta do condicionamento reflexo de Pavlov, comecaram a partir do
estudo digestivo de cdes. Sempre que é apresentado um pedaco de carne
a um céo, a visao da carne e sua olfacdo provocam salivagdo no animal.
Apos vérias apresentagBes do pedagco de carne ao animal, trazidos de
outro cobmodo pelo pesquisador, Pavlov constatou que o cdo salivava
antes mesmo da comida ser apresentada. O cdo salivava ao escutar os
passos do pesquisador trazendo o pedaco de carne. O som dos passos do
pesquisador tornou-se para o cdo um sinal de que a carne viria depois.
Todo o organismo do animal reagia como se a carne ja estivesse presen-
te. Um estimulo que nada tinha a ver com a alimentagcdo, meramente
sonoro, passou a ser capaz de provocar modificagfes digestivas. Skinner
(2003) argumenta que um estimulo antes neutro (som dos passos do
pesquisador) adquire o poder de eliciar a resposta (salivar) que origi-
nalmente era eliciada por outro estimulo (apresentacdo da carne). A
mudanga ocorre quando o estimulo neutro (som dos passos do pesquisa-
dor) foi seguido ou reforcado pelo estimulo efetivo (apresentacdo da
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carne). A este processo, Pavlov chamou de condicionamento reflexo
(Keller e Shoenfeld, 1968; Skinner, 2003; Skinner, 1982).

O objetivo das pesquisas de Pavlov era demonstrar o que aconte-
cia com o cérebro e com os impulsos nervosos quando algum estimulo
ambiental afetasse os 6rgdos dos sentidos. A explica¢do do condiciona-
mento ainda estava restrita a um processo interno ao organismo. Apesar
disso, a contribuicdo das pesquisas de Pavlov para o entendimento da
adaptacdo do comportamento dos organismos por meio de métodos
experimentais permitiu o desenvolvimento de outras pesquisas (Keller e
Shoenfeld, 1968; Skinner, 2003; Skinner, 1982) que contribuiram para o
desenvolvimento da nog¢do de comportamento dos organismos e de seus
determinantes.

De acordo com Millenson (1967), foi com os estudos de E.L.
Thorndike no final do século XIX que a “histdria de vida” do organismo
passou a ser considerada como varidvel na realizagdo dos experimentos.
O cientista criou algumas condi¢fes para aumentar o grau de precisdo e
generalidade dos resultados: repetir os experimentos com um mesmo
animal diversas vezes, com animais diferentes e varias espécies. No
experimento de Thorndike, o0 animal apresentava diversas respostas até
encontrar a saida da caixa onde eram realizados os experimentos. Os
efeitos dessas respostas selecionavam as respostas posteriores. Se 0
animal ndo encontrava a saida, apresentava outras respostas até que a
encontrasse. A essa descoberta chamou-se “lei do efeito”, a capacidade
dos efeitos passados do comportamento do animal modificarem os com-
portamentos atuais. De acordo com Millenson (1967), foi com os expe-
rimentos de Thorndike que, pela primeira vez, estabeleceu-se uma rela-
¢do entre 0 que o organismo faz e as consequéncias de sua a¢éo e o pro-
duto disso nos comportamentos futuros, no entanto, ao analisar as situa-
¢Oes observadas, Thorndike inferiu que a sensacdo de “prazer” era a
causa do sucesso dos animais encontrarem a saida da caixa, o que levou
a um retrocesso na histéria do estudo do comportamento. Remetendo
aos estudos que consideravam os estados mentais para explicar o com-
portamento.

Em 1913, John B. Watson publicou o “manifesto behaviorista”,
um conjunto de palestras no qual defendia o abandono da introspeccéao e
a adogdo da observacdo direta do comportamento como método possivel
para uma psicologia cientifica. A reivindicacdo de Watson era a trans-
formacéo da Psicologia, por meio da adogéo da observagdo do compor-
tamento como método, numa ciéncia capaz de prever e controlar o com-
portamento, com aplicagdes praticas. Para Millenson (1967), com essas
proposi¢des, o apelo & observacdo e experimentagdo do comportamento,
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a rejeicdo de conceitos mentais ndo passiveis de observacdo direta e a
aplicacdo pratica dos conhecimentos produzidos pela psicologia torna-
ram-se elementos marcantes na sua proposta.

Segundo Russel (1969), ao produzir conhecimento, as pessoas,
em geral, tem como ponto de partida o conhecimento existente sobre os
fenomenos. O conhecimento pode ser “transmitido” através das gera-
¢des. O acimulo de informagdes ao longo dos anos permite que o ho-
mem ndo volte ao ponto de partida da geracéo anterior. As novas desco-
bertas feitas por cientistas permitem que o conhecimento cientifico
avance. Russel (1969) argumenta que os resultados obtidos com o méto-
do cientifico ndo sdo considerados pela Ciéncia absolutos, irrevogaveis,
completos. As pesquisas cientificas estabelecem um erro provavel, uma
margem que permite aos cientistas futuros aperfeicoarem ou contesta-
rem o resultado apresentado, construindo o conhecimento através de
aproximacg0es sucessivas. Segundo o mesmo autor, o que ja foi elabora-
do sobre determinado fendmeno da sustentacdo as pesquisas cientificas
futuras.

Carrara (1988) comenta que as explicacbes mentalistas foram su-
peradas a partir das pesquisas de B. F. Skinner (1904-1990). Antes dos
experimentos de Skinner, os pesquisadores buscavam explicar os com-
portamentos por meio de conceitos metafisicos ou subjetivos, enquanto
outros excluiam o estudo da subjetividade humana. Skinner, com a pro-
posta behaviorista radical, promoveu o estudo cientifico do comporta-
mento sem desconsiderar o estudo de eventos privados.

Nos experimentos de Skinner (2003), um rato privado de alimen-
to e agua era colocado numa caixa. O animal emitia diversas respostas e
guando se aproximava de uma barra perto da parede da caixa, 0 pesqui-
sador introduzia uma gota de 4gua por meio de um mecanismo possibili-
tando que o rato bebesse. As proximas gotas eram apresentadas quando
0 rato se aproximava um pouco mais da barra. Assim, gradual e sucessi-
vamente até que o animal estivesse pressionando a barra completamente
para receber a gota de agua. O autor observou que as respostas do rato
gue eram seguidas por um estimulo (agua) aumentavam de frequéncia,
enquanto outras diminuiam. Com este principio, Skinner passou a mode-
lar diferentes padrdes comportamentais em diferentes espécies e estabe-
leceu o conceito de condicionamento operante, ou seja, as consequén-
cias de uma classe de respostas podem influenciar a probabilidade de
ocorréncia futura dessa classe.

Skinner (2003) argumenta que o comportamento operante é aque-
le que opera no ambiente, modificando-o de alguma maneira. Essa mo-
dificacéo altera a probabilidade futura do comportamento ocorrer nova-
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mente em situacBes semelhantes. O comportamento operante é controla-
do pelas consequéncias que o seguem. Ainda segundo o0 mesmo autor, o
individuo aprende a agir de determinada maneira em seu ambiente de-
pendendo das consequéncias que ocorreram em situagfes semelhantes
passadas. O comportamento operante é aprendido, ou seja, adquirido e
mantido de acordo com as suas consequéncias.

Para Carrara (1988), o conceito de comportamento operante per-
mitiu a comunidade cientifica perceber que a histdria de vida do orga-
nismo e as consequéncias produzidas por suas a¢des influenciam a clas-
se de respostas apresentadas pelo organismo em situacdes semelhantes
futuras. Os estudos de Skinner avangaram em relagdo aos estudos ante-
riores, pois j ndo explicava 0 comportamento por meio de conceitos
mentalistas ou fisioldgicos, e sim por uma rede de relacGes entre aquilo
gue o organismo faz e o que antecede e é produzido por suas agoes
(Skinner, 2003; Botomé, 2001).

A nocdo de comportamento como uma relacdo entre aquilo que o
organismo faz (respostas apresentadas) e o ambiente (antecedente e
consequente as respostas apresentadas) no qual ele faz, foi sistematizado
por Botomé (2001), desde as primeiras concepcdes acerca do que seria
“comportamento dos organismos” por Skinner (1938) até o conceito
atual neste seculo XXI, a partir das contribui¢cdes de diferentes estudio-
sos do comportamento ao longo da histdria da Andlise Experimental do
Comportamento (Botomé, 2001). A Figura 1 representa os trés compo-
nentes do comportamento.

Figura 1 representagdo dos trés componentes do comportamento e suas possi-
veis relagGes (adaptado de Botomé, 2001).

Situaciio antecedente Resposta Situacio consequente
(O que acontece antes (aciio do organismo) (o que decorre da a¢io
da acdo do organismo) do organismo)

A. . C. 4
B, D, e
E. >

< F.

De acordo com Botomé e Kienen (2008), o comportamento ndo é
fixo, imutével, ele é entendido como um processo. Um processo é algo
em constante mudancga. Essas mudangas ocorrem devido as diferentes
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relagBes entre os trés componentes do comportamento. Os trés compo-
nentes do comportamento sao situacdo antecedente (ou classe de estimu-
los antecedentes), resposta (ou classe de respostas) e situagdo conse-
quente (ou classe de estimulos consequentes). A classe de estimulos
antecedentes se caracteriza pelos aspectos presentes no ambiente no qual
0 organismo esta inserido. A classe de estimulos consequentes é o que
decorre da classe de respostas apresentada pelo organismo. A classe de
respostas se refere a tudo aquilo que o organismo faz. A identificagdo e
caracterizacdo do tipo de relagdo estabelecida entre os trés componentes
do comportamento permite ao pesquisador ter mais claro o que esta
envolvido neste processo.

As flechas presentes na Figura 1 indicam os tipos de relagdes es-
tabelecidas entre os componentes do comportamento. A letra “A” na
Figura 1 indica a relacdo entre a classe de estimulos antecedentes e a
classe de respostas. Os aspectos da classe de estimulos antecedentes
“facilitam, favorecem, impedem ou dificultam a acdo do organismo”
(Botomé e Kienen, 2008, p. 28). A letra “B” indica a relacdo entre a
classe de respostas e a classe de estimulos antecedentes. Essa relacéo,
segundo Botomé e Kienen (2008) é caracterizada pela oportunidade da
classe de respostas produzir algum resultado, essa oportunidade € sinali-
zada por algum aspecto presente na classe de estimulos antecedentes. A
letra “C” indica a relagdo entre a classe de respostas ¢ a classe de esti-
mulos consequentes, Botomé e Kienen (2008) explicam que as proprie-
dades da classe de respostas produzem resultados ou sdo seguidas por
aspectos do ambiente. A letra “D” indica a relagdo entre a classe de
estimulos antecedentes e a classe de respostas, para Botomé e Kienen
(2008) as propriedades das consequéncias alteram a probabilidade futura
de ocorréncia da resposta que produziu a consequéncia. A letra “E”
indica a relacdo entre a classe de estimulos antecedentes e a classe de
estimulos consequentes, segundo Botomé e Kienen (2008) os aspectos
da situacdo antecedente sinalizam a consequéncia que sera produzida,
caso a classe de respostas seja apresentada. A letra “F”, segundo Boto-
mé e Kienen (2008) indica a relacdo entre a classe de estimulos conse-
quentes e a classe de estimulos antecedentes, “a consequéncia da classe
de respostas faz com que os aspectos do meio adquiram propriedades de
sinalizadores. Esses aspectos do meio sinalizam que, mediante um de-
terminado tipo de acdo, sera possivel obter um determinado tipo de con-
sequéncia” (p.30). A manutengdo ou modificagdo de determinado com-
portamento depende da relacéo entre os trés componentes.

A palavra “classe’” se refere ao conjunto de diversas unidades de
comportamentos que apresentam como caracteristicas em comum o tipo



45

de consequéncia do comportamento (Skinner, 2003). A partir desse
conceito é possivel classificar uma unidade de comportamento em uma
determinada classe por sua similaridade funcional, ou seja, para que dois
ou mais comportamentos formem uma classe estes necessitam ter uma
funcgdo similar no ambiente (Follette, Naugle e Linne-rooth, 1999).

O conceito de classe é fundamental para realizar avaliagdo funci-
onal do comportamento. Para que um comportamento seja considerado
como pertencente a uma mesma classe, ndo basta que a mesma resposta
ocorra, € preciso que a funcdo daquela resposta seja identificada. Quan-
do unidades de respostas apresentam a mesma consequéncia, mesmo
gue outros componentes sejam diferentes, essas unidades podem formar
uma mesma classe (Skinner, 2003).

O comportamento operante é controlado pelas suas consequén-
cias (Skinner, 2003). Dependendo da consequéncia, as relacBes entre os
trés componentes do comportamento se fortalecem ou enfraquecem
(Millenson, 1967). O fortalecimento ou enfraquecimento das relagdes
entre oS componentes do comportamento aumentam ou diminuem a
probabilidade dele ocorrer em situagdes futuras.

O histérico acerca do desenvolvimento de conceitos como “com-
portamento” ajuda a entender como os pesquisadores chegaram as con-
clusbes atuais acerca do termo e suas caracteristicas. O pesquisador, ao
situar-se no contexto das descobertas ja realizadas, pode iniciar pesqui-
sas a partir das descobertas ja feitas. O conceito de comportamento mo-
dificou-se através dos tempos e das pesquisas realizadas e, hoje, pode
auxiliar profissionais de diversas areas a atuar na manutencéo e modifi-
cacdo de comportamentos, ja que torna mais clara a relacdo entre situa-
¢do antecedente, resposta do organismo e situagdo consequente. A iden-
tificacdo de classes de comportamentos a serem desenvolvidos por pro-
fessores derivadas de dados de observagdo direta das interacfes com
comportamentos de alunos com “deficiéncia intelectual” em sala de
aula, depende da caracterizacdo das situa¢des com as quais o professor
lida, quais as respostas que apresenta ao lidar com essas situacdes e as
consequéncias decorrentes das respostas apresentadas.
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OBTENQAO DE DADOS PARA CARACTERIZACAO DAS IN-
TERACOES ENTRE PROFESSORAS E ALUNOS COM DEFI-
CIENCIA INTELECTUAL EM SALA DE AULA, EM ESCOLA

ESPECIAL

1. Fonte de informacao

Foram utilizadas 10 sessdes registradas cursivamente por meio de
observacdo direta de comportamentos de professores e alunos em sala de
aula de uma escola de educacao especial, realizadas no periodo de abril
a agosto de 2009.

1.1. Caracteristicas das condi¢Bes nas quais foram realizadas
observacdo direta da interacdo entre comportamentos de

professores e alunos em sala de aula

1.1.1. Participantes

Duas professoras e 11 alunos de uma escola de educagao especial
de uma cidade de aproximadamente 60.000 habitantes do sul do pais. As
caracteristicas das professoras estdo apresentadas na Tabela 1.

Tabela 1 Caracteristicas das professoras das turmas observadas na escola de

educacdo especial

o Professoras
Caracteristicas
S L
Idade 42 anos 48 anos
1. Magistério (1985) 1. Magistério (1980)
For_ma_u_;éo 2. Licenciatura em Pedagogia — 2. Licenciatura plena em
profissional | séries iniciais e educacéo infantil | letras — portugués/inglés

(2009)

(1985)

Especializa¢des

1. Preparacéo de professores para
atuar com deficiéncia mental
(1986)

2. Preparagdo profissional de
educacéo especial (1999)

1. Educacdo especial na
educacdo infantil (2005)

2. Estudos adicionais em
educacdo especial — setor de
deficiéncia mental (1985)

Tempo de
profissdo

23 anos

30 anos
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Tempo de
trabalho na 23 anos 33 anos
escola

Carga horaria
semanal de
trabalho na

escola

20h 40h

E as caracteristicas dos alunos estdo apresentadas na Tabela 2.

Tabela 2 Caracteristicas dos alunos das turmas observadas na escola de educa-

cao especial
_ TURMAS
CARACTERISTICAS

S L

Meninas - 2

Quantidade de alunos Meninos 5 4

Total 6

Idade média dos alunos 10 13
Diaanéstico dos alunos Deficiéncia inte- Deficiéncia
g lectual intelectual

1.1.2. Caracteristicas da organizacao escolar

A escola especial na qual os participantes trabalhavam ou estuda-
vam estava situada em uma cidade de aproximadamente 60.000 habitan-
tes no sul do pais e era caracterizada como uma associacao de pais e
amigos dos excepcionais (APAE). A instituicdo atendia criancas, jovens
e adultos com “deficiéncia mental”, “deficiéncias multiplas”, “sindrome
do autismo” e “paralisia cerebral” do municipio e localidades vizinhas.
No ano de 2009, a escola atendia 270 alunos e contava com doze profes-
soras, duas psicologas, quatro fisioterapeutas, uma fonoaudidloga, uma
psicopedagoga, uma assistente social, uma coordenadora pedagdgica,
uma diretora e dez funcionarios com fungdes de apoio operacional.

A escola foi fundada em 1964, por familias que tinham filhos
com “necessidades especiais”. A partir de 2003, a instituigdo passou a
encaminhar os alunos para a rede regular de ensino fazendo o acompa-
nhamento, orientacdo e avaliagdo desses alunos, por meio de visitas e
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orientagdes a professoras nas escolas regulares. Em 2008 foram inclui-
dos 85 alunos, os quais frequentavam o ensino regular e também tinham
aulas de reforco duas vezes por semana na escola especial.

A escola oferecia cinco modalidades de ensino: educagdo infantil
(até seis anos), ensino fundamental (de sete a catorze), ensino de jovens
e adultos (a partir dos quinze anos), educacéo pré-profissional (oficinas
de artesanato, reciclagem e padaria) e programas pedagogicos especifi-
cos (atendimentos individuais com pessoas com deficiéncias multiplas).

1.1.3. Procedimento de observacéo e registro dos dados

Foram realizadas observac@es diretas quinzenais, no periodo de
abril a junho de 2009, com duracdo de 45 minutos em cada nas duas
turmas apresentadas. Essas observagdes visavam o registro das intera-
¢Oes entre professores e alunos em sala de aula e foram realizadas por
meio de registro cursivo por estagiaria da Ultima fase de formacao de um
curso de graduacdo em Psicologia, como parte das atividades de estagio
supervisionado, cujo objetivo foi identificar comportamentos da profes-
sora que necessitariam de modificacdo ao interagir com alunos em sala
de aula.

1.1.4. Caracteristicas dos locais de observagéo

As observac0es diretas foram realizadas em salas de aula cujo es-
guema esté apresentado na Figura 2.
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Figura 2 Representacdo das pessoas e dos locais de trabalho e de observagio
direta das interacdes entre professores e alunos em sala de aula.

QUADRO NEGRD

omnrass |

2. Material e equipamento

Computador pessoal

Protocolo de observagdo para identificar os comporta-
mentos das professoras em relagdo aos alunos nos regis-
tros cursivos feitos de sessdes previamente selecionadas.

3. Procedimento
3.1. De escolha da fonte de informagéo
A fonte foi escolhida por ser um conjunto de informacdes ja or-
ganizadas, possibilitando analise das interagBes entre professores e alu-
nos em sala de aula numa instituicdo de ensino especial.

3.2. De escolha das sess@es registradas

Foram escolhidas 10 sessOes, de um total de 15 sessGes, por elas
terem tempo de observagdo equivalentes (45 minutos). Foi observado
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critério de serem sessdes nas quais ja havia familiaridade do observador
na turma e com a professora.

3.3. De coleta, tratamento e analise de dados

ETAPA 1. Identificar comportamentos disruptivos dos alunos
por meio da organizacdo das informac0es registradas por observa-
¢do direta da interagdo entre comportamentos de alunos e professo-
ras em sala de aula, de acordo com a nogdo de comportamento.

a) Organizar as informacdes registradas por observacgdo di-
reta da interacdo entre comportamentos de alunos e pro-
fessoras em sala de aula de acordo com a nogéo de com-
portamento, considerando o comportamento da professo-
ra como foco, conforme Tabela 3.

b) Identificar comportamentos disruptivos dos alunos, com
base na definicdo de comportamento disruptivo a partir
dos dados presentes na Tabela 3.

Tabela 3 Protocolo de registro referente a Etapa 1 do procedimento para identi-
ficar classes de comportamentos a serem desenvolvidas por professoras na
interagdo com alunos com “deficiéncia intelectual” em sala de aula.

Situagao Situagdo
Resposta
antecedente consequente
Ordem (comportamentos
(comportamentos (comportamentos
professora)
alunos) alunos)
115 Alunos sentados em Diz: Hoje é dia? Alunos dizem: dezes-
' suas cadeiras Todos juntos seis!

ETAPA 2. Identificar contingéncias de reforco na interagado
entre comportamentos de professoras e alunos em sala de aula.

a) Selecionar sequéncia comportamental com base no comporta-
mento disruptivo apresentado pelo aluno, de acordo com trés
critérios:
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i O trecho presente imediatamente antes da apresen-
tacdo do comportamento disruptivo do aluno na se-
quéncia.

ii. O trecho presente imediatamente depois da apresen-
tacdo do comportamento disruptivo do aluno na se-
quéncia.

iii. Trechos nos quais ha possiveis determinantes para a
apresentacdo do comportamento disruptivo pelos

alunos.

b) Organizar sequéncia de comportamentos considerando compor-
tamentos dos alunos como foco e comportamentos da professo-
ra como parte das situacdes antecedentes e consequentes, con-

forme Tabela 4.

Identificar provaveis contingéncias de reforco em cada um dos
trechos apresentados na sequéncia, conforme Tabela 4.

Tabela 4 Protocolo de registro referente & Etapa 2 do procedimento para identi-
ficar classes de comportamentos a serem desenvolvidas por professoras na
interacdo com alunos com “deficiéncia intelectual” em sala de aula.

Situagéo . . Contin-
Situagéo .
antecedente Resposta géncia de
Or- consequente
(comporta- (comportamen- reforgo
dem (comportamen- .
mentos profes- tos aluno) provéavel
tos professor)
sor)
C levanta da
Pega pasta com cadeira, aponta Prof diz: aqui
folhas de ativi- para folha de uem manda Reforco
185 dades em cima atividades em a ¢
. SOu eu, eu vou negativo
da sua mesa e cima da mesa da
o escolher!
comega a fo- professora e diz:
Ihea-las eu quero essa!

ETAPA 3. Elaborar classes gerais de comportamentos das
professoras com provavel funcéo aversiva para os alunos.

a) Selecionar trechos de interacdo entre professoras e alunos, ten-
do comportamento do aluno como foco, nos quais haja possi-
veis comportamentos aversivos das professoras para os alunos,
conforme Tabela 5.
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b) Agrupar trechos de acordo com similaridade da topografia da
resposta da professora, conforme Tabela 5.

c) ldentificar classes gerais de comportamentos com provavel fun-
¢do aversiva para os alunos, conforme Tabela 5.

Tabela 5 Protocolo de registro referente & Etapa 3 do procedimento para identi-
ficar classes de comportamentos a serem desenvolvidas por professoras na
interacdo com alunos com deficiéncia intelectual em sala de aula
Classes gerais de

comportamentos
Trechos selecionados da interacdo entre professora e alunos, da professora
tendo comportamento do aluno como foco com provavel

funcéo aversiva
para os alunos

Situacao Resposta Situacéo
Ordem Antecedente P Consequente
(aluno)
(professora) (professora)
R faz uma L
Professora lioacio equi- Prof. apaga a Corrigir inapro-
1218 permanece gagao eq atividade realiza- priadamente
A vocada (erra .
em siléncio . da pela aluno resposta incorreta
atividade) X o
Prof apadaa do aluno a ativi-
- apag R para de dade
atividade L Prof. permanece
1.22S - fazer a ativi- A
realizada dade em siléncio
pelo aluno

ETAPA 4. Identificar consequéncias apresentadas pelas pro-
fessoras aos comportamentos dos alunos com provavel funcao aver-
siva e identificar provaveis determinantes da funcéo aversiva dessas
consequéncias.

a) Registrar a quantidade de ocorréncias de trechos relacionados a
cada uma das classes de comportamentos com provavel funcédo
aversiva para os alunos, conforme Tabela 6

b) Identificar provaveis consequéncias com funcdo aversiva para
os alunos, conforme Tabela 6.

¢) Identificar provaveis determinantes dos comportamentos com
funcéo aversivo da professora para o aluno, conforme Tabela 6.
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Tabela 6 Protocolo de registro referente & Etapa 4 do procedimento para identi-
ficar classes de comportamentos a serem desenvolvidas por professoras na
interacdo com alunos com deficiéncia intelectual em sala de aula

Classes gerais de

. Provaveis conse- Provéaveis determinan-
comportamentos com | Quantida- A x :
. x quéncias com tes da funcéo aversiva
provavel fungédo de de < -
. g funcéo aversiva do comportamento da
aversiva para 0s ocorréncia
para o aluno professora para o aluno
alunos
- - Aluno desvaloriza-
a) Corrigir inapro- - -
. do a) Repertorio académico
priadamente res- Lo -
osta incorreta 1 - Eliminagdo de pouco desenvolvido
P o “dicas” de onde |b) Motricidade fina
do aluno a ativi- . i -
dade precisamente  esta pouco desenvolvida
errado

ETAPA 5. Derivar respostas mais apropriadas das professo-
ras a partir da analise comportamental das classes de comporta-
mentos das professoras com provavel fungdo aversiva para os alu-
nos.

a) Realizar a analise do comportamento com provaveis funcdes
aversivas para os alunos, considerando situacdo antecedente,
resposta da professora e situacdo consequente imediata e de
médio e longo prazo para professoras e alunos, conforme Tabe-
la7.

b) Realizar analise do comportamento de respostas derivadas subs-
titutivas que evitem, diminuam ou eliminem as consequéncias
com funcéo aversiva, conforme Tabela 7.

¢) Realizar andlise do comportamento de respostas derivadas que
produzam consequéncias reforcadoras, aumentem quantidade
de reforgadores positivos ou aumentem valor relativo de refor-
cadores positivos para os aluno, conforme Tabela 7.
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Tabela 7 Protocolo de registro referente & Etapa 5 do procedimento para identi-
ficar classes de comportamentos a serem desenvolvidas por professoras na
interacdo com alunos com deficiéncia intelectual em sala de aula

Situag&o consequente

omuacho | Resposta | O'"UAshoconseduent | wepio g LONGO PRA:
P/Profe P/AlUNO P/Professo P/AlUNO
ssor r
Aluno res- Refazer a Aumenta a
ponde ver- pergunta, Aumenta a probabilida-
balmente a de maneira probabilidade de de res-
pergunta da mais sim- de responder ponder as
professora, de ples e em ? de maneira ? perguntas da
maneira tom de voz correta a professora
equivocada apropriado pergunta da em situacoes
professora semelhantes
futuras

ETAPA 6. Identificar classes de comportamentos desejaveis
derivadas das classes de comportamentos com funcdo aversiva, a
serem desenvolvidas pelas professoras na interacdo com comporta-
mentos dos alunos em sala de aula.

a) Derivar classes de comportamentos “mais apropriados” que po-
dem ser desenvolvidos pelas professoras na interagdo com
comportamentos dos alunos em sala de aula, a partir das classes
de comportamento com provavel funcdo aversiva para os alu-
nos, conforme Tabela 8.

Tabela 8 Protocolo de registro referente a Etapa 6 do procedimento para identi-
ficar classes de comportamentos a serem desenvolvidos por professoras na
interagdo com alunos com “deficiéncia intelectual” em sala de aula

Classes gerais de comportamen-
tos da professora com provavel
funcéo aversiva para os alunos

Classes de comportamentos derivados, a
serem desenvolvidos pelas professoras na
interagdo com comportamentos de alunos

em sala de aula

a) Apagar considerando
incorreta toda a tarefa
executada pelo aluno

Consequenciar o desempenho do aluno de
acordo com o seu repertorio e caracteristi-
cas do ambiente fisico e social.
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11
CLASSES DE COMPORTAMENTOS A SEREM DESENVOLVI-
DOS PELAS PROFESSORAS NA INTERACAO COM COM-
PORTAMENTOS DOS ALUNOS EM SALA DE AULA

O processo de descoberta das classes de comportamentos a serem
desenvolvidas pelas professoras foi constituido de seis etapas. O produto
de cada etapa foi condicéo para que a etapa seguinte pudesse ser desen-
volvida. Os resultados produzidos em cada uma das seis etapas estdo
apresentados no formato de tabelas, enumeradas de Tabela 9 a Tabela
40.

1. Comportamentos disruptivos de alunos identificados por meio
da organizacdo das informacd@es registradas por observacao di-
reta da interacdo entre comportamentos de alunos e professoras
em sala de aula, de acordo com a nog¢ao de comportamento.

Estdo apresentadas as tabelas 9 a 18, nas quais hd uma sequéncia
de comportamentos de intera¢do entre as professoras “S” e “L” e seus
respectivos alunos, organizadas considerando os comportamentos da
professora como foco e comportamentos do aluno como parte das situa-
¢cOes antecedentes e consequentes, a partir dos dados registrados em
observacdo direta, com registro cursivo. Em cor cinza, estdo destacados
0s comportamentos disruptivos dos alunos, considerados como aqueles
que divergem, de modo inapropriado, do que foi estabelecido e definido
previamente para determinada situa¢do de ensino.

Na Tabela 9, hd uma sequéncia de comportamentos de interacdo
(1.1 a 1.13) entre a professora “S” e o aluno “C” organizada a partir dos
dados da primeira sessdo de observacao direta. No trecho 1.5, a profes-
sora pergunta quem gostaria de ser o ajudante do dia e dois alunos se
dispdem a tarefa, entre eles o aluno “C”. Nesta ocasido, a professora
escolhe o aluno “M”, e diz que “C” sera ajudante outro dia. Logo apds,
no trecho entre 1.8 ¢ 1.9, o aluno “C” apresenta comportamento disrup-
tivo, caracterizado pela resposta de pegar uma folha de atividades da
professora e ir em direcdo ao fundo da sala de aula, rindo, apés ela dizer
que a tarefa de escolher a folha apropriada seria dela. Ap6s o aluno
apresentar esse comportamento, a professora vai em dire¢éo a ele, apon-
ta para a cadeira do menino e solicita que ele volte a sentar-se. “C” sen-
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ta-se em sua cadeira, rindo e olhando em dire¢do a observadora. No
trecho 1.12, “C” joga para o lado a folha de atividades entregue a ele por
GGM”.
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Tabela 9 Sequéncia de comportamentos (1.1 a 1.13) da professora “S” na interagdo com os alunos em sala de aula, organizada
considerando os comportamentos da professora como foco e comportamentos do aluno como parte da situacdo antecedente e
consequente, a partir de dados registrados da primeira sessdo de observacéao direta. Comportamentos disruptivos dos alunos est&o

destacados em cinza.

Situacdo antecedente Resposta Situag&o consequente
Ordem
(comportamentos alunos) (comportamentos professora) (comportamentos alunos)
118 Alunos sentados em suas cadeiras Diz: Hoje é dia? Todos juntos Alunos dizem: dezesseis!
128 Alunos dizem: dezesseis! Diz: Como ta o tempo? Alunos olham em direg&o a janela
Diz: entdo vamos colocar uma nuvem aqui
13S M diz: nublado (professora coloca desenho de nuvem de papel no Alunos aguardam em siléncio
quadro de recados, existente na sala)
A Vira em dire¢do aos alunos e diz: quem vai ser o o anl
148 Alunos aguardam em siléncio ajudante da profe? M e C dizem: eu!
. . i . M sorri e faz sinal de positivo para C.
< anl .
158 M e C dizem: eu! Diz: entdo hoje vai ser o M, outro diao C C fica em siléncio
165 M sorri e faz.smal de_pAosmvo para Prof. Coloca nome do ajudante do dia no quadro C fica em siléncio. M d~|z: hoje nés
C. C fica em siléncio vamos ter computacdo profe?
C fica em siléncio. M diz: Hoje nés Diz: ainda ndo sei, parece que vai ter uma pales- _ o
17S ~ tra da Emater. Ainda ndo sei 0 que é, mas vamos Alunos ficam em siléncio
vamos ter computagao profe? 14 ver
] s Pega pasta com folhas de atividades em cima da . ¢ I~eva}nta da cadelra_, ?‘F’O”ta em .
18S Alunos ficam em siléncio . direcdo as folhas de atividades e diz:
sua mesa e comega a folheé-las
eu quero essa!
195 C levanta da cadeira, aponta em Diz: C, aqui quem manda sou eu, eu vou escolher C pega uma das folhas, levanta da

direcdo as folhas de atividades e

cadeira e vai em diregdo ao fundo da
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diz: eu quero essa!

sala, rindo

C pega uma das folhas, levanta da

110S : . .o Vai em diregéo ao aluno, aponta para a cadeira C senta rindo e olha para a observa-
U ECTE] G ClTEr e i do aluno vazia e diz: C, volta aqui! Volta aqui! dora
da sala, rindo T qui- qui-
1115 C senta rindo e olha para a observa- Diz: 0 M é o ajudante da profe e ele que vai M levanta e pega as folhas com a
' dora distribuir as folhas professora
M passa de classe em classe, distri- M. continua entregando as folhas aos
1125 buindo as folhas para os alunos. Esté virada de costas para os alunos, pegando os alunos. C pega a folha que tinha
' Quando chega a vez de entregar a lapis no balcéo jogado para o lado e coloca em cima
C, este joga a folha para o lado. de sua mesa
ac')\g é(I:SrTct)lsnLg eztgegafrg) olir?aas ngtri]r?;a Vai para a frente dos alunos, levanta folha de
1138 - & Peg q atividades, aponta para um local da folha e diz: 6, R comeca a atividade

jogado para o lado e coloca em
cima de sua mesa

aqui vocés tem que ligar os pontinhos
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Na Tabela 10 ha uma sequéncia de comportamentos de interacao
(1.13 a 1.33) entre a professora “S” e o aluno “R” organizadas a partir
dos dados da primeira sessdo de observagéo direta. No trecho 1.13, logo
apos a professora solicitar que “R” esperasse um momento antes de
iniciar a atividade, ele bate na folha, abaixa a cabeca e diz ndo saber
fazer a atividade (considerado comportamento disruptivo). No trecho
1.14, a professora orienta como o aluno pode iniciar a atividade e ele
recomeca a fazé-la. No trecho 1.22, “R” indica que ndo sabe realizar
determinada atividade, a professora diz que ele sabe realiza-la, porém
ndo sabe esperar a ordem dela. Logo ap6s, no trecho 1.24, a professora
pega a mao de “R” para ajudar com o movimento do lapis em uma de-
terminada atividade, este puxa a mao e diz: “méao gelada”. A professora
diz que a méo do aluno é que esta gelada (trecho 1.25). No trecho 1.27 a
professora diz: “ndo quer ajuda? Quer fazer sozinho?” e “R” apresenta
comportamento disruptivo de virar a cabega para o lado contrario ao da
professora. No trecho 1.32, “R” chuta o aluno que estava sendo ajudado
pela professora, a professora puxa a cadeira do aluno “R” para trés e diz:
“Nao ¢ para chutar o colega!”. Apos, “R” fica em siléncio no seu lugar e
continua fazendo a tarefa.
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Tabela 10 Sequéncia de comportamentos (1.13 a 1.33) da professora “S” na interagdo com os alunos em sala de aula, organizada
considerando os comportamentos da professora como foco e comportamentos do aluno como parte da situacéo antecedente e
consequente, a partir de dados registrados da primeira sessdo de observacéao direta. Comportamentos disruptivos dos alunos est&o

destacados em cinza.

Situacdo antecedente Resposta Situacdo consequente
Ordem
(comportamentos alunos) (comportamentos professora) (comportamentos alunos)
1.13S R comega a atividade Diz: espere um pouquinho R LU T folhar;;oalsz?la clicaediz
R bate na folha, baixa a cabega e diz: Vai até a mesa de R, em pé, de frente para ele
ndo sei! 4 ¢ ' ) k .-
1148 e diz: aqui comeca de cima para baixo R recomega a atividade
1158 R recomeca a atividade Vai até a mesa de M e diz: do A vai para o...? M fica em siléncio
1.16S M fica em siléncio Diz: vai para o B. Do B vai para 0...? Mdiz: C
1178 Mdiz: C Diz: isso M comega a atividade
1.18S M comeca a atividade Vai até a mesa de C e diz: C, faz daqui paracd | Alunos continuam fazendo a atividade
1198 Alunos continuam fazendo a atividade Aproxima-se de R e g;]ZO iss0, fez bem direiti- R continua fazendo a atividade
1.20S R continua fazendo a atividade Professora permanece em siléncio R faz uma Ilga_gap equivocada (erra
atividade)
1218 igaca i - . -
R faz uma Ilgaga_o equivocada (erra Apaga a atividade realizada pelo aluno R para de fazer a atividade
atividade)
1228 R para de fazer a atividade Permanece em siléncio R diz: eu néo sei fazer! (gritando)
1.23S R diz: eu nio sei fazer!(gritando) Da exemplo de como o aluno deve fazer a R pega o lapis e diz: eu ndo sei fazer

atividade e diz: tu sabe sim, o problema é que
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vocé ndo sabe esperar.

Pega a médo de R para ajudar a realizar o

R puxa a mao que a professora estava

1.248 R pega o lapis e diz: eu ndo sei fazer movimento com o lpis segurando e diz: méo gelada
1255 R puxa a méo que a professora estava Diz: minha mao néo esta gelada, é a sua que R abaixa a cabega em diregéo a folha de
' segurando e diz: mdo gelada esta tarefa
R abaixa a cabeca em diregéo a folha R R continua com a cabeca baixa, voltada
1.26S Permanece em siléncio 5
de tarefa a sua folha
1275 R continua coma cabeca baixa, voltada Diz: no quer ajuda? Quer fazer sozinho? R vira cabeca para o lado contrario ao
a sua folha da professora
R vira cabega para o lado contrario ao S T .
1.28S da professora Aguarda em siléncio R olha em dire¢do a folha de atividades
. N Diz: faz daqui até aqui (indica com os dedos, -
1.29S R vira cabeca em direcdo a folha na folha de atividades) R recomeca a atividade
1.30S R recomeca a atividade Vai em diregdo a outro aluno R observa que a professora esta aten-
dendo colega ao seu lado
1315 R observa que a professora esta aten- Continua ajudando colega de R R chut.a o0 colega que estava sendo
dendo colega ao seu lado ajudado pela professora
1325 R chuta o colega que estava sendo Puxa com forca a cadeira de R para tras e diz: R fica em siléncio no seu lugar e conti-
' ajudado pela professora ndo é para chutar o colega! nua fazendo a tarefa
1.33S R fica em siléncio no seu lugar e D4 continuidade as atividades

continua fazendo a tarefa
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Na Tabela 11 ha uma sequéncia de comportamentos selecionada
(4.1 a 4.22) da professora “S” na interagdo com os alunos em sala de
aula, organizada a partir de dados registrados da quarta sesséo de obser-
vacdo direta. Ndo ha comportamento disruptivo de alunos destacado
nesta sequéncia. Esta sequéncia de comportamentos de interacdo entre
professoras e alunos é contexto para a sequéncia selecionada e apresen-
tada na Tabela 12. No trecho 4.2, a professora pergunta aos alunos: “que
dia € hoje?” O aluno “C” responde que ¢ dia 5 ¢ a professora diz “hoje é
dia 12”. No mesmo trecho ela pergunta quem vai ser o ajudante do dia
acrescenta: “R e M ja foram, entdo hoje poder ser o C. Pode ser C?”. O
aluno “C” responde que sim. No trecho 4.7, a professora vai até o qua-
dro negro , pega o giz, comega a escrever a data e diz: “Entdo, que dia ¢
hoje pessoal? 12 de...” O aluno “R” responde: “mar¢o”. No trecho 4.10
e 4.11, a professora auxilia os alunos “R” e “M”. No trecho 4.14, “C”
levanta do lugar, pega sua classe e leva até o lado do aluno “Mi”, logo
apos a professora elogiar o desempenho do aluno “R”. A professora diz:
“tu vai se comportar? Sendo tu ndo vai mais sentar ai”’(4.15). Como
situa¢do consequente, “C” balanga a cabeca afirmativamente. No trecho
4.17, a professora aproxima-se da classe do aluno “M” e da indicag¢des
de como realizar a atividade. No trecho 4.18, apds a professora dizer que
a atividade esta relacionada as letras do alfabeto, “C” manifesta “desin-
teresse” dizendo: “ahhhh...”. A professora consequéncia essa situagédo
dizendo ao aluno: “Néo tem nada de ahhhh(4.19).
E possivel observar que o aluno “C” apresenta comportamentos
disruptivos (4.14 e 4.18) ap6s a professora elogiar ou aproximar-se dos
outros colegas (4.14 e 4.17).
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Tabela 11 Sequéncia de comportamentos (4.1 a 4.22) da professora “S” na interagdo com os alunos em sala de aula, organizada

considerando os comportamentos da professora como foco e comportamentos do aluno como parte da situagdo antecedente e

consequente, a partir de dados registrados da quarta sessdo de observagdo direta.

Situacao antecedente

Resposta

Situagdo consequente

Ordem (comportamentos alunos) (comportamentos professora) (comportamentos alunos)
. A hoian

415S De frente para os aIun;)gidllf. que dia é hoje? Ontem Alunos ficam em siléncio

Vai até sua mesa, pega nimero 12 em cima de sua
428 Alunos ficam em siléncio mesa e coloca no mural a vista de todos. P diz: que Cdiz: 5

dia é hoje?

Diz: hoje é dia 12. Quem vai ser o ajudante do dia?

43S Cdiz: 5 R e M ja foram, entdo hoje pode ser o C. Pode ser Cdiz: sim
C?
448 C diz: sim Diz: cortou o cabelo M? M diz: aham
458 M diz: aham Diz: por qué a mée nédo veio M? M diz: ndo sei
46S M diz: ndo sei Diz: ela ta trabalhando? M diz: néo
Diz: entdo diga pra ela vir aqui no colégio que
- tenho que falar com ela. P vai até o quadro-negro, .
478 M diz: ndo pega 0 giz, comeca a escrever a data e diz: entéo, R diz: margo
que dia é hoje pessoal? 12 de...

485 R diz: marco Continua escrevendo no quadro e diz: ...de 2009. R diz: niio sei fazer a data

Copiem a data do quadro.

498

R diz: néo sei fazer a data

Diz para R: tu quer ajuda da profe?

R diz: sim
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Aponta para o caderno de M e diz: aqui M, o

4108 R diz: sim . x . M olha para o caderno
caderno sempre vai para frente, ndo volta para tras.
Vai até a classe de R, aponta para o seu caderno e
4118 M olha para o caderno diz: aqui R, coloca o D. O D é um risquinho e uma R faz a letra D no seu caderno
voltinha para o lado.
4128 R faz a letra D no seu caderno Diz: depois o | R faz a letra | no seu caderno
. R continua escrevendo no seu cader-
4.13S R faz a letra | no seu caderno Diz: agora tu sabe fazer no e diz: olha profe!
R continua escrevendo no seu Diz: isso! Muito bem! Como ta ficando bonita a C levanta do lugar, pega sua classe e
4148 o . i
caderno e diz: olha profe! letra do R! leva até o lado de Mi
. . - 5
4155 C levanta do Iu,gar, pega sua_classe e Vai até a cla~sse de C e d_lz. tu vai se co,mportar. C balanca a cabega afirmativamente
leva até o lado de Mi Sendo tu ndo vai mais sentar ai.
416 S C balanca a cabega afirmativamente Vai até sua mesa C aponta pargrgft;alldill'?o de Mi e diz:
Lo Vai até a classe de Mi . Diz: ah, viu Mi, tu ndo . . .
C aponta para o caderno de Mi e diz: : Lo Mi apaga o que tinha escrito no
417s profe! Ali... pode trocar togia hora de folha, tem que irate o caderno e recomega na folha certa.
final e depois trocar.
4185 Mi apaga o que tinha escrito no Diz: isso! P fica de frente para os alunos e diz: hoje C diz: ahhhh
' caderno e recomega na folha certa. no6s vamos fazer as letras do alfabeto. '
Vai até sua mesa, pega folha de atividades e diz:
ndo tem nada de ahhh.. De frente para os alunos e
4195 C diz: ahhhh... com a folha voltada para elgs diz: aqui, f:ada dese- R diz: aranha
nho tem uma palavra embaixo, vocés vao ver que
antes da palavra tem um risco e depois a palavra.
Que desenho tem aqui?
4.20S R diz: aranha Diz: aranha comega com qué? Rdiz: A
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4218 Rdiz: A Diz: isso, entdo vamos colocar a letra A neste risco. Alunos olham para a folha
Diz: Vamos ver que desenhos a gente tem aqui
4.22S Alunos olham para a folha nesta folha. Aponta para as figuras e diz 0 nome de Alunos olham para a folha

todos os bichos da folha
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Na Tabela 12 h4 uma sequéncia de comportamentos selecionada
(4.23 a 4.49) da professora “S” na interacdo com os alunos em sala de
aula organizada a partir de dados registrados da quarta sessdo de obser-
vacdo direta. No trecho 4.23, a professora faz uma pergunta relacionada
a atividade para “R”. O aluno responde corretamente. No trecho 4.25, a
professora faz uma pergunta relacionada a atividade para o aluno “C” e,
este, permanece em siléncio. No trecho 4.26, a professora diz qual a
resposta correta a pergunta realizada anteriormente. No trecho 4.28, a
professora faz novamente uma pergunta relacionada a atividade, ao
aluno “C”. O aluno diz ndo saber a resposta da pergunta feita pela pro-
fessora. No trecho 4.33, a professora faz uma pergunta relacionada a
atividade para todos os alunos e somente os alunos “M” e “R” respon-
dem. No trecho 4.38, o aluno “C” apresenta comportamento disruptivo
de empurrar o aluno “Mi”. A professora diz para “C”: “eu disse que se
vocé ndo se comportasse tu ia sair dai”. Logo apds, a professora pede
para o aluno “C” sentar-se em outro local. O aluno faz o que professora
pediu, mas no trecho 4.42, apresenta comportamento disruptivo de bater
com o lapis na folha, fazendo barulho, logo apds a professora “clogiar”
um bom desempenho do colega “R”( 4.42). No trecho 4.46, ao invés de
realizar a atividade, o aluno apresenta comportamento disruptivo de
colocar a sua folha de atividades em cima da mesa da professora. Esta
diz para ele completar a atividade e “C” responde que ndo quer. A pro-
fessora diz que todos os alunos devem trabalhar e pede para que o aluno
escreva a letra indicada por ela na folha de atividades. “C” fica de bra-
¢os cruzados sobre a mesa (no trecho 4.48) e a professora continua com
a atividade.
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Tabela 12 Sequéncia de comportamentos (4.23 a 4.49) da professora “S” na interagdo com os alunos em sala de aula, organizada
considerando os comportamentos da professora como foco e comportamentos do aluno como parte da situagéo antecedente e
consequente, a partir de dados registrados da quarta sessdo de observacdo direta. Comportamentos disruptivos dos alunos estdo

destacados em cinza.

Ordem Situagdo antecedente Resposta Situacdo consequente
(comportamentos alunos) (comportamentos professora) (comportamentos alunos)
4.23S Alunos olham para a folha Diz: Iguana comega com qué? Rdiz: |
424S R diz: | Diz e jacaré? Mdiz: A
4.25S M diz: A Diz: C, com que letra comega jacaré? C fica em siléncio
426 S C fica em siléncio Diz: com J. Jacaré comecga com J. E mula? Comega com qué? R diz: UM
427S R diz: UM Escreve MU no quadro e diz: MU ¢é a silaba, com que letra comega? M e R dizem: M
4.29S C diz: ndo Diz: sabe Mi? Mi diz: ela é venenosa
430S Mi diz: ela & venenosa Diz: é, é muito venenosa, std?za:l gzrk')neulg; nome. Vai até a classe de R olha a figura
431S R olha a figura Diz: sabe M? M fica em siléncio
432S M fica em siléncio Diz: ela comega com NA. Alunos ficam em siléncio
4.33S Alunos ficam em siléncio Diz: é naja. Olhem o primeiro quadrinho, que bichinho tem aqui? M e R dizem: aranha
434S M e R dizem: aranha Diz: e que letra comeca? M, ReMi: A
4355 M. R e Mi: A Diz: isso, entéo coloquem no quadrinho . Diz: o outro bichinho que R diz: deixa eu ver

tem do lado, quem sabe o que é?
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436S R diz: deixa eu ver Fica em siléncio R diz: golfinho
. ) Diz: ndo, é barata. C fica em siléncio
4.37S R diz: golfinho .
Pergunta aos alunos: barata comeca com que letra? M diz: B
C fica em siléncio . N - :
4.38S . Vira em diregdo a “M” e diz: isso! C empurra Mi
M diz: B
439S C empurra Mi Diz : C! Eu te disse que se vocé ndo se comportasse tu ia sair dai . C fica em siléncio
. L . . . C pega sua classe e vai até
4408 C fica em siléncio Aponta para o ugar em frente a sua mesa e diz para C: senta aqui aonde a professora solicitou
4418 C pega sua classe e vai ate Fica em siléncio até o aluno sentar-se Alunos escrevem, permanecen-
aonde a professora solicitou do em siléncio
442S Alunos escreven),Aper_mane— Diz para R: isso R, ta bem direitinho o teu “b” C comega a bater o If’ipls U
cendo em siléncio folha de papel, produzindo som
C comeca a bater o Iap!s d Diz para C: C, vamos fazer o “b” ali, se ndo se comportar vou ter que C abaixa a cabeca e cruza 0s
443S folha de papel, produzindo -
e tomar uma atitude severa bragos sobre a mesa.
. Fica em siléncio alguns segundos. C fica em siléncio.
C abaixa a cabeca e cruza os . . . .
4.44S bra Diz: agora pessoal, acabou a linha, onde nés temos que comegar de Mi aponta para um lugar na
¢os sobre a mesa. ; -
novo? folha e diz: Ali
. C fica em siléncio. Diz: Isso, comegamos desse lado. C olha para a folha
4458 Mi aponta para um lugar na S L .
o Aqui C: que bichinho é esse? R diz: é um cavalo
folha e diz: Ali
C olha para a folha . ) C coloca sua folha na classe da
446 S L, Diz: parece um cavalo, mas é um camelo
R diz: é um cavalo professora
4475 C coloca sua folha na classe Vai até sua mesa, pega a folha de C, entrega para ele e diz: vamos C diz: eu ndo quero

da professora

completar aqui
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4.48S

C diz: eu ndo quero

Diz: aqui todos tem que trabalhar, coloca a letra aqui, “c” de camelo

C fica de bragos cruzados sobre
a mesa

4.49S

C fica de bragos cruzados
sobre a mesa

Diz: pessoal, qual o bicho que parece um camelo mas tem s6 uma
corcunda? A gente ja falou sobre ele...
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Na Tabela 13 ha uma sequéncia de comportamentos selecionada
(5.1 a 5.24) da professora “S” na interagdo com os alunos em sala de
aula, organizada a partir de dados registrados da quinta sesséo de obser-
vacdo direta. Ndo ha comportamentos disruptivos dos alunos na sequén-
cia. Esta sequéncia de comportamentos de interacdo entre professoras e
alunos é contexto para a sequéncia selecionada e apresentada na Tabela
14. No trecho 5.18, a professora vai até a classe de “C”, aponta para sua
folha e diz: “C”, s6 a palavra ELEFANTE, apaga ai. Como consequén-
cia, “C” apaga a palavra que tinha circulado. No trecho 5.19, a professo-
ra vai até a classe de “R” e da indicagdes de como ele deve realizar a
atividade. No trecho 5.23 e 5.24 a professora vai até a classe de “M” e
dé indicagdes ao aluno de como realizar a atividade.
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Tabela 13 Sequéncia de comportamentos (5.1 a 5.24) da professora “S” na interagdo com os alunos em sala de aula, organizada
considerando os comportamentos da professora como foco e comportamentos do aluno como parte da situagéo antecedente e
consequente, a partir de dados registrados da quinta sessdo de observagdo direta.

Situacdo antecedente Resposta Situag&o consequente
Ordem
(comportamentos alunos) (comportamentos professora) (comportamentos alunos)
518 Diz: ontem foi 27. Hoje é vinte e... R diz: oito
528 R diz: oito Diz: isso! Como ta o tempo hoje? R diz: cerrago
_ ) Diz: tem cerracdo, esta nublado. Ta, entdo vamos Alunos aguardam professora escrever
53S R diz: cerragéo copiar a data. Oh, vou fazer bem grande no
no quadro
quadro.
545 Alunos aguardam professora escrever Diz: 0 D com | fica... R diz: DI
no quadro
558 R diz: DI Diz: isso Di +A fica DIA. Dia 28 do 04 de 2009. M diz: Hoje tem computagao?
56S M diz: Hoje tem computagio? Diz: se hoje tem computaga’?. Que dia € hoje da M diz: quinta-feira
semana?

57S M diz: quinta-feira Diz: hoje é ter... R diz: terca-feira

58S R diz: terca-feira Diz: e terca-feira tem computagéo? R diz: ndo

59S R diz: ndo Diz: isso, computagdo é na quinta-feira. Alunos ficam em siléncio
5.10S Alunos ficam em siléncio Pega folha de atividades e entrega aos alunos Alunos olham a folha

Diz: ta, entdo vamos ver a musiquinha que esta Alunos balancam a cabeca afirmati-
5118 Alunos olham a folha esta na folha, primeiro eu canto, depois vocés (i/amente ¢
cantam junto.
5.12S Alunos balangam a cabega afirmati- Canta a musica que esta na folha. Alunos olham a folha

vamente
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Alunos cantam a musica: “um elefante

5.13S Alunos olham a folha Diz: agora vocés acompanham a profe. incomoda muita gente, dois elefantes
incomodam muito mais...”
Alunos cantam a musica: “um elefante Diz: vocés viram que tem elefante e elefantes na
5.14S incomoda muita gente, dois elefantes ’ 4 miisica? Siléncio
incomodam muito mais...” '
R Diz: quanto vale elefante? E 1 elefante. Elefantes R
5158 Siléncio ¢ mais que 1. Siléncio
5.16S Siléncio Diz: entdo vamos |& mais uma vez. Alunos cantam
Diz: aqui na folha a gente vai achar a palavra
5.17S Alunos cantam elefante, como esta no quadro, onde vocés acha- Alunos iniciam atividade
rem, vocés circulam.
o L Vai até a classe de C, aponta para sua folha e diz: . .
5188 Alunos iniciam atividade C, 56 a palavra elefante, apaga ai. C apaga a palavra que tinha circulado
Vai até a classe de R e diz: 6 R, Vai procurando
5.19S C apaga a palavra que tinha circulado linha por linha (mostra na folha) e circula onde R circula a palavra ELEFANTE
tem elefante.
520S R circula a palavra ELEFANTE Diz: isso, s6 em volta da palavra ELEFANTE R continua fazendo a atividade
5218 R continua fazendo a atividade Vai até a classe de Mfglg:: M, vou te dar outra M fica em siléncio
5995 M fica em siléncio Vai até sua mesa e pega outra folha com a mesma M fica em siléncio
atividade

5.23S M fica em siléncio Diz: olha bem a palavra elefante no quadro M olha para o quadro

ivi iz: aqui C comeca a realizar a atividade
5945 M olha para o quadro Aponta para a folha de atividade e diz: aqui nessa G

linha, onde tem elefante?

M circula uma palavra qualquer
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Na Tabela 14 ha uma sequéncia de comportamentos selecionada
(5.25 a 5.37) da professora “M” na intera¢do com os alunos em sala de
aula, organizada a partir de dados registrados da quinta sesséo de obser-
vacao direta. No trecho 5.26, “C” apresenta o comportamento disruptivo
“assoviar”, logo apds a professora elogiar o desempenho do aluno “Mi”.
A professora pede para o aluno parar de assoviar. No trecho 5.28, o
aluno “C” para de assoviar, levanta sua folha de atividades e diz: “aqui
profe!”. A professora diz: “isso C, muito bem”.
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Tabela 14 Sequéncia de comportamentos (5.25 a 5.37) da professora “S” na interagdo com os alunos em sala de aula, organizada
considerando os comportamentos da professora como foco e comportamentos do aluno como parte da situagéo antecedente e
consequente, a partir de dados registrados da quinta sessdo de observacéao direta. Comportamentos disruptivos dos alunos estéo
destacados em cinza.

Situacdo antecedente Resposta Situacdo consequente
Ordem
(comportamentos alunos) (comportamentos professora) (comportamentos alunos)
Diz (em tom de voz alto): ndo M, s6 em volta da C continua fazendo a atividade.
525S M circula uma palavra qualquer palavra ELEFANTE. Vai olhando letra por letra. Mi levanta sua folha de atividades e
Olha aqui e olha no quadro. diz: olha profe!

C continua fazendo a atividade.
5.26S Mi levanta sua folha de atividades e Diz: isso Mi, j& achou 2 palavras. C comega a assoviar
diz: olha profe!

C para de assoviar, levanta sua folha

: N .
527§ C comega a assoviar Diz: ja chega né C! de atividade e diz: aqui profe!

C para de assoviar, levanta sua folha . . C continua fazendo a atividade
5.285 de atividade e diz: aqui profe! Diz: isso C, muito bem. M diz: profe!

Vai até a classe de M e diz: agora sim, achou umas
quantas palavras ELEFANTES. Vai até a classe de

. | . I
5298 M diz: profe! R, aponta para sua folha de atividades e diz: 6 R, Rfica em siléncio
tem elefante nesta linha?
530S R fica em siléncio Diz para R: vai procurando ai. Mi diz: profe!
Vai até a classe de Mi e diz: isso Mi, muito bem,
531S Mi diz: profe! procura mais no texto que tem mais elefante ai. C, C balanca a cabega afirmativamente

terminou?

5328 C balanca a cabega afirmativamente Diz para C: isso! Vai até classe de R e diz: R Alunos ficam em siléncio
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também acabou? Isso!

5.33S Alunos ficam em siléncio Vai até a quadro-negro e o apaga. C diz: ndaaaaao!
534S C diz: ndaaaaao! Diz: espera, ndo precisa ficar assim. C fica em siléncio
] A Faz um modelo da folha de atividades no quadro e
535S C fica em siléncio diz: viu pessoal, olhem aqui. Alunos olham para o quadro
Diz: aqui tem a palavra elefante e um monte de
quadradinhos. Em cada quadradinho a gente vai L L
5.36S Alunos olham para o quadro colocar uma letra. No primeiro quadradinho a gente Alunos iniciam atividade
coloca a letra E.
Vai até classe de R e diz: isso R! Que bonito teu E.
5.37S Alunos iniciam atividade S6 vamos tirar uma perninha dele. Apaga um R fica em siléncio

pedaco da letra E na folha de R.
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Na Tabela 15 ha uma sequéncia de comportamentos selecionada
(6.1 a 6.21) da professora “M” na interagdo com os alunos em sala de
aula, organizada a partir de dados registrados da sexta sessdo de obser-
vacdo direta. Nos trechos 6.4 ¢ 6.6, “R” apresenta comportamento dis-
ruptivo de apoiar a cabeca na classe. No primeiro trecho, o aluno apoia a
cabeca na classe apés a professora pedir para que ele copiasse a data do
quadro. No segundo trecho, o aluno apresenta 0 mesmo comportamento
apos a professora indicar qual o tema da atividade do dia. Em ambas as
situacOes, a professora vai até a classe do aluno e pede para que ele le-
vante a cabeca e faca a atividade solicitada. No trecho 6.7, o aluno “R”
novamente apoia a cabeca na classe. A professora vai até a classe dele e
diz: “vamos copiar a data ali do quadro R”. Este aluno diz: “eu néo sei,
eu nao quero”. No trecho 6.11, o aluno “R” comeca a escrever a data e a
professora diz: “Isso!”.
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Tabela 15 Sequéncia de comportamentos (6.1 a 6.21) da professora “S” na interagdo com os alunos em sala de aula, organizada
considerando os comportamentos da professora como foco e comportamentos do aluno como parte da situagéo antecedente e
consequente, a partir de dados registrados da sexta sessdo de observacdo direta. Comportamentos disruptivos dos alunos estdo

destacados em cinza.

Situacdo antecedente Resposta Situag&o consequente
Ordem
(comportamentos alunos) (comportamentos professora) (comportamentos alunos)
6.1S R: Profe! Profe! Profe! Olha em diregdo a R R diz: esse lapis ta pequeno
. R . . M troca o lapis de R
6.2S R diz: esse lapis t& pequeno Diz: 0 M troca pra ti -
R espera o colega trocar o lapis
6.3S M troca o lapis de R Diz para R: agora vai copiando a data R: eu ndo sei que dia é hoje
6.4S R: eu ndo sei que dia é hoje Diz: mas esté ali no quadro, é s6 copiar R apdia a cabega na classe
655 R ap6ia a cabega na classe Vai até a classe de Re diz: levanta R, R levanta a cabeca
vamos copiar a data
Diz para R: vamos copiar a data
6.6S R levanta a cabeca Diz para todos os alunos: hoje nés vamos R apoia a cabeca na classe
aprender as boas maneiras.
6.7S R apoia a cabeca na classe Vai até a classe de R e diz: vamos copiar a Diz: eu néo sei, eu ndo quero
' P & data ali do quadro R ’ ! g
6.8S Diz: eu néo sei, eu ndo quero Diz: vamos, bem rapidinho R R levanta a cabeca
6.9S R levanta a cabega Vai até sua mesa e diz: ja terminou R? R olha em direcéo a professora
Vai até classe de R e diz: terminou? Nao,
6.10 S R em diregéo a professora nem comegou. Vamos R, ligeiro que a R comeca a escrever a data na folha

profe t& esperando
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6.11S R comega a escrever a data na folha Diz: isso! R para de escrever
6.12S R para de escrever Diz: faca o nimero 1 R R escreve o nimero 1
6.13S R escreve o nimero 1 Vai até a class_e de M e diz: M, olha la no M escreve
quadro, virado para o outro lado
6.14S M escreve Diz paraM: agoraoleo A M escreve
Diz: isso, muito bem! Agora faca os

6.15S M escreve nimeros. R recomeca a escrever

Vai até classe de R e pega na sua mao

Diz para R: isso, ta bom!
6.16 S R recomega a escrever Vai até classe de M e diz: agora faga o M comeca a escrever 2009
2009
Olhe 14 no quadro como é 0 9 M. Apague, .

6.17S M comeca a escrever 2009 apague. Tem uma perninha para ca. M continua escrevendo
6.18 S M continua escrevendo Diz: primeiro faz a voltinha. M pega a borracha

Diz: deixa que a profe apaga que esta
6.19S M pega a borracha rasgado aqui. M larga a borracha
6.20 S M larga a borracha Apaga algo no caderno de M M escreve

De frente para os alunos diz: Quais sdo as

alavrinhas mégicas que a gente tem que

6.21S M escreve P g q g q Alunos ficam em siléncio

dizer?
M
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Na Tabela 16 ha uma sequéncia de comportamentos selecionada
(6.22 a 6.42) da professora “S” na interagdo com os alunos em sala de
aula, organizada a partir de dados registrados da sexta sessdo de obser-
vacdo direta. No trecho 6.23, a professora explica a atividade para os
alunos, relacionada a “boas maneiras”. O aluno “M” diz: a pessoa que
ndo tem educagdo ninguém gosta. A professora diz: isso, ninguém gosta
de quem ndo tem educacdo. Quando a gente acorda a gente diz o qué?”.
O aluno “M” diz: “bom dia”. A professora diz: “isso, agora vamos ver o
que estd acontecendo no primeiro quadrinho” (6.24). No trecho 6.29, a
professora comenta sobre a atividade que esta sendo realizada e 0 aluno
“M” diz: “ndo brigar com as maes”. A professora diz: “isso M, a gente
nao pode brigar com as maes” (6.30). No trecho 6.33, o aluno “R” diz:
“isso aqui é um lixo”, referindo-se ao lapis que tem na méo. A professo-
ra oferece-se para trocé-lo (6.35), ap6s a troca o aluno comega nova-
mente a atividade (6.36). Nos trechos 6.39 e 6.41, a professora reforca
positivamente o comportamento do aluno “M” em responder correta-
mente as perguntas feitas por ela.
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Tabela 16 Sequéncia de comportamentos (6.22 a 6.42) da professora “S” na interagdo com os alunos em sala de aula, organizada
considerando os comportamentos da professora como foco e comportamentos do aluno como parte da situacéo antecedente e
consequente, a partir de dados registrados da sexta sessdo de observacéo direta.

Situacéo antecedente Resposta Situacéo consequente
Ordem
(comportamentos alunos) (comportamentos professora) (comportamentos alunos)
As palavrinhas qu Me a gente tem que usar
. R por exemplo para abrir a porta... Quando M diz: a pessoa que néo tem educagéo
6.22S Alunos ficam em siléncio entregam alguma coisa para nés. Nés vamos ninguém gosta
aprender tudo isso e mostrar educagao.
. ~ ) Diz: isso, ninguém gosta de quem ndo tem
6.23S Mdiz:a pessoa que ndo tem educa educagdo. Quando a gente acorda a gente diz M diz: bom dia
¢éo ninguém gosta 0 que?
Pega uma folha na sua mesa e, de frente para
6.24 S M diz: bom dia 0s alunos, com a fqlha_no alto, C.“Z: 150, M diz: 0 menino esta acordando
agora vamos ver o primeiro quadrinho o que
esta acontecendo
6.25S M diz: 0 menino esta acordando Diz: e o que ele tem que dizer para a mée? M diz: bom dia
6.26 S M diz: bom dia Diz: hein C, o que ele tem que dizer? C diz: bom dia
6.27S C diz: bom dia Diz: R, 0 que a gente diz? R diz: bom dia
6.28 S R diz: bom dia Aponta para outro quadrlrnho da folha e diz: e M diz: esta conversando
esse, 0 que esta fazendo?
Diz: ele esta pedindo um favor, esta pedindo
) ) alguma coisa para o amigo. Ele diz por favor. Alunos comecam a pintar
6.29S M diz: esta conversando (entrega as folhas de atividade para os alu-

nos) Agora primeiro nés vamos pintar e
depois colar no caderno de acordo com as

M diz: ndo brigar com as mées




83

coisas que temos que ter.

Alunos comegam a pintar

Diz: isso M, a gente ndo pode brigar com as

6.30 S . . ~ I y . M e R: bom dia
M diz: ndo br|gar com as maes maes. Quals Sao as palavras maglcas?
6.31S M e R: bom dia Escreve no quadro-negro e diz: e de tarde? M e R: boa tarde
6.32S M e R: boa tarde Escreve no quadro negro diz: e de noite? M e R: boa noite
. iz: “oi” M diz: com licenca, deixa eu passar...

6.33S M e R: boa noite Diz: e pra qualquer hora pod&_emos usar o “oi”. m i G e .p

E as outras palavrinhas? R diz: isso aqui é um lixo

M diz: com licenca, deixa eu pas-
6.34S sar... Escreve as palavras ditas no quadro R diz: eu ndo quero esse
R diz: isso aqui é um lixo
6.35S R diz: eu ndo quero esse Diz: quer trocar o lapis a profe troca. R fica em siléncio
6.36 S R fica em siléncio Troca o lapis de R R comeca a pintar
6.37S R comecga a pintar Diz: alguém sabe mais alguma? Alunos ficam em siléncio
6.38 S Alunos ficam em siléncio Diz: quando eu dou a'?””?a colsa pra voces o M diz: muito obrigado
que voceés dizem?
6.39S M diz: muito obrigado Diz: 1550, V0CES s30 meninos dai € obr_lgado, Alunos ficam em siléncio
eu e a Piera que somos meninas é obrigada.

6.40 S Alunos ficam em siléncio Diz: e quando a gente faz alguma coisa M diz: desculpa

errada, o que a gente faz?

Diz: isso, pede desculpas. Eu vou fazer no
6.41S M diz: desculpa computador essas palavras e colar aqui no M diz: todos os alunos tem que falar
quadro pra gente falar quando precisar

6.42S M diz: todos os alunos tem que falar Diz: isso, todos tem que falar né?
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Na Tabela 17 h&a uma sequéncia de comportamentos (1.1 a 1.20)
da professora “L” na interagdo com os alunos em sala de aula, organiza-
da a partir de dados registrados da primeira sessdo de observacédo direta,
com esta professora. No trecho 1.6, a professora da indicacdes do que
espera do aluno “G” e acrescenta: “Com o R2 a conversa ¢ a mesma!”,
“R2” diz: “ahhh, para!”. A professora aproxima-se de sua classe diz:
“ah, é assim?” (1.7). O aluno permanece em siléncio e a professora diz
para ele colocar os 6culos e continuar a atividade (1.8). No trecho 1.15,
a professora pega um pedago de papel higiénico em cima de sua mesa,
leva até a mesa do aluno R2 e diz para ele assoar o nariz. O aluno R2
apresenta comportamento disruptivo de pegar o papel, levanta-lo acima
da cabeca e dar indicios que jogaria o papel no chdo. A professora per-
manece em siléncio olhando para R2. O aluno assoa 0 nariz e depois ri.
O aluno R2 apresenta comportamento disruptivo (1.15) apos a professo-
ra dar indicagdes do qué espera de seu comportamento (1.6 e 1.8).
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Tabela 17 Sequéncia de comportamentos (1.1 a 1.20) da professora “L” na interagdo com os alunos em sala de aula, organizada
considerando os comportamentos da professora como foco e comportamentos do aluno como parte da situacdo antecedente e
consequente, a partir de dados registrados da primeira sessdo de observacéao direta. Comportamentos disruptivos dos alunos est&o

destacados em cinza.

Situacdo antecedente Resposta Situacdo consequente
Ordem
(comportamentos alunos) (comportamentos professora) (comportamentos alunos)
AlUnos entram na sala e sentam em Aproxima-se da classe de Gr,_ abaixa-se flf:andp - )
11L - de frente para ela e pergunta: porque vocé esta K diz: O G deu chutes nela no recreio
suas cadeiras
chorando Gr? O que aconteceu?
12L G entra na sala Pergunta para G: Tu viu quem estava dando G abaixa a cabeca
chutes no recreio G?
. Diz para G: Olha pra mim G, quem estava dando - -
13L G abaixa a cabega chutes nos colegas na hora do recreio? G continua com a cabega abaixada
. . iz: i é ? . .
14L G continua com a cabeca abaixada Diz: G, olha pra mim. Em quem vocé dey chute? G continua com a cabeca abaixada
Tu gosta que deem chutes em vocé?
G continua com a cabeca abaixada . i até
15L ¢ Diz para G: pede desculpas para a Gr AL ate a classe_ de~Gr e estende a
mao em direcdo a ela
16L Gr estende a mao para G D'.Z para G: Eu ndo quero que voce faga mais R2 diz: ahhh, para!
isso! E com 0 R2 a conversa é a mesma.
17L R2 diz: ahhh, para! Aproxima-se da classe de R2 e diz: ahhh, é R2 fica em siléncio
' assim?
R2 fica em siléncio . . . R2 pde os bculos
18L Diz para R2: cola aqui teu trabalho, p&e o 6culos.
19L R2 p&e os 6culos Diz para G: G, senta direito que vocé esta mal G ajeita-se na cadeira
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sentado.

G ajeita-se na cadeira

K senta na sua cadeira e diz para Gr:

. 1 igai x
1.10L Diz: K, sental Ligeiro que tu ndo comegou. recorte tudo Gr.
. . Senta-se ao lado de R2 e pergunta: R2, esse aqui R2 diz: pelo
. ” )
111L Gr diz para K: o que que foi? tem pelo ou pena?
1121 Aponta para o (Ijqd_o d|r~e|t(3 do qaderno deR2e R cola a figura no cadermno
iz: entdo é aqui.
113L K diz: 6 Profe, empresta a tesoura Vai até sua mesa, revira algun_s objetos e diz: Gr pega uma teso_ura} em cima de sua
onde sera que foi? mesa e pergunta: ndo é essa profe?
Gr pega uma tesoura em cima de sua . . . S

114L mesa e pergunta: nio é essa profe? Diz para Gr: néo. Gr e K ficam em siléncio

Pega rolo de papel higiénico em cima de sua R2 pega o papel, levanta-o acima da
115L Gr e K ficam em siléncio mesa, leva até a mesa de R2 e diz: assoa o nariz cabeca e da indicios que vai jogar no

R2 chao
R2 pega o papel, levanta-o acima da
116 L cabeca e da indicios que vai jogar no Fica em siléncio, olhando para R2 R2 assoa o nariz e depois ri
chao

1.17L R2 assoa o nariz e depois ri Diz: o senhor tem que por os 6culos R2 pde os dculos
118 L R2 pde os dculos Diz para K: vamos K! K diz: ndo tenho tesoura
1.19L K diz: ndo tenho tesoura Diz: pega a minha aqui K pega a tesoura e inicia a atividade
1.20L K pega a tesoura e inicia a atividade Senta a0 lado de G e pergunta: Ema tem pena ou G diz: pena

pelo?
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Na Tabela 18 ha uma sequéncia de comportamentos (1.21 a 1.43)
da professora “L” na interacdo com os alunos em sala de aula, organiza-
da a partir de dados registrados da primeira sessdo de observacédo direta.
No trecho 1.21, a professora elogia um desempenho do aluno “G” e, no
mesmo trecho, R2 pega tubo de cola que estd em cima de sua mesa e
leva em dire¢do a boca. A professora diz para R2 ndo comer cola e este
continua. A professora permanece em siléncio olhando para R2 e este
para de comer cola. No trecho 1.26, a professora alerta o aluno “R2”
para por os 6culos, este coloca-0s. Do trecho 1.27 ao 1.35, a professora
auxilia o aluno “G” realizar a atividade. No trecho 1.36, o aluno “G”
reclama para a professora que o aluno “R2” est4 passando a mao na sua
“bunda”. A professora pergunta a “R2”: “¢ melhor que eu brigue ou te
agrade?” e este responde que é melhor que ela brigue. Em seguida a
professora da indicacdes de como prosseguir as atividades (1.38). E
possivel observar que o aluno R2 comeca a apresentar comportamentos
disruptivos (1.21 e 1.36) apos a professora elogiar (1.21) ou dar atencéo
a outro colega (1.27 a 1.35).
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Tabela 18 Sequéncia de comportamentos (1.21 a 1.43) da professora “L” na interagdo com os alunos em sala de aula, organizada
considerando os comportamentos da professora como foco e comportamentos do aluno como parte da situacdo antecedente e
consequente, a partir de dados registrados da primeira sessdo de observacéao direta. Comportamentos disruptivos dos alunos est&o

destacados em cinza.

Situagdo antecedente Resposta Situag&o consequente
Ordem
(comportamentos alunos) (comportamentos professora) (comportamentos alunos)
G pega alguns papéis em cima de sua mesa
. Diz para G: isso ai! Esses papéis que tu e coloca no lixo. R2 pega tubo de cola que
121L G diz: pena x . . - - R
ndo esta usando coloca no lixo esta em cima de sua mesa e leva em direcéo
a boca
G pega allguns palpels em cima debsug Diz: ndo é pra comer cola R2! Teus ami-
122L Mesa € C0l0Ca NO 1IXO. R ETTID G gos vdo comer doce depois e tu ndo porque R2 continua com o tubo de cola na boca
' cola que estad em cima de sua mesa e -
IV ja comeu cola
leva em direcéo a boca
1.23L R2 continua cog;gatubo de colana Fica em siléncio, olhando para R2 R2 retira o tubo da boca
D4 prosseguimento a atividade
1.24L R2 retira o tubo da boca Senta ao lado de R2, pega uma figura e R2 diz: pelo
pergunta: aqui, este tem pena ou pelo?
: . x . R2 cola
125L R2 diz: pelo Diz: entéo cola aqui
R2 cola
126 L Diz: pde esse 6culos R2! R2 pde os 6culos
1.27L R2 pde os dculos Diz para G: G, pega o lapis e escreve teu G diz: to cansado

nome
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Pega o lapis de escrever, entrega para G e

G pega o lapis e comega a escrever seu

1.28L G diz: to cansado diz: escreve aqui bem ligeiro que depois nome
vocés vao fazer um jogo bem legal
129 L G pega o lapis e comega a escrever seu Diz: olha s6 a K trabalhando sozinha, que K e Gr saem da sala
nome legal!
G levanta da cadeira e vai até o quadro- Vai até 0 quadro, a0 lado de G, aponta
130L nearo q para a palavra “pintinho” e pergunta: G, o G diz: galinha
g que esta escrito aqui?

131L G diz: galinha Pergunta para G: P com I? Gdiz: Pi
1.32L G diz: Pi Pergunta para G: T com I? Gdiz: Ti
1.33L Gdiz: Ti Pergunta para G: e aqui? G diz: nho
134L G diz: nho Diz para G: Viu? Pintinho G diz: pintinho? Achei que fosse galinha
1351 G diz: pintinho? Achei que fosse Diz para G: agora vai |4 escrever no G senta na sua cadeira e comega a escrever

’ galinha caderno no caderno
136 G diz: profe, o Resta passando a mao Diz para R2._ 0 que é melhor R2? Que eu R2 diz: brigue

na minha bunda brigue ou te agrade?
137L R2 diz: brigue Diz: nossa, voct;as' gos;am que a profe G diz: ndo
rigue?
Diz para R2: Viu, ajude a profe, tu ja é um
1381 G diz: nio homenzinho. O pegue teu_caderno e R2 e G guardam suas figuras no meio do
coloque essas figuras no meio, o G tam- caderno
bém.
; ; Pega os cadernos de desenho, entrega para
R2 e G guardam suas figuras no meio

1.39L 9 9 os alunos e diz: antes da gente jogar eu G comega a desenhar em seu caderno

do caderno

queria que vocés desenhassem o que viram
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no filme

R2 vai até o quadro-negro e comega a

140L desenhar Diz: apague o quadro pra profe R2 R2 apaga
Diz para R2: ah, ta escrevendo entédo?
141L R2 comeca fazer linhas no quadro Nossa, como o R escreve ligeiro. O que R2 diz: uma carta
vocé esta escrevendo?
142L R2 diz: uma carta Diz para R2: e 0 que tem nela? R2 continua escrevendo no quadro
143L R2 continua escrevendo no quadro Diz: ah, ta dizendo que o R2 ¢ querido, R2 diz: é

bom aluno né?
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2. Contingéncias de refor¢co provaveis identificadas na interagéo
entre comportamentos de professoras e alunos em sala de aula.

Estdo apresentadas as tabelas de 19 a 25 nas quais hd uma se-
guéncia de comportamentos selecionada de interacéo entre as professora
“S” e “L” e seus respectivos alunos, organizadas considerando os com-
portamentos dos alunos como foco e comportamentos das professoras
como parte das situagbes antecedentes e consequentes e as provaveis
contingéncias de refor¢o caracterizadas em cada uma das situagdes. Esse
tipo de organizagdo (comportamento do aluno como foco e comporta-
mentos das professoras como determinantes) foi necessario para a iden-
tificagdo das contingéncias de refor¢o presentes. Em cinza estdo desta-
cados 0s comportamentos disruptivos dos alunos.

Na Tabela 19 h4d uma sequéncia de comportamentos selecionada
(1.4 a 1.10) de interacdo entre a professora “S” e o aluno “C”. Em cinza,
esta destacado o comportamento disruptivo do aluno de pegar uma das
folhas de atividades da professora e ir em dire¢do ao fundo da sala, rindo
(1.9). Esse comportamento é apresentado logo ap6s a professora dizer
que ela é a responsavel por decidir qual folha de atividades deve ser
entregue. Apds o aluno apresentar o comportamento disruptivo, a pro-
fessora vai em direcdo a ele, aponta para sua cadeira e diz: “volta aqui,
volta aqui”(1.9,1.10). Nessa situacdo foi identificada contingéncia de
reforgo negativo. Nessa primeira sequéncia selecionada foram identifi-
cadas outras situacBes possivelmente aversivas, na sequéncia entre 1.4 e
1.5, a professora decide quem vai ser o ajudante do dia sem especificar
para os alunos qual o critério utilizado na escolha. Dois alunos, “M” e
“C”, se dispdem a ser o ajudante apos a solicitagdo da professora e so-
mente 0 aluno “M” ¢ escolhido. Nesta sequéncia a contingéncia de re-
for¢o provavel para o comportamento de “C” ¢ de reforgo negativo. No
trecho 1.8, o aluno “C” indica a preferéncia por um tipo de atividade e a
professora diz que a responsavel por escolher o tipo de atividade é ela,
novamente a contingéncia de reforco provavel para o comportamento de
“C” ¢ de reforgo negativo.
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Tabela 19 Primeira sequéncia selecionada de comportamentos da professora “S” na interagdo com o aluno “C”, tendo o aluno
como sujeito focal, comportamentos da professora como parte da situagao antecedente e consequente e provaveis contingéncias
de reforgo identificadas. Destaques em cinza indicam comportamentos disruptivos dos alunos.

Ordem Situacdo antecedente Resposta Situacdo consequente Contingéncia de refor-
(comportamentos professora) (comportamentos alunos) (comportamentos professora) co provavel
Prof. Vira em direg&o aos alunos Prof. Diz: entio hoie vai ser o
145S e diz: quem vai ser o0 ajudante da | C e M dizem: eu! : s !
M, outro dia o C.
profe?
Prof. Diz: entdo hoje vai ser o C fica em siléncio. M sorri e faz | Prof. Coloca nome do ajudante
158 : . L . X
M, outro dia o C. sinal de positivo para C. do dia no quadro Punicéo
. C fica em siléncio. M diz: hoje Prof. Diz: ainda ndo sei, parece
Prof. Coloca nome do ajudante . M que vai ter uma palestra da
16S . no6s vamos ter computagéo - . -
do dia no quadro rofe? EMATER. Ainda ndo sei 0 que
prote: &, mas vamos I ver.
Prof. Diz: ainda ndo sei, parece -
. ' Pega pasta com folhas de ativi-
178 gue vai ter uma pale:stra Qa Alunos ficam em siléncio dades em cima da sua mesa e
EMATER. Ainda néo sei o que .
. . comegca a folheé-las
€, mas vamos I4 ver.
Pega pasta com folhas de ativi- C levanta da cat_je_lra, aponta o
h para folha de atividades em Prof. Diz: aqui quem manda sou .
18S dades em cima da sua mesa e ima d d p ther! Reforgo negativo
comega a folhed-las cima da mesa da professora e eu, eu vou escolher!
diz: eu quero essa!
C pega uma das folhas que estdao | Prof. VVai em direcdo ao aluno,
195 Prof. Diz: aqui quem manda sou | em cima da mesa, levanta da aponta para a cadeira do aluno Reforco negativo

eu, eu vou escolher!

cadeira e vai em direcdo ao
fundo da sala, rindo.

vazia e diz: C, volta aqui! Volta
aqui!
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1.10S

Prof. VVai em diregéo ao aluno,
aponta para a cadeira do aluno
vazia e diz: C, volta aqui! VVolta
aqui!

C senta rindo e olha em direcédo
a observadora

Prof. da prosseguimento a
atividade
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Na Tabela 20, ha uma sequéncia organizada de comportamentos
selecionada (1.19 a 1.33) entre a professora “S” e o aluno “R”. Em cin-
za, estdo destacados os comportamentos disruptivos do aluno “R”. No
trecho (1.22), a professora apaga a atividade realizada pelo aluno “R”
apos este fazer de maneira equivocada uma parte da atividade. No trecho
1.23, o aluno “R” diz em voz alta para a professora que ndo sabe fazer a
atividade. Imediatamente o aluno para de realizar a atividade e a profes-
sora permanece em siléncio. Nessa situacdo foi caracterizada contingén-
cia provavel de punicdo. No trecho 1.24, o aluno “R” pega o lapis e diz
novamente: “eu ndo sei fazer”. A professora pega a mao do aluno para
ajuda-lo a realizar o movimento adequadamente. O aluno “R” puxa a
médo que a professora estava segurando e diz que a mao dela estava ge-
lada. A professora responde que a mao do aluno estéa gelada (1.25). Nes-
sa situacdo foi identificada contingéncia provavel de punicéo. No trecho
1.28, a professora pergunta ao aluno “R” se ele ndo quer ajuda, se quer
fazer sozinho a atividade, e este vira a cabeca em direcdo ao lado contra-
rio ao da professora. A professora aguarda em siléncio e o aluno volta a
olhar para a folha de atividades (1.29). Nessa situacao foi caracterizada
contingéncia de extincdo. No trecho 1.32, a professora ajuda um dos
alunos presentes na sala e “R” chuta este colega que estava sendo ajuda-
do. A professora puxa a cadeira do aluno “R1” para tras com forca e diz
que ele ndo deve chutar o colega. “R” permanece em siléncio em seu
lugar (1.33). Nessa situacdo foi caracterizada contingéncia provavel de
puni¢&o.
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Tabela 20 Segunda sequéncia selecionada de comportamentos da professora “S” na interagdo com o aluno “R17”, tendo o aluno
como sujeito focal, comportamentos da professora como parte da situagao antecedente e consequente e provaveis contingéncias
de reforgo identificadas. Destaques em cinza indicam comportamentos disruptivos dos alunos.

Situacao antecedente Resposta Situacdo consequente Contingéncia de refor-
Ordem .
(comportamentos professora) (comportamentos alunos) (comportamentos professora) co provavel
Alunos continuam fazendo a P. aproxima-se de R e diz: isso,
119s L e
atividade fez bem direitinho .
P imase de R e diz. Prof Reforco positivo
1.20S - aproxima-se de R e diz: isso, R continua fazendo a atividade rofessora permanece em
fez bem direitinho siléncio
1215 Professora permanece em R faz uma ligagéo equivocada Prof. apaga a atividade realizada
) siléncio (erra atividade) pelo aluno .
Prof. apaga a atividade realizada Punigao
1228 ' R. para de fazer a atividade Prof. permanece em siléncio
pelo aluno
Prof. da exemplo de como o
1235 Prof. permanece em siléncio R diz: Eu ndo sei fazer! (gritan al_upo deve fa_zer a atividade e Reforco positivo
do) diz: tu sabe sim, o problema é
que vocé néo sabe esperar
Prof. da exemplo de como o =
g - - . Prof pega a méao de R. para
aluno deve fazer a atividade e R pega o lapis e diz: eu ndo sei . - - -
1.24S .. . A ajudar a realizar o movimento Punicdo
diz: tu sabe sim, o problema ¢é fazer com o I4pis
que vocé ndo sabe esperar P
P_rof. pega a mao deR. para R puxa a mdo que a prgfes~sora Prof. diz: minha mio nio esta o
1258 ajudar a realizar o movimento estava segurando e diz: mao elada. é a sua que esta Punicéo
com o lapis gelada 9 ' 4
Prof. diz: minha m&o néo esta R. abaixa a cabega em direcédo a R .
1.26S gelada, 6 a sua que esta folha de tarefa Prof. permanece em siléncio Refor¢o negativo
" : — —
1275S Prof. permanece em siléncio R contln,ua com a cabega baixa, Prof diz: néo quer ajuda? Quer Punicio
voltada 4 sua folha fazer sozinho?
— —— :
1285 Prof diz: ndo quer ajuda? Quer R vira a cabeca para o lado Prof. aguarda em siléncio Extingéo

fazer sozinho?

contrario aos da professora
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R olha em direcéo a folha de

Prof diz: faz daqui até aqui

Reforgo positivo

1.29S Prof. aguarda em siléncio g (indica com os dedos, na folha
atividades o
de atividade)
Prof diz: faz daqui até aqui Prof vai em dire¢éo a outro
1.30S (indica com os dedos, na folha R recomega a atividade G Punicéo
2 aluno
de atividade)
1315 Prof vai em direg&o a outro R observa que a professora estd | Prof. continua ajudando o Punicio
) aluno atendendo colega ao seu lado colega de R ¢
1325 Prof. continua ajudando o R chuta o colega que estava s;oé' S:r);atf;srg Loi;?igocaéd;;g
colega de R sendo ajudado pela professora chutar o colega! .
- Punicao
Prof. puxa com forga a cadeira R fica em siléncio no seu lugar e | Prof. dé continuidade as ativi-
1.33S de R para tras e diz: ndo é para 9 :

chutar o colega!

continua fazendo a tarefa

dades...
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Na Tabela 21 ha uma sequéncia de comportamentos selecionada
(4.37 a 4.48) de interagdo entre a professora “S” e o aluno “C”. No tre-
cho 4.38, o aluno “C” empurra o aluno “Mi”, logo apos a professora
“elogiar” o desempenho de outro aluno. Como consequéncia ao compofr-
tamento do aluno, a professora diz que iré troca-lo de lugar. Nessa situa-
cdo foi identificada contingéncia provavel de punicdo. No trecho 4.42, o
aluno “C” comega a bater o lapis numa folha de papel, produzindo som.
Esse comportamento foi apresentado novamente apds a professora “elo-
giar” o desempenho de outro aluno. Apds a apresentacdo do comporta-
mento disruptivo pelo aluno, a professora ameaga “tomar uma atitude
severa” se ele ndo se comportar adequadamente. Nesta situagdo foi iden-
tificada contingéncia provavel de punicdo. Nos trechos 4.46 e 4.47, o
aluno “C” apresenta dois comportamentos disruptivos em sequéncia:
coloca suas folhas em cima da mesa da professora e apds ela pedir que
ele complete a atividade, ele diz que ndo quer fazé-la. A professora in-
siste dizendo que todos os alunos tem que trabalhar e “C” deve comple-
tar a atividade. Nessa situacdo foi identificada contingéncia provavel de
punicdo. No trecho 4.48, logo apds a professora dizer para “C” que to-
dos tem que trabalhar na sala, o aluno fica de bragos cruzados sobre a
mesa. A professora se afasta e comeca a falar com os alunos em geral
sobre a atividade. Nessa situacdo foi identificada contingéncia provavel
de reforco negativo.
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Tabela 21 Terceira sequéncia selecionada de comportamentos da professora “S” na interagdo com o aluno “C”, tendo o aluno
como sujeito focal, comportamentos da professora como parte da situacdo antecedente e consequente e provaveis contingéncias
de reforgo identificadas. Destaques em cinza indicam comportamentos disruptivos dos alunos.

Ordem Situacdo antecedente Resposta Situacdo consequente Contingéncia de refor-
(comportamentos professora) (comportamentos alunos) (comportamentos professora) co provavel
4375 Prof. pergunta aos alunos: barata C fica em siléncio. M diz: “b” P_ro.f._ vira em diregdo a “M” e
comega com que letra? diz: isso!
Prof. vira em direcio a “M” e Prof. diz: C, eu te disse que se
438S diz: - ¢ C empurra Mi VOCé ndo se comportasse tu ia
iz: isso! A
sair dai!
Prof. diz: C, eu te disse que se Prof. aponta para o lugar em
4398 vocé ndo se comportasse tu ia C fica em siléncio frente a sua mesa e diz para C:
sair dai! senta aqui
Prof. aponta para o Iu_gar em . C pega sua classe e vai até Prof. fica em siléncio até o Punicdo
440S frente a sua mesa e diz para C: -
- aonde a professora solicitou aluno sentar-se
senta aqui
Prof. diz: baleia comega com Alunos escrevem, permanecen- Prof. diz para R: isso R, ta bem
4418 o @ na HAne C s
que? Com “b” né? do em siléncio direitinho o teu “b
Prof. diz para C: C, vamos fazer
Prof. diz para R: isso R, ta bem C comega a bater o lapis na 0 “b” ali, se ndo se comportar
4428 - o . -
direitinho o teu “b folha de papel, produzindo som | vou ter que tomar uma atitude
severa
Prof. diz para C: C, vamos fazer
0 “b” ali, se ndo se comportar C abaixa a cabeca e cruza os Prof. fica em siléncio alguns .
4435 vou ter que tomar uma atitude bracos sobre a mesa segundos Reforco negativo
severa
zrl?rﬁhglz(;n?::%sessoaly aosbou C. fica em siléncio. Prof. diz: isso, comegamos
444S p Mi aponta para um lugar na - ' ¢ Reforgo negativo

TTEMOS QUE Temos que
comegar de novo?

folha e diz: Ali.

desse lado
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Prof. diz: aqui C, que bichinho é

C olha para a folha

Prof. diz: parece um cavalo, mas

445S o i Extingéo
esse? R diz: é um cavalo é um camelo
Prof. diz: parece um cavalo, mas | C coloca sua folha na classe da Prof. vai até sua mesa, pega a -
446 S ; folha de C, entrega para ele e Punigéo
é um camelo professora - .
diz: vamos completar aqui.
Prof. vai até sua mesa, pega a Prof diz: aqui todos tem que
447S folha de C, entrega para ele e C diz: eu ndo quero trabalhar, coloca a letra aqui, Punigéo
diz: vamos completar aqui. “c” de camelo.
o Prof diz: pessoal, qual o bicho
Prof diz: aqui todos tem que C fica de bragos cruzados sobre ue parece um camelo mas tem
448 S trabalhar, coloca a letra aqui, ¢ quep Reforgo negativo

“c” de camelo.

a mesa

s6 uma corcunda? A gente ja
falou sobre ele...
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Na Tabela 22 hd uma sequéncia organizada de comportamentos
selecionada (5.24 a 5.28) de interacdo entre a professora “S” e o aluno
“C”. Em cinza, esta destacado o comportamento disruptivo do aluno
“C”, de assoviar (5.26). O comportamento de assoviar do aluno ¢é apre-
sentado logo apds a professora “elogiar” o desempenho de outro aluno.
Como consequéncia ao comportamento de assoviar, a professora pede
para o aluno parar com este comportamento dizendo: “ja chega né C”?
Nessa situacdo foi identificada contingéncia provavel de punicéo.
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Tabela 22 Quarta sequéncia selecionada de comportamentos da professora “‘S” na interagdo com o aluno “C”, tendo o
aluno como sujeito focal, comportamentos da professora como parte da situacdo antecedente e consequente e prova-
veis contingéncias de reforgo identificadas. Destaques em cinza indicam comportamentos disruptivos dos alunos.

Situacdo antecedente Resposta Situacdo consequente Contingéncia de refor-
Ordem )
(comportamentos professora) (comportamentos alunos) (comportamentos alunos) ¢o provavel
Prof. diz (em tom de voz alto):
Prof. aponta para folha de : L ndo M, sé em volta da palavra
524 S atividades e diz: aqui nessa &Cgrgﬁf: jr;?“;; rverlgwt?;ldier “elefante”, Vai olhando letra por
linha, onde tem “elefante™? P qualquer- | jetra. Olha aqui e olha no qua-
dro ?
Prof. diz: ndo M, s6 em volta da . .
5955 palavra “elefante”, Vai olhando '(\?Af:(l)ntlr;]l.:a fazefncliﬁ atl\él.dfad?h Prof diz: isso Mi, j& achou 2
' letra por letra. Olha aqui e olha |fe:/a asuatoiha e diz: olha palavras.
no quadro prote:
526 S Prof diz: isso Mi, ja achou 2 C comega a assoviar Prof. diz: ja chega né C? Punigéo
palavras.
C para de assoviar, levanta a sua
5.27S Prof. diz: ja chega né C? folha de atividades e diz: aqui Prof. diz: isso C, muito bem! .
| Reforco positivo
profe!
528S Prof. diz: isso, muito bem! C continua fazendo a atividade
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Na Tabela 23 ha uma sequéncia de comportamentos selecionada
(6.1 a 6.11) de interacdo entre a professora “S” e o aluno “R1”. No tre-
cho 6.5, 0 aluno “R1” apoia a cabega na classe apds a professora pedir
gue ele copiasse algo que estava escrito no quadro-negro. A professora
vai até a classe de “R1” e pede que ele levante a cabega. Ele atende o
pedido (6.6). Nessa situacdo foi caracterizada contingéncia de reforgo
positivo. No trecho 6.8, a professora segue pedindo para que o aluno
“R1” copie algo do quadro-negro e este responde: “eu ndo sei, eu ndo
quero”. A professora pede que ele faca rapido. “R1” levanta a cabeca,
mas ndo realiza a atividade (6.9). Nessa situagdo foi caracterizada con-
tingéncia de reforco negativo.
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Tabela 23 Quinta sequéncia selecionada de comportamentos da professora “S” na interagdo com o aluno “R”, tendo o aluno como
sujeito focal, comportamentos da professora como parte da situacdo antecedente e consequente e provaveis contingéncias de
reforgo identificadas. Destaques em cinza indicam comportamentos disruptivos dos alunos.

Situagao Resposta Situagao Contingéncia de refor-
Ordem antecedente consequente A
(comportamentos alunos) co provavel
(comportamentos professora) (comportamentos professora)
Prof. coloca a data no quadro e . . R
6.1S pede para alunos copiarem R diz: profe, profe, profe! Prof. olha em direcdo a R
6.2S Prof. olha em diregdo a R R diz: esse lapis t& pequeno Prof diz: 0 M troca pra ti
. . M troca o lapis de R. i : i Reforgo positivo
6.3S Prof diz: o M troca pra ti P . me.‘ diz para R: agora vai
R espera o colega trocar o lapis copiando a data
6.4S Prof. diz para R: agora vai R diz: eu ndo sei que dia & hoje PI’Of.ldI%Z mas esta ali no qua-
copiando a data dro, é s6 copiar
Prof. diz: mas esta ali no qua- . Prof, vai até a classe de R e diz: .
65S dro, & 6 copiar R apoia a cabeca na classe levanta R, vamos copiar a data Reforgo positivo
Prof, vai até a classe de R e diz: Prof. diz para R: vamos copiar a N
665 levanta R, vamos copiar a data R levanta a cabega data Extingéo
Prof. diz: hoie nés vamos Prof. vai até a classe de R e diz:
6.7S - 0z: 1oJ - R apoia a cabeca na classe vamos copiar a data ali do Reforgo negativo
aprender as boas maneiras
quadro R
Prof. vai até a classe de R e diz: Prof. diz: vamos. bem rapidinho
6.8S vamos copiar a data ali do R diz: eu néo sei, eu ndo quero R T ' P Reforgo negativo
quadro R '
695 Prof. diz: vamos, bem rapidinho R levanta a cabeca Prof. vai até a mesa e diz: j& Reforco negativo

R.

terminou R?




105

Prof. vai até a mesa e diz: j&

Prof. vai até a classe de R e diz:

terminou? N&o, nem comegou.

6.10S terminou R? R olha em diregdo a professora Vamos R, ligeiro que a profe
esta esperando.
Prof. vai até a classe de R e diz:
o A
6.11S terminou? N&o, nem comegou. R comeca a escrever a data na Prof. diz: isso!

Vamos R, ligeiro que a profe
esté esperando.

folha

Reforgo positivo
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Na Tabela 24 ha uma sequéncia de comportamentos selecionada
(1.15 a 1.17) de interagdo entre a professora “L” e o aluno “R2”. No
trecho 1.15, estd destacado o comportamento disruptivo do aluno de
pegar um pedaco de papel higiénico, levanta-lo acima da cabeca e dar
indicios de ird joga-lo no chdo. Esse comportamento foi apresentado
logo apds a professora pedir que o aluno assoasse 0 nariz. Como conse-
quéncia, a professora permanece em siléncio, olhando em direcdo a
“R2”. Este assoa o nariz e depois ri (1.16). Nessa situagdo foi caracteri-
zada contingéncia provavel de extingdo.

Tabela 24 Primeira sequéncia selecionada de comportamentos da professora
“L” na interag@o com o aluno “R2”, tendo o aluno como sujeito focal, compor-
tamentos da professora como parte da situagdo antecedente e consequente e
provaveis contingéncias de reforgo identificadas. Destaques em cinza indicam
comportamentos disruptivos dos alunos.

Situagéo Situagéo S
antecedente Resposta consequente Contingeéncia
Ordem (comportamentos de reforgo
(comportamentos (comportamentos .
alunos) provéavel
professora) professora)
Prof. pega rolo de
papel higiénico FZ pega o pz?lpel,d £ fi
em cima de sua SR el P_rg - Tica em A
115L mesa. leva até a cabeca e da indi- siléncio, olhando Extingdo
mesavde R? e diz: cios que vai jogar em dire¢do a R2
assoa 0 nariz R2 L ol
Prof. ficaem R2 assoa 0 nariz e Prof. diz: o senhor
116 L | siléncio, olhando denois i tem que por os
em direcdo a R2 P 6culos 5
Prof. diz: o senhor ’
1.17L | tem que por os R2 pde os 6culos
oculos

Na Tabela 25 ha uma sequéncia de comportamentos selecionada
(1.21 a 1.23) de interagdo entre a professora “L” e o aluno “R2”. No
trecho 1.21, estd destacado o comportamento disruptivo do aluno de
pegar tubo de cola que estd em cima de sua mesa e leva-lo em direcdo a
boca. A professora diz para o aluno ndo comer cola e acrescenta: “Teus
amigos vao comer doce depois e vocé ndo, porque ja comeu cola”
(1.22). R2 permanece com o tubo de cola na boca, a professora perma-
nece em siléncio olhando para ele e no trecho 1.23, o aluno retira o tubo
de cola da boca. Nessa situacdo foi caracterizada contingéncia provavel
de extincgéo.
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Tabela 25 Segunda sequéncia selecionada de comportamentos da professora
“L” na interag@o com o aluno “R2”, tendo o aluno como sujeito focal, compor-
tamentos da professora como parte da situacdo antecedente e consequente e
provaveis contingéncias de reforgo identificadas. Destaques em cinza indicam
comportamentos disruptivos dos alunos.

Situacéo Situacéo T
Resposta Contingéncia
antecedente consequente
Ordem (comportamentos de reforgo
(comportamentos alunos) (comportamentos rovavel
professora) professora) P
R2 pega tubo de Prof. dlz:lnaoze pra
cola que estd em comer cola R N
121L cima de sua mesa e Teus amigos vao. ?
S comer doce depois
leva em direcéo a A x
boca e vocé nao, porque
ja comeu cola.
Prof. diz: ndo é pra
'CI'ZTseggilaosR\zléo R2 continua com o | Prof fica em silén-
1.22L y . tubo de cola na cio olhando para
comer doce depois
Ao x boca R2 —
e vocé néo, porque Extincdo
ja comeu cola.
Prof fica em silén- - Professora da
) R2 retira o tubo da -
123L cio olhando para prosseguimento a

R2

boca

atividade
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3. Classes gerais de comportamentos das professoras com provavel
funcéo aversiva para os alunos.

Estdo apresentadas as classes gerais de comportamento das pro-
fessoras com provavel funcéo aversiva para os alunos (A, B, C, D, E, F,
G) identificadas a partir de trechos selecionados da interagdo entre pro-
fessoras e alunos em sala de aula, tendo aluno como foco.

Na Tabela 26, ha quatro classes gerais de comportamento das
professoras com provavel funcdo aversiva para os alunos (A,B,C,D),
identificados a partir dos trechos selecionados de interagdo entre profes-
soras e alunos.

A classe geral de comportamento “A” ¢ denominada: “Corrigir
inapropriadamente resposta incorreta do aluno a atividade”. Esta classe
foi derivada a partir dos trechos 1.21 e 1.22, no qual o aluno R1 erra
determinada atividade e a professora apaga o que o aluno havia realiza-
do. No trecho 1.22, o aluno para de realizar a atividade.

A classe geral de situagdo “B” é denominada: “Auxiliar inapro-
priadamente o aluno para realizar determinadas atividades”. Esta classe
foi derivada a partir dos trechos 1.24 e 1.25, no qual o aluno R1 pega o
lapis e diz que ndo sabe fazer a atividade, a professora pega na méo do
aluno para ajuda-lo com o movimento a ser realizado e este retira a mao,
dizendo que a mao da professora esta gelada (1.25).

A classe geral de situagdo “C” ¢ denominada: “Corrigir resposta
equivocada do aluno na presenca de outros colegas, em tom de voz al-
to”. Esta classe foi derivada a partir do trecho 5.24, no qual o aluno “M”
circula uma palavra qualquer na atividade que estava realizando, sendo
que deveria circular apenas a palavra “elefante”, e a professora diz, em
tom mais alto que o normal, em frente aos outros colegas: “ndo M, s6
em volta da palavra elefante, vai olhando letra por letra. Olha aqui e
olha no quadro”.

A classe geral de situa¢do “D” ¢ denominada: “Afastar-se do alu-
no imediatamente ap6s ele iniciar a realizacdo de determinada atividade
esperada pela professora de modo apropriado.” Esta classe foi derivada
a partir do trecho 1.30, no qual ap6s o aluno iniciar realizacdo de ativi-
dade de maneira apropriada a professora deixa de consequenciar e vai
em dire¢do a outro aluno.

Na Tabela 27, hd uma classe geral de comportamento (E) identi-
ficada a partir dos trechos selecionados de interacdo entre professoras e
alunos, tendo aluno como foco.
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A classe geral de comportamento “E” é denominada: “Realizar
perguntas orais relacionadas a atividade para o coletivo”. Os trechos
selecionados (4.37, 5.24 e 4.44) indicam situagdes nas quais a professo-
ra faz perguntas para o coletivo de alunos, dando oportunidade de res-
posta somente aqueles alunos que ja tem um repertorio desenvolvido
para a realizacdo das atividades propostas.

Na Tabela 28 h4 uma classe geral de comportamento (F) identifi-
cada a partir dos trechos selecionados de interacdo entre professoras e
alunos. A classe geral de comportamento “F” ¢ denominada: “Corrigir o
aluno em tom de voz alto, na presenga dos outros colegas”.

Os trechos selecionados (1.8, 4.38, 4.42, 5.26, 1.32, 1.21 e 4.47)
apresentam situagfes nas quais 0s alunos apresentaram comportamentos
disruptivos.

Na Tabela 29 ha uma classe geral de comportamento (G) identifi-
cada a partir dos trechos selecionados de interacdo entre professoras e
alunos. A classe geral de comportamento “G” é denominada: “Solicitar
oralmente realizacdo de atividade, em tom de voz alto, para determinado
aluno, na presenca dos outros colegas, independentemente das condicbes
fisicas e fisiologicas na qual esteja”.

Os trechos selecionados (6.4, 6.6, 6.8, 6.10 e 4.47) apresentam si-
tuacdes nas quais a professora ndo estava sob controle das caracteristicas
e condicBes fisicas dos alunos ao solicitar determinadas atividades.
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ETAPA 3. Classes gerais de comportamentos das professoras com provavel funcdo aversiva para os alunos.

Tabela 26 Classes gerais de comportamentos das professoras com provéavel funcéo aversiva para os alunos (A, B, C, D) identifi-
cados a partir de analise funcional de comportamentos selecionados da interagdo entre professora e alunos em sala de aula.

Trechos selecionados da interacao entre professora e alunos, tendo aluno como foco

Classes gerais de comportamen-
tos das professoras com provavel
funcéo aversiva para os alunos

Ordem Situagdo antecedente Resposta Situagdo Consequente
Professora permanece R faz uma ligagéo equivocada Prof. apaga a atividade T .
1218 em siléncio (erra atividade) realizada pela aluno a) Corrigir |n§1pr0prlad3men
Prof. apaga a atividade . Prof. permanece em te resp\ostz?\ incorreta do
1228 - R para de fazer a atividade B aluno a atividade
realizada pelo aluno siléncio
Ordem Situagdo Antecedente Resposta Situacdo Consequente
Prof. da exemplo de como
0 aluno deve fazer a ativi- R peda o lapis e diz: eu nio Prof. pega a méo de R para
1.24S dade e diz: tu sabe sim, o Peg seFi) fazer ' ajudar a realizar o movi- b) Auxiliar inapropriadamen-
problema é que tu ndo sabe mento com o lapis te o aluno para realizar de-
esperar terminadas atividades
Prof. pega a mdo de R para | R puxaa médo que a professo- R -
125S ajudar a realizar o movi- ra estava segurando e diz: Pr,of. diz: mmha mdo nao
i ~ esta gelada, é a sua que esta
mento com o lapis mao gelada
c) Corrigir resposta equivo-
Ordem | Situacdo Antecedente Resposta | Situacdo Consequente cada do aluno na presenca
de outros colegas, em tom
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Prof. aponta para folha de
atividades e diz: aqui,

C comega a realizar atividade.

Prof diz: ndo M, s6 em
volta da palavra “elefante”,

de voz alto

5243 nessa linha, onde tem M circula uml?efalavra qual- vai olhando letra por letra.
“elefante™? quer. Olha aqui e olha no quadro.
_ _ _ _ d) Afastar-se do aluno imedi-
Ordem Situagdo Antecedente Resposta Situagdo Consequente atamente ap6s ele iniciar a
Prof. diz: faz daqui até i em direca realizacio de determinada
1.30S | aqui (indica com os dedos, R recomeca a atividade Prof vai em direcdo a outro ¢

na folha de atividade)

aluno

atividade esperada pela
professora de modo apro-
priado
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Tabela 27 Classe geral de comportamento com provavel fungdo aversiva para os alunos (E) identificados a partir de analise funci-
onal de comportamentos selecionados da interagdo entre professora e alunos em sala de aula.

Trechos selecionados da interacdo entre professora e alunos, tendo aluno como foco

Classes gerais de comportamen-
tos das professoras com provavel
funcéo aversiva para os alunos

Ordem Situacdo Antecedente Resposta Situacdo Consequente
Prof. pergunta aos alunos: . I . . e
4375 barata comeca com que C ficaem Sglgle’['ICIO. M diz: Prof vira em .d.lregfi’o a“M
letra? b”. e diz: isso
Ordem Situacdo Antecedente Resposta Situacdo Consequente
Prof. aponta para folha de | C comeca a realizar atividade. vgftﬁ;z:ﬁigral\fef:fzneg’
5.24 S | atividades e diz: aqui nessa | M circula uma palavra qual- vai olhar?do letra por Ietra’
linha, onde tem “elefante” quer . P .
Olha aqui e olha no quadro.
Ordem Situagdo Antecedente Resposta Situacdo Consequente
Prof. diz: agora pessoal, . -
4445 acabou a linha, onde n6s C fica em siléncio. Prof diz: isso, comegamos

temos que comegar de
novo?

Mi aponta para um lugar na
folha e diz: Alli.

desse lado.

e) Realizar perguntas orais
relacionadas a atividade
para o coletivo
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Tabela 28 Classe geral de comportamento comprovavel fungdo aversiva para os alunos (F) identificados a partir de analise funci-
onal de comportamentos selecionados da interagdo entre professora e alunos em sala de aula.

Trechos selecionados da interacdo entre professora e alunos, tendo aluno como foco

Classes gerais de comportamen-
tos das professoras com provavel
funcéo aversiva para os alunos

Ordem Situacdo Antecedente Resposta Situacdo Consequente
C pega uma das folhas que . R
Prof. Diz: aqui quem estdo em cima da mesa, aIE:\Oot ;/Z'n‘i;n ilrfgagaggi-
18S manda sou eu, eu vou levanta da cadeira e vai em ra doyalﬁno vapzia ediz C
. A :C,
escolher! direcdo a?iLLér:)do da sala, volta aqui! Volta aqui!
Ordem Situacéo Antecedente Resposta Situacdo Consequente
Prof. vira em diregéio a Prof. diz: C, eu te disse que
4.38S M e diz: issol C empurra Mi se vocé ndo se comportasse
) ) tu ia sair dai!
Ordem Situagdo Antecedente Resposta Situagdo Consequente
C comeca a bater o lapis na Prof. diz para C: C, vamos
Prof. diz para R: isso R, ta ¢ P! fazer o “b” ali, se ndo se
4425 e A folha de papel, produzindo
bem direitinho o teu “b som comportar vou ter que
tomar uma atitude severa
Ordem Situacdo Antecedente Resposta Situagdo Consequente
5.26 S | Prof diz: isso Mi, ja achou C comeca a assoviar Prof. diz: ja chega né C?
2 palavras.
Ordem Situacdo Antecedente Resposta Situacdo Consequente
1325 Prof. continua ajudando o R1 chuta o colega que estava Prof. puxa com forga a

colega de R1

sendo ajudado pela professora

cadeira de R1 para tras e

f)  Corrigir o alunoem
tom de voz alto, na
presenca dos outros
colegas
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diz: ndo é para chutar o
colega!

Ordem

Situac8o Antecedente

Resposta

Situacdo Consequente

121L

R2 pega tubo de cola que esta
em cima de sua mesa e leva
em dire¢do a boca

Prof. diz: ndo é pra comer
cola R2. Teus amigos vdo
comer doce depois e vocé
ndo, porque ja comeu cola.

Ordem

Situacdo Antecedente

Resposta

Situagdo Consequente

4478

Prof. vai até sua mesa,
pega a folha de C, entrega
para ele e diz: vamos
completar aqui.

C diz: eu ndo quero

Prof diz: aqui todos tem
que trabalhar, coloca a letra
aqui, “c” de camelo.
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Tabela 29 Classe geral de comportamento com provavel fungao aversiva para os alunos (G) identificados a partir de analise fun-
cional de comportamentos selecionados da interacdo entre professora e alunos em sala de aula.

Trechos selecionados da interacéo entre professora e alunos, tendo aluno como foco

Classes gerais de comportamen-
tos das professoras com provavel
funcéo aversiva para os alunos

Ordem Situacdo Antecedente Resposta Situacdo Consequente
6.4 Prof. diz para R1: agora vai | R1diz: eu ndo sei que dia é Prof. diz: mas esté ali no
' copiando a data hoje quadro, é s copiar
Ordem Situacdo Antecedente Resposta Situagdo Consequente
Prof, vai até a classe de R1 Prof. diz: vamos copiar a
6.6S e diz: levanta R1, vamos R1 levanta a cabega R data P
copiar a data
Ordem Situacio Antecedente Resposta Situacdo Consequente
Prof. vai até a classe de R1 .. X et x ..
L : R1 diz: eu ndo sei, eu ndao Prof. diz: vamos, bem
6.8S e diz: vamos copiar a data Lero rapidinho R1
ali do quadro R1 4 P )
Ordem Situacdo Antecedente Resposta Situacdo Consequente
Prof. vai até a classe de R1
- . s e diz: terminou? N&o, nem
6.10 S Prof._a\’/at:a?r:;eisonJeRsi?e diz: R1 olhfoig]s;ilrraegao a comegou. Vamos R1,
) : P ligeiro que a profe esta
esperando.
Ordem Situacdo Antecedente Resposta Situacdo Consequente
Prof. vai até sua mesa, Prof diz: aqui todos tem
447S pega a folha de C, entrega C diz: eu ndo quero que trabalhar, coloca a letra

para ele e diz: vamos

aqui, “c” de camelo.

9)

Solicitar oralmente
realizacdo de ativida-
de, em tom de voz al-
to, para determinado
aluno, na presenca dos
outros colegas, inde-
pendentemente das
condicdes fisicas e fi-
siolégicas na qual es-
teja
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completar aqui.
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4. Consequéncias apresentadas pelas professoras aos comporta-
mentos dos alunos com provavel funcao aversiva e provaveis de-
terminantes da funcao aversiva dessas consequéncias

Estd apresentada a Tabela 30com as classes de comportamentos
com provavel funcdo aversiva para 0s alunos e provaveis consequéncias
e determinantes da funcéo aversiva para os alunos.

A partir dos trechos selecionados de interacdo entre professoras e
alunos foram identificadas sete classes gerais de comportamento (A, B,
C, D, E, F). Com as classes, foi possivel identificar provaveis conse-
guéncias com fungéo aversiva para o aluno e provaveis determinantes da
funcéo aversiva do comportamento da professora para o aluno. Na tabe-
la ainda sdo apresentadas a quantidade de ocorréncia de cada uma das
respostas das professoras com propriedades aversivas apresentadas co-
mo consequéncia aos desempenhos dos alunos.

A grande quantidade de ocorréncia de apresentagdo de respostas
da professora com propriedades aversivas (19 ocorréncias no total dos
trechos selecionados de observacéo utilizados), indica que provavelmen-
te as professoras ndo estiveram sob controle das caracteristicas do reper-
tério académico e social dos alunos ao apresentarem tais respostas.
Além disso, talvez as professoras ndo tenham clareza acerca das conse-
guéncias aversivas que podem ser produzidas no aluno a partir de de-
terminadas respostas que elas apresentam.

5. Respostas mais apropriadas das professoras derivadas a partir
da analise comportamental das classes de comportamentos das
professoras com provavel funcéo aversiva para os alunos

Estdo apresentadas nas tabelas de 30 a 39 a analise dos compor-
tamentos cujas respostas da professora foram consideradas inapropria-
das pela producdo de consequéncias aversivas ao aluno. Andlise do
comportamento considerando respostas derivadas substitutivas que mui-
to provavelmente evitem, diminuam ou eliminem as consequéncias com
funcdo aversiva para o aluno e anélise do comportamento constituido
por respostas derivadas que, muito provavelmente, produzem conse-
quéncias reforcadoras, ou aumentem quantidade de reforcadores positi-
vos ou aumentem valor relativo de reforgadores positivos.
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Em cada tabela, os comportamentos inapropriados pela professo-
ra estdo indicados pelas letras “A”, “B”, “C”, “D”, “E”, “F” e “G”, se-
guidas pelo nome dado ao comportamento. Em cada tabela, o item “I” se
refere a “Analise do comportamento considerando a resposta da profes-
sora como inapropriada a situa¢do”, o item “II” se refere a “Analise do
comportamento considerando respostas derivadas substitutivas que evi-
tem, diminuam ou eliminem as consequéncias com funcéo aversiva para
o0 aluno” e o item “III” se refere a “Andlise do comportamento conside-
rando respostas derivadas que produzem consequéncias reforgadoras,
aumentem quantidade de reforgadores positivos ou aumentem valor

relativo de reforcadores positivos para o aluno”.
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Tabela 30 Classes de comportamentos das professoras com provaveis fungées aversivas para os alunos e provaveis consequéncias
e determinantes da funcéo aversiva para os alunos

Classes gerais de comportamentos da Quantida- Lo A x Provaveis determinantes da fungéo
. ~ - Provéaveis consequéncias com funcéo .
professora com provavel funcdo aversi- de de - aversiva do comportamento da profes-
a aversiva para o aluno
va para os alunos ocorréncia sora para o aluno
. a) Repertério académico pouco
S . - Aluno desvalorizado ) P . P
a)  Corrigir inapropriadamente resposta S i . desenvolvido
) N 1 - Eliminagao de “dicas” de onde precisamen- . .
incorreta do aluno a atividade te est4 errado b)  Motricidade fina pouco de-
senvolvida
b)  Auxiliar inapropriadamente o aluno - Aluno com sensacio de desconforto Muito provavel — passado no qual conta-
para realizar determinadas ativida- 1 Ga o to fisico de pessoas produziu (produz)
- Aluno com sensacéo de coagao ~ ) .
des sensacdo desconfortavel/dor/sofrimento
c)  Corrigir resposta equivocada do 8  Repertdrio académico pouco
- Aluno com sensacéo de constrangimento desenvolvido
aluno na presenca de outros colegas, 1 Ga trang L
- Aluno com sensacéo de coagéo b)  Historia na qual a compara-
em tom de voz alto ~
¢éo com outro o desfavoreceu
- Aluno “desamparado”, sensagdo de pouca
. . ajuda em relacdo a atividade que estava
d)  Afastar-se do aluno imediatamente ! G 4
. A s sendo executada L P
apos ele iniciar a realizagéo de de- 1 - Eliminacio de “dicas” de qual comporta- Histérico no qual a atencéo foi estimulo
terminada atividade esperada pela ¢ q P com fungdo reforcadora
- mento deve ser apresentado (professora
professora de modo apropriado : -
perdeu oportunidade de selecionar o compor-
tamento esperado)
a) Repertorio académico menor
. . . x . N do que os colegas em relacéo
e)  Realizar perguntas orais relaciona- - Aluno com sensacéo de impoténcia . -
) perg 3 ¢ P aos requisitos para realizar

das a atividade para o coletivo

- Aluno com sensacéo de frustragdo

b)

determinada atividade
Destreza verbal menor que 0s
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colegas

c) Situacdo de concorréncia com
colegas: comparacéo e avalia-
¢&o que sabe menos que 0S
colegas

Corrigir o aluno em tom de voz alto,
na presenca dos outros colegas

- Aluno com sensacéo de constrangimento

Impedimento de apresentacdo de respos-
ta que potencialmente produziria conse-
quéncias reforcadoras (preenche o tempo
que esté 0cioso)

9

Solicitar oralmente realizagdo de
atividade, em tom de voz alto, para
determinado aluno, na presenca dos
outros colegas, independentemente
das condigdes fisicas e fisiolégicas
na qual esteja

- Aluno com sensacéo de constrangimento

a) Repertorio académico menor
do que os colegas em relacéo
aos requisitos para realizar
determinada atividade

b)  Condicoes fisioldgicas con-
correntes: sono, medicacdo
utilizada pelo aluno
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Tabela 31 Analise do comportamento “Corrigir inapropriadamente resposta incorreta do aluno a atividade” cuja resposta da pro-
fessora foi considerada inapropriada pela produgdo de consequéncias aversivas ao aluno e respostas derivadas substitutivas que
evitem, diminuam ou eliminem as consequéncias com fung¢do aversiva para o aluno

1) Anélise do comportamento considerando a resposta da professora como inapropriada a situacéo

A)  Corrigir inapropriadamente resposta incorreta do aluno a atividade

Situagio consequente MEDIO E LONGO

Situacdo antecedente Resposta Situacgdo consequente IMEDIATA PRAZO
P/ Professor P/ Aluno P/Professor P/Aluno
Aluno realiza parte da tarefa Apagar Eliminagdo dedicas | \» o0 e Lgoog:slgg'{? e(?g;do - Diminui a probabi-
gscrlta de maneira considerada toda a do que esté certo e com se?\timentos o rocedimen?o by lidade do aluno
incorreta pela professora tarefa do que esta errado desvalorizacio Eorre 30 de tarefas realizar tarefas
na tarefa - ¢ de algnos semelhantes futuras

11) Respostas derivadas mais apropriadas que evitem, diminuam ou eliminem as consequéncias com fungéo aversiva

Situacio consequente MEDIO E LONGO

Situacdo antecedente Resposta Situagéo consequente IMEDIATA PRAZO
P/Professo P/Aluno P/Professor | P/Aluno

Apagar !
Aluno realiza parte da tarefa escrita de - Percepcéo de que fez algo -
maneira considerada incorreta pela apenas o errado A~umenta probabilidade de

que esta - n&o cometer 0 mesmo erro
professora ? - Aumenta probabilidade de ?

errado em tarefas semelhantes

percepgdo do que esta certo

na tarefa feita. futuras

Situacgéo antecedente | Resposta | Situacio consequente IMEDIATA | Situagdo consequente MEDIO E LON-
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GO PRAZO
P/Professor | P/Aluno rP/Professo P/Aluno

Aluno realiza parte da tarefa Indicar o gue - Qﬂ?ﬁ:ﬁ%dif;ﬂ?:g'rlr'gggenge Diminuicéo da probabi-
escrita de maneira considerada esta errad?J farefa q lidade de o aluno come-
incorreta pela professora ? ’ - ? ter erros iguais ou seme-

- Aumento da probabilidade de Ihantes em tarefas futu-

perceber o que esta certo na ras

tarefa.

Situacdo consequente MEDIO E

Situagdo antecedente Resposta Situacdo consequente IMEDIATA LONGO PRAZO
rP/Professo P/AlUNO rP/Professo P/AlUNo
- - Aluno corrige o que esta errado
Aluno realiza parte da tarefa Sugerir como - Alguma probabilidade do aluno il
escrita de maneira considerada corrigir o identificar o que esta errado na - Aumenta probabilida-
: ue esta de de seguir sugestdes
incorreta pela professora 4 ? tarefa ? oo
errado - em situagdes semelhan-
- Alguma probabilidade do aluno tes
identificar o que esta correto na
tarefa
Situagéo antecedente Resposta Situagéo consequente IMEDIATA ?gfgg) consequente MEDIO E LONGO
Perguntar de P/Professo P/Aluno P/Professo P/Aluno
. modo “gentil” ! — ! —
Aluno realiza parte da tarefa como o aluno - Aumenta probabilidade de Aumenta probabilidade de
escrita de maneira considerada corrigiria a ficar sob controle do que encontrar solugdes alternati-
incorreta pela professora tarefa ? esta incorreto na tarefa ? vas sem auxilio da professora

- Aumenta probabilidade de

indicar Qossiveis solug(”)es

para eventuais erros cometi-
dos em tarefas
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para o que estiver incorreto
na tarefa

Situac&o consequente MEDIO E LON-

Situacéo antecedente Resposta Situagdo consequente IMEDIATA GO PRAZO
P/Professo | P/Aluno P/Professo
r r P/Aluno
Aluno realiza parte da tarefa Qip():raess(ejr;tar - Aumgntatpro?abllldade de A ; babilidad
escrita de maneira considerada . corrngir a tareta umenta a probabriidade
incorreta pela professora como corri- | N _ 5 de ndo cometer 0s mesmo
gir ’ - Aumenta probabilidade de ficar ' erros em tarefas seme-

sob controle de estimulos discri-
minativos adicionais

lhantes futuras
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Tabela 32 Analise do comportamento “Corrigir inapropriadamente resposta incorreta do aluno a atividade” cuja resposta da pro-
fessora foi considerada inapropriada pela produgdo de consequéncias aversivas ao aluno e respostas derivadas substitutivas que
produzam consequéncias gratificantes, aumentem quantidade de reforgadores positivos ou aumentem valor relativo de reforgado-
res positivos

1) Analise do comportamento considerando a resposta da professora como inapropriada a situagéo

A)  Corrigir inapropriadamente resposta incorreta do aluno a atividade

Situacdo consequente MEDIO E LONGO

Situacéo antecedente Resposta Situagdo consequente IMEDIATA PRAZO

P/ Professor P/ Aluno P/Professor P/Aluno
Aluno realiza parte da tarefa Apagar Eliminagdo de dicas | \ o imente ;foogzslgg'{? ec?g;do - Diminui a probabi-
escrita de maneira considerada toda a do que esté certo e com se’r)nimentos o rocedimen'tjo by lidade do aluno
Incorreta pela professora tarefa do que estd errado desvalorizacdo Eorre &80 de tarefas realizar tarefas

na tarefa - ¢ de algnos semelhantes futuras

11) Respostas derivadas mais apropriadas que produzem consequéncias gratificantes, aumentem quantidade de reforgadores positivos
ou aumentem valor relativo de reforcadores positivos

Situacio antecedente

Resposta | Situagao consequente IMEDIATA

Situacdo consequente MEDIO E LONGO

PRAZO
rP/Professo P/Aluno P/Professor | P/Aluno
Aluno realiza parte da tarefa escritade | Indicar o - Aumento da probabilidade
maneira considerada incorreta pela que esta de percepgao do préprio Aumenta probabilidade de
professora certo ? aluno do que esta errado na ? repetir os acertos em tare-

tarefa executada

- Aumento da grobabilidade

fas semelhantes futuras
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de percepgdo pelo prdprio
aluno do que esta certo na
tarefa executada

Situacéo antecedente Resposta Situagdo consequente IMEDIATA Situacdo consequente MEDIO E LON-
GO PRAZO
P/Professor | P/Aluno rP/Professo P/Aluno
- Aumento da probabilidade de - Aumento da probabili-
: sentir-se “valorizado” dade de engajar-se em
Aluno realiza parte da tarefa . -
escrita de maneira considerada Valorlzgr 0 - AumenNto da probabl/lldade de tarefas semelhantes
Que estacerto | , percepcéo do que esta certo na 5 futuras

incorreta pela professora

tarefa executada

- Aumento da probabilidade de
percepcdo do que esta errado na

tarefa executada

- Maior probabilidade de
repetir os acertos em
tarefas semelhantes
futuras
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Tabela 33 Analise do comportamento “Auxiliar inapropriadamente o aluno para realizar determinadas tarefas” cuja resposta da
professora foi considerada inapropriada pela producédo de consequéncias aversivas ao aluno e respostas derivadas substitutivas
que evitem, diminuam ou eliminem as consequéncias com funcéo aversiva para o aluno

1) Anélise do comportamento considerando a resposta da professora como inapropriada a situacéo

B) Auxiliar inapropriadamente o aluno para realizar determinadas atividades

Situagao antecedente

Resposta

Situagdo consequente IMEDIATA

Situagio consequente MEDIO E LONGO

PRAZO

- Aluno realiza tarefa escrita
- Avaliagéo da professora de
que o aluno apresenta dificul-
dade motora na realizacdo da
tarefa

Auxiliar o aluno
na execugao da
tarefa, segurando
sua mao para que
ele realize de-
terminado mo-
vimento com o

lapis

P/ Professor

P/ Aluno

P/Professor

P/Aluno

- Muito provavel-
mente com sensagao
de desconforto

- Comentario indica
aversividade da ajuda
recebida

- Aumenta a probabi-
lidade de “rejeitar”
auxilio em tarefas
semelhantes futuras

11) Respostas derivadas mais apropriadas que evitem, diminuam ou eliminem as consequéncias com funcéo aversiva

Situacéo consequente MEDIO E LONGO

Situagao antecedente Resposta Situacgdo consequente IMEDIATA PRAZO
- Aluno realiza tarefa escrita AUX'I'af oalunona | PProfesso P/Aluno P/Professor | P/Aluno
o execucdo da tarefa, | I
- Avaliagdo da professora de indicando que tipo Aumenta a probabilidade
que o aluno apresenta de movimeﬂto o P Aumenta a probabilidade de de evitar moE/imentos erra-
dificuldade motora na ? evitar o movimento errado ?

realizagdo da tarefa

aluno deve evitar
com o lapis

com o lapis

dos com lapis em tarefas
semelhantes futuras

Situagdo antecedente

Resposta

Situagdo consequente IMEDIATA

Situagio consequente MEDIO E LON-

GO PRAZO
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- Aluno realiza tarefa AUXIllaI 0 aluno na P/Professor | P/Aluno P/Professo P/Aluno
escrita execucao da tarefa, r
- Avaliagao da professora Egr:t:es:g g: ?iin:s- -Aumenta a probabilidade de Aumenta a probabilidade
de que o aluno apresenta ¢ realizar o movimento adequado de pedir auxilio em
e de como pode ? - ?
dificuldade motora na : - - Aumenta a probabilidade de tarefas semelhantes
realizac8o da tarefa realizar o movimen- concluir a tarefa com éxito futuras
to com o lapis
- - Situacéo consequente MEDIO E
Situagdo antecedente Resposta Situacdo consequente IMEDIATA LONGO PRAZO
P/Profes P/AlUNO P/Professo P/AlUNo
sor r
- Aluno realiza tarefa Indicar qual o tipo ;j':lég]zztae%ﬁ rgsiﬁ;::'
escrita de movimento o - Aumenta a probabilidade de reali- em tarefaps semelhantes
- Avaliagdo da professora aluno necessita fazer zaruo movimepnto indicado pela futuras
luno apresen ra realizar -
de que o aluno apresenta para realizar a ? 0 - Aumenta a probabili-

dificuldade motora na
realizacdo da tarefa

tarefa de modo
apropriado

professora
- Aumenta a probabilidade de con-
cluir a tarefa com éxito

dade de realizar movi-
mentos adequados com
o lapis em tarefas
semelhantes futuras
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Tabela 34 Analise do comportamento “Auxiliar inapropriadamente o aluno para realizar determinadas tarefas” cuja resposta da
professora foi considerada inapropriada pela producédo de consequéncias aversivas ao aluno e respostas derivadas substitutivas
que produzam consequéncias gratificantes, aumentem quantidade de reforcadores positivos ou aumentem valor relativo de refor-
cadores positivos.

1) Anélise do comportamento considerando a resposta da professora como inapropriada a situagéo

B)  Corrigir inapropriadamente resposta incorreta do aluno a atividade

Situacdo consequente MEDIO E LONGO

Situacéo antecedente Resposta Situagdo consequente IMEDIATA PRAZO

. Auxiliar o aluno | py professor P/ Aluno P/Professor P/Aluno
- Aluno realiza tarefa na execucéo da -
escrita tarefa, segurando - Muito provavel- y )
- Avaliacdo da professora | sua mdo para que mente com sensacao -'Aumenta a .DF.Obabl-
de que o aluno apresenta | ele realize de- " de desconforto " lidade de “rejeitar”
dificuldade motora na terminado mo- ’ - Comentario indica ' auxilio em tarefas
realizacéo da tarefa vimento com o aversividade da ajuda semelhantes futuras

lapis recebida

11) Respostas derivadas mais apropriadas que produzem consequéncias gratificantes, aumentem quantidade de reforgadores positivos
ou aumentem valor relativo de reforgadores positivos

Situacéo antecedente Resposta Situagéo consequente IMEDIATA Situagdo consequ:gt:zl\gEDIO ELONGO

- Aluno realiza tarefa rP/Professo P/Aluno P/Professor | P/Aluno
escrita Indicar quando o — —
de que o aluno apresenta movimento correto ? gde pa%os como lapisparaa | ? corretos com o lapis em
dificuldade motora na com o lapis ' quac pisp ’ L P

S execucdo da tarefa atividades semelhantes
realizacdo da tarefa -

- Aumenta a probabilidade futuras
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concluir a tarefa com éxito

Situagio consequente MEDIO E LON-

Situacéo antecedente Resposta Situagdo consequente IMEDIATA GO PRAZO
P/Professor | P/Aluno rP/Professo P/Aluno
- Aluno realiza tarefa —
escrita Valorizar guando o ;é?\\girr?nzztti: gg?/t;&:g::lziac;ide Aumenta a probabilidade
- Avaliagao da professora | aluno realiza o movi- - Aumenta a robabilida?de de de realizar Fr)novimentos
de que o aluno apresenta | mento correto com o . P -~
? realizar movimentos corretos ? adequados com o lapis

dificuldade motora na
realizagdo da tarefa

lapis

com o lapis
- Aumenta a probabilidade de
concluir tarefa com éxito

em tarefas semelhantes
futuras
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Tabela 35 Analise do comportamento “Corrigir resposta equivocada do aluno na presenga de outros colegas, em tom de voz alto”

cuja resposta da professora foi considerada inapropriada pela producéo de consequéncias aversivas ao aluno e respostas derivadas

substitutivas que evitem, diminuam ou eliminem as consequéncias com fungdo aversiva ou produzam consequéncias gratificantes,
aumentem quantidade de reforcadores positivos ou aumentem valor relativo de reforgadores positivos

1) Analise do comportamento considerando a resposta da professora como inapropriada a situagéo

C) Corrigir resposta equivocada do aluno na presenca de outros colegas, em tom de voz alto

Situagio consequente MEDIO E LONGO

Situacdo antecedente Resposta Situagdo consequente IMEDIATA PRAZO
. P/ Professor P/ Aluno P/Professor P/Aluno
Aluno responde verbal- Cor_nglr resposta ~Muito provavelmente
mente a pergunta da z?uu,:goﬁzdfiednﬁe com sensag#o de constran- - Diminui a probabilida-
professora, de maneira ' ” ? de de responder a per-

equivocada

dos outros colegas
em tom de voz alto

gimento
- Muito provavelmente

com sensagdo de coacdo

guntas verbais em situa-
¢Bes semelhantes futuras

11) Respostas derivadas mais apropriadas que evitem, diminuam ou eliminem as consequéncias com funcéo aversiva

Situacéo consequente MEDIO E LONGO

Situacio antecedente Resposta Situagéo consequente IMEDIATA PRAZO
P/Professo P/Aluno P/Professor | P/Aluno
Aluno responde verbal- Dar a resposta r
mente a pergunta da correta ac? aluno Aumenta a probabilidade de Aumenta a probabilidade de
professora, de maneira com fundamentacao " perceber o proprio erro, o responder a mesma pergun-

equivocada

devido a comparag&o com a
resposta da professora

ta de maneira correta no
futuro




131

Situagdo consequente MEDIO E LON-

Situacgao antecedente Resposta Situacdo consequente IMEDIATA GO PRAZO
P/Professor | P/Aluno P/Professo P/Aluno
Aluno responde verbal- Refazer a pergunta ! —
mente a pergunta da de maneira mais Aumenta a probabilidade de Qg r'lesnt;;:\nzgrrgts)at:rllcter\]({e
professora, de maneira simples e em tom de p - P perg
? responder de maneira correta a ?

equivocada

voz apropriado

pergunta da professora

tas da professora em
situacdes semelhantes
futuras

Situagao antecedente

Resposta

Situagdo consequente IMEDIATA

Situacéo consequente MEDIO E

LONGO PRAZO

Aluno responde verbal-
mente a pergunta da
professora, de maneira
equivocada

Apresentar outras
possibilidades de
resposta para a mes-

ma pergunta, em tom ?

de voz apropriado

- Aumenta a probabilidade de
selecionar outra resposta para a
pergunta realizada pela professora

rP/Professo P/AlUNO rP/Professo P/AlUNO
- Aumenta a probabilidade de Qu(rjnegta a F)IrObab'I'_
avaliar outras respostas para a al € de avaliar €
pergunta realizada pela professora | , selecionar outras

respostas possiveis as
perguntas realizadas
pela professora no
futuro

111) Respostas derivadas que produzem consequéncias gratificantes, aumentem quantidade de reforcadores ou aumentem valor rela-
tivo de reforcadores

Situacéo antece-
dente

Resposta

Situag8o consequente IMEDIATA

Situagio consequente MEDIO E LONGO

PRAZO

Aluno responde
verbalmente a

Valorizar a
parte correta

P/Professor

P/Aluno

r

P/Professo

P/Aluno




132

pergunta da da resposta, ou - Muito provavelmente com sentimentos
professora, de iniciativa da de valorizacédo - Aumenta a probabilidade de
maneira equivo- resposta - Aumenta a probabilidade de percepcéo responder a perguntas da profes-
cada 5 do que esta correto na resposta apresen- N sora no futuro
' tada ' - Aumenta a probabilidade de
- Aumenta a probabilidade de percepcéo responder de maneira correta as
do que esta errado na resposta apresenta- perguntas semelhantes no futuro
da
Sltua%a:;] taentece- Resposta Situagdo consequente IMEDIATA Situagéo consequ;gizl\gEDIO E LONGO
P/Professo | P/Aluno P/Professo P/AlUNo
Aluno responde r r
verbalmente a indicar o - Muito provavelmente com sentimentos - Aumenta a probabilidade de
pergunta da . de valorizagdo responder perguntas verbais em
que esta - « LI
professora, de certo " - Aumenta probabilidade de percepgéo do " situacdes semelhantes futuras

maneira equivo-
cada

que esta certo na resposta apresentada
- Aumenta a probabilidade de percepcédo
do que esta errado na resposta apresentada

- Aumenta a probabilidade de
responder de maneira correta as
perguntas semelhantes no futuro
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Tabela 36 Analise do comportamento “Afastar-se do aluno imediatamente ap6s ele iniciar a realizagdo de determinada atividade
esperada pela professora de modo apropriado” cuja resposta da professora foi considerada inapropriada pela produgdo de conse-
guéncias aversivas ao aluno e respostas derivadas substitutivas que produzam consequéncias gratificantes, aumentem quantidade

de reforgadores positivos ou aumentem valor relativo de reforgadores positivos.

1) Analise do comportamento considerando a resposta da professora como inapropriada a situagao

D) Afastar-se do aluno imediatamente apos ele iniciar a realizacao de determinada atividade esperada pela professora de modo apropriado

Situagio consequente MEDIO E LONGO

Situacdo antecedente Resposta Situagéo consequente IMEDIATA PRAZO
P/ Professor P/ Aluno P/Professor P/Aluno
- Perda da oportuni- | Percepcio pelo
Sﬂepiiifﬁlgﬁgﬁf:;) aluno de que esta - Diminui a probabi-
Aluno inicia realizaggo de | Afastar-sedo | gesempenho apro- fazendo algo errado lidade de o aluno
atividade de modo apropri- | aluno espaci- priado do aluno ou de modo inapro- iniciar realizagdo de
ado almente - Eliminagdo de priado ) ? atlwda_de de mogio
“dicas”. de qual - Aluno muito prova- apropriado em situa-
compor’tamgnto velmente com senti- ¢Bes semelhantes

deve ser apresenta-
do

mentos de “desampa-

i)

10

futuras

1) Respostas derivadas mais apropriadas que produzem consequéncias gratificantes, aumentem guantidade de reforgadores positivos
ou aumentem valor relativo de reforgadores positivos

Situacgéo antecedente

Resposta Situagéo consequente IMEDIATA

Situagdo consequente MEDIO E LONGO

PRAZO

Aluno inicia realizacéo de
atividade de modo apropria-

Permanecer junto P/Professo

. P/Aluno
ao aluno logo ap6s | r

P/Professor

P/Aluno
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do o inicio da realiza- - Aumenta a probabilidade
¢éo da atividade de sentir-se amparado nesta Aumenta a probabilidade
situacéo de iniciar atividades solici-
? ou tadas prontamente em
- Percepcéo de que a profes- situagdes semelhantes
sora “policia” seu compor- futuras
tamento
S'tua%ﬁ? entece- Resposta Situacdo consequente IMEDIATA Situagdo consgtgx;rg;hzﬂg DIO E LON-
- Apresentar feedback infor- | o5 gecsor | prAluNo PIProfesso | b/ Aluno
mativo acerca da iniciativa de r
realizacdo da ativida- Aumenta a probabilidade
de/Valorizar a iniciativa de de iniciar atividades
Aluno inicia realizacdo de atividade pelo solicitadas prontamente
realizagdo de aluno - Sentimentos de valorizacéo em situagdes semelhantes
atividade de - Apresentar feedback infor- 5 - Aumento da probabilidade de ” futuras

modo apropriado

mativo acerca do modo como
0 aluno esta realizando a
atividade/valorizar o modo
como o aluno inicia a ativida-
de

percepgdo de qual comportamen-

to é esperado pela professora

- Aumenta a probabilida-
de de apresentar respos-
tas apropriadas ao
iniciar atividades seme-
Ihantes futuras
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Tabela 37 Analise do comportamento “Realizar perguntas orais, relacionadas a atividade, para o coletivo” cuja resposta da profes-
sora foi considerada inapropriada pela producédo de consequéncias aversivas ao aluno e respostas derivadas substitutivas que evi-
tem, diminuam ou eliminem as consequéncias com fungdo aversiva ou produzam consequéncias gratificantes, aumentem quanti-

dade de reforgadores positivos ou aumentem valor relativo de reforcadores positivos

1) Analise do comportamento considerando a resposta da professora como inapropriada a situagéo

E) Realizar perguntas orais, relacionadas a atividade, para o coletivo

Situacéo antece-
dente

Resposta

Situagdo consequente IMEDIATA

Situac&o consequente MEDIO
E LONGO PRAZO

Alunos realizam
atividade de
leitura e escrita

Realizar perguntas orais,
acerca de atividade, para
o coletivo

P/ Professor P/ Aluno P/Professor P/Aluno
- Os mesmos alunos
respondem a todas as
- Perde dicas do que esta perguntas
acontecendo com os alunos que | - Os outros alunos per- Lo
- Diminui a

ficam em siléncio

- Reducéo de oportunidade de
aperfeicoar as respostas dadas
pelos alunos que ficam em
siléncio

- Reducéo da oportunidade de
valorizar as respostas dos
alunos que ficam em siléncio

manecem em siléncio

- Aumenta a probabilida-
de dos alunos competi-
rem entre si

- Muito provavelmente
com sensagao de impo-
téncia

- Muito provavelmente
com sensagdo de frustra-
céo

probabilidade
de responder a
? perguntas orais
em situacoes
semelhantes
futuras

11) Respostas derivadas mais apropriadas que evitem, diminuam ou eliminem as consequéncias com funcéo aversiva

Situagdo antece- |

Resposta |

Situacdo consequente IMEDIATA |

Situagio consequente MEDIO E
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dente

LONGO PRAZO

Alunos realizam
atividade de
leitura e escrita

P/Professor

P/Aluno

P/Professor P/Aluno

. - Aumenta oportunidade de
Reallza_r pergun- | resposta para os alunos
tas orais, acerca | - Aumenta a chance da

da atividade, professora ter informacdes
individualmente | acerca do repertério do
aluno em relagéo ao que
esta perguntando

- Aumenta a probabilidade de
responder as perguntas feitas
pela professora

- diminui a frustracéo

Ou

- aumenta sensacao de ansie-
dade

- Aumenta a proba-
bilidade de engaja-
rem-se em ativida-
des semelhantes
futuras

Situagdo

Situaco consequente MEDIO E LON-

antecedente Resposta Situacdo consequente IMEDIATA GO PRAZO
Alunos - Rea_llgar perguntas orais acerca | p/professor | P/Aluno P/Professo P/Aluno

. da atividade individualmente, r
realizam - o
atividade de considerando o repertério do N
leitura e aluno " - Aumenta a probabilidade de ’ ’

] - Dar feedback informativo valo- ' acertar a resposta ' i
escrita .

rizando resposta do aluno
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Tabela 38 Analise do comportamento “Corrigir o aluno em tom de voz alto, na presenga dos outros colegas” cuja resposta da
professora foi considerada inapropriada pela producédo de consequéncias aversivas ao aluno e respostas derivadas substitutivas
que evitem, diminuam ou eliminem as consequéncias com funcéo aversiva ou produzam consequéncias gratificantes, aumentem
quantidade de reforcadores positivos ou aumentem valor relativo de reforgadores positivos

1) Analise do comportamento considerando a resposta da professora como inapropriada a situagéo

F) Corrigir o aluno em tom de voz alto, na presenca dos outros colegas

Situacéo antecedente

Resposta

Situagdo consequente IMEDIATA

Situagio consequente MEDIO E LONGO

Aluno apresenta com-
portamentos disrupti-
Vos: assovia, manifesta
interesse por outra
atividade, bate no
colega, etc)

Corrige 0 aluno em
tom de voz alto, na

frente dos outros
colegas. (manifes-
tando caracteristi-
cas do aluno e ndo
da situacdo, manei-
ra pouco clara e
precisa)

contra controle
(ignorar, gritar)

PRAZO
P/ Professor P/ Aluno P/Professor P/Aluno
Aumenta probabili-
dade de apresentar
? comportamentos de ? ?

11) Respostas derivadas mais apropriadas que evitem, diminuam ou eliminem as consequéncias com funcéo aversiva

Situacéo antecedente

Resposta

Situag8o consequente IMEDIATA

Situacdo consequente MEDIO E LONGO

PRAZO

Aluno apresenta com-
portamentos disrupti-

Corrige o aluno de
maneira clara, precisa,

P/Professo
r

P/Aluno

P/Professor

P/Aluno
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Vos: assovia, manifesta
interesse por outra
atividade, bate no
colega, etc)

atentando para as
caracteristicas da
situacéo e ndo da
pessoa

- Aumenta probabilidade de
parar de apresentar compor-
tamentos disruptivos

- Aumenta a probabilidade
do aluno identificar quais
das suas respostas é aquela
considerada inapropriada
pela professora

Aumenta a probabilidade de
ficar sob controle das
consequéncias daquilo que
faz

111) Respostas derivadas mais apropriadas que produzem consequéncias gratificantes, aumentem quantidade de reforcadores positi-
vos ou aumentem valor relativo de reforgadores positivos

Situagio consequente MEDIO E LON-

Situacdo antecedente Resposta Situagdo consequente IMEDIATA GO PRAZO
P/Professor | P/Aluno P/Professo P/Aluno
Aluno apresenta comportamentos r
disruptivos: assovia, manifesta
interesse por outra atividade, bate 5 5 5 5
no colega, etc) ' ' ‘ '
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Tabela 39 Analise do comportamento “Solicitar oralmente realiza¢do de atividade, em tom de voz alto, para determinado aluno,

na presenca de outros colegas, independentemente das condigdes fisicas e fisiologicas na qual esteja” cuja resposta da professora

foi considerada inapropriada pela producédo de consequéncias aversivas ao aluno e respostas derivadas substitutivas que evitem,
diminuam ou eliminem as consequéncias com funcéo aversiva ou produzam consequéncias gratificantes, aumentem quantidade de

reforgadores positivos ou aumentem valor relativo de reforgadores positivos

1) Anélise do comportamento considerando a resposta da professora como inapropriada a situacéo

G) Solicitar oralmente realizagdo de atividade, em tom de voz alto, para determinado aluno, na presenca dos outros colegas, independente-
mente das condigoes fisicas e fisiologicas na qual esteja

Situagio consequente MEDIO E LONGO

Situacéo antecedente Resposta Situagéo consequente IMEDIATA PRAZO
L P/ Professor P/ Aluno P/Professor P/Aluno
- AlUNO COMm soNno Solicitar oralmente, = o5e o 2l
- Aluno sob efeitode | ™ tom fje voz 6."".0’ SA P t d - Aumenta probabili-
- realizagdo de ativida- umenta grau de dade de fugi
medicagdo controlada | "\ ") frustrago de si - N&o consegue ace de fugir ou
€ pelo aluno, na ? esquivar de ativida-

- Tarefa a ser realiza-
da

frente dos outros
colegas

mesma

- Aumenta grau de
frustragdo do aluno

responder

des semelhantes
futuras

11) Respostas derivadas mais apropriadas que evitem, diminuam ou eliminem as consequéncias com funcéo aversiva

Situagéo antecedente

Resposta

Situagéo consequente IMEDIATA

Situacdo consequente MEDIO E LONGO

PRAZO

- Aluno com sono
- Aluno sob efeito de medi-

Resguardar o
aluno de apresen-

P/Professo
r

P/Aluno

P/Professor

P/Aluno
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cagéo controlada tar resposta no
- Tarefa a ser realizada coletivo

111) Respostas derivadas mais apropriadas que produzem consequéncias gratificantes, aumentem quantidade de reforgadores positi-
vos ou aumentem valor relativo de reforcadores positivos

N - SituagAo consequente MEDIO E LON-
Situacdo antecedente Resposta Situagdo consequente IMEDIATA GO PRAZO
P/Professor | P/Aluno rP/Professo P/Aluno
Aumocomsono | puelereonae [0
- Aluno sob efeito de do aluno com 9 condicges mento Aumenta a probabilidade
medicacéo controlada R ¢ acumula- de atender a solicitacoes
- historico de ser de sono e ? - .
- Tarefa a ser realizada . . do acerca | feitas, quando estiver em
medicado de medica- - - .
¢d0 do da saude boas condicdes de salde
aluno do aluno
- R Situac&o consequente MEDIO E
Situacdo antecedente Resposta Situagéo consequente IMEDIATA LONGO PRAZO
- Aluno com sono Decidir pelo rP/PrOfesso P/Aluno rP/Professo P/Aluno
- Aluno sob efeito de medicacédo resguardo ou AUmenta a orobabili-
controlada pela solicita- Aumenta a probabilidade dele dzl:de das at?vidades
- Tarefaa ser realizada gdo de ? atender a scF))Iicita 80 de maneira ? académicas coletivas
- Dados acerca das condigdes de resposta ao ' apropriada G ' serem fonte de reforca-
sono e de medicagéo do aluno aluno prop o ¢
dores positivos.
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6. Classes de comportamentos derivadas das classes de comporta-
mentos com funcdo aversiva, a serem desenvolvidas pelas pro-
fessoras na interagdo com comportamentos dos alunos em sala
de aula.

Na Tabela 40 sdo apresentadas as classes de comportamentos de-
rivadas das classes de comportamentos com funcdo aversiva, a serem
desenvolvidas pelas professoras na interacdo com comportamentos de
alunos em sala de aula. Sdo apresentadas duas colunas, na coluna da
esquerda estdo os comportamentos das professoras com provavel funcéo
aversiva para os alunos, identificados a partir dos trechos selecionados
de interacdo entre professoras e alunos. Na coluna da direita, estdo as
classes de comportamentos derivados, a serem desenvolvidos pelas pro-
fessoras na interagcdo com comportamentos de alunos em sala de aula.
Cada item da coluna da direita foi derivado a partir dos itens apresenta-
dos na coluna da esquerda, como procedimento do professor mais ade-
quado para fortalecer os comportamentos relevantes dos alunos.

O item A, “corrigir inapropriadamente resposta incorreta do alu-
no a atividade” ¢ utilizado como dado para derivar o possivel compor-
tamento-objetivo “consequenciar o desempenho do aluno de acordo com
o repertorio e caracteristicas do ambiente fisico e social”.

O item B, “auxiliar inapropriadamente o aluno para realizar de-
terminadas atividades” ¢é utilizado como dado para derivar o possivel
comportamento-objetivo “apresentar graus de ajuda ao desempenho do
aluno de acordo com o repertorio e caracteristicas fisicas e fisiologicas
do aluno”.

O item C, “corrigir resposta equivocada do aluno, na presenca de
outros colegas, em tom de voz alto” ¢ utilizado como dado para derivar
0 comportamento-objetivo “apresentar gradacoes de ajuda, com tom de
voz apropriado, considerando o ambiente social”.

O item D, “afastar-se do aluno imediatamente ap6s ele iniciar a
realizacdo de determinada atividade esperada pela professora, de modo
apropriado” ¢ utilizado como dado para derivar o comportamento-
objetivo “consequenciar positivamente imediata e informativamente o
desempenho apropriado do aluno”.

O item E, “realizar perguntas orais, relacionadas a atividade, para
o coletivo” ¢ utilizado como dado para derivar o comportamento-
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objetivo “consequenciar positivamente desempenhos individuais quando
apresentados no coletivo”.

O item F, “corrigir o aluno em tom de voz alto, na presenca dos
outros colegas” ¢ utilizado como dado para derivar o comportamento-
objetivo “solicitar desempenhos dos alunos de acordo com o repertorio
deste”.

O item G, “solicitar oralmente realizagdo de atividade, em tom de
voz alto, para determinado aluno, na presenca dos outros colegas, inde-
pendentemente das condi¢des fisicas e fisioldgicas na qual esteja” ¢é
utilizado como dado para derivar os comportamentos-objetivo “solicitar
desempenhos dos alunos de acordo com condi¢des fisicas e fisiologi-
cas”, “criar condi¢Oes de ensino eficientes/apropriadas para desenvolvi-
mento do repertdrio do aluno” e “selecionar condi¢des de ensino eficien-
tes/apropriadas para desenvolvimento do repertério do aluno”.

Tabela 40 Classes gerais de comportamentos das professoras com provavel
funcdo aversiva para os alunos e classes de comportamentos derivados, a serem
desenvolvidos pelas professoras na interagdo com os comportamentos dos alu-
nos em sala de aula

Classes gerais de comportamentos das
professoras com provavel fungéo aversiva
para os alunos

Classes de comportamentos derivados, a
serem desenvolvidos pelas professoras na
interacdo com os comportamentos dos
alunos em sala de aula

a)  Apagar considerando incorreta
toda a tarefa executada pelo alu-
no

Consequenciar o desempenho do aluno
de acordo com o seu repertdrio e carac-
teristicas do ambiente fisico e social.

b)  Tocar o aluno

Apresentar graus de ajuda ao desempe-
nho do aluno de acordo com o repertdrio
e caracteristicas fisicas e fisiologicas
desse aluno.

c) Corrigir resposta equivocada na
frente dos outros colegas, de ma-
neira que o aluno se sente agre-
dido

Apresentar gradacdes de ajuda, com tom
de voz apropriado, considerando o
ambiente social.

d) Afastar-se do aluno imediata-
mente ap6s ele iniciar a realiza-
¢éo de determinada atividade es-
perada pela professora, de modo
apropriado

Consequenciar imediata e informativa-
mente o desempenho do aluno.

e) Realizar perguntas orais, relacio-
nadas a atividade, para o coleti-
VO.

Consequenciar positivamente desempe-
nhos individuais quando apresentados
no coletivo.

F.  Corrigir o aluno em tom de voz
alto, na presenca dos outros co-
legas

Solicitar desempenhos dos alunos de
acordo com o repertorio deste.

G. Solicitar oralmente realizacéo de

Solicitar desempenhos dos alunos de
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atividade, em tom de voz alto, acordo condicdes fisicas e fisiolgicas /
para determinado aluno, na pre- ou / criar ou selecionar condigdes de
senca dos outros colegas, inde- ensino eficientes/apropriadas para de-
pendentemente das condicdes fi- | senvolvimento do repertério do aluno.
sicas e fisioldgicas na qual esteja.
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\V
CONTRIBUICAO DE CONCEITOS BASICOS DA ANALISE DO
COMPORTAMENTO NA DESCOBERTA DE CLASSES DE
COMPORTAMENTOS A SEREM DESENVOLVIDAS POR
PROFESSORES NA INTERACAO COM ALUNOS EM SALA DE
AULA, A PARTIR DE DADOS DE OBSERVACAO DIRETA
DESSAS INTERACOES

A participacdo de psicélogos na area educacional no Brasil, em-
bora tenha tido um crescimento significativo nas ultimas décadas, ainda
esta distante da realidade de outros paises com tradicdo em pesquisa e
intervencdo na area (Witter et al., 2005). A atuacdo de psicdlogos na
educacdo, no nosso pais, ainda estad em processo de legitimacdo (Mattos,
Nuernberg; 2010). A realizacdo de pesquisas por psicologos voltadas a
educacgdo pode, cada vez mais, demonstrar a necessidade da inser¢do do
profissional de psicologia no ambiente escolar e auxiliar o processo de
reconhecimento da psicologia e educa¢do como areas complementares
(Mattos, Nuernberg; 2010).

A fase inicial da pesquisa, contou com o levantamento de todos
0s comportamentos disruptivos apresentados por alunos nas sessfes de
observacdo direta. Em geral, nas instituicbes escolares, os profissionais
da educacdo, estdo atentos a esse tipo de comportamento por parte dos
alunos. Na maior parte dos casos, comportamentos disruptivos chamam
a atencdo de professores por serem aqueles que ndo condizem com o que
é esperado por eles. E mais simples para o professor identificar compor-
tamentos disruptivos apresentados pelos alunos do que identificar no seu
préprio comportamento 0 que muito provavelmente estd provocando
esses comportamentos disruptivos. A sinalizacdo dos comportamentos
considerados inadequados apresentados por alunos em sala de aula,
pelos professores, é frequente. Nos registros de observacdo direta é pos-
sivel identificar algumas verbaliza¢es que evidenciam isto: “Tu vai se
comportar? Sendo tu ndo vai mais sentar ai!” (trecho 4.15 S, Tabela 11).
“Eu te disse que se vocé ndo se comportasse tu ia sair dai” (trecho 4.39
S, Tabela 12).

Quando se trata de alunos com caracteristicas especificas, como a
deficiéncia intelectual, o processo de culpabilizacdo do aluno se torna
evidente (Mattos, Nuernberg; 2010). A culpa sobre o “mau comporta-
mento” recai sobre o aluno, como se alguma “entidade interna” levasse a
pessoa a se comportar de tal maneira. O termo “deficiéncia intelectual” é
entendido como se fosse a explicagdo dos comportamentos apresentados
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pelos alunos, principalmente no que se refere as caracteristicas da
aprendizagem e apresenta¢do de comportamentos disruptivos (Sidman,
1985).

A culpabilizagdo exclusiva do aluno pela apresentacdo de com-
portamentos disruptivos afasta os profissionais de educacdo de todos 0s
possiveis determinantes deste tipo de comportamento. A atencédo voltada
para o ambiente escolar e ndo centrada somente no individuo, permite
superar enfoque individualista e do modelo médico da deficiéncia. A
identificagdo dos determinantes da apresentacdo de determinados com-
portamentos dos alunos contribui para a elaboracdo de novos procedi-
mentos e estratégias de intervencao, mais eficazes, considerando o pro-
cesso de ensino aprendizagem (Olkin; Pledger, 2003). Souza (2013)
indica algumas caracteristicas do “modelo médico” citado por Ullmann
& Krasner (1965):

(1) uma entidade mental ou fisica é responsavel
por comportamentos patologicos do individuo; (2)
tais entidades sdo inferidas a partir da observagdo
dos préprios comportamentos ou sintomas do in-
dividuo; (3) énfase no processo de diagnostico
que consiste em observar as caracteristicas do in-
dividuo e agrupa-las em categorias que nomeiam
a entidade responsavel pela ocorréncia da patolo-
gia; (4) o tratamento é determinado pela categoria
na qual o individuo foi incluido e (5) o tratamento
consiste na eliminacdo das entidades responsaveis
pelo comportamento patoldgico e ndo na alteragdo
dos préprios comportamentos.

Autores como Kubo e Botomé (2001), Zanotto (2000) e Skinner
(1975) se referem ao processo de ensino-aprendizagem enfatizando o
comportamento do professor no ensino e, em decorréncia das caracteris-
ticas deste comportamento, o aprendizado dos alunos. A atribuicdo de
concepgBes mentalistas como explicacdo para 0 processo de ensino
aprendizagem pode sugerir que o professor ndo esteja percebendo as
decorréncias de seu comportamento para o aprendizado dos alunos (Bad,
Kubo; 2009)

A frequéncia com que os professores sinalizam os comportamen-
tos considerados inadequados dos alunos é alta, como é possivel notar
nos dados apresentados, por exemplo, nas tabelas 12 e 18, mas sera que
as caracteristicas dessas sinalizagGes permitem aos alunos de fato enten-
derem a exigéncia? Muitas vezes as caracteristicas das sinalizages do
professor acerca das decorréncias de comportamento considerados ina-
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dequados pelos alunos dificultam a percepcdo pelos proprios alunos, do
gue a professora espera deles ou do que devem mudar no seu proprio
comportamento. Sinalizagfes pouco claras ou confusas: “Se ndo se
comportar vou ter que tomar uma atitude severa” (trecho 4.43 S, Tabela
12), sinaliza¢des pouco verdadeiras: “Teus amigos vao comer doce de-
pois e tu ndo, porque ja comeu cola” (trecho 1.22 L, Tabela 18), confun-
dem o aluno e diminuem a probabilidade do aluno entender quais as
decorréncias de seus comportamentos. Além disso, verbalizacbes em
tom de voz alta, na frente dos outros colegas também podem constran-
ger os alunos (trecho 5.25 S, Tabela 14).

A organizacdo dos registros de observacdo direta, nos trés com-
ponentes do comportamento: situacdo antecedente, resposta e situagdo
consequente, facilita a identificacdo dos determinantes de cada compor-
tamento. Quando se considera os comportamentos do aluno como foco e
0s comportamentos das professoras como parte das situagdes anteceden-
tes e consequentes fica evidente que algumas caracteristicas das situa-
¢cOes antecedentes criam ocasido para a emissdo de comportamentos
disruptivos pelos alunos. Na Tabela 12, é possivel observar que o aluno
“C” apresenta comportamentos disruptivos (trecho 4.40 S) ap6s a pro-
fessora dar atencdo ao desempenho dos outros colegas. E importante
destacar que na sequéncia anterior (Tabela 11), a professora d& atencédo
aos outros colegas e corrige “C” publicamente, o que pode influenciar 0
comportamento disruptivo de “C” que pode ser observado na Tabela 12.

A identificacdo das contingéncias de refor¢o provaveis presentes
para os alunos auxilia na explicitagdo das consequéncias que cada com-
portamento das professoras tem para os alunos. Para Matos (2001), é
importante estudar as varidveis que afetam cada comportamento e de
gue maneira. Nos registros de observagéo é possivel perceber uma alta
frequéncia de contingéncias de punicéo e reforgo negativo, em compara-
¢do com a frequéncia de contingéncia de reforco positivo. Nos trechos
5.26 S e 5.27S, como exemplo de contingéncia provavel de punicdo, o
aluno “C” assovia e a professora diz em voz alta, na frente dos outros
colegas, “Ja chega né C?”, em seguida o aluno para de assoviar. Como
exemplo de contingéncia provavel de reforgo negativo, no trecho 1.8 S,
o0 aluno “C” pega folha de atividades da professora, comeca a folheé-las
e diz: “eu quero essa”, a professora responde: “aqui quem manda sou eu,
eu vou escolher”, tirando a possibilidade de escolha da atividade por
parte do aluno (o que provavelmente seria uma atividade gratificante
para ele). Para Matos (2001), o comportamento diminui em frequéncia
se for consequenciado por eventos aversivos.
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Quando ha uma repeticdo de situagbes similares, agrupa-las faci-
lita a identificacdo de classes gerais. A identificacdo de classes gerais
permite ndo s6 olhar para a particularidade de cada situacdo, mas tem
papel orientador no que é mais urgente na capacitacao dos profissionais
de educacdo (Kienen et.al; 2006). Na Tabela 26, ha a apresentacdo de
sete classes gerais de comportamentos da professora com provavel fun-
¢do aversiva para os alunos identificadas a partir dos trechos seleciona-
dos de observagdo direta. A primeira classe geral “Corrigir inapropria-
damente resposta incorreta do aluno a atividade™ foi identificada a partir
de trecho no qual a professora apaga toda a atividade realizada pelo
aluno. Nesta situacdo, a professora desconsidera toda a resposta escrita
apresentada pelo aluno e ndo d& indicios de qual parte de atividade esta
incorreta. Como consequéncia o aluno fica sem consequéncia informati-
va clara para seu comportamento e para de fazer a atividade.

A segunda classe geral presente na Tabela 26 é denominada “Au-
xiliar inapropriadamente o aluno para realizar determinadas tarefas” e
foi identificada a partir de trecho no qual a professora pega na médo do
aluno para ajuda-lo a realizar determinado movimento com o lapis. Nes-
se caso, a professora, muito provavelmente, desconsiderou histdrico
anterior do aluno, o qual “ndo gosta” de ser tocado fisicamente, ou seja,
sempre que € tocado apresenta sinais de desconforto. Logo apos a pro-
fessora tocar na mao do aluno, este afasta a sua mdo imediatamente e
diz: “mao gelada”. O auxilio da professora para o aluno foi considerado
inadequado por ndo considerar as caracteristicas do aluno, provocando
nele uma provavel sensacdo de desconforto. A Tabela 29 indica outra
classe geral de comportamento com funcdo aversiva para os alunos:
“Solicitar realizagdo de atividade para determinado aluno, na presenga
dos outros colegas, independentemente das condices fisicas na qual o
aluno esteja”. Matos (2001) indica que o professor deve estar sob con-
trole do comportamento e das condi¢des de seus alunos. Ser capaz de
descrever o que eles sabem, quais suas preferéncias, qual o repertério
atual, ajuda a relacionar-se com o aluno de maneira mais gratificante
para ele.

A terceira classe geral presente na Tabela 26 se refere a “Corrigir
resposta equivocada do aluno na presenca de outros colegas, em tom de
voz alto”. No trecho relacionado, o aluno responde a atividade escrita de
maneira equivocada e professora corrige o aluno na presenca de outros
colegas e em tom de voz alto, provocando possivel sensagdo de cons-
trangimento no aluno. Matos (2001) indica que erros sdo aversivos e
produzem paradas temporarias ou permanentes no comportamento. O
processo de ensino-aprendizagem é facilitado se o professor evita situa-
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¢bes que levam o aluno a cometer erros. Quando o aluno erra, a situagdo
muito provavelmente se torna aversiva para ele. Um aluno que néo aten-
de as exigéncias do professor em relacdo a tarefa, esta fornecendo in-
formacgdes sobre as condi¢des que o professor planejou para sua realiza-
¢do e sobre as condi¢des que ele, aluno, tem para realiza-las.

A classe geral “Afastar-se do aluno imediatamente apds ele ini-
ciar a realizagdo de determinada atividade esperada pela professora”,
presente na Tabela 26 foi identificada a partir de trecho no qual o aluno,
apos insisténcia da professora, recomeca atividade. Logo em seguida a
professora vai em direcdo a outro aluno, deixando de criar contingéncia
de reforgo positivo para o comportamento de iniciar ou recomecar a
realizacdo de determinada atividade pelo aluno.

Outra classe de comportamentos apresentadas pelas professoras e
indicada na Tabela 27, é “Realizar perguntas orais relacionadas a ativi-
dade para o coletivo dos alunos”. Em geral, nas salas de aula, hd um
nimero consideravel de pessoas, a maioria com caracteristicas de reper-
torio distintas. Numa sala de aula de alunos com deficiéncia, ao reperto-
rio académico, se somam outros fatores que aumentam ainda mais essa
diferenca entre os alunos (utilizacdo de diferentes tipos de medicacéo
controlada, idades e diagnosticos variados). Quando a professora realiza
uma pergunta de maneira coletiva, em geral os mesmos alunos respon-
dem a todas as perguntas diminuindo a oportunidade de resposta para 0s
outros alunos.

Na Tabela 28, ha a identificacdo de uma classe geral denominada
“Corrigir o aluno em tom de voz alto, na presenca dos outros colegas”,
sendo que foram identificados sete trechos relacionados a essa classe.
Segundo Skinner (2003) o controle aversivo, historicamente, foi am-
plamente utilizado pela educacdo na tentativa de manter uma determina-
da “ordem” nos ambientes escolares. Era desejavel que todos os alunos
permanecessem em siléncio, atendendo as exigéncias dos professores,
sem contestar 0 que estavam aprendendo. Atualmente, essa visdo ainda
continua vigente em algumas escolas. Como subproduto do controle, ha
um processo denominado contra-controle, caracterizado em ambientes
escolares como “rebelides”, recusa em fazer o que € solicitado, contra-
agressoes, etc.

A Tabela 30 indica os possiveis determinantes da fungdo aversiva
dos comportamentos das professoras para os alunos. Todos os determi-
nantes da fungéo aversiva tem relacdo com a falta de conhecimento por
parte das professoras das caracteristicas de repertorio atual e historia de
desenvolvimento de aprendizagem dos alunos. Para Omote (2006), essa
dificuldade em lidar com as diferencas individuais na escola, com pro-
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cedimentos massificados e incapazes de levar em conta a heterogenei-
dade de classes, é considerada como um grande desafio a ser enfrentado
pela educacio. E importante que se compreenda que os termos “diversi-
dade” e “diferenca” nem sempre levam em conta os diferentes graus e
variagdes possiveis. “A compreensdo da natureza variada dessas dife-
rencas é essencial para que estas sejam tratadas adequadamente, ndo as
considerando, todas elas, como se fossem diferengas quaisquer que fa-
zem parte da variagdo da normalidade estatistica” (Omote, p.256). O
fato de desconsiderar ou considerar de maneira superficial as diferencas
entre os alunos, faz com que o professor crie condigdes de ensino poten-
cialmente aversiva para estes.

Nas Tabelas 31 e 32 ha analises do comportamento com respos-
tas substitutivas que evitem, diminuam ou eliminem as consequéncias
com funcdo aversiva para os alunos e respostas derivadas substitutivas
gue produzam consequéncias gratificantes, aumentem quantidade de
refor¢adores positivos ou aumentem valor relativo de reforgadores posi-
tivos. A derivacgdo de respostas substitutivas indica outras possibilidades
de resposta por parte dos professores, mais eficientes para o processo de
ensino-aprendizagem, evidenciadas nas caracteristicas das situacdes
consequentes imediatas e de médio e longo prazo (presentes nas tabelas
31 a 39). Quando se elimina consequéncias aversivas e se aumenta
guantidade de reforcadores positivos na situacdo de ensino, o aluno
tende a engajar-se mais nas atividades propostas pela professora, aumen-
ta a probabilidade de: diminuir ou eliminar os mesmos erros em situa-
¢Oes futuras, de encontrar solugdes alternativas para problemas futuros,
de repetir acertos em tarefas semelhantes novas, pedir auxilio para a
professora quando necessario, responder corretamente as perguntas
feitas pela professora etc.

Segundo Teixeira (2006), a atuacdo do professor em sala de au-
la constitui um dos principais fatores que interferem no processo de
aprendizagem por parte dos alunos. O conhecimento das caracteristicas
da atuacdo do professor é fundamental para o levantamento das dificul-
dades que ele possui no trabalho com alunos com deficiéncia e para a
elaboracdo e implementagdo de estratégias que facilitem os processos de
ensino e de aprendizagem. Na Tabela 40 h4 a explicitacéo de sete clas-
ses de comportamentos derivados a partir das classes de comportamento
identificados nos dados utilizados de observagédo direta. Com o conhe-
cimento das caracteristicas de ensino das professoras observadas é pos-
sivel indicar que outros comportamentos ela poderiam desenvolver para
tornar os processos de ensino e de aprendizagem mais eficiente.
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Embora os dados ndo possam ser generalizados para todos 0s
professores, a utilizacdo de dados de observacfes diretas realizadas
auxilia o processo de identificacdo do que exatamente cada professora
observada precisa modificar em seu préprio comportamento. As classes
de comportamento organizadas nas sete categorias apresentadas torna-
ram 0s processos de ensino e de aprendizagem mais claros e mais com-
pletos. Embora as professoras estejam mais sob o controle dos compor-
tamentos dos alunos apresentados em sala, a consideracdo do repertorio
e histérico de cada aluno sdo tdo importantes para 0 ensino gquanto a
escolha dos tipos de tarefas a serem realizadas.

A partir da identificacdo de classes de comportamentos deriva-
dos, a partir dos dados de observagdo direta h4 um aumento na probabi-
lidade das professoras desenvolverem comportamentos de ensino relaci-
onados a realidade com que estdo lidando e as carateristicas dos alunos.

Este trabalho contribui como uma possibilidade de fornecer me-
Ihores condicdes de ensino e de aprendizagem por meio da explicitagdo
de classes de comportamentos que as professoras poderiam desenvolver,
assim como possibilitou caracterizar um processo de transformacéo de
informacges decorrentes de observacdo direta dos comportamentos das
professoras em interacdo com comportamentos de seus alunos em sala
de aula, por meio dos conceitos basicos da Analise Experimental do
Comportamento (conceitos de comportamento, de contingéncia de re-
forco) e de um procedimento decorrente desses conceitos basicos, a
analise funcional. As classes apresentadas poderiam contribuir para a
construcdo de programas de ensino mais completos, graduais e que di-
minuissem a probabilidade do aluno errar, voltados a professores.

Com isso, grande parte das dificuldades apresentadas por alunos
com deficiéncia em sala de aula podem ser manejadas com procedimen-
tos mais apropriadas e sdo garantidas melhores condicdes para que alu-
nos com diferentes repertorios e habilidades possam desenvolver com-
portamentos académicos e sociais significativos.
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APENDICE 1.

ORGANIZACAO DO REGISTRO CURSIVO NOS TRES COMPONENTES DO COMPORTAMENTO,
TENDO COMO REFERENCIAL A RESPOSTA DA PROFESSORA. SESSOES NAS QUAIS NAO FORAM
IDENTIFICADOS COMPORTAMENTOS DISRUPTIVOS DOS ALUNOS.

Situagdo antecedente Situagdo consequente (com-
Ordem Resposta (comportamentos professora)
(comportamentos alunos) portamentos alunos)
Alunos sentados, esperando Posiciona-se na frente dos alunos e diz: olhem aqui pessoal, todos
218 . M Alunos olham para a professora
instrucao olhando para a profe.
Alunos olham para a pro- Levanta uma folha de atividades que tem na méo e diz: aqui tem varios Alunos olham para a folha de
22S P P conjuntos e embaixo de cada conjunto tem um nimero. Olhem aqui, 0 im p
fessora R B - - atividades
primeiro conjunto, que nimero tem embaixo?
Alunos olham para a folha Posiciona-se na frente da classe de C e pergunta: que nimero tem ..
23S - - Cdiz: 1
de atividades aqui?
245 Cdiz 1 Posiciona-se na frente da class:qclijzie’)R e pergunta: que namero tem R diz: 1
255 Rdiz 1 Posiciona-se na frente da classg;jiSa € pergunta: que numero tem Cadiz 1
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Posiciona-se na frente da classe de M e pergunta: que nimero tem

26S Cadiz: 1 . Mdiz: 1
aqui?
27S Mdiz: 1 Diz: Entéo quantas florzinhas a gente vai pintar? S6 uma né. Alunos esperam
Passa de classe em classe entregando a folha de atividade para os Alunos comegam a pintar as
28S Alunos esperam L
alunos flores da folha de atividade
298 Alunos comegam a pintar as | Fica em pé, na frente da classe de M e pergunta: que nimero tem aqui M diz: 3
' flores da folha de atividade (apontando para a folha)? ’
2.10S M diz: 3 Diz: é,tem 3 M continua fazendo a atividade
2115 M continua fazendo a Fica em pé, na freqte da classe de C e diz: 1 florzmha que é pra pintar, C franze a testa e diz: ahhhh
atividade s uma, tem que cuidar o nimero 1.
212S C franze a testa e diz: ahhhh Afasta-se da mesa de C C recomeca a pintar
— . . S R pega a borracha, apaga e
2135 C recomeca a pintar Posiciona-se ao lado da mesa de R diz: aqui R, aqui é s6 uma, apaga larga a borracha do lado da
essas outras florzinhas -
folha de atividade
R pega a borracha, apaga e
2.14S larga a borracha do lado da Pega a borracha e continua apagando o trabalho de R. R olha para a folha de atividade

folha de atividade
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R olha para a folha de

2158 atividade Diz para R: 6, apaga melhor aqui, aperta bem a borracha. R pega a borracha e apaga
R olha para professora e per-
2.16 S R pega a borracha e apaga Olha R apagar gunta: aqui é pra pintar quan-
tos?
R olha para professora e
217S pergunta: aqui é pra pintar Diz: é pra pintar 4 R comega a pintar
quantos?
2.18S R comega a pintar Afasta-se da mesa de R Alunos contlnuar_n pmtando as
flores da atividade
Alunos continuam pintando | Posiciona-se ao lado da mesa de R e diz: 6, aqui sobrou uma, tu pintou ..
2198 L . . . . Rdiz: 5
as flores da atividade 5, vamos apagar 1. Ta, vamos apagar depois. Que nimero € esse aqui?
. Diz: entdo vamos marcar 5. (Pega a mdo de R e faz um risco em cada .
2.20S Rdiz: 5 uma das flores que é pra pintar) R recomega a pintar
. Afasta-se da mesa de R e posiciona-se ao lado da mesa de C. Diz: C levanta quatro dedos de uma
221S R recomega a pintar . . ~
Quantas florzinhas tem aqui C? das méos.
C recomeca a pintar
2228 C levanta quatro dedos de Diz: isso, entdo vamos pintar 4

uma das maos
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2.23S C recomeca a pintar Posiciona-se na frente da mesa de Ca e diz: vamos contar Ca? Cadiz: 5

2.24S Cadiz: 5 Diz: e aqui? Cadiz: 5

225S Cadiz: 5 Diz: e pede pra pintar quantas? Cadiz: 2

2.26S Cadiz: 2 Diz: e quantas sobraram sem pintar? Cadiz: 3

2.27S Cadiz: 3 Diz: 3! Ca continua pintando

2.28S ¢ balanggaaacsg)ﬁé? € come- Diz: C, vamos trabalhar? C para e recomega a pintar
Posiciona-se na frente da mesa de M e diz: aqui tu pintou umas a mais

2.29S C para e recomeca a pintar M. Vamos fazer outra folha (vai até a sua mesa e pega outra folha de M espera

atividade, igual a que ele estava fazendo, para M recomegar).

2.30S M espera Entrega folha de atividade para M M recomega a atividade

231S M recomeca a atividade Diz: isso, s6 pinta as que sdo pra pintar M continua pintando

2325 M continua pintando Posiciona-se ao Iad0;jqau?];s?a(ézgazglijzi:S%hSrrTl{a[.Jintou mais 1! Apaga R pega a boarrpz;cgr; e comega a

2.33S R pega a borracha e comeca Diz: é s6 uma aqui R, vou te ajudar a apagar (pega a borracha a apaga) | R olha para a folha de atividade

a apagar
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2348

R olha para a folha de

Diz: pinta 2 aqui

R pega o lapis e recomega a

atividade pintar
235S Diz: néo, essa ndo, é s6 essas 2. R continua pintando
C termina a atividade,
2.36S levanta sua folha e diz: 6 Diz: aham, pode colocar la no mural R termina a atividade
profe!
2.37S R termina a atividade Diz: isso R, vamos colocar 1a no mural R diz: deixa que boto
2.38S R coloca sua folha no mural Diz: senta C C senta no seu lugar
e volta a sentar
Vai até sua mesa, pega algumas folhas de atividades e comeca a fo- C aponta para uma das folhas e
2.39S C senta no seu lugar lhea-las diz: me da?
240S C aponta pa}r? uma Qas Pega a folha que C escolheu C ri e diz: daaa!
folhas e diz: me d&?
2418 C ri e diz: déaa! Diz para C: espere, primeiro vamos esperar teus colegas terminarem M termina a atividade
2428 M termina a atividade Diz: pronto M, pode colocar la no mural M'e Ca se levantam e colocam

suas folhas no mural
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M e Ca se levantam e

243S colocam suas folhas no Pega uma folha de atividade (ndo a que C tinha escolhido) C diz: ahhhh profe!
mural
2.44S C diz: ahhhh profe! Diz para C: nds vamos fazer aquela depois! C baixa a cabega
245S C baixa a cabega Diz para C: bom, enquanto tu ndo olhar eu néo falo! C olha para professora
Segura a folha de atividade na frente dos alunos e diz: nés vamos ligar
246 S C olha para professora 0s que tem as mesmas quantidades. 1 flecha com 1 flecha, 2 peixes Alunos olham para professora
com 2 peixes e trés indios com 3 indios.
247S Alunos olhigwr;)ara profes- Entrega uma folha para cada um dos alunos Alunos comecam a atividade
248S Alunos comz%am aativida- Posiciona-se na frente de R e diz: aqui R, vamos contar R diz: 3
249 S R diz: 3 Diz: ndo, tem 2. Com qual a gente vai ligar? R diz: essa
2505 R diz: essa Diz: isso, olha aqui R, quando vocé terminar de ligar néo precisa ligar R comeca a pintar
de novo.
2518 R comega a pintar Afasta-se da mesa de R R diz:  profe, ta errado aqui,

apaga!
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2525 R diz: 6 profe, ta errado Diz: ndo, ta certo R, a borracha ta aqui (coloca borracha em cima da R pega a borracha e apaga o que
' aqui, apaga! mesa de R), se tu acha que ta errado apaga, mas ta certo. pintou

2.53S Alunos fazem a atividade Aproxima-se da mesa de R e diz: ai que lindo R! Parabéns R diz: falta meu nome

254 S R diz: falta meu nome Diz para R: 6, aqui d& pra pintar de marrom, os cabelinhos dele é de R pinta e diz: tem que escrever

marrom meu nome profe
2555 R pinta e diz: tem que Diz para C: Agora que tu ja pintou, liga os que tem as mesmas quanti- C continua pintando
escrever meu nome profe dades

2.56 S C continua pintando Posiciona-se ao lado da mesa de R e diz quais as letras do nome de R R escreve seu nome

257S R escreve seu nome Diz para R: Muito bem, que lindo né R? R sorri

2.58 S R sorri Diz: agora vamos fazer um pouco de massinha
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Situacéo antecedente (compor-

Situacéo consequente (compor-

Ordem tamentos alunos) Resposta (comportamentos professora) tamentos alunos)
3.1S Alunos sen@ados egguardando Em pé, em frente ao mural diz: Ontem foi 12, hoje é...? Treze. C diz::treze
orientagéo
328 C diz::treze Diz: como ta o tempo hoje? Alunos olh_am em diregio a
janela
33S Alunos OlhjE;TeT? direcdo a Diz: nublado né pessoal? Alunos ficam em siléncio
Diz: hoje ndo vai mais ter computagéo porque o dnibus ta C diz: eut
348 Ma diz: hoje tem computacéo -1ol putacdo porq
estragado. Quem quer ser o ajudante da profe?
35S M diz: o C ja foi o outro dia! Em pé, na frente dos alunos pergunta: Tu ja foi C? C balana a rc'nazta)rftgea afirmativa-
36S C balanca a (:sﬁfea afirmativa- Diz para C: entdo pode ser o M hoje? Dai tu vai outro dia. C diz: sim
375 M pergunta para Ca:_tu vai com a Ca diz: sim, e tu vai? M diz para Ca:_nao, ela vai
Eulélia hoje? arrumar um dia pra eu ir.
38S Diz: senta C que a profe vai dar uma atividade. C senta! C senta na sua classe

C levanta da classe e vai em
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direcdo & mesa da professora

39S C senta na sua classe Diz: hoje a profe vai dar umargriebra-cabeqa para vocés faze- C diz: ai que chato
3.10S C diz: ai que chato P olha para C C fica em siléncio
3.12S Rdiz: A Aponta para a letra E e diz: e essa? Rdiz: A. Log?ze;n seguida Ca
3135 | RUzA Logoem seguida Ca Diz: Olhem bem... Raze
3.14S Rdiz: B Diz: ndo é a B, é outra RdizE
3.15S RdizE Diz:isso, éaE Alunos olham para o quadro
3.16S Alunos olham para o quadro Aponta para a letra | e pergunta: e essa? R e Cadizem: |

R diz: U. Logo em seguida Ca e
3.17S R e Cadizem: | Aponta para a letra O e pergunta: e essa? C dizem U
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R diz: U. Logo em seguida Ca e

3.18S . Diz: olhem bem R, Ca, C e M dizem O
Cdizem U
3.19S R, Ca, Ce M dizem O Diz: é s6 um dizer que vocés vao tudo atras né? Cae M riem
3.20S Cae M riem Aponta para a letra U e pergunta: e essa? R, Cadizem: U
Diz: Isso, muito bem. As letras a gente pode fazer de vérios
3215 R, Ca dizem: U tlpos._MaluscuIa e separada como se escreve em jornal e revista Alunos olham para o quadro
e minuscula para letra emendada. (Escreve todos os tipos de
letra no quadro)
Alunos olham para o quadro Pega a folha de atividade que esta na sua mesa e mostra para 0s Alunos dizem: avido, arvore,
i anel, abelha
3.22S alunos. Diz: Vamos ver o que comega com A (aponta para 0s
desenhos que estédo na folha)
3938 Alunos dizem: avido, arvore, Diz: entdo agora nds vamos fazer para depois nés brincar, M M Ilg\;;?sntdt ::/glr ?Tesglngé 2232 08
anel, abelha pega os lapis de cor. colegas.
M levanta, vai até balcdo, pega os
3.24S lapis de cor e leva para seus Diz: podem comegar a pintar Alunos pintam seus desenhos
colegas.
3258 Alunos pintam seus desenhos Se aproxima da mesa de R e diz: vamos trocando de cor, que

cor é a arvore? Geralmente é verde né? Entdo vamos tentar
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pintar de verde.

Professora Luci entra na sala e convida os alunos para assisti-

Alunos e professora vao assistir

3.26S rem o filme do rei ledo. filme
Ca diz: o ledo mordeu o tigre no
3.27S Alunos voltam para a sala e Diz: o que aconteceu no filminho Ca? pescogo. O Ledo era amigo dos
sentam nos seus lugares
elefantes.
Ca diz: o ledo mordeu o tigre no M diz: ndo
3.28S pescoco. O Ledo era amigo dos Diz: o ledo ficou de rei dos animais. Tu lembra do filme M?
elefantes.
o . . x "
3295 M diz: nio Diz: entdo de que adianta ter visto se tu ndo se lembra de nada’ M fica em siléncio
Alguma coisa tu se lembra...
C sai da sala
3.30S C diz: deixa fazer xixi? Diz para C: sim
Diz para M: entdo M, a hiena pegou o filhote e a leoa defendeu
C sai da sala ele. E o tigre estava sempre tentando pegar eles. Eles entraram Ca diz: no lugar dos dinossauros
3.31S numa caverna e foram parar onde?
3.32S Ca diz: no lugar dos dinossauros Diz: e no final do filme o que aconteceu? Ca diz: acabou. R diz: é, deu
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3.33S

Cadiz: acabou. R diz: é, deu

Diz: agora vocés podem continuar o trabalho que estavam
fazendo
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Situacdo antecedente (compor- Situag&o consequen-
Ordem Resposta (comportamentos professora)

tamentos alunos) te(comportamentos alunos)

21L E. balanga a cabeca afirmativa- Professora de pé, em frente a classe do aluno. Diz: olhe paraa | E. balanga a cabega afirmativamen-
' mente. profe. Tu viu que eu cologquei umas coisas em cima da classe? te.

22L E diz: massa, maga e meia Aponta para a mesa que esta ao seu lado e diz: o que tem aqui? E diz: massa, maga e meia
23L E fica em siléncio Diz: a profe vai escrever o nome delas aqui no quadro E fica em siléncio
24L E fica em siléncio Escreve massa, maca e meia no quadro E fica em siléncio
25L E fica em siléncio O que elas tem de igual E? E fica em siléncio
26L E levanta e vai até o quadro Diz: levanta e vem aqui no quadro E levanta e vai até o quadro
27L E diz: as 3 comegam com M Diz: qual a letra que tem igual nas 3 palavras E diz: as 3 comegcam com M
28L E fica em siléncio Diz: isto, e tem mais alguma palavra que comece com M? E fica em siléncio
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Vamos |4 atrés ver o que comega com M. Leva E até o fundo

29L E diz: macaco da sala e aponta para o quadro das letras e figuras E diz: macaco

210L E diz: sim Diz: comeca com M? E diz: sim

211L E diz: mala Diz: isso, tem mais alguma palavra? E diz: mala

2120 E fica em siléncio Diz: 550, v quetem ouTaspalas que camegam com M. E fica em siléncio

213L E diz: mée Diz: quem faz a comida na tua casa? E diz: mae

214 L EdizzM Diz: e que letra comeca mée? E dizzM

215L E fica na frgril;engon?;:dro, como Diz: viu? Entdo vamos la no quadro escrever E fica na frgri\;enion?;oadro, como
216 L EdizzM Diz: que letra comega? EdizzM

217L E escreve mae no quadro Diz: entdo pode escrever E escreve mae no quadro
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218 L

E. fica em siléncio

Diz: aqui esté escrito mée. Para ficar mée, a gente coloca esta
cobrinha aqui em cima. Dai o0 som sai no nariz: maaaaae.

E. fica em siléncio

219L

E senta na sua classe e escreve as
palavras que estdo no quadro.

Diz: agora senta na sua classe e escreve todas as palavrinhas
que a gente escreveu no quadro

E senta na sua classe e escreve as
palavras que estdo no quadro.
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Situacéo antecedente (comporta-

Situagao consequente (com-

Ordem mentos alunos) Resposta (comportamentos professora) portamentos alunos)
31L e nesta mesa. O que om aquir || iz prato,xiare, fa..
32L E diz: prato, xicara, faca... Levanta termOmetro e diz: o que sera que é isso? Mg diz: termdmetro
33L Mg diz: termdmetro Diz: é, termdmetro... E pra que sera que serve? Alunos ficam em siléncio
34L Alunos ficam em siléncio Professora fica em siléncio Mg diz: pra temperatura
35L Mg diz: pra temperatura Diz: isso, pra medir temperatura. E isso o que é? E diz: um papel
36L E diz: um papel Diz: serd que é um papel? M diz: é um pano
37L M diz: é um pano Diz: é um paninho que se chama gaze. E pra que serve? Mgq pra colocar no machucado
38L Mg pra colocar no machucado Diz: isso, pra colocar no machucado. G, vem aqui me ajudar G levanta da classe e vai até a

professora
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39L G levanta da classe e vai até a Pega um conjunto de prato, xicara e garfo e diz para G: pega G pega o conjunto

professora isso.
3.10L G pega o conjunto Diz: o que tem aqui G? G diz: prato, copo e garfo.

. . G diz: copo pra tomar, prato pra
. . " )
311L G diz: prato, copo e garfo. Diz: e pra que serve? servir e garfo pra comer.
3.12L G diz: COpO pra tomar, prato pra Diz: isso, muito bem. Pode sentar. G senta no seu lugar
servir e garfo pra comer.
Diz: vocés viram que tem bastante coisa aqui né pessoal?
3.13L G senta no seu lugar Aqui tem coisas que as pessoas usam para trabalhar. Quem G diz: garconete
usa talher, copo e prato pra trabalhar?

3.14L G diz: gargonete Diz: quem usa pente e tesoura pra trabalhar? M diz: cabeleireiro

. L Diz: isso, muito bem. Elvis, quem usa roupa branca, da remé- R
315L M diz: cabeleireiro dios e escuta 0 coracao? E diz: médico
3.16L E diz: médico Diz: isso! G, quem dirige o carro? G diz: o pai e a mée
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317L G diz: o pai e a mée Diz: e sem ser o pai e a mée. Alunos ficam em siléncio
3.18L Alunos ficam em siléncio Diz: moto... G diz: motorista
3.19L G diz: motorista Diz: isso, motorista. O que o pai faz Mq? Mq diz: faz ;ﬁ.sg trabalha no
3.20L Mg diz: faz casa, trabalha no sitio. Diz: e quem faz casa é o qué pessoal? E diz: o pai

391L E diz: 0 pai Diz: e sem ser o pai, quepn;stsrg;)ﬁ)lha fazendo casa é o qué L diz: pedreiro
3.22L L diz: pedreiro Diz: issfg’zgsggegr?{ gﬂreo?irlz qulfdlfe?ﬁrén; ﬁiggoﬁ'}f le esta Mg diz: limpa a casa.
3.23L Mgq diz: limpa a casa. Diz: a mée fica em casa entdo? Mg diz: sim

3.24L Mg diz: sim Diz: e o teu pai E? E: DNER

325L E: DNER Diz: e 0 qué ele faz 18? E fica em siléncio
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396 L E fica em siléncio Diz: Pessoaj, DNER é um ¢rgéo federal, arruma as estradas, L diz: trabalha com o japonés
pde placas, etc. E o L, o que teu pai faz?

3.27L

L diz: trabalha com o japonés Diz: teu pai planta né? L diz: sim
3.28L L diz: sim Diz: e quem trabalha com plantas faz o qué? L diz: jardineiro
399 L L diz: jardineiro Diz: pode ser o Jardlnellro, aque_le que culd,a das flores, mas o L diz: sim

teu pai faz mais coisas né?
3.30L L diz: sim Diz: quem trabalha na terra, plantando vérias coisas € agri... Alunos dizem: agricultor
331L Alunos dizem: agricultor Diz: isso, agricultor. E a tua mae M, onde ela trabalha? M diz: na loja
3.32L M diz: na loja Diz: isso, e quem trabalha na loja é o qué? Ga diz: é vendedora
3.33L Ga diz: é vendedora Diz: isso, vendedora. E vocé Ga, o que a madrinha faz? Ga diz: ela limpa a casa das
outras pessoas.
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Ga diz: ela limpa a casa das outras

Diz: isso, e quem limpa a casa das outras pessoas € a faxinei-

3.34L ra. Pessoal, tudo isso que a gente falou, o que é isso gente? Siléncio
pessoas.
Como a gente chama?

3.35L Siléncio Diz: pro... G diz: profissdes
336L G diz: profissdes Diz: e quando chegar a horagzatrabalhar 0 que Vocé quer ser Ga diz: professora
3.37L Ga diz: professora Diz: e vocé L? L diz: camioneiro
3.38L L diz: camioneiro Diz: e vocé Mg? Mg fica em siléncio
3.39L Mg fica em siléncio Diz: o que tu mais gosta de fazer? Mg diz: professora
340 L Mg diz: professora E tu M? M diz: camioneiro, camioneiro

ganha bastante.

. N A Diz: todas essas profissoes diz: sdo importantes né pessoal?

341L M diz: camioneiro, camioneiro Quando a gente for grande a gente vai ter que trabalhar pra G diz: das maes

ganha bastante.

ajudar em casa, pra comprar roupa. E essa semana vai ter um
feriado, dia 1° de maio. Quem sabe que dia é esse? E dia de
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qué?

342L

G diz: das maes

Diz: o dia das mées é um pouco mais pra frente

M diz: dia do trabalho
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Situacéo antecedente (compor-

Situagao consequente (com-

Ordem tamentos alunos) Resposta (comportamentos professora) portamentos alunos)
M se levanta e vai até o quadro- M se levanta e vai até o quadro-
negro. (No quadro-negro tem B . . . . negro. (No quadro-negro tem
41l uma folha com um calendario em Diz: entdo pessoal, vou pedir pra Mq vir fazer o dia de hoje. uma folha com um calendério
branco, para ser preenchido) em branco, para ser preenchido)
42L M escreve o ntimero 1 Diz: hoje é segunda-feira, entdo onde a gente vai colocar o dia? M escreve o ntimero 1
43L Mg desenha_uma nuvem com Diz: & como té o tempo hoje Mq? Mg desenha_uma nuvem com
chuva em cima do nimero 1 chuva em cima do ndmero 1
44 L Mg senta no seu lugar Diz: isso, o tempo ta chuvoso hoje Mg senta no seu lugar
451 G diz: pica-pau Diz: Hoje a gente vai falar sobreym assunto que todo mundo G diz: pica-pau
gosta. G, que assunto vocé gosta de conversar?
46L G diz: ele é azul e vermelho Diz: isso, e como é o pica-pau? G diz: ele é azul e vermelho
47L G fica em siléncio Diz: e que bicho ele é? G fica em siléncio
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481L G balanga a cabeca afirmativa- Diz: ele 6 um péssaro né? G balanga a cabeca afirmativa-

mente mente
49L Ga diz: novela Diz: e vocé Ga, qual assunto vocé gosta de conversar, o que Ga diz: novela

’ ’ gosta de ver na TV? :
. ) . - . _
410 L Ga diz: as pessoas Diz: ahhh, é noveleira entdo? E o que vocé gosta de ver na Ga diz: as pessoas
novela
411L Mg fica em siléncio Diz: hmmm, legal. E a Mqg? Mg fica em siléncio
412L Alunos ficam em siléncio Diz: entdo vou colocar uma pasI:’/ra o guadro pra gente conver- Alunos ficam em siléncio
Escreve “meio ambiente” no quadro.
413L Alunos ficam em siléncio Alunos ficam em siléncio
Diz: Alguém sabe dizer o que é meio ambiente?
o Diz: meio é o lugar onde a gente vive, o que tem em volta de o

414l Ga: céu nés? Arvores, plantas, o que mais? Ga: céu
415L G: Jesus Diz: isso... G: Jesus
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416 L Ga: pessoas Diz: Jesus... Ga: pessoas
Diz: isso pessoal, tudo isso faz parte do nosso meio ambiente. E
4.17L G e Ga: ndo a gente pode sair la fora, num dia como esse, que faz bastante G e Ga: ndao
frio, e ficar com pouca roupa?
Diz: isso, se a gente sair com pouca roupa la fora a gente pode
ficar doente. A gente também tem que se cuidar né? Cuidar do
4.18L G: comer banana nosso corpo. E pra gente se cuidar devemos colocar roupa G: comer banana
adequada, se alimentar bem. E pra se alimentar bem, o que
devemos fazer?
419L G diz: do supermercado Diz: isso, e de onde vem a banana? G diz: do supermercado
420L G diz: da terra Diz: e antes do supermercado? G diz: da terra
L Diz: isso, da terra. Entdo a gente tem que cuidar bem da terra Alunos dizem: chuva, sol,
Alunos dizem: chuva, sol, estrela, . x A
421L ess0as. animais. plantas. aqua para se alimentar bem. Entéo pessoal, vamos colocar no quadro estrela, pessoas, animais, plan-
P ' P »agua... 0 que tem no meio ambiente... tas, agua...
4.22L Alunos ficam em siléncio Escreve todas as palavras no quadro Alunos ficam em siléncio
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4231 Mg fica em siléncio. (~3 diz: tem Diz: & como a gente cuida do meio ambiente Mq? Mg fica em siléncio. (~3 diz: tem
que lavar as maos que lavar as maos
Diz: isso é bom pra cuidar do nosso corpo. Mas a gente ndo
pode desperdicar né? Ndo podemos deixar a torneira aberta, s6
424 L Ga diz: uma gata usar o necessario. Ga diz: uma gata
Hoje né vamos falar mais sobre os animais, que fazem parte do
ambiente que no6s vivemos. Ga, tu tem bichinho de estimagao?
425L G diz: tenho a nega Diz: hmmm, e vocé G? G diz: tenho a nega
426 L G diz: um cachorro Diz: e que bicho ela é? G diz: um cachorro
427L Mq: um gato Diz: um cachorro? E vocé Mq? Mq: um gato
428 L Mg diz: Tom Diz: e qual 0 nome dele? Mg diz: Tom
Diz: oh, igual ao gato da TV. Os bichinhos também merecem
cuidados né? Eles precisam de agua, de comida, de vacina.
Entdo aqui a profe trouxe umas figuras de animais, a gente vai M cheaa na aula
ver o que tem aqui. g
429L M chega na aula (Distribui algumas figuras de animais para cada aluno)




181

430L M diz: vim com o urbano Diz: bom dia M! O que aconteceu? Perdeu o 6nibus? M diz: vim com o urbano
431L M pega uma classe e coloca junto Diz: ah bom, entdo pega uma classe ali pra ti M pega uma classe e coloca
a dos colegas junto a dos colegas
4321 M diz: chuva, sol, estrela, 4gua, Diz: M, hoje a gente esté falando sobre o meio ambiente. O que | M diz: chuva, sol, estrela, agua,
' pessoas... tem aqui no quadro? pessoas...
433L Alunos ficam em siléncio Diz: sso, tem muitas coisas no meio arr}blepte, mas hoje a gente Alunos ficam em siléncio
vai falar sobre o s animais.
Os bichinhos, assim como nds, tém familia né? Eles se parecem
. com o pai ou com a mae. Tem alguns animais que nascem do .
434L Mq: cobra ovo e outros da barriga da mae. Mq, qual destes bichinhos nasce Mq: cobra
do ovo?
4351 M diz: e tem cobras que tem Diz: isso... M diz: e tem cobras que tem
veneno e outras ndo veneno e outras ndo
Diz: isso! E do veneno a gente pode fazer remédio. Agora a Ga
436 L Ga levanta e sai da sala. vai pedir um pedago de papel pardo pra Cida para a gente mon- Ga levanta e sai da sala.

tar um painel com esses bichinhos que a gente tem aqui.




