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1. Introducéo

Na disciplina de Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura Il demos
continuidade ao trabalho iniciado no semestre anterior, em que tivemos vivéncia docente em
turmas do Ensino Fundamental. Dessa vez, o trabalho foi realizado com turmas de Ensino
Médio, no nosso caso, com 0 primeiro ano.

Soubemos, no primeiro dia de aula, que nosso campo de estagio seria 0 Colégio de
Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina. Ja conheciamos a instituicdo por outras
disciplinas da graduacdo, como Didatica e Linguistica Aplicada, o que nos tranquilizou em
diversos pontos. O “primeiro contato” ja havia sido feito, mesmo que em uma o0casido
distinta, e j& conheciamos alguns professores, inclusive a de lingua portuguesa do 1° ano A,
turma escolhida para a realizacdo das atividades do estagio.

O estagio de docéncia é dividido em etapas: observacdo das aulas (10 horas/aula),
observacao do ambiente escolar (4 horas/aula), docéncia (16 horas/aula) e projeto extraclasse
(12 horas/aula). Além das horas em que estivemos presentes na escola, elaboramos relatorios,
projetos e planos de aula, sob orientacdo da professora da disciplina, Isabel Monguilhott. As
atividades foram realizadas em dupla, assim como no semestre anterior. A escolha pela
parceria foi por afinidade e experiéncias anteriores de trabalhos em grupo que deram certo.

O periodo de observacdo das aulas do 1° ano A foi de 27 de marco até 12 de abril de
2013. Durante esse tempo, tivemos oportunidade de conhecer os alunos, o que nos fez ter
condicdes de elaborar o projeto de docéncia e os planos de aula voltados aquela turma.

Essa etapa também serviu para conhecermos melhor a instituicdo escolar, seus
representantes pedagogicos, suas regras, a forma como esta organizada, sua estrutura
hierarquica e seu projeto politico-pedagdgico. Todo esse processo foi acompanhado com
registros diarios para que, posteriormente, fossem relatados e servissem de reflexdo para a
futura préatica docente.

Apods isso, iniciamos a elaboracdo de um planejamento, considerando os conteidos
programados para o ano letivo, que nos foram apresentados pela professora regente em um
reunido no dia 25 de marco de 2013. Dentre as opgOes disponiveis de conteudos, escolhnemos
trabalhar com o movimento literario Barroco, as figuras de linguagem e o género textual
resenha.

Anteriormente a pratica docente, elaboramos o projeto extraclasse Recontando
historias do nosso jeito, com alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, que consistiu na

elaboracdo de adaptacdes em quadrinhos da fabula A Cigarra e a Formiga.



O presente relatdrio trard as experiéncias acerca dos projetos de docéncia e extraclasse,

bem como as reflexdes que servirdo como pilar para nossa atuagédo como professoras.



2. A docéncia no Ensino Médio

2.1 Descricdo do campo de estagio

O Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina fica localizado no
campus Jodo David Ferreira Lima, no bairro Trindade, e atende alunos do primeiro ano do
Ensino Fundamental ao terceiro ano do Ensino Médio, nos periodos matutino e vespertino.
Foi criado em 1961, com o objetivo de servir de campo de estagio destinado a pratica docente
dos alunos matriculados nos cursos de Didéatica da entdo Faculdade Catarinense de Filosofia
(FCF). Atualmente, o colégio conta com 102 docentes, 32 servidores e 935 discentes. As
vagas disponibilizadas sao distribuidas aos alunos por meio de sorteios realizados anualmente.

O colégio possui uma estrutura fisica ampla e esse é um dos motivos que faz dele um
modelo de instituicdo educacional. A maioria das salas de aula possui aparelho datashow,
computador, acesso a internet, boa iluminacdo e ventilacdo, ar condicionado, cortinas,
carteiras e cadeiras conservadas. Em cada sala de aula ha um armario onde ficam guardados
livros didaticos, além de quadro de avisos. Banheiros e bebedouros sdo bem distribuidos no
espaco fisico e sdo acessiveis as diversas necessidades. Portas e portGes sdo largos e rampas
de acesso facilitam a locomocéo.

Ainda sobre a estrutura fisica, o colégio possui biblioteca, trés auditorios,
brinquedoteca, salas de mdsica, teatro e danca, laboratérios de informética e de quimica,
laboratério de linguagem, salas de linguas estrangeiras, salas de reforco, refeitdrio, patio, sala
de professores, salas de coordenadorias e de reunides, consultérios médico e odontoldgico.
Além disso, os alunos frequentam espacos da UFSC, como a Biblioteca Central, o
Restaurante Universitario e o Centro de Desportos, onde sdo feitas as aulas praticas de
educacdo fisica a partir do 6° ano do Ensino Fundamental.

Os professores e funcionarios da coordenagdo e orientagdo pedagdgica sdo contratados
e foram admitidos no colégio por meio de concursos. Funcionarios terceirizados cuidam da
limpeza e da seguranca do patrimdnio. No periodo de observacdo nao presenciamos nenhum
impasse entre funcionarios, que, pelo o que vimos, convivem bem e se respeitam.

Os professores, junto com a equipe pedagdgica, formulam os planos de ensino de cada
série, bem como o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) do colégio. Esse é um aspecto que
ilustra a liberdade proporcionada ao profissional, fazendo com que as diretrizes sejam criadas
pelas pessoas que as seguirdo, num processo de formulacdo que inclui reunides com

representantes discentes e pais dos alunos.



Conforme previsto no PPP, a instituicdo deve se moldar as diversas necessidades dos
alunos, tanto “regulares” quanto “especiais’.

O colégio € um espaco inclusivo e cada aluno com necessidade especial tem o
acompanhamento de um estagiario que o auxilia nas atividades dentro e fora da sala de aula.
Nesse contexto, a educacdo especial & concebida para possibilitar que o aluno com
necessidades educacionais especiais atinja os objetivos da educagéo geral.

No ano de 2009 foram contratadas duas pedagogas para atuarem com os alunos com
deficiéncia, sendo criado oficialmente o Setor de Educagdo Inclusiva do Colégio de
Aplicacdo, que atualmente atende 47 (quarenta e sete) alunos desde o 1° ano do
Ensino Fundamental ao 3° ano de Ensino Médio, com as mais diversas deficiéncias
(autismo, paralisia cerebral, sindrome de Down, deficiéncia mental, deficiéncia
auditiva, distirbio de processamento auditivo, dislexia, TDAH, sindrome de
Asperger) (PPP do Colégio de Aplicacéo, 2013).

De acordo com a Acdo Civil Pablica n°® 2001.72.00.001291-8/SC, o Colégio de
Aplicagdo “deverd assegurar nos cursos fundamental e de 2° grau, um percentual de 5%
(cinco por cento) das vagas as pessoas portadoras de deficiéncia fisica”. O que, infelizmente,
ndo é assegurada é a real inclusdo desses alunos.

As adaptacdes no espaco fisico ndo sdo suficientes nesses casos. E preciso um trabalho
conjunto de todos que compdem a comunidade escolar para que alunos especiais deixem de

viver numa “ilha” e possam efetivamente conviver com os demais alunos.

A disciplina de lingua portuguesa conta com 4 horas/aula semanais no Ensino Médio,
que, no caso da turma do 1° A, ocorrem nas quartas-feiras, das 07h30 as 09h00, e nas sextas-
feiras, das 09h00 as 10h50.

No que toca a disciplina, o PPP prevé que a leitura e a formacdo de leitores deve se
constituir em um elemento estruturante do curriculo escolar e um compromisso de todas as
areas do conhecimento. O documento valoriza a interdisciplinaridade, pois considera
imprescindivel que exista dialogo entre os nucleos disciplinares.

No entanto, o PPP estd em processo de reformulacdo. Participamos de uma das
reunides cujo tema era a elaboracdo de um novo curriculo. Assuntos relacionados ao futuro do
colégio, como a implementagdo do ensino em tempo integral, mudancas no espaco fisico e na
carga horaria, foram abordados nessa reunido. Apesar de o novo PPP ndo estar concluido, fica
clara nas falas dos professores a importancia dada a formacao de leitores e pesquisadores.

Outro documento que direciona a pratica pedagodgica dos professores do colégio sdo 0s
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM). Os Parametros sdo



divididos em trés areas que abarcam a formagdo humana e social do individuo, embasados nos
quatro pilares da educagdo propostos pela Unesco: aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver com 0s outros e aprender a ser (BRASIL, 2000. p. 23). Os objetivos para a
educacdo na sociedade contemporanea sao tdo amplos que certamente nao sdo atingidos com
um ensino conteudista e fragmentado. Por isso, a abordagem em areas, relacionando temas
interdisciplinares, é a proposta dos PCNS.

A disciplina de lingua portuguesa faz parte da area de Linguagens, CAdigos e suas
Tecnologias, junto com lingua estrangeira moderna, artes, educacdo fisica e informatica.

Segundo os PCNs,

0 ensino de Lingua Portuguesa, hoje, busca desenvolver no aluno seu potencial
critico, sua percepcdo das multiplas possibilidades de expressdo linguistica, sua
capacitacdo como leitor efetivo dos mais diversos textos representativos de nossa
cultura. Para além da memorizacdo mecénica de regras gramaticais ou das
caracteristicas de determinado movimento literario, o aluno deve ter meios para
ampliar e articular conhecimentos e competéncias que possam ser mobilizadas nas
indmeras situacBes de uso da lingua com que se depara, na familia, entre amigos, na
escola, no mundo do trabalho (BRASIL, 2000. p.55).

Apesar de a professora de lingua portuguesa ndo ter mencionado os PCNs como
alicerce para sua pratica pedagogica, notamos que suas concepgdes de linguagem e texto
convergem com o proposto nos Parametros que afirmam que, muito mais do que um conjunto
de oracgdes ou frases, os textos estdo impregnados de visdes de mundo proporcionadas pela
cultura e resultam, necessariamente, das escolhas e combinagdes feitas no complexo universo
que é uma lingua.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, no art. 22, a
finalidade da disciplina de lingua portuguesa ¢ “desenvolver o educando, assegurando-lhe
formacdo indispensavel para o exercicio da cidadania e fornece-lhes meios para progredir no
trabalho e em estudos superiores”. Na observacao das aulas, percebemos que a professora

planeja suas atividades com esse mesmo proposito.

Observamos, entre 27 de marco e 12 de abril, a turma do 1° ano A, composta por 24
alunos entre 14 e 18 anos de idade, 12 meninos e 12 meninas. As turmas do Colégio de
Aplicacdo sdo geralmente formadas por 25 alunos. No caso do 1° A, a turma é composta por
24, pois uma aluna pediu trancamento de matricula por motivo de gravidez.

Ao longo da observacdo e, sobretudo, devido ao questionario aplicado aos alunos
(anexo 01), constatamos que se trata de uma turma heterogénea. O nimero de meninos e

meninas € 0 mesmo, as idades variam, assim como o trajeto percorrido pelos alunos para



chegar a escola: alguns moram longe e demoram até 1 hora e meia, outros chegam em 10
minutos.

Também com os resultados do questionario aplicado, vimos que a maioria dos alunos
valoriza o colégio. Frases como “gosto do Colégio de Aplicagdo pois acho um dos melhores
colégios publicos e fica dentro da UFSC” e “gosto porque o ensino ¢ de qualidade” foram
usadas como argumentos em prol do colégio. Apenas dois alunos disseram ndo gostar da
escola, um deles ndo disse o0 porqué e outro argumentou ndo gostar porgque, nesse ano, as
antigas turmas da 82 série foram misturadas.

Notou-se, também pelo questionario, que 72% dos alunos costumam ler fora da sala de
aula e que a maioria dos seus familiares tem o habito de leitura de livros, revistas e jornais.

Em geral, durante as aulas acompanhadas e 0s recreios, a turma demonstrou bom
comportamento. No entanto, como grande parte dos adolescentes, eles também se dispersam
facilmente e cochicham durante as aulas, mas, nas vezes em que a professora pedia a
colaboracéo de todos, os alunos obedeciam.

Apesar de a turma ser dividida em “panelinhas”, tanto nas atividades em equipe
guanto no recreio, notamos que os alunos tém boa convivéncia em geral, respeitam a opinido
e a individualidade dos colegas.

A turma apresentou diferentes niveis e ritmos de aprendizagem. H& alunos mais
participativos, que concluem as atividades mais rapidamente e outros que demonstram mais
dificuldades. A professora, no entanto, respeita a individualidade de cada aluno, dentro de

suas limitacdes.

A docente de lingua portuguesa da turma do 1° ano A é Nara Caetano Rodrigues. E
formada em Letras e possui mestrado em Letras/Linguistica e doutorado em Linguistica
Aplicada, pela UFSC. D4 aula ha 22 anos e atualmente trabalha no Colégio de Aplicagdo num
regime de 42 horas semanais, (30 horas de ensino, 4h de extensdo, 6h pesquisa e 2h de
administracdo (coordenacéo da disciplina de lingua portuguesa).

Para conhecermos melhor a professora, além de conversas realizadas pessoalmente,
enviamos por e-mail perguntas sobre sua perspectiva tedrica e metodoldgica do ensino de
lingua portuguesa e sobre seus habitos de leitura e producéo de textos.

De acordo com suas respostas (anexo 02), a professora procura trabalhar na
perspectiva da linguagem como interagdo, que se realiza nas diversas situagdes/encontros
entre 0s sujeitos que se relacionam, seja na esfera escolar ou em outras esferas. Sua

fundamentacdo vem dos estudos do Circulo de Bakhtin e de pesquisadores brasileiros que
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discutem Bakhtin e a educacdo, como Jodo Wanderley Geraldi, Roxane Rojo, Irandé Antunes,
Raquel Fiad e Maria Aparecida Lopes-Rossi.

No que diz respeito a metodologia utilizada, a professora busca planejar atividades em
sala que possibilitem o didlogo com diferentes vozes. Propde atividades de producédo textual
(verbal/visual) individualmente, em dupla ou em grupo. Nas saidas de estudos, comuns no
colégio, a professora procura trabalhar na perspectiva de que o conhecimento é produzido em
diferentes lugares sociais e esferas, ndo sendo restrito ao professor e a escola. Entende sua
aula como agenciamento de vozes diversas para construir conhecimentos plurais. Por isso, ela
manifesta dificuldade com o uso de determinados recursos como o livro didatico, provas e na
atribuicdo de notas para os trabalhos produzidos, pois sua tendéncia é flexibilizar as
avaliacdes na medida em que sente que os alunos ndo estdo significando o que esta sendo
abordado. Costuma utilizar materiais variados (dependendo do género trabalhado): revistas,
jornais, livros de literatura, videos e sites.

A professora entende a aprendizagem como um processo que se da na interacdo dos
alunos com os varios outros com os quais eles dialogam: professora, pais, colegas, estagiarios,
funcionarios da escola, guias e demais pessoas que, em algum momento, se envolvem em
questBes ligadas aos conteudos e a vida dos alunos, principalmente no que diz respeito a
linguagem (suas regularidades e seu uso).

Em relacdo a turma 1° A, a professora nos exp0s que 0s alunos estdo em processo de
entrosamento, pois ha 4 alunos repetentes e 6 alunos novos que entraram no Colégio de
Aplicacdo em 2013. Segundo ela, a maioria dos alunos se envolve nas atividades de sala de
aula e a participacao oral esta crescendo. No inicio do ano, a turma era timida, mas agora esta
comecando a participar mais e tem se mostrado um pouco mais animada. Quanto a postura, 0s
alunos s@o tranquilos, respeitosos — muitas vezes afetuosos — e receptivos na relagédo
professora-alunos.

Sobre sua relacdo com os alunos, a professora busca interagir de modo amigavel, mas
sempre deixa claro que esta em sala na condi¢do de professora e, portanto, tem tarefas a
desempenhar nessa funcdo. Ou seja, tem clareza do seu ato responsavel na relacdo com o0s
alunos e espera deles que também tenham clareza de suas responsabilidades no acontecimento
da aula. Afinal, a aula s6 acontece com ambos 0s sujeitos envolvidos tendo uma participacao

ativa.

2.2 Observacéo das aulas

2.2.1 Relato individual: Tayse Feliciano Marques
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12 e 22 aulas
Data: 27/03/2013
Horério: 7h30 as 9h00

A aula iniciou pontualmente com a realizacdo da chamada, sem alvoroco na turma. Apdés
isso, a docente solicitou que eu me apresentasse a classe e explicasse o porqué da minha
presenca nos proximos meses. Feita a apresentacdo e os devidos esclarecimentos, a aula seguiu
normalmente.

Os primeiros quinze minutos de aula, aproximadamente, foram reservados para avisos e
lembretes. Nesse periodo, a professora lembrou que os alunos deveriam buscar na biblioteca
livros sobre relatos de viagem, enfatizou que as obras deveriam conter relatos veridicos.
Lembrou, também, que no dia 10 de abril aconteceria a avaliacdo de lingua portuguesa,
abrangendo os seguintes contetdos: fonologia, poesia concreta e analise do texto.

Em seguida, a professora pediu para que os alunos retirassem 0s cadernos e abrissem 0
livro didatico na pagina 196. Relembrou com eles o conteldo de fonologia abordado nessa
parte do livro e citou, da pagina 222, os termos: sessdo, secdo e cessdo, como exemplo de
palavras que tém a mesma pronuncia, mas com grafia e sentidos diferentes. Outros cinco pares
de palavras serviram de exemplo para a mesma explicacdo, a saber: cumprimento e
comprimento; acento e assento; concerto e conserto; flagrante e fragrante e mandado e
mandato. Todos os termos foram comentados pela professora que, com a ajuda dos alunos,
distinguiu os sentidos das palavras parénimas.

Logo depois, a docente pediu para uma aluna ler o conceito de fonologia presente no livro
didatico e explicou para a turma que, nas proximas aulas, eles iriam aprofundar os
conhecimentos dessa parte do portugués e que, para isso, iriam trabalhar com a poesia concreta,
por ser um género que costuma gerar maior reflexao sobre a lingua.

Apods isso, a professora explicou o que sdo fonemas e salientou que, muitas vezes, a troca
de um unico fonema provoca a mudanga de sentido em uma palavra. Foi dedicada atengdo
especial para comentar sobre as vogais orais e as vogais nasalizadas e distin¢do entre as vogais
e as semivogais.

Depois, a professora explicou o conceito de consoante, lembrou que, ao contrario das
vogais, na realizacdo das consoantes sempre ha um obstaculo para a passagem do som, como a

lingua ou os dentes.
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Em seguida, a docente passou para o conceito de silabas, relembrou com os alunos o que
sdo monossilabas, dissilabas, trissilabas e polissilabas. Revisou também o que sdo oxitonas,
paroxitonas e proparoxitonas. Nesse momento, os alunos responderam bem a revisdo,
ajudando-a na elaboracgéo dos conceitos.

Imediatamente, a professora explicou a concepg¢ao de encontros consonantais e de digrafo.
Cada conceito foi muito bem explicado por meio de varios exemplos.

Apds todas as revisdes e explicacdes, a professora enfatizou que o desejado por ela ndo era
que os discentes memorizassem conceitos e nomenclaturas, mas sim que entendessem as
concepcoes e, sobretudo, que soubessem que letra e fonema n&o tém uma representacéo direta.

Por fim, a professora solicitou aos alunos que fizessem os exercicios da pagina 200/201 do
livro didatico. Enquanto os alunos respondiam as questfes, a professora atendeu aqueles que

demonstraram dificuldade em interpretar as perguntas.

32 e 42 aulas
Data: 03/04/2013
Horério: 7h30 as 9h00

Apos a realizacdo da chamada, a professora solicitou que os alunos entregassem o trabalho
das “Memorias”. A atividade ja tinha data prévia de entrega, ainda assim, apenas quatro alunos
a concluiram. Sabendo disso, a professora avisou que o0 prazo de entrega poderia ser estendido
até a proxima aula, no entanto, o trabalho passaria a valer nota 9,0.

A docente destacou a importancia da entrega da atividade, ja que seria a primeira nota dos
alunos no trimestre, lembrou que a segunda nota seria a prova sobre fonologia, poesia concreta
e analise de texto, marcada para a proxima semana. E relembrou também outras datas
importantes, como o dia da saida de estudos e da entrega do livro de relatos de viagem.

Apos isso, a professora perguntou aos alunos se tinham concluido as atividades do livro
didatico solicitadas na aula passada. A maioria deles terminou os exercicios. Antes de dar inicio
a correcdo, a docente indagou os alunos sobre o conteudo discutido na aula passada, a fim de
fazé-los relembrar dos conceitos vistos.

Imediatamente, a professora iniciou a correcdo. Todas as questbes foram corrigidas,
primeiramente, de forma oral, e, posteriormente, escritas e analisadas no quadro. A docente
dedicou atencdo especial aos digrafos /aw/, em palavras como questionam e amam, explicou

gue o /m/ pode tanto nasalizar uma vogal quanto ter o som de uma.
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A Ultima questdo da atividade solicitava o numero de letras e de fonemas da palavra
trilimmm. A professora confessou aos alunos que tinha divida quanto a resposta da questéo,
pois ndo sabia se deveria representar as trés vogais i com apenas um fonema nasalizado, ou se,
apenas os dois Ultimos i seriam nasalizados. Em frente a tal davida, alunos e professora ficaram
refletindo alguns minutos sobre os fonemas da palavra, mas ndo chegaram a uma resposta final.

Assim que concluiram a corre¢do dos exercicios, o sinal bateu e a professora deu inicio a
um novo assunto: poesia concreta. Antes de entrar propriamente nas caracteristicas do género, a
docente perguntou aos alunos se sabiam o contexto histérico do Brasil nos anos de 1950. Como
nenhum aluno se manifestou, a professora explicou que tal década foi marcada pela rapida
modernizacdo e crescimento industrial impulsionados pela presidéncia de Juscelino
Kubitschek. Além disso, enfatizou as novidades na pintura, na arquitetura e, sobretudo, na
poesia, em que se destacaram nomes como Haroldo de Campos, Arnaldo Antunes e Paulo
Leminski.

Em seguida, a professora distribuiu cdpias de seis poemas concretos aos alunos e solicitou
que eles lessem em siléncio e refletissem sobre o conteudo de cada poema. Apos alguns
minutos, a docente perguntou o que a turma achou dos poemas. Alguns alunos os consideraram
“nada a ver com nada”, enquanto outros consideraram “legais” tais obras.

Alguns discentes falaram qual dos seis poemas mais gostaram e o porqué. A professora
seguiu a aula explicando os poemas concretos de forma geral e atentando especialmente para
cada um dos seis poemas.

No momento em que teve que explicar o poema Beba Coca Cola, de Décio Pignatari, ela
falou para os alunos do conflito existente entre Estados Unidos e Unido Soviética, na década de
1970, a fim de fazer com que os alunos fizessem a ligacdo: Estados Unidos, Capitalismo e
Coca-cola.

Apbs enfatizar a importancia de ler os poemas tendo em vista o contexto historico da época
em que foram escritos, a professora pediu aos alunos que escolhessem trés, dos seis poemas,
para explicar o trabalho com a linguagem, a forma, o contetido e a sonoridade.

Enquanto os alunos faziam a atividade, havia siléncio. A professora pouco interferiu nesse
momento. Faltando alguns minutos para o final da aula, a docente mostrou as poesias que

trouxe, projetadas no power point.

52 ¢ 62 aulas
Data: 05/04/2013
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Horario: 9h00 as 10h50

Apés a realizacdo da chamada, a professora pediu aos alunos que entregassem a atividade
das “Memorias”, lembrando que, esse dia, era o prazo maximo para entrega. Aparentemente,
todos entregaram, e ndo houve pedidos para que o prazo fosse estendido.

Em seguida, a professora solicitou que os alunos abrissem seus cadernos e a folha
distribuida na aula passada contendo os poemas concretos. Enquanto isso, a docente ligou o
computador da sala e abriu os slides contendo os poemas.

Professora e alunos chegaram num consenso que o Unico, dos seis poemas, ainda nao
trabalhado foi O Ovo, de Augusto de Campos. Entdo, ela os questionou sobre a distribuicdo das
palavras do poema, com a inten¢do que os alunos reconhecessem o formato de ovo que as
palavras, juntas, desenhavam. No entanto, tal formato néo foi percebido pelos alunos, sem que
a professora o apontasse.

Apos isso, a docente e a turma refletiram sobre o renascimento que 0 ovo representa e
analisaram juntos cada frase do poema. A professora sempre abriu espaco para ouvir as
interpretacdes dos seus alunos, considerando-as como plausiveis, e enfatizou que os poemas
ndo tém uma interpretacdo Unica e fechada.

Depois de terminarem a interpretacdo, a professora distribuiu cdpias sobre a poesia
concreta e selecionou sete alunos voluntarios para lerem cada paragrafo. Ao longo da leitura, a
docente tecia alguns comentarios, explicando com suas palavras o que foi dito e acrescentando
mais exemplos sobre as poesias concretas. Importante destacar o quanto é fluida e clara a
leitura dos alunos que leram.

Depois que concluiram a leitura, o sinal para o recreio bateu. Vinte minutos depois, todos
ja estavam na sala de aula.

A professora continuou falando sobre a estrutura dos poemas concretos. Em seguida, ela
mostrou os seguintes poemas de Augusto de Campos em forma de video: SOS, Pos - tudo e Pos
do Cosmo. Durante os videos, os alunos demonstraram interesse e ficaram atentos.

Apbs isso, a professora mostrou a musica "Batmacumba" de Gilberto Gil e Mutantes,
retirada do Youtube. Explicou o contexto historico em que a masica foi produzida e a relagdo
dela com o concretismo.

Em seguida, ela entregou fotocopias contendo a letra de mdsica Poder, de Arnaldo
Antunes. Fez um breve resumo da biografia do autor e mostrou a musica para os alunos, no

Youtube. Novamente, os alunos ficam atentos.
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Por fim, a docente pediu que os alunos assinalassem na letra da musica ABC as rimas
encontradas por oposi¢do, sindbnimos, complementacdo e palavras da mesma familia. Os alunos

iniciaram a atividade, mas, logo o sinal bateu.

72 e 82 aulas
Data: 10/04/2013
Horario: 7h30 as 9h00

Esse foi o dia da avaliacdo com o0s seguintes conteudos: fonologia, poesia concreta e
analise do texto. Antes de entregar as provas, a professora comunicou que os alunos poderiam
consultar o livro didatico e que deveriam responder as questdes a caneta.

Como um dos alunos havia quebrado o braco, a docente solicitou que eu escrevesse as
resposta para ele.

Assim que distribuiu as provas, a professora conectou a internet para ouvir a musica Meu
Amanha, de Lenine, que fazia parte da prova, mas antes de reproduzi-la, ela esperou que todos
da turma chegassem nessa questdo. Entdo, ao perceber que todos ja estavam na questdo da
musica, ela passou o clipe.

Quando a musica estava quase no final, a internet travou, mas o que foi ouvido foi o
suficiente para seguirem com a avaliagdo. Professora perguntou se precisava passar novamente,
mas os alunos disseram que nédo havia necessidade.

Os alunos chamaram a professora ao longo da prova para esclarecer ddvidas, e ela atendeu
todos.

Percebendo a dificuldade da maioria em determinada questdo da prova, a docente
comunicou, em voz alta, que em tal questdo, os alunos deveriam lembrar-se da relacdo entre
letra, som e sentido.

Poucos minutos apds a primeira aula, alguns alunos ja haviam terminado a prova e,
enguanto esperavam os demais colegas concluirem, ficaram escrevendo e lendo outras coisas.

A cada avaliacdo entregue, a professora conferiu se havia alguma questdo em branco, e
quando havia, pedia para que o aluno completasse a prova e ajudava-o na interpretacdo da
questéo.

Poucos minutos antes da aula acabar, todos os alunos ja haviam concluido a avaliacao.

92 ¢ 102 aulas
Data: 12/04/2013
Horéario: 9h00 as 10h50
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Como ja haviamos combinado com a professora regente, logo nos primeiros minutos de
aula, eu e Valéria entregamos aos alunos os questionarios, a fim de conhecermos mais nossos
futuros alunos e detectarmos seus interesses com a disciplina.

Em aproximadamente 20 minutos, todos ja tinham terminado de respondé-lo.

Apos isso, a professora fez a chamada, relembrou com os alunos os conteildos que cairam
na prova e 0s avisou que, na proxima aula, ndo viria e que, em seu lugar, outra professora Ihes
daria aula. Ela ja adiantou que a professora substituta passaria 0 documentario "O Mundo em
Duas Voltas", fez um breve resumo sobre e passou o seu trailer.

Em seguida, a docente explicou aos alunos que a atividade da aula seria sobre livros de
relatos de viagens. Pediu para que a turma se dividisse em grupos de trés a quatro alunos para
realizarem uma "pré-leitura” dos livros. A turma se dividiu em sete grupos, cada grupo ficou
com um livro diferente. Os livros eram: "Aventuras no fim do mundo”, "Canudos", "Paratii",
"Em Busca do Sonho", "Citta di Roma" e "O Homem que Chorava".

A professora explicou que a pré-leitura consistia em fazer uma andlise geral do livro,
observando os elementos formais da obra, como capa, titulo, subtitulo, sumario, orelha e
ilustracdes.

A atividade foi bem explicada pela professora. Ela avisou que um aluno do grupo deveria
anotar as informacdes solicitadas numa folha para entregar e que, no final da aula, todos
deveriam apresentar seu livro para a turma.

Faltando aproximadamente 15 minutos para o término da aula, a professora pediu para que
um dos grupos que terminou a atividade a apresente para a turma. O grupo era composto por
trés meninas que apresentaram o livro “Em Busca do Sonho”. Em seguida, foi a exposi¢do do
livro “O Homem que Chorava”, pelo segundo grupo composto por quatro meninas, €, por
ultimo, foi a apresentagdo do livro “Canudos”, realizada por trés alunas e um aluno.

Todos os grupos responderam positivamente a proposta. Nas vezes em que a professora
observava a falta de alguma informacao, ela mesma acrescentava.

Percebendo que o sinal estava prestes a bater, a professora informou que os demais grupos

apresentariam na proxima aula.

Analise Fundamentada das Aulas e das Atividades Acompanhadas
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Apesar de a observacédo ter acontecido em um curto espacgo de tempo, foi possivel fazer algumas
consideracdes acerca do didlogo da professora, o qual é fortemente marcado por um comportamento
amigavel e dialdgico.

Vérios pontos positivos merecem destaque quanto & metodologia utilizada pela professora regente
da turma 1°A. Primeiramente, deve ser ressaltado o cuidado da docente em, antes de iniciar um novo
conteldo, atentar ao que seus alunos ja sabem para ajustar as propostas de ensino as condic¢des iniciais
deles. A professora, ao questiona-los sobre o que ja sabiam sobre fonética e fonologia, por exemplo,
colheu os conhecimentos prévios desses alunos e trabalhou a partir deles. Ao invés de impor concepcbes
ja prontas aos discentes, ela constrdi com eles um conceito.

De acordo com o psicologo Vygotsky (2001), a relagdo educador-educando deve ser uma relacéo
de colaboracdo e de crescimento e ndo uma relagdo de imposicdo, em que apenas o professor é o
detentor do conhecimento. O aluno deve ser considerado como um sujeito pensante e ativo no seu
processo de construgdo de conhecimento.

Por essa razdo, cabe ao professor considerar também, o que o aluno ja sabe, sua bagagem cultural
e intelectual, para a construgdo da aprendizagem. Percebe-se, entdo, que a professora ndo assume um
papel autoritario de detentora da palavra e dos saberes.

Corroborando com esse proposito, Antunes (2003) afirma que o professor de lingua portuguesa
precisa, juntamente com os alunos, pesquisar, observar, levantar hipoteses, analisar, refletir, descobrir,
aprender e reaprender, ao invés de trazer produtos finais e acabados para a sala de aula

O segundo ponto a ser salientado é o ndo apego da professora a memorizacdo de nomenclaturas.
Infelizmente, sabe-se que quase sempre 0 ensino da lingua portuguesa esta voltado para a nomenclatura
gramatical e ndo capacita o discente para o uso adequado da lingua, nas diversas situacGes de interacdo
comunicativa.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais:

A gramatica de forma descontextualizada, tornou-se emblemética de um
conteudo estritamente escolar, do tipo que sO serve para ir bem na prova e
passar de ano, uma pratica pedagdgica que vai da metalinguagem para a lingua
por meio de exemplificacdo, exercicios de reconhecimento e memorizacéo de
nomenclatura. (BRASIL, 2000. p. 39)

Muitas vezes, além da gramatica ensinada de forma descontextualizada, temos um outro problema:
a tentativa de “vencer” os contetdos de lingua portuguesa. O aluno é saturado de regras, com a falsa
ilusdo de que, quanto mais exposto a elas, menos dificuldade terd ao escrever. O resultado é, quase
sempre, frustrante, pois s6 a memorizacdo de terminologias ndo traz como consequéncia o
desenvolvimento da habilidade da escrita.

No entanto, percebe-se que a professora do 1°A tem plena consciéncia que atividades de reflexdo
sdo mais fundamentais do que a apreensdo de uma metalinguagem construida pelo livro didatico, por

exemplo.
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Vale destacar também, como ponto positivo, o cuidado da professora de sempre, ao iniciar aula,
relembrar o assunto da aula passada para que haja uma ligacio entre os contetdos. E importante que
haja esse momento de recordagdo, pois sabemos que os alunos tém varias disciplinas de outras matérias
entre as aulas de portugués, o que facilita o esquecimento do que vem sendo trabalhado.

Ao observarmos as aulas, percebemos que a professora manteve a relacdo de cooperacdo para com
os alunos, seja no momento da corre¢do dos exercicios, em que ndo hesitava em passar nas carteiras dos
alunos com mais dificuldades em concluir a atividade proposta, seja no momento da explicagdo de novo
conteudo, em que, a cada divida surgida, a professora insistia em se fazer compreendida. Ao passar nas
carteiras dos alunos, individualmente, nota-se a preocupacdo da professora com a Zona de
Desenvolvimento Proximal, proposta por Vygotsky, de cada aluno, ou seja a distancia entre aquilo que
cada aluno ja sabe e aquilo que ele é apto para futuramente aprender. A professora tem a sensibilidade
de perceber que cada aluno tem seu proprio ritmo de aprendizagem.

A distancia entre o nivel de desenvolvimento que se costuma determinar através da
solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,

determinando através da solucdo de problemas sob a orientacdo de um adulto ou de
companheiros mais capazes. (VYGOTSKY apud GOMES, 1989. p. 97)

Percebeu-se que professora valoriza bastante a leitura em voz alta dos alunos, estimulando a
interpretacdo durante a leitura. Sabemos que o ensino do portugués deve ser usado como instrumento
para se aprender também as outras disciplinas. Isso significa que os alunos precisam saber, durante a
leitura, produzir sentido “levando em conta os recursos lingiiisticos presentes [no texto] e percebendo
sua inter-relagdo” e, na escrita, “saber escolher e usar os recursos linguisticos adequados aos propositos
da interlocugdo” (COSTA, VAL, 1998, p.2).

Em relagdo ao método de avaliacdo da professora, ela utiliza a avaliagcdo processual, feita tanto de
maneira continua e informal, no dia-a-dia da sala de aula, quando incluindo instrumentos mais formais,

como provas e apresentagdes de trabalhos.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio:

Diferentemente do que ocorre no ensino tradicional, privilegia-se hoje a avaliagdo do
processo de aprendizagem como um todo, durante seu desenvolvimento. Em fun¢éo
disso, ao propor determinada atividade o professor precisa ter muita clareza sobre suas
intencionalidades bem como sobre os critérios que utilizard para avaliar seus
resultados. (BRASIL, 2000. p.81):

No entanto, ndo deve ser desconsiderada a prova como forma de avaliar. Segundo Aretio
(2002), as provas de avaliagdo bem estruturadas constituem um elemento a mais de
aprendizagem e ndo soO de controle, pois exigem que o aluno recorde, compreenda e reconstrua
seus conhecimentos. Além disso, sabemos que as provas como instrumento avaliativo precisam

existir para atender as exigéncias dos concursos vestibulares e ENEM.
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Percebeu o esforco da professora em deixar claro que a inten¢do néo é tornar o aluno uma
maquina de decorar conteidos, mas um aluno reflexivo, que se volta para as suas avaliagbes de
maneira reflexiva e repensando os contetidos dados a partir de seu posicionamento.

No periodo de observacdo, trés aulas foram dedicadas ao ensino de gramatica, focado na
fonética e fonologia. A professora demonstrou excelente desenvoltura para trabalhar com esse
contetido, trouxe bons exemplos para a explicacdo dos fonemas e conseguiu “prender” os
alunos na sua explicacao.

Né&o basta, no entanto, que o aluno aprenda topicos gramaticais, ele também necessita saber
usé-los de forma significativa, ou seja, ele precisa conhecer estes topicos dentro de contextos de
uso da lingua, pois, segundo Morita (1998), os alunos aprendem melhor quando se
conscientizam da necessidade de determinadas estruturas gramaticais. Desta maneira, observa-
se que também neste contexto de ensino-aprendizagem o ensino da gramatica pode ser
necessario.

De acordo com Possenti (1996, p.30), “Saber uma lingua significa saber sua gramatica.
Saber uma gramatica ndo significa saber de cor algumas regras, (...) € o0 conhecimento
necessario para falar efetivamente a lingua”. Assim, para que o aluno seja capaz de se expressar
efetivamente na lingua, dentro de contextos de uso, é indispensavel que ele conheca a
gramatica dessa lingua.

Merece ressalto também a forma atenciosa e prestativa da professora para com ndés
estagiarias. Ela sempre se mostrou disponivel para esclarecer nossas duavidas e ceder
informacdes. Essa atitude mostra que a professora considera a presenca dos estagiarios na

escola construtiva tanto para os futuros docentes, quanto para a instituicdo de ensino.

2.2.2 Relato individual: VValéria Cunha dos Santos

1° dia de observagado — 2 aulas — 27/03/2013 (quarta-feira)

22 alunos presentes.

Os registros dos primeiros 15 minutos de aula foram feitos pela minha colega Tayse,
pois houve um “acidente”. Para evitar que chegasse atrasada, perto da entrada do colégio,
resolvi correr. “Apressando o passo”, tropecei e acabei caindo numa poga de lama. Fiquei
com a roupa muito suja e tentei limpar o maximo que pude antes de entrar em sala. Contei a
Tayse sobre o ocorrido via SMS e ela conseguiu avisar a professora Nara que me atrasaria. No

final das contas, ocorreu tudo bem.
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07:30 — A professora entrou em sala e fez a chamada. Em seguida, apresentou a Tayse
como estagiaria.

Ap0s isso, a professora perguntou quais alunos haviam escolhido livros de relato de
viagem veridico. Somente trés alunos fizeram a tarefa: um deles trouxe um livro de ficgéo,
que deveria trocar.

Surgiu o titulo do romance “Comer, rezar, amar”. A professora disse que pesquisou e
viu que se trata de uma histdria veridica, mas ressaltou que o livro € bem romanceado.

Em seguida, disse para os alunos pesquisarem nas livrarias, na internet. Dali a duas
semanas os alunos deveriam iniciar a leitura do livro escolhido.

Depois, a professora lembrou que dia 10 de abril seria a avaliacdo de lingua
portuguesa. Enquanto esse assunto era tratado, os alunos faziam siléncio. A professora
escreveu no quadro o conteudo da prova (fonologia, poesia concreta e anélise de texto) para
que os alunos anotassem no caderno.

Entdo, deu inicio ao conteudo do dia, perguntando o que foi visto na aula passada e
pedindo que os alunos abrissem os cadernos e o livro didatico na pagina 196 (Capitulo 3,

Sons e letras). Retomaram as questfes que estavam respondendo.

As 07h45, cheguei. A professora me apresentou e contei aos alunos o motivo do
atraso. Me sentei ao lado da Tayse, no fundo da sala.

Dando continuidade a aula, a professora falou sobre palavras com mesma prondncia,
mas grafia e sentido diferentes. Escreveu no quadro alguns exemplos:

Sesséo — reunido

secdo- departamento

cessdo — do verbo ceder

A professora pediu que os alunos fossem a pagina 222 do livro didatico (quadro de
palavras). Falou e escreveu no quadro outras palavras, perguntando aos alunos o significado e
as diferencas entre pardnimas e homoénimas. Uma aluna respondeu a maioria das perguntas.
Os alunos conversavam um pouco, mas participaram bastante.

Entédo, voltaram a pagina 196 e leram o conceito de fonologia. Uma aluna leu o texto.
A professora tentou fazer com que os alunos relembrassem o conteldo e avisou que era uma
revisdo e reflexdo (para estudo posterior de poesia concreta) do que foi aprendido no Ensino

Fundamental.
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Os alunos responderam a questdes como: o que é fone? O que é fonema?

Foi iniciada uma explicagdo sobre algumas diferencas que os sons trazem para as
palavras. Para ilustrar a explicacdo, a professora exemplificou: menino e menina. A troca de
uma letra/fonema muda o sentido da palavra.

Os alunos mantinham conversas curtas e, quando essas conversas se alongavam, a
professora se dirigia ao grupo e chamava a sua atencao, o que resolvia na maioria das vezes.

A discusséo sobre fonologia seguiu e comecaram a falar sobre fonemas nasalizados. A
professora buscou exemplos, pediu para os alunos pronunciarem diversas palavras, notarem a
saida de ar pelo nariz e boca. Pediu que todos participassem porque deveriam entender o
assunto tratado, ndo decorar o que esta no livro.

Nem todos os alunos estavam com os livros abertos.

Seguindo a aula, foram revisadas nocdes de silaba, vogal, semi-vogal e consoante.

No quadro, foram escritos exemplos dos conceitos abordados:

pa-is — hiato/ pais — encontro vocalico/ ditongo

A professora orientou que lessem, na pagina 198, as defini¢cdes de vogal e semi-vogal
apresentadas no livro didatico. Apos isso, foi feita uma discussao sobre niamero de letras e de
sons e conceito de silaba em lingua portuguesa. Entdo, foi feita uma revisdo de alguns
conceitos: monossilaba, oxitona, proparoxitona. Alunos relembraram esse contetdo, que foi
visto em séries anteriores e leem, na pagina 242, as regras de acentuacdo gréafica.

Dois alunos se debrugaram na carteira “dormindo”. Um grupo que conversou durante
a aula, copiava os deveres de matemética. A maioria dos alunos ndo copiou os exemplos
escritos no quadro.

Como atividade, foi solicitado que fizessem 0s exercicios da pagina 201, de 1 a 8, no
caderno. A professora passava de carteira em carteira para cobrar a execucao da atividade e
dar orientacdo aos que pediam.

09:00 - Bateu o sinal. A atividade ficou para ser concluida na proxima aula. A

professora se despediu e saimos da sala.

2° dia de observacao — 2 aulas — 03/04/2013 (quarta-feira)

21 alunos presentes.

07:30 — Professora chegou em sala e, em seguida, fez a chamada. Alunos estavam em

siléncio e conversaram um pouco.
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Os alunos foram lembrados de que era o dia de entrega das memorias de leitura. Para
os alunos que ndo cumpriram a tarefa, a professora estendeu o prazo de entrega até o dia
05/04, com nota até 9,0. Os que haviam entregado as memdrias tiveram avaliacdo integral
(valendo 10,0).

A professora explicou que essa era a 12 avaliagdo e lembrou as outras, escrevendo no
quadro, explicando cada uma delas:

Avaliacdo fonologia/poesia concreta/analise de texto — 10/04

Saida de estudos — 24/04

Trabalho sobre o livro (relato de viagem) — 26/04

Entrega de relato de viagem — 03/05

A professora também relembrou que era dia de recuperagdo de estudos no contraturno
e disse que quem entregasse as memorias até 15:00 teria avaliagdo integral.

Duas meninas chegaram atrasadas, aproximadamente 07:40.

07:47 - Professora conferiu quem chegou atrasado e relembrou dos exercicios da
pagina 201 para corrigir.

Alguns alunos pegaram o livro didatico no armério da sala. Antes de iniciar, a
professora perguntou o que eles viram na semana passada. Alunos responderam: silaba, vogal,
semi-vogal, hiato e ditongo.

Professora retomou que esses conteddos iriam servir para o estudo de poesia concreta.

A correcdo dos exercicios foi iniciada com comentarios como “a questdo 1 € dbvia,
porque 0 nimero de letras entrega a resposta”. Alguns alunos corrigiam no caderno. A
professora corrigiu algumas questdes no quadro, outras oralmente.

Poucos alunos mexiam no celular, mas volta e meia paravam para prestar mais atencéo
na aula.

Alguns pontos levantados com mais énfase na correcdo foram colocados no quadro e
amplamente discutidos. Por exemplo, em “questionam” - /aw/ representa ditongo em “am”.
Um aluno respondeu que o “m” ndo ¢ apenas nasalizacdo do “a”, porque ¢ “como se tivesse
um ‘a0’ no final de ‘questionam’”. Professora complementou explicagdo, exemplificando no
quadro:

Amaram > passado

Amardo > futuro
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Em alguns momentos, em que ndo eram tdo claras as respostas dos exercicios, a
professora parava para pensar com os alunos. Como na onomatopéia “triiimmm”, tinhamos
(todos) duvidas sobre como transcrever foneticamente. Chegamos numa conclusdo dedutiva e
a professora disse que iria pesquisar se estava correta.

A transcrigdo dos fonemas era feita na correcdo, mas a professora ressaltou que 0s
alunos ndo precisavam decorar os simbolos fonéticos, sO precisavam entender o que
acontecia.

08:15 - Professora pediu para um aluno pegar a chave do armario e o controle do
projetor na inspetoria. Trés alunos chegam para a segunda aula.

A segunda aula foi iniciada com uma fala introduzindo o Concretismo. Nessa fala, a
professora situou historicamente o movimento artistico, falando sobre presidente da republica
na época, idolos da mdusica e arquitetura dos anos 1950. Depois falou que o objetivo dos
artistas desse movimento era fazer algo novo. Citou alguns autores, como Haroldo de
Campos, Décio Pignatari e Paulo Leminski.

N&o havia ninguém na inspetoria, por isso a professora inverteu a ordem das
atividades. Ela entregou uma folha para cada aluno contendo cépias de poemas concretos.
Antes de iniciar a atividade com os poemas, fez novamente a chamada.

Os alunos tiveram um tempo para ler os poemas. Entdo foram questionados sobre o
que tinham achado. As respostas variaram do “legal” ao “nada com nada”.

Depois, a professora perguntou qual poema eles haviam gostado mais. Quase toda
turma respondeu dando suas justificativas: por causa da sonoridade das palavras, por causa da
forma que o texto esta colocado na pagina ou por causa da ironia.

A professora disse que poema concreto pode ter coisas 6bvias, mas que existem outras
formas de sentido que precisam de nossa atencdo. Assim, leu alguns sentidos e pediu para 0s
alunos buscarem interpretacdes. Os alunos participaram bastante dessa atividade.

A professora voltou a falar sobre contexto sdcio-historico, sé que agora da década de
1970 para interpretar o poema “Beba Coca-Cola”.

Uma atividade que os alunos deveriam fazer em seus cadernos foi escrita no quadro:

“Poesia concreta

Escolha dois poemas e expligue o trabalho com linguagem feito pelo poeta (forma,

conteudo, sonoridade)”.

A professora cobrou a atividade, mas avisou que ndo precisariam entregar.
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Alguns alunos fizeram, outros conversaram e outros ndo fizeram nada. A aula ja
estava terminando.

08:55 — A professora entrou na internet para mostrar o video “Cinco poemas
concretos™ no Youtube.

09: 00 - Bateu o sinal e o video ficou como atividade para a proxima aula.

3° dia de observacéo — 2 aulas — 05/04/2013 (sexta-feira)

(N&o contamos quantos alunos estavam presentes nesse dia).

09:00 - Bateu o sinal. Logo em seguida entramos em sala com a professora.

Os alunos conversavam um pouco nesse intervalo entre as aulas.

Professora cobrou a entrega das memorias, fez a chamada e perguntou em que ponto
haviam parado na aula anterior.

Utilizando o computador, apresentou em PowerPoint os mesmos poemas da fotocopia
dos alunos para que continuassem a anélise.

Alguns alunos participavam, outros mexiam no celular, escreviam no caderno ou se
distraiam com outra coisa.

Depois de analisado o ltimo poema, foi distribuida uma cépia para cada aluno de um
texto sobre Poesia Concreta escrito pelas professoras Nara e Rachel. Alguns alunos leram em
voz alta. A turma em geral 1& bem em voz alta, com entonacéo e pausa.

A cada paragrafo lido, a professora fazia um comentario complementar, falando sobre
obras que interagem com o publico. Citou exposi¢cdes, como a bienal de Sdo Paulo, onde
algumas obras sdo modificadas pelos expectadores.

09:45 - Bateu o sinal para o recreio. Todos se levantaram rapidamente foram para o
refeitorio lanchar.

O lanche do dia era pdo com geléia e frutas. Alguns alunos levam lanche de casa, mas
a maioria come o oferecido no colégio.

No recreio os alunos interagem com colegas de outras turmas.

10:00 - Primeiro sinal para os alunos voltarem as salas.

1 Video disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=yC3e7rmSY M4
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10:05 - Outro sinal. A professora ja estava em sala. Os alunos entraram, mas
continuaram levantados e demoraram poucos minutos para se sentarem e aquietarem. Como
imaginavamos, apés o recreio a turma fica mais agitada.

A professora usou o aparelho de datashow para mostrar 0 video-poema “SOS” de
Augusto de Campos®. Depois buscou no Youtube o clipe da musica “Batmacumba” de
Gilberto Gil e Mutantes®. Os alunos riram. Alguns acharam interessante, mas a maioria
estranhou e achou sem sentido.

Novamente a professora situou época da composicao, auge do movimento concretista
em que a influéncia chegou até a musica.

Outros poemas foram procurados na internet, mas a conexdo ‘“caiu”. Com isso, a
ordem das atividades foi invertida.

Foi entregue aos alunos uma fotocOpia com a letra da musica "Poder” de Arnaldo
Antunes. Os alunos leram silenciosamente.

Quando voltou a conexdo a internet, a professora mostrou também a musica “ABC”,
do mesmo cantor e compositor. Os alunos riram pelo estranhamento, mas gostaram da
atividade.

Encaminhando o final da aula, a professora escreveu no quadro uma atividade para ser
feita no caderno:

“Assinale na letra da musica "Poder" onde ocorre rima por:

a) oposicao
b) sinbnimos

C) palavras da mesma familia.”

10:50 — Bateu o sinal e a professora saiu de sala.

4° dia de observacdo — 2 aulas — 10/04/2013 (quarta-feira)

24 alunos presentes.

07:30 - Bateu o sinal.

A aula foi reservada para a avaliagdo de lingua portuguesa.

2 Video disponivel em: http://www2.uol.com.br/augustodecampos/sos.htm

® Video disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=pObbaUlqIQU
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A professora avisou aos alunos que poderiam consultar o livro didatico e que deveriam
responder as questdes a caneta.

Distribuidas as provas, a professora entrou na internet para ouvir a musica que estava
na avaliacdo (“Meu Amanha”, de Lenine) para que fosse mais facil perceber os aspectos
fonoldgicos.

Alunos conversaram um pouco e depois se aquietaram. Tayse, a pedido da professora,
foi redigir a prova de um aluno, que estava com brago quebrado.

Duas alunas chegaram alguns minutos atrasadas.

Alguns alunos consultaram o livro didatico, outros “consultaram” os colegas
rapidamente para perguntar em qual pagina do livro estaria tal conteudo.

Entdo, professora perguntou se todos ja haviam lido a primeira parte da prova para
ouvirem a musica, as 07:40.

O sinal da internet na sala de aula era muito fraco. Para carregar um video é necessario
aguardar alguns minutos.

A musica, quase no final, travou, mas o que foi ouvido foi o suficiente para seguirem
com a avaliacdo.

Os alunos chamaram a professora ao longo da prova e ela atendeu todos, esclarecendo
davidas.

Alguns alunos ficaram dispersos.

A professora me entregou uma cépia da prova e pediu que eu lesse e comentasse com
ela se havia alguma questdo que eu julgasse muito dificil, j& que acompanhamos as aulas
sobre o conteudo. Falei que um fato “facilitador” foi a utilizagdo de poemas lidos em sala.

Conforme passava o0 tempo, a professora dava dicas sobre a prova. Explicou que
“trabalho fonologico” envolve som/letra/sentido.

Quase o tempo todo alguém chamava a professora, fosse para uma divida, fosse para
perguntar o que significava alguma palavra.

08:15 - Bateu o sinal para segunda aula e os alunos continuaram fazendo prova.

Quando queriam ir a mesa da professora, os alunos aguardavam quem estava sendo
atendido se sentar para que se levantassem, sem que ninguém estabelecesse isso naquele
momento.

A professora pediu que eu ficasse a frente da sala enquanto ela fosse tomar 4gua. Um

aluno me chamou para responder uma duvida em uma questao.
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Sobre a questdo de elaboragdo do poema, professora esclareceu que a proposta era
jogar com as palavras e sons e que ndo havia porqué ficarem nervosos, pois ela considerava
que o tempo e as condic¢des de criacdo ndo eram favoraveis.

Comentando comigo, disse que essa questdo talvez ndo devesse estar na avaliacao,
mas ter sido feita em sala.

Os alunos que terminaram escreviam e liam outras coisas. Quando alguém ia entregar
a avaliacdo, a professora conferia se havia alguma questdo em branco e pedia que o aluno
completasse a prova.

08:45 - Muitos alunos j& haviam entregado a prova e conversavam. A Professora pediu
siléncio porque ainda havia outros colegas fazendo prova. As 08:55 a conversa ficou mais alta
e alguns se levantaram. A professora pediu siléncio novamente.

09:00 - Bateu o sinal. Todas as provas foram entregues.

5° dia de observacédo — 2 aulas — 12/04/2013 (sexta-feira)

22 alunos presentes.

09:00 - Bateu o sinal. A professora entrou na sala.

Haviamos pedido, em aulas anteriores, autorizacdo da professora para aplicarmos um
questionario a fim de conhecermos melhor a turma. Esse horario foi cedido para a realizacao
dessa atividade.

A professora e nos explicamos o porqué do questionario e, em seguida, distribuimos as
folhas. A Tayse foi escrever as respostas para o aluno que estava com o braco engessado.

Enquanto os alunos respondiam, a professora foi arrumando o projetor e conectando a
internet.

Alguns alunos tiveram dividas nas questdes e pediram esclarecimentos.

As 09:20 todos ja haviam respondido. Agradecemos as respostas e a professora deu
inicio a aula retomando o contetdo da prova. Como sempre, fez uma pequena revisdo
oralmente relembrando os contedos recém trabalhados.

Explicou que iriam retomar o género relato de viagem. Disse que, na proxima quarta-
feira, a professora Rachel a substituiria ¢ que eles assistiriam ao documentario “O mundo em
duas voltas” no auditorio. O documentario conta a mesma histéria do livro “Em busca do

sonho” de Heloisa Schurmann. Os alunos assistiram ao trailer do filme*.

* Video disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=NXAAjNIv264
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Entdo, a professora prop0s duas atividades. Os alunos escolheram a atividade em
grupo, com os relatos de viagem.

Os alunos deveriam sentar em grupos de trés ou quatro integrantes e um membro de
cada grupo deveria escolher um livro levado pela professora entre: “Aventura no fim do
mundo”- Werner Zotz, “Aventura no Rio-Amazonas”- Werner Zotz, “Canudos: diario de uma
expedicao”- Euclides da Cunha, “Paratii: entre dois pdlos”- Amir Klink, “Em busca do
sonho”- Heloisa Schurmann, “Citta di Roma”- Z¢lia Gattai e “O homem que chorava’-
Mhério Vicenti.

Um roteiro das atividades foi projetado no quadro. A atividade envolvia leitura e
pesquisa de itens pré-textuais: capa, contracapa, orelha, sumario, imagens.

A professora explicou o que os alunos deveriam fazer com uma apresentacao de slides
sobre técnicas de pré-leitura.

Os alunos conversavam, mas quando a professora pedia siléncio, eles obedeciam.

Cada grupo tinha um relator, responsavel por redigir as respostas.

A professora foi andando pela sala e auxiliava os grupos.

09:45 - Bateu o sinal para o recreio.

A maioria dos alunos foi lanchar e os professores véo para a sala de convivéncia.

10:05 - Bateu o sinal para o inicio da aula.

Professora entrou em sala e colocou no quadro aviso para a aula de sabado, 13/04, no
EFI/ UFSC. Os alunos deveriam levar o relato de viagem que estavam lendo para a aula.

O projetor continuou ligado com as coordenadas da atividade.

Os alunos conversavam mais. Uma dupla de meninas se mostrou desinteressada na
atividade.

10:34 - Alguns grupos iniciaram a apresentacao.

O grupo de trés meninas foi a frente da sala e apresentou o livro “Em busca do sonho”.

Quando os alunos que assistiam a apresentagdo, conversavam muito, a professora
solicitava siléncio ou entdo ia para perto do “foco” da conversa.

O segundo grupo, de quatro meninas, apresentou “O homem que chorava”. O terceiro,
de duas meninas e dois meninos, apresentou “Canudos”. Todos foram a frente da sala.

Se algum elemento passava despercebido pelos alunos, a professora ressaltava e
complementava a apresentacdo com comentarios.

Os outros grupos deveriam apresentar seus livros na proxima aula.

10:50 - Professora recolheu os livros. Bateu o sinal.
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Anélise fundamentada das aulas e das atividades acompanhadas

O Colégio de Aplicacdo é uma instituicdo referéncia na cidade de Florianopolis e no
estado de Santa Catarina. E referéncia por muitos motivos, mas o principal deles ¢ a qualidade
do ensino.

Os professores do colégio tém formacdo na area em que atuam e grande parte deles
possui pos-graduacdo, da especializagdo ao doutorado.

O fato de estar na Universidade Federal de Santa Catarina e de receber constantemente
estagiarios de docéncia faz com que a producdo cientifica gerada na universidade chegue
rapidamente ao colégio. Esse fato, somado a formacédo continuada dos professores, mantém a
instituicdo atualizada e aberta a novos conhecimentos. Teorias conhecidas no Ensino Superior
sdo colocadas em pratica, conforme o viés tedrico que cada disciplina segue.

Nas 10 horas/aulas de lingua portuguesa observadas, ndo vimos nenhum tipo de
trabalho com gramatica normativa nos moldes tradicionais. No lugar disso, vimos o trabalho
efetivo com géneros textuais e analise linguistica, num plano fechado, que contextualiza cada
conteddo.

O objetivo da disciplina de lingua portuguesa é possibilitar ao aluno a ampliacdo e o
dominio da lingua portuguesa e da linguagem — construidas historicamente nas relacGes
sociais - para que atue como cidaddo consciente do seu papel na sociedade. Para atingir esse

objetivo, sabe-se que é desnecessario o estudo exaustivo da gramatica normativa:
o dominio efetivo e ativo de uma lingua dispensa o dominio de uma metalinguagem
técnica. Em outras palavras, fica claro que conhecer uma lingua ¢ uma coisa e
conhecer sua gramatica é outra. Que saber uma lingua é uma coisa e saber analisa-la
é outra. Que saber usar suas regras € uma coisa e saber explicitamente quais sdo as
regras ¢ outra. Que se pode falar e escrever numa lingua sem saber nada “sobre” ela,
por um lado, e que, por outro lado, ¢ perfeitamente possivel saber muito “sobre”

uma lingua sem saber dizer uma frase nessa lingua em situagdes reais. (POSSENTI,
1999. p. 54)

O que interessa aos alunos ¢ “saber dizer” para além da disciplina escolar, afinal, a
linguagem é construida na interacdo e ndo como conteldo a ser aprendido na escola. Na
escola se aprende a analisar e a aprimorar 0 uso da linguagem para que dentro e fora dela
fagamos usos reais mais efetivos.

Isso € 0 que sugere a concepcdo sociointeracionista de linguagem, que postula que a
linguagem, mais do que um codigo que permite a veiculagdo de uma mensagem entre um
emissor e um receptor, € um instrumento psicolégico de mediagdo simbdlica por meio do qual

se instituem as interagdes humanas, facultando aos homens representar o mundo e agir
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sobre/no mundo, praticando ac¢des que ndo realizariam sem a linguagem e agindo sobre 0s
tantos outros, sujeitos sociais situados historicamente (BAKHTIN, 2002). Essa concepc¢éo de
linguagem norteia os documentos oficiais que sdo seguidos pelo colégio.

A visdo sociointeracionista considera o aluno interlocutor e nao sujeito passivo a quem
cabe aprender os contedos. O aluno traz a escola conhecimentos de mundo e valores com 0s
quais a escola interage.

No Colégio de Aplicacdo os alunos tém voz, tanto nas aulas quanto em algumas
reunides. Nao presenciamos durante o tempo observado nenhum caso de aluno enviado a
coordenacdo pedagdgica ou direcdo por indisciplina, o que mostrou que conflitos surgidos em
sala eram resolvidos dentro dela.

Os alunos sdo respeitados em sua individualidade. Ndo ha& como ignorar que 0s
sujeitos em sala sdo todos diferentes e é impossivel tratd-los do mesmo modo. A igualdade
deve se dar com a consciéncia da subjetividade individual, em que a individualidade do aluno
n&o sobrepde a turma, unidade heterogénea, mas a compde.

No caso especifico da turma do 1° ano A, os objetivos das aulas eram alcancados e o
ritmo dos alunos era similar, o que fazia com que as atividades propostas fossem concluidas,
mesmo quando ndo eram do gosto dos alunos.

Ainda sobre a turma, pudemos perceber a facilidade que os alunos tinham em
acompanhar leituras e exemplos, o que revela uma bagagem cultural anterior.

Os fatores citados acima fazem com que a aula realmente aconteca, com interacao

entre 0s sujeitos envolvidos.

Para que os focos discursivos convirjam ou divirjam, é necessario, no
entanto, que haja interacdo entre professor e alunos e dos alunos entre si. Quando
essas interagcbes ndo se consolidam, por conta de ndo haver o engajamento dos
envolvidos, ndo se institui a aula como género do discurso, porque ndo ha interacbes
efetivas em torno de um mesmo eixo (RODRIGUES; CERUTTI-RIZZATTI, 2011.
p. 43).

No caso observado, o género aula se instituiu e foi significativo para professores e
alunos.

Nas aulas ministradas pela professora Nara, percebemos seguranca no que estava
dizendo. N&o uma seguranca de quem apenas estudou muito bem o que diz, mas de quem

acredita naquilo que faz.



31

2.3 Projeto de docéncia

2.3.1 Problematizacéo

Partindo de diretrizes como os Pardmetros Curriculares Nacionais, do Projeto Politico-
Pedagogico e das conversas com a professora da turma, buscamos tratar, em nosso estagio de
docéncia, temas relevantes para formacgdo dos estudantes, com uma metodologia que fosse
sensivel aos alunos e aos objetivos que deveriamos alcancar.

O ensino de lingua portuguesa, para que seja pertinente, deve partir de préaticas do uso
da lingua. Uma proposta de abordagem em unidades pode ser dividida em: pratica da leitura,
pratica e producdo textual e pratica de analise linguistica. Procuramos, ao elaborar o projeto

de docéncia, trabalhar com essa abordagem.

Um modelo de escola que centre seu ensino nas praticas, aberto a aprendizagens,
sem definicéo prévia de pontos de chegada, valorizando muito mais o processo do
que o produto, trata de forma diferente a presenca do texto na sala de aula. Enquanto
aquele que centra fogo no ensino se pergunta, diante de um texto, “o que farei com
este texto?” para explica-lo e dele extrair seu sentido que ai ja estd, aquele que toma
a aprendizagem como o ponto de partida vai se perguntar “para que este texto?”, o
que resulta num outro movimento: o leitor ndo vai ao texto para dele extrair um
sentido, mas o texto, produzido num passado, vem ao presente do leitor que estd
carregado de contrapalavras possiveis, €, no encontro das palavras de um com as
palavras do outro, constroi-se uma compreensdo. Do ponto de vista da produgdo
textual, ndo se trata simplesmente de redigir um texto sobre determinado tema, mas
de dizer algo a alguém a propésito de um tema (GERALDI, 2010. p.7).

Fora a producéo textual, planejamos atividades de leitura, visualizacdo e fala/escuta.
Todas seguindo o propdésito de analisar, interpretar e aplicar 0s recursos expressivos das
linguagens, relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, funcdo, organizagéo
das manifestacGes de acordo com as condi¢bes de producdo e recepcdo. Pensar o ensino de
lingua portuguesa no Ensino Médio significa dirigir a atencdo ndo so para a literatura ou para
a gramatica, mas também para a producdo de textos e para a oralidade.

O objetivo previsto nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de “compreender e
usar a lingua portuguesa como lingua materna, geradora de significacdo e integradora da
organizacdo do mundo e da propria identidade” (BRASIL, 2000. p. 22) deve ser sempre
levado em consideracdo e € 0 que, ao nosso ver, € mais complexo de se alcancar, pois exige
que o aluno tenha consciéncia dos saberes ideologicos que envolvem a linguagem.

As competéncias e habilidades que o aluno deve desenvolver na escola passam
também pela andlise e interpretacdo no contexto de interlocugdo, bem como o reconhecimento

dos recursos expressivos das linguagens e das manifestacdes culturais no eixo temporal.
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Tais consideracGes sobre o ensino de lingua portuguesa s&o feitas também no Projeto
Politico-pedagdgico do colégio — tanto na versdo antiga a que tivemos acesso quanto nas
reunides que estavam sendo feitas para a reformulacdo do curriculo, pudemos perceber a
concepcao sociointeracionista de linguagem.

Um “problema” usualmente encontrado nas instituicdes escolares ¢ a falta de
coeréncia entre 0 que esta previsto nas diretrizes e o que estd sendo feito efetivamente.
Entretanto, no Colégio de Aplicacdo isso ndo foi observado por nos. A professora de lingua
portuguesa Nara Caetano Rodrigues, no caso da turma do primeiro ano A, cumpre com 0
previsto no plano de atividades e atua em sala conforme as teorias que segue.

Outro “problema” frequentemente encontrado nas escolas ¢ a falta de “ter o que dizer”
ou de “saber como dizer” por parte dos alunos nas produgdes de texto. No Colégio de
Aplicacdo, pelo trabalho pedagogico feito (devemos considerar também a idade dos alunos,
todos com mais de 14 anos), esse problema ndo nos pareceu evidente. Os alunos, em geral,
tém o habito de debater ideias e problematizar temas, o que faz com que suas opinides sejam
pontuais, sem que sejam taxativas.

Certamente o periodo de observacdo em sala corresponde a uma amostragem, mas
pudemos ver nesse tempo que ndo ha nenhum problema grave em relacdo aos contetdos da
disciplina. Desse modo, constatamos que poderiamos aprofundar e aprimorar habilidades dos
alunos, com foco, principalmente, no estudo de literatura, area que permite maiores

interpretacdes e correlacdes com conteudos de outras disciplinas.

2.3.2 Escolha do tema

Foi no dia 25 de margo 0 nosso contato inicial com o Colégio de Aplicagédo e com a
professora regente da turma do primeiro ano A para tratar de assuntos referentes ao estagio.
Nesse encontro, além de a professora ter falado sobre a estrutura do colégio, expds quais 0s
possiveis contetdos poderiam ser o tema do nosso projeto de docéncia com a turma do
primeiro ano A.

Dentre as opcdes disponiveis de conteudos estavam: texto teatral; serméo; resenha;
figuras de linguagem; géneros literarios: épico, lirico e dramético; noc¢des de versificacao;
Barroco; Arcadismo e historia da lingua portuguesa. O leque de opgdes foi restrito, mas
entendemos que a limitacdo foi necessaria, visto que ha um cronograma com conteudos

programados para a turma, que precisaria ser cumprido ao final do ano letivo.
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Cientes dos possiveis contedos que poderiam compor nosso projeto de docéncia,
iniciamos nosso estagio de observacdo. Pensdvamos que as horas assistindo a turma seriam
fundamentais para a definicdo dos contetdos, no entanto, ndo foi o que ocorreu, pois ndo
conseguimos depreender nenhuma caracteristica dos alunos que fosse relevante para essa
escolha.

Nas 10 horas/aula observadas, vimos que a turma é calma e participativa e, por isso, a
professora regente consegue fluir com o contetudo. No entanto, apesar do bom desempenho da
turma nas aulas, constatamos, por meio de um questionario aplicado aos alunos, que a maioria
deles ndo considera a disciplina de lingua portuguesa como uma das matérias que gosta.

Com base no que diagnosticamos no questionario, e nas horas observadas em sala de
aula, inferimos que a turma, pelo seu carater participativo, iria reagir bem ao proposto nas
aulas, independente dos conteddos abordados. Pareceu-nos mais significante tornar os
contelidos atrativos aos alunos, para que eles passassem a gostar e a considerar interessante a
disciplina de lingua portuguesa.

Independente dos contetidos que fossem ministrados, sabiamos que o0 mais importante
é que o professor, como estudioso da lingua, seja capaz de produzir conhecimento linguistico
e material didatico adequado para as necessidades de seus alunos. Para tanto, nosso projeto
visou trabalhar com o movimento literario Barroco, as figuras de linguagem e o género textual

resenha.

2.3.3 Justificativa

Escolhidos os conteddos que fazem parte do nosso projeto de docéncia, 0o proximo
passo foi decidir como colocéa-lo em pratica. O fator que mais contribuiu para definirmos as
estrategias de execucdo do projeto foram, além das 10 horas/aula observadas, as respostas do
questionario aplicado aos alunos, no dia 12 de abril.

Por meio do questionario detectamos que a maioria dos alunos ndo aprecia a disciplina
de lingua portuguesa, pois, dos 22 alunos que responderam, 15 assinalaram o portugués como
uma das matérias que menos gosta na escola. Sabendo disso, vimos a necessidade de
desenvolver nosso projeto de forma atraente e prazerosa.

Uma das perguntas do questiondrio que mais nos ajudou a refletir sobre a futura
pratica docente foi: “Se vocé fosse professor de portugués, o que faria para tornar as suas
aulas mais interessantes?”. Algumas das respostas foram: “Tornaria o ensino mais ludico,

embora eu goste do ensino da professora”; “Sair de sala, fazer atividades em grupos, jogos,
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2

etc..”; “Passaria filme.”; “Iria passar filmes e musicas que os alunos gostassem.” Tais
argumentos mostraram o interesse dos alunos em aulas que néo fossem apenas expositivas.

Para contemplar os interesses dos alunos que julgamos pertinentes ao projeto,
decidimos explorar recursos audiovisuais. Para isso, ao trabalhar com o movimento literario
Barroco, resolvemos passar o filme Sombras de Goya, que foi analisado dentro da temética
barroca e foi resenhado. Decidimos também mostrar a atualidade do movimento, por meio da
moda e da musica Certas Coisas, de Lulu Santos.

Os sermdes do Padre Antonio Vieira e os poemas de Gregorio de Matos também
foram trabalhados. Na andlise das obras dos autores, focamos suas tematicas atuais, para,
assim, “quebrar” com o distanciamento entre os alunos e as obras canonicas barrocas.

Também por meio do questionario, observamos que grande parte dos alunos tinha o
habito de ler fora da sala de aula. Esse habito se refletia na forma fluida e clara das suas
leituras em sala, notadas durante o periodo de observacdo. Considerando que a leitura deve
acontecer continuamente com diferentes formas e objetivos, decidimos também trabalhar no
aprimoramento dessa habilidade.

Constatamos que boa parte das leituras realizadas pelos alunos fora do ambiente da
escola esta relacionada a internet. Sabendo dessa familiaridade dos alunos com o meio digital,
decidimos criar um blog para a turma, que serviu como meio de circulagdo para as resenhas
dos alunos. Dessa forma, o publico leitor da producdo dos alunos foi ampliado, pois o texto

deixou de ser criado apenas para a leitura do professor.
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2.3.4 Referencial tedrico

Tendo em vista grande parte dos textos lidos durante o curso de graduagédo, optamos
por seguir o trabalho do colégio com géneros textuais embasando nossas abordagens em
textos e teorias sociointeracionistas de ensino de lingua materna. Além disso, decidimos
trabalhar também com a literatura, sem, no entanto, usa-la apenas como pretexto para o ensino
de gramatica.

O ensino da literatura, muitas vezes, acaba sendo colocado em segundo plano devido
as dificuldades encontradas por professores e alunos. Por exemplo, textos antigos ndo sao tao
atrativos quanto textos contemporaneos, pela tematica “ultrapassada” e vocabulario
desconhecido. Uma abordagem fora de contexto, apenas para cumprir cronograma, faz com
que o trabalho de leitura de obras candnicas seja “sem graca”, totalmente desvinculado do
mundo e dos interesses dos alunos. Entretanto, a dificuldade de uma abordagem “ideal” nao
faz com que o ensino de leitura seja dispensado.

Ao tratarmos de textos literarios em sala de aula, devemos atentar as questdes
fundamentais na préatica de leitura, que sdo a leitura como busca de informacgdo, como estudo
do texto, como pretexto e como fruicdo. Mesmo seguindo um planejamento, que
contemplasse, por exemplo, o estudo do Barroco, a leitura das obras desse estilo literario ndo
deveria ser feita apenas para vencer o contetdo.

O Barroco foi o primeiro estilo literario desenvolvido no Brasil, ainda no século XVII,
e, devido a distancia da linguagem e do contexto historico, traz uma série de dificuldades no
seu ensino. Apesar disso, o professor ndo pode simplesmente ignorar contetidos que fazem
parte da formacdo do estudante. Cabe a ele buscar possibilidades para tornar esse ensino mais
atraente e motivador.

De acordo com 0s PCNs e os PCNs +, a literatura como contetdo especifico encontra-
se na area de Linguagem, Cddigos e suas tecnologias, junto com as disciplinas de lingua
portuguesa, linguas estrangeiras, educacao fisica, arte e informatica. De acordo com o PCN +

do Ensino Médio:

A Literatura, particularmente, além de sua especifica constituicdo estética, é um
campo riquissimo para investigacdes histéricas realizadas pelos estudantes,
estimulados e orientados pelo professor, permitindo reencontrar o mundo sob a Gtica
do escritor de cada época e contexto cultural. (...) Esse exercicio com a literatura pode
ser acompanhado de outros, com as artes plasticas ou a misica, investigando as muitas
linguagens de cada periodo (BRASIL, 2003. p. 19).
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Com o objetivo de incentivar a intertextualidade com as disciplinas de outras areas, 0s

mesmos parametros sugerem que:

Os sentidos que emanam de obras produzidas no campo da literatura, das artes
plasticas, da musica, da danca podem ser constituidos e revisitados por meio de
projeto que preveja a producado de totalidades significativas, em diferentes linguagens,
e a posterior exposicdo das producdes. Um mesmo tema gerador (o Barroco, por
exemplo) pode reunir, em uma sala ambiente, tanto reproducBes de obras ja
consagradas e identificadas com esse estilo como as producBes dos alunos (textos
verbais, esculturas, pinturas, masicas etc.) (BRASIL, 2003. p. 68).

Ao trabalhar com o Barroco, torna-se indispensavel a interdisciplinaridade com outras
disciplinas, como a histdria, visto que o contexto histérico do século XVII € de suma
importancia para a compreensdo do movimento literario. Com esse proposito, pretendemos
finalizar o contetido passando o filme Sombras de Goya, que retrata a situacao histdrica e 0s
conflitos proprios do Barroco. Supusemos que, por se tratar de um movimento com grande
contribuicdo visual, sobretudo na pintura, o filme foi uma boa maneira de finalizar o
conteddo.

Acreditamos que a utilizacdo de filmes é mais significativa para o aluno, além de ser
uma maneira prazerosa de aprender.

[...] trabalhar com o cinema em sala de aula é ajudar a escola a reencontrar a cultura
ao mesmo tempo cotidiana e elevada, pois o cinema é o campo no qual a estética, o

lazer, a ideologia e os valores sociais mais amplos séo sintetizados numa mesma obra
de arte (NAPOLITANO, 2003. p.11).

Além disso, sabemos que os filmes tém um forte apelo emocional e, por isso, motivam
a aprendizagem dos contetidos apresentados pelo professor e a quebra de ritmo provocada
pela apresentacdo de um audiovisual é saudavel, pois altera a rotina da sala de aula.

A intencdo de passar o filme consistiu também em solicitar que os alunos produzissem
uma resenha critica sobre ele. O género resenha estava previsto no plano de atividades dos
primeiros anos, por isso foi o género textual escolhido para essa atividade.

Sabemos da importancia da produgdo de textos tanto na vida escolar do aluno quanto
fora dela, principalmente porque os alunos tém poucas oportunidades de vivenciar situagoes
reais de escrita de textos para atender a finalidades claras e a destinatarios variados.

Tardelli (2002) afirma que:

os trabalhos redacionais ficam vinculados a orientacdo do manual a que o professor se
submete e geralmente finalizam uma unidade pedagdgica, a partir da seqliéncia:
leitura do texto, interpretagdo, gramatica, redacdo. Por outro lado, a producdo é
escassa, mesmo na disciplina responsavel pelo ensino da lingua materna. E
interessante notar que, conforme o questionario aplicado pelos pesquisadores nas
escolas observadas, os alunos produzem muitos textos fora das atividades de
obrigacdo escolar (TARDELLI. 2002.p. 39-40).
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E importante que a producdo textual seja contextualizada e agregue conhecimentos e
valores no meio social em gue vive o aluno. Como afirmam os PCNs (BRASIL, 2000. p.22),
“a situagdo formal da fala/escrita na sala de aula deve servir para o exercicio da fala/escrita da
vida social. Caso contrario, ndo ha razdo para as aulas de lingua portuguesa”.

Por isso que, além do trabalho com contetidos previstos no plano de ensino da turma,
optamos por veicular as producfes textuais em um blog, meio de circulacdo de informacdes
familiar para os alunos. As paginas do blog disponibilizam espacos para que 0S USUArios
escrevam comentérios onde o leitor pode dialogar com o autor e vice-versa, concordando,
discordando ou acrescentando alguma outra discussdo ou elemento que discuta a tematica
abordada.

Além de ser um suporte que faz parte do cotidiano dos alunos, o blog também é uma
ferramenta que pode ser utilizada em sala de aula, contribuindo para exercitar o poder de
argumentacdo dos alunos. O uso dessa ferramenta estimula a pratica de producdo textual e
incentiva a escrita colaborativa, a autoria, 0 pensamento critico e a capacidade argumentativa.

Assim, ao utilizar esse conjunto de estratégias, pretendiamos fazer com que os alunos
tivessem maior interesse nas aulas de lingua portuguesa e, principalmente, aprendessem o

conteldo da maneira mais proveitosa possivel.

2.3.5 Objetivos

Apresentacdo do movimento artistico Barroco no Brasil e em Portugal;

Exposicdo das contribuicdes de Gregorio de Matos para 0 movimento, bem
como suas principais poesias: lirica, satirica, sacra e erdtica;

Exposigéo das contribui¢des do Padre Antbnio Vieira para o Barroco;

Apresentacdo do género sermé&o, por meio de leitura e anélise;

Elaboracdo de atividades de anélise de obras barrocas;

Identificacdo das figuras de linguagem: metafora, paradoxo, antitese,
aliteracdo, assonancia, eufemismo e hipérbole;

Reflexdes a respeito da constru¢do do género resenha, analisando suas esferas
de circulacéo, especificidades formais e demais aspectos;

Exibicdo o filme Sombras de Goya, para que os alunos identifiquem

caracteristicas barrocas e facam uma resenha critica;
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Socializagdo as resenhas elaboradas por meio do blog das turmas dos primeiros

anos.

2.3.6 Conhecimentos trabalhados

O movimento Barroco e suas representacdes na literatura brasileira e portuguesa.
Sermdes de Padre Antonio Vieira e poemas de Gregorio de Matos.

Compreenséo e interpretacdo de textos nos géneros: serméo, poesia, filme e resenha.

Figuras de linguagem: metafora, paradoxo, antitese e hipérbole. Cultismo e
conceptismo.

Género textual resenha e seus diversos suportes. Leitura e analise. Producdo de texto:
resenha critica sobre filme Sombras de Goya. Reescritura do texto ap0s revisdo da primeira

versdo e publicacéo no blog.

2.3.7 Metodologia

Buscamos atrair a atencdo dos alunos de modo que eles ndo se sentissem
entediados e conseguissem realizar plenamente as atividades solicitadas.

Em relacdo ao movimento artistico Barroco, sabemos que, devido a distancia da
linguagem e do contexto histdrico, € um contetido que raramente desperta o interesse nos
alunos. A fim de mudarmos essa realidade, exploramos, sobretudo, elementos
audiovisuais da estética barroca, como a arquitetura, a masica, a pintura, a escultura e a
moda. Também com esse propdsito, levamos o filme Sombras de Goya que fez uma
sintese das principais caracteristicas do movimento artistico.

Fizemos uso de aulas expositivas, para apresentar aos alunos o género textual
resenha. Levamos variados exemplos de resenha, a fim de mostrar as diferengas entre
resenha critica e resenha descritiva.

Ao final de cada aula, foi proposto aos alunos alguma atividade sobre o contetdo
abordado. Algumas dessas atividades os alunos deveriam nos entregar, e juntas
compuseram uma nota da turma.

Apobs a elaboracdo em dupla do planejamento, as aulas foram revezadas e de
“responsabilidade maior” de cada uma a cada dia, porém na maioria das atividades, as
professoras estagiarias trabalharam simultaneamente, auxiliando os alunos.

Ao final da docéncia, os alunos produziram uma resenha critica do filme assistido

em sala, que foi publicada no blog da turma.
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A producéo textual foi individual, pois por se tratar de uma resenha critica, cada
aluno tem um olhar diferenciado do filme.

Acompanhamos a escrita do texto, lembrando os materiais vistos até ali, tirando
duvidas na escrita, tomando o texto deles como ponto de partida (e ndo como pretexto)
para o ensino da norma padréo.

Recolhemos a primeira versdo para corrigir e fazer comentérios e a devolvemos
aos alunos, cada aluno com seu encaminhamento, para que continuassem a escrita e
realizassem alteracdes.

As primeiras versdes do texto foram escritas a lapis em folhas de papel e a Gltima
versdo, reescrita, foi digitada na sala de informética. Foi importante a digitacdo do texto,

pois sua publicacéo foi online, no blog da turma.

2.3.8. Recursos utilizados

Para a realizagéo do projeto, foram utilizados os seguintes recursos:

Computador — sala de aula;

Aparelho de datashow — sala de aula;

Fotocopias dos textos e esquemas— professoras estagiarias;

Computadores e internet — laboratdrio de informatica do colégio;

Quadro e giz - sala de aula;

Livro didatico — professoras estagiarias e alunos;

Revistas e jornais - professoras estagiarias;

Caderno para anota¢des do quadro e das discussdes em sala — alunos e
professoras estagiarias;

Camera fotografica (fotos para publicacdo no blog da turma) —

professoras estagiarias;

Blog — criado para publicar as resenhas produzidas.

2.3.9 Avaliacao

A avaliagdo foi diagnostica e processual. Foram observados o0s seguintes aspectos:

assiduidade, participacdo, desempenho, engajamento e colaboracéo.
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Pela participacdo, considerou-se a elaboracdo das atividades, tanto orais quanto
escritas, solicitadas ao longo das aulas. A producdo textual foi avaliada conceitualmente,
focalizando aspectos formais do género resenha.

Como avaliacdo procedimental, foram consideradas as atividades de visualizacdo do
filme Sombras de Goya, bem como a elaboracdo de uma resenha e sua publicacdo no blog.
Nesse processo, examinou-se a autonomia de cada aluno para analisar ou criticar a obra
cinematogréfica e sua capacidade de sistematizar dados para a escrita do texto.

Avaliou-se o desenvolvimento atitudinal dos alunos em todas as atividades, como
expressao de suas opinides, de respeito com as opinides dos colegas e das professoras e de
trabalho em grupo.

Disciplina, participacdo durante as aulas e producdo da resenha (primeira versao,
versdo revisada, correcdo e digitacdo) constituiram duas notas atribuidas pelas professoras

estagiarias que foram repassadas a professora regente.
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2.4 Planos de aula

Universidade Federal de Santa Catarina

Centro de Ciéncias da Educacao

Departamento de Metodologia do Ensino

Letras — Lingua Portuguesa e Literatura Vernaculas

Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura Il

Profa. Isabel Monguilhott

Académicas: Tayse Feliciano Marques e Valéria Cunha Dos Santos

PLANO DE AULA N° 01
1 Identificacdo

Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina

Disciplina: Lingua Portuguesa

Diretor: Prof. José Andlio de Oliveira Trindade

Professora Titular: Dra. Nara Caetano Rodrigues

Professoras Estagiarias: Tayse Feliciano Marques e Valéria Cunha dos Santos
Supervisor: Profa. Dra. Isabel Monguilhott

Série: 12 Turma: A Turno: Matutino

Ndmero de alunos: 24

Data: 15/05/2013

Horario: 07h30 as 09h00

2 Objetivos

Apresentar o projeto de docéncia. Expor o movimento artistico Barroco no Brasil e em
Portugal. Mostrar as obras de maior destaque: textos, pinturas, esculturas e arquitetura.
Mostrar a influéncia do Barroco na moda e nas expressdes artisticas contemporaneas. Propor
atividade de analise de obras barrocas.

3 Conhecimentos
Contexto histdrico do século XVII no Brasil e na Europa. Movimento artistico
Barroco. Figuras de Linguagem, cultismo e conceptismo.

4 Metodologia

07h30 - 07h35 - Apresentacdo do projeto e das professoras estagiarias. Explicacao oral dos
objetivos do projeto aos alunos.

07h35 - 07h40 - Chamada.

07h40 - 08h00 - Perguntar aos alunos o que eles sabem sobre o Barroco. Apresentar o
movimento literario: contexto historico, principais caracteristicas e principais artistas,
utilizando slides (anexo).

08h00 - 08h10 - Explicagdo oral sobre as figuras de linguagem mais “recorrentes”: antitese,
paradoxo, hipérbole e metafora. Cultismo e conceptismo.

08h10 - 08h40 - Apresentacao de slides: Barroco na arquitetura, escultura, pintura, moda e
musica.

08h40 - 08h50 - Realizar, com os alunos, a analise da musica Certas Coisas, de Lulu Santos,
focando as caracteristicas barrocas recorrentes.
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08h50 - 9h00- propor a atividade de analise do poema A Maria dos Povos, de Gregorio de
Matos.

Caso todas as atividades tenham sido concluidas antes do tempo previsto, iremos
propor atividade de analise de pinturas barrocas: In Ictu Oculi, O enterro do Conde de Orgaz
e Queda dos Condenados.

5 Recursos
Quadro, giz, aparelho datashow para apresentacédo de slides, caderno.

6 Avaliacao
A avaliacgdo seré diagndstica e processual. Serdo observados os seguintes aspectos:
participacdo nas atividades propostas, interesse na aula e colaboracao.
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8 Anexos
Apresentacao de slides
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PLANO DE AULA N° 02

1 Identificacdo

Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina
Disciplina: Lingua Portuguesa

Diretor: Prof. José Andlio de Oliveira Trindade

Professora Titular: Dra. Nara Caetano Rodrigues

Professoras Estagiarias: Tayse Feliciano Marques e Valéria Cunha dos Santos
Supervisor: Profa. Dra. Isabel Monguilhott

Série: 1@ Turma: A Turno: Matutino

NUmero de alunos: 24

Data: 17/05/2013

Horario: 09h00 as 10h50

2 Objetivos

Apresentar breve biografia de Gregério de Matos e sua contribuicdo para o
Movimento artistico Barroco. Mostrar as poesias lirica, satirica e sacra do poeta. Propor
atividade de interpretacdo das poesias.

3 Conhecimentos
Barroco. Gregdrio de Matos. Poesia lirica, satirica e sacra. Figuras de linguagem.

4 Metodologia
09h00 - 09h05 - Chamada.
09h05 - 09h10 - Retomar o que foi visto na aula passada.

09h10 - 09h20 - Apresentacao, de forma expositiva, de breve biografia do poeta
Gregorio de Matos e sua relacdo com o0 movimento artistico Barroco.

09h20 - 09h45 - Explicacdo oral das caracteristicas das poesias lirica, satirica, sacra e
erotica, atentando para a presenca das figuras de linguagem.

10h05 - 10h15 - Entregar aos alunos o poema Triste Bahia, de Gregorio de Matos.
Propor a leitura do poema e analisa-lo com a turma.

10h15 - 10h25 - Mostrar a versao de Triste Bahia, cantada por Caetano Veloso.
10h25 - 10h50 - Entregar aos alunos cépias com atividade de interpretacdo dos poemas
de Gregorio de Matos: A Jesus Cristo Nosso Senhor, Pondera Agora com Mais Atencao

a Formosura de D. Angela, para entregar as professoras estagiarias.

5 Recursos
Quadro, giz, aparelho datashow para apresentagéo de slides.

6 Avaliacao
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A avaliacdo serd diagndstica e processual. Serdo observados 0s seguintes aspectos:
participacdo, interesse, desempenho, engajamento e colaboragdo. Aspectos atitudinais e
procedimentais também serdo avaliados, bem como o bom comportamento na execucdo das
atividades.
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Anexo 01

GREGORIO DE MATOS,
O “BOCA DO INFERNO™.

Professoras !
Tayse e Valéria

Gregorio de Matos (1636 — 1695)

----------------------------- ' ;“%I
W

Poetabarroco brasileiro Nasceu et Salvador/Ba, em
1626 e morren em Eecife PE em 1605,

Em 1651 fol para Portugal, onde ingressow. no ano
seguinte, na Universidade de Coimbra,

Formou-z2 em direito e logo apos, casou-
comblicaela de Andrade.

Ocupou varios cargos na magstratura portuguesa.
Em 1678 enviuvou e em 1681 retornou para o Brasil,
bastante abatido e desiludido,

Em Salvador, levou wuma vida desregrada,
improvisando poemas acompanhados de vicla e
satirizand o o= poderosos,
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Gregorio de Matﬂs (1636 —1695)

Amado e odiado, & conhecido por :runtus como
"Boca do Infernu em fungdo de suas poesias
satmcas,ﬂumasvezestraba]handnndnﬂnem
violentos ataques pessoais.

Eu:mespecnadepoeiamalditu sem]:breagllna
provocagao, mas nem por isso indiferente a paixdo
ou religiosa, a natureza, areflexdo e, dado
importante, as virtualidades poehcas duma lmgua
europeia recém-transplantada para os tropicos.
O poeta baiano abrasileiron o barroce importado:
seus versos sdo um espelho fid de um pais que se
formava.
Suas obras foram publicadas apus sua morte.
Cultivon a poesia lrica, safirica, erdtica e
religiosa.

Poesia Lirica

.':-:".- - ;\qﬂ'-
............................... i}

I}
) ;
Amesma d. Angela

Em sua producdo lirica, Gregdrio
de Matos se mostra um poeta
angustiado em face a wvida, a
religido e ao amor. Na poesia
lirico-amorosa, o poeta revela
sua amada, uma mulher bela que
& constantemente comparada
aos elementos da natureza. Aléem
disso, a0 mesmo tempo que o
amor desperta os desejos
corporais, o poeta é assaltado
pela culpa e pela angustia do
pecado.

Anfo no nome, Angélica na caral
Isso € ser flor, e Anjo juntamente:
Ser Angelica flor, e Anjo_florente,

Em quem, sendo em vds, 52 uniformara:

Quem vira umna tal flor, gue a ndo cortara,
De verde pé, da rama fluorescents:

E quem um Anje vira tdo luzente,

Que por seu Deus o ndo idolatrara?

Sepois como Anjo sois dos meus altares,
Fireis o meu Custodio, ¢ a minha guarda,
Livrara eu de diakalicos azares.

Mas vejo, gue por bela, e por galharda,
Posto gue os.Anjos nuncd ddo pesares,
Sois Anjo, gue me tenta, € ndo me guarda.




Poesia Satirica

O

Poesia Satirica

O
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Poesia Sacra

O

Triste Bahia

O
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Triste Bahia por Caetano Veloso
Tristz Bahia, oh. quio dzssemelhants... Qﬁ,gﬁlncanh
Estas 2 eston do nosso antizo estado O zalo cantou, camara
Pobrs tz vejo a i, tu a2 mim empenhado £, cocorocd, & o, camara
Ricots vejo 2u, ja tu 2 mim abundants &, vame-nos embora, 2 vamo-nos smbora camara
Tristz Bahia, oh. quiodsssemelhants &, pelo mundo afora, @ pelo mundo afora camara
Atfitocou-tz amaguina mercants &, tristz Bahia, &, tristz Bahia, camara
Juem tualarza barra t2m sntrado EBandeira branca enfiada em pau forts...
Amimvem mes trocando & tem trocado m;g,ig,ﬁ
Tantonegocio 2 tanto negociants Eandeira branca, bandsira branca enfiada sm pa
Triste, ch, quic desssmelhants, triste fortz...
Pastinhaja foi 2 Africa Oivapor da cachosira nionavega mais nomar...
Pastinhajafoi a Africa Tristz Reconeavo, ob, quio dzssemelhants
Pra mostrar caposira do Brasil Maria pe no mato £ hora...
Eujavivotio canzado Arriba a zaia & vameo-nos embora...
Deviver aguina Terra Pz dentro, pé fora, guam tiver p2 pequeanovai
Ifinha mis, suvou pralua zmbora..
Eumais aminha mulher Oh. virzem mis purizsima...
Vamas fazer um ranchinho EBandeira branca enfiada em pau forts...
Tudo fzito dz saps, minha mas su vou pra lua Trazono peito a estrela donorts
E szja o que Deus quiser EBandsira branca enfiada em pau forts,..
Trists, ch, quic dzssemelhant= Eandeira...

Referéncias

O
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Anexo 02

ATIVIDADE 1°A
Leia atentamente os poemas e responda as questdes:
A JESUS CRISTO NOSSO SENHOR

Pequei, Senhor; mas ndo porque hei pecado,
Da vossa alta cleméncia me despido;
Porque quanto mais tenho delinqgido,
Vos tenho a perdoar mais empenhado.

Se basta a vos irar tanto pecado,
A abrandar-vos sobeja um s6 gemido:
Que
a mesma culpa, que vos héa ofendido,
Vos tem para o perdao lisonjeado.

Se uma ovelha perdida e ja cobrada
Gloria tal e prazer tdo repentino
Vos deu, como afirmais na sacra historia,

Eu sou, Senhor, a ovelha desgarrada,
Cobrai-a; e ndo queirais, pastor divino,
Perder na vossa ovelha a vossa gloria.
Gregorio de Matos

1. Que justificativa utiliza o pecador para ndo desistir da piedade divina, embora tenha
pecado tanto?

2. Que explicacdo paradoxal o sujeito lirico da nos versos 7 e 8?

3. O poema tem como tema:

a) o0 amor a Deus.

b) o pecado e a culpa.

c) o arrependimento e o perdao.

d) a devocdo a Jesus e a Gléria divina.

4. “Pequei, Senhor; mas nao porque hei pecado,/ Da vossa alta cleméncia me despido;” o
Verso apresenta
a) um pedido  b) umaacusacdo ) uma ordem d) uma confissédo
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5. O eu lirico mostra-se humilde e submisso no verso:
“Pequei, Senhor; mas ndo porque hei pecado,”
“Se basta a vos irar tanto pecado”
“Se uma ovelha perdida e ja cobrada”
“A abrandar-vos sobeja um s6 gemido:”

PONDERA AGORA COM MAIS ATENCAO A FORMOSURA DE D. ANGELA

Né&o vi em minha vida a formosura,
Ouvia falar nela cada dia,
E ouvida me incitava, e me movia
A querer ver tdo bela arquitetura.
Ontem a vi por minha desventura
Na cara, no bom ar, na galhardia
De uma Mulher, que em Anjo se mentia,
De um Sol, que se trajava em criatura.
Me matem (disse entdo vendo abrasar-me)
Se esta a cousa ndo €, que encarecer-me.
Sabia 0 mundo, e tanto exagerar-me.
Olhos meus (disse entdo por defender-me)
Se a beleza hei de ver para matar-me,
Antes, olhos, cegueis, do que eu perder-me.
Gregorio de Matos Guerra

1. Nos quartetos, percebemos que o eu-lirico identifica a mulher com a figura de um
anjo. Nos tercetos, a mulher exerce o papel de protecdo que cabe a um anjo?
Justifique.

2. No poema acima, a mulher NAO representa um(a)

a) pureza angelical.
b) grandeza absoluta.
c) beleza acessivel.
d) desejo pecaminoso.

3. O soneto apresenta um eu-lirico:

a) Tranquilo em relacdo ao amor.

b) Satisfeito com o relacionamento amoroso.

c) Preocupado com o bem-estar da pessoa amada.

d) Aborrecido com a pessoa amada.

e) Em conflito por sentir-se seduzido pela beleza da amada.
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PLANO DE AULA N° 03

1 Identificacao

Colegio de Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina
Disciplina: Lingua Portuguesa

Diretor: Prof. José Analio de Oliveira Trindade

Professora Titular: Dra. Nara Caetano Rodrigues

Professoras Estagiarias: Tayse Feliciano Marques e Valéria Cunha dos Santos
Supervisor: Profa. Dra. Isabel Monguilhott

Série: 18 Turma: A Turno: Matutino

NUmero de alunos: 24

Data: 22/05/2013

Horario: 07h30 as 09h00

2 Objetivos

Ler o Sermdo da Sexagésima de Padre Antdnio Vieira. Realizar atividade sobre o
sermdo. Os alunos devem ser capazes de identificar, nos sermdes citados, alguns dos recursos
estilisticos do barroco literario.

3 Conhecimentos
Sermdes. Interpretacédo de textos. Figuras de linguagem. Conceptismo.

4 Metodologia

07h30 — 07h40: Chamada. Breve revisao oral do contetdo visto até aqui.

07h40 — 07h50: Vida e obra de Padre Antonio Vieira. Inicialmente exposicdo oral. Depois,
sera utilizada uma pequena apresentacdo de slides contendo imagens e trechos de textos

escritos pelo padre.

07h50 — 08h00 — Género textual serm&o. Caracteristicas formais e particularidades. Itens
pontuais serdo escritos no quadro.

08h00 — 08h15 - Distribuigdo de excertos do Sermdo da Sexagésima de Padre Ant6nio Vieira.
Leitura silenciosa.

08h15 — 08h25 — Leitura em voz alta. Os alunos serdo selecionados para lerem trechos. A
cada paragrafo, sera feita uma pausa para a compreensao de vocabulario.

08h25 — 08h45 - Discussao acerca dos recursos estilisticos do Barroco literario encontrados
no sermao.

08h45 — 09h00 — Atividades 1, 3, 4, 5 e 6 das paginas 210 e 211 do livro didatico dos alunos.

5 Recursos
Quadro, giz, fotocdpia dos trechos do sermé&o, livro didatico e material para registro.
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6 Avaliacdo
A avaliacdo sera diagnostica e processual. Serdo observados 0s seguintes aspectos:
participacao, interesse, desempenho e colaboragéo.
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8 Anexos
Anexo 01

oS SERD!GES DE PADRE
ANTONIO VIEIRA

Professoras :
Tayse e Valéria

Barroco
O

» Conflito entre visdo antropocéntrica e teocéntrica;

» Oposicao entre o mundo material e o mundo
espiritual;

+ Visdo tragica da vida;

» Conlflito entre fé e razao;

» Consciéncia da efemeridade do tempo;

+ Carpe diem — “colha o dia”, aproveite o tempo.
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Padre Antonio Vieira

Padre Antdnio Vieira nasceu em1608, em Lisboa.

Quando tinha seis anos, sua familia veio para
o0 Brasil e fixou resid éncia em Salvador, na Bahia.
Ap=15 anos, ingressouna Companhia de Jesus,

Formou-se novigo emi626, e .alemde
teologia, estudouldgica, fisica, metafisica,
matematica e economnia. Lecionou humanidades e
- retoricaem Olinda e em1634 foi ordenado
sacerdote, na Bahia.

Vieira na redugie das tribos de Marajs, em 1857. Oles da
Theodore Braga. Original: Instituto Historico de Alagoas.

Padre Antonio Vieira

A0s 33 anos, voltoua Portugal com
uma comissao de apoio aonovorei Dom
Jodo IV. Nessa época Portugal passava pela
guerradaRestauracao da Coroacontraa
Espanha. Existiam ainda conflitos contraa
Holanda, Franca e Inglaterra.

Em1643, Vieira foi designado pelo
rei paranegociar areconquista das
colonias. Suas propostas eram conciliar
Portugal e Holanda, entregando aprovmaa
de Pernambucoaosholandeses atitulo de
indenizagao; reunir em Portugal os cristdos-
novos, isto é, os judeus que estavam
espalhadospela Europa, e protegé-losda
Inquisicdo. Emtroca, os judeus investiriam
nos empreendimentos do Império

Portugueés.
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Padre Antonio Vieira

U

I y
........................................................ || -

Consideradas absurdas, suas ideizg fc;;am rejeitadas e Vieiraretormou ao
Brasil estabelecendo-se ao norte doMaranhio.

Emi661, Padre Vieirafoi obrigado a deixar o Maranhdo, pressionado pelos
senhores de escravos que nio concordavam com suas posicies contrarias a
escraviddo indigena. Voltou para Lishoa onde foi cond enado pela Inquisicio em
virtude de seus manuscritos "hereticos": "Quinto Império”, "Historia do Futuro” e
"Chave dos Profetas". De 166521667 ficou preso em Coimbra.

Em1660 foi anistiado e seguiu para Roma onde ficou até 1676 sob aprotecio
daRainha Cristina daSuecia. Dez anos depoisfoi publicado oficialmente o
primeiro volume dos"Sermbes", emLisboa. Em 1681 voltou ao Brasil onde passou
adedicar-sealiteratura. Padre Antdnio Vieiramorreu aos 8¢ anos, na Bahia.

E o principal autor do Barroco em Portugal. Sua obra pertence tanto &

Ratrato do Padre Antonio Vieira, de autor desconhacido do
inicio do século XVIII.
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_______________________________ il 1
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“No estado do Maranhdo, Senhor, ndo hd ouro nem
prata mais que o sangue e suor dos indios: o sangue
se vende nos que cativam e o suor se transforma em
tabaco, no aciicar e nas demais drogas que os ditos

indios se lavram e se fabricam. Com este sangue e
suor se medeia a necessidade dos moradores; e com

este sangue com este suor se enche e enriquece a
cobica insaciavel dos que la vdo governar.”

Obras de Padre Antonio Vieira

Fo
I|

Profecias: constituintes d:e trés obras: Histéria do
futuro, Esperancas de Portugal e Clavis
Prophetarum.

Cartas: sao cerca de 500 cartas, que tratam de
assuntos sobre a relacdo de Portugal e Holanda, a
Inquisicao e os cristdos-novos. Sao tidos como
documentos historicos importantes, ja que tratam
das diversas situagoes socio-politicas da época.
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Sermdes: sdo aproximadamente 200 sermoes, com
estilo barroco conceptista, que tratam sobre
diferentes assuntos de maneira racional, logica e com
retorica aprimorada. Um dos seus sermdes mais
conhecidos é o “Sermao da Sexagésima”, o qual é
metalinguistico, ja que tem como tema a propria arte
de pregar. Além desse, temos: Sermado pelo bom
sucesso das armas de Portugal contra as de
Holanda, Sermdo de Santo Antdénio e Sermao
a0s peixes.

Sermao

Trata-se de um discurso
religioso em que o pregador
proclama verdades cristas e
aconselha seus ouvintes
para que tenham uma vida
digna, de acordo com a

Igreja.
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Cultismo

O

Conceptismo

O
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SERMOENS

PANTONIO VIEIR A,
DA COMPANHIA DE IEsOU,
Prégador de Sua Alreza,
PRIMEYRA PARTE.

DEDICAD 4

AO PRINCIPE, N S.

R Contracapa dosSermoens.
] i Edican de 1679.

A t-;'.-’..-df..n-,_
EM LISBOA.
NA Officina de Ioam pa CosTa,

M. DC. LXXIX.
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Atividade — Sermao da Sexagésima

il 1]
L

1. Aponte o que é verdadeiro e o que é falso:

a) Vieira defende a ideia de que o pregador nao deve usar a
palavra s6 para satisfazer o gosto pelos malabarismos
estéticos —na verdade, condena o estilo cultista.

b) Vieira acusa diretamente o estilo cultista como responsavel
pelo afastamentos dos fiéis.

¢) O grande pregador conceptista enfatiza que a importancia
da linguagem preciosa é decisiva para impressionar o
ouvinte.

d) A linguagem de Vieira € evidentemente uma defesa ao
cultismo, dai ter conseguido persuadir seu publico.
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Anexo 02
Sermao da Sexagésima
Padre Anténio Vieira

Pregado na Capela Real, no ano de 1655.

Semen est verbum Dei. S. Lucas, VIII, 11.

E se quisesse Deus que este tdo ilustre e tdo numeroso auditorio saisse hoje tao
desenganado da pregacdo, como vem enganado com o pregador! Oucamos o Evangelho, e
oucamo-lo todo, que todo é do caso que me levou e trouxe de tdo longe.

[...]

Quando Cristo mandou pregar os Apdéstolos pelo Mundo, disse-lhes desta maneira:
Euntes in mundum universum, praedicate omni creaturae: «lde, e pregai a toda a criatura».
Como assim, Senhor?! Os animais ndo séo criaturas?! As arvores ndo so criaturas?! As
pedras ndo sdo criaturas?! Pois hdo os Apostolos de pregar as pedras?! Hao-de pregar aos
troncos?! Hao-de pregar aos animais?! Sim, diz S. Gregério, depois de Santo Agostinho.
Porque como os Apodstolos iam pregar a todas as na¢ées do Mundo, muitas delas barbaras e
incultas, haviam de achar os homens degenerados em todas as
espécies de criaturas: haviam de achar homens homens, haviam de achar homens brutos,
haviam de achar homens troncos, haviam de achar homens pedras. E quando os pregadores
evangélicos vao pregar ar a toda a criatura, que se armem contra eles todas as criaturas?!
Grande desgraca!

[...]

Agora torna a minha pergunta: E que faria neste caso, ou que devia fazer o semeador
evangélico, vendo tdo mal logrados seus primeiros trabalhos? Deixaria a lavoura? Desistiria
da sementeira? Ficar-se-ia 0cioso no campo, sé porque tinha la ido? Parece que ndo. Mas se
tornasse muito depressa a buscar alguns instrumentos com que alimpar a terra das pedras e
dos espinhos, seria isto desistir? Seria isto tornar atras? -- N&o por certo

[...]

Oh que grandes esperancgas me da esta sementeira! Oh que grande exemplo me dé este
semeador! Da-me grandes esperancas a sementeira porque, ainda que se perderam os
primeiros trabalhos, lograr-se-do os ultimos. Da-me grande exemplo o semeador, porque,
depois de perder a primeira, a segunda e a terceira parte do trigo, aproveitou a quarta e Gltima,
e colheu dela muito fruto. Ja que se perderam as trés partes da vida, ja que uma parte da idade
a levaram os espinhos, ja que outra parte a levaram as pedras, ja que outra parte a levaram os
caminhos, e tantos caminhos, esta quarta e Ultima parte, este ultimo quartel da vida, porque se
perdera também? Porque néo dara fruto? Porque nédo terdo também o0s anos o que tem 0 ano?
O ano tem tempo para as flores e tempo para os frutos. Porque ndo tera também o seu Outono
a vida? As flores, umas caem, outras secam, outras murcham, outras leva o vento; aquelas
poucas que se pegam ao tronco e se convertem em fruto, s6 essas Sdo as venturosas, sO essas
s80 as que aproveitam, sO essas sdo as que sustentam o Mundo. Sera bem que o Mundo morra
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a fome? Serd bem que os Ultimos dias se passem em flores? -- Nao serd bem, nem Deus quer
que seja, nem ha-de ser. Eis aqui porque eu dizia ao principio, que vindes enganados com o
pregador. Mas para que possais ir desenganados com o sermao, tratarei nele uma matéria de
grande peso e importancia. Servird como de prélogo aos sermdes que vos hei-de pregar, e aos
mais que ouvirdes esta Quaresma.

I

Este grande frutificar da palavra de Deus é o0 em que reparo hoje; e € uma duvida ou
admiracdo que me traz suspenso e confuso, depois que subo ao pulpito. Se a palavra de Deus
é tdo eficaz e tdo poderosa, como vemos tdo pouco fruto da palavra de Deus? Diz Cristo que a
palavra de Deus frutifica cento por um, e ja eu me contentara com que frutificasse um por
cento. Se com cada cem sermdes se convertera e emendara um homem, ja o Mundo fora
santo. Este argumento de fé, fundado na autoridade de Cristo, se aperta ainda mais na
experiéncia, comparando 0s tempos passados com os presentes. Lede as histdrias
eclesiasticas, e acha-las-eis todas cheias de admiraveis efeitos da pregacéo da palavra de
Deus. Tantos pecadores convertidos, tanta mudanca de vida, tanta reformacéo de costumes; 0s
grandes desprezando as riquezas e
vaidades do Mundo; os reis renunciando 0s ceptros e as coroas; as mocidades e as gentilezas
metendo-se pelos desertos e pelas covas; e hoje? -- Nada disto. Nunca na Igreja de Deus
houve tantas pregagdes, nem tantos pregadores como hoje. Pois se tanto se semeia a palavra
de Deus, como € tdo pouco o fruto? Ndo ha um homem que em um serméao entre em si e se
resolva, ndo ha um moco que se arrependa, ndo ha um velho que se desengane. Que € isto?
Assim como Deus nédo é hoje menos omnipotente, assim a sua palavra ndo é hoje menos
poderosa do que dantes era. Pois se a palavra de Deus é tdo poderosa; se a palavra de Deus
tem hoje tantos pregadores, porgue ndo vemos hoje nenhum fruto da palavra de Deus? Esta,
tdo grande e tdo importante duvida, serd a matéria do sermdo. Quero comegcar pregando-me a
mim. A mim sera, e também a v0s; a mim, para aprender a pregar; a vos, que aprendais a
ouvir.

i
[...]

A causa por que ordinariamente se perdem as sementeiras, é pela desigualdade e pela
intemperanca dos tempos, ou porque falta ou sobeja a chuva, ou porque falta ou sobeja o sol.

v

Mas como em um pregador ha tantas qualidades, e em uma pregacéo tantas leis, e 0s
pregadores podem ser culpados em todas, em qual consistira esta culpa? -- No pregador
podem-se considerar cinco circunstancias: a pessoa, a ciéncia, a matéria, o estilo, a voz. A
pessoa que é, e ciéncia que tem, a matéria que trata, o estilo que segue, a voz com que fala.
Todas estas circunstancias temos no Evangelho. Vamo-las examinando uma por uma e
buscando esta causa.

Antigamente convertia-se 0 Mundo, hoje porgue se ndo converte ninguém? Porque
hoje pregam-se palavras e pensamentos, antigamente pregavam-se palavras e obras. Palavras
sem obra sdo tiros sem bala; atroam, mas néo ferem.
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[...] Por isso Cristo comparou o pregador ao semeador. O pregar que é falar faz-se com
a boca; o pregar que é semear, faz-se com a mao. Para falar ao vento, bastam palavras; para
falar ao coracédo, sdo necessarias obras.

\%

Sera porventura o estilo que hoje se usa nos pulpitos? Um estilo tdo empecado, um
estilo tdo dificultoso, um estilo t&o afectado, um estilo tdo encontrado a toda a arte e a toda a
natureza? Boa razéo é também esta. O estilo ha-de ser muito facil e muito natural. Por isso
Cristo comparou o pregar ao semear: Exiit, qui seminat, seminare. Compara Cristo o pregar
a0 semear, porque 0 semear € uma arte que tem mais de natureza que de arte. Nas outras artes
tudo é arte: na musica tudo se faz por compasso, na arquitectura tudo se faz por regra, na
aritmética tudo se faz por conta, na geometria tudo se faz por medida. O semear ndo é assim.
E uma arte sem arte caia onde cair. Vede como semeava o nosso lavrador do Evangelho.
«Caia o trigo nos espinhos e nascia» Aliud cecidit inter spinas, et simul exortae spinae «Caia
0 trigo nas pedras e nascia»: Aliud cecidit super petram, et ortum. «Caia o trigo na terra boa e
nascia»: Aliud cecidit in terram bonam, et natum. la o trigo caindo e ia nascendo.

Assim ha-de ser o pregar. Hao-de cair as coisas hdo-de nascer; tdo naturais que vao
caindo, tdo proprias que venham nascendo. Que diferente é o estilo violento e tiranico que
hoje se usa! Ver vir os tristes passos da Escritura, como quem vem ao martirio; uns vém
acarretados, outros vém arrastados, outros vém estirados, outros vém torcidos, outros vém
despedacados; s6 atados ndo vém! Ha tal tirania? Entdo no meio disto, que bem levantado esta
aquilo! Néo esta a coisa no levantar, esta no cair: Cecidit. Notai uma alegoria prépria da nossa
lingua. O trigo do semeador, ainda que caiu quatro vezes, sO de trés nasceu; para 0 sermao vir
nascendo, ha-de ter trés modos de cair: ha-de cair com queda, ha-de cair com cadéncia ha-de
cair com caso. A queda é para as coisas, a cadéncia para as palavras, o caso para a disposi¢ao.
A queda é para as coisas porque hao-de vir bem trazidas e em seu lugar; hdo-de ter queda. A
cadéncia é para as palavras, porque ndo hdo-de ser escabrosas nem dissonantes; hdo-de ter
cadéncia. O caso é para a disposi¢do, porque ha-de ser tdo natural e tdo desafectada que
pareca caso e ndo estudo: Cecidit, cecidit, cecidit.

[]

Tal pode ser 0 sermdo: -- estrelas que todos véem, e muito poucos as medem.

VI

O sermao héa-de ser de uma so cor, ha-de ter um sé objecto, um s6 assunto, uma s
materia.

[...]

Ha-de tomar o pregador uma s6 matéria; ha-de defini-la, para que se conheca; ha-de
dividi-la, para que se distinga; ha-de prova-la com a Escritura; ha-de declara-la com a razao;
ha-de confirméa-la com o exemplo; ha-de amplifica-la com as causas, com os efeitos, com as
circunstancias, com as conveniéncias que se hao-de seguir, com 0s inconvenientes que se
devem evitar; ha-de responder as duvidas, ha-de satisfazer as dificuldades; ha-de impugnar e
refutar com toda a forca da eloguéncia os argumentos contrarios; e depois disto ha-de colher,
ha-de apertar, ha-de concluir, ha-de persuadir, ha-de acabar. Isto é serméo, isto € pregar; e 0
que ndo € isto, e falar de mais alto.
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N&o nego nem quero dizer que o sermado ndo haja de ter variedade de discursos, mas
esses hao-de nascer todos da mesma matéria e continuar e acabar nela. Quereis ver tudo isto
com os olhos? Ora vede. Uma arvore tem raizes, tem tronco, tem ramos, tem folhas, tem
varas, tem flores, tem frutos. Assim ha-de ser o serm&o: ha-de ter raizes fortes e sélidas,
porque ha-de ser fundado no Evangelho; ha-de ter um tronco, porque ha-de ter um sé assunto
e tratar uma sO matéria; deste tronco hao-de nascer diversos ramos, que sdo diversos
discursos, mas nascidos da mesma matéria e continuados nela; estes ramos hdo-de ser secos,
sendo cobertos de folhas, porque os discursos hdo-de ser vestidos e ornados de palavras. Ha-
de ter esta arvore varas, que sdo a repreensao dos vicios; ha-de ter flores, que sdo as
sentengas; e por remate de tudo, ha-de ter frutos, que é o fruto e o fim a que se ha-de ordenar
o0 sermdo. De maneira que ha-de haver frutos, ha-de haver flores, ha-de haver varas, ha-de
haver folhas, ha-de haver ramos; mas tudo nascido e fundado em um s6 tronco, que é uma sé
matéria. Se tudo sdo troncos, nao é sermao, € madeira. Se tudo sdo ramos, ndo é sermao, sao
maravalhas. Se tudo sdo folhas, ndo é sermdo, sdo versas. Se tudo sao varas, nao € sermao, é
feixe. Se tudo sdo flores, ndo é sermédo, é ramalhete. Serem tudo frutos, ndo pode ser; porque
ndo ha frutos sem arvore. Assim que nesta arvore, a que podemos chamar «arvore da vida,
ha-de haver o proveitoso do fruto, o formoso das flores, o rigoroso das varas, o vestido das
folhas, o estendido dos ramos; mas tudo isto nascido e formado de um s6 tronco e esse ndo
levantado no ar, sendo fundado nas raizes do Evangelho: Seminare semen. Eis aqui como héo-
de ser os sermdes, eis aqui como n&o s&o.

[...] uma coisa é expor, e outra pregar; uma ensinar e outra persuadir, desta ultima é
que eu falo.

VIl

Sera porventura a falta de ciéncia que hd em muitos pregadores? Muitos pregadores ha
que vivem do que ndo colheram e semeiam o que ndo trabalharam. Depois da sentenca de
Adao, a terra ndo costuma dar fruto, sendo a quem come o0 seu pao com o suor do seu rosto.
Boa razdo parece também esta. O pregador ha-de pregar o seu, e ndo o alheio. Por isso diz
Cristo que semeou o lavrador do Evangelho o trigo seu: Semen suum. Semeou 0 Seu, € ndo 0
alheio, porque o alheio e, o furtado ndo é bom para semear, ainda que o furto seja de ciéncia.
Comeu Eva o0 pomo da ciéncia, e queixava-me eu antigamente desta nossa méae; ja que comeu
0 pomo, por que Ihe ndo guardou as pevides? N&o seria bem que chegasse a nds a arvore, ja
gue nos chegaram os encargos dela? Pois por que néo o fez assim Eva? Porque o pomo era
furtado, e o alheio € bom para comer, mas ndo é bom para semear: € bom para comer, porque
dizem que é saboroso; ndo € bom para semear, porque ndo nasce. Alguém tera experimentado
que o alheio lhe nasce em casa, mas esteja certo, que se nasce, ndo ha-de deitar raizes, e o que
ndo tem raizes nao pode dar fruto. Eis aqui por que muitos pregadores ndo fazem fruto;
porque pregam o alheio, e ndo o seu: Semen suum. O pregar € entrar em batalha com os
vicios; e armas alheias, ainda que sejam as de Aquiles, a ninguém deram vitdria. Quando
David saiu a campo com o gigante, ofereceu-lhe Saul as suas armas, mas ele ndo as quis
aceitar. Com armas alheias ninguém pode vencer, ainda que seja David. As armas de Saul s6
servem a Saul, e as de David a David; e mais aproveita um cajado e uma funda propria, que a
espada e a lanca alheia. Pregador que peleja com as armas alheias, ndo hajais medo que
derrube gigante.
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Fez Cristo aos Apdstolos pescadores de homens, que foi ordena-los de pregadores; e
que faziam os Apostolos? Diz o texto que estavam: Reficientes retia sua: «Refazendo as redes
suas; eram as redes dos Apdstolos, e ndo eram alheias. Notai: Retia sua: N&o diz que eram
suas porque as compraram, sendo que eram suas porque as faziam; ndo eram suas porque Ihes
custaram o seu dinheiro, sendo porgue lhes custavam o seu trabalho. Desta maneira eram as
redes suas; e porque desta maneira eram suas, por isso eram redes de pescadores que haviam
de pescar homens. Com redes alheias, ou feitas por méo alheia, podem-se pescar peixes,
homens nao se podem pescar. A razdo disto é porque nesta pesca de entendimentos s6 quem
sabe fazer a rede sabe fazer o lango. Como se faz uma rede? Do fio e do n6 se compde a
malha; quem n&o enfia nem ata, como ha-de fazer rede? E quem n&o sabe enfiar nem sabe
atar, como ha-de pescar homens? A rede tem chumbada que vai ao fundo, e tem cortica que
nada em cima da agua. A pregacgdo tem umas coisas de mais peso e de mais fundo, e tem
outras mais superficiais e mais leves; e governar o leve e o pesado, sé o sabe fazer quem faz a
rede. Na boca de quem néo faz a pregacao, até o chumbo é cortica.

As raz0es ndo hao-de ser enxertadas, hdo-de ser nascidas. O pregar ndo é recitar. As
razdes proprias nascem do entendimento, as alheias vao pegadas a memoria, e 0s homens nao
se convencem pela memoria, sendo pelo entendimento.

VI

Pois se nenhuma destas raz6es que discorremos, nem todas elas juntas sdo a causa
principal nem bastante do pouco fruto que hoje faz a palavra de Deus, qual diremos
finalmente que é a verdadeira causa?

IX

As palavras que tomei por tema o dizem. Semen est verbum Dei. Sabeis, Cristaos, a
causa por que se faz hoje tdo pouco fruto com tantas pregacdes? E porque as palavras dos
pregadores séo palavras, mas ndo séo palavras de Deus. Falo do que ordinariamente se ouve.
A palavra de Deus (como diria) é tdo poderosa e tdo eficaz, que ndo s6 na boa terra faz fruto,
mas até nas pedras e nos espinhos nasce. Mas se as palavras dos pregadores ndo sao palavras
de Deus, que muito que ndo tenham a eficacia e os efeitos da palavra de Deus? Ventum
seminabunt, et turbinem colligent, diz o Espirito Santo: «Quem semeia ventos, colhe
tempestades». Se os pregadores semeiam vento, se 0 que se prega € vaidade, se ndo se prega a
palavra de Deus, como ndo ha a Igreja de Deus de correr tormenta, em vez de colher fruto?

Mas dir-me-eis: Padre, os pregadores de hoje ndo pregam do Evangelho, ndo pregam
das Sagradas Escrituras? Pois como ndo pregam a palavra de Deus? Esse é o0 mal. Pregam
palavras de Deus, mas ndo pregam a palavra de Deus: Qui habet sermonem meum, loquatur
sermonem meum vere, disse Deus por Jeremias. As palavras de Deus, pregadas no sentido em
que Deus as disse, sdo palavras de Deus; mas pregadas no sentido que nds queremos, nao sao
palavras de Deus, antes podem ser palavras do Demonio.

[....]

Dizei-me, pregadores (aqueles com quem eu falo indignos verdadeiramente de téo
sagrado nome), dizei-me: esses assuntos inuteis que tantas vezes levantais, essas empresas ao
VOSSO0 parecer agudas que prosseguis, achaste-las alguma vez nos Profetas do Testamento
Velho, ou nos Apostolos e Evangelistas do Testamento Novo, ou no autor de ambos os
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Testamentos, Cristo? E certo que ndo, porque desde a primeira palavra do Génesis até a
ultima do Apocalipse, ndo ha tal coisa em todas as Escrituras. Pois se nas Escrituras ndo ha o
que dizeis e 0 que pregais, como cuidais que pregais a palavra de Deus? Mais: nesses lugares,
nesses textos que alegais para prova do que dizeis, é esse o sentido em que Deus os disse? E
esse 0 sentido em que os entendem os padres da Igreja? E esse o sentido da mesma gramatica
das palavras? N&o, por certo; porque muitas vezes as tomais pelo que toam e ndo pelo que
significam, e talvez nem pelo que toam. Pois se ndo € esse o0 sentido das palavras de Deus,
segue-se que ndo séo palavras de Deus. E se ndo sdo palavras de Deus, que nos queixamos
que ndo facam fruto as pregacgdes? Basta que havemos de trazer as palavras de Deus a que
digam o que nds queremos, e ndo havemos de querer dizer o que elas dizem?! E entdo ver
cabecear o auditdrio a estas coisas, quando deviamos de dar com a cabeca pelas paredes de as
ouvir! Verdadeiramente ndo sei de que mais me espante, se dos nossos conceitos, se dos
vossos aplausos? Oh, que bem levantou o pregador! Assim é; mas que levantou? Um falso
testemunho ao texto, outro falso testemunho ao santo, outro ao entendimento e ao sentido de
ambos. Entdo que se converta 0 mundo com falsos testemunhos da palavra de Deus? Se a
alguém parecer demasiada a censura, ouca-me.

[...] referir as palavras de Deus em diferente sentido do que foram ditas, é levantar
falso testemunho a Deus, € levantar falso testemunho as Escrituras. Ah, Senhor, quantos
falsos testemunhos vos levantam! Quantas vezes ouco dizer que dizeis o que nunca dissestes!
Quantas vezes ouco dizer que séo palavras vossas, 0 que sdo imaginacdes minhas, que me néo
quero excluir deste namero! Que muito logo que as nossas imaginacdes, e as nossas vaidades,
e as nossas fabulas ndo tenham a eficacia de palavra de Deus!

X
[-]

A pregacdo que frutifica, a pregacao que aproveita, ndo é aquela que da gosto ao
ouvinte, é aquela que Ihe da pena. Quando o ouvinte a cada palavra do pregador treme;
quando cada palavra do pregador é um torcedor para o cora¢do do ouvinte; quando o ouvinte
vai do sermdo para casa confuso e aténito, sem saber parte de si, entdo € a preparacdo qual
convém, entdo se pode esperar que faca fruto: Et fructum afferunt in patientia.

Enfim, para que os pregadores saibam como hao-de pregar e 0s ouvintes a quem héo-
de ouvir, acabo com um exemplo do nosso Reino, e quase dos nossos tempos. Pregavam em
Coimbra dois famosos pregadores, ambos bem conhecidos por seus escritos; ndo 0os nomeio,
porgue os hei-de desigualar. Altercou-se entre alguns doutores da Universidade qual dos dois
fosse maior pregador; e como nédo ha juizo sem inclinacéo, uns diziam este, outros, aquele.
Mas um lente, que entre os mais tinha maior autoridade, concluiu desta maneira: «Entre dois
sujeitos tdo grandes ndo me atrevo a interpor juizo; so direi uma diferenca, que sempre
experimento: quando ouc¢o um, saio do sermdo muito contente do pregador; quando ougo
outro, saio muito descontente de mim.».

Com isto tenho acabado. Algum dia vos enganastes tanto comigo, que saieis do
sermdo muito contentes do pregador; agora quisera eu desenganar-vos tanto, que saireis muito
descontentes de vos. Semeadores do Evangelho, eis aqui 0 que devemos pretender nos nossos
sermdes: ndo que os homens saiam contentes de nos, sendo que saiam muito descontentes de
si; ndo que lhes parecam bem os nossos conceitos, mas que lhes parecam mal os seus
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costumes, as suas vidas, 0s seus passatempos, as suas ambicgoes e, enfim, todos o0s seus
pecados. Contanto que se descontentem de si, descontentem-se embora de nos.

Estamos as portas da Quaresma, que é o tempo em que principalmente se semeia a
palavra de Deus na Igreja, e em que ela se arma contra os vicios. Preguemos e armemo-nos
todos contra os pecados, contra as soberbas, contra os ddios, contra as ambicdes, contra as
invejas, contra as cobicas, contra as sensualidades. Veja o Céu que ainda tem na terra quem se
pde da sua parte. Saiba o Inferno que ainda ha na terra quem lhe faca guerra com a palavra de
Deus, e saiba a mesma terra que ainda esta em estado de reverdecer e dar muito fruto: Et fecit
fructum centuplum.



Anexo 03

» "Sermé&o de Santo Anténio (aos peixes)”: proferido no Maranhdo em 1654, ataca a escravizacio de indios.
» "Sermdo do mandato”: proferido na Capela Real de Lisboa em 1645, desenvolve o tema do amor mistico.

Voceé vai ler a seguir um trecho do “Serméo da sexagésima”, um dos mais importantes de Vieira. Nesse ser-
mao, o autor, a0 mesmo tempo que desenvolve a temética religiosa, discorre sobre a arte de pregar por meio de
sermBes. O texto € um exemplo da grande e nunca superada habilidade de Vieira como pregador.

Fazer pouco fruto a palavra
de Deus no Mundo, pode proce-
der de um de trés principios: ou
da parte do pregador, ou da parte
do ouvinte, ou da parte de Deus.
Para uma alma se converter por
meio de um sermao, hd de haver
trés concursos: hd de concor-
rer o pregador com a doutrina,
persuadindo; hd de concorrer
0 ouvinte com o entendimen-
to, percebendo; hd de concorrer
Deus com a graca, alumiando.
Para um homem se ver a si mes-
mo, sao necessdrias trés coisas:
olhos, espelho e luz. Se tem es-
pelho e é cego, nao se pode ver
por falta de olhos; se tem espe-

Ihg e‘olhos, e € de noite, ndo se Cena do filme Palavra e utopia, do cineasta portugués Manoel de Oliveira. Mais do que
pode ver por falta de luz. Logo, m fime biogrdfico, a obra é um documento sobre a arte do dizer e do pensar. O papel
hd mister luz, hd mister espelho de Vieira é feito pelo ator brasileiro Lima Duarte.

e had mister olhos. Que coisa ¢é a

conversao de uma alma, sendo

entrar um homem dentro em si e ver-se a si mesmo? Para esta vista sdo necessdrios olhos, é necessdria
luz e é necessdrio espelho. O pregador concorre com o espelho, que é a doutrina; Deus concorre com a
luz, que é a graca; o homem concorre com os olhos, que é o conhecimento. Ora suposto que a conver-
sdo das almas por meio da pregagao depende destes trés concursos: de Deus, do pregador e do ouvinte,
por qual deles havemos de entender que falta? Por parte do ouvinte, ou por parte do pregador, ou por
parte de Deus?

Primeiramente, por parte de Deus, nao falta nem pode faltar. Esta proposi¢ao ¢ de fé, definida no Con-
cilio Tridentino, e no nosso Evangelho a temos. [...]

Sendo, pois, certo que a palavra divina ndo deixa de frutificar por parte de Deus, segue-se que ou é
por falta do pregador ou por falta dos ouvintes. Por qual serd? Os pregadores deitam a culpa aos ouvintes,
mas ndo € assim. Se fora por parte dos ouvintes, nao fizera a palavra de Deus muito grande fruto, mas nio
fazer nenhum fruto e nenhum efeito, ndo é por parte dos ouvintes. Provo.

Os ouvintes, ou sdo maus ou sio bons; se sdo bons, faz neles grande fruto a palavra de Deus; se
sdo maus, ainda que ndo faga neles fruto, faz efeito. [...] a palavra de Deus é tdo fecunda, que nos bons
faz muito fruto e é tao eficaz que nos maus, ainda que nio faca fruto, faz efeito; langada nos espinhos
ndo frutificou, mas nasceu até nos espinhos; lancada nas pedras nio frutificou, mas nasceu até nas
pedras. Os piores ouvintes que hd na Igreja de Deus sdo as pedras e os espinhos. E por qué? — Os
espinhos por agudos, as pedras por duras. Ouvintes de entendimentos agudos e ouvintes de vontades

Divulg‘agéo/AE i
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endurecidas sdo os piores que ha. Os ouvintes de entendimentos agudos sao maus ouvintes, porque
vém s6 a ouvir sutilezas, a esperar galantarias, a avaliar pensamentos, e as vezes também a picar a
quem os ndo pica. [...]

Mas os de vontades endurecidas ainda sio piores, porque um entendimento agudo pode-se ferir pelos
mesmos fios, e vencer-se uma agudeza com outra maior; mas contra vontades endurecidas nenhuma coisa
aproveita a agudeza, antes dana mais, porque quando as setas sio mais agudas, tanto mais facilmente se
despontam na pedra. [...]

[...] E com os ouvintes de entendimentos agudos e os ouvintes de vontades endurecidas serem 0s mais
rebeldes, € tanta a forca da divina palavra, que, apesar da agudeza, nasce nos espinhos, e apesar da dure-
za, nasce nas pedras.

Pudéramos arguir ao lavrador do Evangelho de ndo cortar os espinhos e de ndo arrancar as pedras antes
de semear, mas de indiistria deixou no campo as pedras e 0s espinhos, para que se visse a forca que semea-
va. E tanta a forca da divina palavra, que, sem cortar nem despontar espinhos, nasce entre espinhos. E tanta ,
a forca da divina palavra, que, sem arrancar nem abrandar pedras, nasce nas pedras. [...] Tomai exemplo |
nessas mesmas pedras e nesses espinhos! Esses espinhos e essas pedras agora resistem ao semeador do Céu;
mas vird tempo em que essas mesmas pedras 0 aclamem e esses mesmos espinhos o coroem.

Quando o semeador do Céu deixou o campo, saindo deste Mundo, as pedras se quebraram para lhe fa-
zerem aclamagdes, e os espinhos se teceram para lhe fazerem coroa. E se a palavra de Deus até dos espinhos
e das pedras triunfa; se a palavra de Deus até nas pedras, até nos espinhos nasce; nao triunfar dos alvedrios
hoje a palavra de Deus, nem nascer nos coragdes, nio é por culpa, nem por indisposicdo dos ouvintes.

Supostas estas duas demonstragdes; suposto que o fruto e efeito da palavra de Deus, ndo fica, nem por
parte de Deus, nem por parte dos ouvintes, segue-se por consequeéncia clara, que fica por parte do pre-
gador. E assim é. Sabeis, cristdos, por que ndo faz fruto a palavra de Deus? — Por culpa dos pregadorés.
Sabeis, pregadores, por que nio faz fruto a palavra de Deus? — Por culpa nossa.

(In: Eugénio Gomes, org. Vieira — Sermées. 6. ed. Rio de Janeiro: Agir, 1972. p. 94-9)

agudo: perspicaz, sutil, penetrante. concorrer: juntar-se, contribuir. e o R — 2
alvedrio: vontade prépria, arbitrio. concurso: afluéncia, encontro. |
arguir: acusar, censurar. de industria: de propésito.
Concilio Tridentino: o mesmo que mister: necessidade. 5 7 ;

Concilio de Trento, que deu origem persuadir: convencer. Alegorias, metaforas & cia.

20 movimento da Contrarreforma. Etimolo gi camente, ale goria si o

nifica “um discurso que faz entender

1. Logo no 1¢ paragrafo do texto, Vieira apresenta na forma de pergunta 0 oulro’, ou “uma linguagem que

o tema a ser desenvolvido: Por que a palavra de Deus faz pouco fru- octltaioltral
2. < 0 i i = Aal =
to?. Como é comum em sermoes, o orac'ior faz .vér,la.s perguntas e ele No “Serméo da sexagésima’.
mesmo re;ppnde, como meio Fie 'conduz;r o raciocinio de seu ouvinte., por exemplo, s&o empregadas v-
Que possiveis causas Vieira atrll;)gl ao pouco fruto Qa palavra c_ie Deus, fias metaforas, como a semeadu-
isto €, ao fato de a pregacéo religiosa ndo fazer efeito nos ouvintes? ra, a semente de trigo, a pedra e o
espinho, que, no conjunto, ganham
2. Vieira costuma desenvolver seus sermdes por meio de raciocinios | UM significado alegérico maior: re--
complexos e légicos, em que faz uso frequente de metéforas, com- | Presentam a semeadura religiosa &

a conversdo das pessoas ao cato-

paracdes e alegorias. Nesse sermdo, por exemplo, ele constréi corres- i
icismo.

pondéncias alegéricas, que podem ser assim esquematizadas:
Sempre é necessario:

para converter pregador — com a doutrina, persuadindo
uma alma § ouvinte — com o entendimento, percebendo
Deus — com a graga, iluminando

para um homem olhos
se ver § espelho
luz

Releia o primeiro parégrafo do texto e estabelega as relagdes: A quem correspondem os elementos o/hos, e=-
pelho e Juz?




3.

4.

S

Na busca de identificar o responsavel pelo pouco fruto da palavra de Deus, o autor de imediato inocenta a
Deus. Que argumento ele utiliza para isso?

Sendo Deus inocentado, a culpa passa a ser ou do pregador ou dos ouvintes. Valendo-se da alegoria do trigo,
o autor afirma que, se a semente ndo vinga, quando semeada, tal fato ndo advém da qualidade da semente,
mas dos espinhos e das pedras do solo. Traduza o significado dos elementos que participam dessa alegoria:
a) a semente;

b) os espinhos;

©) as pedras.

No final do texto, chega-se a uma conclusdo sobre a atribuicéo da responsabilidade pelo pouco efeito da pala-
vra de Deus.

a) Qual é essa conclusdo?
b) Por que se pode afirmar que esse sermao é um exercicio de metalinguagem?

Qual das duas tendéncias estéticas encontradas no Barroco — o cultismo e o conceptismo — predomina nesse
sermdo de Vieira? Por qué?

p()l“l] quem quer mais na /nfernef

Se vocé quer ler outros sermdes do Pe. Antdnio Vieira, acesse os sites:
e www.portoeditora.pt/bdigital/pdf/NTSITE99_SerStoAntPeix.pdf
e www.cultura.salvador.ba.gov.br/sitios-herma-peantoniovieira.php
e www.cce.ufsc.br/~nupill/literatura/sermoes.html
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PLANO DE AULA N° 04

1 Identificacao

Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina

Disciplina: Lingua Portuguesa

Diretor: Prof. José Andlio de Oliveira Trindade

Professora Titular: Dra. Nara Caetano Rodrigues

Professoras Estagiarias: Tayse Feliciano Marques e Valéria Cunha dos Santos
Supervisor: Profa. Dra. Isabel Monguilhott

Série: 12 Turma: A Turno: Matutino

NUmero de alunos: 24

Data: 24/05/2013

Horario: 09h00 as 10h50

2 Objetivos

Apresentar o género textual resenha. Mostrar as caracteristicas estaveis do género e as
diferencas entre resenha critica e descritiva. Propor aos alunos a producdo de uma resenha,
com base no que foi exposto.

3 Conhecimentos
Resenha descritiva e resenha critica.

4 Metodologia
09h00 - 09h05 - Chamada.

09h05 - 09h10 - Perguntar aos alunos se eles tém o costume de assistir a filmes e qual o
critério que utilizam para escolher um filme em uma locadora, por exemplo.

09h10 - 09h15 - Entregar aos alunos copias da resenha do filme “Intocaveis” e pedir que a
leiam.

09h15 - 09h25 - Pedir que os alunos comentem sobre a opinido do resenhista em relacdo ao
filme e perguntar se a resenha despertou neles o interesse pelo filme.

09h25 - 09h45 - Explicar o que € resenha critica, mostrar suas caracteristicas, finalidades,
esfera de circulacéo e escrever no quadro uma sintese do que foi explicado sobre o género.
Nesse momento, serd mostrada também uma resenha do jogo de video Game Batman Arkham
City.

10h05 - 10h50 - Propor aos alunos que escrevam uma resenha de filme, livro ou game, com
base no que foi explicado. A resenha devera ser apresentada a turma e entregue as professoras
estagiarias.

Nos minutos finais, avisar aos alunos que na aula do dia 29 eles assistirdo a um filme, que
devera ser resenhado.
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5 Avaliagdo

A avaliacdo serd diagndstica e processual. Serdo observados 0s seguintes aspectos:
participacdo, interesse, desempenho e engajamento. Serd avaliada também a producdo da
resenha.

6 Referéncias
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linguagem. Sdo Paulo: Hucitec, 2002. p. 110-127.
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da linguagem. S&o Paulo: Hucitec, 2002. p. 31-38.
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Anexo 01

Com “Amor”, o diretor austriaco reafirma sus posicio como um dos grandes.
cineastas om olividade — ¢ 0 Mais Preocupado em ncomodar © pibico

CUBLMESME PAV AR
o Tweetar 34 Nowm i Gt 2 lin 88w

“Nada daso menece ser MosHasy”, 52 o
Georges, um de 30
anos, n'w-nun'nsuvq:nmh
doente, MuNo Magra. de cama, no quario. A
cena estd no aclamado longa-metragem Amor.
do austiaco Mchael Haneke. em cartaz no
Buul Com 3 matade do compe parakeads,
falar ou comer, 3 mulher
ﬂ'*mmﬂb em dreclo 20 fim. Para
preservar mie e fiha, Geoges vanca a porta
onde 3 doente repousa. NBo quer que as duas
se ohem. Ele di a entender que 3 stuacio
seria afitiva demais para as duas. Outros.

Vickincia gratuts, |se7.zoof) de mutiacles sexuas (A
croeidade (A fita brance. 2003, também vencedor da Paima de Ouro de Cannes, em 2010).

saiba mais
Assista 30 trailer do filme Amor

mdomwmmwh"

Cinema

Edigdo 187 - Margo 2013
Critica - A idade da angustia

Depols de Ldcia, dingido pelo mexxano Mchel Franco, usa os temas do
“bullyng” e do Iuto para falar oe cruekiade adolescente

por Juan Pablo Villalobos

Depots oe Licia, segundo fime do mexxano Michel Franco, recebeu o
prémio Um Certo Olhar, no Festival de Cannes, € teve cerca de 1 mindo ce
espectadores no México. O mais simples sena aeer que estamos dante de
uma obra sobre assédio escolar, o tristemente famoso duRying. O prépro
diretor reconhece que parie de Seu Processo Criativo consistiu em entrevistar

que a a expenéncia No entanto. o longa se
revela muito mais do que 1550

A historia gira em lomo de Roberto (Hermndn Mendoza) e Alejandra (Tessa
13). pai e fiha, depois da morte de LOca. a esposa e mie, num ackdente de
camo. Com o INtulo de reconsiruir a vida, 0s 0oiS S& mudam da Kordnea
Puerto Vakarta para a Cxdade do Méxxo Roberto & chef, e Alejandra, aluna
do ensind médio. $30 0 que se costuma defini como uma familia pequeno-
burguesa. Para a menina, 0 novo ¢ e numa Jo de
humihagdes na escola, 130 cegracanies que podem causar insdnia nos
espectadores com fiNos Nessa faa etana. E fortissima, por exemplo, a cena
em que 0s colegas a obrigam a comer um boio de fezes

Em diversos momentos da namativa, ica dificd acrediar que uma pessoa —
mMesmo uma garota que acaba de perder a mae ¢ sofre chantagem — consiga
folerar Semeinantes vexames Sem se revoltar Mas a reaidade mosira que

gessa & & 0 que Michel Franco parece querer
der acima de tudo: a crueldade e a capacidade de tolerd-la na
adolescéncia ndo conhecem imdes

hetp: bravonkne abnl com br materia a-idade-da.angustia
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Avresenha pode ser:

Descritiva: Trazinformagdes, por exemplo, sobre um filme (nome do filme, do seu diretor =

produtor, dos atores, sua procedénada, o género, etc) e, em seguida, uma sinopse do enredo.

Critica: Apresenta, além dos dados presentesnaresenha desciitiva, opimées 2 julgamentos do

resenhista sobre azideias do autor, o valor da obra, etc.

Contexto de Circulacio

Atualmente, encontramos resenhas em diversos meios de comumicacio: revistas,
grandes portais da Fuermet, como UOL, Globo e Temra e atd mesmo em blogs
pessoais.

Os leitores de resenhas

O perfil dos leitores de resenhas varia tanto quanto as obras resenhadas. Geralmente,
os leitores de resenha desejam ndo s6 uma descricio de determinada obra, mas
também uma opinido sobre a sua qualidade. Se confiam nos autores das resenhas,
podem se basear em seus textos para decidirem se vale cu nio a pena conhecer tal

obra.
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rmen Tar encavens of WEE AEE Titlo original: Rio

Lancamento: 2011 (EUA)

Diregio: Carlos Saldanha (brasileiro)
Elenco: Jesse Eisnberg, Anne Hathwaay, Rodrigo Santoro, Leslie Mann
Género: Animagio

O filme contz z historia de umsz ararz zmil chamads Blu A zve cresce
acreditande ser 2 ultima de suz espécie, 2t des cobrir que hi umz arars zzul fimez
ne Rie de Jmewre. Com 2 missZo de mipsdir 2 sxtimgZe de suz sspécis, Blu @
chrigade = demar o conforto de suz gmelz em Mmnesetz, ende & crizde come um
snmal de estmagEe. parz se sventursr em ums cudzde totslments estranhz.

Acontece que o problema s¢ zumentz quando Blu comhecs Jzds, uma zve
mdspsndentz = f2mmista que nde tsm z mener mrengdo de facilitar 2 suz tarsfz.
Nz cidade marsvilhoss, 23 arares zczhbem embarcande sm umsz grande sventurs
onde conhecem =z coragem, 2 zmizzde £ 0 amot

Além dz teenelegiz 3D, o lengz comtz com 2 brilhents dirsgde de Catlos
Szldanha premizde cmezstz brasilae gue também dirigm grandes sucesses come
2 Era do Gelo 2. O cendrio também € muito convidative, j2 que todes os detalhes
dZo 2 paiszgem um ar zindz mais real

Um filme divertide, com uma série de animaizinhes itreversntes & uma questfo sériz zbordada: 2 extingdo das
2rafas 27Is.

PorMarcelo Forani em 07 de Abril de 2011

Fio & umsz amimag e dz Fox, dintgide por Catlos Saldanhz (O Cartocz que dirizm Era do Gele 2 cutros tantes).
Aquine Brasil, ¢ filme obteve zclmmagio do piblice, faturmmde 38,3 mil@es de délares nzs bilheterizs.

A tramsz se desenvelve quando Blu, umsz zrarz zzul mache, que vive nos EUA come biche de estimagio,
precisa procriar para salver 2 espécie. Uma zrzra fémea Jade, espera por ele nz cidzde do Rio de Jansire, no
Brasil. As duzs zves, no entanto, sZo ssgqusstradzs por traficantes de animazis, dos quais temtarfo escapar
durants o lenga.

Ilats gventurssco = dramatice de que cémuce, o snredo vat mostrando como Blu e Jade escapam das garras des
bandides. se livram dzs zlzemszs que 25 mantém juntzs, fazem smizades com =mimas lecas e visttam os
cartdes postzis do Fie de Jmmewo, do Cristo Redentor 2 Copzezhana todos lindaments retrztzdos. Existe
tzmbém 2 historiz do amadurecimente de Blu, 2 redengZo do menmeo quelsvou 2s aves até os contrebmdistas @
2 aventura de Lindz ¢ Tulip pela favelz e pelo Sambodrome, tude feite de mansira bem divertidz e leve, mas,
infelizments, leviznz,

Em 3= wztnde d= um films parz z familiz & f2ito no Bresil mde logiczments zczbz sm szmbz mes o
desenrclar tode serve pars slimentsr smds mais todos o3 sstereotipos que os estrangewos tém de nesso pais.
Sendo o diretor um brasileire era esperade (pele menos por mim), ums visZo menos caricata que 20 menes
nidp tivesse seguramgas fortbes escondendo roupinhas brilhentes por baixe de uniforme, 56 esperamde o
momente de "cair no samba”.

E ébvio qus someos conhecides 12 fora pele wmomio futebel-szmb z-bundz por mérites (ou demérites) proprios,
que vio desde o3 resultzdes nas Copas de Mundo 2 o crescimento do torisme nz Specz do Carnavel, zo case de
prostitutzs envelvidas em grandes escindslos | mas serd que isso € reslments tmde o que temos para oferecer?

100



101

Dicas e indicacoes
Como e por que ler os clissicos universais desde cedo
Ana Maria Machado

Editora: Objeriva

A premiada escritora Ana Maria Machado nos conduz por uma fas-
cinante viagem — um passeio pelos grandes textos de literatura uni-
versal. Um mergulho no que de melhor ji se produziu em literacura
infanto-juvenil. Acompanhi-la ao longo dessas paginas é constatar
que ler pode transformar-se numa grande aventura. Numa lingua-
gem saborosa, a autora nos conta um pouco de sua propria histéria
de leitora. Suas primeiras paixdes literirias, seus personagens ines-
queciveis, as histérias que sempre volea a ler. Enquanto traga a car-
tografia emocionada de suas paixdes literdrias, Ana Maria Machado
nos contagia ¢ nos desperta a vontade de também conhecer esses

personagens incriveis.

Resenha de Livro

Deve conter:

Titulo: a resenha deverd ter um titulo diferente do timlo do livro que estd sendo

resenhado.
Autor: nome do autor e informacdes relevantes sobre suabiografia
Resumo: Descricdoresumida da organizacio geral e contetido da obra.

Critica: Exposicio dos comentirios positivos e negativos da obra e recomendagio

ounio daobra.




Resenha de Filme

Deve conter:

Ficha Técnica: Nome dofilme, elenco, género, anode gsireia, autor doroteiro, direter, etc.

Histdria: Dar aoleitor umaideia geral de todaa histdria.

Ambientacdo: E uma breve descrigio dos locais onde se passam as agdes da avenmra: o
pais, o estado, as cidades, etc.

Personagens: Todos os principais que participam da historia.

Curiosidades: A crittrio do pesenhism, podem ser coisas curiosas da histdria, dos
personagens, falhas na arte, etc.

Depoimento: A opinido pessoal sobre a aventuraresenhada.

Sendo o Batman por algumas horas

Publicade: 22 daghsil d= 2013 am Analisz, Critica
Por: Gustave Mo susirada Pauls

De forma simples e direta posso comecar dizendo que Batman Arkham citv é um jogo excelente,
daqueles que valemn, & noto, 2 pena. Visualmernte, ¢le & nonto bomito, apesar d= ndo ter os melhores
graficos da geragdo. A cidade € bam sombria, esoura e € lar de todos oz tipos de bandidos @ mahicos,
todos quersndo dar fim ow simplesmente, amumar confusio com o Morcegio (e também com a
mulher gato).

Durante o jogo, a curva de aprendizageam £ suave ¢ ban conduzida. Aquilo que no comegs parecia
complicado d= executar, se mostra organicaments tranguilo corml o passar do tEmpo, Comorna
dificuldade progressiva que sempre lhe traz a sensagio de desafio, mas sam exagerar € sem facilitar
dernais (apesar do jogo ndo ser dos mais dificeis no que tange 4s missdes principais). 3do ganchos,
cabosetoda parafamalia que fazemparte dos equipamientos “basicos" do Batnian

MMaz o que toma Arkham citvum jogo tio elogiado 2 adorado? Aresposta ndo & tio conplicada: nesze
jogo vocé simplesmente E o Batman! Os proditores eonseguiram captar toda personalidade do super-
herdi, bem como de seus clissicos inimigos, de forma mmito bem feita. Nao mteressa se estou de
fremte com 20 bandidos, anmados & com sedede :angue, eu sou 0 Batman e ndo tenho medo de nada.
Eu SEI que vou dar conta de todos eisso & muito bomno jogo.
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Avcidade € grande & com varas coizas escondidas, possibilitando que os jogadores mais dedicados
terham rmito material para explorar apos o ténmino da missdo principal A histora do jogo &
muito bem contada e soube explorar o que havia de melhor em cada personagem ermvolvido, com
reviravoltas interessantes e dramaticidade na medida certa. Ela ndo & a mais inovadora do numdo,
masé aquele classico bem feito que minca sai de moda.

O sistema de lutas e combate também & nmito agradavel sendo fluido e direto. Apesar de
nommalmente nio serem nmito conplicados, os combates transmitem a sensacdo que precisam
transmitir: ndo mteressa quam vempela frente, eusou o Batman e vou derrotartodos.

%oar pela cidade também & imma tarefa bem mnteressante. Aquile que lawava wm bom tarpo
enquanto o jogader nio domina todos os comandos, passa a ser wna atividade praticamnente
ntuitiva no decomer do jogo cansa wm sentimenta bom de pertenamento aquele lngar cadtico.

De maneira resumida, Batman Arkham City me awpreendeu nmito & de fonma extramamente
positiva. Fecomendo a todos para que joguam e sintam o potencial que os videogames té&m para
explorar um miverso que ja bebeu de varias outras fontes. Voltando a eterna discussdo sobre qual
deveria ter sido o jogo do anc em 2011, que fol parar nasmios de Skyrim, talvez omais justo teria
sido Arkhan city e sel quemuitos vdo concordar conigo.

Asvellhas - resenha critica

Por Caroline De Wuf, em maio de 2011.

Como toda esperada “quarta dramnatica™ mals wma vez o projeto encanta os espectadores. No
espetaculo da ltima quanta-feira (11037, da pega 45 Felhas de Lourdes Famalho, o que swpreendzu
os espectadores fol 2 extraordinana encenagdo dos atores, que diferentemente das leituras anteniores,
ndo eram ahmos de artes cénicas, mas na sua maiona, alunos de letras e fincionaras da secretaria.
As Vellzs aborda tamas como a seca, o poder politico, os conflitos familiares e a vida nural, asawros
que problamnatizam a realidade de certos brasileiros. A presencga de nmitas personagens protagomnistas
femininas tambémchama a atencio paraa peca.

Setrpre buscando trazer pecas nacionais e valorizar oz dramatuwrgos brasileiros, o Cuartas dramaticas
abordou desta wez wma peca de cardter regional na qual mostra a vida sofrida de brasileiros que
vivem no sertio nordestine. Sob a diregio do professor André Luis Gomes, 2 peca que porsisdja é
envolvente, captou aindamais o envolvimento daplatéia pelosrecursos cénicos utiizados.
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PLANO DE AULA N° 05

1 Identificacdo

Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina
Disciplina: Lingua Portuguesa

Diretor: Prof. José Analio de Oliveira Trindade

Professora Titular: Dra. Nara Caetano Rodrigues

Professoras Estagiarias: Tayse Feliciano Marques e Valéria Cunha dos Santos
Supervisor: Profa. Dra. Isabel Monguilhott

Série: 18 Turma: A Turno: Matutino

NUmero de alunos: 24

Data: 29/05/2013

Horario: 07h30 as 09h00

2 Objetivos
Passar o filme Sombras de Goya.

3 Conhecimentos
Género filme. Caracteristicas do Barroco europeu. Contexto histérico da Inquisicéo.

4 Metodologia
07h30 - 07h35 - Chamada.

07h35 - 07h45 - Situar os alunos em relacdo ao filme que irdo assistir, explicar que deverao
atentar as caracteristicas barrocas e que a finalidade serd a producdo de uma resenha critica
sobre o filme.

07h45 - 9h00 — Assistir aos primeiros 75 minutos do Filme, em sala de aula.

5 Recursos
DVD, netbook e projetor, caderno e material para registro.

6 Avaliacdo
A avaliacdo serd diagndstica e processual. Serdo observados 0s seguintes aspectos:
interesse, engajamento e colaboragéo.

7 Referéncias

BRASIL. Ministério da Educacdo. Parametros Curriculares Nacionais: Ensino Médio
(2000). Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/14_24.pdf >. Acesso em: 12 abr. 2013.

BRASIL. Ministério da Educacdo. PCN+ Ensino Médio: Orientac¢des Educacionais
Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais. Linguagens, Codigos e
suas Tecnologias. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/linguagens02.pdf >. Acesso em: 12 abr.
2013.
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NAPOLITANO, Marcos. Como usar o cinema em sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 2003.

Sombras de Goya. Producédo de Saul Zaentz. Espanha. Distribuidora Kanzaman S.A.l.
2005. 1 DVD (140min).


http://pt.wikipedia.org/wiki/Saul_Zaentz
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AnNexos

AS SOMBRAS DE GOYA

Atividade: resenha do filme

—

O Barroco;
O Contexto histérico da Inquisicdo;

O Género: resenha.

O A proposta é:

Fazer uma resenha do filme Sombras de Goya, que serd
postada no blog www.texfosonline.wordpress.com.
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Sombras de Goya

T
Titulo original: Goya's Ghosts
AY

Ano: 2006 $ARDEM
e MAn

TRatfcArD

Género: drama

Tempo: 113min

Diregdo: MiloZ Forman

Produgdo: Saul Zaentz

Escrito por: MiloZ Forman e Jean-Claude Carriére

Elenco: Natalie Portman, Javier Bardem, Stellan.
Skorsgard, Randy Quaid e Unax Ugalde.

Censura: 14 anos
Pais: Espanha, EUA
Legenda: Inglés, Portugués
Audio: Inglés (Dolby Digital 2.0, 5.1 UPMIX)
Portugués (Dolby Digital 2.0} I
Distribuicdo: Warner Bros., Entertainment Filme

Samuel Goldwyn Films.

Quem foi Goya?
[

Francisco losé de Goya y
Lucientes (Fuendetodos, 30 de marco de 1746 -
Eoraecux:mg‘sgrﬁde 1828) foi
um pintor espanhol.

Viveu entre Zaragoza e Madrid.

Mo ano de 1780, entrou para a Academia de San
Fernando e apresentou a obra "La Crucificada”.
Messa pintura Goya seguiv as regras acad&micas,
provando que era um mestre do estilo convencional.
Em 1785, comecou a receber encomendas da
aristocracia.

Em 25 de abril de 1785, depois da morte
de Carlos lll & da coroagtio de Carlos IV, foi nomeado
"Primeirc Pintor da Cémara do Rei”, fornando-ze o
pintor oficial do monarca e sua familio.
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La Crucificada - 1780

O milagrede
Santo Antonio
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Sefiora Sabasa
Garcia

courtesy of www franascodegoya net

mm F

Carlos|V e sua famili

SAAR SARAAAAAN
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Autorretrato

courtesy of www franciscodegoya.net

) 3(].0980UB 4

Procissdo dos flagelados
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courtesy of www.franciscodegoya.net

Cena da Inguisicdo

Los Caprichos

- 4
Los Caprichos € uma série
de 80 gravuras publicadas
entre 1797 e 1799.

As gravuras séo um
experimento artistico: um
meio de Goya condenar

as “loucuras” da sociedade
espanhola.

A critica é forte: contra o
predominio da supersticéo

e daignordncia.
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Seja rapido, eles estao acordande
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Desastres de la Guerra

Os desasires daguerra é
uma série de 82 grawuras,
feitasentre 1810 1815.
As estampasdetalham as
crueldades cometidas

na Guerra da
Independéncia Espanhola.

Saturno devorando um filho
éuma daspinturas a

dleo sobre reboco que fazia
parte da decoracdo dos
muros da casa que Francisco
de Goya adquiriv

em 1819 chamada a Quinte
del Sordo.
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PLANO DE AULA N° 06
1 Identificacdo
Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina
Disciplina: Lingua Portuguesa
Diretor: Prof. José Andlio de Oliveira Trindade
Professora Titular: Dra. Nara Caetano Rodrigues
Professoras Estagiarias: Tayse Feliciano Marques e Valéria Cunha dos Santos
Supervisor: Profa. Dra. Isabel Monguilhott
Série: 12 Turma: A Turno: Matutino
NUmero de alunos: 24
Data: 05/06/2013
Horario: 07h30 as 09h00

2 Objetivos
Terminar de assistir ao filme Sombras de Goya. Propor a elaboracéo de resenha critica
do filme Sombras de Goya.

3 Conhecimentos
Depreender caracteristicas do barroco no filme. Género resenha.

4 Metodologia
07h30 - 07h35 - Chamada.

07h35 - 07h45 - Fazer sintese do filme Sombras de Goya.
07h45 - 08h15 - Terminar de assistir ao filme.

08h15 - 08h25 - Propor debate, levantando os seguintes temas: papel da Igreja Catélica no
século XVII; ideais revolucionarios; a importancia da arte na sociedade.

08h25 - 08h30 - Explicar a atividade: elaborar resenha critica do filme que deveréa ser
publicada no blog.

08h30 - 08h35 - Mostrar o blog criado para a publicacdo das resenhas dos primeiros anos A e
B.

08h35 - 09h00 - Inicio da escrita da resenha, com o auxilio das professoras estagiarias.
Quando bater o sinal, as professoras recolherdo a primeira verséo da resenha.

5 Recursos
Material de registro (caderno, caneta, lapis), quadro, caneta, computador, datashow,
internet.

6 Avaliacao
A avaliacdo serd atitudinal e procedimental. As professoras estagiarias avaliardo o
comportamento e comprometimento dos alunos no debate e na elaboracdo da resenha.
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7 Referéncias

BAKHTIN, Mikhail. A interagéo verbal. In: . Marxismo e Filosofia da linguagem.
Sdo Paulo: Hucitec, 2002. p. 110-127.

. Os géneros do discurso. In: . Estética da criacdo verbal. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2010. p. 277-327.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Parametros Curriculares Nacionais: Ensino Medio
(2000). Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/14_24.pdf >. Acesso em: 12 abr. 2013.

BRASIL. Ministério da Educagdo. PCN+ Ensino Médio: Orientacbes Educacionais
Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais. Linguagens, Codigos e
suas Tecnologias. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/linguagens02.pdf >. Acesso em: 12 abr.
2013.
GERALDI, Jodo Wanderley. Concepgdes de linguagem e ensino de portugués. In:

. O texto na sala de aula. 3. ed. S&o Paulo: Atica, 1999. p. 39-46.

. A aula como acontecimento. In: . A aula como acontecimento. Sao Carlos:
Pedro & Jodo Editores, 2010. p. 81-101.

. Sobre o0s objetos de ensino em lingua materna. In: . A aula como
acontecimento. Sédo Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2010. p. 57-609.

NAPOLITANO, Marcos. Como usar o cinema em sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 2003.

POSSENTI, Sirio. Por que (ndo) ensinar gramatica na escola. Campinas: Mercado de
Letras, 1999.
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PLANO DE AULA N° 07
1 Identificacao
Colegio de Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina
Disciplina: Lingua Portuguesa
Diretor: Prof. José Analio de Oliveira Trindade
Professora Titular: Dra. Nara Caetano Rodrigues
Professoras Estagiarias: Tayse Feliciano Marques e Valéria Cunha dos Santos
Supervisor: Profa. Dra. Isabel Monguilhott
Série: 12 Turma: A Turno: Matutino
NUmero de alunos: 24
Data: 07/06/2013
Horario: 09h00 as 10h50

2 Objetivos
Trabalhar com as inadequacdes recorrentes na primeira versdo da resenha. Refletir
sobre o texto e pensar em estratégias para corrigir o que for necessario.

3 Conhecimentos
Aspectos formais do género resenha. Revisao textual. Adequacao linguistica.

4 Metodologia
09h00 - 09h05 - Chamada.

09h05 - 09h45 - A aula sera reservada para exercicios e explica¢fes sobre as inadequacgdes
referentes a aspectos do género e da norma culta nos textos dos alunos. As atividades
dependerdo da quantidade de temas abordados.

10h05 - 10h50 - Entregar a primeira versdo da resenha para que os alunos facam corregdes
considerando o indicado no feedback. Inicio da reescrita da resenha com o auxilio das
professoras estagiarias.

Caso mais de um aluno termine a resenha antes do tempo previsto, serd proposta uma
atividade de revisdo colaborativa. Os alunos terdo seus textos lidos por colegas que tecerdo
comentarios ou corre¢des. Os “revisores” deverdo seguir as seguintes regras: respeitar o texto
do colega; ser organizado, caso fagca comentarios por escrito; dar sugestoes.

5 Recursos
Quadro, giz, caderno, material para registro.

6 Avaliacdo
A avaliacdo sera diagnostica e processual. Serdo observados 0s seguintes aspectos:
participacao, interesse, desempenho, engajamento e colaboracéo.

7 Referéncias

ANTUNES, Irandé. Repensando o objeto de ensino de uma aula de portugués. In:
Aula de portugués: encontro & interacdo. Sao Paulo: Parabola, 2003. p. 107-153.
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BAKHTIN, Mikhail. A interacéo verbal. In: . Marxismo e Filosofia da linguagem.
Séo Paulo: Hucitec, 2002. p. 110-127.

. Estudo das ideologias e filosofia da linguagem. In: . Marxismo e Filosofia
da linguagem. S&o Paulo: Hucitec, 2002. p. 31-38.

. Os géneros do discurso. In: . Estética da criacdo verbal. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2010. p. 277-327.

GERALDI, Jodo Wanderley. Concepcoes de linguagem e ensino de portugués. In: .0
texto na sala de aula. 3. ed. Sdo Paulo: Atica, 1999. p. 39-46.

. A aula como acontecimento. In: . A aula como acontecimento. Sao Carlos:
Pedro & Jodo Editores, 2010. p. 81-101.

. Sobre os objetos de ensino em lingua materna. In: . A aula como
acontecimento. Sédo Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2010. p. 57-69.
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PLANO DE AULA N° 08
1 Identificacao

Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina

Disciplina: Lingua Portuguesa

Diretor: Prof. José Analio de Oliveira Trindade

Professora Titular: Dra. Nara Caetano Rodrigues

Professoras Estagiarias: Tayse Feliciano Marques e Valéria Cunha dos Santos
Supervisor: Profa. Dra. Isabel Monguilhott

Série: 12 Turma: A Turno: Matutino

Ndmero de alunos: 24

Data: 12/06/2013

Horario: 07h30 as 09h00

2 Objetivos
Digitar a versao final da resenha, selecionar imagem para ilustracéo e postar no
blog. Debater sobre as experiéncias do estagio.

3 Conhecimentos
Aspectos formais da resenha. Digitacdo da resenha. Selecdo de ilustracéo.
Postagem de textos em blog.

4 Metodologia
07h30 - 07h35 - Chamada.

07h35 - 07h45 - Explicar aos alunos que eles irdo ao laboratério de informética para
digitalizar a resenha e publica-la no blog. Pedir a colaboracéao de todos.

07h45 - 08h30 - Levar os alunos ao laboratdrio de informatica. Auxilid-los na digitacdo
de suas resenhas e na posterior publicagéo no blog.

08h30 - 08h35 - Encaminhar os alunos a sala de aula.

08h35 - 09h00 - Socializar com a turma a experiéncia do estagio. Questiona-los acerca
do nosso desempenho como professoras e agradecer a professora titular e aos alunos
pela recepcéo e pela concretizacdo do trabalho realizado.

5 Recursos
Computadores, internet, caderno.

6 Avaliacdo

A avaliacao sera diagnostica e processual. Serdo observados 0s seguintes
aspectos: participagdo, interesse, desempenho, engajamento e colaboracdo. Também
sera avaliado o comportamento dos alunos no laboratorio de informatica.
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7 Referéncias

ANTUNES, Irandé. Repensando o objeto de ensino de uma aula de portugués. In:
Aula de portugués: encontro & interacdo. Sdo Paulo: Pardbola, 2003. p. 107-153.

BAKHTIN, Mikhail. A interagéo verbal. In: . Marxismo e Filosofia da linguagem.
Sdo Paulo: Hucitec, 2002. p. 110-127.

. Estudo das ideologias e filosofia da linguagem. In: . Marxismo e Filosofia
da linguagem. S&o Paulo: Hucitec, 2002. p. 31-38.

. Os géneros do discurso. In: . Estética da criagdo verbal. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2010. p. 277-327.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Parametros Curriculares Nacionais: Ensino Médio
(2000). Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/14_24.pdf >. Acesso em: 12 abr. 2013.

BRASIL. Ministério da Educacdo. PCN+ Ensino Médio: Orienta¢des Educacionais
Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais. Linguagens, Codigos e
suas Tecnologias. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/linguagens02.pdf >. Acesso em: 12 abr.
2013.

GERALDI, Jodo Wanderley. Concepcdes de linguagem e ensino de portugués. In: .0
texto na sala de aula. 3. ed. Sdo Paulo: Atica, 1999. p. 39-46.

. A aula como acontecimento. In: . A aula como acontecimento. Sao Carlos:
Pedro & Jodo Editores, 2010. p. 81-101.

. Sobre 0s objetos de ensino em lingua materna. In: . A aula como
acontecimento. Sédo Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2010. p. 57-69.

POSSENTI, Sirio. Por que (ndo) ensinar gramatica na escola. Campinas: Mercado de
Letras, 1999.

RODRIGUES, Rosangela Hammes. Os géneros do discurso na perspectiva dialogica da
linguagem: a abordagem de Bakhtin. In: MEURER, J. L.; BONINI, Adair; MOTTA-ROTH,
Desirée. Géneros: teorias, métodos, debates. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2005. p. 152-183.
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25 Relato do exercicio de docéncia

15 de maio, quarta-feira.

23 alunos presentes.

Antes de bater o sinal, ja estdvamos dentro de sala, ligamos o aparelho datashow e
abrimos os slides. Enquanto organizavamos os Ultimos detalhes, os alunos iam chegando e se
acomodando na sala. Ao horéario de inicio da aula, as 07h30, chegaram nossa professora
orientadora, Isabel, a professora regente da turma, Nara, e os demais alunos.

Iniciamos a aula com a apresentacdo nossa e do projeto de docéncia. Com o intuito de
explicar cada etapa do projeto, falamos que as primeiras aulas seriam dedicadas ao
movimento artistico Barroco e seus principais atores. Depois ensinariamos o género textual
resenha e passariamos um filme, com o objetivo de cada aluno escrever uma resenha critica e
publica-la no blog dos primeiros anos, que seria criado. Apds isso, a professora estagiaria
Tayse fez a chamada.

A primeira aula foi conduzida principalmente pela professora estagiaria Valéria, que
utilizou um apresentacéo de slides para tracar um panorama histérico da Europa e do Brasil
nos séculos XVI, XVII e XVIII. Explicou também sobre as figuras de linguagem mais
recorrentes nas obras barrocas, como antitese, paradoxo, hipérbole e metéafora, bem como
cultismo e conceptismo.

Durante as explicagdes, Valéria pediu para que os alunos fizessem anota¢cdes em seus
cadernos. No entanto, percebendo que eles estavam apaticos e ndo fazendo anotaces, avisou
que levaria um resumo de todo o conteido para a proxima aula. Valéria também escreveu no
qguadro o0 numero das paginas do livro didatico (p. 180-187) que tratava sobre Barroco, a fim
de que os alunos olhassem e estudassem o contetido em casa.

Em seguida, ao inicio da segunda aula, a professora estagiaria Tayse apresentou, com
o0 auxilio de slides, as influéncias e contribui¢fes do Barroco na arquitetura, escultura, pintura,
moda e masica.

Em relacdo a arquitetura, Tayse trouxe exemplos de construcdes, principalmente
igrejas, do periodo Barroco. No momento em que falou e mostrou as igrejas construidas por
Aleijadinho. Os alunos demonstraram interesse, pois, no ano anterior, parte deles foi a Minas
Gerais e conheceu algumas das construgdes apresentadas.

Os alunos também demonstraram interesse no momento em que foi apresentada a

musica Primavera, de Vivaldi. Tayse pediu para que eles atentassem nas alternancias entre
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tons fortes e tons fracos na musica, bem como nos momentos em que a orquestra tocava e 0s
momentos de solo, que s&o tipicos do contraste barroco.

Depois dessa masica, iniciamos a atividade de analise da musica Certas Coisas, de
Lulu Santos. No momento em gque fomos mostrar a musica aos alunos, o0 som nao funcionou
como na musica Primavera. O som pareceu ter ficado desconfigurado. Infelizmente, seguiu-
se a atividade sem o 4udio. Foi feita a leitura em voz alta da musica e sua posterior
interpretacdo.

Por fim, a professora Valéria fez a segunda atividade com os alunos: andlise e
interpretacdo do poema A Maria dos Povos, de Gregdrio de Matos. Mais uma vez, Valéria
atentou para as figuras de linguagem presentes nos poemas.

Logo ap0s o término da atividade, o sinal bateu. Desligamos os aparelhos, recolhemos
0s materiais, apagamos o quadro, preparando a sala para o proximo professor.

Notamos nessa aula alguns alunos sonolentos, desatentos, outros realizando tarefas de

outras disciplinas. Além disso, os alunos que participavam das aulas eram sempre 0s mesmaos.

17 de maio, sexta-feira.

23 alunos presentes.

Apos a realizacdo da chamada, a professora estagiaria Tayse retomou com o0s alunos o
contelldo da aula anterior. Relembrou o movimento artistico Barroco, suas principais
caracteristicas e figuras de linguagem. Os alunos contribuiram com a revisdo, falaram do
conflito do homem barroco, das principais obras da pintura e da arquitetura.

Apos isso, Tayse explicou a turma que a aula do dia trataria sobre o poeta Gregério de
Matos e seus principais sonetos e poemas. Fez uma apresentagédo breve, de forma expositiva,
da biografia do poeta e explicou a sua relagdo com o movimento artistico Barroco.

Em seguida, Tayse iniciou a apresentacdo dos slides, com os exemplos das poesias
lirica, satirica, sacra e erOtica do poeta, analisando-as e atentando para as figuras de
linguagem presentes.

Para exemplificar a poesia lirica, Tayse trouxe o soneto A mesma Dona Angela e o
poema Minha Rica Mulatinha. Nesses poemas, enfatizou os conflitos do eu lirico, que sente
desejos corporais pela amada, e, a0 mesmo tempo, é assaltado pela culpa do pecado.

Senhora Dona Bahia e A cada canto um grande conselheiro foram trazidos como
exemplos da poesia satirica. Tayse explicou que o principal alvo das poesias satiricas de
Gregorio de Matos era a cidade da Bahia, sobretudo sua situacdo econémica e moral

decadente.
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Para a poesia sacra, trouxe o soneto A Nosso Senhor Jesus Cristo com Atos de
Arrependido e Suspiros de Amor em que o eu lirico humilha-se diante de Deus, com um forte
sentimento de culpa por haver pecado, e promete redimir-se.

Por fim, para exemplificar a poesia erdtica, o soneto Necessidades Forcosas da
Natureza Humanas foi lido. Tayse explicou que Gregério de Matos, na poesia erdtica,
exaltava a sensualidade e a volUpia das amantes que havia conquistado na Bahia e apontava 0s
escandalos sexuais que envolviam os conventos da cidade.

Boa parte da leitura dos poemas e sonetos foi realizada pelos alunos, que se
mantiveram atentos a aula. Nos momentos em que havia cochichos, bastava pedir siléncio que
eles atendiam.

Apds a anélise do ultimo poema, Tayse entregou aos alunos cdpias do soneto Triste
Bahia de Gregério de Matos e da cancdo Triste Bahia, de Caetano Veloso e pediu que lessem
0 soneto silenciosamente. Antes de terminarem a leitura, o sinal para o recreio bateu e 0s
alunos sairam da classe.

Assim que retornaram do intervalo, os alunos concluiram a leitura solicitada. Apds
isso, Tayse perguntou a turma o que tinham entendido do soneto. Alguns alunos falaram que
era um poema criticando a Bahia, pois afirmava que o estado era triste. Como poucos alunos
se manifestaram, Tayse leu em voz alta o soneto, analisou com os alunos, explicou que
Gregorio de Matos comparava a situacdo da Bahia de outrora, rica e opulenta, com a situacdo
da Bahia do século XVII, explorada pelos portugueses, e, por isso, se encontrava triste.

Imediatamente, Tayse colocou a musica Triste Bahia, de Caetano Veloso, para tocar e
pediu que os alunos a acompanhassem pela folha com a copia da cancdo. Todos ficaram
atentos, mas, nos minutos finais da musica, eles se mostraram cansados, tanto pela demora do
término da musica quanto pelas repeti¢Ges de frases.

Tayse analisou a letra e comparou com o poema. Enfatizou que o contexto em que a
Bahia estava inserida era diferente nas duas obras, mas que ambas havia um teor critico.

Depois disso, entregou aos alunos copias com a atividade de interpretacdo dos poemas
de Gregorio de Matos: A Jesus Cristo Nosso Senhor e Pondera Agora com Mais Atencdo a
Formosura de D. Angela, para entregar as professoras estagiarias ao término da aula. Tayse
leu os poemas, esclareceu duvidas de vocabulario e leu também as questdes.

Os alunos demonstraram algumas dificuldades na interpretacdo dos poemas,
principalmente na questdo que pedia uma explicacdo paradoxal do soneto. Aproximadamente
cinco alunos disseram ndo saber 0 que era paradoxal. Vale destacar a falta de atencdo, ja que

na aula anterior, a professora Valéria havia explicado o conceito de paradoxo, com exemplos
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e, no inicio da aula, a professora Tayse relembrou 0 mesmo conceito, com outros exemplos.
Devido as duvidas constantes, Valéria escreveu no quadro dois exemplos de paradoxo.
Enquanto respondiam as questdes, estavamos disponiveis para esclarecer as possiveis
duvidas. Alguns alunos demoraram em iniciar a atividades ou ndo demonstraram muito
interesse, foi necessario enfatizar que a atividade valeria nota.
Poucos minutos para o final da aula, alguns alunos ainda ndo tinham concluido, mas

todas as atividades nos foram entregues.

22 de maio, quarta-feira.

24 alunos presentes.

Chegamos com antecedéncia, as 07:15, e fomos para a sala de aula instalar o aparelho
de datashow. No entanto, como era dia de paralisagdo dos servidores federais, a inspetoria
estava fechada. Com isso, consideramos a impossibilidade de utilizar o computador em sala e
a professora Valéria escreveu no quadro um esquema com as palavras-chave da aula, que
poderia substituir o uso dos slides.

Ao primeiro sinal, a professora Fernanda Muiller entrou em sala e nos disse que
substituiria a professora Nara. Perguntou se precisdvamos de algo, quando falamos sobre a
chave do armario e o controle do aparelho de datashow. Entéo, a professora se ofereceu para
buscar a copia da coordenadoria.

Com a chave em maos, Tayse ligou os aparelhos enquanto Valéria fez a chamada. A
aula foi iniciada com a presenca das professoras Isabel e Fernanda.

Nos primeiros minutos, a professora Valéria fez uma breve revisao sobre os conteidos
anteriores, com pouca participacdo dos alunos. Como alguns termos citados nas aulas
anteriores estavam escritos no quadro, eles foram utilizados para a reviséo.

ApoOs isso, de maneira expositiva e com o auxilio de uma apresentagdo de slides, a
professora Valéria falou sobre a vida e obra de Padre Ant6nio Vieira, como um dos nomes
mais importantes do Barroco literario. Além disso, foi abordado em também o contexto
historico da época no Brasil e em Portugal.

Os alunos estavam quietos, mas muito dispersos. Muitos deles cochilavam. Sabendo
que o assunto poderia ser mondtono para a maioria, Valéria deixava para chamar a atencao
dos alunos — literalmente acorda-los, em alguns casos — nos momentos em que era tratado

algum ponto mais pertinente.
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Assim como nas outras aulas, a fim de fazer com que os alunos soubessem onde
recuperar o conteudo do dia, foram escritos no quadro os numeros das paginas do livro
didatico que tratam sobre o Barroco em Portugal e a vida e obra de Vieira (paginas 206-211).

Prevendo que a aula poderia ser entediante, a professora Valéria decidiu passar trechos
do filme Palavra e Utopia, que conta a histéria de vida de Padre Vieira. O filme portugués
possui um ritmo e linguagem distantes dos adolescentes, mas serviu para ilustrar o ambiente
em que eram falados os sermdes, género textual de forte expressdo no movimento barroco
brasileiro. Foi exibido no total cerca de cinco minutos do longa metragem. Nessa hora 0s
alunos ergueram as cabecas e atentaram para o0 que estava se passando.

Por volta de 08:00 Valéria iniciou uma explicacdo sobre o género sermao, falando
guem sdo seus autores, quais suas esferas de circulacdo e caracteristicas particulares. Em
sequida, foram reforcados os conceitos de cultismo e conceptismo.

Posteriormente, a professora Valéria solicitou que os alunos sentassem em duplas para
realizarem a leitura de trechos do Sermédo da Sexagésima, de Padre Vieira. Nesse momento 0s
alunos foram todos acordados, pois deveriam prestar atencdo na leitura para posterior
atividade de interpretacdo, que fez parte das avaliacdes de participacdo. Cada dupla recebeu
uma cdpia dos excertos.

Os excertos foram selecionados por nés para evitar uma leitura em voz alta muito
prolongada, de modo que nédo afetou a compreenséo total do texto.

Antes de iniciar a leitura do Serméao, a professora Valéria leu a passagem biblica, em
Lucas 8, a que Padre Vieira faz referéncia no inicio de seu texto. A intencdo de levar mais
esse elemento para a sala de aula foi de facilitar a compreensé@o do sentido e do contexto do
Serméo.

Valéria ficou circulando pela sala, intercalando a leitura com os alunos para que o
ritmo ndo desacelerasse. Alguns alunos se recusaram a ler, mas outros, que geralmente nao
liam, leram dessa vez.

Durante a leitura, o vocabulario era esclarecido, bem como as figuras de linguagem
gue apareciam no decorrer do texto, como antitese, paradoxo, metafora e hipérbole. A cada
trecho, Valéria fazia um comentario ou tragcava uma possivel interpretacdo, porque ainda com
a leitura, os alunos permaneciam sonolentos.

Estava previsto em plano de aula discutir sobre a tematica abordada no Serméo, mas
como o0s alunos estavam apaticos, a professora estagiaria achou melhor ir direto para os

exercicios.
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Valéria solicitou que os alunos fizessem os exercicios 1, 3 e 6 das paginas 210 e 211,
em dupla. Eles deveriam entregar essa atividade na aula de sexta-feira, j& que estivamos nos
ultimos minutos. Foram escritas todas as coordenadas no quadro, inclusive o prazo de entrega.

Todos os alunos comecaram a fazer as atividades, mas ninguém terminou.

Bateu o sinal, recolhemos os materiais, desligamos 0s equipamentos e saimos da sala.

Anteriormente, haviamos planejado a realizacdo de mais atividades do livro didatico,
no entanto, refletimos sobre as propostas e vimos que era melhor solicitar apenas perguntas
que precisavam ser respondidas por extenso, relacionadas a interpretacdo do texto e a busca
de informacGes. Essa alteracdo foi feita baseada nas nossas observagdes sobre o andamento

das aulas ministradas.

24 de maio, sexta-feira.

22 alunos presentes.

Assim que o sinal para a aula de portugués bateu, nds estadvamos em frente a sala da
turma. Os alunos estavam agitados e conversadores. A professora Valéria cobrou a entrega da
atividade de interpretacdo do Sermdo da Sexagésima, do Padre Antdnio Vieira, mas apenas
trés alunos entregaram. Os demais alegaram n&o ter entendido as questdes e, por isso,
decidimos estender o prazo de entrega para a proxima aula, sem, no entanto, ter 0 mesmo peso
de nota.

Depois disso, Tayse fez a chamada e entregou a atividade de interpretacdo dos poemas
de Gregorio de Matos, feitos no dia 17 de maio. As atividades foram entregues apenas com o
visto, com corre¢des e comentarios.

Em seguida, Tayse introduziu o tema da aula: resenha. Iniciou perguntando quais eram
os critérios que os alunos utilizavam para escolher um filme para assistir ou um livro para ler.
Alguns alunos disseram que, no caso dos filmes, sempre assistiam ao trailer, outros falaram
que levavam em conta a opinido e indicacdo de amigos. Tais perguntas foram feitas para que
0s alunos vissem que tanto o resumo de obras (que € o que ha no trailer de filmes) quanto a
opinido e indicagdo de uma determinada obra sdo elementos que compdem uma resenha
critica.

Depois disso, entregou copias da resenha do filme Intocaveis e pediu para que 0s
alunos lessem silenciosamente. Concluida a leitura, Tayse perguntou quais alunos ja tinham
assistido aquele filme e se concordavam com a opinido do resenhista. Trés alunas que ja

haviam assistido disseram que concordavam. Depois, Tayse perguntou se os alunos que nédo
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tinha visto o filme sentiram curiosidade em assistir. Alguns alunos disseram que ndo, pois
parecia ser um filme chato e monétono.

Em seguida, Tayse iniciou a apresentacao de slides. Falou do contexto de circulacdo
das resenhas, mostrou dois exemplos de resenhas nas revistas online Epoca e Bravo. Explicou
que, além das resenhas criticas, ha também as resenhas descritivas, falou das diferencas entre
as duas e pediu para que os alunos copiassem essas distingdes em seus cadernos. Em seguida,
solicitou que um aluno lesse a resenha descritiva do filme Rio que estava presente no slide e
que outro aluno lesse a resenha critica do mesmo filme.

Foi mostrada também a resenha do livro Como e por que ler os classicos universais
desde cedo, de Ana Maria Machado. Nesse momento, Tayse explicou que as resenhas néo
seguem um padrdo especifico, que o estilo da resenha varia muito de acordo com o meio de
circulacdo e com o objeto resenhado. Falou também que, apesar disso, podemos retirar um
padrdo de composi¢do das resenhas. Entdo, mostrou topicos que devem conter nas resenhas de
livros e de filmes e pediu para que copiassem em seus cadernos. Nesse momento, o sinal
bateu.

Apds o intervalo, os alunos comegaram a copiar nos cadernos os topicos que devem
compor uma resenha. A turma estava agitada e demorou a copiar. Um aluno bateu foto do
slide que era para ser copiado e disse que iria postar a foto no grupo do Facebook da turma.

Em seguida, Tayse pediu para uma aluna ler a resenha do jogo de videogame Arkhan
City. Todos ficaram atentos a resenha. No final, alguns alunos que ja conheciam o jogo
comentaram sobre a critica do resenhista e expuseram as suas opinides. Foi lida também a
resenha da peca de teatro As Velhas, de Lourdes Ramalho.

Depois disso, Tayse solicitou que cada aluno escrevesse uma resenha. Poderiam ser
resenhados o ultimo livro lido, ou o preferido, o Gltimo filme assistido ou o filme preferido,
ou o jogo de videogame favorito. Foi estipulado o minimo de 10 linhas.

Os garotos se mostraram empolgados para a elaboracdo da resenha de jogos. Quase
todos eles escolheram essa opcdo para resenhar. Houve um pouco de agito, mas todos
produziram. Em alguns momentos, os alunos nos chamavam para duvidas de ortografia ou
pedindo sindnimos e os atendiamos individualmente em suas carteiras.

Antes do término da aula, quase todos os alunos ja tinham entregado suas resenhas.
Assim que o sinal bateu, recolhemos as ultimas produg6es e lembramos que na préxima aula

seria passado um filme para ser resenhado e que eles ndo deveriam faltar.
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29 de maio, quarta-feira.

22 alunos presentes.

Chegamos por volta das 07:00 e fomos até a inspetoria pegar as chaves do armario e o
controle do aparelho de datashow.

Entramos em sala e testamos os aparelhos para e exibi¢do do filme Sombras de Goya,
que seria resenhado pelos alunos nas proximas aulas. Deixamos 0 DVD pronto e aguardamos
0 horario do sinal para darmos inicio as atividades.

Fizemos a chamada e, nos primeiros minutos, a professora Valéria apresentou a ficha
catalografica do filme, bem como seu personagem principal, Francisco Goya. Utilizando
slides, a professora falou da importdncia de Goya no cendrio artistico internacional,
mostrando algumas gravuras de obras.

Chamamos a atencdo dos alunos para 0s elementos barrocos que poderiam estar no
filme e nas obras de Goya e fizemos uma pequena revisao do que foi visto até ali.

Depois, os alunos foram lembrados da elaboracdo da avaliacdo final, a resenha critica
do filme que seria publicada no blog criado especialmente para a divulgacdo dos textos feitos
no estagio de docéncia de lingua portuguesa.

Acessamos a pagina Textos Online® para mostrar aos alunos onde circularia seus
textos e divulgar o link. No blog j& estava publicada a ficha com informacdes e o video
retirado do Youtube com o filme na integra.

Por volta das 07:45 o filme comecou a ser exibido.

Faltando dois minutos para bater o sinal, pausamos e avisamos que a continuacao seria

na aula de 05 de junho, ja que houve feriado no dia 31 de maio.

05 de junho, quarta-feira.

21 alunos presentes.

Como nos outros dias, chegamos antecipadamente. Instalamos o aparelho de datashow
e deixamos o filme Sombras de Goya pronto para continuar sendo assistido.

Assim que o sinal bateu, Tayse realizou a chamada e fez um breve resumo dos
primeiros 75 minutos do filme. Enfatizou que o filme se passou em dois momentos da histéria

da Espanha: primeiro, em 1792, quando os espanhdis viviam submetidos a Inquisicéo, e,

> Blog criado para a divulgac&o dos textos elaborados no estagio de docéncia com as turmas do primeiro ano A e
B. Disponivel em: http://textosonline.wordpress.com/.
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segundo, em 1807, quando a Franca invadiu a Espanha e levou os ideais da Revolugéo
Francesa.

Falou também das caracteristicas barrocas presentes no filme, como o conflito do
personagem Frei Lorenzo, que colaborou com a volta da Inquisicdo no pais. No entanto,
devido as circunstancias, ele acabou sendo uma das vitimas da Inquisi¢do. Ressaltou também
a incoeréncia das pinturas Goya, que ora fazia pinturas da corte e clérigo, ora pintava o lado
mais sombrio da Igreja Catdlica.

Em seguida, os alunos continuaram a assistir ao drama. Durante o filme, a turma se
manteve atenta, alguns alunos faziam comentarios, mas nada que atrapalhasse.

Assim que o filme terminou, perguntamos aos alunos o que tinham achado. Muitos
alunos se manifestaram positivamente. Questionamos também quais caracteristicas barrocas
mais chamaram a atencao.

Depois disso, explicamos a turma a atividade de elaboracdo da resenha critica do filme
e mostramos a pagina do blog criado para a publicacdo das resenhas. Avisamos também que
aqueles que perderam parte do filme poderiam assisti-lo pelo link do Youtube, disponivel no
blog.

Em seguida, os alunos iniciaram a escrita da resenha, contando com nosso auxilio a
todo o tempo. Varios alunos pediram ajuda para lembrar os acontecimentos do filme. Alguns
conseguiram produzir bastante, outros escreveram apenas o titulo e “enrolaram” nos minutos
finais.

Quando bateu o sinal, recolnemos primeira versao da resenha de todos os alunos.

07 de junho, sexta-feira.

23 alunos presentes.

Entramos em sala as 09:00, quando bateu o sinal para a terceira aula. A professora
Valéria fez a chamada enquanto a professora Tayse ligava o computador.

O planejamento desse dia de aula foi feito baseado nas primeiras versdes das resenhas
dos alunos. Cada resenha foi lida, erros de grafia foram corrigidos e foi escrito uma
observacgdo para cada aluno sobre seu texto. Compilamos as inadequacdes & norma padrao
mais recorrentes nos textos da turma numa apresentacao de slides (anexo 04).

Esses slides foram utilizados pela professora Valéria, que fez uma revisdo de
contetdos gramaticais ja estudados por eles em séries anteriores: pontuacdo, crase e uso de
letras mailsculas. Primeiramente, o conteudo gramatical foi problematizado, depois foram

feitos, em conjunto, exercicios de fixacgéo.
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Os alunos participaram bastante dessa aula sem que fosse preciso chamar muito sua
atencao.

Em dado momento, um professor do colégio e um representante do grémio estudantil
passaram na sala para lembrar os alunos da eleicdo do grémio e para recolher a autorizagéo de
um passeio. Entdo a professora Nara sugeriu que os alunos fossem liberados mais cedo para
votar, as 09h40. Acatamos sua sugestdo e liberamos os alunos mais cedo para o recreio.

As 10:05 na volta para a quarta aula, a professora Nara disse as médias do primeiro
trimestre em voz alta, mas rapidamente. Durante esse tempo, ndo houve bagunca nem risadas.
Algo que nos chamou atencéo foi o fato de um aluno ter entregado apenas um trabalho dentre
0s quatro que compuseram a nota final. Esse mesmo aluno repetia esse comportamento nas
nossas aulas, faltando com frequéncia e ndo entregando as atividades.

Apbs isso, a professora Valéria voltou a conduzir a aula e entregou as primeiras
versOes das resenhas aos alunos. Os que haviam faltado na aula anterior iniciaram a escrita
dos seus textos.

Alguns avisos foram feitos para a turma toda: nos seus textos, os alunos deveriam
atentos para a divisao dos paragrafos, ndo precisariam contar a historia completa do filme e
deveriam evitar construgdes do tipo “eu acho” e “na minha opinido”.

Estava prevista uma atividade de revisdo colaborativa caso muitos alunos terminassem
rapidamente a revisdo de seus textos, mas isso ndo aconteceu e ndo houve necessidade de
executar a atividade. Preferimos deixar mais tempo para que trabalhassem com seus textos
individualmente.

Faltando poucos minutos para o término da aula, a professora Valéria escreveu no
quadro seu e-mail para que os alunos Ihe enviassem até segunda-feira, dia 10, as 23:59, a
ultima versdo de seus textos digitada. A professora também pediu que eles entregassem, na
aula de quarta-feira, a versdo escrita a mao.

Alguns alunos entregaram os textos ao longo dos dias, mas a maioria enviou nas
ultimas horas do prazo. Trés alunos ndo entregaram a atividade e um deles ndo fez sequer a

primeira versao.

12 de junho, quarta-feira.

17 alunos presentes.

Como sempre, chegamos com alguns minutos de antecedéncia na sala de aula. Nesse
dia levamos nossos notebooks pessoais, ja que na semana anterior nossa professora

orientadora nos avisou das condicGes ruins dos computadores do laboratorio de informatica
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do colégio. Sabendo que os computadores eram muito lentos, decidimos cancelar a reserva do
laboratério e pedimos para a professora Nara pegar dois notebooks do colégio para uso em
sala.

Antecipadamente ligamos nossos computadores e o da sala de aula, conectamos a
internet, fizemos login na péagina do blog e copiamos, em todos os aparelhos, as versdes
digitadas das resenhas, ja com nova correcéo nossa.

As 07:30 foi feita a chamada e os alunos foram divididos em quatro grupos: um para
cada computador disponivel, deixando o da sala para demonstracdes feitas pela professora
Valéria.

Em seguida, os alunos foram instruidos a revisar seus textos, corrigir as inadequacées
gue ainda estavam presentes e buscar na internet imagens para ilustrar sua publicacéo no blog.
As davidas eram esclarecidas por nés nos grupos, que nao tiveram maiores dificuldades na
postagem.

Aguardamos até o inicio da segunda aula para que chegassem os alunos atrasados. Os
que faltaram tiveram suas resenhas postadas por nos, sem ilustracao.

Nenhum dos alunos levou a ultima versao feita em sala, mas suas notas ja estavam
atribuidas, o que ndo foi muito grave. Dois dos alunos que ndo haviam enviado a resenha
digitada foram avisados que teriam que enviar até sexta-feira, dia 14, valendo 9,0. Nenhum
deles entregou, nem depois de lembretes feitos por noés, por isso suas avaliacbes foram
baseadas na primeira versdo de seus textos.

Durante essa atividade, por ser em grupo, a turma acabou conversando mais, mas sem
fazer bagunca.

Haviamos pensado em deixar alguns minutos aos que quisessem ler suas resenhas,
mas, como aparentemente ninguém queria ler, decidimos cancelar essa atividade devido ao
pouco tempo de aula restante.

As 08:25 formamos um circulo e propusemos uma avaliacgio do nosso estagio.
Entregamos folhas em branco para que os alunos escrevessem, sem precisar colocar o0 nome,
consideracBes sobre nosso estagio de docéncia (anexo 05). Depois disso, pedimos que
falassem com sinceridade o que eles haviam achado do contetdo, da forma como as aulas
eram dadas e do nosso posicionamento como professoras. Eles deveriam pontuar aspectos
positivos e negativos, falar o que poderia ter sido melhor e nos dar conselhos.

Alguns minutos depois fizemos nossa avaliagdo. Falamos que os alunos foram muito
receptivos e respeitadores e agradecemos esse comportamento. Além disso, ressaltamos um

dos pontos mais marcantes da turma, a preguica. Dissemos compreender a sonoléncia e o
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tédio, mas aconselhamos que eles fossem mais atentos em determinados momentos. Por
exemplo, nos textos digitalizados estavam os mesmos erros dos manuscritos, que ja haviam
sido corrigidos. Isso foi reflexo da falta de atencdo ou excesso de pressa para terminar alguma
atividade. Dissemos que eles poderiam ser mais atentos porque tinham potencial para muito
mais, mas que, ainda com bocejos e fones de ouvido, tinham sido uma turma 6tima.

Por fim, pedimos que a professora Isabel tirasse uma foto nossa com a turma como

lembranca (anexo 06). Nos despedimos e, apos bater o sinal, saimos da sala.
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3. Participacdo em atividades extraclasse na institui¢éo
3.1 Projeto extraclasse

Introducgéo

O projeto extraclasse é parte da disciplina de Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa
e Literatura Il e prevé o cumprimento de 6 horas/aula para a realizacdo de alguma atividade
extracurricular no ambiente escolar.

Como o estégio envolve outras atividades num cronograma estreito, o tempo dedicado
as atividades extraclasse é curto. Por esse motivo, nos inserimos em um projeto ja existente
no Colégio de Aplicacdo, a Recuperacdo de Estudos (RE), feito com todas as turmas do
segundo ciclo do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

O colégio oferece aos alunos horarios no contraturno para a recuperacao de estudos,
feitos sob orientagéo do o professor da disciplina que o aluno precisa de reforco.

J& que o horédrio reservado ao estudo de lingua portuguesa ‘“extraclasse” estava
previamente agendado para essas atividades de recuperacdo, foi-nos proposto que
trabalhdssemos com os alunos desse projeto, com temas que convergissem com o foco da
recuperacdo em lingua portuguesa: aprimoramento de leitura e producdo textual.

Dentre as turmas da RE, escolhemos trabalhar com os sextos anos, pois planejamos
uma oficina em trés encontros sobre histérias em quadrinhos (HQs), género que atrai a

atencdo, principalmente das criancas, por fazer parte das suas leituras habituais.

Referencial Teorico

Acreditamos que as historias em quadrinhos sdo um excelente meio de suscitar nos
alunos o prazer pela leitura e uma maneira agradavel de, por meio da elaboracdo de HQs,
trabalhar nocdes de pontuacéo, utilizacdo de ilustracGes e, ainda, detectar suas dificuldades
ortograficas.

Segundo Passarelli (2004),

um dos fatores que motiva a lidar com HQs é a possibilidade de com elas realizar
um trabalho que considera os conteldos a serem contemplados em relacdo aos
aprendentes: conteddos conceituais (referentes a informagdes, fatos, conceitos,
imagens etc), procedimentais (habilidades, habitos, aptiddes, procedimentos, etc.) e
conteddos atitudinais (disposicOes, sentimentos, interesses, posturas, atitudes, etc.).
(PASSARELLI, 2004. p. 49).

Ainda segundo Passareli (2004), os conteudos conceituais das HQs sdo importantes
para persuadir, informar, divertir e ensinar. Sabemos que os quadrinhos ha muito tempo séo

utilizados como instrumento de utilidade publica. Um exemplo disso s@o as campanhas pela
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seguranga no transito, que, através dos quadrinhos, ensina criangas e jovens 0 comportamento

ideal no trafego.

Em relacdo aos conteldos procedimentais, as habilidades leitora e escritora podem
ser desenvolvidas, desde que se observem alguns aspectos que tém a ver também
com os conteldos atitudinais, especialmente no que se refere a postura do professor
quanto a validade de um ensino que lida com variagdo linguistica. (PASSARELLI,
2004. p.50)

Considerando os contetdos atitudinais em relacdo as HQs, podemos destacar, como
intervencdo do aluno em sua realidade, a compreensdo das variacdes linguisticas, fazendo
com que eles reconhecam que a lingua é plural.

Ainda sobre a variedade linguistica, é possivel explorar o tom coloquial e a fala das
personagens a partir das caracteristicas regionais. A linguagem “caipira” do Chico Bento,
personagem da Turma da Monica, pode, por exemplo, ser usada tanto para trabalhar com a
ortografia como para desencadear reflexdes sobre variedade linguistica.

Todos esses contelidos e habilidades foram trabalhados com os alunos de forma
descontraida e prazerosa, ja que, conforme salienta Ferraz e Fusari (1993), as historias em
quadrinhos, além de ser uma linguagem artistica e de comunicacdo social, agugam nos alunos
grande interesse devido as suas diversas possibilidades interativas e imaginativas.

O interesse pelas histdrias em quadrinhos ndo se restringe apenas aos alunos.
Professores também consideram um bom tema a ser trabalhado devido a seu carater flexivel e
passivel de abordar variados conteidos visados nos objetivos do plano de aula do professor.

Vale destacar que os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
consideram as histérias em quadrinhos um dos géneros adequados para o trabalho com a
linguagem escrita.

As HQs sdo também uma excelente ferramenta para o trabalho com a linguagem oral,
ja que, ao ler os variados dialogos, os alunos percebem que deve haver um respeito na troca
de dialogos, ou seja, aprendem a importancia de esperar o outro terminar a fala para poder
colocar a sua opinido ou resposta.

Ao pensarmos no projeto chamado “Recontando a Historia do Nosso Jeito”, 0
primeiro objetivo final que tinhamos em mente era a producdo de historias em quadrinhos.
No entanto, decidimos ampliar nosso projeto e trabalhar com fabulas, mais especificamente,
versdes da fabula A Cigarra e a Formiga de La Fontaine, para que os alunos fizessem versoes

ou adaptacdes HQ.
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Escolhemos o género fabula para ser adaptado, pois sabemos que elas exercem um
poder de atracdo sobre as criancas, por serem leituras curtas e divertidas. Além disso, a fabula
¢ um tipo de narrativa que se caracteriza pela tentativa de transmitir uma licdo de moral. A
moral da fabula, no entanto, ndo gera uma conclusao definitiva. Assim, a interpretacdo pode
variar de acordo com quem I€ a historia.

Marcuschi diz que:

a leitura é um ato de interacdo comunicativa que se desenvolve entre o leitor e o
autor, com base no texto, ndo se podendo prever com seguranca os resultados.
Assim, mesmo os textos mais simples podem oferecer as compreensfes mais
inesperadas. (MARCUSCHI, 1999. p. 96)

Desse modo, as fabulas podem apresentar multiplas interpretacdes e, por meio delas,
os alunos tém liberdade de criar sua adaptacéo para os quadrinhos.

Criancas do Ensino Fundamental, apesar da pouca idade, sdo sujeitos reflexivos e
muito criativos. As reflexdes podem ser ainda mais abrangentes quando bem trabalhadas e
instigadas. Textos, como as historias em quadrinhos e as fabulas, propiciam o pensar reflexivo
através de acontecimentos rotineiros, muitas vezes semelhantes aos vivenciados fora da

escola.

Objetivos

Identificar os géneros histéria em quadrinhos e fabula. Reconhecer os componentes
das historias em quadrinhos, como balBes de fala, onomatopeias e expresses corporais.
Exercitar habilidades de escrita. Localizar informagdes explicitas e implicitas nos textos.
Adaptar a fabula A Cigarra e a Formiga para quadrinhos. Incentivar a leitura de diferentes

géneros.

Metodologia

Os encontros ocorreram em trés quintas-feiras (18 e 25 de abril e 02 de maio) em dois
horérios, das 08:30 as 09:20 e das 10:30 as 11:20, no laboratdrio de linguagem do Colégio.

A metodologia utilizada variou conforme o momento. Por se tratar de uma oficina, os
primeiros passos foram feitos com a exposi¢do do tema feita por nos, utilizando apresentacéo
de PowerPoint e exemplares de gibis. Durante essa atividade, foi disponibilizado tempo para
que os alunos comentassem sobre o assunto.

Num segundo momento, ainda no primeiro encontro com as turmas, foi realizada uma

atividade que contou com nossa explicacdo prévia e participacdo: junto com as criangas,
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produzimos dialogos entre personagens, auxiliando os alunos individualmente em suas
producdes.

A importancia do atendimento individualizado foi demarcada por se tratar de um
momento de recuperacdo de estudos e, por isso, um olhar atento do professor para as
limitacGes de cada um era necessario.

Nos demais encontros, continuamos explicando as atividades que deveriam ser feitas
de maneira expositiva. Além disso, foi realizada leitura em voz alta da fabula A Cigarra e a
Formiga e de histdrias em quadrinho.

Os alunos foram orientados a realizarem uma producdo escrita (adaptagdo da fabula
para HQ) que foi revisada e reelaborada. A correcdo de aspectos ortograficos e gramaticais foi
feita por nos individualmente, sendo ampliada ao grupo dependendo das circunstancias.

Utilizamos os seguintes materiais: notebook e datashow para apresentacédo de slides e
da animacdo The Grasshopper and the Ants, de Walt Disney, recortes de revistas, folhas de
papel branco, material para desenho e colagem (lapis, lapis de cor, régua, borracha, tesoura...),
livros com as fabulas, copias dos textos (fabulas dos livros e retiradas da internet), livros em

quadrinho e gibis.

Cronograma

1° encontro - dia 18/04/2013
08:30/ 10:30 - Apresentacdo das estagiarias e do projeto;

- Apresentacdo dos alunos e elaboracdo de crachas com seus nomes;
08:45/ 10:45 - Exposicdo de slides sobre a historia das HQs e seus principais componentes;
08:55/ 10:55 - Adaptacdo da tirinha do Chico Bento para narrativa oral;
09:00/ 11:00 - Criagédo de uma cena de HQ a partir de colagens de recortes de revista,;
09:20/ 11:20 — Encerramento.

2° encontro - dia 25/04/2013

08:30/10:30 - Apresentacdo do género fabula;

08:45/10:45 - Leitura das quatro versdes da fabula A Cigarra e a Formiga;

09:05/11:05 - Apresentacdo da versdo animada da fabula A Cigarra e a Formiga, da Disney;
09:15/11:15 — Explicagdo e inicio da atividade a ser desenvolvida: adaptar a fabula A Cigarra
e a Formiga para uma versdo em quadrinhos.

3% encontro - dia 02/05/2013
08:30/10:30 - Continuacao da adaptacdo da fabula A Cigarra e a Formiga para a versdo em
quadrinhos;



137

09:15/11:15 - Socializagao das HQs entre os amigos;
09:20/11:20 - Encerramento da oficina.

Relato das atividades do projeto extraclasse

No projeto extraclasse tivemos a oportunidade de trabalhar com uma turma de alunos
mais novos, do sexto ano do Ensino Fundamental, que j& fazia parte do projeto de recuperagdo
de estudos coordenado pela professora Maria Alice.

Como o horario da recuperacdo de estudos de lingua portuguesa era reservado para a
realizacdo de atividades de aprimoramento de leitura e producdo de textos, decidimos
trabalhar com géneros textuais que fossem interessantes aos alunos para que esse horério
extra fosse agradavel.

Alguns participantes foram convocados pela professora Maria Alice e outros
convidados por ela ou por seus colegas de turma.

Os encontros foram realizados, sempre as quintas-feiras, com duas turmas. A primeira,
composta por dois integrantes, das 8h30 as 9h30, e a segunda, em torno de 12 alunos, das
10h30 as 11h30.

Por ser uma atividade extraclasse, ndo havia obrigatoriedade da presenca de todos.
Isso se refletiu na variacdo no numero de alunos da segunda turma, que tinha seus encontros
apos a aula de educacao fisica.

A faixa etaria dos alunos, entre 10 e 12 anos, fez com que nos preocupassemos em ter
“cartas na manga”, pois ndo sabiamos, por falta de experiéncias anteriores, se eles
demorariam mais ou menos tempo nas atividades programadas.

Como ndo conheciamos previamente os alunos e nem sabiamos o numero de
participantes da oficina, elaboramos apenas um cronograma para as duas turmas. O
planejamento foi o mesmo, mas o andamento das aulas foi diferente, principalmente pela
diferenga no namero de alunos e no horario dos encontros.

As turmas reagiram de forma distinta a cada atividade, mas todos os objetivos foram
alcangados mesmo com algumas alteragdes na metodologia.

Em todos os dias da oficina chegamos com antecedéncia a fim de prepararmos 0s
materiais a serem utilizados. Quando os alunos entravam em sala, as atividades programadas
eram iniciadas.

No primeiro encontro, no dia 18 de abril, apresentamos o0s objetivos do projeto e

fizemos uma breve exposicdo da evolucdo das histérias em quadrinhos, com o auxilio de
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slides. Mostramos as diferencas entre os tipos de baldes e onomatopeias. Todos os alunos
eram familiarizados com o tipo de texto, pois conheciam as particularidades do género,
faziam constatacdes e opinavam com frequéncia.

Depois, entregamos aos alunos folhas com figuras recortadas de revistas e solicitamos
que eles fizessem uma atividade que consistia em criar um dialogo, utilizando os balGes
adequados para cada cena.

Todos os alunos realizaram essa atividade. Alguns demonstraram mais facilidade que
outros, que precisavam de maior auxilio.

No segundo encontro, no dia 25 de abril, levamos quatro vers@es da fabula A Cigarra
e a Formiga para apresentar aos alunos. A maioria deles j& conhecia a histéria e as
regularidades do género.

Antes de lermos as versdes, falamos sobre a moral da histdria presente nas fabulas,
sobre o0s autores e as versdes conhecidas de outras fabulas além daquela. Apos essa conversa,
entregamos a cada um uma copia das versGes para que pudessem levar para casa e realizamos
a leitura desses textos.

A leitura era alternada entre nos e os alunos, ja que a finalidade dessa atividade era
trabalhar com a leitura em voz alta e pronuncia. Ao final de cada texto, esclareciamos ddvidas
de vocabulario e interpretagéo.

Além das versdes publicadas em livros e em sites, mostramos também uma versdo em
desenho animado da fabula, feita por Walt Disney, retirada do Youtube.

Depois disso, atentamos para as semelhancas e diferencas entre as versdes lidas/vistas.
Procuramos chamar a atengdo dos alunos para elementos extratextuais, principalmente
ilustracGes, que poderiam ser transpostos para suas adaptacées em quadrinhos.

Foi enfatizado que eles poderiam ou escolher uma das versbes da Cigarra e a
Formiga, ou criar a sua propria versao para ser adaptada em HQ no encontro seguinte.

Nos minutos finais, entregamos uma folha de papel sulfite para cada aluno levar para
casa. Eles deveriam escolher ou criar a versao para a adaptacéo e trazé-las em rascunho para o
préximo encontro.

O ultimo encontro, no dia 5 maio, foi destinado a producéo final das adaptacdes.

Poucos alunos trouxeram de casa a versdo escolhida em rascunho, como haviamos
solicitado. Sabendo que o tempo era curto, pedimos que iniciassem as producdes para nos
entregarem ainda naquele dia. Alguns alunos produziram mais rapido, outros mantinham

conversas paralelas e se atrasaram nas produgdes.
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Em varios momentos nos pediam ajuda, com duvidas de ortografia ou de como fazer
determinado desenho.

Assim que recolhiamos as versfes, atentdvamos para ver se a histéria tinha comeco,
meio e fim e, junto com o aluno, corrigiamos os erros encontrados.

A medida que os alunos iam terminando, nds nos despediamos e entregavamos um
pirulito como forma de agradecimento e de despedida.

Apesar de ser uma atividade em grupo, procuramos conversar e auxiliar os alunos
individualmente, j& que, para alguns, aquele era o tempo reservado para um atendimento mais
particular.

O projeto extraclasse nos serviu como outra experiéncia, que nos possibilitou o
contato com alunos de outras séries, trabalhando com géneros textuais diferentes do projeto

de docéncia.

3.2 Reunides
Parada Pedagogica

No dia 22 de marco de 2013, as 10h, assistimos a Parada Pedagogica, no auditorio do
Colégio de Aplicacéo.

A reunido foi mediada pelo diretor de ensino e estava aberta a toda a comunidade
escolar. Teve como objetivos discutir a elaboracdo de um novo curriculo, bem como
estratégias para a implantacdo do ensino em tempo integral e mudancas no espaco fisico e na
carga horaria das disciplinas.

Os professores iniciaram a reunido ressaltando que o Colégio de Aplicacdo tem como
meta, até 2020, implantar o tempo integral de ensino. E, para isso, 0s professores e a
coordenacdo devem montar um projeto de escola ideal, que deverad ser construida
gradativamente, até o prazo estabelecido.

Discutiram a possibilidade de reduzir para dois o nimero de turmas por série, e
diminuir também a quantidade de alunos por turma. Falou-se em oferecer mais disciplinas
optativas aos alunos, para que possam ir moldando sua grade escolar de acordo com suas
afinidades e interesses.

Muitos professores trouxeram a proposta de tornar a iniciacdo cientifica uma
disciplina do Ensino Médio, alegando que tal ato seria uma forma de aproximacao da escola

com a universidade e garantiria um melhor rendimento dos alunos na universidade, no futuro.
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Foram trazidas também como propostas: implantar o ensino de jovens e adultos (EJA)
a noite e disponibilizar aos alunos almoco e lanche dentro do colégio.
Outros assuntos foram tratados na reunido, mas, em razao de outros compromissos,

ndo pudemos permanecer até o final.

Reuniado de Série

No dia 05 de abril de 2013 assistimos a Reunido de Série dos primeiros anos, na sala
de reunides do Colégio de Aplicacao.

Os professores dos primeiros anos do Ensino Médio tém reservadas as tarde de sexta-
feira para reunido, que é previamente agendada e divulgada.

Tendo inicio as 14h, a reunido foi "aberta" aos pais de duas alunas, mais suas
terapeutas, e a alguns estagiarios de docéncia.

O professor Ivan Brognoli inicia a reunido lendo a pauta. Os primeiros 15 minutos
estavam reservados as falas dos pais e terapeutas de alunas com necessidades especiais. O
pedido dos pais feito na reunido foi a diminuicéo da carga de exercicios para que as alunas em
questdo conseguissem realizar melhor suas atividades. O assunto acabou tomando mais tempo
qgue o previsto e levantando outras questdes. Houve a sugestdo de marcar outra reunido
especifica para discutir assuntos ligados a inclusdo na escola.

Apos isso, 0 outro assunto da pauta era os alunos repetentes. O professor Ivan havia
pedido as notas e uma avaliacdo por escrito desses alunos feita pelos professores, mas
ninguém levou por escrito. Outro prazo foi estabelecido para que fosse possivel ter esses
registros para acompanhamento dos alunos. Essa medida esta sendo tomada para buscar
solucdes que evitem a re-reprovagao.

Em seguida foram distribuidas as listas de chamada das turmas. Os professores
comentaram sobre a aluna do primeiro A que pediu trancamento de matricula porque esta
gravida e sobre outro aluno, de outra turma, que esta sob medicacgéo (ao que pareceu, esta em
tratamento de dependéncia quimica).

As 15h, tivemos que sair da reunido para nos encontrarmos com a professora Arlyse,
de lingua portuguesa, para decidirmos nosso projeto extraclasse, que acabou sendo feito com

o0 auxilio de outra professora da disciplina, Maria Alice, conforme foi dito anteriormente.

Conselho de Classe
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No dia 07 de junho de 2013, no auditdrio azul do Colégio de Aplicagdo, as 14h,
realizou-se o conselho de classe do 1° trimestre da turma do primeiro ano A. Estavam
presentes 0s professores de todas as disciplinas, alguns estagiarios e duas alunas
representantes da turma.

O conselho foi conduzido pelo diretor de ensino e teve como propositos: tracar um
diagndstico do ensino/aprendizado da turma e discutir sobre a frequéncia e a avaliacdo de
cada aluno.

Na primeira parte da reunido, os professores avaliaram a turma de uma forma geral.
De acordo com os docentes, a turma é tranquila, mas tem alguns alunos desinteressados, que
ndo entregam as atividades e nem fazem as avaliacbes. Somente a professora de histéria
demonstrou ter problemas de relacionamento com a classe.

Em seguida, os representantes da turma deram um parecer sobre os professores e
mencionaram questdes incomodas, como 0 excesso de tarefas de casa e 0 pequeno prazo para
entrega-las. Sugeriram mais trabalhos de campo e viagem de estudos. Depois do parecer dos
discentes, a participacdo deles no conselho terminou.

Imediatamente, os professores falaram de cada aluno. Aqueles que tinham problemas
com notas, frequéncia ou comportamento, foram alvos de maior discussdo, os docentes
discutiram estratégias de melhorar o rendimento dos alunos menos produtivos.

Infelizmente, em virtude de outros compromissos, ndo pudemos permanecer no

conselho de classe até o final.
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4. Ensaios individuais
4.1 Tayse Feliciano Marques

Vivéncias no Cotidiano Escolar

O presente ensaio visa relatar algumas experiéncias e reflex6es do periodo de estagio
obrigatdrio, referente a disciplina Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura Il, do
curso de graduacdo de Lingua Portuguesa e Literaturas da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), sob a orientacdo da professora Dra. Isabel Monguilhott.

O Estégio Supervisionado foi realizado em duplas, no Colégio de Aplicacdo da UFSC,
que fica localizado no campus Jodo David Ferreira Lima, no bairro Trindade, e atende alunos
do primeiro ano do ensino fundamental ao terceiro ano do ensino médio, nos periodos
matutino e vespertino.

Foi na turma do primeiro ano A, do ensino médio, que realizei o estagio de observacao
e de docéncia, no periodo de 23 de marco de 2013 a 12 de junho de 2013.

Desde o periodo de observacdo e, principalmente, na pratica docente, percebi o quanto
a estrutura do Colégio de Aplicacdo é boa e organizada, pois conta com varios recursos
didaticos de apoio ao professor, como datashow e computadores em todas as salas de aula.
Além de sala de informatica, ampla biblioteca, auditorios, salas de teatro, salas de recuperacao
de estudos, etc. Durante a atuacdo como professora, foi possivel utilizar varios desses recursos

disponiveis, o que facilitou bastante o trabalho.

Antes de iniciar a fase da docéncia, realizei o periodo de observacdo das aulas. A
observacao serve para conhecer os variados perfis dos alunos, seus gostos e comportamentos
na sala de aula, e, assim, decidir quais contetdos trabalhar no projeto de atuagdo docente e
metodologia utilizada. No entanto, as dez aulas observadas ndo foram o suficiente para
depreender as caracteristicas da turma e, por isso, pouco contribuiram para a elaboragédo do
projeto.

Foi também no periodo de observacao que tive um contato bem proximo e realista da
relacdo professor-aluno. Pude conhecer a didatica da professora regente, de que forma a
disciplina é organizada e de que maneira 0s conteldos sdo expostos aos alunos. Essas
observagdes foram muito importantes para a formagdo como futura professora, pois o contato
direto com a unidade escolar permitiu uma reflexdo entre as teorias aprendidas no curso de

licenciatura e a pratica docente.
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Nas primeiras aulas observadas, os contetdos explicados pela professora foram
fonética e fonologia. Fiquei satisfeita com a excelente explicacdo da professora, que
demonstrou dominio no conteudo, trouxe exemplos esclarecedores e se fez entender. Foi
possivel notar que ha respeito dos alunos para com ela e que a docente busca manter uma
relagdo amigavel com eles.

A organizagdo da professora na forma como explicava os conteudos refletia na
maneira como 0s alunos se comportavam: silenciosos e atentos ao contetido abordado. Como
é de se esperar, por ser uma turma de adolescentes, em alguns momentos havia cochichos que
eram facilmente controlados por ela.

A maneira como a professora conduziu as aulas, sem duvida, serviu como exemplo
para a pratica docente e incentivo para seguir a carreira de professora.

Acabado o periodo de observacdo, eu e minha dupla tivemos um pouco mais de um
més para elaborarmos o projeto de docéncia, que se baseou principalmente no trabalho com o
movimento artistico Barroco e com o género resenha.

Sair da sala de aula, da visdo de aluna, para protagonizar como professora nao foi uma
tarefa facil. Na verdade, era uma mistura de ansiedade, entusiasmo e medo. Ansiedade porque
a ideia de ser professora de Ensino Médio sempre me atraiu; o entusiasmo veio,
principalmente, das aulas observadas da professora regente, que por ser uma docente
exemplar, me “contaminou” com a vontade de entrar em cena e dar meu melhor. E senti medo
por encarar uma turma pouco conhecida e por ndo me sentir plenamente preparada para ser a
protagonista da educacao.

O curso de licenciatura em lingua portuguesa da UFSC me deu pouco suporte para
entrar na sala de aula e realmente saber o que fazer. A universidade me bombardeou de
conhecimentos tedricos, e isso é muito valido, mas faltaram disciplinas que aproximassem a
sala de aula dos académicos.

Durante todo o curso, tive as disciplinas de Psicologia da Educacdo, Literatura e
Ensino, Linguistica Aplicada, Didatica, Organizacdo Escolar e Metodologia do Ensino de
Lingua Portuguesa que tém na ementa um maior enfoque tedrico no ser professor. Dessas
disciplinas, apenas as quatro primeiras transmitiram conhecimentos adequados para o ensino,
na sala de aula. Além disso, a meu ver, faltam disciplinas que preparem o futuro professor
para aulas de gramatica normativa. Para muitos, na escola ideal, ndo se deveriam ensinar
regras gramaticais aos alunos, mas isso ainda é exigido nas salas de aula e o professor precisa

ter dominio da gramatica normativa.
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A UFSC prepara melhor no quesito literatura, temos Literaturas Brasileira e
Portuguesa I, 11 e Ill, e demais disciplinas optativas, como Literatura Africana, que dao
melhor suporte para o futuro docente. Esse amparo na parte de literatura contribuiu no
momento da elaboracdo dos planos de aula para trabalhar com o movimento artistico Barroco,
pois foi possivel utilizar como apoio 0s materiais usados na graduac&o.

Organizagdo Escolar e Metodologia do Ensino, que sdo disciplinas indispensaveis para
a formacdo docente, foram mal conduzidas, por professores despreparados e, aparentemente,
desconhecedores da realidade da sala de aula. Alias, nenhuma das disciplinas tem como
caracteristica preparar para lidar com a realidade da sala de aula, que inclui problemas de
aprendizagem e um contexto social que influencia no processo.

Por isso, a importancia do estagio, de experimentar a realidade escolar. No entanto, as
vivéncias com o estagio no Colégio de Aplicacdo ndo refletiram bem a realidade das escolas
publicas. O colégio é um exemplo e, infelizmente, uma das poucas excecbes de escola
organizada e que estad em constante aperfeicoamento.

Os alunos, os professores e 0s membros da coordenacdo pedagdgica tém consciéncia
qgue o colégio é um modelo a ser seguido, e que os que trabalham e estudam nele sdo
privilegiados. No entanto, apesar das qualidades, todos também sabem que existem falhas em
sua estrutura, falhas com a incluséo de alunos especiais e demais desafios que precisam ser
vencidos. Por isso, constantemente, sdo agendadas reunides, como as de série, de turma e de
paradas pedagdgicas, para discutir os variados problemas e buscar solucdes.

Em relacdo ao periodo de regéncia, no inicio, sentia-me um pouco apreensiva.
Primeiro porque os dias de observacdo em sala de aula ndo foram o suficiente para tragcar um
perfil da turma e, por isso, ndo sabia como seria recepcionada. E segundo porqgue iniciaria a
aula com um tema pouco atraente para os alunos: 0 movimento artistico Barroco.

Apesar das preocupagOes, os alunos reagiram positivamente, tanto na primeira aula
quanto nas demais, ao longo do estagio. A medida que conhecia mais a turma, me sentia mais
segura como professora. E j& sabia o que esperar de cada aluno na participacdo em sala de
aula e na entrega das atividades solicitadas.

A turma tem varios alunos participativos, alguns alunos mais preguigosos, sonolentos,
e outros mais desatentos e conversadores. Pude constatar na experiéncia como professora, que
ndo ha na turma alunos com dificuldades de aprendizagem, ao contrario disso, sdo alunos
bastante inteligentes. O que os distingue é o interesse ou a falta dele nos conteudos das aulas.

Muitos alunos aderem & lei do menor esforco, e fazem apenas o suficiente para passar de ano.
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Entre os alunos repetentes, ha dois que chamaram a atencédo tanto pela quantidade de
faltas quanto pela boa desenvoltura que apresentavam quando se esforcavam e faziam as
atividades. O que comprova que o0 Unico problema é a falta de estimulo para aprender e vir
para a sala de aula.

Em relacdo a minha atuagdo como professora, devido a falta de experiéncia e por ser
discreta e timida, estabeleci uma relacdo mais distanciada dos alunos. Certamente, o ideal
seria firmar um relacionamento mais estreito com os discentes, a fim de interagir ao maximo
com eles e trazer a atengdo para o conteldo exposto. Acredito que, com mais tempo em sala
de aula, eu passaria a ter mais desenvoltura e consolidaria uma relagdo mais proxima com 0s
alunos.

Ter seguranca e naturalidade como docente sdo qualidades que vao sendo
conquistadas com a vivéncia em sala de aula. Encarar alunos reais, dentro de uma escola
também real, é a maneira de adquirir a habilidade e a destreza de ser professor.

Por isso, a meu ver, 0 estagio precisa ganhar maior importancia e deve ocorrer desde o
inicio da formacdo do professor. Segundo Pimenta (2007), a formacdo envolve um duplo
processo: o de autoformacdo dos professores, a partir da reelaboracdo constante dos saberes
que realizam em sua pratica, confrontando suas experiéncias nos contextos escolares; e o de
formacao nas instituicdes escolares onde atuam. Por isso, o estagio supervisionado é a melhor
oportunidade para o aluno, futuro professor, exercitar a reflexdo e superar a distancia entre

teoria e pratica.
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4.2 VValéria Cunha dos Santos

Reflexdes de uma futura professora

Durante o primeiro semestre de 2013, como atividades previstas na disciplina Estagio
de Lingua Portuguesa e Literaturas Il, realizamos observacéo e docéncia em uma turma do
Ensino Médio, sob supervisdo da orientadora de estagio e da professora regente de lingua
portuguesa da turma.

Foi numa turma de primeiro ano, com 24 alunos de 14 a 18 anos, do Colégio de
Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina, que tive minha segunda experiéncia
como professora. A experiéncia anterior em sala de aula foi também durante o estagio, mas
numa escola de Ensino Fundamental da Rede Municipal de Floriandpolis.

O Colégio de Aplicacao fica localizado no campus universitario, no bairro Trindade, e
atende alunos de primeiro ano do Ensino Fundamental a terceiro ano do Ensino Médio. E uma
instituicdo publica e gratuita e o ingresso dos alunos é feito por meio de sorteios realizados
anualmente. Todos os professores da escola possuem formacgdo na area em que atuam e a
maioria deles cursou pos-graduacdo.

O espaco fisico € bem conservado e conta com salas e laboratérios para diversas
atividades. Os funcionarios da instituicdo convivem respeitosamente.

O Colégio foi criado para que alunos de licenciatura da Universidade Federal de Santa
Catarina realizassem seus estagios e, por isso, toda a comunidade escolar estd acostumada
com a presenca de estagiarios no dia a dia.

O estagio, em dupla, foi feito em uma turma de adolescentes. A maioria dos alunos
estudou na instituicdo em anos anteriores e conhecia todos os funcionérios, professores e
alunos de outras turmas. Mesmo os alunos novos ja estavam enturmados quando iniciamos
nossa docéncia.

A professora regente de lingua portuguesa do primeiro ano é formada em Letras
Portugués e cursou mestrado e doutorado. D& aulas apenas para as turmas de primeiro ano do
Colégio de Aplicacdo e é servidora federal, trabalhando pouco mais de 40 horas semanais,
dentro e fora de sala, desenvolvendo atividades de pesquisa e administrativa. Ela nos todo o
suporte necessario para a realizagdo do projeto de docéncia e se mostrou disponivel para
qualquer eventualidade. Mesmo sendo atarefada, a professora nos acolheu e se mostrava

interessada tanto nas aulas que nos assistiu, quanto na forma como respondia nossos e-mails.



147

Nos inicios e nos términos das aulas ela conversava rapidamente conosco e nos deixava
informada sobre reuniGes e outras atividades realizadas na instituigéo.
A descricao feita acima sobre instituicdo, turma e professora, justifica em grande parte

0 sucesso do estagio, desde a observacéo até o término da docéncia.

Tecer pareceres negativos sobre qualquer coisa parece ser natural do ser humano. Sem
fazer forga, somos tendenciosos a olhar as falhas, a reparar aquilo que “deveria ser”. Mas essa
ndo € a intencdo. Aqui busco ressaltar os pontos que mais me chamaram atencdo no periodo
vivenciado no Colégio de Aplicacdo da atuacdo docente, da insercdo no ambiente escolar por

estagiarios de licenciatura e da estrutura administrativa e fisica dessa escola.

Apesar de viver mais de onze anos frequentando uma escola até chegar a universidade,
qguando chega o0 momento de ser professor, surge um frio na barriga. A inversao de papeis, de
aluno para professor, é permeada por inseguranca e entusiasmo. O periodo passado na
faculdade é tdo distante da realidade escolar que faz com que a volta a escola, ainda mais
como professoras, seja estranha para nos. “A escola” e “os alunos” sdo tomados de modo tao
abstrato na graduacdo que nos distancia de algo que era tdo corriqueiro, que fazia parte do
nosso cotidiano.

No curso de licenciatura em portugués da UFSC, comegamos a tocar no assunto
“ensino” apenas a partir da quinta fase. As disciplinas, em geral, ndo sdo suficientes para nos
reaproximar do contexto escolar.

Estudamos algumas teorias na universidade, porém séo reservadas poucas horas para
problematiza-las e visualiza-las na pratica. Mesmo com uma carga “pesada” de leitura, ndo
temos tempo reservado para dialogar com os textos. Sdo raras as oportunidades de propor
questionamentos a outros profissionais da educagdo, a textos, a autores. Somos, enquanto
alunos, acostumados a restringir nossa visao a viséo do professor.

O professor “filtra” aquilo que devemos conhecer, produzir e reproduzir. Assim,
acabamos repetindo um comportamento automaticamente. E criado em nds um comodismo
gue nos contenta com a amostra que temos na graduagdo. Ao inves de abrir as portas para um
mundo de opinides e experiéncias, vivemos dentro da ‘“casinha” da universidade,
desacostumados com diferencas e surpresas.

Por isso € essencial cursar o estidgio de docéncia. ldeal seria que tivéssemos mais
oportunidades de inser¢do em sala de aula, mesmo em momentos apenas de observacéo,

porque precisamos supor situacdes reais para aplicarmos o que aprendemos. Se ja é complexo
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planejar atividades a uma turma especifica e real, é mais dificil ainda abstrair e imaginar um
grupo de pessoas “possivel”.

N&o existem pessoas “possiveis” no mundo. Do lado de fora existem pessoas reais.
Duas realidades sdo conhecidas com o estagio: professores estagiarios conhecem a escola e a
escola conhece o que acontece na universidade.

O intercAmbio entre ambiente de pesquisa e de atuacdo € produtivo, pois toda a
instituicdo escolar ganha e os alunos/professores estagiarios crescem, expandem a visdo. O
crescimento € pessoal também, se considerarmos que, ao lidar com pessoas, o trabalho
ultrapassa a mecanicidade. Ai esta outra justificativa do bom trabalho realizado no Colégio de
Aplicacéo: os contetidos ensinados nas salas de aula ndo séo estanques, mas andam ao lado da
pesquisa e da producdo de conhecimento.

Algo que incomodava no percurso da graduacdo era ndo serem ditas “formulas” de
como lidar em sala de aula. Como aluna, me sentia perdida, sem ter para onde recorrer em
caso de emergéncia. Mas depois de ser professora entendi, verdadeiramente, que ndo ha como
um modo de fazer funcionar em toda situacdo. Emergéncias podem surgir, mas vém sem
aviso e dependem de muitos fatores para serem resolvidas, incluindo reflexdo e
amadurecimento de ideias. Talvez por isso meu julgamento sobre a forma de como cursos e
manuais sdo abordados na maioria das escolas seja um pouco “tendencioso”.

O uso excessivo do livro didatico faz com que o desenrolar da aula fique preso a algo
exterior a ela e que desconhece seus sujeitos. A presenca desse material de apoio retrata o fato
histérico da transicdo do professor que detém o conhecimento para aquele que apenas o
transmite. Antes, o aluno era desconhecedor de tudo e deveria ouvir 0 professor antes de
comecar a pensar.

Na “era” do livro didatico, o “conhecimento ndo ¢ mais mediado pelo professor, mas
sim pelo material didatico posto na mao do aprendiz” (GERALDI, p.87) e, assim, o professor
deixa de ser o detentor do conhecimento, para ser aquele que medeia a relacdo do aluno com o
livro. A sobrecarga de trabalho do professor somada a presenca do livro didatico deixaram “o
professor sem oportunidade de criar seu curso” (ANTUNES, p.124). Dessa forma, o professor
ficou preso ao roteiro de contetdos que o livro impde.

Até mesmo nesse quesito a vivéncia no Colégio de Aplicacdo foi surpreendente.
Diferente de outros contextos escolares conhecidos, o uso do livro didatico na turma do
primeiro ano era pautado nos planos da professora e ndo o contrério. Os livros serviam como
apoio, mas as atividades eram feitas conforme um cronograma elaborado no inicio do ano

letivo pelos professores da série e da disciplina.
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O ensino de gramatica na escola, geralmente t&o criticado por nds, estudantes, foi feito
de acordo com o que aprendemos: as aulas partem dos géneros textuais e questdes gramaticais
sdo pautadas em uma motivacdo maior: 0 estudo do texto. Existe uma série de conteudos
gramaticais no livro didatico, mas a professora ndo seguia a ordem das paginas. Conforme o
assunto se encaixava no cronograma ele era abordado e revisado. Ao contrario do que
acontece em muitas escolas, ndo vimos a sistematizacdo do estudo de géneros textuais. A
producdo e a leitura de textos eram contextualizadas e reflexivas.

No Colégio vimos ser colocada em pratica uma serie de teorias estudadas durante a
graduacdo, mas sem que essas teorias fossem apenas transpostas. Elas sdo adaptadas ao
terreno e aos sujeitos que compdem a escola.

Os “tedricos” abstraem extremamente a ciéncia “criada em laboratério” para que se
encaixe em contextos distintos. As teorias compdem as diretrizes e 0s manuais dos
professores das escolas e os professores muitas vezes ndo conhecem de modo pleno as teorias
seguidas. Como estagiaria, a obrigacdo carregada é de conhecer as teorias, conhecer a escola e
adequar uma a outra, num movimento “redondo”, planejado para que ocorra sem falhas. O
que busquei fazer foi continuar, do mesmo modo coerente, o trabalho ja feito pela professora
da disciplina.

Entretanto, mesmo ndo sendo mais a primeira experiéncia, 0 estagio continuou nos
moldando. Por sorte e como resultado de grande esfor¢o, com orientacdo e escola abertas e
colaborativas, foi gratificante todo o periodo de estdgio, o que ndo excluiu algumas
formalidades e adequacdes.

Dessa vez, durante a elaboracdo dos planos de aula e dos projetos de docéncia e
extraclasse tivemos mais liberdade e tranquilidade. Mesmo com opg¢des de tema restritas ao
cronograma da turma, pudemos apresentar aos alunos os contetidos da forma que julgamos ser
a melhor para aquela turma. Ainda que com receio, acredito que a forma como foi realizado o
projeto de docéncia foi a melhor possivel, pois contamos com o auxilio das professoras Nara e
Isabel nos dando sugestdes e conselhos.

Como estagiarias, nossas funcdes se restringem a dar continuidade a algo em
andamento. Devemos nos moldar, mas, mesmo tentando imitar a metodologia da professora
em alguns momentos — ndo por inseguranga, mas por julgar que era a coisa certa a se fazer —,
quem estava em frente a sala éramos nos e foi isso que apareceu.

Mesmo sendo avaliadas, vejo 0 quanto crescemos e criamos autonomia no momento
de ensinar, desde o planejamento de atividades até sua corre¢do. Obviamente faziamos o

nosso melhor para que obtivessemos uma boa nota no final da disciplina, porém a vontade de
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aprimorar nossa “técnica” foi natural, impulsionada pelo desejo de sermos boas professoras e
de fazer com que os alunos compreendessem as matérias dadas da forma mais agradavel
possivel. Dessa vez os planos foram readaptados conforme as aulas eram ministradas sem
tanta dificuldade.

Percebi que os alunos, as professoras, o “eu” que volta e meia aparecia puro na frente
da turma sdo mais fortes que o passo a passo dos planos. Olhar e observar com disposi¢éo
para aprender e construir conhecimento faz do professor amigo, conselheiro, facilitador e
orientador, que alcanca seus objetivos tracados mesmo que por outros caminhos.

Esse foi o grande aprendizado durante o semestre, saber da importancia de um rumo
tracado, com consciéncia e responsabilidade, sem se esquecer de que os planos ndo devem
negar os fatos inéditos, as surpresas. Humanos que somos precisamos ter, além do preparo e

do estudo, sensibilidade e atencao para lidar com o inesperado.
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5. Consideracoes finais

O caminho tracado durante o Estagio de Docéncia Il serviu para reforgar a importancia
do estégio supervisionado na nossa formagao como futuras professoras.

Aprendemos, nessa trajetoria iniciada com o estagio | - ou, antes ainda, nas primeiras
fases da graduacdo -, que a atuacdo docente ndo se limita a sala de aula. Mas foi na pratica
efetiva, na insercdo no ambiente escolar, que percebemos que, apesar de essenciais, todas as
teorias estudadas ndo abrangem a complexidade do dia a dia do professor. No cotidiano
escolar surgem situacGes inesperadas, as vezes inéditas, em que sdo essenciais a sensibilidade
de olhar e “jogo de cintura” do professor.

Assim, percebemos que a unido entre teoria e pratica é fundamental. O saber empirico
ndo exclui o saber tedrico, nem vice e versa. A pratica precisa de uma base teorica, ndo se
apoiando exclusivamente nas vivéncias. Nao se trata apenas de pratica, mas de praxis, teoria
que orienta a atividade humana e é adaptada pela pratica.

Nas aulas ministradas conseguimos atingir todos os objetivos planejados nos planos
de aula. Apesar disso, nem todas as atividades foram realizadas passo a passo tal qual previam
os planos. Algumas mudancas e adaptacdes foram necessarias, e, nesses momentos, buscamos
novas estratégias para alcancar os mesmos objetivos.

Desde a observacdo até a pratica docente, tomamos conhecimento de como funciona a
instituicdo escolar, suas peculiaridades e estrutura hierarquica, reconhecendo a escola como
nosso ambiente de trabalho. Vimos como trabalhavam os professores, principalmente a
professora regente de lingua portuguesa. Suas agdes serviram como reflex&o para nossa futura
atuacdo docente, e, mais que isso, nos serviram como exemplo. O modo como a professora
ministrava suas aulas fez com que déssemos o0 nosso melhor a fim de dar continuidade ao bom
trabalho desenvolvido por ela, fazendo com que a nossa entrada em sala de aula ndo fosse
vista como uma ruptura.

Assim como as professoras do primeiro ano e do projeto de recuperacdo de estudos,
buscamos estabelecer uma relacdo dialogica com os discentes, considerando seus pontos de
vista, ouvindo para sermos ouvidas. Como resultado, obtivemos respeito e evitamos situagdes
conflituosas.

Mesmo receosas, depois de ouvirmos depoimentos negativos sobre a profisséo
professor de colegas da area, fomos novamente surpreendidas positivamente.

A atuacdo como professoras nos assustou um pouco no inicio. Afinal, sabiamos que

teriamos que lidar com uma turma heterogénea, com alunos de diferentes idades,
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comportamentos e expectativas. Mas, ao longo das aulas ministradas, fomos nos envolvendo e
percebendo a aceitagdo por parte dos alunos, o que nos deu mais seguranca.

Foi uma experiéncia engrandecedora. Além de uma retomada de estudos feitos na
graduacdo, ser professoras nos exigiu atencdo, paciéncia, forca de vontade, animo e trabalho
de pesquisa. Assim, concluimos o Estagio de Docéncia Il satisfeitas com nosso desempenho e

motivadas a crescer como profissionais.
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7. Anexos

Anexo 01 — Questionario aplicado na turma do primeiro ano A

1. Nome:

2. ldade:

3. Vocé gosta de estudar no Colégio de Aplicagdo da UFSC? Por qué?

4. Em que bairro vocé mora?

5. Quanto tempo vocé leva para chegar a escola? Qual meio de transporte utiliza?

6. Vocé tem algum trabalho ou servigco remunerado? Qual? Por quantas horas diarias?

7. O que vocé costuma fazer em seu tempo livre?

8. Com quais membros da sua familia vocé mora (pais, avés, irméos...):
a) A profissdo desses familiares:

9. Vocé pretende fazer vestibular ao terminar o ensino médio? Para que curso e em qual
universidade?

10. Classifique em ordem de preferéncia os assuntos que vocé gostaria de discutir em sala de

aula: 1 para muito interesse, 2 para algum interesse, 3 para nenhum interesse

Vestibular
ENEM
Drogas

(
(
(
Esporte  (
(
(
(

Televiséo (
Cinema (
Moda (
Culturas (
Outros:

SN N N N

Musica
Politica
Religido
Violéncia (
Sexualidade
Namoro
Familia
Internet

Nl N N N N N N N

~ N~
~— — —



11

. Vocé tem acesso a internet com frequéncia? Que tipos de site vocé costuma acessar?

12. Quais as disciplinas escolares vocé gosta mais? E as que vocé gosta menos? Por
qué? Use o sinal “+” para indicar as que mais gosta e o sinal “-” para as que menos
gosta.

Lingua Portuguesa ()
Biologia ( )
Fisica ()
Quimica ( )
Ed. Fisica ( )
Histéria ()
Geografia ()
Matematica ()
Artes ()
Lingua Estrangeira ( )
Outra (s):

13. Vocé costuma participar de atividades culturais (cinema, teatro, dancga, circo)? Se
vocé ndo participa, tem curiosidade de conhecer ou participar de alguma destas
atividades?

14. O que vocé acha que o professor de lingua portuguesa deveria ensinar na escola?

Caso vocé fosse o professor o que faria para tornar suas aulas mais interessantes?

15. Fora do ambiente escolar, vocé costuma ler? O qué?

16. Vocé concorda com o uso do livro? Caso vocé concorde, escreva sobre quais 0s
materiais que vocé se interessa nele.

17. O que vocé acha da biblioteca da escola?

18. Que tipo de materiais seus familiares costumam ler?

19. Que motivagdes trazem vocé para a escola?

20. Qual a influéncia da escola na formacdo pessoal dos alunos em se tratando do

futuro?




Anexo 02 — Entrevista feita via e-mail com a professora de lingua portuguesa

Qual sua formagdo? Possui pés-graduacao? Em que area?
Graduagdo em Letras; mestrado em Letras/Linguistica/UFSC e doutorado em
Linguistica (area: LA).

Ha quanto tempo vocé trabalha com educacéo?
22 anos

Quial é sua carga horaria atual no Colégio de Aplicacéo?

30 horas de ensino; 4h de extensdo (Participacdo no NEPALP/MEN/CED); 6 h
pesquisa (Projetos: “Pés na estrada e iniciagdo cientifica na escola” ¢ “Reflexdo da
prética docente e do curriculo escolar em Lingua Portuguesa no Colégio de Aplicacdo
da UFSC”; 2h de administra¢do (Coordenagdo da disciplina de LP).

Vocé pode descrever a turma 1°A?

E uma turma que esta se entrosando, pois houve uma reconfiguracdo das turmas
de 82 série, ha 4 alunos repetentes e 6 alunos novos que entraram no CA em 2013. A
maioria dos alunos se envolve nas atividades de sala de aula; a participacdo oral esta
crescendo. Eles comecaram o ano bem timidos, mas sinto que estdo comecando a
participar mais e tém se mostrado um pouco mais alegres/animados. Quanto a postura,
sdo tranquilos, respeitosos — muitas vezes afetuosos — e receptivos na relagédo
professora-alunos.

Quial sua relacdo com os alunos?

Procuro interagir de modo amigavel com os alunos, embora deixe sempre claro
que estou em sala na condicdo de professora, portanto tenho tarefas a desempenhar
nessa funcdo. Ou seja, tenho clareza do meu ato responsavel na relacdo com os alunos e
espero deles que também tenham clareza de suas responsabilidades no acontecimento da
aula. Afinal, a aula s6 acontece com ambos 0s sujeitos envolvidos (professora e alunos)
tendo uma participacao ativa.

Quais leituras vocé costuma realizar por frui¢ao?

Gosto de ler romances, mas geralmente leio nas férias; no periodo de aula, leio
mais 0s géneros que trabalho com os alunos, como relato de viagem, por exemplo.

Também gosto de ler revistas, como a ISTOE; geralmente, leio no domingo ou &
noite

Como vocé entende a aprendizagem?

Vejo a aprendizagem como um processo que se da na interacdo dos alunos com
0s varios outros com os quais eles dialogam: professora, pais, colegas, estagiarios,
funcionarios da escola, guias e demais pessoas que, em algum momento, se envolvem
em questdes ligadas aos contetdos e a vida dos alunos, principalmente no que diz
respeito a linguagem (suas regularidades e seu uso).



Qual sua metodologia de ensino?

Procuro planejar atividades que possibilitem o dialogo com diferentes vozes,
como por exemplo: ao abordar determinado contetido, comeco trazendo a voz de um
escritor, poeta, musico, tedrico, na sequéncia, proponho atividades que provoguem 0s
alunos para que dialoguem com a “fala” desse outro a partir do que ja sabem sobre o
assunto/conteudo em questdo. Vou “costurando” essas diversas v0zes em sala e procuro
propor isso também nas producdes textuais (verbais/visuais) que solicito, seja
individualmente, em dupla ou em grupo. Outro exemplo: nas saidas de estudos, procuro
trabalhar na perspectiva de que o conhecimento é produzido em diferentes lugares
sociais e esferas, ndo sendo restrito ao professor e a escola. Entendo a minha aula como
agenciamento de vozes diversas para construir conhecimentos plurais. Por isso, tenho
dificuldade com o uso de determinados recursos como o livro didatico, provas e na
atribuicdo de notas para os trabalhos produzidos, pois minha tendéncia € flexibilizar as
avaliacdes na medida em que sinto que os alunos nao estdo significando o que esta
sendo trabalhado. Materiais que costumo utilizar (dependendo do género trabalhado):
revista ISTOE, jornal Brasil de Fato e Folha de S&o Paulo (as vezes, DC); livros de
literatura; videos (documentarios, clipes), filmes, sites (datashow).

Qual sua perspectiva tedrica?

Procuro trabalhar na perspectiva da linguagem como interacdo que se realiza nas
diversas situacdes/encontros entre os sujeitos que se relacionam, seja na esfera escolar
ou em outras esferas. Minha fundamentacdo vem dos estudos do Circulo de Bakhtin e
de pesquisadores brasileiros que discutem Bakhtin e a educacdo, como Jodo Wanderley
Geraldi, Roxane Rojo, Irandé Antunes, Raquel Fiad e Maria Aparecida Lopes-Rossi
entre outros.



Anexo 03 — Resumo de conceitos apresentado nas aulas

Universidade Federal de Santa Catarina

Centro de Ciéncias da Educacao — Colégio de Aplicacgéo
Turma: 1° A Disciplina: Lingua Portuguesa
Professoras estagiarias: Tayse e Valéria

Barroco

O Barroco foi o estilo artistico dominante nas cortes europeias do século XVII.
Houve, no Brasil colonial, dois tipos de Barroco: o baiano, com manifestacdes literarias
e artisticas no século XVII, e o mineiro, predominantemente na arquitetura e nas artes
plasticas, no século XVIII.

A arte barroca é a expressdo de uma época marcada por inimeros

conflitos sociais, guerras e lutas religiosas, que utilizou mecanismos para impressionar
e subjugar o observador pelo luxo e pela exuberancia. O Barroco serviu, assim, a
propdsitos que em muito ultrapassaram as superficialidades e frivolidades das cortes ou
0s aspectos simplesmente decorativos.

A arte literaria barroca

valores

fazia uso de formas menos

Dualidade barroca: o homem dividido | racionais e mais ambiguas.
entre o céu (as coisas celestes) e a terra | Empregava amplamente figuras
(as coisas terrenas). Um conflito entre | de linguagem que indicassem
tradicionalistas, ligados a | conflitos, como a antitese.

consciéncia medieval, defendidos pelos
jesuitas, e valores progressistas, gerados
pelo avango do racionalismo burgués. Figuras de linguagem

presentes na literatura barroca:
e Antitese: constroi

sentido com confronto de ideias opostas. Contraste. - “Pequei, senhor;
mas néo porque hei pecado,/ Da vossa alta cleméncia me despido”
Paradoxo: contradicdo num mesmo enunciado. - “Enquanto com gentil
descortesia”
Hipérbole: exagero intencional para chamar a atencdo. - “Matem-me,
disse eu, vendo abrasar-me”

J Metéfora: “jogo” de palavras. A palavra sai do contexto
convencional (denotativo) para um novo campo de significacdo
(conotativo). - “Quem semeia ventos colhe tempestades.”



Anexo 04 — Apresentacdo de slides para aula de corregdo das producdes textuais

Pontuacao

» Tem a ver com pausa?
» Tem a ver com entonacao?

» Tema ver com sentido?

Pontuacao

. Quantas formas vocé encontra para pontuar
a frase abaixo?

Meureldgio sumiunao estana gaveta




Pontuacao

. Quantas formas vocé encontra para pontuar
a frase abaixo?

- Meu relogio sumiu. Nao estana gaveta!

> Afirmacao e constatacao indignada de quem

fala

Pontuacao

. Quantas formas vocé encontra para pontuar
a frase abaixo?

- Meu relogio sumiu.
- Nao estana gaveta?

> Dialogo com resposta em réplica




Pontuacao

. Quantas formas vocé encontra para pontuar
a frase abaixo?

- Meu relogio sumiu, nao?
- Estana gaveta!

> Duivida na pergunta e certa rispidez na resposta

Pontuacao

» Reconstitua a frase ordernando os segmentos.
Use virgula auando for necessario.

Segmento 1: Alguns parlamentares governistas
Segmento 2: defendiam

Segmento 3: o fim dos trabalhos da CPI
Segmento 4: sem o menor constrangimento

1/4/2/3 1/2/4/3 4/1/2/3




Pontuacao

Aheranca

L'm homem ricoestando muito mal de saiide, pediu que The trouvessem papel
e finta.
Escreveu o seguinte:
Deixo meus bens a minha irma nido a meu sobrinho jamais sera
pagaa conta do padeiro nada dou aos pobres.

Deu o iiltimo suspiro antes de ter podido fazer a ponfuagdo. A quem,
afinal, deixava sua forfuna?

Eram apenas quatro os citados.

No dia seguinte, ao receberem o papel, cada um dos citados deu ao fexto a
ponfuagio e a inferpretacio que the favorecia.

De que modo otexto foi pontuado:
- Pelo sobrinho;
- Pelairm;
:_Pelo padeiro.

Pontuacao

“A mae disse para o pai registrar o filho como
nome de Tadeu, mas o pai queria que o filho se
chamasse Jonas.

Nodia em que o pai foi ao cartoério, ele encontrou
um bilhete da mae, na mesa, que dizia assim:

Jonas,nao Tadeu.

MAS o que ela queria era: Jonas nao, Tadeu.”




— , —
UMA VIRGULA

MUPA TUPO.

' @_mauritodluca

esqueci de dar , boa noite*-*

Crase

- Visita a jovem: elemento feminino apoés o artigo.

» “Ir a e voltar da: crase ha.
» Ira e voltar de: crase pra que?”

» “Asvezes”, “as 10h”, “a noite”




Letras maiusculas: gquando usar

» Noinicio de frases e versos;

» Nos substantivos préprios:

Nomes de pessoa: Maria, Fabio

Nomes de divindades : Deus, Iemanja, Buda

Nomes de seres fabulosos: Saci, Iara

Apelidos: Juca, Laurinha

Nomes de lugar: Espanha, Ceara, Floriandoolis, Corrego
Grande

Letras maiusculas: quando usar

Titulos em geral: Papa, Presidente da Republica, Banco do
Brasil, Colégio de Aplicacao, Sombras de Gova, Diario
Catarinense, Dom Casmurro

Nomes de fatos historicos: Idade Media, Sete de
Revolucao Francesa

Setembro

» Nos substantivos comuns, guando
individualizados ou guando representam um
sentido simbodlico.

Algreia, o Santo Qficio, a Insquisicao




Revisao colaborativa

» Trocar de texto comum colega.

« Ler o textoe elaborar algum comentario sobre
(pode ser por escrito ou oralmente).

- Revisar ortografia e aspectos textuais: paragrafo,
titulo...

» Regras: respeitar o textodo colega, ser
organizado nos comentarios e dar sugestoes.




Anexo 05 — Depoimentos escritos pelos alunos do primeiro ano A
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Anexo 06 —Foto do ultimo dia de aula na turma do primeiro ano A
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Anexo 07 — Fotos dos encontros do projeto extraclasse
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