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RESUMO

A presente pesquisa, de natureza historica, buscou investigar como a Matemética
Moderna foi incorporada a formagdo de normalistas, no Instituto de Educacédo do
Parana (IEP) na década de 1970, periodo no qual as a¢c6es do movimento de
modernizagdo da matemdtica tiveram maior repercussdo no Brasil. A escolha da
Instituicdo, criada em 1876, como locus desta pesquisa deve-se ao seu pioneirismo
no Estado, na formacgdo de professores para atuar nas séries iniciais do ensino e por
ter sido protagonista das reformas educacionais ocorridas no Brasil, incluindo as
acbes modernizadoras do ensino de mateméatica. Para conhecer a trajetoria de
formacdo de professores normalistas no contexto politico educacional brasileiro,
buscou-se fundamentagdo em Romanelli (2008), Tanuri (2000) e Villela (2000) entre
outros, Miguel (1997, 2004, 2008) e Wachowicz (1977, 1984) com estudos voltados
para 0 contexto educacional paranaense. Para compreender as relacdes
estabelecidas com nosso objeto de pesquisa naquele espaco especifico, valeu-se do
aporte tedrico metodoldgico da historia cultural em Certeau (1992), Chartier (2007),
Le Goff (1989) e Julia (2001) e Geertz (1989). Autores como Valente (2006, 2008) e
Pinto (2005, 2006, 2008) foram consultados em razdo da extensa producéo
contemplando a trajetoria historica da disciplina Matematica. As fontes utilizadas
foram documentos do IEP referentes ao curso de formacao, registros do plano de
aula da disciplina Didatica da Matematica, materiais pedagogicos que orientaram as
aulas de metodologia e depoimentos orais de protagonistas das acdes da
Matematica Moderna no espaco e no periodo estudado. O estudo mostra que nesse
periodo as praticas de ensino da Matematica Moderna que orientaram o curso de
formacdo de normalistas, chegaram por meio de um grupo de professoras
constituido pelo Nucleo de Estudos e Difusdo do Ensino da Matematica (NEDEM)
sob a orientacdo do Professor Osny Antonio Dacol. Mostra também, como esse
grupo de professoras estudando as teorias de Piaget, utilizando os Blocos Légicos
de Dienes, desenvolvendo atividades e experimentando em sala de aula, produziu
material didatico de Matematica Moderna para o ensino primario. A producéo,
inicialmente de modo artesanal, lapidada e posteriormente editada oficialmente foi
utilizada pelas escolas primarias do estado do Parana. As préaticas de ensino da
Matematica Moderna foram absorvidas no Instituto de Educacdo do Parana,
orientando as praticas de formacdo das normalistas e as atividades desenvolvidas
nas escolas onde aplicavam as teorias aprendidas.

Palavras-chave: Matematica Moderna. Educacdo Matematica. Formacdo de

normalistas. Ensino primario. NEDEM.



ABSTRACT

This historical natured research, investigates how Modern Mathematics has been
incorporated into the teacher training for elementary school, in the Institute of
Education of Parana (IEP) in the 1970’s, during which the modernization actions’ in
mathematics had a great repercussion in Brazil. The selection of IEP, which was
created in 1876, as a research locus’ is due to its pioneer work in the state in teacher
training for elementary school as well as its protagonist role in educational reforms in
Brazil, including the streamlining actions in mathematics teaching. To know the
history of teacher training for elementary school in Brazilian educational policy
context, we sought foundations in Romanelli (2008), Tanuri (2000) and Villela (2000)
among others, Michael (1997, 2004, 2008) and Wachowicz (1977, 1984), which
studies focused on Parana’s educational context. To understand the relationships
established with our research object in that specific space, we took advantage of the
theoretical methodology of cultural history in Certeau (1992), Chartier (2007), Le Goff
(1989) and Julia (2001) and Geertz (1989). Authors such as Valente (2006, 2008)
and Pinto (2005, 2006, 2008) were consulted to take advantage of their extensive
production in the historical trajectory of mathematics teaching. The sources used
were documents related to IEP’s training courses, lesson plan records of the
“‘Didactics of Mathematics” discipline, pedagogical materials that have guided
Methodology classes and oral testimonies from the protagonists of the New Math
Movement in the considered period. The study shows that the teaching practices of
Modern Mathematics that guided the training courses generally arrived through a
group of teachers formed by the Nucleus of Studies and Dissemination of
Mathematics Teaching (in Portuguese - NEDEM), which was under the supervision
of the teacher Antonio Osny Dacol. Besides of that, the study shows how this group
of teachers, studying Piaget’s theories, using Dienes’ Logical Blocks, experimenting
and developing activities in the classroom, produced Modern Mathematics teaching
materials for primary education. Afterwards, the original handcrafted production was
lapidated and officially edited for the primary schools in Parana’s state. The Modern
Mathematics teaching practices were absorbed by the Institute of Education of
Parana and guided training practices for forming teachers as well as the subsequent
activities developed in schools where they applied the learned theories.

Keywords: Modern Mathematics. Mathematics Education. Teacher training for

elementary school. Elementary school. NEDEM
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1 INTRODUCAO

A proposta desta pesquisa é convidar nossos leitores a percorrer conosco 0S
caminhos que trilhamos conduzidos sempre pela intencdo de partilhar o trabalho
aqui produzido com aqueles que acreditam que uma das tarefas da préatica educativa
€ o0 ato de conhecer.

Conhecer pelos livros, pelos fatos, pela histéria revelada nos documentos e
nos relatos guardados na memaria ou esquecidos em salas e arquivos de espacos
sociais institucionais que detém a funcdo de promover conhecimento cientifico e os
acontecimentos que marcaram historicamente a educacgao.

Definido como lugar social de formacao e informacédo, a escola € o espaco
educativo onde o aluno traz saberes ja elaborados e os interpreta ou modifica
conquistando novos conhecimentos. Esta acdo conforma-se com as praticas e
ideologias vigentes naquele tempo e naquele espaco, sendo comuns ao grupo no
gual esta o aluno inserido.

A organizacao escolar e curricular delineia os conteudos a serem veiculados e
sua efetivacdo ocorre por meio das praticas pedagogicas desenvolvidas pelos
professores atuantes, em conformidade com sua formacdo, seus anseios e
expectativas frente ao conhecimento.

Para Brousseau (2001, p. 48), o professor desempenha primeiro “o trabalho
inverso ao do cientista, uma recontextualizacdo do saber: procura situacdes que
déem sentido aos conhecimentos que devem ser ensinados”. Ainda de acordo com
0 autor, ao professor cabe provocar respostas as exigéncias do meio, elaborando
conhecimentos aplicaveis nas mais variadas situacées.

A formacdo de docentes para o exercicio da funcéo liga-se a diferentes
formas de apropriacdo dos ideais de cada momento histérico, podendo elucidar a
ruptura ou a transformacdo de praticas adotadas no processo de ensino e
aprendizagem no espaco escolar.

A capacidade de aplicar seus conhecimentos de modo pertinente as
concepcdes que regem 0S grupos sociais tem sido uma das exigéncias requeridas
em nome do progresso de um pais, refletem e séo refletidas nas praticas de ensino
escolar. Deste modo, as proposi¢cdes sociais e politicas provocam movimentos de

reforma que geram mudancas estruturais e tém implicacdo na educacao.
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No Brasil, a confluéncia dos objetivos de reforma do ensino trouxe
modificacbes na conducdo das préaticas escolares que implicaram nos cursos de
formacédo de professores, incluindo aqueles que se preparavam para atuar nas
séries iniciais da escolarizacao.

O interesse pelo ensino e aprendizagem de matematica motivou o
desenvolvimento de estudos e pesquisas com a intencdo de responder questdes
pautadas nas relacdes entre alunos, professores e saberes matematicos. Essa
problematica passou a integrar um campo de pesquisa denominado Educacédo
Matematica, definido por Fiorentini* (2007, p. 5) como “area de conhecimento das
ciéncias sociais ou humanas que estuda o ensino e aprendizagem da matematica”.

O autor afirma ainda que “apenas o conhecimento da matematica e a
experiéncia do Magistério, ndo garantem a competéncia a qualquer profissional que
nela trabalhe”. Desse modo os pesquisadores, ao fundamentar suas pesquisas em
Educacdo Matematica, recorrem a outras areas do conhecimento.

Como um campo de pesquisa recente, a Educacdo Matematica iniciou suas
atividades, segundo Fiorentini, h4 pouco mais de 40 anos, e sua cientificidade surgiu
de trés fatores: a divulgacao e a socializacao das idéias concernentes a matematica,
a promocao da formacado de professores especialistas no ensino de Matematica e a
socializacao das teorias desenvolvidas por psicélogos americanos e europeus, sobre
como a crianga aprende matematica.

O estudo desenvolvido por Fiorentini tornou possivel a observacdo de
tendéncias do ensino da Matematica relacionadas aos modos de ver e conceber o
ensino da disciplina em cada periodo historico, o que nos permite expressar também
nosso modo de conceber a pesquisa em Educacdo Matematica, pelo interesse em
contribuir com a melhoria na qualidade do ensino. Qualidade traduzida aqui como
oportunidade de construir, utilizar e expandir o conhecimento em qualquer etapa de
escolarizacdo, promovida por pessoas que se ocupem da educacdo escolar,
indiferente da formacédo académico-cientifico.

Nessa perspectiva, entendemos que as mudancas ocorridas no ensino e
aprendizagem das disciplinas escolares, ao longo dos anos, trouxeram ao campo da

Matematica transformacdes nas relacdes entre o professor, a Matematica e o aluno.

! Dario Fiorentini é docente e pesquisador da Faculdade de Educacdo da Unicamp, na area de
Educagdo Matematica. Licenciado pela Universidade Federal de Passo Fundo, mestre em
Matemética e doutor em Educacao pela Unicamp.
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Os fatores que mais influenciaram tais mudancas foram os decorrentes do crescente
alargamento dos horizontes da ciéncia e da tecnologia ocorridos na segunda metade
do século XX.

Para Valente (2006, p. 26), “O fim da Segunda Guerra Mundial representa um
marco basilar para o estudo das modificacbes trazidas a vida social a partir do
enorme desenvolvimento cientifico e tecnoldégico conseguido durante os anos da
guerra”. Ainda segundo o autor, os movimentos de reforma buscam equiparar os
ensinos escolares com o desenvolvimento pds-guerra.

As propostas de mudancas voltadas para o ensino da Matematica,
inicialmente para a escola secundaria, sustentaram-se na valorizagdo do ensino
dessa disciplina. De acordo com Burigo, tal valorizacdo ndo era expressa apenas no
interesse dos professores de Matematica, mas contava com um vasto

reconhecimento social.

Em discursos de organismos governamentais europeus e norte-americanos,
o investimento na melhoria do ensino de matematica e das ciéncias naturais
era estreitamente associada a aposta no progresso técnico. De um lado, o
crescimento da economia, nhum quadro de aceleracdo de processos de
inovacdo tecnoldgica, exigiria um ndamero mais elevado de cientistas e
técnicos mais bem preparados. De outro lado, uma formacdo cientifica
moderna acessivel a todos os cidadados seria condicado de integracdo numa
sociedade cada vez mais tecnologizada (BURIGO, 2006, p. 37-38).

Em razéo desse progresso, nas décadas de 1950 e 1960, o Brasil presenciou
0 movimento de reforma que se estendeu aos diversos niveis de ensino,
disseminando uma nova relacdo com o conhecimento matematico de modo que o
cidaddo pudesse lidar com as mudancas advindas do avanco cientifico nesse
periodo.

As acdes educativas exercidas pela escola ultrapassaram os limites
estabelecidos no plano curricular no que se refere a disciplina Mateméatica, abrindo
espaco para a insercdo de métodos de ensino mais coerentes com a realidade
exigida em tempos de modernizacao.

Pinto (2007, p.17), justifica as acdes modernizadoras do ensino da
Mateméatica: “E o momento de reformar o espirito cientifico, de preparar os alunos

para um mundo que avanca numa evolucao rapida”.
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O movimento ocorrido com a reforma do ensino da Matemética ficou
conhecido como Movimento da Matematica Moderna (MMM) e ocorreu no Brasil em
diversos estados, tornando-se evidente no Parand, nas décadas de 1960 e 1970.

Embora os ideais de inovacdo da matematica escolar fossem discutidos
internacionalmente com a participacao de professores de diversos paises europeus
e dos Estados Unidos da América, as discussdes relativas as mudancas curriculares
da Matemética tiveram inicio no Brasil, em congressos realizados a partir da década
de 1950 e se expandiram nos anos 60. De acordo com Pinto:

Ainda um tanto nebulosa, no Brasil, a mateméatica moderna, ancora
primeiramente nos grandes centros do pais e comeca, nos anos 60, a ser
lentamente difundida nas escolas mais longinquas, a maioria delas
recebendo-a de sobressalto, via livro didatico (PINTO, 2005, p. 29).

Expressos no desejo social de insercdo nas oportunidades que emergiam de
uma sociedade a caminho da modernizacéo, os ideais do movimento encontram
respaldo na Lei 4.024 de 20 de dezembro de 1961. Pela referida Lei (Art. 1° d), a
educacdo inspirava-se nos principios de liberdade e solidariedade, por meio do
“‘preparo do individuo e da sociedade para o dominio dos recursos cientificos e
tecnoldgicos que |hes permitam utilizar as possibilidades e vencer as dificuldades do
meio”.

De acordo com Romanelli, as mudancas na configuracdo econdmica
provocam uma transferéncia da mao de obra de outros setores para a area
industrial, de modo que a escolarizacdo se faz “no sentido de preparar os novos

contingentes para as novas atividades em expansao”. Para a autora:

[..] em termos de exigéncias educacionais [...] nha medida em que ha
transferéncia do setor tradicional para os modernos, ha também um
aumento das necessidades de escolarizacdo em todos os niveis. Ocorre
com isso um crescimento da demanda efetiva de educagdo (ROMANELLI,
2008, p. 112).

Com a intencdo de preparar individuos participes da estrutura social que
comeca a organizar-se em torno da industrializacdo® do pafs, o Movimento da

Matematica Moderna no Brasil pretendia tornar a matematica escolar mais acessivel

Referimo-nos ao crescimento econdémico apontado por Romanelli (2008, p. 110) gerado
anteriormente com a economia de guerra dos anos 1914 e 1918 e com a depressdo econémica dos
anos 30 e 40.
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e utilitaria. Iniciando no nivel médio, primeiramente pelo Curso Ginasial®, a
implantacdo das idéias e principios do movimento estendeu-se posteriormente a
outros niveis de ensino.

Nesse intento, grupos de estudos formados em diversas capitais brasileiras,
na década de 1960, comecam a empenhar-se no aprofundamento e difusdo das
idéias trazidas pelo movimento que nos Estados Unidos e alguns paises da Europa
j& estavam em discussédo desde a década anterior. Dentre outras acdes, os referidos
grupos se destacaram na producdo de livros didaticos e materiais voltados ao ensino
da Matemética Moderna.

Os grupos que inicialmente mais se destacaram foram:

I. Grupo de Estudo do Ensino de Matematica (GEEM) - criado em 1961, na
Universidade Mackenzie no Estado de Sdo Paulo, sob a Coordenacéo
do Professor Osvaldo Sangiorgi;

II. Nucleo de Estudos e Difusdo do Ensino de Matematica (NEDEM) -
criado em 1962 e sediado em Curitiba — PR. Este grupo foi coordenado
pelo professor Osny Antonio Dacol, que exerceu o cargo de diretor do
Colégio Estadual do Parana. Iniciando o trabalho com a Matematica
Moderna, no Colégio Estadual, o NEDEM estendeu suas acbes para
outras escolas chegando ao Ensino Primario. O grupo priorizava nao
somente o0 ensino dos conteudos da Matematica Moderna, mas
preocupava-se com a orientacdo didatica dos professores para trabalhar
esses conteudos;

[ll. Grupo de Estudos do Ensino de Matematica de Porto Alegre (GEEMPA)
-1970 — Na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, coordenado
pela Professora Esther Pillar Grossi;

IV. Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Matematica no Rio de
Janeiro (GEPEM), no ano de 1976.

Inimeros cursos foram ministrados pelos professores envolvidos nos grupos
dos diferentes estados tendo em vista as mudancas propostas na matematica

escolar.

® Segundo Romanelli (2008, p. 181), pela Lei 4.024/61 o nivel Médio era dividido em dois ciclos, o
Ginasial de 4 anos e Colegial de 3 anos, ambos compreendendo o secundario e o técnico (industrial,
agricola, técnico e formacéo de professores).
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No estado do Parand, os participantes do NEDEM disseminaram o
movimento, inicialmente nas escolas onde atuavam, inovando 0s antigos programas
com a insercéo da Teoria de Conjuntos. No Instituto de Educacdo do Parana (IEP)*,
a primeira escola normal criada no Estado, a Matematica Moderna foi introduzida na
formacédo das normalistas pelas a¢Oes de participantes do grupo que tinham uma

grande experiéncia com a mateméatica na escola primaria.

1.1 JUSTIFICATIVA

Atuando na docéncia desde 1990, em escola particular e publica, foi possivel
vivenciar o ensino e aprendizagem nas diversas fases escolares, das séries iniciais
ao ensino de nivel superior. Nos diversos espacos por onde transitamos, tivemos a
oportunidade de observar as dificuldades e dissabores de professores e alunos, na
sua relagcéo com a disciplina Matematica.

O exercicio da docéncia no campo da Matematica, para 0 Ensino
Fundamental, Médio e Superior, nos permitiu participar de discussdes com docentes
e discentes acerca das mudancas ocorridas nas praticas de ensino que por vezes
foram chamadas tradicionais ou modernas.

A busca de fundamentacdo tedrica nos motivou a participar de encontros
pedagodgicos e cursos de extensdo, movendo o interesse pela pesquisa com a
intencdo de conhecer as teorias e praticas que orientaram, ao longo do tempo, o
ensino da Matematica.

Quando assumi, em 2006, a disciplina Metodologia do Ensino de Matematica,
no Curso de Formacdo de Docentes das séries iniciais do Ensino Fundamental,
afloraram muitos questionamentos acerca das praticas utilizadas em sala de aula na
disciplina Matematica.

A dindmica de trabalho era provocativa e dela emergiam inquietacfes
constantes. As dificuldades eram apresentadas nos momentos de planejamento das

aulas praticas de Matematica para os estagios nas séries iniciais. Os desabafos e as

* O Instituto é hoje denominado Instituto de Educac&o do Parana Professor Erasmo Pilotto (IEPPEP),
em homenagem ao Professor Pilotto, educador paranaense, protagonista da historia do Instituto
como aluno, professor e diretor.
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davidas dos alunos a respeito dos métodos que seus professores utilizaram para
Ihes ensinar os conceitos matematicos, ao nosso olhar docente, enriqueciam as
aulas e possibilitavam identificar os obstaculos que limitavam a produgcdo do
conhecimento e geravam questionamentos.

Os futuros professores tomavam como referéncia seu aprendizado nas séries
iniciais, ndo conseguindo trabalhar numa perspectiva transformadora do ensino e
aprendizagem. Ao mesmo tempo em que essas situacbfes se mostravam ricas,
porque conduziam a reflexdo da pratica de formacédo, alimentavam nosso desejo de
estudar os momentos histéricos em que as praticas de ensino da mateméatica escolar
sofreram mudancas. Compreender as finalidades e o contexto de tais mudancgas nas
suas relagcbes com a formacédo professor, que para Chervel (1990, p. 191), “No
coracdo do processo que transforma as finalidades do ensino ha a pessoa do
docente”.

As preocupacgdes com a formacéo e o conhecimento da historia das praticas
pedagodgicas em educacdo matematica ganharam forca com meu ingresso em 2007,
no Grupo de Estudos da Histéria da Educacdo Matematica (GEHEM)® da Pontificia
Universidade Catdlica do Parand, vindo efetivar-se com meu ingresso no Programa
de P6s Graduacdo em Educacdo da mesma Universidade, na linha de Historia e
Politicas da Educacéo.

O estudo dos momentos histéricos em que a matematica escolar, ofertada as
normalistas, passou por mudancas em sua programacdo era um tema muito
abrangente. Foi necessario fazer uma delimitacdo em relacdo ao tempo e espaco
historicos, e com isso a pesquisa convergiu para um momento na historia da
educacdo matematica, no qual as praticas de ensino sofreram a influéncia do
movimento de modernizacdo do ensino da Matematica. Assim o objeto ficou
delimitado na década de 1970 e o universo da pesquisa, o Instituto de Educacéo do
Parana, por ser a pioneira no Estado e uma tradicional instituicdo de formacao de
normalistas, até hoje reconhecida no Parana como a expressiva agéncia formadora

de professores das séries iniciais do Ensino Fundamental.

> O GEHEM, que assumiu essa sigla em 2004, por ocasido da criacdo do Doutorado em Educacéo,
tem sua origem no Grupo de Pesquisa em Educacdo Matematica (EDUMAT) criado em 2001 na
Linha de pesquisa Teoria e Praticas Pedagogicas do PPGE da Pontificia Universidade Catdlica do
Parana, e coordenado pela Prof® Dr? Neuza Bertoni Pinto.
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1.2 PROBLEMATIZACAO

O Movimento da Mateméatica Moderna (MMM) foi pauta de discussbes
internacionais em décadas anteriores, porém segundo Pinto (2005, p. 26) foi
disseminado intensamente no Brasil nas décadas de 1960 e 1970, nos diversos
niveis de ensino provocando mudancas expressivas nas praticas de ensino: “No
Brasil, ainda ndo temos estudos suficientes para compreender o alcance e as
implicacBes desse movimento nas praticas escolares”.

As pesquisas até entdo desenvolvidas tém buscado alargar o conhecimento
desse tema, e na medida em que avancam mais elementos sao fornecidos para a
compreensao das apropriacdes do ideario do MMM nas praticas escolares dessa
grande reforma da matematica escolar.

As investigacoes tém contribuido para o entendimento do passado e projecao
de acdes futuras, que de acordo com as palavras de Valente:

[...] ao que tudo indica, h4 uma lacuna histérica que precisa ser preenchida
para que sejam construidos referenciais da educacdo matematica levada a
cabo em grande parte da segunda metade do século XX no Brasil [...] é
preciso aprofundar a reflexdo sobre reformas de ontem para melhor
conduzir processos de mudanga hoje (VALENTE, 2006, p. 32).

A concepcéao de Valente foi um incentivo ao nosso trabalho investigativo. O
movimento de modernizacdo da Matematica que se estendeu ao ensino primario foi
fortalecido pelas praticas dos seus professores. Desta forma, estudar historicamente
as praticas de ensino da Matematica Moderna na formacao de professores do entéo
ensino primario pareceu-nos um caminho seguro para compreender como as idéias
do MMM foram inseridas na programacéo da formacdo matematica, no Instituto de
Educacao do Parana.

Partindo dessa premissa, surge a questdo direcionadora deste trabalho:
Como teriam sido as praticas de Mateméatica Moderna, na década de 1970,
desenvolvidas no Curso de Formacdo de Professores do Instituto de Educacdo do
Parana?

Para responder a essa questdo central, outras indagacdes complementares
foram necessarias para a contextualizacdo do objeto de estudo. Que legislacéo regia

a formacéo de normalistas em 1970? Como estava organizado, no curso normal
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investigado, o espaco curricular da formacdo matematica? Qual era o nome da
disciplina, carga horéria semanal, objetivos, contetdos? Quem eram os professores
formadores e qual sua formacdo? Qual sua ligacdo com o Nucleo de Estudos e
Difusdo do Ensino da Matematica (NEDEM), criado no Parana na década de 19707
Que bibliografia fundamentava essa formacdo? Como o ideario da proposta
curricular foi concretizado no curso de formagéo?

Com o objetivo de responder a questdo norteadora do estudo, iniciamos dois
procedimentos que consideramos de fundamental importancia. Primeiro,
compreender o processo historico da formagdo de normalistas no &mbito do contexto
educacional brasileiro. Segundo, contextualizar as préaticas de formacdo a partir da
Lei 5.692/71, que reduziu os cursos normais a “Habilitacdo para o Magistério do
Ensino de 1° Grau de 12 a 42 série”.

Apoiado em literatura alusiva a educacgdo brasileira, este estudo buscou
dialogar com as fontes pesquisadas nao sé no sentido de relatar as apropriacdes da
Matematica Moderna, mas buscar compreender as relacbes estabelecidas e os
significados dados as praticas de formacao, em particular de matematica.

No periodo estudado, observou-se a utilizacdo de variadas denominacdes
para os cursos de formacado de normalistas: “Escola Normal”, “Curso de Formacgao”
ou ainda “Formacao do Magistério para o Ensino Primario”, o que nos levou a
considerar o fato de que o uso de denominacdes diferentes se justificava por ser um
tempo de transicdo e de lenta apropriacdo da terminologia, tanto nos documentos
analisados, quanto na fala de protagonistas. Deste modo, nessa escrita optamos por
utilizar a nomenclatura que estivesse de acordo com o depoimento ou com o0
documento em estudo.

Aliada ao desejo de contribuir para a escrita da histéria do MMM, esta
pesquisa tomou como objeto as praticas de ensino da Matematica Moderna na
formacdo de professores das séries iniciais do Ensino de 1° Grau, na década de
1970.

O estudo da histéria da formacao e das mudancas nas praticas de ensino da
matematica conduziu a localizacdo de fontes documentais ainda ndo exploradas
nesse contexto, no Instituto de Educacao do Paranda, possibilitando a producéo de

novos conhecimentos.
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1.3 OBJETIVOS

Acreditando que o conhecimento produzido a partir desse estudo permitird
contribuir com a construcédo histérica de um periodo que trouxe mudancas no ensino
e aprendizagem da Matematica, a presente pesquisa buscou investigar as praticas
de ensino da Matematica Moderna na formacao de professores para atuar das séries
iniciais, na década de 1970, no Instituto de Educac¢éo do Parana.

Deste modo elaboramos como objetivos especificos:

a) examinar as fontes localizadas no Instituto de Educagdo do Parana
justapondo documentos e estabelecendo relacdées entre a disseminacdo do
Movimento da Matematica Moderna no Parana na década de 1970 e o Curso
de Magistério;

b) analisar o processo de formacéo dos professores das séries iniciais do Ensino
de Primeiro Grau no contexto da legislacéo vigente na década de 1970;

c) analisar as acdes do NEDEM voltadas para as séries iniciais do Ensino de
Primeiro Grau e sua relagdo com o Curso de Magistério do Instituto de
Educacdo do Parana, no periodo da disseminacdo do Movimento da
Matematica Moderna no Estado do Parang;

d) verificar na proposta curricular do Curso de Formacéao de Professores, vigente
na Instituicdo investigada, o ideario da Matematica Moderna que orientava a
disciplina Didatica da Matematica;

e) analisar a proposta do Instituto de Educacdo do Parana para a formacao

matematica das normalistas da década de 1970.

1.4 ASPECTOS METODOLOGICOS

Os encontros de estudos proporcionados pelo GEHEM tornaram-se referéncia
para o desenvolvimento do presente trabalho. Os estudos ndo abordavam
unicamente a Educacdo Matematica, pautavam-se também na apropriacdo de

conhecimentos da base tedrico-metodolégica da pesquisa cuja vertente era a
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historia cultural. Desafio que enfrentavamos para escrever a historia, como
professores de Matematica, ndo sendo historiadores.

A medida que os estudos avancavam, melhoravamos as habilidades para
olhar documentos historicos e fazer perguntas para as quais as respostas nao
estavam explicitas. Assim, apoiados nas literaturas discutidas nos encontros do
GEHEM, come¢amos a nos lancar no campo da histéria, compreendendo que a
pesquisa histérica exige do pesquisador um mergulho profundo na teia de relacdes,
onde os caminhos nao trazem placas indicativas, mas precisam ser construidos.

O GEHEM iniciou suas atividades em 2005, desenvolvendo pesquisas com 0
objetivo de contribuir para a producdo da histéria da Educacdo Matematica no
Parana. Coordenado pela pesquisadora Prof® Dr2 Neuza Bertoni Pinto, o grupo de
pesquisa esta vinculado ao Grupo de Pesquisa de Historia da Educacdo Matematica
no Parana (GHEMAT)®. Ambos tendo como obijetivo a investigacdo das mudancas

ocorridas nas praticas escolares de ensino da matematica.

Envolvidos com todo tipo de documentacgdo escolar acumulada ao longo do
tempo, o historiador da Educacdo Matemética, intenta elaborar a narrativa
que explicite a producdo da matematica para o0 ensino elementar
historicamente utilizada pela escola. Assim, o estudo histérico da
matematica escolar, da matematica praticada no interior das escolas ao
longo do tempo, exige que se deva considerar os produtos dessa cultura do
ensino de matemética, os elementos que foram elaborados ao longo do
tempo, que deixaram tracos que permitem o estudo da matemética na
escola (GHEMAT, 2009).

De acordo com os propésitos do GHEMAT, os pesquisadores neste campo,
utilizam documentos escolares, livros didaticos de Matematica, materiais pessoais
de professores e alunos, entre outros elementos, para ampliar o conhecimento das
préaticas escolares, de modo particular, da Matematica.

Para Pinto:

O grupo tem se constituido como um dinamico laboratério de aprendizagem
da arte historiogréfica, orientando suas pesquisas a partir de conceitos
tedricos e procedimentos metodoldgicos buscados no campo da Historia
Cultural” (PINTO, 2008, p.114).

® O GHEMAT - Grupo de Pesquisa de Histdria da Educagédo Matematica no Brasil foi criado em 2000,
no Estado de S&o Paulo e coordenado pelo Prof® Dr. Wagner Rodrigues Valente. O grupo envolve
pesquisadores de varias universidades brasileiras e portuguesas, dentre elas, a Pontificia
Universidade Catdlica do Parana.
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O dinamismo dos estudos, seguido de discussdes que se estabelecem entre
0s participantes do grupo propiciam o avanco da escrita da histéria da Educacédo
Matematica. Ainda, segundo a autora:

[...] o primeiro desafio que se coloca ao pesquisador da histéria da
educacdo matematica é o fato de estar inserido num campo interdisciplinar
gue envolve Educacao, Matematica e Historia (PINTO, 2008, p.109).

Além de transitar por esses diferentes campos de conhecimento, o
pesquisador é desafiado a desenvolver habilidades para lidar com fontes
documentais.

Os registros encontrados nos documentos, tais como provas e cadernos de
atividades de alunos que apresentam vestigios da cultura escolar de acordo com o
contexto de sua época, sdo instrumentos que tem propiciado aos pesquisadores
participantes do grupo escrever de forma coletiva, a histéria da Educagéo
Matematica no Brasil.

A escrita dessa histéria leva em conta as formas de apropriacdo dos
conteludos escolares expressas nas acdes que permeiam O universo escolar e
compde a cultura daquele espaco.

Para compreender a cultura escolar que permeia os procedimentos (praticas)
dos professores, tomamos como norteadora a concepc¢do do historiador francés

Dominique Julia:

[...] poder-se-ia descrever a cultura escolar como um conjunto de normas
que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, € um conjunto
de praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporacd@o desses comportamentos (JULIA, 2001, p. 10).

Como observa Julia (2001, p.10), para a compreensao de uma cultura escolar
€ necessario analisar “as relagdes conflituosas ou pacificas que ela mantém a cada
periodo da sua histéria, com o conjunto de culturas que lhes sdo contemporaneas”.

A cultura escolar tem uma forte relagdo com a cultura, no sentido atribuido por

Geertz:

[...] sistemas entrelagados de signos interpretaveis [...] ndo € um poder, algo
ao qual podem ser atribuidos casualmente os acontecimentos sociais, 0s
comportamentos, as instituicdes ou os processos; ela é um contexto, algo
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dentro do qual eles podem ser descritos de forma inteligivel — isto &,
descritos com densidade (GEERTZ, 1989, p. 24).

Sentido este que tem nos ajudado a compreender, nos documentos
analisados, o vinculo dos discursos e praticas dos docentes com o contexto sicio
cultural do periodo estudado e proceder a escrita dessa historia.

Para Certeau (1982, p.68), “a histéria ndo comecgaria sendo com a nobre
palavra da interpretagdo”, sendo assim, na medida em que nosso estudo evoluia,
novos desafios se apresentavam. Agucar o olhar e refletir sobre o sentido dos fatos
apresentava-se como imperativo para compreender eventos de um tempo passado
gue marcou a formacao das normalistas.

O conhecimento produzido pelo historiador é para Chartier (2007, p. 34), uma
das formas de relagdo com o passado. Para construi-lo € necessario nos despirmos
dos conceitos arraigados em nosso intelecto, afastando-nos da tentacdo do
julgamento e consistindo em outro grande exercicio, que durante toda a investigacao
procuramos realizar.

A busca incessante por elementos que comprovassem ou refutassem as
hipéteses que levantdvamos foi uma constante em nossa pesquisa, tendo em vista
constituir uma historia a partir das fontes disponiveis.

A escrita da histéria nos permite conhecer as praticas educativas que
contribuiram para nossa formagdo como também clarear nossa visdo acerca das
inovacgdes do presente que por inUmeras vezes questionamos e criticamos.

Reconstruir os fatos passados nos solicitou uma postura de historiadores e
para tal partimos do entendimento de que o historiador deve despir-se ao maximo
dos seus preconceitos. E uma atitude necessaria para proceder a leitura e
guestionamentos dos documentos historicos de um tempo distante do nosso
presente. Buscando descrever os fatos emoldurados em seus contextos,
percorremos trilhas inscritas na teia de relacdes, onde o olhar agucado do
investigador é capaz de identificar.

Tomando como ponto de partida o fato de que as discussdes histoérico-
culturais acerca das praticas de ensino e aprendizagem da matematica s&o
preocupacdes recentes e mais recente ainda € o estudo da renovacdo desse ensino,
consideramos pertinente iniciar nossa pesquisa com o levantamento das producdes

existentes com foco no Movimento da Matematica Moderna.
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O estudo nos mostrou que as investigacdes das praticas neste campo
contemplaram parcialmente os niveis de escolarizacdo daquele periodo histérico.
Deste modo, assinalamos a pesquisa desenvolvida por Medina, em 2007, como a
producdo mais proxima ao nosso objeto de estudo. Intitulada: “A Produgao Oficial do
Movimento da Matemética Moderna para o Ensino Primério do Estado de Sao Paulo
(1960-1980)”, o estudo tem foco nas apropriacdes do ideario do MMM. Contemplou
o curriculo da Matemética da escola primaria paulista com abordagem na histéria
cultural, comprovando a oficializacdo do ideario do movimento por meio de
documentos oficiais confrontados com as Leis de Diretrizes da Educacgéo Nacional
dos anos de 1961 e 1971.

A escassa producao de estudos convergentes para as praticas de ensino da
matematica na formagdo de normalistas no periodo do MMM viabilizou a
necessidade da investigacdo e a nossa escolha se definiu pelo Instituto de
Educacdo do Parana (IEP), uma escola que no nosso entendimento € um marco
significativo na historia da formacao de docentes. Tendo sido criado pela Lei 456 de
12 de abril de 1876’, segundo o Relatério do Presidente Adolpho Lamenha Lins de
1877, portanto com 133 anos hoje, o Instituto foi protagonista das diversas reformas
ocorridas na educacéo. Criado ainda no Parana Provincial reuniu na sua historia a
presenca de influentes personalidades da educacdo brasileira. Situado na capital
paranaense, aos poucos foi se configurando como referéncia para outras escolas de
formacédo que se estabeleceram posteriormente no Estado.

O Instituto de Educacdo do Parand contemplou em seu quadro funcional
professores comprometidos com o0 ensino que possibilitaram a experimentacao de

propostas inovadoras. Segundo Miguel:

A proposta da Escola de Professores de Curitiba trouxe novas idéias, ao
menos para o contexto educacional paranaense; nesse sentido funcionou
como um celeiro, principalmente porque as idéias espalharam-se pelo seu
territério (MIGUEL, 2008, p. 159).

Pautando-se nas tendéncias pedagobgicas que afloravam no meio

educacional, a escola se mantinha na vanguarda. Como um verdadeiro laboratorio

" De acordo com o Histérico do Instituto de Educacéo do Parana Professor Erasmo Pilotto, o Instituto
foi criado pela Lei n.° 456 de 12 de abril de 1.876, com o nome de Escola Normal pelo entdo
Presidente da Provincia Adolpho Lamenha Lins. Essa Escola Normal, anexa ao Instituto de
Preparatérios ou de Estudos Propedéuticos, formou sua primeira turma de Professores em 1878, sob
a direcdo do Dr. Justiniano de Mello e Silva, entédo Diretor Geral da Instrugédo Puablica.
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didatico pedagdgico, tinha como caracteristica elaborar projetos educacionais,
experimenta-los, adequa-los e posteriormente envia-los aos 6rgdos competentes
para aprovacgao.

Buscando ndo perder de vista a problemética anunciada, realizamos
inicialmente um levantamento bibliografico da literatura alusiva a historia da
educacdo brasileira, em especial a que se referia a formacdo de professores
normalistas. Consideramos esse aspecto importante uma vez que ndo poderiamos
falar das préaticas sem compreender os processos que consolidaram a formacgéo dos
professores. Para isso recorremos a producdo de historiadores como Romanelli
(2008), cujo estudo rigoroso sobre a histéria da educacdo no Brasil tornou-se
referéncia para a construgdo do nosso conhecimento. Apresentado inicialmente
como tese a Universidade de Sorbone na Franca, a densidade da obra da autora
nos permitiu ndo s6 a visdo cronoldgica dos principais eventos ligados a educacéao,
como também compreender as relagdes socio-politico-educacionais, que permearam
a formacdo de professores e consequentemente suas praticas. Nos estudos de
Tanuri (2000), pautamos o conhecimento da trajetdria da escola normal e a
profissionalizacdo dos profissionais do ensino primario. Incluimos no nosso estudo
aspectos relevantes da histdria da educacdo no Brasil escritos por Hilsdorf (2003),
Bastos (2005), Stephanou (2005) e Villela (2000).

Apoiados portanto no levantamento da literatura educacional foi possivel
conhecer alguns aspectos da formacdo de professores efetivado nas escolas
normais e das praticas educativas voltadas ao preparo pedagoégico das normalistas.
Nessa busca, analisamos o0 alcance das grandes reformas educacionais, traduzidas
nas Leis 4.024/61 e 5.692/71 em relacdo a formacado de professores para atuar nas
séries iniciais.

Procurando melhor compreender as questdes educacionais com base nas leis
gue as regulamentaram, o estudo de Wachowicz (1984), nos trouxe grande
contribuicao pelo fato de focalizar-se nas relacdes professor-estado no Parana.

Para compreender as vinculacdes sociais, didaticas e pedagodgicas que
permearam as propostas de ensino do Instituto de Educacdo do Parana, nos
apoiamos em pesquisas realizadas por Miguel que tratavam em especial da insercéo

dos ideais da Escola Nova naquele espago de formacao.



28

Buscamos nas obras de Pilotto®, educador paranaense que dedicou boa parte
do seu magistério as causas da educacdo, 0 processo de conhecer com maior
profundidade as relagdes que trouxeram ao Instituto incentivo as experimentacfes
pedagdgicas. O legado deixado pelo educador favoreceu as experimentacdes
pedagdgicas contrarias as formas tradicionais de ensino, que tornaram a escola um

centro de divulgacao de idéias inovadoras:

Em nosso Magistério, a orientacdo metodoldgica divulgava as idéias gerais
da Escola Nova, mas, ao mesmo tempo, tomando em consideracdo a
situagcdo real do nosso meio, do ambiente de nossas escolas, do nivel
médio de nosso professorado, continha-se numa orientacdo menos
ambiciosa; os Programas experimentais para a escola primaria, [...]
reproduzem abreviados [...] o que foi nosso ensino de Metodologia da
Escola Nova em Curitiba (PILOTTO, 2004, p. 65-66).

Defensor de uma educacdo avancada e moderna, Erasmo Pilotto, professor e
escritor, politico e critico, produziu inimeros trabalhos de reflexdes filosoficas e
concepcdes metodoldgicas que resultaram em valiosas contribuicbes a educacéo
paranaense.

Estudar a literatura educacional e nela reconhecer as acfes educativas
voltadas para a formacdo das normalistas foi a maneira que encontramos de
construir nosso conhecimento para entdo identificar nos documentos historicos
analisados as praticas de ensino, no contexto do objeto em estudo.

Como nos orienta Pinto:

Os historiadores ensinam que o ponto de partida do que faz sua operagéo
historiogréafica é conhecer a historicidade do seu objeto. Para isso necessita
de fontes, tais como documentos escritos, testemunhos de certas praticas.
Ensinam também que para construir fatos histéricos é necessario interrogar
as fontes, colocar questbes legitimas que permitam fazer criticas aos
documentos; questdes de pesquisa que transformem as marcas do passado
em fatos histéricos (PINTO, 2007, p. 124).

® Erasmo Pilotto (1910-1992), educador paranaense, foi aluno do Grupo Escolar Dr. Xavier da Silva e
do Gindsio Paranaense. Iniciou sua carreira como educador ingressando na Escola Normal
Secundaria de Curitiba, em 1927. Entrou para o corpo docente da mesma escola, em 1933, sendo
designado para a cadeira de Psicologia e Metodologia do Ensino, criou o Instituto Pestalozzi, foi
nomeado Secretério da Educagdo e Cultura no Estado do Parana, assumindo em 31 de janeiro de
1949, retornando posteriormente ao exercicio da docéncia no Instituto de Educag¢do do Parana
(antiga Escola Normal) (PUGLIELLI, 1996). Sua contribuicdo a educacéo é reconhecida nas suas
inmeras publica¢des que exaltam o educador e estimulam o exercicio da docéncia.



29

Outras fontes bibliograficas que auxiliaram na construcdo desta pesquisa
foram os estudos recentes do Movimento da Matematica Moderna, desenvolvidos e
publicados por pesquisadores do GHEMAT. Tais pesquisadores tém se dedicado, a
partir de 2003, a escrita da histéria do MMM no Brasil, na perspectiva da historia
cultural.

Deste modo, tanto os trabalhos ja publicados como 0s que estdo em processo
de elaboracéo e que s&o discutidos nos Seminarios Tematicos®, promovidos pelo
referido grupo, tém sido uma dinamica contribuicdo para a elaboragéo das pesquisas
sobre o MMM, propiciando uma interlocuc¢ao substancial para o avanco da escrita da
histéria do movimento em nosso pais.

A valoracdo dada a uma obra histdrica €, para Certeau:

[...] aquela que pode ser situada num conjunto operatério. [...] que
representa um progresso em relagao ao estatuto atual dos “objetos” e dos
métodos histéricos e, que ligada ao meio no qual se elabora, torna
possiveis, por sua vez, novas pesquisas (CERTEAU, 1882, p. 72-73).

Nesse sentido, consideramos que as discussdes permitem visualizar
elementos estratégicos e funcionam como laboratérios para a criacdo e
desenvolvimento de novas pesquisas.

O estudo da literatura educacional e da legislacdo da época deu subsidios
para a constituicdo das fontes documentais que permitiram escrever a historia das
praticas de formacdo matematica das normalistas, efetivadas na década de 1970, no
Instituto de Educacédo do Parana.

Para tanto contamos com o apoio do atual diretor do Instituto de Educacéo do
Parana, José Frederico de Mello, que prontamente abriu as portas da Instituicdo a
pesquisa, por considerar valiosa a socializacdo das praticas que constituiram a
proposta pedagogica do IEP ao longo de sua histéria, uma vez que a escola
continua formando professores para atuar nas series iniciais.

Para o historiador Certeau:

Em historia tudo comega com o gesto de separar, de reunir, de transformar
em “documentos” certos objetos distribuidos de outra maneira. Esta nova
distribuicdo cultural é o primeiro trabalho. Na realidade ela consiste em

® O GHEMAT ja realizou varios seminarios tematicos sobre 0 MMM. O primeiro na PUC de S&o
Paulo, em 2006, o segundo na PUCPR, em 2007, o terceiro na PUCRS, em 2008 na cidade de Porto
Alegre e o Ultimo na UFSC em julho de 2009.
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produzir tais documentos, pelo simples fato de recopiar, transcrever ou
fotografar esses objetos mudando ao mesmo tempo o seu lugar e 0 seu
estatuto (CERTEAU, 1982, p.81).

A localizagdo dos documentos no Instituto de Educacdo do Parand que se
constituiram o cerne da nossa pesquisa, trouxe-nos também a oportunidade de
trabalhar com fontes primérias e nelas cotejar informacdes, cruzar e justapor dados
de modo que a propria interpretacdo dos registros ali encontrados foi em si, um
exercicio de aprendizagem da historiografia que, para Certeau (1982, p. 66) é
definida como: “a combinagdo de um lugar social, de praticas cientificas e de uma
escrita”.

Em contato com os documentos do Instituto de Educag&o realizamos
inicialmente uma selecéo por periodo, considerando o acondicionamento destes em
pacotes ou caixas identificados por data. Levantando o0s aspectos que
apresentassem possiveis relacdes com nosso objeto de pesquisa, fizemos uma
classificacdo em dois grupos: aqueles que se referiam a organizagdo dos cursos de
formacdo e aqueles que expunham praticas destinadas a formacdo na década de
1970.

Reconhecemos em seguida o insucesso de tal classificacdo, uma vez que o
objeto de pesquisa emergia a cada leitura, ainda que ndo estivesse diretamente
ligado ao tempo e as praticas em questdo. Assim, catalogamos os documentos,
seguindo uma ordem cronoldgica que facilitava nosso trabalho de voltar a eles
sempre que surgissem duvidas.

Ao direcionar nosso olhar para as acdes educativas exercidas pela escola,
percebemos que elas ultrapassavam os limites do estabelecido nos curriculos
escolares e mesmo dentro de cada disciplina, expressas geralmente em pequenas
locucbes como disciplinamento do espirito, transmissdo, socializacdo do
conhecimento, dentre outros. Assim, fomos desafiados a buscar compreender as
relacbes estabelecidas entre as praticas de ensino de matematica, especialmente
com 0s principais agentes desse processo, professores e alunos e com a
organizacao da disciplina no periodo histoérico delimitado.

O termo disciplina, enquanto grupo organizado de conteudos a ser ensinado
passa por diversas concepc¢des advindas de correntes pedagodgicas preocupadas

com o ensinar e aprender:



31

Na realidade, essa nova acep¢do da palavra € trazida por uma larga
corrente de pensamento pedagdgico que se manifesta na segunda metade
do século XIX em estreita ligagcdo com a renovacdo das finalidades do
ensino secundario e do ensino primario. Ela faz par com verbo disciplinar e
se propaga primeiro como um sinbnimo de ginastica intelectual. [...]
Posteriormente como: [...] desenvolvimento do julgamento, da raz&o, da
faculdade de combinacgéo e de invengéo (CHERVEL, 1990, p.179).

Para conhecer a disciplina escolar responsavel pela formacdo mateméatica

das alunas

do Instituto, na década de 1970, selecionamos e analisamos o0s

documentos que abaixo descrevemos para orientacdo do nosso leitor:

a)

b)

)

Projeto do Regimento Interno do Instituto de Educacdo do Parana
(1965), que em linhas gerais buscava um curriculo qualitativo para
melhor orientar os jovens na sua formacao (Doc. 1);

Projeto de Implantacdo da Reforma do Ensino de 2° Grau — Magistério
(1972) com a proposta curricular, principios didatico-filosofico,
conteudo programatico, recursos humanos e regime escolar (Doc. 2);
Parecer 065/73 de 11 de maio de 1973 — Aprovacao do Projeto de
Implantacdo da Reforma no Ensino de 2° Grau (1972) (Doc. 3);

Livro de Registro de Aulas de Pratica de Ensino de Matematica — 32
série — Turma A (1974) (Doc. 4);

Plano de Sugestdes de Atividades em Matematica (1970), (Doc. 5);
Histérico do Laboratoério de Aprendizagem (1986) (Doc. 6);

Diretrizes Curriculares de Matematica da Secretaria de Educacédo e
Cultura Vol 1 — 1973 (Doc. 7);

Ata do Conselho de Classe Cursos de Aperfeicoamento — 1968 a 1971
Livro n. 27 (Doc. 8);

Cadernos para o Curso Primario “Ensino Moderno da Matematica” do
NEDEM (Doc. 9);

Livros do Aluno e do Mestre “Ensino Moderno da Matematica” para o
Curso Primario — NEDEM (Doc. 10).

Sendo estas duas Ultimas, fontes externas ao Instituto de Educacdo do

Parana que trouxeram informacdes relevantes para a construcao desta pesquisa.

O aprofundamento do estudo que dispensamos as fontes escritas nos

conduziu a um movimento de procura de fontes orais que validassem e/ou

complementassem as informagfes de que dispunhamos. Assim nos lancamos em

busca de protagonistas do MMM no Parana, em especial, ligados ao |EP.
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A inclusdo de documentos de arquivos pessoais e depoimentos orais das
protagonistas do NEDEM, Henrieta Dyminski Arruda e Gliquéria Yaremtchuk,
(conforme consentimentos - Anexos A e B que para preservar identificacdo omitimos
nameros de documentos pessoais), sendo professoras diretamente ligadas ao IEP
acrescentaram novos dados ao presente estudo, permitindo aprofundar a andlise e
olhar para o periodo com maior limpidez.

Complementando a andlise dos documentos escritos, as fontes orais
permitiram situar como o MMM foi guiado e apropriado no Instituto de Educacéo do
Parana e como a Matematica Moderna marcou as praticas de ensino na formacéao
das normalistas.

Com base na analise dessas fontes procuramos delinear como o MMM foi
orientado e absorvido no contexto educacional do Instituto de Educacéo do Parana e
como foi recebido nas escolas onde os futuros professores aplicaram as teorias
aprendidas.

A escrita da historia, segundo Chartier (2007, p. 16-17), permite que
possamos compreender os conhecimentos e praticas que fizeram de nds o que
somos hoje. Esta afirmativa nos impulsionou na busca de informacbes que
pudessem evidenciar os procedimentos educacionais empregados no ensino e
aprendizagem da matematica escolar, que se consolidaram na década de 1970.

Deste modo, buscamos no primeiro capitulo aproximar o leitor do nosso
objeto de estudo, expondo a nossa pratica pedagodgica, nossa relacdo com o Grupo
de Pesquisa em Educacdo Matematica, com a formacao de professores e as razdes
gue motivaram a pesquisa. Apresentamos 0s aspectos tedricos e metodoldgicos
com base nos historiadores Roger Chartier (2007) cuja obra possibilitou reflexdes e
interrogacfes que fazemos sobre a pratica historiografica; André Chervel (1990),
com as discussdes que se estabelecem sobre o campo das disciplinas escolares.
Michel de Certeau (1982), com a operacao historiogréafica, nela incluindo a pratica da
combinac¢éo do ato de escrever a historia com o lugar social onde ela se passou. Em
Clifford Geertz (1989) fundamentamos nosso entendimento do conceito de cultura e
em Dominique Julia (2001), as reflexdes estabelecidas sobre cultura escolar.
Apresentamos, também, as fontes que analisamos com o intuito de compreender a
apropriacdo das préaticas de matematica na formacao das normalistas.

No segundo capitulo, apresentamos um breve percurso histérico do caminho

gue fizemos para construir nosso conhecimento acerca da formagao de professores
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até a instituicdo da Lei 4.024/61 incluindo as acdes legais que consideramos
pertinentes ao objeto deste estudo. Abordamos a organizagédo das escolas normais,
a constituicao da primeira Escola Normal no Estado do Paran4, a definicao curricular
e as praticas educativas nela inseridas que fizeram parte do preparo pedagogico dos
professores em formacéao.

O terceiro capitulo aborda as leis de 1960 e 1970 e acdes educacionais
voltadas para as praticas de ensino de matematica no ensino primario e na formacao
dos docentes no Instituto de Educacdo do Parana. Procuramos situar as acfes no
campo da Matematica no panorama de um pais em desenvolvimento e apresentar
as medidas legais que tiveram implicacfes na escola primaria estendendo-se a
formacgao das normalistas no Estado do Parana.

Mostramos também como o0s programas de ensino, decorrentes das
reformulacdes educacionais, permitiram a chegada do movimento de modernizagao
da Mateméatica no Brasil e como este se inseriu no Parana, sobretudo no espaco do
gual decorre nossa pesquisa. Discutimos as a¢des dos grupos constituidos com o
objetivo de estudar e difundir a Matematica Moderna, em especial do grupo
paranaense e seus participantes ligados ao Instituto de Educacdo do Parana.
Incluimos neste capitulo, a producdo de material didatico, livros e cadernos de
atividades do Nucleo de Estudos e Difusdo do Ensino da Matematica (NEDEM), sua
insercdo na Escola Primaria e sua relacdo com a formacdo de docentes.
Apresentamos profissionais da educacéao, cujos trabalhos entremearam a formacéao
de professores, 0 ensino nas séries iniciais e o0 NEDEM. Para essa exposicéo
utilizamos, além das fontes escritas, o depoimento de protagonistas do MMM no
Parana.

Deixamos para o quarto capitulo a exposicdo das praticas de ensino de
matematica utilizadas na formac&o das normalistas para o exercicio da docéncia nas
séries iniciais do ensino de 1° Grau. Apresentando na sequéncia as consideracdes
resultantes da analise acerca das apropriacbes da Matematica Moderna na

formacédo de docentes do Instituto de Educacao do Parana.
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2 0OS PRIMEIROS MODELOS DE ESCOLA E A CRIACAO DA PRIMEIRA
ESCOLA NORMAL NO PARANA

A rapida evolucao cientifica ocorrida no Brasil a partir do século XX justifica as
mudancas no sistema escolar desafiando professores a adaptarem suas praticas de
ensino as exigéncias dos novos tempos da ciéncia. Este desafio € sentido no
discurso de abertura do V Congresso Brasileiro do Ensino de Matematica (1966),

proferido pelo Professor Osvaldo Sangiorgi:

[...] eis a nossa época de super-ciéncia a desafiar os educadores [...] a se
inteirarem dos novos principios que estruturaram a ciéncia atual [...] cujas
mudangas deixaram para trds a lenta evolugdo dos nossos classicos
sistemas de ensino (ANAIS..., 1966, p. 22).

A leitura que fizemos dos Anais do V Congresso, que apontaremos com
melhores detalhes no terceiro capitulo, nos conduziu ao entendimento de que
desenvolvimento cientifico torna-se nesse periodo, um marco nas inovacoes das
praticas de ensino e em particular o ensino da Matematica, sob o pretexto de
integracao dos individuos na sociedade caracterizada pela expanséao tecnologica.

Envolvendo inicialmente professores dos niveis, ginasial e superior, essa
nova visdo das praticas de ensino da Matematica atinge as séries iniciais da
escolarizacdo defendendo a idéia de que quanto mais cedo 0s alunos estivessem
inseridos nesse contexto melhores seriam os resultados.

Para compreender como tais mudancas se corporificaram no ensino primario,
recorremos a uma cronologia da educacao escolar brasileira, buscando visualizar de
maneira mais clara, alguns aspectos relevantes que nos levasse ao entendimento de
como o ensino da matematica foi tratado no percurso da formacdo de professores
das séries iniciais da escolarizacéo basica.

Nessa trajetoria, ndo tivemos a intencdo de reescrever a historia da
educacdo, mesmo porque historiadores ja o fizeram e com muita propriedade,
incluindo aqueles aos quais recorremos para fundamentar esta escrita.

Chartier nos lembra que:

[...] ao relatar fatos passados néo significa que a histéria se repita, mas que
esta pode, buscar o conhecimento e ajudar na compreenséo critica das
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inovacdes do presente, as quais, por sua vez, nos seduzem e inquietam
(CHARTIER, 2007, p. 17).

No alcance dos objetivos desta pesquisa, as a¢gdes que nos tém seduzido e
inquietado decorrem dos questionamentos que fazemos acerca das mudancas no
ensino da disciplina Matemética que se fez por meio de praticas conhecidas como
mateméatica moderna: Como este movimento chegou a formagdo de normalistas?
Como foi inserido na sala de aula, no periodo de sua preparacéo para trabalhar com
as seéries iniciais?

A modernizagdo do ensino da matematica € um fato histérico que nédo esté
dissociado dos eventos que o antecederam. Para Veyne (1982, p.27) “os fatos nao
existem isoladamente, mas tém ligagées objetivas.” Isso nos impulsionou a
investigar as praticas de formacéo de professores.

Deste modo, a intencdo que tivemos com essa digresséo foi, tdo somente,
buscar as origens e expectativas construidas em torno da escola de formacéo de
professores dedicados ao ensino nas seéries iniciais, que a tornaram um veiculo de
difusdo de idéias modernizadoras, nas quais incluimos as ac¢des voltadas para o

ensino da matematica.

2.1. OS PRIMEIROS PROFESSORES E O MODELO DE FORMACAO

A criacdo de escolas destinadas ao preparo de professores para atuar nas
séries iniciais da escolarizacédo ocorre no Brasil no final do século XIX, num periodo
posterior a Primeira Constituicdo Brasileira de 1824, que determinava no Art. 179
“instrucdo primaria e gratuita para todos os cidadaos”. Que caminho teria percorrido
a formacéo até entdo? E a posteriori, 0 que a historia nos apresenta?

A caminhada conhecida através da historia, anterior e posterior a esse
momento, se constituiu de inUmeros desafios e obstaculos até a efetivacdo do que
hoje chamamos escolas de formacao de docentes.

No Brasil colonial, os primeiros professores, mestres vindos da Europa,
trouxeram consigo uma bagagem de conhecimento e formagdo que sustentava o

dominio dos métodos e dos conteudos presentes na proposta de ensino. Faziam
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parte dessa bagagem, os conceitos de formacao proprios de suas origens religiosas,
que tinham por objetivo acima de tudo, recrutar fiéis e servidores pela acdo
educadora. Conquistaram espacos e pessoas, aprenderam a lingua nativa e
ensinaram a sua lingua. Foram os jesuitas que fundaram escolas de ler e escrever,
de humanidades, gramatica, retérica, filosofia e ciéncias.

Os jesuitas, padres da Companhia de Jesus™ que ministraram o estudo
brasileiro no periodo colonial, foram considerados os primeiros professores. Embora
0 magistério por eles praticado fosse confundido com o exercicio do sacerdécio, a
seqiiéncia rigorosa da formacéo era estabelecida pelo Ratio Studiorum™, um Plano
de Estudos que tanto era utilizado pelo padre-professor nas aulas ministradas como
também era a base de formacao desse professor.

O tempo destinado a formacdo dos jesuitas e a profundidade dos seus
conhecimentos sustentava suas habilidades, indicando que n&o vieram
despreparados, tinham um plano de acdo e dominavam o discurso, sendo
possivelmente esta uma das causas da expansdo do ensino e o reflexo dos seus
ensinamentos nos anos que se seguiram.

Para Paiva (2000), as escolas jesuitas tinham dois grandes objetivos:
catequizar e formar novos missionarios e preparar novos representantes para os
cargos publicos. Os jesuitas, com pleno dominio do método pela sua formacéo,
ensinavam dentro de um sistema organizado que buscava a manutencéao da cultura
portuguesa: “trata-se de uma atitude cultural de profundas raizes: pelas letras se

conforma a organizagao da sociedade”. Deste modo:

[...] os jesuitas deviam estar convencidos de que isso era importante para o
homem desta terra. Também os principais da terra o deviam estar, senao
ndo mandariam seus filhos. A manutengcdo do sistema cultural estava a
exigi-lo. Esses filhos seriam padres ou advogados, ocupariam cargos
publicos, possibilitariam a sociedade se reproduzir (PAIVA, 2000, p. 44).

O Plano de Estudos utilizado pelos jesuitas era um plano completo, definido

para a formacdo em trés niveis: Letras Humanas, em trés anos, Filosofia e Artes, no

% Ordem religiosa fundada em 1534, conhecida por seu trabalho missiondrio e educacional.
Composta por um grupo de estudantes da Universidade de Paris, advindos de Portugal, Espanha e
Francga, liderados por Inécio de Loyola.

' Segundo Hansen (2001, p.15) também chamada Carta Magna, trata-se de um conjunto de normas,
elaboradas pelo seu fundador, Inacio de Loyola, com o objetivo de unificar o procedimento
pedagdgico dos jesuitas. Foi publicada oficialmente em 1599, apds 50 anos de estudos selecionando
e comparando as experiéncias de ensino nos colégios jesuitas, existentes em varias partes do
mundo.
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qual se incluia estudo de Matematica, Astronomia e Fisica, em trés anos e Teologia,
em quatro anos. O nivel destinado a formagdo em Letras Humanas dividia-se em
trés classes: Gramatica, Humanidades e Retdrica, que segundo Azevedo (1976,
p.27) constituia o alicerce de toda a estrutura e 0 curso que mais se propagou nos
colégios dos padres na Col6nia.

A formacdo humanista capacitava os jesuitas e estendia-se ao preparo dos
alunos para seguir estudos na Europa. Seja por acordos politicos ou pela propria
estrutura da Companhia, tal educacdo, segundo Romanelli (2008, p.33), cabia
somente “aos donos de terra e senhores de engenho”, com excegdo dos
primogénitos, aos quais se reservava a direcdo dos negdlcios paternos e das
mulheres, que pela visdo social da época néo |Ihes cabia formagéo intelectual.

O espirito dessa educacdo buscava preservar as formas dogmaticas de
pensamento valorizando a Escolastica’® como método e como filosofia, pela pratica
de exercicios intelectuais em contra-posicdo ao espirito critico que comecava a
despontar na Europa.

O ensino secundario dos colégios jesuitas era destinado a atender uma
minoria da populacdo, de padréo financeiro privilegiado, preparando-os para a vida
sacerdotal ou para dar continuidade aos negocios da familia.

De acordo com Valente (2003, p.218) a cultura geral oferecida nos colégios
jesuitas “[...] pouquissimo espaco deixou as ciéncias. [...] a matematica, a fisica
aristotélica quando ensinada, prestavam-se a reflexdo especulativa.” Deste modo, as
praticas destes professores estavam mais voltadas para a formacao do espirito do
homem.

De acordo com Hilsdorf (2003, p. 9) os colégios ofereciam: “aulas de
gramatica latina, humanidades, retorica e filosofia, em uma graduacédo de estudos
que, [...] depois de oito ou nove anos [...] levaria a formacao do letrado.” Havia ainda,
segundo a autora, a possibilidade de aprender os caracteres da lingua latina, uma
vez que “o tupi era a lingua falada no cotidiano de todas as capitanias”, em classes
de ensino de leitura, escrita e contas em portugués. Ensinar a ler, escrever e contar
em portugués também era uma forma de aculturacdo, evidenciando a cultura

européia.

2 Escolastica neste contexto é a doutrina da escola que designa os ensinamentos de filosofia e
teologia ministrados nas escolas eclesiasticas.
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A missao jesuita tinha como objetivo, sobretudo a fé religiosa. Entretanto, o
programa de ensino proposto garantia o preparo dos alunos tanto para o sacerdocio
guanto para a continuidade dos estudos no exterior, considerando que a referéncia
de ensino era de origem européia e aqui nao havia universidades.

Para os indigenas e filhos dos trabalhadores (com excecao das mulheres) de
menor poder econdmico havia os nucleos missionérios ou escolas elementares, que
pretendiam a propagacao da fé religiosa e contemplavam o ensino das primeiras
letras. Citado por Azevedo, (1976, p.27) “o ensino elementar ndo lhes servia sendo
de instrumento de catequese e como base para a organizagdo do seu sistema”.
Assim a instrucdo elementar cumpria o seu papel dentro da visdo de uma missao
evangelizadora, que vigorando durante mais de dois séculos trouxe para o Brasil um
sistema educacional organizado.

O sistema de ensino atendia a organizagcédo social patriarcal e escravocrata
gue constituia a sociedade da época, priorizava uma formacdo elementar para
alguns e uma formacdo mais completa para outros, cujo poder aquisitivo permitia
sua extensao no exterior. Essa politica seletiva e fragmentaria do ensino elementar e
secundario mostrou-se forte até o final do século XIX. Mesmo oferecendo estudo
diferenciado para as diferentes classes sociais, 0s jesuitas espalharam escolas e
nucleos missionarios por onde passaram.

Os jesuitas formaram, aos seus moldes, novos mestres para propagar 0S
ensinamentos que consideravam validos para os habitantes, naquele momento e
espaco histéricos. Construiram missfes, colégios e seminarios que formavam o
homem, segundo os pressupostos da classe econémica a qual pertencia. Por dois
séculos a Companhia de Jesus conduziu o ensino escolar, vigorando até que novas
relacbes de poder interferiram na organizacdo do sistema estabelecido trazendo
outro modelo de educacédo, o qual requeria um novo modelo de mestre a ser

formado.

2.2 A ORGANIZACAO DO ENSINO NA REFORMA POMBALINA

Na segunda metade do século XVIII, quando os jesuitas foram expulsos das

terras brasileiras, em funcdo da nova politica adotada pelo governo portugués. O
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controle das ac¢Oes educativas passou da Companhia de Jesus para o Estado
Portugués, efetivando-se nas Reformas Pombalinas®® da Instrucdo Publica, que tem
inicio em 1757.

Na visdo de Azevedo a mudanca proposta no ambito da instrucao publica:

N&o foi uma reforma do ensino, mas a destruicdo pura e simples de todo o
sistema colonial do ensino jesuitico. Nao foi um sistema ou tipo pedagdgico
gue se transformou ou se substituiu por outro, mas uma organizagao escolar
que se extinguiu sem que essa destruicdo fosse acompanhada de medidas
imediatas eficazes, o bastante para lhe atenuar os efeitos ou reduzir sua
extensdo (AZEVEDO, 1976, p. 47).

O enredo acima exposto nos leva a acreditar que as rupturas com o sistema
de ensino dos jesuitas e as novas medidas adotadas, tenham aberto uma profunda
brecha causando um atraso na educacéo brasileira.

Nada se fez para aproveitar aquele sistema de ensino ja estruturado. Ao
contrario, para que a nova proposta pedagogica pudesse vigorar, necessitava
inclusive formar professores, o que ocorre com bastante dificuldade e muita lentidao.
Embora o Plano de Estudos dos jesuitas também tivesse vindo de fora, seus
mestres eram formados pelo mesmo método que utilizavam para ensinar, isto
facilitava sua aplicacdo, este € o diferencial que se pode observar na organizacéo
gue precede o periodo das Reformas Pombalinas.

As transformacdes politicas que tornaram Sebastido José de Carvalho e
Melo, conhecido como Marqués de Pombal, primeiro Ministro de Portugal, trouxeram
também mudancas para o sistema educacional. Pombal editou um conjunto de
medidas, afastando os jesuitas de seus cargos, direcionando a formacéo para os
interesses do Estado.

Embora as reformas tenham iniciado em 1757, o sistema de ensino jesuita foi
oficialmente destituido pelo Alvara de 28 de junho de 1759, quando foram tomadas
medidas gque inseriam novas ac¢des para 0 ensino.

Com intencionalidade diferenciada, o processo de escolarizacdo, agora
fragmentado, exigiu um modelo de escola e de professor correspondente as

aspiracfes do novo sistema de governo. O professor passa a ser nomeado pelo

® Reformas Pombalinas foram propostas por Sebastido José de Carvalho e Melo, também conhecido
como Marqués de Pombal, nomeado pelo rei de Portugal D. José |, como Primeiro Ministro de
Portugal, as reformas tiveram, ambito econdmico, administrativo e educacional, tanto em Portugal
como nas colbnias, tinham a intencao de modernizar a cultura e recuperar a economia.
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estado por indicacao, com a influéncia direta de Portugal ou concursados na propria
colénia. Assim, os professores se tornavam regentes vitalicios, muitas vezes sem

dominar o contelildo a ser ensinado.
No entendimento de Azevedo:

[...] os mestres leigos dessas aulas e escolas, que ndo chegaram a assimilar
0 espirito da reforma pombalina, mostravam, pelo geral, segundo
testemunhos da época, ndo s6 uma espessa ignorancia das matérias que
ensinavam, mas uma auséncia absoluta de senso pedagégico (AZEVEDO,
1976, p. 51).

O despreparo dos mestres, aliado ao novo sistema proposto, agravou e
retardou a educacao que se fez sentir nos séculos que se seguiram.

Para o ensino secundario houve a insercao de novos métodos e novos livros.
O Plano de Ensino, que até entdo permitia o acompanhamento do aluno em
formacao, é substituido pela instituicdo das Aulas Régias™* ou esparsas, ministradas

por diferentes professores, desmantelando assim, a estrutura ora existente:

A uniformidade da acdo pedagégica, a perfeita transicdo de um nivel
escolar para outro, a graduacédo, foram substituidas pela diversificacdo das
disciplinas isoladas. Leigos comecaram a ser introduzidos no ensino e o
Estado assumiu pela primeira vez os encargos da educacdo (ROMANELLI,
2008, p.36).

A guebra do sistema educacional jesuita comprometeu a educacao brasileira,
seja em funcdo do tempo necessario a adaptacdo de uma nova estrutura, seja pela
falta de professores capacitados para a utilizacdo do método proposto, ou pelo
descaso com as aulas de primeiras letras.

Segundo Hilsdorf, somente em 1772 € manifestada a preocupacdo com as

aulas elementares para meninos:

[...] além da ortografia, da gramética da lingua nacional e da doutrina crista,
seus professores deveriam ensinar a histéria patria (e ndo apenas a histéria
sagrada, como era praxe), a aritmética aplicada ao estudo de moedas,
pesos, medidas e fracbes e , ainda as normas de civilidade, visando a
formag&o do homem polido [...] como era de uso em colégios e escolas de
toda a Europa (HILSDORF, 2003, p. 21).

% Aulas Régias eram aulas avulsas que compreendiam o estudo das humanidades: latim, grego,
filosofia e retorica.
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Formar o homem com ideais que unificassem a patria e cultivassem o
sentimento de nacionalidade foi uma idéia que ecoou ao longo da histdria, como
missao atribuida ao professor do ensino elementar.

O novo modelo pedagdgico levou décadas para efetivar-se. Entre a intencéo
e a concretizacdo dessa proposta, houve um atraso que marcou o ensino brasileiro.
Mesmo depois de Proclamada a Independéncia em 1822 e outorgada pela Coroa a
Constituicdo em 1823, garantindo a instrucao primaria gratuita a todos os cidadéos,
a situacao educacional apresentou pouquissimas mudancas.

As escolas elementares sobreviveram com grandes dificuldades, sem apoio
do estado e sem professores com formagéao. Ao que tudo indica a despreocupacéo
com as escolas elementares permaneceu nas décadas seguintes em todo o territorio
brasileiro, como nos mostra Wachowicz (1984, p. 6) em uma pesquisa que
desenvolveu, contemplando o periodo final do século XIX e inicio do século XX, no
Estado do Parana.

Segundo a autora: “as escolas publicas eram criadas, mas nem todas eram
providas, muitas permaneciam sem professor”. Para a instrucdo publica elementar
os professores eram recrutados “na maioria dos casos, na pequena burguesia e
também na massa”, ou seja, pessoas sem formacédo especifica. De acordo com a

autora:

[...] a func@o técnica da escola elementar ndo manifesta a preocupacédo do
governo, porque estava assumida por uma fungéo politica dominante, cujo
significado se dava apenas ao nivel de discurso proclamado: as escolas
estdo abertas, todos podem entrar no mundo civilizado, e subir mediante
esforco pessoal (WACHOWICZ, 1984, p. 10).

A Lei de 15 de outubro de 1827, que garantia o estabelecimento de escolas
para meninos e meninas nas cidades e vilas mais populosas, ndo trouxe a
efetivacdo esperada. Para Azevedo, o fracasso diante de tantas tentativas, teve a

influéncia de inumeros fatores:

[...] fracassou por varias causas, econdmicas, técnicas e politicas, nédo
corresponderam ao intuito do legislador; o governo mostrou-se incapaz de
organizar a educagdo popular no pais; poucas, as escolas que se criaram,
sobretudo, as de meninas, que, em todo o territério, em 1832, néo
passavam de 20 (AZEVEDO 1976, p. 72).
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Ao que nos parece, a morosidade das acdes tomadas pelo governo relativas
a educacdo se dava em dois sentidos: do governo até as escolas e das escolas para
o0 governo. Uma vez que o poder decisério estava nas maos dos governantes, a
demora na criacdo de medidas adequadas fazia com que estas, ao serem
executadas, ja estivessem fora da realidade. Por sua vez, o feed back implicava em
outra demora significativa.

Havia uma distancia entre o ensino primario e o secundario; se houve alguma
tentativa de aproximacéo destes, essa tentativa foi quebrada pelo Ato Adicional®™ de
1834, que descentralizou a vigilancia do ensino primario, passando-o para as
Provincias que poucas condicfes tinham de manté-lo. Essa acdo mantida pela
Republica, ndo foi capaz de aproxima-lo do ensino secundario, como se pode
observar no relato de Azevedo (1976, p. 76): “entre o ensino primario e secundario
nao ha pontes ou articulagdes; sdo dois mundos que se orientam, cada um na sua
direcao”.

Tal posicdo mostra a falta de unificacéo das propostas destinadas ao nivel de
escolarizacdo elementar, o primario e 0 seu consequente, o secundario, mantendo
estratificados os niveis e distanciando a possibilidade de acesso da maioria ao
conhecimento escolar secundario.

Para o ensino das primeiras letras o método adotado foi inspirado no Método
Lancaster'® ou Método do Ensino Mutuo, que consistia em dividir os alunos em
grupos mais ou menos homogéneos, pelo grau de instrucdo e coloca-los sob a
vigilancia e responsabilidade de monitores, que por sua vez recebiam instrucées do
professor.

Este método era ideal para uma escola com muitos alunos e poucos
professores e se diferenciava pelas aulas individualizadas, nas quais os professores
de primeiras letras procuravam ensinar a cada aluno separadamente, a ler, escrever
e calcular, enquanto os demais trabalhavam em siléncio.

De acordo com Bastos (2005, p.36), o monitorial system na sua origem

propunha um ensino coletivo com um trabalho monitorado, separado em seis

!> Aprovado pela Lei de 12 de agosto de 1834, o Ato adicional foi a Ginica emenda & Constituicdo de

1824 e definia as atribui¢cbes dos Conselhos Gerais de Provincia, criando Assembléias Legislativas
ara legislar sobre economia, justica, educacéo e outros.

® Desenvolvido por Joseph Lancaster (1778-1838) em Londres, segundo Bastos (2005, p.35), para

ensinar gratuitamente criancas pobres sem utilizar muitos professores, dividindo a escola em varias

classes sob a supervisdo de um monitor (aluno com conhecimento superior aos demais).
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classes’ numa ordem progressiva de conhecimentos: a leitura iniciava-se com o
aprendizado do alfabeto tracando as letras na areia; depois as silabas de duas letras
escrevendo na arddsia; na terceira classe aprendiam silabas combinando trés letras,
posteriormente palavras com varias silabas; na quinta classe comecavam a ler para
s6 na sexta classe ler corretamente. Utilizavam um aluno treinado (aquele que se
destacava), chamado decurido®®, que ensinava um grupo de dez alunos (decuria),
vigiados por um inspetor.

A hierarquia das classes nesse método partia da averiguacdo do
conhecimento do aluno. O dominio dos conteddos em uma classe possibilitava a
ascensao a classe seguinte. O decurido monitorava o aprendizado e indicava sua
promocéo, ficando o papel do professor restrito ao atendimento e orientagdo do
decuriéo.

Partindo do pressuposto de que um professor poderia manter uma sala com
varios grupos de alunos sob a tutoria de monitores e que também estavam na
condicdo de alunos e evidentemente ndo eram pagos, é provavel que a adocéo
desse método no Brasil, tenha sido uma tentativa por parte do estado, de suprir a
falta de profissionais para as classes escolares. Tratava-se de um sistema que
atendia duas necessidades: a existéncia de escolas elementares e o uso de mao de

obra com gastos reduzidos. Segundo Bastos:

Embora ndo seja possivel delimitar com precisdo o periodo da ado¢éo do
ensino mutuo no Brasil [...] documentos comprovam sua permanéncia
durante todo o periodo monarquico, como se observa pelos relatérios de
ministros e pela recomendac¢éo de adjuntos ou de alunos professores como
solugéo para a falta de professores (BASTOS, 2004, p. 47).

A economia que representava o diminuto numero de professores aliava-se a
despreocupacédo com o dominio do conteudo, bastava que o monitor soubesse um
pouco mais para reger um grupo de alunos, o que indica 0 pouco interesse em
aprofundar conhecimentos.

Ainda, de acordo com a autora:

" Segundo Bastos (2005, p.36) O termo classe, no método mutuo designa um conjunto de aquisi¢des
e conhecimentos.

'® Embora o termo “decuriao”, designasse ter sob sua tutela (ensino) um grupo de dez alunos, ndo ha
indicagbes de que no Brasil esse numero se limitasse a dez e sim “um grupo” de alunos.
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Podemos afirmar que, no Brasil, ndo houve a implantacdo do método
monitorial/matuo conforme preconizado por seus idealizadores ingleses. O
gue ocorreu foi a adocdo de medidas legais e de muita discussdo politica
em torno da vantagens do método, e das dificuldades de implantacdo de
escolas de ensino mutuo. Na pratica, ndo tivemos uma escola que
comportasse mais de cem alunos, além de um ndmero reduzido de
professores realmente com dominio do método e com material necessario
para seu desenvolvimento. Entretanto praticas e exercicios escolares
preconizados foram apropriados de tal modo que, em alguma medida, ainda
hoje se fazem presentes (BASTOS, 2005, p. 49).

Uma andlise das questdes estudadas acerca da educacdo nos leva a
considerar: quer seja em termos de métodos ou ainda de organizacdo escolar,
houve uma lenta mudanca no ensino elementar. Mesmo da criacdo a efetivacao das
escolas de formacédo de professores para esse nivel de ensino, no processo de
recrutamento de alunos e sua formacéo, ha grande diversidade em funcéo do poder
politico e econdmico de cada regiao.

Com o advento da Republica, a exigéncia para a 0 ingresso nos cursos de
formacéo de professores das escolas primarias mantinha, segundo Villela (2000, p.
106-107), trés critérios legais determinados pelo Ato Adicional de 1834:
“nacionalidade, idade e moral”, isto €&, ser brasileiro, ter dezoito anos ou mais e boa
morigeracdo (relacionado a moral, bons costumes e boa educacao), ficando a
verificacao do critério leitura e escrita sob o julgamento do diretor da Escola Normal,
“nao sendo necessarias maiores nogoes de gramatica, nem mesmo de calculo”.

A énfase era dada no dominio do método lancasteriano. Ainda segundo a

autora:

Comparando os curriculos da Escola Normal e os das escolas primarias
observa-se que quase nao diferiam, a ndo ser pela parte metodolégica, ja
que os futuros mestres deveriam dominar, teoricamente e praticamente, o
método lancasteriano (VILLELA, 2000, p. 107).

Para Villela, tal postura governamental revela a inexisténcia da preocupacéao
em oferecer ao futuro mestre uma formacédo mais sélida de conhecimentos laicos,
priorizando a formacdo moral e religiosa e mantendo pelo método lancasteriano
habitos disciplinares de hierarquia e de ordem. Método este que tendo sido traduzido

e impresso, tornou-se o primeiro compéndio pedagogico da Escola Normal:

O livro encontrava-se organizado em forma de 16 conferéncias que
tratavam de assuntos variados, como: fungfes de um professor de primeiras
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letras, qualidades do professor, educacdo fisica, educacéo intelectual,
cultivo da atencé@o, imaginagdo, memoria, juizo e razdo, método na
instrugéo, educagdo moral, sentimento dos deveres, educacéo religiosa,
ensino dos deveres, fortificacdo do carater, habito e imitacéo, trabalho e
ordem (VILLELA, 2000, p. 110).

Outro fator para o qual Villela (2000, p. 108) nos chama a atencdo é a
existéncia, na década de 1830, de algumas escolas primarias de meninas que
mantinham em seu curriculo, o aprendizado da leitura, da escrita e das quatro
operacoes, “ficando a parte relativa aos decimais e propor¢gées bem como o estudo
da geometria [...] parte do curriculo dos meninos”. Observa-se deste modo, que tanto
nas escolas primarias femininas quanto nas escolas normais o ensino da
matematica mostra-se quase ausente, ndo indo além das operagdes simples.

Desde 1821, o Brasil era dividido em Provincias nas quais a responsabilidade
politica ficava a cargo de um Presidente, que também tinha que legislar sobre a
instrucdo primaria, segundo o Ato Adicional® a Constituicdo do Império, em 12 de
agosto de 1834. Deste modo, estas passam a delegar ao professor, além do ensino
propriamente dito, a responsabilidade sobre o espaco fisico para ministrar aulas,
providenciando a casa e arrebanhando alunos, medida que perdurou por décadas,
chegando até mesmo a ser vinculada a aprovacdo de um certo numero de alunos ao
pagamento dos honorarios.

Ao que nos parece, a efetivacdo de tal determinacdo esbarrava no baixo
orcamento destinado a instru¢do nas Provincias, que ndo dispunham de verbas para
incentivar a criacdo de escolas e nem a formacdo de professores. Além do mais,
precisariam encontrar apoio na parcela da populacdo que originava recursos para a
economia, ou seja, o preparo do professor nao era prioridade.

O tipo de estrutura social e econbmica daquele periodo era o sistema
latifundiério e escravocrata. Nao dava margens para maiores preocupac6es com o
ensino primario, mantinha uma pequena parcela da populacdo de letrados e

instruidos e grande massa de analfabetos. Para Azevedo:

[...] a instrucdo priméria confiada as Provincias e reduzida quase
exclusivamente ao ensino de leitura, escrita e calculo, sem nenhuma
estrutura e sem carater formativo, ndo colhia nas suas malhas senao a
décima parte da populagéo em idade escolar (AZEVEDO, 1976, p.82).

" Emenda a Constituicdo de 1824 que definia entre outras acdes a criacdo de Assembléias

legislativas com poderes para legislar sobre economia, justica e educacao.
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Ora, se a maioria da populacdo estava concentrada na zona rural e para
cultivar ndo havia a necessidade de ler e nem mesmo de escrever, a escola nao era,
nesse momento, fator de interesse, mas esse quadro comeca a se modificar na
segunda metade do século XIX.

Com a expansédo da lavoura, a extracdo mineral e o estabelecimento do
pequeno comércio, uma nova configuracao social se estabelece e tem influéncia no
desenvolvimento da educagao.

As maquinas comecaram a substituir o trabalho do homem na lavoura, o
comércio necessitava de homens assalariados, para sua movimentacao e expansao
e as relacdes entre trabalho e capital se fortaleceram, dando novos rumos a
escolarizagao.

Segundo Romanelli (2008), denominada pequena burguesia®’, esta classe
social que tinha poder econdmico, mas nao estava entre os possuidores de terras ou
na classe politica dominante, apelava para o titulo que Ihe assegurasse o status que
aspirava, agregando a escola seu valor como instrumento de ascensao social.

Se por um lado se fazia a exigéncia da expansdo de oportunidades de
educacdo escolarizada, por outro, se fazia necessario formar professores para
atender essa necessidade. Esta realidade foi reclamada pelas provincias, porém,
levou décadas para ser concretizada.

Com a responsabilidade da vigilancia sobre a instrucdo primaria, as

Provincias apresentaram dificuldades para cumprir seu papel. Segundo Azevedo:

[...] a lentiddo das medidas tomadas em favor da instrucdo popular e dos
ensaios de preparo aos professores vai se constituindo por tentativas e
erros, de acordo com os limitados recursos ou inspiracdo pessoal do
presidente, com mestres improvisados, sem nenhuma preparacdo
especifica (AZEVEDO, 1974, p. 94).

A estrutura econémica brasileira toma novos rumos, no inicio do século XX,
com a crise provocada pela queda de exportacdo do café. A saturacdo do mercado
mundial faz cessar a entrada de divisas de exportacéo. No dizer de Romanelli (2008,
p. 48), “o Brasil foi atingido ficando entregue a sua propria sorte [...] reagindo de

forma dindmica aos efeitos da crise”, transferindo recursos da area agricola e

“ Romanelli utiliza aqui o termo “pequena burguesia”®, para denominar uma classe social que se
tornou visivel na zona urbana, no séc. XIX, ligada ao comércio, ao artesanato, a burocracia e
sobretudo ao comprometimento politico.
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impulsionando o desenvolvimento industrial. As mudangas sociais fortalecem as
acoes favoraveis a instrugéo popular.

Com o éxodo rural e o estabelecimento das classes trabalhadoras urbanas, o
movimento interno do pais faz crescer a demanda de educagdo escolarizada,
provocando a expansdo do ensino, ainda que enfrentando grandes obstaculos.
Porém, as acdes que conduziram a formacédo das escolas de professores somente

ocorreram apoés a criacdo das Assembléias Legislativas Provinciais:

O Governo Central passou a ocupar-se apenas do ensino de todos 0s graus
na capital do Império e do superior em todo o pais, ficando as provincias
responsaveis pela instrugdo priméaria e secundaria nos respectivos territrios
(TANURI, 2000 p.63).

O despreparo das provincias para lidar com essa responsabilidade pode ter
sido um dos motivos do atraso no desenvolvimento da educagdo primaria.
Financeiramente n&o tinham condi¢cbes de promover formacdo e, ao mesmo tempo,
a educacéao do povo nao era tida como primazia para o crescimento econémico.

Para Romanelli, a demanda social da educacédo modifica-se em funcao de:

[...] um contingente cada vez maior de estratos médios e populares que
passaram a pressionar o sistema escolar para que se expandisse. A estreita
oferta de ensino de entdo, comecou a chocar-se com a crescente procura
(ROMANELLI, 2008, p.46).

Assim as primeiras iniciativas de formar professores para a instrucdo primaria
foram uma questdo de tempo e das mudancas ocorridas na configuracdo socio-

econdmica.

2.3. A DEMANDA DE ESCOLAS PRIMARIAS E A CRIACAO DE ESCOLAS
NORMAIS NO FINAL DO SECULO XIX

Com poderes para legislar sobre a educacédo, as Assembléias Legislativas
Provinciais, criadas pelo Ato Adicional de 1834, parecem haver encurtado a distancia
entre as provincias e o Império, evidenciando as politicas de instrugdo publica

elementar.
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Porém, outro impasse se estabelecia, ao criar escolas de formacao também
implicava em definir quem deveria frequenta-las bem como o que deveria ser
ensinado. Tais cuidados reforcariam as tendéncias concebidas pelos grupos de
maior poder politico, econémico e influéncia sobre os demais. Assim, segundo

Tanuri:

[...] as primeiras iniciativas pertinentes a criacdo de escolas normais
coincidem com a hegemonia do grupo conservador, resultando das a¢fes
por ele desenvolvidas para consolidar sua supremacia e impor seu projeto
politico (TANURI, 200,p. 63).

Atrelada a iniciativa de criacdo, estava a configuracdo do sistema que se
pretendia instaurar, pressupondo a escola e a formacédo de professores para nela
atuar.

Para Chervel (1990, p.188), “a Instituicdo escolar €, em cada época tributaria
de um complexo de objetivos que se entrelacam e se combinam numa delicada
arquitetura da qual tentaram fazer um modelo”. O que nos leva a questionar sobre os
reais objetivos da criacdo da escola normal.

Deste modo, para compreender, ainda que superficialmente sua criacao,
precisamos conhecer as a¢fes do sistema educacional, os valores a ela agregados
e a configuracéo politica que interferia na sua criacao.

Compreender a organizacdo social como elemento de influéncia direta na
educacédo, na visdo de Romanelli, s6 é possivel se levarmos em conta a relacéo

estabelecida entre as forcas nela atuantes.:

Cada fase da historia do ensino brasileiro vai refletir a interligacdo desses
fatores: a heranca cultural, atuando sobre os valores procurados na escola
pela demanda social de educacé@o, e o poder politico, refletindo o jogo
antagonico de for¢cas conservadoras e modernizadoras (ROMANELLI, 2008,
p.19).

Ainda segundo a autora, 0os rumos da educacdo no século XIX e a heranca
cultural deixada foram definidos com predominio das for¢cas conservadoras.

Conceituamos nesta pesquisa como heranca cultural os valores proprios de
um grupo nas suas relacdes, nas acdes aprendidas e nas acdes transmitidas que
dao caracteristicas préprias a uma sociedade, influenciando suas decisdes e

conquistas.
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Embora se afirmasse, na época, que a educacdo seria para todos, as
decisOes tomadas para a expanséo da educacdo ndo atendiam aos interesses da
maioria. O poder de deciséo, tanto da criacdo de escolas, bem como os valores
escolhidos para serem veiculados no meio educacional, ficavam com 0s grupos
sociais de maior poder e representatividade.

Do ponto de vista socio-cultural, a criacdo das escolas de formacao revela a
necessidade de organizacéo e transmissao de padrbes de comportamento julgados
como capazes de promover a expansao econdémica e dar credibilidade ao potencial
do pais.

As escolas de formagéo, primeiramente denominadas Escolas Normais,
voltadas ao preparo de professores, que surgiram no Brasil no Periodo Imperial,
segundo Tanuri (2000, p. 64) “tiveram trajetéria incerta e atribulada, submetidas a
um processo continuo de criagcdo e extincdo” tendo éxito apenas depois da
obrigatoriedade da instrucdo primaria. Ainda segundo a autora, a primeira escola de
formacéao foi criada no Rio de Janeiro em 1835, pela Lei de 15 de outubro de 1827 e
funcionou por quatro anos, formando apenas quatorze alunos.

A escola do Rio de Janeiro, regida por um diretor que também exercia a
docéncia, contemplava no seu curriculo a leitura e escrita pelo Método
Lancasteriano; as quatro operacoes, proporcdes, a lingua nacional, além de estudos
de geografia e principios de moral cristd. A definicho fechada do curriculo
demonstrava a preocupacado em tolher as possibilidades de inserir no ensino outros
elementos que fugissem ao controle do estado.

A legislacao buscava assegurar o trabalho consoante com o método. Embora
nao sendo subsidiada pelo sistema, o art. 5° da Lei de 15/10/1827 trazia a proposta
de instruir os professores no dominio do método: “os professores que nao tiverem a
necessaria instrucdo desse ensino irdo instruir-se em curto prazo as custas de seus
ordenados nas escolas da Capital” (Tanuri, 2000 p. 63). Mesmo com a exigéncia
imposta pela lei, a procura pelos cursos normais era tdo pequena que as escolas de
formacdo ndo se mantinham em funcionamento por muito tempo, fechavam quase
na mesma propor¢cao que abriam.

Como era necessaria tanto a manutencao das escolas primarias ja existentes,
como a expansao desse ensino, seja para cumprir marcos legais ou pela demanda

populacional, a contratagdo de docentes era indispensavel. Deste modo, muitos
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professores eram recrutados, ainda que sem o curso de formagcao. Bastava apenas
a leitura e o dominio das quatro opera¢des fundamentais.

O processo de evolucdo das escolas normais € lento e s6 bem mais tarde o
valor destas escolas e o enriquecimento do seu curriculo passam a ser
reconhecidos.

No inicio do século XIX, as escolas de ensino primario contavam com poucos
professores de formacao superior, em geral atuando nos centros mais populosos.

A capital do estado do Parana contou com o trabalho de professores como
Antonio Ferreira da Costa?!, o primeiro professor que empregou no Estado o método
de ensino denominado “Simultdneo”, substituindo o método individual, no qual o

aluno “decurido” ensinava um grupo de alunos:

O Professor Costa estabeleceu o método de ensino denominado -
simultdneo — que consistia na divisdo da escola em trés classes, sendo a 12
e a 22 compostas de dois bancos cada uma e a 3% de um s6 banco,
achando-se, neste Ultimo, os alunos mais adiantados. [...] para os alunos do
1° banco — conhecimento das letras do alfabeto, no 2° banco composi¢éao
das silabas. [...] na 22 classe — leitura do 1° e 2° livros. [...] os livros eram 0s
mesmos para todos da classe, [...] a explicacdo da licdo servia para todos
(COSTA, 1987, p. 4).

Versado em Matematica, Fisica e Quimica, o Professor Costa como era
conhecido, ministrou aulas no Ginasio Paranaense e posteriormente prestou
concurso para as cadeiras de Fisica e Quimica, quando houve a criacdo da Escola
Normal do Parana.

As transformacdes de ordem ideoldgica e politica que chegavam ao pais,
traziam a crenca de que uma nacao escolarizada € uma nacéo livre. De acordo com
Tanuri (2000 p. 66), “é no contexto desse ideario de popularizagado do ensino que as
escolas normais passam a ser reclamadas com maior constancia e coroadas de
algum éxito”.

As acles voltadas para o ensino primario e para 0 ensino meédio sao

observadas na Reforma Leéncio de Carvalho® que teria sido a dltima intervencéo

! Segundo Costa (1987), Antonio Ferreira da Costa foi um dos mais antigos professores primarios no
Estado do Parana, nomeado pelo Governo Provisoério de S&o Paulo. Foi avb de Lysimaco Ferreira da
Costa, educador paranaense.

%2 | edncio de Carvalho (1847-1912) reformou a instrucéo primaria e secundaria no Municipio da Corte
e deu origem ao Decreto de 19 de abril de 1879, onde uma das prerrogativas estimulava a
alfabetizacao de adultos.
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educativa do Periodo Imperial e embora muitas das propostas nela contidas nédo
tenham sido executadas, mostra que havia uma preocupagéo com o ensino.

Na Primeira Republica (1889 — 1929) as escolas normais ganham for¢a tanto
na sua estruturacdo quando no cabedal metodoldgico atribuido as ciéncias. A
experiéncia sensorial dos educandos é explorada pelo método intuitivo:

Assim, a reforma paulista realizada ja a 12/03/1890, sob a direcdo de
Caetano de Campos, ampliou a parte propedéutica do curriculo da escola
normal e contemplou as suas escolas-modelos anexas, bem como a pratica
do ensino que os alunos ai deveriam realizar. Nessas escolas foram
introduzidas as idéias de Pestalozzi acerca dos processos intuitivos de
ensino e contratadas professoras-diretoras de formacdo norte-americana
(TANURI, 2000, p. 69).

Fundamentado em Pestalozzi, o método intuitivo, conhecido como “licao das
coisas”, tinha como objetivo desenvolver a capacidade de percepc¢ao dos alunos. A
orientacdo do método era a utilizacdo de materiais variados como suporte para o
ensino. As escolas paulistas teriam sido as pioneiras neste novo paradigma
educacional, entretanto outras escolas se organizaram a partir do modelo paulista.

Voltando-se ora para os meétodos utilizados, ora para a figura do professor,
ora para o aluno, as intervencdes educativas no processo de formacéo tornaram o
espaco das escolas normais um cenario de obstaculos, derrotas e conquistas
propicio para investigacdo das acdes legais e praticas de ensino que marcaram o
desenvolvimento da educacéo brasileira.

A formacdo de professores na escola normal figurou como apropriada, ao
menos na visdo politica, para o ensino nas séries iniciais até a Lei 9.394/96 quando
Se passou a exigir, no exercicio do magistério voltado para as séries iniciais, a
formacdo em nivel superior. Ainda assim algumas escolas, como o Instituto de
Educacdo do Parana, continuaram a oferecer o curso de formacdo sob a
nomenclatura de Magistério e posteriormente, Curso de Formacédo de Docentes para
as séries iniciais.

O estabelecimento da primeira escola de formacao de professores no Parana,
s6 se efetiva 23 anos apds sua elevacdo a categoria de Provincia. Pertencente, até
entdo, a Comarca de Sao Paulo, o Parana € promovido, em 1853, a categoria de
Provincia, tendo como primeiro presidente Zacarias Gées de Vasconcelos, sendo

escolhida para capital a cidade de Curitiba.
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2.4 A PRIMEIRA ESCOLA NORMAL DO PARANA

Depois de uma sucessdo de trinta presidentes, Adolpho Lamenha Lins®

assume a Provincia do Parand em maio de 1875, dirigindo-a até junho de 1877. As
contas dos servicos executados eram prestadas anualmente a Assembléia
Legislativa®®, na forma de relatérios onde também reivindicava melhorias e sugeria
acOes necessarias ao progresso da provincia e do pais.

O Relatério de 15 de fevereiro de 1876 (Doc. 11), na segao “Instrugéo
Publica” salienta a necessidade de escolarizar a populacdo. Alegando ser o sistema
politico responséavel pela instrucdo publica e também pelo engrandecimento da
patria, esse cuidado deveria vir na forma de alfabetizagdo das classes populares:
‘um analphabeto, estd em risco emminente de ser um instrumento perigoso nas
maos dos outros” (PARANA, 1876, p. 42) (sic).

Revelando tracos de uma sociedade que tinha como valores a ordem e a
disciplina atreladas a educacéo escolar, bem como a missao de formar homens uteis
a sociedade, na sequéncia do Relatério, o Presidente da Provincia justifica que os
esforcos feitos para levar a educacdo aos jovens ainda esbarram em obstaculos
como: a falta de instrucdo profissional obtida por meio de escolas normais, o
desconhecimento das vantagens inerentes a instrugdo e o0 pouco estimulo ao

exercicio do sacerddcio, referindo-se a profissdo docente.

A regeneracdo dos costumes que converte em criminosos homens que
poderiam ser Uteis a familia e & sociedade, depende da educacédo do povo
[...] e é na juventude, quando o terreno esta preparado para receber a
semente preciosa dos conhecimentos Uteis, que se deve proporcionar esse
pdo do espirito [...] A instru¢do da mocidade pois exige maior desvelo
(PARANA, 1876, p. 42).

Menciona, ainda, a inutilidade dos concursos ao magistério, possivelmente
fazendo referéncia ao recrutamento dos docentes que por esse periodo eram

limitados as matérias do ensino primario e ao método de ensino e as deficiéncias na

3 Adolpho Lamenha Lins, (1845-1881) natural de Recife PE assumiu a Provincia do Parana nomeado
por carta imperial de 21 de abril de 1875.

Segundo Nascimento (2004, p.34) a Constituicdo de 1824 estabelecia que as provincias
passassem a ser governadas por presidentes nomeados pelo Imperador e dividiu 0 Legislativo em
Senado vitalicio, na préatica escolhido pelo imperador, e Camara dos Deputados, eleita por voto
indireto e censitario. Os eleitores votavam em suas provincias num colégio eleitoral que escolhia os
deputados.
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fiscalizacdo nos lugares onde ndo se pode efetivar a inspecéo central. Reconhece
que a abertura de escolas ndo é acado suficiente se ndo houver a formacdo do
profissional que nela atuara.

Valendo-se de levantamento estatistico, o Presidente da Provincia expde, no
relatério de 1876, os dados da populacdo em idade escolar na capital, assim
definido: para um numero de 2978 criangas entre 6 e 13 anos e 11 escolas, o
namero de matriculas ndo excede a 32 por escola e 0 numero de estudantes que
freqientam ndo corresponde ao numero de matriculas, justificando assim a
necessidade da formacéo de professores.

O relatério, que tinha por objetivo prestar contas anuais dos negécios publicos
da Provincia do Parand, solicitava providéncias para reversdo diante do quadro
insatisfatorio da educacao, apelando para o patriotismo dos governantes. Pedia a
criacdo de centros de preparo do professor, justificando a necessaria continuidade
da formagéo e reconhecendo as deficiéncias da Provincia, tanto do ponto de vista de
material humano quanto do financeiro. Suas solicitagdes se tornam atos concretos
na década de 1870 com a fundacgéo da primeira Escola Normal Paranaense.

O Presidente da Provincia Adolfho Lamenha Lins esteve, durante sua vida
politica, envolvido com acfes que buscavam a concretizacdo e a intensificacdo de
reformas visando a melhoria do ensino publico. No periodo de sua gestéao € fundada

|25

a primeira Escola Normal“> no Parana, em 1876, como indica o Relatério de 1877:

A fundagdo de uma escola normal assegura em futuro mais ou menos
proximo a regeneracdo do professado. Aggregado como se acha esse
estabelecimento ao curso de preparatérios, mais facilidade encontram os
respectivos alumnos em se habilitarem nas disciplinas secundarias [...] a
economia resulta da associagdo de dois estabelecimentos que séo regidos
pelos mesmos professores e inspecionado gratuitamente pelo diretor dos
estudos [...] organisei um conselho literario com os professores dos dois
cursos a quem incumbe importantes attribuicbes [...] visando o
aperfeicoamento dos methodos pedagogicos, e a utilidade imediata dos
professores publicos [...] devo confessar que o magistério ndo offerece
grandes atractivos; mas também é certo que ndo podemos melhorar
presentemente as condigbes de uma classe tdo numerosa, com a
defficiencia de recursos pecuniarios com que lutamos [...] instruir-se é innato
no paranaense; e por isso ndo sorprehendeu-me a aflluencia de
preceptores, que se quizerem utilisar da faculdade do novo regulamento,
matriculando-se na escola normal (PARANA, 1877, p. 52) (sic).

* Refere-se a Escola Normal criada em 12 de abril de 1876, hoje Instituto de Educacdo do Parana
Professor Erasmo Pilotto, l6cus desta pesquisa.
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O Relatério mostrava a expectativa de melhoria do ensino priméario com a
possibilidade de inovacdo dos métodos pedagdgicos e ao mesmo tempo
argumentava que a falta de recursos financeiros era um entrave para 0
desenvolvimento das escolas.

As dificuldades financeiras ndo ocorriam somente na Provincia do Parana
mas, apesar disso, até 1884 cerca de 20 outras escolas foram criadas em diversas
provincias.

Sediada em Curitiba, a primeira escola de formacdo de docentes para o
ensino primario foi criada pela Lei n° 456 de 12 de abril de 1876 e formou a sua
primeira turma no ano de 1878.

Com o nome de Escola Normal foi fundada pelo entdo Presidente da
Provincia Adolpho Lamenha Lins, anexa ao Instituto de Preparatorios ou de Estudos
Propedéuticos. Foi reorganizada no mesmo ano com um regulamento que
estabeleceu dois cursos: Escola Normal e Instituto Paranaense, sendo este ultimo
denominado Liceu Paranaense e na reforma de 1900 passou a denominar-se
Ginéasio Paranaense.

Sob a coordenacdo do Diretor Geral da Instrucdo Publica, Dr. Justiniano de
Mello e Silva, embora se constituissem cursos diversos, a Escola Normal e o Ginasio
Paranaense funcionaram juntos até a Reforma de 1921 quando os dois cursos
passaram a funcionar de forma independente com curriculos especificos e normas
préprias, apesar de utilizarem as mesmas instalacdes.

A estrutura da Escola Normal do Parana foi relatada por Pilotto como:

A antiga Escola Normal era muito simples: criou-se uma cadeira de
Pedagogia, que se anexou ao antigo Ginasio Paranaense, os alunos da
Escola freqliientavam a mais a cadeira de Pedagogia (PILOTTO, 2001, p.
43).

A introducao de novas idéias, acerca dos processos intuitivos no ensino, bem
como a estruturacdo do ensino primario e a criacao de escolas de aplicacdo anexas
as escolas normais, trouxe maior solidez para os cursos de formacdo. Também os
Cursos superiores que se estabeleceram na continuidade das escolas normais,
destinados a formar professores para tais escolas e ginasios, contribuiram para o

fortalecimento e expansao do sistema de formacao.
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Os movimentos de reforma do ensino tiveram implicacdes diretas nos cursos
de formacdo de professores, desde o nascimento da primeira escola normal publica.
A educacao foi marcada em distintos periodos, por praticas de ensino apoiadas em
diversas correntes pedagogicas, buscando inovacbes e solugcbes para atender as
necessidades e promover a melhoria do ensino elementar.

A leitura dos documentos oficiais - Relatdrios da Provincia - nos conduziu ao
entendimento de que as justificativas para os problemas de abandono e reprovacao
dos alunos, que permearam a expansao das escolas normais no Parana, ora
pairavam sobre o despreparo do professor, ora sobre a incapacidade da criangca em
dominar as técnicas de leitura e escrita. Ao sistema governante era atribuido a falta
de escolas para atender a populacao e a precariedade na formacéo dos professores
gue ndo dominavam o0s métodos e técnicas adequadas a transmissdo do
conhecimento.

O numero insuficiente de escolas estava atrelado ao crescimento
populacional decorrente da oferta de trabalho nos centros urbanos. O crescimento
demografico engrossava a procura por escolas de Primeiro Grau e
consequentemente a necessidade de investimento nas escolas para formacédo de
professores para atuar nessas escolas.

Segundo Wachowicz (1984, pp. 261-269), no ano da criagdo da Escola
Normal (1976) articula-se um regulamento da instru¢do publica buscando solucionar
os problemas decorrentes do atendimento a instrucéo primaria e estimular a carreira

do magistério:

Foi proposta uma classificagdo em entrancia de instrugdo primaria,
estabelecendo trés categorias de escola publica na provincia: 3° das
cidades, 2° das vilas e 1° das freguezias ou bairros. Os professores
normalistas deveriam ser nomeados para as escolas de 12 entrancia, de
onde seriam removidos por direito de acesso, segundo as provas de
dedicacdo, constancia, grau de antiguidade, para a 22 entrancia, e desta
para a 3% que sao as cidades (WACHOWICZ, 1984, p. 268).

Segundo comentéario da autora, o Presidente em exercicio Adolpho Lamenha
Lins, embora reconhecesse resultados positivos com o regulamento, mandou
suspender 0s concursos que selecionavam professores, apoiando-se na expectativa
de que “os alunos diplomados pudessem ter pronto destino e atrair novos alunos ao

estabelecimento que foi inaugurado”, referindo-se a recém criada Escola Normal.
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Ainda assim, para Wachowicz (1984, p. 276) a falta de professores nao é
suprida mesmo com a escola de formagéo. O incentivo a freqiéncia passa a ser feito
por premiacdo: “Em Curitiba estabelece-se um prémio em dinheiro ao melhor aluno
da escola normal”.

Entretanto, a medida de incentivo adotada, parece nao ter sido suficiente.
Havia outros obstaculos, como a morosidade nas decisdes que envolviam questdes
relativas a vencimentos diferenciados de professores rurais e urbanos, provisorios e
efetivos, que dificultavam a expanséo das escolas de formacéo.

Ao que nos parece, as propostas encaminhadas ao poder publico levavam
tempo demais para a aprovacdo e quando aprovadas a realidade ja se havia
modificado. Mesmo dentro desse panorama e nesse ritmo, a Escola Normal do
Parana foi construida, ajustando-se as necessidades do estado.

Subentendida como elemento para educar as massas, foi atribuido a Escola
Normal, a solugdo dos problemas educacionais e sociais, uma vez que cabia ao
professor o desenvolvimento de habitos de higiene, aproveitamento e cultivo da terra
nas areas rurais e no¢oes civico-patridticas.

De acordo com Miguel:

[...] a importancia do professor ficava explicita na funcdo que exerceria,
como um dos meios com 0 qual a classe governamental contava para
veicular as suas concepcdes de reforma [...] e implantacdo das mesmas
(MGUEL, 1992, p. 194).

Deste modo, as escolas de formacdo apresentavam-se como veiculos de
conducdo das idéias consideradas apropriadas ao atendimento da populacao.
Sendo, ao que nos parece, um espaco propicio para o florescimento de ideais socio-
politico-educacionais, contando com a participacdo de personalidades influentes
tanto na politica como na educacéo.

Segundo Pilotto (2004, p. 50), a Escola Normal de Curitiba permaneceu até
1922 com apenas uma cadeira de Pedagogia, além do curriculo do Ginasio. Nesta
data separa-se do Ginasio vindo a ocupar o prédio, no qual ainda hoje se encontra,
do chamado Palacio da Instrucdo para em seguida receber o titulo de Escola Normal

Secundaria de Curitiba.
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Figura 1 - Prédio da Escola Normal inaugurado em 1922

Fonte: Arquivo do Instituto de Educagao do Parana.

Nesse periodo a procura pelo curso € quase exclusivamente feminina,
contrapondo-se aos primeiros anos do seu funcionamento. Segundo Miguel (2004,
p.117) Jdlia Wanderley®® foi a primeira mulher a requerer matricula na Escola
Normal do Parana, em 1890. Teve a permissao para seu ingresso atrelada a
apresentacdo de, ao menos, outras duas candidatas, visto que segundo o0s
costumes da época, ndo ficava bem para uma moca freqlientar um espaco
predominantemente masculino.

Enfrentando preconceitos, Julia marca uma nova era na Escola Normal, que
passa entdo a admitir o ingresso da mulher na formacéo de professoras no Estado
do Parana. Julia Wanderley prestou servicos como professora da Escola Primaria e
atuou também como diretora do Grupo Escolar Tiradentes.

A admissdo de mulheres na Escola Normal e seu ingresso no magistério, ao
gue nos parece, contribuiu para uma conciliagdo do aproveitamento da mao de obra
feminina, para o mercado de trabalho. Mantinha, ao mesmo tempo, a constituicdo da
familia e supria a necessidade de professores para o Ensino Primario.

Até esse momento ndo havia nenhum plano efetivo de profissionalizacdo da

carreira docente, no ensino primario.

“® Educadora paranaense, nascida na cidade de Ponta Grossa (1874-1917), primeira aluna da Escola
Normal, recebendo seu diploma em novembro de 1892.
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O ensino educacional brasileiro, nesse periodo estava organizado em duas
etapas: Ensino Pré Primario, Ensino Priméario, com duracdo de quatro anos e Ensino
Secundério, este subdividido em dois niveis, Ginasial, em quatro anos e Colegial, em
trés anos.

O Ensino Normal era o Secundério Profissionalizante destinado a formar
professores para o Ensino Primério, direcionando-os para o mercado de trabalho.

Embora sem definicdo de uma carreira profissional, a procura pelo curso de
formacao cresce substancialmente. Em 1923, a Escola Normal Secundéaria amplia o
namero de alunos. Segundo Wachowicz (1984, p. 316) “Curitiba ja teve necessidade
de desdobrar as aulas, pois 0 1° ano contava com 210 alunos, o0 2° com 130 e o 3°
com 82 alunos”.

Em 1920, Lysimaco Ferreira da Costa?’ é nomeado diretor geral do Ginasio
Paranaense e da Escola Normal, atuando nesta como lente de Pedagogia. Nesse
periodo elaborou um novo regulamento para as Escolas Normais que entrou em
vigor em 1923, e que ficou conhecido como “Reforma Lysimaco Ferreira da Costa”.
O referido regulamento prescrevia novos rumos ao estabelecimento de Ensino
Secundario, assegurando-lhe autonomia e criando um Grupo Escolar para pratica
pedagodgica das alunas da Escola Normal. Foi com a Reforma de 1923 que as
Metodologias de Ensino foram evidenciadas.

A Reforma proposta por Lysimaco contemplou algumas mudancas no ensino.
O Plano de Estudos da Escola Normal, denominado “Bases Educativas para a
Organizacao da nova Escola Secundaria do Parana” e segundo Miguel, citado por
Wachowicz (1984, p. 319), separava a Escola Normal em dois cursos: o fundamental
ou geral com trés anos e o profissional ou especial com trés semestres. Sendo que
no 1° semestre eram estudadas as disciplinas Psicologia, Metodologia Geral,
Metodologia da Leitura e da Escrita e Metodologia do Desenho, ficando para o 2°
semestre as Metodologias: da Aritmética, do Ensino Intuitivo, das Ciéncias Naturais
e da Geografia.

A separacédo proposta em Fundamental ou Geral e Especifica ou Profissional

expressa o objetivo de profissionalizacdo do ensino normal:

" Lysimaco (1883-1941), filho de Antonio Ferreira da Costa Filho também professor, foi um dos
educadores paranaenses de efetiva participacdo na educacdo do Estado. Ingressou no Ginasio
Paranaense em 1896, atuou como professor de Matematica, Fisica e Quimica. Em 1906 ocupou a
Cétedra de Fisica do Ginasio Paranaense, exercendo também a funcao de diretor do mesmo Ginasio
(1920 a 1928), da Escola Normal e da Escola Agrondmica do Parana.
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O problema do professor primario no Brasil € ensinar bem [..] de modo que
o aluno saiba um dia utilizar, na vida pratica o que aprendeu, e ensinar no
menor tempo o que for possivel (COSTA, 1987, p. 105).

Ainda segundo o autor era necessario um sistema educativo que preparasse
0s professores primarios para ministrar um ensino utilitario, minimizando o tempo e
expandindo o conhecimento, despertando no aluno a capacidade de transformar
idéias em atos, que era o objetivo do trabalho manual inserido nas escolas primarias.

O professor primario deveria ser formado de forma a conhecer seus alunos e
neles inculcar, além dos conhecimentos escolares, deveres civicos. Os professores
deveriam conhecer os métodos e processos de ensino, para que pudessem ser
utilizados de acordo com a capacidade mental de seus alunos

Neste inicio de século, as propostas de praticas educativas fundamentavam-
se na psicologia da educacéao, considerando as dificuldades do aluno para orientar o
aprendizado.

O discurso proferido por Lysimaco no Ato de inauguracdo da nova sede da

Escola Normal Secundaria e Escola de Aplicacéo, exalta a nobre missdo do mestre:

[...] escola destinada exclusivamente a formar o mais poderoso fator do
Nnosso progresso e da nossa civilizacdo — o professor primério, sem as
preocupacdes de outros cursos diferentes a desviar atencfes de tdo nobre
e elevado fim, [...] para preparar a mulher paranaense que, a frente da sua
escola, serd a continuadora da mulher-méae, que lhe entrega o filhinho
querido para que seja guiado, ao deixar o doméstico e santo lar, [...] que
somente a suavidade e afeicdo da mulher-mestra poderdo tornar menos
sensivel essa primeira e brusca transicdo da vida social e da crianca
(COSTA, 1987, p. 119).

Tais citacbes mostram o desejo politico de promover uma educacdo com
vistas ao progresso do pais.

De acordo com Costa (1987), os ideais de Lysimaco Ferreira da Costa
tiveram repercussdo nas acodes politico educacionais no Estado. Representando o
Estado do Parana em Congressos e eventos educacionais®, na década de 1920, foi
membro da Associacéo Brasileira de Educacdo (AEB) fundada em outubro de 1924.

Lysimaco deixa a dire¢do da Escola Normal em 1925, quando foi nomeado Inspetor

“® Organizado por Lysimaco, em dezembro de 1922, em Curitiba, o | Congresso do Ensino Primério e
Normal reuniu diretores e professores das Escolas Normais do Estado e respectivas Escolas de
Aplicagéo.
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Geral do Ensino pelo Dr. Caetano Munhoz da Rocha, Presidente do Estado em
1920, mas permanece como lente de Pedagogia e Psicologia até 1927.

Como diretor da Instrucdo Priméria, organizou a | Conferéncia Nacional de
Educacao, na cidade de Curitiba, de 19 a 23 de dezembro de 1927, que teve quatro
grandes temas a serem debatidos: a unidade nacional, a uniformizagdo do Ensino
Primario nas suas idéias capitais (mantida a liberdade de programas), a criacao de
Escolas Normais Superiores, em diferentes pontos do pais para o preparo
pedagdgico e a organizacdo dos quadros nacionais, corporacdes de
aperfeicoamento técnico, cientifico e literario.

Lysimaco teve grande influéncia na elaboracdo de propostas educativas
inovadoras na organizacdo das escolas paranaenses, tanto Primaria, quanto
Secundaria.

A criacdo de novas escolas e a formacdo de professores para as series
iniciais tiveram grande avanco, nas quatro primeiras décadas do século XX, mas

ficavam ainda abaixo do esperado:

Apesar dos ganhos concretos com 0 aumento do nimero de escolas
primarias e de professores [...] algumas medidas anunciadas pelo
governo ndo foram imediatamente implantadas, tais como outras
escolas de professores — em 1942 o Paran& contava com apenas trés
instituicdes secundérias formadoras do magistério; em Curitiba, Ponta
Grossa e Paranagua, denominadas Escolas de Professores....]
(MIGUEL, 1997, p. 68).

Entretanto, as trés instituicbes formadoras n&o supriam a demanda
profissional para as escolas primarias. O ingresso nas instituicdbes de formacao
docente era seletivo, passando os candidatos por um rigoroso teste de
conhecimentos gerais.

Na década de 1940 algumas medidas foram tomadas, impulsionando a
educacdo para formacdo profissional. As reformas realizadas na educacao
receberam o nome de Leis Organicas do Ensino e dessas leis decorreram, entre
outras reformas, as educativas voltadas para o Ensino Primario (Decreto-lei 8.529 de
02 de janeiro de 1946) e para o Ensino Normal (Decreto-lei 8.530 de 02 de janeiro
de 1946).

A Lei Organica do Ensino Normal promulgada na mesma data que a Lei do
Ensino Primério segundo Romanelli (2008, p. 163), fixou normas para esse ramo de

ensino em todo o pais. Estabelecendo critérios para a formacdo de docentes, para
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administradores escolares e propagando conhecimentos relativos a educacdo da
infancia, a serem ofertados nas Escolas Normais.

Na visdo de Miguel (1992, p.193) a partir das Leis Organicas do Ensino
Primario e Normal®®, os Cursos de Formacdo de Professores expandiram-se em
funcdo das relacbes capitalistas no contexto econémico-politico e sécio-cultural. “A
funcdo do professor passou a ser considerada fundamental para o éxito de qualquer
reforma no ensino primario”. Nas décadas seguintes, hd uma preocupagcdo em
alcancar os professores que ja atuavam, sem a devida formacao.

Em Curitiba, a denominacdo Escola Normal Secundéria permaneceu até
1946, mas foi a partir da Lei Orgénica do Ensino Normal da Reforma Capanema,
gue surge a nomenclatura de Instituto de Educacéo. Configura-se entdo, uma nova
estrutura pedagogica com a implantacdo de Jardim de Infancia, Curso Primario,
Ginasial, Normal, Administracdo Escolar e Cursos de Aperfeicoamento e Atualizacao
de Professores, acrescendo-se em 1947 a esses cursos o curso Ginasial Misto
Noturno. Aos Institutos de Educacao cabia a rigorosidade na formacéao daqueles que
estariam a frente do ensino das séries iniciais. Para tanto, o nivel de exigéncia ao
ingresso no Magistério no Instituto de Educacdo do Parana constituia-se de provas
abrangendo o aspecto “cientifico-naturalista” e de “cultura-geral” compondo-se de
guatro exames: Matematica e Ciéncias Fisicas e Naturais e Historia Universal e
Histéria da Literatura (MIGUEL, 1997, p.75).

Para além da exigéncia do nivel intelectual dos candidatos ao exercicio do
magistério, estava a intencionalidade de ser um centro de cultura e investigacao
experimental, envolvendo na educacdo a familia dos alunos na figura de seus
responsaveis.

Conforme Miguel, a Escola de Professores de Curitiba, tinha como bases

filosoficas e metodoldgicas:

[...] formar professores primarios, tornar a escola um centro de cultura
pedagdgica, com énfase nas investigacdes filoséfica e experimental dos
fendmenos educacionais, e fazer dessa mesma escola, um centro de
vulgarizacdo pedagdgica, de modo que sua influéncia se fizesse além dos
limites da escola, atingindo os pais e a comunidade (MIGUEL, 1992, p.124).

* De acordo com Romanelli (2008, p. 154), por iniciativa do Ministro Gustavo Capanema, em 1942,
alguns ramos do ensino comecaram a ser reformados. Essas reformas tomaram o nome de Leis
Orgénicas do Ensino e abrangeram o ensino primario e do médio.
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A escola de formacédo, valendo-se de um trabalho educativo inovador,
buscava nesse periodo, além de conhecer, atender as caracteristicas individuais de
cada aluno. Privilegiava tanto o dominio da técnica como a educacéo do espirito.

O incentivo ao desenvolvimento das escolas de aprendizagem industrial e
comercial, do inicio da década de 1940, possibilita a populacdo de baixa renda o
acesso a escolarizacdo ao mesmo tempo em que cria mao de obra para o sistema
industrial em expansao no pais.

A busca da classe popular por essa modalidade de ensino demandou procura
por escolas primarias para complementar posteriormente com um oficio e inserir-se
0 mais rapido possivel no mercado de trabalho.

A Constituicdo de 1946, entre as definicbes de direito a educacéao,
escolarizagcdo minima obrigatoria, a previsao de aplicacao de recursos financeiros na

educacéo traz, segundo Romanelli, uma inspiracdo ideoldgica liberal-democréatica:

Foi baseado na doutrina elaborada pela Carta de 1946, que o entdo Ministro
da Educacdo, Clemente Mariani, constitui uma comissdo de educadores
com o fim de estudar e propor uma reforma geral da educacéo nacional. Em
1948, esse projeto dava entrada na Camara Federal, seguido de mensagem
Presidencial. Comeca, entdo, um dos periodos mais fecundos da luta
ideolégica em torno dos problemas da educacdo (ROMANELLI, 2008, p.
171).

Pela Lei Organica do Ensino Normal, o Decreto Estadual n° 3.530 de
03/01/46, ja havia transformado a Escola Normal em Instituto de Educacéao,
incorporando as suas atividades o Jardim de Infancia, o Curso Primario, Ginasial, o
Normal, os Cursos de Aperfeicoamento e Atualizacdo de Professores e o Ginasial
Misto Noturno em 1947.

Uma longa batalha em prol da educacdo se estabelece desde esse projeto,
até resultar, 13 anos depois, na Lei 4.024 de 20 de dezembro de 1961. Para os
regentes do ensino primario, a lei estabelece que continuem sendo formados nas
Escolas Normais de nivel ginasial ou nos Institutos de Educacdo, podendo
frequentar posteriormente os Cursos de Filosofia, Ciéncias e Letras.

Atendendo as necessidades do Estado, o Instituto de Educacdo do Parana
tem seus conteudos organizados para o Curso de Formacdo, em conformidade com
a Lei n° 4.024 de 20 de dezembro de 1961 que Fixa as Diretrizes e Bases da
Educagado Nacional, Art. 12. “Os sistemas de ensino atenderdo a variedade dos

cursos, a flexibilidade dos curriculos e a articulagao dos diversos graus e ramos”.
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A Escola Normal do Parand se manteve dindmica e ativa percebendo as
necessidades sociais e organizando e implantando planos de agbes experimentais
gue se incorporavam legalmente a escola, ap0s aprovacdo pelos 0rgaos
competentes.

O Instituto de Educacdo do Parana representado por seus mestres e
discipulos, em toda a sua poderosa unidade de instituicdo social, dadas as
atuais necessidades humanas e periodo vivencial de transi¢cdo, em que ha
urgéncia de fundir e modernizar o conteddo do curriculo e reorganizar o
ensino — tendo em vista o grande desenvolvimento do saber humano no
campo social, psicologico, filosofico e pedagégico — apresenta apos
consideragfes, nova feicdo ao plano de ensino (IEP, 1965, p. 4).

Pelo Projeto de Regimento Interno do IEP acima citado (1965, p.7), a escola
buscava manter-se atualizada e ajustar-se as necessidades sociais: “cabe a escola
de hoje organizar um curriculo, cujas experiéncias sejam significativas e Uteis ao
crescimento individual na busca manter a escola atrativa, amena e desejada’.

No cumprimento dos objetivos do Projeto cabe-nos perguntar: Que modelos
foram adotados para as praticas de ensino? Como a legislacao orientou a formacao
de professores paranaenses na década e 19707

Segundo 0 mesmo Projeto (1965, p. 5), a organizacdo do curriculo do Instituto
de Educacado parte de uma comisséao eleita e procede a busca de subsidios na
literatura relativa aos cursos de formacao nos padrdes nacionais, legislacao vigente
e necessidades culturais e profissionais para reorganizar o curso. Atendendo ao
direcionamento do Conselho Estadual de Educacéo, o IEP coleta opinides a respeito
do processo de formacao do Professor Primario, buscando “fazer assergcao quanto a
forma de conduzir e avaliar a aprendizagem, e conclui sobre a presente necessidade
de professores preparados profissionalmente para atender a nossa realidade” (IEP,
1965, p.12).

Dentre os instrumentos de coleta de informacéo, estabelece entrevistas com
professores e demais pessoas envolvidas no processo educacional: Prof? Isolde J.
Andreatta, Chefe da Divisdo do Ensino Primario da Secretaria de Educacédo e
Cultura do Parana, Prof2 Glaura Villanova, Diretora da Escola Experimental

Lysimaco Ferreira da Costa, Prof® Angel de Oliveiros, técnico do Projeto Maior da
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UNESCO®, Sra. Leonor Castellano, jornalista, literata, Pres. Do Centro Feminino de
Cultura, Prof® Helena Kolody, educadora paranaense, poetisa, literata, ex-aluna da
Escola Normal Paranaense, inspetora do Ensino Médio e professora aposentada da
mesma escola.

E possivel que a articulagdo mantida pelo Instituto de Educacdo com figuras
representativas no Estado do Parand, tenha permitido a elaboracdo de planos de
acao, visando cobrir as expectativas educacionais e mantendo a escola de formacéo
como um espaco propicio para a fertilizagdo de novas propostas de ensino e
aprendizagem da segunda metade do século XX.

A politica educacional da escola organizava-se de maneira a preparar
professores para uma escola primaria de nivel elevado, dadas as condi¢bes de
desenvolvimento do pais, a expansao das populacdes e o grande desenvolvimento
do saber.

O Instituto de Educacdo do Parana esteve até entdo um passo a frente na
tarefa de formar professores. Seus dirigentes, pautando-se nas leis e necessidades
da comunidade caminham agora para uma nova organizagcao de curriculo e praticas

pedagodgicas, como veremos no terceiro capitulo deste trabalho.

%0 para Miguel (1992, p. 273), o Projeto Maior n° 1 da UNESCO — Para generalizacdo e melhoria do
Ensino Primério na América Latina — previsto para funcionar no periodo 1958-1968, tinha como
objetivos: generalizar e melhorar 0o Ensino Primario; formacdo regular de novos Mestres e
aperfeicoamento dos professores em exercicio.
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3 A MATEMATICA MODERNA NO CENARIO BRASILEIRO E SUA DIFUSAO NO
ESTADO DO PARANA

Os avancos socio-politicos, ocorridos nas primeiras décadas do século XX
trouxeram novos olhares para a educacao, revelados na producdo escolar, livros
didaticos, documentos oficiais e nos depoimentos de protagonistas que vivenciaram
este periodo.

A exposicao introdutéria do livro do professor Roxo® (1937, p. 5), editado no
inicio do século XX, ja expressa a idéia de mudanca: “A agitagao que, desde o findar
do século passado, se observa em torno dos problemas educacionais, ndo poderia
deixar de atingir o ‘ensino da matematica’™, sugerindo os primeiros indicios do
processo de modernizacédo do ensino da matematica no Brasil. Usando as palavras
do proprio autor, apontamos as ac¢des educativas no campo da matematica, que
surgiram nesse periodo, como responsaveis por: ‘romper o estado de equilibrio ou
de cristalizacéo a que, através de séculos, atingira o ensino da matematica”.

As modificacbes de ordem econdmica que acompanharam a industrializacéo
no Brasil abriram novas oportunidades de emprego, porém, com diferentes
exigéncias de conhecimento. O ingresso brasileiro na era industrial impulsionou
mudancas no campo educacional. Para atender o mercado de trabalho, comercial e
industrial, se fez necessario um novo modelo de escola.

N&o era suficiente abrir escolas e oferecer gratuidade para sua frequéncia,
mas sim habilitar mao de obra para o trabalho. Transformar a escola em um modelo
gue atendesse essa exigéncia foi uma das propostas para o campo da educacéao.

A exigéncia da sociedade do século XX repercutiu na estrutura educacional
do pais como: “um novo ensino para uma nova sociedade”.

Para formar um grande contingente de pessoas que movimentassem O0S
setores do comércio e da industria, foi imprescindivel repensar a organizacao
escolar.

Na visdo de Schubring (2003, p.12), “a industria e o comércio demandavam

nao apenas uma instrucdo matematica mais ampla, mas também conhecimentos

\*! Euclides Medeiros da Cunha Roxo (1890-1950) foi Professor de Matematica e Diretor do Colégio

Pedro Il no Rio de Janeiro. Ficou conhecido pelas idéias inovadoras no ensino da Matematica com
extensa producdo voltada para o ensino dessa disciplina. Em 1931 foi convidado pelo Ministro da
Educacéo, Francisco Campos a propor a reforma no ensino de Matematica.
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mais modernos e avancados que servissem de base para aplicagdes técnicas”.
Reconhecemos nos avangos cientificos e tecnologicos a exigéncia de uma
ampliagdo de conhecimentos em todas as areas e uma adequacgéo dos curriculos
escolares.

A necessidade de mudancgas nos curriculos de Matematica foi inspirada em
pesquisas americanas e européias, em torno de teorias psicolégicas sobre como a
crianca aprende. Tais pesquisas sustentaram um conjunto de principios voltados
para o ensino ativo, conhecido como Escola Nova®.

Miguel (1992, p. 94) nos lembra que, no Parana, a Pedagogia da Escola Nova
consolidou-se no Magistério como denominacdo genérica, que uniu vertentes
diferentes, que apregoavam a metodologia ativa e pautavam-se nos avangos
cientificos da Psicologia, Biologia e Sociologia. Todas as vertentes eram voltadas
para o aluno, que se tornava o centro da aprendizagem.

Ainda de acordo com Miguel, a expansdo da Pedagogia Ativa no Parana, nos

Cursos Primarios e Normais:

[..] ndo se referiu apenas a métodos e técnicas de ensino de
conhecimentos minimos, mas teve o significado de um conjunto de tracos
que unificaram vertentes educacionais diferentes; porém, tal conjunto teve
um objetivo permanentemente definido: a transmissdo de parte da heranca
cultural (MIGUEL, 1992, p. 276).

Como teoria de autoformacdo, o0 escolanovismo evidenciava-se pela
contraposi¢cao ao ensino enciclopédico, que valorizava a quantidade de informacdes
apreendidas.

Os estudos de John Dewey*, pela sua oposicdo & escola tradicional, também
foram fonte de inspiracdo para o0 movimento escolanovista e trouxeram as idéias de
escolas de aplicacdo. Sua teoria defendia a capacidade critica dos alunos como
importante elemento da educacéo e a escola como espaco de preparo para a vida.

Segundo Miguel, a Escola Nova representou uma renovacéo do ensino:

%2 0 movimento da Escola Nova é relatado por Vidal como: “uma nova dindmica que impulsionava as
relagbes escolares”, onde “o0 aluno assumia soberanamente o centro dos processos de aquisi¢cdo do
conhecimento escolar”, no qual “os métodos buscavam na atividade sua validagéo” (VIDAL, 2000, p.
498).

¥ John Dewey (1869 — 1952), educador americano com pensamentos pedagdgicos que influenciou
educadores de varias partes do mundo, no Brasil foi um dos inspiradores para 0 movimento da Escola
Nova liderado por Anisio Teixeira, pelo viés norte-americano.



67

A Educacdo Nova inscrevia-se no projeto de construcdo da nacionalidade,
ndo apenas como métodos e técnicas desenvolvidos em sala de aula, mas
como o conjunto de idéias educacionais renovadoras, subsidiadas no
progresso cientifico da Psicologia, da Biologia, e da Sociologia, abrangendo
também as medidas racionalizadoras de organizacdo escolar (MIGUEL,
1992, p.94).

Em oposicdo a maneira como o conhecimento escolar vinha sendo tratado,
essa nova viséo contribuiu para o surgimento de um espago diferenciado no ensino
e aprendizagem da matematica.

As praticas de ensino da matematica que conservavam a idéia de conduzir a
disciplina mental, usando amplamente técnicas de memorizagéo e rigorosidade no
seu ensino, abrem espaco para uma nova concepc¢do de ensino. Um ensino mais
abrangente, de aplicabilidade voltada ndo s6 para o desenvolvimento da ciéncia,
mas como um ensino utilitario, qualificando mao de obra para uma sociedade em
desenvolvimento.

O dinamismo social e novas teorias apontaram idéias inovadoras que,
acrescidas a necessidade de compreender o lado pratico do ensino e aprendizagem
da matematica, objetivavam trazer ao universo escolar, um maior nimero de alunos
capazes de lidar com as operac¢des com maior desenvoltura.

A Aritmética no ensino primario, como era denominada a matematica escolar,
passou por um processo evolutivo. De acordo com o estudo realizado por Pinto
(2008, p. 5), para o ensino da Aritmética da escola primaria “a influéncia francesa
predominou por mais de cinquenta anos e a educacdo matematica baseava-se
essencialmente na memoria”. No advento da Republica, no final do Século XIX, o
raciocinio passa a ser valorizado pela pratica do célculo com dominio das regras
algoritmicas.

Para o ensino primario, “decorar’ as regras das quatro operagdes para o
exercicio de “extensas contas”, trazia a idéia de dominio do saber. Para os niveis
mais avancados de escolarizacdo, a disciplina Matematica era um instrumento
voltado para o desenvolvimento das ciéncias e sobrecarregado com técnicas de
deducao e demonstracdes, priorizando a memorizacdo mecanica.

Entretanto, temos que considerar que a permanéncia ou a mudanca no
procedimento de ensino de uma disciplina escolar, esta carregada de

intencionalidades, que somente um olhar mais atento € capaz de observar.
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Para Chervel, as disciplinas escolares instituidas, mantém em cada época,

finalidades especifica que emanam das necessidades sdcio politicas:

A instituicdo escolar € em cada época tributdria de um complexo de
objetivos que se entrelacam e se combinam numa delicada arquitetura da
qual alguns tentaram fazer um modelo [...] o conjunto das finalidades
consigna a escola sua fungdo educativa [...] as disciplinas escolares estéo
no centro desse objetivo, sua fungcéo consiste em cada caso em colocar um
conteddo de instrucdo a servico de uma finalidade educativa (CHERVEL,
1990, p. 188).

Se por um lado, o ensino disciplinador do final do século XIX era simbolo do
patriotismo que deveria formar o povo brasileiro desde a tenra idade, por outro, as
mudancas propostas também buscavam adequar o0 ensino as demandas do
progresso do pais.

Citado por Pinto, o estadista Rui Barbosa em 1883, ja havia feito uma
tentativa de intervir no ensino da Aritmética, propondo uma nova programacao para

0 curso primario elegendo:

[...] o calculo como um dos elementos fundamentais para a formacéo do
individuo, ndo o célculo abstrato [...] mas o calculo ensinado exclusivamente
por meio de combinacdes e aplicacdes concretas (PINTO, 2008, p. 4).

Apesar do esforco do estadista em propor o ensino intuitivo® para a
Aritmética, poucas mudancas ocorreram nas praticas da escola primaria, ao final do
séc. XIX e inicio do séc. XX.

Ainda, de acordo com a autora, o ensino da matematica no sistema escolar
gue se caracterizava mais como calculo (aritmética) do que como matematica, s6
apresentou mudancas significativas “na década de cinquenta, momento em que os
principios do ensino ativo ja se encontravam melhor sedimentados nas praticas
escolares e 0 acesso a escola tornou-se mais democratico”.

N&o bastava mudar as praticas nos anos iniciais da escolarizacdo, mas em
todos os niveis de ensino. Posteriormente, 0s movimentos educacionais em torno da

renovacao, sugerem a complementacdo do trabalho das universidades, formando

* Para Valdemarin (2004, p. 107), o método intuitivo “pode ser observado com dois termos, observar
e trabalhar [...] pretende direcionar o desenvolvimento da crianga de modo que a observacgéo gere o
raciocinio e o trabalho”.
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professores que viessem promover mudancgas nas praticas de ensino da matematica
no Ensino Secundario.

A mudanca de postura do professor diante do ensino da Matemética, dentro
dessa ldgica, traria a mudanca de comportamento do aluno facilitando a assimilacéo

dos conceitos matematicos, aplicdveis a uma nova organizacao social:

E num contexto de crise social e ideolégica, marcada pela predominancia da
técnica em oposicdo a velha sociedade agricola e artesanal, que ocorre a
reforma denominada ‘Matemética Moderna’. A matemética escolar [...]
passa a ser considerada elemento fundamental de formacéo dos individuos,
num mundo marcado pela predominancia da ciéncia e da técnica (PINTO,
2008, p. 11).

No inicio do século XX, as questdes relativas ao ensino e aprendizagem da
matematica ja vinham sendo discutidas em paises europeus e nos Estados Unidos.
Em 1900, Felix Klein®®*, matematico alemédo, justificava a necessidade de reformas
no ensino pela tendéncia geral de cultura da época.

Segundo Miorim (1988, p. 72), a insatisfacdo relacionada ao ensino de
matematica levou a criacdo de uma Comissao Internacional, por ocasidao do IV
Congresso Internacional de Matematica, no ano de 1908, em Roma. Inicialmente
denominada Internationale Mathématique Unterrichts Komission (IMUK), a comisséo
passou a ser chamada, a partir de 1956, Internacional Commission on Mathematical
Instruction (ICMI) e deu origem a subcomissfes com o propdsito de levantar dados
sobre o ensino da Matematica.

Sob a coordenacédo de Felix Klein, o IMUK teve a incumbéncia de realizar
investigacdes, coletando informacdes do estado da instrucdo matematica nos paises
mais desenvolvidos. Posteriormente, a apresentacdo em congressos, de relatérios
com essas informacdes, direcionaria as a¢cfes para a renovacao do ensino. O comité
nao so6 coletou tais informacfes, mas disseminou a idéia da necessidade de uma
reforma.

As discussdes acerca da matematica escolar no Brasil tomaram novos rumos
nos Congressos Brasileiros de Matematica ocorridos a partir da década de 1950, de

acordo com Pinto (2005, p. 3), “refletiam os anseios dos educadores em relacao as

* Félix Klein (1849-1925) foi um dos mais importantes matematicos do final do século XIX e inicio do
século XX e acreditava que se a universidade aumentasse o padrdo dos estudos matematicos, na
formagdo de professores, acarretaria uma mudanca de qualidade no ensino de Mateméatica nas
escolas secundérias (MIORIM, 1988, p. 68).
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mudancas para o ensino de matematica, notadamente em relacdo a renovagéo
curricular da escola primaria e secundaria”.

O primeiro Congresso foi realizado em Salvador, Bahia, no ano de 1955 e
coordenado pela Professora Martha de Sousa Dantas; o segundo foi sediado na
cidade de Porto Alegre, Rio Grande do Sul, em 1957, organizado pela Professora
Marta Blauth Menezes; o terceiro realizou-se no ano de 1959, no Rio de Janeiro,
coordenado pelo Professor Roberto Peixoto. Em Belém do Para realizou-se o quarto,
no ano de 1962, coordenado pelo Professor Jorge Emanuel Pereira Barbosa e o
quinto Congresso, no ano de 1966, foi sediado em Sdo José dos Campos, no
Estado de S&o Paulo e coordenado pelo Professor Osvaldo Sangiorgi*®, que
segundo Valente (2008, p. 11) foi icone do Movimento da Matematica Moderna no
Brasil. Com idéias inovadoras para o ensino, os Congressos reuniram professores
brasileiros e estrangeiros, mas o que teria sido discutido em relacdo ao conteudo
programatico e aos métodos de ensino da matematica da escola primaria e das

escolas normais?

3.1 A FORMACAO MATEMATICA DOS PROFESSORES DO ENSINO PRIMARIO E
OS CONGRESSOS BRASILEIROS DE MATEMATICA

Verificamos nos Anais do IV Congresso Brasileiro de Matematica, realizado
em Belém do Par4, discussdes e encaminhamentos propostos para mudancas
consideradas necessarias a matematica escolar dos varios niveis de ensino.

A discusséao sobre os novos rumos do ensino da disciplina Matematica, no IV
Congresso, aponta para um emprego crescente dos ramos de atividade cientifica

onde se utiliza a matematica.

Nestas condi¢cdes, tendo presente a espantosa penetracdo da ciéncia
matematica nos diversos setores da atividade humana, antes de mais nada
torna-se obrigatorio planejar o ensino da matematica de tal maneira que os
conhecimentos ministrados agora estejam ainda adequados daqui a 15 ou
20 anos (ANAIS..., 1962, p. 14).

*Sangiorgi licenciado em Matematica em 1941 pela Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras da
Universidade de S&o Paulo, foi professor no Instituto Feminino de Educagéo Padre Anchieta e autor

de uma extensa cole¢do de livros didaticos de Matematica Moderna.
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A preocupacdo com a condugao do ensino era justificada pela necessidade
de profissionais qualificados, com conhecimentos mateméticos.
Tratado como “nova pedagogia”, o método de ensino da mateméatica

valorizava as descobertas do aluno.

A moderna pedagogia condena a passividade do aluno nas aulas. O
educando, para melhor aprender deve agir, isto &, deve discutir os
conceitos, expor suas opinides, comparar conclusées, enfim, o ambiente da
aula deve ser ativo [...] apenas dirigido pelo educador. [...] em turmas sob a
nossa regéncia, mais ainda no primario, procuramos preparar estudos
dirigidos, de modo a levar os alunos a certas descobertas (ANAIS..., 1962,
p. 13).

Observa-se que na citagcdo sdo contemplados principios da Escola Nova
como também técnicas de ensino, como o estudo dirigido, muito utilizado nas
préaticas escolares das décadas de 1960 e 1970.

Conforme explicitado nos Anais, eram previstas mudancas no
desenvolvimento do trabalho do professor no ensino da disciplina Matematica, tanto

no nivel Ginasial e Secundario como no Ensino Superior,

[...] torna-se claro que chegou a hora de uma profunda reforma [...] que
deve proceder uma revisdo completa de tudo o que h& de tradicional [...]
decidindo sobre o0 que tem ainda significado e deve ser mantido no curriculo
e 0 que precisa ser afastado para dar lugar a novas teorias (ANAIS..., 1962,
p. 15)

A mudanca nos curriculos é apontada como necesséria, e ainda que nos
Anais desse Congresso nao tenhamos encontrado nenhuma alusdo a formacéo de
professores para a escola primaria, € defendida a iniciagcdo precoce na educacéo

matematica:

A educacgdo matemética deve comecar desde o primeiro contato da crianga
com a escola. Ao iniciar os estudos a crianca ja leva [..] uma certa
experiéncia matematica que pode e deve ser levada em conta pelos
professores (ANAIS..., 1962, p. 15).

Deste modo, a bagagem de conhecimento da crianca deve ser aproveitada
para ndo acarretar prejuizos ao estudo posterior. Sdo apontadas como exemplos as
noc¢des de conjunto que as criangas ja trazem e devem ser trabalhadas no inicio da

escolarizacao.
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Vejamos qual é essa bagagem matematica das criancas. A ela pertence,
por exemplo, a compreensdo de que cada crianca € membro de uma
determinada familia, que esta familia pertence ao conjunto de habitantes de
um determinado prédio, que este grupo de habitantes, por sua vez, é uma
parte dos habitantes de um quarteirdo, etc. E evidente que neste exemplo
aparecem 0s conceitos basicos da teoria dos conjuntos, tais como
pertinéncia e incluséo [...] como alguns exemplos, pode ser mencionado o
conceito de ordem ou hierarquia e, conseqilientemente, o conceito de
ordenacéo (ANAIS..., 1962, p. 15).

Tais idéias se complementam com o uso de jogos com material didatico
adequado. Lembrando que “esse desenvolvimento matematico que deve comecar
nos primeiros anos de estudo, h4 de ser continuado através da Aritmética da
Geometria e da Algebra”.

Nossa pesquisa comprovou a aplicacdo em Escolas Primarias, das teorias
citadas nesse Congresso, nos trabalhos desenvolvidos pelo grupo de professoras
primarias sob a orientacdo do Nucleo de Estudos e Difusdo da Educacao
Matematica, no Parana®’ (NEDEM). Incluindo nesse trabalho a elaboracéo e uso de
material didatico pedagdgico com a finalidade de aplicar os conceitos de ldgica, a
teoria de conjuntos e a simbologia pertinente a Matematica Moderna. Esse trabalho
sera abordado com maior clareza no decorrer do quarto capitulo.

O V Congresso, realizado em S&do José dos Campos, SP, apresenta com
maior incidéncia a preocupacdo com 0 ensino primario. A palestra proferida por
George Papy, Professor da Universidade de Bruxelas, na Bélgica, transcrita nos
Anais, 1966, p. 84, salienta a necessidade de apresentar 0os conceitos matematicos
ligados a situacdes reais, para as quais o professor deve apresentar a no¢ao usual
de conjunto o mais cedo possivel. Segundo o palestrante, era fundamental “trazer a
luz o conceito matematico” a partir de situacdes reais, atraentes e interessantes, nas
guais os alunos tenham espaco para elaboracao.

Nesse Congresso, dois professores paranaenses apresentam comunicacdes
orais: Professor Genésio C. Freitas com a comunicacgao intitulada “Verificacdo de
Aprendizagem” e o Professor Osny Antonio Dacol, com os temas: “Programa
Experimental para as duas primeiras séries Ginasiais” e “Curso de Atualizacdo de
Professores”

Embora a segunda comunicacdo do Professor Dacol se reporte a atualizacédo

de Professores, ndo ha registros nos Anais do conteudo dessa fala. Considerando

* O NEDEM, foi criado em 1962 e sediado no Colégio Estadual do Parana, teve como coordenador o
Professor Osny Antonio Dacol.
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qgue seu foco de ensino, foi o nivel ginasial, acreditamos que a atualizagdo a que se
refere tenha sido direcionada aos professores da escola secundaria.

Os Professores Antonio Ribeiro, Joana Bender e Zil4 Paim, do Rio Grande do
Sul, apresentaram a comunicacdo voltada para a Construcdo de Classes
Experimentais e de Controle, propondo a organizacdo de classes para o ensino da
Mateméatica Moderna, nos niveis do ensino primario e médio. A justificativa se fazia
pela necessidade de preparar pessoas habilitadas para o aproveitamento do
progresso técnico e das descobertas cientificas.

Esses professores defendem a necessidade de atualizagcdo do ensino da
matematica, uma vez que o0 modo como tradicionalmente é usado torna-se

desinteressante para o aluno.

A introducdo ao estudo da Topologia e a Teoria dos Conjuntos [...] foram
colocados agora, em suas estruturas fundamentais, no inicio da
aprendizagem, por haver constatado que o sistema de seus conceitos
basicos é permanente no pensamento matematico. Em outras palavras, o
sistema de conceitos em que se baseia o conhecimento, [...] em particular
da Matemética, deve ser bastante amplo para poder representar a ciéncia
na sua totalidade, e ndo apenas, em aspectos isolados da mesma [..]
dando desta forma énfase a unidade das estruturas, que deverao alicercar o
ensino-aprendizagem da matemética e manter-se ao longo de todo ele [...]
principalmente por coincidirem com as estruturas mentais que, em parte, se
antepdem a experiéncia matemética (ANAIS..., 1966, p. 140-141).

O trabalho relatava o inicio das experiéncias realizadas no Estado do Rio
Grande do Sul, no ano de 1948, no Instituto de Educacao General Flores da Cunha,
onde os professores preocupados com a renovacdo dos conteudos matematicos
dedicavam especial atencdo a Didatica da Matematica. A experiéncia de trabalho
expandiu-se nos anos seguintes com a introducdo dos métodos de ensino da
Matematica Moderna, divulgados por meio de cursos e palestras em outras
Instituicbes de Ensino.

Embora néo haja citacdo nos Anais do V Congresso, realizado em 1966, o
trabalho contemplando as idéias modernizadoras do ensino de Matematica ja ocorria
no Estado do Parana, com classes experimentais. De acordo com a Professora
Henrieta Dyminski Arruda, o grupo que iniciou os trabalhos no ensino primario foi
convidado a participar em 1965, dos estudos que estavam ocorrendo na sede do

Colégio Estadual do Parana.
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A Matemética Moderna na escola primaria comecou assim: Eu trabalhava
no Grupo Escolar Tiradentes e o Prof® Osni Antonio Dacol, que era
coordenador do NEDEM e diretor do Colégio Estadual, convidou os
professores do primério, do Complexo do Colégio Estadual. J& existia o
NEDEM, mas era para o Gindsio, o Professor fez uma reunido com
professores dos Nucleos. No inicio iam muitos professores, mas depois foi
diminuindo o nimero até que ficamos em cinco professoras (Henrieta, 2009,
Depoimento oral).

Segundo a Professora Henrieta, 0 grupo que introduziu a Matematica
Moderna no Parand, no ensino primario era composto pelas Professoras: Esther
Holzmann, Clélia Tavares Martins, Gliquéria Yaremtchuk, Henrieta Dyminski Arruda
e Nelly Humphreys, sendo que esta Ultima participou do grupo por cerca de dois
anos.

A constituicdo do grupo de professores que desenvolveu estudos e
disseminou a Matematica Moderna no ensino primario, quando ainda vigorava a Lei

4.024/61, nos foi relatada pela Professora Gliquéria Yaremtchuk:

Foi na década de 1960, quando eu trabalhava no Colégio Estadual do
Parana, com as classes integrais [...] conhecia o Professor Osny que estava
introduzindo a Matematica Moderna do Curso Ginasial [...] conhecia também
a Professora Clélia Tavares Martins, que atuava na area de Matematica. Ela
era muito estudiosa do desenvolvimento mental da crianca. Fazia aqueles —
célculos graduados — para auxiliar as professoras quando as criancas
tinham dificuldades nas operacbes de multiplicacdo, divisdo, soma e
subtragéo [...] e quando o Professor Osny disse: “Vocés poderiam escrever
alguma coisa e aplicar nas salas de aula do Ensino Primario”, eu lembrei da
Clélia [...], formamos um grupo de cinco pessoas e nos reunimos durante
quatro ou cinco anos (Gliquéria, depoimento oral, 2009).

Este grupo de professoras elaborou artesanalmente Cadernos de Atividades
de Matematica Moderna para os alunos do ensino primario, com base em
experiéncias desenvolvidas com os alunos nas salas de aula. Esses experimentos
resultaram na producdo e impressdo oficial de livros para o ensino nas quatro
primeiras seéries.

Para a producéo e validacdo das atividades de Mateméatica Moderna, o Grupo
(do primario) recebia orientacbes do coordenador do NEDEM, Professor Osny
Antonio Dacol e também utilizava como referéncia e conhecimento, o material ja

editado para o nivel ginasial.

Nos reuniamos com o Professor Osny, quando ele marcava encontro com a
turma de 12 a 42 série, s vezes eu ia representar, porque estava mais
ligada ao Colégio Estadual. N6s levavamos o material que estdvamos
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usando, as folhas de exercicio, [...] nds comegamos com a no¢édo de
namero, através da quantidade, no programa do ensino primario, naquela
época, ndo tinha nada com conjuntos, Os jovens estavam comec¢ando a

fazer isso da 5% série em diante com os livros do Sangiorgi [...] ndo tinha de
1° a 4° e nem tinha nada na linha de Piaget. (Gliquéria, 2009, Depoimento
oral).

Inicialmente, apoiados nos livros de Sangiorgi, posteriormente nos livros do
NEDEM para o Ginasio (1° e 2° Volume da Colecdo “Ensino Moderno da
Matematica” - “Os numeros de Hoje”, lancado em 1968), o grupo trabalhou
intensamente para adaptar o ensino para o primario.

As atividades de Matematica Moderna se intensificaram no Parana e de

acordo com Pinto e Ferreira:

[...] a Colecdo do NEDEM em circulagdo, 0s cursos e palestras sobre a nova
forma de abordar os contelidos, a proposta paranaense foi intensamente
divulgada e assumida nas escolas [...] entre as décadas de 1960 e 1970
(PINTO e FERREIRA, 2006, p. 118).

Nesse periodo o curriculo do ensino secundario previa um programa que
contivesse os conceitos de funcdo, nocdes basicas do calculo diferencial e suas
aplicacoes, prevendo a fusdo dos ramos da Matematica que estavam separados, a
Aritmética, a Algebra e a Geometria. Tais conceitos deveriam ser trabalhados de
modo que despertassem o interesse dos alunos num ensinamento mais vivo, com
mais significado.

Ao ensino da Disciplina que tinha como direcionador a deducéo, deveria ser
agregado o método intuitivo, aliado a idéia da Escola Nova, por considerar a intuicéo
do aluno como meio para o entendimento dos conceitos matematicos.

Desde a primeira metade do século XX, o método intuitivo trazia uma nova

visdo para a formacao de professores das séries iniciais e para Pinto:

O método intuitivo disseminado nas Escolas Normais da época, consolidou-
se nas préticas de ensino das professoras normalistas, cuidadosamente
preparadas para realizar, na escola priméria, experiéncias didaticas ricas
em imagens, manipulacdo de objetos, respeitando a ordem Idgica e
psicolégica prescritos pelos manuais da época, ministrando um ensino do
proximo ao distante, do concreto ao abstrato, do global para o especifico
(PINTO, 2008, p. 9).

O que foi observado na segunda metade do século XX, é que a expressao

‘nocgdo intuitiva” foi amplamente usada nos manuais produzidos para 0 ensino
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moderno da Matemética, onde o professor conduzia o aluno ao raciocinio, de modo
gue estes formassem 0s seus proprios conceitos.
Segundo Valente (2006), o movimento de renovagdo do ensino da

matematica, suscitava praticas escolares condizentes aos novos avancgos cientificos:

[...] em particular no &mbito educacional, surgem movimento internacionais
de reforma, que buscam colocar os ensinos escolares em fase com o
desenvolvimento cientifico que os anos pds-guerra passam a viver [...] toda
atencdo é dada as modificacbes das disciplinas escolares Matematica,
Fisica, Quimica e Biologia (VALENTE, 2006, p. 26).

O florescimento do movimento de moderniza¢do no Brasil esta associado ao
crescimento das invencgdes tecnoldgicas e seu emprego na sociedade.

As discussdes provocadas nos Congressos Nacionais de Matematica e
estendidas a cursos de formacao e palestras ampliam as oportunidades de reflexédo
e fortalecem os movimentos internos de renovacdo do ensino nesse campo do
conhecimento.

O movimento, que ficou conhecido como Movimento da Matematica Moderna
(MMM), chega ao Brasil propondo modificagbes nos programas da matematica
escolar e priorizando a Teoria dos Conjuntos enfatizada pela corrente Bourbakista®
gue, segundo Pinto (2005, p.2) marcou historicamente a Educacdo Matematica,
provocando mudancas significativas nas praticas escolares..

A crenca de que a apropriagcdo do conhecimento trouxesse ao homem maior
participacdo nos meios de producado, gerou uma grande pressao sobre a escola.

Oferecer ao homem formacéo técnica para o trabalho foi uma forma de
atender tanto os anseios da populacdo quanto a falta de operarios qualificados para
suprir o mercado de trabalho.

Para os educadores foi uma oportunidade de mudancas curriculares, visto

gue ja questionavam a necessidade do ensino inovador no campo da Matematica.

E o momento de formar o espirito cientifico, de preparar os alunos para o
mundo que avanga numa rapida evolugdo. E um contexto de crise social e
ideoldgica, marcado pela predominancia da técnica em oposicao a velha
sociedade agricola e artesanal, que ocorre a reforma denominada
‘Matematica Moderna’. A matemética, mais que em outros tempos, passa a
ser considerada elemento fundamental da formagédo dos individuos num

* Nicolas Bourbaki (década de 1930) é o pseuddnimo de um grupo de matematicos na sua maioria
franceses que escreveram uma série de livros com o objetivo de fundamentar a Matematica na Teoria
de Conjuntos.
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mundo marcado pela predominancia da ciéncia e da técnica (PINTO, 2008,
p. 17)

Na visdo da autora, as idéias inovadoras buscavam sintonia com o mundo
moderno e seus representantes tragaram como meta a modificagdo dos programas
de ensino desde a escola primaria até a secundaria.

Com essa nova visdo, emergem grupos de estudos em varios estados do

Brasil.

3.2 A CHEGADA DO MOVIMENTO DA MATEMATICA MODERNA NO INSTITUTO
DE EDUCACAO DO PARANA

A definicdo de novos programas na segunda metade do século XX deflagrou
mudancas nos diversos niveis de ensino. Abastecer as escolas com literatura
adequada para esse fim foi uma maneira de conduzir o processo educativo aos
moldes desejados. Dentro dessa perspectiva, algumas acdes governamentais foram
destaque nesse periodo.

O Ministério de Educacédo e Cultura criou, no inicio dos anos 60, segundo
Lobo (1994, p.329), o Programa de Emergéncia, com a intencdo de atender a
formacdo do professor primario. Nessa perspectiva, a Biblioteca da Professora
Brasileira (BPB) foi criada com a funcao principal de reeditar os Guias de Orientacao
Didatica. Tais guias, ja publicados em 1934 “restringiam-se aos professores do
Distrito Federal, sua reedicao, estendia-se a todos os professores do pais”

Ainda, segundo a autora:

[...] era o proprio ministro da Educacédo que afirmava nas primeiras paginas
dos livros: ... esta edicdo é a que hoje tomamos como Biblioteca da
Professora Brasileira, em tiragem que permite colocar has maos de cada
professora do Brasil tdo poderoso instrumento de trabalho’ [...] Por isso,
como o préprio titulo sugere, os guias conduziriam a acao dos professores
dentro da sala de aula, transformando-os, dentro do possivel, em um novo
tipo de profissional (LOBO et al, 1994, p. 329).

Esses guias pretendiam conduzir a acdo dos professores dentro das salas de

aula, sugerindo uma nova postura de ensino, ou seja, um novo profissional.
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Embora ndo haja vestigios do uso desses guias no Instituto de Educacdo do
Parana, supde-se que a abertura dada pelo Ministério de Educacgéo e Cultura (MEC)
tenha possibilitado a producdo de outros materiais pedagdgicos, como 0s livros
produzidos para divulgacdo de métodos inovadores no ensino da matematica
escolar do curso primario.

Outras acoes decorreram da necessidade de adequar a educagdo aos novos
moldes da sociedade brasileira, uma delas foi a criagdo da Divisdo do
Aperfeicoamento do Magistério (DAM), pelo Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos (INEP), que de acordo com Xavier (1999, p. 82), era destinado a levar
as inovacdes pedagogicas aos professores.

O DAM foi uma das subdivisdes do Centro Brasileiro de Pesquisa (CBPE)
criado em 1956, no INEP, érgdo do governo do qual Anisio Teixeira®® assumiu a
direcdo no ano de 1952.

Para Tanuri, a preocupacdo com as metodologias de ensino, revelada nas
tentativas de modernizacdo das praticas, atinge as escolas normais, merecendo

referéncia a atuagéo do PABAEE*:

A atuacao desenvolvida pelo Programa de Assisténcia Brasileiro-Americana
ao Ensino Elementar (PABAEE), de 1957 a 1965 — resultante de acordo
entre o MEC/INEP e a USAID -, cujo objetivo prioritario foi inicialmente a
instrucéo de professores das escolas normais, no ambito das metodologias
de ensino, [...] que se estendeu também ao campo da supervisdo e do
curriculo, com vistas a atingir os ocupantes de postos de lideranga, que
pudessem ter uma acdo multiplicadora de maior abrangéncia (TANURI,
2000, p. 78).

O descompasso entre a urgéncia em acompanhar as oportunidades
econdmicas e a falta de estrutura do Estado, decorrente da precariedade financeira
e de material humano, foi para o Estado uma oportunidade de estabelecer acordos
de cooperacéo financeira.

Comentado por Romanelli (2008, p. 212-213) os acordos MEC-USAID fusao
das siglas Ministério da Educacdo (MEC) e United States Agency for International

Development (USAID), de ordens diversas, ocorrem na década de 1960 e previam,

%9 Educador brasileiro (1900-1971), idealista e defensor da escola publica de qualidade, sua atuagéo
foi referéncia na histdria da educacgéo brasileira. Entre outras a¢des, participou da elaboracdo do
“Manifesto dos Pioneiros” e propds medidas para democratizar o ensino brasileiro.

“° O Programa de Assisténcia Brasileiro-Americana ao Ensino Elementar decorrente de acordos
gerais estabelecidos entre o Brasil e os Estados Unidos (MEC/INEP e USAID). Com as acdes
estabelecidas o PABAEE contribuiu para a afirmacao da perspectiva tecnicista das décadas de 1960
e 70.
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entre outros objetivos, desde o aperfeicoamento de profissionais para conduzir
propostas educativas até cooperacdo para publicacbes técnicas, cientificas e
educacionais, orientando a producao e a comercializacdo de material didatico.

Para a autora (2008, p. 8), a relevancia desses acordos esta no fato de se
valerem da crise existente no sistema educacional de modo que justificam a
necessidade de cooperagdo, encontrando ai um campo propicio para executar
projetos de reforma contribuindo com a expansdo, dadas as condi¢cdes de
viabilidade interna do pais se valem da crise existente no sistema educacional.

Na vigéncia da Lei 4.024/61, o sistema de ensino brasileiro estava
estruturado: Ensino Pré-Priméario, composto de Escolas Maternais e Jardins de
Inféncia; Ensino Primario de 4 anos; Curso Ginasial, de 4 anos; Ensino Médio, de 3
anos, com diferentes ramifica¢des, dentre elas, o Curso Normal e o Ensino Superior.
Segundo a Lei 4.024 de 1961 definido no Art. 53, a formacéo de professores para o
Ensino Primario era facultada em escola normal de grau ginasial com um minimo de
guatro séries anuais onde além das disciplinas obrigatdrias do curso secundario era
ministrada preparacéo pedagdgica.

O periodo do regime governamental da Ditadura Militar, iniciado em 1964,
acelera a industrializacdo e com isso a necessidade de discussdes acerca de uma
nova organizacdo de ensino de modo a dinamizar a ordem socioecondémica.

Segundo Romanelli:

Ao lado da contencdo e da repressdo, gue bem caracterizaram essa fase,
constatou-se uma aceleragédo do ritmo do crescimento da demanda social
da educacéo, o que provocou, conseqiientemente, o agravamento da crise
do sistema educacional [...] 0 que acabou por servir de justificativa para a
assinatura de uma série de convénios entre o MEC e seus 6rgaos e a
Agency for Internacional Development (AID) (ROMANELLLI, 2008, p. 196).

Ainda segundo a autora (2008, p.196), os convénios seguiram-se de “medidas
préticas, a curto prazo, tomadas pelo Governo para enfrentar a crise, momento que
se consubstanciou depois do delineamento de uma politica publica de educacéao”,
gue acabam por definir as medidas adequadas ao modelo de desenvolvimento

econdmico que se pretendia.

Como o governo assumiu o papel de acumulador de capital para promover a
expansdo econdmica, esta fase vai caracterizar-se por uma expansao de
ensino que, embora grande, teve de ser contida dentro de certos limites, a
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fim de ndo comprometer a politica econdmica adotada. Dai a oferta apesar
de ter crescido, ficou aquém da demanda (ROMANELLI, 2008, pp. 196-
197).

Ao mesmo tempo em que os acordos eram assinados, a autora comenta que:
“ao provocarem protestos de todos os lados [...] tiveram também o efeito de agravar
a crise educacional”’. Esse periodo foi marcado pelos protestos e movimentos
estudantis, pela pressdo dos movimentos sociais em favor da liberdade e igualdade
de direitos.

Ao que nos parece, a necessidade de conter os conflitos aceleram a tomada
de medidas que influenciaram o sistema educacional. Ao mesmo tempo em que
eram atendidas as reivindicacdes populares de acesso as escolas era formada mao-
de-obra para atender a necessidade imediata técnico-industrial, despreocupada da
formacé&o cultural da populacédo. Reveladas nos estabelecimento dos acordos MEC-
USAID, as decisbes politico-administrativas tomaram corpo e contribuiram
posteriormente com a elaboracéao das definicdes de Diretrizes e Bases para 0 ensino
de 1°e 2° Graus, em 1971.

Na década de 1960 ocorre maior procura pela Escola Normal, motivada pelo
aumento de oportunidade de trabalho. Porém, a obrigatoriedade da frequiéncia de
um publico de 7 a 14 anos no Ensino de Primeiro Grau, na Lei 4.024/61 (Art. 30), era
relativizada diante da pobreza do pai, da insuficiéncia de escolas ou matriculas e
anomalia grave.

Nesta mesma década, o Instituto de Educacédo do Parana reestrutura o Curso
de Formacado, apresentando o Plano Experimental ao Conselho Estadual de
Educacao.

A devolutiva é apresentada na CRITERIA* (1965, At. 1°, p. 127) em 02 de
setembro de 1965, publicando a autorizacédo de execucao do Plano Experimental do
Instituto encaminhado ao Conselho Estadual de Educacdo do Estado do Parana,
“[...] Fica autorizado o Instituto de Educacdo do Parana a dar execucéo ao referido

plano, encaminhado ao Conselho pela Secretaria de Educacéo e Cultura”.

* Na Revista CRITERIA, Orgéo Oficial do Conselho Estadual de Educacéo - CEE — eram publicadas
as decisdes e pronunciamentos passiveis de difusdo, penetracdo e repercussdo cabiveis a
Educacéo.
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Conselho Estadual
de Educacao

CRITERIA
X-2

ano de 1965

Plano Experimental do Instituto de Educacio do Parand

PARECER N.° 6/65
Camaras de Ensino Primario e Médio

1 —- Introducdo

0 encaminhamento do “Plano Experimental do Instituto
de Educacfio do Parana”, pelo Sr. Secretério de Educado e Cul:
tura, Dr. Lauro Régo Barros, ao Conselho Estadual de Educ:
cflo, representa a oportunidade de colocar novamente em pauti
o estudo do problema de formacdo do magistério primério 10
Estado.

Em outra circunstncia, j& se definiu éste Conselho face
ao problema, (vide Parecer n.0 3) considerando os aspectos It
lativos & aprovacéo do Plano Experimental da Escola Normul
“Lysimaco Ferreira da Costa”, visando & implantacéo do Siite
ma Estadual de Formacéo do Magistério.

Em se tratando, porém, de uma Instituicdo, a mais antiga,
de formacéio do magistério no Estado, qual seja & Escold Noi
mal criada em 1876 e transformada em Instituto de Educaci
pela Lei Orgénica Federal de Ensino Normal n. 8,680, de |
9-1-1946, esta oportunidade de revisiio de valores de formagin
de magistério primério, torna-se muly ampla ¢ nflo apenay d¢

coméncia de exigéncias legals, mas fruto de uma refleséo, face
a0s reclamos da educagdo, na Socledade moderna,

A complexidade da sltuagdo ¢ necessidades do ensino nor-
mal no Estado e no Pas vém exlgindo, da parte dos educado-
res, especialistas, cnicos ¢ pesquisadones, esquemas tefricos a
que se devem submefer as praticas educacionais,

A avaliacio do processo e formacio do professor primério
vem sendo colocada em oufras formas, em térmog de:

1.9 — coletar opinides a respeito do sistema como tal;

29 — conhecimento da eficiéncia dos professdres primrios

diplomados em exercicio;

30 — julgamento do desenvolvimento da crianca, fste 1l-
timo critério, de acordo com a opinido do Departamento de As-
suntos Educativos da OFA, é a alternativa que, sem dar lugar
2 dividas, penetra na medula do problema, Constituiu-g¢, po-
rém, o mais dificil & pouco s tem feito até o momenty para
fulgar os programas, sejam tradicionais, sejam experimentais,
nessa hase,
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Figura 2 — Termo de Aprovacgédo do Plano Experimental - Revista CRITERIA (1965)

Fonte: Arquivo do Instituto de Educacéo do Parana.

Na Revista CRITERIA (1965, p.132), o Termo de Aprovacdo ressalta a
tendéncia de dar as disciplinas técnicas um carater integrado aos fundamentos
tedricos, tendo em “Teoria e Pratica da Escola Primaria® uma integragao cumprindo
0s objetivos da escola na sociedade moderna.

O aperfeicoamento continuo é incentivado no documento, sob a justificativa

de que no magistério esse fato € indispensavel:
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O desejo de aperfeicoar-se deve ser constantemente suscitado junto as
escolas normais para que anime e oriente a vida profissional e dé lugar a
atividades metodicas da parte de todos 0s mestres em exercicio
(CRITERIA, 1965, p. 130).

Deste modo, as idéias de modernizacdo das préticas sdo expressas
oficialmente. O documento sugere que as novas posturas dos educadores sejam
unissonas com a Organizacao dos Estados Americanos, baseadas no pressuposto
de coleta de opinides a respeito do sistema, no conhecimento da eficiéncia dos

professores primarios diplomados e no julgamento do desenvolvimento da crianca.

A complexidade da situag¢ao e necessidades do ensino nor-
mal no Estado e no Pafs vém exigindo, da parte dos educado-
res, especialistas, técnicos e pesquisadores, esquemas teéricos a
que se devem submeter as praticas educacionais.

A avaliacio do processo de formacdo do professor primério
vem sendo colocada em outras formas, em térmos de:

1.0 — coletar opiniGes a respeito do sistema como tal;

2.0 — conhecimento da eficiéncia dos professéres primarios

diplomados em exercicio;

3.0 — julgamento do desenvolvimento da crianca. Este ul-
timo critério, de acdrdo com a opinido do Departamento de As-
suntos Educativos da OEA, é a alternativa que, sem dar lugar
a duvidas, penetra na medula do problema. Constituiu-se, po-
rém, o mais dificil e pouco se tem feito até o momento para
julgar os programas, sejam tradicionais, sejam experimentais,
nessa hase.

Figura 3 — Avaliagcdo da Formagdo — CRITERIA (1965, p. 129)

Fonte: Arquivo do Instituto de Educacéo do Parana.

O documento enaltece ainda a preocupacao do Instituto de Educacédo com a
formacédo de seus professores e faz referéncia a citacdo da mensagem “Mestres de

Amanha”, do educador Anisio Teixeira:

Lembra o autor da mensagem que a ‘educagdo para este periodo da
civilizagdo ainda est para ser concebida e planejada e, depois disto, para
executa-la, seria preciso um novo mestre dotado de grau de cultura e de
treino, que apenas comegamos a imaginar’.

E ainda que ‘o desafio moderno é sobretudo conseguir que todos os
homens adquiram disciplina intelectual do pensamento, o estudo que, no
passado, conseguimos dar aos poucos especialistas dotados para essa vida
intelectual, o conhecimento e a vida adquiriram complexidade tamanha que
s6 uma auténtica disciplina mental podera ajuda-lo a se servir da ciéncia e
compreender a vida em sua moderna complexidade e amplitude e a
domina-la e a submeté-la a uma ordem humana’ (CRITERIA, 1965, p. 129).
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Compreendemos nesta mensagem que o Instituto almejava uma educacao
para formar um homem que pudesse compreender a ciéncia e trazé-la para vida.
Aproximar o homem da ciéncia era, portanto, trabalho do professor.

No que se refere ao ensino da Matematica, a pagina 133 do documento faz
menc¢ao ao Plano Experimental do Instituto, citando a colaboracdo da Conselheira
Zélia Milléo Pavao®, que apoiava as idéias inovadoras do ensino baseada na Teoria
de Conjuntos.

O estudo deste documento nos permitiu verificar o acatamento as
consideracdes do Conselho Estadual de Educacao para a organizacdo do curriculo
de Matematica destinado a formacéo das normalistas.

A Revista CRITERIA aponta as acfes de reorganizacdo do curriculo como
uma possibilidade “para romper a barreiras que separam a escola das conquistas da
humanidade” (p.133), enaltece a colaboracdo das Conselheiras e apdia as

mudangas que ocorriam, na década de 1960:

[...] para enriquecer, esclarecer, atualizar, convém lembrar a colaboracéo
das Conselheiras Zélia Milléo Pavdo e Cecilia Maria Westphalen,
respectivamente no campo da Matematica e Estudos Sociais, sob forma de
sugestdo: ‘Nao poderiamos ficar alheios ao movimento atual do estudo da
Matematica que se faz em alguns paises da Europa, compreendendo
grupos de trabalhos liderados no campo da Psicologia, por Jean Piaget; no
campo da Légica Matemética por Wolf Meys e Ewald Beth; na Matemética
propriamente dita, pelo grupo Bourbaki e, no terreno pedagdgico, por Caleb
Cattegno [...] As estruturas operatérias da inteligéncia estdo em
correspondéncia com as estruturas matematica (principalmente as
denominadas pelo grupo Bourbaki de ‘estruturas maes’: algébricas, de
ordem topoldgicas) [...] a imperfeicdo l6gica da chamada Matemética
tradicional deve-se principalmente a falta de uma linguagem adequada a
estrutura mental da crianga’ (CRITERIA, 1965, p. 133).

A sugestdo de reorganizacdo da estrutura do programa de Matematica do
Curso Normal Colegial € acatada e sofre posteriormente nova estruturacdo, em
funcdo da Lei 5.692 de 11 de agosto de 1971, promulgada e sancionada pelo
Presidente Emilio Garrastazu Médici. As mudancas ocorrem em funcdo da nova
organicidade dada aos niveis de ensino.

Para a elaboracao da Lei, segundo Saviani (2004, p. 25) foi criado um Grupo

de Trabalho no Ministério da Educacéo e Cultura, composto por nove membros, com

*> A Professora Zélia era membro do Departamento de Matematica da Universidade Federal do
Parana, no ano de 1962, segundo a Ata de Constituicdo do Departamento de Matemética da UFPR
http://www.mat.ufpr.br/historiadepto.html )
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o objetivo de estudar, planejar e expor as medidas necessarias a expansao do
Ensino Fundamental e Colegial, tendo sido promulgada somente depois de diversas
revisoes e sugestoes.

Para Saviani, as medidas adotadas na Lei integraram:

[...] um conjunto de iniciativas tomadas no ambiente do regime autoritario
caracterizado pelo fechamento. As modificagBes introduzidas na
organizagdo educacional brasileira visavam garantir a continuidade da
ordem econdmica mas para isso foi necessario ajustar a educacao a ruptura
politica operada em 1964, assentando assim um rude golpe nas aspiracées
populares que implicavam a luta pela transformacédo da estrutura sécio
econdmica do pais (SAVIANI, 2004, p. 31).

Demonstrando assim a oposi¢cdo das medidas legais que se voltavam mais
para o sistema politico do que para os anseios da populacdo que esperava formacgao
e valorizag&o do conhecimento adquirido no sistema escolar.

No que se refere a Habilitacdo Especifica para o Magistério (HEM), segundo
Tanuri (2000, p. 82) ocorre um esvaziamento, desmontagem e perda de identidade
do curso: “empobrecimento e desarticulagdo dos conteudos, grande dispersao das
disciplinas e fragmentacao do curriculo”.

Nesta nova configuracao da Lei (Art.. 20) a obrigatoriedade da frequéncia ao

Ensino de 1° grau esta contemplada sem ressalvas:

Art. 20. O ensino de 1° grau sera obrigatério dos 7 aos 14 anos, cabendo
aos Municipios promover, anualmente, o levantamento da populacdo que
alcance a idade escolar e proceder a sua chamada para matricula.
Paragrafo Unico. Nos Estados, no Distrito Federal, nos Territérios e nos
Municipios, deverd a administracdo do ensino fiscalizar o cumprimento da
obrigatoriedade escolar e incentivar a freqiéncia dos alunos (BRASIL,
1971).

Tal obrigatoriedade traz como consequéncia a procura por esse nivel de
ensino, o aumento do numero de escolas e também a demanda pelos cursos
normais.

A Lei 5.692/71 fixa como obijetivo geral da educacédo de 1° e 2° grau no Art. 1°
“Proporcionar ao educando a formagao necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto realizacdo, qualificacdo para o trabalho e

preparo para o exercicio consciente da cidadania”. Segundo essa lei:
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O ensino de 1° grau, além da formagéo geral, passa a proporcionar a
sondagem vocacional e a iniciacdo para o trabalho. E o de 2° grau
passa a constituir-se indiscriminadamente, de um nivel de ensino cujo
objetivo primordial é a habilitac@o profissional (ROMANELLI, 2000, p.
238).

Esta mudanca teve reflexos também na formacao dos professores que nesse
periodo freqientavam os tradicionais cursos normais, voltados para o magistério na
escola primaria. De acordo com Tanuri (2000, p. 79), no curso de formacdo muda a
organizagdo das disciplinas: “ha um crescimento do numero de disciplinas de
formacéao técnico pedagogica nos curriculos das escolas normais”. A obrigatoriedade
da inclusdo das Disciplinas de formacdo geral no curriculo da Escola Normal
contribuiu para melhorar a formacéao pedagdgica dos futuros professores.

As nogbes de modernizacdo do ensino de Matematica, no Instituto de
Educacao, ficam evidentes no Projeto de Implantacdo da Reforma que ocorre em
1972, apos a promulgagéo da Lei. Porém, desde a década de 1960 a Matematica
Moderna era experimentada nas turmas da escola primaria.

Este fato se constata no depoimento da Professora Henrieta, que recebia nas
salas do ensino primario, do Grupo Escolar Tiradentes, onde atuava como
professora de 12 série, na década de 1960, alunas do Curso Normal do Instituto de
Educacao para as aulas de observacéo: “as alunas vinham com suas professoras
fazer observacdo das aulas de Matematica Moderna [...] minha sala sempre tinha
alunas do 3° Normal” (Henrieta D. Arruda, 2009, depoimento oral).

Pela Lei 5.692/71, o antigo Curso Normal foi transformado em uma das
habilitagcbes de 2° Grau. O Curso Primario e o Ginasial passam a integrar um Unico
bloco, denominado Ensino de Primeiro Grau®.

Para Fontoura a nova estrutura ndo deveria ser entendida como:

[...] justaposi¢@o dos 4 anos do curso primario com os 4 do ginasio [...] ao
contrario deve haver uma integracdo completa, [...] sem nenhum corte ou
modificacdo brusca, preservando o desenvolvimento gradual do educando
(FONTOURA, 1972, p. 34).

A flexibilidade da organizacdo curricular dava margem as adaptacdes a

realidade de cada localidade, porém, o Conselho Federal de Educacao fixou um

* 0O termo ensino priméario (12 a 42 série), e o médio (5% a 82 série e colegial) é utilizado pela Lei
4.024/61. Posteriormente, pela Lei 5.692/71 a unido do ensino primario e o0 ginasio passam a formar o
1° grau, ficando o ensino colegial denominado 2° grau.
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nacleo comum e uma parte diversificada, compondo assim, um conteludo
considerado minimo. O modelo de Curriculo para a formacdo de professores na
Escola Normal tinha como objetivo atender a demanda de acordo com as
necessidades de cada regiao.

Com base no Conselho Federal de Educacdo Parecer n°® 853/71, segundo
Romanelli (2008, p. 243), o Ensino de 2° Grau era composto pelas disciplinas de
Lingua Portuguesa, Literatura Brasileira, Histéria, Geografia, Organizacdo Social e
Politica Brasileira, Mateméatica e Ciéncias Fisicas e BiolGgicas.

Segundo o Art. 30, da Lei 5.692/71, o exercicio do magistério nos diferentes

niveis de ensino seguia as seguintes determinacdes:

a) no ensino de 1° grau, da 12 a 42 séries, habilitagdo especifica de 2°
grau;

b) no ensino de 1° grau, da 12 a 82 séries, habilitacdo especifica de
grau superior, em nivel de graduacédo, representada por licenciatura
de 1° grau obtida em curso de curta duracao;

c) em todo ensino de 1° e 2° graus, habilitacdo especifica obtida em
curso superior de graduacéo correspondente a licenciatura plena.

§ 1° Os professores a que se refere a letra a poderéo lecionar na 52 e
62 séries do ensino de 1° grau se a sua habilitacdo houver sido obtida
em quatro séries ou quando em trés mediante estudos adicionais
correspondentes a um ano letivo que incluirdo, quando for o caso,
formacédo pedagdgica.

§ 2° Os professores a que se refere a letra b poderdo alcangar, no
exercicio do magistério, a 22 série do ensino de 2° grau mediante
estudos adicionais correspondentes no minimo a um ano letivo.

§ 3° Os estudos adicionais referidos nos paragrafos anteriores
poderdo ser objeto de aproveitamento em cursos ulteriores (BRASIL,
1971).

A Lei, porém abriu um precedente (Art. 77), estabelecendo que para o Ensino
de 1° Grau estariam aptos a exercer a funcédo de Professores de 52 e 62 séries, 0s
diplomados com habilitagdo para o Magistério, quando a oferta de professores nao
bastasse para atender as necessidades de ensino. O que nos conduz ao
reconhecimento da insuficiéncia de professores para as séries finais do Ensino de 1°
Grau nesse periodo.

Para Fontoura (1972, p.150), o problema de recursos humanos em nivel de
pais era ainda um dos maiores obstaculos para a concretizacdo dos objetivos da Lei:
“temos apenas 57% de professores habilitados para o atual ensino primario.”

Ao que nos parece, o Instituto de Educagéo do Parana se colocava sempre a

frente das reformas exigidas da lei. Preservando a seriedade no Curso Magistério e



87

estendendo a possibilidade de ingresso, a escola oferecia, em 1969, o exame
seletivo para o ingresso no curso, em duas etapas, sendo a primeira para 0S
egressos do Curso Ginasial e a segunda para os candidatos externos. Em 1970
passa a fazer a segunda chamada para a admisséao no curso de formacéao.

Em 1972, o Instituto de Educacao do Estado do Parana elabora o Projeto de
Implantacéo da Reforma no Ensino de 2° Grau*. A nova estrutura para esse nivel
incluia o desenvolvimento de atividades em Cursos de Aperfeicoamento destinados
a professores em exercicio ou recém formados: Curso de Aperfeicoamento em
Maternal e Jardim de Infancia, Curso de Atualizagcdo em Matemética no Curriculo de
Atividades de 12 a 42 série, Curso de Criatividade em Educacdo e Curso sobre
Estrutura e Planejamento de Ensino. Ainda que fosse proposto neste Projeto, no ano
de 1972, constatamos em livro Ata (Doc. 8) que no ano de 1968, ja havia Cursos de
Aperfeicoamento (Anexo C).

Sob a Supervisdo Pedagodgica da Prof® Onilza B. Martins e Direcdo Técnico
Administrativa da Prof?2 Janete Okonski, o Projeto recebeu a colaboracdo das
Professoras: Miracy Araujo Britto, Luciana K. Cherobin e Henrieta Dyminski Arruda.
O Projeto visava uma habilitacdo profissional para atuar de 12 a 42 série, consoante

com a necessidade do mercado de trabalho local.

Considerando-se ainda, as necessidades permanentes de atender as
mutagBes que ocorrem na ciéncia e na educagdo, que a todo momento
solicitam destas estruturas constantes renovacdes, o curriculo que no
momento submetemos a andlise dos Orgdos Competentes da Educacéo
Paranaense (SEC e CEE) sao flexiveis e se realizam em sub-sistemas
abertos, para que toda disciplina desenvolvida esteja afim com a
necessidade do aluno servindo como instrumental ou como dominio de suas
competéncias profissionais (IEP, 1972, p. 2).

Para formar profissionais cujas competéncias correspondessem com as
expectativas do mercado de trabalho, a proposta do IEP se fazia no sentido de
continuar realizando, face as diferentes opcbes dos alunos, o levantamento das
necessidades do mercado de trabalho.

Aos professores cabia articular a geréncia do processo pedagdgico no ambito

da sala de aula, com dominio e pericia no uso dos instrumentos e das técnicas

* Apoiado na Lei 5.692/71, o Projeto de Implantacdo da Reforma no Ensino de 2° Grau foi
encaminhado em 20 de dezembro de 1972, pelo diretor geral Sebastido Ferrarini a Roberto Linhares
da Costa, Secretario de Negdcios da Educagdo e Cultura do Parana (Of. N° 499) e a Guido Arzua,
Presidente do Egrégio Conselho Estadual de Educacgéo (Of. N° 500).
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pedagdgicas que permitissem uma profissionalizacdo adequada as mudancas do
sistema educacional. Esta concepcdo expressa o idedrio tecnicista presente na
proposta educacional da década de 1970, veiculada pela Lei 5.692/71.

Para Saviani (2007, p.13), a articulacdo dessa nova teoria educacional a
organizagdo do sistema educacional “converte-se na garantia da eficiéncia”, e

partindo do pressuposto:

[...] da neutralidade cientifica e inspirado nos principios de racionalidade,
eficiéncia e produtividade, essa pedagogia advoga a reordenacdo do
processo educativo de maneira a torna-lo objetivo e operacional (SAVIANI,
2007, p. 12).

A reorganizacdo do sistema e dos curriculos intenta operacionalizar a
proposta tecnicista que valorizava 0 meio, as tecnologias e os métodos de ensino. A
estampa na capa do Projeto de Implantacdo da Reforma nos remete a visédo

profissionalizante decorrente do periodo de modernizacao.

N "m0 DE EDUCACAO DO PARANA
i ,‘; DE IMPLANTACAO DA REFORMA
{ %0 ENSINO DE 2-°GRAU - 1972
o : =l

Figura 4 — Plano de Implantacao da Reforma no Ensino (1972)

55

Fonte: Arquivo do Instituto de Educacéo do Parana.
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O projeto pretendia implantar as medidas de reformulacéo a partir de 1973,

incluindo uma variedade de habilitacdes através de médulos acoplados no curriculo

pleno da escola. Nele, o Instituto estabelece para sua grade curricular 2.700 horas

mais 200 horas de estagio supervisionado, atendendo aos Art. 4° e 22 da Lei

5.692/71.:

Art. 4° Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo um ndcleo comum,
obrigatério em ambito nacional, e uma parte diversificada para atender,
conforme as necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades
locais, aos planos dos estabelecimentos e as diferengas individuais dos
alunos.

Art. 22. O ensino de 2° grau tera trés ou quatro séries anuais, conforme
previsto para cada habilitacdo, compreendendo, pelo menos, 2.200 ou
2.900 horas de trabalho escolar efetivo, respectivamente (BRASIL, 1971).

O Projeto de Implantacédo da Reforma (Doc 2) foi aprovado em maio de 1973,

pelo Conselho Estadual de Educacao (Parecer n° 65/73) recebendo elogios pela

preocupacao em atender 0s novos ideais que inspiravam o ensino brasileiro.

Na sua caminhada de gldrias pelo ensino paranaense, mais uma vez cabe
ao Instituto de Educacdo do Parand posicdo de relevo no contexto
educacional do Estado, pois, as atencBes dos educadores estdo voltadas
para os estabelecimentos de ensino que tem sabido marcar sua presenca
no panorama educacional paranaense, em busca de exemplos e
orientacbes que poderdo clarear para muitos o caminhar para outras
importantes jornadas na preparacdo da mocidade estudiosa, respondendo
ao chamamento dos novos ideais que vivificam e engrandecem a Nacéo
Brasileira (PARANA, 1973, p.4).

O Projeto aqui aprovado agrega-se aos ideais que a Lei 5.692/71, anunciava

como objetivo: desenvolvimento das potencialidades, qualificacdo para o trabalho e

exercicio da cidadania.
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bacemgnto eientifico, que traduz 2s excelentes condicbes dg rooursos hi

manostue dispde pars o cumprimento da sua importente missdo educacio -
nel.

Figura 5 — Parecer 065/73 de 11 de maio de 1973

Fonte: Arquivo do Instituto de Educacédo do Parana.
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O Projeto contemplava 1320 horas para as disciplinas do Nucleo Comum, 690

horas para a Parte Diversificada e 690 horas para a Formacao Especial. Tal carga

horaria estava distribuida semanalmente conforme mostra a tabela:

SERIES/ CARGA HORARIA SEMANAL
DISCIPLINAS
12 22 3
NUCLEO COMUM 9 h/aula 6 h/aula 3 h/aula
PARTE DIVERSIFICADA 2 h/aula 4 h/aula 4 hlaula
FORMACAO ESPECIAL 1 h/aula 2 h/aula 5 h/aula
SOMA DAS DISCIPLINAS SEMANAIS 12 h/aula 12 h/aula 12 h/aula

Quadro 1 — Carga Horéaria Semanal — Curso de Formacao

Fonte: A autora (2009).

O programa de Matematica é estudado nas duas séries iniciais: na 12 série 0s

conteudos de Trigonometria, Progressfes, Logaritmos e Equacdes Exponenciais e
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na 22 série, Analise Combinatoéria, Binbmio de Newton, Determinantes e Sistemas
Lineares de Equacgéo, Geometria no Espaco e Geometria Analitica.

A auséncia da disciplina Matematica na 32 série justifica-se pelo aumento
progressivo das disciplinas da Parte Diversificada, sendo uma disciplina na 12 série,
duas na 22 série e cinco na 32 série.

Nessa distribuicdo, as Didaticas ocupavam 37% dessa carga horaria e deste
percentual, 12 % era dedicado a Didatica da Matematica. A organizacdo dessa
disciplina previa que ao final da 22 série, as alunas criassem e aplicassem esquemas
de modo a integrar os conteudos de Matematica com as demais areas; que ao
trabalhar com as criangcas observassem e registrassem aspectos significativos
identificando problemas e encaminhando-os adequadamente e permitissem o
exercicio da redescoberta pela crianca incentivando-as dentro de suas
possibilidades.

De acordo com o Projeto (Doc. 2), para a contemplacéo da Lei e atendimento
das peculiaridades locais, a proposta de reforma baseava-se nos principios
filosoficos, pedagogicos, didaticos e psicoldgicos, que integrados procuravam dar ao
professor a formacdo “psico-socio-pedagogica adequada para interagir com a
comunidade. Deste modo, quando em exercicio poderia desempenhar o papel
intermediario entre a familia e a escola”, considerando que a integracdo exigia a
participacéo e coesao de todas as forcas que exerciam influéncia no aluno.

A mudanca na nomenclatura dos niveis de ensino e na estrutura curricular
ocorre em consonancia com as determinacdes legais e ddo novos rumos as
disciplinas Pedagodgicas. Estas passam a ocupar maior tempo e atencdo em
detrimento das disciplinas de formacéao geral.

Integrando a parte de Formacdo Especial do curriculo (Fundamentos da
Educacao, Estrutura e Funcionamento do Ensino e Didatica) o projeto propunha que
ao final da segunda série o professorando (termo utilizado no projeto) pudesse optar
para o preparo no ensino de 12 e 22 séries ou 3% e 42 séries. Ao optar pelo ensino
das duas primeiras séries, deveria centrar seus estudos na orientacdo, principio e
métodos de leitura e escrita, objetivo dos professores desse nivel de ensino. Na
segunda opcao (32 e 42 séries), o professorando deveria preocupar-se com O
desenvolvimento das estruturas mentais da crianga do ponto de vista das operacdes

concretas a fim de oferecer-lhe oportunidades permanentes de construgcdo de um
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maior numero de invencdes. Ensinar no¢cBes matematicas fazia parte do rol de
conteudos programaticos.

Atendendo aos dispositivos da Lei 5.692/71 e do Parecer 853/71 do Conselho
Federal de Educacgéo, segundo o documento de Reformulacdo do Curriculo (p.7), a
equipe técnico-pedagogica do Instituto de Educacdo do Parand, ao elaborar o
curriculo organiza a Grade Curricular de maneira a contemplar 2.700 horas-aula, na
soma das disciplinas do Nucleo Comum e da Formacdo Especial, conforme
detalhado a seguir.

Educacdo Geral: Total 1320 horas-aula / 44 créditos

Matéria Disciplina H/C

Comunicag8o e Expresséo Lingua Portuguesa 270/9
Literatura Brasileira
Inglés ou Francés

Estudos Sociais Geografia 90/3
Historia 90/3
OSPB 60/2
Ciéncias Exatas e Biologicas Matematica 180/6
Fisica 30/1
Quimica 30/1
Biologia 90/3
Educacdo Moral e Civica 90/3
Educacdao Artistica 60/2
Educacdo Fisica 270/9
Programa de Salde 30/1
Educacdo Religiosa 30/1

Formac&o Especial:Disciplinas Instrumentais
Total 1380 horas-aula/ 46 créditos

Fundamentos Histéricos e Filoséficos 120/4

Fundamentos Psicolégicos 210/7
Fundamentos da Educagéo Fundamentos Socioldgicos 120/4

Fundamentos Biolégicos 60/2

Estatistica 90/3
Estrutura e Funcionamento Estrutura e Funcionamento da Escola de 1° 90/3
Do 1° Grau Grau

Formacé&o Especial — Disciplinas Profissionalizantes
Total 1380 horas-aula/ 46 créditos

Didética Didética Geral 90/3
Didética da Comunicacdo e Expresséo 90/3
Didética de Artes em Educacéo 60/2
Didética dos Estudos Sociais 30/3
Didética das Ciéncias 30/3
Didética da Matemética 60/3
Planejamento da Acéo Didética 180/6

Quadro 2 — Grade Curricular — Curso de Formagéo (1972)
Fonte: A autora (2009).
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A escola ndo fica neutra diante da organizagdo do sistema que a rege
incluindo suas disciplinas. Para Chervel “as disciplinas escolares sao inseparaveis
das finalidades educativas”.. Deste modo, a organizagdo das disciplinas escolares

nos dao uma pequena mostra do sistema escolar, que segundo o autor:

[...] o sistema escolar desempenha na sociedade um papel o qual ndo de
percebeu que era duplo [...] ele forma individuos, mas também uma cultura
que vem por sua vez penetrar, moldar, modificar a cultura social global
(Chervel, 1990, p. 184).

O autor (p. 181), também nos alerta para o relevante papel que as disciplinas
escolares, enquanto contetdos de ensino representam na formacao escolar. Na
visdo do historiador, as disciplinas sdo formas de transmissao cultural dirigidas aos
alunos, impondo a expressdo da cultura na qual ela se insere. A cultura da
modernidade, dos grandes feitos cientificos e do desenvolvimento tecnolégico, exige
conhecimento imediato, levando o professor a “arranjar os métodos de modo que
eles permitam que os alunos assimilem o mais rapido e o melhor possivel a maior
porcao possivel da ciéncia de referéncia”.

As finalidades educativas estabelecidas em cada época deixam vestigios nos
documentos elaborados e nas praticas de seus professores.

Com vistas a expanséo do ensino, o Projeto de Reformulacéo (Doc 2, p.117),
inclui na estrutura do Plano de Acdo o aprimoramento da formacdo de professores
por meio de quatro cursos de aperfeicoamento para professores recém formados ou
gue ja se encontrem no exercicio da atividade docente com um ano de duracao:
Criatividade em Educacao. Estrutura e Planejamento do Ensino de 1° Grau, Jardim
de Infancia e Maternal e Atividades em Matematica de 12 a 42 série do 1° Grau.

O organograma a seguir aponta a subordinacdo dos cursos e as acodes

empreendidas para sua execucao:
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Figura 6 — Organograma da Estrutura Técnico-Pedagdgica (1972)

Fonte: Arquivo do Instituto de Educacédo do Parana.

Os cursos tinham como objetivos especificos instrucionais:

a) Aprimorar a formacdo do professor como empenho de elevar o seu
“status” profissional,;

b) Experimentar novas modalidades de cursos para atualizacdo e
aperfeicoamento;

c) Reduzir o numero de professores desatualizados e nédo qualificados;

d) Atualizar e dinamizar os modernos meétodos de ensino de 1° Grau.

Dentre os objetivos especificos instrucionais:

a) Habilitar o professor em exercicio através do conhecimento da
realidade fisica, socio-econdmica e cultural;
b) Usar métodos e técnicas adequadas a realidade presente.

De acordo com o Organograma, o Curso estava sob a Direcdo e Assisténcia
Pedagogica do 2° Grau e conforme proposto manteve 0s encontros pedagogicos
registrados em Ata (Doc. 8).

A referida Ata que abrange um periodo de 1968 a 1971, aponta a existéncia

dos Cursos de Aperfeicoamento desde meados de 1968:
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Ata da reunido do Conselho de Classe do Curso de Aperfeicoamento para
Professores da Primeira série primaria. Aos trinta dias do més de agosto do
ano de um mil e novecentos e sessenta e oito realizou-se mais uma reunido
do C.C.C. Apft® 12 série, a mesma foi presidida pela supervisora dos
Cursos, Prof2 Onilza Borges Martins e contou com a presenca dos seguintes
professores: Erasmo Pilotto, Clélia Tavares Martins, Lenir de Almeida,
Chloris Casagrande Justen. Os assuntos em pauta foram [...] Professor
Erasmo sugeriu que o0s objetivos fossem levantados em fungcdo das
diferengas individuais, para atender as dificuldades e as possibilidades de
cada professora-aluna [...] poderiamos dar um atendimento efetivo e seguro
gue se constituiria num crescimento individual que simultaneamente vai se
tornar uma propaganda positiva para esta primeira promocdo de
aperfeicoamento [...] a seguir a Professora Onilza solicita a Professora
Clélia que fosse efetuada a leitura do Plano do Curso da Disciplina de
Matematica Moderna para que todos os colegas tomassem conhecimento
(ATA..., 1968 p.2). Grifo da autora.

Os relatos inclusos na referida Ata, registrados em reunides posteriores nos
levam a acreditar que as acoes, incluindo o ensino da Matematica Moderna, foram
efetivadas antes mesmo da aprovacdo do Projeto de Reformulacdo, o que vem
reforcar a hipotese de ter sido o Instituto de Educagcdo um laboratério de
experimentacdes pedagodgicas e de profissionais idealistas e comprometidos com o

processo educacional como veremos no capitulo seguinte.
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4 PRATICAS DE MATEMATICA MODERNA NO INSTITUTO DE EDUCACAO DO
PARANA

No capitulo anterior, procuramos aproximar o leitor das idéias de
modernizacdo do ensino de Matematica nas suas relages com o ensino primario e
sua chegada aos Cursos de Formacdo. Neste capitulo buscamos apresentar a
evolucdo das praticas de ensino da Matematica Moderna observada no ideério do
grupo de professoras do Nucleo de Estudos e Difusdo do Ensino da Matematica
(NEDEM) e nas acdes desenvolvidas por esse grupo, tanto no ensino primario como
no curso de formacao e os materiais produzidos para esse fim.

Osny Antonio Dacol, Professor de Matematica formado pela Universidade
Federal do Parana, de acordo com Pinto e Ferreira (2006, p. 115), participou em Sao
Paulo, no ano de 1961, de um curso de aperfeicoamento, coordenado por Oswaldo
Sangiorgi*® e trouxe de |4 “um Programa Moderno de Matematica para o ensino
secundario. O programa de ensino era resultado de um coloquio realizado em
agosto de 1960, na lugoslavia, sob os auspicios da Organizacdo Européia de
Cooperacédo Econémica (OECE)”.

Em 1962, a partir do interesse de professores paranaenses € criado o
NEDEM, com o objetivo de propagar a Matematica Moderna no Estado do Parana,
sob a coordenacédo de Osny Antonio Dacol, professor e posteriormente diretor do
Colégio Estadual do Parana.

Com a criacdo do NEDEM, o Movimento da Matematica Moderna (MMM)
comeca a ser difundido nas escolas paranaenses, primeiramente nos entao cursos
ginasiais e, posteriormente, nas escolas normais e ensino primario.

Contando com dois grupos de professores, um para estudos da Matematica
Moderna no ginasio e secundario e outro voltado para a Matematica do primario, o
NEDEM utilizou como veiculo de propagacdo do MMM, material impresso, palestras
e cursos para professores que ministravam a disciplina em diferentes niveis de

ensino.

* Sangiorgi, protagonista e principal difusor do Movimento da Matematica Moderna no Brasil, como
fundador e coordenador do GEEM (1961) promoveu diversos encontros para a formacdo de
professores e expansédo das idéias do MMM.
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Gliguéria Yaremtchuk, professora efetiva da Secretaria de Educacdo do
Parand, que fazia parte do grupo do NEDEM do ensino primario, atuou no Instituto
de Educacao, inicialmente na disciplina Metodologia do Ensino da Matematica,
ministrada nos curso de formacédo. Licenciada em Pedagogia pela Universidade
Federal do Parani, em 1961, participou do Curso de Matematica Moderna
ministrado pelas Professoras: Lucilia Bechara, Anna Franchi e Manhucia Libermann,
em Curitiba, no ano de 1967 e do curso ministrado pelo Professor Zoltan Paul
Dienes, realizado pelo GEEM em convénio com a Secretaria de Estado de Educagéo
de S&o Paulo, em 1971. No ano de 1976, fez parte da equipe para elaboragcéo das
Diretrizes Curriculares da Secretaria de Estado da Educacao do Parana (Anexo D),
na disciplina Matematica para o Ensino de 1° Grau (Doc.7).

Al

1 E ?‘;’ f: 1l

ESTADO DO PARANA

Secretaria de Educagdo e Cultura
(Centro de Estudos e Pesquisas Educacionais)

Grupo de Estudos do Ensino da Matemética

(G.E.E. M. - Sao Paulo)

Cerﬁﬁcamosque,, GLIQUERTA YAREMTCHUK
freqiientou com assiduidade as aulas do “Curso de Matematica Moderna”,
ministrado pelas professéras Lucilia Bechara, Anna Franchi e Manhucia Libermann,
tealizado em Curitiba, no periodo de 5 a 10 de outubro de 1967, obtendo no Teste de
Verificacdo o conceito. EXCELENTE  ,com carga hordria de 48 horas.

Curitiba, 10 de outubro de 1967.

o de FducagipA Cultura g e g T -

Figura 7 — Certificado de participagdo no “Curso de Matematica Moderna” (1967)

Fonte: YAREMTCHUK, Gliquéria, Arquivo Pessoal.

Unindo conhecimentos, as professoras do NEDEM ndo medem esforgos para
promover mudancas nas praticas de ensino da matematica. A professora Henrieta
Dyminski Arruda, também integrante do grupo, cursou a Escola Normal no Instituto
de Educacdo do Parana, no ano de 1954, com formagdo em Pedagogia pela
Universidade Federal do Parana, atuou como professora de 12 série no Grupo

Escolar Tiradentes. Na década de 1970 foi Assessora Pedagdgica no Instituto de
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Educacdo do Parana e posteriormente como Coordenadora do Ensino de
Matematica na Rede Municipal de Ensino de Curitiba.

Em entrevista concedida, contou ter aderido a proposta de modernizacao do
ensino de matemética quando atuava no ensino primario e que a introducdo da

Matematica Moderna nesse nivel de ensino exigiu estudo e dedicacao:

Eu trabalhava no Tiradentes, com uma 12 série, todas as professoras foram
convidadas a estudar a Matematica Moderna [...] no comeco muitas
professoras participaram, mas depois, foram desistindo [...] tinhamos que
estudar muito para depois aplicar (Henrieta, 2009, depoimento oral).

Voltado ndo s6 para o desempenho das criancas, mas também para a
formacéo dos professores, o trabalho exigiu empenho e idealismo, o que se pode
observar no relatado da Professora Gliquéria: “Passavamos tardes inteiras
imaginando como iamos lancar aquele trabalho para a crianga, mas o maior
problema era como iamos mudar a mentalidade do professor”, e ao referir-se as
inovagOes trazidas pelo movimento, afirma que: “0 movimento quebrou aquela forma
tradicional de ensino”.

Segundo a professora, os participantes do NEDEM estudavam o material de
Matematica Moderna do Ensino Ginasial e procuravam adaptar aquele programa a
escola primaria. Como consequéncia de sua adesao aos estudos de modernizacao
das préticas, no grupo de estudos, a Prof® Henrieta fez parte da producdo de
materiais didaticos destinados ao Ensino de Primeiro Grau, que também foram
utilizados como referéncia na formacéo de professores para as séries iniciais.

Uma vez que se tratava de ac¢des novas diante de um quadro de praticas de
ensino consolidadas em um curriculo ja determinado, provavelmente a introducédo da

Matematica Moderna nas escolas primarias provocou resisténcia de professoras:

Havia muita cobranca da dire¢cdo da escola para que o conteido
Programado fosse trabalhado, porque a secretaria de Educagdo mandava
as provas finais para avaliar o conhecimento dos alunos [...] o trabalho era
lento mas os alunos aprendiam [...] enquanto as professoras ensinavam até
0 10 em uma semana, eu levava quase dois meses, porque ndo pulava
etapas, seguia 0s passos que deveriam ser seguidos sem suprimir nenhum
(Henrieta, 2009, depoimento oral).
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Segundo a entrevistada os resultados obtidos com aquele trabalho eram
sentidos ao final do processo, embora naquele periodo, as provas finais fossem
padronizadas e enviadas pela Secretaria de Educacéo, os alunos se saiam bem.

De acordo com nossas observacbes e depoimentos das protagonistas do
Movimento da Matematica Moderna, o trabalho desenvolvido pelo NEDEM deu
sustentacdo as praticas de ensino de matematica na formacdo das futuras
professoras e de professoras ja atuantes. Nas aulas de Metodologia do Ensino de
Matematica, no |Instituto de Educacdo do Parana que compunham a Parte
Diversificada da grade curricular, as professoras utilizavam o material pedagégico
produzido pelo grupo de estudos para a escola priméaria.

Por meio do seu quadro docente, o Instituto promoveu desde agosto de 1968,
os Cursos de Aperfeicoamento para professores egressos do Curso de Magistério e
professores que ja exerciam o magistério, coordenado pelas Professoras Onilza

Borges Martins até maio de 1969 e Chloris Casagrande Justen de junho em diante:
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Figura 8 — Ata do Conselho de Classe - Cursos de Aperfeicoamento (1968 a 1971)
Fonte: PARANA, Arquivo do Instituto de Educacdo do Parana.
Até o inicio de 1970, apenas uma modalidade de curso era oferecida

“‘Aperfeicoamento para professores em 12 Série Primaria”, expandindo-se

posteriormente e ofertado nas demais séries do ensino primario.
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Os cursos tinham duragdo de um ano e ofertavam o trabalho com matematica
moderna, ministrado inicialmente pela Professora Clélia Tavares Martins. Trabalho
este, que de acordo com o Projeto de Implantacdo da Reforma (1972), também foi
ministrado pelas Professoras Henrieta Diminski Arruda e Gliquéria Yaremtchuk e
abordava o estudo de Conjuntos, as Operagdes entre os Conjuntos e a Simbologia
da Matematica Moderna.

Ainda, segundo consta no Projeto (Quadro de Professores do IEP), as
professoras participantes do Grupo NEDEM, Clélia Tavares Martins, Gliquéria
Yarentchuk e Esther Holzmann, faziam parte do quadro efetivo de professores do
Instituto de Educacgéo, atuando nos cursos de formacéo e juntamente com Henrieta
Dyminski Arruda, atuavam também nos Cursos de Especializacdo (IEP, 1972, p.
167)

Possivelmente o envolvimento das professoras com 0s ensinos, primario,
normal e aperfeicoamento, tenha principiado o interesse na producdo escrita que
contemplasse o uso nos trés niveis de ensino. Levando-as a elaborar material de
apoio pedagdgico experimental para o ensino primario sob a orientacédo do Professor
Osny Antonio Dacol, que foi posteriormente publicado pela Editora do Brasil. Foram
também elaboradas apostilas para os cursos de aperfeicoamento para professores

gue ja exerciam a docéncia ou recém formados no curso de habilitacao.

4.1 CADERNOS E LIVROS DO NEDEM PARA O INiCIO DA ESCOLARIZACAO

Na disseminacdo do Movimento da Matematica Moderna, no estado do
Parana, o que mais marcou a atuacdo do grupo paranaense foi a publicacdo de
livros didaticos. Inicialmente a colecdo destinada ao curso ginasial, em seguida a
colecdo destinada a escola primaria. Os livros destinados as series iniciais do Ensino
de 1° Grau comecaram a circular somente a partir de 1973.

Segundo a Professora Gliquéria, a colecdo destinada as séries iniciais
completou a publicacéo anterior — Curso Ginasial — cujo | Volume data de 1967 e s6
foi produzida depois de ser testada e melhorada por meio dos Cadernos de

Atividades, material que antecedeu e propiciou a elaboracédo da referida colecao.
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A Professora Henrieta relata que a producdo escrita para o Ensino Primario

era resultado das praticas de sala de aula:

O que tornava o trabalho rico era que nés faziamos as aulas e os resultados
eram levados para o Grupo de Estudos e os ajustes eram feitos. Nao era
apenas tedrico, sO depois de muito estudo e aplicados na pratica, eram
escritos e serviam de orientacdo para os outros professores. Os livros dos
alunos e professores vieram da experiéncia da sala de aula. Os livros dos
alunos eram sempre acompanhados de um livro de orientacdo para o
professor (Henrieta, 2009, depoimento oral).

Os Cadernos de Atividades - Ensino Moderno de Matematica Curso Primario -
gue antecederam os livros foram produzidos, inicialmente de forma artesanal, com
folhas picotadas para destacar. Na folha havia uma coluna, no lado esquerdo, onde
constava a orientacdo para o professor e no lado direito, a parte utilizada pelos
alunos para realizar as atividades.

Como informou a Professora Gliquéria, os Cadernos foram produzidos em
grafica particular, constando de quatro volumes para cada série, excluida a 42 série.
As atividades eram feitas em esténcil, desenhadas a mao, para entdo serem

impressas.

Para a impressdo dos cadernos, em entrevista com Sr. Secretario da
Educacgéo e Cultura, Candido Martins de Oliveira, obtivemos a autorizagéo
para que os cadernos fossem impressos e distribuidos bimestralmente, para
as escolas que se dispunham a trabalhar com a proposta do NEDEM. Para
sua aplicacdo os professores recebiam orientacdo direta das autoras em
reunibes mensais. Esta forma de atendimento possibilitava um
entrosamento entre os professores das escolas pela oportunidade de
exporem suas dlvidas sobre conteldos e técnicas que, recebendo
orientacdo direta e imediata, tinha maior seguranca na aplicacdo das
atividades propostas. (Gliquéria, 2009, depoimento oral).

Ainda segundo Gliquéria, para a confeccdo dos Cadernos houve apoio
financeiro, ficando por conta das autoras a distribuicdo nas escolas, bem como a
orientacdo pedagogica do seu uso, “Esta forma foi muito boa porque as professoras
sentiam mais segurancga, tinha a bibliografia no final e quem se interessasse poderia
estudar.” (Depoimento oral, 2009), o que demonstra o empenho e dedicacdo das

autoras.
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1
NEDEM [ NUCLEO DE ESTUOO E DIFUSAO DO ENSINO DA MATEMATICA
I

- ENSINO MODERNO DA -
MATEMATICA e s

CURSO PRIMARIO
27 Sds « 1. Volume

1970

Figura 9 — Caderno Ensino Moderno da Matematica — NEDEM — Curso Primario (1970)

Fonte: Arquivo do GEHEM.

No Preambulo do Volume | da 22 série, as autoras sugerem a recapitulacao
dos conteudos de 12 série: “nogdes de conjunto, atributos, subconjunto, relagdo de
pertinéncia, simbolizacdo, uma sondagem que mostrara até que ponto os alunos
interiorizaram as experiéncias”, o que indica uma continuidade das acbes da série
anterior. O Predmbulo sugere ainda que cada nogao se inicie por “atividades
concretas que, gradativamente, passardo a semi-concretas para finalmente chegar a

fase abstrata” (Preambulo, p. 2).

----------
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Figura 10 — Caderno Ensino Primario da Matematica — NEDEM — Curso Primario — 22 série (1970)

Fonte: Arquivo do GEHEM.

A orientacdo através de sagital e diagrama de Venn, que aparecem nas
paginas da figura 9 denotam a atividade carregada da simbologia prépria da

Matematica Moderna. Essa marca do MMM é lembrada na citagao:
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[...] ndo foram apenas mudancas na estruturacdo dos conteldos que
tornaram diferentes os livros didaticos de Matematica, [...] mas a forma de
sentencas para completar, diagramas para relacionar elementos, distinguir
verdadeiro e falso, exigindo pouco raciocinio e muito dominio da nova
simbologia, prova material de que o uso da ‘moderna’ linguagem
matematica era praticada nas escolas (PINTO, 2008, p. 122-3).

No Preambulo (p.2), o uso preciso do vocabulario “a fim de n&o transmitir a
crianga nocdes erradas” era uma das preocupacgdes das autoras, indicando consulta
ao Livro do NEDEM da 12 série Ginasial para sanar as davidas.

Segundo a Professora Gliquéria, a editoracdo dos livros também foi um

aprendizado,

Os livros foram editados pela Editora do Brasil. Quando eu levei na editora,
eram folhas maiores, desenhadas, ... com o0s exercicios, conforme o
Caderno de Atividades, com as orientacdes para o professor, no mesmo
livro. Na editora eles mandaram reduzir, disseram que era muito material,
sairia muito caro, entdo diminuimos as folhas e fizemos o livro do professor
separado, aquele pequeno, com as sugestdes (Gliquéria, 2009, depoimento
oral).

Na analise dos materiais de autoria de NEDEM observamos que os Cadernos
de Atividades forneciam orientagdes para o professor no proprio caderno (Anexo E),
sendo destacavel a parte da folha com as atividades para o aluno, enquanto que, o
livro que também era consumivel, vinha acompanhado do livro do mestre com o
direcionamento do trabalho. Ambos seguiam a mesma sequéncia de conteldos e
tinham as mesmas ilustracdes, com pequenas alteracdes na diagramacao.

Notamos também que no livro a referéncia a fase de ensino ndo é mais
Ensino Primario, mas Ensino de Primeiro Grau. Esse fato se deve a sua editoracdo
posterior a Lei 5.692/71, que prescreveu o0 agrupamento do primario com o ginasio e
a mudanca de nomenclatura desses niveis de ensino.

Segundo depoimento de Gliquéria, uma das autoras, a escolha dos temas,
estava voltada para o centro de interesse das criancas. O primeiro livro da série
estava relacionado com uma cartilha elaborada pela Professora Nelly Humphreys,
tendo o Circo como tema, um atrativo para criancas de 7 anos. O uso dos
personagens da cartilha pode explicar o fato de ter sido mantido o nome desta
professora nas primeiras edi¢cdes dos livros, mesmo que ela ndo estivesse mais
participando do NEDEM.
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Figura 11 — “Ensino Moderno da Matematica — NEDEM — Ensino de Primeiro Grau Vol.1 (1973)

Fonte: Arquivo do GEHEM.

Este volume inicia com uma apresentacdo dos personagens e Ssao
trabalhadas as primeiras no¢cfes de conjuntos: elemento e atributo; relagdes entre os
elementos com uso de sagitais; relacdo de igualdade e desigualdade; simbolizacéo
e nomenclatura dos termos utilizados na Matematica Moderna.

Os conteudos da 12 série sdo abordados na forma de desafios, com figuras
para colorir e sugestdo de jogos. Salienta que o material didatico auxiliar é
fundamental, obtido por objetos do meio selecionado pela crianca ou confeccionado
pelo professor, podendo ser personagens do préprio livro ampliados.

Indica os “Ludilogos” como material de apoio para a 12 série e propde que 0
professor consulte o Volume | de: “Primeiros Passos em Matematica” e “Légica e
Jogos Logicos” de Zoltan Paul Dienes e Edward W. Golding, para aplicacdo do
material ludico indicado.

Segundo a Professora Gliquéria, os personagens do circo eram trabalhados
com flanelégrafos, em modelos ampliados. As alunas do curso de formagéo

aprendiam com esse material e depois utilizavam em seus estagios.
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O centro de Interesse das crian¢as da cidade era o Circo, e a Professora
Nelly era autora de uma Cartilha que tinha os personagens Pepe, Gigi, Didi
eram todos tirados da Cartilha. O Circo oferecia muitas opcdes faceis de
trabalhar, conjunto de bolas, de materiais do Circo [...] fizemos todas as
figuras ampliadas e usavamos em flanel6grafo, além dos conjuntos a
crianga ja relacionava com o que ela estava aprendendo na alfabetizacéao.
Esse material era utilizado também no Curso de Formacao e as professoras
do Alba Plaisant também ampliavam usavam nas suas aulas (Gliquéria,
2009, Depoimento oral).

Nesse periodo, a Professora Gliquéria, que ministrava aulas de Didatica da
Matematica no Instituto de Educacdo, acompanhava os estagios das alunas nas
escolas da regiao.

Para o segundo volume, foi escolhido o tema “A Familia”. Iniciando com a
apresentacdo dos personagens e com atividades relacionadas aos membros do

grupo familiar.

NUGLED DE ESTUDOS E DIFUSAD DO ENSINO DA MATEMATICA

ESTHER HOLZMANN GLIQUERIA YAREMTCHUK COORDENADOR GERAL:
CLELIA TAVARES MARTINS HENRIETA DYMINSKY ARRUDA PROF. OSNY ANTONIO DACOL

volume

e

Figura 12— “Ensino Moderno da Matematica — NEDEM — Ensino de Primeiro Grau Vol.2 (1974)

Fonte: Arquivo do GEHEM.

O Livro do Professor, do Vol. 2, informa no Preambulo, ser resultado de um
trabalho experimental em turmas do Ensino de Primeiro Grau, seguindo principios de

aprendizagem preconizados por Jean Piaget e frisa que a publicacdo do trabalho
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“ndo constitui a formula magica para solucionar o velho problema, que coloca a
matematica como um tabu”. Evidenciando a necessidade do dinamismo do professor
uma vez que “é o aluno que aprende e nao o professor que ensina”. Trazendo
orientagbes para que cada nova nogdo se inicie por atividades concretas,
considerando que falta a crianca a capacidade de abstracdo. Sugerindo ainda, que o
professor propusesse situagdes problemas que despertassem na crianga o desejo
de encontrar solucBes. Apresenta também sugestdes variadas de trabalho como:
dramatizacdo, uso de flanelografos, caixa “lugar-valor’ e outros materiais como
palitos, tampinhas de garrafas e caixas com objetos de tamanhos variados. O livro
do professor inclui algumas sugestbes de jogos indicando o Volume | do livro,
“Logica e Blocos Légicos”, de Dienes e Golding. Entre outras indicacdes
bibliogréaficas, estdo: Norma Cunha Osoério, Charles H D’Agustine, Rizza Araujo
Porto e Lucilia Bechara Sanchez

Para o terceiro e quarto volumes, o Rob6 é o personagem que aparece com
maior frequéncia nas atividades sugeridas.

ESTHER HOLZMANN HENRIETA DYMINSKY ARRUDA wvolume
CLELIA TAVARES MARTINS COORDENADOR GERAL:
GUIQUERIA YAREMTCHUK PROF. OSNY ANTONIO DACOL primeiro grau

Figura 13 — “Ensino Moderno da Matematica” — NEDEM — Ensino de Primeiro Grau Vol.3 (s/ano)

Fonte: Arquivo do GEHEM
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primeiro grau

" NUCLED DE ESTUDOS E DIFUSAO DO ENSINO DA MATEMATICA

! CLELIA TAVARES MARTINS GLIQUERIA YAREMTCHUK HENRIETA DYMINSKY ARRUDA

Fonte: Arquivo do GEHEM

Observamos que nao consta nos volumes 3 e 4 o ano da edicao, porém no
“Livro do Mestre” — Vol. 4 (Fig. 14), o ano de edicéo informado € 1974. As indicacdes
bibliograficas sao iguais para os Volumes 3 e 4. No entanto, no ultimo volume o
diferencial é a sugestdo dada ao aluno em nota inicial, de consulta a outros livros
didaticos, incluindo o Livro do NEDEM de 12 série do Ginasial — 52 série - de 1967,
sugerindo uma ligacdo com a fase posterior de ensino.

De acordo com o livro do mestre, da “Colecdo Ensino Moderno da
Mateméatica”, ao aluno cabia formar seus proprios conceitos como resultado do seu
trabalho. Devendo o professor preparar o terreno com um numero adequado de
elementos de modo que nem o aluno encontrasse o “saber pronto”, o que “geraria
preguica mental”’, nem houvesse “caréncia de elementos”, que pudesse leva-lo ao

“‘desanimo e aversao” pela matéria.
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Coordenador Geral do NEDEM: Osny Antonio Dacol
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EDITORA DO BRASIL 5
Rua Conselheiro Nébias, 887
Sao Paulo

Figura 15 — “Ensino Moderno da Matematica” — NEDEM - Livro do Mestre Vol.4 (1976)

Fonte: Arquivo do GEHEM

A extensdo dos trabalhos para além do ambiente escolar, torna evidente o

envolvimento das professoras nas atividades de Matematica Moderna, para as quais

o limite geogréfico ndo era empecilho.

Como eu tinha filhos pequenos, os encontros semanais, eram realizados em
minha casa, aos sabados a tarde. Estudavamos Piaget, Dienes e o material
da Matematica Moderna, do Professor Osny. Elaboravamos as atividades
apoiadas no desenvolvimento cognitivo da crian¢a, na teoria de Piaget [...] 0
Osny fazia as considera¢bes para depois aplicarmos. (Henrieta, 2009,

depoimento oral).

As Professoras Gliquéria e Henrieta, frisam que o trabalho desenvolvido no

NEDEM, apoiava-se nos estudos de Piaget e Dienes.

Recebemos material impresso de Piaget usado nas escolas parisienses,
enviados pela filha da Professora Clélia, que estava fazendo um curso na
Franga [...] comecamos a estudar Piaget por aqueles livrinhos, depois os
mais avancados, que tinham traducdo. Entdo nés optamos pela teoria de
Piaget (Gliquéria, 2009, depoimento oral).
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Conforme relato da Professora Gliquéria, tanto os Cadernos de Atividades
“‘Ensino Moderno da Matematica” como os Livros editados posteriormente foram
utilizados nas aulas de Didatica do Ensino da Matematica, no Curso de Formag&o no
Instituto de Educacdo. Nas Préticas de Ensino as aulas eram reproduzidas pelas

alunas nos estagios realizados nas séries iniciais:

Quando elas entravam com esse material na sala de aula, as professoras
achavam que era uma brincadeira, ndo conheciam o valor disso [...] foram
inovagbes que ocorreram com a Matemética Moderna (Gliquéria, 2009,
depoimento oral).

Os materiais referidos eram, entre outros, ampliacdes dos personagens dos
livros, colegbes de figuras e brinquedos em miniaturas para classificacédo e seriacao
e os Blocos Légicos™.

O uso do abaco nas escolas americanas € citado pela Professora Esther
Holzmann, que atuou no Instituto de Educacéo no periodo pesquisado, em carta

enviada de San Diego, Califérnia, em 10 de novembro de 1968 (Anexo F):

[...] ainda tenho duvidas com relacdo ao produto cartesiano para criancas de
menos de 11 anos [...] essa € uma pergunta que quero fazer aos doutores
daqui depois que descobri que eles sédo Piaget [...] do que eles tem para dar
eu acho que poderei colher bastante [...] quanto a propriedade que vocé
comentou (prop. Dissociativa) foi apontada como a mais dificil pela Dra
Brydegaarol em uma das aulas. Por isso ela recomenda muito o uso de
abaco (eles aqui ndo usam o cartaz lugar-valor) tem uns abacos de plastico
(comercializados) muito interessante. Mas a Dra levou um que se pode
fazer facilmente de madeira [...] (trecho da carta enviada a Professora
Henrieta em 10 de novembro de 1969).

Nesse periodo a Professora Esther realizou um curso ligado ao Departament
of Education San Diego State College, de onde enviou contribuicBes para a melhoria
do material pedagogico que estava sendo elaborado pelas suas colegas, aqui no
Parana, relatado pela Professora Gliquéria: “A Esther assistia as aulas e nos
mandava cartas , ela relatava como era o ensino de matematica nas escolas dos

Estados Unidos”.

* Conjunto constituido de pecas com formas geométricas, sendo, circulo, retangulo, quadrado e
triangulo, nas cores azul, amarelo e vermelho, criado na década de 1950, pelo Mateméatico hingaro
Zoltan Paul Dienes, para desenvolver a nogéo de légica e muito difundido pelo NEDEM para explorar
a Teoria de Conjuntos.
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Figura 16 — Carta de Esther Holzmann enviada em 10 de novembro de 1969

Fonte: DYMINSKI, Henrieta, Arquivo Pessoal.

Foi um trabalho inovador para o qual, ao que tudo indica, as professoras
buscavam atualizacdo e fundamentacdo de modo a garantir a confiabilidade nos

resultados.

4.2 ATIVIDADES DE MATEMATICA MODERNA DESENVOLVIDAS NA
FORMACAO DE PROFESSORES NO INSTITUTO DE EDUCACAO DO PARANA

Esther Holzmann, licenciada em Pedagogia, fez parte do quadro de
professores do Instituto de Educacdo do Parand exercendo atividades de
coordenacao e docéncia na disciplina Didatica e Pratica de Ensino. Elaborou em
abril de 1970, um Plano de Sugestdes de Atividades em Matematica, para ser
aplicado pelas alunas nas Praticas de Ensino (Anexo G). Nesse documento
encontramos referéncia ao material produzido pelo NEDEM: “Cadernos de
Matematica Moderna no Ensino Primério” e “Ensino Moderno da Matematica”, as
obras de Dienes: “Matematica Moderna no Ensino Primario” e “Primeiros Passos em
Matematica - Loégica e Jogos Légicos”, este editado em 1969 em co-autoria com

Golding e o livro de Esther Pillar Grossi: Introducéo a Topologia do Plano.
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Dentre os contetudos sugeridos no Plano estdo: Noc¢Oes Elementares de
Topologia do Plano (linha aberta, fechada, fronteira e regido), Preparo a nocdo de
conjunto (partindo da colecéo, grupo, familia, etc.), relacado de pertinéncia, elemento
e conjunto universo e atributos. O documento apresenta também, sugestdes de
atividades com materiais como arcos, corddes e outros objetos manusedveis.

O aproveitamento das alunas do Curso Normal, foi considerado favoravel nas
atividades de Matematica Moderna, pela Professora da disciplina Didatica de
Matematica: “As alunas normalistas e as professoras que estavam nas escolas,
aprendiam e aplicavam com as criangas” (Gliquéria, 2009, Depoimento oral).

O trabalho desenvolvido com a Matematica Moderna, por acdo das
professoras do NEDEM, se estendeu a outros espacos além de escolas da rede
estadual de ensino. A Professora Henrieta elaborou, em maio de 1974, a apostila
intitulada “Matematica Moderna na Escola Fundamental”, no periodo em que exercia
a Assessoria Pedagogica nos cursos de Aperfeicoamento no Instituto de Educacéo e
atuava como Coordenadora de Matematica na Prefeitura Municipal de Curitiba. O
documento apresentava a formacao de conceitos com jogos por meio da utilizacao
dos Blocos Logicos e orientava o0 uso dos jogos em trés fases: Preliminar, Atividades
Estruturadas e Atividades Praticas. Os jogos se fundamentavam em Dienes,
apresentavam uma escala de graduacdo considerando os quatro atributos dos
Blocos Logicos: grandeza, espessura, cor e forma. Com esse material, a crianca era
incentivada a descobrir os conceitos l6gicos nas relacfes estabelecidas entre as
pecas dos Blocos Ldégicos.

A andlise desse material nos chamou a atencédo para os objetivos gerais do
Curso de Magistério, contidos no Projeto de Implantacdo da Reforma no Ensino de
2° Grau — Magistério do Instituto de Educacédo, seguindo os mesmos principios de

ensino da colecao citada com foco na crianca:

Todo processo de interacdo por meio do qual a crianca se educa e aprende
€ um processo que se realiza na prépria crianca. Ela € quem aprende e se
educa, portanto realiza sua integragdo, progressiva ao meio, orientada e
auxiliada pelo professor (IEP, 1972, p. 4).

Esta idéia se completa com os principios pedagoégicos, didaticos e

psicolégicos que orientam o Curriculo: “as teorias educacionais, especialmente as da
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aprendizagem, deve ser auto-aprendizagem (aprender a aprender) a fim de que se
processem as modificagdes esperadas no comportamento do aprendiz” (idem, p. 5)

As teorias baseadas no aprender-a-aprender, por meio de desafios e
situacdes problematicas, levantando hipoteses e comprovando por si mesmo para
valida-las, fazem parte do discurso tanto do Projeto de Implantacdo da Reforma
guanto do material de apoio pedagogico que anteriormente citamos e que trazem
como referéncia Dienes e Golding.

Estes autores propdem mudancas de posturas da parte dos mestres de modo
a mudar a “situacdo de ensinar’ tradicionalmente em “situagcdo de aprender”

conforme a nota de Introdugcéo de uma de suas obras:

‘Teaching situation’ e ‘learning situation’. Trata-se de palavra chave no
pensamento do autor. A crianga nao deve ‘receber um ensino’, mas
‘aprender’, ‘adquirir por seu proprio esforgo, por tentativas, como faz o
aprendiz em relagao a seu futuro oficio’ (DIENES-GOLDING, 1969, p. XII).

Os autores sugerem a reunido das criangas em pequenos grupos para agirem
por si de modo a suscitar o interesse na descoberta das novidades aprendendo a
matematica por si mesmas.

De acordo com o Projeto de Reformulacéo, ja citado, a Professora Esther
Holzmann organizou os contetdos da disciplina Didatica da Matematica para o
Curso de Formacéo e teve como pressuposto o levantamento das necessidades do
Curso e os objetivos instrucionais.

Dentre as necessidades levantadas, estdo a auséncia de base e
comportamento cientifico na execucado das atividades e a falta de formacéo psico-
pedagodgica adequada para manipular as técnicas exigidas.

A0 NOsSsOo ver, esse pressuposto esta ancorado no Parecer 853/71, p. 13,

citado por Fontana, ao comentar a Lei 5692/71.

Na Mateméatica dever-se-a& enfocar sua estrutura basica, conduzindo o
professorando a realizar todo o encadeamento de ag¢des, para que possa,
futuramente, levar o educando, com o apoio de situagBes concretas, a
compreender as estruturas da realidade e suas relagbes (FONTANA, 1972,
p. 182))

O autor defende a idéia de que os futuros professores deveriam conhecer 0s

fatos cientificos no qual se baseiam os conceitos fundamentais.
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A organizacdo do Plano da disciplina Didatica da Matematica para a 22 série
do Curso de Formagdo esta voltada para as turmas de 12 e 22 séries do Ensino de 1°
grau. Os conteudos estdo centrados no desenvolvimento das estruturas mentais da
crianca sob o ponto de vista das operacdes concretas possibilitando a criangca um
maior numero de invenc¢des, segundo a teoria de Piaget.

Prop6e inicialmente a elaboracdo do Planejamento da Ac¢do Didatica a ser
aplicado nas duas primeiras séries do 1° Grau e como proposta de dindmica de
aprendizagem, estudar como a crianca aprende os conteudos:

a) Topologia (iniciacao);

b) Nocéao intuitiva de conjunto;

c) Operacdes concretas com conjuntos;

d) Nocao de numero natural;

e) Operacédo de adicao e subtracdo com numeros naturais;
f) Noc&o de numero fracionario.

Para as 32 séries prop0e a elaboracdo de Planejamento para aplicagcdo em
turmas de 32 e 42 séries do Ensino de 1° Grau e como dinamica de aprendizagem
estudar como a crianca aprende: Operacfes de multiplicacdo e divisdo; Operacoes
com numeros fracionarios e decimais; Medidas (sistema de medidas): massa,
capacidade e superficie; Nocdes elementares de geometria.

Esses registros, contidos no Planejamento da Acédo Didatica sdo um forte
indicio da presenca da Matematica Moderna na pratica de formacédo dos futuros
professores no Instituto de Educacéao do Parana. O Plano de Acéo Didatica mostra a
intencdo do trabalho, ainda assim buscamos outro documento que apontasse a
efetivacdo desse Plano de Acéo.

O exercicio de comparar dados, entre os documentos, que ao longo da
pesquisa fomos desenvolvendo, esteve aliado ao exercicio da paciéncia, que

segundo Bacelar:

[...] a paciéncia é uma arma basica do pesquisador em arquivos: paciéncia
para descobrir os documentos que se deseja, e paciéncia para passar
semanas, quando ndo meses ou anos, trabalhando na tarefa cuidadosa de
leitura e transcri¢cdo das informacdes encontradas (BACELLAR In: PINSKI,
2006, p. 53).

Pacientemente procuramos entre os documentos disponiveis e encontramos

Plano de Ensino da Prof2 Marliza Streitemberger, para as aulas de Teoria e Pratica
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de Matematica, na Turma A do 3° ano de Magistério, no ano de 1974, formada em
Pedagogia, de acordo com o quadro de funcionarios do Instituto de Educac&o do
Parana.

Nesse Plano de Ensino, consta o registro de contetdos indicados no Plano de
Acdao, aplicado porém, em uma turma do 3° ano.

Para melhor entendimento abaixo descrevemos os contetdos trabalhados
entre os meses de marco a junho, segundo o Plano de Ensino, da Prof®@ Marliza,
tecendo comentarios que consideramos apropriados:

a) Marco: Sondagem de conhecimentos, conhecendo a natureza do
grupo.
- Inicio ao estudo da Topologia;
- Colocando a problematica da Disciplina: “como a crianga aprende
matematica”;
- Compatibilizando conhecimentos sobre aprender:

Para essa atividade a Professora indica a bibliografia de Carl Rogers®
“Ensinar e Aprender’ e de André Revuz®®: “Nao se trata de ensinar Ciéncia feita,

mas sim uma maneira de pensar...” e sugere discussao em pequenos grupos.
Percebemos aqui, uma preocupacao em levantar o conhecimento das alunas,
no inicio do ano letivo e discutir teoricamente os problemas relacionados ao ensinar
e aprender a matematica das séries iniciais do Ensino de 1° Grau.
b) Abril: O més inicia com uma sequéncia do contetdo anterior e quando
se trata do material manipulativo “Blocos Légicos” a proposta é
conhecer o material. Estudo do texto “N&o se trata de ensinar Ciéncia
feita, mas sim uma maneira de pensar... “ e a indicacado de estudos da
bibliografia de André Revuz:
- Experiéncias com Blocos Légicos — conhecimento do material;
- O problema da avaliacdo e aprendizagem da Matematica;
- Estudo sobre como a crianca aprende conjunto.
c) Maio: a Professora inicia com relacdo de pertinéncia:

- Simboliza¢éo de conjuntos — jogos.

*" Carl Ramson Rogers (1902-1987), psicélogo norte americano, natural de Oak Park, nas

vizinhancas de Chicago EUA, formou-se professor na Universidade de Chicago. A contribuicdo de
Rogers a educacao foi a extensdo de sua pratica como terapeuta com a visdo de que para ensinar
uma crianca é preciso alimentar seus interesses.

“® André Revuz educador matemético francés foi professor emérito na Universidade de Paris
fortemente empenhado no ensino da Mateméatica Moderna.
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- Como a criangca aprende: conjunto universo; conjunto; relacdo de
pertinéncia; sub conjunto; conjunto complemento;

- Estudo dirigido sobre simbolizacdo — atributos — igualdade -
semelhanca,;

- Divisdo em pequenos grupos sobre o estudo acima;

- Jogos com Blocos Logicos sobre diferenca;

- Jogos com Blocos Légicos com 1 diferenca, com 2 diferencas, domino
das contradicdes e jogos dos pares.

Neste més a Professora propde como Avaliacao, resolver a situacdo: Como a
crianga aprende conjunto?

Os elementos aqui tratados comprovam que os conteudos trabalhados faziam
parte das indicagdes propostas de Matematica Moderna. O tema “conjuntos “ é
bastante citado. A proposta de avaliacdo estad voltada para a discussado sobre
conjuntos. Até aqui ndo ha indicacéo de pratica com criancgas.

d) Junho — O més inicia com a exposi¢cdo da professora sobre o tema da
avaliacdo proposta no final do més anterior. H4 neste més uma
indicacao de intervencao pratica com criancas:

- Jogos sobre Unido e Interseccao;

- Exposicao do professor sobre como a crianca aprende conjuntos;

- Estudo dirigido sobre como a crianca aprende numeros;

- As experiéncias de Jean Piaget e a conservacdo do nimero;

- Trabalhando com a crianga em classe sobre a conservacdo do
namero;

- Analise das experiéncias sobre a conservacédo do namero.

As intervencBes praticas das alunas do Curso Normal, ndo sdo realizadas
somente na Escola Alba Plaisant®, anexa ao Instituto de Educacdo. Em carta
dirigida a Direcéo do Instituto de Educacéo, no encerramento do ano letivo de 1974,
a diretora da Escola de Experimentacdo Pedagdgica - integrante do Centro
Educacional e Social André Luiz, no Bairro Santo Inacio, Rodovia do Café -
agradece os trabalhos realizados pela equipe de assessoria de Pratica de Ensino.
De acordo com o documento a equipe de ensino do IEP “supriu em tempo

relampago, 10 salas de aula no 1° semestre de 1974, por estagiarias normalistas”. A

* A Escola de Aplicacdo Alba G. Plaisant foi legalmente absorvida pelo Instituto de Educacédo do
Parand em 1971.
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carta estende agradecimentos a outras profissionais, incluindo Marliza
Streitemberger professora de Pratica de Ensino e Gliquéria Yaremtchuk que
ocupava também a Coordenac¢éo de Estagios.

Segundo a Professora Gliquéria, o Centro Educacional André Luiz tinha uma
situacdo precaria. A caréncia de professores, levou-a a assumir temporariamente, a
coordenacdo da escola e as alunas do curso de formagdo assumirem as aulas,

durante o estagio que realizaram na referida escola.

A Direcao da Escola de Experimentacdo Pedagdgica — integrante do Centro
Educacional e Social André Luiz [...] vem por meio desta apresentar seus
agradecimentos pelo trabalho realizado nesta escola pela equipe de
assessoria de Pratica e pelas Normalistas de 74. [...] a escola encontrava-se
no inicio do ano com 298 alunos e 5 professores [...] podendo-se imaginar o
estado de angustia que encontrava-se a Dire¢do desta casa. [...] em tempo
relampago foram supridas 10 salas de aula, por estagiarias normalistas que
regeram as mesmas (Trecho da Carta enviada ao IEP por Alvara Gongalves
Pereira, 1974).

A responsabilidade delegada as normalistas, concomitantemente com o
processo de formacdao inicial nos remete as finalidades da escola e das disciplinas
escolares. Para Chervel, (1990, p. 192) os objetivos impostos pela conjuntura
politica onde “cada docente é forcado a se langar por sua propria conta em
caminhos ainda nao trilhados, ou experimentar as solucbes que lhes séao
aconselhadas”.

A teoria desenvolvida nas aulas de Metodologia do Ensino de Matematica era
levada pelas alunas até as salas de aula, retornando as discussdes no espaco de

formacdo. Segundo a Professora,

Primeiro as alunas trabalhavam a no¢&o de nimero, mas para trabalhar a
no¢ado de nimero, tinham que ver o grau de desenvolvimento que a crian¢a
apresentava. [...] entdo os estudos de Piaget, mostravam através de uma
série de situagbes, que as alunas aplicavam, para ver se a crianca estava
apta para aquele conteldo [...] faziamos os testes do Piaget, quantidades
continuas, quantidades descontinuas e depois as alunas traziam os
resultados para a sala de aula de novo para discutir, era assim que elas
aprendiam (Gliquéria, 2009, depoimento oral).

As preocupacOes aqui evidenciadas, com o uso correto, de teorias
aprendidas, levam professoras e alunas a criarem situa¢cdes de ensino na busca de
maior garantia de aprendizado. Utlizavam cole¢bes de brinquedos em miniatura,

tampinhas, figurinhas:
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No Alba Plaisant, tinha o cantinho da matematica, nos faziamos um tablado,
assim improvisado e as criangas colocavam as colecdes, para ndo ter que
levar para casa todos os dias, [...] as turmas da tarde ndo podiam mexer nos
matériais da turma da manhd e as da manha [...] ndo mexiam no material
das turmas da tarde,.[...] isso j& era uma disciplina (Gliquéria, 2009,
depoimento oral).

A criatividade permitia improvisar, extrapolar, as acdes desenvolvidas pelas

professoras nos remetem ao pensamento de Julia:

De fato, a Unica restricdo exercida sobre o professor é o grupo de alunos
gue tem diante de si, isto é, os saberes que funcionam e o0s que nao
funcionam diante desse publico (JULIA, 2001, p. 33).

N&o se tratava apenas de ensinar Matematica, mas a valorizagdo do humano,
0 respeito ao proximo também s&o objetos da formacdo. Vé-se nessa acdo a
identidade historica da profisséo, definida por Romanowski (2007, p. 17) como: “uma
das caracteristicas fundamentais da profissdo docente é acreditar na educabilidade
dos seus alunos” Embora nosso objeto de pesquisa focalizasse as praticas de
ensino da matematica na formacao de professores, nosso campo de visao nos levou
a perceber que as acgdes interdisciplinares favoreceram o desenvolvimento das

atividades de matematica:

O Alba era uma escola tdo maravilhosa que nds podiamos entrosar as
atividades, as alunas iam la, com a prof2 de Educacéo Fisica, por exemplo e
faziam coisas de matematica no patio (Gliquéria, 2009, depoimento oral).

A Escola Alba Plaisant, que funcionara como Escola de Aplicacdo desde sua
criacdo, em cumprimento a Lei 5.692/71, as vésperas do centenario de fundacdo do
Instituto de Educacao do Parand, foi incorporada ao Curso Fundamental de 1° Grau.
Nesse mesmo periodo, de acordo com a Proposta Organizacional de Complexos de
Ensino na Resolucdo 3601/73 o Instituto de Educacédo, congregou sob sua direcéo
treze unidades escolares, ao que passa a chamar Complexo 2.

Agregando as acdes educativas em funcionamento, de acordo com o histdrico
escrito em 1986, pelas Professoras Aydil Zilli Porcides, Branca Correa Sandmann e
Marisa Correia de Oliveira, foi criado em 1976, um Laboratério de Aprendizagem

inserido no projeto como: “Complementacéo do Processo Ensino Aprendizagem”.
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4.3 ORIGENS E HISTORICO DO LABORATORIO DE APRENDIZAGEM DO
INSTITUTO DE EDUCACAO DO PARANA:

De acordo com o Doc. 6: “Histérico do Laboratério de Ensino e Aprendizagem
de Matematica do Instituto de Educacédo do Parand”, este Laborat6rio foi idealizado
pela Professora Lilian Wachowicz, Assessora de Avaliacdo e Metodologia do Ensino
de 2° Grau, como resultado de um estudo por ela desenvolvido. Tinha como
proposta inicial a recuperacao do aproveitamento das alunas do curso de formacgao

do Instituto de Educacédo do Parana.

Figura 17 — Laboratério de Aprendizagem: “Uma Experiéncia de 10 anos” (1986)

Fonte: Arquivo do Instituto de Educacéo.

A pesquisa de Wachowicz, apresentada em 1977, como Dissertacdo de
Mestrado, apresenta discussfes sobre a avaliacdo da aprendizagem escolar tendo
sido constituido como espaco da pesquisa, o Instituto de Educacdo do Parana. O
trabalho aponta como favoravel o acompanhamento do processo da aquisicdo do

conhecimento, nascendo dessa idéia o Laboratério de Aprendizagem.
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O Laboratério tendo como proposta “espaco de aprendizagem” envolveu
inicialmente apenas a 12 série do 2° Grau, tendo sido justificado pela necessidade
premente de operacionalizar o ensino do Curso de Habilitagdo ao Magistério com
modelos “inovadores” de aprendizagem, como tarefa da Coordenacdo Pedagdgica
do IEP, posteriormente passou a atender os alunos do Ensino de 1° Grau.

Fazia parte do plano de trabalho sanar as dificuldades dos alunos com a
utilizacdo de material adequado, trabalhar para autonomia do estudante:
adolescente ou adulto, em “sessfes realizadas apos as 18:00 horas, horario em que
todas as salas do I.E.P. estavam vagas” (Histoérico do Laboratério de Aprendizagem,
1986, p. 20).

No decorrer da sua historia, o Laboratério passou a planejar suas atividades
em funcéo das habilidades e n&o das disciplinas e eram atendidas as dificuldades de
maneira geral.

A partir de 1978, o Laboratério tinha sua estrutura definida e estava
subordinado a Supervisdo Pedagdgica, passando a ser conhecido como Setor de
Apoio Técnico-Pedagdgico, com espaco fisico préprio e banco de recursos. Eram
trabalhadas atividades em varios niveis, envolvendo: atencdo, raciocinio,
interpretacdo de textos, redacao, caligrafia, aléem de material concreto especifico
para 1° e 2° Graus.

Posteriormente, os alunos do 1° Grau (de 12 a 42 séries), passaram a serem
atendidos por alunas da 32 série do Curso de Habilitacdo ao Magistério. Os alunos
de 52 e 62 séries e eventualmente do 2° Grau, tém suas dificuldades trabalhadas por
alunos estagiarios do 3° Grau, das Universidades da comunidade, estabelecendo
assim, a “integracao entre a escola e a comunidade. O que demonstra a organizacao
dos educadores, caracterizado pela preocupacdo com o significado e qualidade da
educacao.

Segundo o documento, um dos objetivos do Laboratério era: possibilitar as
alunas do Curso de Habilitacdo para o Magistério no IEP participar de projetos
especificos para o atendimento aos alunos com dificuldades em aprendizagem, o
gue representava o inicio da profissionalizacédo da professora estagiaria.

Para a Professora Gliquéria o Laboratério apresentou-se como um espaco
para o exercicio das praticas “As Normalistas também atendiam os alunos, porque a
crianca que tem dificuldade precisa de atendimento individual, entdo as Normalistas

ajudavam” (Gliquéria, 2009, depoimento oral).
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O relato da criacdo e utilizacdo do laboratério de aprendizagem, dez anos
depois (1986), evidenciou o aproveitamento do aluno, como um dado positivo obtido
com a integracao do trabalho de professores e alunos.

A dindmica das acdes apresentada neste capitulo nos mostra que, qualquer
que seja andlise ou a tentativa de emitir um parecer, acerca das marcas da
Matematica Moderna evidentes no periodo pesquisado, ndo se pode deixar de
considerar o investimento pessoal e profissional de cada protagonista dessa histéria.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Como a Matematica Moderna foi praticada no Curso de Formacgdo de
Professores do Instituto do Parana, nos anos 70 do século XX, foi a indagacao
central que permeou o presente estudo. Por se tratar de uma questdo histérica
centrada na formacéo de professores para o Magistério primario de um passado nao
muito distante (década de 1970) e um espaco escolar especifico (Instituto de
Educacdo do Parand), o estudo valeu-se especialmente dos aportes teorico-
metodoldgicos da histéria cultural (Certeau, Chartier, Julia) e da histéria das
disciplinas escolares (Chervel), considerando as diferencas culturais que marcaram
as apropriacdes escolares do ideario do Movimento da Matematica Moderna.

Nesse sentido, o estudo procurou contextualizar seu objeto analisando das
atencdes voltadas para a escolarizacédo elementar no Brasil, da educacéo jesuita até
a instituicdo da Escola Normal no Parana. Este foi o caminho utilizado para construir
nosso conhecimento e situar os modelos de formacdo bem como a legislacdo que
orientou a formacdo das normalistas até a década de 1970. Este periodo se
destacou por intensas reformas e diferentes concepc¢des pedagogicas, 0 que nos
motivou a pesquisa, pois como nos sugere Julia (2001, p.19) “é nos tempos de
crises e de confltos que podemos captar melhor o funcionamento real das
finalidades atribuidas a escola”.

O Instituto de Educacédo do Parana, criado em 1876, no Governo Provincial,
teve sua trajetoria historica permeada pela preocupacédo de tornar-se um espaco de
propagacédo de cultura pedagogica e ao mesmo tempo de articular-se aos propdsitos
da legislacdo em vigor que, sobretudo buscava garantir a continuidade da ordem
econdmica.

Valendo-se de fontes ainda n&o pesquisadas na dimensdo do estudo
proposto, como: depoimentos e documentos de arquivos particulares de integrantes
do Nucleo de Ensino e Difusdo da Mateméatica (NEDEM), gentilmente cedidos para
essa pesquisa, documentos escolares portadores de vestigios da insercdo da
Matematica Moderna no curriculo da Escola Normal, o estudo apresenta as
experiéncias que permearam as praticas de ensino da Matematica Moderna. Aponta
o Plano Experimental do Instituto, aprovado em 1965 pelo Conselho Estadual de

Educacéo do Parana, como uma iniciativa voltada & compreensdo da complexidade
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da vida moderna. Com o0 objetivo de propiciar aos futuros professores a
aprendizagem de uma linguagem mateméatica articulada a estrutura mental da
crianca, o referido documento propunha a insercdo da Teoria de Conjuntos, eixo
central do Movimento Moderno da Matematica. Destaca também o Projeto de
Implantacdo da Reforma de Ensino do 2° Grau no ano de 1972 em consonancia com
a legislacdo em vigor e sua preocupacdo com a reestruturacdo do programa de
Matematica do Curso Normal Colegial e as medidas tomadas na reformulacdo da
grade curricular.

Com a implantacdo da Lei 5692/71, o Curso Normal foi transformado em
Habilitacdo para o Magistério e o Plano Experimental que regia a formacdo dos
futuros professores da escola primaria foi reformulado. Apesar dos esforcos no
sentido de promover o conhecimento cientifico, o Instituto de Educacdo do Parana
era desafiado a seguir as prescricdes legais para o curso de formacdo. Isto é
perceptivel na composicédo da grade curricular do ano de 1972, com a ampliacéo das
disciplinas pedagodgicas e a diminuigéo da carga horaria da disciplina Matematica no
2° ano e sua auséncia total no 3° ano do Curso.

Os documentos analisados e os depoimentos das protagonistas possibilitaram
constatar ndo sO a chegada do Movimento da Matematica Moderna no Instituto de
Educacao do Parana como a disseminacao de seu ideéario na disciplina Didatica da
Matematica reveladas nas praticas de ensino efetivadas no estagio supervisionado
pelas professoras formadoras.

Os anseios dos professores em oferecer uma nova relagdo com o ensino e
aprendizagem da matematica que embora se justificassem pela necessidade de
formar profissionais qualificados, revelados nos Congressos Brasileiros de Ensino da
Matematica, ocorridos no final da década de 1950 e 1960, apontaram outras
possibilidades do aluno alcangar a compreensédo dos conceitos matematicos.

A participacdo do Prof® Osny Antonio Dacol nos Congressos Brasileiros de
Ensino da Matematica e o contato com demais professores comungando 0s mesmos
ideais de modernizacdo do ensino, trouxeram para o Parand a possibilidade de
mudancas nas praticas de ensino da Matematica.

O Ndcleo de Estudos e Difusdo do Ensino da Matematica (NEDEM), criado
em 1962, sob a lideranca do Professor Osny Antonio Dacol, foi um marco da difuséo
da Mateméatica Moderna no estado do Parana. Ainda na década de 1960, o grupo

contava com professoras do ensino primario desenvolvendo estudos acerca da
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Matematica Moderna para o ensino primario, mostrando interesse em promover
mudancas nas praticas de ensino desde as séries iniciais.

Embora num clima politico ditatorial e pouco favordvel a inovacbes
educacionais, as Professoras Clélia Tavares Martins, Esther Holzmann, Gliquéria
Yaremtchuck, Henrieta Dyminski Arruda e Nelly Humphreys, orientadas pelo
Professor Osny Antonio Dacol, numa atividade de intenso esfor¢co e dedicagao
reuniam-se em finais de semana, estudando a teoria de Piaget, considerando as
etapas de aprendizagem, discutindo e elaborando material didatico para subsidiar as
praticas do Ensino Primario e do Curso Normal. A proposta de ensino da Matemética
Moderna era, na sua maior parte, fundamentada nas idéias piagetianas que
permearam o Movimento da Matematica Moderna em nivel internacional. A proposta
também contemplava os estudos de Dienes, propondo a utilizacdo dos Blocos
Logicos, material por ele criado para a exploracdo de conceitos da Matematica
Moderna. As experimentacdes e jogos com o referido material ja estava nas praticas
de formacéao das futuras normalistas, na década de 1960.

O estudo constatou o uso dos Cadernos de Matematica Moderna, elaborados
de forma artesanal pelas professoras integrantes do NEDEM, impressos em gréaficas
particulares e distribuidos as escolas primarias que aceitavam o desafio de inovar o
ensino da Matematica. Material este que depois de experimentado e lapidado foi
transformado na colegcdo de livros didaticos, intitulada “Ensino Moderno da
Mateméatica”. Editado oficialmente e utilizada em larga escala pelas escolas
primarias do estado do Parana, tal material ndo estava isento da tendéncia tecnicista
gue penetrou nas escolas brasileiras a partir dos acordos MEC-USAID. Observa-se
a presenca da légica do conhecimento, uma instrugcdo passo a passo e a
centralidade nos métodos e técnicas.

Ao que tudo indica, o material produzido pelo NEDEM foi o veiculo difusor da
Matematica Moderna e adotado pelo Instituto de Educacdo do Parana para
modernizar a formacdo matematica dos futuros professores, tendo em vista a
insercao da Matematica Moderna no curriculo do Curso de Formacao.

Constatamos poucos registros documentados das praticas de ensino da
Matematica Moderna no curso de formacao do Instituto de Educacédo na década de
1970, embora os depoimentos e indicios nos mostrem intensa atividade das alunas-
professoras ao aplicar nos seus estagios de formacdo as préaticas que aprendiam

nas aulas de Didatica da Matematica. A Matematica Moderna se estendeu aos
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Cursos de Aperfeicoamento para professores recém formados e atuantes, ndo sé na
capital como no interior paranaense.

Fomos contemplados com os depoimentos do grupo de professores do
NEDEM — Ensino Primario, expresso na dedicacdo deste grupo identificado pelo seu
comprometimento com um ensino que embora com dificuldades e pouco
reconhecimento pelo investimento educativo que fizeram, foram capazes de levar
adiante uma proposta de ensino inovadora.

Com a utilizacdo das fontes primarias que constituiram nosso trabalho de
pesquisa, buscamos expandir o conhecimento e proporcionar a oportunidade de
reflexdo sobre as praticas de ensino de Matemética de hoje, esperando poder
balizar novos objetivos para praticas futuras. Assim, acreditamos ter atingindo o
objetivo proposto para esta pesquisa contribuindo com um estudo mais abrangente
na histéria da disciplina Matematica, sobretudo no periodo de evidéncia da
Matematica Moderna.

Consideramos que escrever a historia da Matematica Moderna permeada
pelas concepcbfes pedagdgicas do momento histérico € uma porta para o
entendimento das praticas educacionais dos nossos dias. Neste sentido estamos
conscientes de que o trabalho n&do se encerra por aqui, esta € apenas uma fatia da
historia, muito temos que estudar, refletir e compreender para melhorar a pratica de

ensino da Matematica.
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ANEXO A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Henrieta Dyminski Arruda, RG n°- estou
sendo convidado a participar de uma pesquisa denominada “Praticas de Matematica
Moderna na Formagéo de Normalista no Instituto de Educac¢éo do Parana na década
de 1970” e para este fim concedo entrevistas.

Estou ciente que minha privacidade sera respeitada, ou seja qualquer outro
dado confidencial, sera mantido em sigilo. Tendo ciéncia da publicagdo dos dados
das entrevistas concedidas que se relacionam as praticas de ensino de matematica
moderna, estou ciente de que posso me recusar a participar do estudo, ou retirar
meu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, nem sofrer
qualquer dano.

A pesquisadora envolvida com a referida pesquisa € Mariliza Simonete
Portela com quem poderei manter contato pelos telefones:9661-1657 e 3345-8460.
Estao garantidas todas as informagdes que eu queira saber antes, durante e depois
da pesquisa.

Li, portanto, este termo, fui orientado quanto ao teor da pesquisa acima
mencionada e compreendi a natureza e o objetivo a que se destina a referida
pesquisa e concordo participar voluntariamente, sabendo que nao receberei nem

pagarei nenhum valor econdmico por minha participagéo.

) U tidoredde

Pesquisadofa: Mariliza Simonete Portela

/10 i )
—//_1\7 2V 2 8 ;/5-2 k/Q ’ ’/(/7//Lfi/c/~.§{/ P
Entrevistada: Henrieta Dyminski Arruda

Curitiba 20 de . 0 oA de 2009.




ANEXO B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Gliquéria Yaremtchuck, RG n° o . estou
sendo convidado a participar de uma pesquisa denominada “Praticas de Matematica
Moderna na Formagéo de Normalista no Instituto de Educacéo do Parana na década
de 1970” e para este fim concedo entrevistas.

Estou ciente que minha privacidade sera respeitada, ou seja qualquer outro
dado confidencial, sera mantido em sigilo. Tendo ciéncia da publicagdo dos dados
das entrevistas concedidas que se relacionam as praticas de ensino de matematica
moderna, estou ciente de que posso me recusar a participar do estudo, ou retirar
meu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, nem sofrer
qualquer dano.

A pesquisadora envolvida com a referida pesquisa € Mariliza Simonete

Portela com quem poderei manter contato pelos telefones:9661-1657 e 3345-8460..

Estao garantidas todas as informagdes que eu queira saber antes, durante e depois
da pesquisa.

Li, portanto, este termo, fui orientado quanto ao teor da pesquisa acima
mencionada e compreendi a natureza e o objetivo a que se destina a referida
pesquisa e concordo participar voluntariamente, sabendo que n&o receberei nem

pagarei nenhum valor econdmico por minha participagao.

TV EN

Pesquisadora: Mariliza Simonete Portela

Entrevistada: Gliquéria Yaremthuck
Curitiba_s20 de__ Ao Aot INO de 2009.
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ANEXO C - ATA DO CONSELHO DE CLASSE DOS CURSOS DE
APERFEICOAMENTO DO INSTITUTO DE EDUCACAO DO PARANA - 1968

—




ANEXO D - DIRETRIZES CURICULARES DE MATEMATICA

SECRETARIA DE ENUCACAO E EULTURA

DIRETORIA DE EDUCACAOD .

Comissao Estadual de Curriculo

Diretrizes Curriculares -Matematica

VOLUME I

EIABORADO POR : GLIQUERIA YAREMTCHUK

J9%3

Espera-se que ao final da la série do 1° grau, O alunoc seja capaz de

adgquirir conceitos basicos relativos a conjurtos, relagbes e operagdes representando-os por
gréficos;

operar no conjunto dos nimeros natur 5, emprogando a terminologia correta, aplicando as proprig
dades nas técnicas op;rgtérias e no caleunlo mentals

compreender O processo de agrupamento ¢ dc notagoes do sistema de Numeragao Decimal, ¢ outros !
sistemas nacdecimaiss
adicionar ¢ subtrair fragGos homogéneas ' o he

crogeneas, valendo-se de classes de equivalencias
conceituar as duas operagdes como inver

s . s s s o - " ’ &, :
multiplicar ¢ dividir fragoes quando um dos teormos ¢ um numero nzturalj conceituar as duaxs opera-
gOes como inversass;

. %
usar graficos para representar frago

% F . ~ 4 P 2 F . & A %
aplicar © conhecimento de fragao decimal nog numeros decimais reconhecendo os principios do Sig
. - ,

tema Docimal na formagao desses numeros;

o . . . . N . ~ . .
relacionar 2 fragdo 1/2 ao namero decimal 0,5 deda a sun grande aplicagao no sistema de medidas;

. 2 2 s LMY a : : 4 o
relacionar décimos, ¢ entosimos e milesimos para poder ordenar, adicionar ¢ subtroir numeros deci

mois, aplicando a propriedade dessas oporag

’

£ .
>s e wm numero naturals

s tes
. i
de numeros decimais em

.
multiplicar ¢ dividir nuacros decim:

resolver situagOcs~problema, aplicando conheci acdidas dc compri- !

mento, capacidade ¢ massaj

identificar figuras geomitricas que sho ou nio poligonos;

imero de lados de um poligona;

reconhecer o representar retas, segmentos de reta ¢ semi-retas;

identificar o n

distinguir retas concorrentes de nio concorrentes.
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ANEXO E — CADERNO CURSO PRIMARIO “ENSINO MODERNO DA
MATEMATICA” 22 SERIE - VOLUME 1

Autoress

UOTHER HOLZMANN - Coordenador dc Grupo de Ensino Prlmarno.
Licenciado em Pedagogia.Lecionou I
Integrais do Coleolo Estadual do
fessor de Teoriz e Prdtica da MNate
de Educagio do Parand.

L TAVARES MARTINS - Téenico de Educagio e profes or de Teoria e Prdtica da

latemdtica nos cursos de Pos-Cradnqcao do_Instituto de
Lducagao do Parand e nos Cursos de Form ¢io de Profes-
sdres Supervisores do I.N.Z.P.

ica nag Classes
tualmente, pro-
tica do Instituto

IA YARENMTCHUK - Licenciado em Pedagogia.Lecionou latemdtica no Colégio
Tstadual Pedre Macedo e na Escola Hormel Colegial Ee—
tadual "Lysimaco Ferreira da Costa"de Curitiba.Atual -
mente,professor de Teoria e Prédtice da Matemdtica no
Instituto de Educagdo do Parand.

HENRIZETA D. ARRUDA ~ Professor de Er

NELLY HUMPHIEYS ~ Professor de T o Primério,ex-Orientador Pedagdgico
do Ccntlo de 1 : LduCaCLOnalh e professor de
Prdtica no Inatituto de Educag8o do Pzrand.

1¢ino Primdrio.

Coordenador geral do N.E.D.E.M. : FROF. G3VY ANTONIO DACOL

Desenhista : ELIZABETH CECCON NASCIMENTO

Sede do N.E.D.EM,:Colégio Estadual do Parand
Av.Jofo Gualberto,n® 250

B bibe., Parand Reprodugao proibida

5
Conjunto,elemento,relacdes. |

Para o professor:

Apresentar o conjunto "fami-
lia"com seus elementos e foca-;
lizar as relagdes gue exigtem
entre eles,por exem; 10,88 relad
gOes: "ser irmao", nger 111ho" b
ger avd"etc.

Comentar sdbre as co
que um elemento deve sa
para fazer parte do con
Exemplificar:0 menino Silvio
pertence & esta famflia?Por
que néo pertence? E Claudia
pertence & esta familia?

Salientar a necessidade de |
colocar os elementos do conjun
to "familia" num diagrama (11—
nha fechada).

Pedir ugewtoeu para 0s alu
nos_guantc aocs simbolos que DO}
der@c represetar os hlouv‘ﬁ;oq".
do conjunto,encaminhandc-os a
observarem os apresentados na !

pézina.Levd- los e crigr
|m sfmbolo para ¢ conjunto fa-
nilia®e um para o conjunto do
“animais" que pertencem a fa-
mflia (Suzi,Mimi e Rico).

Para o aluno:
-Trace uma linha fechada enla-i
¢ando os elementos para formax
conjuntos e defina-os
-Trace a sagital eat?bo"l,acenow
as rclagoes "filho Geicom cor!
vermelha;"pai de'em cor azulj:
"mae de" em cor amarela;"ir-
m@o de" em cOr roxa. :
Obs:Algumas destas relagdes pc
derdo ser feitas ne p na, ou-
tras no flaneldgrafo,com f1gu
ras e barbantes colcridoes.

sasssnssesiil

=W

Suzi 199/
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ANEXO F - CARTA DA PROFESSORA ESTHER HOLZMANN
1969
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ANEXO G — PLANO DE SUGESTAO DE ATIVIDADES EM MATEMATICA
ELABORADO POR ESTHER HOLZMANN

PLANO APRESENTANDO SUGESTOES DE ATIVIDADES M MATEMATICA, QUE PODEREO SER DESENVOLVIDAS NO 1o SEMESTRE

INSTITUTO DE EDUCAGAO DO PARANK

MATRMATICA
Apds o periodo de adapta-
cdos .

L - Nogoes elementares de

| topvlogia do plano: linha

1berta, fechada; fronteira.

| regido

Preparo & nogdo de con

Jrate partindo de colegéo,

frupo, famflia, ete.

ATTVIDADES

Brincar no pitic ou nz sala de
aula com arcos, cordoes, limitan
do o plano {(chzo) para tma oun
mais ciriancas (regido).0 corddo
ou arco representa a linha fe ~
chada (limite). Desatar os cor-
ddes para mostrar que se a li-
nha for aberta, nde limita o es
pago. Colocatr criangas ou obje’
tos dewtro e fora dos arcos.

Organizav ~onjunvos.

SUGESTGES [
~ Crosg:, Bster Pilla. .. Introdu.
fagao a Topologia do Plano. - {
Laboratorio de Matematica - RGS

~ N,E,D.E.M. - Ensino Moderuo da
llatematica ~ Unidade de Experi -
encla "0 Circo". Cadernos

3 2 |
- Osdrio, Norma Cunha e outvos ..
| Vamos aprender Matemitica - Li-
jvro preliminar - Ao Livro Téenico

MATERIAL
Arcos - Cordoes
Objetos

" 4 Relagdo de pertinen-
‘1a. Elemento e conjunto.

I,

| Universo.

Formar conjuntog 2tendeado 3
lagao de pervinencla.,
tos para as criangas degcobri -
rem a relaga: du,pertinuncia;
Representagao grafica dos con .
Juntos pelo diagrama de Venn.

> |'Ver a3 obras jé citadas e mais:
Der cunjum

Dienes, Z. - A Matematica lMo-
deriia no Ensino Primario - Biblip
teca do Educadcr Prufissional -
Livros Belo Horizonte.

Idem

5 Awributos.

Como se identifica o ser:
atributos:- famacho, forma, con
sistencia, cor, etc. que nos per
mitem distinguir as coisas, (Os
atributos levam & relagdc de per
tinencia).

Mostrar tma laranja: -Come sabem

que isto & uma laranja? - Mostrar
uma banana e fazer pergunta como

a anteriir. Dar os atributos co-~

Aiis a essas frutas.

Laranja -
- Banana

l} - Nodgdes de tamanho,

fcrma, tempo, distancia,

posigao, peso, etc.Exer-

cleios de desenyolvimento
de atengdo, memtria, dig

criminacao visnal e audi-
tiva, etc.

Fixando a ncmenclatura da Mate-
matica Moderna (conjuntc,elemen-
to, pertence, nao pertence, un;-
verso), injciar o treino especi-
fico dos termos relacionados as
nogoes citadas. Insistir na cla-
reza da sua significagdo, pela ne

cessidade posterior de seu uso,

Exercfcios de Ormfha Marques -
Periodo Preparatorio.

Ludilogos - Jogos de reconhecimen
to do material; de atengéo, de
memoria, de observagdo.
N.E.D.E.M. - Cadernos ja citados.

Ludilogos




