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RESUMO

Este artigo visa avaliar o Programa Nacional de Formag&o de Professores da Educacéo Bésica
(PARFOR) na Universidade Federal do Recdncavo da Bahia (UFRB) sob a otica dos
coordenadores, professores-formadores e professores-cursistas dos cursos de Licenciatura em
Matematica, Licenciatura em Ciéncias da Natureza e Licenciatura em Pedagogia vinculados
ao PARFOR desta universidade. Para obtengcdo dos dados desta pesquisa foram utilizados
questiondrios estruturados aplicados a seis coordenadores (dois ex-coordenadores
institucionais do Programa na universidade, o coordenador institucional na atualidade, e os
trés coordenadores dos cursos em andamento); vinte e sete professores-formadores (docentes)
e cento e cinquenta e um professores-cursistas (discente) sendo um estudo de caso de cunho
avaliativo. Trata-se de um recorte da pesquisa de abordagem mista (quanti e qualitativa)
realizada no ano de 2012. Percebeu-se que apesar de todos os problemas que acompanham
uma formacao em servico tais como conciliacdo entre os estudos e as 40 horas de jornada de
trabalho na escola, o PARFOR/UFRB tem contribuido para que mudangas ocorram no
interior da escola publica e para que a formacéo de professores seja repensada.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Universidade e educacdo basica. Politica
educacional.
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INTRODUCAO

A historia da educacdo brasileira é testemunha ocular de que a questdo da formacgéo
docente sempre teve lugar cativo na sua agenda de debate. No entanto, as politicas publicas
destinadas a esta pauta, oscilam, em entendimentos, em intengdes e em ag¢les verdadeiramente
justas para a qualificacdo de propostas de formacéo que arrematem os problemas existentes na
educacéo.

A experiéncia brasileira sobre as politicas de formacdo docente é marcada por
periodos de avancos e retrocessos. Sdo indicios de que o tema nunca perde seu lugar e, vale
dizer, quase sempre aparece atrelado a tdo propalada qualidade do ensino. Mas sera que essa
qualidade estaria diretamente ligada a formacao docente? Com isso, chamamos a atencao dos
desavisados que aspectos estruturantes e conjunturais precisam ser apresentados ao debate, a
fim de que a culpa pelo insucesso dos sistemas de ensino, pelo fracasso escolar, pelas
dificuldades de aprendizagem do alunado, ndo fique a cargo, apenas dos professores.

A educacéo tem sido foro de intensas discussdes em todo 0 mundo no que pesa 0s seus
papéis e finalidades. Os debates perpassam pela reestruturacdo das leis da educacéo,
investimentos da maquina publica destinados a seu propdésito, melhoria da qualidade e acesso
em todos os niveis e modalidades de ensino e pela valorizacdo e qualificacdo dos profissionais
da educacéo em todas as regides do pais.

Adentrando ao campo das politicas educacionais, ndo se tem ddvidas de que vivemos
em um tempo de (trans) formacgdes urgentes, tanto do ponto de vista da necessidade de
politicas eficazes para a educagdo, quanto de pesquisas que analisem criteriosamente 0s
impactos delas resultantes, o que ja vem acontecendo nas Ultimas décadas, em franca
expansdo, em face das investigacdes e publicacbes consistentes realizadas por pesquisadores
de universidades e institutos de pesquisas brasileiros e estrangeiros (MAINARDES, 2009).

No Brasil, as politicas educacionais sempre sofreram as influéncias dos organismos
internacionais, principalmente nos anos de 1990, época em que se deu a importante reforma
do Aparelho Ideolégico do Estado, cujas marcas foram a privatizacdo, terceirizacdo e
publicizacdo de servicos e, por sua vez, a delegacdo da responsabilidade do Estado aos
diversos organismos da sociedade civil (MONTANO, 2005). A incorporacdo dos projetos da
agenda neoliberal na Reforma do Estado contribuiu para que este se tornasse minimo para o
povo, justificando assim, o seu esvaziamento e aprofundamento da crise social.

As politicas educacionais possuem destinos previsiveis na agenda da sociedade
brasileira e sdo produtos de discussdes de longa data. Seus desdobramentos quase sempre
desembocam na questdo do trabalho docente, uma vez que as mudancas operadas impactam
diretamente sobre o seu oficio, ndo obstante, se corporificam em exigéncias e demandas,
muitas vezes caudalosas, deixando professores, e demais profissionais que atuam direta e
indiretamente na educacdo, em situacdo de impoténcia, face as metas muitas vezes exageradas
e impossiveis de serem alcangadas dentro dos prazos exiguos estabelecidos pelos organismos
deliberadores sobre a educacao.
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Neste sentido, o Programa Nacional de Formagdo de Professores da Educacdo Bésica
(PARFOR) constitui-se em uma politica publica voltada para a formacgédo de professores da
Educacgdo Basica visando garantir a formacéo inicial em exercicio nas redes de ensino das
esferas municipais e estaduais de ensino, que atuam nos diferentes niveis e modalidades da
educacdo bésica, de maneira a atender as exigéncias formativas expressas na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9.394/96), por meio da oferta de turmas de
licenciaturas especiais (1% e 22 licenciaturas e cursos de formacdo pedagogica) das mais
diversas areas do saber cientifico, no seio das entidades formadoras denominadas
universidades e institutos de educacdo superior do Brasil.

O objetivo maior deste trabalho foi analisar a experiéncia dos cursos em andamento do
PARFOR na Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB) com vistas a tragar um
perfil acerca das percepcdes dos diferentes atores envolvidos com o Programa. Tal perfil
devera balizar ajustes ou reformulagdes nos projetos pedagdgicos dos cursos além de auxiliar
na definicdo de regulamentos e avaliacbes que venham a ser necessarias. As seguintes
questdes norteadoras fundamentaram a investigagéao:

1. Como o Programa tem possibilitado a formacdo de um docente comprometido com a
qualidade da Educacéo Basica?

2. A articulacdo entre a teoria e a pratica tem sido assegurada ao longo do curso?
3. A interdisciplinaridade tem sido contemplada ao longo do curso?
4. As metodologias e as avalia¢fes tém sido diversificadas e de carater critico-reflexivas?

Desta forma deseja-se com esta pesquisa explorar o PARFOR, suas peculiaridades,
suas lacunas a partir do caso da UFRB, caracterizando esta investigagdo como um estudo de
caso de cunho avaliativo. Stenhouse (apud BASSEY, 2003, p. 27-28) afirma que:

No estudo de caso avaliativo um (nico caso ou um conjunto de casos é estudado em
profundidade com o propésito de fornecer aos atores educacionais ou aos que
tomam decisdo (administradores, professores, pais, alunos, etc.) informacGes que 0s
auxiliem a julgar o mérito ou o valor de politicas, programas ou instituicdes.

Trata-se de um recorte de pesquisa de abordagem mista (quanti-qualitativa) realizada
no ano de 2012 com professores-formadores, coordenadores e professores-cursistas dos trés
cursos vinculados ao PARFOR na Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB).

Nas proximas secdes apresentar-se-a: a identificagdo do programa; as caracteristicas
do Programa na UFRB com base nos dados coletados, provenientes de um questionario
aplicado a seis coordenadores (dois ex-coordenadores institucionais do programa na
universidade, o coordenador institucional na atualidade, e os trés coordenadores dos cursos
em andamento); vinte e sete professores-formadores (docentes) e cento e cinquenta e um
professores-cursistas (discente), objetivando realizar uma avaliagdo dos cursos do PARFOR/
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UFRB a fim de viabilizar ajustes nos planos pedagdgicos dos cursos de modo a atender as
diretrizes estipuladas para o referido Programa.

1. POLITICA BRASILEIRA DE FORMACAO DE PROFESSORES EM EXERCICIO

Inegavelmente, a valorizacdo dos professores passa pelo respeito para com a sua
formacdo. E essa valorizagdo esta expressa nas bases legais que orientam e regulam a
educacdo no pais, bem como apontam os responsaveis pelo provimento dessa formacéo, com
vistas a atencdo aos profissionais do ensino que desempenham uma atividade de valor, para a
qual precisam que sua formacdo seja solida. O reconhecimento dessa valorizacdo esta
ratificado na Constituicdo Federal de 1988, no seu art. 206, inciso V e, apoiada nesse
documento maior, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n° 9.394 de
20 de dezembro de 1996, a qual também advoga por esta valorizagéo.

De acordo com a LDBEN n°. 9.394/96, Titulo VI, que trata dos Profissionais da
Educacdo, especialmente nos Art. 61, 62 e 67, se pode observar os aspectos que estdo
preconizados para a formacdo inicial e a continuada. Os aspectos pontuados nos artigos
mencionados versam sobre 0s seguintes: a necessidade da formacdo de professor garantir a
relacdo teoria-préatica, exigéncia da formacdo em nivel de graduacdo (licenciatura) para 0s
professores da educacdo basica, importancia da formacdo continua em exercicio nos
diferentes niveis e modalidades de ensino, promocdo da valorizagdo dos profissionais da
educacdo no que diz respeito aos estatutos e planos de carreira voltados ao magistério, além
de outras exigéncias necessarias a atuacao profissional no campo da docéncia.

O PARFOR é um programa implantado pelo Ministério da Educacdo - MEC do
Governo Federal Brasileiro no inicio de 2009 a partir do Decreto 6.755, executado e
acompanhado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
cuja operacionalizacdo se da por via do sistema de colaboracdo estabelecida entre as
Secretarias de Educacdo das esferas federal, estadual e municipal, as Instituicbes de Ensino
Superior (IES) brasileiras, com o intermédio dos Foruns de Formacdo de Professores
(FORPROF), instituidos nas regides do pais, com o apoio do MEC/CAPES.

Em razdo da crescente demanda educacional e a perseguicdo de niveis qualitativos
para 0 ensino, o MEC, através da Lei n° 11.502/2007, regulamentada pelo Decreto n°
6.316/2007, altera a estrutura da Coordenadoria de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), que passa a assumir a coordenacéo, além das demandas processuais da pds-
graduacéo para o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, a estruturacdo do sistema nacional
de formacdo de professores, assessorando MEC na construcdo de politicas e atividades de
suporte para formacdo docente em todos os niveis e modalidades de ensino, conforme
apontam Gatti, Barretto e André (2011) em seus estudos.
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Ao reiterar que a formacdo deva ser destinada exclusivamente para professores em
exercicio, € oportuno registrar, segundo a CAPES que 0s cursos e critérios dispensados séo 0s
seguintes:

I. Primeira licenciatura — para docentes em exercicio na rede publica da
educacdo bésica que ndo tenham formag&o superior;

Il. Segunda licenciatura — para docentes em exercicio na rede publica da
educacéo basica, h4 pelo menos trés anos, em area distinta da sua formacao
inicial;

I11. Formacdo pedagdgica — para docentes graduados nao licenciados que se
encontram em exercicio na rede publica da educacéo basica.

Os documentos que regem atualmente o PARFOR no Brasil sdo 0s seguintes:

- Parecer CNE/ CP no. 08/2008 que versa sobre as diretrizes operacionais para a
implantacdo do Programa Emergencial de Segunda Licenciatura para Professores em
Exercicio na Educacdo Bésica Publica a ser coordenado pelo MEC em regime de colaboragédo
com os sistemas de ensino e realizado por institui¢cbes publicas de Educacdo Superior.

- Resolucdo no. 01 de 11 de fevereiro de 2009 que estabelece as Diretrizes
Operacionais para a implantacdo do Programa Emergencial de Segunda Licenciatura para
Professores em exercicio na Educagdo Bésica Publica a ser coordenado pelo MEC em regime
de colaboracdo com os sistemas de ensino e realizado por instituicGes publicas de ensino
superior.

- Resolugéo/ Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo - FNDE/ CD no. 44 de
14 de agosto de 2009 que estabelece orientacbes e diretrizes para o apoio financeiro as
Instituicdes Publicas de Educacao Superior participantes do Plano Nacional de Formacao dos
Professores da Educacao Basica.

- Decreto no. 6755 de 29 de janeiro de 2009 que institui a Politica Nacional de
Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, disciplina a atuacdo da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES no fomento a
programas de formacdo inicial e continuada, e da outras providéncias.

- Portaria Normativa no. 09, de 30 de junho de 2009 que institui o Plano Nacional de
Formacdo de Professores da Educacdo Basica no ambito do Ministério da Educacéo.

- Resolugdo FNDE no. 48 de 4 de setembro de 2009 que estabelece orientacdes e
diretrizes para concessao e pagamento de bolsas de estudo e de pesquisa a participantes das
instituicOes publicas de educagdo superior que atuam nos cursos especiais presenciais de

! Esta resolugdo ja foi modificada permitindo que instituicdes de ensino superior sem fins lucrativos ofertem
cursos pelo PARFOR.
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primeira e segunda licenciatura e de formacdo pedagdgica do Plano Nacional de Formac&o de
Professores da Educacdo Basica, a serem pagas pelo FNDE.

De acordo com o Ministério da Educacdo (MEC), entre as dificuldades encontradas
para a melhoria da qualidade da educacdo no Brasil destaca-se o preparo inadequado dos
professores cuja formacdo, de modo geral, manteve predominantemente um formato
tradicional, que ndo contempla muitas das caracteristicas consideradas atualmente como
inerentes a atividade docente. Destaca ainda que quanto mais o Brasil consolida as
instituicBes politicas democraticas, fortalece os direitos da cidadania e participa da economia
globalizada, mais se amplia o reconhecimento da importancia da educacéo para a promogao
do desenvolvimento sustentavel e para a superacdo das desigualdades sociais. A esse cenario
podemos ainda adicionar a caréncia de profissionais que lecionam na Educacdo Bésica,
sobretudo nas regides Norte e Nordeste do Brasil.

Diante deste contexto, a educacdo tem sido hoje uma das prioridades do governo
federal. O Plano Nacional de Formacdo dos Professores da Educacdo Basica (PDE)
juntamente com os Planos de Acbes Articuladas (PAR) dos municipios tém desenvolvido
acOes e metodologias visando assegurar a formacao exigida pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) para todos os professores que atuam na educacgdo basica. Assim, a
partir de 2007, com a adesdo ao PDE, os Estados e municipios elaboraram seus PAR a partir
de suas prioridades e necessidades.

2. O PLANO NACIONAL DE FORMACAO DE PROFESSORES DA EDUCACAO
BASICA NA UFRB

A Universidade Federal do Recdncavo da Bahia (UFRB) foi criada pela Lei 11.151 de
29 de julho de 2005 por desmembramento da Escola de Agronomia da Universidade Federal
da Bahia (UFBA). A UFRB apresenta estrutura multicampi e oferece atualmente 29 cursos de
graduacdo nos diversos centros académicos localizados em importantes cidades da regiéo,
como o Centro de Ciéncias Agrarias, Ambientais e Biologicas (CCAAB) e o Centro de
Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas (CETEC) em Cruz das Almas; o Centro de Formacdo de
Professores (CFP) em Amargosa; o Centro de Artes, Humanidades e Letras, em Cachoeira
(CAHL) e o Centro de Ciéncias da Saude (CCS) em Santo Antdnio de Jesus. A UFRB possui
como uma de suas metas a formacdo de profissionais que atendam as necessidades da
sociedade. Neste sentido, uma das formas de cumprir com esta finalidade é o oferecimento de
uma formacdo profissional de qualidade no ambito técnico e educacional. Levando em
consideracdo a realidade da regido do Recbncavo, quanto a insuficiéncia de professores
habilitados para atuarem na Educagdo Basica, a UFRB oferece o curso regular de primeira
licenciatura em Ciéncias da Natureza, Matematica e Pedagogia para professores da rede
publica sem formacdo adequada a Lei N° 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Os cursos do
PARFOR estdo integrados ao CFP da UFRB e teveram seus projetos pedagdgicos elaborados
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segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacao
Basica em nivel superior.

A UFRB aderiu ao Plano em 2009 quando iniciou a oferta de vagas (Tabela 1) aos
professores da educacdo basica no Curso de Licenciatura em Matematica. Em 2010 iniciou-se
0 curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza e no ano seguinte o curso de Licenciatura
em Pedagogia. Quanto ao numero de turmas existem respectivamente trés no curso de
Matematica, duas no curso de Ciéncias da Natureza e trés no curso de Pedagogia. Destas,
duas ja integralizaram o curriculo no curso de Matematica, e uma em Ciéncias. Ressalta-se
que as duas primeiras turmas do curso de Ciéncias da Natureza foram fundidas em uma em
virtude da alta taxa de evasdo que acometeu este curso quando do seu inicio.

Todos os cursos sdo presenciais com 20% de sua carga horaria sendo ministrada
através de Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA), através da Plataforma Moodle. Para
sua integralizacdo os professores-cursistas precisam cumprir 2.278 horas de componentes
curriculares obrigatorios, 408 horas de estagio, 204 horas de atividades complementares no
curso de Matemaética. J& no curso de Ciéncias da Natureza a obrigatoriedade dos componentes
curriculares contempla 2210 horas, 408 horas de estagio, 200 horas de atividades
complementares. Em Pedagogia temos 2516 horas de componentes curriculares obrigatorios,
300 horas de estagio, 100 horas de atividades complementares.

Para o seu funcionamento no ano de 2012, o PARFOR/ UFRB recebeu recursos da
CAPES na ordem de R$ 240.000,00 (duzentos e quarenta mil reais) e os professores-cursistas
que sdo concursados pelo estado da Bahia receberam o equivalente a R$ 52.000,00 (cinquenta
e dois mil reais) como bolsa auxilio na ajuda de deslocamento, compra de livros, entre outros.
Também pode-se incluir neste custo as bolsas pagas diretamente pelo FNDE aos professores-
formadores.

Tabela 1: Numero de alunos matriculados nos cursos do PARFOR/ UFRB em 2009 e 2012 e
relagdo com a rede de ensino na qual atuam como docentes:

Anos 2009- 2012

Cursos Numero de Numero de NuUmero de alunos por rede de ensino
alunos alunos (2012)
matriculados em | matriculados em s
9009 2012 Municipios Estado

Licenciatura em Matematica — 31 13 12 01
Turma 01

Licenciatura em Matematica 41 23 23 00
Matematica — Turma 02

Licenciatura em Matematica 34 26 22 04
Matematica — Turma 03

Licenciatura em Matematica 48 34 34 00
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Anos 2009- 2012

Pedagogia — Turma 01

Licenciatura em Matematica 48 39 39 00
Pedagogia — Turma 02

Licenciatura em Matematica 31 24 24 00
Pedagogia — Turma 03

Licenciatura em Matematica 48 20 19 01
Ciéncias da Natureza — Turma

0le02 48

Licenciatura em Matematica 32 25 20 05
Ciéncias da Natureza — Turma

03

Fonte: autoria propria

No que se refere aos professores-formadores (docentes), no periodo de 2009 a 2012 do
PARFOR/UFRB a maioria (74%) apresentava vinculo empregaticio com a prépria instituicao.

Segundo Mororé (2012, p. 3)

O Plano Nacional de Formagéo de Professores da Educagdo Bésica (PARFOR),
criado pela Portaria Normativa n. 9 do MEC trés meses apds a promulgacdo do
Decreto 6.755, em parceria com as secretarias estaduais, municipais e as
universidades publicas, prevé organizar as demandas e ofertas dos cursos de
formacao inicial e continuada do pais até o ano de 2014, tendo como meta alcangar
os 600 mil professores das redes publicas que ndo tém formacdo adequada. Conta
com a previsdo de uma verba de um bilhdo de reais por ano e as universidades
formadoras também receberdo uma injecdo extra de recursos na ordem de 700
milhdes até 2011, e 1,9 bilhdo até 2014. O Plano envolveu 76 instituicGes de ensino
superior (federais, estaduais, municipais, comunitarias e confessionais) nos 21
estados brasileiros que aderiram & etapa de formacao inicial.

Neste sentido ha um volume de recursos consideraveis envolvidos neste plano
objetivando reconhecer a formacdo de professores no Brasil como sendo de caréater pablico e
como parte das politicas publicas. Ao priorizar igualmente as instituicbes de ensino superior
publicas como espacos de formacéo,

... permite que, a partir de seu principio de indissociabilidade entre o ensino, a
pesquisa e a extensdo, e de sua historica trajetoria de formacdo de professores,
garanta aos cursos de formagdo dos profissionais do magistério a qualidade
necessaria a partir da articulacdo teoria e pratica fundada nos conhecimentos
cientificos e didaticos. (MORORO, 2012, p. 2)
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Contudo, qual € a visdo dos diversos sujeitos envolvidos neste Programa Nacional de
Formacéao?

Ao serem indagados sobre se o Projeto Pedagdgico do Curso possibilitaria a formagéo
de um docente comprometido com a qualidade da educacéo basica, 83% dos coordenadores
responderam que concordam totalmente o que demonstra acordo com a resposta dos
professores-cursistas que ao se verem diante da pergunta sobre se o curso que faziam estava
colaborando para as mudancas qualitativas em seu trabalho na educacdo bésica 80%
afirmaram concordar totalmente e 19% concordaram parcialmente. Na visdo dos professores-
formadores este indice ficou em 63% que concordam totalmente e 37% que concordam
parcialmente.

No que diz respeito a relagdo entre teoria e pratica ao serem indagados sobre se 0s
cursos do PARFOR da UFRB tem assegurado a articulacdo entre a teoria e a prética, no
processo de formacdo docente, os seguintes resultados foram obtidos: 50% dos coordenadores
afirmam que concordam plenamente e 50% que concordam parcialmente; entre 0s
professores-cursistas 58% concordam totalmente e 36% concordam parcialmente; para 0s
professores-formadores 70% concordam totalmente e 26% concordam parcialmente. Dentre
os professores-cursistas 96% concordam que o0s conteudos tedricos trabalhados tém
contribuido para a préatica docente na educacéo basica.

No quesito interdisciplinaridade 48% dos cursistas concordam completamente de que
esta tem sido assegurada durante o curso. Por outro lado, 36% concordam parcialmente.
Dentre os coordenadores este indice esta dividido em partes iguais (50% a 50%) e dentre 0s
professores-formadores temos um indice de 22% que concordam integralmente e 52% que
concordam parcialmente.

No que se refere a articulacdo entre o cotidiano escolar, os diferentes saberes e a
experiéncia docente, 74% dos professores-formadores entendem que esta ocorre de forma
integral, contra 19% que acreditam que esta ocorre parcialmente. Dentre os coordenadores,
33% concordam integralmente que estas relacfes existam e 67% concordam somente
parcialmente. Dentre os professores-cursistas 49% concordam integralmente que o curso que
eles fazem tem conseguido realizar esta articulacdo e 42% concordam parcialmente. O que é
reiterado quando indagados sobre se 0 curso esta articulado com a escola basica e se procura
responder as caracteristicas culturais e sociais regionais. 85% dos cursistas concordam que
esta articulacdo existe, o que é confirmado dentre os professores-formadores (96% concordam
gue esta existe de fato).

Outro dado interessante é a consideracdo que os cursistas fazem acerca da necessidade
por ensino superior onde 93% dos participantes da pesquisa acreditam que 0 curso atendeu as
suas expectativas por formacao inicial. Estes cursistas afirmam que o curso tem colaborado
para a ressignificagcéo de sua identidade docente e para a valorizacdo profissional. Segundo 0s
coordenadores os cursos foram pensados para atender as necessidades das redes e sistemas
publicos de ensino por formac&o inicial de profissionais do magistério.
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No que tange aos aspectos metodoldgicos e avaliativos 66% dos coordenadores
afirmaram que os formadores tém utilizado metodologias inovadoras, 100% dos professores-
formadores afirmam procurar diversificar suas metodologias o que é confirmado pelos
cursistas ja que 94% dos mesmos consideram o curso que fazem como sendo de qualidade.

Quanto as avaliagdes 93% dos professores-formadores consideram que tém utilizado
instrumentos avaliativos diversificados, dentre os coordenadores esta percepc¢édo € confirmada
para 84% destes.

A partir destes dados podemos pressupor que no caso do PARFOR/ UFRB

a prética profissional ganha uma realidade propria, bastante independente dos
constructos tedricos dos pesquisadores e de procedimentos elaborados por tecnélogos de
acdo. Por isso, ela constitui um lugar de aprendizagem auténomo e imprescindivel.
Lugar tradicional de mobilizagdo de saberes e de competéncias especificas, a prética é
considerada uma instancia de produgdo desses mesmos saberes e competéncias; ao
incorporar uma parte da formacgao, a pratica torna-se, enfim, um espago de comunicagao
e de transmissdo desses saberes e competéncias. Essa visdo rompe profundamente com
0 modelo tradicional que estabelecia uma separacdo nitida entre os lugares de
mobilizacdo (0 mundo do trabalho), de producdo (0 mundo da pesquisa) e de
comunicacdo (o mundo escolar) dos saberes e das competéncias. (TARDIF, 2011, p.
288)

Assim, apesar de todos os problemas que acompanham uma formacéo em servico tais
como concilia¢do entre os estudos e as 40 horas de jornada de trabalho na escola, 0o PARFOR/
UFRB tem contribuido para que mudancas ocorram no interior da escola publica e para que a
formacdo de professores seja repensada. Ndo mais tem lugar somente o debate tedrico, mas ha
uma disponibilidade em entender e mobilizar uma serie de saberes nesta formacédo, nesta
jornada, entendendo que o professor da educacdo basica € um ator ativo neste processo.
Apesar disto, os Projetos Pedagdgicos ainda foram concebidos meramente pela Universidade,
sem a participacdo dos professores da educacédo basica.

Mas, ainda com todas as ambiguidades presentes os cursos de licenciatura do
PARFOR/ UFRB na visdo de professores-formadores, coordenadores e professores-cursistas
tém procurado romper com trés concepces historicas que se fazem presentes na formacao de
professores:

1 — Que o professor da educacao basica ndo tem nada a dizer sobre a sua formacao.

“E estranho que os professores tenham a missdo de formar pessoas e que se reconhega
que possuem competéncias para tal, mas que, a0 mesmo tempo, ndo se reconheca que
possuem a competéncia para atuar em sua propria formacgdo e para controla-la, pelo
menos em parte, isto €, ter o poder e o direito de determinar, com outros atores da
educagdo, seus contetdos e formas.” (TARDIF, 2011, p. 240)
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2 — Reduzir ou extinguir a predomindncia de contetudos e ldgicas disciplinares e néo
profissionais.

“E estranho que a formagdo de professores tenha sido e ainda seja bastante dominada
por conteddos e l6gicas disciplinares, e ndo profissionais. Na formacédo de professores,
ensinam-se teorias socioldgicas, docimoldgicas, psicoldgicas, didaticas, filosoficas,
historicas, pedagogicas, etc., que foram concebidas, a maioria das vezes, sem nenhum
tipo de relagdo com o ensino nem com as realidades cotidianas do oficio de professor.”
(TARDIF, 2011, p. 241)

3 — Romper com a organizacdo da logica disciplinar. Para isto tem-se o Projeto Integrado do
Curso de Licenciatura em Pedagogia do PARFOR/ UFRB, alvo de debate em outro momento.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Baseado no exposto acima é possivel evidenciar que o sucesso dessa politica
educacional para formacdo docente depende notadamente da assuncdo da responsabilidade de
cada ente federado envolvido na operacionalizacdo de ac¢des qualificadas do programa. Desse
modo, quando o decoro e a ética desejavel por parte de cada 6rgdo ndo acontece, as entidades
formadoras poderdo ter problemas para o desempenho de seus papéis. Um exemplo salutar é o
processo de validacdo dos pretensos cursistas que realizardo o curso de licenciatura, apos
serem submetidos ao processo seletivo instituido pela entidade formadora, j& que tal
procedimento cabe tdo somente as Secretarias de Educacédo na figura de seus representantes.

Como a propria CAPES estabelece, para realizar um curso de primeira ou de segunda
licenciatura o cursista-professor precisa estar em efetivo exercicio de sala de aula e,
respectivamente, ndo ter formacg&o superior e atuar na area do curso que escolheu realizar pelo
PARFOR e/ou possuir uma graduacdo em area diferente da que atua. S8o estes 0s critérios
basicos que justificam a realiza¢do do curso, os quais deveriam pautar o processo de validacdo
dos secretarios de educacao.

Pela experiéncia e a compreensdo sobre o Programa PARFOR, o0s critérios
supracitados ndo poderiam ser desconsiderados, porém, outros critérios, alheios a nossa
compreensdo, vem sendo adotados e, por sua vez, causando certos entraves para a
exequibilidade da politica, haja vista que varios cursistas apresentam dificuldades de
aprendizagem durante o curso devido a uma série de fatores, entre eles a falta de aderéncia ao
curso, que poderia ser prevista no proprio processo de validacdo procedido pelos entes
federados autorizados a deliberarem sobre essa questéo.

Acredita-se que se 0s cursistas estivessem inseridos no contexto da docéncia,
ministrando conteddos circunscritos a area de formagdo em nivel de graduacdo de sua escolha
— e validado pelos secretarios de educacédo — suas dificuldades seriam menores e sua aderéncia
estaria justificada, pois a formacdo serviria para balizar e ampliar o arcabougo de saberes
construidos pelos cursistas através do autodidatismo decorrente da busca do conhecimento
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para socializar com os seus alunos, o que é diferente quando o cursista ndo tem nenhum tipo
de conhecimento sobre as bases conceituais, cientificas e pedagdgicas de uma determinada
area do saber, podendo ter certos problemas de assimilacdo no processo de construgdo de
saberes inerentes a esse NOVO campo em sua perspectiva.

Face aos argumentos expostos tem-se vivenciado esses dilemas nos cursos de
Licenciatura do PARFOR-UFRB, ao observarmos que Vvarios cursistas tém apresentado
muitas dificuldades, por uma série de motivos, entre eles por terem sido validados para um
curso gue nao apresentam aderéncia, ja que ndo se enquadram dentro do perfil estabelecido
pelo Programa. Cabe ressaltar que os equivocos do processo de validagdo acabam por refletir
até mesmo no estagio supervisionado, dado que no momento dessa pratica, 0s cursistas que
poderiam realiza-la na prépria rede escolar precisa se ausentar da escola de lotacdo pela
segunda vez, tendo em vista que ja o faz por ocasido das semanas presenciais.

O argumento acima pode ser explicado porque diversos cursistas estdo imensos na
docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, outros sequer estdo na sala de aula; e o
egresso do Curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza e Matematica devera atuar nos
anos finais daquele nivel de ensino, o que se observa uma incompatibilidade entre o
propagado pelo programa PARFOR e as a¢des efetivadas pelos responsaveis pela validacéo.
Neste sentido, observa-se que principalmente para o curso de Licenciatura em Ciéncias da
Natureza grande parte dos alunos egressos terdo sua formacao inicial voltada para uma area
do saber diferente daquela onde atuam. Isso inviabiliza a aplicacdo do objetivo real do
PARFOR enquanto politica educacional para atender a demanda estipulada pela LDBEN/96.

Por esse e outros motivos os resultados das avaliagdes realizadas, sobretudo, na tltima
década deste novo século tém interferido no processo urgente de melhoria da qualidade na
educacdo em geral, especialmente na educacdo basica. E suas repercussdes tém rebatimentos
“nos curriculos, na formacao docente e na propria avaliagdo do desempenho dos professores,
concebida, sobretudo, em funcdo dos resultados de rendimento dos alunos” (GATTI,
BARRETTO; ANDRE, 2011, p. 40).

Se por um lado se efetivam as exigéncias ao trabalho docente, por outro lado,
infelizmente a qualidade e seriedade na execucdo das politicas destinadas a formacdo ndo se
fazem na mesma intensidade, especialmente porque as exigéncias pensadas algumas vezes
ndo correspondem as necessidades dos trabalhadores da educacédo, por terem sido pensadas
sem consultad-los no ato da elaboracdo das politicas de formacédo, tornando-se frageis em
termos de principios e das bases que as alicercam.
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