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RESUMO

4s difiauldades encontradas para envolver as Escolas
Agricolas e 08 professores de Clénclas e Matemdtica  na
operacionalizap8o do Projeto de Pesguisa "Integracéo 101éncia,
Tecnologia e Socledade no Ensino de Quimilca naavacolas;Angoolas
da FESC e Federals de Santa Catarina" determinaram a realizac&o

do presente trabalho.

A pesquisa diagndstica objetivou .1dent1ficarl és causas
subjacentes das resilsténcias das Escolas Agricolas e professores
4 propostas inovadoras ou transformadoras. Foram utiljzados o8
conceltos de classificacdo e enguadramento de BERNSTEIN (1977)

para andllise das relagdes Internas e externas destas

Inastitulpdes.

Como metodologlia de pesgquisa utilizou-se a  Avallac&o
Tluminativa inserida no paradigma sécio-antropoldgico, orientagdo
alternativa no é&mbilto da pesquisa educacional. Neste tipo de

avaliac8o conslidera o8 contextos mals amplos em que funclonam

pProgramas educaclonals o que permitiu uma visBo abrangente do




slstema de ensino, do meio de aprendizagem, da diversidade e

complexidade das lInteracoss entre o8 diversos seamentos do

contexto escolar agricola e deste com o exterior.

Foram utilizados como fonte de coleta de dados a observacéo,
questiondrios, entrevistas, informac8o documentdria, lnstrumentos
Ilnerentes 4 Avalliagéo Iluminativa, - envolvendo sujelitos,
instituledes do contexto interno e externo das Escolas Agricolas.
No tratamento dos dados fol utillzada apenasja porcentagem (X)
porgque os mesmos tinham o objetivo de reforcar a dimensfo
qualitativa dentro de um paradigma séclo-antropoléglco. Sempre
houve preocupaclo em n8o se utilizar o8 dados dos diversos

Instrumentos isoladamente.

A compreenséfo da estrutura e dinémicaﬁ interna destas
Instituicles é um caminho para novas investigacdes no sistema de
ensino agricola ainda com pouco espago no cendrio educativo. As .
sugestdes e propostas indicam um redimenslonamento da filosofﬁa,
objetivos e prdticas no sentldo de envolvimento das Escolas
Agricolas com a8 questdes agricolas locals, regionals e da
Lformacé&o técnilca-social-politica ... do Jovem. agricultor

estudante para que atue no seu meio de origem. .




ABSTRACT

Due to difficulties to involve Agricultural Schools on the
research project ‘“Integration of Sbiencg, ’ Technology and
Society", 1n the teaching of chemistry, has glven us the reason

to develop this work.

This research has had as maln objective to 1dentlfy the
subjective causes to the reaisbanoe' to transformation to
innovative programmes. It was applied the soclological
educational Ildeas of B. Bernstein (1977), so as to analyze the

externgl and lnternal relationships of these schools.

An Illuminative Evaluation was used as.researcb methodology
based on the socio-antropological paradigm and the tradltional

instruments to collect data, as questionnalres, interviews, etc.

The comprehension of internal and external structure and 1ts
dyvnamics has showed that new Ilnvestigations could be done because
there was a ‘huge educational space. As suggestions to new

educational programmes the research l1ndicates rethinking on



philosophy, objectives and practices, dincluding agricultural
questions at local and reglonal lssues and the formation of young

students, so as to avold more rural abandoment.
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CAPITULO 1 - INTRODUCAKO

Neste capitulo Introdutério, a bem da n8o fragmentacdo e
dentro dos parémetros da metodologia de pesquisa utilizada -
Avaliac8o Iluminativa - adoﬁou«se uma forma descritiva sem uma
delimitacg&o entre o8 aspectos  abordados: Justificativa,
ldentificac8io do problema, objetivos, abrangéncla, limitacSes do

estudo e resumo de cada capitulo. Alids, no desenvolvimento do

trabalho como um todo houve preocupagflo em fraclond-lo o 'mInimo_

prossivel, até porque, Iintegracdo é a meta perseguida.

A participacdioc em cursos de aperfeigoamento e o contato
conseqtiente com educadores de diferentes dreas, dilsciplinas e
regifes permitiu que gradativamente houvesse um aprofundamento e
reflex8o sobre a prdtica educativa nas disciplinas de Quimica e

Blologla exercida durante muitos anos em Escola Agricola.

A partir dessa reflex&o surglram iniclativas de mudangcas
para o tratamento de conteuddos, formas de transmlss8o e

avallac8o. E Importante ressaltar'gue tals Inlclativas foram

consequéncia da participacl8io em eventos educativos, em periodo de.




férias, desde que proporcionaram uma visdo mais abrangente das

questdes educacionals.

"Assimilac8io Critica dos Conhecimentos Quimicos”, trabalho
final da disciplina Educac8o Brasileira: DimensBes Contextuals do
Curso de Mestrado em Educac8o da UFSC (1989), mostra uma dessas
Iniciativas a partir de4 1985, no enslno da disciplina de

Quimica. "

A vivéncla, a observac8o e um questiondrio aplicado nas 18 e
28 géries, revelou que a maloria dos alunos n8o estabelecla
relagfdo alguma entre os contetidos desenvolvidos em sala de aula e
seu dia-a-dia na Escola Agricola, na familia ou na comunidade.
Tendo como sustentagfio tedrica as ildélas de LIBANIO (1984) em
"Democratizac8o da Escola Puiblica”, procurou-se estabelecer uma
aproxima¢éio dos contetidos quimicos & temas de Interesse do aluno,
d4s prdticas (tecnologlas) desenvolvidas na escola, visando uma
integrac8fo Quimica-cotlidiano. Além do saber - dimensfo pedagéglca
- do gaber flazer - dimensfo técnica - buscou-ge desenvolver o
Zaber ger - dimens8o politica - na tentativa de dar um cardter de

totalldade e mutualldade 8 ag8o pedagdgica.

As reflexdes, relagfes e aéﬁes desenvolvidas mostraram
AVEaNQos slgnificativos em vdrios nivels e outros tantos

problemas, dificuldades, entraves.

Multos temas, contevdos abordados envolviam outras
disciplinas da Area Geral e Técnica e até decisbes e posturas das

diregbes para serem desenvolvidos, como, por exemplo: construgfo
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de um pog¢o com filtros para deposicap de embalagens e residuocs de
agrotiéxicos. Surgiam entraves, descaso ; até atitudes de Ignorar
o gque se pretendia fazer, ou, concordar com as propostas mas na
pratica nada contribuir para que elas se concretlzassem. Alids,
guando hd 1niciativa de se passar de um trabalho educativo
baseado no racionalismo académico bara uma dimens&o mais
progressista, parece comum o professor, em fun¢8o da perspectliva,
expectativa e .entusiésmo de mudancé, ser lngénuo ao ponto de
acreditar que as novas agdes, fluirfio dinamicamente, que haverd

uma acelitaclio geral, que todos participar8o e contribulrfo para o

sucesso da proposta.

O 1ingresso no Curso de Mestrado em Educacfo na UFSC fol a
arande oportunidade de insistir sobre as questdes relacionadas ao
ensino agricola, principalmente formular uma proposta envolvendo
o’edsino de Quimica. Neste sentido, pesguisa reallizada por DELLA
GIUSTINA, SCARANTO e ZERMIANI (1988) na Rede Publica e Escolas
Agricolés confirmaram - a dissoclac8o oonteddoa.— reallidade, ao
mosqpar que os alunos ndo consegulam aplicai o8 conhecimentos de
Fifslca, Quimica, FBlologla e Matemdtica de sala de aula em
situagfes do cotidiano - transferéncia lateral, segundo GAGNE
(1980) - e nem tdo pouco o8 professores tinham preocupacfo em
relacionar o8 conteudos abordados com a sua aplicacdo no

cotidlano e comunidade dos alunos, ou seja, contextuallzd-los.

Tendo como objetivo "experimentar e oferecer subsidios para
desenvolver um ensino de Quimica com contetdos signilficativos e

integrados no contexto social no 29 grau das Escolas Agricolas da
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FESC" em 1989 iniclou-se o Projeto de Pesgulsa “A Integrac8o
Ciéncia Xx DTecnologia x Socledade: um programa inovador para o

ensino de Quimica'.

Com apolo instiltuclional e flnancelro da FESC, os professores
de Quimica das 04 Escolas Fundacionais e de 01 Escola Agricola
Federal participaram de um encontro de 40 horas. Fol apresentada
e discutida a propvosta fundamentada teoricamente em BERNSTEIN
(1880), que advoga uma esbtrutura educacional de l1ntegracéo
através de uma IDEIA CENTRAL RELACIONADORA. Além dos aspectos
especificos relacionados ao projeto, o encontro fol a primelra
oportunidade que professores da Area Geral das Escolas Agricolas
da FESC tlveram para se conhecer, trocar experlénclas, na
histéria desta Iinstituigc8o. Embora pertencessem & mesma estrutura
organizacional, administrativa e pedagoglcamente, na Area Geral,

o8 professores de uma escola ndo sablam o gque ocorria nas demals.

0 estudo-piloto, a partir do encontro, fol desenvolvido
pelos professores apllicadores durante o 29 sgemestre de 1988 nas

reépectivas unidades escolares. Os resultados colhidos ao final
da etapa, utillizando a obaervaclo de sala .de, aula e demals
amblentes escolares, entrevistag com professores, diretores e
alunos, andlise de provas e quesgtiondriog aos alunos, mosgtraram

que, em termos de:

01. Conteudo:
- n8o houve preocupacdo excessiva em se limitar a

programacio pré-estabelecida nos planos de curso;

(Y

20




- aproveltamento relativamente bom de alguns conhecimentos
técnicos é populares;

- participaclo dos alunos no ensino de @Quimica. Exemplo:
fabrioacao'de sab8io, queijo, vinagre, biodigestor, agrotdéxicos.

- andlise das dmplicac8es soclals do conhecimento e

tecnologiaé abordados nas aulas de Quimica.

02. Pedagogla:

- entuslasmo e participacdo mals efetiva dos alunos nas
aulas de Quimica. Tal participag8o ocorreu a.nIvel de dlscusséo,
opinides e até inioiativaq de alunos em determinada escola de
desenvolver experimentos, onde se fez o controle alternativo de
pragas em culturas (tomate, repolho)‘substituindo o8 agrotéxlcos
comumente utilizados;.

- o8 alunos entenderam como sendo um fator positivo a nova
forma da relac8io com o professor de Quimica -~ professores malis

receptivos, humanos.

03. Avallacho: nd8o ocorreram modificagBes significativas.

Vdrias dificuldades foram apresentadas pelos professores

aplicadores como entraves ao desenvolvimento da proposta.

- "0 fato de ser uma 86 disciplina na escola a desenvolver

proposta delxou o professor muilto isolado. "

- "Inseguranca em estabelecer as relagbes conteldos x contex

escolar e comunitdrio."”

21
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- "Froblemas lnternos em algumas escolas - intrigas, mudangas

de diregcdop e relacionamento dificll com a Area Técnilica.”

- "Falta de um entendimento malor da proposta da parte de

alguns professores.”

No entendimento dos professores apllcadores do projeto-
piloto obter-se-ia uma nova dindmica no desenvolvimento da

proposta envolvendo mals professores e disciplinas em cada

escola.

A partir da sugestfo redimensionou-se o projeto e como novo
pronto de partida promoveu-se um encontro envolvendo professores
de Quimica, Fisica, Biologla e Matemdtlica das Escolas Agricolas
Fundacionals e os professores das Escolas Agricolas Federais de
Santa Catarina. Os professores tiveram as passagens, hospedagem e
alimentac8o custeadas ou pela FESC ou por cada £Escola Agricola

Federal de origem de cada professor.

A programag¢8o do encontro constava de:

“apresentacdo e discuss8o dos resultados do estudo-piloto;

f

apresentaclio da proposta;

fundamentos tedrlcos da proposta;
- apresentagfo e discussfo de exemplos relaclonando

contelidos ao contexto escolar e comunitdrio.
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KResultados do Encontro:

Dos aproximadamente 28 professores convidados e esperados

para o encontro se fizeram presentes sels. Por escola tem-se o

quadro:
ESCOLA N9 DE PARTICIPANTES PRESENTES
B 1
C 1
D I
.E —
F 1
G . -
- TOTAL & i ey

Considerando-se:

- €é comum  professores, de uma forma geral e de Escolas
Agricolas em especlal reclamarem das poucas oportunidades para

particlipar de eventos educatlivos;

- em momento algum na histéria das Escolas Agrjcolaq
Fundacionais houve oportunidade dos professores da Area Geral se

conhecerem, refletirem e aglrem sobre as realldades comuns;
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- hd toda uma Insatisfagdo social sobre o papel desempenhado
pelas escolas e profbsaores na formag8o dos Jovens, I1nclusive

quanto s Kscolas Técnlcas e Agricolas;

- era do conhecimento de todas as direcfes a reallzac8o do
encontro, cilentificados que foram por correspondéncia enviada

prela entidade mantenedora FESC;

- era do conhecimento das escolas o gue sar1a> tratado no
encontro, qual o objetivo da proposta, pols um estudo-piloto Jjd
havia sildo operacionallzado pelos professores de Quimlca no 2@

semestre de 1989;

A

- ag diregdes das escolas sablam que nflo haverlia despesas de
locomogé8o, hospedagem e alimentac8o para o8 professores

participantes;

- a dpoca da reallizac8o do encontro fol escolhida de forma a
nd8o interferir nas atividades e inclusive com sugestbes das

escolas;

= as Justificativas apresentadas por algumas escolas e
professores na ocasifio ou alegadas por alguns particlpantes para
a fraca afluéncla ao encontro Iforam superficlais e  pouco

3

convicentes;

—- nem os préprios professores da escola onde fol reallzado o

encontro particliparam.

Tendo em conta os pressupostos acima e entendendo que o
desenvolvimento da proposta estava serlamente comprometido,

i
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decidiu-se suspender sua operacionalizacay temporariamente e,

apds, pesquisar, analisar e responder uma série de quest&ea
envolvendo a estrutura interna destas escolas e seus sistemas  de
mensagem do conhecimento educacional, seu melio de aprendizagem,
retomar o projeto de pesquisa, redimenslionado sobre a realidade
investigada. Kste seria o caminho porque sempre fol preocupacéo
maior contribuir efetivamente para a melhoria do ensino nas
.Esoolas Agricolas e dentro do possivel derivar o tema para a
dissertac8o de mestrado. Uma daa. preocupagbes imedlatas fol
investigar entre os professores envolvidos na‘ proposta e
diretores o possivel n8o entendimento da proposta “Integragc&o
Ciéncla, Tecnologia e Sociedade ..." como causa principal de sua
ndo participaclo. Mas, segundo a maloria, o gque estdvamos
pPropondo era perfbitamenté compreensivel e bom, a ponto de um
diretor dizer "o que vocés propfem & o dbvﬁo, é o gue todos
deveriam fazer  nas escolas'. Ent8o, porque poucos ou nilnguém

assumiu?

@ baixo indice de participacfio no encontro & uma
manifestacdo evidente da resisténecla de educadores e escolas a
brogramas que objetivam 1inovacbes e/ou transformacdes. Os
brofessores normalmente ndo estfo dispostos a abandonar os velhos
badrdes e recomegar, embora menifésteb désejo de modificar,
ajustar, complementar e revisar suas prétioas.educabivas. Segundo
UMANS (1971), “"além da tendéncla humana para a aceitacfo néo
critica e complacente do status, hd a tentécao para buscar
refugio no sistema vigente, que assegura e reforgca prdticas

obsoletas"”.
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Contudo, aliada a resisténcia dos educadores & mudangcas, hd
a .necessidade de se estudar mals profundamente a estrutura das
Kscolas Agricolas, em suas prdticas e relagOes Internas e
externas, para verificar se também s8o responsdvels e, em que
dimens8o, por essa resisténcia. Desde que as causas apresentadas
por professores e diretores para a Ilnexpressiva acedltacdo e
participacdo no projeto “"Integrac8o Clénecia, Tecnologila e
Socledade ..." foram consideradas‘pouco convincentes entendlidas
como superficlais, o dlagnéstico, descriclio e andlise das
relagdes Internas e externas das Escolas Agricolas procura
revelar as causas profundas, reals do ndo envolvimento dessas
instituicdes em programas Jlnovadores e/ou transformadores.
Adecreditamos que as rafzes destas resisténcias serdo encontradas
nes componentes de poder e controle subjacentes a estrutura do
conhecimento educacional"” e, em parte desveladas a luz do
trabalho que bretendemos frazer. Tals escolas apresentam
caracteristicas peculiares tornando-as algo diferentes de outras
Iinstitulefes educativas piiblicas ou particulares. A llteratura
sobrg tals escolas dd mals énfase & dimensdo técnica que o8
envolve, sendo bastante modesta ou quase nula nos aspectos que o
presente estudo pretende abordar. Conhecer com clareza o8
aspectos redagégicos, técnlcos, politicos e soclals nas prdticas
educativas das Kscolas Agricolas, parece ser fundsmental para gque
se possa propor Iniclativas visando mudangas, c¢om razodvels
chances de sucesso. Segundo BERNSTEIN (1877), socidélogo
educacional e principal base de sustentac8o tedrica deste

trabalho, para que mudancas possam ser lnicladas em agéncias de
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transmissap em qualguer nivel, & necessédria a andlise e

compreensfio das suas dimensdes estrutural e Interaclional.

A relevdncia do presente éstudb, estd  principalmente na
andlise das relacdes internas das Escolas Agricolas - sistemas de
mensagem, estrutura de poder, formas de controle - das formas de
relagcfo com o exterior - escola, familia, comunidade e socledade.
A compreensfio dessas relacfes estruturais e interacionalis servird
de suporte para novas pesquisas, como também para formular uma
proposta consistente e . possfivel de evolulr e mudar

silgnificativamente para além do quadro atual descrito.

A proposta estda contida no Projeto de Pesguisa que Integra a
Rede Catarinense para melhorla do Ensino de Clénclas e Matemdtica
encaminhado ao Programa PADCIT/SPEC/CAPES, e . jd& aprovado para

implementacdo.
S8o objetivos do presente estudo:

01. Geral:

Diagnosticar, descrever e Interpretar as relacfes internas e
externas que envolveram as questdes educativas nas Escolas
dgricolas, utllizando como instrumentos de andlise os conceitos
de classificacfo e enquadramento, visando revelar "as componentes
de poder e de controle subjacentes a estruturacdo do conhecimento

educacional"” destas institulcbes.
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02. Especificos:
- Levantar junto aos professores de Biologla, Matemdtica,

Fisica e Quimica das Escolas Agricolas, as causas que

dificultaram es/ou impediram sua participacfio no encontro sobre o

Projeto de Pesquisa "A Integrac8o Clénela x Tecnologla X
Sociedade no BEBnslno de Ciéncilas e Matemdtica nas Escolas

Agricolas Federais e Fundacionals de Santa Catarina’:

- Verificar Junto aos alunos os niveis de relacdo e

Integracdo existentes entre Areas Geral e Técnica e entre

disclplinas e contelidos;

- JIdentificar as formas de relacfo profbssor e a&aluno na
transmissdo educativa, aluno e direcdo, professor e direcéo,

aluno-aluno no fazer didrio das Escolas Agricolas;

~ Reconhecer as formas de relacfio que se estabelecem entre
escola e comunidade clrcundante a nivel técnlco, pedagégico,

politico e social;

— Analisar a relagdo educac8o x produc8o ao nivel dos

rrojetos diddticos de producdo;

- Verificar os niveis de relagdo e influéncia entre escola e
famflla: participaclio da famflla nas questSes pedagégico, técnico
e organizacionais da/vida escolar do filho e em que medida as
Kscolas Agricolas contribuem para uma evolugfo técnico e soclal

das famillas de seus alunos;
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- OQOferecer subsidios para o desenvolvimento de novos

trabalhos de natureza semelhante;

- Envolver professores das Apreas Geral e Técnica das Escolas

Agricolas na discuss8o dos resultados deste trabalho;

- PFProvocar o envolvimento através de reflexdes, debates e
agdes sobre as questdes e problemas do ensino agricola a nivel
escolar e geral, das pessoas gque, de alguma forma, tém

responsabllidade sobre a formaglo do tdcnilco em agropecudria;

- Influenclar para gque ocorram mudangas nas formas de
organizacfo, transmissfo e avaliacfo do conhecimento educaclonal

das Bscolas Agricolas;

- Formular uma proposta de enslno para as Escolas Agricolas
no sentido de um processo educativo de integracdo, envolvendo

dreas, disciplinas e contelidos;

- Proporcionar a oportunidade de se repensar a fllosofia,
objetivos, programas, rrdticas educativas no processo ensino e
aprendizagem das FEscolas Agricolas, no sentido de envolver

escola, aluno, familia e comunidade na tomada de declsbes.

Bm resumo, os eleméntos tedricos baseados na "A Teorla de
Bernstein em Soclologla da Educagc8o" de DOMINGOS (1885) gque
subsidiam a andlise e Interpretac8oc dos dados colhidos Junpo‘ as
diversas fontes, s8o apresentadas no decorrer do estudo conforme
a necessidade de sua presenga, ndo recebendo portanto, um espaco

especifico.
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Na Introducap - Capiftulo 1, s8o apresentados os antecedentes
que determinaram a convergéncla para escolha do presente tema de
estudo. Abordagem para a abertura proporclionada éelos cursos de
arerfeigcoamento e as posturas na prdtica pedagégica decorrentes.
S8o apresentadas, a Justificativa, ldentiflcagclo do problema, o8

objetivos, a abrangéncia e limitagfes do estudo.

As amostragens da pesqdisa, o8 linstrumentos utilizédosv na
coleta de dados e a forma de s8eu emprego na andlise e
interpretagdo, como também as limitaodeé da pesqulisa lnerentes ao
método utllizado, 880 enfocados no Capitulo Z. E dimensionada a
Avaliag8o Iluminativa - metodologla de pesquisa - em suas
caracteristicas, objetivos, metas, alcance e problemas. E felta a

tipificag8o do estudo como sendo um diagnostico.

A descrig8o, andlise e Interpretaclo das relagcbes a nivel
interno nas Kscolas Agricolas estdo no Capitulo 3. S8o
expliclitados os8 conceitos de classificagldo e enquadramento,
BERNSTEIN (18977) que servem de suporte tedrico para o estudo das
relagfes descritas no transcorrer do trabalho. Procura-se
preéervar a natureza das ocorrédnclas através da transcrl¢do pura
das manifestagBes tanto escritas como orals das diversas
categorias de Informantes, particularmente o que fol expresso
prelos alunos. Apresentam—-se os curriculos dos dols grupos de
escolas envolvidas, a dilvisfo e distribuigdo do tempo. O tipo de
relagdo entre as duas grandes dreas gque compSe os curriculos,
entre disciplinas, contetidos, e o status atribuindo pelas
diversas categorlas do contexto escolar nessas relacbes. A

ocorréncia de Integraclo, os indices de raproyao&o por dreas,
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disciplinas com as causas atribuidas ao fenémeno. Busca-se com
Isso determinar a Jintensidade das classiflcagoeg com ~ as

implicagbes 1lnerentes.

A forma do contexto na qual é felta a tranemiss&b-aéuisicéb
do ceonhecimento é enfocada nas relagdes de sala de aula, PDP, no
grupo de amigos como agéncla socliallizadora, na valorizagcdo do
oonheoiménto extra-escolar, nos processos/melos utilizados pela
escola para manutenglo da ordem interna e demals formas de
comunicac8o entre as diferentes categorias que dimensionam o
controle que transmissores e agquigsidores tém sobre a selegdo
organizac8o, ritmagem, organizagcfo do tempo do conhecimento a ser

transmitido, adguirlido na relagdo pedagéglca.

' As relagbes das escolas como o exterior - Relagcbes Externas
- estéo contidas, nos Capitulo 4 e 5. No pijmeiro sfo abordadas
as relagdes entre escolas e fbmilia,dosvalunos. E mostrada a
.orlgem dos a&alunos, a participacao- dos pals nas atlvidades
escolares, as formas de soclallzac8o, controle famillar e, 08
conhecimentos dos valores transmitidos pela familia e pela escola
para compreender o tipo de envolvimento do aluno com a escola -
defini¢c80 de papel. No Capitulo & procura-se descrever e
interpretar, sempre utilizando a classiflcagdo e o engquadramento
a' forma de relacionamento gque a8 escolas mantém com o8
agricultores préximos, com as entidades mantenedoras, com' outras
escolas e comunidade em geral. Nessa. belégao s8o0 abordadas

)

questdes e prdticas Internas das Escolas Agricolas que 'implicam
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diretamente na sua dinamica com o exterior: objetivos expressos e

prédticas assumidas, orlentagcdo dos PDP, o caminho seguldo pelos

egressos e o slstema de selecao,

As conclusfes e as sugestfes sd8o apresentadas no Capitulo 6
no sentido de um redimensionqmento da filosoflia, objetivos e

prdticas que permelam o ensino agricola atual.
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CAPITULO 2 - CONTRIBUICOES BIBLIOGRAFICAS

A teorla bdsica utillizada no presente trabalho de pesgquisa é
o pensamento educaclional de BERNSTEIN (1977) contlido no livro “A
Teoria de Bernstein em Soclologla da Kducag8o” de Ana Maria
Domingos, Helena Berradas, Helena Kalnha e Isabel Pestana Neves,
Lisboa: Fundaglo Calouste Gulbenkian, 1985; 413p.. Sobre a
qualidade da obra das autoras portuguesas é o préprio Bernstein

quem fala no prefdcilo do livro:

"0 livro parte de uma traducgéo
rigoromsa (ocorréncia rara) e,
representa, em 8i préprio, um
instrumento pedagégico que integra a
teoria e o meio da sua compreensfo.
Em muitos aspectos, o trabalho agora
publicado é& superior ao original,
pois que nele as condensagdo, .
complexidades e ambigliidades dos
diferentes artigos tornaram-ee
explicitos e clarificados de forma
extremamente sensivel. E impoesivel
exigir mais.” (p.VII)

'

Para o estudo das relacdes Internas e externas nas KEscolas
Agricolas foram utilizados principalmente o8 conceltos de

~classificag8o e engquadramento como uma via de exploragfo nos




aspectos micro e macro interacionais destas instituigOes. OQutros

trabalhos relaclonados com a teorla de Bernstelin s8o utlillizados

nesta pesqulsa.

"Linguagem e Ciasées Soclials"” de Luls Antdénlio Marcuskli,
: Mbvimentos, Porto Alegre: Editora da URGS, 1975, 84p.. O autor
faz uma introdugcfio critica & teoria dos cédigos lingilisticos de
Bernstein, visando elucldar os condiclonamentos e conseqiiéncias

da linguagem em seu melio social.

A Revista Bducac8o e Realidade da Faculdade de Educacfo da
URGS publicou em sua ultima edic8o de 1979 uma sérle de trabalhos
fundamentados nas teorias de Bernsteln, atéi como forma de
registrar a presenca do sociélogo educador 1nglés em Porto Alegre
como professor Visitante. Segue uma relac8o destes artigos que

foram relevantes no presente trabalho:

- "Principios e Habiiidades na Interac8o Ma3e-Filho no Melo
Rural: algumas situa¢bes especificas” de Juracl C. Marques e
Vilma L. Tiglboy, Porto Alegre, Educacdo e Realldade, 4(3):317-
31, out./dez. 1979; objetivou inferir modalidades de controle
soclal imperativos ou pessoals na socializac8o dos fililhos no meio
rubal e nivel pré-escolar, por mdes chefes e nldo chefes de
famiflia. O instrumento utilizado fold um questiondrio que além de
dados de ldentificacdo coﬁtinha situacdes especifioas‘ que

deveriam ser esclarecldas pelas maes.

- "Integrac8o Curricular: uma andlise em 68 série do 19 grau

com base na homogeneidade dos critérios de avalliagdo dos
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professores” de Lucilia Maria Costi Santa Rosa, Porto Alegre,
Kducacdpn e Reallidade, 4(83):333-46, out./dez. 189789. Fol obJetivo
da pesquisa verificar a hobogeneidadé nos critérios de avaliagdo
entre professores das disciplinas bdsicas de 19 grau dé Colégio
de Aplicac8o da URGS trabalhando numn modele de curriculo
integrado. Foram seleclonados e avaliados dez alunos nas

dimensades afetiva e cognitiva_ atravds de trés fichas de

avallag8o.

- "Linguagem, Condlclonamento Soclal e Processos Cognltivos”
de Arabela Campos Oliven, Porto Alegre, Educacfo e Realldade,
4(3):347-51, out./dez. 1979. Analisa a relagc8o entre linguagem -
processos cognitivos e, o8 condiclonamentos  soclais que
Interferem na relagfo. Examina o papel da escola como agente

ressoclalizador para alunos que utlililzam codigo Ilingiiistico

restrito.

- "0 Papel da Educac8o no Processo de Soclallzac8Bo: conflito
entre escola e trabalho' de Mariliu Fontoura de Medeliros, Porto
Alegre, Educacfo e Realldade, 4(3):353-89, out./ /dez. 1879. Discute

o papel da escola no processo de soclalizacdo.

- 'nlgumaé Reflex8es Sobre a Obra de Bernstein'" de Norberto
"J. Btges e Alceu R. Ferrari, Porto Alegre, Educacdo e Realldade,
4(3):361-5, out./dez. 1979. E um alerta para que o bensamgnto
educacional de Bernstein nfo se transforme numa nova Ildeologia
educacional conservadora, desde gue o conceito de classes soclais

ocupa Jlugar central nesta teoria. E imprescindivelv que se
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considere a totalidade da obra de Bernsteln, 8seu processo
evolutivo e contexto social onde fod produzida, bem como sua

aplicacdo criativa em nosso contexto concreto.

- "A Influéncla dos Trabalhos de Basll Bernstein na Prdtica
Educacional" de Védnia Maria Moreira Rasche, Porto Alegre,
Educac8o e Realldade, 4(3):367-73, out.//dez. 1979. Analisa as
Influéncias dos trabalhos de Bernsteln nos E.U.A. e a repercusséo

d&s idéias do autor no Brasil, como também abre espagco @&as
| eriticas feltas por autores americanos e o poelcionamento de

Bernsteln frente a elas.

“Sociallzaglo Primdria e Prdtica Pedagdgica” é uma coleténea
de artigos publicados pelo Departamento de Educag8io da Faculdade
de Cilénclas da Universidade de Lisboa em 1988, iodos baseados na

Sociologla Educacional de Bernsteln.

- "A Soclologia da Educag¢8o no Ensino das Cdénciaa: para uma
prdtica pedagdéglica que altere o aproveltamento diferencial'” por
Ana Maria Domingos, 1968. Faz uma andlise das teorias que
orlentam o ensino de Clénclas na atualldade, JIndicando como
principal falha do paradigma atual o n8o reconhecimento do
contexto soclolégico da aprendlzagem na eagola, sendo I1sso em

parte responsdvel pelo aproveitamento diferencilal dos alunos.

-  "Influéncla da Classe Social no Nivel de Desenvolvimento
Cientifico dos Alunos'" de Ana Marla Domingos, 1988. E um estudo
que se situa no &mblto de uma linha de lnvestigacdo que procura

relacionar o 1nsucesso em Ciléncilas com fatores de natureza
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socloldgica. Investiga a relagdp entre os padrS8es diferenciais de

aproveitamente em Cléncias na escolas secunddria e a classe

soclial.

-~ "Soclalizac8o Primdria e Prdtica Pedagéglca como Fatores
Importantes no Aproveitamento Diferenclal de Rapazes e FRaparigas
em Ciéncias" de Ana Maria Domingos, 1988. Aborda a relaclo entre
o nivel elevado de exlgéncla conoeptual dos cursos modernos de
Ciéncias, no ensino secunddrlio, e o fraco aproveltamento dos

alunos da classe trabalhadora.

- "Algumas Causas Socloldgicas do Aproveltamento Diferenclal
nas Criancas dos Estratos Soclals Mais Baixos" de Lurdes Cardoso
é Ana Mbrié Domingos, 19684. Kssa anélise‘centra-se na familia,
desde que essa agéncla de socializag8o priméria. pode ou néo criar
um espago peaagégico oficlal e uma prdtica pedagégica oficial e
levar ou n8o o aluno da classe trabalhadora a adquirir as fegfas
do codigo pedagdéglco domihante. Este trabalho também tem

Bernstein como base tedrica.

- "Diferentes Tipos de Ensino Aprendizagem na sua Relacfo
com o Aproveltamento dos Alunos nos Estratos Soclais Mals Baixos"”
de Dulce Peneda e Ana Maria Domingos, 1986. A pesgquisa estuda a
influéncia de diferentes tipos de enslno-aprendizagem, em
Ciénclas, no aproveltamento dos alunos dos estratos sociais maié
balxos, numa escola preparatéria da zona periférica de Lisboa. A
bperacionalizaoao da pesquisa baseou-se na psiodlogia educaclonal
de Ausubel e os conceltos de classificac8io e enquadramento de

Bernsteln.
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- "A Dimensap Socioldgica né Compreenséfo de Cbnceitos. em
Ciénclas"” de Ana Maria Domingos, Isabel Pestana Neves e Marla de
Lurdes Cardoso, 1987. O objetivo deste "workshop” é a exploracéo
de causas responsdvels pelo aproveltamento diferenclal dos alunos
quanto & compreensfo e aplilcaglo de cohceitos em Cléncilas, numa

perspectiva soclolégica baseada na teorila de Bernstein.

A literatura sobre Escolas Agricolas nos miltiplos aspectos
gue as envolve é rara e, particularmente guanto. ao tema do
presente trabalho de pesquisa nfo é dé nosgso conhecimento.
Contudo, foram significativas as contribulgbes de dols trabalhos
envolvendo  Escolas Agricolas a nivel de  Santa Catarina,
"Planejamento da Produgclo em Cooperativas-Escola da Fundag8o
Educacional de Santa Catarina" pesquisa reallzada por Marino de
Souza Pinto (1990), profésaof da Escola Agricolaqde Agua Doce/SC,
analisa com muita propriedade o silstema cooperativa-escola,
inferindo siltuacbes e oferecendo subsidios para a solugfo dos
problemas que permelam o cooperativismo escolar agricola e o
processo ensino-aprendizagem destas instlitul¢efes. "Andlise da
Estrutura do Colégio Agricola de Camboriii e de algumas situac¢fes
dos alunos, em busca de Justificativas para o funclonamento de um
seivico de Orientagc8io Bducaclonal" dissertagdo de mestrado de
Anténio Scatolin Pinhelro (1985), analisa a estrutura do Colégilo
Agricola de Camboriti e apresenta Justificativas para criagfo do

Servico de Orlentac8o Educaclonal na escola focallzada.

- "Uma critica ao concelto de educagdo compensatéria” artigo

de BERNSTKIN publicado pela primeira vez em Educatlion for
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Democracy, editado por Rubinstein, D. e Stoneman, C., Penguin
 EBducational Special, 1970. O artigo focaliza o aparecimento de

obras sobre educagdp de criancas soclialmente desfavoreclidas nos
BUA e a Introduc8Bio na década de 60 de uma educagfo compensatdria -
como forma de mudar a condig8do dessas crilancas. Critica o
voonceito de "educac8o compensatéria’ porque desvia a atencfo das
deficiénclas da escola para as deficiéncias observadas tanto no
interior da comunidade e da familia guanto na crianca. A partir
dos problemas analisados levanta questfes amplas: o que
representa & pdsse do saber? O que representa a tomada de
consciéncia real dessa saber? e trata da relaclo educablllidade e
poder. Serda preciso examinar as implicacgbes soclals que estfo na
base da organizac8o da distribulcfo e da evolugcéo do
conhecimento, pols, efetilvamente, sd hd& uma 'respobta a essas
questdes. As relacaes de forg¢a criladas no exterior da escola
benetram na organizagc8o, na distribuigcfo e na avaliac8o do
conhecimento através do contexto soclal de sua transmissdo. A
definic8o da educabilidade.é, ela prépria, em gqualquer momento,

uma consegquéncla atenuada dessas relacbes de poder.

- "Alguns determinantes socloldégicos da ‘percepcéo" -
Bernstein, 1958. Trabalho empirico com rapazes'de ldade média 16
- anos com a flnalldade de determinar fatores gue possam explicar
discrepéncias entre os aproveltamentos potenclal e real das
criancas da CT na escola, Investiga o tilpo de relaclo existente

entre a intellgéncia verbal e a Intelilgéncla nfo verbal.
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- "Linguagem e classe soclal' - Bbrnstein, 1960. B um estudo
empirico felto com rapazes de 15 a 18 anos estudantes de uma
escola vocaclonal e estudantes de escolas piiblicas objetivando
evidenciar a relacdo entre os dois modoe de linguagem e 08
estatutos soclals e mostrar ainda que a orlentac8o dessas

estruturas lingilisticas é independente da inteligéncia.

- "Coédigos lingilisticos, Ifendmenos de hesitacflo e
Inteligéncla” - Bernsteln, 1862. Irabalho empfrico sobre a
relaclio entre os nivels -dé atividade de codificaclo e o
comportamento de hesitac8o e tem por fim verificar, através do
planeamento verbal reveladb'pelos fenémenos de hesitac8o, B8e o8
cddigos estlo assocliados 4 classe soclal e ve as orientacles para

esses codigos s8o ou ndo Independentes da intellgénclia.

- "Classe soclal, cdédigos lingilisticos -] elementos
gramaticals” - Bernstelin, 1962. Investlga a relac8o entre c¢lasse
soclal e as orientacdes nas sele¢gdes léxicasA e vgramaticais

simples, cuja predicabilidade define os cdédigos.

- "Contribuic8io clentifica e fung8o 1deoldéglica das teses de
B. Bernstein" de Gérard Chauveau, tradug8o de Marla da Concelcéo

Alves Rodrigues.

As teorlas psicoldégicas posta em questfo e séclo-econémica
em construgcdo na década de 60 nos EUA, entra em cena BERNSTEIN
que propde um modelo que parece aclarear a8 questfes dos
produtos: melo soclal-linguagem—-desenvolvimento cbgnitivo. o

autor aborda a utiligacgo Inadeguada (md IiInterpretacfo) dos
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conceitos - codigo restrito e elaborado - por psicélogos,
pesquisadores, professores e até polftiooa que originaram o
desenvolvimento das ‘'pedagoglias de compensacélop"” e outras
deturpracdes do pensamento de Bbrnatein..SEo sallentadas também as
contribui¢cdes de DBernstein por vdrios autores, eépeoialmente
soclélogos. Analisa as hesitacles, limprecisles, contradigBes das

teses de Bernstein e a evoluc8o de sua teoria.
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CAPITULO 3 - CONTEUDOS METODOLOGICOS

FEate capitulo que versa sobre a metodologla 8 constltuido de
trés blocos: amostragem, instrumentos da coleta de dados e a
.apresentao&o da Avaliac8o Iluminativa ocomo metodologila de
pesquisa utilizada, com seus objetivos,- metas, alcance e

problemas.

Deve-se sallentar também gque n#o fol reservado capitulo para
os fundamentos tedrlicos nesta pesquisa. A bem da integracdo, meta
almejada numa concepglo educaclonal que busca envolver a dimens8o
socloldégica, na medida do possivel, a teofia, permeia os dados,

andlise e 1lnterpretagéo.

Em Escolas Agricolas: relagbes Internas e externas foram
utilizados oomo. Instrumentos de andlise os conceltos de
clagsificac8o e engquadramento passivels de aplicac8o a diversos
nivels ldéglcos e em variadas agénclas de transmissdo como escola,
familia, trabalho e 4&rupro de amigos. No presente trabalho,
classificac8o e enquadramento foram utilizad&a ao. nivel de

encontros de sala de aula, dos projetos diddticos de producdo, ao




nivel dos cddigos - estruturas formais do conhecimento

educacional - e a nivel das relagoeg entre o exterior e o

interior das EBColas Agricolas.

3.1. Amostragem

A pesquisa fol reallzada nas Escolas Agricolas de 22 grau da
Fundagcdo VEHUCacional de Santa Catarina - FESC, 'e - Escolas

Agricolas Federals de Santa Catarina, assim distribuidas:

- Coléglo Agricola Caetano Costa; S#8o José do Cerrito (EESC)

- Coléglo Agricola S8o José; Itapiranga (FESC)

- Coléglo Agricola Vidal Ramos; Canoinhas (FESC)

- Escola Técnica Prof@ Jaldyr B. F. da Silva; Agua Doce
(FESC)

- Coléglo Agricola Federal de Camboriiu (Federal -~ UFSC)

- Bscola Técnica Federal,; Concoérdia (Federal - MEC)

- Coldglo Agricola Federal; Araquarl (Federal - UFSC)

Foram envolvidos professores da Area Geral, docentes
técnicos, diretores, supervisores e 309 alunos - das 38 séries -
numa populacfio de apwoximadamente 1100 alunos. Também foram
pesquisados Sindicatos de Trabalhadores Rurais, Orgéos
Governamentalis - ACARESC, CIDASC, Prefeituras - egressos,
agricultores vizinhos e de comunidades préximas das Escolas
Agricolas, e elementos da FESC, UFSC, entidades mantenedoras

destes educanddrios.
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Os alunos que responderam o . queétionério foram
intencionalmente de 348 série, pela seguinte raz@o: estando na
tltima fase do curso tdcnico em agropecudria os alunos bde 338
série j& vivencilaram todas as etapas e experiénclas possivels no
slstema escolar agrfcola, portanto, eram oé sujeltos mals
qualificados em 8ua categorla (alunos) para responder as
Informacbes requeridas pela pesqulsa. Parte dos pioféasores
ehtrevistados - (05) haviam  participado do  projeto-piloto
“Integrac8o Ciéncla x Tecnologla x Sbciedade ... e o8 demals
(24) foram escolhidos _aleatoriamente, estando entre eles
professores da Area Geral - Soclologla, Matemdtica, FBlologia,
Histdéria, Portugués, Quimica, Fisica - e docentes da Area Técnica
- Agricultura, Horticultura, Zootecnia. As opinibes, comentdrios,
sugestdes, andlises, experiéncias desta . amostragem foram
relevantes desde que s8o o8 respondentes gué mals diretamente

vivenciam com os alunos o dia-a~-dla destas ilnstltulgdes.

Os demais segmentos n8o pertencentes 4&s escolas -
representantes de entidades mantenedoraa, estatals, prefelturas,
sindicatos, agricultores,.egressos - foram pesqulsadas através de
antrevistas. Ehtendeu-se Que pror estarem de alguma forma ligadas
ds AKscolas Agricolas ou ag'suas.guestdes, é que poderlam melhor
opilnar sobre o reflexo da ag8o - relacfo com a comunidade -
destas Instituicdes sobre as pessoas e comunidades. A amostragem
neste caso fol 1intencional e restrita  principalmente  em
decorréncia da falta de recursos para " deslocamento .'do

presgquisador. Contudo hd que se conslderar sempre que os dados
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passam a ter silgnificado e relevédncla se conslderados no conjunto

numa visdo de Avallac8o Iluminativa.

Unma parte do questiondrio é de atitudes do tipo escala de
Likert, mas no tratémento matemdtico fol wutilizada apenas a
porcentagem (%) como nas demals questfes do lnstrumento porque os
dados tinham o objetivo de reforcar uma dimensdo qualltativa

dentro de um paradlgma sdclo-antropoldéglco.

3.2. Inastrumentos

Fol realilzado um pilloto para adequaglio dos instrumentos de
coleta de dados. 0 questiondrio aplicado aos alunos foi
previamente testado em uma turma de trinta falunos de Escola
Agricola, desde que as questdes investilgaram especlficamente este
meio escolar em suas Inter-relacdes e, portanto, 86 poderia ser
testado em sujeltos deste contexto. Isto prermitiu um
redimensionamento e aprofundamento de alguns aspectos do
instrumento, tornando mais clara a sua comunicag¢do, eliminando
erros e adeguando a forma de construc8o as necessidades da
pesquisa. Os resultados ndo foram considerados em separado. Cada
Instrumento constitulu parte do conjunto dé daaoa. Assim, as
descobertas do estudo constituem um todo. Houve preocupacéo em
n&o se utllizar o8 dados I1soladamente, especlalmente o8
provenlentes do questiondrio. Um dos problemés desse instrumento,
se ndo houver culdados especlals é conter excesso de dados sem

significado e consequentemente de dificil interpretacdo, além de
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serem muitas vezes considerados Indiscretos e impessocalis. Talvez,
algumés perguntas, que aparecem com indices relativamente altos
de n8o respondentes estejam nestes parlmetros. Também procurou-se
elaborar as questdes de manelra que & amostragem nflo entendesse o
questilondric e entrevistas como melos frustrantes e, pudesse

expressar também os pontos de viata mais complexos.

As informacbes obtidas nos documentos além da relevéncla no
conjunto de dados e andlises nesta pesquilsa, podem evidenciar
pontos para uma discussfo malis aprofundada e sugerlilr novas dreas
de Investigac8o como, alids, é um dos bbjetivos deste trabalho no

seu todo.

As observagdes foram feltas em sala de aula e nos demals
amblentes das escolas. Nos PDP (Frojetos Diddticos de Producdo)
vendo o trabalho desenvolvido pelos alunos, conve:sando com eles
e procurando sempre saber suas opilnlifes e participac&o nas
- atividades deste setor. Durante os recreios, dialogando com os
aluﬁos, professores, técnicos, funciondrios. Observando
dormitoérios, refeitérios, dreas de lazer, registrando a
distribuic8o dos individuos e objetos no espago, procedimentos,
comentdrios, relaclonamento entre elementos de uma mesma
categoria e de categorias diferentes. A observac8o ocupou grande
prarte do tempo nesta pesquisa. Essa tdécnica reglstra apenas o
comportamento aparente nflo revelando caracteristicas ocultas,
prorém significativas e, como os dados dos demals instrumentos é

relevante no conjunto.
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Foram utilizadas como técnicas de coleta de dados:

01. Qbservac&y: em sala de aula, trabalhos de campo (PDP)
demais amblentes com registro continuo dos eventos e interacfes e
Integracdes, comentdrlos informals e formals de registro

previaménte organizados e testados.

oz2. BEntrevigtas: com professores, diretores, alunos,

egreséos,g sindicatos, érgfos do governo, prefeituras, elementos

f
.

da comunidade, entidades mantenedoras, em forma de roteiro pré-
estabelecido para ddentificar o posiclonamento, a& opinifio dos
mesmos sobre as Intra-inter relacfes exlstentes nas Escolas

Agrfcolas.

03. Quesgtliondriog: com questfes descritivas, objetivas e de

miltipla escolha (Apéndice) previamente testados, objetivando

detectar as Intra-inter relagdes conslderando a classificacéo e

enquadramento no entendimento dos alunos.

Os dados obtlidos pelas diferentes fontes de InformacBo foram
sistematizados e analisados baseados  na Intensidade de

ocorréncia, recebendb um tratamento quantitativo e qualitativo.

04. Informacdo Documentdria: foram também utilizadas vdrias
fontes documentals que contribuiram para comparar, esclarecer,
reforgar, ratificar as Informagfes colhidas pelos demals

Instrumentos empregados.

- Planejamento Anual das Escolas Agricolas: filosofla,

objetivos, projetos, programagdo e investimentos para cada 4&rea

de ensinco.
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- Relatorio Anual das Escolas Agricolas: consecugdo dos

objetlivos e projetos, resultados obtlidos, diflculdades

encontradas, sugestfes e propostas.

- Grades Currdculares: curriculos de Escolas Federals e
Fundacionals, unidades de tempo atribuidas a cada drea,
disciprlinas, natureza obrigatéria ou facultativa atribuida a cada

drea, disciplina e ¢onteﬁdo.

- Regimento Interno: fins e objetivos das escolas, estrutura
organizacional e administratlva, organizag8o diddtica, regime
escolar, avallacdo esoolar, péssoal, Iinstitulcbes discentes e

docentes, regime discipllnar.

- Quadro Demonstrativo dos Alunos Egressos: numero de
egressos, sltuac8o do egresso frente ao mercado de trabalho:

atividades na drea cursada, atividades em outras Adreaes.

~ @uadro de Reprovagles: indices por séries[ disciplinas e

areas.

- Correspondéncias: permitiram inferir informagBes sobre
sltuagdes pedagdgicas, técnico e adminilstrativas que ocorrem nas

Escolas Agricolas.

- Oficios: sdlicitacdes de materlal pedagdéglico, mudancas de

prorfessores, operacionalizac8o de proposta.

- Jornais: situacdfes administrativas internas das escolas:
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dificuldades econémicas e orgamentdrias, confllitos, cursos e

histdéria dos coléglos.
~ Cadernos: contetidos e seqilénclas programdticas.
- Atas; conselhos de classe e reunifes de AFPP.

- Relatorios: contendo experiénclas de prdticas pedagégicas,

conquistas e dificuldadss.

~ Trabalhos Escolares: mostrando a dindmica na abordagem de

contetidos e disciplinas.

~ Fichas: avallacllo de atividades préticas, monitoria,
conselho de classe, avallacfo de estdglos e acompanhamento do

egresso.
- Siétemas e critérios de_avaliacab.

- Anudrio: filosoflia, objetivos, metas e dinfmica histérica

das escolas dirigidas por religilosos.

- Caderno de Fregiiéncla: controle de freqiiéncias, conteildos

‘programdticos e formas de avalliacdo.
-~ Fotograrfias: espaco fifslco, fotograrfia e abividades.

Tanto 03 documentos primérios como secunddrios 8e
constituliram em importantes contribulcbes de reforco A4 andlise

dos dados obtldos pelos instrumentos de coleta de dados.

Quanto aos problemas e limitagOes dos Estudos de Campo

concordamos com FERRARI (1982) em Metodologla da Pesqulisa
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Clentifica quando diz gue "na pesquisa de campo relacionada com
levantamentos na Antropologia, Sociologla, ... e outras dreas das
Ciénclas Humanas, se apresentam os seguintes problemas: 1l) de
Justificativa do investigador dentro da drea de estudos; 2) a sua
familliaridade e estabelecimento do rapport; 3) as suas atitudes
endopdticas; 4) os esquemas etnocéntricos e egocéntricos; 5) as
barreiras da linguagem e do significado de certos simbolos
conhecidos; 6) da Instrumentallzac@o mals apropriada para a
coleta de dados e assim por diante. N8o se pode fixar solucbes
estandartizadas, entretanto, conforme as contingéncias
situacionais, serd possivel com um pouco de Imaglinacéo,
criatividade e improvisac8o do pesquisador, enfrentar com sucesso

tais limitagdes ...". (p.230)

Em consequénela das limitac&es inerentes ao préprio método
utilizade na pesgquilsa & possivel que os resultados decorrentes
deste trabaiho, em alguns aspectos nfo traduzam flelmente a
realidade contida nas FEscolas Agricolas em s8uas Intra-inter

relag8es.

3.3. Avaliac8o Iluminativa

Bntende-se que: ‘"Escolas Agricolas: relagbes Internas e
externas” €& um trabalho inovador, por isso a metodologia de
pesquisa escolhida como sendo a mals adeguada f61 a Avaliagélo
Iluminativa de PARLETT e HAMILTON (1977) pela amplitude com que o

objeto em estudo pode ser focallzado, Iinvestligado e avalilado.
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Este tipo de avallacap considera os contextos‘mais amplos em
que funclonam os programas educaclonals, diferentemente do modelo
tradicional de avaliag8io onde a defini¢c8o de realldade empirica é
- bem restrita. Os dados obtldos na presente pesqulsa nic ase
limitam a mensurar, sendo antes suportes para a descrigdo e

Interpretagdo da realidade éue 8e pretendeu desvelar.

A Avaliag8o Iluminativa passa & ganhar destaque a partir da
década de 70 através de PARLETT e DEARDEM (1977) que enfatizam
como principal preocupaclo da avallagéo a descrigéo L]
interpretac8io em contraposiclo da avaliacaol tradicional que

privilegia a medic8o e predigéo.

Atualmente, a Jdnovac8o tem s8ido uma das principails
rrioridades educaclonals, e em decorréncila diaso surgem novas
formas de ensinar, reestruturag8o de curriculos e produgcdo de
novos recursos pedagégicos. As decisbes .gue orientam tals
mudancas  além de origem educacional, sofrem Influéncias
politicas, ldecldgicas, da moda e de aapeotoé flnabceiros. Assim
os éstudos de avallacfo passaram a fazer parte Integrante de
progiamas lnovadores. Avallag8o e inovac8o tornaram-se clénclas

malores.

g1

A avaliaéab de programas inov&dores, como campo novo de
resguisa, deparou-se com problemas de . ordem tadr#ca e
metodoldgica, tais como: o papel da avallac8o, a neutralidade do
avaliador, o valor da observac8o em aala.db aula, a funcéo da

avaliac8o formativa, o uso de objetlvos, o valor de estudos a

longo praso.
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FARLETT e HAMILTON (1977) distinguem na pesquisa
educacional, dois paradigmas distintoa,‘ cada qual com sBuas

préprias estratégias, seus focos de atencdp e pressupostos:

12 Paradiema Asro-Botdnlco ou Cldsaico: utiliza metodologia
hipotético-dedutiva, calcada  na tradiclo ps8lcolégica

experimentalista e psicométrica. A avallacdo consiste em se
verificar a eficiénclia de uma inovac8o, examlnando se esta tende
ou n8o a padrdées ou critérios previamente definidos. A maioria

dos éstudos avallativos seguem este paradigma.

Atualmente, registra-se resilsténcla crescente a este tipo de

avalliac8o, sendo-lhe Iimputada uma série de limltac8es, tals como:

- as sltuagdes educacionals caracterizam-se por Intimeros
parédmetros relevantes; se utilizarmos 0 paradigma agro-boténico,
estes pardmetros devem ser casuallzados, utllizando amostras

muitto grandes ou, ent8o, devem ser severamente controlados;

- 08 planos de pesquisa tipo "antes-depols"” presumem que os
programas Jlnovadores sofrem pouca ou nenhuma mudanca durante o
periodo de Investigac8o. Esta premissa oculta, raramente &

N

verdadelra na prdtlica;

- o038 métodos empregados em avallagcles tradiclionalis, impSem
restricdes artificials e arbitrdrias aos objetivos do estudb;'

.= este tipo de pesquisa conduzlda sobre gfandes amostras e
buscando generallza¢des estatisticas, néo leva' em.”conta as

"pertubagdes” locals e os efeltos lncomuns;
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- deixa de levar em conta as diféréntes preocupagoes dos
partioipanﬁes, dos "patrocinadores’ e de outras partes
Interessadas. 0 avallador deévia sua atengfo de questdes
_ relevantes da prdtica educativa, concentrando-a em preocupacdes

burocrdticas de cunho centralizador.

Z2 Paradigma Sécio-Antropoldgico: considera os contextos
mals amplos em que funcionam os programas educaclionais. Sua
principal preocupagdo prende-se & descric8o e Iinterpretacéo.
Vincula-se & Antropoligila Sbcial,‘d Psiqulatria .e 4 pesgquisa
através de observagfo participante, tal como é praticada na
Sociologia. |

y
[

A Avaliacfo Iluminativa como metodologla de avaliacfo que

serd utllizada no presente trabalho que fol desenvolvido nas
Kscolas Agricolas da FESC e Federals, siltua-se no contexto do

praradigma sdclo-antropoldgico.

Os objetivos da Avallac8io Iluminativa s8o: estudar o
Programa lnovador e verificar como elé funciona, como é
inf]uenciado'pelas diversas situa¢des escolares onde é aplicado,
quals as vantagens e desvantagens na opiniéo dos principaié

Interessados em sua execuc8o e quals as condigfes que mals afetam

as tarefas intelectuals e as experilénclas académlicas dos alunos.

Descobrir e documentar em gue conslste a participagcl8o na
experiéneia lnovadora do ponto de vista do professor e do aluno;e

discriminar, discutir as caracteristicas mals I1mportantes da
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inovagdo, os fendmenos concomitantes e 08 pProcessos criticos, 8&0

metas da Avallac8io I'luminativa.

A Avallag¢8o Iluminativa, como alternativa de pesquisa, pode
ser esclarecedora tanto rara o lnovador quahto bara a comunidade
académica e também desvendar os processos’educacionaia; aJjudando
© lnovador e outros a ldentificar os procedimentos e demals

elementos do trabalho pedagdgico.

Segundo PARLETT e HAMILTON (1977) dois conceitos 880
fundamentals para compreensfo da Avallac8o Ilumlinatliva: "Sistema

de Bnsino"” e "Melo de Aprendizagem'.

01. Qlatems de Bnalno: o8 manuals, proapeotéa @ relatdrios
educaclonals que contém sempre um conjunto de planos e
proposigbes formails, constlituem sistemas de ﬂensino.'"dea um
desses '"resumos’ inclui uma série de pressupostos pedagdéglicos, um
novo programa de curso ou disciplinas e pormenores sobre técnilcas
e equipamentos. Kstas descri¢des em forma de manual, com um
conjunto de elementos ordenados num plabo coerente & uma

apresentag8o ldeallzada de sistemas de ensino.

0 avalliador tradicional em seu paradigma agro-botdnico
rlaneja sua pesquisa em torno de lnovagbes definidas segundo a
apresentacdio ldeallzada contida nestes manuals. Sua Intencfo é
avallar o8 propositos, objetlivos ou resultados contlidos,
esperados do programa. Desconhece que um sistema de ensino sofre
modificagdes Importantes em cada situaclo concreta onde 6

adotado. No paradigma séclo-antropolégico a formulagc8o .original
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“ideal” de sistema de ensino, deixa de, nap apenas ser precisa,

mas também de ter multa importéncla, partindo-se para a discusslo

e andlise pormenorlzada do slstema numa situacdo concreta e real.

02. Melo de Aprendizasem: é o contexto séclo-antropolégico e
material em que professores e alunos trabalham Jjuntos. Representa
um complexo de Variéveis_culturais, Bociais, -idstitucionais e
psicoldogicas que Interagem de forma complexa produzindo em sala
de aula um arranjo de cilrcunstdncias, pressfes,  hdbitos,
opinides, estimulos de trabalho que influenclam no ensino e

aprendizsagem.

Un pré-requisito essencial para um estudo edrio de programas
educaclonais é reconhecer a diversildade e complexidade dos meios
de aprendizagem. Os programas inovadores vnab.' podem ser
considerados I1ndependentemente dos melos de aprendizagem de que

. fazem parte.

A Introdug8o de uma Ilnovagfo tem repercussfes no melio de
aprendizagem. Surgem efeltos secunddrios aparebtemente - afastados
da Inovagc8o mas origindrios dela. Portanto, é até Inconcebivel
Julgar uma Inovagcdo sem considerar os multos Ifatores  que

Interferem sobre o melo de aprendlzagem.

Umas das preocupacfes da Avallac8fio Iluminativa é relaclionar
as nudancas no melo de aprendizagem com &8 experiénclas

intelectuals dos alunos. 0 desenvolvimento inteléotual dos alunos

nféo pode ser compreendido isoladamente, mas dentro do contexto da
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escola. Os alunos nap reagem apenas a um conteido apresentado mas

dentro de um melo de aprendlzagem tomado como um todo.

A Avaliag8o Iluminativa como metodologla de avallacéo do
'presente trabalho desenvolvido nas Escolas Agricolas da FESC e
. Federais através do estudo de suas relagles a'nivel Interno e
externo utilizard quatro fontes como coleta de dados: observacdo,
entrevistas, questiondrlios e documentos em geral a. segulr

explicitados segundo PARLETT e HAMILTON (1977):

01. Qbservacfo: o pesguisador faz um reglstro continuo dos
eventos das interacdes e de comentdrios informais. Organlza estes
- dados na fonte, acrescentando-lhes oomentérios Interpretativos
sobre o cardter manifesto ou latente da situac8o. Também assiste
outros eventos que ocorrem no contexto escolar, reglstra
discussdes com e entre os participantes da inovag8o. Flnalmente,

© pesquilsador codlflca as observacdes.

02. Entrevistas: visam conhecer a opini8io dos particlpantes
para estabelecer o lmpacto da 1novag8o. Interrogam-se professores
e alunos sobre seu trabalho, o que pensam do mesmo, como O
comparan com as suas experiéncias anteriores, tecem comentdrios
sobre o valor e utilizac8o da ilnovaglo proposta. As entrevistas
estruturadas permlitem obter informac&es blogrdrficas e‘ histéricas
ou episddicas, enquanto entrevistas mais abertas e dilscursivas
adequam-se para assuntos menos diretos como amblpobes e ansledades

profissionals.
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03. Questiondrios: os gquestiondrios tém malor importdncia em
estudos iluminativos de grande escala. Questoeg ‘“abertas” ou
“"fechadas"” podem ser usadas para obter simultaneamente dados
gquantitativos e qualitativos. Podem ser utillzados testes de
atltudes, de personalid;de'ou de conhecimento mas que nlo devem
cerv um lugar privileglado no'estudo, nem pser consliderados em

separado pols constiltuem apenas uma parte do conjunto de dados.

04. Informacdo Documentdria em Geral: além das fontes de

coleﬁa de dados Jd cltadas outras podem ser consultadas pelo
pesqulsador: Iinformagfes n8o confidencials em reparticbes
burocrdticas, relatos autobiogréficos, testemunhos oculares da
Inovacdo, gravagdes de reunifes, exemplos de tarefas dadas aos

estudantes.
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- CAPITULO 4 - RELACOES INTERNAS

4.1. Classificaclio e Enquadramento

Os dnstrumentos de andlise utilizados por BERNSTEIN (1877)
para o estudo socloldglico do conhecimento educacional 88o o8
conceitos de classificacBo e enquadramento. ‘Marx e Durkhedim
mostraram que a estrutura dasbclassifica¢6es e dos enquadramentos

da socliedade, revela a distribuic8o de poder e o8 principlos de

controle soclal. Com base nestes autores, BERNSTEIN (1977), a luz

destes dols conceltos analisa 08 principios subjacentes &
estruturacdo de um determinado curriculo. O0Os conceltos de
classificaclio e engquadramento serfio utlillizados no bresente
trabalho néio s86 para andlise dos curriculos das Escolas
Agricolas, mas também para as diversas relagfes abordadas tanto a
nivel de interlor das escolas, ao nivel dos cbédigos educaclonais
subjacentes aos curriculos e ao nivel das relagcbes entre o
exterior e (o) Iinterior da escola: ‘ escola/familia,

escolascomunidade préximassvizinhancas e escola/socledade.
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Classificagas e enguadramento do conhecimento educacional
880 definidos em funcfo da forga de fronteira. Na distincfo entre
tipos de curriculos, os concelitos s8o usados para analisar o
estatuto relativo de cada contetdo e a delimitagdo dbs diferentes
conteltides. Analisar o estatuto de um contetdo slgnifica
considerar o tempo que lhe é dedicado eva 1mpbrténoia que lhe ¢é
atribuida. Analisar a delimitacdo dos diferentes conteudos
significa considerar a forega da frontelira entre os conteidos,
isto é, se mantém entre sl uma relac8o aberta com frontelras
enfragquecidas, ou uma relacdo fechada, com fronteiras bem

definidas, e, portanto, perfeltamente lisolados uns dos outros.

A classificag8o, portanto, néo se refere 4&o que é
classificado, mas as relagbes entre os bonteﬁdos, isto ¢, &
natureza da diferenciac8io entre contetidos. Quaﬁdb a classlficac8fo
é forte, os conteudos estlo bem isolados uns dos outros por

frontelras nitidas;'quando a classlficac8io é fraca, o Iisolamento

entre contetidos é  reduzido borque, as fronteiras 830

. enfragqueclidas. A classificagldo refere-se assim a0 grau de
manutenc8o das fronteiras entre os conteidos, c¢orrespondendo a
forca da frontelra ao aspecto distintlvo critico da divisfio do

conhecimento educacional.

O enquadramento refere-se & forma do contexto no qual é
feita a transmiss&o—eguisicgo do conhecimento, isto é,va forca de
fronteira entre o que pode e o0 que ndo pode ser. transmitido numa
relagdo pedagégica. Quando o enquadramento é forte, existe uma
fronteira nitida entre o gue pode e o0 gque ndo pode ser

transmitido; gquando o enguadramento é fraco essa frontelra é
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enfraqueclda. Um dos aspectos do enguadramento diz respeito a4

gama de opgles disponivels ao professor e ao aluno para o

controle do que é transmitido e adquirido nb boncexto da relacéo
redagdégica. Se o enguadramento é forte, existem op¢bes reduzidas;
se & fraco, existe uma gama de op¢des. O enguadramento refépe-se
assim ao controle que o professor e o aluno pbssuem sobre a
selecéo, organiéacgo, ritmagem e organizagcfio do tempo do
conhecimento & ser transmitido-adgquirido na relacdo pedagdgica.
OQutro aspecto do engquadramento diz respeito & relacdo entre o
conhecimento extra—escolér do professor e do aluno e o

conhecimento educacional transmitido na relacfo pedagégica.

Neste caso podem considerar-se no enquadramento, em funclo

da forca de fronteira entre o conhecimento educacional e o

conhecimento comunitdrio do dia-a-dla do professor e do aluno.

Assim, o curriculo tem sua estrutura bdsica assentada nas
variagOes da forga da classificagc8o engquanto a estrutura bdsica

da pedagogla 8 dada pelas variacfes na forea do enquadramento. O

tercélro sistema de mensagem do conhecimento educacional - a
avaliacdo - & uma func8o da forga da classlficac8o e do
engquadramento.

As forcas de classificaclio e enquadramento podem variar
Independentemente uma da outra assim como a forca  dos

. enguadramentos pode variar também em cada um dos diferentes

nivels a que esses enquadramentos’ s&o passivels de andllise

(selec8o, organizaclo, ritmagem e organizacfio do tempo). A

andlise de curriculos através dos conceltos de classlficacdo e
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enquadramento permite Identificar os principios gque lhes sag

subjJacentes e que modelam seste sistema de mensagem.

Una forte classificacéio pressupde fortes defensores de
frbnteira entre os conteudos e cria, por isso, um forte  sentido
de pertencer a uma classe particular, ou seja, leva & crlacfo de
uma Ildentidade .especifica. Os enquadramentos fortes reduzem o
poder do aluno sobre o que adquire, como adguire e quando adquire
e aumentam o poder do professor na relagcdo pedagégica. Contudo,
uma classificac8o forte nfo sé reduz o poder do professor sobre o
que transmite, porque ndo pode ultrapassar a Ifrontelra entre
contelidos, como também reduz o seu poder em face dos defensores

de fronteira.

4.1.1. Curriculos de Colec80 e Integraclo

A partir da forma de relac8o que os contelidos de estatuto
mals elevado mantém entre s81 podem defibir—se dols tipos
fundamentais de curriculo - curriculo de colec8o e curriculo de
integrac8o. Se os contelidos mantém entre si uma relacfo fechada,
tem-se um curriculo de coleg8o. Se nfo existem limites bem
definidos, mantendo o8 conteldos uma relaclo aberta entre soli,
tem-se um curriculo de integracdo. O curriculo néo estd desligado
da pedagogia e da avallac8o e, como tal, curriculo, pedagogla e

avaliac8o formam um todo e como tal devem ser tratados.

Num curriculo de colec8o o aluno, tem de escolher um

conjunto ou coleclio de conteiidos que possam satisfazer

61



determinado critério externo, um exame piblico, por exemplo.
Contudo, subjacente & colecdo poderd estar o concelito de ‘“pessoca

instruida”, de "Individuo com aptidbes'" ou qualquer outros

atributo significativo.

Os curricqlos europeus s88o geralmente deste tipo.' Un caso
particular de curriculo de colecdo é aquele gque englobando um
numero reduzido de contetidos fechados, se manifesta sob uma forma
especlalizada de colec8o. Na Inglaterra, a forma especlalizada de
colec8o surge como conseguéncla de uma redugfo no niumero de
conteldes do decurso da vida educaclonal. Neste caso val-se
promovendo um ensino em profundidade, pols a especializac8o vali
sendo cada vez mailor & medida gué diminuir o nimero de conteldos
fechados dentro da colep8o. A 1déia de que "4 medida que se
envelhéce se sabe cada vez mals de menos" llustra bem a situacdo
criada por tal forma de ensino. Qualquer curriculo de colecgédo
estd organizddo 4 volta de temas que se mantém numa relacéo
fechada e envolve uma hlerarquia na qual "o ultimo mistério do
assunto” é revelado muito tardiamente na vida educacional,
tomando assim a educac8o a forma de uma “"longa inlclacfio dentro
desse mistério”. Em outros termos, b conhecimento é encarado ndo
como gualquer colsa vulgar ou mundana, mas como algo ‘“sagrado” a
que nem todos tém acesso, e "misterioso’, que 86 se desvenda no
final da longa caminhada que é a educag8o. E esse fato que
engrandece o significado do assunto e d&queles que o "professam’.
Sendo sagrado, o conhecimento surge alinda bomo se fosse

'puww&dedade privada, com vdrios tipos de fronteliras simbélicas, e
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as pessoas que possuem esse conhecimento aparecem como detentoras

de um monopdlio.

Dado. que, num cdrriculo de colegd8p, o0 conhecimento estd
organizade em conteﬁdoa lsolados, cada professor no seu campo
‘pode, dentro de certos limites prescritos, segulr um caminho
pwéério. Neste curriculo; a pedagogla é diddtica e os critérios
de avaliagc8o independentes. As rubricas programdticas de cada
conteudo estdo nas méos de quem ensina e de quem avalia, o gque
permite a existéncia de diferencas considerdvels, quer na prdtica

de ensino, quer nas formas de avaliagéo.

Segundo BERNSTEIN.(1977) um curriculo de Integracdo existe
ao nivel da 1deologia e_da teoria, havendo algumas escolas

tentando institucionalizd-lo. Principals caracteristicas:

contelidos subordinados a uma ldéia central;

- a teoria pedagdgica tende a ser auto-reguladora;

08 critérios de avaliac8o s8o cémuns;

bromove um ensino em extensfio.

4.1.2. C6digos de Conhecimento Educacional

0 conhecimento educacional formal reallza-se através de trés

silstemas de mensagens:

- curriculo: que define o conhecimento vélidd;

- redagogla: que define a transmissio vdlida do

conhecimento;
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- avaliag8p: que define a realizacfo vdlida do conhecimento

por parte do aluno.

Kstes trés sistemas de mensagem s8o modelados por principlios

subjacentes que constituem o cédigo do conhecimento educaclional.

A forma que este cdédigo assume depende dos principios
soclals que regulam a classificac8o e o enquadramento. A nivel
geral, o cdédigo & revelado pela relac8o entre as forgas de

classiflcac8o e enquadramento.

Sendo um cddigo de conhecimento educaclional um principlio que
modela um dado curriculo (pedagogia e avallac8o) os tipos de
" codigos (realidade invisivel) origina-se da distingdo entre os
tipos de curriculos (realidade visivel). Consideram-se assim dois
codigos gerais subjacentes aos dois tlpos de curriculo: cédigo de
colec8o e cdbdigo de Integraglo. O cédigo de coleclo surge em
gualguer organizaclio do conhecimento educacional gque envolve
forte classificag8o, variando seus sub—tipos:(espeoializado e néo
especlalisado) conforme a forea relativa das suas classifioaoaea
e engquadramentos. Um cédigo de Integracdo surge em qualquer
organizaclo do .conhecimento educaclonal onde haja uma marcada
tentativa de reduzir a for¢a de classificac8o, varlando seus
sub-tipos (baseado em um professor e baseado num @grupo de
professores) quanto & forga dos enguadramentos relativos ao
controle do  professor e do aluno sobre o conhecimento

transmitido.
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4.2. Grades Curriculares - Distribuicas do Tempo

Em gqualquer Instituic8o educaclonal existe uma organizacéo
do tempo em unidade que s8o preenchidas por uwun determinado
contetido. A unidade é entendida como a divisfo formal do tempo e
o oonfeﬁdo dizs respeito 4 forma como o periqdb do tempo é usado,

ou seja, agquillo que preenche o tempo.

As grades currilculares das Bscolas Agricolas Federalis e
Fundacionais mostram a existéncia de duas grandes 4dreas de
ensino: educac8o geral e formacfo especial. Nas federals o tempo
atribuido 4 educaglio geral é de 1620 horas para as trés sdries do
Curso Técnico em Agropecudria e para a formaglo especlal 3240
horas nas trés séries, incluidas ai as horas dedicadas ao estdgio
supervisionédo em empresas ou ilnstitulgles. Nas - fundaclonals,

1785 aulas para a formacdo geral e 2715 aulas para a formacéo

. especlal.

A unidade-divisflo formal do tempo - varia de 45 a 50 minutos
rara cada aula, em todas as discilplinas. Para as diferentes
disciplinas s8o atribuidos guantidades diversas de unlildades-aulas

semanals, conforme curriculos das federals e fundacionais.
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Fundacionais

Séries | 18 | 28 : 3a
Aulas
Educaclio Geral ’ 945 560 : 280
 Fbrmac§b Especial - 350 700 945

Na 3§ série o tempo atribuido & formaclo especial é de 1140
horas. No decorrer das séries pode-se observar a distribulc8o e

diversidade de tempo para cada uma das dreas de ensino.

Federais
Séries 18 28 i I8
Aulas
Educac8o Geral 720 630 270
Formac8o Especial 480 840 1320 + 600

Hd uma reduclo no nimero de contelidos no decorrer das
séries, promove-se um aprofundamento com especlalizac8o cada vez

malor na drea técnica.

Vai-se promovendo um ensino em profundidade. na medida em que
- ogorre uma malor especlalizac8io nos contelidos técnlcos. Conforme

8e avanca nas sériles sabe-se cada vez mals de menos.
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Quanto & freqiléncia dos alunos:

"E obrigatéria a participacag dgog
alunos nas aulas e nos estudos,
palestras, conferéncias e demais

programagdes da escola”. (Escola D ~
Regimento Interno, 1990. p.3)

Com excec8o do ensino religloso, cuja disciplina 6 obrigatéria

para as escolas e, facultativa para os alunos, todas as demais

880 eliminatdrias.

0 funcionamento dos Coléglos Agricolas abrange os trés

turnos:

"0 colégio funciona noes trée turnos.
No turno matutino s%o ministradas
aulas teéricas de cultura, técnica e
aulas de cultura geral; no turno
vespertino, s#o ministradas aulae de
cultura técnica e no turno noturno,
é destinado a estudo pelos alunos’.
( Escola F - Planejamento Didatico,
1990. p.b1)

A distribuic8o do tempo para as diversas atividades didrias

estdo mals explicltadas no

1989 segunde a Portaria ng@

06 horas
06 horas
07 horas
07 horas
11 horas

11l horas

~ alvorada

e 15 minutos
e 15 minutos
e 30 minutos

término da

e 30 minutos

hordrio para internato do 29 grau para

01,89 na Escola D:

- caré

- atividade prdtica
- infclo das aulas
atividade prdtica

- término das aulas
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11 horas e 30 minutos - almoco da 14 turma

12 horas - alqoco da 28 turma

13 horas»e 15 minutos atividade prdtica
13 horas e 30 minutos - Infcio das aulas
17 horas e 30 minutos - término da atividade prédtica
17 horas e 30 minutos - término das aulas |
18 horas e 30 minutos - Jjanta da 18 turma
- 19 horas - Janta da 28 turma
20 horas e 30 minutos - estudo

21 horas e 45 minutos - término do estudo

22 horas - toque de recolher

Ao optar pbr uma Escola Agricola o aluno ndo escolhe um
chnjunto ou coleg8o de‘-conteddos, mas o curso e aceita
tacitamente os contelidos, disciplinas, enfim, a grade curricular
estabelecida  pela escola juntamente com a fllosofia, objetivos,
normas regimentalis, prdticas pedagégicas, para que possa obter

‘através de promocles por séries o titulo de técnico em

agropecudria num tempo minimo de trés anos.

Embora as escolas nfo explicitem satisfazer determinado

- eritério externo, o vestibular por exemplo, subjacente aos

conteudos percebem-se atributos considerados significativos,

expressos inclusive nos objetivos.
"Dar embasamento cultural e socilal."”

"Visar a formac8o integral do educando através do processo

ensino aprendizagem. (Planejamento Anual 1990, Escola D. p.3)"
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"Favorecer o desenvolvimento de todas potencialidades.

(Planejamento Anual 1890, Escola D. p.3)"

Ao expllicar sua afirmativa de que as duas dreas de ensino

S8o lgualmente Importantes na rformagflo do técnilico, alunos
Justificaram assim a presenca de disciplinaa como Historia,

Geografia, EMC, OSPB, na grade curricular.

"Além de ser um bom técnlico o aluno precisa saber se
expressar e ter um bom nivel de cultura para conviver e

gobressalr na socledade. (Alunos)’

4.3. RelacBio entre as Areas Geral e Técnica: tratamento dado

pelos alunos e rela escola

A3 questdes A segulr abordam a relagfio existente entre as
duas grandes dreas que constituem a érade curricular das Escolas
Agricolas - Area Geral e Area Técnica - gquanto ao estatuto
relat;vo a cada contelido - Importéncia atribuida a cada drea,
‘disciplinas, conteudos -~ e guanto 4 delimitac8o dos diferentes
_conteﬁdos -~ forca de frontelra entre dreas, disciplinas,
conteldos, utllizando como iInstrumentos de andlise os conceltos
de classificac8o e enguadramento de acordo com BERNSTEIN (1971).
Também ser8o conslderadss e anallsadas as juatif!oati&aq e
explicacdes dadas pelos alunos e varlacBes observadas em
determinadas gquestdes de algumas escolas com &8 provdvels causas.

Os depoimentos das diversas categorias embora ocupem um espagco
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relativamente grande no trabalho, foram transcritos conforme

manlfestos!

Existem na escola duas dreas de ensino: Area Geral
(FPortuguéds, Sbciologig, EMC, OSFB, Matemdtica, Fisica, @Quimica,
Biologia, Histdoria, Ebligiao, Géografla) e a Area Técnlica
(Zootécnica, Horticultura, Fruticultura, Irrigacdo e Drenagem).

Para qual vocd dd mals impobb&ncia? Justifigue.

Tabela 1 - Importéncia Atribuida pelos Alunos 48 Areas de

Ensino das Bscolas Agricolas (%)

ESCOLAS A B c p E F G  TOTAL
AREAS
Geral 4 3 2 2 g 12 3 5
Especial 88 89 76 49 68 60 62 72
- Ambas 4 - 5 44 18 20 21 15
N8o Responderam 4 8 7 -~ 65 b 8 14 8

A Tabela 1 mostra gque 72% dos alunos das Escolas A, B, C, D,
E, F e G déio mals importéncia para a Area Técnica e apenas bX%
rara a Area Geral. 15% atribuem lgual importéncila para ambas as

dreas e 8% ndo responderam a questéo.

Para a grande mailoria que dd mals importéhcia prara a Area
Técnlca as Justificativas apresentadas constam de uma aépie de

fatores que v8o desde a preocupac8o com o futuro profissional -
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- responsdvel por aproximadamente 60% das Justificativas - até

determinantes eminentemente subjetivas.

A Area Técnica é vista como a que garantird, terd mails
utillidade no futuro e por 1sso merece mais interesse,

aprofundamento, valorizacgéfo.
Depoilmentos dos alunos:

"Ao salrmos dagqul utlilizaremos mals as disclplinas técnicas

em nosso trabalho, profiss8o."
. "Com ela poderel trabalhar no campo. "’ .

"B dela que retiramos os macetes males importantes para o

futuro trabalho."

"Pretendo utilizar as técnicas aprendidas em minha

propriedadb.“
"R o que val ocupar mals no futuro como técnico.”‘
_TE minha garantia de futuro.”
“Nelas me baselo paia o que lrel fﬁzer futuramente. ”
"Dela depende meu futuro.”
"Para poder lutar por nguma colsa na vida neste ramo.”

"Como futuro técnico tenho que me aprofundar nesta drea.”

"Terd mals utilidade na minha vida profissional.’
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"B a drea de maié Interesse para o futuro técnico. "

"B o nosso campo de trabalho.

'Htrévés dela poderei assumir minha profigsao de técnico. "
"Dd conhecimentos, subsidios para vencermos no futuro. ”

"E preciso saber pols nossa proflssfio estd relacionada com a

agropecudria. "
"B fundamental no trabalho como agricultor.”
"Kla é que val comigo 14 fora."
"R b que me 1nteressa profiséionalmenta.”
“No trabalho nés sairemos melhor."
“"Para um bom técnlico as técnicas sfo as mals importantes.

Aprroximadamente 20% optam pela Area Técnlca como mails

importante por entenderem gue a fungfio da Escola Agricola é a

formag8o técnica.

"Quem vem para Bscola Agricola estd buscando conheclmento

téenico. "
"Estudo aqul para tirar o Curso Técnico."
"E a fungc8o da Escola Agricola.”

"Estou aqul para estudar e me aperfeicoar em técnicas

agropecudrias. "
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"E um curso técnico profissionalizante em agropecudria."

Aproximadamente I10¥ atribuem sua prefbrénoia"pela Aprea

Técnica & sua origem rural, ao fato de trabalharem com animais,

‘culturas e, por lsso, terem mais afinidade, gosto e facllidade

T com esta drea.

“Eui criado no campo trabalhando com animalis e égricultura."

"Tenho mails facilidade de aprender pols J& entendo de _tuda‘

um pouco nesta érea.“
"Estou hablituado com agropecudria.’
"Gosto dg trabalhar com animais.“.
"Tem relac8io com a terra e o curso. "
"Tenho mals féoilidade nesta érea.“_
"Sou entusiasmado pela drea.”

Os restantes 10% aproximadamente, apresenta uma série
variada de fatores para justificar a Importéncia maior atribuida

& Area Técnica.
"Tenho amor ao que vem da natureza."

"Gosto da drea. "
"Una disciplina técnlca estd sempre ligada a outra.”

"Tenho grande Interesse a colsas ligadas com agropecudria.
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"B delas que mals preclsamos e utilizamos em nosso dia-a-

dia. "
"A escola se preooupé muito com a producéo.
"Gosto do contelido por isso me interesso mals."
"B onde se debate agricultura.”_
“Quéro mudar a polftica agricola do prais."
"B dela que o mundo vive."
berrespondb mais 45 minhas aspirag&es. "
"Preenche as minhas n@ceabidadea.”
"Para obter o 29 grau."”
“"Tem aulas prdticas.”
"Temos bons professores.”
"S80 Iimportantes para a atual agricultura.”
"B o setor que se estuda para lnovar.'
“N8o tenho condig¢des de fazer uma faculdade.

"Farel o 39 grau nesta drea."

Segundo professores hd a determilnante soclal gque faz com gque
o8 alunos Jd tragam para a escola uma vis8o éue privilegia a
tecnologia em detrimento a outras dreas da atividade humana. Essa

visfio jd comecaria a ser trabalhada na inféncla, no primdrio. °“HA4
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uma discrepdncia evidente na base social. O gue o professor ganha

como retribuipdo de seu trabalho demonstra a valorizac8o social e

econdémica da categoria, engquanto os doutores, os técnlcos sempre

séo mais valorizados. Os alunos Jjd vém com essa viséo,
dbfbrmacao, passam para o ensino técnlco da escola e aif,
especlificamente, eles assimilam esta o6tica, até por uma questio
de dar status a futura profissédo, como se o mundo fosse
eminentemente técnico. Toda socledade reforgca este pensamento.

(Professor)"

"Pode-se colocar a Area Iﬁcnica_em primeliro, principalmente

as disciplinas mals relacionadas com a terra (agricultura) e

depoils a pecudria, mas nfo podemos desprezar as disciplinas da

Area Geral. Portanto, como essas dreas estlo Inter-relacionadas
podemos fazer uma lista decrescente por ordem de matéria: 12 -
Matemdtica, 20 - Biologia, 39 - Portugués, 49 - Hortlcultura, 5Q

- Zootecnia, 62 -~ ...'(egresso)"

Apenas 5% aproximadamente, dfo mals Importéncla para a Area
Gbralu e as razdes desta escolha _s&o de vdrlas ordens,

destacando—-se a pweocupacéb com o vestibular. Segundo os alunos:

"Pretendo cursar o 392 grau na 4darea. ' .

"Prepara para o vestibular.'

"Dd maior possibilidade para a faculdade. "

"Necesslto fazer a faculdade.

"

"Devido a malor cobranga na drea.
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"E mals importante para a comunicacgdp, "

"Forma para a vida.'

Y]

"N8o quero ser técnico agricola.
"Ful desestimulado a seguir a profissfo de técnico."
"Da embasamento para a Area Técnica."

Aproximadamente 14% n8o deram preferéncla malior  para
 determinada 4&drea, conslderando ambos de Jgual dmporténcia,

. basicamente pelas seguintes razbfes, segundo os alunos:
“Se nfo fossem ambas Importantes néo estariam no curriculo.”

"Todas s8o necessdrias pols hd cobranca em ambas. "’

s

"Una depende da outra como uma corrente. "’

"Un técnico que nfo sabe se comunicar e s8em conhecimentos

gerals é incompleto.

"Todas s8o importantés na vida. "

"A Area Geral complementa a Area Técnlica.

"Desempenham grande papel na formagdo. "

0

"E necessdrio saber ambas para um bom entendimento.
"S6 uma drea nfo completa o curriculo.”
Como Jd fol esclareclido na introduc8io hd dols grupos de

Escolas Agricolas envolvidas neste trabalho -~ Federais (E, F, G)
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e Fundacionais (A, B, C, D) - com algumas diferencas de

organizagdo interna, orientagfo, recursos e gque permitam algumas
observacbes, andlises destes grupos e mesmo de diferencas entre

as escolas de um mesmo grupo.

Os dados também mostram que a Escola D se éoloca como um
divisor entre 4, B, C - fundacionais; E, F, G - federais.
Diferentemente das demais escolas, aproximadamente 44% dos alunos
da Escola D atribuem igual iméorténcia para as duas dreas. Que os
dados em D difiram mals que em K, F, G é compreensivel, desde gque
esta escola pertence a uma estrutura com certas caracteristicas
diferentes. Contudo hd uma variaclo maior com A, B, C, escolas do
mesme grupo e portanto basicamentevoom a4 mesma organizagdo,
orientag8o, recursos, dificuldades. Allds, o fato da KEscola D
aparecer de uma forma distinta das demais‘ escolas serd uma

constante no decorrer do trabalho como se poderd observar.

Procurou-se saber junto a Escola D, utlllzando observacdo em
sala de aula, no campo, entrevistas com a direg¢8o, professores e
i alunqs, as razdes que Justificam a_atenuao&o do distanciamento

entre as duas dreas, t8o marcantes nas demals escolas.

Segundo a dire¢c8o, professores e alunos 0 distanciamento
entre a Area Geral e a Area Técnica tem diminuido agradativamente

nos ultimos anos em func8o dos seguintes fatores:

“Conguilsta de espaco pelos professores da Area Geral através
~de aperfeicoamentos, cursos de habilitac8o e especiallizacéo.

(Professores e direcd8o)"
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"Ac8o da direcfio e especlallstas em aproximar as duas dreas.

(Professores)"”

"Investimentos nas duas dreas. (Alunos, professores e

diretores)"”

"Orilentag8o tedricq—filosdfica assumida pela escola como um

todo. (Direc8io e professores)’

" Dirigida por um religloso esta escola é norteada por uma
concepclo educativa Ilbertadora. O caminhar dessa escola estd
resumidamente expressa na agenda dos Coléglos da _Cbmpanhia de
Jesus do Brasil 1990:

O nosso ideal é a péssoa “humana
harmonicamente  formada, que é
intelectualmente competente, aberta
ao crescimento, religiosa, movida
pelo amor e comprometida com a
pratica ' da Justica, no servico
generoso do povo de Deus.” (Agenda

dos Colégios da Companhia de Jesus
no Brasil, 1880)

Acredlta-se que a ’presenca de um marco filosofico,
metodoldgico e doutrinal na escola sfo o8 responsdvels pela
diferenca de resultados observados diante das Escolas A, B, C, E,
F, G onde nfo ae percebe um marco rerferencial, um principlo de
procedimentos claros a nortear sua agdo docente e nem sequer uma
preocupac8o malor por esta questfo. Assim a presenca de uma
filosoflia, assumida na atividade educatlva é prbvavelmente o que

distingue a Bscola D das demais.
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Procuramos também saber junto aos alunos qual ¢ tratamento
dado pela escola as duas dreas e as explicagOsg gque Justificarliam

‘a priorlidade para determinada érea ou o tratamento igualitdrio. A

Tabela 2 mostra os resultadoé obtidos:

Tabela 2 - Importéncia Atribuida pelas Escolas Agricolas
48 Areas de Ensino Sbgundq Entendimento dos

Alunos (%)

ESCOLAS A B c D E F G TOTAL
AREAS

Geral | 1 1 14 7 5 11 3 7
Especial 55 50 24 20 29 34 35 39
Ambas 25 23 2z 57 34 33 31 3z
Nfo Observou 11 8 23 3 16 16 21 12
N8o Responderam 8 18 17 13 16 6 10 10

Pelos dados constata-se que 39% dos alunos em seu dla-a-dia
observaram que a escola como um todo dd mals 1mportédncia para a
Area Técnica, 7% para a Area Geral, 32% para ambas as dreas, 12%

n8o observaram o fato e 10¥ nflo responderam & guestéo.

Argumentos dos alunos para justificar a prioridade da escola

rela Area Técnica:
"4 escola dd mals importéncla ao que dé mals lucro.”

"B a Area Téecnlca gque mantém & escola.”
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"0 colégio gira em torno de projetos com fins lucrativos. "

"Os projetos s8o o sustentdculo da escola.”

"

"0 coléglo 86 funciona através dessa drea.
"B dela que sai a alimentac8o fornecida aos alunos.”

“S&  os projetos gue produzem, trazem beneficios ao

"

coléglo.

"B uma necessidade da escola produzlr para se manter.”
F-

"B a malor fonte de renda da escola. '’
"S8o o8 projetos gue d8o lucro para a escola.”

As explicacdes acima evidenciam uma necessidade premente das
escolas, principalmente as fundacionais, de manter projetos
lucrativos para manuteng8o e sobrevivéncia, desde gque 08 recursos

oficlalis nesée sentido s8o insignificantes ou Inexlstem.

Muitos alunos entendem gque a prloridade das escolas pela
Area Técnica é uma decorréncia natural do cumprimento do objetivo
principal destes colégios - formagf8o técnica.

"B o obJetivo da escola.”

"B o Interesse da escola na formaclo de técnicos.”

“Sabe o que 1Interessa ao futuro técnico."
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Alguns alunos Justificam malor importdncia dada a Area

Zéonica pela escola porque percebem que é a drea onde hd mais

Investimentos.
"S8o Investidos mals materiaile nos setores técnicos.”

"Para a Area Técnica a escola arruma estdglios, excursbes,

proporciona cursos, viagens, lncentivos.'

As demals explicagGes dadas pelos alunos, n8o menocs
Iinteressantes e, merecedoras de andlise, para malor Aimporténcia
das escolas para a Area Técnlca, foram as seguintes,

resumidamente:
"A direc8o jJulga a melhor drea.'

"Os professores deixam transparecer que a Area Técnlica é a

mais importante.”
"Os professores da Area Zécnioa‘estgo mals atualizados. ”
"Tém professores melhores nesta drea. "’
"Hd mals acompanhamento dos professores na Area Técnlca.”
"B a drea que tem mals aulas. "
"H4 atraso nos conteilidos das demals disciplinas.

"Nela hd prdtica e nas demals 86 teorlia.'’

"Os alunos 880 retirados da sala de aula nas disciplinas

gerals para trabalhar nos projetos: colheitas. "
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"S840 o0s professores que dio mals Iimportédncia 4s Areas

Técnicas. "

E, mesmo dentro da Area Técnica os alunos percebem uma

evidente graduacdo de status, em determinadas escolas, como, por

exemplo:

"Zootecnlia € a mals Importante na escola porque os alunos se

dedicam mals a ela. O diretor é veterindrio."

"Agricultura é mals egquilpada, ou porgque é nela gque se
Investe mals ou & nela que a escola procura mals estdgios para os

alunos.

A Tabela 2 também mostra a 1mpor#§ncia atribuida &4 Area
Técnica por escola. Hd indice maior em A.com 55%, decrescendo até
D com 20% e ﬁm crescimento gradativo em E, F e G. Novamente, como
na quest8o anterior a Escola D apareceu como um divisor entre o
restante das fundacionais A, B e C as trés escolas federais E, F

e G.

" Os indices que Indicam maior Importancia atribuida a escola
4 Area Geral segundo entendimento dos alunos, v8o de 11X a 14%.
Estes alunos num total de 7% explicam a preferéncia da escola com
as razdes que seguem; mostrando o balxo status da Area Geral no

contexto escolar agricola:

“"Pelo empenho dos professores na apresentacéo dessas

"

disciplinas.

"Estd incentivando a preparagfio do aluno para o vestibular. ”
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"A reprovagdo é maior nas disciplinas da Area Geral.
"A escola acha gque a pessoa deve se preparar para a vida."
"A maioria pretende contlnuar seus estudos.

"B nesta drea que todos tém uma formac8o Iinferior no 19

.

arau.

"S8o matérias mals pesadas que exigem mals do aluno gque na

- Area Técnlica. "
"Em termo de notas é muito mais exigido na Area Geral.”
“"Pressionam muito na Area Geral."

Aproximadamente 31% dos alunos afirmaram que a escola

confere 1igual Iimporténcia para as duas dreas, valendo-se das

expllicacdes como:
“"Una completa a outra. "
"A escola consldera gque todas sfo Importantes para a vida. '

"Para & esgcola é lnteressante que o aluno se destagque em

todas as disciplinas.”
Na Tabela 2 constata-se que D apresenta o maior Indice, 57%
de alunos arfirmando que a escola dd igual importéncia 4&s duas

dreas, sobressalndo-se e distinguindo-se das demals escolas nesta

abordagem.

Dela é que retiramos as explicaclOes abalxo:

Eag



"Os professores sabem que as duas se completam.’
"A escola deseja formar bons alunos, capacoitados no geral."”

"A escola encara todas as matérias como importantes para a .

o

realizac8o completa da pessoa.

"0 bom profissional se comunica bem e sabe as colsas

técnicas na prdtica e na teoria.”

"A escola estd preocupada em formar técnicos com uma viséo

ampla. "

Alguns alunos afirmam que o fato da mailor ou menor
dmportincia para determinada drea nfio 6 resultante da orientagfo
da escola como um todo e, sim, mais por questdes de politica

Interna de grupos, empenho Iindividual de professores e alunos.
"Cada drea depende do empenho de seus professores.”

“"Cada professor é livre para tornar sua aula malis ou menos

atrativa e importante.”
"Nés é gque procuramos nos aprofundar em alguma disciplina.”

"A escola dd mals importéncia s disciplinas em que o8

professores slo a favor da direcéo.”

Ainda para a andlise da relag8o Area Geral x Area £Especlal,
Junto as direcdes, supervisfes, professores, ex-alunos obteve-se
a seguinte sintese por escola. O instrumento utlilizado fbram as

entrevistas.
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ESCOLA A

B evidente a separac8o das Areas Geral e Téconica.

H4 uma supervalorizac8o da Area Técnica, enquanto as

- disciplinas da Area Geral sfo consideradas as estrangelras.
Na distribuic8o de hordrios é priorizada a Area Técnica.

Em conselhos de classe o peso da Area Técnica é malor e em
caso de declsfo (reprovacdo ou nfo) tem-se um Jiuri onde vence a

maloria que ¢ da Area Técnlica.

H4d 'um boder malor da Area Técnica pela supervalorizaclo a

ela atribuida por todo o contexto escolar.

ESCOLA B
Hd uma separac8o nitida entre Area Geral e Técnica.
B atribuido valor maior & Area Técnica.

N8o hd preocupac8io dos tdcnicos em se integrar com as demals

disciplinas.

0O quadro de professores da Area Técnica é mals estdvel,

- enguanto na Area Geral hd muita rotatividade.

Em questdes gerals da escola, especlalmente pedagéglcas, é

malor o poder de decls8o da Area Técnica.
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Em conselhos de classe a maioria declde, sendo que a

malioria, é da Area Técnica.

ESCOLA C
Areas Técnicas e Geral sfo vistas como colsas bem distintas.

A Area Técnica é conslderada mals importante em consegquénclia »

da consclentizac8io geral feita neste sentido.
Hd mais unifio entre profeaaores da Area Técnica.

A valorizac8o maior da Area Técnica é atribuida ao fato dé
'ser ela responsdvel pela manutengdio da escola pelo flnanclamento

de novos projetos.

Na determinac8o de hordrios hd predbminéncia do setor

técnico sobre a Area Geral.

0 quadro de professores da Area Técnica é bastante estdvel

enquanto na Area Geral hd uma grande rotatividade.

Sendo os. projetos técnlcos principals _responséveis pela
manuteng8o da escola, a Area Técnica é conslderada de malior

importanclia.
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ESCOLA D

0 distanciamento entre as duas dreas tem diminuido
gradativamente em funcap de:
~ conquista de espaco pelos professores da Area Geral;

- ag¢fdo da diregdo e especiallstas em aproximar as duas

dareas;

- ag8o e orientac8o filosdfica assumida'pela escola como um
todo;

- aceltac8io geral da diregdo e de sua atuacéfo.

ESCOLA E

Hd distanciamento claro entre Area Geral e Técnica. S&o dois

&grupos que nfo se misturam.

Os técnicos se conslderam mals Importantes porque 880 o8
- projetos que mantém a escola. Os alunos s8e ligam mais aos
tdenicos. Os técnlcos argumentam com mals conslsténcila pelo maior

tempo gque permanecem com o aluno.

Em questdes de conselho de classe os técnicos decidem em

bloco e ldsto ¢é visto pela Area Geral como maior poder dos

técnlecos.

0O gquadro de pessoal, tanto da Area Técnica, como da Area

Géral é estdvel.
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ESCOLA F

A Area Tédcnica & considerada de maior importéncia na escola
porque movimenta o colégio através das unidades diddticas de

producfo. Hd uma conscléncla clara da separacfo Area Técnica x

Area Geral na escola.

. A Area Técnica ¢é considerada de malor Iimporténcla em

consequéncla da vis8o passada por todos os professores.
Hd mais unifilo entre os professores da Area Técnica.

Na determinac8o de hordrios ocorre uma concentraclio malior
das aulas técnicas, em iniclo e fim de periodo para

acompanhamento das unildades pedagdégicas de produgéo.

@ gquadro de professores tanto da Area Técnica como da Area

Geral & estdvel.

Em conselhos de classe pelo fato do professor técnlico estar
por mals tempo com o aluno, seu depolmento é decislvo para o

Julgamento dos professores da Area Geral.

ESCOLA G
Hd um claro distanciamento entre Areas Geral e Técnica.

A prioridade em I1nvestimentos, hordrios, para a Area
Técnica é decorrénecila do obdetivo malior do curso: formar técnicos

em agropecudria.
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Também Junto a ex-alunos a maioria dos depoimentos
confirmam o relativo descaso da escola pela Apea Geral,

hierarquizaclo entre dreas e disciplinas até dentro de mesma

drea.

“Onde _estudava a gsoola delixava as matérias da Area Geral
lrem acontecendo. Né8o procuravam melhoré—las.e n&b colocavam bada
de novo. Com exceglio de aiguns professores que traziam ‘algumas
novidades e tornavam Interessantes suas matérias, outros
procuiavam apenas "entuplilr” o aluno com velhos métodOs diddticos.

(Bgresso)"

"A maloria das matérias bdsicas nunca serviram para nada.
Tinha matérias que passava o ano e se tinha uma ou duas folhas

.escritas. (Egrésso)“

"Na Area Técnica a escola nfo se preocupava em demonstrar
aos alunos os8 métodos corretos, nem a produtividade e muitas
vezes colocavam gente lnexperiente e Impréprias em certas dreas.
Eram poucas as pessoas especlalizadas. Quem sofre com 1sso é o

aluno. (Egresso)"”

"Hd escolas onde o ensino dessas matérias bdslicas deve ser
bom porgue se vé multos alunos por af passando no vestibular.

(Egresso)”

A propria estruturaclo interna, que pode ser observada no
organograma de uma das escolas fundaclonals mostra a separacfio de

dreas e professores. Docentes (professores da Area Geral) e
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Docentes Técnicos, pertencem a departamentos diferentes como se

as duas dreas fossem de entidades distintas. -
B ORGANOGRAMA - ESGOLA FMVDA__CI ONAL

Diretor Geral

|

Diretor de ' Secretaria Diretor
E’m.ino o Administrativo
—_ Docentes ' Cooperativa

EBscola —_—
Coordenador
" Orientacéo
Bducacional
Cantina
— _S.I.B./KE.
Docentes Coordenador _______
Técnicos de Area
Apoio Diddtico
MEA - Coordenador
e Internato
"~ Biblioteca - Coor- ' Seclo de  _______
- - denador de Area Pessoal _
Material e _______
‘ Patriménio
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4.3.1. Integra¢ay entre Areas

Seguindo o objetivo de saber a relac8o entre a Areas Geral
e Técnica perguntou-se aos alunos se "percebem integracdo entre
as dreas?" e que explicassem suas respostas. Obteve-se a Tabela

03.

Tabela 3 - Integrac8o entre Areas de Ensino nas Escolas A-

gricolas Segundo Ehtendimanto-dbs Alunos (%)

EscoLa A B ¢ D E F G  TOTAL
AREAS

Hé integracfo 9 16 23 66 25 268 14 23
N&o hd Integra-

céo 43 35 s0 32 57 47 38 43

N&o responderam 48 48 27 12 18 25 47 34

Para 23% dos alunos ocorre alguma forma de integraclo entre
as duas dreas de ensino das Escolas Agricolas, pelas seguintes

.

razfes, particularmente.

*Hd troca de trabalhos em que o8 assuntos sfo analilsados e

avallados por diversos professores.’

"Em Lingua Portuguesa fazemos relatorios e projetos da _Area

Técnica. ”

"0 Portugués &6 cobrado em todas as disciplinas da Area

T'éenica (avaliac8o)."
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"0 professor de Portugués corrige redacas de matérias

técnicas e o0 professor de Mhtemétioa calcula com os alunos

"

prroblemas de outros setores.

"Na Matemdtica calculamos o niimero de sementes por hectare. "

fjhtre Geograria e Criacles analisamos regifes, climas e

adaptac8o de animais.

"Entre Zootecnla x Redac8o e Express8o comeca haver
Integracdo, gquando é felto um trabalho no estilo de apresentacéo.

Um professor ajuda o outro."

O processo de integracflo é mals evidente na Escola D. Alids,
percebe-se coerdncla dos alunos desta escola com as respostas das
questdes anteriores. A Tabela 3 também mostra em destague a

Integrac8o por escola entre as dreas segundo o entendimentos dos

a&lunos.

43% de alunos n&o percebem integrac8o entre as Areas Geral e

Téonlca e apontam as segulntes razdes:
"Existem Intrigas entre professores de algumas disciplinas.”
"H4 certo desprezo de uma drea pela outra.”

"Parece que cada um fica no seu lugar.'

"S8o0 dadas separadamente, nfo milsturam contexto de' Area

Geral com Area Técnica. "
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"O que aprendo na sala de aula dificllmente consigo aplicar

H

na prdtica porque faltam oportunidades.
"Cada um dd sua matéria e o resto que se dane."

"Cada professor dd valor para o que leciona n&8p se

"

. Interessando pela drea dos outros.

"Ainda nflo se chegou a um critério de unlfo entre as 4dreas

"

por culpa de um planejamento mal felto.
"Os professores sfo retrdégrados.

“"Falta de Interesse dos professores e falta de estimulo da

‘vdirec&b."

'fSEO dreas sepqradas que o8 prolessores néo sabém explorar.”
"Hd pouca mudanca. "

"As matérias bdsicas nfo tém nada a ver oqm as téénicas."

"Hd matdrlas que tém contas enormes que n8o sabemos para que

servirfo. "

“A Area Geral quer ser a mals Importante e a Técnlca

também. " .

"Cada professor procura repasssar o assunto referente &4 sua

area. "

"Cada professor dd sua matéria e nem se preocupa com &8

"

demais.
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"Hd integracap gé na teoria. "

"Hd Intrigas entre professores que n8o se oruzam. "

"Hd muitas controvérsias entre direc8o e professores."
"Hd doié &rupos bem claros: Area Geral e Area Iécnica.f
"Hd muitas divisdes internas na escola.”

"Se estuddssemos @Quimica, Fisica, Matemdtica e as outras
vdisciplinas e depols aplicdssemos na Area Técnlica seria

Importante, mas 1isso n8lo acontece. "

Aproximadamente 33% dos alunos ‘h&o‘responderam” a questéo.

Causas que contribuiram para o elevado indice:

- a&alunos que disseram SIM mas nfo explicaram sua qfirmaoéb

conforme solicitado na questdo;

- alunos cujas Justificativas n8io foram entendidas como
reveladoras de presenca de Integragfo por serem multo vagas. Por
exemp}o: |
“Una completa a outra."
“Una Interliga a outra."
"As dreas fazem parte de um todo."

"Hd4 necesslidade de assoclar as duas dreas. !

"As gerals complementam as técnicas.”
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"B um complexo sé6."

"Percebo que uma depende da outra.
"Acho que hd integracap pois ambas est8o interligadas.”
"A Area Técnica s8¢ serd desenvolvida se dominamos a Geral."

"Né&o se pode desenvolver gqualguer trabalho sem o

conhecimento das duas dreas.
“"Em tudo na escola hd relagfo.”
"0 técnico deve séber falar e se comunicar.J
"Hd matérias da Area Geral gué s88o usadas na Técnica.”

"Quando hd rfalta de alunos num setor, empresta de onde estd

"

sobrando.
"Portuguds e Matemdtica est8o presentes na Area Técnica. "
"4 Integracio é de grande importéncia.’

- "Multas coisas aprendidas em Matemdtica podem ser utilizadas
em Irrigac8o e drenagem, topografla, bem como a Blologia na

agricultura.”
"A Area Geral sempre encaminha para a Técnlica."
"As duas dreas prossuem o mesmo objetivo."”
"Os8 professores se d&8o bem."

"S6 na hora de reprovar o aluno.”
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"Uma drea é importante para a outra."
"Professores de uma drea d8op aula para a outra."
"H4 ajuda entre professores.’

"Ld fora usarei de tudo um pouco. "

Estas s80 explicécﬁes/justificativas que JIndicam  uma
percepclo genérica de Integracfio, a de possivel integracfo e ndo
uma percepc8o concreta de fatos Integradores na ac¢éo dos
professores ou da escola como um todo, regidos por uma I1délia
agrégadora. Por 1ssq, foram entendidas e contablllzadas no indice

dos nlo reapondentes.

Sobre a 1integragc8o entre as dreas e depoimentos de ex-

alunos:

"4 maior parte das vezes n8o havia J1integracfo. Alguns

professores alnda "tentavam” fazer 1ntegrag¢8o, mas eram poucos. ”
"Isso nunca existiu. Cada um ficava na sua."”

Algumas exprlicacfes dadas pelos alunos na guestlo sugerem
um possivel caminho no sentido da integracfio entre as Areas Geral

e Técnlica.

"0 curriculo escolar deveria ser elaborado por todos o8

professores, Jjuntos, todoa voltados a um 86 objetivo. ”

"As matérias gerals deveriam estar.voltadaa para as técnicas

a fim de que houvesse maior entendimento.”
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"As matérias gerals deverlam ser dadas de outra forma. Ex.:

aprendér a calcular a pI‘OdUC-‘Ho‘ quando vou colher. "

“do iInvés do llivro de Portugués para estudar o Portugués,

colocar um livro de matéria técnica. "

Verifica-se que quanto ao curriculo -~ " principios que
nortelam a selecdp das disciplinas e as relagBes entre elas -
cada disciplina é uma unidade distinta‘ e bem definida do
curriculo. Neste contexto, os papéis dos professores sfo isolados
une dos outros. A cada professor é atribufdo uma determinada drea
de autoridade e de autonomia. Isto tudo caracteriza um curriculo
de colecdo, uma forma de integracﬁd soclal por solidariedade
- meclnica. Bm condicdes de solidarledade mecénica, o papel do
‘aluno tende, provavelmente, a ser fixo e atribuido e, assim, a
escolha lindividual severamente cerceada; as asplracBes seréo
limitadas e controladas por uma fbrte esgtratificac8io gue leva 4
formac8o de grupos homogéneos, baseados numa imputada semelhanca
de aptiddes; as relacSes entre alunos serfo baseados na partilha
-de crencas e sentimentos; o processo de aprendizagem, gque dd mais
énfase 4 apresentac8o de solugcSes do gue ao levantamento de
questdes, serd um fator gque acentua as semelhancas pressupostas a
partida. O papel social do aluno 6, pols, bem definido e

circunscrito. Assim, tanto para professores como para o8 alunos,

©8 papéls soclals sfo conferidos ou atribuidos, ao contrdrio da

Integrac8io soclal por solidariedade orgénica onde o papel do

indivjduo é adquirido.
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A forma de pedagogia na solidariedade mecdnica é
caracterizada pela preocupacfo na aprendizagem de operagldes
radrfes com professores gue resolvem os problemas, com 8nfase nos
estados dos conhecimentos. Tem-se uma clara forca de fronteira
entre dreas, disciplinas, contetidos, relacﬁes,pedagﬁgicas, isto

é, uma forte classificacéo.

Novamente a Escola D aparece como um divisor, apontando no
gentido do que BERNSTEIN (1977) chama de solldariedade orgédnica -
- Bscola Aberta - vEBtrutura de Integracfio. Alguns Iindiclos de
nudanga no sistema escolar - sBolldariedade mecénica "para

solldariedade orgénica - s8o passivels de obgervagc8o através da

ordem lnstrumental.

A percepc8o de mudanca - viragem nos principios de
integrac8o social - guando hou?er, 0 que ndo é o caso das Escolas
- Agricolas, exceto, de alguma forma na KEscola D, pode ser
observada, segundo BERNSTEIN (1877), analisando o Interior da
ordem instrumental: curriculo, pedagoglia, organizac8o dos arupos

de aprendizagem, papel do professor e do aluno.

Mudancas no curriculo traduzem-se no fato de que a unidade
currdicular Jd n8o é uma disciplina mas sim uma 1idéla, por
exemplo; um lnquérito inter-disciplinar centrado num tépico. O
fato de a base do curriculo ser uma idéla, gque estd acima das
diversas disciplinas e que governa as relagles entpé elas, traz
multiplas conseqliéncias. Uma dada 'disojpliné delxa de ser
dominante e fica subordinada a idéia gque eaté’a presidir a uma

gqualgquer forma de integraclo e isso, naturalmente, val afetar a
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Posic8p do professor enguanto especlallsta. A sua lealdade e o
seu centro de gravidade social deslocam-se de sua disciplina para
ser o apolo gue esse assunfo ou disciplina fornecem 4 idélia geral
que estd a Influenclar a sua relacdo com 53 outros professores.
Quando & Integrac8o se faz ao nivel de uma idéla, desenvolve-se
:g,um novo tiro de Integrac8o social . dos - professores, a
.solidariedade orgénica. A viragem naa‘bases do curriculo pode ser
fundamental para a mudanca no cardter da educagfio nas Escolas
' Agricolés - a mudanca da educac8o em profundidade para a educacfo
em extens8o. B nossa proposta para as EBscola Agricolas a
integrac8io, entre Area Geral e Area Técnica através da idéia-
relacionadora “Integrac8o Ciéncla, Tecnologla e Socledade” gque,
Inclusive faz parte como sub-projeto da Rede Catarinense para a

Melhoria do Ensino de Ciéncias - Programa CAPES/PADCT/SPEC.

Relacionada diretamente com a mudan¢a a nivel do curriculo,
estd a _transfbrmacao do papel do professor com a mudangca na
énfase do curriculo, passamos de escolas em que os papéls dos
profeasores eram '1aoladqs uns dos outros (frontelras nitidas)
para escolas em que o papel do professor é de certo modo
compartilhado ou cooperativo e, portanto, - menos auténomo. Unm
papél que tem que ser adquirido ou conseguldo na relacdo
estabelecida com os outros professores. E, pois, um papel social
gue néfo estd felto & partida:r tem de ser criado. Cada professor
mantém-se em relaclio complementar com os outros ao‘nivel da sua
atividade escolar quotidiana. Neste caso, em que . os papélis

oficials 88o compartilhados e se trabalha em condigSes de
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cooperagdo, a Iinterdependéncla faz com que seja desastrosa a

~ perda de um dos membros.

Quanto a 1Isso temos um exemplo ' elucidativo. Quando
desenvolviamos a proposta de 1nta§ra¢&o nos anos de 1989 e 1880,
. na Escola D, onde a dinfimica era mais evidente e a 'possjbllidadb
'f de conéretizac&o da proposta Integradora mals avancada réoebemos

a seguinte correspondéncia da direcfio da escola.

“No 1intuito de. esclarecer o nd3o
rrosseguimento da proposta de
inovac8o apresentada por Vosea
Senhoria, informamos que se deve ao
fato da ndo garantia de estabilidade
do professor, titular da cadeira de
Quimica deste estabelecimento.
_ Informamos que o referido profeesor
obteve aprovac¢8o no concurso publico
e afastou-se do quadro de
professores deste estabelecimento, o
que nos fez ficar sem professor
neeta disciplina e consequentemente
improviea." (Correspodéncia da
Direc8o da Escola D)

O professor em quest8o, coordenava a operacicnallzacf8o da
proposta. Allds, é comum a rotatividade de professores da Area
Geral nas Escolas Agricolas Fundaclonals. Somente no relatério de

atividades de 1989 da Escola D aparecem vdrias referénclas a este

problema.

"Gostaria de registrar a saida do magistério de bons
brofessores e com a esperanca de inlclar as aulas em 1990, com o

quadro-de pessoal completo. (Relatério 1989, Kscola D. p.5)"

As questbes salarials parecem ser um dos principals fatores

desta instabllidade no quadro de professores.
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desta instabilidade no quadro de professores.

fIEscontentamento dos professores oriunda da Incerteza da
politica salqrial culminando com a greve. (Relatério Anual 1989,
Kscola D. p.5)"

"Os professores e funclondrios mesmo descontentes com a
politica salarial assumiram como dedicacdo sua funggb de
 educadores e procuraram nfo deixar lacunas no seu trabalho e
multo menos no relacionamento de grupo. (Relatério Anual 1889,

Kscola D. p.4)"

"Dificuldade de subgtituiclo de professores que se

demitiram, "

Compreende-se, agsim, como &a Integraclo soclal por
solidariedade orgénica afeta o papel crucilal do professor. O
préoprio ato de ensinar expressa a articulac8Bo orgénica entre as

disciplinas, os professores e o8 alunos.

A mudanga do papel do professor, acreditamos que tenha sido
um QOB principals fatoreé do n8o avanco, da proposta de
Integrac88o nas £Kscolas A, B e C..em 1989 e 1880. Uma vida de
trabalho pedagégico assentada na forma de solldariedade mecénica
cria nos professores, especlalmente do Interior uma sltuacfo de
confianca, estabilidade, acomodagc8o e até reconhecimento e
respeltabilidade perante as comunidades escolar e extra-egoolar;
situacdo que a maloria resiste em abandonar, especlalmente diante

dos riscos, do desconhecldo que s8o as lnovacSes, para a maloria.

Numa sltuacdo de mudanca na forma de integrac8io social, o
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papsel de aluno também seria afetado. De um'papel fixo, atribuido
com & escblha individual severamente cerceada em condigogg Je
solidariedade meoénioa, ¢ papel soclal do aluno seria menos
definido na solldarledade orgénica. Sua capacidade de escolha
serla malor, sendo criadas condicBes gue favorece o desabrochar
de aspiracdes. Por outro lado, a concepcfo de seu papel Bsoclal
proprio emerge de uma série de contextos e de relacdes
diversificadas, decorrentes da mudanca de organizac8o no grupo de
arrendizagem. No desempenho do seu papel social, o aluno revela
- mals as suas diferencas com os outros do gue propriamente a sua

similitude..

Mudangcas na pedagogla traduzem-se pela viragem de uma
. pedagogla ceﬁtrada na aprendizagem de operacg8es ?adrgo ligadas a
contextos especiflcos, para uma pedagogla ‘gue dd énfase a
exploraclo de principios, de professores que criam ou formulam
problemas. BEnfim, uma pedagogia que dd énfase aos melos pelos
guals é criado o conhecimento e s8o estabelecldos os principios,
num contexto de auto-descoberta, em que o proprio ato de
aprendizagem celebra a escolha. Esta mudanca altera as relacBes
de autoridade professors/aluno e, multo prqvavglmente, a natureza

da autoridade inerente a& cada discipllina.

Qutro rfator que aparece de forma enfdtica ocomo causa da
inexisténcia de Integracfo, sdo os conflitos .internos, entre
professores, disciplinas, direc8o. Alguns depolimentos mostram a

percepcdo que os alunos tém dos conflitos internos na mailoria das

- escolas.
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"Hd brigas na escola por falta de diélogo.'(C)“

"A classe malis desunida é a dos professores. (G)'

"Hd divissp politica no corpo administrativo da escola. (G)"

“H4 divisao politica porque certos professores ocupam CArgos

para os quals n8o s8o capacltados. (G)"

"H4 problemas de brilgas entre péssoas, discussdes que estéo -

prejudicando nossos estudos. (E)"“

"Hd professores que nfo agem como profissionals, levando

brigas para dentro da escola. (K)"

"A escola é uma vergonha, desbrdens, n8o tem didlogo, h4d

polibica na escola. (F)

"Este coléglo é dividido por politica ev até  mesmo hd

dilscuss8o entre eles. (B)"
"Exlstem grupos na escola, uns contra os outros. (A)"

Quando o conhecimento é regulado por um cédigo de colecgéo,
orgabiza—se e distribul através de uma série de hierarquiaa‘
prerfeltamente l1soladas. Bm institul¢des onde fepousa este tipo de
bddigo, as hlerarqulas sé&o mantidasl através de  fronteliras
marcadas (classificac8o e enguadramento) entre professores e
~alunos, entre o diretor da dinstitulc8o e .os8 chefes de
‘departameﬁco, entre estes e outros professores e entre os alunos
de idades diferentes, entre dreas, discliplinas e contetdos. Esta

esgtrutura aponta para um controle da Institulcdo de tipo
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oligdrquico, através de reunices formais e informais entre os
chefes de departamento e o diretor. Assim os bprofessores mals
antigos terdo fortes relacSes de trabalho horizontais e
verticals, lsto &, com o8 outros chefes de departamento e com os
professores do mesmo departamento. Contudo, o8 professores mals
Jovens, de estatuto mais baixo, terdo apenas relacles de trabalho
e‘ lealdade verticals dehtro da hieraréuia de um campo de

conhecimento.

"Professores com mails tempo de escola se conslideram os
- donos. S8o os chamados "cobra criada’”. O que eles dizem os outros
fazem. O mesmo ocorre com 08 que tém mais instrug8o. (Professor

da Escola B)"

"Existe uma hilerarqula marcada na escola: diietoria -
professores - funclondrios - animals - alunos. Falta didlogo e

compreensfo, "

.Ebtaa lealdades verticais slo consaequéneia da soclalizapg8o
em 1qentidades especificas, continuamente reforcadas pelas
interacdes éociais dentro de cada drea e palo 1solamento das
mesmas &reas. S8o também consequénecia das relagles competitivas
entre dreas quanto a recursos de prdtica docenie e alnda da maior
ou menor expansfo das dreas e disciplinas,. cuja jmporténoia

reforca a hierarquia.

Além dos depoimentos dos alunos, as entrevistas com
professores, diretores também mostram um estado de permanente

| conflito.
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"Hd Jogo de poder com formac8o de grupos antagénicos em que

até os alunos s8o usados. (Professor da Escola B)"

"Hd uma constante luta entre grupos pela direcdo da escola e
por cargoeos. Bm decorréncla disso vdrios diretores Jd passaram
pela escola em pouco tempo € nisso o8 alunos 880 usados.

" (Professor da Escola C)"

"Hd competic8o dos sBsetores técnicos entre si. (Professor da

Bscola D)

"A existéncla de grupos antagénicos na escola perturbam o

andamento das atividades escolares. (Profbssor da FEascola F)"

"Hd competic8o por malor produtividade entre os professores
da drea técnica. Cada professor manifesta ser sua disciplina a

mals Importante na escola. (Professor da EKscola G)”

"Estamos atravessando aqui na escola uma crise de natureza
administrativa gque estd entravando um pouco o trabalho das

pessoas. (Professores da Escola FK)"

O tipo de sistema organizacional - estrutura de colegc8o -~
encoraja a I1ntriga, a md lingua e & existéncla de um clima de
consplracfo, relativamente aos trabalhos de organizacfo, porque a
'adminisbracao e o8 atos de ensino s8o invisivels para a maloria
dos professores. As relacdes horizontals no trabalho limitam-se &

troca de impressdes sobre problehas de controle disciplinar dos

- alunos.
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Tabela 4 - Relacap entre Categorias do Contexto Escolar

Agricola
INTENSIDADE _ ) (*)
FORMA DE RELACAQ . N RV AV MV S NR

Hd um clima de entendimento,

cooperag8o entre o8 vdArios
segmentos da escola (alunos,

professores, funclondrios) 15,9 36,4 28,9 15,8 2,8 -
Entre alunos e dire¢do hd

uma relac8io aberta, franca 26,1 18,8 23,2 14,5 17,4 -

(%) N = Nunca; RV = Raras Vezes; AV = Algumas Vezes; MU = Multas
Vezes; 5 = Sempre; NR = N8o Respondeu

Ao nivel dos alunos, mesmo entre oé mals velhos, o tipo de
relagclo seria idéntico ao verificado entre os professores. Dado
que coom o© avanoo'da carreira educacional, os alunos 880 sub-
divididos e Isolados uns dos outros através da hilerargquia do

conhecimento - séries - as suas ldentlidades e as relagfes de
'traba}ho verticals serliam fortes. As relacdes  horizontals
limitar-se-iam as atividades esportlvas ou associativas. Cbbtudo
ao tratarmos sobre a soclallizacfio no grupo de amigos e na

relacdo educacfo x produgfo ver-se-4 que 1880 nfo ocorre.

4.4. RelacBio Entre Disciplinas

A hierarguizaclo do conhecimento atinge o 1lnterior das dreas

com atribulcdo de status diferenclado ds diferentes diaoiplinaa}
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Perguntamos aos alunos:

Entre as disciplinas da Area Gefal voeés:
a. atribul a mesma importéncla para todas;
b. consldera uma ou algumas mals Importantes que outras?

Quais? Porque?

Tabela 5§ -~ Status Atribuido pelos Alunos ds Disciplinas da

Area Geral (%)

ESCOLAS A B o4 D E F G TOTAL
AREA GERAL

S8o igualmente

Iimportantes 49 62 36 49 66 35 48 48
Tem status di- - '

ferentes 50 35 62 51 32 65 52 50
N8o respondeu 01 03 02 - 0z - - o1

43% dos alunos atribuem igual valor a todas as disciplinas
da Area Geral, enquanto 50% consideram que algumas 880 mals

Importantes que outras e 1%¥ n8o respondeu a guestéo.

As disciplinas da Area Geral mais valorizadas pelos 50% de
alunos foram: Portugués, Matemdtica, Quimica, Biologia e Fisica.
As razdes apresentadas para justificar esta atribuic8o malor de
status dizem  respeito 4 relacdo com a | Area Técnica;
complementac@o da Area Técnica; &4 necessidade e utllidade para o

futuro na profisséo, noivestibular, na faculdade; & utilizac&o na

107




prdtica, no dia-a-dia; 4 cobranga malor dos professores nestas

disciplinas e &8 dificuldades intrinsecas destas disciplinas.
Alguns depoimentos dos alunos:

"Matemdtica, Portugués, Quimica, Biologla e Fisica sap pais

Importantes que Educac8io Artistica, Educac8o Fislca, OSPB, porgue

estas babagquices ndio interessam na vida profissional. ”

"Outras matérias como EMC, OSPB, Histérla n8o tém nada a ver

com o curso. "'
"Complementam a Area Técnlica. "
"S8o as que mais precisaremos futuramente. '

"S8o Importantes nas relacBes, comunicac8es e na vida

pr&tica de um técnico. "

'ﬁbtéo Interligadas s dilversas atividades de importénclia na

agropecusdria. "
"Tem mals relac8o com a prdtica, a técnica.”

"S8o ciéncias Imutdveis e as outras s88o subjetivas e

extensas. "

"S8o0 cléncilas que moverfo o mundo no futuro enguanto
matérias como Historlia, Socilologla manterdoc esse mundo e,

prortante vem abalxo, na escala de valores.'

108

s ey ot




"Num curso superior ligado & agropecudrla estas disciplinas

"

Serdo mails importantes.
"Quem pensa em vest;bular tem que dbminar estas matérias.”
"Estudam de forma abrangenté os Beres-terréstres."
"Auxilliardo futuramente na faculdade. "
"Precisarel me comuniéar e calcular mais. "
"S8o matérias bdsicas para qualguer fbrmaaab.“_
"No futuro val se précisar mais. "

"D8o mals condig8es de aprendizag@m.#
"S8o mais utilizadas ﬁo dia—a;dia.”'
"Para a oobunioaoao com o8 agbicultoreg;"'
“"S8o ocupadas em todos os lugares e ocaslfes.”
"Para comuniéar—se e administrar a propriedade. "
_“Sao indispensdveis para o0 éxito na vida. "
"Terel que me expressar em publico."”
"S8o malis dificels de entender e trabalhar.”

"Hd uma cobranca, exigéncia malor dos professores.

"S8o a base para qualquer empreendimento.
"Vai Junto com a gente pela vida afora. "
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. "Enriquecer a tecnologia, vocabulério.f

"Sao dificei_s.

"Utilizamos no cotldiano.

"KEst&o ligadas & produgc8o e expans8o agropecudria.”
"S8o0 usadas na vida e na Area Técnica."

"S8o essenciais no ensino bdsico. "

0O descaso e até aversfo por algumas disciplinas, como OSFPH,
EMC, _Religi&o, Historia, mostram bem a valorlizac8o es/ou

atribuicdo & diferentes disciplinas da Area Geral.
"Rellglfio nfo se aprovelta para nada."

"Historia, OSFB, EMC, Rellgl@o nfo serdo t8o necessdrias

futuramente. "
"Q gquadro de professores delxa multo a desejar.”

"Se for ‘exeroer minha profissfio nfo preclisareil de Histéria

Antiga, Geografia."”
"Nfo utilizaremos Inglés no nosso melio. '

"EMC, OSFB, Religi8io, Filosofia n&o s80o importantes porgue

880 conteuddos que nés néo ocupamos.

"S8o disciplinas que poderiamos aprender em qualquer

escola.”
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"Quem escolhe o curso técnico o que quer com OSPB, EMC,

Geograria, Religlao?"

"EMC, OSPB, Programa de Sailide, Inglés, Rellgl8o, poderiam

ser substituidas pror novas matérias técnicas. "
"Para nosso curso estas disciplinas nflo tém nada a ver."

"Os8 professores n8c dominam o contetido suflclentemente para

"

bepassar aos alunos.
" "Ninguém dd multa importéncia para estas disciplinas. '

Hd contudo escolas onde algumas deatas disciplinas séo
conslderadas Importantes e multo valorizadas pelos alunos. Em A,

Sociologia aparece com destaque.

"@ professor nos mostra a realidade, abrindo-nos .os olhos

quanto ao mundo. "

"B necessdrio para saber o que &8 pessoas pensam, s8eu modo

de Vidq, sltuac8o econfmica.”
"Para termos uma beoa estrutura soclal na vida. "
"Para compreendermos a estrutura soclial."

Das observacfes e entrevistas evidenclou-se também que a
malor o& menor valorizaclo de uma determinada disciplina’ tem
relac8o principalmente com a prdatica pédagégica do(s)
professor(es). Mesmo num melo adverso algumas disciplinas em

determinadas escolas se sobressaem.
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Observamos nés aulas de Soclologlia em A uma dinémica onde se

- sobressaiam as discussogg, argumentacBes, empenho dos alunos nos

temas tratados.

A4 dinémica empreendida pelo ‘profbssor parece -fazer a
diferenca de status de algumas disciplinas{ Também, uma das
Justificativas utilizadas  por alunos,. professores, nas
entrevistas e observacbes para dizer que certas disciplinas 880
desnecessdrias e 1initeis ao curso é a falta de Iinteresse e
desqualificacfio dos professores. Constatamos neste sentlido que,
especlalmente as escolas fundacionais & habllitagdo para quem
ministra estas disciplinas (OSFB, BEMC, Religl8io, Histérlia) nfo é
multo levada em conta. A ocupacdo desses espacos é multas vezes
feito por elementos que n8io sfo habilitados. Estas disciplinas
s8o muitas vezes utilizadas para complementac8io de carga hordria.
Isso4 decorre, também, pér-serem entendidas como disciplinas
“"fdceis" de.ministrar, de "menos reaponsabilidade no curriculo”,

"de pouco peso” e que, portanto, qualguer um pode lecionar desde

que tenha um livro gulia.

Ent8o, ocorre, que disciplinas potenclalmente dinémlcas,
significativas, determinantes rara & vida dos Jlndividuos, do
contaxto' escolar e soclal n8o passam de ﬁma “ohatice"” gque se
arrastam no cumprimento de um curriculo, por desqualificacdo
predagégica do ministrante. A rotatividade de professores nestas
disciplinas é bastante acentuada. Tudo isso deteimina que o aluno
tenha a percepc8o da fragillidade e até descaso com gque tais

disciplinas 680 tratadas pela escola. Esta percepclo é quase
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Imediata para o aluno ingressante. Allds, as Escolas Agricolas
880 um ambiente particularmente especlal para a transmissfo e

absorc&o do “modus vivendl"” historicamente acumulado em seu

contexto.

O aluno ao ingressar na 18 série tem nas turmas mals velhas
5‘ 28 e 38 péries - e no grupo de amigos a ‘“iniclac8o" ou
"catequizac8o" do que ocorre, de como 880 a8 colsas, de como
broceder e em pouco tempo s8e percebe uma harmonia de
procedimentos, comportamentos, transgressfes, silénclos, ... Esta
assimilacﬁo rdpida tem reflexos, e entre eles a balxa valorizacéo
de certas disciplinas pelo contexto, que acompanham o aluno no
restante da vida escolar. Tanto é que 08 guestibnérios foram
respondidos por alunos de 38 série gue‘ néo tém .na &rade
curricular EMC, OSFB, Histéria e contudo alnda 'repassam uma

atlitude de menosprezo por tails disciplinas.

Complementando o tema em questlo temos resumldamente as
Informacdes colhlidas de alunos, professores, diretores através de

entrevistas.

Em A: '"na Area Geral as disciplinas exatas tém wum peso
. semelhante 4 Area Técnlica, enguanto as disciplinas humanas s&o

conslderadas o resto. (FProfessores e alunos)”

Em B: ‘'disciplinas cilentificas tém mals status que as
humanas. K mesmo nas disciplinas clentificas hd uma graduac8o

conforme a dificuldade é apresentada. (Professores e direcdo)"”

113

g



Em C: ‘"nas disciplinas da Apea Geral as exatas tém mais

Importéncia que as humanas. (Alunos e professores)"

Em K: '"na Area Geral as disciplinas' exatas tém mals

_dmporténcia que as demals. (Alunos e professores)”

A | valquzacao maior do Portugués e das disciplinas
éientifioas éegundb un professor ¢é decorrente da maior
}dificuldade gue elas representam para o aluno. Percebe-se
claramente que este frfato é usado pelo professor como um
instrumento de dominac8o e podei. Quanto mais dificil a prova
felita pelo professor, quanto mais alunos ele reprovar, melhor ele
é considerado. Na concepcéo do_profbssor,’gua Jd é uma heranga de
mentalidade, 1sto é uma coisa normal. Buscando ver se todo esse
processo tem algo a ver com a realidade da eséola e do aluno,
pode-se constatar que na verdade essas disciplinas_aao alhelas 4
essa realldade, mas por apresentarem uma por¢8o de nitimeros
complexcs e que muitas vezes nem o.pmofbssor entende, ele coloca
i1ss0 como um saber . inacessivel, usando esse saber para dominar.
Tanto  é assim que os malores problemas dos alunos est8o nas
disciplinas exatas. O malor nimero de rqprovapaes é nestas

disciplinas. ;

. Do exposto pelos alunos, professores, diretores, nos vdrios
Instrumentos utlllizados, temos que as disciplinas exatas e o
Portugués s8o conslderadas mals Importantes por razbes védrias,

entre as quals:
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“"Tem relagap e utilidade para a Area Técnica, para o futuro

¢ na pratica do dia-a-dia. (Alunos)"

"Hd uma cobranca malor dos professores destas disciplinas.

(Alunos)"”

“Dificuldades e complexidade prdprias:_a .disciplina -

dbgmatismo, mistério. (Professores)’

"S8o utllizadas como instrumentos de poder nas méos dos

professores. (Diretores, professores e alunos)’

"S8o responsdvels pelo malor nitmero de reprovacdes.

(Diretores e alunos)"”

A percepclo de alguns professores sobre Ovtema enfocado =~
relac8o entre disciplinas da Area Geral - segue & mesma linha das

demals categorias do contexto escolar consultado.

"As disciplinas cientificas tém um peso que se aproxima é&s
~disciplinas da Area Técnica e, depols hd o resto que seriam as
humanas: Hiétdria, Geografia, OSFB, EMC, Soclologia. Essas sé&o
conslderadas o resto. Se forem dadas ou ndo, ndo tem muita
importdncia. KEssa diferengca de valor é uma\viséo da estrutura
- escolar como um todo. B uma vis8o que o8 alunos Jé'trazem do 12
&rau, consequéncla do ensino tecniclista. Na reformulagc8do do
ensino pela Lel 5.692 jd no ensino primdrio hd uma divis8o onde
- 880 supervalorizadas as disciplinas exatas eﬁ dgtrimento' das
humanas. No 12 grau, o meior numero de aulas é para a Matemdtica

e Ciéncias e também Portugués, enquanto as disciplinas humanas
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tem uma ou no mdximo duas aulas semanals, dificllmente o aluno
reprova em uma disciplina humana. O contexto todo entende dessa

maneira. (Professor)"

A relaca entre as diferentes disciplinas da Area Geral
rercebe-se também que é feita levando-se em‘conta,o tempo que lhe
é dedicado. A importéncia atribuida a ecada disciplina é
proporcional a&ao tempo que lhe é atribuido semanalmente. Outra
varidvel para atribuiclo de status diferentes seria a

complexidade dé determinadas disciplinas.

"0 valor malor das disciplinas clentiflicas é decorrente da
malor dificuldade que elas representam rara o aluno. Isso pode-se
constatar nas provas, no. alto IiIndilce de . reprovaclo dessas

disciplinas. (Professor)"’

4.5. Reprovac8o

Através da gquest8o 6 (reprovacfo) procuramos saber dos
alunos quals as disciplinas)gue mais reprova@]e as causas por

eles apontadas. A Tabela 6 mostra o entendimento dos alunos

8s8obre a questéo.
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Tabela 6 - Inqjces de Reprovagfo por Disciplina Segundo

o8 Alunos

ESCOLAS 4 B N ] £ f 6 7

DISCIPLINAS

Lingua Portug. 4 ¥, 3 69,2 05 68 ¥ 8,8 M4 61,9 16 40,0 15 1,0 194 0,9
Lingua Estrang. - - 0 8 - A N L B [ I P B - 0 0,6

td, drtistica - - < - - - - - - - - - . - -
Fd. Fisica - - - - - - = - . - - - - - - -
Listiria - - - - 08 10 - - - - - - - - 0 1,3
Geografia - - - - - - - - - - = - - - - -
1308 - - - - - = e . - - - - . - - -
] - - - - - - - - - - - - - - - -
td, Religiesa - - - - - - - - - - - - - - - -
Fateadtica 9 64,7 M 6,3 H 15,8 3 804 53 M6 10 2506 25 86,2 85 36,1
Quinica - - = 05 %6 13 M09 03 7,3 06 8,4 05 12,5 16 55,0 48 T4
Fisica oyt 48,2 18 3,1 o 8,7 9 40,8 - - 16 55,1 87 13,4
Bislogia - -5 - -0 48 - - o0 25 00 34 07 1,0
Socielogia - - - -8 o - - - - - - - 03 0,5
Filesefia - - - - 24 - - - - . - - o0 0,
Agricultura - <Ly 8 a4 02 48 - - - -« - - 11,8
lootecnia o 1L,3 0N 38 - - - - 00 1,4 - - - - 04 0,6
Culturas A N - - - - . - - - - - - 02 0,3
Criagles @ N - - 3 - - - - - - - - 03 0,5
ferticultura o 1,3 - - - - .- - - - - - - o 9,1
fraticultura - - - - - - - - - - - - - - - -

besenho/Topog. LI oo 1y - =« - -0 ¥ - - - “ 0 0,3
Censt, /Instalg, - - - - - - - - - - 0 5,0 - = 0 03
Recinica Agric, - - - . - - - - - - - - - - - -
Adwinist, Rural - - - -0 41 - - - - 7 1,5 - - 09 1.4
Irrig./Brenagea - - - - - - - - - - 0 2,3 - - o 0,

Econonia - - - - . - - - - - %6 65,0 - - % 4,0
Saxgreanaiey ox Glamor & Mademalaoiam & o resporasdveld el meior

ST ree de reproragd  Rmecurndose e POriuguids, Fisica € (iEimicé.

Extaxw gualro oracriplinags merlam Pesponsdivels por  aproxdmadamernite

LOZ dax reprovacdesx. Num patamear bem anlferior wiviam wm grupo de
dizciplinas de&aondaarx aomo Topogralfie, Foonomida, Agricultura e

Admrnysdragdo. AR Jdemary  apareoem com dndices inzignmiticantes.,

117

s ens gt ey



Hé casos onde a iIndicagag de determinada disciplina com alto

indice de reprovacdo ¢ localizada, especifica de determinada

escola. Sao os casos de Economia, exclusiva em F com indicativo

de reprovacda de &5% e Histdria em C com 19%.

As .eXplicacoes Que seguem basicamente dizem respeito &0
Portuguss, Matemdtica, Quimica e Fisica, disciplinas que no
entender dos alunos S&o as QuUEe MAIs reprovam. As CaUsas estériam
no préprio aluno, no conteudo das disciplinas, na prdtica do
professor, na escola, na relacao professor/aluno e na avaliagdo,
abrangendo os trés sistemas de mensagem  do conhecimento

curriculo, pedagogia e avalliagdo.

ALUNOS

"N&¥o gostam do contetvdo das disciplinas.”
"Preguig¢a. "

"Pouco esforg¢o.”

"Multa distracap,”

"Fatores psicoldgicos - medo."”
“"Preocupacd®c com as disciplinas técnicas.”

"Dificuldades de entender.”

"Desinteresse pela Area Geral."”
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"Deficiéncia em cdlculo.”

"Falta de interpretacag, "

"Desvalorizagdo dag disciplinas da Area Geral."”
"Antipatia pelas disciplinas.”

"Aversao pelos professores que cobram'mais.”
"Deficiéncia inata."”

"Falta de participacg&o.”

"Falta de estudo.”

"Falta de disciplina e organizagfo.”

"Origem alemd, italiana dificultam a assimilag&o do

Portugu®s., ”

PROFESSORES

"Na Area Geral s&o os que cobram maisf”
"Mal preparados, sem qualificacdo.”
“"Incerteza no que falam."

"Empurrados para o cargo.”

"NXo incentivam & gostar da disciplina.”
_ "Pouco esfargo."”
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“"Limitados. "

"Fa[tam explicacoes,

"Compl;cam os conteudos.”

"Ehroiados."

"Multo exigentes.”

"Desinteresse pela aprendizagem do aluno.”
"Sabe tudo € Nndo comunica."

"Mudan¢ca de professores.”
¢

PROFESSOR/ALUNO

"Falta de didlogo."

"Falta de entendimento.”

"Marcacdo de alunos.”

"Falta de cooperac¢do dos professores.’
"Desentendimentos. ”

"Braveza de professores. "
"Incompreensao de professores.”

"Ensino diferenciado: professores que se baseiam nos alunos

que vado melhor, esquecendo os que tém mals dificuldades.”
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"M& transmissaéog dos professores.”
"Prdfessor e aulas chatas."”

"Falta de métqdd; adequados.f

"Pouca clareza na transmissao.”

"Falta de atengdo para com Os alunosf”
"Dificuldades em explicar.”

"Professor sabe tudo e ndo comunica.'’

"Ninguém se sente responsdvel - uns Jjogam a culpa nos

outros.”

DA DISCIPLINA (CONTEUDOS)

"Conteudos co@plexbs, dificels, com cdlculos complicados.”
fExige multa atencéo; esfor¢o, raciocinio.”

"Conteddos Intteis na prdtica, e fora da realidade.”
"Conteudos que n&o motivam os alunos.”

"Poucas aulas para as disciplinas gerais.”

"Carga excessiya de disciplinas.”

”Canteudqs gerais menos importantes - menos empenho.,”
"Malior preocupa¢do com os conteudos técnicos.”
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"Falta de base dos contelidos de 12 grau.”
"Falta aprofundamento, debates em determinados conteudos.”

"Con teuldos muito abrangentes, extensos, abstratos e

EXPJiCBQDes superficiais."”
"Falta de afinidade com as discipiinas.".f' 
"Conteudos que tém mais peso, status.,”
"Exigem muita aséociagao."
"Sdo enjoativos.”
"Falta tempo para estqdar tantas disciplinas.”
"Conteudaos desconhecidos.”

"Excesso de conteudos.”

AVALIACRD
"H& uma cobrange malior nas disciplinas.,”

"Hd& uma avallacdo sd dentro de sala de aula enquanto as
disciplinas técnicas sdo avaliadas também na prdatica, o trabalho

de campa."”

Zi_/

"Explicam de uma forma e avalliam de outra.’

"Nota é utilizada como Jinstrumento para manter a

disciplina.”
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"Provas mulitao comp]egas.“

"Cobrangca maior qué as demals discip!inas."
"Avaliacbes sd0 restritas.”

"Multa decoreﬁa.“

Segundo o entendimento dos alunos a Area Geral confribui com
Q0% do quadro de reprovagao enquantb a Area Técnica participaria

com apenas 10X aproximadamente.

A vis&o de um professor de disciplina humana sobre a maneira
como sdo tratados e perceblidas as disciplinas exatas nas Escolas

Agricolas & semelhante ao perfil désenhado pelos alunos.

"Percebe-se claramente que as dificulaades proprias das
disciplinas cientificas s3o usadas por professores como um
instrumento de dominagdo, de poder, na &scola. Quanto mais
complicada a prova feita pelo professar, quanto mais alunos ele
repfnvar, melhor‘ele &. Na concepgdo do professor, que Jjé& & uma
heranca de mentalidade, iIsso & uma coisa normal. Se
questiondssemos todo esse processo para ver se tem alguma relac&o
com - a realidade da escola e do aluno, pode-se constatar que na
verdade essas disciplinas s&o alheias mas, por apresentarem uma
porgab de numeros complexos que mulitas vezes nem o professor
entende, ele coloca isso como um saber inacessivel, usando esse
saber para dominar. Tanto &, que as maiores preécupa;ﬁes para os
alunos sdc as disciplinas exatas. 0 malor numero de reprovagbes é

nestas disciplinas. Inclusive nos conselhos de classe existem
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dois pesos e duas medidas: uma para Matemdtica, Fisica, Quimica e
Biologia e, outro peso menor para as demais disciplinas da Apps

Geral. (Professor)"”

Também, Jjunto as secretarias das escolas procuramos obter o
quadro de reprovagbes. A, B e C nos enviaram o quadro‘ de
keprdvagao, .enquanto em D, E e F, embora se comprometessem no
envio, Isto n3o ocorreu. Em G foram " alegadas uma série  de

dificuldades para o levantamento de tais dados.

Em B e C nd&o houve malores dificuldades para obtermos este
naterial. Quando estivemos na Escola A aplicando o qguestiondrio,
solicitamos Jjunto & secretaria o envio do quadro de reprovacfo, o
que ndo ocorreu. Voltando & escola recebemos a informagdo de gque
3  entrega do documento estava condicionado a apresentacdo de um
dficio solicitando e explicando para qQue fins.tais dados seriam
itilrzados. Vale observar oqgue Jj& hd muito tempo era do
conhecimento da direcdo, por nosso intermédio e pela entidade
nantenedora, o tipo de trabalho que estdvamos desenvolvendo nas

=scolas Agricolas.
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Tabela 7 - Reprovagap Oficial por Escola e por Area

ESCOLAS A K T
N Z N - Z Ne Z ke %
DISCIFLINAS '

Lingua Portug. 1285 8,1 153 10,7 60 12,4 334 9,9
Lt ingua Estrang. o9 6,8 110 7 a0 6,2 239 7.1
~Ed. Artistica 12 1,1 34 2,3 14 2,8 60 1,8
Ed. Fisica 20 1,3 - - 01 0,2 21 0,6
Histaria 41 3.9 51 Jo 8 46 9,5 138 4,1
Geograria 3 2,9 a5 2.4 04 0,8 70 2,1
ENC ) 0,5 32 2,2 04 0,8 42 1,3
GSFR - - - - 02 0,4 02 0,1
Fd. Religiosza - - - - 02 1,2 02 0,1
Natematica 209 13,8 187 13,1 97 20,0 493 14,4
Quimica 138 9,0 104 7.3 52 10,7 294 2,7
Fisica 174 12,1 155 10,9 0 12,6 219 12,4
Riologla | 6.1 109 7,67 - 19 a,9 217 6,4
Secivlogla o2 0,1 - - - - 02 0,1
Filosofia - - - - - - - -
Agricultura {9 5.8 56 3,9 13 2,6 158 4,7
Zootecnia 2 4,7 103 7.2 04 0,8 179 5,3
Culturas 107 7.0 123 Q.6 14 2,8 244 7,2
Criagdes ]2 5,3 a1 5, 04 0,8 167 4,9
Horticultura 108 6,9 a2 gl 04 0,8 191 5,6
Fruticultura oa 0,5 - - - - 04 0,1
Desenho/Tapog. 37 Je2 - - 09 1,8 45 1,3
Construc./Inst. 22 1,9 - - 02 2,4 24 0,7
Necanica Agric. o3 @,2 - ~ ~ Co- 3 0,1
Adminrst. Rural o9 0.7 - - 03 0,6 12 0,3
Irrig./Drenagem 18 1,2 - - 03 1,0 23 0,7

TOTAL FPOR AREA
GERAL Qia 63,2 70 68,5 421 87,9 2337 69,1
TECNICA 55¢Q 3,7 445  J1,4 58 12,1 1053 39,9
OQLxerivagdor Qx dadosx dax demars escolax emboria  solicitados
ndo Foram FornecrdoR.
25




Tabela 8 ~ Reprovacap Oficial por Série e por Area

o dndilces de reprovagXo por odridos.

ESCOLAS
SERIES 12 20 3¢ 12 2 30
: Ne 1 L1 ! Ne 1 ko 1 Ne 3 ke 1 Ne z
DISCIPLIKAS
Lingua Portug. 2 6,8 40 10,4 13 144 52 13,2 07 9,3 o 5,8 153 10,8
Lingua Estrang, % 93 o 0,2 - - % 7,4 - - 01 5.8 110 7,7
£d. Artistica 7 11 - - - - i# 3,5 - - - - M 24
£d, Fisica 1 1,8 o0 11 < - o0 0,2 - - - - - -
Ristéria 4 19 - - - - 46 11,7 - - - - 31 1,6
Geografia S N - - - 4 1,0 - - - - 2,5
ExC 06 0,5 - - - - 04 1,0 - - - - 2 2,2
{SPB - - - - - - - - 02 2,4 - - - -
Ed. Religiosa - - - - - - 06 1,5 - - - - - -
Batendtica 126 12,0 711 18,0 12 13,3 73 18,6 M 28,0 03 17,6 187 13,1
Quinica 08 10,3 9 1,3 0o 1,1 49 12,5 03 4,0 ~ - 104 7,3
Fisica 114 10,9 40 15,2 - - o 17,9 20 26,6 1535 10,9
Biologia 73 6,2 18 4,0 - - 19 48 - - 109 7,7
Socielegia - - - - 02 2,2 - - - - - - - -
Filosofia - - - - - - - - - - - - - -
Agricultura & 60 2 55 04 44 06 1,5 04 5,3 03 17,6 56 3,9
Zootecnia 4 42 2 53 0 1,7 04 1,0 - - - - 103 7,3
" Culturas o7 n &Y 07 1,7 0T 1,703 4,0 04 23,5 123 8,7
Criagdes & 58 17 43 04 44 02 0,5 02 2,6 - - 81 5,7
Horticultura 2 4,y ¥ 93 - - - - 03 4,0 01 5,8 82 6,4
Fruticultera - - ¢l 0,2 05 5,5 - - - - - - - -
. Desenho/Topeg. - - 2 58 M4 155 - - 05 4,6 04 2,5 - -
Construg./Instal, - - 17 43 0 55 - - 0 2,6 - - - - -
Recinica Agricul, - - o 0,2 02 2,2 - - - - - - - -
Irrig./Drerages 03 0,4 - - 13 14,4 0 1,2 - - - - - -
TOTAL POR AREA : : '
6ERAL 700 68,8 247 55,6 28 3,4 367 93,8 51 70,6 05 19,4 970 68,9
TECHICA e 3,0 173 44,3 61 68,5 4 61 2 0,3 12 70,5 445 3,4
X Qs dados farnecidos pela Escola B nXo permitiram observar




Por ordem decrescente temos comb disciplinas reprovadoras:
Matemdtica - 14,4%; Fisica - 12,4%; Portuguds - 9,9% e Quimica
8,7%. As disciplinas da Area Geral s8o responsdvels por
- aproximadamente 70% e a Técnica com 30% do total de reprovagtes

nas E300133 Agrico1as, conforme dados oficlais.

 Especlficamente, na disciplina‘ de Portugués, além das
dificuldades normals, acreditamos que o fator famillar é
determinante na compreensao, expressfo, Interpretaclfo de nosso
ldioma. As escolas locallzadas nas regides QOeste, Melo-Oeste,
Alto. Uruguai, tém uma clientela predominantemente de origem
italiana e alem8. Embora multos alunos 86 falem o Portugués, vem
de um ambiente familiar e comunitdrio onde os mals velhos falam
comumente umé lingua estrangeira. Pesquisa reallzada por PINHEIRO
(1984) no Coléglo Agricola de Chmboriﬁ. localizada no litoral
catarinense mostra gque aproximadamenté 60% dos alunos de 18 série
e 80%F dos alunos de 38 série s8o de origens italiana e alem&.
Isso, acrescido de um vocabuldrio pobre resultante do melo rural,
- Classe Trabalhadora urbana e uma formaclo deficlente nas KEscolas
Publicas de 1€ grau pbdem certamente ser também  causas
determinantes para o alto Indice de reprovaglo em Lingua
Pbrtugﬁesa, além das causas listadas anterliormente. A forma de
expressfo lingiistica é um condiclonante poderoso do que e como é
aprendido e, prortanto, Iinfludneila a aprendizagem  futura.
Entendemos gque. isso se aplica a aprendizagem do. Portugués por
alunos de Escolas Agricolas de origem italiana, alema, polonesa,

entre outras.
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A estrutura da linguagem é uma das mais importantes
varlidvels presentes na relagao entre individuo e o seu
comportamento. As Implicacbes de uma forma de Ilinguagem s&o
continuamente reforgadas desde o iniclo da fala ou mesmo antes. A
crianca compreende antes gue possa falar e & forma linglistica
presente durante a soclalizacdo familiar, orienta-a numa
‘determinada direc8o que uma vez dada é progressivamente
reforcada. As Implicacdes dessa direcfo multiplicam-se e véo
modificando sutilmente as experiéncias cognitiva, afetiva e
social da criangca. A forma de expressfo lingliistica & um
. eondiclonante poderoso do que, como, é apmendidq e, .portanto,

Influénecla a aprendizagem futura.

O modo de percepc8o e a estruturacéb, da receptividade qué a
acompanha podési’ criar na predispoBiclo em relacho 4 ‘educaco
formal ou, pelo contrdrio, cria um conflito com ela, induzindo

uma resisténcia & escola.

A BKBscola D tem desenvolvido um trabalho especial no estudo
da Lingua Portuguesa com envolvimento de todas as discipljnaa.
Talvez seja decorréncla disso, gque os alunos dessa escola, nos
questiondrios e depoimentos s8¢ sobressairam das demaié na

construclo gramatical, acentuac8o grdfica e rigqueza vocabular.

4.5.1. Linguagem Escolar e Classes Sociais .

Para BERNSETIN (1874) entre as criancas da classe média e a

escola n8o haverd oposig8o de expectativas desde que a escola
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seja uma 1institulgap em que cada aspecto no presente estd
perfeitamente ligado a um futuro distante. O periodo de tempo de
antecipagcdo desenvolvido no amblente familiar da crianca de
classe médla permite que a atividade que ela reallza na -escola
esteja reléciqnada com um futuro, o que & torna (a atividade)
signif}cativa. Também ndo serd grande o conflito entre os valores
db professor e o8 da crianca da classe médlia e, o que é mals
importante, esta estard predisposta a aceltar e a responder &
estrutura da Jlinguagem de comunicac8o. A escola tem‘ como meta
apolar o desenvolvimento da consciénola, do que é a diferenciacdo
ou diéoriminacao cognitiva e afetiva e desenvolve e encoraja
 re1ac6e5 Iimediatas.. A escola é um medo Importante, e soclalmente
aprovado, através do qual a criancga em desenvolvimento pode
enaltecer o autofréapeito. Assim & estrutura 8bdial da escola, os
melos e o8 fins da educac8lio criam um quadro-que a -crianca da

classe média estd apta a aceltar, a responder e a explicar.

Para a crianca da classe trabalhadora haverd wum conflito
Inicial entre a necessidade de dar respostas l1medliatas que a
aprendizagém formal reguer e a capacidade de resposta imediata
que ela aprendeu a partir da estrutura sociél &4 gque pertencs.
Isto cria dificuldades de vdrios nivels qadb que as plstas
apraériadas, est8o ausente, que permitem que a crianca estabeleca
uma relac8o pessoal. Do ponto de vista da _crianca da classe
trabalhadora, o sentimento do professor é impessoallzado através
da linguagem gque ele usa. Do ponto de vista dé classe médla a
linguagem piblica (cédigo restrito) a ser usada entre ,iguaié,

pols contém pouca referéncla ao estatuto social (constitulcélo,
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ordenacdp, regulamento, regra), 1sto &, um objeto estruturado, e,
rortanto, o uso desta linguagem, numa situacdo 1nfbiior/buperior,
prode ser interpretado pelo superior como uma resposta hostil ou-
agressiva. 0 comportamento expressivo e as respostas Iimedlatas
que acompanham o uso da linguagem piblica (cédigo restrito) podem
entao gser mal Interpretados pelo professor e 1lsto poderd criar
uma situacap em que aluno e professor desvalorizam o mundo um do
outro, tornando-se a comunicag8o um melo de afirmar as diferencas
entre eles. Isso pode conduzir a uma quebra de comunicagcldo entre

professor e aluno, pols Qst&o usando duas linguagens dlferentes.

Sendo que a crianca da classe trabalhadora ndo fol c¢riada no
sentido de distinguir entre uma func8o e o seu conteiudo, confunde
as duas de tal modo que, s8e ndo houver uma relac&b‘pessoal com o
professor, a func8o deste e os assuntos com eles relacionados
.serao desvalorizados. Pbde haver também ~ao mesmo tempo, um

sentido de inguletacso e um reoonhecimento do fracasso.

0O fato da crianca.da CT atribulr a um aspecto da linguagem
significac8io diferente daquela.gue é requerida pela situacfo da
aprendizagem formal é vresponsdvel pela sua resisténcia ao
alargamento vocabular, & manipulac8o das palavras e 4 construcéo
de frases ordenadas. Como antes aprendeu a fazer quallficacdes
pessoals, através de simbolismo expressivo, tem pouca vontade e
n8o sente necessidade de adquirir novas palavras ou de ordenar o
vocabuldrio que Jd possul de uma forma que expresse verbalmente

agquelas gquallfica¢bes.

Como & comunicac8io por meio de simbollsmo expressivo nfo &

reconhecida numa situacdo formal de aprendizagem essa comunicacfo
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serd necéssariaﬁente desvalorizada. Segundo BERNSTEIN (1874) a
Centaciva'da escola de‘eubatituir a forma de llinguagem (llnguagem
piblica por formal) e de mudar a ordem de comunicacdb da crianca
da CT corresponde a mudar o slstema bdsico de percepgdo desta
erlanca, arfinal os préprios melos pelos quals fol Bsoclalizada.
Cria-se ent8o uma situac8o de aprendizagem mecénica (decoreba)
com o conseqllente esquecimento quando o estimulo é removido,
porgue nfo existe para & crianca da CT nenhum gquadro emocional e

cognitivo em que as8 novas palavras ou os seus diferentes usos

tenham lugar.

Talvez esteja aqui a explicag8o para: o8 alunos
especialmente na 18 série nas Escolas Agricolas, terem
dificuldades em compieender a linguagem -utllizada pelos
rrofessores e, portanto, ndo conseguem perceber onde o
obnhebimento minisﬁrado possa ter lugar. Enguanto as disciplinas
técnicas s8o compreendidas porque é uma linguagem gque possul
conteiido, contextuallzac8o, na Area Geral ‘nab compreendem o8
principios subjacentes dos simbolos e, portanto, ndo podem
&generallzar as operacdes novas que s88o apresentadas pelos
pProfessores a situacbes diferentes: "conteltdos da Area Geral néo

'tém nada a ver com a Area Técnica. (Aluno)’”

A compreens8o dos contelidos, a aprendlzagem, aceltacéo da
Area Técnica é malor também em consequénecla do professor/técnico

nas atividades prdticas de campo utilizar um relaclonamento mais

- pessoal e uma linguagem que ndop impessocaliza os seus sentimentos.
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Para 1individuos da CI, a compreensdo de uma linguagem que

ndo possue conteilido (apllicaclio imediata) évum passo oritioo‘ na

sua compreensédo. 4

Estas diflculdades est8o relacionadas com a natureza do
objeto e das suas relagbes simbbélicas - implicacdes do nimero -~

que levam & que multo da sua percepclio seja perdida e néo seja

reconheclido.

Assim o8 conflitos e resisténclas da corianca da CT em
relac8io & educacfo formal podem nfo ser uma consequénela direta
da deflciéncia na compreens&o nédo verbal, mas antes o resultado
de dificuldades ao nivel da comunicac8o verbal. A linguagem
piblica orienta o falanter para .conceibos descritivos e a

linguagem fbrmal prara conceltos analiticos.

Pode-se estabelecer uma relag8o causal entre linguagem
puiblica (cédigo restrito) — modo de percepcdo lilgado ao conteitido
- de comportamento cognitivo descritivo e entre linguagem formal

(cédigo elaborado) - modo de percepcfio ligado a estrutura - e

- comportamento cognitivo analftico. A relag8o entre classe soclal

e cédigos é alnda assim vista como contigente.

As guatro disciplinas apontadas pelos alunos no Tabela 6 sfo
&8 que aparecem no quadro de reprovagdes fornecidas pelas
escolas, apenas lnvertendo a ordem Portugués e Fisica. Assim, os
" resultados obtidos dos alunos na guestfo 6: "cité as disciplinas

que mals reprovam. Justifique." e o8 resultados oficiails dos

gquadros de reprovac8o das escolas sf8o semelhantes.
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As tabelas anteriores mostram as segulntes con tatacoﬂjﬁsc

Biblioteca Universit:

aria

entre outras:

- Ha. uma concordéncia entre os dados obtilidos dos alunocs
através do questlondrio e os dados ofliclals obtidos Junto as

escolas gquanto ds disciplinas que mais reprovam e os indices de

reprovacso.

- Segundo os alynos, Matemdtica, Lingua Portuguesa, Fislica,
Quimica seriam as quatro disciplinas que mals reprovam, em ordem
decrescente. Segundo o gquadro oficial fornecldo pelas escolas,
Matemdtica, Fisica, Portugués, QuImiog 880 as disciplinas éue

mals reprovam em ordem decrescente.

- A Area Geral é oflclalmente - responsdvel por -
. aproximadamente 70%¥ das reprovagbes enquanto a Area Técnica
contribul com 30% aproximadamente das reprovapdes nas Eboblas

Agricolas.

= O malor niumero de reprovagdes ocorre na 18 série - 65%,

enguanto na 28 série - 29% e na 38 série - 6%.

- Na 18 série - 76% das reprovagles é nas disciplinas da

Area Geral e 24% nas disciplinas da Area Técnica.

- Na 28 série - 58% das reprovacdes é nas disciplinas da

Area Geral e 42% nas disciplinas da Area Técnlica.

- Na 38 série - 24% das reprovagles ocorrem nas disciplinas
da Area Geral e 76% nas dilsciplinas da Area Técnica, ocorrendo

uma inversfio em relacfo a 18 série.
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Hd outras causas que podem ser analisadas como responsdvels
‘pelo @grande mimero de reprovactes, além das gque J& foram
apontadas pelos alunos. Grande niumero de alunos que ingressam nas ‘///////
- Kscolas Agricolas Fundacionals s8o indicados pelas PTefbitupga///
Municipais. Tals alunos, mantidos pelas Prefedituras etravé;//de
convénio, s88o seleclonados em sua maloria, comprovadamente, por
critérios ou Indlcagdes politico-partiddrios. Assim, a escola
recebe um grupo heterogéneo quanto ao interesse no curso, quanto
a rformac8lo bdsica. As escolas, por sua vez, nlo dispS8em de
~mecanismos  (porque nhfo tém tempo ou estrutura) para um
nivelamento inlicial consistente que permitisse uma iIntroducdo no
Frocesso - enslno-aprendlzagem do curso  para alunos, com
- fundamentagfo bdsica relativamente heterogénea. Devido a essa
heterogeneidade o maior numero de reprovacaes.é nas 18 pséries,
que na verdade, servem como uma& 'peneira'’, uma selegdo para as
séries seguintes. A medida que decorre a vida escolar e que val
se processando a especlallzac8io, os alunos v8o sendo seleclonados
de modo a& serem eliminados aqueles que n8o sf8o capazes de atingir
a Ultima etapa da caminhada em que todos estavam Inicialmente
envelvidos. Assim, os alunos que ultrapassam a etapa do novieclado
- 18 gérie - adquirem uma ldentldade educacional que dificilmente
serd alterada, enquanto agqueles que nfo conseguem, sentem o
conhecimento como algo doloroso e sem significacg8o, situagfo gque
Bourdieu designou como violéncia simbélica. Com a progressdo da
vida escolar, val surgindo uma ielaoﬁo infer-peasoal muito

estreita entre os membros que possuem o mesmo tipo de identidade.

134




Entre as diversas prdticas, aspectos, afetos a um sistema de

- ensino eminentemente propeddutico na Apes Geral das Escolas

‘Agricolas e que s8o apontados como provdvels causas do. nlumero
~elevado de reprovagdes nas disciplinas clentifices (Matemdtilica,
Quimica, Fisica) aparecem fatores socloldégicos. "S80 disciplinas
gque ndo tém nada a ver com as prdticas de campo, com & vida.
(Aluno)"” A descontextualizac8o dessas discliplinas pareoe‘ser um
fator aprecidvel no aproveibamentb diferencial dos alunos de
Kscolas Agricolas no ensino de Ciéncias. A auséncla da dimenséo
socloldglca no enslno de Clénclas tem s8ldo preocupacso dos
estudos de DOMINGOS (1988) em Portugal e, multo do gue & abordado
emn "Para uma Prdtica Pedagdéglca que Altere o Aprovelitamento
Diferencial” serve para explicar as consegﬂénoigs do ensino de
Ciéncias nas Kscolas Agricolas. "O atual ensino de Cilénclas
move-se - dentro de um conjunto de teorias de natureza
fundamentalmente  psicolégica, mais ou menos  permeadas de
rressupostos filosdéficos. Estas teorlas, apos Bucessivas
recontextuallzacbes, vieram'a constitulr os atuails paradigmas do
ensino de Ciénclas - a aprendizagem por descoberta (APD) a
aprendizagem da estrutura do assunto (AEA) e a aprendizagem por
objetivos (APQ). 0Os curriculos de Cléncias das lUltimas duas
décadas refletem implicita ou explicitamente e com mailor ou menor
énfase, estas trés dimensdes. Essenclalmente o novo paradigma
- teve sua origem em psicologlia mals especificamente em teorias do
desenvolvimento da crian¢a (PIAGET, BRUNER), ordenacllo e engino
dos assuntos na escola (GAGNE). Ambos estes grupoa' de teorias

abstraem a crianca do seu contexto instituclional e cultural e a
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escola/professor do contexto social que regula o8 processos de

transmissdo e agquisicfo. Penso que a falha do atual paradigma em
reconhecer o contexto socioldgico da aprendizagem na escola pode
ser responsdvel, pelo menos em parte, pelo seu 1insucesso em
aumentar o aproveltamento de todos os alunos. A dimens&o
sociolégica tem estado ausente da prdtica e da teoria do

desenvolvimento curricular e da formac8o de pbrofessores.” (p.Z2)

4.6. Avaliactio da Aprendizagem:

Segundo BERNSTEIN (1977) a avaliac8o é o sistema de mensagem

que define a realizacfio vdlida do conhecimento"eduoaoional por

parte do aluno.

As formas de avaliac8io foram apontadas pelos alunos como
&grandes responsdveis pelo elevado indice de reprovacdo em algumas

disciplinas da Area Geral.

A pergunta reita aos alunos ~ "quem estabelece os critérios
pelos quals os alunos serdp avallados?" - mostra com quem estd o
podervna relac8o pedagdgica. Também procuramos verificar como 08
alunos interpretam e avallam o sistema de avaliacdo adotado belos

diversas escolas.
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Tabela 9 - Quem Estabslece os Critérios de Avaliaga, (%)

 BSCOLAS A B c D E F G  TOTAL
CRITERIOS
-Professor g3 95 - 88 .95. g1 9z g7 83
Aluno 00 00 00 00 00 00 00 00
Ambos o4 05 12 05 07 08 03 06
N8o Responderam 03 00 00 00 02 00 00 01

Os dados da Tabela 9 e segulntes, mostram declsivamente com

quem estd o poder na relac8o pedagdgica e, a percepglo dos alunos

sobre o sistema de avallac8o nas Escolas Agricolas.
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Tabela 10 - Como bs Alunos Percebem o Sistema de Avallaca&o

(%)

(%)
AS AVALIACORS N RV AV MV S NR
- mostram quem sabe mals. 18,3 18,8 29,8 16,0 17,6 1,5
-~ aponta o que estd errado, a- |
vallando o aluno. por aqullo
que n8o sabe. 8,4 11,5 25,1 22,1 30,6 2,3
- tem permitido redimenslonar
a prdtica pedagdgica em sala
de aula. 9,9 26,0 29,8 17,56 13,0 3,8
- 08 professores s88p justos ao
avaliar-me. 26,0 14,6 37,4 25,1 7,7 3,3

(%) N = Nunca;'RV = Raras Vezes; AV = Algumas Vezes; MV = Multas
Vezes; S = Sempre; NR = N&o Respondeu

u Outras manlfestacbes dos alunos sobre o slstema de
avalilag8o:
' "As provas mostram apenas pequena parte do saber da pessoa.”

"Avalia o que o aluno sabe na hora, resultado de assuntos

decorados. "

"Professores que na hora de avallar sdé lembram das falhas ao

contrdrio do disourso;”

"Hd direcionamento nas aulas e na avallaclo para alguns

alunos, os melhores.”
“Indica também os "puxa-sacos' e o8 qgue 86 decoram."”
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"B olhada a "média" que os alunos tém com os professores. '

"Hd professores que exigem decoreba da matéria.’

"Avallacao & decisfo de cima para baixo. "
"0 aluno é avallado pelo comportamento e n8o pelo gque sabe. "

"Quanto malils o aluno puxa a favor do professor mals vezes

ele tem."
"0 aluno deveria ter seu espaco e 8e auto-avaliar.”
“As revisdes de prova deveriam ter a participac8o do aluno. "

"Que o8 professores sejam mals sinceros, mals criteriosos

nas reprovagcéfes. "

Além dos critérios objetivos de medigéo, caraotarjsticas de
pedagogiab visivel do cédigo educaclonal de colegdo transparecem
eclaramente nos depoimentos os aspec;os subjetivos: partioipacao,
cooperag8o e até "simpatia”, ‘'puxa-saco”, comportamento. Nos
conselhos de classe especlalmente no ultimo oonselho do ano,
aparecem 08 aspectos subjetivos, mulitas vezes decisivos na

'apwovac&o ou nfo do aluno, especlalmente na Area Técnlica.

0O sistema de avallac8o das Escolas Agricolas da FESC de
acordo com o seu Regilmento (Titulo VI, Capitulo I a IV, p. 40-6)
e que s8e encontra no IUaneJamento da Escola D de 1890, diz que a

avallacsio serd de acordo com o Regimento.
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Fica evidente a objetividade e minticia de medidas no sistema
-de avallac8o bem como a importéncla doa oritérios subjetivos.
Mas, as notas s8o o I1nstrumento principal de medicéo,
classificaclio do aluno nas Bscolas Agricolas, determinando seu
poslelonamento, status no grupo & em todo contexto escolar: o
"bom", o "génio"”, o "inteligente"”, o "mais ou menos”, o “fraco".
0 perfil do aluno obtido pela classif!cac&o das notas é do
- conhecimento e aceltagdo devtbdos, inclusive dos pails, desde que

é resultado de medlidas objetlvas.

Como na seleclo e organizac8o dos conteivdos, dentro de
- certos iimites, e na pedagoglia, cada professor segue um caminho
préprio, cada professor tem critérios diferentes, definidos
Independentemente para a avallac8o. Assim o poder de declsfo
sobre a avallac8o, suas formas estfo nas méos do professor,

mastrando'o desequilibrio de poder na relacdo pedagdgica.

4.7. RelagcBo e Aplicaclo entre Contetdos da Area Geral e PDP

Para a questlo '"os conteuddos desenvolvidos nas disciplinas

da Area Geral tém relacfio e aplicagc8io com a8 prdticas de campo?”.
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Tabela 11 - Ocorréncia de Relagap ¢ Aplicac8o dos Conteti~

dos da Area Geral com os PDP (%)

OCORRENCIA SIM NAO OCASIONALMENTE N.R.

De Relacéio 44 22 31 03
- De Aplicacfio 15 56 | 27 | 02

Aproximadhmenpe a metade dos alunos questionados percebe que
hd relac8o entre contetidos da Area Geral com as prdticas técnicas
de camro, mas a maiorja n8o vé apllicacfo desses contelidos nos
FDP. Fomos Juntb aos professores e direc8o observar como ocorre a

- percepefio desta relacgéo.

"B  evidente a dilcotomia teoria-prdtica; quem faz a ligac8o
entre os contelidos de sala de aula -~ e as prdticas de campo -

atividades do cbtidiano escolar - é o préprio aluno. (Direcfo)"”

FPesquisa - realizada por DELLA GIUSTINA, SCARANTO e ZERMIANI
f1988) Inclusive em Kscolas Agricolas, também confirma a
dissoclag8o contevdos-realidade, quando mostrou gque os alunos néo
conseguiam aplicar os conhecimentos de Quimica, Fislca, Biliologla
e Matemdtica de sala de aula em slituacSes do cotidiano -
transferéncia latéral segundo GAGNE (19680) - e, nem t&8o pouco o8
proféssores tinham preocupacdo em relaclonar o8 conteudos
abordados com a sua aplicaco no'cotidiano/bomunidade dos alunos,

ou seja, contextuallzd-los.
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Procuramos também saber Junto aos alunos se “além dos
contetidos normais de cada disciplina os professores valorizam o
conhecimento extra-escolar (experiéncla, saberes populares,

tecnologias caseliras)'". Os dados 880 mostrados na Tabela 12,

Tabela 12 - Valorizacl8io do Conhecimento Extra-Escolar pela

Escola Segundo a Percepc8io dos Alunos

Sim _ 20%
Ocaslonalmente 44%
Nao 35%
N8o Respondeu 01%

H4 - uma distingc8o bastante clara e evidente entre o
conhecimento extra-escolar do professor e do aluno e o

conhecimento educacional transmitido na relaclio pedagégica.

H4 casos em gque o posiclonamento de alguns professores val

-élém do fato de simplesmente 1gnorar o cohheoimento extra-escolar o

na relaclio pedagégica.
Segundo o8 alunos:

"Muitos professores dfo PiBBd%B gquando se fala nestes

saberes populares.”

“Hé um descaso e multos até acham ridiculo gquando 8e fala

nestes assuntos. "
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Entendem os alunos em sua maloria gque os professores
normalmente se atém a ministrar os conteilidos constantes dos
programas e que ailnda assim, a& maloria, reclama da falta de tempo
para vencer o8 programas previamente estabelecidos. Portanto,
basicamente estuda-se o que estd nos programas. O pouco tempo
atribyidb é disciplinas com muitos e complexos conteidos tem sido
causa para que profbséores‘"acelerem" para vencer o programa.
Isto também pode ser um bom motivo para que o conhecimento
extra-escolar nfo geja abordadosvalorizado. A relacfo entre
conhecimento escolar e o ndo escolar (do aluno, da familia e dos
seus companheiros) é um aspecto Importante do enquadramento. O
enguadramento forte entre conhecimento escolar e extra-escolar
soclallza muito cedo o aluno num gquadro - pedagéglco que
desencoraja conexbes com as realizagbes da vida do dia-a-dia ou
que, pelo ménos, filtfa culdadosamente estas ligabaes. Eotamos
- mals uma vez diante de um quadro caracteristico de uma estrutura

educacional de coleglo - cddigo de coleglo.

‘Ainda sobre o enguadramento que diz respelto a forma do
contexto no guallé fbita a transmisefo-aquisic8o do conhecimento;
isto &, a forpa de fronteira entre o que pode ou ndo ser
transmitido nas relacdes pedagégicas nas Escolas Agricolas e,
sobre a gama de op¢bes disponivels ao prorfessor e alunos para o
controle do que é transmitido-adquirido na relag8o pedagégica,

temos:
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Tabela 13 — Poder de Decisag na Relac8o Pedagégica (%)

(%)
OCORRENCIA N RV AV MV S NR

Estudo o gque estd no programa 1,5 4,3 17,4 31,9 42,0 2,9

O3 professores aceltam suges-
tdes dos alunos sobre as ,
atlividades escolares 11,6 37,7 30,4 7,2 11,6 1,5

Os alunos podem expressar seu
ponto de vista sobre as tare-—
fas propostas ‘ 8,7 28,9 21,8 13,0 24,7 2,89

Os alunos podem fazer criti- ,
cas 14,5 14,6 31,0 10,1 26,0 2,9

Os alunos podem opinar sobre
as avallacbes a gque slo sBub- '
metidos 27,6 30,4 13,0 8,7 20,3 -

Os professores demonstram pa-
cléncla com as perguntas dos :
alunos , 5,8 13,0 20,3 26,1 33,3 1,5

(*) N = Nunca; RV = Raras Vezes; AV = Algumas Vezes; MV = Muitas
Vezes; S = Sempres; NR = N&o Respondeu
Os dados mostram um Ehguadramentq forte onde o poder do

aluno sobre o que, como e guando adguire & reduzido, sendo

- conseguentemente maior ou quase exclusivo o poder do professor na

relac8o pedagdgica.

4.8. Relacdo Aluno-Professor a Nivel de Sala de Aula

A caracterizaclo da pedagogla dominante a nivel de sala de
aula. - 1nvisivel ou visivel - tem relac8oc direta com a

Intensidade de engquadramento.

144

v



Para BERNSTEIN (1977) o processo de reproducéo cultural das

relacdes de classe centra-se no processo de transmissfo.

A relac8o social declsiva na reproducfo cultural é a gque s8e

estabelece entre transmissores e aquisidores. Os aspsctos que

regulam est8o relac8io - principlos de transmissfo - s80:

- regras de hilerarquia;
- regras de segiléncia; e

- critérios.

As formas como estes principlos revestem servirfo para
caracterizar as pedagogias. A forma da rqlacao hierdrqulica afeta

as regras de seqlléncla e o8 critérios.

Nas regrag de hlerarguia, a relaclo _s&cial transmissor-
aguisidor é mantida por regras formals es/ou que regulam o que &
ser aquisidor e o0 que é ser transmissor. Umn e outro deverfo
aprender a ser um tipo particular de aguisldor e transmissor. S&o
.estas regras que determinam a forma hlerdrquica de transmissdo e

estabelecem suas regras de conduta.

Nas regras de Ahlerarauias explicitas, as relagbes entre
transmissor e aquisidor sdo de dominac8o e subordinacdo, sBem

qualsquer amblguldade.

As regrag de hilerarquias Impliclitas, determinam relacbes de
dominac8o e subordinac¢lo pouco claras e o aquisidor aparenta ter
maior controle sobre o8 8eus movimentos, atividades e

' comuhioac&o. A hierarquila implicita mascara as relagfes de poder.
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As regras de aseqiléncla, estabelecem a seqtliénela  da
transmiss8o e regulam a sua prbgresséb no tempo. Regulam o
desenvolvimento de um programa, os curriculos, o sistema de
avaliagdo, englobando ainda a ritmagem, lsto &, a taxa esperada

- de agulisicdo.

BRegras de seqiléncla explicltas, regulam ipubli_ca,mente agqullo
 ‘que a crlanca deve atinglr em cada Jldade. O concelto de
progressfo da crianga é explicito e, em certa medida, a prépria
crlanca sabe o que dela -se espera, podendo bu n8o Jdldentificar-se
com esse modelo. Conhecendo os silnals indicadores da progressédo,
é-lhe possivel ler a sua significag8o. As regras de segléncila

- explicitas, correspohdem, em geral, a uma riltmagem forte.

Begrag de ageqgilénclia Impllclitas, correspondem a& um fraca
ritmsgem de transmilss8o. Dela decorrem programas e curriculos
menos claramente definldos e categorias de ldade e sexo menos
- marcantes. Sendo implicitos as regras de segiléncla, o aguisidor
nunca pode saber os principios da sua progressdo - 86 o0

tranamissor oa conhecerd.

Os critérios, s8o um aspecto bdslico que regula a relacdo
- transmissor-aquisidor refere-se & transferénclia de critérios gque
o0 aguisidor deverd adotar e explorar, para depolis avaliar o seu

comportamento e o dos outros.

Quando o8 critérios 880 expliclitoarsespecificos, o

transmissor estd permanentemente tornando clente o aquisidor
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critério.

Se o8 critérios sfo implicltos, é como se a fonte desses

critérios fosse o aquisidor.

De acordo com os aspectos cruclals da transmissfBo-aquisic8o
explicitados anteriormente tem-se: a definicédo formal de

redagoglas,/transmilssbes.

Lhdagpgia_lnyiﬂixﬁl, é criada por uma hierarqulia Iimplicita,
regras de seqiléncia implicitas e critérios implicitos, miltiplos
e difusos. B uma forma de pedagogila cuja estrutura subjacente
reveste um cardter de invisibilidade para o aquisidor. A regra
Vgue lhe estd subjacente é "agrupem-se as colsas'’”. As questfes que
se lhe poe s&o: Que colsas? Para que fim? A classificacfo fraca
realiza-se através das pedagoglas Invisivels, que correspondem a

formas de transmissfo fracamente enquadradas.

Numa pedagogla Iinvisivel o controle do professor ndo é

explicito mas 1implicito; o professor cria o contexto gue a
vcriancé Ird recriar e explorar, tendo a crilanca aparentemente
largos poderes sobre o que seleciona e como o estrutura, bem como
sobre a escala de tempo das suas atividades; a crilanca
aparentemente regula os movimentos e as suas relagdes soclais; a
énfase sobre a transmissfo e a aguisi¢8o de aptidSes é reduzida,
ou melhor, a énfase é‘posta sobre as inter—relécﬁes de aptiddes

que tém classificac8o e enquadramento relati?amente fracos; o8
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critérios de avaliacap pedagégica sfo miltiplos e difusos e, por

dIsso, dificilmente mensurdvels.

Pedagogia visivel, hierarquia expliclta, regras de seqiléncia
explicita e critérios explicltos e especificos. A regra
subjacente é "mantenham-se as colsas separadas’. As questfes que
se lhe colocam s8o: Por gue raz8o? Com que fim? As pedagoglas
visivels em que o enguadramento & forte, realizam uma

classificac8o forte do conbecimento.

Mostrando mais espreclficamente a forma de relacdo
fundamental e decisiva que ocorre nas Escolas Agricolas entre
professor (transmissor).e aluno (aquisidor) a nivel de sala de
aula, entre as muitas observagdes, segue a descricéo de uma aula

de GQuimica que parece caracterlizar a prdtica pedagégica nestas

Institulgdes.

Os alunbs ao tocar o 29 sinal da sirene para 1niclo das
aulas no periodo da tarde Jd se encontram no corredor, préximos a
porta de entrada da sala de aula, em fila, em siléncio,
aguardando o professor, que chega, dd o sinal para que adentrem.
-0 professor é o ultimo a entrar na sala, coloca o material sobre
a mesa e dlz; podem sentar. Todos sentam, comecam a buscar o
material para a aula enquanto o professor inicia a chamada, pelo
nome, de forma rdpida, em voz alta e clara e todos respondem
prontamente, presente. (O professor levanta-se, apresenta o
observador que estd sentédo numa das ultimas cartelras, diz quem
6, ao que velo e, todos os alunos se voltam, olhando o observador

€, a primeira Impressfo que se tem é de amistosidade de parte dos
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alunos. O professor é gue parece um pouco nervosc e preocupado em
ministrar uma boa aula. Parece escolher as palavras adequadas. Os

alunos ficam em slléncio e em atitude de atencay,, epgquanto o

professor fala. O professor diz que val fazer uma revisfo da aula
~anterior para depolis continuar o assunto que vem estudando: os
numeros quanticos; e diz: espero que todos participem e quem tem
- duvidas pergﬁute porque esta é a oportunidade de tirar as
dividas. Este é um assunto um pouco complicado, mas com atencdo,
todos v8o entender. Bem, sabemos que o8 nimeros quénticos indicam
a localizac8o do elétron no nivel de energla, no subnivel de
energia, no orbital ... Os alunos vdo respondendo junto com o

professor.

FProfessor: O nimero quédntico principal é representado pela

letra? ...
Alunos: ... n
Professor: ... e indica ...7?7
Alunos: ... o nivel de energla

Boa parte dos alunos respondem. Alguns s6 est8o olhando,
prestando atencdo. Farecem preocupados, querendo entender. Um
aluno da primeira fila faz uma pergunta que n8o consegul entender
direlto. Os alunos mails no fundo da sala também parece nio terem
ouvido bem. O professor chega préximo ao aluno que perguntou e
responde olhando para ele, em voz alta e retorna para o quadro.

Fela resposta é possivel entender a pergunta felita: o n minisculo
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representa o numero quéntico principal e o N maiilsculo o gquarto

nivel de energia.

Professor: o nidmero quéntico secunddrio ou azimutal é

repregsentado pela letra a?

Alunos: ... 1

Pr&fbssor: e Indica?

Alunos: o subnivel de energla ...
Professor: alguma divida até aquil?

Alunos: n&o.

Professor: depolis nés vamos fazer exerciclos para que todos

flxem bem. Agora vamos ver o quarto niumero gquéntico.

O professor escreve no guadro, o8 alunos anotam. Dd exemplo
-do gquarto nimero quéntico. Um aluno pergunta sobre o assunto a

ser tratado. B o mesmo aluno gue perguntou anteriormente.

O professor passa um exerciclo no gquadro. Os alunos anotam e
comegam a resolver. Hd uma nova pergunta ao professor. E o mesmo
aluno que perguntou anteriormente. Os alunos comecam a resolver o
exercicio. Agora alguns alunos conversam em tom de voz baixo com
0 colega ao lado. Percebe-se que é sobre o exerciclo. Parece que
08 que estdo em divida é gque estdo buscando auxilio dos colegas.
0 professor ndo faz comentdrios sobre a conversa entre alunos.

Senta-se, parece consultar o livro de onde tirou o exercicio.

Levanta-se e comegca a circular entre as estantes. Dirige-se para
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o fundo da sala. Conversou comigo. Comentou sobre o assunto

tratado. Disse que essa é uma turma boa. Alguém da frente faz uma
pergunta e o professor dirige-se até o quadro para explicar a
Juvida do aluno. 0Os alunos continuam a fazer o exerciclo.

Percebe-se que alguns alunos sé estag pensando, olhando sem fazer

o exerciclio. FParece que ndo entenderam bem como resolver as
questdes. (O professor sentou, estd com o livro texto na méo,
concentrado. Passaram-se alguns minutos. O professor levanta val

até o quadro e comega corriglr o exerciclo.
Professor: agul, o nimero quédntico principal &7?
Alunos: trés. Nem todoa responderam.
FProfessor: o nimero quéntico secunddrio 67
Alunos: um.
Professor: o niumero quéntico magnético &7
Alunos: mais 1.
FProfessor: o nimero quéntico de spin &7
Alunos: positivo.

Professor: entenderam?

Alunos: sim. A resposta nf8o é unénime... Alguns flcaram
calados. D4 para perceber que alguns ailnda n8o entenderam. Um
alune olha para o colega ao lado e sorri. O outro retribui.

Parece que os dols ainda tém multas dividas sobre o assunto.
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O professor continuou falando e estd corrigindo o 29

exercifcio.

FProfessor: o tercelro nimero quintico &é7?

~ Alunos: menos um.

Toca o sinal para o final da aula. O professor parou a
correcso do exerciclio, e fala para a turma, que "terminamos os
exercicios na préxima aula". H4 uma'perceptjvel descontracdo dos
alunos. Sailo Junto com o professor. Os alﬁnoa bermanecem na sala
esperando o préximo professor gue Jj& vem pelo corredor. Em outras
oportunidades a0 passar pelos corredores, de onde se 'podb
observar o Interior das salas de aula através dos JanelSes de
vidro observamos um mesmo tipo de posiclionamento ‘e comportamento
dos alunos nesta escola. Um siléncio quebrado somente pelo tom
méis alto de algum érofbssor em sua exposlgdo. Allds, no conjunto
todo desta escola percebeu-se uma sensivel diferenca em relagdo
ds demals escolas. Durante as vdrias visitas & escola, a parte
organizacional e disciplinar fol uma constante: salas, pdtios,
dermitérios e d&mais ambientes na mals perfbita ordem e limpeza.
Nada fora do lugar, sem papéis ou outros tipos de lixo pelo chéo.
Ninguém pelos pdtios, pelos corredores durante as aulas ou entre
uma e outra aula gquanto hd troca de professores. Nfo se percebeu
algazarras, correrias, vozes alteradas durante os - recreios.

Alunos, via de regra, bem vestldos e asseados.

Nas demals escolas, durante as aulas observou-se também gque

o posiciobamento e procedimentos dos alunos é igual aos descritos
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acima. Contudo, em duas mails escolas observamos: muito papel e

outros tipos de lixo nas salas, pdtlios, banhelros, multos alunos

desleixados, movimentacap entre uma aula e outra nos corredores e
grupos conversande nos pdtlos, aparentemente sem aula. Parece ndo

haver um controle multeo rigide. Os alunos ficam muito a vontade. ”

Da observac8lo da aula acima descrita e de outras observadas
prode-se Inferir uma série de sltuacbes que caracterizam a& relacéo
soclal transmlssor/aguisidor. Via de regra, a relagdo soclal,
professorsaluno ocorre através de regras formals. Fica claramente
definido, a primeira vista, guem' é transmissor e quem é
aguisidor, sem ambilguildade. As regras de hlerarquia 8380
- evidentes, sem mascarar as relacfes de poder. Estd explicito para
o &luno, quem controla os movimentos, aé atividades e
comunicagcfio. As relacSes sdo de dominac8o/subordinacfo. Um, o
transmissor, s8e poslciona como o detentor do conhecimento,
responsdvel pelas situacdes de ensino e, o outro, o aguisidor, um
receptor que terd suas lacunas de lgnoréncla preenchldas pela
sapiéncia emanada do mestre e adapta-se 4s suas determinacBes. As
regras de hierarguia s8o explicitas. Em todas as aulas
'observadas, em momento algum fol detectado qualquer problema de
controle dos professores sobre as turmas. Contudo, observou-se na
Area Técnica mais especificamente, que alguns a&alunos em
decorréncia de conhecimentos adquiridos na escola ou trazidoa de
casa das prdticas na pecudria e agricultura, téﬁ uma seguranga,

controle malor sobre os movimentos, atlvidades e comunicacdo nos

projetos diddticos de produc8o. HE4 alunos que 880 muito
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respeitados pelos colegas e 830 ouvidos pelos docentes téonicos
sobre gquestdes dos projetos diddticos de produgclo devido ao
! L

conhecimento e desempenho que tém do setor.

"H4 necessidade de modernizac&o nas Bscolas Agricolas em
quest8io de maquinaria, maior Inter-relacfio com téecnicas mais

1_ avancadas. (UFSC) "

"Tém alunos que em casa trabalham com mdaquinas mais modernas

que as da escola. (Téecnico)’

"Tém alunos que sabem mais que determinados técnicos nos

- projetos porgue Jd tém prdtica de casa. (Aluno)"

KEssa desenvoltura maior de alunos observada nas prdticas de

campo nas escolas parece ndo existir a nivel de sala de aula,

‘especialmente nas disaiplinas gerals.

As regraé de segqiléncia determinam a Begﬂénoia‘da transmisséo
e regulam sua progressfo no tempo. Em decorréncla dessas regras o
que sé'tem na Escola Agricola é um curriculo, do conhecimento de
| todos, que terd gque ser vencldo em todas suas etapas, pelo
aquisidor para obter o titulo de técnlco em égropecuéria.. 4
qualificaclo de técnico em agropecudria é o objetivo maior que a
maloria dos alunos entende e espera ao cumprlr as exigéncias
curriculares. O cumprimento da grade curricular em termos de
disciplinas e numero de horas é uma exigéncia maior. Esse rigor
podb ser percebido quando uma Escola Agricola aceita alunos,

mesmo de outras Bscolas Agricolas que devem cumprlr programas
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especials de adaptacdo/complementaclo. O aluno ao ingressar numa
Escola ‘Agrjaola acelta tacitamente o curso em ,tddas suas

dimensdes.

O programa - Plano de Curso - a ser desenvolvido em cada
disciplina, como mostra o organograma é de competéncia exclusiva
do professor gque seleciona, organiza, distribul e transmite o
conhecimento (contetidos) com alto &rau de lindependéncla dentro de
determinados critérios estabeleclidos. Os aonteﬁdoq 880  tratados
de forma compartimentallzada pelo professor e sfo assim assumildos
.~ pelos alunos. Ebse‘frac;onamento parece 1lr da macro para micro
visfo/dimensfo no processo de ensino escolar agricola: esse
fracionamento tem uma seqiéncila de vis8o macro-micro muito clara

para o aluno e evidente no processo de ensino escolar agricola.

Profissionalizante : Prapend@utigo'
| |
Area Técnica Area Geral
I |
Agricultura ____ Pecudria ___ Disciplinas Humanas ___ Clentificas
| |
Unidades Unidades
| |
Sub—unidades . “Sbb-unidhdés
| |
Conteldos Conteudos
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Depoimentos de professores llustram bem a fragmentac8o no

rrocaesso de ensino-aprendizagem destas 1lnstitulpbes.

"Na Area i@cnica a 18 série 86 trabalha no setor de Zootecnia
I e Agricultura I com peguenos animals e horta. O aluno chega na
'agl série e néo tem uma vis8o de como evoluiu a pesguisa' 8s8obre
gado leiteiro, por exemplo, ao longo dos trés anos, porque ele 86
val estudar as vacas na 38 série. A bage de tudo é essa ordem
Z'estabeleaida na esoola.‘Isso parte da idéia de que o aluno da 138
- gérle ndo teria capacidade de entender o que é dado na 38 série.
Por exemplo: na 18 série é dado o concelto de dtomo. Falando com
‘o professor de Fisgica perguntei sobre a valildade de se falar
sobre energla atémica, usinas nucleares. Ele me gquestionou: "Serd
que o8 alunos de 18 sérié eatlio preparados para isso? Serd que
vocé nfo val confundir a cabeca deles? (0 professor é o
regponsdvel pelo pensamento do aluno. 0 aluno é visto como uma
‘tabula rasa. Falta abertura para os professores. 0s professores
n&éo tém visflo global. O medo dos professores é crlar confusfo na
cabeca do aluno (Professor)." 'Ndo dou reproduc&o humana na 78
série porgque nosso a&aluno é multo Jovem para entender a

complexidade. Ent8o comecel ooq citologla. (Professor)"

Y

4.9. Manutencio da Ordem Interna

Também, uma  preocupag8o dos alunos, = gque apareceu
sigtematicamente nos depoimentos, opinides, Justificativas,

inclusive de forma acentuada na uUltima questsio do queationéfio
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“tem outras informacCeg a nos oferecer" slo o8 conceltos
didlogo—punicao. Componente fundamental na relac8o pedagdglca
transmissor/aquisidor, cuja presenga ou auséncla é determinante .
'v para Indicar a presenga de Bnguadremento forte ou fraco, o
| didlogo rarece estar ausente nas relécaea de muiios professores—

dire¢cdes com o8 alunos em algumas escolas particularmente.

Os dados da Tabela 13 mostram os melos utilizados pelas
escolas para que funcionem em ordem. De forma predominante os
alunos da maloria das escolas entendem ser a punic8o o meio

utilizado para a manutengdio da ordem nas escolas.

Tabela 14 - Melos Utllizados para Manutencd8o da Ordem In-

terna nas Bscolas Agricolas (%)

ESCOLAS A B c D E F G  TOTAL
MEIOS -
Didlogo 29 11 o7 22 25 08 38 20
~ Punicéo 58 89 86 = 17 57 57 21 56
 Ambos 08 - 05 58 09 30 31 19
N&o Responderam 05 - 0z 03 09 . 05 10 05

Os dados evidenclam claramente que a puniclo é o principal

instrumento de controle Interno das Escolas Agricolas.

Alguns depoimentos dos alunos corroboram os dados colhidos

na Tabela 13:
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ESCOLA C

"Deveriam dar mails chances de expressarmos nossos problemas

e dificuldades. "

"Ndo hd didlogo entre direcfo e alunos. As pbuni¢bes revoltam

o8 alunos. O aluno é como cobala, o que vem tem que acelitar."”

"Gostaria de ter como companheliros, os professores e o8

funclondrios. "

"Se nlo fosse pelo autoritarismo vestiria a camilsa da

escola. ”

"R diffcil se integrar ao todo da escola pborque nfo somos

reconhecidos. "

"Os professores deveriam deixar o8 alunos darem mais

opiniBes e com 1880 desenvolveriam seu senso critico e n&o

e

somente impor propostas.
“A escola é isolada, ndo sabe valorizar o aluno."
"0 aluno n&o tem vez, é sempre prejudicado.”
"Hd elementos radicals e por isso a escola ndo anda bem. "
'Wﬁo.sabem valorizar o aluno. "

"Hd brigas por falta de didlogo. "
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ESCOLA F

'ThniQQEB Injustas. Nfo hd didlogo."

“"Frofessores que acham que os alunos exlstem para eles, gque

néo s8o abertos ao didlogo, ditadores."
"H4 professores que fazem o que gquerem com o.aluno."
“"Alunos néo participam, n&o opinam."
"Espero que o coléglo pense mals no aluno, incentive-o. "

"0 coléglo nfo ouve as necessidades dos alunos: socledade,

namoradas, sexo. Somos presos."

"Falta alguém que mostre a Importéncia ‘e necessidade de

- amarmos a escola. '

"Falta uma linha de agéo definida pela direcfo: solta muito

e depols reprime."

'Hd falta de respeito na escola, principalmente entre

alunos. "

"Falta de didlogo, compreenséo. Exigte uma hierarqula
marcada na escola: diretorlia e professores - funclondrios -~

animais - alunos."

=

"As vezes o aluno sofre muitas formas de exploracfo por

professores de algumas matérias. "

159




ESCOLA E

"A escola é multo DEMOCRATICA: tem UNS que MANDAM e OUTROS
que OBEDECEM. " |

"Hd professores que nfo dio oportunidade aos alunos: levam-

nos pela ameaca. "
"Agqui dentro este colégio é um presidio.”

“A direcfio impSe regras gue prejudicam o ensino e, alunos e
professores tém que acatar mesmo sabendo que estd errado. Ex.:

troca de professores. "

"Hd falta de didlogo entre professores, direc¢éo,

funciondrios e alunos. "
"A escola 48 vezes nfo pensa multo no aluno.
"H4 regras que n8io aceltamos.'

"Bspero gque dagqul para frente o coléglo pense mals no

aluno. "

“Deveria existir uma comissfio da UFSC formada de professores
para os casos de correcfio de provas. A jJustigca deverla ser cega.
O rulm é que ndo é. Assim certos professores fazem o que querem

com os alunos. "

“"Venho de uma familia onde reina mals respeito e nessa

escola quase nfo vejo 1sso, princiralmente da parte dos alunos. "
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"A escola 6 boa, mas poderia ser melhor. A direcas golta

muito os alunos e quando eles Jd ndo querem mails saber de nada,

prende de nove. "

"A maloria dos professores sfio compreensivels, amigos mas no

melo exlstem uns trés ou quatro com quem fica dificil dialogar.

"Existem certas regras que s8o aplicadas para os alunos sem
- que eles sejam consultados para que possam dar sua opinido,

concordar ou dilscordar. '

_“HE alguns professores que acham que o coléglo e o8 alunos

existem para eles, que n8o sfo abertos ao didlogo que alnda estéo

- no tempo da ditadura.”

"Bxistem professores agqul neste colégio que s8e sentem

.-honrados em punir os alunos.'

“O didlogo é gquase nulo, mas eles tém coragem de 1r até uma
rede de televisé&o mentir. A grande maioria dos professores passam

pelo aluno e nem ddo sequer um bom dia.”

"N&o hd estimulo para estudar, nfo hd uma maneira adeguada

para punir o aluno.

"Acho falta gravissima o aluno ao fazer uma revisfo de prova

nfo poder atestar o que realmente obteve, Jd4 que é obscura. A
correc8o deveria ser aberta, clara, pois pode custar o semestre,

ano e curso. "
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KESCOLA A

"Un colégio gue produz tanta coisa deverla tratar seus

.

alunos melhor.
“"Tenho muita liberdade e somos bem tratados. "

"Neste coléglo o estudo é pouco aproveitado porque os

professores nfo dio a minima para os alunos. "

"Os professores n8o querem gaber o que se passa ou delxa de
prassar, o que eles exigem & tudo a respreito da escola e ndoc do

interesse do aluno. "

"A maioria das colsas reallzadas no coléglo néo 880

consultados os alunos. "

"Assim como nds damos valor para a& escola, ela que . desse

0o

valor para nés.

"Poderia ser um regime menos rigoroso.

 "Aeredito que aqul neste colégio como nos demais hd uma

explorac8o do aluno de vdrias formas."

"Poucos professores valorizam sua 4drea para servir os

alunos. S6 alguns pensam num bom futuro para o8 alunos. "

ESCOLA B

"Nessa escola reina o absolutismo onde um (que é a direc&o
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do colégio) manda e o resto obedece, conforme o ditado antigo que

diz: escreveu nfp Jeu o pau comeu. Se o cara nfo obedece, tome

castigo. "

"Se no coléglo n8o existisse repress8o dos professores sobre
o8 alunos,' © colégio poderla ser melhor, 1isso se eles né&o

abusassem do poder que tem na mio.'

"A escola parece nfo dar multa importénecla para nés alunos.
Ela devia dar mais espaco para o aluno falar o que pensa sem ser

punido.

"H4 inoombreens&o‘por parte da diregc8o e hd punic8o, mesmo o
alunc sendo 1nocente, assim eles tém mBo-de-obra dildria.”
"Deveria haver mais Justica nas puni¢des. "
v
"Os professores deveriam lembrar gué um dia eles jd passaram
por um Colégio Agricola (a maloria deles) e sabem das nossas

dificuldades. "

o "Quando o aluno erra, certas vezes chega até ser humilhado
pela direcdo e ouvir palavras de certa forma ignorantes e cumprir

s8érias punicfes. "

ESCOLA D
"Os professores deveriam delxar os alunos opinarem mals. "

"N8io podemos fazer as colsas ao nosso modo. '
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"Esse colégio parece um semindrio. Tudo é feito para que se

0"

chegue nesse objetivo.

“"As- decisfes véem de cima para balxo sem consulta aos

o0

alunos.

“Estou cansada de viver num ambilente que me faz mal. "

"Estou aqul porque gosto do curso.

"N&0 me sinto bem neste coléglio. NBo pelo curso gque acho

"

Stimo, mas pela linha de pensamento das pessoas.

ESCOLA G

"Hd na escola grupos que 84 pensam nos ilnteresses pessoais e

o

sempre gquerem prejudicar o aluno.

"Nio gosto de criticar nada, pols com isso posso me dar mal

o

e flecar marcado pelos professores.

"A classe mals desunida é a dos professores que nfo se

3

entendem.

"A escola diz gue se importa com o aluno, mas na verdade néfo
querem nem saber do aluno. S6 s8e preocupam c¢com o préprio

e

prrestigio.

"Critérios de punicfo deixam passar I1rregularidades. H&4

multos roubos.”
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A auséncia de didlogo reclamada pelos alunos das Escolas
Agricolas é decorréncia da estrutura educacional de colec@o onde
a C# e K+ determinam uma forte hlerarquizac8o e ritualizacfo nas
relacdes entre alunos e as demals categorias das escolas -
relacdes verticais. O aluno & reposgitério do conhecimento
hierqrquizado, selecionado, organizado e transmitido prelo

professor, sendo visto como 1gnorante, de balxo estatuto e com

pouces direltos.

0 didlogo ou nfo ¢ uma queatfo de poder. Nio se pode dizer
que hd didlogo onde o aluno nfo tem poder de decisfio sobre o que,
come e quande é transmiltido na reléc&o redagégilica. Para gque hajab
didlogo é necessdrio que ocorram mudancas de enquadramentos entre
as categorias e consequentemente mudanca do cédigo educativo. O
conhecimento regulado por uma estrutura educacional de integracdo
p@ssibilita'o enfragquecimento da hierarquia entre as disciplinas
e conteudos - enfraquecimento de fronteliras entre professorees,
bem como relacfes de trabalho horizontals (cooperagéo) -

relagfes horizontals entre alunos, entre professores e alunos.

4.9.1. Ordem Interna - Rituais

Os rituais s8o mecanismos fundamentais na transmissdo da
cultura da escola. Eblaoionar cada individuo com a ordem social
do grupo € uma funcéio simbélica relacionada como o ritual. Os
atos ritualizados fazem crescer dentro do aluno o respelito pela

ordem social do grupo.
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Os ritos de punicap e de precompensa constituem uma
componente Importante dos rituals de consenso para a transmissdo

da ordem expressiva - principal mecanismo de consenso da escola.

As formas de punicfo utllizadas nas Escolas Agricolas estéo
assocladas as transgressdes praticadas nestes estabelecimentos:
fugas, descumprimento de hordrios, furtos do patriménio escolar
(aves, rfrutas), furtos contra colégas (dinheiro, roupas,
calcados, objetos vérios), depredacdo do patriménio escolar,
desordens, embriagués, utllizac8o de drogas, desrespelto,
desacato aos -superiores, brigas, envolvimento com mulheres. O
rigor de uma puni¢cfo para um mesmo delito pode variaf de uma
escola para outra como se tem observado. Acreditamos que listo
decorre da dinfmica ihterna com que cada escola Interpreta os
valores da ordem expreésiva. Assim por exemplo, a Escola D
elimina (transferéncila) imediatamente para o autor de qualguer
tipo de furto enquanto a Escola A, parece mals tolerante,
utilizando mecanismos como adverténclia, repor o gue fol furtado,
algumas vezes de forma até pecullar. Ex.: alunos que furtaram
galinhas para comer devolverfo um lote (x galinhas) da seguinte
forma: o grupo infrator terd de repor por iniclativa prépria e as
préprias custas, um lote de pintinhbs, ebcontrar un local
adequado na escola e all tratar até orponto de abate ou postura e

88, ent8o, devolvé-los pronto para a escola.

Basicamente as punicbes a serem aplicadas aos Infratores
estdo contidas, para as escolas fundacionals no Reglmento da

FBESC, Titulo IX que trata do regime disciplinar.
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Oficialmente, as penalidades pelas faltas e infragogg

cometidas pelos alunos, vio da admoestaclo ao cancelamento da

matricula com expedlc8o de sua transferéncia.

Hd contudo algumas formas particulares em cada escola, de se
aplicar as puni¢les. EKx.: pagar com trabalhos nos projetos
diddticos de produc¢lo, fora do hordrio normal, como em filnals de
semana. O depolmento de um aluno de dbtgrminade escola tem
procedénéia quando diz: "hd incompreensao por parte da diregcdo e

hd puniclo, assim eles tém mlo-de-obra didria’.

Aprovelitar os8 flnais de ano para eliminar através de
transferénecia, alunos que s8o problema na escola especlalmente os
envolvidos em desordens Internas, embriagues, drogas era na
Escola A uma prdtica comum. No ultimo conselbb de classe eram
selecionados o8 alunos problemas para a escola e dessa forma
eliminados/transferidos. Quanto aos alunos que faziam usBo de
drogas, nunca fol feito um trabalho sério de recuperacdo embora
na escola houvesse a presenga de elementos que incluslve fazlam
parte do conselho municipal de entorpecentes. Parece que prara a
escola era mals prdtico, mais simples eliminar os individuos,

lgnorando o problema.

Certas Infragdes como furtos, envolvimento com mulheres,
cansideradoé gravesg pela repercussfo Interna, pelo envolvimento
de multos elementeos, ou pela dificuldade em se chegar a
elucidaclio dos fatos, multas vezes exige a formac8o de comissBes
de sindicéncla integradas por pbofésaores e técnicos para apurar

as irregularidades e sugerlir medidas 4 direcéo.
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Os castigos fisicos ndp fazem parte do repertério de
pruniedes nas Bscolas Agricolas - a nfo ser gque se entenda como
castigo fisico o trabalho bracal fora dos hordrios, em finals de
semana, como forma de puniclo. Além das punlgobes expllicltadas nos
regimentés que vdo da admoestaclfio ao cancelamento da matricula,
existem outras formas, multas vezes sutls, encaradas pelos alunos
como castigo: Indiferenga, atitudes de superloridade, superiores
- que ndo se ‘misturam” com o8 aiunos, gestos, palavras,
desatenclo, comentdrios, notas, conceltos, atenc8o maior para
determinados  grupos ou, Individuos, n#do reconhecimento do

trabalho e emprenho dos alunos, discriminacdo.

Além da direc8o, proféasorea, técnicos e fUncionérioB’ que
atuam para a manutengdo do regime disciplinar, nas Escolas
Agricolas hd uma filgura que particularmente atua neste aspecto. E
o coordenador de internato anteriormente conhecido como 1Inspetor
de discilplina, Vigilante. Sobre as qualificacdes exigidas e as
funcﬁes a ele atribuidas o Regimento da FESC no Titulo III,
Capitulo I, Secdo III, Sub-secdo I mostra as atribul¢cBes deste
elemento que embora nfo apareca multo é altamente significativa a

nivel de relagfes internas.

Tem-se observado que, as escolas em principlo ndo obedecem o
eritéric primeiro, ou seja,'gue o individuo tenha formacd3o minima
de J2 grau ao ser alcado a8 funglo de Coordenador de Internato.
Existem nessa fun¢do alinda remanescentes com .fbpmacgo escolar
minima. H4 casos em que a belacao entre coordenadores e alunos

ocorre num permanente estado de tensd@o desde que o despreparo de
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alguns coordenadores limita sua acap 4 vigiléncia. H& contudo,

com elementos mais jovens assumindo estas fungbes, uma aceltacdo
malor dos alunos e'oonseguentemente uma relacdo mais harmBnica.
Os aluncs cada vez menos acelitam elementos com func8o de
simplesmente delatar, vigilar, punir. H4 uma reivihdicacéov cada

vesz malor por mals diélogo e menos punligéo.

Os alunos das Ebéolas Agricolas, Jj4& por sua origem, sdoc em
sua maloria, simples, educados, companhelros, reéeptivos, abertos
ao didlogo e participag8o e, portanto, de fdcill relaclonamento.
Desde que o Coordenador de Internato é nas Escolas Agricolas quem
mais tempo e mals diretamente estd envolvido com o aluno
diariamente hd a necessidade que seja um elemento qualificado
prara atuar a nivel de Instituliclio edubacionel com Jovens
adolescentes. Kscolas Agricolas s8o educanddrios e, portanto, néo
devem ger confundidos com casas correcionails ou Instituicdes

renals.

Do toque de sirene para a alvorada ao togue de reoblher o8
alunos de alguma forma estdo sob o controle de algum superior: do
coordenador de internato, nos pétibs, refeltorio, dormitério; dos
professores, nas aulas; dos técnicos, no campo. 08 espacos
divididos prara estudar, praticar esportes, trabalhar, descansar,
assim como o tempo dividido em hordrios que devem ser preenchidos
prelas mals diversas atividades, permitem um controle eficiente

sobre os iIndividuos e seus atos. Nfo hd tempo para a oclosldade e

cada espago tem sua func8o. Para manter a ordenac8o do espaco, do
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tempo e dos procedimentos existem os8 mecanlsesmos disciplinadores -

regimentos.

Entre os alunos, em certas escolas se percebe uma hilerarquia
dos  espacos e tempo. Assim os melhores espagos (salas de aula,
dormitdério, locais esportivos) hordrios, recompensas 880

“normalmente usufruidos pelos alunos mais antigos, pelas séries

finais.

Pode-se dizer que os Colégilos Agricolas ainda tém muito dos
Colégios Internos do prassado no que se refere & organizacdo do
espaco, “... 0 espag¢o escolar como uma mdquina de ensinar, mas
também de viglar, de hierargquizar, de recompensar’, FOCAULT

(1884, p.134), e o controle das atividades através da ordenag¢do

deo tempo-hordrios.

Essa ordenaclo do espapo e do tempo mantém uma dinémica
constante em todas as escolas de segunda a sexta—-feira ou até no
sdbado, periodo em que ocorrem as atividades de ensino. Em certas
escolas, nos finals de semana parece ocorrer um relaxamento geral
da _disciplina... Hd casos em gue os alunos que permanecem, na

escola se sentem "abandonados', sem opcdes de lazer, por exemplo.

Ferguntamos: "nos hordrios livres, nos finals de semana, a’
escola oferece uma estrutura (programacfes esportivas, material
esportivo, amblente propiclo) para que o8 alunos desenvolvam

atividades de lazer"”.
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Tabela 15 - Estrutura Oferecida pelas Escolas para as

Atividades de Lazer dos Alunos (%)

NUNCA RARAS VBZBS ALGUMAS VEZES MUITAS VEZES SEMPRE N.R.

21,9 - 81,2 24,2 6,2 13,3 3,1

Com excegdp das BKEscolas D e KE onde _hd‘ estrutura e
preccupaclio com as atividades de lazer, especlialmente nos finails
de semana, as demals escolas apresentam falhas neste aspecto.
Parte dos alunos, nos finale de semana, v8o para casa dos pals,
rarentes e amigos. Muitos, contudo, permanecem nos colégios, e se
n8o houver atividades esportivas, resta estudar ou Iinventar
outras colsas. Esta falta de atividades lidicas, promovidas pela
escola, talvez seja uma causa importante das infragbes cometldas
nos flinals de semana como apropriar-se de gaiinhas, marrecos e
outros animals da escola para fazer assados no mato. Alunos gue
permagecem pror longos periodos na escola sem visitar a familia
por causa da disténcia, ou que multas vezes 880 obrigados a
rermanecer nela por falta de dinheiro e outros problemas, tem
mals que a necessidade, ¢ direito de wum acompanhamento melhor de
rarte da escola. Mesmo que multas escolas alegam, o0 que &
geralmente verdade, nfo terem condig8es financelras de soluqionar
sequer rroblemas mais @&graves e urgentes . de manutencdo,

acreditamos que o aluno deverla sempre ser prloridade em gualguer

circunstancia.
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Hd contudo, quanto ao aluno ser a prioridade nas escolas, no
decorrer do estudo algumas afirmacOes de professores e alunos
especlalmente, que Iindicam que em algumas escolas, alunos n3o

seriam  a preocupacfo maior. Seguem outros depoimentos, além das

Jd observadas anteriormente que evidenciam este aspecto.

fNésce colégio hd uma cambada da '"cacos' que 86 pensam nos

Interesses pessoals e querem sempre prejudicar o aluno. (Aluno,

G)"

"Hd professores que pensam que o colégio e o8 alunos exlistem

bara servi-los. (Aluno, F)”

"Os professores nfo dio a minima atenc8o rara o8 alunos.

(Aluno, A)"

“N8o vale a pena lutar por algo que nf8o faz nada por vocé.

(Aluno, B)"

"Assim como damos valor para o colégio, que ele desse valor

para nés. (Aluno, C)"

"As atividades da escola s8o feitas em func8o da acomodacé&o
do gquadro de pessoal e nfo em funclo do aluno. A principal

preocupaclo da escola nfo é com o aluno. (Professor, A)"

"Bles est8io preocupados em manter o esquema do coléglo e néo

manter a qualidade de formacdc. (Ex-aluno)'

Esta ‘“despreocupac8io” da escola pelo aluno parece ser uma

causs Importante para a relevdncia representada pela amlzade nos
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Colégios Agricolas.

4.10. Amigos

Para BERNSTEIN (1974 e 1982) a socializagas 6 um processo complexo

de controle onde é evocada na crianca uma particular consciéncia
moral, cognitiva, afetiva, dando a essa conscliénclia forma e
conteudos bespecificos. Familia, escola, trabalho, e grupo de
amigos sS8o as agénclias bdsicas de soclallzaclBio nas socledades
contemporéneas. Na obra "A Teoria de Bernstein em Soclologia da
Bducag8o” de DOMINGOS (1982), que serve de base tedbrica no
rresente trabalho, s8o desenvolvidos com malor profvndidade' o8
rapéls desempenhados na soclalizacg8eo familiar e escolar. Na
familla, o acesso aos papéis soclals e portanto, aos cédigos estd
relacionado com a classe soclal e gque os diferentes tipos de
familia - poslicional e pessoal - podem encontrar-se em qualguer
classe social, embora cada um desses grupos possa ser mals
fregquente num determinado periodo histdérico. A escola como agente
socializador transmite dols complexos de comportamentog
distiqtos: a forma¢8o do cardter que constitue.a ordem expressiva
- econtrela a transmissdo da ordem moral - e, & aprendizagem
formal que constitul a ordem instrumental - controla o curriculo,

a pedagogla e a avaliagfo.

Qualquer andlise do papel que a crianca, o Jovem, como
alune, assume na escola deve ter em conta quatro fatores: a
famfilia, a escola, o grupo de amigos e o trabalho. Na obra
utilizada como referencial tedrico n8p hd enfoques do "grupo dé

amlgos' como agéncia de sociallzacdo.
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Ao descrever e Interpretar as relagOesg internas nas Escolas

Agricolas as relacdes de amizade aparecem como determinantes na

soclalizac8o dos Jovens estudantes no contexto destas

Institulicdes.

As causas que conduzem o8 alunos aos Colégios Agricolas 880

miltiplas e jJd4 foram de alguma forma enfocadas no transcorrer do

trabalho: inf]uéncia- de amigos, da familla, origem rural,
trampolim bara a universidade, guélificacao téenica para
brofissionalizaclo como meico de vida, baixos custos dos cursos,
fuga do campo que se apresenta sem perspectivas, solucdo para
famflias numerosas que d8o como heranca aos filhos o estudo,
realizacdo vocacional e até como solucéo para famiflias que tém

filhos problemas, além de outras causas possivels.

Assim a cada ano um grupo de Jovens de diferentes regibes,
culturas, costumes, valores, pepsonalidades, com diferentes
prroblemas, necessidades, carénclas e expectativas passam a
conviver em um novo ambiente  escolar, com diferencas
significativas das escolas até entfo frequentadas. @Quem viveu
essa experiéncla sabe dizer do Impacto 1Iniclal psicolégico e
social gque o Internato representa, particularmente para jovens de

origem interiorana. E um mundo noveo que se abre.

Ha escolas que contribuem pouco para faclilitar a adaptagéo,
iniciagc8o esou assimilaglo do novo amblente. -Escolas que néo
estldo estruturadas para atender o8 alunos nestes momentos
cruclials (iniciais) comecam o ter no inicio de cada ano e,

continuam tendo sistematicamente no decorrer dos anos, problemas
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decorrentes da nap aceltacfio das ordens transmitidas pela escola,

rarticularmente da ordem expressiva.

Nio se trata apenas de adentrar num mundo novo escolar e
soclalmente diferentes para estes Jovens. Hd, a nivel pessoal uma
nova dimensao fisica e psiquica, desde que para a maioria & o
infelo da adolescéncia. Diividas, inseguranca, busca da auto-
afirmécab, Identificac8o e todos os conflltos e expectativas
naturais para esta fase da vida. A participacdo dos amigos que em
condicBes normals é Importante na adolescéncia, torna-se fator
determinante na soclalizacdo dos Jjovens Internos diante das
lacunas deixadas pela famiflla e escola. Multos sofrem, choram e
alguns até desistem. E a saudade da famillia, & comida que néo
agrada, os hordrios que réstringem a liberdade, o trabalho, a
falta de atenclio, o tratamento recebido dos alunos mals antilgos,

frustracdo das'expectativas.

Nesses momentos Iniclais de 1Incerteza e adaptac8o multos
'comecab & perceber que poderdo contar realmente com a ajuda dos
colegas rara enfrentar os problemas. A hierarquizacdo e
assimilag8o das relac8es entre as categorias da escola e alunos
comecam desde cedo a amalgamar as amlzades que perdurardo noe
anes de curso. Com o decorrer do tempo, com o afloramento das
afinidades v&o s8e formando grupos de amigos mals especificos,
“... enfim, é uma comunidade que se forma onde, no comeg¢o todos
s8o0 iguais, mas depols de certo tempo v8o se fbimando o8 grupos”

(Bx-aluno).
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Pedimos aos alunos que falassem sobre "os amigos na escola:
a impobténdia, o slgnificado, o que representam durante o tempo
de permanéncia na escola’. A acdo dos amigos manifesta-se em

diferentes oportunidades e sobre miltiplos aspectos na vida do

aluno interno em Escolas Agricolas:

- &substituindo o afeto, carinho e seguranca da familia

ausente;

- como forma de apolo (multas vezes a tinica) nos problemas

pslcoldgicos, de aprendizagem, materlals, soclals, flnanceiros;

como motivo maior de permanéncia na escola;

- como experiéncia de vida;

na rformagfo da personalidade;

~ compartilhando valores, atltudes, prdticas, lealdade,

confianca, falsidade, desapego, respelito, trabalho, estudo,

lazer:
- como fonte de novos conhecimentos.

Alguns depoimentoé evidenclam o efelto amizade sobre aluno

de Escolas Agricolas; nos miultiplos aspectos durante os anos de

convivio no internato:

"Temos no coléglio uma grande falta de carinho dos pals e
irm8ios, principalmente nés gque moramos longe. Grande parte desse

carinho e afeto é reposto pelos amigos. "
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"Quando ha problemas um ajuda outro como se fosse da

familia. "

"Tive amigos t&o importantes quanto um membro da familia."

"Os amigos tém um papel Importante porque aqui dentro sdo

como irmiog, ajudam a ver melhor as colsas certas ou erradas.

"Os amligos s88o como uma familla onde depositamos e recebemoe
confianca. Aqul as amlzades s8o bem mals fortes senfo haverla

"

muita briga.

"Certos amigos parecem Irmfos para vocé contar segredos,
escutar nossos problemas, dar palpltes, ainda mals nesta Idade

que estamos arrumando mulheres, temos que desabafar com alguém.”

“"Os amigos s8o basicamente a familia, onde hd ajuda mitua,
cooperaclo, didlogo, divertimento, meus 1rmios que me dlo forga

"

nas horas dificels.

"S8o minha famflia porque é com eles que s8e pode guestionar,

desabafar e falar dos problemas que enfrentamos na escola.”

"S80 IirmBos, as pessoas de confianca, alguém que podemos

contar a qualquer hora. B o lrm83o que nfoc estd agul.”

"Os amigos s8o as lUnicas pessoas que dentro do colégio
prodemos recorrer algumas vezes para trocar ldélas sobre trabalho,

- Deus, familia, mulher, estudo, drogas, dlcool, dinheiro."

“"Ensinam a viver em conjunto diante das dificuldades, quando

precisamos de um favor. "
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"Me a&Jjudaram no que precisava, me deram a8 mas pag horas

diffcels e foram a melhor colsa na minha permanéncia na escola. '

"Amigos 880 tudo no coléglo, o fator principal pdra as

dificuldades encontradas, amparo e alegrla, alguém que consola,

"

cdrrige e chatela.

“Sgovauxilio na educaclo pesgoal e diddtica e para dialogar

sobre assuntos n8o entendidos.

"A amlzade no coldglo talvez seja o item que mals tenba

valor e o que representard mais em toda nossa vida."

"Aprendi com eles muitas coisas boas da vida. Sfo pessoas

que podemos contar para enfrentar as Injusticas e passar pelos

0"

obstéoulos da escola.

"Repregentam crescimento moral e equllibrio psilcoléglco nas

grandes pressdes a que somos submetidos agqul. ”

"A amizade fol o ponto que mais pesou para n8o perder minha

0

consciénclia.

"Com o8 amigos tive a experiénecla de avaliar e compreender

e

a3 pressoeas.

"Representam enorme experiéncia de vida, uma simblose de
novos conhecimentos. Parece que de repente a gente veio para

outro mundo ao sair dagquela vida rotineira de casa.”

"Através dos amigos me conhecl melhor e achel meus erros. "’
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“Os amigos foram quem mais e melhor me fizeram crescer

durante os trés anos aqui dentro da escola. "

"A convivéncla com os amigos de faixa etdria compativel

serviu para que conhecesse os outros e me conhecesse melhor. "

"Os amigos ajudaram a mudar quase completamente minha

manelra de agir.
"Kepresentaram minha maneira de encarar a vida."

"Trouxeram beneficios para minha experiéncia de vida, ligoeg

que levarel para o mundo ld fora.

"Os amigos mostraram respeito por minha pessoa, sem

Iinteresses de me lograr.’

“Ajudaram-me a aprender, entender e completar colsas que me

faltavam. Transmitiram conhecimento sobre a vida."

“"Amigos no coléglo s88o novas experléncias, uma manelra

diférente de agir, de pensar e assumilr responsabilidade.”

"Representam um tempo para conhecer, desenvolver

capacidades, aprender a se relacionar humanamente.”
“"Alguns tem maturidade mas multos s&o verdadelras criancas.”

"Os amigos representaram a causa malor para que eu

permanecesse e terminasse o curso. "

"A forca dos amigos fizeram que eu ficasse aqui durante trés

anos.
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"Sem os amigos n8o teria sentido estudar neste coléglio.

"B & primeira coisa de valor que se recebe ao entrar no

colégio e 880 o motivo maior para continuar aqui. "

“Se n8o fossem os amligos n8o aguentaria aqul, Jd teria

deslstido, porque seria impossivel passar este tempo no colégio. "

"Os amigos s8o tudo para o aluno aqui dentro porque 880 86
eles que temos. Somos uma unido. Se néo tivermos amigos ninguém

.

nos defende.

“"Num lugar estranho sem amigos ninguém resiste."
|

"R 86 0 que vale a pena na escola."

"S8o Importantes pela convivéncia e pelo respelto gue se tem

um pelo outro. "

"Os amigos foram uma lig8o de vida. Conhecemos diversos

tipros de personallidade e aprendemos a conviver com elas.”

“"Trazem conhecimentos diferentes dos diferentes lugares.

Aprendil muito sobre os costumes de outras regides. "

"Com o8 amigos conhecl pessoas de lugares diferentes, como

realidades diferentes que pensam diferente. '

~
"Com eles aprendi multas coisas certas e erradas. Gente boa,

gente ruilm, vdrias culturas, vdrios lugares. '
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"Os amigos me ensinaram a como me apresentar diante de
multas pesscas e ser mals esperto de todas as manelras, conhecer

a sociedade.

"Aqui a Importdncila dos amigos se torna malor pois a falta
de carinho é surpreendente e nem todos estapg preparados para

enfrentar um regime de internato.

"Cada amigo transmite um conhecimento que servird para a

e

minha vida.
"O maior ensinamento que agqul recebemos é dos amigos.
"S80 poucos os verdadelros amigos agul. H& multa falsldade.

"Ndo existem amigos, sfo apenas colegas -que compartilham

fislcamente se expressando falsamente. '

"Hd os que nflo se acertam talvez por diferencas soclals,

financelras e psicoldgicas. "

fOs amigos 88o poucbs. Um dos fatores é o fato de poucas

meninas estudarem agqul.”

"Aqui amizade verdadelira é colsa rarissima. A maioria

1"

representa multo pouco para mim.

"Amigos 880 poucos. Falsos sfo multos. HE até agueles que

cobram para ensinar ou fazer favor."

"Hd amigos confldveis e nfo confidvels mas 1sso é bom porgue

"

ld fora é assim.
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“"Hd muita falsidade e individualismo. "

"Alguns s8op como irméos, outros como demdnios. "

Também, o que segue, dito por ex-alunocs, dd uma tipiflcacgdo
da comunidade que se forma a nivel de alunos no internato de

Escola Agricola.

"A escola contribui para conhecer novos amigos, evitar
outros e éaber 0 gque acontece num melo soclial. Os amigos
Insepardvels 88o poucos. Existe de tudo: ladré&o, mentirosos,
amigo de coracdo, desinteressado, allenado, Justo, Iinjusto,
estudioso, orgulhoso, compartilhador, medlador, brigfo, enfim &
uma comunidade que se fbrma,‘onde,né comego todos sdo iguais, mas
derois de um tempo vdo se formando o8 grupos. Pés-escola s&o
_Pouces 08 gque continuem com & amizade do coléglo. Dentro do
colégio existem o8 que s880 afastados pelos préprios colegas e

existem os gque 880 protegldos dos préprios colegas. '

A resposta dos alunos 4 cultura da Escola Agricola traduz-se
na maneira de sentir, pensar em relac8o aos amigos (da escola), &
familia e oomunidade; Quanto aos amigos, esta resposta, ndo é
problemdtica por ndo estar condicionado pela Integracéo a
comunidade extra-escolar. Assim o8 enfoques dos alunos nos
depoimentos - evidenciam respostas 48 ordens expressiva e

instrumental utllizadas pela escola para transmitir sua cultura.

0O tipo de relac8es de amizade verificados entre alunos de

Escolas Agricolas parece n8o corresponder ao padréo de relagbfes

do mesmo tipo verificadas em IlnstitulgBes educacionals piblicas
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ou particulares. Caracteristicas peculiares das escolas enfocadas

- slstema de internato, clientela estudantil, aistema

organizacional - 580 alguns difbrenéiadores embora em comum e
ocbserve que sfo reguladas pelo mesmo cdédlgo educativo, exceto a
forma de enquadramento entre alunos. As bierarguias entre alunos
e demais segmentos sfio marcadas por frontelras relativamente
fortes, lInclusive, em alguns asprectos - = espagos,. conhecimento,
privilégios — entre alunos de sérles diferentes, especilalmente em
relacdio a4 18 série, no periodo 1nicial de Ingresso. Essas
hierarquilas, 1solando as séries, tendem a se enfraquecer com o
decorrer da vida escolar. As relacdes horizontais entre os alunos
nfo se limitam as atividades e&portivas e assoclativas. Embora a
estrutura organizacional das Escolas Agricolas seja com
hierarquias isoladas, o que s8¢ evidencla é gué entre os alunos,
mesme de séries diferentes, mas prioritariamente na mesma série,
hd fortes lealdades e relacGes horizontais de trabalho baseadas

na cooperagdo e inter ajuda: receber e dar conhecimentos.

As relacBes horizontals entre amigos, conforme  as
manifestacdes dos alunos seriam uma decorréncia da necessidade
que eles tém de suprir, de se proteger das Insuficléncias,
restrigfes, alheamento das escolas nos aspectos pslcolbglcos,
socials, materials, nfo se limitando, portanto, 48 relagBes de
trabalho. Nessa amplitude é  que, pode-se considerar a
socializac8o através dos amigos no Interior das Escolas Agricolas
na mesma dimens8o que as agénelas consideradas fundamentals -
familia e escola - na fun¢dio de formar e transformar o papel do

aluno. Os aluncs Be soclalizam num amblente com multos estimulos
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Intelectuais. A linguagem utilizada a nivel de relagcap entre
amigos emerge de um contexto especifico com slgnificados
particularistas ligados ao contexto escolar agrfcola,
compreensivels &os que tilverem acesso ao contexto que gerou a

fala. Hd uma forma toda particular de ekpressao e tretamenté que

se evidencia no vocabuldrio, giria, apelidos.

0 que fol afirmado anteriormente por um ex-aluno "Pés-escola
sao.poucos 08 que continuam com a amizade do colégio”, representa
o pensamento da gquase totalidade de egressos entrevistados. O que
se pode concluir disso é a Importéncia dos amigos como agéncla
soclializadora nas circunsténcias do contexto escolar agricola, na
auséncia da‘familia e guase ausénclia das escolas como agénclas
socializadoras bdsicas. Ao salr da escola, as clrcunsténcias s&o
outras e os amigos deixam de ser tdo imprescindivels, devido a

presenca de outras agénclias e mecanismos socializadores.
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4.11. Relacay entre Alunos e Projetoe Didaticoes de Produclo

Entendemos gque o estudo gque ora se inicia sobre a relacédo
alunos e FDF e que consequentemente envolve a relag¢8o educaclBo~
. produg8o, ndo tenha recebido o aprofundamento necessdrio, em
consequéncia entre outros fatores, da complexidade do tema e
limitagcSes do pesquisador. Uma das metas na operaclonalizacéo do
FProjeto de Pesquisa "Integracdio Cléncia, Tecnologlia e Socledade
no AKnsino de Ciéncia e Matemdtica em Escolas Agricolas"” é a
retomadas desta questfio, crucial no processo educativo do

contexto escolar agricola.

BERNSTEIN (1977) atribul especial atenc8o & relacfo educacdo
e éroducao ou escola e trabalho. Socibélogos da educacfo ndo tém
focado suas andlises sobre estd relac8o cruoiél. BERNSTEIN
(1877) analisa as relagdes entre educacfio e produgfo considerando
os aspectos da autonomia relativa e da dependénclia com referéncia
especial & Irac8o da classe médla gﬁe funclona nas agéncilas de
reprodugdo oultﬁral, particularmente no campo da educacdo. Tal
andlise & desenvolvida através do uso dos conceitoé de
classificagcdo e enquadramento aplicados & educac8o, & producdo e

88 suas inter-relacdes.

A andlise que se pretende fazer sob a 6ptica de BERNSTEIN
(1877) procurard mostrar o papel desempenhado pelo aluno no
dia-a-dia nos projetos diddticos de producab na Area Técnica, das

Kscolas Agricolas, e o tlpo de relacdo existente entre educacfo e

produc8io em termos de FDP.
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Nas relagctegs anteriores pudemos observar que, segundo

entendimento dos alunos:

- hd atribulclo de maior status 48 disciplinas da Area

Técnica:;

~ a escola também em suas acaes diretivas dd4 prioridade a&

Area Técnlica.
Diante disso:

- qual € o posicionamento da escola na relac8o aluno x

trabalho no desenvolvimento das atividades técnicas nos PDP?

- qual o papel dos docentes técnicos no desenvolvimento das

pradticas em PDP?

~ qual € o papel do aluno nas atividades da Area Técnica,

especialmente nos FPDP?

- qual o tipo de relaclo entre educaclio e produclo a partir

dos [Iwﬂz

4.11.1. Cé6digos de Educacfio e de Producéo

Para BERNSTEIN (1977), cbdigo é um principio regulador,
tacitamente adquirido, que wseleciona e Integra significados
' relevantes, a forma de sua realizac88o e o8 seus contextos
evocadores. Mudando o cdédigo, muda também aqullo que conta como
significado relevante, como realizacles apropriadas e como

contextos evocadores.

186




e P o e i, e . £ 574, 8 AR S P P, i T A A i, o A0 oL bn v acss v s e AR %M emalmis b -

0 cédigo é determinado pelos valores da claésificagao e do

enquadramente. FPor outro lado, porque 1lnerente & classificacdo
estd a distribuicao do poder e inerente ao enquadramento estd o
principlo de controle, segue-se que, subjacentes ao cédigo, estdo

determinadas relacdes de poder e determinada forma de controle.

Mudancas na classificag8o e no enquadramento correspondem
assim a alteracdes na distribulgéo dé poder e nos principlos de
controle e consequentemente a mudan¢gas no cdédigo, ou seja,’
mudangas hno que 8e considera como slgnificacbes legitimas, como
significados relevantes, como formas apropriadas de realizagdo

como contextos evocadores.

Considerando gque, fenfmenos soclals s8o estruturas de

significacdes contextualizadas, uma escola cria uma estrutura

particular de silgniflcacdes.

As Escolas Agricolas,  particularmente, por suas
earaeteristicés - regime de Ilnternato, JI1solamento geogréfdco;
social e familiar, curriculo, planejamento, regimento, esfrutura
redagdgico e administrativa - oonstituem.um tipo de estrutura com
significados bastante distintos das escolas da Rede Publica, por

exemplo.

As atividades cotidlanas das diferentes categorlas, e as
Interacdes entre seus membros - grupos de professores,
funcicondrios, alunos - ocorrem num contexto que envolve salas de
aula, secretaria, dormitérios, oficinas, padaria, agougue, horta,

- pomar, pocilgas, avidrios, currals, lavouras, dreas de lazer.
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S8o diversas as formas de comunicac8o que ocorrem entre os
diferentes grupos e observando-se com mals atengéo péroeber—se~é
a existéncla de regras subjacentes a diversos conjuntos de
significados especializados e que regulam as IinteracOes e as
préticas: fluxo de pessoas, de atos e comunicacdes em tempos
diferentes, diferentes contextos criam diferentes critérios, ou
seja, padrdes pelos quals aé pessoag, atos e comunicacbes sdo
avallados, comparados e agrupados. Estas regras subjacentes 8o
percebldas na hierarqula de cargos, status, ldade, séries,
conhecimento, funcdes, tempo de servigo, espacos privilegiados,

formas de linguagem.

Ao se considerar o nivel de atividades. cotidianas numa
escola pode-se falar de divisdo de trabalho entre professores e
técnicos e alunos. Esta divisf8o manifesta-se nas relacfes entre
rrofessores e disciplinas e nas relagdes entre o8 alunos. A
classiflcacdo ' pode ser.utilizade para se vreferir 4&s relacles
entre categorias educaclonais: agéncilas ou agentes; Para que se
mantenham e reproduzam &8 relagfes particulares entre categorlias
terd de existir gqualquer forma de poder. Professores e alunos
estdo envolvidos numa relac8o de transmissfo e aquisipc8o, seja

ela unilateral ou reciproca. O concelto de enquadramento, que

regula o processo de transmissfo e aquislic8o, é utllizado para

referir os8 controles sobre o que, como e quando 8 transmitido e
para referir as relacles soclals. 08 conceitos de classificac8lo e
engquadramento servem para detectar os principios que geram as

atividades, prdticas, regras no cotidiano da escola. Os cédigos,
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estruturas bdsicas de mensagem da escola, gue o aquisidor (aluno)

tacitamente infere s8p dados pelo principio das relacbes entre

classlficaglo e enquadramento.

Quando o aquisidor taclitamente adqulire estes principios,
adgquire também, o codigo que lhe estd subjacente. Assim a
classificac8o e b enguadramentb regﬁlam o8 slgnificados e o
principio que criam e mantém.o que se consgldera como slgnificados
legitimos. Poder e = controle 880  consubstanciados nos
procedimentos de classificagc8io e enquadramento que criam
contextos rarticulares e formas particulares de prdtica
educativa, os guéis constituem os atos particulares das relacbes
soclals na escola. Deste ponto de vista, a escola, nas suas

relacfes soclals, atlividades e prdticas, simbollza o poder e o

controle.

Andlise das Intebacaes Sociais que Criam o Contexto da

Kscola.
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Figura 1 -~ As Rela¢Oes de Poder e Controle no Contexto da

Escola
CLASSE
| I
ESTRUTURA ‘ | CAMPO DE
POSICIONAL | TRANSMISSAQ
c E
CODIGO
PROFESSORES
CODIFICACOES
ALUNOS

Fonte: A Teéz*ia Sociologica de BERNSTE‘IN em Soclologla da
Bducac8o, 1985, p.221.

A estrutura posicional refere-se A&s relagfes entre os

professores e entre alunos - conslderando-se as relagdes

egstruturais e ndo a forma de comunicac8io ou transmisséo.

190




et et et g P R 500 ey i 0 e O Pt g R AR % et 220 pmn e e mmsmiye en s e R iy S s i s tvh, Smeter, e b w0 es et camn

O campo de transmissap pefere-se & regulacfo das realizacBes
das categorias, ou seja, & regulaclo do processo de transmlissfo

das categorlas - prdtica pedagégica e relacdo professor e. aluno.

A classificac8o - principlo da relacfio entre categorias - e
o enguadramento - principio que regula & transmiss8o - sfo usados
para analisar a estrutura prosiclional e o campo de transmissdo da
escola. Assim, professores isoladqs em  suas _ disciplinas
demonstram uma classificag8o forte. Se houver um principlo, uma
1délia que Integre as diferentes disciplinas teremos uma

classificagcéo fraca.

Com exceelo da Escola D onde hd uma fllosofla explicita
assgumida pelas categorilas diversas do contexto e que agrega
relativamente &8 prdticas e atividades da escola nas demals
escolas cada professor & "dono" de sua disciplina, agindo
Independentemente dos demais quer na prdtica pedagégica e/ou nas
formas de avallac8o, caracterizando uma forte classificacfo nas

relacdes estruturals entre professgores.

"A minha expectativa é é de n8o assustar a turma e,
sub-repticiamente, tentar Iintroduzlr sugestdes de ﬁrabalhos
realmente de equipe, nos quails todoé, estejam engajados e, quem
sabe um pouco eéguecidos de que "pertencem” a suas disciplinas.

‘e

(FProfessor)

"0 professor de Fisica é multo renitente 4 ldéia de abrir
m8o de contetidos especificos de sua disciplina para por em

prdtica uma acdo Interdisciplinar conjunta. (Professor)”

191

B o A e o et v s i S it 7 s s =



"A professora de Matemdtica transmite a 1impressf8o de um
certo distanclamento da questdo, talvez desilnteresse mesmo,

embora participa da reunifo por uma questéo de nd&o ficar de fora

do projeto. (FProfessor)"’

"0O professor de Matemdtica é um sabe tudo. NAo particlpou do
- projeto porque se sente auto-suficlente. Combate  mudancas.

(Professor)"

Ceorre também uma nitida separacfio entre alunos. Alunos da

J8 série tém asoendéncia relativa sobre os demalis, mas gque néo

chega a caracterizar uma forte classificac8o. Tal ascendéncla

manirfesta-se mais no sentido de uma'"iniciacao”, orientacfes dos
aluncs mals antigos aos novatos sobre as colsas da escola -
‘posiclonamentos frente aos, professores, dilrec8o, "transgressfes”,
"siléncios”. Desta forma, de acordo com a estrutura posicional da

escola entre professores apresenta-se uma C+ e entre alunos uma

c-.

O campo de transmissfo - relag8o entre categorias - no caso
relaclo entre professores e alunos constitue o que comumente

denomina-se por prdtica pedagégica.

A relaglio entre categorias é um slstema crucial de mensagem.
o podér é tanto mails elogilente e penetrante quanto maior for o
isolamento que se produz entre categorias - classificaclo forte.
Para compreender as | complexas mensagens  transmitidas
indiretamente pela classificacfio é necessdrio ir além do que

ocorre em sala de aula. Enquadramento é captar o que ocorre a
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nivel das interacoes cotidianas entre professores e alunos,
relacées de poder -gque constituem, mantém e reproduzem as
categorlas. KEm termos de Escolas Agricolas, com sistema de
Internato as intéracoea cotidianas compreendem além da sala de
aula, refeltério, donmitérib, projetos diddticos de produgdo,

pdtios, dreas de lazer.

As prdticas pedagéglcas criam o gue'é deslgnado por campo de
transmiss8o. O principlio de transmissfo é a regulac8o sobre a

comunicagfio, o gque, como ¢ quando pode s8er comunicado.

Phra définir o campo da transmissdo criado pelas prdticas
pedagﬁgieaé usa-se o concelito de enquadramento, referindo-se aos
controles sobre a seleclio, organizacfo (segiléncia) e a ritmagem
da transmissfo do conhecdmento. OJenguadramento regula também

procedimentos e processos de avallacdo.

Nas Escolas Agricolas, observando-se as duas 4&reas de
ensine, o8 dados da Tabela 15 demonstram que o controle gobre a
- selec8o, organizacfio e da transmissfio de manelra geral estd com o
professor. ( agquisidor (aluno) tem pouco ou nenhum controle sobre
este processo, caracterizando um enguadramento forte. A ritmagem
é determinada pelos alunos que "sabem mails’”. 0Os8 critérios de
avalidoéo sd0 determinados pelo professor. O aluno tem pouco. ou

nenhum poder de decls8o.
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Tabela 16 - Descri¢ao do Andamento de um Projeto Diddtico

de Producdo

NAO SABEM - 14%

NAO RESPONDERAM -~ 35%

RESPONDERAM - 51%

a&. Quem Planeja?
- professor: 59%
- aluno: 08%
- direc8io: 09%

- prof. e aluno: 0g9%
- prof. e direc8o: 05%
- ndo responderam: 10%

b. Quem financia?

- cooperativa:r 3.2%
- escola: 16%
- coopt. escola: 02%
- FRSC: 03%
- UFSC: 02%
- MEC: 02%

- nflo responderam: 13%

c. Quem executa?

~ aluno: 77%
- aluno e prof.: - 13%

- aluno e func.: 10%

* executam e participam ativamente, aprendem, sugerem,
praticam, opinam: 11%

* executam (auséncia de outros comentdrios): 31%

* executam e a partilcipac8io estd no(a):

- mAo-de~obra: 3Z%

- trabalho, 86 trabalha: 14%

- producfo, manutengdo, cobala, pefo, funcilondrio, servico
bracal: 12%

Ao adqulrir as classificagdes e o8 enquadramentos das

relapdes pedagdgicas locals, o8 alunos, est8o também adgulrindo

a macro-representaclo do coddigo, a estrutura posiclional e d campo

194




de transmissap, oy seja, as relacbes entre a estrutura de poder e

a estrutura de controle.

Do exposto observa-se que predomlnantemente as kEscolas
Agricolas transmitem um cédigo educacional de colegdo. Desde que
pertencemos & uma socledade caplitalista, o que & mantido e
repetido pelo cdédigo educacional dominante é a cateéofia cultural
dominante., que neese tipo de sociedade, 6 a classe. S8o ags
relagcdes e a estrutura de classe que constituem e regulam quer a
distribuic8o de poder gquer os principios de controle, isto é, que
_oonstituem e regulam as relacdes entre categorias

(professorsaluno) e a forma hierdrquica da sua constituigso.

4.11.2. Relacdes Sociais Constituidae pelo Modo de Producéo

-Fara BERNSTKIN (1977) as relagdes soclals, constlitufdas pelo
modo de producdo sfo também consideradas segundo os conceltos de
classificaclio e enguadramento. Deste enfoque, as relacfes entre

as categorlias da divisdo social do trabalho na produgfo, isto 6,

as  relagbes entre os vdrios agentes - trabalhadores  néo
especializados (funciondrios, alunos) e especiallizados,
engehheiros, gestores, administradores (técnicos, agrénomos,

veterindrios) podem ser forte ou fracamente classificados. Na
classiricac8o forte as relacbes Béb estdvels e nitidamente
'distintas, as funcdes est8o bem isoladas umas das outras e o8
agentes nlo s88o intermutdvels. Se a classificac8o é fraca, as
relagdes entre os agentes sfo menos nitidas, existe um reduzido

Igolamento entre suas fungdes e os agentes s88o mals intermutdvels
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entre as diferentes categorias.

_thbém a forma de comunicacfo constituida pelo slstema de
categorias do modo produtivo pode. corresponder a um forte ou
fraco enguadramentb.VSEré um K+ se a unidade primdria de produc8o
for um ato divisivo, repetitivo, executado 1ndiv1dualmente,
fortemente 'ritmado, explicitamente seguenciado, e em que o
produto ¢ uma frac8o do objeto total, mantendo uma relaco
indireta com ele. Serd um E- se a unidade primdria de producdo
for um ato relativamente cooperativo, baseado‘no grupo, em que hdg
oportunidade de variar a sequéncla e ritmagem de trabalho,
mantendo uma relacfio mais direta com o objeto total de producéo e

ndo uma fraglo desse objeto.

A unidade bdslica de produgdo constituf aé relacdeé soclals
bdsicas de produgdo a bivel de oficina. O que é produzido, isto
& o ato social de produc8o, corresponde & realizacBo de um
agente e, portanto, o ato é uma fealizao&o soclialmente regulada
de uma categorla (o agente). A reallilzac8io de um agente é dada
pela relagcdo entre d ato de produgcBo e o produto final e esta
relacdo e, por sua vez, analisada em termos de enquadramento,
referindo-se ao grau de fragmentac&oc ou divisibilidade que o ato

ocaslona.

E+ = ato social de produglo é fragmentado, divisivo, menos

o produto final & sua reallzacéo.
E- = a&ato intégrado, rroduto final é sua reallzag8o.
A forma de relac8io social entre os agentes da unidade bdslca
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de produc8p pode ser referida ao concelto de classificac8o, desde
que se conslderam as relagdes entre categoriase (agentes) da
divisdo social do trabalho. Estas relacles assumam um aspecto
horizontal - relacbes entre agentes pertencentes a uma categoria
comum - e vertical - relagfes entre Qgentes de categorias
dlferentes e que podem criar uma ordenac8o hilerdrquica das

rela¢des entre categorias.

De acordo com as relagles entre agentes primdrios de
producfio em termos de classlficaclo tem-se as seguintes

sltuagdes:

a. C++ = ato primdrio é resultado de agentes 1isclados e a

unidade bdsica de produc8Bo é um agente 1solado.

b. C+ = ato primdrio de produc8o é resultado da relacéo
entre agentes de uma categorlia comum e a unldade bdsica de

producfo é um grupo.

c. C = atb-primério é resultado da relaclio entre agentes de
categorias adjacentes e a unidade bdsica de producdo é um grupo
. de trabalhadores néo especlallzados, eemi especializados e

especiallzados.

d. C- = ato primdrio € resultado da Integracfo de agentes
das dlferentes categorias e a unidade bdsica de producfo & um
arupro que Iintegra trabalhadores com vdrias qualificacdes -

supervisores-gestores, etc.

Formas de regulac8o da UBP (Uhidade Bdsica de Produgfo) -~
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Cédigos de produgsio resultantes da comblnac&o da relag8o entre

agentes com a natureza do ato primdrio:
a. C++ FE++ = agentes 1solados e ato divisivo.

b. (C+ K+ = agentes relaclionados dentro de uma categoria e

ato divisivo.

c. C B- = agentes relacionados entre categorias adjacentes

e ateo Integrado.

d. C- &K+ = agentes integrados através de categorias e ato
divisivo.
e. (- K- = agentes integrados através de categorlas e ato

integrado.

0 movimento dos cddigos de produgcfio de a. para ¢. acompanhou
historicamente a passagem do caplitalismo empresarial para o
capitalismo monopolista. A Iimplantag8o dos cédigos d. e e. a todo
sistema de produgdo constituiriam uma mudanca qualitativa no
cddige de produc8o. Contudo, para que essa mudanga ocorresse
haveria necessidade de mudanca da categoria cultural dominante,

ou seja, uma transformaclo de estrutura de classe.

Nas sBocledades capritalistas, da mesma forma que se verifica
uma relaglo entre classe e cédigos de producéq.‘ Identificam-se
entdo quatro formas de controle ldeolégico sobre o modo de
produc8o em socledades de classe: o taylorismo, teoria que

legitima o cdédigo a.; a escola de relacdes humanas que legitima o
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cédigo b.; a democracia industrial, como teoria baseada no
trabalhador legltima o8 cédigos d. e e.; a teorda do sistema

sécio-tedrico que legitima o cédigo c.

Os codigos a., b. e c. 8ap variantes de um cédigo restrito
(a tomada de decisdes ndo é partilhéda com 08 trabalhadores) e

traduzem a relagdo capitalisté na producéo.

Os codigos d. e e. 880 varidvels de um cdédigo elaborado (a
tomada dé decisfes & partilhada entre os diversos agentes) e
realizam relagfes coletivas de prqducao. No ocidente prevalece osg

cddigos de forte classificacdo, com exemplos isolados de produco

integrada.

Nas Kscolas Agricolas, desde que o8 alunos em s8ua maloria
nos FDP se situam na condiglo de fornecedores de mlo-de-obra
(Tabela 1) - trabalhadores nd8o qualificados - e, onde as
decisles ndo sdo compartilhadas pelos alunos pode-se dlzer que
neste contexto ocorre uma relacdo caplitalista de produg8o dentro

dos cdédigos a., b. ou c..

A andlise do cddigo que regula a forma de educacfo e o
cddigo que regula a forma de produglio desta relac8o &6 felta
utilizando-se também o8 conceltos de classlficac8o e

enquadramento.

Valores da classificaclio e do enguadramento da forma de
regulacfio do ato de aquisic8o educatlva e da forma de regulac8o

do ato de producdo.
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o aluno de Escola Agricola pode  ser considerado
simultaneamente uma categorlia da divisao' soclal do trabalho

educativo e uma categoria da divisdo social do trabalho

rrodutive?

Nas disciplinas da Area Geral o aluno de Escolas Agricolas
reaiisa as mesmas atilvidades - de curriculo, pedagogia, avalliacdo
- desenvolvidas ror qualquer aluno da Rede Piublica, pertencendo
desta forma como categoria da divisf8o soclal do trabalho
educative engquanto na Area Técnica este aluno, nas atividades
prrdticas dos projetos diddticos de produgdo parece' caracterizar-

s8¢ na categoria da divisdo soclial do trabalho produtivo.

Perguntamos aos alunos: "os alunos particlpam na elaboracgdo
dos programas que serdo desenvolvidos durante o ano nas dliversas

disoiplinaé".

Tabela 17 - Participagfo dos Alunos na Elaborac8o dos Pro-

gramas de Ensino (%)

SIM NAQ OCASIONALMENTE NAO RESPONDEU
09 64 26 01
0 planejamento - plano de curso - na Area Geral, via de

regra é rfelto por cada professor em sua disciplina, isoladamente.

Normalmente segue-se, quando nfo é repetido ipsis literi o plano

dos anos anteriores. QO modelo padrdo estd contido nos famosos
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livros verde (Ciéncias e Matemdtica) e azul.(Partugu§5 e Estudos

Socials) da Secretaria de Educageg Estadual destinados &s escolas
da Rede FPublica Estadual. Os alunos ndo tomam conhecimento deste
planejamento e normalmente ficam sabendo do conteudo que serd
estudado no decorrer do éno, somente no momento de cada aula. A
selegan, organizacdo e distribuli¢c&o do conhecimento em cada
disciplina & atribuicao exclusiva do professor. 0 a}uno & um mero
receptor, salvo raras exce¢bes observadas quanto a sugést&es,
perguntas, debates, mas ndc em termos de influenciar na

determinacdo de conteudos, na pedagogia e avaliacdo.

Na Area Técnica observa—se um quadro semel hante. A
programacdo de cada disciplina é responsabilidade de cada docente

técnico.

Nao hdéd um acompanhamento mais minufiosa por  a&lguém da
propria  drea para observagdo da selegdo dos conteudos desde que
normalmente a4 supervisdo s leva em conta os criteérios técnicos
‘do planc, e, desconhece via de regra tals conteudos para que
possa fazer uma andlise qualitativa mals rigorosa. Mulitos
professores técnicos tém afirmado gque ao Iniciar suas atividades
como professores técnicos, Inexperientes ainda, tiveram que
buscar sozinhos, em livros, os conteudos que iriam ministrar, sem

ter muita certeza do que estavam fazendo.

-0 que se percebeu quanto a relaclao docente técnico e aluno é
uma aproximagcdo maior, uma aceitacdo maior que os alunos tém para

com o0s técnicos. Uma relacdo que inclui compreensdc, auxilio,

credibilidade. As causas provdvels para este fato:
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- 0s professores técnicos em sua grande maioria sag égressos

de Escolas Agricolas e portanto com uma historia que Iinclue a
vivéncia, dificuldades, problemas decorrentes de uma vida de

internato em Escola Agricola;

- o0s trabalhos de campo nos projetos proporcionam uma

relacdc menos formal e Impessoal como normalmente acontece em

sala de aulay

- muitas praofessores técnicos, especiadalmente os solteiros

residem nas escolas. Dail, aldm dos hordrios de expediente normal

hd convivé&ncia extra sala‘de aula, extrq projetos e onde muitas
veres -0 tecnico resolve problemas de salde, disciplinares,
econémicos, sociais. Conversa com os alunos, ouve seus problemas,
exple suas experliéncias, enfim estabelece um cfima de amizade,
confianga e em certos casos se coloca como um iIgual. Enquanto
Isso os professores da Area Gefal normalmente resumem sua relag&a

com os alunos aos momentos de sala de aula;

- & i1dentificac&c da futura profissdo que os alunos tém nos

praofessores teécnilcos.

Solicitamos aas alunos no questiondrio que descrevessem O
andamento de um projeto teécnico: quem planeja, quem financia,
quem executa, qual & participacdo do aluno nos projetos como um

todo.

No entender da quase totalidade dos &lunos (Tabela 16) a
elaboragaoc, o planejamento dos projetos técnicos sdo feltos por

cada docente/s/técnico. "0 sluno pouco sabe comg e de gnde surgiu e
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o que estd &li no projeto.” 0 financiamento 8 felto
prioritariamente pelas cooperativas dos alunos. E quanto a
participacao dos alunos nos projetos é entendimento geral que sua
~fungaé primdrdial e executar, trabalhar, ser mé&o—-de—-obra para a

escola. H& também uma comparacio que o0s alunos fazem onde suas

atividades de executar, trabalhar sdo semelhantes ou iguais as

atividades realizadas pelos funciondrios. 0 que os alunos dizem a
seguir mostra como se identificam com os projetos diddticos de

producao.
"A participacdo do aluno é s& como mao-de-obra.”
"O aluno & somente mAo-~de-obra& para o colegio.”
"A participacaoc dos alunos nos projetos & como forca bragal.”

"AQ participagcdo num tado & so trabalhar, nd8c pode dar idéias

gue n3o & executada e, se comer um fruto ou hortalica €& punido

”n

bruscamente.

"A participacdo do aluno é Iinferior as outras classes da

escola. "

"0 &luno executa, tendo como unico objetivo . produzir

independentemente de que saiba ou napo.,"”
"Os alunos executam junto com os funciondrios.”
"Aluno, so trabalha nos projetos."”

"Os alunos que ndo s&o da diretoria de cooperativa n&oc tém

acesso a&os projetos. "
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aplicar medicamentos.

"0 aluno s entra no projeto para manté-lo, executar.”

"0 afuno & usado como mag-gde-obra djsponive!.”

"Mulita mdo~de-obra. Sd a 38 seérie tem algum conhecimento.”
"Miao-de—-ocbra para adqu{rir experiencia. "

"0 aluno s6é entra para fazer a manuteng¢cdo do projeto.”
”Execufa e aprende com o fazer.'

"0 aluno sd serve como md¥o-de-—-obra bragal.’

"Desenvolver os trabalhos. Em certos projetos o aluno,

novamente mio-de-obra. A presenca de funciondrios limita

participacdo do aluno na regulagem de mdquinas, dirigir trator

n

"0 alunc executa. Opina pouco.”

e participagaa do aluno & restrita, mas tambem depende

Interesse do aluno.”

" participacdo do alunc é restrita 4 execucdo.”

"Os alunos nao desepvalvem o planejamento.”

"A unica colsa que sel é que nods trabalhamos.”

"N&o deviamos pagear t&0 caro as taxas de mensalidade pelo

neosso apoio na producdo.”
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"A participagag dos alunos & mais na realizaco das

ftuividades. & mails um funciondrio.”

"N&o hd participacdo dos alunos no planejamento e execu¢aa.

A direc¢caoc decide e pronto.’”

"0 aluno interessado tem que tomar & iniciativa porque sen&o

] direcao resclve.”

) aluno - participa ativamente realizando quase que
praticamente todo o trabalho e como consequéncia .adquire

aprendizagem sobre as culturas.”

"4q execucap dos projetos é feita pelos alunos e
funciondrios. A realizacdo dos projetos visa a aprendizagem e

sobrevivéncia da escola.”’
“A md3o-de-obra do plantio a colheita & feita pelos alunos.”

"A participacao do aluno & apenas como um pedo de

manutencio.

" aluno & mao—-de—-cbra barata.”
"Os projetos sao uma safadeza com o aluno.”
"@ aluno trabalha igual a um condenado.”

4

"0 aluno trabalha de sol a sol nos projetos, sem reclamar.’

"Os aluncos tocam o projeto.

"R responsabilidade do aluno & na m3o—-de—obra."”
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“Na manutencas, andamento, limpeza e conservacdo dos

proJjetos. "

"0 aluno trabalha e trabalha nos projetos e ndoc ganha nada.

Nem mesmo aprende.”

"A nossa participacdo é a mido-de-obra que eles se prevalecem

do podef que tém na map. "

"Neste processo podemos dizer que o aluno & um funciondrio

da escola.”
"Executam os projetos os que estiverem aptos.”

"Os alunos executam os projetos. A participacdc dos alunos &

um tanto privilégio de alguns devido & falta de didlogo.”

"Os @&lunos executam. A fungdo do aluno é aprender e servir

de cobaila."”

Sac poucos (11Z) quem além da fungdo de execucdo, participam
épinanda, aprendendo, sugerihdo nos PDP. Na Escola F, além dos
projetos proprios da escola, o aluno tem oportunidade de
participar mais efetivamente desde qu pode desenvolver projetos
onde auferird lucros além de conhecer todo processoz:
planejamento, cQSteio, execugcio, comercializagldo., A descricdo que
segue, feita' par um aluno, mostra como funciona o sistema.

"Guando um aluno quer fazer um projeto procede da seguinte forma:

01. comunica ao professor responsdvel para que este estude

as possibilidades;
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0z, comunica & cooperativa, caso o projeto seja aprovado

pelo professory

03. entrega a lista de materialis e i1nsumos necessdrios para

o projeto a cooperativa para que esta adquira os mesmas;
04. executa o projeto;

05. quando na colheita, 507 do valor bruto fica com a

cooperativa e o colégio e 50/ vai para o aluno.”

As relacles entre professores e alunos, entre professores,
alunos e funciondrios sdo nitidamente distintas e estdveis., As
fungbes désempenhadas por cadae categoria (professores - agentes
traba]hadores especializados; alunos e funciondrios - agentes
traba]hadores n&a especializados) estdo bem isolados umas das
outras. UOUs professores teécnicos - agentes especializados -
planejam, elaboram, administram os projetos enquanto alunos e
funciondrios - trabalhadores ndo especializados ~ executam as
tarefasAde mao—-de-obra: manutencXo, plantio, colheita. Essa forma
de relacdoc e Tungbes caracteriza uma forte classificacdo. O
engquadramento pade ser considerado fraco desde que a unidade
priméria de produgab e un ato relativamente cooperativo, baseado
no  grupoe (alunos e funciondrios) em que hd oportunidade de
variar as condi¢les do trabalho e em que o produto (final)
mantendo uma relacdo mais direta com o objetivo total de produc&o

& menos uma fracdo desse obJjeto.
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Os objetivos . que norteiam os PDP mostrados na Tabela 17

mostram as distorgGes em relacdo as filosofias e objetivos gerais

oficialmente manifestos.

Tabela 18 - Prioridade, Destino e Meta dos Projetos Diddti-

cos de Produgcac (%)

0S5 PDP SAO PRIORITARIAMENTE :

- Recursos pedagdglicos para desenvolver experimentos e

pesquiIsa : : 14
- Um meio de manutenclo da escola : 65
- Ambos 7 _ : 17

N&o responderam : 04

0s PDF SAO DESENVULVIDOS EM FUNGCRO DO INTERESSE:

= Do alunc , 14
- Da epscola 51
- Do alunao e da escola : . 34
- N&o-ﬁésponderam o1

NAS PDP O QUE MAIS IMPORTA &:

-~ A produg¢ao A 55
- A'aprendizagem do aluno o7
- A produc&fo e a aprendizagem 31
~ Ndo responderam | | - o7

Os dados evidenciam forte classificacaoc. A maioria dos

alunas 63X, entende que os projetos técnicos funcionam como um
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meio de manutencao da escola e NAO COMo recursos pedagogicos para
desenvolver experimentos, pesqguisa. Entendem, também que os
proJetos sso desenvolvidos mais em fungdo do interesse da eéco]a
que da aluno e, rfinalmente, o que Importa na escola é a producao

dos projetos teécnicos mais que a aprendizagem dos alunos.

PINTO (198%9) em "Planejamento da Produca&o em Cooperativas -
Escola da  Fundacdo Educacional de Santa Catarina” traz tambeém
elementos elucidativos para a relacaog aluno x projetos e que

tambem evidenciam & utilizacdo do aluno como m3o-de-obra nos FPDP.

"Quanto &s responsabilidades dos
professores da Area Técnica todos os

sujeitos (alunos, diretores,

professores e funcionarios) entendem
que e de sua competéncia a
responsabilidade pelo planejamento
da produgao; orientac3o dos alunos;

execucao das atividades e tornar o
projeto produtivo." (p.28)

Sobre a reSponsabi]idade que o professor tem de tornar o

projyeto um Instrumento diddtico.

"Em nenhum momento, algum sujeito
citou como dever do professor - o
que se julga o maior dos deveres que
© utilizar os projetos como médulos
diddticos a fim de tornar o processo
ensino-aprendizagem possivel e
exequivel." (p.29)
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Da responsabilidade dos alunos nos projetos.

"0 dever dos alunos, foi visto por
‘todas as categorias como sendo o
trabalho, foi de competéncia dos
alunos a responsabilidade pela
execucag. Até entre os préoprios
alunos a concepcao de relaco com os
projetos foi de execugdo, producdo e
que afirmou foi 85,5% deles. Apenas

12,5% dos sujeitos alunos
demonstraram que os projetos servem
acima de tudo A aprendizagem."”
(p.29)

Sobre a secap da cooperativa-escola gue funcionou melhor.

"Na opinido de 1007 dos sujeitos
diretores, 64,37% dos sujeitos
professores e 437 dos sujeitos
alunos foi a sec¢do de producdo.
Esses dados expressam um valor muito
alto, atribuidos .a uma sec¥o que
traduz trabalho, como mencionado
anteriormente, o trabalho mais no
sentido - de mdo-de-gbra e menos n

sentido educagional."” (p.30) o

Ainda segundo PINTO (198%) hé‘situag&es que interferem na
prdtica cooperativista e sd3o entraves na educacdo cooperativista.

Destacam—-se neste sentido os aspectos participativos.

"A participacao dbs alunos foil muito mals tedrica que real.

(p.31)"

"Os associados ndo participaram em decisbes Iimportantes.

(p.31)"

"Pouco envolvimento dos sdcios, isto é, apenas a diretoria

atuou. (p.31)"
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"Os funciondrios nap admitiram que os alunos participassem

em decisbes. (p.31})"

"0 fato de existir uma cooperativa-escola sujeitos que
gesconhecam certos aspectos ou slituaches da vida da cooperativa-
escola, pdde ser o suficiente para afirmar que, a educacaop
cooperétive deve ser o principal objetivo do sistema

cooperativa-escola. (p.31)"

o que se percebe novamente © o i1solamento entre os agentes
que decidem, elaboram, planejam, administram e os gque executam,
mantem os projetos com su’ m3o-de—-obra, numa classificacdo forte.
Certamente & esta & principal causs do desinteresse que a maiaria
dos alunos tem pelas coisas da escola, em muitas escolas. A n&o
participacdo nas decislies, & conscifncia de que‘sao nos PDP nd&o
muitd mais que mao—dEQDbra, como os funciondrios o s&o, explica
tambem, ocorré&ncias como furtos de frutas, aves e outros animals
que em determinadas escolas tem causado preocupagbes econémicas,

tal a dimensdc dos atos de vandalisma,

g contudo importante salientar algumas provdveils causas que

determinam toda esta situagdo.

Os PDRP segunda diretores, professores, alunos, funciondrios
tém sido acima de tudo um melio de manutencdo e sobrevivéncia da
escola. £ mesmo que & escola se propusessé & tornar os projetos
um jnstrumehfa de pesquisa haveria grande dificuldade para isso.
Técnicos e prorfessores reconhecem em sua malioria nNao estarem

preparados, instrumentalizados para desenvolver pesquisas, mesmo
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elementares. Haveria para isso necessidade de se recorrer a

outras Instituligles, autros profissionals, ou a uma reciclagem

que.redimensianasse as linhas de a¢ao e pensamento desde que n&o
existe hdbito de pesquisa. 0 tempo, as energias de todas as
categorias parecem estar direcionadas para sobrevivéncia das
escolas abandonadas economicamente a propria sorte pelos orgaos
oficiais. Enquanto & prioridade é produzir para se manter, os
alunos ser&o mio-de-obra nos projetos diddticos de produc&o  que,
 serdo  apenas um melio de manutengdo da escola e.h&a instrumentos

de experimento, pesquisa, aprendizagem.

4.11.3. Autonomia e Depend@éncia da Educac&o

Para BERNSTEIN (1977) a educacao & um aparelho de
distribuicdo de Jdndividuos por classes, que cria, manteém e
reproduz socialmente qualificacdes especializadés e n&o

especializadas e disposigbes para o modo de producfo.

As Esco]as'AgricoJas tém sua clientela origindria da classe
trabalhadora urbana - funciondrios publicos, motoristas, - e

rural - agricultores, pescadores.

0 guadro de egressos, Tabelas 35, 3é6 e 37 mostram que em suad
maliaria aos &luncos encaminham-se para empresas publicas e
particulares, ali desenvolvendo suas fungaes de técnicos
agricolas. As escolas com sua acdo tém encaminhado seus egressos
para sef trabélhadores de empresas, em sua maioria. As escolas

estac assim & reproduzir forga de trabalho para a empresa.
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As emgreSas investem pouco ou nada na Tormacap do future
tecnico. Apenas quando este & contratado lhe é dado um periodo de
terminalidade na funcd&o especifica gue ird aesenvolver. Tem assim
tais empresas, mio-de-obra em abunddncia é barata, com o minimo
de 1investimento. Guem realmente {nvestiu - os familiares, as
prefeituras com o dinheiro publico sao os menos beneficiados.
Isto também & reflexo da auséncia de uma filosofia nas escolas
que .privilegie os aspectos sociais na formagdo do técnico. Os
alunos desconhecem ou Ignoram a funcao social qye deveriam

desempenhar nas suas atividades profissionais.

H& todo wum direcionamento para que cada um resolva seu
futuro  profissional individualmente. Assim cada aaluno estd
breocupado com seu futuro, com sua profissao, &om o que e onde
ganhard mais dinheiro. 0 aluno que era mdo-de—obra na propriedade
familiar, & mdo-de-obra nos projetos de producdo das Escolas
Agﬁjcolas e serd mdo-de-cbra na futura profissdo nas empresas
particulares e. pulblicas. Alguns alunos tém conscifncia clara
destas situagOes - passado, presente e futuro, quando afirmam: "o
teécnico agricola & um colono melhorado"” ou "o técnico agricola &

amaciado na escola para trabalhar nas empresas’.

E um colono melhorado porque sabe um pouCo mais QqQue os
fami!iares que permanecem trabalhando na roga, bas, geralmente
ndo o suficiente para voltar para casa © com seus conhecimentos e
técnicas atuar com SegUIranga, desencadeando mudangas
sjghificativas. E amaciado na escola para as empresas porque

tambem entende que & escola ndo lhe d& uma formacdo técnica que
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permita entrar com seguranga numa empresa e ali desempenhar
determinada funcan, Sabe que precisa da terminalidade, d& um
estégio na empresa para depoils trabalhar efetivamente. Estas
declaragles ddo a8 entender gque mesmo  na Area Técnica,
privilegiada pelas a]&nas e pela escola, ocorre uma formagao
tecnica bastante generalista. A rotatividade nos diversos setores
de projetaos parece na&o permitif uma especificidade, uma
especializacao maior em determinadas culturas gque seriam de

Interesse de uns e outros.

As relacles sistémicas entre educagaa e produgao constituem
& bese de classe e & base material da educagdo e, na medida em
que tal acontece, esta relagldo indica a dependéncia da educacdo

da forma de producdo.

Historicamente o Estado tem adquirido um controle crescente

sobre as relagbes sistémicas.

Relagbes entre as categorias criadas pela educagdo e a

relacdo entre as categofias regueridas pelo modo de producfo.

Relagcbhes entre a distribulclg das categorias criadas pela
educaclo e & distribuicdo das categorias criadas pela educagdo e

] distribuicldo das categorias requeridas pela produgio.

Realizacdo das categorias criadas pela educacdo
(qualificacbes e disposiclies) e as realizacbes que se esperam das

categorias do modo de producdo.

Ao mesmao tempo que manteém o sistema educacional no seu papel
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essencial como distribuidor de classe das relagoeps sociais de

producdo.

Cuando a educagclo foi constituida como aparelho
especializado e separada estava subordinada & Igreja, na Europa.
O conflito centrado na independéncia da educacdo em felag&a a
Igreja surge no'periodo pré—jnduétria].'A essa autonohia segue-se
uma crescente dependéncia daAeducac§o a0 modo de pro&ug&o e,

a&ssim, do Estado.

Mesmo antes do capitalismo empresarial, as caracteristicas
hierdrquicas da escola, a4 separagcan ¢ distingdo graduals de
formas especiadlizadas de discurso e os atributos dos aquisidores

que sa&o valorizados j& estavam constituidos.

Talis caracteristicas, portanto, ndao foram criadas pelo
capitalismo, mas ganharam novo significado na organizacdo de um

proletariado adequado, adaptado & disciplina da fdbrica.

No 119 Encontrd sobre Ehsjno Agricola realizado em Cbncardia
em fevereirao de 1990 alguns depoimentos e debates dos
participantes demonstiraram claramente .4 preocupagc&o,
principalmente da parte dos membros do SINTAGRI (Sindicato dos
Técnicos Agricolas de Santa Catarina) pela ndo participacdo dos
tecnicos egressos nas movimentos da categoria. Tudo indica que
as Escolas Agricolas tém sido relativamente eficientes, na
criacac de uma forca de trabalho décil, deferente e ate
subserviente quando se verifica esta dificuldade de participacao

dos novos técnicos egressos que atuam em empresas particulares e
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publicas. 0 engajamento destes teécnicos nas lutas da classe tem

acontecido de forma muito lenta, como resultado da atuaceag gdo

sindicato e nao como fruto também de uma-farmagao de consciéncia
critica, politica e socialmente resultante da acac dJdas EFscola
Agricolas. Assim temas. que, és Escolas Agricolas estao a
legitimar va]ores.e atitudes relevantes para o modo de produclo
atraves especialmente dos .‘PDP. - Parecem equipar os
alunos/trabalhadores com atitudes e disciplinas apropriadas para
o futuro profissional numa dimensao de dominagao/subordinagdo.
Contudo internamente o cddigo educacional com C+ parece criar nos
alunos estrateégias de resisténcia & disciplina, criagdo de normas

por'eles estabelecidas, técnicas de "fuga”, sabotagem implicita e

mesmo explicita dos meios de educagdo - furtos, depredagbes - que
seria a nNAao aceltacXo da ordem expressivai transmitida pela
escola - atuagbes no limiar da conduta aceitdvel. Entende a

maitorta dos alunos que ’& escola para manter é ordem deveria
utilizar o didlogo ao invés daé punicl3o como sistematicamente faz.
A‘ sfversie pela escdla da parte de um grande numero de alunos
témbém tem muitq a ver com a percepgac que tem da Inexisténcia de
um clima de entendimento e cbaperagao entre a&as categorias do
conjunto escolar agricole. Via de regra percebem um permanente
confronto entre difegAD, professores, funciondrios onde eles, o0s
fRlunas, sdo envolvidos pelos diferentes grupos que disputam

cargos, interesses, elei¢bes e normalmente os prejudicados.

Atualmente as escolas tém dificuldades em disciplinar ssus
alunos especialmente no que se refere a manutencdoc da ordem

interna. Contudo demonstra que uma fragdo significativa do
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produto educativo tem uma relageg gireta com o modo de brodugﬁa
em termos de adequagdo de aptidbes e disposicles. Pode-se tambeém
dizer que a&as disposigbes adequadasiao modo de produgcdo J4 sd&o

constituidas na familia.

Enguanto as relagtes sistémicas revelam o tipo de
dependéncia da educacdo o modo de produgdo o principlo da
classificacdo revela o grau de autonomia da educacdo em relagdo a

producao.

Quando a classificaglfo é forte, trabalho (produgdo) e
conhecimento (educacdco) estldo Iisolados um do outro. Dizer que

educacdo & para & "vida’” para o "espirito” para o "lazer’” para o

desenvolvimento do ’"eu" 6 a linguagem realizada por uma
classificago forte entre educagdo e produgdo. E 1isto &
sistematicamente enfatizado nos a&alunos pelo meio escolar

agricola, na Area Geral especialmente, ate para Justificar
conteltdos, disciplinas entendidas pelos alunos como JIntteis ao

contexto e & profissionalizacdo.

uando os alunos dizem que as disciplinas da Area Geral ndo
- tém relagdo/aplicacdo com O que ocorre no contexto escolar
agricola - disciplinas descontextuallzadas —.e, 0s professores
argumentam que servirdo para & vida futura do aluno, entende-se
gue Jisto também caracteriza uma forte classificagap entre
educagcao .é produc®o. Os professores ao responderem o porque dos
conteudos de suas disciplinas "em algum momento de sua vida vocé
ird wutilizar” ou "para se relacionar melhor com as pessoas” ou

"um suseito Importante deve saber iIsso”, estdp a mostrar essa [C+,
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entre educacas g produc&o.

Uma forte classificacdo entre educacd e producdo cria
condigbes para uma autonomia da educacdo. Talvez a sepafag&o

nitida existente nas Escolas Agricolas entre Area Geral e Area
Técnica seja reflexo da autonomia relativa da educacap que a Area
Geral mantém historicamente. Autonbmia relativa porque a produclo
constitul a base material e de classe da educacdo, Isto significa
que embora a educacdo seja afetada pela produc8c existe uma
atenuaclo entre as estruturas simbdlicas da educacio e a sua base

material (& producao).

Em condi¢les de autonomia relativa, o principio ou a forma
de transmissdo da educacdo sd indiretamente estd ligado & uma

base material (de transmissdo).

A autonomia relativa que repetindo, parece existir de alguma
forma em termos de Area Geral nas Escolas Agricolas confere a&aos

valores da educagcdo uma aparente autonomia sobre algumas de suas

Implicactes. Significa uma aparéncia de objetividade de
'neutralidade e,- [0 mesmo tempo, de finalidade e dedicacao
altrursstas, tornando-se estes os atributos dos seus agentes

superliores.

A autonomia relativa da educacdo é o meio bdsico pelo qual a
consciencia dos agentes de controle simbdlico (agentes da classe

media que dominam as decisOes respeitantes aos significados,

contextos e possibilidades dos recursos discursivos - codigos de
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educacanp) & legitimada e mantida e, em cooperagdo com a familia,

reproduzida.

Esta relacaoc indirefa va educacdo com sua baée material
(producaon) constitul & mensagem ideoldgica fundamental cruéial do
sistema educativo e a expressdo desta mensagem ref]ete o  grupo
social que se apropriou das formas de trénsmiss&a educacjbnaj.
Assim, historicamente, a mensagem tem sido realizada através dos
conceitos de cavalheiro, de homem culto, de autonomia do eu ou do
espirito, de jhdependﬁncia do pensamento de uma base material e,

atualmente, de educacdo para & vida, de educacdo para o lazer e

de educacao para & autonomia pessoal. Educar e sempre
disciplinar. O que tem variado historicamente & aquilo que estd

sujeito & disciplina e & forma da disciplina. Basicamente,
permanece JInalterada a condi¢do da educagdo: uma classificacdo

forte entre educagao e producdo.

Contudo, em termos de Area Técnica n&o transparece a
.existgncia de uma autonomia relativa do conhecimento em relacao
ao trabalho. Os professores que mihistram as disciplinas tedricas
tecnicas s&0 os mesmos que planejam e gerem os projetos técnicos -
e campo. (Os conteudos ministrados na sala tem implicacdo direta
com o desenvolvimento dos projetos de produclo, isto &, quem
determina os conteudos - conhecimento — sdao os projetos de
producdo - trabalho. 0 papel desempenhada pelos alunos nos PDF -~
execucdo, mio-de-obra, trabalho - mostra dependéncia ao modo de
producdo. Todo o contexto escolar agrica]a‘tem sua sobrevivéncia

dependente do &xito (producdo, produtividade) dos PDP.
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A classificagap ¢ fraca com os principios, contextos e

possibilidades da educagdo integrados nos principios, contextos e

possibilidades da produgdaoa.

Neste caso a educagdo —- do ponto de vista da Area Técnica
nas Escolas Agrico]as - & um integrador crucial das relagbes
sociéis de trabalho e aprendizagem. A integragdo da educacdoc com
a producdo neste céso parece ter por fim aumentar & eficifncia da

producdc e n&o mudar as relagles socials da producdc na escola.

A classe que domina a produgdo, decidindo seus meios,
contextos e possibilidades ~ classe dirigente - tem uma relagcaoc
direta com a produgdo mas, indireta com a educacdo em particular

com a reproducdo cultural em géral.

A classe dirigente desde que estd preocupada com as rela¢Oes
sistémicas entre a educafao e producdo e com a manutencdo da base
de &jasse das relacbies sociais de producdo, estd essencialmente
vinteressada na perpetuagdo das relagles entre os principios de
classificacao (principic de poder) e a categoria cul tural
dominante (classe). Estas relacdes determinam o significado
particular do cddigo educacional para a experi?ncia da classe

dirigente.

Os interesses da classe dirjgente girecionam—-se na tentativa
de influenciar e controlar o Estado. .Considera~se que a
consciféncia da classe trabalhadora, especialmente a mais baixa, &
menos dominada pelo modo de educagag mas essencialmente

constituida pelo modo de producdo.
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S5e considerarmos o aluho.de Escola Agricola como elemento da
classe trabalhédora rural e urbana e observando sua escolha
preferencial pela Area Téénica, seu envolvimento nos projetos
diddticos de produgao, sua visdo de escola em relacdo ao futuro
profissiona], parece evidente que sua consciéncia é mais dominada

pelo mado de produgdo e menos pelo modo de educac&o.

No grupo da classe média que tem acesso e controle sobre as
formas especiaiizadas de comunicacdo, distinguiu—-se uma fragdo
S cuJa rfuncao esté diretamente re]aciénada com o modo de produg8o -
categorias da divis3o social de trabalho da produgdo - e outra
fracdao que funciona nas vdrias agéncias de kepradu;&o cultural -
categofias da divisdo social de trabalho do controle simbdlico
{professores). E esta fragdo que tendo uma relacldo direta com a
reprodugao . cultural e indireta com a producdo, goza de relativa
Autonomia Tface & produgcdo na constitulco dqsv principios,
contextos e poss{bi]idades de reprodugdo éultural e na
constitulicdo e disseminacqo dos cddigos de transmis%go. Esta
fraQAO aceita os principios bdsicos da ;Jassjfjcagéo
(classificacdo forte entre educacdo e produgdo, ou sesja, uma
autonomia relativa da educacap) preocupando-se essencialmente com
as relacbes entre os principios de controle e & categoria
cultural dominante (classe). Estas relagcbes | determinam o
significado particular do cddigo educacional para experiéncia

deste grupo social.

Existe assim uma divisdio entre produgdoc - poder dominante -

e reproducdo cultural - controle dominante -~ onde a primeira
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limita a segunda. As re!agmes estruturais; controle simbdlico e
poder sdo paralelas as relacbes entre educagab e produgdo, isto
e, & educacdco depende da producldo, mas tem também uma
independéncia especifica ou autonomia relativa na constituicdo de
seus cddigos. A localizacdo na estrutura de classe dos agentes de
contro]e simbolico & ambigua e estruturalmente paralela & relacao
ambigua entre educagdo e producdo. Se as relacbes sistémicas
forem fortes, mais forte serd o dominio do modo de produciaoc sébre
os cadigos de educacldo e mals direta serd a relaclo entre a base

material e as codiflicagles da educaglo.

Reforgar as relaghes sistémicas ndo constitul uma Integracdo
da educacdo na produc&o, mas reforga & regulacdo da educacdo pelo
Estado. O conceito de um sistema educacional ggﬁg_gm_ rodu or em
si' prdbrio s0 & possivel onde o Incentivo do lucro -tenha sido
abolide (considera-se por exemplo, a producdc de bens pelos
presos de uma cadela que & cuidadosamente regulada de modo a nao

competir com produtor industriarls).

U= produtos derivados dos projetos diddticos de produc&o nas
Escolas Agricolas Fundacionais tem sido motivo de polémica. Além
da manutencdo da escola-alimentagdo (feijdo, arroz, carne, doces,
hortali¢as) os produtos sao vendidos em feira, no comércio, para
obter recursos visando financiar os novos projetos e custear as

demals despesas da escola.

As escolas assim visam lucro e competem com produtos

industrializados. Segundo um presidente de Sindicato dos
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Trabalhadores Rurais:

"A Escola Agricola pode ter formado -
muita gente, pode ter encaminhado
algumas pessaas, mas tem feito
muitas coisas que considero erradas.
0 Sindicato dos Trabalhadores Rurais

tem desenvolvido um trabalho
Juntamente com a ACARESC. Foi
investido muito dinheiro para

¢riarmos a Feira Livre na cidade. E
que acabou com a Feira Livre foi a
Escola Agricola, por incrivel que
parega. Q(uando a Escola Agricola
entrou na feira, praticou a
concorréncia. A escola N tem um

custo de produgdo porque quem produz
s30 os alunos e com isso tirou todo
mundo da feira. Muita gente investiu
em tobatas, conjunto de irrigac&o e
estd tudo parado porque a Escola
Agricola compete com o preco dos
produtos. Vendem os produtos por
precos absurdos fora dos pregos de
mercado." (Entrevista com
sindicalista)

Em decorréncia especialmente da luta pela manutencac -
sobrevivéncia da escola - as Escolas Agricolas tém como
prioridade nos projetos diddticos de produgdo a produgdo -
produtividade. Visam lucro e competem com produtos-produtores em

condigles vantajosas desde gque se utilizam da mdo-de-obra

abundante dos alunos.

A Integracdo da educacdo com & producdo como meio crucial de
transfdrmagao das relacfes sociais da divisdoc de trabalho requer
a “transformacdo da categarialcultural dominanfe (classe). A um
nivel fundamental, a autonomia relativa da educacdo pode bem ser
uma caracteristica constituinte das sociedades de classe e as
formas que essa autonomia tem tomado historicamente tornam-se uma

caracteristica distintiva das estruturas mentails dos agentes de
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controle simbdlico. Esta caracteristica distintiva & constituida,
legitimada e reproduzida pelos codigos ‘de transmissag

educacionais, que por sua vez sao regulados pelos préprios

agentes de controle simbdlico.

A forg¢ga de classificagaq entre educacdo e produgdo torna
‘ disponivei a base para variagbes nas modalidades dé-confrole que
s&0 Institucionalizadas, codificaaas e generalizadas pelos
sistemas educacionais, MRS CUJAS orjgens estdo fora da educagdo.
Se asbrelagbes sistfmicas da edu:agao se fortalecem, aumenta a
penetracdo das relagaes de poder na educacdo. & o que parece
ccorrer & nivel de projetos didédticos de producdo nas Escolas
Agricolas.  Se se preserva ou fortalece sua autonomia relativa,
reduz-se a penetragdo direta do poder (pradugaé) mas mantem—-se o
poder Indiretamente atraves das formas de controle da classe
média realizadas no codigo de educac&0. A classe média &
especialista na .teorja, pratica e disseminagd3c do controle
simbdlico e as teorias que desenvolvem, sendo seletivamente
incorporadaé em codigos de produc&o (ex.: elementos de estudos
comercials, férmagao de gestares) tornam—-se caracteristicas das

relagbes sistémicas entre a educacdo e a producdo.

A relacdo entre classes e codigos salienta o fato de ser a
estrutura de classe que determina os cddigos dominantes da
produgcac e da educacdo e de serem estes que, por suld vez manteém e

reproduzem as relacbes de classe.

Nos projetos diddticos de producdo parece ser clara a
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distingag Ientre os  agentes envolvidos. H#& o0s trabalhadores
especializados - os docentes teécnicos, administradores - que
planeyam, organizam, distribuem, gerenciam os projetos e, os
trabalhadores nao especializados - os alunos - que executam os
projetos participando com sua mao-de-obra, seu ’ _traba!ho,
produzindo bens para consumo e comercializacdo visando | a
manutengcdo e sobrevivéncia das escolas. Assih as fungOes das
categorias .sao bem iso]adas. Cada qual tem claro o que & de sua
competéncia, H& evidéncias que em D e F os alunos tém um acesso
maror na djnﬁmica‘dDS'prajetos diddticos de producao mas, que n&o
configura uma efetiva paﬁticjpagaa no controle, nas decisfes
martores: o que? por que? para due? como? desenvolver projetos
diddticos de producdo. As relacles entre os agentes sd8oc distintos

e estes nao sdoc intermutdvels.

Estas sda  caracteristicas de uma classificaclo forte
cconstituidas no modo de produgaao - codigo de produgdo e, que se
evidénciam claramente num contexto que em principio deveriam
- prevalecer aspectos de um cddigo de educacdo os projetos
diddticos de produgdo. Parece ficar assim bem evidenciado que nas
Escolas Agri&olas em termos de projetos diddticos de producdo ndo
ha autonémia relativa da educacdo em relacdo a producdo na medida
em que seus principios, possibilidades e condictes estdo
diretamente relacionados com os principios, possibilidades e

condigles da producdo.

0 tipo de classificacd&o entre os transmissores (docentes

.técnicos) e aquisidores (alunos) nos PDP é paralela ao tipo de
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classificacap entre dominantes e dominados do modo de producdo..
Hd tamQém um paralelo entre controle sobre o contexto de producao
e controle sobre o cantexto.de aquisicAo em educacdo. Assim
estaria evidenciada uma correspondéncia entre educacaop e pradugga
e consequentemente o estabelecimento de uma re]agao causal
revelando a forma da base material da educacdo - depénd?ncia da

educagdo em relaclc « produg?o.

Assim o0s dados, especialmente da Tabela 15, a nivel de PDP
rarecem cara&terirar perfeitamente que o produto educatiQo tem
uma relacdo direta com o modo de prod&gao em termos de adequacd&o
de aptidbes e dJdisposicbes. Isto estaria de alguma forma em
desacordo & BERNSTEIN (1977) quando diz que sd uma pequena fracao
do produto educativo tem uma relacdo direta. com o© modo de

producdc em termos de adequagcdo de aptidbes e disposicOes.

A existfncia clara a nivel de Escolas Agricolas, de uma
correspondéncia entre as disposigles valorizadas na escola e as
atitudes requeridas pela produclio nas sociedades capitalistas
estaria mais em acordo com o que dizem Bowls e Gintis., BERNSTEIN
(1977) diz também que a escola & Ineficente gquanto 4 cria;aa de
uma for¢ca de trabalho docil, diferente e subserviente e, cita
como exemplo o fato de; a0 longo de todo século se verificaram
movimentos de agdo sindical. Contudo, no decorrer do trabalho hé
evidéncias vdrias de que o produto educativo de saida do sistema
escolar agricola via de regra e docil, subserviente,
particularmente promissor a empresa que, embora reclame de sua

baixa qualificag¢do técnica "fica esperando na porta da escola sua

226



saida (UFSC)" mostrando "que este tipo de produto escolar 1lhe
serve e convem (SINTAGRI)". A grande dificuldade sentida pela
entidade de cfasse dos técnicos agricola em envolver os egressos

logo que saem das escolas na dindmica da classe também & um

indicativo da visap politico/social assimilada no contexto
escolar agricola. Assim as Escolas Agricolas através,
especialmente, dos PDP disples de um mecanismo eficiente de

reproducdo da forga de trabalho para o meio de produclo:

empresas.
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CAPITULO S — RELACDES EXTERNAS

5.1. Localizagdo das Escolas Agricolas e Caracterizacdo da

As

localizam-se

Clientela

Escolas

figura abailxo.

Agricolas

Federais e

Fundacionais

em

estudo

em diferentes regites do Estado conforme mostra &

Figura 2 — Localizac&o das EscoJas Agricolas no Estado.



A necessidade de amplo espaco para desenvolver adequadamen te

as atividades de ensino técnico em agropecudria nestes escolas,

determina seu afastamento de centro urbanos. As Escolas C e F

localizam-se relativamente préximas de cidades mas dispOe de
grande drea para exercer os Projetos Diddticos de Prodﬁ;aO..A, B,
D, E e G localizam-se aproximadamente a 12km das sedes
municipais. Para comunicacdo mais imediata todas escolas dispBem
de telefone e o deslocamento é feito por»énibus urbanos que vao

ate as escolas ou &nibus de linha que passam proximos as escolas.

Assim, o© posicionamento geogrdfico das Escolas Agricolas
1hes confere naturalmente relativo grau de isalamento e

autonomia.

As atividades s&o desenvolvidas em terrenc e prédios do
Estado (fundacionais) e do Governo Federal (federais) exceto na

Escola D onde toda estrutura pertence gfumgtongregagao religiosa.

Os alunos em regime de internato em sua maioria e, de semi-
Internato para algumas Jjovens que ultimamente S¥0 aceitas pelas
Escolas Agricolas, sd0 predomipantemente origindrios do meio

rural, filhos de proprietdrios de minifundios.

"687% dos alunos sao oriundos do meio
rural, em que o0s pais de uma forma
ou de outra desenvolvem atividades
ligadas a vida campesina e os outros
327. desenvolvem outras atividades,
como por exemplo, comerciantes,
funciondrios publicos, professores."”
(Planejamento Anual 1990 - Escola B.
p.4) ‘
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Tabela 19 — Procedéncia dos Alunos das Escolas Agricolas (%)

ESCOLA A B [ D E F G TOTAL
METO
Urbano 45 35 36 17 23 45 24 34
Rural - Pequena
Propriedade 52 50 59 83 73 55 72 63

Rural - Média e
Grande Proprie- _ .
dade ‘ o3 05 05 - o4 - 04 o3

Tem—se percebido que o numero de alunos de origem urbana da
classe trabalhadora tem aubentado nos ultimos anos de uma forma
bastante significativa & ponto de se verificar em algumas escolas
- A e f - um indice prdoximo aos de origem rural. 0 fato de muitos
alunos das ‘escolas fundacionais serem conveniados com
Prefeituras, onde normalmente a escqlha do candidato é politico~-
partiddria, fazr com que os critérios de selecao das escolas n&o
prevalecem. e desta forma que o indice de alunos de origem urbana
tem aumentado significativamente. Percebe-se também que na
maioria das escolas o numero de alunos procedentes do municipio e
regido onde se localizam as escolas é reduzido. Para muitos, este
_fator, terd reflexos na formagao do aluno.

"Uma coisa me surpreendeu. Eu pénsei

que neste colégio a maioria de seus
alunos fosse dessa regiag e, na

realidade a minoria ndo ¢ daqui pois

7074 vem de fora. 0 reflexo da
formacao do individuo que volta para
casa e relativamente pequeno.”
(ACARESC)
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Em sua quase totalidade, os alunos estap sgjtuados na faixa

etdria dos 14 aos 20 anos de idade. Observou-se gue nos ltimos

anos tem diminuido & média de idade.

No Planejamento Anual de 1990, 1item ‘'"Caracterizacdo da
Clientela" da Escola B constam algumas Informa¢oes que
correspondem aos dados obtidos com os alunos. "“"Uma sinobse dos
dados referentes a idade dos &slunos da escola mostra sua
concentracaop npa faixa dos 14 aos 20 anos”. A idade dos alunos
que ingréssam e que se formam nas Escolas Agricolas‘ tem sido
motivo de preccupacdo para muita gente. 0 SINTAGRI ~ Sindicato
dos Técnicos Agricolas de Nivel Médio de Santa Catarina -
expressa bem a&lgumas dessas preocupagtes, dentro de uma visdo de
entidade de classe. Sobre i1dade x mercado de trabalho: "o maior
problema que enfrentamos hoJje comega pela Idade do técnico recém
formado. 0 aluno estd se forménda com dezessels e meio, dezessete
e melio, ndoc chegando geralmente aos dezoito anos. 0 mercado de
trabalho aceita o técnico, bas o fator idade inclusive serve até
como forma de exploragdo. A empresa diz: vocé & menor, n&o tem
carteira ... Mas, na verdade colocam o técnica.dentro da empresa
e ali ele val executar sua fungcdo.” Para o SINTAGRI a solugdo
para'u&a série de problemas, deficifncias dos técnicos egressos,
Inclusive o fator idade seria & inélusao de um 42 ano na formacao

do técnico em agropecudria.

"0 nivel de idade nos ultimos anos tem diminuido entre os
alunos das Escolas Agricolas em nosso Estado. O jovem se forma

com idade muito baixa e por isso terd uma série de dificuldades
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no mercado de trabalho. Se houvesse um 42 ano aqui no Estado, na

prétjca resolveria a maior parte dos problemas que temos hoje

como profisseg, (SINTAGRI)"

0 que foi dito abaixo par um professor técnico expressa o

pensamento de multos professores e técnicos sobre a questag da

idade dos alunos que Ingressam nas Escolas Agricolas.

"Muitos dos nossos alunos entram na escola muito novos. Nao
sabem ainda o que querem. Falta maturidade para encarar o curso
técnico. Multos so despertam para & iImportdncia do curso, da

futura profissdo, no ultimo ano de escola. (Professor)”
"Existem alunos que s3oc verdadeiras crian¢as. (Ex—aluno)”

Os é]unos vém de municipios préoximos a escola, de municipios
do Estado todo e de Estados vizinhos. Resultados de pesquisa (62
fase - 12 semestres/1990), rea]izéda por PINHEIRO (1990) mostra a
procedéncia dos 22 alunos da 63 fase do Colégio Agricola de

Camborit.
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Bibliotecs Univers,itéria |
UFsc

Tabela 20 — Procedéncia dos Alunos da 68 Fase d

Chapecd 2 - 90,0%
Bom Jesus 4~ 4,5%
Siderdpolis 1 - 4,5%
Turvo L - 4,5%
Timbo 1l - 4,5%
Jacinto Machado 1l - 4,57
Laguna 1l - 4,5%
Biguacu 1 - 4,5%
Cricitima 2 - ?,0%
Ararangud 1 - 4,5%
Cunhapora . 11 - q,5%
Campos Novos 2 - ?,0%
Lages 1 - 4,572
Nova Trento 1 = 4,5%
Porto Uni&o 1l - 4,5%
Guabiruba 1l - 4,5%
—> Balnedrio Camboriu 1l - 4,5%
Porto Belo 1 - 4,5%
Tangard l - 4,5%

Fonte: PINHEIRO, 1990

a. Residem na sede do municipio: 8 - 36,4%
b. Residem no Interior do municipio: 12 - 54,6%

c. Nap responderam: 2 — 9,0%

Nesta &2 fase considerada, nenhum aluno é do municipio onde
a escola se situa. Num mesmo co]égio; numa hesma sala de.aula os
alunos saa poftadores de distintas realidades em diversos
aspectos: origem (urbana - rural), clima, topografia, cultura,
costumes, religiao,.atividade econémica e familiar, necessidades
e expectativas. Esta diversidade & até facilmente administrada
pela escola desde que sua filosofia, objetivos, processos e

préticas sao taciteamente aceitos pela clientela.

233

—— e L e s e i L iy AL R s 1S4 e s s S A e et & e s =win i e 4 T SRty e e o e S P en e et~ e et o rres e e et




Também, no Planejamento Anual de 1990 da Escola B verifica-

se & distribulcsp dos alunos quanto & procedfncia.

"Dos Jlunos matriculados (144), 08 pertencem ao municipio
sede e, 08 demais distribuem—-se a outros 23 municipios do Estado
e de 2 municipios do vizinho Estado do Rio Grande do Sul.”

(Planejamento Anual 19%90)

35.2. Relagao Escola-Familia

o fator djst§ncia com o preco elevado das passagens para
alunos da classe trabalhadora rural e urbana determinam sua
permanéncia por longos periocdos na escola. Os alunos que moram
prdximqs =] escqla visltam a familia semanalmente ou
quinzenalmente. Duranté sua permanéncia na escola, que é no
minimo de 3 anos, & presen¢a dos pais dificilmente ocorre, tendo
como'.causa maiar, seqgundo consenso geral, a distdncia. Contudo,
mesmo 0s pals que residem no municipio ou em municipios proximos
ds escolas quase Ndo aparecem. A participacdo dos pals na vida da
escola, no sacompanhamento direto dos filhos, é minima.
Perguntados sabre & participacdo dos pais nas atividades da

escola os alunos responderam.
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Tabela 21 — Participagag dos Pais nas Atividades Escolares

(%)
ESCOLAS A B C D E F G TOTAL
PARTICIPACAQ
Sempre 26 11 21 17 o9 20 14 18
Raras Vezes 54 57 43 61 52 37 65 52
Nunca ' 20 32 34 22 36 43 21 29
Nao.Respondeu - - 0z - o3 - - ol

A principal forma de contato da escola com os pais & a
correspondéncia, através da qﬁa] Ss30 enviadas as notas
bimestrais, dInformaghes e convocagles aos pafs de alunos que
estejam causando problemas ou em época de elei¢bes para escolha

da diregao.

Tabela 22 — Meios de Contato entre Escola e Familia (%)

ESCOLAS A 8 c - D E F G TOTAL
MEIOS

Reunitwes de

Pals o3 32 21 46 32 - 41 22
Correspon—
déncia 82 51 71 29 41 75 35 - 59

Outros: te-
lefone, vi-
sltas 10 11 05 25 18 18 17 14

Nao Respon-—
deram 03 0é o3 - o9 o7 o7 05
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No relatorio de atividades desenvolvidas na Escola B em
1989, consta que "a reuniag ge pais e professores foi realizada
somente em agosto e as demals foram prejudicadas por diversos
%atores. Os. pais foram comunicados por escrito da ocorréncia
disciplinar de seus filhos e também houve chamadas individuaié de

pars na escola”.

No re]atdfio de atividades diddticas 1989 - na Escola F, a

avaliacap do projeto "Contato e Orientag&o dos Pais dos Alunos”
caonsta & forma, os resultados obtidos, dificuldades encontradas e

sugestles na execugdoc do projeto.
"Atendimento a todos os pais que visitaram a escola.”
"Atendimento aos pals convocados pelo colégio.”

"Remessa de notas e informagbes aos pais referentes aos

filhos."
"Cartas e mensagens aos pals.”

Dentro das possibilidades de um colégio Iinterno, os
obretivos foram atingidos em sua maioria. Como resul tados citam-—
se 0 malior interesse dos pais que passaram a ter mais contato com
o colégio e a’melhorja do relacionamento com o0s alunos. Como

dificuldades:

“Falta de tempo para um melhor atendimento aos palis devido

n

ao acumulo de ocutros afazeres.
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"Dificuldade provocada pela distdncia dos pais (s&; glunos

de mals de setenta municipios de Santa Catarina e outros

Estados).”
Sugesties:
"Contatos de mails setores do colégio com os pais.”

"Disponibilidades de um professor para visitar as familias

dos alunos.”

Apesar da preocupacan e tentativas de aproximar a familia de
parte de algumas escolas, naoc existe uma estruturacdo (de
elementos humanos, orgamentdria, pedagdgica) que possibilite

efetivamente este encontro sistemdtico, participativo.

Na verdade o que ocorre de fato sap as “comunicacBes por
escrito” e as “chamadas IindividualIs”, principais formas de
comunicégao escolas/familia, desde que, as reunibes de pais,
normalmente se restringem a ocasionalmente agrupar 0s poucos pais
que residem proximos & escola, até para cumprir uha formalfdade
legal -~ obrigatoriedade da existéncia de APP como encontros

periddicos para decidir sobre assuntos administrativos da escola.

,é rara & presenca de pals na escola, atribuida &4 distdncia
e, acreditamos nds, ao entendimento que os pais tém, de gque, a
formagcdo dos filhos é de responsabilidade exclusiva da escola
enquanto nela estiverem. Assim, o contato familia/escola ainda &

predominantemente de iniciativa das escolas.
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A relacap rom os pais restringe-se basicamente & questles
burocrdticas e disciplinares e nao de uma real
participacdc/intervencdo nas questles diddtico/técnico/pedagogica

que direm respeito a questbes fundamentais na formagdo do filho.

A maior aflufncia de pais acor;e nos finals de ano e muitas
vezes na tentatiya‘de reverter situagles que estdo a iIndicar
possivel e provdvel réprovagao dos filhos. - Também, nas
formaturas, muitos pais que nunca estiveram na escola aproveitam
a oportunidade da formatura do filho para conhecer o ambiente
onde o filho viveu durante trés anos. H4 casos de pais que nunca
estiveram na escola durante a permanéncia do filho. Tem sido
apontado pelos préprios alunos, também, como causa da auséncia
dos pails na escola, & timidez e até vergonha de muitos,
decorrente do baixo nivel cultural e escolar e da visag dogmdtica

gue tem da escola.

Perguntamos se & escola, em suas atividades como um todo
aproximam o aluno de sua familla. Aproximadamente 552 disseram
que éim, 43% na&o e 2% n&o responderam. Um numero signifitativo
Justificou sua resposta positiva da seguinte forma: o isolamenta
que sentem a&ao permanecer na escola, as .dificuldades porque
passam, pravdcam saudades de casa, da familia e, mais que tudo,
determinam um novo posicionamento diante da familia -~ a
valorizacd da familia, como um todo - o que era normal nao

acorrer anteriormente. Neste sentido, para muitos, a escola

aproxima-os da familia. Na verdade, fica evidente que a maioria
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- das escolas nap desepvolve um trabalho consciente e sistemdtico

de aproximacdo escola-aluno-familia.

Tabela 23 — Aproximagdc Aluno-Familia como Decorréncia da

Agd30 da Escola (X%)

ESCOLAS A B c D E F G TOTAL
OCORRENCIA
Sim 53 51 43 &8 468 50 52 - 55
N&o ; 45 49 57 29 30 45 45 43

Nao Responderam 02 - - o3 oz 05 03 oz

A forma de integrégao das Escolas Agrica]aé com as familias
de seus alunos em termos de relacdo de fronteira & claramente por
solidariedade meci&nica. As escolas tendem a fechar-se sobre si
mesmas, & auto Isolar-se, sendo as relacles de fronteira bastante
_ &efinidas - o Interior e o exterior da escola estdo claramente
diferenciados. A desculpa de que a maloria dos alunos procedem de
regifies distantes n&o serve de Jjustificativa, desde(que mesho as
familias proximas as escolas normalmente ndo participam da vida e
atividades escolares dos filhos. Nio se consegue perceber uma
viragem nas relacbes de fronteira entre as Escolas Agricolas e
exterior em termos de fami]ia dos alunos, exceto de alguma forma
na Escola D. Tal mudanga'poderia, por exemplo, ser (percebida)
pela: incorporagao as escolas das crencas e estilos de

socializacao dos pais. Mas isso ndo se evidencia.
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5-2-‘1- Social izagao Familiar

Para BERNSTEIN (1977) assim como se analisam curriculo,
pedagogia e avaliag&o em term&s de classificagOes e
enquadramentos pode-se discutir relagbies entre assuntos/sujeitos,
relacbes entre escola/familia, escola/comunidade, relacbes entre

arranjos de objetos em espacos diferentes e outras formas de

relacdo.

Embora iInformacOes mais detalhadas e profundas sobre as
familias de alunos de Escolas Agricolas e seu meio possam ser
limitadas (visitas & algumas familias de alunos com observac&o do
melo e & experifncia de ter crescido convivendo num meio rural),
dados de observacdo e através do questiondrio aos alunos pebmitem
de alguma forma fazer algumas consideraches a respelto Jdeste

AN |

contexto familiar quanto as formas de socializagdo familiar,

classificacdo, enquadramento e & codificacdo de objetos.

Umé resid§ncia padrao de pequeno proprietdrio rural de onde
provem & maioria dos alunos de Escola Agricola podéria ser
descrifa como um conjuntao formado basicamente de sala de visitas,
quartos, cozinha, como cémodo mais amplo, déspensa e banheiro.
Nac h4, via de regra fortes fronteiras gque isolem os diversos
eSpPIcOs para as pessoas da familia que os utilizam. Se tornarmos
mais_especificamente a sala de visita veremos um Jjogo simples de
paltronas ou cadeiras, vasos com folhagens, flores, e, nas
paredes conjuntos variados de quadros - santos, paisagens, ... -
fotos variadas - casamentos, festas, antepassadaos, sas £ um

espaco regulado por regras de exclusdo fracas e consequentemente
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fracamente classificado. As portas, quando existem estap
normalmente sbertas permitindo a circulacdo e a comunicacdo dos
usudrios entre os diversos espagos. Temos assim um enquadramento

fraco - comunicacao entre os ocupantes de um determinado espaco

(sala de visitas, por exemplo) e os qué lhe sao exteriores.

Numa estrutura em que a classificacao e o enquadramento sdo
fracos pode & priori parecer gque realiza um fraco controle dJdesde
que hd  poucas regras & regular o que ocorre no interior de um

ESPACO © & COMUNICACAD entre espagos.

Nestes casos e dificil iden}ificar aguilo que possa sef;-ﬂ'

considerado como uma. "polui¢do” dos usudrios nos espagos

>

fracamente classificados.

e . P I L IR RN B o e ememi, g Ty
. %

3
3

0 conjunto variado de obJjetos (quadros, fotos, modvels, R |

na sala de visitas, embora aparentemente ndo transpareca, tem um

principio implicito & ordend-lo, que pode ser violado, “"poluido”
por alguem que pretender colocar outros quadros,  postais,
fotos ... sensibilizado pela diversidade dos arranjos e

potencialidade oferecida pelos espagos. 0 arranjo variado de
objetos num espaco coma o descrito tem um principio implicito a

ordend-lo.

o contexto descrito po&e parecer a primeira vista
descontraida e que promove a expressdo da pessoa, aberto as
wescolhas pessoals mas, numa andlise mais prolongada e detalhada
poderd mostrar uma forma de controle Implicito que permite‘ a

vigilancia total. Ao mesmo tempo que estimula as manifestagtes
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pessoals do Individuo filtra estas manifestacoeg atrévés de

critérios que ndc sdc explicitos e nem especificos.

Ainda, referente ao enquadramento, & comunicacdo entre os
membros da familia segundo os alunos ocorre de uma forma aberta,

7

de didlogo.

Tabela 24 — Ocorréncia de Didlogo como Forma de Comunicacd&o
entre os Membros das Familias de Alunos de

Escola Agricola (%)

e - e

NUNCA RARAS VEZES ALGUMAS VEZES MUITAS VEZES SEMPRE  N.R.

4,3 2,8 14,4 15,8 60,8 1,4

A tabela mostra um enquadramento fraco no processo de
socializacdo familiar, prevalecendo um tipo de familia orientada
para & pessoa em que a gama de decisbes, modificacles e juizos &
fungdo das qualidades psicoldgicas da pessoa € nNn3o uma funcdo do
estatuto formal. A socializagdo dos filhos & feita na familia n&o
sendo deixada &0 grupo de amigos e o comportamento dos filhos

nesse grupo & discutido com os pais.

As familias posicionails e pessoalis utilizam determinadas
formas de controle social que tem consequéncia sobre diversos
aspectos da vida dos requlados, particularmente na aprendizagem

escolar. Subjyacente aos diversos modos de controle social estd o
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leque de alternativas postos & disposi¢apg dos regul ados.

0 modo de controle imperativo reduz a gama de alternativas 4

disposic&o dos regulados (criangas, Jovens) deixando—-lhes como
possibilidades tinicas & rebeldia, a evasdo ou a aceitacio. O modo
de &ontra]e imperativo & realizado verbalmente através de um
codigo restritq de elevada previsao léxica, cala-te, deixa disso,

sd1 dai} ou extra verhalmente através de coagdo fisica.

0 modo de controle por apelos ocorre quando aos regulados &

deixado umea gama de alternativas mais ou menos vasta,
essenciaimente verbais. O controle social repousa na comunicagao

g, portanto, a aprendizagem é linguisticamente regulada. UOs

apelos podem ser posiclonals e pessSo’is.

B

Apelos Posicjana;s: .tqmam como refer?hcia para fa)
comportamento dos regulados as normas inerentes a um estatuto
particular ou universal e nAo funcionam em termos da realizac&o
verbal dos atributos pessoals dos controladores (os pais) ou dos

regulados (os filhos).

Os apelos posicionals nNaop s80 necessariamente formas
disfargadas do modo imperatfvo de controle. Quando o modo de
contrale socisl & por apelo posicional, o essencial é que, no
processo de aprendizagem de uma regra,.a crianca & explicitamente
ligada a ouﬁras pessoas que tEm um estatuto, particular ou
universal, semelhante e qgue, na transmissap .dessa regra, se
recorda & cfianga aguilo que tem de comum com os outros. A regra

& comum a0 grupo e o eu fica subordinado sao ndés. 0Os regulados
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aprendem as normas num contexto social em que o0s diversos

estatutos N&g syo0 ambiguos e estdo separados com nitidez.

Us apelos posicionals transmitem a cultura ou a sub-cultura
de maneira & aumentar a semelhanca do regulado com os outros
membros do seu grupo saocial, criando-se assim fronteiras entre os
diferentes grupos 5ociais. Mas se a criang¢a se rebela, poderd
desafiar as bases da cultura e a sua organizagap social, o que
poderd  for¢ar o controlador (pai ou professor) a um modo de
controle‘jmperatjvo, que revela o poder inerente & autoridade. o
controle pasicional realiza-se através de uma variante
linguistica, especifica de um cédigo restrito ou elaborado. E, se
bem que o0s apelos posicionails possam ser lingtiistica e
concebtualmente complexos, eles deixam sempre pouco diferenciadas
verbalmente certas dreas da experiéncia, reduzindo, portanto, a
aprendizagem sobre objetos, os acontecimentos e as pessoas. Dados
as  suas caracteristicas, qUando o contreole & posicional, o
regulado desenvolve um forte sentido de identidade social. No
ehtanto, as regras que aprende sdpo presas a contextos especificos
e isso redurird o sentido de autonomia. Esta forma de controle,
que evolul frequentemente para o modo imperativo, cria condicOes
para que os direitos formals dos controladores sejam desafiados e
consequentemente seja& posta em causa & ordem normativa em que se
fundamentam. As formas de controle posicional e Imperativo podem
levar, portanto, o socializado a procurar um sistema de valores

alternativos.
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No modo de controle social por apelos posicionais as regras

de condutas sa&op fornecidas pelos reguladores aos regulados.

Apelos 'Pessoais: sdo centrados no regulado enquanto
Individuo e nda no seu eétatuto formal e tomam em consideracdo as
componentes Interpessoals e Intrapessoais da relacao social.
Funcionam muito ao nivel das inteng¢ctes, dos ‘motivos e‘ das
disposig&es Individuals e,'como‘tal; sab realizados atraves de
uma variante Iinguistica (dentro de wum cddigo restrito ou
elaborade) diferenciando verbalmente dreas da experifncie muito
diferentes daquelas em que a experifncia é controlada por apelos
posiciénais. As regras de conduta éao fornecidas no controle

posicional e adguiridas no controle pessoal.

a controle por apelo pessoal reside ém significados
individua]izédos e linguisticamente elaborados que promovem a
autonomia - da trianga. Ela tem & sua disposicdo vdrias ordens de
aprendizagem, podendo dizer—-se que cada crianga aprende a regra

no contexto que lhe & mals adegquado.

Mas, como a&s proprias ambivaléncias e ambigluidades tém
realizacdo verbal e as diferencas de estatuto se tornam pouco
claras, o seu sentido de Idebtidade social poderd §er
enfraquecido. A aébiguidede no sentido de lIdentidade social, a
falta de fronteiras, poderd levar as criangas a sistema de
valores fechados e radjcais‘e as respectivas esthut&ras socials.

Noutra perspectiva, o0s apelos pessoais poderdo atuar como uma

protecdo da ordem normativa de que derivam os direitos do
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controlador, pois que hd uma atenuacap ga relacdo entre poder e o

sr1stema de regras.

Com efeito, no caso dos apelos pessoais, 0 que serd posto em
causa pelos regulados sdo as razbes dados pelo controlador ou uma
condi¢ao especifica, mas ndo os direitos do controlador inerentes
|0 éeu estatuto formal. Os apelos pessoals, contrariamente aos
apelos posicionals, podem conduzir & criacdo de um sentimento de

culpa e nao ac desenvolvimento de um sentimento de vergonha.

As  regras de conduta no modo de controle social por apelos

pesspals s&0 adquiridas.

A distingdo acima estabelecida acentua que, quandb uma
crianca é anteriormente socializada atraves de formas de controle
posicionals ou imperativas, podem criar-se tensoes de papel, se
ela posteriormente for sujeita a formas de controle orientadas
para a pessoad. Essa mudanca na forma de controle faz com que a
crianga fique inicialmente confusa, pois que lhe pode faltar a
orientacdoc e & facj]idade'para tomar as diferentes opcles ou

alternativas postas & sua disposigdo por esta forma de controle.

As diferentes - formas de controle trazem conseqiiéncias ao

nivel da aprendizagem.

Em cada familia ou em cada contexto de controle, poder&o ser

usados os trés modos de controle.

A Tabela 25 procura mostrar a forma de controle
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preferencialmente usado nas familias dos alunos das Escolas

RAgricolas.

Tabela 25 - Forma de Controle do Contexto Familiar Agricola

"Em minha familia, para controle do contexto familiar

utilizam—-se:

’

. expressbes como "cala~te”, "deixa disso, "sai dai”, ... -

b. coégao fisica (castigos corporais, surras) - 1,3%

c. expressbes como: “yja tinhas idade para (n&o) fazer isso”,
"nd3o deves falar assim &0 pail”, "os rapazes ndo choram", ... -
38,6%

d. as razles dadas pelos pais sdo questionadas. Ex.: "quando
guero salr, brincar, etc. sembre & colocado algum empecilho para
difjcu]tar meu deseja” - 29,3%

e. ndo responderam - 17,2%."

Em a. temos a forma de controle do contexto familiar
Imperativo realizado verbalmente e, em b. também a forma de

controle & i1mperativo através de coacdo fisica.

Em c. a forma de controle do contexto familiar é por apelos

posicionalis.
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Em d. a forma de controle do contexto familiar é por apelos

pesacals,

Os papeéls que as crian¢as aprendem, as Sua&as orientagogg

conceptuals, a sua percepcdo e uso da linguagem serdo diferentes

nos vdrios tipos de familia.

Quando wuma familia & orientada para a pessoa 0 sistema de
papéis:' e relativamente iInstdvel, pois que se processa
continuamente a assimilacdo e a acomodacdo das intencbes,
gqualificacbes e motivos dos seus membros, que s&c diferentes e
verbalmente realizados. As tensbes que surgem s30 um fun¢&o do
sistema de papéis e fazem nascer formas especials de arbitkagam,
de reconciliacdo e de exploraclo, pois que sé em udltimo caso
serdo resolvidos em termos do poder relafivo. dos respectivos
estatutos. Nas familias orientadas para a peséoa, o controle
social realiza-se pois através de significados verbalmente
elaborados, orientados para a&a pessoa. 0Os procedimentos de
contkole social destas familias evidéncia uma sensibilizac&o
multo precoce das criangas para o desenvolvimento da linguagem de
maneira que possa ser aplicado o modq de controle preferido, o

apelo pessoal.

Nas families posicionais, tipo que prevalece entre familias
de a&luncs de Esco]as Agricolas, a separacdo é nitida entre os
estatutos (idade, sexo) e entre os papéils soclals. Isto confere
uma certé estabilidade ao sistema de papeéis, o controle social &
referenciado a&ao poder ou ac comportamento sugerido pe]as normas

universals ou particulares que regulam o estatuto. Assim, nestas
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familias, o0 controle social tende & ser realizado por meios
.verbafs menas elaborados e mals orientados para o estatuto formal
dos regu]ados; Us modos de controle social dependem pouco de
significados verbals elaborados e individualmente criados e,
assim, nestas familias & mehor a necessidade da sensibilizac&o da
crian¢ca para o desenvolvimento pfecace’de formas de linguagem

verbalmente elaboradas.

0O sistema de classes tende a produzir um forte Iisolamento
nas sub-culturas dos grupos socials e nNas SsSuds relacbes,

isolamento que serd reforgado se houver concentracdo populacional

em dreas limitadas, fraca mobilidade social resultante do
fracasso  escolar e que leva a casamentos Intra grupos,
fortalecimento da solidariedade social por . semelhanca de

interesse e de fungles, reciprocidade de servigos e ajuda mutua
coma cansequénci’ do desemprego e do baixo rendimento familiar.
Ser&doc de esperar familias posicionais nos grupos socials da
classe trabalhadora em que' estas condigbes se verificam.
'BERNSTEIN (1974) em suas andlises considerou Individuos, grupos
pertencehtes aQ classe trabalhadora urbana. Por estarmos
considerando prioritariamente familias e individuos do meio rural
as condigaes. ]RCima referidas n8o sdo comuns. Existe entre as
familias do meic rural um forte sentimento de proximidade,
solidariedade social por semelhanga de iInteresses e fungOes,
reciprocidade de servigos e ajuda midtua como consequéncia da
partilha de .valores. 0 gque existe & um forte sentimento de

cooperdcdn - dependfncia entre a&as familias.,

249




s e otk i e e $m S R TR Y e (T e 1 o sy s a2 £ A8 sty et e mbonr smte orm %= n 0 e o e ) e e

As condig@pg, circunstdncias e situacles acima descritas s&o
relativamente divergentes das encontradas nos contextos familiar
e comunitdrio da maioria dos alunos de Escolas Agricolas. Em sua
matoria de origem rural vive isoladamente e os de origem urbana
s@o geralmente de pequenas cidades sem concentracdo popula&iona]
em éreas limitadas como de gréndes centros. Nestas familias de
classe trabalhadofa rural e urbana prevalece o modo de controle
Cpasicional e um indice significativo apresenta forma de controle
pessoal. 0 modo de controle Imperativo ¢ insignificante e, por
coacdo fisica praticamente inexiste, contrariamente ac observado
por J. Cook -~ Gumperz (1973, p.369) em "Controle Social e
Socializacdo” onde a macrovandlise das respostas das maes mostrou
gue em geral a classe trabalhadora usa malis estratégias dentro do
modo dJe controle imperativo enquanto & classe -média usa mais

estratégias dentro do modo de controle pessoal”.

Ao  contrdrio de ambientes regulados por fortes regras de
exclusao onde oas critérios de compdrtamento s&0 explicitos e
especificos, na maioria das familias de alunos de Escolas
Agricolas parece haver poucas normas reguladoras da comunicagdo
entre espagos e pessoas, como Jjd4 fol dito anteriormente. Este
controle fraco facilita o desenvb]vimenta do comportamento
espontdanec entre os membros da familia. Isso contudo pode nao
significar & ausﬁncia.de um principio de ordenacao dos objetos no
espaco. Este principio é implicito. & comum arranjos de objetos
permanecerem  por muito tempo, muitos anos. Algo que 1Infrija o
principio "eé preciso agrupar as colsas', & considerado como uma

violacdo ou poluic&o.
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O contexto social familiar descrito pode a priori se
apresentar como descontreido, que promove & provoca a expressan
da pessoa; um espaco de "a vontade'" que & aberto a escolhas muito
pessoals, onde a hierarqulia nao & explicita. Contudo uma andlise
mais profunda pode revelar gue este espagar estd baseado numa
forma' de controle implicito que potencia & vigilancia total. Ao
mesmo témpo que éﬁcoraja a manifestacao de .amp]as dreas da
pessaaé - modo de controle por apelos pessoais - estao
continuamenfe & filtrar essas manifestacbes de acordo com
critério% que nao =& especificos e nem explicitos. Neste
contexto, ao nivel da classificagdo, a "poluig¢&o"” & "separar as
cmisas"-e ac nivel do enquadramento, a violagldo é ‘“esconder-se”,

ndo tornar visivel o eu.

Os valores transmitidos aos filhos neste tipo de familia-
.trabalhe, honestidade, respeifo, tém um signifticado prafundq na
vida da crianca/jovem, sendo sua 'éssimilagao resul tante
principalmente da observacao da pfética de vida dos pais. No meio
familiar e comunitdério de interior a cabranca destes 'valares e

rigorosa desde a Iinfa&ncia.

Perguntamos aos alunao se "os valores transmitidos pela
escola (honestidade, trabalho, respeito, fé) estdo de acordo com

os valores transmitidos pela familia"”.
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Tabela 26 — Correspondéncia entre os Valores Transmitidos

pela Familia e pela Escola (X%)

NUNCA RARAS VEZES ALGUMAS VEZES MUITAS VEZES SEMPRE N.R.

16 6 33 ' 26 . i1 3

A escola & um corpo social delimitado, onde existe uma ordem
social e que, atraveés de uma ritualizagag mais ou menos profunda,
'gafante a manutencdoc dessa ordem, assegufando assim a sua
continuidade (da escola) como grupamento distinto. A escola atua
como principa] fonte de alteracdo social, profissional e
cultural. Modifica a identidade de .muitas' criancas/jovens,
transforma & natureza das suas relactes com a familia e com a
conunidade e possibilita-lhes o acesso a outros estilos de vida e
& outros modos de relag®c social. Sendo assim, a resposta da
crianca & cultura da escola traduz—-se provavelmente na maneira de
pensar e de sentir relativamente & familia, aos amigos, a
camunidadé, A socriedade como wum todo. Essga regsposta é
problemdtica, pols estd condicionada pela integrag&o na
comunidade extra-escolar, particulafmente na familia e no grupo

de amiges.

Os dados acima expressam uma relativa discordincia dos

alunos quanto aos valores transmitidos pela escola em relacap aos

valores familiares. Isto parece gerar conflitos em muitos alunos
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influenciando na aceitagcap das ordens transmitidas pelas escolas

e consequentemente afetando & definigcdo do seu papel.

A escola em sua acl3o transmite dois de comportamentos

complexos e distintos:

Agréndizagem do cardter: imagem de conduta, cardter e
manelira de ser, constituindo a ordem expressiva que controla a

transmissao da ordem moral.

Aprendizagem formal: atividades relacionadas com a aquisica&o
de aptidbes especificas, constituindo a ordem instrumental que
controla o curriculo, pedegpgia,eﬂ@ye]iagao;'

As relactes entre estas duas ordens sXo frequentemente fonte

de tensdo dentro da escola.

A ordem instrumental & divisora, porque pode ser transmitida
de tal moao que se torna uma fonte de clivagem nap .sé entre
s&lunos (distinguir grupos de alunos em termos de capacidade), mas
tambem entre professores, clivagem que depende da disciplina, da
iIdade, do sexo, da classe social e da turma. Ao contrdrio, a
ordem expressiva & agregadora na sua fungao, pois tende a
transmitir u& conjunto de valores, uma ordem moral JIgualmente
sustentada por a&lunos e professores. Mas os fins da ordem
expressiva podem ser problemdticos. Assim, 0O protesto de muitos
profeésores e alunos pode sjgnificar uma resposta, & socializag&o

moral da escola e &s suas concepgbes implicitas e explicitas de

conduta apropriada.
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As nNog¢coes de comportamento aceitdvel, sustentadas fora da

escola e que estd legitimada, podem ndo ser igualmente suportados

por todos o0s grupos dentro de uma sociedade. Também, numa
sociedade.fluida, em alteragao, a prapria ordem moral poderd ser
obscura ev ambigua. B 0 que parece acontecer na malioria das
Escolas Agricolas, ondé grande parte doé alunos, de origem rural,
com uma escala de valores morais clara, parece estar em. conflito
ou nap entender claramente os.valores que. a maloria das escolas

procura legitimar.

Duas especies de tensdo podem existir na ordem expressiva da
escola; & ordem expressiva naop é aceita por certos grupos’ dentro
da escola e/ou & Imagem fora da escolé e ambigua: .bualquer
enfraguecimento da ordem expressiva pode ehfraquecer a tentativa
da escola em transmitir comportamentos qgue permitem a coesap

entre professores, entre alunos e entre alunos e professores.

S&0o vdrias as evidféncias observadas que permitem afirmar a
exigtbncia de um enfraguecimento na ordem expressiva das Escolas

Agricalas:

- Descaso dos muitos alunos pelas coisas da escola, como se
nada do que 1& existe lhe dissesse respeito: vandalismo, furtos,

fugas, embriagufz, brigas.

- Clima de permanente tensapgp e discordia entre direcdo,

grupo de professores/funciondrios na maioria das escolas.

Com excegap da Escola D, onde se percebeu uma aceitacdo

malior da ordem expressiva da escola pela coesdo intrasinter
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grupos (professores, alunos, funciondrios) e na Escola F onde nagp
houve evidéncias de tensbes nos diversos grupos, a8 demais
escolas Qapresentam um quadro bastante confuso na transmissdo da
aordem expressiva. JIsto parece gerar conflitos no aluno,
Interferindo na forma de aceitacdo da cultura e tipo de
compértemento transmitido pelas escolas. Os tipo de envolvimento
do .aluno com a escola - definic&o de papel - decorre da relac&o
gue ele manteém com as ordens por ela transmitida: ordem

expressiva e ordem instrumental.
Figura 3 — Envolvimento do Aluno na Escola

ORDEM INSTRUMENTAL

e e ) (+) . . ! B
Desapego ’ Comprometimento
ORDEM EXPRESSIVA __ Expectativa ORDEM EXPRESSIVA
(=) (=)
Alienagao _ Al heamento

ORDEM INSTRUMENTAL

(+)

Fonte: A Teoria de Bernstein em "Sociologia Educacional”, de
DOMINGOS et alii, 1985. p.122)
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Papel de Comprometimento: o aluno estd envolvido com as
ordens expressiva e Instrumental (0’ e 01t)  transmitidas pela
escola. Produz comportamentos espontaneos atéitas pela escola:

leal, trabalhador, comportado (de forma Nag consciente).

Papel de Desapeqo: o alunoc estd envolvido com a ordem
-

instrumental (0IY) mas tem atitude negativa em relacdoc & ordem
expressiva (OE”). Quer ser bem sucedido (ser bom técnico
agricola), mas NAao aceita os fins da ordem expressiva (0E™) poIis
pode considerar que os valores da escola dificultam suas relacbes
com & familia e grupo de amigos. Proveém provavelmente de familia
cuya imagem . de conduta, cardter, maneira de ser nXo esteja de

acorde com & da escola. Pode manipular conscientemente seu papel:

distancia-se de seu papel quando necessdrio.

.n

" Papel de Alheamento: o aluno envolvido com a ordem

expressiva (OEY) e com atitude negativa em relagcdo & ordem
instrumental (0I7). Naoc domina a aprendizagem porgue né&o
compreende os meios da ordem instrumental (OI"). & responsdvel,

colaborador, comportado de acordo com a ordem moral da escola.

Papel de Alienacdp: o aluno n&o compreende e rejeita a ordem
expressiva (0E™) e a ordem instrumental (OI—). A familia & alheia
) escola. Refa¢ao com & escola em termos de conflito ou aceitacdo
forg¢ada. Estabelece relacdes com grupos anti-escola, reforcando a

alienacao. ®

Papel de Expectativa: o aluno estd a adiar a gefinicdo de

seu papel. €& prdoprioc de alunos novos  ou que encontram
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discrepancia entre as expectativas da familia e da escola. Os

procedimentos da escola S8y cruciais para abreviar o periodo de
expectativa para que o aluno nNndo se encaminhbe para um papel de
allenacao, especialmente se as culturas familiar e da escola

forem mulito diferentes.

A tipologia acima podé révelar—se mais campiexa desde que
existe um conjuntd de ‘infek—relagmes que influencia o
envolvimento do aluno na escola. A tipologia apresentada permite
considerar, alem da relacdoc aluno/escola, re!agaes entre a
familia e & escola, entre grupos de amigos, entre professores e

entre alunos e professores.

Us dados da tabela 25 mostram um indice significativo de

alunos que percebem uma discorddncia entre os Va]ores
transmitidos pela escola e pela familia. Este indice, em
consequﬁncia, parece revelar um  elevado numero de alunos
envolvidos com as escolas, num papel que nac g o de

comprometimento. 0 papel gue os alunos assumem frente a cultura
transéitida pelas Escolas Agriéolas tem relacdo com a diversidade
gue essa clientela estudantil apresenta. Por serem os alunos de
diferentes locais - bunicipjoé, Estados ¢ até de Paises -
culturas, costumes, credos, ... trazem e cultivam muitas vezes
valores diferentes. As Escolas Agricolas parecem jgnofar bu n&o
se preocupam com estes aspectos jnerentes aos alunos e que tem
re]égam direte com o papel que o aluno Iird assumir frente & elas
em decorrfncia das ordens instrumental e expressfva por elas

transmitidas. Em consequéncia da ambiguidade de valores que a
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maioria das Escolas Agricolas parece apresentar, quando muitos

alunos assumem um papel de envolvimento que neg g o esperado

por
elas - comprometimento — ocorrem os conflitos, muito comuns,
entre a&lunos e escolas. Por nac entender os processon  que
4chiginam e desencadeliam esses conflitos, resta as Escolas

Agricolas administrd-los, utilizando mecanismos regimentais, que

via de regra sao formas variadas de punicdo tradicionais.

Os proprios critérios de sel.egaa Ignoram a maneira de ser e
valores cultivados pelo candidato é familia ao privilegiar
basicamente aspectos da aprendizagem formal - ordem instrumental
- ”os critérios de selecap s&o provas que medem a cultura geral e
_équival?ncia ) nivel de 828 série” (UFSC}. 0 aluno ao ingressar
nas Escolas Agricolas n&o é um ser neutro, uma tabula rasa, gue
elas aséumem e i1mpingem seus valores moldando-o. H4 toda uma
bagagem de vivéncia e experifncias que necessariamente deveria

ser considerada.

E provdvel que o clima de entendimento aluno e escola na
Escola D seja decorréncia da aceitacdo da ordem expressiva ali
transmitida. For ser clara e estar de acordo com o0s valores
aceitos pela maioria dos alunos, advindos da socializac&o

familiar, os conflitos ndo s&%0 acentuados como nas demais

escolas.
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5.3. Relagmg Escola-Agricultores Proximos

.As Eéco]as Agricolas tém como vizinhos a circundd-las,
geralmente, requenos proprietdrios rurals. As observagOes e as
informacgbes/depoimentos, questiondrio Jindicam um  isclamento
social e técnico. Segundo entendimento de determinado professor
que atua hHd muitos anos em Escola Agricola o distanciamento
escolas/vizinhanga nNdo & decorréncia da falta de iniciativa quer

de professores ou de alunos.

"H& fodo um desinteresse de parte da escola por esta
questaao. Haveria um trabalho imenso a4 ser feito. A escola devéria
ser um centro irradiador de tecnologias bdsicas que ela detém.
Nestév sentido haveria muito que fazer, pois ha na escola um
potencial humano fora de série e um espaco fisico ainda maior.
Esta gquestao dos colonos em volta da escola deveria ser
trabalhada com o prdprio aluno. Segundo depoimentos de coloﬁas
que moram proximos & escola, ;onsta quev eles gostariam
imensamente qgue alguem da escola conversasse e dissesse de alguma
maneiré diferente de se trabalhar a terra. Nunca, ninguém da
escola ajudou os colonos a sanar um problema. Os préprios alunos
teriam o maior interesse que Isso acontecesse mas o mdximo que
consequem & fazer alguma palestra de como p]éntar feijao e outras
colisas. Mas dao € Isso que se quer e NAo @ 1Isso que o colono

precisa. (Professor)"

"Foram propostos projetos que atingiram prefeituras préoximas

para atender dreas carentes, mas nem 1sso se conseguiu Jjunto &
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escola. Isto & mais uma questly ge comodismo que propriamente

medao de perder o controle. Na verdade Isso exigiria mais trabalho
da escola, mals tempo para acbmpanhamento, contatos, assumir
responsabirlidades, o que Tugiria &o hordrio normal de oito horas.
Sem esses problemas todos, quando chegam as cinco horas da tarde,
vao péra casa e a escola fica onde estd. Desta forma, a escola
como agente social ndo ultrapassa as cercas que delimitam sua
drea. Deduz-se duefa dfscip]ina, os conteudos e as coisas que
acontecem dentro das péredes_é o que Interessa para a escola.

(Professor)"”

Perguntamos aos alunos se "a escola mantém contato com o0s
agricul tores mals proximos, vizinhos, no sentido de transferir

tecnologias desenvolvidas na escola’.

Tabela 27 — Contato das Escolas com Agricul tores Proximos

para Transferéncia de Tecnologias (X)

ESCOLAS A B c D E F G TOTAL
OCORRENCIA
Sim 24 19 33 49 29 18 34 29
N&o 72 81 &4 51 66 80 66 69
Ndo Responderam 04 - o3 - 05 02 - 0z

Segundo determinado diretor, a escola teria condigOes de

prestar .assisténcia se "os vizinhos fossem grandes
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proprietarios”. C(omo S8p pepguenos proprietdrios rurais & escola
se restringe a ocasionalmente ‘"emprestar algum maquindrio

agriceola’” (Diretor).

H&  uma pEFCEPcéérdos alunos de que a ac&0 da escola ndo
atinge *oé elementos sociais mais prdximas, caracterizando uma
nitida sebara;ao, isolamento da esca]é. Essa forca de fronteira
clara entre escola - vizinhan¢ca & principalmente emanada da

escola.

Uma descric&o, mostrando maior conhecimento da escola sobre a
comunidade préoxima e & forma de relacdo mantida com & mesma estdo

contidas no relatdrio da Escola D de 1989.

"Esta comunidade & formada com situacdo ecbnamica regular a
pobre. Com re]égao & educagdo a. maioria s cursou antigo
primdrio. No campo do trabalho naoc héd grande variedade, alguns
sdo proprietdrios de pequenas extenstes de terra, outros
assalariados de avidrios e olarias. Predomina a lingua a)ema,
sendo” usada por quase todas fami]iés como meio de ‘comunicagao.
Grande parte das donas de casa procuram de uma ou.de outra forma
colaborar no sustento da casa, trabalhando nos mais diferentes
setores,. 0 aspécto religioso & acentuado, predominante a religiag
catd]ica. A participacdo da comunidade nas étividades da escola
pode ser considerada boa. Recursos da comunidade: Igreja, clube,
casas comerciails, olarias, moinhos, fdbrica de ﬁéveis, avidrios,

fdbrica de gueijos. (p.2)"
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0O fato de grande numero de professores e funciondrios serem
origindarios .da propria comunidade e nela residirem parece ser a
causa maior do bom relacionamento escola-comunidade. "0 corpo
docente & de bom nivel, na sua maioria com 40 horas semanailis e

qgquase todos residentes na comunidade. (Diretor)”

A observagcap dessa relacdo por . parte dos alunos
provavelmente seJja responsdvel pelos indices de sim — 49%Z e nao -

51%, evidenciando mais uma vez uma nitida diferenca para com as

demals escolas.

Para os agricultores vizinhos, hd colégios que servem como
passagem para encurtar o caminho entre localidades, nao mais que
isso. & também comum que peqguenas proprietdrios que residem
proximos a escola, serem seus funcionéribs, enquanto a
propriedade fica abandonada ou trabalhada de forma rudimentar sem
qualquer vestigio das tecnologias que ele vE diariamente serem
desenvolvidas. Alguns depoimentos, informactes, reforgam a
exrstfncia de uma classificacio forte entre escola - comunidade

mais proéoxima.

"Eu poderia citar um exemplo concreto. H& dias um vereador
veio nos solicitar (porque & ACARESC redirecionou seu tfaba]ho,
ela & um Orgaoc estatal e como tal tem que atender as pessoas de
baixa renda e quem ainda nao foi atendido) para que nos
atendfssemos ] regldo prdixima a Escola Agricola, dagquela
localidade, porque o pessoal estava abandonado. Isso d4 a
entender (eu nap posso te colocar coisa mais explicita além

dissc) que o pessoal estd abandonado, que ndo tem mails

262



assisténcia e coisas desse tipo. Pela proximidade, pela
ldcali:agao a escola poderia dar assIStENCcia, Agora, a escola ndo
prohove esse tipo de coisa, poderia promover. Promove alguns
cursos. Eu acho que basicamenfe a escola faz alguma coisa mas
muito pouco do que poderia fazer. Aguele aspecto de extensaoc eu
ache que na escola é muito, muito midda ainda. Neste aspecto se

poderia dizer que a escola ainda estd bastante fechada em si

mesma. (ACARESC)"

“Perto -da Escola Agricola existem muitos colonos que podem

gizer como a escola os auxilia. Os carneiros da escola vivem

comendo as rogas dos colonos porqgue ndo sabem nem fazer cerca, ao

inves de auxiliar estdo dando prejuizo., 0 gado que sempre comeu a

roca dos colonos este ano continua fazendo o mesmo. N30 se sabe

PR

nem fincar um pa]anque.para‘fazer uma cerca. Caha & que eu possb
dizer Ahoje que epssa escola & boa. Ainda tem criacdo na escola
morrendo de fome. AnImals de raga'morferam de fome. Os proprios
alunos observam e contam o que acontece. Para uma Escola Agricola
que tem uma estrutura como a nossa, estes fatos saé uma
calamidade plblica. Eu sinto porque estas coisas todas estdo na
cabe?a do agricultor. 0 agricultor seria sempre o beneficiado na
ponta com o que scontece na Escola Agricola. Se houver um

carnetro, um touro, um cavalo melhor na escola, isto &, tudo que
tem 14 de melhor beneficiaria o agricultor. Mesmo o técnico que
se Tforma serlia o beneficiado. Mas exemplo naoc tem nenbum para
tirar da escola. Fica-se falando em terraceamento, conservacdo de
solo, efc. mas eu nunca vi 1ss0o nNa eséo]a. Fala-se em escolha de

animails, reproducao, valor genstico mas n&o tem nada disso. Nao
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tem o que topiar_nem perto e nem longe de uma escola dessas. Eu

tinha filhos nesta escola e tirei. (Pai de aluno)})”

Egsa forma de distanciamento mais imediata, com os' vizinhos
que circundam & escola parece contudo ser mais abrangente,
ampliando-se para um contexto social maior. Hd&, em decorréncia de
sua localiza¢ao geogrdfica, de sua estruturacdo  interna

histdrica, uma tendéncia natural dessas escolas para um

enclausuramento.

Este. fechamento para o mundo, Impedindo Interferéncias
externas, parece ser a forma encontrada por determinadas direg¢tes
e  grupos que permanecem por décadas no comando de determinadas
escolas, para manter o controle e.poder sqbre a estrutura escola.
Contudo podem existir cutras causas que expliguem este isolamenta

escolas/comunidade/sociedade.

E Interessante e ate intrigante observar que apesar de
compartilharmos um mundeo onde o poder e a penetracao da midia &
transformador, poucos efeltos parece causar'na couraga protetora
de redutos educativus como determinadas Escalaé\\?grjcolas. A
Escola A tipifica um grau elevado de isolamerito para \influfncias

externas, (Os mecanismos para mantf-lo v& da dissimalacdo a
™~

atemoriza¢cdo segundo depoimento de professores desta escola.

"Nds somos uma 1lha. Ndo posso te questionar nem me
questionar scbre o que acontece ld fora. Nds nunca temos contato
do que acontece ld fora nas outras Escolas Agricolas. Acredito

gue a malioria dos professores nem conhecem Floriandpolis. Eu
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poderia dizer que aos empecilhos colocados pela dire¢cap s3o porque
os professores a0 participar desses encontros Iriam s
questionar; porque em té] colegio certas coisas acontecem e em
outros nao. Praticas pedagodgicas seriam colocadas em cheque. Mas
acéntece que eu NAo sei O qQuP S Passa nessas escolas. Se nas
outras Escolas Agricolas acoﬁtecem préaticas pedagdgicas
diferentes das do nosso colégio, dai nossa prdtica passaria a ser
guestiondvel. Ndés nos questionariamos e quanto mais a estrutura
como um todo.‘Méé como cologuel anteriormente nem sabemos com
certeza gue outros co]égiqs existem, o que fazem e por que fazem.

(Prafessor)”

Sobre a relacdo escola x FESC, "é& comum quando elementos aa
FESC wvisitam a escola que estejam sempre acombanhados de pelo
menos  um diretar, diffcuftando ]Rssim o contato desses elementos
com professores, funciondrios e alunos. & conhecido o fato de um
grupoc de alunos ter procurado os visitantes da FESC, durante a
norte na casa de hdspedes para fazer uma série de colocagtes
sobre = © due acontecia na ésco]a, desde que nao tinham

possibilidade de contato durante o dia"” (professor).

"Os professores dificilmente tém contato com o pessoal da

FESC. A gente encaminha as colsas pe]alesco]a, mas se isso chega
14, o0 que acontece, como & enfocado, nao ficamos sabendo. Se
poderia dizer que & escola funcioha Isoladamente da entidade
mantenedora; Depende dela para pagamento de professores e

funcionarios, mas administrativamente, pedagogicamente as escolas

s80 independentes, tém estrutura prdépria. (Professor)”
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"Ndés nunca tivemos um encontro de professores da Area Geral

e multo menas com outras dreas. Pelo que sel a FESC nunca promove
isso. N&o sabemos &amo funcionam e o qQue s passa nas outras
Escolas Agricolas. Teriamos muito interesse em saber o que se
paésa nos outros colégios para ao menos poder melhorar dentro do
proprio CUfriquo, mas NAo se sabe de nada. Desconheco alguém da
Area Geral que teve intercambio com outros Calégios Agricolas. £
um  Isolamento total. Eu sd tomo conhecimento de superiores ou
decisbes atraves da direcdo de ensino ou atraves de portarias
afixadas nas paredes. Fora disso NAo se sabe da existéncia da

fundagéo. A drea pedagdgica n&o aparece. (Professor)”

Integrantes da propria fundagaovconcordam que "a Fundagdo
tem deixado muito a desejar em termos pedagogicos. Cada escola

faz o que bem entende. (Especialista)”’

Quanto & relagap Escolas Agricolas Federais e Universidade

nos aspectos administrativos e pedagdgico.

"A  vinculacdo das Escolas Agricolas & UFSC ficou sendo na
parte de pessoal e de bens. A UFSC administra os bens e se
encarvrega da manutenkao de pessoal. As Escolas Agricolas ficaram
diretamente vinculados a CCA, & Pro-reitoria de Administracdo, 4
Vice-reitoria e atualmente & Préo-reitoria de Ensino. 0 fato dos
colégios pertencerem a Universidade & uma faca de dois gumes. Por

“um lado e]esv tém acesso a Ubiversidade, éos Departamentos,
Centros.. H& um Intercambio mas, eles sap g 20 grau dentro do 30
grau e mulitas de suas reivindicacbes e necessidades ndo s3o

atendidas imediatamente, ficando para longo prazo. Determinadas
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adequadacOes, modernizactes de maquingrios poderiam ser muito
mals agiliradas. Essa relacdo, simbiose, relacdo umbilical com a
Universidade deixa as COisSa&s malis morosas porque dentro da UFSC a
preocupagcdo central é o 32 grau. Entdo nds vamos caminhar neste
sentido quando o 32 grau se preocupar para que esse 29 grau seja
ve frato experimental, .5eja uma continuagdo dos experimentos

universitdrios, gue haja essa inter—-relagdo mais forte. Ai os

colégrios ndo ser&o prejudicados. Enquanto forem colocados num

segundo planoc eles continuam sendo prerdicadas. A parte
diddtico-pedagdgica cbntinuou mulito tempo ligada ao MEC e
transversalmente aco Min{qtério' da Agricultura. A questég
pedagdgica & UFSC comegou tTazer & partir ée sua autonomia. Quando
foi apfovada a autonomia, due de fato até hosje nao acontece, a

UFSC se sentiu com o direito de orientar suas escolas no sentido
‘ co o sen

b e ce

didéti&o~pedegdg;co: E todos os documeitas que antes tinham que
passa pelo Conselho Fédera] de.Educagao, todas as discussOes
pedagdglicas que eram mandadas direto para o MEC passaram a ser
fertas aquli. E &1 fol criada essa Coordenadoria que procura dar
um assessoramento encaminhando os assuntos dos colegios para os
orgdos colegiados da prdpria Universjdade_e procurando, ajudando
o Centro de Educacdo para fazer esse assessoramento didético-
pedagdoico. A gente procura essa JInter-relagao que como &
bastante recente, porque comecamos hd & anos, esse tipo de
atividade ainda n&o estd na forma ideal e, com todas as grandes

duvidas por onde & gente caminha, isto Interfere.”

Convidado para participar do Projeto.Ciéncja, Tecnologia e

Sociedade, determinado professor resumiu seu temor de represdlias
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da direcap dizendo que "tenho trinta e oito anos e nd&o estou
disposto & arriscar meu émprego" ou "que tem ... tem medo”

(professor).

Elementos e entidades da comunidade também percebem esse
isolamento. "Em certa oportunidade, ao ser entrevistado por
alunos da Escola Agricola e ser solicitado a dar suéestaes, me
prﬁntifiquei & falar na escola para os alunos, gratuitamente
sobre sindicalismo, cooperativismo, organizafaa de pequena
propriedade para os alunos entenderem como se sobrevive em uma
pequena propriedade e colsas desse tipo. Minha sugest&o ndo foi
aceita por ninguém da escola. Ndo admitem palestras de gente de
fora. Nio sel se & um pesscal de mentalidade muitd curta ou
acontece outra - coisa na escala} Talvez entendam que o
sindicalismo nao & uma coisa muito boa. Mas diferente ﬁas coisas
ruins vocé apfende lictes que dardo certo nos desafios da vida.
Sindicalismo para. mim que estou dentro e conheco para que ele
serve entendo que alguma orienfég&o sindical para o técnico
agricola & extremamente importante para orientar a familia e
comunjaade onde ele 1ird trabalhar. Eu entendi que esta recusa da
escola & até um desrespeito ao sindicato. A escola nap quer
interferdncias externas. " (Fresidente do Sindicato ‘dos

Trabalbhadores Rurais)

5.3.1. Resisténcia & Mudancas

A preocupacdc com interferéncias externas - resisténcia A4
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mudangcas - que possam comprometer a estrutura de poder e formas
de controle parece ter sido uma das causas principais em algumas
escolas, para & Nap participacdo dos professores no encontro que
prapunha a "Integragaa Ci@ncia,.TecnoJoéia e Sociedade no Ensino
de Cifncias e Matemdtica nas Escolas Agricolas da FESC e

Federais”. As Justificativas que seguem foram colhidas através de

entrevistas junto a professores e diretores.

ESCOLA A

= A direcaoc nd&o comunicou aos professores que haveria o

encontro.

- (Os professores nao foram incentivados pela direc3o e até

desestimulados.

- N&o interessa & direclo que o0s professores tenham vis&o
critica, entrem em contato com outros professores e tragam novas

idéias que questionem a estrutura da escola.

- Acomodamento dos professores por estarem muito tempo na

escola.
- Problemas econémicos, falta de dinheiro.

- Medo de consequiéncias como: perseguican, ameaca do

'emprego.
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- 0Os professores de Biologia e Quimica ainda nag estavam

derinidos.

- Ha& toda uma estrutura de diregdo que funclona no sentido
de Impedir ameacas & situacdo existente: desestimular iniciativas
de brofessores.e alunos a participa¢ao de encontros que jmpjjquem

contato com ocutras escolas, professores e Idéias questionadores..

- 0 quadro funcional é formado, trabalhado de maneira para
que ndo haja elementos que perturbem o estado de coisas

existente.

ESCOLA B

- Problema econémico: falta de dinheiro para deslacamehto e
falta de credibilidade na entidade mantenedara - FESC - quanto a

financiamento das dJdespesas em consequéncia de promessas n&o

cumpridas.

~ Professores que acham ser perda de tempo participar de
cursos ou propostas Ifnovadoras. Se sentem os donos do saber por
estarem muito tempo na escola e se Jjulgam auto-suficientes,

combatem mudancas e Influenciam os demais professores.

- Professor de Biologia iniciava suas atividades na escola e

por 1ss0 nNAao participou.

- A diregao contrata gquem n3o mexe com o esguema.
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ESCOLA C

As Justificativas foram dadas pelo diretor que participou do

encontro.

- 0 professor de Quimica estava em licenca e o0 substituto

iniciava as aulas em cardter tempordrio ateé o retorno do titular.
- 0 professor de Biologia era novo e iniciava as atividades.

- a professor de Fisica iniciava as atividades em cardter

tempordrio ateé o retorno do titular em Jicehta.

- 0 professor de Matemdtica participou beriodicamente, poOIs

trabalhae em ocutras escolas.

- UOs professores sap estimulados & participar de cursos e

realizar inovagtes.

ESCOLA D

- Todos os professores das disciplinas cientificas

envolvidas, participaram do encontro.

- A direcao, slém de incentivar a participac&o dos
professores proporcironou todas as facilidades para seu

deslocamento: didrias, carro.

- A estrutura escolar tem aceitacdo geral, reconhecimento

escolar e comunitdrio.
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- Ha uma busca constante de aperfeigoamento tanto na Area

Técnica como Geral.

- 0 quadrao de professores é bastante estdvel.

- .0 maior entendimento entre as duas dreas e consequéncia
principalmente pela conquista de espagco pelos professores da Area
Geral atraveés de aperfeigoamehto, cursos de habilitacao,

especialliracdo, incentivados pela escola.

ESCOLA E

- N3o participaram do encontro porque entenderam que oOs
problemas existentes na escola, naguele momento -~ reuniles .

sindicais -~ tinham prioridade.
- Muitos professores ndoc ce tocaram da importancia do curso.

- Nao houve bloguelo de parte da direc3oc com a ressalve qgue

talvez nao houvesse dinheiro para custeio das despesas.

Ndo recordam ter recebido correspondéncia com detalhamento

sobre o encontro.

- Ficaram a espera de que o projeto fosse incrementado para

se engajarem, pensando ndo haver necessidade de participar do

encaontro.

- N&o  entenderam como se daria a operacionalizac&®o da

proposta.
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- Entendem que para a direcag mudangas implicam em perda de

pader.

ESCOLA G

- Falta de conducac para deslocar os professores até o local

do encontro.

- Falta de dinheiro por ser a semana de carnaval e os bancos
estarem fechados.

f e

~ Problemas causados pelo afastamento do diretor da escola.

- Se ndo houver ajuda de custo da entidade mantenedora os

professores nNdop participam.

¢ A — o m T A A 0w £ oy

- Grupos antagdnicos no ambiente escolar.

A maloria das Justificativa acima podem ser consideradas de
'superfjcie, aparentes, Inconsistentes mas, que na verdade sd3o uma
cortina de fumaga & encobrir as causas reais, subjacentes, que
esperamos possam aflorar no decorrer deste estudo. Contudo,
algunas dos motivos citados s3o possiveis e merecedores de um

maror detalhamento.

g muito provdvel que a ocorréncia periddica de eleigd&o nas
escolas fundacionais funcionam a médio e longo prazo como
instrumento de democratizac&o na vestrutura e nas relacOes
internas e'externés, diluindo gradativamente grupos que se querem

permanentes no controle destas institulgOes.
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Embora a‘“fa]ta de dinheiro” a primeira vista possa parecer

uma Justificativa JInconsistente desde que todos - escolas e
professores — tinham conhecimento de que as despesas de viagem,
hospedagem e alimentacan seriam cobertas pelas entidades

-man tenedoras, merece uma série de consideragcbes, Predominam nas

Escolas Agricolas professores homens e, Isto 4implica qgue

normalmente s&o a uUnica fonte de renda na manutencdo da familia.

Muitos desses professores, apds muitos anos de dedicacaoc ao

maglsteério se encontram numa situagao dramatica diante da
desvalorizacao de categoria e baixos saldrios, tendo que
trabalhar trés turnos - manha, tarde e noite — geralmente em duas

ou mais escolas. Esta situacdo de desesperanca quanto & profissdo

@ questdes educacionais, pode ser umada Importante causa para a ndo

participacdc em atividades Jinovadoras e transformadoras. A

rotatividade de professores nas £scolas Agricolas Fundacionais
estd _também ligada as questles salariais. Nas Escolas Agricolas
Féaeréis onde 0s s’aldrlios sdo superiores, O quadro de professores
& estdvel. Alguns "desabafos"” mostram o gque muitos professores

das escolas fundacionals sentem em relacdo & profiss&o.
"Pela maneira que somos valorizados fazemos até demais.”
"Ser professor ndo & profissdo, & castigo.”

O que talvez muitos desses professores ndo entendem & que o
seu engajamento em propostas educacionais iInovadoras e/ou
transformadoras seja precisamente o fator de alento e de ascensao

pessoal e profissional que nd3o existe npa situacdo vivida
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presentemente no campo educacional.

Outro fator que teria determinado a nago participag&o no
projete € o acomodamento de alguns professores, atribuido ao
longo tempo de permanéncia na escola. Isto determinaria uma
prdtica pedagdgica estanque onde qualquer mencao & IinovacOes e
vista como "perda de tempo”. Sac os chamados “cobra criada’ que
se posicionam como 7donoslda veraade“ e, 0o gque dizem & seguido

pelos demalis.

Os Jdepoimentos de professores dio uma boa dimens&o dos
problemas existentes.quando ha& perspectivas de mudanga_no ar. "A
maioria dos professores nem tomou conhecimento dé que haveria
este encontro. Ruem soube fol por fora e ndo atrévés da direc&o.
Depois, aparentemente a direcaoc se prontificou a dispensar os
professores que quiseséem participar. Incentivo ndo houve nenhum.
E a prdépria visdo dovproféssur, o acomodahénto, n&o querer
enfrentar dificuldades seria também um bom motivo para nao
participar. £ perguntaria mais: qual seria a prépria motivacado
que o professor teria para melhorar ou mudar de visdo se fica bem
clarb que ndo @ essa VISAO que 0 colégio quer que o professor
tenha. Tanto assim que toda ver que se trabalha os alunos de uma
maneira mals aberta e‘que implique em questionamentos o professor
& cortado. 0 encaminhamento da escola nesse sentido faz com que o
proféssor nao procure melhorar. Assih haveria os dois lados: o
proressor acomodado e a dire¢doc que n&o teria Interesse da
partiéipagao do professor em encontros, porque isto & uma guestdo
e poder, Sé o professor comega a questionar muita coisa e levar

os alunos & um questionamento maior, perde o dominio desses
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alunos, o que & muito perigoso para a dire¢asg, J4& houve situacOes
assim nNo passado que causaram mulitos problemas para a jdiregaa.
Isto fica claro para quem j& trabalhou em Escola Agricola e jé'
vivenciou situacles semelhantes. Logicamente quem olha de fora vé
um colégio bonitinho,“pintadinho de cal. Essas coisas ﬁaa ficam
evidéntes para os de fora dé escola. S0 o pessoal que tem mais
tempo de servigo entende e subenténde O qgue se passa por trds. Os
outros, pouco ou nada percebem. Apérentemente & tudo pacifico,
tudo calmo, tho certo. Se voc® conversar com a direcdo eles
acatam, acham aas Iidélas otimas, mas no fundo existe fada uma
trajetoria contrdria para que as idéias, sugestOes ndo venham

acontecer. (Professor)”

e

e s aobT P

podem sofrer uma série de dificuldades. (Professor)”

A resisténcia interna, particularmente de parte de directes
fica tambémbbem evidente no relatdrio enviado pela professora de
Ruimica que participava do Projeto Piloto "Integragao. Ciéncia,
Tecnoiogia e Socfedade“ dando ciéncia das situacdes vivenciadas
no  segundo semestre de 1989 em sua Escola Agricola, na forma de

relatdério.

"Apds rea)izada a primeira etapa do curso, tentei aplicd-lo
em sala mas, como as Escolas Agricolas dap mais assisténcia das
mateérias prdticas deixando de lado as bdsicas, encontrei muitas
dificuldades. A primeira delas por parte da direcao qgue deixou

bem claro que nd3o tem condi¢Bes de fazer mudancas, que tem que
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seguir o plano propdsto. Outra djficuldadé & a falta de material
en todos o0s sentidos: diddticos, biblioteca sem material de
pesquisa para atendimento de todos alunos. A Escola Agricola
sendo um regime de internato nap hd condigcles dos alunos fazerem
Qpesquisa na cidade. Ha falta de integragdo dos proféssores, cada
um npa  suad matéria. Sendo assim ndao é possivel realizar ‘um bom
tréba]ho. Realizel debates entre alunos e notel que a maioria se
sobressaiu, _contando experiencias proprias sobre defensivos
agriceolas, polui¢do ... Seria um trabalho muito bom se, em
primeiro lugar, houvesse a conscientizacio de 'todos, Isto &,

desde a direcdo até professores e alunos. (Professor)”

Acredito que o© relatério de determinado professor de @Quimica
que participou do ProJjeto Pi]oto-"Integragaé Ci?ncia, ngqqa]ogia
e Sociedade” exp]gcé tambeém o porque da resisténcia de muitos
professores em participar de propostas inovadoras ou
transformadoras. g difici] e, & preciso ter coragem para admitir,
como  fer © referido professor, que ndo se sabe tudo, que &
necessdrio aprofundar-se aoc invés de prategér—se por de trds dos
conteudos programdticos, livrescos normalmente. Ao proporcicnar &
participa;ao dos alunos nas aulas de Fuimica atravéeés do relato e
experifncia do trabalho didrio, o professor reconhece suas
limitacles. "De repeﬁte percebl que ndo estou preparadeo para
falar fora da meu conteddo, descobri que sei muito pouco ateé
mesmo de QRuimica. Falar em certas reagfes qujhicas usadas na
agricultura, indistrias de hoje e comparar com as reagdes

quimicas usadas em sala de aula nos contetidos programdticos, ha
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uma diferenca muito grande. Quando o aluno faz uma pergunta e a

gente Nag cape, faz cutra e a gente n&o sabe o aluno percebe que

o professor também estd fraco de conteuddos em relacao a
tecnologia que existe fora da sala, da escola. A maioria dos
professores tem medo de dizer que nao sabe, por Iisso eles tém

medo de sair fora do conteuddo programdtico. (Professor)’

Mas, o professor percebe também, nessas dificuldades o
caminho para superd-las e as compensacbes que gratificam pessoal
e profissiona]mente. "Crelo que sdp necessdrios constantemente
cursos de aperfeicoamento. Devehos trabalhar mais no sentido de
engaJyar os conteudos com & realidade, o cotidiano do aluno. & um
desarfio muito grande para a maioria dos professores de ciéncias

porque nds professores somos muito acomodados. (Professor)”

.”Durante as aulas expositivas na segunda série, dificilmente
um aluno comentava algo qué poderia enriquecer a8 aula. Resolvi
mudar o método de trabalhar com ééses alunos. Como todos os
alunos s&o trabalhadores propus que apresentassem um tema que se
relacionasse com o0 seu trabalho didrio expondo através de
cartazes, desenhos, comentdrios ou alguma coisa prdtica de
baneira que todos os colegas pudessem entender. Guando o primeiro
a]uno_ expss sua aula me surpreendeu. NSo parava mais de falar,
mostrou tudo, respondeu perguntas tirando duvidas. Falamos muito
da Quimica, colocamos os problemas socials. Percebi que os alunos
quando nao falam & porque eles tém medo de serem vaiados pela

turma. Tém medo de errar quando se expressa,. 0 que mais me
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chamou atencan foi que os alunos inibidos despertaram e comecaram

& falar, discutir os vdrios assuntos levantados. (Professor)”

5.4. Objetivos x Praticas Pedagodgico-Técnicas

O objetivo maior expresso por algumas das Escolas Agricolas
& um indicativo da busca da integracao aluno-escola/familia-
comunidade. Oficialmente este objetivo diz que o aluno ao se
formar tecnico em agropecudria, retorna ao meio de origem, para
sua familia e comunidade, influenciado-as no sentido de
Rroporcionar mudangas no aproveltamento técnico do solo e em

decorréncia, ate modificacles sociais.

Objetivo Geral da Escola Az

Preparar o educando a nivel de 2 grau, do curso técnico. em
RQropecudria, para que possa desempenhar sua funcapo especifica,
com bom embasamento técnico, cultural e social, de acordo com a

realidade existente na sua comunidade e voltada para a mesma.

Objetivo Geral da Escola Dz '

Oferecer ensino—aprendizagem a nivel de 19 e 20 graus,

visando a formacdo Iintegral do educando Que noés entendemos por:
- favorecer o desenvolvimento das suas potencialidades;
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- permitir ao educando ser ele mesmo e dar~lhe condi¢egss ge

viver, agir num mundo em transformagdo.

Objetivos Especificos:

- Favorecer o desenvolvimento de valores humanos e

religiosos especialmente o senso de responsabilidade e liberdade;

- Formar técnicos em agropecudria que busquem integra-se em
sua comunidade de origem, visando & promoclo social e humana do

agricul tor bem como & melhoria da vida rural.

No Planeryamento Anual de 1990 da Escola B, item 2 - Linha de

Agao.— temos filosofia da escola.
"Aprender a fazer—-tazendo e fazer cada vez melhor.*

Nossa preocupac&o npdo deve ser com um emprego, mas com

trabalho como atividade humana fundamental.

Obyetivo Geral da Escola Bz

- Desenvolver no aluno, aspectos cognitivos, afetivos,
psicomotores, atraveés de um processo de educacdo integral,
formando‘ técnicos em agropecudria, de nivel médio, aptos a
desenvolverem atividades agrope&uérias em suas propriedades
rurals, bem como, executar projetos em empresas agro-industriais
ou .prestar servigos de assisténcla técnica ‘a agropecuaristas

atraves de empresas especializadas.
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Segundo um elemento da FESC que por muitos anos, atendeu a
parte pedagdgica das Escolas Agricolas, "estes objetivos so
servem para encher papel, porque na Qerdade nihguém cumpre tais
DbjetiVéS, ] na&n ser de angma forma a Escola D, ‘par sua
Joqaliza;ao, caracteristicas topogréficas e de solo, seu corpo
docente que trabalha em cima dé uma proposta‘filasdfica e social
assumida por . todos, mas que mesmo assim ainda deixa muito a
desejar em termos do cumprimento do objetivo maior expresso.

(Especialista)”

Quanto & explicitagao dos objetjvoé nas FEscolas Agricolas
Federais: "o que acontece & qgue nds temos um sonho: que o garoto
venha, faga o0 curso de técnico agricola e volte & sua regif&o de
origem, familia, que ele vd realimentar o trabalho da familia.
Isso n&o é uma filosofia explicita aés escolas. As escolas tem
muito claro que a malioria val para as empresas. Mas hd talvez um
pouco de romantismo em que a gente espera que a escola cumpra
tambem esse papel de segurar o homem no campo atraveés do filho
quev se - forma técnico e isto raramente acontece. A maioria &
absorvida pelas embrésas ande eles .estagiam. Chegam a ser
contratados por empresas de Minas Gerais e Sap Paulo. As enpresas
vem busca-los aquli. A.escola prepara o aluno para ser técnico
agrjcoja mas Ccomo as émpresas tém um trabalho mais organizado
elas chegam e absorvem porque elas trabalham com producas e
que%em uma producdo de qualidade, ent&c, empregam o técnico.
Realmente os alunos saem com uma expéri?ncia bastante grande. H4a

preocupacdo de formar um bom técnico agricola, que seja eficiente
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profissionalmente, preocupado com a terra e, até se deseja que

ele continue, segure & terra da familia mas neg ¢ o opbjetivo

unico. Nao existe um trabalho ideoldgico em cima disso e nem sei

‘se seria justo’.

Para verificar se as escolas trabalham junto aos alunos os
objetivos expressos nos Planejamentos Anuais perguntamos aos

alunos: "voc® conhece os objetivos da escola? GQuais?”

Tabela 28 — Conhecimento dos Objetivos da Escola-Alunos

ESCOLAS A B C D E F = 6 ToTAL
CONHECE 0S OBJETIVOS .

Sim o 04 11 - 54 07 06 14 10
Nao . 93 89 97 39 84 92 65 84
Ndo Respondeu oz - o3 o7 o9 oz 21 06

A tabela acima & uma demonstracdo evidente de que nd&oc é
trabalhado claramente com os alunos, o propdsito do curso técnico
de formar o aluno para que volte ao meio de origem e ali

desenvalva suas atividades teécnicas.

A prdtica pedagdgica tanto na Area Geral como na‘ Area
Técnica parece ndo levar muito em conta este aspecto: formar o
técﬁico para que ele volte a sua familia de pequena propriedade e
alil possa explord-la racionalmente; tendo inclusive a funcéo

social de Irradiar o conhecimento teécnico-cientifico junto & sua
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comunidade rural.. Este fato, para muitos alunos das Escolas
Fundacionais deveria ser ateé um compromisso moral junfa a
comunidade desde que seus estudos foram custeados pela prefeitura
de seu municipio e portanto com o dinheiro do povo. Perguntamos
aos alunos: "ao se formar no cursao técnico em agropecudria, vocé

J& sabe onde ird trabalhar?”

em Agropecudria

NBQ FaX
SIM 26% ONDE ? Local de Origem - 9X

Empresas Publicas ou Particulares - 9%
Em Duvida - 8%

NRO RESPONDERAM

N

A grande maloria nao sabe onde ird trabalbhar apds a
formatura e dos 2672 que afirmam saber 8% aihda apresentam alguma
-duvida. se Irdo trabalhar em empresa particular ou publica. Os
Idados acima e o que o SINTAGRI analisa sobre a questdo sdo

concordantes.

"Em novembro (1990) quanto terminamos o roteiroc . feito nas
Escolas Agricolas nos sentimos frustrados. Percorremos os
colégios, conversamos com oS terceiroénistes dando um enfoque
profissiona]. Em todos os coleégios a maiaria irié trabalharr se

nadoc tivesse outras cportunidades. Dos formandos, 30% estavam
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convictos que Iriam exercer a profisseag enquanto 70X, ndoc. Esses
J0% foram colhidos da segulinte forma: quem de vocés ird

trabalhar? Quem j& tem uma proposta de emprego? Guem j& tem um
estdgio derfinido com possibilidade de emprego numa empresa? Guem
pretende voltar para sua propriedade, administrar‘ uma
propriedade, érrendar uma propriedade? Os 30/ foi exprimida em
todos esses enfoques. Para muitos era até uma perspectiva de
émprego e nNao um decisdo. Achamos esse indice muito baixo. Em
épocas passadas todos salam convictos que Jdriam trabalhar.
Sentimos que os enfogues das escolas e das entidades de classe
com respeito & formaclo profissional do técnico em agropecuaria

sac conflitantes. (SINTAGRI)"

ARinda, segundo o SINTAGRI multos alunos estariam utilizando

" os Colégios Agricolas, fazendo o 29 grau  naoc pensando na

profissionalizacdo e, por isso, 0 baixo indice dos que pretendem

trabalhar como técnicos.

"Uma deficifncia que percebemos & a seguinte: se o ensino de
=2 gréu e profissiona]izante deveria ser encarado como tal pelas
. escolas. Nao verdade ele ndo é porque: 01) a limitacdoc da idade
dos sluncos; 02) os &lunos fézem das Escolas Agricolas um
trampolim para cursar o 29 grau. Como categoria profissional ndo
acel tamaos esse‘ tipo de coisa porque hd um Investimento para

: _ ‘
formar profissionais e, Nao achamos Jjusto que o estudante use
toda agquela estrutura & sua disposicdo para fazer qualquer coisa,

menos exercer a profissac de técnico. No final de 1990, em

- determinade Colégio Agricolé, dos 128 alunos que estavam se
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formando somente 18 iriam trabalhar. Enteg, para que manter

aquela estrutura toda. A, eles tentam o vestibular, se nao
passam vAo procurar emprego e caem no sub-emprego. 0 sujeito diz
que & técnico sd em UJtima;hIpdtese. 530 esses que vdo estragar o
mercado de fraba]ho dos outros. Isso ai & uma coisa terrivel para
nos, tomd profissaé que representamos. Entdo, em Santa Catarina,
com 11 - colégios formandao 4460 alunos no ano, s6 30%
aproximadamente trabalhardc. Tém colégios que ndo nos di&o essa
informacdc. FEles acham que poderemos fazer disso bandeira para

tirar recursos e fechar colégios. (SINTAGRI)" -

H& uma preocupacdc muito grande quanto ao que parece ser um
desvio de funcdo de Escolas Agricolas na formacdo do técnico,
especialmente quanto a um direcionamento para o vestibular. Seria

. - . B .
uma visdo que algumas escolas—passam mostrando” &até gue n&o

estariam muito preocupados em encaminhar o aluno para a Area

Tecnica. .

"Se quisermos dar sd um ensino Eésico para o aaluno, n&o
precisémos dessa estrutura toda. No ensino bdsico Jjd4 existem
cursos especializados para o vestibular. Se gqueremos um ensino de
29 graﬁ vol tado para a profissionalizagap, entd0 vamos aproveitar
& estrutura das Escolas Agricolas para isso. Tem Colégio Agricola
por ai, que valoriza, d& hora extra-atividade para o aluno se
preparar para o vestibular. Isso ai hao & possivel admitir. A
gente sabe que tem. Isso val da cabeca de quem dirige o colégio.

(SINTAGRI)"

Para o SINTAGRI & base de uma série de problemas que atingem
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o féC”fCO(Em suas vdrias dimensGes pstaria no enfoque das escolas
quanfo & profissionalirzacdo e qualificacdo do técnico. "Nossa
tese ¢ de que o ensino agricola tem que ser direcionado. N3o se
pode dar o mesmo tratamento para uma escola profissionalizante e
outras comloutros enfoques. O ensino tem que ser direcionado para
o objetivo malor da escbla. Queremos gue o aluno receba uma
fomagao adequada para exercer sud profissdo, da manéira que ele
duiser.- Nxo defendemos que & escola tenha que formar o
profissional para ser empregado numa empresa. Sentimos (ndo temos
tanﬁa ligacdo com as escolas) pelo que se v que as escolas estdo
mals preocupadas em preencher o numero de alunos para desenvolver
-5éus projetos. Eleg estdp preocupados em manter o esquema do

colégio e ndog manter g_gua]idade de formacdo. Entdo, por exemplo,

se a meta para o colégio se manter & de 120 aiunos, se]eciaqgﬂjge
120 alunos. Se fossemum cofégio.prafissionalizante voltado mesmo
para a profissionalizacdo: 12 haveria muita gente gquerendo fazer
O curso; 29 se no ano Ndo se conseguir colocar trinta alumos numa
sala, cq]oca~se quinze ou vinte mas teremos qualidade. Por isso,
& que também defendemos a incluséo do 42 ano no curso técnico em
agropecudria. Resolveria os problemas por causa da idaae.e darfia
realmente malores condig@es de especia]izé;&o. Sabendo que vai
ficar gquatro anos para campletar o curso, o aluno que quiser um

trampolim para o vestibular ndc ird para uma Escola Agricola.”

As escolas, no transcorrer dos anos que o0os alunos 14
> : ,
permanecem, pouca. trabalham técnica ou pedagogicamente no sentido

de seu retorno ao meio de origem. Alids, no entendimento de

determinado professor, a prédtica da escola mostra um caminho
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totalmente oposto. "0 aluno sal da escola com a visay ge algueém

que guer trabalhar em algum drgdo publico ou para alguém, alguma
‘empresa. Nunca sa&i com & visdo de que pelo menos & capaz de
S exercer & funedo por conta propria. A mente estd confusa, de quem
estd perdido quando sai da escola. Busca informacgbes aqui e acold
para saber onde ha concurscos para futuro emprego em orgaos
'pdblicas ou empresas. Mas nunca pensod que seria capaz de criar
uma vaca ou plantar alguma coisa pelqs conhecimentos que
sdquiriu, e]e se auto-geriu. Ou consegue emprego ou fica sem
fazer nada. Hd toda uma estrutura para esse encaminhamento. A
supervisdo de estdgios é uma forma de encaminhar o aluno para a
futura profissio, atraves dos estdgios desenvolvidos pelos
alunos, predominantemente em empresas que utilizam muito a
maco-de~obra. do técnicb agricola. Aﬁds trés anos de escola o que
resta aos alunos é se abracar e chorar na tradicional festa de
despedida porque a festa acabou e eles, em sua maioria nXo sabem

para onde irao. (Professor’ (

Parece haver um desconhecimento geral de alunos e, até dos
técnicﬁs e professores, ou omissao dos objetivos primeiros que
‘entendemos,. deveriam nortear as atividades pedagdgicas dessas
escolas. H& os' que afirmam gque &5 escolas esquecem seu
compromissa maior de orientar os alunos para voltar ao meio de
origem, direcionando sua pratica no sentido das empresas atraveés
de prajetos voltados para a grande propriedade. "0 aluno nem
pensa em voltar para casa. A escola como um todo nac trabalha

- nessa diregao. H4 por vezes um trabalho isplado de professores

nesse sentido. Sabemos que em nosso Estado a estrutura rural
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predominante & a pequena propriedade, o minjfandia. Mas, o aluno
na  escala nag & preparado para trabalhar em minifundio de onde
ele & origindrio. £le sabe o que fazer, por exemplo, em um pomar
com milhares de pés de magd ou coh grande quantidade de galinhas,
gado.. Mas comao crescer & partir de uma peduena propriedade, ele
nao sabe. Essa visdo & passada por toda escola através de suas
préticas. Entdo o sluno estd sendo formado técnico para trabalhar

em grandes propriedade e nao para voltar ao local de origem.

(Professor)”

No entendimento dos alunos, o que fol anteriormente afirmado
por professores nao procederia. Perguntamos se o0s projetos
tecnicos desenvolvidos na escola estdo voltados para atehder a
pequena propriedade ou & grande propriedade, obteve-se os

seguintes resul tados.

Tabela 30 — Direcionamento dos Projetos Diddticos de Produ-

cdo segundo os Alunos (%)

ESCOLAS A B c D E F G TOTAL
. DIRECIONAMENTO
Peguena ‘ :
Propriedade 35 51 79 ?5 64 68 . 34 59
Grande
Propriedade 29 o3 o7 o= 09 10 03 12
Ambas 32 43 14 05 23 22 59 27

Nao Responderam 04 03 - - 04 - 04 oz
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Apfuximadamente S59% dos alunos entende que o0s projetos
teécnicos desenvolvidos na escola estap voltados para a .pgquena
propriedade; 12% bara & grande propriedade; 272X para ambas e 2/ .
nao responderam..ﬂutras dados contudo confirmam que na vérdade as
vesperas da& Tformatura permanecem as diuvidas quanto. ao caminha
futuro que; para a maioria, Nnac tem o sentido da pequena
pfcbriedéde, meié de origem da majoria dos alunos das Escolas

Agricolas.
Para a perguntaz "ao concluir o curso técnico em

agropecudria, vocé se sente preparado paras

Tabela 31q— Setores e Atividades onde os Alunos Percebem

Estar Preparados para Atuar

: a. voltar «o0 local de origem e trabalhar por conta propria -
33%; :

- b. trabalbar em empresas particulares ou publicas - 31Z;
c. outros - 34%Z. Quais?

Nao decidiram o que ir&o fazer pbr falta de experién—

cIix], Inseguranca, poucos conhecimentos 157
Fardo vestibular ' 7%

Trabalharao em qualquer lugar, onde houver trabalho,

no qQue aparecer ‘ _ 8%
No comércio - venda de produtos agricolas, represen-

tacdo ‘ 2%
Onde houver maior possibilidade de lucro ' 2%

d;_naa responderam — 2%
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Observamos que um numero significativo de alunos, mais de
1,3 opta por cutros caminhos, princjpa{mante par achar que nag
tem experiéncia e conhecimento suficientes para trabalhar por

conta prdopria ou em empresas particulares e publicas.

Somados o0s 31X que se sentem préparadas para trabalhar em
empresas publicas ou privadas aos 34% de alunos que nac se acham
breparados para  nenhuma das.alternatjvas aprésentadas ou que
segulrdo para o vestibular, comercio, temos &64Z caminhando num

sentido que nNdo ¢ o Jda pequena propriedade. Isso certamente tem
muito & ver com o direcionamento dado aos projetos técnicos e
atividades escolares como um todo duanto ao tipo de prop(iedade
prforizada que, no entendimento de muitos professafég; ao
contrdrio dos alunos é para a grande propriedade. "Por isso o
alﬁno sal da escd!a como.-um individuo perdido, com a visag de gue
fof preparado para servir o latifdndio, a industria, uma
estrutura malor. Se lhe fosse colqtada na escola & visdo de
trabalho em minifundio, ele mesmo iria procurar um terreno, ateé a
da pr¢pria familia e produzir. A maioria n&c faz isso. Em nossa
régiéo, dois ou trés ex-—alunos trabalham como mini-produtores e
estido se dando muito bem. Mas & maioria fica esperando a
’aprovacdo de seu curriculo pafa entrar numa empresa. Todos os
projetos da nossa escola sdo desenvolvidos visando a grande
propriedade. Em fungdo da pequena propriedade nada & feito. O
&luno se saird ‘bem, mulito bem, quanto se trata de grande
proprjedade. Entendemos como laboratdério projeto de produc&o uma
peqguena propriedade funciqnando.numa drea determinada do colégio

que fosse auto-suficiente, que se auto-gerisse e onde as
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tecnologias ali desenvo]Qidas fossem recicladas e posteriormente
repassadas parda a comunidade. Mas nada JdIisso acontece. 0 que ae
vé, & que os proprios funciondrios que moram em propriedades da
escola ou em pequenas propriedades vizinhas nag COoNnseguem se

auto-gerir, se beneficiar do que é feito na escola."” (professor)

Em assim sendo, priorizar um ensino voltado para a grande
propriedéde ou para.as embresas, far das Escolas Agricqlas mais
um Instrumento para separar o homem do campo de seu meio, mais
uma determinante de &xodo rural e, agora, com o agravante de ser
o jovem/aluno/agrjcultpr um elemento relativamente qualifjcado,‘a
se evad;r do campo. Contudo padeh ser consideradas outras causas
para o nao retorno.do aluno ao meio familiar. Por exemplo: falta
de uma politica agricola que estimule a perman?ncia dos Jovens no
campog familias numerosas que véem no estudo de alguns filhos uma
forma de a]iviar as.tensbeé familliares decorrentes da divis&o da
'pouca terra e outros recursos. O estuda seria a heranga que tais

filhos receberiam.

Pesquisa realizada no 12 semestre de 1990 pelo SOE (Servico
de UOrientacdc Educacionsl) do Colégio Agricola de Camboriu, nas
18 e 32 séries, entre outras Informacbes buscava saber "o que o0s

alunos pensam fazer ao formar-se teécnico em dagropecudria”.
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Tabela 32 - Atividades que os Alunos Pretendem Desenvolver

&0 Salir da Escola

SeERIE (X) 34 148
ATIVIDADE
Pensa em procurar ehprego imediatamente . 40, 9% 24,7%
Pensa em montar emprego pér conté propria 18;02 19,4%
Pensa em trabalhar com o0s pais ?,0% : 21,42

Pensa em fazer faculdade des

a. engenharia rlorestal ?,0% -

b, admipnistrac&o rural 4,5% 1,0%
c. veterindria 27,2% 14,0%Z
d. engenharia mecanica q4,5% 1,07
e. agronomia ' 13,6% 29,0
f. geologia 4,5% -

g. agrimenssura - 1,0%
h. engenharia civil - 1,0%
I. quimica v ' - 1,0%Z

Fonte: Servigo de Orientagcdo Educacional, bAC, 1990.

0 que se constata na 38 série que os aproximadamente 55X
procedentes do meio rural apenas 9,0% pensam em voltar para casa
e .ali desenvolver suas atividades. Nas lé séries dos
aproximadamente 50% origindrios do meio rural, jd no 1Inicio do
cufso.apénas 21,42 pensam retorbar a0 meio de origem. Estes dados
evidenciam & timidez das escolas em privilegiar sua acdoc também
no sentido de uma formagao pafa‘ que. o a&luno retorne a0
minifundioc. Os daaos cima trabalhados isoladamente por uma escola
confirmam os resultados obtidos posteriormenfe nesta escola e nas

demais.
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Verificamos também a origem dos alunos que "pensam em
retornar e trabalhar em casa”, dos que "pretendem trabalhar em
- empresas particulares ou publicas e dos gue "tomarao outros

rumos” ou "Nd3o sabem o que fazer”.

Tabela 33 — Atividades Almejadas e Origens dos Alunos

ATIVIDADES QUE PRETENDEM DESENVOLVER APOS - UORIGEM DOS ALUNOS
A CONCLUSAO DO CURSO TECNICO EM AGROPE- URBANA RURAL

CUARIA NG % Ng %

Pretendem voltar ao meio de origem e ali
desenvolver suas atividades como técnicos 17 16,5 86 83,4

Pretendem trabalhar em empresas privadas

ou piblicas 36 38,2 58 61,7
Outros: “trabalhardo em outros setores”,
"ndo sabem o que far&o"”, "fardo vestibu-
lar"” ' 49 46,2 57 53.7
NXxo responderam - 03 50,0 03 50,0

0 que mais chama & atencdo no quadro & que dos que pretendem
trabalhar em empresas particulares ou publicas, 61,7% sd0 de
origem rural e no quadro dos "outros”, 53,7% também s3o de origem

rural.

Temos entdao que, dos 1946 alunos que correspondem a &3%Z de
origem rural (Tabela 1), 36,9%Z nd3c pretendem voltar para o
minifundio. Em termos globais sao 58,6% de alunos de origem rural

que nac pretendem para l1d& retornar.

293




Tabela 34 - Origem dos Alunos x Atividades que Pretendem

Desenvolver apds a Concluseg go Curso, por Es-

cola (%)
(x)
ESCOLA PEG. 1 PEG.2 PEG. 3 PEG. 4
ORIGEM »
NUMERO/PORCENTAGEM
A
no §) 18 14 1
Urbana . '
4 1,3 23,6 18,4 : 1,3
. ne 15 15 11 1
Rural v )
x : ' 19,7 19,7 14,4 1,3
B .
ng 4 5 3 -
Urbana ‘
x 10,8 13,5 8,1 -
ng 13 g 4 -
Rural
: 4 35,1 21,6 _ 10,8 -
C
ng 5 4q & -
Urbana
K4 _ 11,9 ?,5 ‘ 14,2 -
ng 15 5 é 1
Rural
V4 35,7 11,9 ’ 14,2 2,3
D
ng I 2 S5 -
Urbana :
Z 2’4 4’8 ) 12’1 -
no 17 10 6 -
Rural
r4 v 41,4 24,3 14,6 -
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ng q 3 1 2
Urbana _
: b4 9,0 45,8 2,2 4,5
ng 14 8 11 1
Rural
z _ 31,8 . 18,3 25,0 2,2
F
: ngQ 2 4 12 -
Urbana
4 5,0 10,0 30,0 -
ng ] é 9 -
Rural
% 17,5 15,0 22,58 -
G
ng - - 8 -
Urbana -
4 - - 27,5 -
ng 5 ) 10 -
Rural , ‘
' Z 17,2 20,6 34,4 -
(x)
PEG.1 - Pretendem voltar ao meio de origem e ali desenvolver

suas atividades técnicas.
PEG.2 - Pretendem trabalhar em empresas privadas e publicas.

PEG.3 - Outros: "trabalharaoc em outros setores”, "ndo sabem
o que farao”, "fardo vestibular’”, ...

PEG.4 - Ndo responderam.

Indistintamente o0s dados por escola evidenciam a pouca

preocupagcap no cumprimento do objetivo maior EXpresso
cficialmente por vdrias escolas ou tido como um "sonho" por
outras.
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'5.5. Caminhos Seguidos pelos Egressos das Escolas Agricdlas

0 caminho seguido pelos egressos mostra de forma cabal o que

se vem constatando ao longo deste capitulo. A evaseg go jovem do

campo atraveés das Escolas Agricblas.

“Junto aos supervisores de estdgio que controlam a situagcdo
dos egressos, obteve-se os dados gque seguem,’ por escola e no seu

total. Algumas escolas ainda naoc tém organizado este quadro e

outros, embora fosse solicitado ndo forneceram este material.

Da Escola B, dos 354 egressbs & partir de 1979 tem—se:

Tabela 35 - Area de Atuacdo Profissional dos Egressos da

Escola B
SETORES DE ATIVIDADE NG Z
Trabalhando na drea 2496 69,49
Cursando faculdade afim 22 6,2
Cursando cutras faculdades _ 05 1,4
Nao atuando na drea 50 14,1
Ndo localizados _ . 31 8,7

Segundo o supervisor de estdgios desta escola dos 69,47 que
"trabalham na drea’”, em sua grande maioria atuam como empregados
de empresas publicas - ACARESC, CIDASC, ACARPESC - e empresas

privadas -  Soura Cruz, Sadia, Perdigao, Ceval, Sistemas
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Integrados, Cultura de Maca e outras - e apenas um percentual que
nde val além dos 15X voltou para trabalhar junto & familia ou por
conta préopria. 0 encaminhamento para os estdgios atraveés da

supervisado direciona o aluno para as empresas. Assim o©O estdgio

para os alunos é normalmente o caminho mais curto para o futuro

proijSanaJ; “A maioria dos alunos Jj4& sai empregado. £ absorvida
pelas empresas onde eles estagiam. Chegam a ser contratados por
empresas de outros Estados. As empresés vem buscd-los aqui”

(UFSC) .

Questionado sobre o encaminhamento que deverd ser dado ao
s&lunc, de acordo com os objetivos da escola, a supervisdo da
Escola A disse saber que "o objetivo da escola deveria ser de
preparar o futuro tecnico para atuar Jjunto a seus familiares ou
por conta prdpria, mas, que na verdade 1ss0 N3co acontece na
escola.‘Na verdade a escola estd encaminhando o futuro teécnico

para as empresas’ (Supérvisor de Estdgio).

Dados do Colégio Agricola de Camboriud (CAC) foram obtidos
conforme PINHEIRO (1983) - Dissertac&o de Mestrado - que mostra a
distribuicdo dos técnicos em agropecudria formados pelo CAC de

1947 & 1983 pelas diversas dreas de atividades.
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Tabela 36 - Distribu{gao dos Técnicos Egressos do CAC de

19467 a 1983

AREA DE ATIVIDADES ‘ NG Z

Extensao rural A S v 112 15,6
Extensdo pesquisa | ' | 19 1,2
Cooperativismo : 25 3,4
Institui¢cles publicas 112 15,6
Instituictes privadas | 224 31,1
Propriedades fami]iares 45 6,3
Curso superior | : 7‘ v N 39 ~i 3,4
Sem atividade profissional ' 20 12,5
Outras atividades profissionals . 52 7,3
Sem informagao - 12 1,6
TOTAL _ 720 100,0

Fonte: PINHEIRO (1985), Dissertagdo de Mestrado, p.ll6.

"Conforme & tabela 35, os alunos formados em agropecudria
pelo CAC, de 1967 a 1983, apresentam dados dignos de destaque:
apenas 5,47 fizeram ou estidp faz;nda curso superjor;'sl,lz estdo
empregados em institulicbes privadas; 15,5% estdo em servico de
extensdo rural e 15,6X% trabalham em instituic®es publicas. Note-
se ainda, quew apenas.é,JZ estao trabalhando em propriedades

familiares. (p.114)"” Também nas conclusbes e sugestbes do mesmo

autor: "notou-se 38,34 afirmando que estudardo em curso superior;
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Jj4 em outros dados, aparecem apenas 5,4X que realmente estudaram

ou estudam em cufsa supertor' (Pinheiro, 1985. p.122).

“Um dado novo que se apresenta, refere-se a orientacdo do
cluno para que volte a familia e consiga transformar ‘a
propriedade familiar em modelo. Cohforme os dados levantados, -jé
22, 2% Drocuraréo trabalhar por conta prdpfia ou com a 'fémilia.

(Professaf)”

Alias, segundo alguns depoimentos estaria -ocorrendo um
retorno  acentusdeo de técnicos para & propriedade familiar. "As
coisas estao mudando. Na regidc oeste, por exemplo, boa parte dos
slunos estd retornando para casa. Este é outro papel due a escoia

pode fazer. (SINTAGRI)"

Escola Agricola e nao voltava mals para casa. Em fungéo da
saturacdoc do mercado de trabalho o filho do agricultor estd
valtando. E isto & importante porque & um agricultor Jd4 com
formaca&o. A‘ égriculture tem que passar por esse caminho: o

agricul tor com formacaoc. (ACARESC)"

Os dados obtidos sobre egressos — que sao incompletos por
nao terem sido fornecidos por alguns escolas - ndo tém

evidenciado a tendéncia apontada pelas duas entidades acima.

Da Escola Técnicae Jaldyr B.F. da Silva os dadosAconsideraqos
vido de 1984 a 1987, por serem os mals completos desde.que 196868 e

1989”apresentam mulitas lacunas.
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Tabela 37 — Distribulceg gos Técnicos Egressos da Escola
.Técnica Jaldyr B.F. da Silva de 19684 a 1987

por Setor de Atividade

AREAS DE ATIVIDADES NG %
Empresas ptublicas 20 12,3
Empresas privadas 47 28,8
Cooperativas ' _ ' 11 65,8
Propriedade familiar : 43 26,4
Curso superior , . 07 4,3
Outras atividades 17 10,4
Sem atividade profissional o1 0,6
Sem informacap - ' 17 10,4
TOTAL - .. 1863 100,0
- .»\ kY [“ aar vy o

Em cutras atividades profissionais epncontramos - agouguelros

(1): comerciantes {2);  construtores (2); mecanicos (2);

panificadores (2); representantes comercials (5); caminhoneiro

{l) ¢ ateé um egresso que "faz trambigues’.

Se observarmaé, nesta escola, a8 origem rural de
aproximadamente &0X de seué alunos (Tabela 18), a atividade
profissional de 26,3% dos egressos junto & familia & um .indice
que pode ser considerado baixb embora em destague se campérada a

cutras escolas que apresentam indices ainda menores.
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Fica, evidenciada, uma nitida forga de fronteira entre os
cbjetivos almejados e expressos por algumas escolas e, "sonhado e
desejado por outros” e as prdticas pedagdgicas, as agoes das
escolas como um todo no sentido dé concretizar esta meta, o que
caracteriza um isolamento - forte classificacdo - entre objetivos

x prdticas/agtes,

-0 desconhecimento dos Dbjetiv05 que deveriam nortear as
atividades técnicos/pedagogicas, & incertéza qguanto ao futuro, a
formac&o bastante generalista e outras situagles problemdticas
parecem ter raizes jd& na sua origem: no sistema de selegdo de

alunos para ingresso nas Escolas Agricolas.
- .j'.\' .

As Esc&!as Agricolas Federais, bferecem um ensino gratuito.
Rlojamento, alimentacdno e eﬁsino sS&0 ‘custeédos pelo Governo
Federal. A éélegaa & feita atraveés de testes na propria é%co]a e,
atqa]mente,. tambem — hd- uma escola que desloca  uma gguip9"paf3

realizar os testes em regites do Estado de onde hé maior

arludncia de candidatos.

Gualquer Jovem Independentemente de sua origem rural ou
urbana pode se candidatar aos testes de Ingresso desde que
preencha os demals requisitos. A procura para Ingresso nas
Escolas Agricolas Federais parece dar em termos de conteddos
bdsicos um nivel de qua]ificagéo malior gue os jngresséntes das
Escolas Agricolas Fundacionais, onde grande numero entram por

convénios sem passar por uma sele¢do prévia das escolas.
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As Escolas Agricolas Fundacionais tém muitos de seus alunos
mantidos por convénios com prefeilturas e, portanto, dependem dos

recursos por elas repassados. 0Os alunos origindrios destes

conveEnios s80 selecionados geralmente por critérios n&o
estabelecidos pé]as escolas. As prefeituras indicam os alunos que
iﬁgressar&g nas Escolas Agricolas. Estivemos Junto & algumas
prefeifuras que manteém convénio com Escolas Agricolas para -saber
dos crj?érios utilizados na sele¢do dos futuros alunos. o
municipio onde se localiza & Escola A é bastante ilustrativo para
resumir o que gera]ménte ocorre ndo selecdo de candidatos

conveniados.

Falou o Secretdrio de Administrac&o:

"Nds fazemos um apanhado sobre os
candidatos. Os candidatos sao filhos
de agricultores carentes, que mais
precisam. Mas também aquele aluno
carente que estuda na Escola
Agricola, mesmo nao sendo conveniado
sendo filho de agricultor, a
prefeitura paga as mensalidades. Nao
existe um criteério politico
partidario, inclusive porque sou eu
que fago esta selegdo, H4 indicacdo-
do proéprio colégio, hd solicitagso
do sindicato dos trabalhadores
rurais, hd& indicagdo da classe
politica também, vereadores,
liderancas comunitédrias. Todos os
alunos indicados pela prefeitura
-para estudar na Escola Agricola s&o
de origem rural."

A segqulr procuramos o Sindicato dos Trabalhadores Rurais do
mesmo municipio para saber qual a participacac do mesmo no

pracesso de selegdo. 0 presidente do sindicato com atuacdo de
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mulitos anos no orgap foi previamente informado de que haviamos
estado na prefeitura e que & entidade por ele presidida fora
citada também como indicadora de alunos conveniados para Escolas

Agricolas.

"¢ mentira. A prefeitura nunca veio
aqui para saber este tipo de coisa.
Os - alunos SA0 politicamente
escolhidos pela prefeitura e eu ndo
conheco outro critério. Agora nd3o é
diferente e nunca foi diferente. A
maioria dos alunos seleciona & gente
da cidade. Essa histdria de dizer
que o alunos selecionados =% fa]
filhos de agricultores é tudo
mentira. E tudo brincadeira. Se esta
do lado deles tudo bem, senas nada.
&€ tudo politica" (Sindicato Rural).

Tem—se assim um tipo de clientela = predominantemente
selecionada por critérios politicos partiddrios qué no minimo
parece estranha & escola e seus objetivos. Os problemas que podem

advir como resultado sdo previsivels e observdvels no dia—-a-dia

das escolas fundacionals.

"— Desnivel de aprendizagem onde as deficiéncias de formacdo

bdcica beiram o anal fabetismo.

- Alunos de origem urbana com desconhecimento absoluto das
lidas agricolas e alunos do meio rural que véem frustradas suas
expectativas quando submetidos & Iniciacao coletiva das prdticas

agricolas que J& dominam.

- Nap aceitacldoc das ordens expressiva e/ou instrumental da

escala que geram atitudes de desapego, alheamento e alienacdo.
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- Qrénde numero de alunos que Nag tem defini¢c&o do que fardo
apds conclulir o curso em decorréncia de estarem na escola para
satisfazer a vontade dos pals, um Impulso passageiro ou rescolver
problemas familiares, escola mais barata, ou por outros motivos

que N30 a qualificac&o profissional.

Desde que muitos al&nos nda tém clareza do que buscam na
éScala,_ como ela funciona, que objetivos persegue, aceitam
tacjtamenté o qué & eséola propoe e pratica sendo por Isso
faci]ﬁente ' manipulados pedagogicémenté, tecnicamente ‘ por
professores, técnicos; diregcao. NQDY havendo uniformidade de
procedimentos, prdticas pedagdgicas, metas a ser coletivamente
atingidas cada qual (professores/técnicos) individualmente pode
estabelecer e desenvélver com um grande grau de independéncia sua
aca&p. Nio se tem muita clareza que tipo de técnico, bara que,
para guem e como formar. "Qual o perfil de técnico almejado pelas
escolas? Eu nao'sei se as esco]asvtﬁm_isso muito claras, n&o sei
s Jssa g4 foil pensado, qual o hamequue nos Queremos, 5@ Nos
estamos fazendo & coisa cefta, As escolas trabalham muito com a
ACARESC, inclusive & ACARESC absorve muitos egressos e hoje hd um
.trabaIED a nivel nacional e estadual. OUs Colégios Agricolas da
UFSC fazém parte do CONEA onde discutem até mesmo a grade
curricular, os conteudos. Eles estd&o procurando pelo menos criar

uma Imagem do tecnico que querem. (UFSC)"

"Ninguem se preocupa ou discute que tipo de técnico queremos
formar, para quem formar. Vai-se tocando o barco um ano atrds do

outro sem muita preocupacdo com estas questbes. (Professor)”

304



"Quanto mais - alunos conseguem emprego nas firmas mals o
pessoal da escola fice satisfeito. HA4 uma preocupacao muito
grande com 1isso. Tem gente que mede & qualidade da escola pelo

numero de alunos que emprega nas empresas. (Professor)’

Ehtendemos, portanto, que os critérios de selecao de alunos
para o curse tecnico ém agropecuéria nas Escolas Agricolas
deveriam sébpre ser estabelecidos pelas escolas de acordo com o
que também deveria ser seu objetivo maior: "formar
jhdivjduo/agfjcultof tecnica e socialmente competentes para que
retornem ao meio rural e .ali na origem desenvolvam suas
atividades técnicas no sentido de um crescimento péssoal,
_fami]iar e comunitdrio”. Acreditahos qgue um processo de selecao
gue se utiliza, & um fator determinante para o sucesso ou ndoc do
curso teécnico em agrdpecuéria; Multos dos problemas que atingem a
Escola Agricola, os alunos, especiélﬁente nos aspectos
pedagdgica, teécnico, organizacional seriam minimizados com
processo e critérios de selegdo assentados num marco filosofico
explicito, o¢nde as prdticas pedagdgico-técnico-cientifico e
socials privilegiem o aluno e o meio familiar e comunitdrio de

origem.

Aoé candidatos seria dada, mais que a oportunidade, o
direito de conhecer e analisar juntémente com os pais o objetivo
méior proposta pela escola, & forma de execucdo e, desde gque
houvesse um comprometimento familiar acrescido da concord3ncia da
prefeitura que pafrocina a mahutengao por convénico é que haveria

uma aceitagao dos rfuturos alunos pela escola. Acreditamos que em
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decorréncia disso muitas s1i tLlagGes conflitivas que normalmente
acorrem & npivel individual, familiar, escolar e social seriam

resolvidos.

) técnico _agrico]a/aéricultor seria um individuo
gualificado a trabalhar pelas causas do campo e nAaoc mais um

elemento a aumentar o 8xodo rural.-:

"Se formam técnicos agricolas para
arrumar emprego. 0 nosso agricultor
estd fazendo o que se fazia a cem
anos. 0 agricultor ndo tem técnica e
ndo aprendeu nada. E 0o técnico se
forma, € um agricultor melhorado e
J& procura uma empresa para dar
assisténcia técnica engquanto isso o
colono continua na mesma. Por isso

que a agricul tura esta se
degradando, cada vez pior. Eu acho
isso um absurdo." (Presidente do

Sindicato dos Trabalhadores Rurais)

- As prefeituras teriam retorno social do dinheiro publico
investido na formagao do técnico‘agricoja. Atualmente o que se vé
& o dinheiro publico aplicado em interesse particulaf {do aluno)
diretamente e indiretamente (nas empresas): técnico como m&o-de-—

obra de empresas.

- 0 conhecimento, consci&ncia clara do aluno do que a escola
propdle e do gque ele val buscar nela, determinaria uma
participacap efeti&é no planejsjamento, decisfies e execucdo das
stividades pedagdgico/técnicas desde que, eétas o afetariam

diretamente em sua vida no meio rural.
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- Haveria uma .. participagcdo patural e efetiva dos
paissfamilia qguando conhecedores e comprometidos também com o
objetivo malior da escola que seria o objetivo que atende suas

necessidades e expectativas.,

As Escolas Agricolas nao seriam utilizadas para outros fins
— vestibular, 22 grau mals barato - fuga do meio rural. A
qualificagc&o tecnica, a&a formacd#o sdcio-politica do Jovem
agriéultor éeriam prioritdrias eviténdo situacbes que comprometem

o ensino agricola.

"H& coisas nas escolas gque deveriam estar melhores que s&o
tecnicamente sorfriveis. Nds usamos a Eséola Agricola para cursos,
‘éncoqtros com agricultores porque Heveria ser um padra&o.
Gogtardiamos de dizer: olhem isso adui & um exehplo. Entdo, até
nos treinamentas nds temos certa dificuldade. Tem a vaca 14 na
escola mas nNado & aguela vaca que précisava ter, que o agricultor
précisava vér. O colono vai 14 e diz: mas serd que é 1isso ai?
Entédo po dltimo dia de curso fazemos uma excursdo num outro

produtor que & padrdo, gue tem a vaca padr&c. (ACARESC) "

"As Escolas Agricolas sdco muito atrativas para familias mais
humildes & nivel de interior. O sluno vai para o colégio porque
de que outra manelira ele estudaria? Teria que depender de 6nibus
ou ik.para'centras maiores para poder estudar. Assjm ele vai para
a Escola Agricola. Os custos para estudar em Escola Agricola &
baixo, baratinho para o aluno. 0 custo real que a escola cobra &
pequeno e e ldgico que o individuo vai mesmo. 0 Jjovem sai da

propriedade rural para estudar num colégio técnico
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profissionalizante mas, na verdade, ele vai para nag vyoltar mais.

De certa forma & escola estd alimentando o fxodo de elementos

qualificados. (SINTAGRI)"

Fica patente no que foi dito pelos diversos segmen tos
ouvidas .quanto a0 processo das relactes pxternas das Escolas
Agricolas, um distanciamento destas instituicbes em relac8oc a
familia .dés Aalunos que elas formam e & comunidade. 0 que as
escolas tém feito via de regra é retirar o jovem agricultoh de
sua rfamilia, desenvolver um processo educativo onde pouco &
cdnsiderado seu meio de origem, suas necessidades e expectativas,
encaminhando-o .péra outras atividades. As fronteiras entre
familia e escolas sa&op nitidas‘— classiffca;&o forte - o mesmo
ocarrendo entre escola e comunidade. Também familia e comunidade
nao  tém controle algum sobfe o processo educativo nas Escolas
Agricolas e pouco ou nada influenciam no processo escolar como

um todo - enquadramento forte.

308




CAPITULO &6 - CONCLUSOES E SUGESTOES

6.1. Conclustes
— A 9 x
e .

Escolas  Agricolas: relacbes internas e externas que
presentemente chega a seu termo para fins académicos é, tao
somente, entendemas, um ponto de partida ou um degrau na busca de
aclies e solucles aos desafios que as Escolas Agricalasv tém na

formacdo e gqualificac&o técnica de uma clientela

predominantemente do meio rural.

Os objetivos que impulsionaram esta caminhada determinaram
um conhecimento maior das realidades contidas nestas

institui;&es; Apeéar da convivéncia prolongada com esse tipo de

.
»

4

escola, atuando como brofessor, alguns dados e resultados sao
imprevistos,,pof e%emp{o, a forma como os alunos se posicionam em
relacdo aos PDP. Cbntudo, | maioria dos resultados, de certa
forma, erém preQ}sjvéi;. Saindo da rotina cotidiana, qbservando e

analisando & distancia os fendmenos internos destas instituicOes,

mul tos aspectos se descortinaram mostrando sua verdadeira




dimensag, 0 enfogue das relacBes internas e externas sob a Gtica
da Socim]agia Educacional de BERNSTEIN (1977), pmrticularm?nte
atraves dos conceitos de classificacdo e enquadramento‘ bermftiu
uma compreensXo  em profundidade dos fenSmenos que permeiam o
sistema educativo desfas Instituictes., Os instrumentos de coleta
de dados Inerentes a Avaliagdo ITluminativa deram a abrangéncia
necessdria para perscrutar seu interior em suas multiplas formas

de re]agdes{

- Grande  parte dos motivos alegados  por professores e

diretores para a ndo participac®o das Escolas Agrico]a4r>ggcﬁ

Projeto de Peéq&fsa "A Integracac Ciéncia, Tecnologia e Sociedade

no Ensinc de Cifncias e Matemdtica ..." e consequente adiamento
do ‘mesma, motivando este trabalho diagndstico, sao causas
.aparentes, de superficlies, que devem ser consideradas, mas que

nao  revelam o processo Intrinseco que produz os Isolamentos-—
resistdncias pos diversos ambitos e processos iInteracionais

A

destas Instituicles.
— Falta de comunicacdo s0s professores sobre o curso.

- Falta de dinheiro para deslocamento - problemas

econémicos.

Professores nao entenderam a import&ncis do projeto.

Problemas na escola tinham prioridade no momento.
- Instabrlidade do quadro de professores.
- Professaores novos.
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- Falta de incentivo.

- Acomodamento dos professores.

|

Medo de represdlias.

Professores que consideram Inovagoes uma perda de tempo.

- Nao entenderam como se daria & operacionalizacdo do

projeto.

- Na&o interessa & epscola que professores tenham wuma vis&o

critica.

R descricfo e anéiise das relacbes Internas e externas
mostraram situactes estruturals e JiInteracionais das Escolas
Agricclas que entendemos camo.sendo as razbes subjacentes e,
réélmente determinantes para o quadro  de resisténcias as

interferénclias externas encontradas nestas InstituicOes.

A. estrutura eséolar agricola estd claramente assentada na
regrea "mantenham—-se as colsas separadas”. Separacdo entre as
cateéorias do contexto, conhecimento, prdticas, escola - exterior
numa classifitagao e enquadramento proporcionais & forga desta
regra: muiteo fortes. FPortanto, as justificativas aparentes
apresentadas s&o apenas a ponta visivel do iceberg, que tem na
parte sub&ersa (subjacente) as raizes da rejei¢lao a corpos
estranhos que seriam o0s projetos, propostas inovadoras,
transformadoras &omo pretendia o projeto: "Integra¢do Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade nao Ensino de Ci?nciés e Matemdtica nas

Escolas Agricolas”.
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A presenca de npitidas fronteiras a partir da estrutura

organizacional, & hierarquizacap entre as diversas categorias,

assuntos, objetos do contexto caracterizam a existéncia de uma

classificagao forte permeando estas instituigfes.

No que diz respeito ao controle que aluno e professor tém
sobre o que & transmitido e adquirido na relacao pedagdgiéa e a
relacac entre conhécimenta formal e exfra-escofar! via de regra a
separacan & clara configurando um enquadramento forte (E+). Ficou
patente‘a presenca de categorias que dirigem, planejam, controlam

e outros que devem executar e obedecer..

H4& uma opcdo manifesta dos alunos e da escola como um todo
pela Area Técnica, privilegiada nos investimentos, espacos,
horériés e discursos. A hiérarquia qgue permeiq fddas as dimenstips
do contexto esco]ar:agrjcola estabelece uma diferenciacdo de
status as disciplinas gue val de imprescindivéis A8 Inuteis e
desnecessdrias. Cada disciplina e conteudo, tem significado por
sf S0 e, em decorrfncia disso praticamente inexistem formas de

.integragao.

Fica evidente um aproveltamento diferencial especialmente no
ensino de Ciéncias pelo alto indice de reprovag¢do e conseqliente
evasao, atribuido entre outras causas, & descontextualizacdo,
esou Inutrlidade dessas disciplinas, sem apiicagao e relagcdo no
cotidiano dos FPDP, es&olar e da vida em gefa]._Us critérios de
avaliac&o sdo independentes. 0 sistema avaliativo normalmente n&o
tem sido instrumento que embasa-a aperfeicoamento, caorre¢gao de

erros permitinda redimensionar a&as prdticas pedagdgicas mas,
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mecanismo de reprovacsn e evasdo. Quem ndo repete o que o

prafessor diz ndo ganha o diploma, nd&oc sobe na vida.

A punicdoc tem sido o principal meio de manutengcdo da ordem
interna e, causa permanente de conflitos entre alunos e demais
categ;rias, mostrando vo grau de aceitacap da ordem expressiva
transmita pela escola. A correspond?n&ia entre os valores
transmitidos pelas familias e es&olas determina um grau de
aceitacdo maior da ordem expressiva onde as ambiglidades s&o
eliminadas e os conflitos amenizados como se evidenciou na Escola

D, diferentemente das demais.

A soclalizacao através do grupo de amigos no interior destas
instituig&es, numa dimenso equjvalente a familia e escola,
agfncias socializantes bdsicas, & um fortel indicativo das
‘djficu]dades que as escolas tém em administrar as necessidades
Psico-socialis especialmente de sua clientela. As formas de
relacd&o entre os alunos em geral'mostram C- e E-. Evidéncia de
que a sociallizacdo atraveés do grupo de amigo ocorre em fung&o de
lacunas deixadas pela familia e escola & o fato de que 87Z dos
egressos pesquisados admitem quevas amizades se esvaziam &0 sair
da escola, Isto é, os émigos sS30 fundqmehtais nas circunstancias

e contexto escolar agricola.

Fica evidente a dependéncia que as escolas no seu todo tem
em relacdo aos PDP e, onde os alunos tém desempenhado um papel
eminentemente de execugdo, servindo de m3o-de-obra como qualquer

categoria NAo especializada dos meios de produc&o. Os PDP nas

<

Escolas Agricolas da maneira como foram descritos, dimensionados
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pelos alunos parecem pertencer mais a um cddigo de producag gue a

\

um cddigo de educagdo. H& uma correspondéncia muito evidente
entre os PDP e as unidades bdsicas de producdo. Assim como nas
cateéorias da divisdo social do trabalbo na produg&o, as relacfes
entre alunos e docentes técnicos, administradores, sdo fortemente
classificados - funcbes Isoladas é agentes ni&o JIntermutdvelis.
Fica caracterizada a dependéncia da edqcagao em relacdo a
produgéo nas Escolas Agricolas onde os PDP s&0 a base material ou
‘econémica de todo sistema educativao. A nivel de Area Geral em
seus précessos internos pode-se dizer que de alguma fo(ma existe

uma autonomia relativa da educagdo em relagdo A& producdo em

decorréncia de uma classificacdc forte entre educacido e producdo.

As relacbes com o exterior ocorrem a primeira vista sem
maiores problemas desde que nao impliquem em interferéncia que de
*Ilguma Cforma potencialize alteracbes pno estado de coisas
reinantes nas escolas. Assim & que, as relacdes com as familias
dqs alunos via de regra jimitam—se a tratar de ques tdes
burocréticéé; administrativas e disciplinares. A familia n3c té&m
ingeréncia sobre as questdes fundamentals, decisivas na formac&o
da filho, sejam diddticas, técnicas ou de qua]quek outra
natureza. A escola na&oc abre canails para qué os pals tenham
participacdo e poder decisdric e, estes, nd&c reivindicam esse
espago desde que, culturalmente, historicamente tem uma visao de
atribuir- um papel paternalista & escola: confiam os filhos a
escola e confiam que ela salba o que fazer deles. 0 sistema
escolaf tem conscifncia dessa situacan e atua de forma

paternalista farendo o Jjogo que lhe convém sendo essa uma das
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formas da escola se isolar, dogmatizar-se e, ser lenta em suas
modificacoes. O poder e controle na relacdo escola—familia estd
com & primeirg. A familia que deveria ser a principal energia a
gerar um dinamismo escolar que acompanhasse e atendesse Suas
necessidades e expectativas & um mecanismo ausente. Para escolas
preocupadas em "manter esquemas” a participacaoc da familia & um

séric  problemsa e, dai, a forte classificacdc nessa importante

relacio.

Predominantemente da CT b— segundo coﬁ&eifa de CT e CM
utilizados por BERNSTEIN (1977) - as familias de alunas de
Escolas Aérico]as - tem wuma forma de soclializagao familiar
orientada acentuadamente por apelos posicionais e apelos pessoais
evidenciando um enquadramento relativamente fraco, entre seus
mémbros, contrastando com o E+vbresente entre alunos e as
diversas categorias do contexto escolar. Tambeém os valores
transmitidos pela familia e péla escola sdao muitas vezes ambiguos

0 que afeta a definicdo de papel do aluno na escola.

Entre escolas e agricultores préximos as fronteiras sao
nitidas — c1assif1Cag§o_forte - nas relaglies decisivas. As agHes,
conguistas das escelas, no aspecto tecno]dgiéo especialmente, nao
tem reflexo sobre as atividades destes agricultores. H4 escolas
onde as relagOes com os vizinhos chegam & ser inamistosas, desde
que estes entendem, que aleéem de ndo contribuir, ha escolas que

atrapalham.

As prdticas pedagdgicas e técnicas indicam um encaminhamento

profissional do egresso para  empresas privadas e publicas
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preferencialmente bcom pouca au nenhuma Preocupaces, em formar
esou qualificar o aluna para que volte também ao meio de origem e
ali atue. A estrutura das Escolas Agricolas, pe]os.baixas custos
de formacao estd sendo wutilizada por muitos alunos, com
coniv?ncia das escolas, para fins que nao s%o os da gualificag&o
técnico-profissionalizante. Pela destibagao da maioria dos
técnicd5'formédos que, nao é& no sentidb do melioc rural de origem,
o melio ruraJ‘normaImente de onde vem 646X de sua clientela, as
Escolas Agrico]és s&c mais um dos fatores a retirar o homem do
campo com Ao' agravante de ser agora um Jjovem agricul tor .
relatjvamente gqualificado. 0O meio escolar & um dos prihcipais
responsdvels por essa situacdo ao ndo  direcionar suas acHes
 pedagdgico—técnfcas no sentido de atender o meio origem de sua
c]iéhte]a e por criar expectativas,‘faci]idadés, comodidades no
jove& e que seu meio agricola aparentemente nap poderia
sdtistfazer. Assim, as instrumentos de ané]ise. uti]lzadas para
descrever & estruturacdo das Escolas Agricolas, as r.elar;aes
Internss £ pxternas nos védrios niveis, mostram a predomindncia de
uma C+ e E+ em que.cada categaria; sujeitos, prdticas, estejam
delimitados, dimensionados e onde a regra ) "separem-se as
coisas” no'cont;nuo que fazer didrio. Ai estariam as raizes da
ﬁatina (ritual consciente) da segurénga indi?idual e do grupo, do

reconhecimento, da acomodag®o e, consequentemente da resisténcia

& processaos, propostas que'ameacem este quadro construido. Na
Separagao das colsas da rotina didria - éréas, disciplinas,
conheciménta, cétegorias, sujeitos, - familia, comunidade,
dbjetjvos, filosofias, planesadores, executores, sese. — ePestao
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delineadas as componentes de poder e controle subjacentes 4&

ectrutura do conhecimento educacional no contexto escolar

agricola.

6.2. Sugestwvag

A partir das situagches delineadas neste trabalho,
considerando sempre &as limitagbes e alcance do mesmo, entendemos
que hd& caminhos possiveis para melhorar o quadro presente nas

Escolas Agricolas, numa concepgcdo educativa integradora, na linha

socloldgica de BERNSTEIN.

6.2.1. Integracdo Ciéncia, Tecnologia e Sociedade

A ane] das relag¢bes interbas 0 que se almeja estéd contido e
exﬁlicitado no Projeto de FPesquisa "A Integracap ' Ciéncia,
_T9cnblogia e Socieﬁade no Ensino de Ciéncias e Mateméticg nas
Eséolaé Agricolas’”, que'integra & Rede Catarinense para Melhoria
do Ensinc de Ciéncias e Matemdtica, Jjd aprovado no Programa
PARDCT/SPEC/CAPES e .com recursos Jd& definidos. A proposta
chjetiva experimentar e oferecer subsidios para um ensino com
conteuaos significativas e integrados no contexto social no 29
grau das Escolas Agricolas atraveés da adocdo de uma idéia central
ré]acionadora que integra Ci@ncia,‘ Tecnologia e Implicactes
sociais onde ~serao envolvidos professores da Area Geral e

Especial. Areas, disciplinés e contetdos deixam de ter
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signifiéado por éi desde que estarao subordinados & uma idéia
:oofdenadora\ que enfﬁaquece sUAS fronteiras, reduéindo a
compa?timentalizagao. As praticas pedagdgicas dos professores e
démais Su);itas educativos necessariamente serap .comuns num
trabalho bcompartjlhédo. Comuns serdo também os critérios de
avaliagao; Estardo assim abrangidos oébsjstemas de mensagem do
.conhECimento éducacioﬁa]i curriculo, pedagogia e avaliacdo. O que
se estd preténdendo, portanto, & uma mudanga das classificacles e

enquadramentos observados atualmente nas estruturas bdsicas dos

sistemas de mensagem nas Escolas Agricolas.

A um nivei - malis amplo que abrange as diversas relacbes
exploradas no trabalho hd necessidade de um redimenSianamento da
filosofia, objetivos, prdticas atuais no sentido claro de que as
Escolas Agricolas definam e assumam seu papel como um dos
mecanismos cruciais & favor do meio agricaja local, regional e
nacional, qualificando técnico-sdcio-politicamente o Jovem
agricul tor para que permanecd e enfrente os desafios deste meio
com sucesso. Fue o grupo como um‘todo - escola, familia - suas
vérias categorias seJjam sujeitos do 'pracessa educativo, das

sugestbes a&s decisfdes.

6.2.2. Escola Agricola x QuestBes Agricolas

Entre os grandes problemas que afligem o pais estac as
ques ties que envolvem & agricultura nas suas dimensfles economica,

tecnica, politica, social e educacional. Talis problemas aflaram a

nivel nacional, regional e local sem que se tenha perspectivas
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animadaras a curto prazo. Alguns dados afetos aos problemas

agricolas, Sx0 mostrados por DOWBOR (1986) em "Aspectos

Econdmicos da Educacdo’.

"27% da populagdo ativa do pais estd nas atividades
agfjco]as que corresbonde a duas vezes o numero de trabalhadores
Industrialis. Esse mundo rural tap ffequentemente posto  de lado
par um mode]b ufrfanista que j& se quer desenvolvido e urbano,

ocupa & maior massa de trabalhadores." (p.33)

"

se. 08 trabalhadores da agricu]fura, os da inddstria de
construcdo e os de prestacdo de servico s3c praticamente 26
mi!h&es, 53% do total, em setores que poderiamos qualifitar de
desbrotegidos, na medida em que se‘caracterizam por baixo nivel
educacional, vinculos de emprego mal definidos,' saldrios muito

baixos e um nivel de produtividade limitado."” (p.33)

"Constatamos ‘assim, por um Jada, que a Area Rural n&o & um
ré;jduo, mas um mundo Imenso, que emprega 27X dos trabalhadores e
cuja Situagao em termos de educagdo formal e de investimento
cu]turél e dramdtica. FPor outro. lado, grande parte da
problemdtica rural vem explodir nas cidades — na medida em que
para_ela migram grandes massas de trabalhadores, em particu]arvna
drea de constru;aé e da prestaclo de servigos e, em menor escala,
em praticamente todos os setores, constituindo um tipo de eixo de
apoito de dinamica principal de acumulacdo do setor moderno.”

(p.34)
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”

... somente 14,7% dos domicilios rurais tem aparelhos de

televisd, o gue reforca o desequilibrio entre cidade e o campo.

Na Area Rural, ilhados dos movimentos de progresso cultural do
péis, cerca de gquatrao quintos dos domicilios nag tem luz elétrica
nem televisdo. Vivem nessa situagao provavelmente mais de quinze

milhdes de jovené em idade escolar.” (p.42)

"Na realidade, uma cidade de 20-30 mil habitantes & antes de
tudo um aglomerado de agricultores, de bdias-frias, em torno de
um péquena niicleo de atividades propriamente urbanas, e o0 peso
exagerado . dessa' forma de urbanizacdo resulta antes de tudo dq
processo de expulsaao de m&o—-de—-obra e do seu uéo sazonal pe]ak
monocul tura - muito mails do que da maturacdo das infra-estruturas

urbanas. " (p.46)

"RAssim, ©0 analfabetismo atihge ai quase 17 milhOes de
PESSOAS, que representa H52%2 da populacdo rural, situacdo

- gravissima, que consolida o desequlilibrio cidade e campo." (p.47)

" desnivel educacional na Area Rural tem evidentemente suas
causas — dispersdo - da populac&fo, menos investimentos cul turais,
vinculagcdo do trabalhador a tarefas manuais e fraca organizacdo

politica." (p.47)

"As cidades como pélos de atrac&o, tém taxas de aumento de
populacldio que variam profundamente segundo os ciclos econémicos e
que resultam mals da pressdo do éxodo rural - consequéncia da
monocul tura de exportacdo, da pecuarizacdo e do fenémeno do

latifundio ...". (p.49)

320



"Os . dados do censo informam que 27%Z dos domicilios rurais,
ém 1?70, e 33,4X em 1980, eram ocupados hdéd dois anos ou menos
pelos seus residentes., Trata—-se de um namadismb agricola
ccasionado pela pecuarizagao em certas regites, pela mecaﬁjzacao

em outras, ambas com efeitos de expulsdo da mA3o-de-obra.” (p.)

"No conjunte, portanto, o sistema de educacao continua

discriminando o homem do campo em geral.” (p.57)

"0 setor rural poderd constituir a base para a modernizacdo
do nosso desenvolvimento ou, ao contrdrio, um freio para todo o
“processo. Assim, o0s desequilibrios econémicos e educacionais tém

sdlidas ratzes comuns.” (p.52)

Baixo nivel educacional, analfabetismo, deficiéncias bdsicas
de comunicagdo e saneamento, baixos investimentos culturais,

migracdo e Exodo, baixa producdo — produtividade sdo algumas das

dificuldades que afligem o meio rural nacional.

0 Estado de Santa Catarina caracteriza-se por uma estrutura
agricola onde ‘aindé predoming a pequena propriedade.
Historicameﬁte, ] utilizagao de teécnicas primitivas na
exploracdo do minifundio tem sido uma das causas determinantes de
um ciclo que tem se repetido sistematicamente, especialmente a
partir:da ocupagcao agrdria, pelos imigrantes das diversas origens
ne sul do pais: desmatamentp —‘esgotamenta dos solos -~ migragio
para novas ffohteiras agricolas ou perifefias urbanas. g
ilustrativo os caminhos'percorridos por imigrantes e descendentes

italianos, alemaes e outros, & partir do fim do século passado e
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neste -5é5“1°3_im19’a§90 - Serra Gaucha - Alto Uruguai Gadcho -
Oeste de Santa Catarina, Oeste e Sudoeste do Parand - Mato

Grosso, Rondénia ... periferias urbanas.

Enqqanto hd uma preocupacao generalizada de se repensar a
edétégaé,b'as eSpecificidades vos diversos setores educécianais,
inc]usiVe;a educacdo do homem do campo, até‘para Impedir o €xodo,
as Escolas Agricolas com uma clientela predominantemente do meio
rural - . 64Z aproximadamente — com sua filosofia, objetivos e

prdticas parecem afastar o aluno desse meio.

Quem sap os pripcipais interessados nos resul tados do ensino
escolar agricoia? Certamente o0s alunos, suas famillias, as
comunidades de érigem destes, os municibias que na maioria das
. VezZes manteém atraves de canv?nia, a0 menos, nas esca!aé

fundacionais.

Que controle os principais interessados - alunos, familia,

comunidade, municipio —‘tem_sabre 0 processo escolar agricola?

A participacdo do aluno, da familia, do municipio e de quem
méis interessar possa & uma forma de descentralizar o controle,
56 nas maos da escola, da'fundagao, da universidade que, como
Iluminadas decidem o que serve, o que & bom, O que convém & sua
cliehtela.' Certamente e consequéncia desta postura, o
distanciamento escola-familia, escofa-tomunidade e, a alienacap
das escolas aos problemas de sua clientela e de seu meio de
origem. A descentralizagap acorreré cém & participacdo dos vdrios

segmentos na&  formulacdo de metas, estratégias e prdticas que
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permitam adaptar as escolas as necessidades dos interessados em

sua formacan e nd&o simplesmente adaptdéd-los aos iInteresses da

escola.

"Eles estao preocupados em manter o esquema do colégio e n&o

em manter a bualidade da formagao,” (sindicalista)

Na verdade, um controle também do aluno, familia,
comunpidade, municipio é n&o sé da escola, sobre o processo
edycativo escolar agchoJa, implicaria numa viragem na éstrutura
de poder'da'escola, o que certamente acarretaria resisténcias de
toda ordem, especialmente em iInstitui¢bes cujos grupos . de
controle s3o historicamente avessos & Jdnterferéncias externas.
Impedfr“ Iinterferéncias externas, sempre significou nestas
escolas, <& cebtra]izagao do pqder, o controle éabre o processoc de

relacbes intra-inter escolar e a perpetuacdo de privilégios.

0 contate permanente escola—-aluno, familia, comunidade
permitiria que a escola soubesse de que instrumentos - técnicos,
politicos, educacionals, sociais — deveria municiar o aluno para

gue  atuem dinamicamente no melio rural.

Formam-se anualmente cerca de 450 técnicos em agropecudria a
nivel de Estado. Observando as insuficiéncias e problemas do meio
rural & um numero insignificante. Comparatjvamente, aos paises
majs evoluidos, o nosso pais, com um modelo pretensiosamente
>desenvolvido, em numero de fécnicos no setor agricola tem uma

distdncia ébissal & separda-—-la dos paises desenvolvidos.
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Apesar disso tudo, hd uma preocupacas crescente com a

saturacdo do mercado de trabalho para o técnico em agropecudria.
S3o muitos os téénicas que so cbnseguém jngressar no mercedo de
trabalho em empresaé particulares e publicas apds longo periodo
de  procura e espera. Isso evidencia mais uma vez & orientacao
méior»das_escolas no sentido de formar o técnico para a empresa.
0 que se tém entac & a.éoncentraﬁao de técnicas num defermjnado
setbr da economia, em determinadas regibes, fruto principalmente
da égao da escola. A auséncia de técnicos & guase total no setor
onde mais deveriam estar: na propriedade agricola familiar ou
atuando por conta prdpria. Num bajs onde os técnicos em
agrcpecuéria deveriam ser impulsionadores do desenvolvimento
agricola, hd iInfelizmente uma saturacdo de mercado para estes
profissibnais.' g até incompreensivel termos aﬁélfabetos de toda
'ordem - nas letras, cifncias, técnicas, ... aos milhtes e bessaas
que poderiam atuar hé solucdo deétes problemas, impossibilitadas

de trabalhar por saturacdo. no mercado de trabalho.

Voltar a fi]osofia, os objetivos, as prdticas pedagdgicas’ e
fécﬁjcas para atendimento das expectativas do meio de origem do
a]unb que, entendemos deva ser prioritariamente o meio rural.
Conectar primeira e urgentemente as Escolas Agricolas com as
insuficiéncias, necessidades, e expectativas do meio agricola que

as envolve atraves do aluno, familia e comunidade.

Repensar, redimensionar, adequar as disciplinas que compem.

seus curriculos para a compreensio, superacdo e realizac&o das
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insuficiéncias, necessidades e expectativas do melo agricola de

onde vem o aluno.

Um currjcu]b estruturado e qrganizado em conformidade com
as atividades e situacdo agricola local, ohde‘parte do tembo o
-estudante esteja com & famifia acompanhando suas atjvidades:
sugerindo, discutindo, trabalhando, planejando novas atividades,
técnicas. 0 acompanhamento nestas atividades Junto & familia de
elementos qualificados da escola é imprescindivel. O conhecimento
gue & escola deve ter no meio agricola familiar & neéesséria para
0 sucesso deste processo educativo. Da mesma forma as portés da
escola devem estar sempre abertas a familia para que acompanhe e
participe da vida escolar do filho, tendo nas atividades e
realizactes da escola motivos para observacso, discussdo e
supéragao das dificuldades de seu meio. A experiéncia da familia
e de seu meic deve ser considerada, discutida, avaliada e
contributiva, incorporada no processo escolar. Esta aproximac&o
Eentre Escola Agricola e familia & perfeitamente possivel desde
gue os estudantes sejam Jjovens agricultores do municipio, de
reglites prdximas,‘diferentemente do que ocorre atualmente onde as

escolas estdo inchadas por uma clientela numerosa e heterogénea

na origem, necessidades, interesses e expectativas.

Disciplinas que sirvam para que os alunos '"compreendam o0s
aspectos cientificos dos problemas soclials e que pbem em perigo &
sua sobrevivéncia e o seu bem estar, precisando ainda de

compreender como S&0 afetados como individuos pela ciféncia e

tecnologia” (SEQUEIRA, 1987: p.35) e, mais, que sirvam para
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compreender os aspectltos cienfjficas e tecnoldgicos no meia
escolar, rfamiliar e comunitdrio nos aspectos agropecudrios,
eco]dgicos, sanitdrios. Disciplinas que sejam instrumentos de
interpretacag e compreensdo soclial, politica, econémica,
cultural, estrutural do lcontexto de abrang?ncia do processo
edqcativo; do mundo stual e de supefa;ao das fobias, ‘distorgaes,

misticismos decorrentes do dogmatismo das ciéncias e da escola.

Réter o agricultor em sua terra, seu meio suptie _daf'lhe
condigbés - técnicas e econémicas, educacionais, sociais,
cul turais, ecb]dgicas - para que all possa permahecer. Qualificar
tecnicamente o agrjcﬁltor 8 um fator fundamental para se evitar o
Exodo. As Escolas Agricolas podem ser os principais Instrumentos
dessa qualificagdo desde que paré isso orientem sua filosofia,
seus objetivos, suas prdticas para atender o aluno e o seu meio
rural de origem. Quando i1sso ocor}er, uma dezena de Escolas
Agricolas como em nosso estado ndo serdo demalis, como pensam
muitos  hoje. Néq héveré satqrag&o de mercado de trabalho para o
técnito agricola porque cada muniéipio poderé. comportar uma
escola desde gque quelira qualificar tecnicamente seus Jjovens

agricul tores.

.Ehtendemos também que o retorno do técnico ao meio rural . de
origem estd sujeito & varidveils qﬁe escapam a iInfluéncia e agap
da escola, como por exemplo, a inexisténcia a nivel nacional de
uma politica agricola. & apropriada para o caso a observacio
feita por um agrénomo da ACARESC: "duanto a volta do aluno para

casa apds sua formagdo, envolve problemas de instabilidade,
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rendimento da propriedade'rural que & critico. Se houvesse uma
estabi!idaae, um rendimento, uma politica definida onde o sujeito
pudesse planejar, o Individuo iriavpara a escola, se‘formarja e
voltava. Mas o que acontece & exatamente o contrdrio. Nunca se
sabe o que vai acontecer amanha, A rentabilidade das lavouras nos
tiltimos anos & praticamente éero.'Ehtao um joyem'desses que se
forma, sabe destas situactes e, quando vf uma possibilidade de

empregb nao perde tempo'.

Contudo, &s questlles agricolas da familia do aluno, de sua
comunidade de origem, do municipio, estado e pais ndo podem estar
ausentes do processo educacional nas Escolas Agricolas. Estas,
sam, podem ter um papel crucial na solucXo das questaes‘agricolas

em seus diversos ambitos e dimenstes.

Que tipo de Escola Agricola Interessa aos alunos, aos
- pequenos proprietdrios rurais, 4s guestOes agricolas? Ser4 o tipo

de Escola Agricola que ar estd?

O maior problema dessas escolas parece que é o de estarem
alienadas das duestmes socialis e politicas gque afetam & vida das
pessoas  ligadas & agricu]tura..Se comportam como se educar nao
fosse uma resposta do interesse social dos alunos envolvidos,
como se educar fosse uma a0 neutra. N&o. s0 qualificar
tecnicamente o aluno mas educd—-lo para a participacdo social e
politica s3do questlies que devem permear & dinamica educativa do

contexto escolar agricola.
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0 objetivo do que se estd a sugerir (que nag

apresenta
novidade alguma) & um processo educativo escolar agricola
claramente  direcionado a gqualificagao técnica, formac&o

politico-social do Jovem agricultor, Instrumentalizando-o de

mecanismo para que permaneca € se realize no meio de origem.
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GLOSSARIO DE TERMOS E SIMBOLOGIA

O1. Autonomia re]ativa da educacdo: fe]agao de simultanea
independéncia e dependéncia da educacio em relacdo & produclo, em
'que a forte classificagao entre estas categorias ckia condigbes
para que os principios, contextos e possibilidades da edutagao
néo esteja i1ntegrados nos prfncjpjos, contextos e possibilidades
da producdo, mas em gque &5 rela;&es econémicas e de classe da
producdo estéo na base da educac&o. A autonomia da educacdo
refere—-se ainda aQ&o greu de recontextualizacdo dos principios

dominantes do Estado na constituicdo do discurso pedagdgico.

o2, .Campo de controle simbdlico: campo cujas Iideologias e
agéncias regulam os meios e contextos da reproducdo &ulturél e
Jegifimam‘ as suas possibilidades, controlando as relactes de
classe através de meios simbdlicos (principibs de comunicagdo);
embora nado produza as relagbes de élasse, contribui para a sud

producac.

X Extraido do livro de DOMINGOS, Ana Maria et alii. "A Teoria de
"Bernstein em sociologia da Educagao". 1982, p.341-53.




03. Campo de produg8Bp;: campo cujas ideologias e sgéncias
regulam os melog, contextos e possibilidades dos recursos fisicos
e cujaé categorias e prdticas sdo reguladas pelo principio da
divisdo social de trabalho e pelas suas relagtes socials
internas; ele produz e reproduz as relactes de &Jasse de uma

determinada sociedade.

04. Classe social: principio cultural dominante, criado e
mantido pelo campo da producaoc; principio dos principios das
classificaches fjsicés, socials e simbélicas constitutivas duma

ordem.

05. Classe dobinada: grupc ou grupos sociais que estd(do)
subordinado(s) aos codigos dominantes da produbao e do discurso.
A sua conscliéncia & fundamentalmente constituida pelas relagbes
sociais da produgcdo e fracamente regulada pe]as relacgbies sociais

da éducagao.

06. Classe dqminanfe: grupo social que domina as decis@es
que controlam os meios, contextos e possibilidades da producdo e
distr;buigaob dbs recursos fisicos (codigos de producdo). A sua
conscifncia & fundamenfalmente constituida pefas relactes sociais

da - producdo e fracamente regulada pelas relagbes sociais da

educacao.

07. Classe media (antiga): fracdo da classe média que surgiu
da complexidade da divisao de trabalho econémico e que & uma
realizacdo da solidariedade orgdnica individualizada; legitima o

controlo posicional.
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08. C(Classe meédia (nova): fracas da classe média que surgiu
da complexidade da divisdo de trabalho do controlo simbolico e
que & uma rea]izagéa da solidariedade orgﬁnfca personalizada;
institucionaliza novas formas de controlo social, 0o controlo

interpessoal.

09. Classe média e Classe trabalhadora: nota 4 do capitulo

1, pag. 34 do livro de Bernstein.

10. Classificac&o: grau de manutencdo da fronteira ou forca
do  i1soclamento entre categorias (agéncias, agentes, recursos),
criado, mantido e reproduzido pelo principio da distribuicdo de
poder da divisao social de trabalho; principlo que regula o
posicionamento das categorias numa dada divisao social de

trabalho.

11. Cddige: principio regulador, taﬁjtamente adquirido, que
seleciona e iIntegra significados re]evantes, formas da sua
realizacaco e contextos evocadores. Ao passar do micronivel,
Iinteracional, pars o macronivel, institucional, os sigﬁjffcados
transformam—se em prdéticas de discurso, a-rea]izagao em prdticas

de transmissdc e os contextos em préticas organizacionais.

12. Cddigo de colecdo: codigo de conhecimento que traduz um
principio de  forte classificacdo, variando os seus sub-tipos
canforme a forga relativa das suas classificactes e

enquadramentos,

13. Codigo de conhecimento educacional: principic que modela

os trfs sistemas de mensagem (curriculo, pedagogia, avaliacdc) e
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41. Regras de seqiiéncia: regras que regulam a Progressag ga

transmissNa no tempo e estabe]ecem’é sequfncia dessa transmissdo,
regulandoho desenvalvimento de um curriculo, de um programa e do
sistema de avallagao, Guando explicitas, os curriculos e
programas sao-cjaramente definidos, as categorias de idade e dev
sexo sdo bem marcantes e o conceilto devprogressao & explicito;
quando imp]iéitas, os curriculos e programas sdo menos claramente
definidos, as categorlias de idade e de sexo sdo menos marcantes e
o conceito de progressao & implicito, sendo apenas conhecido pelo

transmissor.

q42. Relactes de classe: relacbes decorrentes de
desigualdades na distribui¢cdo do poder entre grupos, que se
realizam na distribuiclo, legitimac&oc e reproducdo de valores

materiais e simbdélicos originados na divisao social de  trabalho.

43. Relacbes sistémicas da educacdo: relacbes externas 4o
sistema educacional, referentes as relagbes entre os
produtos/saidas da educagdo e o seu potencial para a realizac&o

de recurscos fisicos e discursivos noutros contextos.

44. Socializacd&o: processo pelo qual um individub adquire
uma. Identidade cultural especjfiéa e responde em fungcdo dessa
identidsde. ao aprender, em Interacdo com os outros, as atitudes
do grupo sacial e a0 adaptar o comportamento por egte aprovado, o

individuo torna-se membro desse grupo social.

45. Scolidariedade mecdanica: forma de solidariedade social em

que as partes Individualis se mantém Jjuntas num sistema total pela
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similitude de funcan, mas em que oOs membros n&o sdo

necessariamente Interdependentes (Durkheim).

46. Solidariedade orgdnica: forma de solidariedade social em
que as partes individuatis, com fungctbes diferentes, se mantém
Juntas num sistema total pela interdepend&ncia dessas fungbes

rDurkheim);

47 . Transmiss&o: processo que procura inculcar nas pessoas
(em especial nos alunos) corpos de conhecimento especificos (em
especral conhecimento educacional ), capacidades e maneiras de

percepcdo e de pensamento sobre o mundo.

L - Classificagio
C+ - Classificacdo Forte
C— — Classificacdo Fraca

CM - Classe Média

CT - Classe Trabalhadora

E - Enquadramento
E+ - Enquadramento Forte
E- - Enquadramento Fraco

EA - Escola Agricola

FPDP - Projetos Diddticos de Producap
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APENDICE: INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Questiondrio — Alunos

Instructes:

O1. Este questiondrio se relaciona com
andamenta nas Escolas

escolar.

uma pesquisa em
Agricolas, enveolvendo  todo o contexto

02. As respostas serdo confidenciais.
03. Suas respostas nao terdo relac&o com sua avaliacdo.

Q4. Lela com muita atengdo cada item antes de responder.

05. Assinale com um X o parénteses da resposta que vocé
Julga responder mais acertadamente.

0&. Em qualquer das questbes vocé poderé fazer

comentdrios.
Se nao houver espago suficiente na propria pergunta, utilize o
Verso.
01. Vocé& é& de origem:
{ ) urbana { ) rural

( ) pequena propriedade
( ) grande propriedade

Q2. Existem na escola duas dreas de ensino, a
{Portugués, Socioclogita, EMC, 0SPB, Matemdtica, Fisica, QGuimica,
Biologia, Histdria, Religi&o, Geografia, ...) e a Area Técnica
(Zootecnia, Horticul tura, Fruticul tura, Irrigacao e
Drenagem, ...). Para qual vocé dd mals Importancia, Jjustifigue:

Area Geral

03. Vocé observa se a escola dd mais importd&ncia para uma
das dreas (Geral ou Técnica)? Explique.

04.

Vocé& percebe Iintegracd&o entre as Areas Teécnica e
Expligue.

Geral?




05. Entre as disciplinas 03 Arpag Geral vocé:

( ) atribui a mesma Importdncia parad todas

( ) considera uma ou algumas mais iImportante(s) que outra(s).
Quais? Por que? :

Outras:

06. Cite as disciplinas que malis reprovam. Justifique.

07. Nas disciplinas da Area Geral, 0% contedudos
desenvolvidos tem relacdo e aplicagdo com projetos de campo no
seu cotidiano: ' .

( ) sim ( ) nao Outras:

o8. A_ participaclo de seus pais ou responsdveis nas
atividades da escola ocorre: _
( ) sempre. ( ) raras vezes ( ) nunca Por que?

09. 0 contato de sua familia com a escola ocorre através:
( ) reuniCes de pails ( ) correspondé&ncia ( ) outros. Quais?

10. A escola mantém contato com o0s agricultores mails
proximos, vizinhos, no sentido de transferir as tecnologias aqui
desenvolvidas: .

( ) sim ( ) nap Outras:

11. Voc& conhece os objetivos da escola:
( ) sim ( ) n&o Quais?

12. Ao se formar no curso técnico em agropecudria, vocé Jjd
sabe onde ird trabtalhar: " '
() sim ¢ ) nanp Onde?

13. 0O0s proJjetos técnicos desenvolvidos na escola est&o
voltados para atender:

{ ) a pequena propriedade ( ) a grande propriedade

14. Ao conclulir seu curso na escola vocé se sente preparado
para: '
( ) voltar a seu local de origem e trabalhar por conta prdpria
{ ) trabalhar em empresas particulares ou publicas
Outros:

15. A escola em suas atividades com um toda, aproxima vacé
de sua familia:

() sim ¢ ) nao Outros:

16. Vocéd dizia que a escola como um todo:
estd integrada com a sociedade
estd 1solada da sociedade '
Outros:

-—
T

17. Os proJjetos teécnicos sap prioritariamente:

recursos pedagdgicos para desenvolver experimentos a pesquisa
um meio de manutencdo da escola
Outros:

-~ -~
~
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18. 0Os projetos tecnicos sap desenvolvidos em fungdo do
interesse: : :
( ) do alunao ( ) da escola ( ) de ambos Outros. Quais?

19. Nos projetos teécnicos o que mals importa na escola:
( ) & produtividade ( ) a aprendizagem
( ) & produtividade e a aprendizagem
" Outros. Quais? '

20. A escola para funcionar em ordem emprega:
{ ) o didlogo ( ) a punigag Outros. GQuais?

21. Vocé poderia descrever o andamento de um projeto
técnico?  (Quem planeja, quem financia&, quem executa, qual & a

participacdo do aluno no processo como um todo?)

22. Além dos conteudos normais de cada disciplina, os

professores valorizam seu conhecimento extra-escolar
(experiéncla, saberes populares, tecnologias caseiras, etc.):
{ ) sam ( ) nao ( ) ocasionalmente

23. 0s alunos participam na elaboracdp dos programas que
serdo desenvolvidos durante o ano nas diversas disciplinas:
t ) sam ¢ ) nao ( ) ocasionalmente

24. [Quem estabelece os critérios pelos quais os alunos serap
avaliados:
( ) o professor { ) s&o0 os alunos
{ ) o professor e o aluno

25. Em minha casa, para controle do contexto Tfamiliar
utilizam-se:

( ) expressfies como, "cala-te”, "deixa disso", "sai dai”

{ ) coacao fisica (castigos corporadais, surras)
{ ) expresstbes como "j& tinhas idade para (ndo) fazer isso’, "nd&o
deves falar assim ao par”, "os rapazes ndo choram”

( ) as razbes dadas pelos pals s&o questionadas.  Ex.: " quando
quiero sair, brincar, etc. sempre & colocado algum empecilho
para dificul tar meu desejo”

{ ) fale sobre os amigos na escola (a importdncia, o significado,
0 que representaram nesse tempo de permanéncia aqui na esco-
1a)

26. Para responder as questties abaixo utilize as expressdes:
nunca ou raras vezes ou algumas vezes ou muitas vezes ou sempre,
conforme sua avallacdo.

&, 08 profressores aceltam minhas sugestdes sobre as atividades
escolares. : ’

b. estudo o gue estd no programd. .

c. os alunos podem expressar seu ponto de vista sobre as tarefas
propostas. ’ N

d. os alunos podem fazer criticas.

e. oOs alunos podem opinar sobre as avaliagobes a que s&0
submetidos. -
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f. hd um clima de entendimento entre os vdrios segmentos da
escola (alunos, direcap, professores e funciondrios).

g. entre os membros de minha familia a relacdo & aberta, franca.
h. ae avaliaghes mostram que sabe mais.

1. os valores transmitidos pela escola (trabalho, honestidade,
respeito, fé, ...) estao de acordo com os valores transmitidos
pela familia. _

J. nos hordrios livres, em finais de semana, & - escola oferece
estrutura (programiagles esportivas, material esportivo, ambiente
propicio, c+.) para que os alunos desenvolvam atividades de
lazer.

1. as avallacoes tem permitido redimensionar a prdtica pedagdgica
em sala de aula. '

m. entre alunos e direcao hAd uma relacdo aberta e franca.

n. os alunos sdo avaliados por aguilo gue n&o sabem. ' ,
0. o0s professores demonstram paciféncia com - as perguntas dos
alunos. ' ‘

p. O0s professores sao justos &0 avaliar-me.

27. Tem outras Iinformaches & nos fornecer?
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