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desigualdades sociais, e sanciona a heranga cultural e o dom social
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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo identificar o perfil racial e o sexo
dos estudantes que compdem os quadros de distor¢do (idade-série,
repeténcia e evasdo escolar) nas escolas publicas de Ensino
Fundamental de Santa Catarina. Parte-se do pressuposto de que a
incidéncia dos determinantes do fracasso escolar seja distinta nos grupos
de estudantes de diferente raga/cor e sexo. A partir de uma leitura
socioldgica sobre educagao, foi possivel compreender que essa diferenca
pode estar relacionada a fatores de ordem cultural, social, econdmica,
entre outros. Nesse sentido, foram selecionadas varidveis preditoras e
explicativas extraidas do “Questiondrio Aluno da Prova Brasil - 2007”.
Com auxilio do software SPSS, foram produzidos procedimentos
estatisticos para sistematizar e ampliar a andlise do banco dados,
visando ndo s6 identificar quem estd em situagdo de fracasso escolar,
mas também perceber quais sdo os principais fatores que contribuem
para existéncia desses determinantes. No seu conjunto, os indicadores
produzidos sinalizam que a incidéncia de estudantes em situacdo de
fracasso escolar € maior entre os estudantes autodeclarados pardos e
pretos, o que pode estar correlacionado a fatores ad extra a realidade
escolar.

Palavras-chave: Fracasso Escolar. Raga/cor. Politicas Educacionais.
Ensino Fundamental. Sociologia da Educagdo. Sexo.
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APRESENTACAO

A literatura do campo educacional destaca que a expressdo
fracasso escolar tem sido historicamente utilizada como uma categoria
explicativa para designar grupos de desigualdades no desempenho
escolar. Os altos indices de repeténcia, distor¢do idade-série, evasdo,
entre outros, que sdo produzidos no interior do sistema de ensino
publico, sdo alguns dos fendmenos escolares reconhecidos por
caracterizar estudantes em “situacdo de fracasso escolar” (CHARLOT,
2000 p. 16). Nesse sentido, chamam aten¢do nao apenas os altos indices
de estudantes em tal circunstincia, exibidos pelas estatisticas
educacionais, mas também a predomindncia de estudantes negros entre
aqueles que apresentam os piores quadros de fracasso.

Por esse viés, vém ao nosso encontro os resultados do Censo
Demogréfico - Amostra e Educagdo (IBGE, 2010), os quais revelam
uma ampla diferenca de escolaridade entre a populacido autodeclarada
branca e negra. Em paralelo, esses mesmos resultados indicam que um
grande contingente da populagfo brasileira com idade superior a 15 anos
nao concluiu o ensino fundamental ou s@o analfabetos, sendo que muitos
desses passaram ou ainda continuam no sistema de ensino (SAMPAIO,
2010), uma realidade que insiste em permanecer mesmo apds o intenso
processo de ampliacdo do acesso a escola bdsica, promovido ao longo
das dltimas décadas, e que adentra os dias atuais.

Nessa perspectiva, o presente estudo tem como objetivo
principal identificar o perfil racial' e o sexo dos estudantes,” em
situac@o de fracasso escolar, matriculados nas escolas publicas de ensino
fundamental de Santa Catarina, um estado que desponta em relacdo aos
demais, por exibir excelentes indicadores sociais e educacionais.

Para definir a ideia principal desta pesquisa, consideramos a
recomendagdo de Charlot (2000, p. 16): “[...] para estudar o que se

1 Ao longo deste estudo foram empregados os termos: raga, inscricio racial,
cor. Termos os quais s@o reconhecidos como categorias baseadas em conceitos
(histérico e socialmente) construidos (GUIMARAES, 1999). Destacamos
também que a utilizacdo das categorias: preto, pardo e branco refere-se as
categorias utilizadas pelo (INEP) nas questdes de miiltipla escolha respondidas
pelos alunos participantes da Prova Brasil. Nesse sentido, foge das pretensdes
desse estudo discutir a utilizagdo desses ou de outros termos utilizados ao longo
do trabalho.

2 As andlises comparativas, realizadas ao longo deste trabalho, sdo resultado da
analise do conjunto de respostas extraidas de cada grupo de estudantes segundo
a raca/cor e sexo autodeclarados.
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chama o fracasso escolar deve-se definir um objeto que possa ser
analisado”. Desse modo, consideramos os dados referentes aos
estudantes da 8* série participantes da Prova Brasil - 2007, pertencentes
aos grupos de distorcdo idade-série, repeténcia e evasdo escolar.
Bourdieu (2003) no capitulo III da obra: Escritos da Educagdo
destaca que, ndo € suficiente apenas enunciar o fato da desigualdade

7

diante da escola, é necessdrio descrever os mecanismos que
determinam a producdo dessa desigualdade.

Neste sentido, foram realizados procedimentos
estatisticos, visando ndo apenas identificar os estudantes em
situacdo de fracasso, mas também perceber alguns dos fatores
que possam estar contribuindo para existéncia das situa¢des de fracasso
escolar de cada grupo de estudante segundo a raca/cor autodeclarada
(CHARLOT, 2000).

Ao consultar a produgdo cientifica do campo educacional,
percebemos que os esforcos preconizados por pesquisadores de distintos
campos de saberes t&€m contribuido para a consolidagdo de uma postura
critica frente aos processos de producdo de desigualdade escolares. A
compreensdo das particularidades dos significados tem sido fundamental
para o surgimento de novas abordagens e métodos de investigacdo,
sobretudo num contexto de constante redefinicio de politicas publicas
voltadas para educagdo (VALLE, 2008); contudo, o contato com a
literatura que versa sobre a temdtica em questdo sinaliza para outra
situacdo, que, por sinal, ji foi anunciada por Pinto (2003, p. 255) hd
mais de uma década:

[...] se ha na Sociologia da Educag@o brasileira
uma razodvel bibliografia sobre as diferentes
articulagdes entre classe social e desempenho
escolar, herdeira especialmente da corrente
francesa que se desenvolveu a partir da obra de
Pierre Bourdieu, o mesmo nao se pode dizer das
desigualdades raciais.

Trata-se, portanto, de uma lacuna que lentamente tem sido
preenchida. Os estudos produzidos por Pinto (2003) e Castro et al.
(2006) sdo alguns dos exemplos de que a Sociologia da Educagio tem se
voltado para compreensio do fracasso escolar, considerando também a
varidvel raca/cor. Todavia, foi possivel encontrar um volume mais
expressivo de estudos produzidos por pesquisadores de outros campos
de saberes, Henriques (2002), Kabengele et al. (2006), Moreno (2009) e
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Hartes (2010) sdo alguns dos referenciais tedricos cujas consideracdes
versam sobre o fracasso escolar e desigualdades raciais na educacao.

A literatura pertinente exibe uma pluralidade de campos de
saberes (Psicologia, Pedagogia, Antropologia, Sociologia da Educacio,
Estatistica) que tém produzido estudos acerca do tema fracasso escolar,
comprovando, assim, o quanto a pesquisa educacional é marcada pela
diversificacdo, pela interdisciplinaridade e pelo ecletismo, e
evidenciando a fecundidade do campo intelectual brasileiro. No entanto,
foge do escopo tedrico deste estudo abranger toda pluralidade da linha
tedrica disponivel. Na medida do possivel, este estudo foi orientado pela
perspectiva da Sociologia da Educag@o, considerando as reflexdes
preconizadas por tedricos brasileiros como Pinto (2003), Nogueira e
Nogueira (2002), Valle (2008) e Valle (2009), cujas reflexdes seguem
alguns socidlogos internacionais, entre os quais, Bourdieu (2003),
Bourdieu e Passeron (2008) e Dubet (2006). Autores que, mesmo num
contexto histérico distinto ao que estamos vivenciando, abordaram
tematicas relacionadas a seletividade dos sistemas escolares, origem de
classe, género, raga/cor, cultura dominante no sistema de ensino e
capital cultural e social, reflexdes estas que certamente contribuiram
para a construcdo do alicerce teérico desse estudo.

Procedimentos metodoldgicos: para pdr em prética o exercicio
de se fazer ciéncia, seja no Ambito da Sociologia da Educagdo, seja em
outro campo de saber, € recomenddvel que se exponha e justifique a
escolha tedrico-metodoldgica utilizada para constru¢do do estudo de
investigacao.

Os dados utilizados para constru¢do deste estudo derivam da
base de dados da Prova Brasil 2007 (INEP), que contempla 255 mil
alunos das 4* e 8" séries do ensino fundamental e seus respectivos
professores (48 mil) da regido Sul do Brasil. Contudo, nos limitamos aos
resultados dos dados compilados do estado de Santa Catarina, os quais
contemplam um universo de 62.023 questiondrios, que foram
respondidos por estudantes da 8* série matriculados em 1.116 escolas
publicas do ensino fundamental, localizadas em 291 municipios
catarinenses. Uma amostra cujas propor¢des conferem um amplo poder
de validade estatistica para este estudo.

Para Popkewitz e Lindblad (2001), os estudos estatisticos
proporcionam o aumento da eficicia dos sistemas educacionais
mediante comparacdes centradas em um nimero de indicadores, assim
como indicam ideais e fracassos educacionais identificacdo de crises
educacionais. As estatisticas constroem classes de pessoas, inventarios
ou perfis de pessoas que podem ser geridos produzindo biografias que
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ndo apenas devem acompanhar os grupos, mas podem estabelecer a
governabilidade da acdo individual e da participagdo como uma prética
de governo na construcdo da inclusdo/exclusdo.

Todavia, consideramos que desenvolver uma anélise
quantitativa com avaliacdes externas permite perceber apenas o
contorno do mapa educacional, ndo necessariamente a complexidade das
préticas, os significados que produzem tal realidade. Certamente, com
estudos de ordem quantitativa, ndo se alcangcam os significados, nem
mesmo a profundidade das priticas e agdes individuais; em
contrapartida, amplia-se o espectro de alcance, atingindo, com a
pesquisa, aspectos abrangentes sobre as individualidades, o que
possibilita conferir voz a um ndmero significativo de estudantes.

O processamento dos dados foi realizado com auxilio do
software estatistico SPSS, o qual possibilitou a produgdo de frequéncia
descritiva, cruzamentos, grificos e tabelas, com base em varidveis
preditoras, entre as quais, sexo, raca/cor e idade, e explicativas:
escolaridade dos responsaveis, posse de livros em casa, trabalho fora de
casa, proficiéncia em matemadtica, entre outras.

Em termos conceituais, a andlise dos dados teve como suporte
tedrico as reflexdes preconizadas por distintos autores do campo da
Sociologia da Educacio, entre eles, Nogueira e Nogueira (2002), Pinto
(2003), Stooco e Valverde (2006), Valle (2008), Valle (2009), Bourdieu
e Passerron (1998), Dubet (2002), Charlot (2006). Castro et al. (2006).

Para fins didéticos, o estudo foi dividido em trés capitulos. No
primeiro: As perspectivas analiticas de um sistema de ensino em
expansdo, apresenta-se o resultado de uma andlise socioldgica realizada
com base nas reflexdes tedricas preconizadas por distintos autores do
campo da Sociologia da Educag@o. Por esse viés analitico, foram
contempladas as transformag¢des ocorridas no sistema de ensino
fundamental ao longo das ultimas décadas, sobretudo a partir do
processo de universaliza¢do do acesso e do reconhecimento da educagado
como direito constitucional.

Na sequéncia, foram apresentados dados que evidenciam os
efeitos positivos da expansdo do sistema de ensino, o qual passou a
garantir acesso a camadas que até entdo ficavam & margem desse mesmo
sistema. Sob essa perspectiva, sdo exibidos outros resultados, os quais
evidenciam que a universalizagdo sé aconteceu no acesso a escola,
contudo, ainda ndo acontece na conclusdo das etapas de ensino. Nesse
sentido, o capitulo situa brevemente as consequéncias de um sistema de
ensino que se pauta no mérito (DUBET, 2004) para justificar as
diferencas de desempenho produzidas num espaco que agrega
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estudantes com distinto capital cultural, capital social, capital
econdmico, origem geogrdfica, religiosidade, sexo, perfil racial, entre
outros. O que, ndo obstante, tem deixado como legado um grande
contingente populacional com escolaridade bdsica fragmentada,
incompleta, e tem contribuido para producdo de diferencas educacionais
entre brancos e ndo brancos.

No segundo capitulo: As medidas avaliativas de longo alcance:
o acompanhamento de como evoluem as condigcées de escolaridade, as
reflexdes se pautam na apresentacdo de algumas transformagdes
realizadas no sistema de ensino brasileiro que contribuiram para a
necessidade de ampliacio dos métodos de avaliacdo desse mesmo
sistema, no surgimento da Prova Brasil e também na disponibilidade de
dados quantitativos. Nesse mesmo capitulo, foi apresentado o
Questiondrio Aluno e os construtos feitos a partir das questdes extraidas
desse mesmo questiondrio. Na sequéncia, apresentamos as razdes que
motivaram a escolha dos dados referentes aos estudantes da oitava série,
o porqué de se ter usado as trés categorias raciais e nao duas.

No terceiro capitulo: Os excluidos do interior: um olhar sobre
aqueles que ainda permanecem na escola, foram desenvolvidas
andlises comparativas do conjunto de repostas extraidas de cada grupo
de estudantes segundo a raga/cor e sexo autodeclarado, tendo em vista
a identificag@o do perfil racial e do sexo dos estudantes que compdem
os distintos quadros de fracasso escolar. Ainda nesse mesmo capitulo,
a andlise comparativa foi estendida a outros fatores, como trabalhar
fora de casa, escolaridade da mae ou mulher responsdvel, posse de
livros em casa e proficiéncia em matemadtica, os quais, segundo a
literatura do campo educacional, t€ém correlacdo com a existéncia do
fracasso escolar.
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CAPITULO I

1 AS PERSPECTIVAS ANALITICAS DE UM SISTEMA DE
ENSINO EM EXPANSAO

[...] a democratizagdo do acesso ndo é mais
suficiente. E necessdrio construir uma
democratizagdo pelas finalidades e pelo
funcionamento.

VALLE, 2008, p. 95).

1.1PANORAMA TEMATICO

O sistema educacional brasileiro apresenta um nimero
expressivo de sucessivas intengdes governamentais aplicadas ao longo
dos séculos para criagdo do sistema nacional de educacio, constituindo,
assim, um amplo cendrio de transformagdes no processo de construcio
da trajetdria do ensino publico elementar.

A década de 1990 desponta como um marco na construgao
desse sistema, e os esforcos realizados naquele periodo para superar as
desigualdades de acesso a escola publica encontram, no decorrer dos
anos 1990 e seguintes, os meios necessdrios para implantacdo de um
amplo sistema de ensino pautado no principio da igualdade de
oportunidades para todos.

Conforme assegura a Constituicdo de 1988, em seu artigo 205,
“A educacgdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1998). Trata-se
de um direito subjetivo que, além, de assegurar a todo cidaddo a
oportunidade de acesso pelo menos aos anos correspondentes ao ensino
fundamental, assevera o dever do Estado e da familia na execugéo desse
direito.

Esse modelo de escola € caracteristico das sociedades
democrdticas, as quais, segundo Dubet (2004, p. 541), elegeram
convictamente o mérito como um principio essencial de justica, no qual
a escola é considerada justa, pois todos os que nela adentram podem
obter sucesso a medida que se esforcarem.

Se analisado a partir de uma perspectiva formal, o novo modelo
de escola, além de possibilitar o acesso aos bancos escolares e ao ensino
gratuito, permite também que todos os estudantes, em principio, visem
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ndo sé a exceléncia, mas também as dreas de maior prestigio, todavia,
“desde que autorizados por seus resultados escolares” (DUBET, 2004,
p. 542). Nessa perspectiva, o bom desempenho do estudante nas
distintas modalidades de avaliacdo se constitui na forca motriz capaz de
possibilitar a progressdo na trajetéria escolar e, consequentemente, em
outras esferas da sociedade.

Os ndmeros universais apresentados pelo (Censo da Educacéo,
2011), referente ao nimero de matriculas processadas anualmente no
sistema de Ensino Fundamental em nivel nacional, sinalizam para um
quadro favordvel para realizacdo de matriculas conforme os dados os
dados referentes ao 5° e 9° ano apresentados na tabela seguir.

Tabela 1- Numero de matriculas de 5 °e 9° ano

Nivel de ensino 5° e 9° ano

2007:14.339.905
Periodo correspondente 2009: 14.409.910
2011:13.997.870

Fonte: Censo Escolar- elaborado pelo autor

Como base nos nimeros apresentados, é possivel inferir que os
efeitos das politicas educacionais estdo sendo positivos, sobretudo
quanto a possibilidade de atender a demanda por vagas no sistema de
ensino fundamental brasileiro. O que pode ser comprovado com o0s
resultados do Censo Demografico - Amostra e Educa¢ao (IBGE, 2010),
0s quais evidenciam que o nimero de criangas e adolescentes com idade
correspondente ao 5° e 9° ano, isto é, entre 10 e 14 anos, é de
17.167.135° cidaddos, nimero esse que se aproxima das cifras de
matriculas processadas nos anos anteriormente citados.

Como ¢é possivel observar, o advento da educagdo para todos
aparenta estar deixando excelentes resultados, pelo menos de ordem
quantitativa. Em contrapartida, Valle e Ruschel (2009, p. 180) delineiam
que, a0 mesmo tempo em que se comemora desde outrora a importante
conquista juridica do direito a educacdo para todos os brasileiros, em
paralelo a esse processo, mesmo com medidas praticas tomadas pelos

*Disponivel em:
<http://www.sidra.ibge.gov.br/bda/tabela/listabl.asp?z=t&c=3175 >. Acesso
em: 12 de agosto 2012.
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agentes publicos, persistem altos indices de repeténcia, evasdo escolar,
defasagem idade-série, baixo aprendizado, entre outros.

Uma realidade que se fundamenta no estudo apresentado por
Forgiarini e Silva (2007, p. 27), extraido da base dados do INEP (2007),
cujos resultados indicam que “41% dos alunos que ingressam na 1* série
do Ensino Fundamental ndo conseguem terminar a 8* série. J4 entre os
que adentram no Ensino Médio, 26% n&o concluem ou levam em torno
de 10,2 anos e 3,7 anos respectivamente para concluirem”. Um retrato
do quadro de abandono e atraso escolar que se processa no interior do
sistema de ensino fundamental, gerando um duplo processo de exclusdo,
seja pela promog¢do do abandono precoce, seja por meio da exclusdo do
ensino, isto é, os alunos permanecem na escola, mas nio conseguem
apreender.

Via de consequéncia, os que deixam a escola precocemente
contribuem para composi¢do de outros indicadores macroeducacionais,
tais como os apresentados por (SAMPAIQO, 2010, p. 10), cujo nimero de
criancas e jovens brasileiros analfabetos com faixa etdria entre 10 a 19
anos € aproximadamente 7,4%, e parte desses jovens ou estdo na escola
ou ja passaram por ela. Se, por um lado, temos um sistema de ensino
fundamental amplamente reconhecido como sendo capaz de atender as

demandas por vagas, contraditoriamente, a conclusdo dos ciclos
que compdem este sistema ndo estd universalizada (PINTO, 2003).

Nesse mesmo interim, os resultados do Censo Demogréfico -
Amostra e Educagdo (IBGE, 2010 denunciam que o quadro de
brasileiros sem instru¢cdo ou com ensino fundamental incompleto é de
50,24%. Um ndmero expressivo, sobretudo se considerarmos que
estamos num paifs que, ha mais de duas décadas, universalizou o acesso
ao Ensino Fundamental. Mas o que justifica a existéncia de percentuais
tao elevados de cidaddos sem ou com escolaridade bdsica incompleta,
sobretudo num pafs que constitucionalmente garante aos seus cidadaos o
direito a educacio? Se pensarmos apenas nos estudantes que abandonam
a escola, o que os expulsou?

As informacdes apresentadas pela pesquisadora Teresa Seabra
contribuem para se pensar e (re)repensar, pelo menos em parte, 0O
processo de exclusdo atual, pois, segundo a autora, nos dias atuais,

* Disponivel em:
<http://www.sidra.ibge.gov.br/bda/tabela/protabl.asp?c=1554&z=t&o=1&i=P
>. Acesso em: 12 de setembro 2012.
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assim como no passado, a escola continua excluindo, todavia, na
atualidade,

[...] se exclui de uma maneira permanente e sutil,
através de uma selecdo cada vez mais precoce
[...], por meio de [...] préticas de exclusdo doces,
ou melhor, insensiveis, no duplo sentido
continuas, graduais e imperceptiveis,
despercebidas, tanto pelos que as exercem como
para os que a elas se sujeitam. (2008, p. 79).

No entanto, se analisado segundo a perspectiva de Durkheim
(1978), o papel seletivo desenvolvido pelo sistema de ensino se
configura como sendo primordial, uma vez que as pessoas ndo podem e
nem devem ser dedicar a0 mesmo género de vida, as mesmas aptiddes.
Todavia, qual o papel reservado para os excluidos da educa¢do numa
sociedade em que a educagdo é considerada um dos principais fatores
para se alcancar mobilidade social?

Outras informagdes que possibilitam ampliar o olhar sobre o
processo seletivo produzido no interior do sistema de ensino vém das
contribui¢des de Rodrigues, o qual menciona que

[...] no livro chamado os Herdeiros, os autores
(Bourdieu em colaboragdo com Passeron) atacam
o discurso dominante, segundo o qual a conquista
de uma ‘escola para todos’, de cardter igualitario,
tornaria possivel a realizagdo das potencialidades
humanas. E o fazem colocando em evidéncia o
que a institui¢do escolar dissimula por trds de uma
aparente neutralidade, ou seja, justamente a
reproducdo das relagdes sociais e de poder
vigentes. Encobertos sob as aparéncias de critérios
puramente escolares estdo os critérios sociais de
triagem e de selecdo dos individuos para ocupar
determinados postos da vida. [...] O sistema de
ensino filtra os alunos sem que eles se deem conta
e, com isso, reproduz as relagdes vigentes. (2007,
p.72).

Embora as reflexdes e conceitos preconizados por Bourdieu e
Passeron se refiram ao sistema de ensino francés, os dados historicos e
empiricos da realidade educacional brasileira ilustram e evidenciam a
pertinéncia das preposi¢des apresentadas por esses autores.

Se, de um lado, temos um sistema educacional reconhecido
como sendo em amplo sentido democrético, por promover o acesso de
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grande parcela da populacdo que historicamente estava a margem do
sistema de ensino para o interior das escolas. As estatisticas
educacionais indicam que contraditoriamente, esse mesmo sistema tem
contribuido para viabilizar outra forma de exclusdo que se produz e
reproduz no interior do sistema escolar, o que nos faz ter impressao de
que “passamos da exclus@do da escola para a exclusdao na escola”
(OLIVEIRA, 2006, p. 671). Se outrora a exclusdo se dava pela auséncia
de um nimero expressivo de vagas, nos dias atuais ocorre um processo
inverso, sobretudo no que diz respeito ao Ensino Fundamental.

Os pesquisadores Forgiarini e Silva (2007, p.28), ao discutir
sobre o aumento do fracasso escolar, destacam que esse fendmeno
ganhou maiores propor¢des a medida que um ndmero expressivo da
populacdo, formada por membros das classes trabalhadoras urbanas e
rurais, passou a ter acesso a escola publica e gratuita. Uma constatacio
que, a priori, contribui para o reconhecimento do sucesso alcangado
pelas politicas educacionais, cuja prioridade consistia em gerar
possibilidade de acesso aos bancos escolares, contudo, por meio de “[...]
uma oferta escolar perfeitamente igual e objetiva, ignorando as
desigualdades sociais dos alunos” (DUBET, 2004, p. 542). Uma acdo
preconizada num periodo histérico em que se difundiu o advento de uma
sociedade aberta e democrdtica, na qual o acesso ao sistema de ensino
publico e gratuito possibilitaria igualdades de oportunidades, de modo
que os

[...] individuos competiriam dentro do sistema de
ensino, em condigdes iguais, e aqueles que se
destacassem por seus dons individuais seriam
levados, por uma quest@o de justica, a avangar em
suas carreiras escolares e, posteriormente, a
ocupar as posigdes superiores na hierarquia social.
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 16).

Por conseguinte, a integracdo de estudantes com distinto capital
familiar, capital social, capital cultural, género, raga/cor, expectativas e
interesses, exposto num mesmo sistema de ensino. Onde os métodos de
avaliacdo e ritos pedagdgicos se pautam em padrdes homogeneizantes,
contribui para o surgimento de uma competicio injusta, a qual, se
pensada segundo a perspectiva bourdiana, passou a favorecer “os mais
favorecidos e desfavorecer os menos desfavorecidos” (BOURDIEU,
2003, p. 53).

Nesse contexto, os estudantes ‘“vencidos”, os alunos que
fracassam, nao sdo mais vistos como vitimas de uma injustica social e
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sim como responsdveis por seu fracasso, pois a escola lhes deu, a
priori, todas as chances para ter sucesso como os outros” (DUBET,
2004, p. 543), a comegar pela oportunidade de acesso ao interior do
sistema de ensino, no qual todos passaram a ser vistos sob um mesmo
prisma, independente de sua realidade ad extra ao sistema de ensino.

A impressdo que se tem é que estamos diante de uma realidade
que aparenta ndo se deixar vencer pelas reformas politico-educacionais;
pelo contrdrio, parece encontrar nos desdobramentos provocados por
tais reformas a estrutura necessdria para producdo dos fendmenos da
desigualdade no desempenho escolar, provocando a “[...] sensacdo de
que o tempo passa, mas alguns problemas permanecem praticamente
intocados, apesar das intencdes demagogicamente proclamadas por
tantos politicos e dos esfor¢os sinceramente empreendidos por muitos
pesquisadores e educadores.” (PATTO, 1993, p. 106).

12 CONSTRUINDO A PROBLEMATICA RACA/COR E
DESIGUALDADES NO DESEMPENHO ESCOLAR

O fendmeno das desigualdades no desempenho escolar tem,
segundo Henriques (2001), contribuido para a producdo da diferenca
educacional entre negros e brancos. Um hiato que, na perspectiva de
Valverde e Stooco (2009), tem se mantido mesmo com as melhorias
quantitativas no sistema educacional. O que tem se constituindo num
paradoxo, em que estudantes negros e brancos, participantes de um
mesmo sistema de ensino, apresentam resultados de desempenho
completamente alheios, ao passo que ndo hd sequer “um indicador
educacional que haja uma inversdo de posi¢des, com negros a frente dos
brancos” (VALVERDE; STOOCO, 2009, p.912). Esse retrato de
desigualdade, segundo a literatura, € atribuido as consequéncia da triade
desestruturacdo familiar, baixa condi¢do socioeconOmica e inser¢ao
precoce no mercado de trabalho, fatores estes que eximem qualquer
responsabilidade da acdo pedagdgica da escola ou do pertencimento
racial dos estudantes.

Valverde e Stooco (2009, p. 914) consideram que fatores de
ordem familiar, socioecondmicos e relacionados ao mundo do trabalho
podem, sim, contribuir diretamente para a existéncia de desigualdades
no desempenho escolar; contudo, ndo sdo suficientes para explicar a
diferenca entre a elevada taxa de distor¢do idade-série entre negros e
brancos, uma vez que o percentual de alunos negros em defasagem
idade e série cursada € quase o dobro, se comparado ao de alunos
brancos.
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Nesse sentido, o estudo comparativo realizado pela
pesquisadora Rosenberg (1998) com estudantes oriundos de familias
com distinto perfil racial, semelhante condi¢do socioecondmica e igual
participacdo no mercado de trabalho destaca que, mesmo tendo
condi¢des sociais andlogas, o resultado de desempenho escolar entre
estudantes negros e brancos apresenta-se em contradi¢cdo, com melhores
resultados para os brancos.

As consideracdes antepostas parecem sugerir que estamos
diante de uma cultura que se pauta no alicerce das aptiddes, do dom
natural, um modelo que, para Dubet (2004, p. 544) quando aplicado

[...] em uma sociedade democrdtica, ou seja, em
uma sociedade que em principio postula a
igualdade entre todos, o mérito pessoal é o tnico
modo de construir desigualdades justas, isto é,
desigualdades legitimas, j& que as outras
desigualdades, principalmente as de nascimento,
seriam inaceitdveis.

Por conseguinte, o mapa da desigualdade escolar entre negros e
brancos, em nivel nacional, exibido pelo Censo Demogréfico - Amostra
e Educagio (IBGE, 2010°), apresenta-se como um exemplo claro das
consequéncias protagonizadas pela diferenca de desempenho escolar
entre negros e brancos ao longo do processo histdrico.

Ao analisar o quadro composto por jovens de 15 a 24 anos sem
instrucdo ou com ensino fundamental incompleto, percebemos que
2,33% sdo brancos e 4,83% sdo negros. Uma diferenca que cresce ao
passo que aumenta a idade, por exemplo, no grupo com 25 anos ou
mais, 15,89% sdo brancos e 21,16% sao negros. Consequentemente, a
diferenca persiste também no quadro daqueles que ja concluiram o curso
superior. Na faixa etdria dos que tém entre 15 e 24 anos, 0,49% dos
brancos concluiram o curso superior, enquanto que entre OS Negros
apenas 0,20%. Ja entre os que t€m 25 anos ou mais, 6,33% dos brancos
e apenas 2,10 % dos negros t€ém nivel superior completo.

> Disponivel em:
<http://www.sidra.ibge.gov.br/bda/tabela/protabl.asp?c=&z=cd&o=13&i=P >.
Acesso em: 14 de agosto 2012.
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1.2.1 Um estado a frente dos demais

A demogréifica regional e socioecondmica da sociedade
brasileira retratada na literatura indica que o quadro de desigualdade
escolar ndo pode ser considerado como sendo uniforme, uma vez que os
resultados provenientes dos distintos estados e regides apresentam
indicadores educacionais e sociais distintos.

Nesse sentido, as informagdes apresentadas por Bittencourt,
Lemos e Koch (2006), destacam que o estado catarinense pode ser
considerado um dos pioneiros na implantagcdo de politicas educacionais
voltadas para contencdo dos altos indices de repeténcia, defasagem
idade-série e evasdo escolar. A implantacdo de medidas tais como o
Sistema de Avango Progressivo e Classes de Aceleragdo, entre outras,
sdo algumas das iniciativas implantadas ao longo das ultimas décadas no
sistema publico de ensino catarinense para conter 0S principais
determinantes que contribuem para a existéncia e permanéncia do
fracasso escolar.

Em paralelo, as informacdes divulgadas gelo Programa das
Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD") destacam que o
estado de Santa Catarina nos ultimos dez anos tem apresentado um dos
melhores Indices de Desenvolvimento Humano-IDH do Brasil,
perdendo apenas para o Distrito Federal.

Consequentemente, o resultado das medidas educacionais,
somado ao alto IDH, aparenta estar contribuindo de modo significativo
para educacio fundamental. Os dados referentes ao Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB)’ de 2011, divulgados

®0 [ndice de Desenvolvimento Humano (IDH) Programa das Nacdes Unidas
para o Desenvolvimento (PNUD) baseia-se em trés indicadores: longevidade,
medida pela espectativa de vida ao nascer; nivel educacional, medido por uma
combinagdo da alfabetizacdo adulta mais a taxa de escolaridade combinada do
fundamental e superior (ponderacdo de um ter¢o); e padrido de renda, medido
pelo PIB real per capita. Disponivel em:
<http://www.pnud.org.br/IDH/DH.aspx>. Acesso: 10 de out. 2012.

70 Ideb é reconhecido como sendo uma iniciativa pioneira capaz de reunir,
num s6 indicador, dois conceitos igualmente importantes para a qualidade da
educacdo: fluxo escolar e médias de desempenho nas avaliacdes. Os indicadores
sdo produzidos a partir dos dados sobre aprovagdo escolar, obtidos a partir de
dados produzidos pelo Censo Escolar e pela Prova Brasil, ambos aplicados em
nivel nacional. Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/web/portal-ideb/o-que-
e-o-ideb>. Acesso em: 2 out. 2012.
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pelo Ministério da Educagdo (MEC), destacam que Santa Catarina € o
estado brasileiro que apresentou as melhores combinacdes entre taxa
de aprovacdo e desempenho de estudantes em avaliacOes de
portugués e matematica. Um conjunto de fatores que credenciam o
estado catarinense a ndo apresentar quadros de desigualdades
educacionais, uma vez que existem fatores favordveis para producgdo de
resultados homogéneos. Contudo, os resultados do Censo Demogréfico -
Amostra e Educacdo (IBGE, 2010% que dizem respeito ao nivel de
escolaridade da populag¢do” catarinense exibem um quadro com ampla
desigualdade, sobretudo, quando se considera a varidvel raga/cor.

Com base na fonte anteriormente citada, é possivel perceber
que, entre os jovens com faixa etdria de 15 a 24 anos e com ensino
fundamental e médio completo, 17,52% sdo brancos e apenas 3,32% sio
negros. Uma diferenca que aumenta a medida que aumenta a
escolaridade, em se tratando de quem possui curso superior completo,
24,21% dos que se autodeclaram brancos possuem formacgdo superior,
contra apenas 3,8% dos negros.

Trata-se, portanto, de um retrato de desigualdade que nos
instiga a procurar respostas, a avancar na discussdo e compreensao dos
determinantes que contribuem para existéncia de uma diferenca escolar
tdo grande entre negros e brancos. Afinal, se estamos em um estado
amplamente reconhecido por apresentar indicadores com resultados
acima da média em termos educacionais e sociais, o que justifica a
diferenca de escolaridade entre negros e brancos apresentados pelos
dados do Censo Demografico - Amostra e Educacdo? Estaria esta
diferenca relacionada ao fracasso escolar dos estudantes negros? Tais
questionamentos evidenciam a relevancia de se identificar o perfil racial
e o sexo dos estudantes que estdo em situacdo de fracasso escolar nas
escolas publicas de Ensino Fundamental catarinense.

§ Disponivel em:
<http://www.sidra.ibge.gov.br/bda/tabela/listabl.asp?z=cd&0=29&i=P&c=2972
>. Acesso em: 12 de agosto 2012

? Conferir (anexo 6) populagdo de Santa Catarina segundo raga/cor
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CAPITULO I

2 MEDIDAS AVALIATIVAS DE LONGO ALCANCE: O
ACOMPANHAMENTO DE COMO EVOLUEM AS CONDICOES
DE ESCOLARIDADE

Naste atualmente nenhuma carta de direitos que
ndo reconheca o direito a instrugdo. (Bobbio,

1995, 75).
2.1 PROVA BRASIL: UMA NOVA MEDIDA AVALIATIVA

A implantacdo de politicas educacionais em prol das melhorias
e expansdo do sistema de ensino brasileiro, ao longo das ultimas
décadas, tem consequentemente contribuido para o surgimento de outras
necessidades, tais como a ampliacdo dos métodos de avaliacdo desse
mesmo sistema. Um sistema avaliativo que tem se caracterizado
sumariamente como sendo o principal medidor de investigacdo da
expansdo, eficdcia, eficiéncia e atendimento, sobretudo do sistema
ptblico de ensino. Neste sentido, Gatti (2009, p. 8) considera que a
avaliacdo do sistema de ensino educativo tem gradativamente se
consolidado para a criacdo de uma cultura de avaliacdo institucional. Ao
contrario de outrora, atualmente as medidas avaliativas tém sido um
campo de estudos, com teorias, processo e métodos especificos, que
comporta subdreas com caracteristicas distintas como: avaliacdo de
sistemas educacionais, avaliagdo de desempenho escolar e avaliacdo
institucional.

Se no passado as avaliagdes estavam restritas aos processos de
contagem, tendo em vista produzir estatisticas descritivas de cardter
institucional tanto do sistema publico quanto do sistema privado, o novo
modelo passa a ampliar a abrangéncia do espago geogréfico.

Nesse contexto, ganha destaque o Sistema Nacional de
Avaliagdo da Educagdo Badsica (SAEB)IO, um conjunto de medidas
avaliativas de larga escala, realizadas a cada dois anos, em que sio
aplicados questiondrios socioecondmicos e também provas de Lingua

" As avaliagdes que compdem o Saeb sdo realizadas a cada dois anos, quando
sdo aplicadas provas de Lingua Portuguesa e Matemadtica, além de questiondrios
socioecondmicos aos alunos participantes e a comunidade escolar. Disponivel
em: < http://portal.inep.gov.br/web/prova-brasil-e-saeb/prova-brasil-e-saeb.>
Acesso em: 10 de jun. 2012.
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Portuguesa e de Matematica aos estudantes em final de ciclo (5°, 9° e 3°)
e cuja nota resulta no Indice de Desenvolvimento Geral da escola Bésica
(IDEB).

Ao longo dos anos, o SAEB passou por aprimoramento
metodolégico e, em 2005, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP/MEC)11 o transformou em dois
sistemas avaliativos. Primeiro surge a avaliagdo Nacional da Educagdo
Basica (ANEB), a qual é organizada por aplicacdo amostral, aplicada a
cada dois anos aos estudantes das redes publicas e privadas do pafs,
matriculados no 5° e 9° ano do Ensino Fundamental e no 3° ano do
ensino médio, localizados na drea urbana e rural. A segunda passou a ser
reconhecida como Avaliagio Nacional do Rendimento Escolar
(ARESC), popularmente conhecida como Prova Brasil, uma medida
avaliativa de cardter censitdrio aplicada a cada dois anos aos alunos da
4* e 8% séries, matriculados em escolas urbanas com mais de 20 alunos
nas séries avaliadas.

A Prova Brasil avalia conteidos gerais de Lingua Portuguesa
(com énfase em leitura) e Matematica (com foco na resolucdo de
problemas) e também agrega questiondrio de caracterizacdo
socioecondmica. Os professores e diretores das turmas avaliados
também respondem questdes sobre condi¢des de trabalho, perfil
profissional e demografico.

Os dados de desempenho dos alunos da Prova Brasil e do
SAEB sio o principal alvo das avaliagdes, cujo resultado deriva em uma
nota, a qual ndo € utilizada para avaliar o aluno, mas para compor o
desempenho geral que resulta no Indice de Desenvolvimento da
Educagdo Basica (IDEB). A posteriori, essa nota € utilizada pelos
gestores educacionais para criar indicadores de desempenho
educacional, os quais t&€m contribuido para indicar a proficiéncia dos
estudantes nas avaliacdes de Portugués e Matematica.

2.1.2 Disponibilidade de dados

A disponibilidade de dados quantitativos tem, ao longo da
ultima década, fomentado a necessidade de producdo de estudos no
campo educacional brasileiro. Uma expressdo disso é a criacdo do
Programa Observatério da Educagdo'?, em 2006, resultado da parceria

"' Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/>. Acesso em: 12 ago. 2012.
12 Disponivel em: < http://www.capes.gov.br/educacao-basica/observatorio-da-
educacao>. Acesso: 10 ago. 2012.
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entre a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP).

No ano de 2010, o Nicleo Interdisciplinar em Politicas Publicas
(NIPP/UFSC), em parceria com Universidade Federal da Fronteira Sul
(UFFS), concorreu, por meio de edital, a um dos projetos do
Observatério da Educacdo CAPES/INEP"”. O resultado favordvel
possibilitou a criacdo do Projeto Observatério da Educacdo: “Evolucdo
e Andlise dos Indicadores Educacionais da Regido Sul”, cuja pesquisa
contempla os dados provenientes da Prova Brasil 2007 correspondente
aos estados do Parand, Santa Catarina e Rio Grande do Sul, e uma ampla
base de dados que deriva de um grande banco de dados, intitulado
“Microdados Prova Brasil 20077, disponibilizado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

2.1.3 Questionario aluno: formacao dos construtos sociais

Composto por 47 questdes, o Questiondrio ALUNO' da Prova
Brasil produz um amplo banco de dados, perfazendo questdes familiares
e referentes a demografia do aluno e a trajetdria escolar, uma variedade
de itens que, segundo Franco et al. (2003, p. 41) “desempenham o papel
de oferecer fatores explicativos contextuais para a modelagem nao s6 da
proficiéncia, mas construtos que caracterizam o perfil sociodemografico
do aluno, da familia e fatores relacionados a escola”.

Para melhor visualizar o conjunto de questdes do Questiondrio
Aluno que foram trabalhadas, utilizou-se as descrigdes: “Construto” e
“Especifica¢do” apresentadas por Franco et. al. (2003, p. 56), tendo em
vista criar a tabela onde foram agrupadas questdes que dizem respeito a
caracteriza¢do demogréfica dos alunos, das familias, e outras, as quais
podem agregar tanto capital social e cultural dos alunos, como dos pais
ou responsaveis, questoes essas extraidas do Questiondrio ALUNO.

" O Programa Observatério da Educagdo, resultado da parceria entre a Capes,
INEP e a SECAD, foi instituido pelo Decreto Presidencial n° 5.803, de 08 de
junho de 2006. Com o objetivo de fomentar estudos e pesquisas em educagdo
que utilizem a infraestrutura disponivel das Institui¢des de Educagdo Superior
(IES) e as bases de dados existentes no INEP, estimulando a producio
académica e a formacdo de recursos pds-graduados, em nivel de mestrado e
doutorado. Conferir em: <http://www.capes.gov.br/educacao-
basica/observatorio-da-educacao>. Acesso em: 14/03/2012.

" Vide: anexo 1
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A composi¢do das “especificacdes” e “construtos” construidos
pode ser observados na tabela a seguir.

Tabela 2: Itens do questiondrio
Construto Especificacao
Idade

Caracterizagdo  |Cor autodeclarada
sociodemogréfica |[ndicadores de renda

Género
Trajetdria escolar |Distor¢ao idade série, Repeténcia, Evasao
Capital cultural Numero de livros disponiveis em casa
Capital Social Demografia familiar

Escolaridade dos pais ou responsaveis

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados do Questionario - Aluno - Prova
Brasil-2007.

Trata-se de um amplo quadro que evidencia os construtos que
foram investigados considerando as caracteristicas de cada um deles.
Como ¢é possivel perceber, além dos dados referentes aos alunos, foram
agrupadas também varidveis de cardter familiar e escolar, as quais,
segundo a perspectiva bourdiana, podem ter correlacdo com o fracasso
ou o sucesso escolar do estudante.

Embora o conjunto de varidveis seja amplo, ndo € possivel
inferir, todavia, que a complexa relacdo entre os distintos quadros de
fracasso escolar e desempenho escolar se limitam ao efeito das varidveis
estudadas, possivelmente outros fatores que ndo estdo sendo
considerados podem impactar na producdo de situacdes de fracasso
escolar.

2.2 MATERIALIZANDO O CONCEITO DE FRACASSO ESCOLAR

Uma vez discutido o conceito de fracasso escolar e os demais
itens apresentados ao longo do texto, o préximo passo foi materializar
esse conceito e suas derivagdes a partir da base empirica escolhida para
andlise e construcdo desse estudo. Um processo que foi divido em dois
niveis: o primeiro nivel consiste em identificar, no questiondrio da §*
série, questdes que expressem caracteristicas do que € considerado
fracasso escolar; o segundo, em capturar no questiondrio questdes ou
bloco de questdes que remetam a ideia de capital cultural e capital
social, isto é, conjunto de recursos que, segundo Bourdieu (2003),
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podem designar os fundamentos dos efeitos sociais que, mesmo sendo
compreendidos no nivel dos agentes singulares, ndo sdo redutiveis ao
conjunto das propriedades individuais possuidas por um agente
determinado.

No que diz respeito ao primeiro nivel, identificamos as trés
questdes apresentadas a seguir:

Questao n° 1: “Em que ano vocé nasceu?”. Com base nesta
pergunta, € possivel inferir a cronologia autodeclarada pelo estudante
que respondeu o questiondrio da Prova Brasil e, desse modo, identificar
0s que estdo em distorcdo idade-série, ou seja, com idade acima da
estabelecida pela Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional
(LDB)" para cada ciclo de estudo, que, para a 8" série, corresponde a 14
anos.

Questao n° 38: “Vocé ja foi reprovado?”’. O Estudante, ao
responder a pergunta em questio, teve a possibilidade de manifestar se
nunca foi reprovado ou se ja reprovou uma ou mais vezes. A andlise
dessa questdo permite reconhecer o percentual de estudantes que
compdem o quadro dos repetentes e nao repetentes matriculados na série
que estd sendo analisada.

Questao n° 39: “vocé ja abandonou a escola durante o
periodo de aula e ficou fora o resto do ano?””. Assim como nas
questdes antepostas, a andlise das respostas correspondentes a esta
questdo pode contribuir para diagnosticar um dos principais fatores
elencando pelas formulacdes tedricas como sendo um dos principais
determinantes que contribui para a existéncia do fracasso escolar: a
evasdo escolar. Uma prética que, segundo a literatura, tem relacio direta
com triade inser¢do no mercado de trabalho, repeténcia e baixa
condigcdo socioeconomica.

Diferente das questdes antepostas, o resultado da proficiéncia
dos estudantes € o unico item que ndo consta da relacdo de questdes que
compdem o questiondrio ALUNO. Os resultados da competéncia do
estudante foram obtidos diretamente na base de dados que norteia este
estudo. A andlise do desempenho foi medida com base nos niveis
sugeridos pelo modelo de classificacio do INEP, os quais sdo: baixo,
adequado, avancgado e superavangado.

'S Conferir Art. 28, da Lei de Diretrizes e Base da Educacio Nacional (LDB)
Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996
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2.3 EXPANDINDO O CAPITAL SOCIAL E CULTURAL

O questiondrio ALUNO apresenta trés questdes que denotam a
expansdo da rede de contatos durdveis com os quais o estudante poder
ampliar o capital social, conforme pode ser visto a seguir:

Capital Social
Questio n°1 7: "Quantas pessoas moram com voce"
Questio n°19: "At€ que séri sua mée ou a mulher responsvel por voce esfudou?”
Questio n°23: "At€ que séri seu pai ou homem responsdvel por voct estudou””

A possibilidade de mensurar o nimero de membros da familia e
também o nivel de escolaridade dos pais ou responsdveis pode, segundo
a perspectiva de Bourdieu (2003, p. 67), contribuir para identificar

[...] o conjunto dos recursos reais ou potenciais
que estdo ligados a posse de uma rede durdvel de
relacdes mais ou menos institucionalizadas de
interconhecimento e de inter-reconhecimento ou,
em outros termos, a vinculagdo a um grupo, como
o conjunto de agentes que ndo somente sao
dotados de propriedades comuns (passiveis de
serem percebidas pelo observador, pelos outros e
por eles mesmos), mas também que sdo unidos
por ligacdes permanentes e uteis.

Nesse sentido, quanto maior o nivel de escolaridade das pessoas
com quem os estudantes estabelecerem relagdes durdveis, maiores serdo
efetivamente as chances de se mobilizar um volume maior de capital
social.

Por sua vez ao nos voltarmos para as questdes que remetem ao
capital cultural, procuramos, a priori, perceber o que Bourdieu
menciona sobre esse conceito. Segundo esse autor, ele pode ser
considerado como sendo uma

[...] hipétese para dar conta da desigualdade de
desempenho escolar de criancas provenientes das
diferentes classes sociais, relacionando o ‘sucesso
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escolar’, ou seja, os beneficios especificos que as
criangas das diferentes classes e fracdes de classe
podem obter no mercado escolar. (1998, p.73).

Essa é uma constatagdio que rompe com O pressuposto
amplamente difundido pelo senso comum, o qual considera que o
sucesso ou fracasso escolar € resultado das aptiddes naturais, do maior
ou menor esfor¢o, do comprometimento, entre outros.

Convém destacar que Bourdieu, ao versar sobre capital cultural,
destaca que ele pode existir de trés formas'®, entre as quais, o capital
objetivado, o qual pode ser reconhecido na forma de bens culturais, tais
como quadros, pinturas, monumentos, livros.

Nesse interim, a Unica questdo do questiondrio que remete ao
capital cultural objetivado do aluno € a questdo apresentada a seguir:

(Capita cutral
QuesticrdZ Alem dos Ivros escolares, quantos Inros vocs tzm em casa’

Ao responder a questdo mencionada, o estudante teve a
possibilidade de revelar se possui ou néo livros, numa escala de 1 a 100
livros. Consequentemente, a resposta evidenciard a posse de um nimero
maior ou menor de livros, denotando, assim, posse de bens culturais, os
quais podem ser objeto de uma apropriacdo material, que pressupoe
capital econdmico, e de uma apropriacdo simbdlica, que pressupde
capital cultural.

Desse modo, foram selecionadas as questdes que podem
especificar tanto a idade dos estudantes como o percentual de
repeténcia, evasdo escolar e proficiéncia em leitura, assim como as
questdes que, segundo a perspectiva de Nogueira e Nogueira (2002),
Valle (2008) e Bourdieu e Passeron (2008) podem ser consideradas
preditoras do fracasso escolar.

Para esses autores, a possibilidade de se ter um nivel maior ou
menor de capital cultural e capital social pode estar relacionada tanto
com a extensdo da rede de relacdes durdveis que cada individuo
consegue mobilizar com o volume (cultural, econdmico, simbdlico) que
¢ posse exclusiva de cada um daqueles com quem se estabelece as
relacgoes.

'® Ver Bourdieu (2003) “Os trés estados do capital cultural”.
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2.4 CONSIDERANDO A TRAJETORIA ESCOLAR

Embora a base de dados a qual se teve acesso contemplasse
resultados dos questiondrios respondidos por alunos das 4* e 8 séries.
Optou-se por pesquisar as respostas dos alunos com maior trajetéria
escolar, os que estdo hd mais tempo expostos a “a¢do homogeneizante
do meio escolar” (BOURDIEU, 2003, p.44) a mesma cultura, as
mesmas praticas de ensino, ou, como explicitam Nogueira e Nogueira
(2002), os que sobreviveram a “selecdo natural” do processo escolar,
aqueles que conseguiram permanecer mesmo diante de uma cultura de
selecdo, reprovacao.

Numa outra perspectiva, Fernandes, Beltrdo e Ferraro (2002)
contribuem argumentando que a escola fundamental possui efeitos
duradouros sobre a trajetéria escolar dos alunos, de modo que o “bom”
aluno nas séries iniciais, por conseguinte, possuiria grandes chances de
ser “bom” nas séries finais. Dessa forma, apresenta-se como sendo
relevante identificar se ocorre quadro de diferencas educacionais nas
séries finais, aqui representadas pela 8% série.

Com base nas formulacdes tedricas antepostas, € possivel
considerar que, quanto maior a trajetéria escolar, menores serdo as
chances de se encontrar quadros de alunos com desempenho escolar
distinto, uma vez que os alunos com resultado abaixo do esperado
muitas vezes sdo convencidos pelas sucessivas reprovacdes a
abandonarem a escola.

2.4.1 Considerando outra categoria racial

Ao contrdrio de outros estudos que unem os grupos de
estudantes pardos e pretos, criando o grupo dos estudantes negros,
optou-se por pesquisar separadamente as categorias preto, pardo e
branco, autodeclaradas pelo aluno, ao responder o questiondrio ALUNO
da Prova Brasil. Dois motivos contribuiram para a escolha. Primeiro, as
andlises preliminares evidenciaram diferencas de resultados na
composi¢do do quadro de fracasso escolar, com desvantagem para os
estudantes autodeclarados pretos, tanto no grupo dos meninos quanto no
das meninas. Segundo, o nimero de estudos que consideram a categoria
racial preto ainda € inexpressivo. O IBGE e o INEP sdo alguns
exemplos de Orgdos que realizam pesquisa censitdria e populacional
com base na varidvel referida.
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CAPITULO 111

3 OS EXCLUIDOS DO INTERIOR: UM OLHAR SOBRE
AQUELES QUE PERMANECEM MESMO EM SITUACAO DE
FRACASSO ESCOLAR

[...] ndo é suficiente enunciar o fato da
desigualdade social diante da escola, é necessdrio
descrever os mecanismos objetivos que
determinam a eliminagdo continua das criangas
[...]. (Bourdieu, 2003, p. 41).

3.1 OS ESTUDANTES QUE PERMANECEM NA ESCOLA

O corpus sobre o qual este estudo foi construido teve como
objeto os 62.023 questiondrios respondidos pelos alunos da 8* série
participantes da Prova Brasil, um grupo de estudantes composto de
sujeitos de distintos perfis raciais e sexo masculino e feminino. Com
base no cruzamento da questio nimero 1: “Sexo”, versus a questio
ndmero 4: “Como vocé se considera?”, foi construido o Grafico 1,
apresentado a seguir.
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Grifico 1- Estudantes participantes da Prova Brasil- 2007 .
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados do Questionario - Aluno - Prova
Brasil-2007.

O conjunto de respostas dos estudantes'®, referentes ao sexo e a
raca/cor autodeclarados, resultou num quadro heterogéneo. A
composi¢do dos grupos evidencia um estatus de maioria étnica de
estudantes brancos, com destaque para as meninas, seguidos, em
menor escala, pelos grupos de estudantes pardos e pretos, com
maior representacio de estudantes do sexo masculino.

A diferenca populacional, apresentada no grafico anteposto,
sinaliza para um dos processos que permeiam o interior do sistema de
ensino: a segregacdo espacial entre estudantes brancos e ndo brancos.
Uma diferenca que, segundo a perspectiva da socidloga CASTRO
(2006, p. 274) pode contribuir para que estudantes negros ou de outras
minorias étnicas passem a ser “[...] incluidos no conjunto dos diferentes,
sejam vistos e considerados como os outros”, como aqueles que

"7 A utilizacio dos dados compilados da Prova Brasil-2007, estd condicionado
ao fato do Projeto Indicadores Educacionais da Regido Sul desenvolvido no
Nicleo Interdisciplinar em Politicas contemplar apenas os dados do referido
ano.

' Por apresentar baixo percentual, ndo foram considerados os dados referentes
aos estudantes autodeclarados indigenas e amarelos.
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precisam se adequar ao que ja estd posto. Isto é, adentrar e, se possivel,
permanecer numa institui¢do cuja génese nao tinha como prioridade um
publico misto, plural, foram as contingéncias histéricas e sociais que
gradativamente abriram espaco para outras parcelas da populagdo numa
institui¢do que, desde outrora, estava destinada a uma Unica maioria.
Contudo, é nesse espaco ocupado majoritariamente por um perfil de
estudante que se desenvolvem as relagdes socioculturais, formacdo de
grupo, producio de saberes, entre outros.

Diante  disso, questiona-se: serd que a diferenga
populacional/étnica teria impacto sobre a formacdo dos estudantes em
minoria? As reflexdes do antrop6logo Kabengele Munanga (2005, p.16)
de certa forma contribuem para esse questionamento, pois este autor
delineia que “é preciso aceitar que a memoria coletiva da histéria, da
cultura e da identidade dos estudantes negros, apagadas no sistema
educativo baseado no modelo eurocéntrico, oferece parcialmente a
explicacdo para os elevados indices de repeténcia e evasdo escolar”’. Ou
seja, temos a impressdo de que o processo de branqueamento, que
outrora foi amplamente difundido na sociedade brasileira, ainda se faz

presente, talvez com um modus operandi diferenciado, mais sutil.
3.1.1 Delimitando o objeto de estudo
As recomendagdes de Bourdieu e Passeron indicam que

[...] para escapar das ciladas que arma o sistema
escolar ao revelar ao observador apenas uma
populacdo de sobreviventes, seria preciso separar
desse objeto pré-construido o verdadeiro objeto da
pesquisa, isto é, os principios segundo os quais o
sistema escolar seleciona uma populagdo cujas
propriedades  pertinentes sdo tanto  mais
completamente o efeito de acdo na formacdo, de
orientacdo e de eliminagdo quanto mais se eleva o
curso (2009 p. 133).

Assim, para melhor delimitar o objeto de estudo, foi feito um
cruzamento a partir das seguintes questdes: “2. Como vocé se
considera?”, 3. Qual o més do seu nascimento” e “4. Em que ano vocé
nasceu?”, procedimento este que permitiu que fossem identificados
9.490 estudantes com idade incompativel com a série cursada, ou seja,
superior a 14 anos.
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Para uma melhor visualizacdo dos estudantes em situacido de
fracasso escolar'’, foi construido o Grafico 2, no qual o conjunto de
respostas referentes a cada grupo, segundo raga/cor e sexo, foram
distribuidos.

Grafico 2- Perfil dos estudantes em fracasso escolar.

v. 1. Sexo X v.2. como vocé se considera?
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados do Questionario - Aluno - Prova
Brasil-2007.

No grafico 2, a composi¢cdo de respostas contempla apenas os
estudantes em situacdo de fracasso escolar, o que resulta numa nova
configuragdo. Se, no grifico 1, o estatus por raga/cor e sexo entre 0s
grupos pertencia aos estudantes autodeclarados brancos, com destaque
para as meninas, entre, os que, estdo em situacdo de fracasso escolar, a
sobrerrepresentacdo ganha novos representantes. A incidéncia de
situagdes de fracasso aumenta a concentra¢do no grupo dos estudantes
autodeclarados pretos e pardos.

A priori, os resultados revelam que as varidveis raga/cor e sexo
contribuem em grande medida para identificar a estratificacdo
educacional dos estudantes que compdem o quadro de fracasso escolar;

"% Na tabela exposta no (anexo 2) é possivel visualizar o total de estudantes em
situagd@o de fracasso escolar, a populagdo e também o IDEB de todos os
municipios de Santa Catarina.
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contudo, como € possivel perceber, o Grafico 2 nfdo possibilita
identificar os estudantes que pertencem aos quadros de repeténcia e
evasdo, ou, ainda, o quanto estdo em distor¢io idade-série. Diante dessa
impossibilidade, o proximo passo € analisar cada quadro isoladamente.

3.2 DISTORCAO IDADE-SER[E: RECONHECENDO QUEM ESTA
COM A IDADE ACIMA DA MEDIA

O intervalo de um ano tem sido apresentado em alguns estudos
(PINTO, 2006), (SOARES; SATYRO, 2008) como sendo a medida
ideal para diagnosticar a distorcdo em relagdo a idade e a série cursada,
critério que vai ao encontro do que € apresentado no Diciondrio de
Indicadores Educacionais do (MEC/INEP, 2004). Todavia, no sistema
de ensino brasileiro, a Lei de Diretrizes Basicas (LDB) sugere apenas a
idade ideal para que a crianga seja matriculada no primeiro ano de
escolarizacdo obrigatdria, fica a cargo das secretarias de educacdo
estabelecer uma data limite para que a idade seja completada. A
literatura indica que tem se sobressaido a adog¢do do primeiro trimestre
de cada ano como sendo o tempo limite para se completar a idade ideal
para que a crianca possa ser matriculada na primeira série do ensino
fundamental.

Nesse sentido, optamos por computar apenas os estudantes cujo
aniversdrio € celebrado até margo de 1992. Desse modo, foi adotada a
medida de um ano de atraso, entretanto, ndo vamos considerar 0s
estudantes que estdo em distor¢ao por motivos referentes a realizacdo da
matricula em atraso, alusiva a 1993, ano base para reconhecer os
estudantes que em 2007 estavam com a idade compativel com a série
cursada, ou seja, 14 anos.

Para a construcdo do indicador distor¢do idade-série foi
realizado o cruzamento de trés perguntas extraidas do questiondrio
ALUNO, cujas respostas possibilitou tracar um mapa do perfil etdrio,
sexual e racial dos estudantes em atrasozo, o que resultou no Gréfico 3.

20 z . . .
Na tabela apresentada no (anexo 3) € possivel visualizar o total de estudantes
que nasceram em cada ano analisado.
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Griéfico 1- Estudantes em distor¢do idade-série.
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados do Questionario - Aluno - Prova
Brasil-2007.

De acordo com respostas assinaladas para o ano de nascimento,
o grupo de estudantes em distor¢do idade-série apresenta um quadro
cuja idade oscila entre 15 e 20 anos. No entanto, vale considerar que o
item /987 vem acompanhado do complemento ou antes, ou seja, é
possivel deduzir que o grupo em atraso contemple também estudantes
com faixa etdria superior a 20 anos. Todavia, mesmo considerando
apenas os que nasceram entre 1987 e 1992, a diferenca em relagdo a
série cursada pode chegar até seis anos de atraso. Tamanho atraso nos
faz pensar que a reconhecida “universalizagdo” do ensino fundamental
s6 aconteceu no quesito acesso, uma vez que o processo de conclusido
dos ciclos de ensino, a exemplo da série analisada, apresenta um retrato
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heterogé€neo das trajetdrias escolares dos estudantes pertencentes a uma
mesma série.

A distribuicdo da linha de tendéncia ao longo do gréfico
sinaliza para um quadro de distor¢do com significativas diferengas em
torno das varidveis sexo e raga/cor. Essas diferencgas refletem algumas
das observaces apresentadas por Pinto (2006, p. 252) acerca da
necessidade de se

[...] considerar simultaneamente o sexo, a raga ou
etnia, assim como a classe social, na analise do
fracasso  escolar, questionando abordagens
bipolares que tendem a opor um suposto grupo
homogéneo de meninos malsucedidos a um
conjunto também homogéneo de meninas de
sucesso.

Nesse sentido, ao nos voltarmos para o conjunto de diferencgas
sinalizadas pelas linhas de tendéncia, percebemos que, se por um lado a
linha que representa as estudantes se desenvolve apresentando
oscilagdes, com tendéncia a decrescer ao longo dos quatro primeiros
anos, e termina com acentuado crescimento nos anos de maior distorcao.
Por outro, entre os estudantes a construcao da linha representativa se da
a partir de variacdes mais significativas, com tendéncia a crescer durante
todo o percurso e a decair ao longo dos anos de maior atraso.

O conjunto de estudantes em distor¢do idade-série evidencia
um retrato paradoxal, o qual ndo parece trazer algo novo, se observado
na perspectiva que tem sobressaido em outros estudos (MORENO,
2009; ANDRADE; LAROS, 2007; JESUS, 2011), nos quais as
categorias raciais analisadas se restringem a branco e negro. Entretanto,
considerar uma terceira categoria racial no quadro de andlise contribui
para ampliar a observacdo sobre as desigualdades escolares, cujas
diferencas se complexificam ndo apenas quando consideramos a
varidvel sexo, mas, sobretudo, quando atribuimos reconhecimento a
categoria racial preto.

Para melhor compreender e visualizar as possiveis diferengas
de participacdo de cada grupo de alunos no quadro de distor¢do, optou-
se por analisar os desdobramentos das diferencas apresentadas pelos
grupos, em distor¢do, separadamente.
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3.2.1 Distor¢ao idade-série entre estudantes do sexo feminino

A construgdo da linha de tendéncia que representa oS
percentuais das estudantes em distor¢do idade-série, segundo a raga/cor
autodeclarada pelos grupos, apresenta um quadro com pequenas
variacdes no conjunto de respostas correspondente a cada grupo em
atraso. Um quadro aparentemente homogéneo, que em muito se
assemelha aos resultados de outros estudos. Todavia, a aparente
conformidade, construida com base nas respostas de cada grupo, destoa
quando sdo comparados os resultados do total de estudantes que
compdem cada grupo segundo a raca/cor autodeclarada. A critério de
exemplo, foram comparados os percentuais de respostas dos estudantes
nascidos no ano 1991. Entre os estudantes brancos que declararam ter
nascido no referido ano, 1.227 sdo meninas, o que equivale a 42,1% do
total, uma vez que 57,9% declaram pertencer ao sexo masculino. A
mesma comparacdo, quando realizada entre os estudantes
autodeclarados pardos, indica que 42,3% dos que também estdo com
dois anos de atraso pertencem ao sexo feminino, percentuais que
equivalem a um total de 546 meninas. J4 entre os estudantes pretos, 155
dos estudantes declaram ser do sexo feminino, perfazendo 37,2%.

Se nos ativermos apenas ao numero total de cada grupo, é
possivel perceber que, mesmo tendo uma sobrerrepresentacio muito
maior sobre as estudantes pretas e pardas, o percentual das estudantes
autodeclaradas brancas em distor¢do € inferior ao das pardas e apresenta
uma pequena diferenca em relacdo as pretas. Em situacdo andloga estao
as estudantes que nasceram em 1992, 1990 e 1989.

Os resultados indicam que o fendmeno distor¢do idade-série
tem maior representatividade entre as estudantes ndo brancas. Uma
realidade que se acentua entre as aqueles que nasceram em 1988 ou
1987. A medida que a incidéncia dos anos de distor¢io vai se tornado
mais alta, as estudantes pardas e pretas despontam entre as que estdo
com mais tempo de atraso, o que pode ser consequéncia de um niimero
maior de reprovagdes ou de evasdo escolar. Chama atengdo o fato de
que, mesmo estando com 5 ou 6 anos de atraso, as meninas pretas e
pardas continuam na escola, uma tendéncia que ndo € possivel perceber
no quadro dos meninos pretos e pardos em atraso.
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3.2.1.1 Qual o perfil racial dos estudantes do sexo masculino em
situacdo de distorcdo idade-série?

A segunda situacdo apresentada no quadro dos estudantes que
estdo em distorcdo em distorcdo idade-série evidencia a composi¢do e
participagcdo dos meninos no quadro de atraso. Ao contrdrio da
representacdo feminina, a linha de tendéncia apresentada no grafico 3
construida a partir das respostas dos estudantes do sexo masculino exibe
um quadro cujos percentuais de respostas sdo bem mais expressivos,
sobretudo entre 1992 e 1989, ou seja, nos quatros primeiros anos de
distor¢cdo, o que a priori sinaliza para uma maior participacdo dos
estudantes do sexo masculino entre os que estdo em atraso.

Tendo em vista perceber a maior ou menor participacdo por
raca/cor dos estudantes do sexo masculino no quadro de distor¢ao idade-
série, optou-se por analisar comparativamente os percentuais de
respostas daqueles que nasceram em 1990. No grupo dos estudantes
autodeclarados pretos com dois anos de atraso, 66,2% declararam
pertencer ao sexo masculino, um total de 104 estudantes. Na mesma
situacdo de atraso estava 64,6% dos que se consideram pardos, o que
equivale a 237 estudantes. Ja entre os brancos, 60,3% declaram
pertencer ao sexo masculino, um total de 540 estudantes. Embora os
percentuais se alterem ao longo dos anos, sobressai nos quatro primeiros
anos uma consecutiva representacdo nas respostas dos estudantes
autodeclarados pretos, seguidos de pardos e brancos. Observa-se que,
mesmo pertencendo a um grupo numericamente inferior, o indice de
atraso escolar, segundo os percentuais de respostas, ¢ mais expressivo
no grupo dos estudantes pardos e pretos. A incidéncia de respostas é
mais significativa nos grupos com ndmero menor de representantes, ou
seja, entre pretos e pardos.

Contudo, se entre as estudantes do sexo feminino o divisor de
dguas era os anos 1988 e 1987, entre os estudantes a situacdo se
assemelha. Entres aqueles com 5 e 6 anos de distor¢do, a representagdo
em cada grupo ganha novos contornos. Se, entre os anos de 1992 e
1989, os estudantes pretos se destacavam por apresentar um indice
maior de repostas, nos anos de maior atraso, isto &, 1988 e 1987, a
representacdo passa a ser dos brancos. Ou seja, é possivel considerar
que, a medida que a distor¢do se acentua, o abandono escolar torna-se
mais expressivo entre os estudantes pardos e pretos.

Mais uma vez, encontramos fundamentos que justificam a
necessidade de se pesquisar categorias raciais distintas, uma vez que o
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quadro de estudantes em situacdo de fracasso apresenta resultados
diferentes quando observado pela 6tica da pluralidade racial. Nesse
sentido, € possivel dizer que, entre os estudantes que compdem o quadro
de distor¢do idade série, a incidéncia de alunos em situacio de fracasso
escolar tem correlagdo com a cor e sexo autodeclarados.

3.3 TAXA DE REPETENCIA: QUEM SAO 0S ESTUDANTES QUE
NUNCA REPETIRAM O ANO OU JA REPETIRAM UMA VEZ OU
MAIS?

Para avancarmos no objetivo estabelecido para este estudo, é
preciso reconhecer os estudantes que fazem parte do quadro de
repeténcia, uma vez que a literatura analisada elege a repeténcia ou
retencdo como sendo um dos principais fatores responsaveis por
contribuir para existéncia de um elevado indice de estudantes em
situacdo de fracasso escolar.

Assim como na constru¢ido do indicador de distor¢do idade-
série, foi realizado o cruzamento das varidveis sexo e raca/cor com a
questdo correspondente ao fator analisado, o que nesse caso corresponde
a questao 38 do questiondrio ALUNOS: “Vocg ja foi reprovado?”.

Griafico 4- repeténcia entre estudantes da 8* série.

v.1. Sexo X v.d. Como vocé se considern X v.38, Voeé ja foi reprovado?
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et femining  s=mmasculine  —— 2 por Média Mével (femining)  —— Linear (masculino)

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados do Questionario - Aluno - Prova
Brasil-2007.
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Como ¢ possivel perceber, o retrato do quadro de repeténcia21
apresenta um conjunto de respostas heterogéneo, no qual as varidveis
sexo e raga/cor sdo preponderantes para interpretar o conjunto das
respostas apresentas pelos distintos grupos que compdem o grafico 4.
Inicialmente, chama aten¢do o modo como as linhas de tendéncias se
distribuem ao longo do gréfico. A representacdo dos grupos segundo o
sexo e raca/cor indica que, a medida que o nimero de reprovagdes
aumenta, diminui a participag@o das estudantes no grupo dos repetentes.
Em contrapartida, o nimero dos estudantes aumenta significativamente
entre os que ja reprovaram, sobretudo, duas vezes ou mais.

A maior representacdo dos estudantes do sexo masculino,
quando comparada aos resultados das estudantes, converge para as
consideracdes apresentadas por Pinto (2001, p. 555), a qual expde que

[...] as estatisticas nacionais, embora precdrias no
que se refere a desagregaco por sexo, ndo deixam
ddvidas quanto a diferenca de desempenho escolar
entre meninos e meninas em todo o ensino
fundamental e médio. Pode-se tomar os dados
sobre evasdo e repeténcia ou as informagdes sobre
defasagem entre série cursada e idade da crianga:
qualquer dessas cifras indica que os meninos
teriam maiores dificuldades escolares.

No entanto, o resultado em questdo adverte que a varidvel
raca/cor apresenta estreita ligacdo com o quadro dos repetentes, uma vez
que a incidéncia de repeténcia ganha contornos mais elevados entre os
estudantes, sobretudo pardos e pretos. Uma disparidade que parece
encontrar sentido nas coloca¢des de Arroyo (2000, APUD NUNES,
2000, p.16), o qual defende que “existe entre em nds uma cultura do
fracasso que se alimenta dele e o reproduz. Cultura que legitimas
praticas rotula fracassos, trabalha com preconceitos de raga, género e
classe, e que exclui porque reprovar faz parte das praticas de ensinar-
aprender-avaliar”

Embora ndo faga parte das pretensdes deste estudo mensurar
qualquer atitude ou pratica de racismo, até porque os dados ndo
possibilitam tamanho alcance, no entanto questiona-se: quais as
explicacdes possiveis para que as trajetorias escolares resultem em
quadros tio desiguais? A medida que o trabalho foi avangando e

21 - - . ~
Conferir (anexo 4) tabela com ndmero de estudantes que ainda ndo

reprovaram ou reprovaram uma vez ou mais.
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considerando outras varidveis nas andlises, alguns questionamentos
foram sendo esclarecidos. Como assevera Bourdieu (2003, p.41), “[...] a
explicacdo socioldgica pode esclarecer completamente as diferencas de
éxito que se atribuem, mais frequentemente, a diferenca de dons”.
Assim, temos consciéncia de que, para descortinar os distintos fatores
que permeiam o fendmeno social fracasso escolar, sera preciso a
realizacdo de outros estudos, mas, por hora, nos alegramos pelas
possiveis consideracdes que poderdo resultar da construg¢do deste estudo.

3.3.1 Sexo versus repeténcia: quem reprova mais, menino ou
menina?

A comegar pelo grupo dos estudantes que nunca reprovou, o
percentual de respostas entre os trés grupos de estudantes apresenta
resultados aproximados; no entanto, a andlise comparativa dos
percentuais de respostas poderd inferir o quanto o fendmeno repeténcia
impacta, mais ou menos, em cada representagao.

A soma dos estudantes que se autodeclaram brancos e que
disseram néo pertencer ao grupo dos que ainda ndo reprovaram ¢é de 369
estudantes, dos quais 54,2% pertencem ao sexo feminino e 45,8%, ao
sexo masculino. Na mesma situagdo, encontram-se 191 estudantes
pardos, sendo 55,0% meninas e 45% meninos. Completa o grupo mais
57 estudantes pretos, dos quais 52,6% correspondem a soma das
estudantes do sexo feminino, e mais 47,4%, ao sexo masculino.

O modo como a composi¢do dos grupos de estudantes que ainda
nao reprovaram se constitui indica que pertencer ao sexo feminino
aumenta as chances das estudantes ndo fazerem parte do quadro dos nio
reprovados, uma hipdtese que, segundo as respostas dos estudantes,
apresentam um sentido inverso. Pertencer ao sexo masculino aumenta a
possibilidade de participagdo do quadro dos estudantes que jd
reprovaram uma vez ou mais.

A situagfo antagdnica que se constrdi no conjunto de respostas
dos ndo reprovados encontra sentido, a medida que passamos a
considerar os dados daqueles que ja reprovaram. A sinuosidade
da linha de tendéncia sobre os percentuais de quem ja reprovou
uma vez confirma que a participa¢do das meninas diminui entre
os reprovados, o que ndo se percebe entre os meninos. Pelo
contrario, a participacdo dos estudantes do sexo masculino aumenta ao
passo que aumenta o nimero de reprovacdes, tornando-se mais evidente
entre os que ji reprovaram duas vezes ou mais. Diferenca que nos
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motivou a analisar comparativamente apenas os grupos que ja
reprovaram duas vezes ou mais.

A soma de estudantes brancos que declararam ter reprovado
duas vezes ou mais € de 2.432 representantes, distribuidos entre 37,20 %
no grupo das meninas e 62,80% no total dos meninos. Faz parte desse
mesmo grupo 977 estudantes pardos, sendo 33,30 do sexo feminino e
66,70% do sexo masculino. J4 o total entre os pretos é de 372
estudantes, distribuidos em 33,90% de meninas e 66,10% meninos.

A degradacdo por sexo entre os estudantes que reprovaram nao
deixa duvidas de que o fator repeténcia € menos recorrente entre as
estudantes; contudo, poucos estudos t€m apontado que a desigualdade
no mapa da repeténcia produz dualidade ndo apenas entre os sexos
opostos. A exemplo do que os dados indicam, o desequilibrio de
resultados entre estudantes do mesmo sexo é perceptivel, sobretudo,
quando se comparam categorias raciais distintas. O indicador repeténcia
insinua que ser de cor branca e pertencer ao sexo feminino reduzem as
chances de participacdo no grupo dos repentes, o que ndo € possivel
dizer das estudantes nio brancas.

Se entre as estudantes a diferenca se apresenta como algo novo,
o quadro dos estudantes apenas confirma o que estd posto na literatura, a
participacdo dos meninos nos quadros de desigualdade escolar é
predominantemente maior quando comparado com o sexo feminino, seja
em comparagdo com os brancos ou ndo brancos. Porém, o que se
apresenta como sendo novo, pelo menos do ponto de vista da literatura
observada, € a maior participagdo dos estudantes autodeclarados pretos
entre os que mais reprovam. Isto é, a categoria cor, e, sobretudo, a cor
que mais se afasta do branco, tem apresentado uma maior
sobrerrepresentacdo nos quadros de piores desigualdades, tanto entre os
estudantes do mesmo sexo como em relagdo ao sexo oposto.

Convém destacar que a soma dos estudantes que ainda ndo
foram reprovados corresponde apenas a 6.8% de todos aqueles que
compdem o quadro de fracasso escolar, é possivel afirmar que, no grupo
de estudantes em situacdo de fracasso escolar, 8.146 estudantes ji
reprovaram uma vez ou mais. Sobre essa Otica, é possivel entender o
porqué de a repeténcia ser considerada um dos problemas cronicos do
sistema de ensino publico brasileiro.
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3.4 QUEM SAO OS ESTUDANTES QUE JA ABANDONARAM A
ESCOLA E FICARAM FORA DELA?

A exemplo dos indicadores construidos com base nas respostas
sobre ano de nascimento e repeténcia, foi produzido um indicador sobre
evasao®, para melhor inferir o percentual de estudantes que tenham
abandonado ou nao o sistema de ensino. Para tanto, foi realizado o
cruzamento das varidveis: sexo e raga/cor com a questdo de nimero 39,
a qual o estudante declara se ja abandonou a escola, e quantas vezes o
fez, ou se nunca abandonou. A partir do resultado obtido, foi construido
o Griéfico 5, apresentado a seguir.

Grafico 5- Evasao escolar entre estudantes da 8* série.

V.1. Sexo X V.2. Como voce se considera?X 39, Vocé ja abandonou a escola
e flcou o resto do ano fora dela?
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados do Questiondrio - Aluno - Prova
Brasil-2007.

Os indices de resposta, exibidos ao longo das colunas de cor
azul, indicam que o percentual de estudantes que nunca abandonaram a
escola é amplamente favordvel a situa¢do de ndo evasdo.

Por vezes, consideramos que o quadro daqueles que ja
abandonaram poderia ser muito mais expressivo, uma vez que esse fator

22 . . . ~
Conferir (anexo5) tabela com total de estudantes os quais ainda nfo
abandonaram a escola, ou que jd abandonaram uma vez ou mais.
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ainda € tema recorrente na agenda de debates da Sociologia da
Educagdo; todavia, o grupo de estudantes em questdo apresenta um
quadro relativamente baixo de evasdo. O que consequentemente pode
ser resultado da implantacdo de politicas educacionais, voltadas para
minimizar, os altos indices de evasdo escolar, produzidos no interior do
sistema de ensino.

As iniciativas politico-educacionais que, nos ultimos anos, tém
sido recorrentes entre as acdes dos gestores no sistema publico de
Ensino Fundamental e Médio visando manter os estudantes na escola.
Medidas que, segundo Oliveira (2006, p. 676), colocam “[...] o sistema
escolar, talvez pela primeira vez em nossa histéria educacional, ante o
desafio de assumir a responsabilidade pelo aprendizado de todas as
criancas e jovens, responsabilizando-se por seu sucesso ou fracasso”.
Isto €, ao manter o estudante na escola, tanto os gestores publicos como
os gestores educacionais s3o obrigados a ter um maior
comprometimento com ensino e aprendizagem, com a qualidade da
escola, com a formagdo dos docentes, com um modelo gestor mais
participativo e com a cria¢do de um curriculo que contemple a realidade
social dos alunos.

Um conjunto de mudangas que certamente contribuird para se
repensar as atribuicdes que recaem apenas sobre os estudantes ou
familiares diante dos quadros heterogéneos de desempenho escolar.
Com uma gestdo escolar mais comprometida e participativa, a politica
de vitimizacao do estudante, ou seja, a que torna o estudante responsavel
por seu fracasso, poderd perder forga.

3.5 0 QUE DIZEM OS RESULTADOS DOS DADOS: QUEM SAO
OS ESTUDANTES QUE NUNCA ABANDONARAM A ESCOLA?

A composi¢ao dos resultados indica que, em todos os grupos, o
percentual de respostas dos estudantes que nunca abandonaram a escola
foi superior a 80%. Ao todo, 9.222 estudantes responderam a pergunta
sobre evasdo, dos quais apenas 9.2% declaram ter abandonado a escola
uma ou mais vezes. Nenhum dos quadros anteriormente analisados
apresentou resultados tdo adversos ao fracasso escolar.

A priori, consideramos, a exemplo de Bourdieu (2003, p. 42),
que possa existir “[...] um certo capital cultural e um certo ethos, sistema
de valores implicitos e profundamente interiorizados, que contribuiu
para definir as atitudes face ao capital cultural e a institui¢do escolar”.
Um conjunto de fatores que, associados aos resultados das politicas
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educacionais, estdo contribuindo para a permanéncia dos estudantes na
escola mesmo estando em situag@o de fracasso.

Nesse interim, a composicdo dos grupos segundo sexo e
raca/cor autodeclarados que nunca abandonaram somam valores
aproximados. O conjunto dos estudantes brancos que nunca
abandonaram a escola é de 4.902, sendo 87,10% pertencentes ao grupo
das meninas e 90,40%, ao dos meninos. Com menos da metade do total
dos brancos, 2.037 estudantes autodeclarados pardos também disseram
ndo ter deixado o contexto escolar, sendo 85,40% do sexo feminino e
88,80% do sexo masculino. No que diz respeito ao grupo dos pretos,
673 continuam sem abandonar a escola, dos quais 84,80% sao meninas e
89,20% pertencem ao grupo dos meninos.

O conjunto de respostas referente a cada grupo de estudantes,
quando observado a partir da perspectiva das varidveis raca/cor e sexo,
exibe um quadro com resultados dispares, ou seja, a0 mesmo tempo em
que, apresenta resultados semelhantes aos que ja foram preconizados
por outros estudos, oferece novidades. Desde outrora a literatura tem
sinalizado que os estudantes autodeclarados brancos apresentam
melhores indices de permanéncia na escola, no entanto ndo é possivel
dizer que esses mesmos escritos destacam que estudantes do sexo
feminino evadam mais do que os meninos. Nessa perspectiva, Rocha
(2003), Ferraro (2006) e Kassoulf (2007), ao dialogarem sobre
indicadores educacionais com énfase comparativa por sexo, justificam
que a evasdo escolar apresenta nimeros favordveis as meninas, uma vez
que os estudantes do sexo masculino costumam abandonar a escola para,
entre outros motivos, ingressarem no mercado de trabalho. No entanto, o
conjunto de respostas extraidas de cada grupo de estudantes exibe um
quadro favordvel a permanéncia de todos os grupos, com maiores
vantagens, contudo, para estudantes do sexo masculino, com destaque
para os meninos brancos.

3.5.1 Reconhecendo a incidéncia de evasiao em cada grupo

A comparacdo das respostas correspondentes aos estudantes que
declararam ter abandonado a escola uma vez ou mais resultou em
percentuais relativamente aproximados, porém, mais uma vez hos
vemos diante do antagonismo percebido em comparagdes anteriores.
Embora o total de estudantes nao brancos seja significativamente menor
que a soma dos brancos, a incidéncia do fendmeno evasdo € muito mais
recorrente entre pretos e pardos, com destaque para os que ja evadiram
duas vezes ou mais.
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A comecar pelos que ja abandonaram a escola uma vez ou mais,
percebemos que 238 dos estudantes autodeclarados pardos assinalaram
sim para essa questdo, dos quais 12,30% pertencem ao grupo das
meninas e 8,70%, ao dos meninos. Com um total de 68 representantes,
encontra-se o grupo dos pretos, sendo 7 % pertencentes ao sexo
masculino e 11,80%, ao feminino. A soma dos autodeclarados brancos é
de 474 estudantes, sendo 7,% pertencentes ao quadro dos meninos e
7,10%, ao das meninas. O conjunto de respostas daqueles que ji
abandonaram a escola uma vez ou mais sinaliza que ser preto ou pardo
aumentam as chances do estudante pertencer ao quadro dos evadidos,
sobretudo as meninas autodeclaradas pardas.

Entretanto, é no conjunto de respostas dos estudantes que ja
abandonaram a escola duas vezes ou mais que a diferenca no quadro dos
evadidos se acentua. Ao todo, 195 estudantes declararam ter
abandonado a escola no minimo duas vezes, entre os quais 28 estudantes
sdo pretos, sendo 3,40% do sexo feminino e 3,80% do sexo masculino.
Ja entre os brancos o nimero total é de 102, sendo 2,20% pertencente ao
grupo das meninas e 1,90%, ao dos meninos. Compdem o mesmo
quadro de atraso 55 estudantes autodeclarados pardos, com 2,30% de
representacdo dos meninos e 2,40% das meninas.

Via de consequéncia, é possivel perceber que 7, 20% da soma
dos estudantes pretos j4 abandonaram a escola no minimo duas vezes,
nas mesmas condicdes de abandono encontram-se 4,70% dos pardos e,
entre os brancos, 4,10%. Como € possivel perceber, o status de maioria
étnica entre aqueles com maior participa¢do do quadro de evasio escolar
€ ocupado por estudantes pardos e pretos. Uma realidade que vai ao
encontro das reflexdes apresentadas pelo pesquisador Oliveira (2006 p.
682)

[...] evidentemente, a desigualdade e a exclusdo
permanecem. Nao € por isso que sequer o ensino
fundamental tenha deixado de ser etapa produtora
de desigualdade educativa. Além disso, os
discriminados de ontem continuam a ser oS
discriminados de hoje. Mas a desigualdade
existente hoje ndo € mais a mesma e nem ocorre
nos mesmos termos da que ocorria no passado.
Setores mais pobres reprovam mais, evadem mais,
concluem menos, 0 mesmo Ocorre com negros e
meninos, mas, mais importante que isso, aprovam
mais, permanecem mais e concluem mais do que
em qualquer outro momento de nossa historia
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educacional, ainda que permanecam como o0s
setores mais excluidos.

Com base no conjunto de respostas exibidos no Gréfico 6, é
possivel perceber que os resultados convergem em grande medida para
as consideragdes acerca da melhoria no sistema de ensino, sobretudo no
que diz respeito a reducdo no quadro de evasdo. Todavia, a desigualdade
por raca/cor ainda permanece e com maior representacio dos estudantes
autodeclarados pretos.

A existéncia, bem como perpetuacdo das desigualdades
educacionais produzidas entre estudantes de diferentes raga/cor
participantes de um mesmo sistema de ensino parecem sugerir que

[...] a democratizagdo do acesso ndo € mais
suficiente. E  necessdrio  construir  uma
‘democratizacdo  pelas finalidades e pelo
funcionamento’: Os percursos escolares podem se
tornar menos desiguais socialmente se as
condigdes de acesso forem modificadas, se a auto-
selecdo de certos grupos sociais for eliminada, se
os veredictos deixarem de ser excludentes, se o0s
contetdos curriculares dotarem as novas geracgdes
de instrumentos de andlise e de acdo,
indispensdveis a sua emancipagdo e a
transformacao social. (VALLE, 2008, p. 95).

O avanco das pesquisas no campo educacional gradativamente
tem contribuido para “desnaturalizar” o que tanto o senso comum como
outros meios comumente utilizam para justificar a existéncia de
desigualdades escolares com base em argumentos cldssicos, como
condi¢des socioecondmicas, questdes familiares, auséncia de interesse
dos estudantes. O grande contingente populacional que passou pelo
sistema de ensino e saiu com escolaridade bdsica incompleta é um
exemplo claro de que o atual modelo de escola precisa ser revisto.

3.6 ALGUNS DOS MECANISMOS QUE DETERMINAM A
PRODUCAO DE DESIGUALDADES ESCOLARES

Até o momento, as andlises desenvolvidas neste capitulo tinham
como objetivo reconhecer o perfil racial e o sexo dos estudantes que
compdem os distintos quadros de fracasso escolar, a partir de agora, o
estudo visa descrever alguns dos mecanismos cujo nivel de interferéncia
pode contribuir tanto para o sucesso como para o fracasso escolar.
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Optou-se por continuar analisando comparativamente as respostas dos
estudantes referentes a outros quatro fatores: trabalho fora de casa,
escolaridade da mde ou responsdvel, posse de livros em casa e
proficiéncia em matemdtica. Para tanto, mantiveram-se as varidveis
preditoras raca/cor, e foram acrescentadas as varidveis explicativas
referentes aos fatores analisados.

3.7 OS RESULTADOS DA RELACAO ESCOLA E TRABALHO
FORA DE CASA

O fato de estarmos pesquisando no dmbito das escolas ptblicas
de Ensino fundamental implica, entre outros fatores, trabalhar com um
grupo social com caracteristicas demarcadas, diferentes, por exemplo,
dos estudantes de escolas privadas. A relagdo trabalho fora de casa
versus escola se apresenta como uma realidade muito préxima dos
estudantes das escolas publicas. Autores como Henriques (2001),
Machado (2004) e Hartes (2009) consideram o bindémio: trabalho e
escola como sendo um dos pilares que impactam diretamente sobre o
desempenho escolar dos estudantes, com destaque para 0s meninos.

O processamento do conjunto das 9.540 respostas dos
estudantes que responderam23 a questdo 35: “Vocé trabalha fora de
casa?” resultou num quadro cujos resultados evidenciam que 2.137
estudantes declaram estudar e trabalhar fora de casa, uma amostra
expressiva, cuja composi¢do por grupo segundo sexo e raga/cor ganha
uma distribuicdo distinta, conforme pode ser observado no Gréfico 6.

* 854 estudantes ndo responderam a questio de nimero 35.
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Grafico 6- Escola versus trabalho fora de casa.

v.35. Vocé trabalha fora de casa?
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Hnio Msim

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados do Questiondrio - Aluno - Prova
Brasil-2007.

A composi¢do dos grupos que declaram ndo trabalhar apresenta
uma relativa homogeneidade entre os percentuais de respostas, o que
pode ser observado tanto entre meninos quanto entre as meninas. Entre
aqueles que ndo trabalham, chama atencdo o alto indice de
representagdo de meninos pretos e pardos, uma vez que, segundo a
literatura, pertencer ao sexo masculino e ndo pertencer ao quadro dos
brancos aumenta as possibilidades de pertencer ao grupo dos que
trabalham fora de casa. No entanto, o conjunto de respostas daqueles
que conciliam trabalho e escola apresenta um quadro com maiores
variacdes no conjunto de respostas. Se, entre os estudantes que apenas
estudam, os resultados divergem das consideragdes de outros estudos,
entre os que trabalham, a realidade converge para uma constatacio que
vém sendo preconizada na literatura, isto é, a incidéncia do fator
trabalho é mais significativa entre estudantes do sexo masculino.

A soma de todos os que declararam trabalhar fora de casa
contempla 2.137 estudantes, entre os quais 1.998 se autodeclaram
brancos, sendo 30% pertencentes ao grupo das meninas e 70%, ao grupo
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dos meninos. Em situacdo andloga, encontram-se 854 estudantes pardos
cuja representacdo € composta por 27,80% de meninas e 72,20% de
meninos. Completam o quadro dos que trabalham fora de casa 285
estudantes pretos, dos quais 26,00% pertencem ao grupo das meninas e
74,00%, ao grupo dos meninos.

Com base no percentual de respostas apresentado pelos grupos
individualmente, € possivel inferir que a incidéncia de estudantes que
conciliam trabalho fora de casa e escola é mais significativa entres 0s
estudantes do sexo masculino, com destaque para meninos pardos e
pretos. Observa-se que, embora as estudantes do sexo feminino também
tenham significativa representacdo entre os estudantes que trabalham, a
sobrerrepresentacdo € mais expressiva entre 0os meninos, ao ponto de
cada grupo ter mais de 70,00% de representantes do sexo masculino.

Embora ndo seja possivel inferir o impacto da rela¢do trabalho e
estudo no desempenho dos estudantes, é possivel reconhecer que a
incidéncia da relacdo trabalho fora de casa e escola tem maior
predominancia no grupo dos meninos, com destaque para meninos
pardos e pretos.

3.8 CAPITAL SOCIAL: ESCOLARIDADE DA MAE OU MULHER
RESPONSAVEL

As reflexdes difundidas pelas teorias bourdiana acerca do
capital social defendem que essa modalidade de capital,

[...] impds-se como o Unico meio de designar o
fundamento dos efeitos sociais que, mesmo sendo
compreendidos no nivel dos agentes singulares,
em que se situa inevitavelmente a pesquisa
estatistica, ndo sdo redutiveis ao conjunto de
propriedades individuais possuidas por um agente
determinado (BOURDIEU, 2003 p. 67).

Nesse sentido, o conjunto de respostas atribuidas pelos
estudantes para a questdo 19: “Até que série sua made ou a mulher
responsavel por vocé estudou”, além de se constituir num dos principais
meios capaz de possibilitar o reconhecimento dos efeitos das relacdes
durdveis mantidas pelos estudantes, contribuiu também para que fosse
construido um amplo retrato da diferenca de escolaridade das méaes ou

mulheres responsaveis, conforme Grafico7.
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Griéfico 7- Escolaridade da mae ou mulher responsavel.

v.4. Como vocé se considera? X v.19. Até que série sua mae
ou a mulher responsavel por vocé estudou?
10,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%
0,00%
branco(a) pardofa) preto(a)
Hndo sei Enunca estudou ou ndo completou a quarta série
M completou a 4 série, mas ndo completou a 8 série B completou a 8 série, mas ndo completou o ensino médio
Hcompletou o ensino médin, mas ndo completou a faculdade completou a faculdade

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados do Questiondrio - Aluno - Prova
Brasil-2007.

A priori, chama atencio o modo como a distribuicdo do
conjunto de respostas®* referentes a cada grupo, segundo a raga/cor
autodeclarada pelo estudante, se distribui ao longo do quadro. As
oscilagdes produzidas a partir do nivel de escolaridade de cada grupo de
mae ou mulher responsidvel exibem uma lacuna que vem sendo
evidenciada por outros estudos. Hiato este que pode ser consequéncia,
entre outros motivos, das desigualdades educacionais produzidas
historicamente no interior do sistema de ensino (HENRIQUES, 2001;
OLIVEIRA e STOOCO, 2006).

24 = . < - =
858 estudantes ndo responderam a questdo 19: Até que série sua mae ou
mulher responsdvel por vocé estudou.
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Como ¢ possivel perceber, o equilibrio no quadro de respostas
se mantém apenas no interior de cada grupo, a medida que a andlise
comparativa se volta para o nivel de escolaridade referente a cada
quadro de respostas referentes a escolaridade das maes ou mulher
responsavel, é possivel apreender outras evidéncias.

Inicialmente, chama atencdo o alto indice de estudantes que
declaram nio saber a escolaridade da mée ou responsdvel, entre aqueles
que mais assinalaram o item “ndo sei”, 58,5% se autodeclaram brancos,
25,5% pardos e 10,1% pretos. Nao ter conhecimento da escolaridade dos
responsaveis denota, a priori, uma auséncia de didlogo sobre temas
correlacionados a educacdo ou mesmo sobre a trajetdria escolar do
grupo com o qual se estabelece relagdes durdveis.

Embora fosse possivel analisar comparativamente todos os
niveis de escolaridade assinalados pelos distintos grupos de estudantes,
a andlise ficou restrita aos niveis cuja escolaridade da mae ou mulher
responsavel fosse igual ou superior a série cursada pelos estudantes. A
escolha se pauta na hipdtese de que, quanto maior ou mais aproximada
for a escolaridade da rede de contato, maior a possibilidade de se
ampliar o capital cultural e de haver uma maior interacdo na execucio
das atividades escolares.

Com base no conjunto de respostas assinalado pelos estudantes
para o item “completou a oitava série, mas ndo completou o ensino
médio”, 59,50% dos estudantes autodeclarados brancos declaram
possuir mae ou mulher responsdvel com, no minimo, oitava série
completa. Assinalaram o mesmo item 27,5% dos estudantes pardos e
apenas 8,1% dos pretos. Ja em relagdo ao item “completou o ensino
médio, mas ndo completou a faculdade”, os percentuais de respostas
correspondentes a cada grupo segundo raca/cor ficou distribuido da
seguinte forma: 66,4% dos estudantes brancos declararam que as maes
ou mulheres responsdveis t€ém, no minimo, o ensino médio; entre 0s
pardos, o total é de 22,6%, enquanto entre os pretos é de 7,6%. Em
relacdo ao item “completou a faculdade”, a composi¢do dos grupos
ficou distribuida da seguinte forma: 6,9% dos estudantes autodeclarados
pretos declararam que tanto a mae como a mulher responsdvel possuem
curso superior completo, percentual que, entre os pardos, aumenta para
23,6% e, no grupo dos brancos, atinge 64,4%.

Nota-se que, ao passo que aumenta a escolaridade da mae ou
mulher responsdvel, o percentual de respostas dos pretos diminui
gradativamente nos trés niveis analisados, uma tendéncia que se observa
com menos intensidade no grupo dos pardos e dos brancos.



66

Como base do quadro de respostas, é possivel reconhecer que o
nivel de escolaridade das mdes ou mulheres responsdveis € muito mais
expressivo no quadro de respostas dos estudantes brancos, ao passo que
nem mesmo a soma dos percentuais dos estudantes pretos e pardos seria
mais expressiva que o total de respostas dos brancos.

A baixa escolaridade das mées ou responsdveis pelos estudantes
autodeclarados pretos evidencia que o quadro de desigualdade escolar é
resultado de um processo histdrico, ou seja, quanto maior a faixa etdria,
mais acentuado é o quadro de diferenca de escolaridade (IBGE, 2010).
Nesse sentido, o pesquisador Cury (2008, p. 212) ao citar a lei
Provincial de 1837, na obra A Educacdo Escolar, a Exclusdo e seus
Destinatdrios, faz mencdo ao art.° 3, o qual expressa as seguintes
recomendacdes:

“Sdo proibidos de frequentar as escolas publicas:

1°: todas as pessoas que padecerem de moléstias contagiosas;

2°: os escravos e os pretos africanos, ainda que sejam livres ou
libertos”.

Ao passo que a histéria é descortinada, é possivel perceber que
a educagdo ndo fazia parte do cotidiano do negro. Na heranga cultural do
povo negro, transmitida ao longo das geragdes, o modus vivendi e
operandi, as tradi¢des estavam relacionadas a outros fatores, menos com
a educacdo formal. Todavia, as reflexdes de Bourdieu (2003, p. 42)
sugerem que “[...] uma avaliagdo precisa das vantagens transmitidas
pelo meio familiar deveria levar em conta ndo somente o nivel cultural
do pai ou da mée, mas também dos ascendentes de um ou de outro ramo
da familia [...]”

3.9 POSSE DE LIVROS: EXPANSAO DO CAPITAL CULTURAL

A variavel explicativa selecionada para mensurar o capital
social referente a cada grupo de estudantes segundo a raga/cor
autodeclarada corresponde a questdo 32: “Além dos livros escolares,
quantos livros vocé tem em Casa?”’. Uma questdo cujo conjunto de
respostas pode, segundo a perspectiva bourdiana, contribuir para o
desenvolvimento de andlises no campo da desigualdade de desempenho
escolar. Uma vez que o sucesso/fracasso escolar pode ter correlacio,
entre outros fatores, com a posse de bens culturais, os quais podem ser
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objeto de uma apropria¢do material, que pressupde capital econdmico, e
de uma apropriagdo simbdlica, que pressupde capital cultural.

O Griéfico 8 evidencia o quadro de respostas atribuidas pelos
estudantes a questdo em tela.

Grafico 2- Posse de livros em casa.

70,00% . - . .
v.32. Além dos livros escolares, quantoslivros vocé
61,00% tem em casa?
60,00%
50,0C%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%
0,00%
branco(a) pardo(a) prato(a)
nenhum B maisde uma estante

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados do Questiondrio - Aluno - Prova
Brasil-2007.

A composicao dos percentuais referentes a cada grupo sinaliza
para um quadro com acentuada diferenca na soma de respostas em
relacdio aos itens “nenhum” e mais de uma estante, sobretudo quando se
compara o total de declaracdes dos estudantes brancos com o0s ndo
brancos. Se, entre pardos e pretos, a diferenca no total de respostas
quanto a ter ou nao livros em casa € aproximada, o0 mesmo néo se pode
dizer em relacdo aos brancos.

A soma de todos os estudantes que disseram ter livros em casa é
decorrente de 61% das respostas dos estudantes brancos somadas a
25,60% dos pardos e 8,2% dos pretos, uma diferenca que também se
estende para o grupo daqueles que admitiram ndo ter livros, perfazendo
10,90% entre os estudantes pretos, 26,60% entre os pardos e 56,70%
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correspondente aos brancos. Embora um numero expressivo de
estudantes brancos tenha declarado ndo possuir livros, em paralelo, o
total dos que disseram ter livros é muito maior. Um paradoxo que
também € perceptivel entre os pardos e pretos; todavia, entre estes, tanto
o percentual de respostas quanto a ter ou ndo ter livros € pequeno.

Com base no conjunto de respostas atribuidas para a questdo
40: Vocé gosta de estudar lingua portuguesa?”, apresentado no quadro a
seguir, € possivel perceber que o gostar ou ndo de estudar lingua
portuguesa pode estar relacionado a posse de livros em casa.

w40 Vocs gosta de 2 smdar nona poriuoueza”
nio sitn
branco{a) 28.20% Tl 40¢c
pardo(a) 2540%: TL60Fe
prewial 3280% 47.20Fc

Como ¢é possivel perceber, os estudantes pardos e brancos
apresentam maior afinidade por estudar lingua portuguesa do que os
estudantes autodeclarados pretos, os quais segundo o que foi
apresentado no gréfico 8, tem menos livros em casa.

As reflexdes de Bourdianas acerca da aquisi¢do ou nio de
capital cultural apresentada ao longo desse estudo, em certa medida,
possibilitam estabelecer uma correlacdo com o fato dos estudantes terem
livios em casa e gostar de ler lingua portuguesa, gosto que
possivelmente se estende para outros géneros de leitura.

A varidvel explicativa posse de livros, somada as demais
diferencas observadas no quadro: trabalha fora de casa, escolaridade da
mae ou mulher responsdvel, apresentam um quadro expressivo de
diferencas que podem impactar no resultado da proficiéncia.

3.10 PROFICIENCIA EM MATEMATICA SEGUNDO RACA/COR
AUTODECLARADA

Se, nos quadros anteriores, as andlises visavam identificar
fatores que pudessem contribuir para sucesso ou fracasso escolar, neste
subtitulo, o objetivo ¢ analisar o desempenho escolar dos estudantes.
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Embora a base de dados utilizada disponibilize também a
proficiéncia em Lingua Portuguesa. Optou-se por analisar apenas o
desempenho em Matematica, pois, segundo Castro (2006), nessa
disciplina, a avaliacdo do Instituto Nacional Anisio Teixeira (INEP) tem
constatado, por meio de distintas medidas avaliativas, que, entre os
estudantes negros, hd um nimero maior de estudantes com proficiéncia
abaixo da média, quando comparado com grupos de estudantes brancos.

Para medir a proficiéncia em matematica dos estudantes, foi
utilizado o critério de classificacdo adotada pelo INEP, o qual consiste
numa escala que mede o desempenho dos estudantes com base em
quatro niveis: abaixo do bésico, adequado, avangado e superavancgado.
Com base nesses pardmetros, foi construido o indicador de desempenho
em matematica cujos resultados foram expostos no Gréfico 9.

Gréfico 3- Desempenho em Matematica.

Desempenho em Matematica
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados do Questiondrio - Aluno - Prova
Brasil-2007.

De modo geral, a composicio do indicador proficiéncia se
assemelha a outros resultados apresentados ao longo deste estudo, nos
quais os grupos dos estudantes pardos e pretos se destacam por
apresentarem maior incidéncia entre aqueles com pior desempenho, o
que sustenta a hipétese de que pertencer ao grupo dos pardos e,
sobretudo, dos pretos aumenta as chances de o estudante estar em
situacdo de fracasso escolar.
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A literatura destaca que a progressdo sem interrupgdes no
sistema de ensino tem correlacdo com o desempenho escolar obtido pelo
estudante, ou seja, quanto mais baixa a profici€ncia, maiores as chances
de repeténcia e, consequentemente, de fazer parte de outros quadros de
fracasso escolar.

Se, entre aqueles que atingiram o nivel bdsico, a participacio
segundo a raca/cor autodeclarada teve uma maior sobrerrepresentacdo
dos estudantes ndo brancos, com 63,1% do grupo dos pretos, 62,9% dos
pardos e 58,% brancos. O mesmo ndo € possivel dizer dos outros trés
niveis, uma vez que o total daqueles com desempenho abaixo do bdsico
chegou a 10,5% entre os brancos, 13,0% entre os pardos e 18,9% entre
os autodeclarados pretos. No entanto, no nivel considerado adequado a
sobrerrepresentacdo passa a ser dos brancos, com 26, 9% de
representagdo, percentual que, no grupo dos pardos, decresce para
21,7% e, entre os pretos, 16,6%. Uma diferenga que se estende para o
nivel avangado, com 4,6% entre os brancos, 2,4% no grupo dos pardos e
1,4% entre os pretos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A literatura do campo educacional brasileiro indica que a
producdo de estudos em larga escala do tema, fracasso escolar, na
maioria das vezes, se limita a analise de pequenas amostras ou aos
grupos: brancos e negros. Neste sentido, o que procuramos desenvolver
ao longo desse estudo, apresenta-se como sendo uma medida ainda
pouco utilizada.

Em nosso estudo procuramos ndo apenas identificar o perfil e o
sexo dos estudantes em situacdo de fracasso escolar, aqui reconhecido
como: repeténcia, distorcdo idade-série e evasdo escolar, mas em
conjunto. Procurou-se analisar as varidveis explicativas: trabalho fora
de casa; escolaridade da mae ou mulher responsdvel; posse de livros em
casa e proficiéncia em matemadtica, as quais, segundo as consideracdes
de outros estudos podem ter correlagdo com o sucesso ou fracasso do
estudante.

As andlises comparativas desenvolvidas com base nas
categorias raciais: branco, pardo e preto. Indica que a varidvel raga/cor é
fundamental para se reconhecer quem sdo os estudantes em situagido de
fracasso escolar, sobretudo num contexto de pluralidade racial no qual
nds estamos situados.

Os resultados apresentados pelas andlises aqui desenvolvidas
indicam que, em Santa Catarina, os grupos de estudantes autodeclarados
pardos e, sobretudo pretos, apresentam maior participacio nas situagdes
de fracasso escolar, medidas por meio da distorcio idade-série,
repeténcia e evasdo escolar. Nesse mesmo interim, as analises
explicativas indicam que os estudantes pardos e pretos tem maior
representagdo entre aqueles que trabalham fora de casa, tem mae ou
mulher responsdvel com baixa escolaridade, possuem poucos livros em
casa e apresentam baixa proficiéncia em matematica. A incidéncia do
mesmo perfil de estudantes nos dois modelos de analises realizadas
indica que existe correlag@o entre estar em situag¢do de fracasso escolar e
os fatores ad extra a escola analisados.

Por vezes, tal realidade indica que as atuais politicas para a
educacdo bdsica brasileira ainda estdo alicercadas no principio da
igualdade de oportunidade, uma medida que ndo estd sendo suficiente
para eliminar as desigualdades escolares entre estudantes de distinto
perfil racial, que historicamente t€m sido produzidas no sistema de
Ensino Fundamental. Uma realidade que insiste em permanecer, mesmo,
num estado cujos indicadores sociais educacionais sdo favordveis a
resultado escolares aproximados; e numa sociedade que se pauta na
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superioridade da instituicio escolar como sendo um espago de
democratiza¢do e redugdo das desigualdades sociais.

Nao nos resta duvidas de que, a condi¢do privilegiada de
nascimento, pesa contra as classes menos favorecidas economicamente e
culturalmente. Uma diferenca a qual tem se transformado num dos
principais desafios para instituicdo escola, no entanto, a impressdo que
temos € que essa ainda ndo o reconhece com tal. Sentimos que ha algo
na escola que ndo condiz com as expectativas que dela se espera, ao
mesmo tempo reconhecemos que ndo cabe somente a ela realizar todas
as transformacgdes possiveis e necessdrias na sociedade, é preciso um
trabalho conjunto com outras instituigdes.

Temos a sensagdo de termos chegado ao final da jornada
iniciada ha alguns meses atrds, contudo a impressdo € que ainda existe
um longo caminho a ser percorrido. Ao mesmo tempo em que € possivel
reconhecer que o fendmeno das desigualdades escolares produzidos e
reproduzidos no interior dos sistemas de ensino, existe deste outrora,
esse enquanto problema tedrico apresenta-se como sendo relativamente
novo, pelo menos no campo educacional catarinense e brasileiro.

Neste sentido, nos sentimos motivados a continuar
descortinando os distintos fatores que contribuem para existéncia do
fracasso escolar no sistema de Ensino Fundamental. O fato estarmos
inseridos num nudcleo de pesquisa, com amplo suporte tedrico e
metodoldgico sdo fatores que nos faz pensar em ampliar o estudo para
as edi¢des mais recentes da Prova Brasil (2009 e 2011) .
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ANEXO 2

Total de Ideb 2007 por | Populacao
Mumicosde | Siudatisem | municlo | ot
Santa Catarina

fracasso

escolar
ABDON BATISTA 3 3.7 2.653
ABELARDO LUZ 10 4.5 17.100
AGROLANDIA 11 4.2 9.323
AGRONOMICA 9 4.5 4.904
AGUA DOCE 9 3.9 6.961
AGUAS DE
CHAPECO 10 34 6.110
AGUAS FRIAS 10 4.6 2.424
AGUAS MORNAS 14 3.9 5.548
ALFREDO
WAGNER 12 4.3 9.410
ALTO BELA
VISTA 6 5.1 2.005
ANCHIETA 8 4.5 6.380
ANGELINA 8 4.5 5.250
ANITA
GARIBALDI 25 3.8 8.623
ANITAPOLIS 15 34 3.214
ANTONIO
CARLOS 13 5.2 7.458
APIUNA 15 3.8 9.600
ARABUTA 7 4.8 4.193
ARAQUARI 67 33 24.810
ARARANGUA 63 4.0 61.310
ARMAZEM 11 4.2 7.753
ARROIO TRINTA 5 4.5; 3.502
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ARVOREDO 7 4.8; 2.260
ASCURRA 17 4.0; 7.412
ATALANTA 1 4.7; 3.300
AURORA 5 5.0; 5.549
BALNEARIO

ARROIO DO

SILVA 11 4.2; 9.586
BALNEARIO

BARRA DO SUL 8 3.4; 8.430
BALNEARIO

CAMBORIU 126 3.9; 108.089
BALNEARIO

GAIVOTA 10 3.9; 8.234
BANDEIRANTE 2 3.9; 2.906
BARRA BONITA 36 4.1 1.878
BARRA VELHA 10 3.9 22.386
BELMONTE 4 3.6 6.004
BELMONTE 18 4.3 2.635
BENETIDO NOVO 128 3.6 10.336
BIGUACU 383 4.2 58.206
Blumenal 4 4.0 309.011
BOM JARDIM DA

SERRA 18 3.8 3.290
BOM JESUS 6 3.8 14.293
BOM JARDIM DA

SERRA 5 4.3 4.395
BOM RETIRO 11 3.8 2.526
BOMBINHAS 18 4.2 2.132
BOTUVERA 6 4.1 8.942
BRACO DO

NORTE 28 4.0 29.018
BRUNOPOLIS 8 2.850
BRACO DO

TROMBUDO 9 4.4 3.457
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BRUSQUE 152 4.4 2.850
CACADOR 185 3.8 70.762
CAIBI 8 4.3 6.212
CALMON 5 3.6 3.387
CAMBORIU 113 34 62.361
CAMPO ALEGRE 31 3.9 11.748
CAMPO BELO DO

SUL 27 3.5 7.483
CAMPO ERE 12 4.0 9.370
CAMPOS NOVOS 55 4.4 32.834
CANELINHA 8 4.0 10.603
CANOINHAS 75 4.4 52.765
CAPINZAL 26 4.9 20.769
CAPIVARI DE

BAIXO 52 3.5 21.764
CATANDUVAS 17 4.4 9.555
CAXAMBU DO

SUL 7 3.5 4.411
CELSO RAMOS 7 4.5 2.771
CERRO NEGRO 8 3.0 3.581
CHAPADAO DO

LAGEADO 5 4.3 2.762
CHAPECO 302 4.0 183.530
COCAL DO SUL 31 4.5 15.159
CONCORDIA 58 4.6 68.621
CORDILHEIRA

ALTA 6 4.2 3.767
CORONEL

FREITAS 13 4.3 10.213
CORONEL

MARTINS 8 4.5 2.458
CORREIA PINTO 27 3.2 13.852
CORUPA 11 4.8 14.785
CRICIUMA 228 3.9 192.308
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CUNHA PORA 19 4.4 10.613
CURITIBANOS 75 3.8 37.784
DESCANSO 13 4.0 8.634
DIONISIO

CERQUEIRA 27 4.0 14811
DONA EMMA 4 4.0 3.721
DOUTOR

PEDRINHO 5 3.7 3.604
ENTRE RIOS 3 3.6 3.018
ERMO 3 4.8 2.050
ERVAL VELHO 9 4.8 4.352
FAXINAL DOS

GUEDES 13 4.3 10.661
FLOR DO SERTAO 9 4.5 1.588
FLORIANOPOLIS 676 3.9 421.240
FORMOSA DO SUL 5 43 2.601
FORQUILHINHA 26 3.9 22.548
FRAIBURGO 66 4.1 34.553
FREI ROGERIO 7 3.8 2.474
GALVAO 6 3.8 3.472
GAROPABA 29 4.0 18.138
GARUVA 58 4.5 14.761
GASPAR 84 43 57.981
GOVERNADOR

CELSO RAMOS 19 3.6 12.999
GRAO PARA 12 43 6.223
GRAVATAL 12 4.7 10.635
GUABIRUBA 20 42 18.430
GUARACIABA 16 4.6 10.498
GUARAMIRIM 44 4.1 35.172
GUARUJA DO SUL 16 43 4.908
GUATAMBU 4 3.7 4.079
HERVAL D'OESTE 39 42 21.239
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IBIAM 3 4.8 1.945
IBICARE 9 5.0 3.373
IBIRAMA 37 4.2 17.330
ICARA 81 4.2 58.833
ILHOTA 10 4.1 12.355
IMARUI 17 3.7 11.672
IMBITUBA 72 4.0 40.170
IMBUIA 13 4.2 5.707
INDAIAL 77 4.2 54.854
Imore 20 5.0 2.739
IPIRA 8 5.0 4.752
IPORA DO OESTE 9 5.0 8.409
IPUACU 1 4.7 6.798
IPUMIRIM 15 4.2 7.220
IRACEMINHA 6 4.5 4.253
IRANI 19 4.6 9.531
IRATI 2 4.0 2.096
IRINEOPOLIS 18 4.1 20.301
ITA 4 5.1 6.426
ITAIOPOLIS 23 4.4 20.301
ITAJAI 141 4.0 183.373
ITAPEMA 74 4.2 45.797
ITAPIRANGA 17 5.2 15.409
ITAPOA 34 4.2 14.763
ITUPORANGA 47 4.3 22.250
JABORA 7 4.5 4.041
JACINTO

MACHADO 16 4.3 10.609
JAGUARUNA 25 3.9 17.290
JARAGUA DO SUL 137 4.7 143.123
JARDINOPOLIS 11 4.7 1.766
JOACABA 27 4.1 27.020
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JOINVILLE 706 4.4 515.288
JOSE BOITEUX 5 3.6 4.721
JUPIA 7 3.5 2.148
LACERDOPOLIS 4 54 2.199
LAGES 312 3.7 156.727
LAGUNA 61 3.9 51.562
LAJEADO

GRANDE 5 3.1 1.490
LAURENTINO 5 4.4 6.004
LAURO MULLER 40 3.5 14.367
LEBON REGIS 14 3.9 11.838
LEOBERTO LEAL 9 4.6 3.365
LINDOIA DO SUL 18 4.3 4.642
LONTRAS 12 3.8 10.244
LUIZ ALVES 12 4.2 10.438
LUZERNA 13 4.9 5.600
MACIEIRA 3 3.9 1.826
MAFRA 101 4.4 52912
MAJOR GERCINO 2 4.0 3.279
MAJOR VIEIRA 8 4.3 7.479
MARACAJA 6 4.2 6.404
MARAVILHA 36 4.4 22.101
MAREMA 4 4.2 2.203
MASSARANDUBA 9 4.4 14.674
MATOS COSTA 11 29 2.839
MELEIRO 7 4.2 7.000
MIRIM DOCE 3 3.9 2.513
MODELO 7 4.3 4.045
MONDAI 12 3.8 10.231
MONTE CARLO 29 34 9.312
MONTE CASTELO 28 3.9 8.346
MORRO DA 41 3.8 16.126
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FUMACA

MORRO GRANDE 7 3.5 2.890
NAVEGANTES 76 3.8 60.556
NOVA ERECHIM 9 4.7 4.275
NOVA

ITABERABA 7 3.8 4.267
NOVA TRENTO 6 4.3 12.190
NOVA VENEZA 36 4.1 13.309
NOVO

HORIZONTE 4 3.9 2.750
ORLEANS 29 4.4 21.393
OTACILIO COSTA 31 3.9 16.337
OURO 9 4.5 7.372
OURO VERDE 6 4.3 2.271
PAIAL 9 * 1.763
Paninel- Sc * * 2.353
PALHOCA 277 3.3 137.334
PALMA SOLA 15 3.5 7.765
PALMEIRA 2 3.3 2.373
PALMITOS 24 4.1 16.020
PAPANDUVA 36 4.1 17.928
PARAISO 18 4.4 4.080
PASSO DE

TORRES 12 3.5 6.627
PASSOS MAIA 13 3.8 4.425
PAULO LOPES 14 34 6.692
PEDRAS

GRANDES 4 4.2 4.107
PENHA 36 3.9 25.141
PERITIBA 5 4.8 2.988
PETROLANDIA 4 4.3 6.131
PICARRAS 24 3.9 17.078
PINHALZINHO 43 4.4 16.332
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PINHEIRO PRETO 3 43 3..147
PIRATUBA 13 4.8 4.786

PLANALTO

ALEGRE 11 44 2.654

POMERODE 48 4.6 27.759
PONTE ALTA 13 3.7 4.894

PONTE ALTA DO

NORTE 6 3.6 3.303

PONTE SERRADA 16 3.9 11.031
PORTO BELO 18 3.6 16.083
PORTO UNIAO 52 4.2 33.493
POUSO REDONDO 16 3.7 14.810
PRAIA GRANDE 14 5.0 7.267

PRESIDENTE

CASTELLO

BRANCO 3 5.0 1.725

PRESIDENTE

GETULIO 24 3.9 14.887
PRESIDENTE

NEREU 9 3.5 2.284

PRINCESA 3 4.2 2.758

QUILOMBO 18 45 10.248
RANCHO

QUEIMADO 11 4.0 2.748

RIO DAS ANTAS 29 3.6 6.143

RIO DO CAMPO 5 3.6 6.192

RIO DO OESTE 6 5.0 7.090

RIO DO SUL 76 4.7 61.198
RIO DOS CEDROS 10 45 10.284
RIO FORTUNA 4 45 4.446

RIO NEGRINHO 125 43 39.846
RIO RUFINO 5 3.6 2.436

RIQUEZA 4 3.4 4.838

RODEIO 32 3.4 10.922
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ROMELANDIA 17 4.1 5.551

SALETE 8 4.0 7.370

SALTINHO 2 3.9 3.961

SALTO VELOSO 11 4.1 4.301

SANGAO 17 3.7 10.400
SANTA CECILIA 29 4.2 15.757
SANTA HELENA 2 4.9 2.382

SANTA ROSA DE

LIMA 5 4.7 2.065

SANTA ROSA DO

SUL 13 4.3 8.054

SANTA

TEREZINHA 10 4.2 8.767

SANTA

TEREZINHA DO

PROGRESSO 8 4.1 2.896

SANTIAGO DO

SUL 4 4.3 1.465

SANTO AMARO

DA IMPERATRIZ 35 4.2 19.823
SAO BENTO DO

SUL 126 4.6 1.465

SAO

BERNARDINO 20 4.0 2.677

SAO BONIFACIO 6 5.2 3.008

SAO CARLOS 13 4.0 10.291
SAO CRISTOVAO

DO SUL 15 4.6 5.012

SAO DOMINGOS 13 4.0 9.491

SAO FRANCISCO

DO SUL 86 33 42.520
SAO JOAO

BATISTA 41 4.3 6.036

SAO JOAO DO

ITAPERIU 11 4.1 26.260
SAO JOAO DO 25 4.7 3.435
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SAO JOAO DO SUL 21 4.2 7.002
SAO JOAQUIM 32 3.7 24.812
SAO JOSE 491 3.9 209.804
SAO JOSE DO

CEDRO 33 4.7 13.684
SAO JOSE DO

CERRITO 11 3.6 9.273
SAO LOURENCO

DO OESTE 36 4.4 21.792
SAO LUDGERO 34 3.2 10.993
SAO MARTINHO 10 45 3.209
SAO MIGUEL DA

BOA VISTA 5 4.1 1.904
SAO MIGUEL DO

OESTE 60 4.4 36.306
SAO PEDRO DE

ALCANTARA 2 4.8 4.704
SAUDADES 15 43 9.016
SCHROEDER 19 4.4 15316
SEARA 21 4.4 16.936
SERRA ALTA 3 45 3.285
SIDEROPOLIS 18 3.6 12.998
SOMBRIO 38 43 26.613
SUL BRASIL 4 4.1 2.766
TAIO 31 4.1 17.260
TANGARA 20 43 8.674
TIGRINHOS 3 47 1.757
TIJUCAS 37 3.7 30.960
TIMBE DO SUL 10 3.7 5.308
TIMBO 60 47 36.774
TIMBO GRANDE 4 43 7.167
TRES BARRAS 23 3.7 18.129
TREVISO 5 3.4 3.527




90

TREZE DE MAIO 17 43 6.876

TREZE TILIAS 13 4.5 6.341

TROMBUDO

CENTRAL 6 3.8 6.553

TUBARAO 123 42 97.235
TUNAPOLIS 9 4.8 4.633

TURVO 19 4.4 11.854
UNIAO DO OESTE 8 4.1 2.910

URUBICI 28 3.7 10.699
URUPEMA 7 2.9 2.482

URUSSANGA 31 4.4 20.223
VARGEAO 4 42 3.532

VARGEM 13 3.2 2.808

VARGEM BONITA 7 4.3 4.793

VIDAL RAMOS 4 4.4 6.290

VIDEIRA 71 45 47.188
VITOR MEIRELES 9 3.8 5.207

WITMARSUM 8 43 3.600

XANXERE 66 42 44.128
XAVANTINA 5 43 4.142

XAXIM 41 4.1 25.713
ZORTEA 14 43 2.991

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

— Elaborado pelo autor




91

ANEXO 3
. Sexo
Em que ano vocé nasceu? — -
Feminino | Total | masculino | Total |Total %

branco(a) 45,30%| 669 54,70% 808 | 100,00%

1992 pardo(a) 41,00%| 272 59,00% 391 | 100,00%
preto(a) 40,00%| 66 60,00% 99 100,00%

1991 branco(a) 42,10%| 1277 57,90% 1756 | 100,00%
pardo(a) 42,30%| 546 57,70% 745 100,00%

preto(a) 37,20%| 155 62,80% 262 | 100,00%

branco(a) 39,70%| 356 60,30% 540 | 100,00%

1990 pardo(a) 35,40%| 130 64,60% 237 | 100,00%
preto(a) 33,80%| 53 66,20% 104 | 100,00%

1989 branco(a) 43,40%| 95 56,60% 124 | 100,00%
pardo(a) 40,80%| 29 59,20% 42 100,00%

preto(a) 36,70%| 18 63,30% 31 100,00%

branco(a) 54,30%| 25 45,70% 21 100,00%

1988 pardo(a) 40,00%| 10 60,00% 15 100,00%
preto(a) 55,60%| 5 44,40% 4 100,00%

branco(a) 62,00%| 44 38,00% 27 100,00%

1987 ou antes pardo(a) 65,40%| 17 34,60% 9 100,00%
preto(a) 66,70%| 8 33,30% 4 100,00%

Fonte: Questiondrio — Aluno- Prova Brasil- 2007- Elaborado pelo autor
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ANEXO 4
Quem ja foi ou nao reprovado

Feminino | Total % | Masculino | Total %

Nao Branco(a) 200 54,20% 169 45,80%
Pardo(a) 105 55,00% 86 45,00%

Preto(a) 30 52,60% 27 47,40%
Branco(a) 1247 46,70% 1422 53,30%

Sim, uma vez Pardo(a) 534 46,10% 625 53,90%
Preto(a) 202 40,10% 135 59,90%

Branco(a) 905 37,20% 1527 62,80%

Sim, duas vezes | Pardo(a) 325 33,30% 652 66,70%
Preto(a) 126 33,90% 246 66,10%

Fonte: Questiondrio — Aluno- Prova Brasil- 2007- Elaborado pelo autor
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ANEXO 5
Vocé ja abandonou a escola e ficou o resto do ano fora dela?
| Feminino | Total % | Masculino | Total %
Branco(a)] 2084 87,90% 2818 90,40%
Nao Pardo(a) 827 85,40% 1210 88,80%
Preto(a) 252 84,80% 421 89,20%
Branco(a) 235 9,90% 239 7,70%
Sim, uma vez Pardo(a) 119 12,30% 119 8,70%
Preto(a) 35 11,80% 33 7,00%
Branco(a) 52 2,20% 60 1,90%
Sim, duas vezes ou mais | Pardo(a) 22 2,30% 33 2,40%
Preto(a) 10 3,40% 18 3,80%

Fonte: Questiondrio — Aluno- Prova Brasil- 2007- Elaborado pelo autor
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ANEXO 6

Popul_agao residente em Santa Total %
Catarina segundo raga/cor

Branco(a) 5.246.868 83,97%
Pardo(a) 183.857 2,94%
Preto(a) 775. 558 12,41%

Fonte: Questionario — Aluno- Prova Brasil- 2007- Elaborado pelo autor



