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A vida individual é o veiculo concreto
da experiéncia historica.

(Paul Thompson)
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RESUMO

Neste trabalho apresento resultados de uma pesquisa cujo objetivo foi investigar o lugar social
da biografia esportiva na formacdo de professores/as de Educacdo Fisica em processo de
formacdo inicial nos cursos superiores da Grande Florian6polis/SC: Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC), Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), Universidade
do Sul de Santa Catarina (UNISUL). As fontes principais foram depoimentos de
académicos/as, assim dispostos: pelo menos dois sujeitos por institui¢do, entre atletas (filiados
a federagdes esportivas) e ndo-atletas (com alguma habilidade, mas sem destaque esportivo
e/ou contato com a prdtica esportiva). Trabalhamos com elementos da histéria oral,
considerando as experiéncias esportivas de nossos informantes e realizando, secundariamente,
um cruzamento com fontes escritas, em especial documentos curriculares. Consideramos que
os/as estudantes sdo pessoas reais que vivem e experimentam seus sentimentos e € dessa
forma que se constroem pessoal e profissionalmente. Por isso além de esporte e formacao,
memoria, experiéncia € narrativa sao conceitos aglutinadores na configuracdo da pesquisa.
Trata-se de valorizar as experiéncias esportivas. As falas dos sujeitos apontam que as
experiéncias corporais na infincia ja se relacionam ao esporte. Revelam também as
ambigiiidades no trato do esporte no contexto da formag¢do, enveredando por caminhos que
dizem respeito ao uso regrado do corpo e a exigéncia de uma disponibilidade corporal para a
pratica esportiva, assim como a um reconhecimento moral em contraposi¢do a um financeiro
que o esporte possibilitaria. A andlise das estruturas curriculares dos cursos indica um conflito
na tarefa da formacao de professores/as: curriculos vinculam-se a um projeto de formacao de
cunho generalista ligado a uma proposta de formacdo de educadores, outros para o
atendimento as demandas do mercado; ou ainda, ficam entre uma e outra possibilidade. As
ambigiiidades comparecem no mesmo espago. Renova-se a pergunta: profissionais (bacharéis)
sd0 ou ndo professores/as, ja que atuardo em outros campos que nao o escolar? Verifica-se
ainda que os cursos se caracterizam por pretenderem ter aporte multidisciplinar, contando
com conhecimentos das Ciéncias Bioldgicas/da Saide e Humanas — em alguns casos também
com pequenas inser¢des das Ciéncias Exatas. Além do discurso da “promoc¢do da saude”,
aparece uma forte referéncia/dependéncia ao esporte, um fio condutor das propostas
curriculares. As fontes mostram que a valorizacdo das experiéncias esportivas anteriores,
desde a infancia dos depoentes até a escolha da formacdo na édrea, e/ou no préprio curso de
formacao inicial, sdo vistas como “formativas”. Podemos dizer que os sujeitos “formam-se”,
em grande medida, por suas experiéncias, ¢ em grande escala aquelas vividas no ambito
esportivo.

Palavras-chave: Formacao de professores, Memoria, Experiéncia, Esporte, Educacao Fisica.



ABSTRACT

The objective of this dissertation was to research the social role of sport biography in
formation of Physical Education teachers during the University attendance in three
universities of Florianopolis (SC-Brazil): Federal University of Santa Catarina (UFSC), State
University of Santa Catarina (UDESC), University of the South of Santa Catarina (UNISUL).
The main sources were interviews (oral history, special attention on sport experiences) with
students: at least two of each institution, athletes and non athletes. Written sources, especially
curricula documents, were also researched. Sport, formation, memory, experience and telling
are the main concepts in organizing the data. The interviews suggest that corporal experiences
in childhood were linked to sport. Otherwise, sports transit from the economic using of body
to the exigency of body offering, from a moral to a financial recognizing. There is a conflict
in the curricula documents: some of them look for a generalist formation, others are linked to
market; there is also a mixing of both. The universities suppose to have multidisciplinary
approach. Health improvement may be characterized in sport discourse in the curricula
propositions. The subjects recognize that they are formed by their (sport) experiences.

Keywords: Teaching Formation, Memory, Experiences, Sport, Physical Education.
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1.0 INTRODUCAO

1.1 A FORMACAO DE PROFESSORES/AS E O ESPORTE

O Esporte € um fendmeno social rico e multifacetado. Ao longo do século XX se
configurou como uma pratica com grande papel civilizador. No Brasil tornou-se ja nas
primeiras décadas do século XX uma expressao da modernidade, coroando uma sociedade
que clamava “por estimulos, emocdes, adestramentos, agilidades, impulsos, excitacdes
perspicicia divertimento e gozo, além de transes profundos de expectativa, comunhdo e
euforia” aos seus praticantes ou entusiastas (SEVECENKO, 1992, p. 48).

Tema de grande relevancia na sociedade contemporanea, o esporte ndo escapa aos
debates académicos, o que ndo acontece sem freqiientes desconfortos e mal-entendidos. Estes
debates esportivos — que nem sempre obedecem ao ‘“‘espirito esportivo” — € mesmo nas
proprias praticas, geram conflitos, contradi¢cdes, paradoxos, e isso ndo é diferente quando o
tema da formacdo de professores/as é protagonista’. O esporte — sob forma e modelo
hegemonicos — tem forte ligacdo com a identidade dos professore/as de Educacao Fisica, ou
com o formar-se professores/as, ja que este lida com aquilo que supostamente sabe praticar’.

Porém devemos esclarecer que temos, sim, na Educacgdo Fisica o esporte como um dos
conteddos/conhecimentos significativos da drea, mas nao o unico. Podemos considerd-la um
espaco privilegiado para o ensino de um conjunto de préticas corporais, como 0s esportes, 0s
jogos, as dangas, as gindsticas e as acrobacias, enfim, os elementos que se configuram como
uma linguagem por meio da expressdo corporal, lidica, estética e agonistica da cultura

humana (COLETIVO DE AUTORES, 1992). Sobretudo, a observamos como um espaco para

! Esse debate é aquecido pela presenca das chamadas teorias progressistas da drea, que foram formuladas na
década de 80 e 90 do século XX e que, entre outros aspectos, pretendem transformar/redimensionar o esporte no
ambito escolar. Elas pretendem a formagdo de criangas criticas que possam se apropriar do conhecimento do
esporte em seu ambito mais geral e ndo somente como uma reproducio da sua versdo de alto rendimento, que é
seletivo e excludente, ndo favorecendo os “menos aptos”. Refiro-me aqui as mais conhecidas: Critico-superadora
(COLETIVO DE AUTORES, 1992), Aulas Abertas (HILDEBRANT; LANGING, 1986) e Critico-
emancipatéria (Kunz, 1991).

% Taborda de Oliveira (2003) em seu trabalho Educagdo Fisica Escolar e Ditadura Militar no Brasil (1968-
1984) relata que no conjunto de depoimentos por ele colhidos as perspectivas do esporte se confundem no
contexto da formacdo e, das aulas de Educacdo Fisica escolar. Dos doze professores escolares entrevistados,
cinco deles tiveram a formacdo esportiva e sete ndo tiveram essa formagdo. Enquanto uns apontavam a
possibilidade educativa, outros declaravam que era o que estava posto na época. Para alguns, esporte e Educacao
Fisica chegavam a se confundir no momento estudado. Para outros hd uma apontamento de tensdo entre esporte
como meio educativo e o esporte como fim em si, ou esporte de rendimento.
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a ampla possibilidade de conhecer as experiéncias corporais — aqui se aproximando do que
Taborda de Oliveira (2003b) chamou de corporalidade —, para a apreensdo de uma dimensao
fundamental das relagdes sociais, que se faz presente por meio do corpo e suas expressoes.
Assim a Educacgao Fisica € “[...] uma drea de conhecimento que deve tratar, efetivamente, da
cultura corporal, que € por sua vez, duplamente aprendida: por um lado pela mediacdo
reflexiva sobre os temas relacionados ao corpo e a corporeidade; por outro, pelas dimensdes
técnica e mimética, pela aproximacao corporal e estética entre sujeito e objeto.” (VAZ, 2002,
p. 93).

Frente a este quadro da formacdo de professores/as de Educacdo Fisica, em meu
Trabalho de Conclusao de Curso (VIEIRA, 2004) propus entender um pouco mais acerca dos
significados atribuidos ao esporte no contexto desta formacao, tomando como objeto os Jogos
Internos da Educacdo Fisica da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), um evento
que se configura como um dos momentos do curriculo (vivo)’. Os resultados apontaram para
um evento fortemente catalisador, expressando varias ambigiiidades inerentes ao esporte e
suas expressdes na formacdo profissional, uma vez que se tratava de alunos e alunas da
Licenciatura em Educagdo Fisica. Estas ambigiiidades e significados se relacionam, entre
outros aspectos, mas, principalmente, ao lugar da biografia esportiva na formacao de cada um.
Os significados atribuidos ao esporte no contexto dessa formacdo eram os mesmos que O
legitimavam foram dela — fortemente representadas pelo modelo esportivo hegemonico. As
biografias dos académicos/as estudados apontaram o esporte, a pratica esportiva, como um
elemento significativo na formacdo profissional e pessoal dos professores/as de Educacdo
Fisica. Portanto nesta nova pesquisa pretendi investigar o lugar social da biografia esportiva
na formacdo de professores/as, tomando o contexto da formacdo profissional da Educacdo
Fisica como eixo fundamental para tal propdsito.

Considero que se queremos que haja mudancgas na Educacdo, incluindo a Educacio
Fisica, na busca de um ensino de qualidade, € fundamental atuar diretamente na formacdo de
professores/as. Embora isso ndo seja propriamente uma novidade, merece estar em destaque.
Como disse Novoa (1995, p. 09) “Nao ha ensino de qualidade, nem reforma educativa, nem
inovacdo pedagdgica, sem uma adequada formacao de professores”.

Nesta perspectiva ndo se pode negar que a formacdo de professores/as ainda se
configura como um dos grandes desafios a serem vencidos no campo educacional, se

observarmos que, segundo Popkewitz (1995, p. 46), a educagdo estd ligada aos fendmenos

3 . . - . ~ . ~ .
Refiro-me a curriculo “vivo” entendo-o como tudo aquilo que se passa na formacao e com intengdo educativa,
ao que se coloca para além do que escrito na grade curricular, ou seja, as letras que sdo, ou podem ser, “mortas”.
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sociais que servem de reguladores sobre o que se transmite. Neste caso, as inter-relacdes entre
conhecimento® e sua transmissdo sdo capazes de apresentar uma visdo de sociedade, uma
maneira de atuar e sentir. Neste sentido o esporte € um dos elementos que estd fortemente
ligado a Educacdo, principalmente a Educacdo Fisica, e uma abordagem sobre este fendmeno
se faz necessaria para um maior entendimento e discussdo sobre sua presenca na formacao de
professores/as.

Considerando estas questdes, propus, para o presente trabalho, a seguinte questio:
Qual o lugar social da biografia esportiva na formacdo dos/as professores/as de Educacdo
Fisica em processo de formacao inicial?

A partir de tal questdo, que tenho como objetivo central, elenco, mais especificamente,
outras: 1) Identificar e sistematizar memorias esportivas de estudantes em Educacio Fisica; 2)
Compreender aspectos dos efos esportivo na formacgdo profissional dos professores/as de
Educacdo Fisica.

Para alcancgar tais propésitos tomo como objeto os trés cursos de formacdo de
professores/as de Educacdo Fisica da Grande Florian6polis/SC, o da Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC), o da Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC) e o da
Universidade do Sul de Santa Catarina (UNISUL) °. Selecionei depoimentos/entrevistas de
académicos/as (futuros professores/as), considerando suas experiéncias esportivas,
trabalhando com alguns elementos de historia oral (THOMPSON, 1998). Pois esta, como nos

esclarece Teixeira (2004, p. 154),

[...]é uma das modalidades dos chamados Estudos Qualitativos, sustentados
em pressupostos tedrico-espistemoldgicos, dentre eles o de que os sujeitos
ou atores sociais sdo seres de memoria, de cultura e de histéria. Sdo sujeitos
de reflexividades, que interpretam, que significam e ressignificam o mundo,
suas vidas e experiéncias. Como seres de vida ativa, criadores e criaturas
das circunstancias em que se inserem, inscritos em temporalidade, inseridos
em territorialidades e em redes de sociabilidade, os sujeitos sociais tém e
sabem o que dizer sobre si mesmos e sobre 0 mundo.

Os extratos de amostra referentes aos estudantes (futuros professores/as) teriam sido
primeiramente aqueles delimitados em meu supracitado trabalho (VIEIRA, 2004): atletas
(pertencentes aos quadros de federacdes esportivas), “anti-atletas” (os sem contato com a

pratica esportiva), ndo-atletas (aqueles com alguma habilidade, mas sem destaque esportivo).

4 . . P - . < 3

Para o autor, o conhecimento vai além do contetido do curriculo, mas € representando, sobretudo, pelos “modos
de pensar, de ‘ver’, de sentir e de actuar no mundo.” (1995, p.47).
> Siglas que serdo usadas daqui por diante.
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Porém enfrentei dificuldades em classificar/denominar nesta pesquisa os “anti-atletas”, ja que
ndo lidava com um objeto empirico como na investigacdo anterior cuja singularidade sugeria
este grup06. Portanto selecionei depoimentos de académicos/as assim dispostos: pelo menos
dois sujeitos por instituicdo, entre atletas (filiados a federacdes esportivas) e ndo-atletas (com
alguma habilidade, mas sem destaque esportivo €/ou sem contato com a pratica esportiva),
extrato que se tornou mais amplo e abarcador.

Para tentar compreender as questdes e relacdes amplas que estdo envolvidas — ja que
as experiéncias dos professores/as nao estdo fora delas — além das falas/depoimentos dos
futuros professores/as, estabelecemos um didlogo com fontes escritas: os documentos
curriculares dos referidos cursos. Porém € preciso ressaltar que as entrevistas/depoimentos se
apresentam com protagonismo na andlise dos dados. As fontes escritas — documentos
curriculares — servem como um balizamento, até mesmo ponto referencial, de localizagdao — o
lugar de onde estd falando, ou seja, qual curso de formagdo — da fala dos sujeitos, bem como
um resguardo as questdes reveladas nas falas/depoimentos.

Como dito anteriormente trabalho com elementos da histéria oral, considerando as
experiéncias esportivas dos informantes, optando pelo cruzamento com as fontes escritas.
Penso que ouvir a narracdo de suas experiéncias esportivas, materialmente vividas, ajudara a
refletir sobre suas condicdes e experiéncias atuais. Por isso, além de esporte e formacao,
memoria, experiéncia € narrativa sao conceitos importantes na configuracao da pesquisa.

Vale apontar que as narrativas esportivas sdo, via de regra, laudatérias. Elas apontam
na direcdao de questdes que dizem respeito ao fato de as préticas corporais na infancia ji se
relacionarem ao esporte, quer pela aproximac¢do com escolinhas e treinamentos, quer pelas
brincadeiras de rua, nas aulas de Educagdo Fisica Escolar ou, ainda, apenas como
espectadores esportivos. Os depoentes apontam também que as ambigiiidades inerentes ao
esporte estdo presentes no contexto da formacdo, e que suas experiéncias esportivas, desde a
infancia até a formacdo inicial, compdem certo etos esportivo que contribui na identidade
profissional, ou no jeito se formar professores/as.

O trabalho estd organizado da seguinte forma:

® No trabalho citado o préprio objeto empirico (jogos internos/de integracio da UFSC) possibilitava tal
delimitagdo. Os que se excluiam dos jogos chamei de anti-atletas, mas para a investigacdo atual esta
denominacdo ficou sem sentido, ja que ndo consegui elementos que pudessem delimitar/diferenciar ndo-atletas e
anti-atletas. Mesmo o que chamei anteriormente de anti-atletas, de alguma forma, tiveram, ou ainda tém alguma
relacdo/ligacdo com os esportes, seja como uma “passagem’ na infancia, ou como espectador e/ou até mesmo na
sua formacdo inicial, de professore/as de Educacdo Fisica. Por isso, além de certo desconforto causado pela
denominacdo anti-atleta, e alertada pela banca de qualificacdo do trabalho decidi por apenas duas classificagdes
nas amostras dos estudantes: atletas e ndo-atletas.
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O item 1.0, mais especificamente item 1.1, € uma parte introdutéria onde apresento
uma pequena aproximac¢do com o tema abordado; os itens 1.2 a 1.4, algumas notas de
orientacdo tedricas ricas ao trabalho. Logo apds conto a histéria que teceu o trabalho e os
caminhos trilhados. No item 3.0 aparecem as aproximacdes com a primeira categoria advinda
das andlises experiéncias corporais na infancia. No item seguinte surgem as narrativas que
apontam as ambigiiidades do esporte o contexto da formagdo. No item 5.0 ganham forca as
questdes relacionadas a valorizagdo das experiéncias esportivas na formacdo. Logo apos,

concluo o trabalho com as consideracdes finais.

1.2 PRATICA ESPORTIVA, EXPERIENCIA E FORMACAO: ALGUMAS RELACOES POSSIVEIS

Partimos da premissa que os professores/as sdo pessoas reais que vivem e
experimentam seus sentimentos e € dessa forma que se constroem pessoal e
profissionalmente. E a partir desse olhar, teremos os sujeitos — muitas vezes esquecidos pela
“pratica tedrica” — que estdo longe de ter uma autonomia absoluta diante das determinacdes
estruturais, mas como homens e mulheres concretos que experimentam suas experiéncias
materialmente na vida real — sentem frio, fome, sede, dor e prazer, medo e coragem, raiva e
alegria, enfim sentimentos bons e ruins — fazem a historia, ja que a sociedade se faz dessa
forma, da construg¢do dos sujeitos e de suas experiéncias (THOMPSON, 1981, p.188 -189).
Nesta perspectiva podemos dizer que os sujeitos, aqui os professores/as, se formam por suas
experiéncias’ j4 que sdo produtos de interacdes sociais e se fazem por diversas negociacdes e
com os mais variados interlocutores.

Os professores/as precisam se ver como parte efetiva na constru¢do do conhecimento e
que o processo de sua transmissdo seja, também, promotor de saberes a partir das
experiéncias®, sejam elas provenientes da formacdo inicial ou da pratica profissional em si;
que estdo — ou deveriam — estar articuladas, a fim de superar a idéia de professore/as como

mero transmissor/interlocutor do conhecimento produzido cientificamente.

7 No caso especifico da Educagio Fisica também as vividas no ambito esportivo.

¥ A pratica esportiva deve ser uma dessas experiéncias no caso especifico dos professores/as de Educacio Fisica,
principalmente porque muitos professores/as em processo de formacéo inicial ja t€ém significativas experiéncias
com oS esportes.
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Para Novoa (1995, p. 25) a formacdo também tem um carater individual e desse modo
“Estar em formacdo implica um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os
percursos e 0s procjetos proprios, com vista a construcdo de uma identidade, que é também
uma identidade profissional.” A medida que o professor se apropria da formacdo, ela, por sua
vez, ultrapassa a dimensdo profissional e ajuda a construir a histéria pessoal. Devemos atentar
que na formacao de professores/as de Educacdo Fisica, como outros, podemos ter o inverso: a

histdria pessoal, ou seja, a pratica esportiva pode determinar a dimensao profissional.

Temos que considerar que a formacdo € um processo dindmico, cujas nuances e
contornos se modificam a cada instante. A formacao € construida por meio de caminhos que
estdo interligados e nesse processo ndo se pode excluir os saberes da experiéncia, cujas
praticas sdo capazes de produzir a “identidade pessoal.” (Ibid, 1995, p. 25).

Nesse sentido

N

Devolver a experiéncia o lugar que merece na aprendizagem dos
conhecimentos necessdrios a existéncia (pessoal, social e profissional),
passa pela constatacdo de que o sujeito constréi o saber activamente ao
longo do seu percurso de vida. Ninguém se contenta em receber o saber,
como se ele fosse trazido do exterior pelos que detém os seus segredos
formais. A nogdo de experiéncia mobiliza uma pedagogia interativa e
dialégica. (DOMINICE apud NOVOA, 1995, p. 25).

Mas devemos situéd-la — a experiéncia — também como possibilidade, e ndo como um a
priori desencarnado de concretude historica, como nos alerta Taborda de Oliveira (2003a),

3

seguindo as contribuicdes de Thompson. Pois a verdade é bem mais nuancada: a
experiéncia € vélida e efetiva, mas dentro de determinados limites: o agricultor 'conhece' suas
estacdes, o marinheiro 'conhece' seus mares, mas ambos permanecem mistificados em relagdo
a monarquia e a cosmologia.” (THOMPSON, 1981, p. 16).

Mesmo assim seguindo as idéias do autor, concordo que se queremos pensar a

sociedade por outros termos que nao apenas os da Critica a Economia Politica, precisamos

nos reportar ao “termo ausente”, ou seja, a experiéncia humana, ja que esta

Incluindo a “anti”’- estrutura de Marx, nao dispunha de termos — deliberadamente,
e para os objetivos da sua ciéncia analitica, excluira os termos — que se tornam,
imediatamente, essenciais para que compreendamos as sociedades e as histdrias.
A Economia Politica tem termos para o valor de uso, o valor de troca, o valor
monetdrio e a mais valia, mas ndo para o valor normativo. Nao tem termos para
outras dreas da consciéncia: como ver em termos de valor, preco e lucro os rituais
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simbdlicos de Tyburn ou do mausoléu de Lenin (...)? (THOMPSON, 1981, p.
181-182, grifos do autor).

Situado numa tradicdo marxista, podemos dizer que, Thompson estd numa regido de
fronteira. Na fronteira entre historia social (econdmica) e histéria cultural (de valores e
subjetividades), portanto, num materialismo historico e cultural (Ibid, p.182- 188). Penso que
estar nessa fronteira € considerar que o econdmico ndo € a determinagdo ultima dos
fendmenos. Todavia, para Thompson significa observar que podemos compartilhar da teoria
de Marx sem, contudo, transformé-la numa teoria mecanica, segundo a qual os conceitos
explicariam a realidade, pensando o real apenas por “modelos”.

Diz Thompson, que seu método de investigacdo pode situar-se na tradicao marxista,
no sentido que toma as hipéteses de Marx e alguns de seus conceitos centrais € os coloca em
operacdo. Mas que o fim desse tipo de exploracdo “ndo é descobrir um sistema conceptual
finito (reformado), o marxismo”. J4 que “ndo hd, nem pode haver nunca, esse sistema finito.”
(1981, p. 185).

Lemos em Thompson a critica a idéia de se pensar por “modelos”, ou melhor, a
“pratica tedrica” dos marxismos. Para ele os conceitos servem ndo para explicar o real ou
dizer o que ele €, mas para estabelecer um didlogo com o real, ou seja, com a evidéncia. Para
mais bem explicar tal movimento € indispensdvel o esclarecimento de seu método a ldgica

historica. Em suas palavras:

Por “légica histérica” entendo um método légico de investigacdo adequado a
materiais histéricos, destinado, na medida do possivel, a testar hipéteses quanto a
estrutura, causagdo etc., e a eliminar procedimentos autoconfirmadores
(“instancias, “ilustragdes”). O discurso histérico disciplinado da prova consiste
num diadlogo entre conceito e evidéncia, um didlogo conduzido por hipéteses
sucessivas, de um lado, e a pesquisa empirica, do outro. O interrogador € a l6gica

7 7z

histérica; o conteido da interrogacdo € uma hipdtese (...); o interrogado € a
evidéncia, com suas propriedades determinadas. (Ibid, p. 49).

Podemos dizer, entdo, que o conceito, ndo diz o que € a evidéncia (realidade), mas
permite o didlogo — que € feito a partir dos conceitos —que ndo esgota a interpretacio, pois a
propria evidéncia € rica o suficiente para escapar a tal “prética tedrica”.

Diz o autor, que a “prética tedrica” cristalizada pelo marxismo — a exemplo o
pensamento de Althusser — tende a obstruir os sentidos empiricos, a reprimir os rgdos morais
e estéticos, a sedar a curiosidade, por isso “todas as evidéncias ‘manifestas’ de vida ou de arte

sdao desacreditadas como ‘ideologia’, o ego tedrico cresce (pois tudo o mais € mistificado
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pelas ‘aparéncias’), e os devotos se retinem fervorosamente em torno do Modo de Produgdo.”
(THOMPSON, 1981, p.183).

O que temos, seguindo o pensamento de Thompson, € um alerta para o perigo de
racionar apenas por “modelos”, porque podemos ficar “confinados aos limites da mente” e,
aprisionados, nos ‘“descolarmos” da realidade, descartando, dessa forma, o que realmente
interessa, as pessoas “reais” envolvidas. Sugere, portanto, que o que faltou a0 marxismo foi,

justamente, o termo: experiéncia humana. Nas palavras do proprio:

O que descobrimos (em minha opinido) estd num termo que falta: “experiéncia
humana”. E esse, exatamente, o termo que Althusser e seus seguidores desejam
expulsar, sob injtrias, do clube do pensamento, com o nome de “empirismo”. Os
homens e mulheres também retornam como sujeitos, dentro deste termo — nao
como sujeitos autdnomos, “individuos livres”, mas como pessoas que
experimentam suas situagbes e relacdes produtivas determinadas como
necessidades e interesses e como antagonismos, € em seguida “tratam” essa
experiéncia em sua consciéncia e sua cultura (as duas outras expressdes excluidas
pela pratica tedrica) das mais complexas maneiras (sim, “relativamente
autdénomas”) e em seguida (muitas vezes, mas nem sempre, através das estruturas
de classe resultantes) agem, por sua vez, sobre sua situacdo determinada. (Ibid,
p-182).

Assim, diz Thompson, com a experiéncia “a estrutura € transmutada em processo, €
o sujeito € reinserido na histdria” (1981, p. 188). Temos, entdo, com a reinsercao do sujeito na
histéria, a ampliacdo de conceitos como o de classe’ — muito empregado na tradicdo marxista
— e com o termo “experiéncia” a valorizacdo de uma “anti-estrutura”, considerada por ele

como

todos esses sistemas densos, complexos e elaborados pelos quais a vida familiar e
social € estruturada e a consci€ncia encontra realizacdo e expressdo (...):
parentesco, costumes, as regras visiveis e invisiveis da regulagdo social,
hegemonia e deferéncia, formas simbdlicas de dominagdo e de resisténcia, fé
religiosa e impulsos milenaristas, maneiras, leis, instituicdes e ideologias — tudo o
que, em sua totalidade, compreende a “genética” de todo o processo histérico,
sistemas que se retinem todos, num certo ponto, na experiéncia humana comum,
que exerce ela prépria (como experiéncias de classe peculiares) sua pressio sobre
o conjunto. (THOMPSON 1981, p.189).

Considerando todo esse emaranhado de relacdes, diz que a experiéncia foi gerada na

vida material, e que, portanto as pessoas experimentam suas experiéncias nao s6 como idéias,

% Las clases son formaciones histéricas y no aparecen solo en los modos prescritos como tedricamente
adecuados. (THOMPSON, 1984, p.39).
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mas como sentimentos, € que lidam com esses sentimentos na cultura, com normas,
obrigacdes familiares e de parentesco, com valores ou na arte e nas convicgdes religiosas
(THOMPSON, 1981, p.189). Por isso é imprescindivel ao pesquisador considerar em suas
andlises a tentativa de se aproximar ao maximo possivel da realidade que quer compreender,
J4 que a produgdo histérica dos sujeitos estd relacionada a valores, inclusive morais. E
considerar essas escolhas de valores dos sujeitos € observar a possibilidade de pensarem a si e

a sua histéria. Como o préprio descreve,

Isso significa, exatamente, ndo propor que a “moral”’ seja alguma “regido
autdbnoma” da escolha e vontade humanas, que surge independentemente do
processo histérico. Essa visdo da moral nunca foi suficientemente materialista, e
dai ter freqlientemente reduzido essa formiddvel inércia — e por vezes essa
formidavel forca revoluciondria — a uma fic¢do idealista carregada de desejo. Pelo
contrdrio, significa dizer que toda contradi¢do é um conflito de valor, tanto
quanto um conflito de interesse; que em cada “necessidade” hd um afeto, ou
“vontade”, a caminho de se transformar num “dever” (e vice-versa); que toda luta
de classes é ao mesmo tempo uma luta acerca de valores; e que o projeto do
Socialismo ndo estd garantido POR NADA - certamente ndo pela “Ciéncia” ou
pelo marxismo-leninismo — e pode encontrar suas préprias garantias somente pela
razdo e por meio de uma ampla escolha de valores. (Ibid, p. 189-190).

Arrisco a incluir aqui a pratica esportiva como uma dessas experi€éncias —
contraditdria, € que ndo se explica apenas pela Critica a Economia Politica. Em seu modelo
dominante na sociedade, na sua forma capitalista de ser, de espetdculo, cultiva a fascinacdo
moderna pela maquina, pela técnica e pelo mais alto grau de rendimento (VAZ, 2004, p. 124),
além da sobrepujanca do adversdrio. Mas paradoxalmente revela todos seus rituais e
infortiinios (coincidéncia, sorte e azar, bruxaria, feitico, destino e poder mistico ou
sobrenatural) tdo presentes na sociedade brasileira (DAMATTA, 2003) e, também uma
determinada forca integrativa (DAMATTA, 1994; GUEDES, 2000; BARBOSA 2003). Essa
mesma pratica alimenta o desejo do fairplay — pautado no efos amador, representado pelo
ideal olimpico, segundo o qual a importancia estd no competir, no divertimento, na excita¢do
agraddvel (ELIAS; DUNNING, 1992). Assim como uma possibilidade de reconhecer por
intermédio do mesmo fairplay o chamado jogo limpo, quando primordial € uma atitude de
cavalheiros e o respeito aos mais fracos, um efeito contrdrio a barbdrie e ao sadismo
(ADORNO, 2003 p. 127), ou como nos indica Vaz (2004) “um trago emancipador, resistente
a barbdrie” (p.132). Préatica — esportiva — que presente na formacdo dos professores/as de

Educacgdo Fisica estd ligada ao seu jeito de serem ou se formarem professores/as ou, dito de
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outra forma, ela contribui para compor um certo etos esportivo desses/as mesmos/as
professores/as.

A prética esportiva se concretiza nas experiéncias humanas, por isso, optamos por
uma investigacdo empirica, como ji explicitado em algum momento, pois dessa forma e com
a inclusdo do “termo ausente” conseguiremos ter “uma exploracdo aberta do mundo e de nds
mesmos. Essa exploracdo faz exigéncias de igual rigor tedrico, mas dentro do didlogo entre a
conceptualizacdo e a confrontacdo empirica.” (THOMPSON, 1981, p.185).

Devemos ter claro que a experiéncia se apresenta como possibilidades e nos impde
certos limites, como proprio Thompson nos alertou. Preocupada com tal questdo trago
também algumas reflexdes de Walter Benjamin para compor o quadro. Pois, diz ele, temos de
alguma forma, no mundo contempordneo, mais vivéncias € menos experiéncia no sentido
forte e substancial do termo, ou como ele mesmo diz, menos ‘“‘experiéncia comunicavel.”
(BENJAMIN, 1985b, p.198).

Por isso € cada vez mais raro o encontro com pessoas que sabem narrar devidamente.
E cada vez mais freqiiente o embaraco quando, num grupo, se pede para narrar alguma coisa.
E como se nos fosse retirada uma faculdade que nos parecia segura e inaliendvel: a de
intercambiar experiéncias. (Ibid, p.198).

Segundo Benjamin, este processo de declinio da arte de narrar se deve ao fato das
acOes da experiéncia estarem em baixa e, ao que tudo indica, elas continuardo decaindo até
que seu valor desapareca de todo (1985b, p. 198). As razdes desta desaparicdo provém de
fatores histéricos e culminaram com as atrocidades da Primeira Grande Guerra. Os
combatentes, observa ele, os que sobreviveram e voltaram das trincheiras, estavam mudos.
Aquilo que vivenciaram ndo mais podia ser assimilado e anunciado por palavras. Neste ponto

¢ indispensdavel usar as palavras do préprio autor:

Com a guerra mundial tornou-se manifesto um processo que continua até
hoje. No final da guerra, observou-se que os combatentes voltavam mudos
do campo de batalha ndo mais ricos, e sim mais pobres em experiéncia
comunicdvel. (..) nunca houve experi€ncia mais radicalmente
desmoralizadas que a experiéncia estratégica pela guerra de trincheiras, a
experiéncia econdmica pela inflacdo, a experi€ncia do corpo pela guerra de
material e a experiéncia ética pelos governantes. (BENJAMIN, 1985b, p.
198).

Temos na prépria natureza da narrativa, mesmo que “as vezes de forma latente”, uma

dimensao utilitaria. Porque o narrador era um homem que sabia dar conselhos. Pois era um
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homem que dispunha de sabedoria — tecida na substincia viva da experiéncia — e da
autoridade de quem esteve no aqui e agora do fato. Por isso intercambiava suas experiéncias
com um saber de “alguém que vem de longe”, ou do “homem que ganhou honestamente sua
vida sem sair do seu pais e que conhece suas histdrias e tradi¢des.” (BENJAMIN, 1985b, p.
198-199).

Dessa forma, os primeiros narradores, diz Benjamin, teriam sido os marinheiros que
viajavam e tinham muito para contar sobre o que viam, mas também os camponeses que
narravam as suas histérias com a sabedoria de quem conhecia suas tradi¢des conservadas pela
memoria. Mas a arte de narrar foi aprimorada — favorecida pelo sistema corporativo medieval
que tinha o mestre sedentdrio e os aprendizes migrantes trabalhando juntos na mesma oficina
— pelos artifices, pois estes associavam o saber das terras distantes, trazidos pelos migrantes,
com o saber do passado, recolhido pelo trabalhador sedentério.

Narrar histérias sempre foi uma arte de recontd-las e esta se perde quando as historias
J4 ndo sdo mais conservadas. E se perde porque ja ndo se tece e fia enquanto se ouve historias.
Quanto mais se esquece de si mesmo o ouvinte, tanto mais profundamente se grava nele a
coisa ouvida. E quando o ritmo do trabalho o captura, ele escuta as histérias de tal maneira
que adquire o dom de narré-las espontaneamente. Assim, portanto, se constitui a rede em que
estd guardada o dom de narrar. Por isso, alerta Benjamin, hoje em dia ela se desfaz por todos
os lados, depois de ter sido atada ha milénios no ambito das mais antigas formas de trabalho
manual. (Ibid, p. 205).

Descreve Benjamin, com as palavras de Paul Valéry, que as ... producdes de uma
industria tenaz e virtuosistica cessaram, € ja passou o tempo em que o tempo ndo contava. O
homem de hoje ndo cultiva o que nio pode ser abreviado.” E o homem, completa Benjamin,
“conseguiu abreviar até a narrativa.” (Ibid, p. 206). Temos a narracdo como a atualizacido da
experiéncia sensorial do narrador — de quem viveu, ouviu, viu um fato. Trata-se da
retransmissao da historia narrada pelo ouvinte como condi¢do essencial para a sobrevivéncia
da narrativa, consequentemente, condi¢do essencial para se atualizar experi€ncias. Pois “de
fato, toda e qualquer experiéncia mais profunda deseja insaciavelmente, até o final de todas as
coisas, repeticdo e retorno, restabelecimento de uma situacdo primordial da qual nasceu o
impulso primeiro” (BENJAMIN, 1984, p. 74). Para a crianga este retorno nao esta em fazer
duas vezes, mas sim sempre de novo, centenas e milhares de vezes, e ao repetir a brincadeira
volta a criar para si o fato vivido, comeca mais uma vez do inicio. Para o adulto, estd na
narracdo de uma experiéncia, que alivia o seu coracdo dos horrores, e faz gozar novamente

uma felicidade proveniente da coisa vivida (Ibid, p. 75). Dessa forma seria ela prépria — a
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narrativa — uma experiéncia, ou melhor, sua atualizacido. Estd o seu declinio intimamente
correlato a questdao do empobrecimento da memodria em nosso meio. Mas se quem escuta uma
histéria estd em companhia do narrador, como diz Benjamin (1985b, p. 213), e se a narrativa é
condi¢do para se atualizar experiéncias, € ela mesma uma experiéncia. Talvez, escutando os
futuros/as professores/as narrando suas historias sobre suas praticas esportivas — considerando
que cada narrador viveu, ouviu, viu um fato e mergulhou sensorialmente no esporte —
principalmente no caso dos atletas, possamos considerd-las ndo s6 préticas esportivas, mas
experiéncias esportivas.

J4 dissemos que o esporte € sua pratica, sob sua forma e modelo dominante nessa
sociedade, tém forte ligagdo com a identidade dos professores/as de Educacdo Fisica, ou com
o formar-se professore/as. Por isso ndo devemos simplesmente ignord-lo, mas tentar
compreendé-lo, a partir de sua relevancia ndo sé para estes professores/as e sua formacao,

mas para a sociedade globallo.

1.3 ESPORTE E CIVILIZACAO

O esporte €, sem duvida, um campo expressivo na sociedade contemporanea. Essa
expressividade € revelada principalmente, mas ndo s6, em anos de grandes competi¢cdes como
os Jogos Olimpicos e o Campeonato Mundial de Futebol — a Copa do Mundo. Em anos desses
eventos as pessoas se movimentam e direcionam especial atencdo a ele, mesmo aquelas que
ndo tém uma ligacdo intima com tal fendmeno. Isso acontece atualmente no Brasil devido a
realizacdo dos Jogos Pan Americanos — versao continental dos Jogos Olimpicos — no Rio de
Janeiro, em julho de 2007, que mobiliza a atencdo de governantes, a midia em geral, e de
parte da populacdo do pais que atua principalmente como espectadora''. Assim, como
importante manifestacdo cultural que é, torna-se tema de grande discussdo na sociedade

contemporanea e ndo escapa aos debates académicos. Revela-se ambiguo e contraditério em

' Bourdieu j4 apontava as dificuldades que se encontrou para compor uma Sociologia do Esporte: “desdenhada
pelos socidlogos, ela € desprezada pelos esportistas” (1990, p.207). Nao que compor tal sociologia seja o
objetivo desse trabalho, ao contrdrio apenas me utilizo de algumas reflexdes que possam ajudar no didlogo com
os dados empiricos da pesquisa, as narrativas dos futuros professores/as.

" Mobiliza principalmente o pais sede, mas nio somente. O Pan de 2007 — Rio de Janeiro (Brasil) acontecers de
13 a 19 de julho e tem uma estimativa de participacdo de 5.500 atletas, 42 paises, em 28 esportes, com
transmissdo para todo continente. (cf. www.rio2007.org.br acesso em jan. 2007).
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seus ideais, e se apresenta num emaranhado complexo de relagdes, o que de certa forma
mostra a complexidade das sociedades que o acolhem.

Sabemos que a pratica de uma determinada modalidade esportiva exige disciplina, e
este ndo se da se nao for pelo corpo. Portanto a disponibilidade, controle e dominio corporal
sdo requisitos primordiais para o esporte. S30 comuns comentarios no meio esportivo do tipo
“quem treina entrega o corpo” ou “é preciso chorar no treino para rir na competi¢do”, que
mostram o quanto € preciso controle e dominio do corpo na prética esportiva. Para Elias, todo
este controle e “dominio corporal” é caracteristica da prépria génese do esporte e revela as
marcas de um importante processo: o processo civilizador. Processo este que pode ser
caracterizado, entre outros elementos, pelo aumento da sensibilidade a violéncia, pelo
autocontrole corporal, pela formacdo do Estado, pelo afastamento do homem da natureza e
por uma crescente interdependéncia entre os individuos — maior nivel de divisao de funcdes e
diferenciagdo social. Assim o grau de violéncia permitido num determinado ponto da
civilizagdo estd relacionado a tragos especificos da sua organizagdo. E se da pela contengdo,
controle social e internalizacdo deste controle, refletidos na diminui¢do do grau de
aceitabilidade da violéncia e aumentando nossa sensibilidade quanto a ela. A violéncia
permitida numa determinada sociedade em determinado momento estd intimamente ligada ao
processo de formacao do que chamamos Estado. Ao individuo mais contido corresponde uma
organizacdo social na qual a violéncia € controlada de forma centralizada (ELIAS;
DUNNING, 1992, p. 196).

Elias destaca que este processo ndo tem um “ponto zero”, mas sofre um momento de
aceleracdo na virada do mundo medieval para 0 mundo moderno. Encontramos, portanto, nas
sociedades ocidentais européias a partir do século XV, quando surgem certas transformacdes
sociais — a reformulacdo de uma nobreza belicosa, guerreira, em uma de caracteristica cortesa,
pacifica; o surgimento do Estado centralizado, caracterizado pelo controle da violéncia e
arrecadacdo de impostos; além da extensdo das interdependéncias — fortes surtos

civilizadores.

O que empresta ao processo civilizador no Ocidente seu cardter especial e
excepcional € o fato de que, aqui, a divisdo de fungdes atingiu um nivel, os
monopdlios da forga e tributacio uma solidez, e a interdependéncia e a
competicdo uma extensdo, tanto em termos de espaco fisico quanto do
nimero de pessoas envolvidas, que ndo tiveram iguais na histéria mundial.
(ELIAS, 1993, p. 207).
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Dessas cadeias de interdependéncias surge uma nova ordem social, uma mudanca
historica, que € caracteristica deste processo civilizador, uma vez que este constitui “uma
mudanca na conduta e sentimentos humanos rumo a uma direcdo especifica.” (ELIAS, 1993,
p-193).

A sociedade guerreira era caracterizada por uma economia de troca, sem a circulacio
de moeda, com cadeias de dependéncias de individuos de pequena extensao, sendo que a vida
dos proprios guerreiros era ameagada por atos de violéncia fisica, com um baixo grau de
controle das emocdes, e uma maior espontaneidade das pulsdes. Havia, portanto, pouco
autocontrole — controle exercido pelo préprio individuo sobre seus impulsos, paixdes e
emogoOes, quer dizer sobre o seu aparato pulsional. Em consonincia com o aumento da
complexidade das relagdes sociais, essa estrutura se modifica.

Na sociedade feudal acontece uma, ainda, lenta, mas significativa mudanca. A
economia baseada na troca progressivamente vai sendo substituida pela monetaria (a moeda),
a divisdo de fungdes aumenta (em relacdo a sociedade guerreira) e as cadeias de
interdependéncia se alargam. Isso faz surgir um novo e diferenciado nivel de controle das

emocgdes e pulsoes.

Os relacionamentos e as compulsdes humanas estabelecidos nesse ambiente
ndo eram tdo estritos e continuos, ou inescapdveis, como mais tarde viriam
a se tornar nas cortes absolutistas maiores, que eram estruturadas por
relacdes monetdrias. Mas jd agiam na direcdo de um controle maior mais
rigoroso das pulsdes. No circulo restrito da corte, e encorajadas acima de
tudo pela presenca da casteld, formas mais pacificas de conduta tornaram-se
obrigatérias. Mas certamente essa situagdo ndo deve ser exagerada. A
pacificacdo ndo era nem de longe tdo avangada como mais tarde, quando o
monarca absoluto podia mesmo proibir os duelos. A espada continuava
solta na bainha, e a guerra e as rixas estavam sempre por perto. Mas a
moderagdo das paixdes, a sublimacdo, tornaram-se inequivocas e
inevitdveis na sociedade da corte feudal. (Ibid, p. 74-75).

Como indica o trecho anterior hd uma tendéncia a pacificagdo que comega na
sociedade feudal e que se intensifica na forma de governo absolutista, € com isso um salto no
controle das pulsdes na dire¢do do autocontrole. H4 um grau de diferenciacdo entre a situagcdo

da nobreza feudal e de corte.

Uma série de exemplos demonstra que a formagdo gradual da sociedade
absolutista de corte foi acompanhada por um civilizar da economia das
pulsdes e da conduta da classe superior. E indica também com que
coeréncia essa maior contencdo e regulacdo de anseios elementares se
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associa ao aumento do controle social, e da dependéncia da nobreza face ao
rei ou ao principe. (ELIAS, 1993, p. 19).

Quanto mais as pessoas eram obrigadas a conviver pacificamente na sociedade, e o
controle social aumentava, mais isso fazia com que os cddigos de conduta-padrio de
comportamento fossem lentamente se transformando, o que aumentava o controle de seus
proprios comportamentos, ou melhor, o autocontrole. Portanto, diz Elias, nessa sociedade
“pré-nacional (...) foram modelados ou, pelo menos, preparadas partes dessas injungdes e
proibicdes que ainda hoje se percebem” (Ibid, p.18-19). Foi dela que herdamos a maioria dos
costumes e padroes de comportamentos ‘“selo comum” que nos constituem — os povos do
Ocidente — como uma “civilizagdo especifica”.

Mas é com a ascensdo da burguesia como classe social dominante dos Estados
nacionais — recém formados — que se instalam os mecanismos de autocontrole. O aumento da
competicdo por diversas fungdes, o aumento da divisdo do trabalho, o alargamento das
cadeias de interdependéncia e o incremento da complexidade das relacdes sociais, fazem
surgir a necessidade de um controle efetivo e o monopdlio da violéncia por parte do Estado.
Assim o Estado se outorga a capacidade de reprimir atos violentos, bem como o aumento da

cadeia de interdependéncia exige um maior autocontrole dos individuos.

A medida que mais pessoas sintonizavam sua conduta com a de outras, a
teia de acdes teria que se organizar de forma sempre mais rigorosa e
precisa, a fim de que cada ag@o individual desempenhasse uma funcdo
social. O individuo era compelido a regular a conduta de maneira mais
diferenciada, uniforme e estdvel. [...] O fato seguinte foi caracteristico das
mudancas psicolégicas ocorridas no curso da civilizacdo: o controle mais
complexo e estavel da conduta passou a ser cada vez mais instilado no
individuo desde seus primeiros anos, como uma espécie de automatismo,
uma autocompulsdo a qual ele ndo poderia resistir, mesmo que desejasse.

(ELIAS, 1993, p. 196).

Para Elias, o “aparato de autocontrole” que emerge como traco da personalidade
caracteristico de todo ser humano “civilizado” mantém uma relacdo estreita “com a
monopolizacdo da forca fisica e a crescente estabilidade dos 6rgdos centrais da sociedade”
(Ibid, p.197). A constituicdo dos Estados Nacionais constitui, assim, um dos elementos mais
importante no que se refere a modificacdo dos costumes e hédbitos, e do controle das pulsdes,
paixdes, emogdes € impulsos individuais. O controle exercido pelo Estado sobre os

individuos, por meio de leis, assim como o controle exercido pelos outros no convivio social,
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e o autocontrole — controle do individuo sobre si mesmo — explicitam a reestruturacao de

personalidade dos individuos.

Na esteira da pacificacdo, mudou também a sensibilidade das pessoas a
conduta social. Os medos interiores crescem na mesma medida que
diminuem os exteriores- os medos de um setor da personalidade no lugar
dos de outro. Como resultado dessas tensdes internas, as pessoas
comecaram a sentir experiéncias uma das outras que haviam sido vedadas
enquanto enfrentavam sérias e inescapdveis ameagas de origem externa.
Assim, grande parte das tensdes que antes se libertavam diretamente no
combate de um homem com outro homem tinham que se resolver,
convertidas em tensdo interior, na luta do individuo consigo mesmo.
(ELIAS, 1993, p. 247).

Neste sentido podemos dizer que as condutas das pessoas — e o processo do aparato
pulsional — mudaram porque as condi¢des humanas e sociais mudaram. Entdo, como ja dito,
surge uma nova ordem social, mas que nado foi pensada “racionalmente” por qualquer projeto
de educacdo intencional, planejado e/ou aplicado a algumas pessoas ou grupos isoladamente.
Evidentemente, diz o autor, também ndo € irracional, se pensarmos que nao surgiu de maneira
incompreensivel e sim do entrelagcamento, amistoso ou ndo, de planos e acdes, impulsos
emocionais e racionais de pessoas isoladas, mas, mesmo assim, resultando num processo para

além da vontade individual dessas mesmas pessoas.

Esse tecido bdsico, resultante de muitos planos e acoes isolados, pode dar
origem a mudancas e modelos que nenhuma pessoa isolada planejou ou
criou. Dessa interdependéncia de pessoas surge uma ordem sui generis,
uma ordem mais irresistivel e mais forte do que a vontade e a razdo das
pessoas isoladas que a compdem. (ELIAS, 1993, p.194, grifos do autor).

Embora tais mudancas tenham acontecido sem um planejamento, nem por isso

aconteceram sem qualquer tipo especifico de ordem.

A coisa aconteceu, de maneira geral, sem planejamento algum, mas nem
por isso sem um tipo especifico de ordem. Mostramos como o controle
efetuado através de terceiras pessoas é convertido, de varios aspectos, em
autocontrole, que as atividades humanas mais animalescas sdo
progressivamente excluidas do palco da vida comunal e investidas de
sentimentos de vergonha, que a regulacdo de toda a vida instintiva e afetiva
por um firme autocontrole se torna cada vez mais estdvel, uniforme e
generalizada. Isso tudo certamente nao resulta de uma idéia central
concebida ha séculos por pessoas isoladas, e depois implantada em
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sucessivas geracdes como a finalidade da agdo e do estado desejados, até se
concretizar por inteiro nos “séculos de progresso”. Ainda assim, embora
ndo fosse planejada e intencional, essa transformag¢do ndo constitui uma
mera seqiiéncia de mudancas cadticas e ndo-estruturadas. (ELIAS, 1993,
p-194).

Entdo se trata de um processo que € cegamente posto em movimento e mantido nele
por uma autdonoma dindmica de uma rede de relacionamentos e por mudangas em como as
pessoas se véem obrigadas a conviver. Esse caminho mostrado por Elias passa pela anédlise
detalhada das relacdes sociais existentes na sociedade guerreira, pela sociedade feudal e de
corte absolutista e culmina na sociedade burguesa. Como processo histérico, tem seus
avangos, arrancos, assim como crises e recuos (guerras e barbdrie), mas que, para Elias, tem
uma dire¢do, um sentido: a civilizacdo. Diz ele que atualmente estamos nesse movimento e
ndo no seu fim'?.

Destarte, os padrdes vigentes na sociedade, bem como o monopdlio do Estado em
utilizar a forca fisica, ndo mais comportam as a¢des diretamente violentas. Agora precisamos
de préticas mais “civilizadas” para canalizar as paixdes, mediar a satisfagdo das pulsdes, que
nao podem mais ser imediatas e precisam ser sublimadas. “Um dos problemas cruciais com
que se confrontavam as sociedades, no decurso do processo de civilizagdo, era — e continua
sendo o de encontrar um novo equilibrio entre o prazer e a restricdo. [...] O desporto era uma
das solucgdes para este problema.” (ELIAS; DUNNING, 1992, p. 244).

A exemplo, segundo Elias, o proprio esporte moderno surge — na Inglaterra do século
XIX, pois este pais apresenta caracteristicas favordveis ao seu aparecimento — do
desenvolvimento de praticas bruscas e violentas para praticas mais “civilizadas”. Por isso vem
desempenhar um grande papel no processo civilizador, pois sublima desejos e impulsos
violentos e substitui o prazer da guerra pelo do jogo; e, ao apaziguar emocgdes e internalizar
marcas disciplinares, ndo s é marca, mas parte importante desse processo. Conforme o autor,
pode-se dizer que o desenvolvimento dos esportes modernos € um exemplo de processo
civilizador. Neste sentido, podemos pensd-lo — o esporte — ndo s6 como uma prética
disciplinadora ou (con) formadora, mas, em registro semelhante, como uma pratica

civilizadora.

2 Vale ressaltar que, embora ndo concorde com certo grau de “evolucio” da sociedade presente na teoria da
“civiliza¢do”, de Elias, e sem pretensdo de julgd-la, penso que é pertinente sua tese, como nos diz Renato Janine
Ribeiro no preficio do livro o Processo Civilizador vol.2, de que “a condi¢do humana € lenta e prolongada
construcdo do préprio homem” (RIBEIRO in: ELIAS, 1993, p. 9). E que tal teoria nos leva a pensar sobre
esporte como elemento significativo da “civilizag@o”.
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1.3.1 ESPORTE: PRATICA AMBIGUA E “CIVILIZADORA”’

O esporte moderno, como ja mencionado anteriormente, tem sua origem na Inglaterra,
propagando-se para outros paises entre os séculos XIX e XX, devido a sua organizagdo social,
ligada & formagdo do Estado centralizado, caracterizado pelo controle da violéncia e da
arrecadacdo de impostos. “Espera-se que a formacdo do Estado e a formacdo da consciéncia,
o nivel de violéncia fisica socialmente permitida e o limiar de repugnéancia contra o seu uso ou
respectivo  testemunho assumam formas especificas em diferentes estddios no
desenvolvimento das sociedades.” (ELIAS; DUNNING, 1992, p.196)

Falamos sobre a génese dos esportes e ndo podemos desconsiderar que existem
evidéncias de praticas de algum tipo de “esporte” ja na Idade Média e/ou em outros paises que
nao a Inglaterra. Sem falar na Antiga Grécia, que organizava competicoes de praticas
desportivas, locais e interestados, em grande escala. Talvez a organizagao destas ou daquelas
praticas e jogos seja diferente por serem esses mais ou menos violentos, mais ou menos
“civilizados”, mais ou menos “rudes”. Como diz Elias, precisamos analisar ndo s6 as
caracteristicas do esporte isoladamente, mas as caracteristicas desta e daquela sociedade.

Os jogos da Antigiiidade Classica — geralmente representados como paradigma do
esporte — possuiam numerosas caracteristicas que sdo importantes, mas que diferem do
esporte moderno no que se refere as regras e desempenho e, principalmente, a diferenca entre
0 etos dos concorrentes e praticantes.

Na Antigiiidade as regras “esportivas” permitiam um grau de violéncia bem maior do
que no esporte moderno. Eram forjadas e pautadas nos costumes, o que nao acontece
atualmente, ja que temos regras escritas, sujeitas a criticas e revisdes, com especialistas para
as fazerem ser cumpridas, como drbitros, dirigentes, comissdes, comit€s, entre outros. O nivel
de violéncia admitido em lutas como o pancrério13 ndo era um fato isolado, mas um trago
especifico da organizacdo da sociedade grega, pois as Cidades-Estado, no que se refere ao
controle da violéncia, permaneciam em estado rudimentar, j4 que o controle dos meios da
violéncia € caracteristico apenas dos Estados-na¢do contemporaneos.

Conforme o processo civilizatorio, o controle social e internalizacdo das regras e
condutas diminuiram o limiar de tolerancia da violéncia; em outras palavras, aumentaram

nossa sensibilidade quanto a ela. Assim, o efos de uma prova esportiva da Antigiiidade era

13 s . . , . © v ,
Uma espécie de luta no solo que constituia um acontecimento popular na Antigiiidade, a qual o nivel de
violéncia era muito alto e por muitas vezes acabava na morte de um dos lutadores.
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bastante diferenciado do contemporineo. Aquele era constituido a partir da ostentacdo das
virtudes de guerreiro, a vitéria glorificava o vencedor e ndo havia propriamente uma

preocupacio com “‘justica’”.

Lutar, nos jogos como na guerra, centrava-se na exibi¢ao ostentatéria das
virtudes guerreira. Que atribuiam o mais elevado louvor e honra a um
homem, no interior do seu préprio grupo e para o seu grupo — para o seu
grupo familiar ou para a sua cidade — em relagdo aos outros grupos. Vencer
inimigos ou adversdrios era motivo de gléria, mas dificilmente seria menos
glorioso ser vencido, como Heitor o foi por Aquiles, desde que se lutasse o
mais que se pudesse até ser mutilado, ferido ou morto e nao se pudesse lutar
mais. A vitdria ou a derrota estavam nas maos dos deuses. (ELIAS;
DUNNING, 1992, p. 204).

J4 o etos inglés de justica tinha raizes ndo militares e dava €nfase ao prazer da disputa
e das apostas, diz Elias, tendo desempenhado na Inglaterra um papel considerdavel na
transformacdo de formas “rudes” de confrontos esportivos e no desenvolvimento do etfos e da
justica. O prazer que se chegava ao final de uma prova se alargara e prolongara pelo prazer e
excitacdo derivados do proprio desafio. Os senhores ingleses gostavam de apostar em uma das
partes quando assistiam a lutas e isso podia aumentar a excitacdo de assisti-la. “Ao presenciar
o combate de um jogo efectuado pelos seus filhos, pelos seus servicais ou por profissionais
famosos, os cavalheiros gostavam de apostar dinheiro numa das partes, condimento da
excitacdo fornecida pela propria luta, que ja tinha sido temperada por restricdes
civilizadoras.” (ELIAS; DUNNING, 1992, p. 205).

A caca a raposa ao modo inglés é um exemplo desse processo. Um dos primeiros
passatempos com caracteristicas do esporte moderno, era atividade altamente especializada,
organizada e com convengdes proprias. Enquanto os cavalheiros restringiam-se a cacar
raposas, ndo cacavam quaisquer outros animais que estivessem no caminho. No inicio, 0s
homens matavam as raposas, com o passar dos tempos essa tarefa foi, no entanto, delegada
aos cdes de caca, indicando que a excitagcdo e o prazer experimentados anteriormente pelo fato
de matar animais, que equivalia a excitacdo de matar seres humanos em tempos de guerra,

havia sofrido os efeitos desse processo civilizador.

O aumento das restricdes quanto a aplicacdo da forga fisica e, em particular,
sobre o acto de matar, e, como expressdo dessas restricdes, o deslocamento
do prazer de ver a violéncia cumprir-se, podem ser observadas como
sintomas de um impulso de civilizagdo em muitas outras esferas da
actividade humana. Como foi demonstrado, todos estdo relacionados com
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movimentos no sentido da maior pacificagdo de um pafs, em ligacdo com o
crescimento ou com a crescente eficicia da monopolizacdo da forga fisica
por representantes das instituicdes centrais de um pais. Além disso, estdo
relacionados com um dos aspectos mais cruciais da pacificagdo de um pais
— com a exclusdo do uso da violéncia das lutas periédicas pelo controlo
destas instituicdes centrais, € com a correspondente formacdo da

consciéncia. (ELIAS; DUNNING, 1992, p. 241).

Na forma inglesa da caga a raposa hd uma tendéncia de pacificacdo da sociedade, uma
tendéncia civilizadora. No momento em que os cavalheiros ingleses tentam resolver suas
diferencas pessoais e rivalidades de maneira cada vez mais a evitar confrontos fisicos diretos,
mostram uma tendéncia de maior regularidade na conduta de suas vidas, ndo apenas por
controle social externo, mas também por uma internalizacdo e autodominio determinados
socialmente.

Considerando todas as condi¢des de desenvolvimento e evolucdo do esporte, Elias e
Dunning afirmam que ele serve de equilibrio entre as tensdes; as emog¢des que sdo proibidas
no dia-a-dia podem ser externalizadas por meio do esporte de acordo com regras que
controlam a violéncia. As atividades esportivas passam a ser imprescindiveis para um maior
controle das atividades violentas. Se em tempos de guerra os impulsos violentos eram
saciados nos campos de batalha, em tempos de paz e com o aumento da sensibilidade a
violéncia, passam a ser canalizados para o esporte, quando ja se pode ter um “descontrole
controlado” desses impulsos. Nesta direcio o esporte é uma representacdo da guerra,
constituindo-se de “uma actividade organizada, centrada num confronto entre, pelo menos,
duas partes. Exige esforcos fisicos de certo tipo e € disputado de acordo com regras
conhecidas, incluindo, onde revelar apropriado, regras que definem os limites autorizados de
forca fisica.” (Ibid, p. 232).

O jogo € resultante de uma configuracdo de pessoas (praticantes ou mesmo
espectadores) que equilibram entre si um complexo de fensdo-excitagdo. Os grupos que se
enfrentam precisam equilibrar oportunidades iguais de derrota e vitdria, ja que o desequilibrio
ou a falta desta tensdo pode tornar o jogo macante, com um empate ou uma vitoria “facil” sem
a libertacdo do verdadeiro climax na disputa pela vitéria. “A peca fulcral da configuracao de
um grupo envolvido no desporto €, sempre, a simulacdo de um confronto, com as tensdes por
ela produzidas controladas, e, no final, com a catarse, a libertacdo de tensdo.” (Ibid, p. 235).

Peter Gay (1995) também partilha da idéia de que a génese do esporte pode ser
considerada uma alternativa da canalizagdo da violéncia em tempos de paz. Na Inglaterra

Vitoriana era notdvel a preocupacido em encontrar um equivalente moral para a violéncia, ja
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que ao mesmo tempo em que “o homem moderno cultivava memorias de guerra, (...) se
opunha energicamente a uma nova guerra iniciada ‘a sangue-frio’.” (GAY, 1995, p. 429). Era
preciso encontrar uma préatica que desviasse o desejo da guerra, que servisse de “valvula de
escape” para os impulsos violentos. Era necessario descobrir saidas “civilizadas”, mas que
mantivessem a validade dos ideais de auto-sacrificio, de virilidade, e o esporte era uma das
alternativas fundamentais para a formacao dos homens na Inglaterra Vitoriana, j4 que um
mundo livre da guerra ndo podia ser afeminado e autocomplacente (GAY, 1995, p. 429). Aqui
vale lembrar que para Rial (1998) o esporte, ainda hoje, contribui para a afirmacdo da
masculinidade, principalmente os violentos como o rigbi, o boxe e o judo. Estes esportes
trazem consigo a idéia contida na frase “homem que é homem ndo chora”, sugerindo suportar
a dor contida na dureza dos treinos e nos confrontos violentos. “A dor aqui € signo, isto &,
representacdo de outra coisa para alguém. (...) A resisténcia a dor € demonstracdo para si e
para os outros de que ali estd um verdadeiro macho.” (RIAL, 1998, p. 236).

Como Elias e Dunning, Peter Gay considera que o controle psicoldogico ganha forca na
era vitoriana, tornando-se uma grande arma contra os impulsos violentos e caminhando em
direcdo do autocontrole, internalizacdo de regras, portanto, civilidade. Mas era necessario
regularizar, também, os habitos das massas, camadas mais propensas a atos violentos, e para
1sso era preciso apontar “saidas civilizadas para suas tendéncias turbulentas” (GAY, 1995, p.
432). Mesmo variando as técnicas, a mensagem era sempre a mesma: “civilizar”. Assim a
inculcacdo de bons modos geraria uma harmonia de classes que traria beneficios ndo sé para
os regularizadores como também aos regularizados. Mas, como Gay aponta, “os radicais
denunciavam o reformismo burgu€s como maquiavélico” (Ibid, p. 432) e para eles essa

“consciéncia burguesa” nao escondia o desejo imperialista de dominagao.

Os opositores da pena capital podiam se dar ao luxo de parecer
humanitaristas porque haviam inventado técnicas mais eficientes de garantir
a submissdo doméstica e publica. E os criticos dos agoites podiam zombar
de praticas disciplinares sacralizadas pelo tempo, chamd-las de pouco
confidveis e antiestéticas porque estavam convencidos de que os métodos
modernos, mais suaves, faziam o trabalho da repressio com melhores
resultados e menos gastos. Se fosse possivel capturar as criangas,
estudantes, aprendizes e até mesmo os criminosos nos sedosos lagos dos
sentimentos de culpa, se fosse possivel fabricar um amor submisso pelas
figuras da autoridade, a artilharia pesada dos castigos cruéis poderia ser
substituida, com lucro, pelas armas mais sutis e mais limpas do controle:
guerra psicoldgica. A consciéncia burguesa era uma fraude a espera de ser
desmacarada. Segundo essa leitura, o estilo humanitarista vitoriano, ansioso
para colocar a belicosidade de joelhos, era apenas um disfarce para a
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voracidade econOmica, o interesse na politica e o desejo imperialista de
dominacdo. (GAY, 1995, p.432-433).

E certamente para alguns manipuladores, como homens de negécios na Europa e nos
Estados Unidos (que douravam seus negdcios com discursos humanitdrios), lideres politicos
(principalmente Napoledo III e Bismarck), alguns banqueiros ingleses (que apoiavam o
movimento contra a pena capital), “a busca de equivalentes para belicosidade decorria
principalmente do apetite de lucro e poder, e da ansiedade que isso causava” (GAY, 1995, p.
433). Ao mesmo tempo, diz o autor, as ordens inferiores ndo eram simplesmente
consumidoras e passivas a doutrina burguesa, nem se deixavam “seduzir por frios

manipuladores, ctimplices do sistema capitalista.” (Ibid, p. 435). E

A medida que os mais militantes se organizavam numa rede de grupos de
pressdo social-democratas, os reformadores burgueses e os proletarios
radicais muitas vezes se enfrentaram na arena politica. Mas no grande
esforco para dominar o mundo, dominando a si mesmos, eles eram, com
freqiiéncia, e as vezes com surpresas, aliados involuntarios. (Ibid, p. 436).

Assim o esporte, no final do século XIX e inicio do XX, torna-se expressivo no mundo
ocidental, materializando algumas sutilezas da campanha vitoriana para encontrar emprego
pacifico para impulsos agressivos. Como outros fendmenos culturais, era nacional e
cosmopolita. Com suas regras universais, com a valorizagdo do mérito, e com seus idolos e
herdis por quem as massas de espectadores podiam suspirar, espelhava a obsessao da cultura

burguesa e reforcava o discurso igualitarista da época. Além disso,

Finalmente, como quase todas as experié€ncias, os esportes lancavam mao
das emocgdes sexuais e da agressdo aberta: as implicagdes eréticas da graca
ou da for¢a testemunhada, e do movimento experimentado, eram bem reais,
a despeito do siléncio polido que as cercava. Em uma palavra, os esportes,
como a sociedade da qual eles eram parte tdo integrada e tdo apreciada,
eram cortados por contradicoes. (Ibid, 1995, p.436).

Elias e Dunning (1992) apontam a direcdo contraditéria e ambigua do esporte e dizem
que a0 mesmo tempo em que se tenta preservar o efos amador — ideologia esportiva
dominante da Gra-Bretanha — que, ainda hoje, rege os grupos de dirigentes do esporte

mundial, como no caso do Comité Olimpico Internacional e suas delegacdes nacionais,
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mostra-se um sério envolvimento devido as pressdes sociais, a profissionalizacdo e sua busca
por resultados, satisfacOes relacionadas em especial com a identidade e o prestigio.

Como disse Peter Gay

O esporte poderia ajudar na integracdo de classes — caso os esportistas
pudessem arcar com ele. (...) Mas os esportes visivelmente esnobes, apenas
exacerbavam a divisdo de classes. Hipismo, t€nis, remo, pdlo exigiam
acessorios caros e um compromisso de tempo e de mensalidades muito além
do alcance das classes trabalhadoras e também dos pequeno-burgueses.
(GAY, 1995, p.442).

Em Bourdieu (1983, 1990), que trata do esporte inserido num universo de praticas de
consumo, também, observamos um cardter ambiguo do esporte, agravado pelas questdes de
disputas de classes e pela formagao de um campo de concorréncia no quais os especialistas
defendem e confrontam interesses especificos (BOURDIEU, 1983). Para ele, é na relacdo
entre o espaco da prética esportiva e o das posi¢des sociais, que sdo definidas as propriedades
pertinentes de cada prética esportiva. As mudangas sdo determinadas pela vontade de manter,
no nivel das praticas, a distancia existente entre as posicoes (BOURDIEU, 1990).

As diferentes apropriacoes de um esporte pelos distintos agentes sociais € em
determinados momento da histéria devem ser consideradas, diz Bourdieu. Por exemplo, o
ténis praticado nos pequenos clubes municipais, com praticantes vestidos de calca jeans e
agasalho, num chdo duro, tem pouco em comum com o esporte de traje branco praticado ha
anos atrds, mas que se perpetua nos clubes (BOURDIEU, 1990, p. 210).

Aponta, ainda, que a ruptura entre profissionais e amadores, j4 mencionada por Elias e
Dunning (1992), tende a acontecer devido a formacao do campo de especialistas € a crescente
submissdo do esporte a légica do mercado por meio da comercializacdo do espetaculo
esportivo televisionado, que cortaria a ligacdo organica entre o esporte de alto nivel e a pratica

esportiva de base. E a partir dessa ruptura,

a evolucdo da prética profissional depende cada vez mais da l6gica interna
do campo de profissionais, sendo os nao-profissionais relegados a categoria
de publico cada vez menos capaz da compreensdo dada pela prética. Nos
espectadores sdo introduzidos cada vez mais aspectos extrinsecos da
prética, como a vitéria. E com isso a busca dos profissionais da vitéria a
qualquer preco, o que leva um possivel aumento da violéncia.
(BOURDIEU, 1990, p. 218).
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Porém diz que o que esporte tem de mais especifico € “a manipulacdo regrada do
corpo” e se refletissimos como se ensina corporalmente, mimeticamente, entenderiamos
melhor o uso que os regimes autoritdrios fazem dos esportes. Por isso afirma: “penso que o
esporte €, com a danca, um dos terrenos onde se coloca com acuidade maxima o problema das
relacOes entre a teoria € a pratica, € também entre a linguagem e corpo.” (BOURDIEU, 1990, p.
218).

Questdes controversas como a presenca de uma forca integrativa (DAMATTA, 1982;
1994; 2003) do esporte e paradoxalmente o processo seletivo e excludente, sdo encontradas
com facilidade nas mais diversas formulacdes sobre o esporte. Isso até mesmo naquelas mais
duras e rigorosas, como encontramos nos escritos de Adorno sobre o tema, como nos lembra
Vaz (2004) “Apesar das duras criticas a ele, Adorno distingue-o em duas de suas expressoes:
o esporte altamente competitivo, espetdculo, e um outro, possivelmente praticado sob
diferente orientacio — na forma de jogo — que se refere também ao reconhecimento dos
limites, das fraquezas do corpo do outro e, quem sabe, do proprio.” (Ibid, p. 131).

As contradi¢des e ambigiiidades do esporte — no seu modelo dominante na sociedade —
ndo escapam ao contexto da formacgao de professores/as, principalmente, de Educacao Fisica,
onde se apresenta uma relagdo tdo intima com tal fendmeno, e seu carater civilizador parece

ter uma influéncia tdo grande.

1.4 ESPORTE E EDUCACAO FisicA

Vimos que o esporte moderno se tornou aliado no controle dos impulsos, paixdes e
emocgoes na sociedade do século XIX. Teve sua adesdo no mundo ocidental e desempenhou, e
ainda desempenha, um importante papel civilizador, j4 que se apresentou, € se apresenta,
como uma possivel solu¢@o para as praticas bruscas e intensas, sublimando desejos e impulsos
violentos e substituindo o prazer da guerra pelo do jogo. Ao apaziguar emocoes e internalizar
marcas disciplinares, com suas regras universais, valorizacao do mérito, e ao produzir idolos e
herdis por quem as massas de espectadores poderiam suspirar (ELIAS, 1993; ELIAS;
DUNNING, 1992; GAY, 1995), torna-se fenomeno expressivo no século XX.

Aliados a isso, o espirito de competicdo, o desejo de vencer crescente nas sociedades

contemporaneas do sistema burgués tinham, mais ainda que no passado, sido investidos pelo
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esporte (BRACHT, 1999). Que se pense, aqui, numa esportivizagdo da sociedade
contemporanea, onde os esportes assumem um papel de “ensinar a dominar melhor o corpo, a
potencializa-lo” (VAZ, 2002, p. 90). Aqui a Educacdo €, também, um dos vetores para a
preparacao do mundo da competicio, da performance e da velocidade (ibid, p. 90). Por isso
essa pratica corporal — o esporte — ndo tardou a ser incorporada pela pedagogia da Educacgdo
Fisica, sem necessidade de mudar seus principios mais fundamentais (BRACHT, 1999, p.75-
76).

A Educacgdo Fisica trata de um conjunto de praticas corporais pedagogizadas, € o
esporte € uma delas, além dos jogos, das acrobacias, das lutas, das gindsticas, das dancas entre
outras expressoes (COLETIVOS DE AUTORES, 1992). Mas como aponta Bracht (2000, p.
xix) “pedagogizar o esporte tornou-se um problema para o sistema esportivo, porque coloca
nesta pratica elementos que acabam entrando em confronto com os principios, com a légica
que orienta as acdes no ambito do esporte.”

Para Lovisolo (2000) como érea de conhecimento, formacdo, producdo de
conhecimento e intervencao a Educacgao Fisica sofre com problemas de identidade, e pode ter
perdido “a capacidade de integrar atividades guiadas por valores, objetivos e campos de
atuacdo tao diferenciados como: educagdo escolar, esporte competitivo, modelagem corporal,
sauide, qualidade de vida, recreagdo e lazer.” (Ibid, p.11).

Diante dessa crise de identidade, diz o supracitado autor, que na Educacgdo Fisica de
um lado estd a tribo da poténcia, centrada no esporte competitivo, que pretende elevar as
possibilidades do corpo a seus limites. No outro, a tribo que trabalha a favor da conservacdo
da saiide, da qualidade de vida e do bem-estar, centrada na recomendacdo do controle do
esforco para a realizacdo apenas do necessdrio e do possivel, voltando-se “na direcdo do
tradicional valor da moderacdo para sua conservacdo: atividade moderada iguala-se a
conservagao” (Ibid, p.18). H4 ainda a da modelagem corporal, centrada na modelagem,
desenvolvimento e manutencdo da beleza dos corpos. No meio de tudo isso se distingue uma
outra: a que se ocupa das escolas e instituicoes de ensino. Esta almeja “as coisas mais
diversas: iniciacdo ao esporte competitivo, desenvolvimento fisico e psicomotor, saudde,
recreacdo, formag¢do moral disciplinadora ou critica, formac¢do do cidaddao e até formacgao
cognitiva, identidades e reconhecimento institucional” (LOVISOLO, 2000, p.19-20). Seus
limites de atuacdo se formam pela tribo da poténcia e da conservacdo, quer quando delas se
aproxima, quer quando se distancia por meio da critica.

Para Bracht (2000), o esporte é tema das discussdes pedagdgicas na Educacdo Fisica

pelas seguintes razoes:



_34 -

a) o esporte (de rendimento) tornou-se a expressao hegemonica da cultura
de movimento no mundo moderno; b)uma das bases da legitimacao social
do sistema esportivo era sua alegada contribuicdo para a educacdo e a
saude; c) o esporte é/era o conteido dominante no ensino da EF; d) o
sistema esportivo via na escola uma instancia contribuidora importante para
o seu desenvolvimento, uma de suas “bases”; e) com a sociologia critica do
esporte (e da educacdo) surgem dividas quanto ao valor educativo do
esporte. (Ibid, p. xiv).

Taborda de Oliveira (2003c) também, nos chama a atencdo para esta ligacao/tensao
entre Educacdo Fisica e esporte. Diz que a consolidacdao do discurso da Educacgdo Fisica
esportivizada se da a partir de meados da década de 1970, e mais que isso, que desse
momento torna-se o esporte um “padrdao” tedrico na area. E s6 ao final da década de 1970,
com a entrada do discurso da psicomotricidade, comecou a se tecer criticas ao esporte. Mas
foi a partir da década de 1980 que “essas criticas sdo enriquecidas com uma critica radical da
propria disciplina no contexto de uma sociedade em conflito.” (Ibid, p. 173).

Mas, concordo com Bassani, Torri e Vaz, (2003), que afirmam que mesmo com as
criticas desferidas ao esporte, a celebracdo das praticas esportivas ndo apenas sobreviveram
como voltaram a ser uma bandeira oficial de inclusdo social. E como o discurso oficioso diz
que o esporte é um fator fundamental na educacdo das criangas e jovens, ocupa nos ambientes
escolares uma destacada presencga. “Tanto como contetddo central da Educagdo Fisica Escolar,
quanto como pratica extracurricular.” (Ibid, p. 90).

Na concep¢ao de um Coletivo de Autores (1992), cujo texto é resultado da chamada
Pedagogia Critico-Superadora, o esporte deve ser abordado para que se torne o esporte da

escola e ndo o esporte na escola. Ja que

Sendo uma producio histdrico-cultural, o esporte subordina-se aos cédigos
e significados que lhe imprime a sociedade capitalista e, por isso, ndo pode
ser afastado das condigdes a ela inerentes especialmente no momento em
que se lhe atribuem valores educativos para justificd-los no curriculo
escolar. [...]. Na escola € preciso resgatar os valores que privilegiam o
coletivo sobre o individual, defendem o compromisso da solidariedade e
respeito humano, a compreensdo de que jogo se faz “a dois”, e de que é
diferente jogar “com” o companheiro e jogar “contra” o adversdrio. [...]
Para o programa de esporte se apresenta a exigéncia de “desmistifica-
lo” através da oferta, na escola, do conhecimento que permita aos
alunos criticd-lo dentro de um determinado contexto sdcio-
econdmico-politico-cultural. Esse conhecimento deve promover,
também, a compreensdo de que a pritica esportiva deve ter o
significado de valores e normas que assegurem o direito a pratica do
esporte. (Ibid, p. 70 -71).
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Em perspectiva semelhante Kunz (1989, 1991, 2000), apoiado em autores da
Pedagogia do Esporte alema, acredita que o esporte no modelo de alto rendimento, apresenta
problemas devido aos seus principais pressupostos, soprepujanca (vencer os/as
adversdrios/as) e comparagoes objetivas (regras bésicas com igualdade de chances para
todos). Mas, ainda assim, tem suas possibilidades pedagdgicas emancipadoras, € no contexto
escolar podera servir de veiculo para uma leitura e compreensido da realidade. Certamente,
antes, deve passar por uma transformacdo diddtico-pedagogica (KUNZ, 2000). Por isso sua
“tematizacdo deve ser no sentido dos educandos poderem entender, compreender, este
fendmeno sdcio-cultural, o que ndo pode acontecer somente pela sua acdo pritica, mas
principalmente pela acdo reflexiva” (KUNZ, 1989, p. 69). Dessa forma, sua melhor
compreensdo auxiliard os educadores e educandos no entendimento da prépria realidade
social, ja que o esporte, além de fazer parte, cumpre um importante papel neste contexto.

Portanto, ndo € novidade o esporte como elemento central das aulas de Educacio
Fisica Escolar, o que coloca em xeque o lugar social da Educagdo Fisica como integrante do
curriculo escolar e como disciplina do conhecimento, ja que geralmente ndo hé outro critério
sendo a vontade propria de professores/as e alunos/as na escolha de um esporte a ser
ensinado/aprendido. E sob os efeitos da ‘“crise da legitimidade da Educagdo Fisica”
(BRACHT, 1992) datada pelos estudos da drea na década de 1980, ainda hoje encontramos
dificuldades em consolidar a disciplina no contexto da formacao.

Lidar com tantas questdes e especificidades da Educagdo Fisica e do esporte, seja no
contexto escolar ou fora dele, € tarefa dos professore/as. Isso requer uma preocupacdo com
sua fonnagﬁo”.

Mas se desde a década de 1980 temos presente essa discussdo', principalmente sob
forma de dentncia, sobre o esporte na Educacdo Fisica ou a esportivizacdo da Educacado
Fisica, principalmente a escolar, ele parece ter “resistido ao ataque” '® de tantas criticas. Por
outro lado — e aqui concordo com a indicac¢do de Taborda de Oliveira (2003c) em seu trabalho
sobre a Educacao Fisica brasileira nos tempos da ditadura militar — pouco se investigou sobre

o lugar que esse mesmo esporte ocupa, ou ocupou, na formacdo dos professores/as, na

perspectiva dos préprios professores/as. Refor¢o esse aspecto com a ajuda do referido autor:

4 Aqui também a esportiva.

'3 Como j4 dito em nota anterior, que se dé pela presenca das chamadas feorias progressistas da drea tdo
conhecidas e estudadas. Sobre a constitui¢do, das teorias pedagdgicas da educacdo fisica, ver BRACHT (1999).
16 Como destacam Bassani, Torri e Vaz (2003).
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Muito se instituiu, a partir dos anos 1980, na polaridade entre Educacgio
Fisica e esporte. Para negar uma orientacdo técnica-pedagdgica de cunho
esportivo, convencionou-se denunciar a esportivizagao de Educagao Fisica
escolar, como ja vimos. Mas pouco se investigou como 0s professores
concebiam essa relagdo. (TABORDA DE OLIVEIRA, 2003c, p. 347).

Pretendo, portanto, ndo denunciar mais uma vez o esporte como elemento
determinador, ou ndo, da Educagdo Fisica, mas compreender essa relacdo e influéncia no
contexto da formacdo inicial, a partir das experiéncias esportivas, ou sua negagdo, na

perspectiva dos que estdo “se formando” professores/as.
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2.0 A “HISTORIA” DESTE TRABALHO E OS CAMINHOS TRILHADOS

2.1 IMPULSOS PARA O TRABALHO

“Puxando pela memoria” lembro-me de uma infancia e adolescéncia marcadas pelas
brincadeiras de rua: taco, pega-pega, bandeira-salva, bolinha de gude, amarelinha, pipa,
elastico, pular corda, entre tantas outras. Mas, também, “pairam no ar”’ as lembrancgas das
praticas esportivas, principalmente os campeonatos escolares, dos quais sempre participava,
tanto nas modalidades individuais, como nas coletivas. Confesso que sempre me interessei
pelas préticas corporais, tanto lidicas como esportivas, € por conta disso me aproximei da
area de Educacdo Fisica. Primeiro fiz o curso de magistério em Educacdo Fisica, o chamado
CEF (Curso de Educacio Fisica), em nivel médio ligado 2 UDESC'’. Mais tarde a graduago,
licenciatura ampliada, em Educacdo Fisica na UFSC.

Penso que a mola propulsora desta investigacdo comeca ai, na minha formagao inicial
de professora de Educacdo Fisica. Passei por um dos cursos que hoje compde o objeto desta
pesquisa, o de licenciatura ampliada da UFSC. Toda a minha formacdo inicial foi permeada
por discussOes e entraves acerca do fendmeno esportivo, sua pratica, seu aprendizado, sua
forma hegemonica e as formas de apropriacdo deste conhecimento. Como ji destacado na
introducdo, todas essas discussdes eram vividas com intensidade e aquecidas pela formulacdo
e defesa de algumas teorias progressistas da area sobre uma possivel reformulagdo do esporte
em ambito escolar — um dos campos de atuacdo dos professores/as de Educagdo Fisica. Por
outro lado muitos apresentavam uma discordancia e/ou resisténcia a este discurso. Por conta
de observacdes nio sistemdticas do cotidiano, percebia que o esporte parecia ser um elemento
significativo na formagdo de professores/as de Educacdo Fisica e que os académicos se
identificavam com uma ou outra modalidade. Sem identificagdo com nenhuma pratica
esportiva, em especial, vi-me intrigada com tais observacdes. Como ja foi dito, propus, em

meu trabalho de conclusdo de curso tomando os Jogos Internos/de Integracio da mesma

1 . . ., . . L oa. « . e
7 Fiz o CEF depois de ji ter concluido o ensino médio “normal”. Era um curso em nivel médio
profissionalizante, como o magistério comum, gratuito e mantido pelo governo do estado de Santa Catarina, que
formava para ministrar aulas nas séries iniciais (1* a 4* séries) do ensino fundamental.
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instituicdo como objeto, a estudar acerca de alguns significados atribuidos ao esporte no
contexto desta fonnagéolg.

As biografias esportivas dos académicos estudados apontaram, além, das questdes
relacionadas a contribuicao do esporte na formagao inicial, o esporte como um forte elemento
formador desses mesmos professores/as, ou seja, uma forma de identificacio com a pratica
esportiva, o que contribuia com um jeito de se formarem professores/as. O que se relacionava,
mais intensamente, com o lugar social da biografia esportiva na formacao de cada um. Os
resultados de tal investigacdo resultaram num novo problema de pesquisa. Portanto se tornou
o objetivo desta nova pesquisa: investigar o lugar social da biografia esportiva na formagao de
professores/as de Educacdo Fisica em processo de formacgdo inicial. Agora em forma de
dissertacdo de mestrado, o objeto foi ampliado para os demais — outros dois — cursos de
formacdo da Grande Florian6polis devido a importancia e curiosidade de se estudar como se
dao essas relagdes em outros cursos de formacdo de professores/as. Vale ressaltar que as
fontes da presente investigacdo ndo mais sao os Jogos Internos, mas o conjunto que apresento
a seguir.

Selecionei dois conjuntos de fontes: depoimentos/entrevistas de académicos/as
(futuros professores/as) dos cursos de formacdo de professores/as da Grande Floriandpolis,
UFSC, UDESC, UNISUL, e analise dos documentos curriculares dos mesmos cursos.
Durante o ano de 2006, ouvi a narrativa dos sujeitos/atores da pesquisa interessada nas
experiéncias esportivas de cada um. Todo processo das entrevistas foi encaminhado por um
roteiro'” que tinha como corte temético o esporte na formacdo inicial. Saber o lugar da
biografia em suas trajetérias de vidas, desde aspectos da infancia, a escolha da formacgdo
profissional, as memdrias esportivas, foi o objetivo. Por isso dizia na introdu¢do que utilizei
elementos da historia oral, optando pelo cruzamento/balizamento com as fontes escritas.

Aproximando-me do que diz Paul Thompson (1998), diria, com ele, que

'8 Refiro-me aqui ao trabalho monogréfico de conclusio de curso de Licenciatura Em Educagdo Fisica, sob o
titulo “Sem grana para ir a Atenas...a olimpiada € aqui: um estudo sobre os jogos internos/de integracao de
Educagdo Fisica da UFSC”, apresentado em 2004, cujo objetivo foi identificar alguns dos significados
atribuidos ao esporte no contexto da formacdo inicial de professores e professoras de Educacido Fisica. Para
tanto, tomei como objeto os Jogos Internos/de Integracdo do referido curso, semestralmente organizado pelos/as
estudantes, como atividade de uma disciplina curricular. Como fontes, foram selecionados regulamentos de seis
edi¢des dos jogos, além de depoimentos de participantes intencionalmente escolhidos: atletas federados, ndo-
atletas, anti-atletas e organizadores/as, além de um conjunto de observagdes durante a XVII edi¢do do JINEF do
primeiro semestre de 2004. Os resultados apontaram para um evento fortemente catalisador, expressando além
de varias ambigiiidades inerentes ao esporte e suas expressdes na formagdo profissional, o reconhecimento de
uma legitimidade moral do esporte, bem como a disponibilidade corporal necessdria a sua prética e a tensdes
entre 0 moderno e o tradicional. As ambigiiidades e significados atribuidos ao esporte se relacionavam, entre
outros aspectos, ao lugar social da biografia esportiva na formacao.

' Ver anexo.
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A vida individual € o veiculo concreto da experiéncia histérica. Além disso,
a evidéncia, em cada histéria de vida, s6 pode ser plenamente compreendida
como parte da vida como um todo. Porém, para tornar possivel a
generalizacdo, temos que extrair a evidéncia sobre cada tema de uma série
de entrevistas, remontando-a para enxergéd-la de um novo angulo, como que
horizontalmente em vez de verticalmente; e ao fazé-lo, atribuir-lhe um novo
significado. (p.302).

Continuo com as aproximacgoes, ja que no trato com as fontes e andlise do material me
relacionei de tal modo que me aproximei do indicado pelo autor referenciado, € com o que

chamou de “andlise cruzada”, segundo a qual,

A evidéncia oral € tratada como fonte de informagdes a partir da qual se
organiza um texto expositivo. (...). Porém, sempre que o objetivo primordial
passe a ser a andlise, a forma global ja ndo pode ser orientada pela histéria
de vida como forma de evidéncia, mas deve emergir da légica da exposi¢ao.
Em geral, isso exigird citagdes muito mais curtas, comparando a evidéncia
de uma entrevista com a de outra, e associada a evidéncia proveniente de
outras fontes. (THOMPSON, 1998, p. 304).

Nesse sentido, esse “cruzamento” das fontes, as falas dos entrevistados/depoentes —
futuros professores/as — cruzadas entre si e, balizadas pelas fontes escritas, documentos
curriculares — que representam aqui os discursos das instituicdes de formagdo — permitiu a
articulacdo de diferentes niveis de discurso. Disso foi possivel produzir categorias oriundas
das andlises, organizadas a partir de aspectos reincidentes na prépria fala de um/a mesmo/a
depoente e/ou nas dos/as demais, além do anteparo de alguns desses aspectos aparecerem nos

documentos curriculares analisados.

2.2 CAMPOS/CURSOS DE FORMACAO ESTUDADOS

A UFSC? conta com o curso de licenciatura ampliada desde 1991 e que, conforme

diz de si mesma, pretende que

% A UFSC conta com o curso de Educagio Fisica desde 1975 e teve sua primeira turma formada em 1978. Mas
o Centro de Desportos ja contava com professores desde 1973, vinculados a pratica desportiva, obrigatdria para
o ensino superior. Descreve o professor Vilmo Francisco de Farias, em seu livro de 1998, sobre os 25 anos do
Centro de Desportos da UfSC (CDS) “O Curso de Educagéo Fisica da UFSC, criado através da Portaria 470/GR
de 07/10/74, foi reconhecido pelo decreto lei n°® 81.759 de 06/06/78. Em 1978 foi incorporado a este o Curso de
Habilitagdo Desportiva, para alunos formados, com duracido de um ano. Com a Portaria 03/CEF/87, a partir de
1989, foi extinguido o curriculo minimo e criado areas de conhecimento com um percentual de: Formacao Geral



- 40 -

O profissional graduado em Educagdo Fisica obterd [obtenha] o titulo de
Licenciado por meio de uma formac@o de cunho generalista que o habilita
[habilite] a exercer prioritariamente a funcdo de professor junto aos
sistemas de educacdo escolar e secundariamente fungdes educacionais em
opg¢des de trabalho nao escolares. (cf. curriculo do curso, p.01).

Apresenta-se com a seguinte estrutura: oito semestres com carga horéria total de 3240
horas/aula, com opcdes de aprofundamentos — a partir do sétimo semestre — em Esportes, em
Educagdo Fisica Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental, em Educagdo Fisica
Especial. Envolve disciplinas das Ciéncias Bioldgicas, Humanas e Sociais.

A partir do primeiro semestre de 2006°', passa a contar também com o curso de
bacharelado que formara o “diplomado em Educacdo Fisica” com a titulacdo “bacharel em
Educagdo Fisica”. Esta versdo estd estruturada em oito semestres, com carga horéria
obrigatdria de 3840 horas/aula com disciplinas das Ciéncias Bioldgicas, da Saude, Humanas e
Sociais. Aparece também, com alguma novidade, a Estatistica (ciéncias exatas). Vale lembrar
que, no momento da coleta de dados, ndo tinhamos estudantes propriamente neste curso,
somente aprovados no vestibular (2005), com inicio das atividades em 2006. A implantagao
do curriculo tem sido gradativa, assim como a da nova estrutura curricular do curso de
licenciatura®.

Com a nova estrutura curricular, o curso de licenciatura ampliada passa ser somente
de licenciatura, ja que ndo se propde mais a formar professores/profissionais para atuarem
para além do ambiente escolar. Ocorre com isso uma significativa mudanca no que concerne a
pratica de ensino, ou seja, ao estdgio supervisionado. O que hoje € responsabilidade do
Departamento de Metodologia de Ensino do Centro de Ciéncias de Educacdo da UFSC e,

acontece na sexta e sétima fase do curso, sob a denomina¢do de Prética de Ensino de

80%; Aprofundamento 20% e o curso passou para 4 anos. Na formacgao geral incluiu-se dreas de conhecimentos
filos6ficos, humanisticos, técnicos e sociais, enquanto que na drea de aprofundamentos deu-se destaque a:
Esporte e Dancga, Educacao Fisica Pré-escolas e Educacdo Fisica Especial — da primeira a quarta série. Em 1991,
houve uma adaptagdo curricular a proposta da UFSC, eliminando o sistema de créditos e adotando o sistema de
horas semanais, ampliando assim o nimero de semas de 15 para 18.” (FARIAS, 1998, p. 47). Esta estrutura
curricular é a que estd em vigor. Mas, a partir do primeiro semestre de 2006 ja estd em implantac@o progressiva
dois novos curriculos (bacharelado — licenciatura).

2l Com o estabelecimento de novas diretrizes curriculares para os cursos de graduagdo (licenciatura e
bacharelado) em Educag@o Fisica (Resolugdes n° 01 e 02/CNE/2002 e Resolugdo n° 07/CNE/2004), o Colegiado
do Curso de Licenciatura em Educagdo Fisica resolveu designar uma comissdo para montar proposta de
reformulagdo curricular do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica e proposta de criagio do Curso de
Bacharelado em Educacao Fisica (cf. projeto de reformulacdo do curso, p. 02).

20 novo curso de licenciatura da UFSC passa a formar exclusivamente para a atuacdo escolar. Como consta no
projeto de reformulacdo e, no novo documento curricular seu objetivo passa a ser “formar professores
qualificados para intervir, académica profissionalmente, em instituicdes publicas e privadas, componente
curricular de Educacdo Fisica da Educag¢do Basica Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio) e Educacdo
Profissional.” (cf. projeto de reformula¢do do curso de licenciatura em Educagdo Fisica, p. 29; cf. curriculo do
curso, p. 01).
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Educagdo Fisica Escolar I e II, respectivamente, passard a ser compartilhado entre esse
Departamento e o Departamento de Educagdo Fisica do Centro de Desportos da UFSC, agora
sob a denominagao de Estiagio Supervisionado em Educacdo Fisica I e II, também localizadas
nas mesmas fases que o curriculo anterior (sexta e sétima). A novidade é a implementagdo da
carga hordria ao longo do curso, chamada de Pritica como Componente Curricular (PCC)™,
além de Semindrios Pedagdgicos, Metodologia de Ensino e Didética que passam a compor o
quadro de responsabilidades da pritica de ensino, compartilhadas pelos referidos
departamentos.

No novo curso todas as disciplinas parecem se tornar objeto da pratica de ensino. O
que parece apontar para o que Pinto (2002) chamou de “articulacdo politico-pedagdgica e a
superacdo da fragmentacdo curricular” (ibid, p. 29), onde a prética de ensino € eixo

3

articulador para “um projeto de ensino comum de formagdo de professores” (ibid, p.30).
Destaque-se que o Autor nao concorda com as propostas de diretrizes curriculares nacionais,

assinalando o seguinte em seu texto, em nota de rodapé, sobre o assunto:

Recentemente, em 4 de abril de 2002, tivemos a aprovacdo das diretrizes
curriculares nacionais do curso de graduacdo em Educacdo Fisica.
Destacamos que tanto a forma de elaboragdo do documento final quanto o
seu conteddo refletem uma politica deliberadamente verticalizada, em que o
didlogo entre os pares € substituido pelas decisdes tomadas nos bastidores,
atendendo a demandas localizadas e pouco ou nada democréticas. (Ibid,
p-30, nota de rodapé 4).

Cabe lembrar que analisar as mudangas ocorridas no curso de licenciatura da UFSC,
assim como a implanta¢do dos novos curriculos, tanto de licenciatura quanto de bacharelado,
a partir do primeiro semestre de 2006 da referida instituicdo, ndo € o objetivo da presente
pesquisa, por isso ndo sido detalhados de maneira suficiente para uma melhor compreensao.
Mas o apontamento de tais modificacOes € importante para a compreensdao do proprio campo
e objeto da investigacdo, uma vez que se propde aqui pensar elementos da formacgao docente.

Os cursos da UDESC24, por sua vez, envolve

» Atividades relacionadas ao ensino, pesquisa e extensio — abarcando as tantas polémicas que envolvem o
assunto — que devem ser apresentadas na maioria das disciplinas cursadas ao longo do curso, excetuando-se o
Estagio Supervisionado I e II. (cf. Projeto de reformulagdo do curso de Licenciatura em Educacgio Fisica, p.74-
7).

** A UDESC apresenta o histérico do seu curso de Educacio Fisica da seguinte forma: “O Centro de Educagdo
Fisica e Desportos foi implantado no 1° semestre de 1973 sob a denominacdo de Escola Superior de Educagdo
Fisica/ESEF. Inicialmente, o Curso tinha duragdo de trés anos, em consonancia com a Resolu¢do 69/69 — CFE.
Atendendo as exigéncias do parecer 215/87 — CFE, a partir de 1988, o Curso sofreu ajustes curriculares,
inclusive alteracdo de 3 para 4 anos de duracdo e, de 1992 para c4, oferece as habilitacdes LICENCIATURA em
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Formam profissionais em Educacdo Fisica com formacdo geral, com
opg¢oes de Licenciatura em Educacio Fisica e Bacharelado em Educacio
Fisica e Esportes, com possibilidades de aprofundamento nas dreas de
Educaciao Fisica Escolar e Educacdo Adaptada, no caso da Licenciatura
em Educacdo Fisica, esporte e sadde, no caso do Bacharelado. (cf.
Curriculo do curso, p. 01).

A folha de apresentacdo do curso que consta na pagina virtual da instituicdo diz sobre

seu objetivo:

Objetivo do Curso: Licenciatura e Bacharelado. O profissional
licenciado terd formacdo que lhe permitird atuar no Ensino Fundamental e
Meédio, nas escolas publicas e particulares. O Bacharel em esportes podera
atuar em academias e como técnico desportivo das modalidades cursadas.
(cf. folha de apresentacdo do curso, p.01).

Estrutura-se da seguinte forma: “Ntcleo Basico — 1* a 4* Fases (Matutino) e Nucleo
Profissionalizante — 5* a 8* Fases (Noturno)”, com disciplinas das Ciéncias Bioldgicas,
Humanas e Sociais (cf. Curriculo do curso). Portanto todos académicos cursam o ntcleo
basico e a partir da 5* fase optam por cursar licenciatura ou bacharelado. Tem a seguinte
distribuicdo de horas aula (cf. curriculo do curso): Habilitacdo Licenciatura em Educagdo
Fisica e Bacharelado em Educacdo Fisica e Esporte: total de 3.000 h/a mais trabalho de
conclusdo de curso (monografia), sendo na licenciatura 2.400 h/a (80%) de formacdo geral
(975 h/a formacdo humanistica, 145 h/a formacdo técnica), e 300 h/a (20%) de
Aprofundamento de conhecimentos (I: Educacdo Fisica Escolar 300 h/a; II: Educacdo Fisica
Adaptada 300h/a). No bacharelado também 2.400 h/a (80%) de Formacdao Geral (960 h/a
formacdo humanistica, 1.440 h/a formacdo técnica), e 270 a 330 h/a (20%) no
Aprofundamento de conhecimentos (I: Educacdo Fisica, Esporte e Saude I, 330 h/a; II
Educacao Fisica, Esporte e Saude II, 270 h/a).

O curso da UNISUL® “... é caracterizado por ser multidisciplinar, sendo composto por
disciplinas da drea de Ciéncias Exatas, Ciéncias Bioldgicas e Ciéncias Humanas e Sociais,

exigindo o convivio com a pluralidade de concepcdes segundo as caracteristicas das

Educagdo Fisica e BACHARELADO em Educacdo Fisica e Esportes. Tais alteracdes ocorreram devido a
procura pela adequagdo curricular as necessidades do mercado de trabalho, as peculiaridades regionais, ao
contexto institucional e as caracteristicas, interesses da comunidade docente e discente, bem como atender as
exigéncias de uma sociedade em permanente transformaco.” (cf. histérico do curso).

» O Curso de Educacio Fisica da instituicdo é recente, e seu inicio data de 2001. Até o momento formou duas
turmas no periodo noturno, sendo que o matutino € ainda mais recente (ndo formou nenhuma turma), mas segue
a mesma grade curricular.
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disciplinas de cada area” (apresentacdo curso/UNISUL). E “ao término do curso sera
conferido, ao aluno, o titulo de Bacharel em Educacgdo Fisica e Esporte”. Assim se estrutura
(horas-aula): Nucleo base: 1.980, Nucleo de concentragdo: 420, Nucleo Orientado: 360,
Nucleo Livre: 120, Atividades Académicas Curriculares Adicionais: 120. O referido curso €
oferecido em duas turmas no periodo matutino e noturno. (cf. curriculo do curso).

As duas primeiras universidades sdo publicas e gratuitas, sendo o ingresso via
concurso vestibular das respectivas institui¢des. A ultima é uma instituicao também publica,
mas de cardter comunitdrio e o ingresso pode ser via concurso vestibular unificado da ACAFE
— Associacdo Catarinense das FundagOes Educacionais®® — ou Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem).

Os cursos”’ aqui estudados se estruturam de maneiras variadas e isso os vincula a
projetos de formacao — professores/as de Educacdo Fisica — diferenciados, indicando para um
conflito nessa dificil tarefa. Conflitos estes que se inscrevem no enfoque que cada curso dd a
formacgdo de seus académicos/as, inclusive na €nfase nessa ou naquela drea de conhecimento
(Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Humanas). Nos documentos curriculares encontramos
claramente este conflito ja na definicdo do que formam ou deveriam formar: professores/as ou
profissionais de Educacdo Fisica?

Como aponta Lovisolo (2000) essa preocupagdo € evidente nos estudos da area. E se
“talvez — [as pontes entre as tribos estdo quebradas] — os distanciamentos que se estdo
processando levem na direcdo da especializacdo em termos de institui¢des, de curriculos e de

diplomas com especificas habilitagdes.” (Ibid, p. 25).

%% Conforme site oficial da ACAFE a associagdo foi fundada em 1974, pelos presidentes das fundagdes criadas
por lei municipal e da fundacdo criada pelo Estado. A Associacdo Catarinense das Funda¢des Educacionais diz
ser “uma entidade sem fins lucrativos, com a missdo de promover a integracdo dos esfor¢os de consolidagdo das
instituicdes de ensino superior por elas mantidas, de executar atividades de suporte técnico-operacional e de
representd-las junto aos érgdos dos Governos Estadual e Federal” (www.acafe.org.br acesso em jan. 2007).

7 Embora nosso objeto de estudo perpasse apenas os trés cursos de formacdo da Grande Florianépolis (UFSC,
UDESC, UNISUL), constatamos que no estado de Santa Catarina temos dezoito (18) universidades com cursos
de Educacdo Fisica. Sdo elas: UDESC (Florianépolis), UFSC (Florianépolis), UNISUL (Tubardo e Palhoca),
Universidade da Regido de Joinville/UNIVILLE (Joinville), Fundacdo Universidade Regional de
Blumenau/FURB (Blumenau), Universidade do Extremo Sul de SC/UNESC (Criciima), Universidade do
Contestado/UNC (Concérdia, Mafra, Curitibanos, Cacador), Universidade do Planalto Catarinense/UNIPLAC
(Lages), Universidade do Oeste de SC/UNOESC (Sio Miguel do Oeste, Xanxeré, Videira, Joagaba,),
Universidade Comunitéria regional de Chapec6/UNOCHAPECO (Chapecé), Instituto Superior e Centro
Educacional Luterano Bom Jesus/IELUSC (Joinville), FACVST (Lages), Centro Universitario de
Brusque/UNIFEBE (Brusque), Universidade do Vale do Itajai/ UNIVALI (Itajai), Faculdade Jangada (Jaragua
do Sul), centro Universitario Leonardo Da Vinci/UNIASSELVI (Blumenau), Universidade para o
Desenvolvimento do Alto Vale do Itajai/UNIDAVI (Rio do Sul), Instituto Blumenauense de Ensino
Superior/IBES (Blumenau). Sendo que algumas instituicdes oferecem o curso de licenciatura, outras de
bacharelado, ou ainda os dois sdo oferecidos numa mesma institui¢do. (cf. site do CREF/SC: www.crefsc.org.br
acesso em jan. de 2007).
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2.2.1 PROFESSORES/AS OU PROFISSIONAIS DE EDUCACAO FiSICA?

Dois dos cursos de formacgdo analisados ndo sao de licenciatura e sim de bacharelado.
Isso quer dizer que alguns desses professores/as e/ou profissionais a serem formados nao
atuardo na escola, propriamente. Mas, sim, como 0s proprios cursos anunciam, nos mais
variados ambientes: academias — de gindstica, hidrogindstica, natagdo, musculacio, danca etc.
— clubes, federagdes e ligas esportivas — com treinamento esportivo, escolinhas de esporte —,
empresas — com programas especiais de atividade fisica na promoc¢ao da saide, recreacdo e
lazer, gindstica laboral, esportes na natureza etc. —, e até mesmo como profissionais liberais —
personal trainers —, e, no caso especifico da UNISUL, como gestor esportivo. Além disso, ha
sempre a possibilidade de atuagdo em ambientes aparentemente inusitados, como hospitais e
prisdes, mas que aos poucos estdo se tornando proficuos campos profissionaiszg. Nao
podemos negar que os cursos de formacdo aqui abordados formam — ou deveriam formar —
professores/as e/ou profissionais capazes de atuar com a educagdo do corpo em muitos
ambientes para além da escola.

Esse quadro da formacgdo segue de alguma forma a légica do mercado de trabalho,

como assume o curso da UNISUL criado em 2001, na sua pagina de apresentacio:

E notoério o crescimento dos investimentos publicos e privados na drea de
marketing esportivo € no incentivo ao esporte de maneira geral. Este
crescimento criou uma grande demanda por profissionais que tenham, além
da experiéncia pratica, uma visdo de gestdo e gerenciamento do esporte.
Com o objetivo de formar esse novo profissional a Unisul criou o curso de
Educacdo Fisica e Esporte, cujo curriculo mescla disciplinas praticas com
uma sélida formacgao tedrica com énfase nos aspectos ligados a gestdo do
esporte.

Agravada pela recente regulamentacdo da profissao (lei 9696/98), temos na Educacdo
Fisica uma discussdo — o que aparece claramente nos enunciados dos curriculos — sobre a
denominacdo da pessoa que se forma e o quanto de “professores” e/ou “profissionais” somos.

Entdo nos deparamos com um questionamento: Todos os cursos de Educagdo Fisica formam

*® Destaco que tenho uma grande aproximagdo com a Educacdo, em especial a Educagdo Fisica, em ambientes
hospitalares. Realizei a Pratica de Ensino de Educacio Fisica Escolar II — disciplina obrigatéria do curso por
mim freqiientado — na Classe Hospitalar (5 a 8® séries) do Hospital Infantil Joana de Gusmao, durante o segundo
semestre de 2003. Também participei do projeto Convergindo Olhares para Alunos Hospitalizados: Contetidos,
Metodologia e Prdticas, entre os anos 2003-2004 no mesmo local, sendo que no ano de 2004 (abril a agosto de
2004) atuei como professora no referido ambiente educacional.
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professores/as? Ja que alguns ndo necessariamente se destinam a preparar para a atuagdo na
escola, melhor, na educacio formal/institucional (escolar)?

A pergunta se renova a cada discussao, pois, como diz Taborda de Oliveira (2003b),

Esta longe de haver consenso sobre quem € o professor de educacgao fisica
(seria o licenciado? O bacharel? O recreacionista? O técnico esportivo? O
animador cultural? O psicomotricista?): todos eles podem atuar como
professor de educacgdo fisica, porque nada “impede” que assim seja. Além
disso, ndo raramente as politicas e programas oficiais ou sio inexeqiiiveis,
ou sdo tdo confusos quanto o didlogo entre as diferentes concepgdes
académicas que os informam. (p.159-160, grifos do autor).

A questdo é paradoxal e complexa e os proprios cursos t€ém opinides diversas, o que é
revelado no documento da UNISUL quando diz que seus profissionais podem também atuar
como “professores em academias” (folha de apresentacdo do curso/UNISUL, grifos meu).

Longe de querer resolver tal questdao — ndo € o objetivo deste trabalho —, mas tentando
destacé-la, consideramos que ambientes educacionais vao para além dos muros escolares e
professores/as e/ou profissionais que trabalham em outros ambientes que ndo a escola também
lidam com a educagdo — do corpo — e dessa forma se envolvem em relagoes pedagégicaszg.

Embora sabendo de algumas distingdes que se tem entre um e outro segmento profissional,

considero, nessa investigacao, todos os profissionais/bacharéis também professores/as.

2.3 OS SUJEITOS/DEPOENTES

Os sujeitos entrevistados, no total de oito, sdo académicos/as de um dos trés cursos de
formagdo da Grande Florianépolis (UNISUL, UFSC, UDESC). Era condi¢@o para participar
da pesquisa ter cursado no minimo a sexta fase dos referidos cursos, devido a importancia

. - N ~ s . . 130, . .
para a discussdo de algum tempo de permanéncia na formacgdo inicial™; por isso, ainda,
assinalo a preferéncia pelos académicos/as das ultimas fases (sétima e oitava). Foram pré-

categorizados em atletas (filiados a federacGes esportivas) e ndo-atletas (com alguma

* Aqui ambientes educacionais “entendidos como um amplo espaco de desenvolvimento e aplicacdo de técnicas
corporais e de cuidados com o corpo.” (VAZ, 2002, p. 93).

30 Também foi importante neste aspecto, saber de antemao — devido a incursdo nos documentos curriculares —
que na UDESC ¢ a partir da quinta fase que se escolhe licenciatura ou bacharelado.
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habilidade, mas sem destaque esportivo e/ou sem contato com a pratica esportiva), sendo que
em cada instituicdo foi ouvido no minimo um sujeito de cada pré-categoria. No caso dos
atletas era a clara a condicdo pré-existente para ser ouvido, ser filiado a alguma federacdo
esportiva e competir, pelo menos, em nivel estadual. No entanto no caso dos ndo-atletas, ndo
existia uma pré-condi¢do, excetuando-se a de cursar, no minimo, a sexta fase de um dos
cursos. A escolha foi aleatéria e pela disposi¢do que cada um demonstrasse em colaborar com
a investigacao.

Nao procurei sujeitos especificos, mesmo no caso dos atletas. Em todas as institui¢des
apresentei o tema da pesquisa nas ultimas fases dos cursos (quintas, sextas, sétimas e oitavas),
em salas e no momento de aulas. Considerei essa a maneira mais adequada de apresentar e
selecionar os sujeitos para a coleta de dados. Todos os depoentes se prontificaram a narrar
suas histérias e ndo houve nenhum veto de minha parte a pessoas que supostamente tivessem
interesse em participar da pesquisa; ao contrario busquei com afinco os/as entrevistados/as. A
dificuldade foi no caso dos atletas que, ao contrario do que pensava, que ndo eram em grande
nimero nos cursos e, muito ocupados, dividiam a rotina entre treinos e a
academia/universidade. No caso dos ndo-atletas, que eram a maioria31, o problema era com a
disponibilidade e forma de encarar o tema, cheguei a ouvir que ndao concederiam as
entrevistas por que “ndo tenho muito a falar, ndo sou atleta”. Aqui reaparece, reproduzido, o
“senso comum” que diz que os atletas sdo muito importantes, a idéia da essencialidade do
esporte na formacdo de professores/as de Educagdo Fisica. Mas enquanto alguns nao-atletas
pareciam se constranger quando abordados sobre o tema da pesquisa e disponibilidade na
cooperacao, outros, igualmente, se propuseram a falar sem maiores problemas.

Depois desse primeiro contato com os académicos/s em geral, agendei as entrevistas
com 0S que se encaixavam nas pré-categorias e que estavam dispostos a contar suas historias e
contribuir na discussdo do tema proposto. Apresento a caracterizacdo dos sujeitos
entrevistados logo abaixo.

Ouvi trés depoentes do curso de formacgdo da UNISUL, assim especificados: Roger32,
académico da 8" fase do curso, 22 anos, atleta de atletismo, que compete nacionalmente na
modalidade 3.000m com obstdculos, atualmente na busca de indice para os Jogos Pan-

americanos de 2007, a serem realizados no Rio de Janeiro. Dois nao-atletas: José€, também

' O que ndo era de se estranhar, ja que a categoria era abrangente desde aqueles sem habilidades ou contatos
com o esporte até os com muito contato com alguma modalidade ou esporte em geral.

32 Todos os nomes aqui veiculados sdo ficticios. Optei por essa forma, mesmo tendo o consentimento da maioria
dos depoentes para divulgacdo de seus nomes, por uma questao ética, ja que nao € o objetivo a identificacdo, mas
sim as histérias em si.
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académico da 8* fase, 20 anos, praticante/instrutor de ydga, e Tita, académica da 6" fase, 22
anos, com habilidades com alguns esportes, especialmente, surfe, atuante também como
professora de hidrogindstica e natacdo para bebés. As condicdes sdcio-econdmicas sao
diferenciadas. Roger € de uma familia de agricultores e feirantes, caracterizando-se ele
mesmo, como oriundo, de uma camada baixa economicamente: “Toda minha familia tem
aquela visdo de trabalhar na roga, sabe, de plantar pé de batata. [...] Minha familia é muito
simples, para ndo dizer pobre” (Roger, atleta UNISUL). Ganha bolsa atleta para cursar a
universidade. J4 Tita diz que o pai continua pagando a universidade, mesmo ela tendo optado
por trocar de cidade para morar sozinha: “como meu pai j4 pagava a faculdade 14 [sua cidade]
ele continuou pagando aqui, sabe, por isso a UNISUL” (ndo-atleta, UNISUL). Embora admita
que ndo seja de uma camada econdmica mais alta, mas que se trata de um investimento na
formacdo: “imagina, a gente fica pagando quatro anos, € o meu carro zero, assim. Entdo a
gente espera o retorno” (ndo-atleta UNISUL). José também € de uma familia pertencente as
camadas médias, mas trabalha como instrutor de ydga para se sustentar. “A principio eu
estaria quase concluindo o curso, mas por eu ter uma carga horaria de trabalho muito intensa...
¢ a minha profissdo ela faz com que eu tenha muita disponibilidade de tempo, pra doar para
minha profissao, [...] entdo eu tive que fazer durante alguns semestres, menos matérias” (nfo-
atleta, UNISUL).

Os depoentes da UDESC se dispuseram da seguinte forma: Marcela, académica da 7°
fase de Licenciatura, 35anos, atleta de basquetebol, que (ainda) compete em nivel estadual®>.
Natural do interior do Parand é de familia “simples” e ingressou no curso por meio do esporte
“Na verdade eu comecei a fazer Educacdo Fisica na FURB, em Blumenau, através do
basquete, também,|...] tinha bolsa e tudo. E dai eu vim jogar basquete aqui. Fui chamada pela
equipe de frente de Floripa”. Conseguiu a transferéncia entre universidades ‘“devido ao
relacionamento com o esporte” (atleta UDESC). Do Bacharelado: dois atletas, Gilberto, 21
anos, académico 7° fase, jogador da equipe UNISUL de voleibol, que disputa campeonatos no
cendrio nacional. Gilberto sempre freqiientou escola privada e diz que mesmo sendo atleta a
op¢ao pela formagao académica era uma condicdo familiar “¢ que na minha casa sempre teve
0 negoécio de muito estudo, de cobrar assim, a familia, uma tradi¢do de familia” (atleta,
UDESC). Chegou a cursar um ano de Ciéncias da Computag@o na UFSC, concomitante com o
curso de Educacdo Fisica na UDESC, mas desistiu em prol desta e da profissdo de atleta. E

Adilson, 23 anos, também académico da 7* fase, atleta de escalada esportiva, participante de

3 Marcela diz que estd quase aposentando, largando o esporte, por causa da idade.



- 48 -

campeonatos estaduais. Diz ndo ter nenhuma ocupacio assalariada, mas a0 mesmo tempo
exerce sua ocupagdo como atleta: “ocupacao remunerada ndo, s6 treino”. Mas se mantém com
a ajuda da familia e patrocinios quando compete “eu sou patrocinado, mas eu nao recebo
saldrio”, mesmo assim sempre que tem tempo viaja para acompanhar a modalidade, mesmo
como espectador. “Sempre que eu posso, eu acompanho” inclusive competicdes em outros
estados “no Parand, no Rio Grade do Sul. Sempre que tem uma competi¢do eu procuro ir.”
(atleta UDESC).

Também entrevistei o nao-atleta Marcos34, 23 anos, 8? fase, habilidades com handebol
e basquetebol, mas atuante na drea de recreacdao em hotéis. E do interior de Santa Catarina,
Joagaba, mora em Floriandpolis ha quatro anos, desde que comegou a cursar as universidades.
Ainda no interior do estado cursou Eletromecinica, em Luzerna, cidade vizinha a sua, em
nivel pés-ensino médio, curso técnico profissionalizante. Também cursou um ano de
Comunicagdo Social com énfase em Publicidade e Propaganda na UNOESC, em sua cidade
natal. Mas desistiu dessas outras possiveis carreiras para se dedicar a Educagdo Fisica. Recebe
ajuda da familia, mas trabalha com o free-lancer para se manter em Floriandpolis: “trabalho
em dois hotéis na drea de recreacdo” (ndo-atleta, UDESC).

Na UFSC ouvi Régis, 29 anos, académico do curso desde 1997, agora na 8* fase,
atleta de destaque de uma equipe de futsal da cidade de Florianopolis. Atleta profissional vive
de seu trabalho, mas desde crianga teve incentivo e apoio financeiro da familia. Hoje tem sua
estabilidade econdmica e diz que ser jogador de futsal lhe € rentdvel: “se eu tivesse no
mercado trabalhando eu nao ganharia o que eu ganho aqui”’. Mas como ja estd proximo da
“aposentadoria”, também investiu em outro ramo, abriu um restaurante. E o nao-atleta
Marcos, 23 anos, da 7* fase do curso, que, também, cursa bacharelado na UDESC, conforme

apresentado acima.

2.3.1 AS ENTREVISTAS

Todas as entrevistas foram realizadas durante o ano de 2006. Como j4 indicado, foram
orientadas por um roteiro que tinha como eixo o tema do esporte na formacao inicial. A partir

do corte temético foi organizado um bloco de questdes que se aplicava tanto aos atletas como

3* Marcos é académico da 8 fase de bacharelado da UDESC e concomitantemente da 7* fase de licenciatura da
UFSC.
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aos nado-atletas, com aspectos que indicaram saber o lugar da biografia esportiva em suas
trajetdrias de vidas, desde aspectos da infincia, as brincadeiras, a escola, as aulas de Educagdo
Fisica, suas memorias esportivas, até a escolha da formagdo profissional, e a relacdo do
esporte com tal formacdo. A segunda parte do roteiro indica questdes especificas para os
atletas e para os nao-atletas. Para aqueles, a €nfase foi o histérico da vida esportiva, desde a
iniciagdo, motivos e influéncias para tal iniciagdo, momentos de avanco ou recuo na vida de
atleta. Também sua situacdo atual € importante, sua relacdo com a formacao de professores/as
de Educacdo Fisica, rotinas de treino e competicdes, e suas relagdes com atividades
académicas, além de suas expectativas com a préatica esportiva e com a formacao docente.
Para os ndo-atletas o roteiro buscava explorar a relagdo, visdo, envolvimento com uma
competi¢do esportiva, com o esporte, tanto como praticante como espectador, assim como na
formacdo académica, mais especificamente nas “disciplinas esportivas™. Todo processo de
realizacdo das entrevistas e sua transcricdo foram pessoalmente por mim efetuadas. O
contexto das entrevistas foi o mais variado possivel. A maioria delas foi realizada nas proprias
institui¢des/universidades. Apenas duas fugiram a esta regra, a da académica e nao-atleta Tita
da UNISUL, e do académico e atleta Régis da UFSC.

Nas acomodagdes da UNISUL foram realizadas duas das trés entrevistas, com Roger e
José, em salas vazias ao lado das que estavam em aulas, ja no primeiro contato efetuado no
curso. Com a nao-atleta Tita a entrevista foi realizada em minha casa, moramos no mesmo
bairro e foi considerado o mais conveniente para ambas, principalmente para a entrevistada.

Quanto aos depoentes da UDESC, todos, excetuando-se o académico Marcos, ouvido
na UFSC, foram realizadas nas dependéncias daquela institui¢cao, na biblioteca e/ou na sala de
estudos. A de Régis foi a tinica que aconteceu no local de trabalho, do entrevistado, no local
de treinamento de seu clube. Vale ressaltar que local, dia e hordrio foram sempre
determinados pelos proprios depoentes. Quanto ao tempo de duracdo, variaram, em média,
entre uma e duas horas, dependendo dos desdobramentos das falas, da disposicdo dos
entrevistados — tempo, cansago, ou por fechar a biblioteca no caso do depoente Gilberto da
UDESC, que s6 pode conceder a entrevista apds 21:00h, por conta de hordrios de treinos,

aulas e outros compromissos36.

¥ Refiro-me, principalmente, as disciplinas obrigatérias em todos os cursos investigados: Atletismo,
Basquetebol, Futebol de Campo, Handebol, Natacdo, Voleibol. Mas, também, outras possiveis oferecidas como
optativas: Judd, Karaté (as Artes Marciais), Ténis, Futsal, Gindstica Olimpica, Gindstica Ritmica Desportiva,
entre outras.

36 Apesar de a entrevista ter sido finalizada pelo fechamento da biblioteca, considerei importante manté-la pela
impossibilidade de ser refeita, ja4 que o referido académico/atleta ndo apresentava disponibilidade de horarios
devido ao ritmo intenso de treinos e atividades académicas. Ela foi mantida por dois motivos: o académico foi



-50 -

A seguir apresento o0s itens agrupados em categorias que surgiram das
falas/depoimentos € que compde a andlise de dados. As categorias foram estruturadas da
seguinte forma:

O item 3.0 aborda as Experiéncias Corporais na Infancia que perpassam as praticas
corporais presentes nas Brincadeiras de Rua x Brincadeiras Esportivas, tema desenvolvido no
item 3.1, bem como na Educac¢do Fisica Escolar, item 3.2.

Logo a seguir se revelam no item 4.0 As Ambigiiidades do Esporte no Contexto da
Formacdo, que apontam um Reconhecimento Moral versus um Reconhecimento Financeiro
que o esporte possibilitaria, o que é aprofundado no item 4.1. Tais ambigiiidades enveredam,
também por caminhos que dizem respeito ao uso regrado do corpo e a exigéncia de uma
Disponibilidade e Dominio Corporal desenvolvido ao longo do item 4.2.

No item 5.0 as andlises indicam para uma Valorizacdo das Experiéncias Esportivas na
Formagdo, o que aponta o Esporte como um fio condutor das propostas curriculares, item
5.1. No item 5.2 surgem as questdes relacionadas a Valorizagdo das experiéncias esportivas
anteriores, desde a infancia até a escolha da formacgdo na area, e no préprio curso de formagao
inicial. No item 5.3 ganham forca as questdes sobre uma polarizacido entre o Conhecimento
Teorico/Cientifico x Conhecimento Prdtico/Esportivo.

Mas se agrupo as falas dos depoentes em categorias, ndo quero com isso aprisiond-las,
mas de alguma forma apresentar o que mais se evidencia nelas, organizando-as de maneira a
contribuir para a discussdao do tema proposto. Dessa forma uma narrativa pode atravessar as
demais categorias, € ou apresentar outros aspectos por mim ndo agrupados e/ou
desenvolvidos. Portanto, o que discutirei a seguir ndo sdo os depoimentos em sua totalidade,
mas trechos destes. Em cada fragmento escolhido ndo debato todos os elementos contidos,
mas o que se torna primordial na constru¢do do meu texto em funcdo da problemética

estudada.

apontado por colegas do curso por sua posicdo como “atleta de ponta”, ou seja, atleta de uma equipe de alto
rendimento, o que € significativo para a pesquisa. E também por conseguir, mesmo que um tanto atropelada na
parte final — de comentérios finais — do roteiro, chegar ao seu fim. Portanto ndo se trata de uma entrevista
interrompida e/ou mal feita, e sim de uma peculiaridade da prépria forma que me propus a pesquisar e do objeto
sobre o qual me debrugo neste trabalho.
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3.0 EXPERIENCIAS CORPORAIS NA INFANCIA

Diz Benjamin que na brincadeira infantil h4 uma dimensdo da experi€ncia e uma
grande possibilidade de experimentar a liberdade, algo que se torna dificil na
contemporaneidade entre os adultos, porque “as acdes da experiéncia estdo em baixa” por
terem experimentado os horrores da guerra. Mas as criangas ainda tém essa possibilidade,
pois quanto mais a crian¢ca se perde na brincadeira, mas ela se “encontra” com vitdrias,
triunfos, mas também frustracdes, pela experi€éncia da prépria brincadeira. Por isso os

brinquedos podem atrair tanto os adultos,

Nio se trata de uma regressao irresistivel a vida infantil quando o adulto se
vé tomado por um tal impeto para brincar. Sem ddvida brincar significa
sempre libertacdo. Rodeadas por um mundo de gigantes, as criangas criam
para si, brincando, o pequeno mundo préprio; mas o adulto, que s& vé
acossado por uma realidade ameacadora, sem perspectivas de solucdo,
liberta-se dos horrores do mundo através da reproducdo miniaturizada. A
banalizacdo de uma existéncia insuportdavel contribuiu consideravelmente
para o crescente interesse que jogos e brinquedos infantis passaram a
despertar ap6s o final da guerra. (BENJAMIN, 1984, p. 64).

Essa experiéncia infantil se apresenta por uma determinada capacidade/faculdade
mimética de experimentacdo, que de certa forma foi solapada na “formacgao”. “A crianca quer
puxar alguma coisa e tornar-se cavalo, quer brincar com areia e torna-se padeiro, quer
esconder-se e torna-se ladrdo ou guarda” (ibid, p.70). Mas se os jogos infantis estdo repletos
de comportamentos miméticos, estes ndo se restringem, ou se limitam de modo algum “a
imitacdo de pessoas”. Pois “A crianca ndo brinca apenas de ser comerciante ou professor,
mas também moinho de vento e trem.” (BENJAMIN, 1985a, p.108).

Se os jogos e brincadeiras infantis t€ém essa capacidade, ndo sdo de forma alguma
desvinculadas do mundo adulto, j4 que a crianca ndo “brinca numa ilha deserta”

(BROUGERE, 2000, p. 97). Portanto, voltando as considera¢des de Benjamin,

Se a crianga ndo ¢ nenhum Robson Crusoé, assim também nao constituem
nenhuma comunidade isolada, mas sim parte de um povo e da classe de que
provém. Da mesma forma seus brinquedos ndo dao testemunho de uma vida
autdénoma e especial; sdo, isso sim, um mudo didlogo simbélico entre ela e o
povo. (1984, p. 70).
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3.1 EXPERIENCIAS CORPORAIS: BRINCADEIRAS ESPORTIVAS X BRINCADEIRAS DE RUA

Nas falas dos depoentes o didlogo ao qual se referiu Benjamin, conforme citado no
item anterior, aparece claramente e as experi€ncias esportivas na infancia sdo uma boa
representacdo disso. As narrativas trazem a contradicdo, as dimensdes e influéncias sociais

quando sdo rememoradas as brincadeiras das suas infancias, tanto na escola, como fora dela.

Foi bem isso que eu falei desde nova eu fui introduzida ao esporte. Tenho
primos gremistas’’ que a gente brincava...eu era a tnica mulher..ia ao
estadio com meu pai...sempre joguei no time da escola...ji...ja...ja joguei
uma pa de coisas. Ja joguei o municipal de volei. Fiz varios esportes, mas
isso era quando eu era crianca...hoje em dia ndo. Joguei volei muito tempo
porque eu gosto, assim. Jogo também handebol, futebol, mais...isso
assim...por isso fiz Educacio Fisica [..] Fiz vdlei tudo, mas
individual...quatro anos de curso...eu fiz capoeira...quatro anos...eu fiz
capoeira. Adoro. [...] De volei...tipo era um clube...eu e a minha irma nés
éramos atletas do clube, da escolinha de vdlei. E handebol era pela escola.
As duas juntas. (ndo-atleta Tita, UNISUL).

Mas quando indagada sobre outras brincadeiras fora da escola, ou das escolinhas, logo
se apressou em falar “brincava de bola com meus primos, de tudo o que eu queria. Como eu te
disse eu era muito moleque” (ndo-atleta Tita, UNISUL). Mesmo que pudesse brincar “de tudo
0 que queria”’ na infancia, optava pelos ‘“campeonatos com os primos”. Fica expressa a
influéncia do meio vivido, ou melhor, das préticas esportivas, algo evidenciado também nas
praticas escolares.

A fala de Tita nos remete a pensar sobre uma possivel prevaléncia do modelo
esportivo nas praticas lddicas. As brincadeiras em forma de competicdo aparecem tanto nas
atividades infantis no dmbito informal, brincadeiras de rua, como no espaco formal, nas
praticas escolares. Aqui podemos observar o relevante papel do esporte como fendomeno
cultural significativo na atualidade. Devido a sua hegemonia, nio € de se estranhar que exerca

grande influéncia sobre as mesmas ja na infancia. Pois, como afirma KUNZ (2000, p. 96),

A prética de atividades ldidicas tanto de criancas como de adultos se
relaciona sempre a cultura do movimento hegemonica na sociedade a que
pertencem. [...] Nos estudos da Educagdo Fisica, as atividades lidicas da
crianca e do adolescente sdo, muitas vezes, analisadas com vistas a melhoria

7 Torcedores do Grémio de Foot-baal Porto-alegrense, equipe da primeira divisdo do futebol brasileiro.
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do rendimento do aluno, seja nas atividades esportivas de competicdo no
futuro, seja nas demais atividades escolares.

Mas como bem observa Benjamin (1984) “as criancas ndo constituem nenhuma
comunidade isolada” (p. 70) e por isso as brincadeiras, também, sdo expressdo do mundo
adulto. “Aprende-se a brincar” diz Brougére (2000, p.98). Talvez se possa que dizer essas
brincadeiras esportivas carregam os codigos do esporte no modelo hegemodnico na sociedade
(sobrepujanca do adversdrio, selecdo, competi¢do, exclusdo, performance, entre outros) ao
que poderiamos atribuir um aspecto negativo. Aqui a brincadeira aparece como pratica
conformadora, de adaptag@o a cultura e parece perder seu intuito lidico ou deixa-lo tornar-se
funcional para praticas conservadoras. Mas, segundo Brougére (2000) sdo faces da mesma

pratica:

[...]Japarentemente € um espago de socializa¢do, de dominio da relacio com
o outro, de apropriacdo da cultura, de exercicio da decisdo e da invencao.
[...] Quem brinca pode sempre evitar aquilo que lhe desagrada.|...] ela pode,
as vezes, ser mais um lugar de conformismo, de adaptacdo a cultura, tal
como a cultura existe. Nada garante que a inovacdo, a abertura tenham
sempre um papel importante. Como conseqiiéncia, temos valores educativos
que ndo podem se contentar com a brincadeira. Nao se pode confiar na
brincadeira, mas ndo se pode evitar um convite para a brincadeira. (p.103-
104).

Concordo que a exacerbacdo das praticas esportivas ofusque a dimensdo ludica nas
brincadeiras infantis, face tdo enaltecida nas criticas desferidas ao esporte, tanto no contexto
escolar como fora dele. Mas isso ndo deixa o convite a brincadeira ser menos atraente € nao
quer dizer que ele — o esporte — ndo carregue em si uma dimensao lddica, se considerarmos
que “o comportamento lidico ndo existe na sua forma pura, ele estd mais ou menos presente
em uma série de praticas humanas, portanto, moldado culturalmente” (BRACHT, 2000, p.
xvii). Nisso podemos incluir a prética esportiva, principalmente, por portar a possibilidade de
ser exercida com componentes lidicos. O depoimento de Tita mostra que sua ligagdo com o
esporte sempre foi marcante, desde a infincia, e por isso escolheu a formagdo na drea’. Outro

exemplo, dessa determinante aparece na fala de Marcos:

3 . . . . ~ Al - . ~ .
¥ Ponto discutido em outro item 5.0: A valorizacio das experiéncias esportivas na formagdo, mais
especificamente no item 5.2: Experiéncias Esportivas: fator determinante na escolha da formacao.
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Eu sempre fui muito ligado ao esporte, talvez por isso, por ta ligado, me deu
vontade de fazer a faculdade de Ed. Fisica. Ham...0o que eu faco no
esporte...ham...iniciei por volta dos 7 anos, ja treinava pra competicoes,
sempre fui alto, ai parei basquete por algum tempo e treinei futebol,
competicdes de futebol, ai voltei pro basquete por volta dos 14 anos, ai
competi 14, 15, 16, 17, até 18 anos, competia em nivel estadual. [...] Meus
pais sempre me incentivaram a fazer o que eu queria desde pequeno até a
universidade, agora. Eu tive sempre certa liberdade pras escolhas que eu fiz,
eu percebi o que eles naquela época fizeram por mim, sou muito grato por
isso. Ham...sempre me achei muito ligado ao esporte, talvez até muito mais
do que eu deveria ser. (ndo-atleta, UDESC/UFSC).

No depoimento de Marcos, também, vemos uma marcante referéncia ao sistema
esportivo oficial desde sua infancia. E quando se lembra disso revela que sua ligacdo com o
esporte € “mais do que deveria ser’. Iniciado no esporte desde crianga, sempre ligado a
escolinhas, a federacdes, ao sistema oficial do esporte, hoje revela que ndo precisaria “ser tao
esportivo”. Isso me leva a pensar na preocupacdo que Bourdieu (1983) teve em algum
momento de seus estudos sobre o esporte e a sociedade, dedicando sua atencao a responder a
pergunta “como € possivel ser esportivo?”. Que arrisco a completar no caso de Marcos: como
é possivel ser esportivo mais do que se gostaria, ou, como o préprio diz, “mais do que
deveria”?

Para Bourdieu (1983) os esportes aparecem como uma “oferta destinada a encontrar
uma certa demanda social” (ibid, p. 136, grifos do autor). As prdticas e o consumo de
produtos esportivos passam por transformacdes ao longo do tempo e o principio delas deve
ser buscado na relagc@o entre as transformagdes na oferta e na demanda (Ibid, p.136-152). As
praticas esportivas sdo resultantes da relacdo entre a oferta, produzida por toda a histéria
anterior, ou seja, um conjunto de modelos, de préticas (equipamentos, regras, institui¢coes
especializadas) e uma procura inscrita nas disposi¢des: “A propria oferta tal como se
apresenta num dado momento, sob a forma de um conjunto de esportes passiveis de serem
praticados (ou vistos), ja € produto de uma longa série de relacdes entre modelos de préticas e
disposi¢des para a pratica.” (BOURDIEU, 1990, p.213).

Bourdieu (1983) aponta, portanto, que compreender o esporte € entender “as
condic¢des sociais que tornam possivel a constituicdo do sistema de institui¢des e de agentes
diretamente ou indiretamente ligados 4 existéncia de préticas e de consumos esportivos” (Ibid,
p. 137). Aqui vale uma atencdo especial as federagdes esportivas, disseminadas em toda
sociedade contemporanea. Sao organizacOes, associagdes, dos mais variados esportes, que
visam reunir participantes, atletas, de uma mesma modalidade esportiva e que organizam e

possibilitam campeonatos nos mais diversos niveis (amador ou profissional, mirim ou adulto)



-55-

a qual a participacao € facultativa aos “federados”, ou, dito de outra forma aos associados.
Regulamentam a disputa dessa mesma modalidade em um determinado Estado. Vale lembrar
que sdo subordinadas, e/ou ligadas as confederacdes®’. Portanto, sdo as instituicdes que
regulamentam e oficializam a pratica de um esporte, que legitimam a prética esportiva na
sociedade. Como disse Bourdieu, “[...] o campo das praticas esportivas € o lugar de lutas que,
entre outras coisas, disputam o monopdlio de imposicdo da definicdo legitima da pratica
esportiva e da funcdo legitima da atividade esportiva.” (Ibid, p. 142).

Como Marcos treinava nas escolinhas para participar de campeonatos oficiais chegou
a ser “federado”. Diz em outro trecho posterior da entrevista “Fui federado s6 em
basquetebol. [Competia em nivel] Estadual federado s6 [no] basquetebol” (ndo-atleta,
UDESC/UFSC). E com toda essa ligacdo e identificacdo desde a infancia, com o sistema
oficial desse esporte, Marcos foi virando “basqueteiro”, mas ndo atleta.

Diz Bourdieu (1983, p. 148),

E 6bvio que a cada momento, cada recém-chegado deve contar com um
estado determinado das préticas e consumos esportivos e de sua distribuicdo
entre as classes, estado que nao lhe compete modificar e que é o resultado
de toda a histéria anterior da concorréncia entre os agentes e as instituigdes
engajadas no “campo esportivo”. Mas se € verdade que, neste caso como
em outros, o campo de producd@o contribui para produzir a necessidade de
seus proprios produtos, resta o fato de que nio se pode compreender a
légica através da qual os agentes adotam uma ou outra pratica esportiva,
uma ou outra maneira de realizd-la, sem levar em conta as disposicdes em
relacdo ao esporte, que, sendo elas proprias uma dimensdo de uma relacdo
particular com o préprio corpo, se inscrevem na unidade do sistema de
disposi¢des, o habitus, que esta na origem dos estilos de vida.

Em outras narrativas encontramos essas mesmas marcas esportivas, e as influéncias

sofridas pelo meio, para a “escolha” dessas ou daquelas praticas,

As minhas duas paixdes sdo, com certeza, o futebol, né?... obviamente o
futebol, né? (risos), eu acompanho, eu jogo e tudo, mas ndo
profissionalmente, € claro, s6 aquela famosa “pelada” com os amigos. E eu
gosto muito do surfe também. E uma coisa que eu surfo, que...que eu
conheco bem desde pequeno. O futebol, o futebol, também, é a primeira
coisa que tu aprende, conhece, que tu tem conhecimento, assim, tem
contato. Mas o surfe, também, foi uma coisa que eu tive contato desde
pequeno por morar ali na Lagoa [da Concei¢do/bairro]. Af eu ja morava de
frente para a Lagoa e, a 4gua, e ja ia pra praia desde pequeno com o pai. Ai
observava de longe e dizia “isso dai eu quero fazer também”. Af acabei

3 - L, . . ~
° As federacdes em nivel federal, nacional, passam a se denominar confederacdes.
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tendo contato com o surfe. Mas por competicio nada. S6 algumas
competicdes de surfe que eu participei na época do colégio, sé [...] Era
praticamente jogar bola na rua. Jogar bola, assim, tinha varios campinhos e
a gente fazia golzinho fechado. Jogava taco. Jogava...jogava...nossa muitas
coisas...o0 que mais... tinha uma época que andava de skate, quando a gente
ja ficava mais...mais maduro, sabe. Acredito que € isso. Era jogar bola. Era
correr. Era brincar. Era tomar banho na Lagoa. Fra umas coisas mais assim,
nadava, mergulhava e tal. (ndo-atleta José, UNISUL).

Assim oh: quando eu era menor, mesmo, eu brincava muito na rua, de
correr, de esconder, de pegar, de jogar bola, de andar de bicicleta, s6 me
lembro, que a brincadeira preferida era jogar bola, sempre gostei de jogar
bola, futebol, principalmente, mas volei, na minha casa tinha uma quadrinha
de volei, tinha uma tabelinha de basquete pra brincar de basquete. Entao eu
sempre gostei de esporte em geral, claro, gosto e sempre gostei muito mais
de futebol de saldao, e com 7, 8 anos eu ja entrei no futebol de saldo..., pode
ser pra qualquer outra escolinha sé que ja pra competicao [...] Era o mirim,
10 pra 12 anos, na época que eu entrei a minha categoria era pré mirim, nem
tinha a minha idade, eu jogava com o pessoal mais velho que era o mirim, a
minha idade era 8 a 10 anos, e o mirim era del0 pra 12 anos, entdo eu ja fui
direto pro mirim, pra competi¢do. Hoje ndo, hoje ja tem campeonato até pra
fraldinha, chupeta, mamadeira (risos). (atleta Régis, UFSC).

4055

José se lembra das brincadeiras de rua “jogava taco ~, contudo se diz apaixonado,

mesmo, pelo futebol e pelo surfe, jd que foram as praticas com as quais mais conviveu desde

z

crianca. Mesmo assim, a €énfase na narrativa de suas paixdes € “obviamente o futebol”. Revela

que suas brincadeiras “eram praticamente jogar bola na rua”, brincar do que chamavam

“golzinho fechado®'"

, 0 que revela a preferéncia pelo futebol. Assim como Régis que,
igualmente, enfatiza sua paixdo pelo futebol. Isso nos remete a reflexdes sobre o peso que o
futebol tem na sociedade brasileira. Sabemos que uma final de campeonato mundial “para” o
pais. Que o futebol, de alguma maneira, estd presente em nossas vidas desde a infancia,
principalmente nas dos meninos, que na sua maioria ja t€ém “seu time” desde crianca. Fica

expressa aqui a conhecida miaxima “o futebol é a paixdo nacional”. Vale ressaltar que as

0 jogo de taco, também conhecido por bete, € relativamente conhecido entre as brincadeiras infantis,
principalmente de 20, 30, 40, anos atrds. E jogado com uma bolinha pequena (tipo de ténis) e dois tacos (de
madeira ou bambu), entre duas duplas que se revezam na posse da bola e do taco. Somente a equipe que tem a
posse do taco pode marcar pontos, por isso o objetivo da dupla que estd com a bolinha é tomar o taco, que ocorre
se conseguirem derrubar a “casinha” (um tripé de madeira, bambu, o outro material qualquer), que os da posse
do taco devem proteger. Marca-se ponto quando arremessada a bolinha, por um da dupla que visa acertar a
“casinha” do lado oposto, uma das pessoas com a posse do taco consegue rebater, ou dar uma “tacada” como
dizem as criancas, jogar a bolinha para longe, entdo precisam trocar de lugar entre si, sem deixar que alguém da
dupla oposta pegue a bolinha e com ela consiga derrubar a “casinha” desprotegida. Alguns dizem que este jogo
deriva do “cricket” inglés, outros dizem que sofre influéncia do “beisebol” americano, ou que, ainda, lembra o
atual hoquei.

*I' £ um jogo de futebol, onde o gol é bem pequeno “fechado” e se joga sem goleiro. Muito comum nas préticas
ludicas do futebol, geralmente, acontece quando se tem poucos jogadores, até mesmo “‘um contra um”.
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representacOes dos depoentes sobre essa “paixdo” nos remete as elaboracdes de DaMatta

(1982) sobre o assunto, para o qual toda essa “paixao” do futebol no Brasil se explica porque

Ele permite expressar uma série de problemas nacionais alternando
percepcdo e elaboracdo intelectual com emogdes e sentimentos
concretamente sentidos e vividos. Numa sociedade internamente dividia em
miltiplas esferas, cada qual com uma ética diferenciada, e até mesmo
opostas (embora complementares entre si), instituicdes que permitem essas
jungodes da casa com a rua, do cidadao com o pai-de-familia do membro
do governo com a massa de pessoas da cidade, dos deuses que tudo
sabem e podem com os homens que pedem aqui em baixo, sdo institui¢des
fadadas ao sucesso e a servir como meios privilegiados pelos quais a vida se
define com sua forca e sua plenitude em sociedades como a brasileira.|...]
No futebol, pois, somos também conduzidos ao reino da igualdade e da
justica social. (p. 40, grifos do autor).

Diz que o futebol é um produtor de dramas sociais porque € um formidavel “cédigo
de integracdo social”, ele representaria um desrecalque para um povo periférico, colonizado,
proporcionando a experiéncia da vitdria, do éxito, sobretudo, a um povo pobre e destituido
como o brasileiro, até mesmo sobre nacdes econdmica e politicamente poderosas
(DAMATTA, 1994, p.16-7 apud GUEDES, 2000, p.128).

Podemos até mesmo recusar todas essas razdes, mas ndo podemos negar que existe
uma “cultura” extensiva desse tipo de pratica ludica — o futebol — incluindo o “golzinho
fechado”, como diz José, no Brasil. Uma “cultura” baseada no futebol como brinquedo, que
se joga independente do resultado. As criangas jogam na rua, em praias, campos, se divertem
com a bola. Aqui é possivel nao tomar o resultado tdo a sério, uma gratuidade, uma “atitude”
ludica. E sdo justamente essas atitudes que provam que as atividades humanas nao sdo todas
redutiveis ao resultado, ao efeito final, ao valor de mercado. Poranto nem tudo se explica
pelos termos da “economia politica”, diria Thompson (1981). E € essa “atitude” que podemos
presenciar no depoimento de Régis, ja que apesar das brincadeiras de sua infancia terem sido
mediadas pelo modelo esportivo, ndo necessariamente, estava ausente um cardter lidico, o
que vale reforcar que o préprio esporte pode carregar esse elemento lidico, como vimos
acima.

Todavia se os dois depoentes se revelam apaixonados pelo futebol desde a infancia, o
primeiro optou pelo esporte como diversao e o outro como profissdo. Como lembra Benjamin,
“Todo hébito entra na vida como brincadeira, € mesmo em suas formas enrijecidas sobrevive
um restinho de jogo até o final. Formas petrificadas e irreconheciveis de nossa primeira

felicidade, de nosso primeiro terror, eis os habitos” (1984, p. 75). Outro habito que adquiriam,
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1/42 “

ainda, na infancia foi torcer pelo Ava seu” time. Assim, como Tita, lembram-se de como

eram torcedores e freqiientavam os estddios, e apontam mais marcas esportivas em sua

infancia, agora com destaque para o esporte de rendimento, como espectadores/a,

[...]Jeu ja fui..ja fui muito gremista, assim, de ir e acompanhar os jogos,
assim, quando eu era menor. Ainda bem que eu ja vi ganhar um titulo. Era a
minha diversdo brincar de campeonatos. Todos [assistia], na época eu
lembro que o Grémio ganhava tudo. Eu ja vi o time campedo do mundo...eu
era bem antenada, eu sabia quais eram os jogadores, os jogos que iam
passar na tv,... hum...agora nunca mais vi, nem vejo mais tv, ndo me
interessa mais. (ndo-atleta Tita, UNISUL).

Assisto. As vezes vou assistir 14 meu Avai 14, perder...(risos). E. Avaiano é
assim sofredor. Ah...0 Avai ...(risos) e o Sdo Paulo, também, o Sdo Paulo
agora. [...] Tinha uma época que o pai me levava [ao estadio], depois ele
meio que parou de levar. Ele comecou a achar que era perigoso. E muita
violéncia. E tinha em torno de 10 anos, ou 12 anos. E, parou. Ele torcia pro
Figueirense e eu pro Avai, dai era meio complicado. (ndo-atleta José,
UNISUL).

Eu era, sou Avai, desde pequenininho. Eu lembro dos jogos aqui no centro
de Floriandpolis, tu lembra do Adolfo Konder? Onde é o shopping
Beiramar. Eu era pequeno e o pai avaiano, ele ia pro estddio isso em 81 eu
tinha uns 4 anos, 82, ele me levava sempre com ele. Entdo desde pequeno
eu tinha, tenho uma relagdo com o esporte, sou avaiano...é...vou ao estadio,
freqiiento, onde tem jogo eu vou ao jogo, quando di tempo
[...]JAcompanho...é...vou a jogo...&...que eu joguei 3 anos no Avai.

E, joguei 3 anos. Entdo eu fiz bastante amigos 14. Eu passei anos indo ao
estddio e ndo pagava, porque jogadores, Cedenyr ¢ um exemplo, que tu
conheceste, meu amigdo, entdo eu entrava sem pagar. Mas mesmo assim,
apos isso, eu continuei indo, continuo acompanhando, continuo gostando a

mesma coisa. (Atleta, Régis).

Os depoentes apontam que sdo torcedores/espectadores desde criangas. Tita, José e
Régis dizem que continuam torcendo pelo mesmo time de sua infancia. O que aparece

também nos depoimentos abaixo:

Desde pequeno eu sempre gostei. Até na televisdo, de madrugada um jogo
14, qualquer coisa, de futebol, eu ia assistir. Entdo desde pequeno eu sempre
tive... qualquer coisa, entdo “ah! vai passar atletismo”, eu ia assisti. Hoje eu
ja...““ah! vai passar futebol” ndo sendo o meu time, ndo sou mais de assistir,
agora, porque fica uma coisa chata. Mas sempre gostei de todos os esportes,

> Avai Futebol Clube, equipe da primeira divisdo do futebol catarinense e segunda divisio do futebol brasileiro.
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de participar e coisa...de vivenciar. Eu tinha uma adoracdo grande pelo
basquete. Antes de jogar volei eu jogava basquete. Joguei durante 5 anos.
[...] mas é...desde pequeno eu gostei e queria acompanhar tudo.[...] E. Eu
torco pelo Figueirense. [...] Entdo eu ia ao campo. Ao gindsio assistir.
Adoro ir aos gindsios. (Atleta, Gilberto, UDESC).

Eu sempre fui Flamengo. [...] Acompanhava os campeonatos. Eu era
fandtico pelo Flamengo...ham..sei 14...muito novinho eu tinha uns 10 anos,
assim a ser realmente fanatico. Na época eu era fandtico ndo, eu era extra
fanatico. Eu ficava na frente da tv ansioso, tremendo, suando, nas
competicdes, foi bem na época que eu tinha 9, 10 anos que o Flamengo foi
campedo brasileiro. Entao até meus 16, 17 anos eu era bastante ligado ao
Flamengo. Mas fui assisti o primeiro o jogo do Flamengo, até agora s6 um,
aqui em Floripa contra o Figueirense, eu tava na torcida do Figueira. Eu
assisti independente do resultado, pra mim nfo interessava o resultado que
ia dar. Mas eu deixei de ser um torcedor fanatico, sou s um torcedor agora.
(ndo-atleta Marcos, UDESC/UFSC).

Na contramao das indicagdes de DaMatta, Gumbrecht (2001) aponta que é frigil o
argumento de que gostamos tanto de esporte porque eles nos levam a ‘“descobrir tracos de
identidade nacional nos diversos modos com que os diversos paises interpretam o jogo (Ibid,
p- 06)”, o que levaria o Brasil a se identificar tanto com o futebol. Ainda ha a tentativa de
explicar tal fascinio — de assistir a um esporte — que diz que “os ‘perdedores na vida’ gostam
de se identificar com ‘vencedores no jogo’ (Ibid, p. 06, grifo do autor)”. Mas como explicar a
aceitacdo e popularidade do futebol também na Europa? Ou como desconsiderar que perder e
ganhar fazem parte da experiéncia de atletas e espectadores?

De acordo com Gumbrecht (2001), o esporte fascina tanto porque envolve uma outra

questdo, a da estética. Para ele

Levar esportes a sério como um fenémeno estético pode tornar conscientes
a nos [...] como tem sido inertes nossas conjecturas sobre os locais sociais
da beleza. [...] E licito dizer que ndo ha outro fendmeno na cultura
contemporanea que leve o prazer da beleza a mais gente do que os esportes.
Se deixamos de reconhecer esse fato é porque temos enormes dificuldades
para separar a fruicdo da beleza dos rituais da “cultura elevada.” (Ibid, p.
06).

Nao tratar os esportes como um fendmeno também estético seria desconsiderar o fato,
“[...] que os fas sabem muito bem (e nisso concordam facilmente com os fas do time
adversdrio) se um jogo foi feio ou bonito ou sé divertido independentemente da vitdria ou

derrota de préprias cores?” (Ibid, 2001, p.06).
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Para Welsch (2001) “[...] talvez seja possivel ir ainda, mais longe, ndo apenas
conectando o esporte a estética, mas até mesmo considerando-o arte” (Ibid, p. 142). Diz ele
“Os eventos esportivos acionam tragos bastante basicos da condi¢do humana, e 0 modo como
fazem isso € admiravelmente autocriativo. Assim fazendo, o esporte é semanticamente intenso
e intrinsecamente artistico.” (Ibid, p. 155).

As consideracOes de ambos os autores, citados, talvez possam mais bem explicar a
“paixao” pelo futebol na fala dos depoentes, e as a¢des de José que continua indo ao estadio
assistir o “ seu Avai perder”, ou as de Gilberto que “assistia qualquer coisa”, ou ainda Marcos
que foi assistir seus dois times — Figueirense e Flamengo — sem se importar com o “resultado
que ia dar”. Pois ao que tudo indica, os depoentes estavam, ou ainda estdo, preocupados,
mesmo, € com 0 espetdculo — esportivo — em si, com o prazer da beleza, independente das
modalidades ou do resultado. Contudo ndo podemos desconsiderar as especificidades do
“campo esportivo” (BOURDIEU, 1983, 1990), o que explica de certa forma as preferéncias
por esta ou aquela prética esportiva em diferentes contextos.

De fato essa assisténcia ao espetdculo esportivo € uma questao dificil de se resolver,
porém como ndo é meu intuito resolver nada, apenas aponto sobre mais essa marca esportiva
— a de espectador — que aparece nas falas dos depoentes, e que apontam tal complexidade
inerente ao esporte. Vale enfatizar que tais marcas aparecem quando lembram de suas
infancias, a0 mesmo tempo em que os remetem a situacdo presente. Como nos lembra
Benjamin (1985c) “A histéria é objeto de uma constru¢do cujo lugar ndo € o tempo
homogéneo e vazio, mas um tempo saturado de ‘agoras’.” (ibid, p.229, grifo do autor).

As marcas esportivas também se apresentam na fala de Adilson, a ndo ser por um

contraponto quanto ao gosto pelas brincadeiras e ao que se refere a ser espectador,

Olha!!As brincadeiras, eu gostava de brincar muito de bonequinhos. Eu
lembro que eram os comando em acdo os nomes dos bonequinhos. O meu
primeiro contato com escalada foi com 11 anos. Quando eu te falei que
escalava hd sete, porque foi a época que eu comecei a escalar de verdade.
Porque na idade que eu comecei eu era muito baixinho. Entdo eu ndo
conseguia escalar muito porque a distincia de cada...garra era muito grande
[entre as garras, pontos de apoio]. Mas meu contato foi com essa idade e ja
serviu pra me ambientar, tanto com os equipamentos, quanto com O
convivio com o pessoal. Saber mesmo. Sentir o que é. [...] Eu gostava muito
de subir: em arvore, em muro. Até cortei a mao...eu tenho uma cicatriz de
quando tinha 11anos. Antes de eu comecar a escalar eu cortei a mao caindo
de um muro de pedra, assim. E, mas eu tinha poucos amigos, assim, ndo era
muito de...ndo sei...até por eu ndo ter essa afinidade com esporte coletivo,
desde crianca eu ndo gostava. E € o que a maioria das criancas faz nessa
época: Jogam futebol, ou outros esportes. Até na propria escola eu sempre
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procurava ficar como goleiro. Eu tinha preferéncia de ficar como goleiro,
porque eu ndo tinha muita habilidade com os pés e com a bola [...] Nunca
fui num estddio de futebol. Nunca. Até o pessoal pergunta, * para que time
tu torce?”’. Eu ndo tor¢co pra nenhum time. [...] Ahhmm!!! A selecdo
brasileira a gente naturalmente, a gente acaba torcendo. [...] Claro vendo um
time com a tua bandeira, ndo importa se € basquete, se € gindstica olimpica,
se € natacdo, voc€ sempre vai torcer. Mas eu ndo tenho afinidade ndo.
(atleta Adilson, UDESC).

Adilson aponta que, talvez, o gosto por brincadeiras individuais o tenha levado a
praticar um esporte individual, j4 que além da dificuldade de se relacionar com as outras
criangas, ndo tinha habilidade nas préticas coletivas, o que o excluia ainda mais, mesmo na
escola®. Também, se diz espectador apenas quando a idéia de nac¢do estd em jogo, quando o
esporte representa ndo um time, mas uma patria. No sentido que aponta DaMatta, quando
existe um elo com a coletividade, quando de alguma forma o time, o pais, a sociedade, os
jogadores e a torcida englobam-se mutuamente (Ibid, 2003, p.31-34).

Mas ao contrério do depoimento de Adilson, e das marcas esportivas dos depoimentos
anteriores, para Roger, que também se tornou atleta — e de um esporte individual — as
lembrangas, das experiéncias corporais, da infincia sdo marcadas por um sentimento de

liberdade e pelo prazer das brincadeiras de rua,

[Brincava] de tudo... Nao tinha isso de video-game. Meu pai me deu
liberdade para eu brincar de tudo. Tudo que imaginava eu fazer, eu
brincava. Passava o dia correndo com pneu, assim, sabe, aquelas rodas de
bicicleta? Com pauzinho, puxando latinha com cordinha, rodando, rolima,
roler, depois quando estava quase ficando adulto, comprei um roler.
Brinquei de tudo. Tudo o que eu pude fazer, eu fiz. De pegar, de esconder,
policia e ladrdo. [...] S6 brincadeira mesmo, bolinha de gude...nunca fiz
escolinha de nada, aula de nada. Ai quando eu tinha 15 anos minha
professora me descobriu numa aula de Educagdo Fisica, ela me levou pro
técnico de atletismo no Instituto e ai comecou tudo. (atleta UNISUL).

As lembrancas remetem a infancia simples de uma cidadezinha do interior de Santa
Catarina, com menor influéncia das midias, o video-game, por exemplo, mas com a liberdade
das préaticas corporais, das brincadeiras de rua. Tem uma lembranga da infancia como um
momento bom, feliz, quando tinha liberdade, “sé brincadeira mesmo”, o que acabou quando
iniciou no esporte “e ai comecou tudo”. Mesmo como espectador, revela-se distante do

esporte no momento de sua infancia, e indagado varias vezes se torcia por algum time, ou se

43 ~ . . . .. ~
Mesmo ndo tendo verbalizado isso, deixou transparecer num certo jeito de falar, na entonag¢do da voz, quando
conduzia a resposta sobre sua iniciacao no esporte.
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1a a estadios, foi sempre enfitico: “Ndo. Nao tor¢o. Nunca fui a um estddio”. Curioso que
mesmo com toda essa negacdo do esporte em sua infancia, hoje € atleta profissional, mas
acentua que iniciou no esporte pensando mesmo “em retorno financeiro, s6 retorno financeiro,
sO retorno financeiro”. O que acabou acontecendo, segundo ele, além de um reconhecimento
moral**.

Também essa referéncia da liberdade, das brincadeiras de rua, aparece na narrativa de

Marcela,

Na minha infincia? A minha infancia foi o esporte. Eu sou de uma cidade
do interior, do Parand. Desde pequena eu era bem sapeca. Tinha, assim,
uma liberdade total, pra ir pra rua, pra brincar na rua, pra essas brincadeiras
de pega-pega..nada de...assim [esporte]. Entdo a minha infancia foi
maravilhosa. E o esporte mesmo em si eu comecei tarde. Eu comecei com
16 anos, porque € cidadezinha do interior, entdo ndo tinha ninguém que
trabalhasse com o esporte [...] (atleta, UDESC).

Embora faca uma referéncia, louvacdo ao esporte, diz que s6 comega mesmo no
esporte aos 16 anos, ja na adolescéncia, como o que acontece com o Roger. Mas ao contrério

deste louva o esporte ja na infancia, e vé na escola um local para sua prética. Entdo, completa:

[...] S6 tinha uma equipe de basquete masculino. E dai eu sempre tive
vontade, ...na escola, assim. Eu sempre praticava na escola. Nada de
competicdo. E dai o técnico do basquete masculino, ele montou uma equipe
feminina. E af foi...pra mim...pra mim n@o importava se era basquete, se era
volei. Era a tnica opgdo que eu tinha. Entdo eu comecei a jogar. Foi bem
legal, assim. Porque eu tinha muita vontade, e com seis meses de
treinamento, muito extenso [intenso], eu fui convocada pela selecdo do
Parana. Seis meses. Af foi [...] (atleta, UDESC).

Na seqiiéncia de sua narrativa, Marcela reforca o desejo de praticar esporte como
treinamento, de participar de uma escolinha, j4 na infancia, mesmo sem conhecer uma, ndo
importando a modalidade, o que importava realmente era a pratica esportiva sistematizada, o

que ndo aconteceu somente por falta de oportunidade. Continuamos ouvindo-a,

[...] Eu ja te falei, por isso: desde crianca eu sempre fui muito espoletinha, e
nio podia ver uma bola. S6 queria bola, bola, bola. Adorava uma bola
(riso). Na minha cidade ndo tinha nenhuma pratica, assim, esportiva. Nao
tinha escolinha. Nao tinha nada. Na minha época ndo tinha...oh! Foi em

* Aspecto aprofundado no item 4.1: Reconhecimento Moral x Reconhecimento Financeiro.
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oitenta...oitenta e cinco, oitenta e seis nao tinha nenhuma escolinha. Nem de
futebol. Af s6 existia uma escolinha de basquete que era masculina. Dai, o
professor abriu pro feminino “a primeira”. Se tivesse futebol, eu ia jogar
futebol. Se tivesse handebol, eu ia jogar handebol. (atleta UDESC).

Todas essas marcas esportivas aparecem tanto na condi¢cdo de praticantes, na forma de
brincadeiras, treinamentos, competi¢cdes, ou apenas como espectadores, € ocupam um lugar de
destaque na infancia dos depoentes.

Na forma de brincadeiras aparecem tanto nas esportivas, como nas de rua, o que nao
quer dizer que a primeira exclua a dltima. As vezes as brincadeiras de rua eram esportivizadas
e vice-versa, contudo nio quer dizer que ndo eram, de forma alguma, lidicas. As brincadeiras
de futebol, “golzinho fechado”, os campeonatos que Tita brincava com seus primos, até
mesmo o “jogo de taco”, ddo um belo exemplo disso.

As marcas também aparecem pela presenca do esporte de rendimento, como
espectadores, ou mesmo competidores, especialmente no caso de Régis, de Marcos, e
Adilson, até mesmo de Tita. Isso nos induz a pensar que o espetdculo, sua assisténcia e
mesmo a participacdo efetiva (em campeonatos infantis) levaria a pratica profissional desses
ou daqueles esportes, o que realmente aconteceu em alguns casos com 0s nossos depoentes.
Todavia ndo podemos afirmar que essa seja uma condi¢io a priori para se tornar um atleta.
Como vimos Marcos e Tita, assim como José nao se tornaram atletas, ja Roger e Marcela sim.
O que se apresenta como um contraponto na logica o espetdculo leva a prdtica. Os
depoimentos de Roger e Marcela demonstram que eles ndo tiveram tdo marcante a presenca
do esporte em sua infancia — claro que de alguma forma também foram permeadas pelo
modelo esportivo — Roger por conta do que podemos chamar de uma infdncia do interior,
marcada pelas praticas lidicas de rua, Marcela também embora ndo tenha se aproximado do
esporte apenas por falta de oportunidade. Porém, o que ¢ marcante é que ambos se tornaram
atletas profissionais, o primeiro de atletismo e a segunda de basquetebol.

As marcas esportivas também aparecem nas experiéncias corporais na Educacio

Fisica Escolar, item que passo a desenvolver a seguir.
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3.2 EXPERIENCIAS CORPORAIS NA EDUCACAO FisicA ESCOLAR

Como vimos no item 1.4, ndo é novidade o esporte como conteido central nas aulas de
Educagdo Fisica escolar, o que emerge claramente na fala dos depoentes quando sdo
inquiridos sobre sua infancia na escola, e, mais especificamente, sobre as préticas corporais
nas aulas de Educacdo Fisica. Aqui também encontramos as marcas esportivas impressas nas
lembrancas dos entrevistados, mas nao hd consenso quanto as perspectivas do esporte na

escola e seu papel. Vejamos alguns depoimentos,

Na escola? Era futebol. Futebol, futebol, futebol, futebol e futebol.
[...]Futebol e tinha um professor chamado Aderbal® que de vez em quando
ele botava...Tinha 1° semestre ele botava...tinha quatro semestres...1° era
futebol, volei, handebol e basquete. Foi o que fez uma coisinha diferente.
[...] E Aderbal...(risos), meméria boa...(risos). (atleta, Roger, UNISUL).

Na escola era basicamente, digamos, em forma da Educacdo Fisica, na
Educacdo Fisica da escola acredito que era o bdsico: a gente jogava bola. A
gente tinha volei. A gente tinha handebol. Todas aquelas iniciacdes. Mas a
maioria das vezes era o professor que dava a bola e a gente...a gente...a aula
era nossa. A gente fazia o que bem entendesse. (ndo-atleta José, UNISUL).

Se a Educagdo Fisica Escolar, ainda, tem se configurado dessa forma, tendo o esporte
como elemento central, € o futebol que ganha destaque na fala dos depoentes. Parece que
também temos que nos preocupar com a falta de organizagdo, planejamento da prépria aula.
Isso também nos leva ao questionamento de quais seriam os conteidos/temas da Educacdo

Fisica. Os depoimentos nos levam as reflexdes ja feitas por Taborda de Oliveira (2003b):

A aula de educacio fisica na escola tem se configurado como um tempo de
“passar o tempo”. E freqiiente nos depararmos com ‘“aulas” em que o
professor observa ou participa de “peladas”, enquanto um conjunto de
alunos, em muitos casos, majoritario, apenas observa a margem o que se
passa. Essas atividades se desenvolvem sem qualquer preocupagdo com
organizacdo, contetidos, ensino, aprendizagem, etc. [...] Mas ai cabe:
perguntar ao serem desenvolvidos dessa maneira, o espaco tempo da aula de
educacdo fisica ndo prescindem de um professor? H4 necessidade de um
professor acompanhar as atividades espontineas dos alunos, sem um
minimo de diretividade naquelas atividades? Nao raro o professor atua
como arbitro dos conflitos ou zelador dos bons modos. Ou seja, atua, de

45 ., . . ~ . .
Como j4 mencionado todos os nomes veiculados sao ficticios.
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qualquer maneira, formando. Mesmo que pela restri¢do, coagdo, inibicao.
Mas nao hd intencionalidade de quem pretende formar nesse seu papel de
fiscalizador das atividades dos alunos. (Ibid, p. 160).

Essa preocupacdo — com a organizacdo e conteidos da aula — aparece na fala de
Marcos, mas nio uma critica e sim um enaltecimento do esporte como um meio educativo por

exceléncia. Vamos ouvi-lo,

Entdo era assim, durante esse periodo que eu estou na faculdade a gente tem
essa no¢do de como a gente fazia Educag@o Fisica e como ela deveria ser
feita. Entdo eu sempre sinto muito prazer assim, em falar que a minha
educacio fisica em geral foi educativa. A professora nos fazia ter respeito, e
dava respeito, e ela exigia muito isso da parte pessoal mesmo, nio em
gestos, algumas coisas talvez hoje podem ser condenados, mas na época
eram coisas normais, eram ligadas ao esporte, essa coisa assim, mas nada
muito exagerado, tipo, se era expulso de qualquer coisa j4 tava rodado. Mas
eu tive muita felicidade de lembrar a minha Educacgao Fisica, era separada
em bimestres, quatro bimestres, um pro basquete, um era volei, um
handebol, um de atletismo. Entdo a gente tinha muitas coisas, que eu
aprendi, que até hoje a gente vé&, que a gente jd fazia, o teste de Cooper™, o
teste 12min., coisas que hoje a gente vé em fisiologia que serve pra medir a
capacidade aerdbica da pessoa, a gente ja fazia naquela época. A gente fazia
tiro individual de 50 metros, tinha prova de 50 metros, a prova de 12 min.,
salto em altura, salto em distancia. Tinha uma coisa de, sempre teve teoria,
regras, todas as matérias, todos os bimestres sempre teve teoria, regras,
histéria, até hoje eu lembro da histéria do...da maratona, a histéria do
revezamento, eu tava sei 14 8* série, 7* série, 1° ano do 2° grau uma coisa
assim. Até hoje eu lembro porque estudava naquela época, ai ficou
marcado, aquela histéria. Tinha teoria, tinha teoria na maioria das escolas. E
foi bem dado, bem geral assim. Ndo tinha essa coisa de largar a bola, nem
quando a gente ia jogar alguma coisa, assim, nem quando a gente esperava
“ah hoje n6és vamos jogar”, nem nesse momento ela dava a bola, assim,
tinha sempre atividade. (ndo-atleta Marcos, UDESC/UFSC).

A Educacgado Fisica centrada no esporte e na aptiddo fisica é lembrada com prazer.
Porque as aulas aconteciam, “tinha sempre atividade”, e ndo “tinha essa coisa de largar a
bola”. Mas o que pautava mesmo as aulas era uma valoriza¢do “moral” do esporte, um certo
aprendizado de valores'’ (como respeito, disciplina, o fairplay) chegando uma expulsido de
“qualquer coisa”, ou seja, de um jogo ou brincadeira, principalmente as esportivas, por algum

tipo de desrespeito ou desacato a professora ou aos colegas, significar risco de reprovagao.

* Teste de aptiddo fisica, bastante popular, desenvolvido pelo Dr. Cooper em 1968, serve para avaliar a
capacidade cardiorespiratdria das pessoas. Deve-se correr ou caminhar a maior distancia possivel durante 12min.
A partir da distancia percorrida (em metros), pode-se estimar o0 VO,max (ml/kg/min). (NAHAS, 2006, 67).

" Esse mesmo aspecto foi também encontrado na pesquisa de Bassani, Torri e Vaz (2003).
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Para além do enaltecimento ao esporte, e a influéncia da aptidao fisica nas aulas de
Educagdo Fisica, encontramos no depoimento de Marcos um elogio aos dispositivos
disciplinares, que encontram na educacdo tradicional sua realizacao.

Isso nos remete ao que disse Adorno (2003) em sua conferéncia Educacdo Apos
Auschwitz, ao tomar a tese “a exigéncia que Auschwitz ndo se repita € a primeira de todas
para a educacdo. [...] Qualquer debate acerca de metas educacionais carece de significado e
importancia frente a essa meta: que Auschwitz ndo se repita” (Ibid, p.119). Adorno insiste, as
questdes educacionais ndo podem esquecer o problema de Auschwitz e o que o levou a
ocorrer. E preciso rememorar, discutir como o horror foi produzido, instalado e disseminado.
O esquecimento — do fato — pelas pessoas, ou o querer esquecer, em si, ja € um problema para
a sociedade. Pois o “perigo que tudo aconteca de novo estd em que ndo se admite o contato
com a questdo, rejeitando até mesmo quem apenas a menciona, como se, ao fazé-lo sem
rodeios, este se tornasse o responsavel, e ndo os verdadeiros culpados” (Ibid, p. 125). E o
papel da educacio seria justamente o contrdrio, evitar que Auschwitz se repita. Entdo, Adorno
diz que, toda educagdo que esquecga o ato da barbérie e o que a tornou possivel ndo propicia a
formacdo do individuo esclarecido. Indica, assim, alguns caminhos para essa formacdo
esclarecedora. Sugere o que chamou uma “inflexdo em direcdo ao sujeito”, ja que as
possibilidades de mudancas nas condi¢cdes objetivas, os pressupostos sociais-economicos-
politicos que geram a barbarie se mostram “congeladas” (ibid, p.121). Por isso como ele

mesmo descreve:

E preciso buscar as raizes nos perseguidores e ndo nas vitimas, assassinadas
sob os pretextos mais mesquinhos. Torna-se necessario o que a esse respeito
uma vez denominei de inflexdo ao sujeito. E preciso reconhecer os
mecanismos que tornam as pessoas capazes de cometer tais atos, € preciso
revelar tais mecanismos a eles préprios, procurando impedir que se tornem
novamente capazes de tais atos, na medida em se desperta uma consciéncia
geral acerca desses mecanismos. Os culpados s@o unicamente os que,
desprovidos de consciéncia, voltaram contra aqueles seu 6dio e sua furia
agressiva. E necessdrio contrapor-se a uma tal auséncia de consciéncia, é
preciso evitar que as pessoas golpeiem para os lados sem refletir a respeito
de si préprias. A educacgdo tem sentido unicamente como educacio dirigida
a uma auto-reflexao critica. (Ibid, p.121).

Contudo, esta tese, segundo Adorno, encontra dificuldade de afirmacdo porque
esbarramos no problema da educacao tradicional, que nao prevé a reflexdo sobre a memoria e
tem como principio central a severidade, por conseguinte, uma educacdo para a disciplina e

por meio da dureza (Ibid, p. 128). Esse tipo de educagdo coloca em risco o que denominou de
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“formacao cultural” e contribui para a produ¢do de uma consciéncia produtora de barbdrie, ja
que esta centrada apenas nos elementos disciplinares.

A fala de Marcos revela a forte ligagao que teve na sua educacio escolar com esse tipo
de educacdo, centrada em aspectos disciplinares, que pode ser expressa na frase “a professora
exigia respeito e dava respeito”.

A propria Educagdo teve, e ainda tem, em sua histéria, a marca dos pressupostos
esportivos (de sobrepujanca, comparagdes objetivas, valorizacdo da técnica, da performance)
que ganham nos aspectos disciplinares, na educagdo pela dureza, sua expressao maior. O que
ganha destaque na Educacdo Fisica, ja que esta trabalha com o que mais se pode, ou se deve
disciplinar, o corpo. Por isso ndo é de estranhar que os aspectos disciplinares, “se era expulso
de qualquer coisa, j4 tava rodado”, eram os que reinavam na aula que Marcos freqiientou na
infancia e adolescéncia. O que, de acordo com Adorno, impossibilita qualquer formagdo numa
direcdo esclarecedora e para a emancipacao 8,

Esse aspecto — da centralidade das aulas serem os dispositivos disciplinares — é
agravado porque a Educacdo Fisica sofre além da crise de identidade (LOVISOLO, 2000),
com a crise da legitimidade (BRACHT, 1992). Isso dificulta identificar o que seria o
conhecimento proprio da Educac¢do Fisica, principalmente, numa tradicdo escolar que preza
pelo “cognitivo”, onde o corporal é, ou deve ser, dominado, disciplinado. Dessa forma ¢é
possivel que a feoria nas aulas de Educacdo Fisica se reduza ao que Marcos relata, a discutir
as regras e historias destas ou daquelas modalidades esportivas. Talvez, por isso, s6 agora
cursando Educacdo Fisica, e disciplinas como fisiologia humana, consegue entender para que
“serviam” as atividades desenvolvidas na aula. Se de fato a Educacdo Fisica sofre com essa
falta de teorizacdo, mesmo quando o fio condutor € a aptiddo fisica — que faz prevalecer
conhecimentos fisioldgicos, bioldgicos o que poderia ser explorado —, ela acaba reduzindo-se
as regras do esporte que deve ser aprendido/ensinado.

Na esteira deste depoimento, evidenciamos aquilo que Adorno chamou de um elogio a
Educacgdo — e, por conseguinte a uma Educacdo Fisica Escolar — baseada na forca e voltada a
disciplina (Ibid, p. 128). Uma educacdo que impossibilita o reconhecimento dos limites do

corpo, do seu e do outro. Encontramos a distdncia de uma prética educativa que realmente

* As principais criticas atribuidas ao sistema escolar, e mais especificamente 2 Educagio Fisica Escolar, na
literatura aqui utilizada, indicam esse caminho: uma educacdo escolar pautada apenas nos principios esportivos
(de sobrepujanga, comparagdes objetivas, valorizagdo da técnica, da performance) que ganham sua expressao
maior nos aspectos disciplinares, na educacdo pela dureza, impossibilita qualquer dimensdo esclarecedora, de
emancipacdo, dessa mesma educacdo (BRACHT, 1992; 1999; 2000; BASSANI, TORRI e VAZ, 2003;
COLETIVO DE AUTORES, 1992; HIDEBRANDT; LAGING, 1986; KUNZ, 1989, 1991, 2000; VAZ, 2002;
2004; TABORDA DE OLIVEIRA, 2003a; 2003b; 2003c;).
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esteja preocupada com o que Adorno falou, o esclarecimento, que caminhe na dire¢do de um
projeto de formacao humana.
E Régis que nos aponta uma ruptura entre o esporte € o lidico — uma outra

possibilidade — nas praticas corporais escolares:

Eu lembro que sempre no primario era muito lidico, € correr e tirar a bola e
deixar a massinha, fazer a volta...pegar e vestir o bambolé¢, era lidico, nao
tinha essa visdo do esporte, até a 4* série. ApOs isso a 5* série era a
iniciacdo do esporte, cada semestre era um...era um semestre voOlei, um
handebol, um basquete e um futebol, em geral € assim, ndo sei se ainda &,
era assim. [...] A mesma coisa no 1°, 2° e 3°, entdo...agora 0 que eu me
lembro a Ed. Fisica, no primdrio principalmente, era muito lidico, muita
brincadeira, é...uma fila aqui e outra fila ali, com competicdo entre as filas,
essa parte ai que eu me lembro. Até a 4* série era muito raro [o esporte], até
mesmo porque as meninas € meninos faziam juntos, entdo era muito raro.
Mas o pessoal curtia muito mais o futebol em geral, em geral, mas até a 4*
série era muita brincadeira, era muita brincadeira. [...] A partir da 5* série a
gente tinha uma aula vaga, duas aulas vagas por semana, geralmente a gente
aproveitava pra jogar bola. Eu ndo era muito ligado a skate..., nunca fui,
nunca tive muita destreza, nunca tive curiosidade de brincar de skate, essas
coisas, nunca tive, apesar de achar legal, achar bastante até, mas nunca tive,
nunca tive essa destreza, nunca consegui. Mas pior que futebol néo tinha
manobra dificil de fazer, era uma bola e dois golzinhos fechados ali. (atleta,
Régis, UFSC).

Mas se observarmos com a aten¢do o que ele chamou de lidico era “a competi¢io

entre as filas”, ou seja, era um modelo esportivizado, pautado no principio da competi¢ao;

[...] principio basico que norteia as aulas de Educacéo Fisica ainda hoje: o
principio da competicdo. Esse principio tem orientado uma prética escolar
calcada na forca, na superacdo constante de limites e obsticulos, na
eliminacdo do outro, enfim, nas vérias formas manifestas de dominacao. E
tem sido justificativa de manutencao de procedimentos incapazes de levar a
cabo a formagdo humana em sua plenitude. Por muito tempo se
convencionou relacionar a competicdo com o esporte, relacdo ldgica na
medida que o esporte se funda basicamente no enfrentamento, seja com
outros individuos ou equipes, seja com obstidculos naturais, seja com o0s
préprios limites do individuo. Ocorre que, com a recuperacdo pela
Educacgdo Fisica de outros saberes até entdo secundarizados — a danga, a
gindstica, a acrobacia, a dramatizacdo —, demonstrou-se que a &nfase na
competi¢do ndo tem sido prerrogativa das praticas esportivas. (TABORDA
DE OLIVEIRA, 2000, p.12-13).
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O modelo das estafetas*’ & lembrado em outro depoimento, o de Gilberto. Mas levados
pelas marcas esportivas e pela falta de consenso no que seriam os conteudos especificos das
aulas de Educagdo Fisica Escolar, as lembrancgas, em alguns momentos, misturam-se ao

contexto extra-escolar. Vejamos nos depoimentos:

Desde pequeno, as aulas de Educagdo Fisica eram uma coisa linda. Eu
adorava brincar. Jogava futebol todo dia. Chegava da aula e jogava a
mochila e ia jogar futebol. Af o primeiro esporte que eu comecei a treinar
mesmo no colégio foi o futebol. Depois veio natacdo e coisa e tal. Mas
sempre desde pequeno eu adorava uma bola, qualquer coisa. Entdo onde
tinha eu tava no meio. Jogava taco. Sabe? [...] Quando eu era mais novo
mesmo, eu lembro que tinha muita corrida, estafetas de uma equipe contra a
outra. Sempre gostei, também. Af quando foi 5*série, final do fundamental e
médio, assim, que eu lembro...eu fiz Catarinense, a gente jogava muito
futebol. A gente tinha Olimpiadas, inter-séries que era antes das
Olimpiadas. Af a gente se reunia. A gente tava sempre brincando. E na
propria Educagdo Fisica a gente tinha preferéncia de jogar basquete. Tinha
um grupinho na minha sala que era o pessoal do basquete. Volei era mais
dificil, até porque a gente assim...engracado, eu sempre gostei mais do
basquete. Final do colégio que eu comecei a jogar volei.[...] Tudo que
pudesse eu...na praia, futebol do jeito que desse. Sempre. Meu pai também
sempre gostou, sempre jogou. A minha irma também, ela é tr€s anos mais
velha que eu, mas sempre fez algum esporte, também. Meu pai sempre
junto. [...] Quando eu tava na 5* série eu fazia 2 ou 3 horas de futebol, de
manha. Como eu morava em S@o José e tinha que ir até o Catarinense, e de
manhi eu acordava muito cedo, ai eu ndo gostava muito. Era um espago
muito grande antes de comecar a aula. Af eu fiz um més e parei. Ai na
metade do ano...nosso professor de Educacdo Fisica era treinador de
basquete, ele abriu uma escolinha de basquete. Af eu comecei no basquete,
na 5% série. Isso foi até o 2° ano, terceirdo... Eu estudava 14 e fazia basquete,
as vezes volei, no final eu comecei volei. Af eu treinava 14 todo tempo eu
tava no basquete. A infancia foi de basquete. (atleta Gilberto, UDESC).

Lembro que nas aulas eu tinha muitas possibilidades, sempre muito ligado a
atividade fisica, uma gama de atividades fisicas. No momento extra-colégio
sempre, em paralelo uma atividade. Eu passava o dia inteiro na rua, a cidade
era pequena e ndo tinha problemas com carro, ndo passava mesmo. Eu safa
do colégio ia pra casa, depois ia direto pra rua, sempre com meus vizinhos,
a gente sempre se encontrava, ai andava de bicicleta, jogava taco, brincava
de esconde-esconde, brincava de...nossa (!!) Muita coisa...jogava volei,
futebol, direto, e eram muito sazonais, 14, as atividades fisica. Eu lembro,
assim, que de uma hora para outra a gente “inventava” uma brincadeira, e
era a brincadeira da estagdo, ai gente passava um més fazendo, jogando
aquilo 14, enjoava, ndo ficdvamos mais do que 2, 3 meses ndo levava muito
tempo sem, [...] a gente cansava e vinha uma outra idéia melhor, alguém
dava uma idéia de uma coisa nova, af virava a estacdo de outra brincadeira,
af ficava bastante dias com aquela brincadeira que alguém inventou. Dentro

4 . . . . . . ~ . .
? Brincadeiras pautadas na disputas entre duas filas, as quais os integrantes tém que cumprir uma determinada
tarefa e um determinado percurso.



-70 -

disso eu freqiientava a escola, o futebol era o principal, mas a gente
brincava mais de outras coisas tinha muita atividade pratica, era muito
ligada a atividade fisica, muita corrida, muitos jogos. (ndo-atleta Marcos,
UDESC/UFSC).

Vale lembrar que os jogos e brincadeiras sao autodeterminadas, como bem nos lembra
o depoimento de Marcos, e seguem ou mudam de acordo com o interesse de seus

participantes. Como afirma Brougére (2000, p.100),

A brincadeira ndo € um comportamento especifico, mas uma situacdo na
qual esse comportamento toma uma significacdo especifica. E possivel ver
em que a brincadeira supde comunicacdo e interpretacdo. Para que essa
situagdo particular surja, existe uma decisdo por parte daqueles que
brincam: decisdo de entrar na brincadeira, mas também de construi-la
segundo modalidades particulares.

Lembremos que a maioria das aulas de Educacgao Fisica segue “aquele” modelo que é
por nos — professores/as de Educacdo Fisica — conhecido como o “rola a bola” ou “solta a
bola” . Aqui € valido retornarmos ao segundo depoimento deste item, o de José, que diz que
o professor apenas “dava a bola” e a aula era dos alunos. Aquele que diz, também, que as
aulas acabam sendo autodeterminadas. Talvez porque quase ndo haja uma linha demarcatodria
nas lembrangas dos depoentes entre um e outro espaco — o formal e o ndo formal — ou seja, as
brincadeiras e jogos que aconteciam nas aulas de Educacdo Fisica ou no contexto extra-
escolar. As lembrancgas aqui transitam livremente pelos espacos, sem maiores preocupagdes
com o que poderia ser, ou ndo, conteido da Educacao Fisica Escolar.

Nesta perspectiva poderiamos questionar o papel dos professore/as de Educacdo
Fisica, além da legitimidade da disciplina na estrutura escolar. Os jogos e brincadeiras sdo
autodeterminados, por que nas aulas de Educacio Fisica nio seriam? E porque ndo hd
diferenca entre uma coisa e outra, certo? Portanto, como ja perguntou Taborda de Oliveira
(2003b) “ha necessidade de um professor acompanhar as atividades espontineas dos alunos
sem um minimo de diretividade naquelas atividades?” (Ibid, p. 160). Concordo plenamente,
com o autor, que dessa forma que tem acontecido, as aulas sequer sdo pensadas,
minimamente, como tempo/espaco de formacdo dos alunos O que é lamentdvel, pois se
negligencia uma importante dimensdo — a experiéncia corporal, ou a corporalidade, termo

cunhado pelo autor — capaz de levar a cabo um projeto de formacao humana (Ibid, p. 161).

% Modelo de aula a qual o professor/a apenas disponibiliza a bola para que os alunos joguem, sem o minimo de
direcionamento e/ou interferéncia por parte deste/a durante o jogo, ou seja, a aula.
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Paradoxalmente, os depoimentos, e as reflexdes acima nos remetem a outra importante
questdo: mas se trabalhamos — na Educacgdo Fisica — com jogos e brincadeiras, principalmente
nas séries iniciais como indicam os depoimentos e a literatura da drea, porque ndo pode haver
autodeterminacdo? Destaquemos que ‘“sem livre escolha, ou seja, possibilidade real de
decidir, ndo existe mais brincadeira, mas uma sucessdo de comportamentos que tém sua
origem fora daquele que brinca.” (BROUGERE, 2000, p. 100).

Talvez ai residam as possibilidades das criangas “fugirem” de tanta determinacdo dos
conteddos, e principalmente dos disciplinamentos, escolares, ou como assinalou Wendhausen
(2006), poderemos em algum momento pensar “a constitui¢do do espago da Educagdo Fisica
na escola como espaco de transgressao” (Ibid p.79). A autora, justificando sua constatacdo, se
apropria de um trecho do texto de Ramos (2003) que considero pertinente em parte

transcrever:

[...] A sensacdo que parecem ter ao sair para um patio ou para uma quadra é
a de que os grilhdes que as prendiam passivas, caladas e imdveis na carteira
da sala de aula foram quebrados. [...] Curiosamente ao menos nestes
contextos, parece passar por nossas cabecgas a idéia de que faltam limites
quando, na verdade, os excessos podem estar dizendo que os limites ja s@o
demais e que os espacos que representam liberdade precisam se
aproveitados com a mdaxima intensidade. (RAMOS 2003, apud,
WENDHAUSEN, 2006, p. 79).

Nao quero afirmar que o modelo “rola bola” deva se perpetuar nas aulas de Educacao
Fisica. Ao contrdrio, € preciso indicar que se queremos que essas mesmas aulas contribuam na
formacao dos alunos € preciso, além de ndo “rolar a bola”, também, ndo nos deixar levar pelos
pressupostos cristalizados nas aulas de Educacdo Fisica — o enaltecimento ao esporte e a
aptiddo fisica, o que encontramos em alguns depoimentos anteriores — ou seja, um elogio a
uma educagio disciplinar, ou seja, uma educacdo pela dureza (Adorno, 2003). E preciso nio
sO nos reportarmos a experiéncia humana — aqui também experi€ncia corporal — como diz
Thompson (1981) e, por conseguinte, a corporalidade, como nos sugere Taborda de Oliveira

(2003b), mas considera-las o préprio eixo norteador de nossas acdes educativas.
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4.0 AMBIGUIDADES DO ESPORTE NO CONTEXTO DA FORMACAO

Como importante manifestacdo cultural, o esporte se revela ambiguo e contraditério
em seus ideais, apresentando-se num emaranhado complexo de relacdes, o que de certa forma
mostra a complexidade das sociedades que o acolhem. Se como ja vimos, questdes
controversas sdo encontradas com facilidade nas mais diversas formulacdes sobre o esporte.
Isso ndo € diferente no contexto da formacdo. Essas mesmas questdes controversas sobre o

tema sdo encontradas com facilidade nas falas dos depoentes:

Mas meu contato foi com essa idade [11 anos] e ja serviu pra me ambientar,
tanto com os equipamentos, quanto com o convivio com o pessoal. Saber
mesmo. Sentir o que €. Porque uma das grandes barreiras pra quem pratica
esse tipo de esporte € confiar no equipamento. Porque a gente se pendura
em fitas assim finas, estreitas, mas que seguram 2 toneladas. Entdo vocé pra
confiar numa coisa tdo...que parece ser tdo fragil. E a gente ta sempre
colocando a vida...confiando a vida no equipamento. Entdo isso valeu muito
pra mim ter tido essa...esse contato logo cedo, assim. Pra ndo perder a
confian¢a. Entdo agora eu sé me preocupo com a performance. Nao tenho
mais preocupacdo. Claro que a gente sempre prima pela seguranca. Mas eu
nao tenho mais o medo. O que muita gente ainda tem de ficar meio receoso
assim, se toma uma queda. Porque a queda € uma conseqiiéncia, porque a
gente ta sempre buscando um nivel um pouco mais alto de dificuldade.
Entdo ndo tem como tu ndo cair. Mas € cair pra tentar progredir de novo, e
trabalhar, o movimento mais dificil pra evoluir. [...] Entdo! Na escalada...ela
tem uma filosofia. Cada um encontre...porque a sua filosofia...sabe...porque
a escalada trabalha muito com ego. Por ser esporte individual tu € o centro
das atengdes. Tu td escalando 14 tem 10 embaixo te olhando. Entdo se tu
fizer uma coisa dificil, todo mundo vai ficar “oh!!muito bem!!”, mas se tu
ndo escalar nada, o pessoal ndo vai dar a minima bola pra ti. Isso eu to6
generalizando, depende do...da Regido, ta. Mas o que eu acho legal é o
companheirismo. Por exemplo, pra tu escalar precisa de alguém te dando
seguranca. Tu td confiando a tua vida no teu parceiro que ta embaixo. Entao
tu € obrigado a ser amigo da pessoa. Tu nao vai ficar 14 com uma pessoa
que tu ndo vai com a cara, ou que tu nio gosta, certo. E muito raro. Ou com
um desconhecido. Até acontece, mas ai ja é bem mais arriscado. Outra coisa
é da perseveranga, porque se tu nao persevera, tu nunca vai consegui
evoluir, nem que seja um pouquinho. Sabe, se tu vai 14 escalar num certo
local e tu mal consegue sair do chéo e af se tu pensar “ndo vou conseguir,
ndo mais vou voltar aqui”, af tu ndo vai conseguir, mesmo. Sé isso ja serve
pra muita coisa. (atleta Adilson, UDESC).

Aqui aparece uma referéncia a uma forga integrativa (DAMATTA, 2003) do esporte,
e paradoxalmente o processo seletivo, excludente, de sobrepujanca do adversdrio, além do

cultivo a fascinacao moderna pela maquina, pela técnica e pelo mais alto grau de rendimento



-73 -

(VAZ, 2004). Ao mesmo tempo em que Adilson fala que “estd sempre confiando a vida no
equipamento”, alega em momento posterior que “tu [ele] estd confiando a vida no teu [seu]
parceiro” o que revela nuances na percep¢cao do préprio depoente. Além da marcante busca
por reconhecimento, pela performance, pelo rendimento melhorado, mas ao mesmo tempo

revela, a seguir, que

Os valores [morais] que se fala, trabalha também. Eu acho muito
interessante, assim, a concentracdo, o controle do medo, o equilibrio
trabalha muito. E...esses valores eu acho muito importante, mais do que as
valéncias fisicas que sdo trabalhadas: a forga, a resisténcia, a flexibilidade.
Eu acho bem mais interessante e mais importante, esses outros valores dos
aspectos psicolédgicos (atleta Adilson, UDESC).

Na fala de um outro depoente, mais ambigiiidades e contradicoes,

Com certeza. Acredito que o esporte ele, ¢ um caminho que muitas pessoas
com certeza deveriam seguir, porque é um caminho que traz sadde. E
saudavel. Aprimora nossa qualidade de vida. Tem coisa melhor que isso?
S6 que ¢é dificil as pessoas terem essa percep¢do e levarem seus
hébitos...suas coisas para este caminho. Ai o nosso papel [professor de
Educacao Fisica] eu acredito, fazer com que a gente modifique a cabeca das
pessoas. E..com certeza...é...6bvio que passa daquele nivel que gera
competicdo...e...e treinamento, acredito que isso dai ja é um...um médulo
que pode gerar outros...outras conseqiiéncias, digamos assim. Além da
saude, jd...ja passa assim, ja passa do estado da saude. Ja € uma coisa mais
agressiva... de rendimento...E acredito que s6...s6 dessa forma, se nio gera
lesdes, e tal... eu acredito que [é] bom: sempre ele é bom... E o de
rendimento é bom, mas € como eu te falei, até certo ponto... até certo ponto,
mas acredito que sempre passa desse ponto (ndo-atleta José, UNISUL).

Aqui José deixa transparecer a influéncia do discurso oficioso, que diz entre outras
coisas que o esporte pode ser redentor das mazelas sociais, como o afastamento das drogas e
da violéncia, proporcionando também uma experiéncia da igualdade e justica social (DaMatta,
1982; 1994, 2003). O esporte, nesse registro, apontaria um caminho para a qualidade de vida,
a exemplo dos projetos sociais apresentados pelo atual Ministério dos Esportes’’, justificados

pelo seguinte discurso:

1 O Ministério dos Esportes desenvolve atualmente os seguintes projetos neste sentido: O Segundo Tempo e o
Esporte e Lazer da Cidade. Segundo o discurso do Ministério do Esporte “O Segundo Tempo, que atende um
publico de criancas e adolescentes [...], j& é considerado o maior programa sdcio-esportivo do mundo,
desenvolvendo atividades esportivas em um segundo turno escolar, com refor¢o alimentar e escolar gratuitos.” J&
o programa Esporte e Lazer da Cidade “[...] Implantado e gerenciado pela Secretaria Nacional de
Desenvolvimento do Esporte e do Lazer [...] visa, em sintese, suprir a caréncia de politicas publicas e sociais que

atendam as crescentes necessidades e demandas da populacdo por esporte recreativo e lazer, sobretudo daquelas
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O esporte e a prdtica regular de atividades fisicas sdo instrumentos de
desenvolvimento humano e de melhoria da qualidade de vida de toda a
sociedade. O acesso a atividades de esporte e lazer, em nosso pais, deve ser
assegurado a todas as pessoas, independente de idade, de género ou de raca.
(http:// www.portal.esporte.gov.br).

Esse discurso que acaba sendo o mesmo do senso comum, ou seja, da maioria das
pessoas, sem maiores preocupacdes e/ou reflexdes sobre a pratica esportiva de alto
rendimento, e que recai também no contexto da formacdo. Mas ndo podemos desconsiderar
que essa mesma pratica esportiva, como o proprio José reconhece, € “agressiva’, traz lesoes,
sofrimento fisico, além da constante necessidade do consumo de substiancias, medicamentos,
inclusive os ilegais.

Além disso, seria inocéncia ndo dizer que o treinamento esportivo52 eleva o corpo a
condi¢do de mdquina (VAZ, 1999). Que passa a ser, apenas, um instrumento que deve ser
potencializado e "da mesma forma que uma maquina, posto em ou tirado de funcionamento"
(ibid, p. 101), ou melhor, deve ser transformado em objeto, para poder ser manipulado,
operacionalizado pela 16gica do treinamento esportivo € com isso se chegar ao rendimento, a
melhor performance.

Assim sendo, penso que ndo € tdo facil, como indica o depoimento, saber o limiar
entre o esporte “que gera saide” — se € que o esporte “gera saide” — e um outro “que pode
gerar outras conseqii€éncias”. A meu ver aqui cabem algumas perguntas: qual seria o ponto em
que ele — o esporte — € bom? Como saber e controlar? Como indica Adorno (2003): como ndo
pensar no esporte numa pratica, também, de barbdrie e sadismo — uma vez que supde a falta
de sensibilidade a dor do meu corpo e, consequentemente, a do corpo do outro? Do mesmo
modo, como desconsiderar todas as intencdes de manter um limite de respeito — do meu corpo

e do outro? Algo nesse sentido aparece na fala abaixo. Vejamos:

Além dessa parte de estd conhecendo, tu conheces muita gente, tu te d4 bem
com todo mundo, ndo posso dizer que € uma forma de satde, porque af é
complicado, tu tas sempre machucado, com lesdo e tal, ta exigindo o teu
mdximo. E uma coisa que tu consegue fazer bem. Tu poder saltar e atacar,
forte, ou dar uma bola boa. Isso € legal. Isso é bom pro time. Ganhar. Tudo
isso ¢ bom. Conhecer novas pessoas. Ter novos desafios. “Ah! Domingo
que vem tem esse campeonato. Vamos pegar a..vamos treinar todo
mundo”. Tem essa cooperag@o de grupo. Todo mundo junto em tudo. Entdo

em situacdes de vulnerabilidade social e econdmica, reforcadoras das condi¢cdes de injustica e exclusdo social a
que estdo submetidas.” (http:// www.portal.esporte.gov.br).

%2 Pode-se definir treinamento esportivo como “conjunto de procedimentos e meios utilizados para se conduzir
um atleta a sua plenitude fisica, técnica e psicoldgica dentro de um planejamento racional, visando executar uma
performance maxima num periodo determinado.” (DANTAS, 1998, p.24).
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€ uma coisa que gratifica, diferente (...) Tem essa parte de lesdo, que todo
mundo td propenso, acontece. As pessoas dizem “ah, tenho uma lesdo e
fiquei um ano parado™. E muito complicado, isso. Eu machuquei o joelho e
senti isso na pele. E uma coisa que a gente nio deseja pra ninguém. E
diferente que eu...as vezes a gente torce pro cara errar uma bola. Mas tu ndo
vais torcer pro cara se machucar. E uma coisa que estd fora da ética. A
gente nunca vai...o cara tacou uma bola, e tu diz que nio tocou no bloqueio,
agora eu nao vou pegar e dar um soco na cara do cara e quebrar o nariz dele,
entende? (atleta Gilberto, UDESC).

Portanto a exemplo de toda essa teia de complexidade e contradicdes o desejo de
alimentar o fairplay — jogo limpo — pautado no etos amador, representado pelo ideal olimpico
(ELIAS; DUNNING, 1992), segundo o qual a importancia estd no competir, no divertimento,
na excita¢do agraddvel (diria Elias), mas que ndo consegue se firmar totalmente, também

aparece, como no depoimento a seguir:

-

E com o esporte, assim, eu acho que eu cheguei num ponto ndo de
acomodacdo, mas cheguei num ponto que a simples pritica me deixa
satisfeito. Légico que a gente quer mais, o que é que é mais? E ser
campedo. O alvo € ser campedo. Mas o simples fato de ta praticando, ser
profissional disso, ser profissional, na palavra profissional mesmo, eu ja

fico muito satisfeito. (atleta Régis, UFSC).

Tudo isso, ou melhor, todas essas contradi¢des e ambigiiidades, fizeram-me lembrar
da indicacdo de duas possiveis expressoes de um mesmo fendmeno, como apontadas, até

mesmo nas mais rigorosas criticas de Adorno:

7 . . N

O esporte é ambiguo: por um lado, ele pode ter um efeito contririo a
barbérie e ao sadismo, por intermédio do fairplay, do cavalheirismo e do
respeito pelo mais fraco. Por outro, em algumas de suas modalidades e
procedimentos, ele pode promover a agressio, a brutalidade e o sadismo,
principalmente no caso dos espectadores, que pessoalmente ndo estdo
submetidos ao esfor¢o a disciplina do esporte; sdo aqueles que costumam
gritar nos campos esportivos. E preciso analisar de uma maneira sistematica
essa ambigiiidade. Os resultados teriam que ser aplicados a vida esportiva
na medida da influéncia da educacgdo sobre a mesma. (2003, p. 127).

Essas contradi¢des e ambigiiidades apontam também para um reconhecimento moral
em contraposicdo ao reconhecimento financeiro que o esporte possibilitaria, desenvolvido a

seguir no item 4.1.
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4.1RECONHECIMENTO MORAL X RECONHECIMENTO FINANCEIRO

Esse aspecto contraditério do esporte — reconhecimentos moral em contraposi¢do a um
reconhecimento financeiro — aparece consideravelmente nas falas dos depoentes. Mas vale

ressaltar, principalmente na fala dos atletas, seja no inicio da carreira ou ja no seu fim.

Tive outro...tive uma vivéncia assim bem...bem independente...sem estar
dependendo de pai, de mie. Entdo eu tive oportunidade, também, através do
esporte de ter a faculdade de estudar. Através do esporte eu consegui
€...cursinhos, pré-vestibular, pra poder fazer o vestibular. Entdo...tudo
ligado a isso [esporte]. E fora assim que a gente teve isso de viajar, de
conhecer outros lugares. A bagagem, assim, espiritual [cultural], mesmo,
que eu tive. A gente conhece esse monte de coisa, porque sendo eu iria ficar
somente ali naquele mundinho, que se nao fosse pelo esporte eu nao ia ter
nada que eu tenho agora. (atleta Marcela, UDESC).

Toda a minha familia tem aquela visdo de trabalhar na roga, de plantar pé de
batata. Ninguém, que eu me lembre agora tem curso superior, ninguém. Um
ou outro saiu de Santa Catarina, um ou outro, que eu me lembre assim de
cabeca. Entdo minha familia € uma familia muito humilde, assim vamos
dizer, pra ndo dizer pobre. E eu através do esporte ja conheci seis paises.
Conheco o Brasil todo. T6 me formando agora. Tenho perspectiva de fazer
mestrado, 14...14..14a...doutorado. Entdo, deu um rumo diferente pra minha
vida...e se eu ndo tivesse fazendo esporte, eu estaria trabalhando com o meu
pai na feira. Porque meu pai € feirante e acorda 3:30h da manha... Até um
ano e meio atrds eu trabalhava na feira também, ganhava...
tudo...trabalhava...trabalhava na feira...acordava 3:30h da manhi. Era uma
rotina assim maluca. Acho que eu devo ter envelhecido, assim, uns 10 anos,
nesses 4 anos de treinamento. Acordava 3:30h da manha...ia pra aula de
manha, depois voltava [e] fazia os trabalhos, ajudava ele, treinava, corria,
dormia 6h por noite. Uma loucura. Entdo o esporte deu uma virada na vida,
foi o ponto auge, o ponto inicial de tudo, assim. Foi tudo [...] Tudo. Social.
Financeira. A partir do conhecimento, adquiri muito conhecimento...social,
assim, o convivio com as pessoas diferentes, de outro nivel, de outra faixa.
Reconhecimento do publico. Tem bastante gente que me conhece, tem
pessoas que me admiram, porque eu tenho um histérico grande, que depois
tu vai me perguntar de titulos e coisa e tal[...] (atleta Roger, UNISUL).

Nas narrativas acima dos dois atletas que sd@o provenientes de camadas sociais mais
baixas, do interior — ela do Parana e ele de Santa Catarina — lemos que eles encontraram no
esporte um meio de ascensdo social, cultural, de “conhecimento”, ja que tiveram oportunidade
de ascensdo. Numa sociedade em que as oportunidades sdo raras o esporte assume um

importante papel nesse aspecto. Roger, que participa de um programa chamado Universidade
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do Esporte™, desenvolvido pela UNISUL, tem esse aspecto exaltado, pelo discurso da propria
universidade. O programa, segundo a universidade “abriga exemplos de jovens que t€ém
perspectivas sociais ampliadas a partir da inser¢do, da cidadania e da qualidade de vida”
(Revista UNISUL, 2006, p.18). Vejamos o que a UNISUL diz de um de seus atletas, no caso
Roger:

A Universidade do Esporte mudou também a vida de... [Roger], 22 anos.
[Roger] € aluno de Educacio Fisica e esporte da Unisul, atleta de ponta nos
trés mil metros com obsticulos, que busca indice para os Jogos Pan-
americanos de 2007 no Rio de janeiro. [...] Acordava de madrugada todos
os dias para ajudar a familia na feira livre. Ainda acorda cedo, mas agora
para treinar e estudar. (Revista UNISUL, 2006, p. 18-19).

Como ja dito, o discurso oficioso aponta a solu¢do de problemas sociais pela
participacao na pratica esportiva, € uma grande perspectiva de ascensdo social. O que no caso
de Roger parece se confirmar e, isso precisa ser divulgado. Também Guedes (1982, p. 64) em
seu trabalho “Suburbio: Celeiro de Craques”, que trata de uma pesquisa sobre a trajetdria de
vida de alguns operdrios de uma industria téxtil do Rio de Janeiro, aponta que a ascensdao

social é uma importante fase que motiva a tentar a carreira de jogador profissional:

E entdo que comeca o sonho. O sonho de ascender socialmente tornando-se
um jogador de futebol profissional que, muitas vezes, € partilhado pela
familia, em especial o pai. Sonha-se de tudo a que se tem direito, isto &,
tornar-se um jogador da primeira divisdo, num ‘“clube grande”, ter salarios
elevados, fama e tudo o daf deriva. A histdria de vida de muitos jogadores
profissionais bem sucedidos, difundida amplamente pelos meios de
comunicacdo de massa, da credibilidade ao sonho, na medida em que
muitos deles originam-se das classes trabalhadoras urbanas. (Ibid, p. 64).

No caso dos depoimentos dos atletas Marcela e Roger, temos a expectativa do
profissionalismo e o sonho da ascensdo social (GUEDES, 1982), o que se confirma, ainda que
no caso de poucos, € embora aqui ndo se trate de pessoas provenientes de ‘“‘classes
trabalhadoras urbanas” (Ibid, p. 64), mas ao contrario, de camadas trabalhadoras rurais. Este

aspecto do sonho da carreira também aparece no depoimento de um outro atleta, Gilberto:

O programa Universidade do Esporte desenvolvido pela Unisul segundo a prépria universidade “contém
proposta politicos-pedagdgicas baseadas no Projeto Pedagdgico Institucional da Unisul, para o desenvolvimento
do esporte formativo e de lazer, com base em principios de participag¢do, cooperacdo e ludicidade e prevé uma
ligacdo com o esporte de rendimento, em que a conquista de resultados é o maior objetivo” (www.unisul.br,
acesso em fevereiro de 2007).
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Olha! Nao vou dizer pra ti que vou ficar rico jogando vdlei. Hoje...tem
casos e casos, ta bem amplo assim, tem 16 times, 15 times, em torno disso,
com 18 atletas, entdo € um mercado...ndo como o futebol, ndo paga bem
como o futebol, mas ele ndo paga mal também. Entdo 20 ou 15 jogadores
sobrevivem do volei e bem, agora é...tem uma coisa. (...) Mas é um esporte
também que nao te dd uma vida muito longa, em torno de 30 anos, a pessoa
ja ta terminando. Entdo a gente consegue sobreviver do vdlei, mas por
aquele periodo, o espago de tempo, a vida de atleta ela é curta. (...) Sdo
poucos atletas que dentro do volei, que eu vou dizer pra ti...muitos que vao
pra fora jogar no campeonato italiano, € s6 os melhores jogadores do Brasil,
que se sustentam muito bem e podem juntar uma fortuna pra...pra... (...) E!
consegue viver bem assim. Mas ndo consegue acumular fortuna. Mas
ganham muito mais do que outras profissdes eu acredito. (...) Eu espero
seguir e chegar 14, mas tem que ter mérito. Entdo eu vou botar o mérito
como um ai...pra crescer, ai te facilita a vida pro futuro. (atleta Gilberto,
UDESC).

Encontramos a concordancia de uma legitimidade pelo resultado, da valorizacdo do
esforco, do mérito, além da justificativa para a selecio que acontece no esporte. Nesta
situacdo emerge a crenca que o mercado € “justo”. O que parece reforcar o que GAY (1995)
j4 havia dito, que o esporte com suas regras universais, seus idolos e herdis e com a crenga na
meritocracia, reforca o discurso igualitarista da época vitoriana e espelhava a cultura
burguesa. Discurso que € perfeitamente atual, ao que tudo indica.

Vale ressaltar, ainda, que traduzido na esperanca e aposta no retorno financeiro, o
sonho da carreira ganha, mais uma vez, destaque no depoimento de Gilberto: “eu espero
seguir e chegar 14”. Portanto o sonho da carreira € ponto importante para impulsionar a pratica
esportiva, como apontado por Guedes (1982). Carreira que para ter sucesso € proporcionar
reconhecimento precisa do esfor¢co do treinamento, sacrificio. Vejamos como isso se dd na

narrativa de Roger:

Porque eu ndo tenho muito talento natural. Eu tenho muito esfor¢o e
treinamento. Entdo pra mim déi demais treinar. D4i demais treinar e
competir, porque eu vejo...eu sou corredor de resisténcia, numa prova de
10km, eu to no 5km, j4 to morrendo, assim, ai eu olho pros adversarios, eles
tdo tudo inteirdo, tudo. Eu to me arrastando...arrastando...e vai...e
vai...acabo ganhando. S6 que eu vejo que eu me esforco muito mais do que
eles, entende? E d6i demais. Mas se fosse s6 pela dor eu largava tudo e ia
trabalhar, s6 que tem aquela parte que vem um pai... o pai das criangas e diz
assim: “oh! meu filho gosta muito de ti”, “ele quer ser igual a ti quando
crescer”. Ai dao aplauso. A velhinha chega e abraca e diz: “como € bom tu
ganhando”. Esse reconhecimento € bom, € legal, assim...(Roger, UNISUL).
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A fala de Roger € significativa no sentido que a aproximacdo da ldgica do treinamento
€ relacionada ao dominio do préprio corpo — movimento necessério e irrenuncidvel para uma
prdtica civilizadora. Para tanto é imposta ao corpo uma relacio com a violéncia numa
dimensio superlativa. E preciso conviver com a dor e o sofrimento para potencializar o corpo
e seu rendimento. Sobre isso podemos dizer que ndo s6 Roger, mas os atletas em geral, assim
como os pugilistas estudados por Wacquant (1998) "devem também aprender a controlar e a

conviver com o desconforto fisico, com a dor e com os ferimentos" (Ibid, p. 82). Ja que

[...] A dor é um correlato inevitdvel do exercicio profissional adequado, e
um meio indispensdvel para atingir os fins perseguidos. Sua aceitacdo a

7

contragosto e seu metddico adestramento (“Nao € gostar, € ser capaz de
agiientar”) s@o interpretados como uma boa evidéncia da crescente
capacidade de compor seu proprio destino, recompondo o senso e as
capacidades do corpo. (Ibid, p. 82).

No esporte de rendimento € preciso aprender a conviver e suportar a dor, que é parte
integrante do treinamento, € do préprio esporte; € preciso vivé-la com sacrificio para entdo
desfrutar do reconhecimento. Aqui o sacrificio € visto como meritério. E sdo as duas pontas, o
futuro e o passado, a criangca e a idosa, que reconhecem o sacrificio do atleta. E quem se
sacrifica no treinamento e/ou na prépria prova, como no caso de Roger, merece aplausos, e
mais, merece incentivos morais, enfim, merece ser reconhecido. Entre outros aspectos esse
reconhecimento passa, também, pelo envolvimento de certo capital corporal adquirido
(WACQUANT, 1998; 2000). O que me leva a pensar que o caso de Roger nao deixa de ser
interessante: oriundo de uma familia de trabalhadores bragais torna-se atleta, uma profissdo
corporal.

Portanto, hd um capital simbdlico importante, na legitimagdo do esporte, que &
adquirido pela performance, por isso quem “joga” melhor é reconhecido e valorizado. E nesta
relacdo, como o corpo € instrumentalizado, passa a ser encarado pelos atletas da mesma forma
que no caso dos pugilistas de Loic Wacquant (1998), “como meio que eles podem empregar
para fins monetdrios” (ibid, p. 79), e, desta forma, podemos dizer, “se tornam cumplices de
sua prépria comercializacao” (Ibid, 2000, p. 140), ou seja, a legitimam. O que se confirma na

fala de Régis:

Também, e € assim: sdo muitos altos e baixos. Hoje tu t4 bem, amanha tu
pode ndo td. Entdo tu pode ir um pouquinho melhor, ou igual, ou se eles
acharem que ta na hora de tu sair e ndo renovarem o teu contrato, a gente
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trabalha por contrato. Entdo muitas vezes tu tem que...tu tem que focar, te
esforcar muito no hoje pra fazer tudo certo hoje pra poder ter. (...) E além
do que eu acho que é muito rentdvel pra mim. Se eu tivesse no mercado
trabalhando eu ndo ganharia o que eu ganho aqui, entendeu. Entdo € uma
coisa que eu gosto e acho que da pra eu levar mais uns 3,4,5 anos, mas

como eu to dizendo é um caminho longo ndo d4 pra contar...hoje eu to
empregado, amanha posso ndo ta. (atleta, Régis, UFSC).

Mas, também, em contraposi¢do a todo reconhecimento financeiro alcancado e/ou
desejado, a presenga de um reconhecimento moral, de um efos moral do esporte estd nos
discursos e nas representacdes no contexto da formagao, muitas vezes atribuindo a ele certo

desenvolvimento e formacdo de um “bom cardter”, principalmente pela disciplina ensinada.

Entdo comecei a treinar, o primeiro ano eu tinha um técnico, ndo puxando o
saco, mas que tem a visdo de formar a pessoa, se aparecer de surgir um
atleta, ndo vamos dizer que é coincidéncia, mas ele...o primeiro ponto € a
pessoa, formar a pessoa, ele quer que estude, que seja uma pessoa honesta,
que seja uma pessoa de cardter. (atleta Roger, UNISUL)

Hoje o esporte eu considero uma educacdo, até porque eu fui levada aos
esportes desde muito cedo, até hoje. Acho que € assim, um dos papéis
bastante importante, assim... tipo levar ao caminho certo a seguir até as
escolhas. [...]JE... eu acho que a sociedade, € muito, muito envolvida com
esporte, sabe, estadios, essas coisas. Eu acho que isso é super importante,
que ajuda bastante, pelo fato das pessoas tarem incorporando mais isso. Isso
valoriza mais a nossa érea...e...nossa! O esporte € tudo, eu acho. Hum... o
que a gente falou antes, a disciplina. Porque o esporte gera isso, disciplina,
educacdo. O esporte gera disciplina, entdo, a disciplina...se tem duas
criancas ali brigando... e tendo o esporte, na adolescéncia a disciplina ajuda
muito...acho que o esporte nessa area ajuda bastante. Entdo trabalhando
nessa drea eu acho que o esporte é muito importante, tem tudo haver com
disciplina, ajuda bastante. (ndo-atleta Tita, UNISUL).

E..o que eu aprendi é assim: é que em tudo na vida tu tem que ter
disciplina, e o fato de eu ser atleta exige uma disciplina muito grande, e o
fato de eu ser atleta e ta cursando pra ser professor eu tenho que tentar
passar essa disciplina pros meus alunos. Mas como? Através do respeito,
porque respeito ndo se impde, se adquire. Tentar conseguir que eles me
respeitem, ndo impor, através...desse respeito conseguir passar disciplina,
organizacdo, foi as coisas que eu sempre aprendi na minha vida:
organizacdo, disciplina e perseveranca, ir sempre atrds do que se quer e
nunca passar por cima de ninguém, mas nunca deixar que ninguém passe
por cima de vocé também. (atleta, Régis, UFSC).

A experiéncia esportiva poderia ndo s6 desenvolver respeito, organiza¢do, como o

através do esporte e da disciplina aplicada, o professor/treinador conseguiria proporcionar
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grandes chances de uma educagdo “moral” aos seus alunos/atletas, continuamos ouvindo

Régis,

E eu s6 tenho a dizer é assim, é a minha experiéncia no esporte, eu acho é
uma maneira mais facil de educar, uma crianga € através do esporte. Por
qué? Pra disciplina, pra organizacgdo, pra tu poder fazer a crianga respeitar
até onde ela pode chegar, e que o limite dela vai até onde comeca da outra
crianga. [...] Eu acho que €...€ o caminho mais facil pra tu ser educado, pra
colocar objetivos, tracar metas, eu acho que € através do esporte. Eu acho
que pra mim, eu que o esporte s6 sempre vai ser uma coisa, uma das coisas
mais importantes da minha vida. E se conselho fosse bom nao se dava, se
vendia, mas acho que se todo mundo pudesse vivenciar um pouco do que eu
vivenciei na minha vida, eu acho que ia ser bem legal, ia ser muito legal.

Novamente a aproximag¢do com o discurso oficial é evidente. Aqui se atribui ao
esporte papéis grandiosos, como bem lembram Bassani, Torri e Vaz (2003): “O discurso
oficioso diz que esporte € um fator fundamental para a educagdo das criangas e jovens,
atribuindo-se a ele freqiientemente papéis admirdveis, como livrar as pessoas do consumo de
drogas” (Ibid, p.90). Esse discurso muitas vezes justifica inquestionavelmente o esporte na
escola e nas aulas de Educacdo Fisica. Um exemplo do programa idealizado pelo Ministério
dos Esportes chamado Descoberta do Talento Esportivo, cujo objetivo € “de identificar
jovens e adolescentes matriculados na rede escolar que apresentam niveis de desempenho
motor compativeis com a pratica do esporte de competicao e de alto rendimento.” (http://
www.portal.esporte.gov.br).

Presente em todos os ambientes educacionais — para além dos espagos escolares
institucionalizados — o esporte € forte aliado, como bem lembra Tita, na luta pela valoriza¢ao
da “area”, que sofre com a crise da legitimidade (BRACHT, 1992). Apoiados no discurso
oficial dos governos, os depoentes atribuem e reconhecem aspectos positivos na pratica
esportiva. Para mais bem descrever a questdao, vejamos o que o Programa Segundo Tempo, do

Ministério do Esporte, diz de si mesmo:

O Segundo Tempo é um programa idealizado pelo Ministério do Esporte,
destinado a democratizar o acesso a pratica esportiva, por meio de
atividades esportivas e de lazer realizadas no contra-turno escolar. Tem a
finalidade de colaborar para a inclusdo social, bem-estar fisico, promocao
da satide e desenvolvimento intelectual e humano, e assegurar o exercicio
da cidadania. O programa caracteriza-se pelo acesso a diversas atividades e
modalidades esportivas (individuais e coletivas) e acdes complementares,
desenvolvidas em espacos fisicos da escola ou em espagos comunitarios,
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tendo como enfoque principal o esporte educacional. (http:/
www.portal.esporte.gov.br).

O que temos aqui € a indicacdo do esporte como redentor de todos “males sociais”.
Mas se ndo podemos negar que em alguns momentos seria justificivel e positivo desenvolver
Programas Sociais neste sentido, pois por meio do esporte seria possivel ndo s6 desenvolver
respeito e cooperacdo, mas como ji dito, por meio da disciplina aplicada, promover, por
exemplo, o afastamento, principalmente de adolescentes e jovens ‘“carentes” do vicio de
drogas e promover alguma ascensao social®*. Podemos afirmar que tal discurso enaltece a
pedagogizacdo do esporte, ponto extremamente paradoxal, como bem disse Bracht (2000), ja
que, ignora ndo s6 a logica esportiva, mas a discussdo das proprias mazelas sociais.

Neste sentido, o discurso oficial me leva a pensar no seu inverso: se existe tanta
“exclusdo social” que precisa ser combatida, talvez ndo seja por falta de pratica esportiva, mas
0 seu contrdrio: quicd a falta de pratica esportiva, digo, aquela praticada com possivel “efeito
contrério a barbdrie e ao sadismo, por intermédio do fairplay, do cavalheirismo e do respeito
pelo mais fraco” (ADORNO, 2003, p. 127), seja um resultado das atuais relagdes sociais
estabelecidas.

Outro ponto, igualmente paradoxal, diz respeito ao disciplinamento exigido por uma
determinada prética esportiva, o que ndao se dd se ndao for pelo corpo, ou por sua,
“manipulacdo regrada” (BOURDIEU, 1990, p. 218), o que é especifico do esporte e,
movimento necessario e irrenuncidvel ao processo civilizador. Tema que passo a desenvolver

a seguir no item 4.2.

4.2 DISPONIBILIDADE E DOMINIO CORPORAL

A disponibilidade, controle e dominio corporal sdo requisitos primordiais para o
esporte. SA0 comuns comentarios no meio esportivo do tipo “quem treina entrega o corpo” ou
“é preciso chorar no treino para rir na competicdo”, que mostram quanto € preciso controle e
dominio do corpo na prética esportiva. Para Elias, todo este controle e “dominio corporal” é

caracteristica da propria génese do esporte e revela as marcas do processo civilizador.

>* Neste sentido, ver o trabalho de Alba Zaluar (1991).
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Portanto, podemos dizer que o que estd em jogo, € expresso no treinamento desportivo, € o
dominio do préprio corpo como instancia necessdria para tal processo. Entre os depoentes,
atletas e futuros/as professores/as, todo este dominio e disposi¢do corporais se apresentam
como normais, € sao considerados somente uma parte da pratica esportiva. Vejamos a fala

que segue:

Entdo comecei a treinar, o primeiro ano eu tinha um técnico, ndo puxando o
saco, mas que tem a visdo de formar a pessoa, se aparecer de surgir um
atleta, ndo vamos dizer que é coincidéncia, mas ele...o primeiro ponto é a
pessoa, formar a pessoa, ele quer que estude, ele quer que seja uma pessoa
honesta, ele quer que seja uma pessoa de cardter. Entdo ele viu uma
facilidade minha, [...] dai ele foi... € comegou a aparecer um pouquinho de
dinheiro aqui € um pouquinho de dinheiro ali [patrocinio]. Légico que todo
mundo pensa em desistir em tudo. Eu acordava todo dia de manhd e
pensava “putz!! mais uma surra”, porque doéi demais treinar. Mas eu
pensava ndo, dinheiro. Treinava no esfor¢o (...) isso d6i no corpo. Déi
demais. Tipo voltava do treino, assim, s6 comia e puff deitava acabado.
Vinha pra aula parecia que tava dentro de um tinel assim [gestos com a
mao] rodando a cabeca. Mas tinha o reconhecimento que ajudava muito, dai
comegou a surgir todos os titulos. (atleta Roger, UNISUL).

A narrativa expressa as contradi¢cdes entre uma possivel formagcdo humana por meio
do esporte e o seu objetivo ultimo, ou seja, o rendimento, a performance. O que revela um
impasse, pois, embora no primeiro momento o professor/técnico, como o proprio Roger diz,
tenha “a visdo de formar a pessoa”, ndo se pode dizer “que € coincidéncia, se surgir um
atleta”, ja que € esse o objetivo concreto do treinamento. Ao mesmo tempo € que se apdia no
discurso atribuidor de um valor educativo, um aspecto de “formacgdo integral”, “total do ser
humano” no esporte (TORRI, ALBINO, VAZ, 2004), também presente como ji visto, no
discurso oficial, nos Programas de Governo, revela, no entanto, um descontentamento com
seu treinamento esportivo, por conta da “surra” que precisa levar todos os dias e, da dor que
precisa suportar. Esta, pela l6gica do préprio treinamento, deve ser esquecida e/ou dominada,
como todas as pulsdes corporais devem ser funcionalizadas em nome do processo civilizador,
ja que o corpo é tomado "como objeto de controle e manipulacdo" (VAZ, 2000, p. 72).

Em nome da performance exigida pela pratica esportiva, é preciso o controle e
dominio corporal, assim como uma entrega corporal ao treinamento € ao esporte, aspecto

encontrado em outras narrativas:

Eu s6 pratico musculacdo pra compensar a...digamos as assimetrias que a
escalada causa. Porque a escalada ela tem puxada...entdo tanto flexdo de
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punho, como flexdo de cotovelos, adu¢do de ombros. Tudo isso eu procuro
compensar fazendo um pouco de musculagdo, pra evitar lesdes, por essas
assimetrias. E um pouco também pra melhorar a performance na escalada.
Outros esportes eu ndo pratico, porque a escalada também requer uma
dedicacdo meio que exclusiva assim. Se tu quer atingir um nivel, continuar
a nivel de competi¢@o e procurar evoluir, tem que ter muito tempo livre, pra
poder praticar alguma outra modalidade.(atleta Adilson, UDESC).

No vélei é complicado porque o trabalho...o trabalho...tu tem que trabalhar
sempre no limite, o que tem um grande risco de lesdo, mas o volei tu
trabalha “ah! hoje eu vou mais ou menos, vou dar uma segurada”,
geralmente quando tu faz isso € que te lesiona. No volei acontece bastante
isso, quando a pessoa ta “ah! Hoje ta mais ou menos”, ai acontece de sobrar
um pé embaixo da rede e pisar encima, af torcer o tornozelo, vai com a mao
mole no blog e toma uma bolada no dedo. Entdo € preferivel...vai no
maximo, se machucar no maximo paciéncia, mas € melhor do que se
machucar por omissio. (atleta Gilberto, UDESC).

A questdo da disponibilidade corporal, a entrega do corpo, passa pela dedicacdo a
modalidade escolhida/praticada, o que é expresso, principalmente, na fala de Adilson. Passa
também por uma exposi¢do a lesdes, consideradas parte integrante do esporte, j4 que o
treinamento leva o corpo ao seu limite maximo, para potencializi-lo em busca do seu
rendimento miximo e os prejuizos corporais sao mais um elemento integrante desse processo.

No entanto, a fala de Gilberto nos coloca mais uma vez o enfrentamento com a
questdo moralizante do esporte, que por sua vez encontra no esforco, no dominio corporal, na
entrega por inteiro do corpo, uma expressao singular. Se for preciso se machucar, ndo pode
ser por omissao, falta de esfor¢o, mas sim por seu excesso. Aqui o sacrificio exerce um papel
central nas representacdes dos atletas; na preparacdo do meio — corpo — para o esporte, o
sacrificio € legitimado. Entdo o aprendizado deve ser o de severidade consigo para também
ser com os outros. O que parece envolver a assertiva de uma educacdo pela dureza
(ADORNO, 2003), ja que os atletas precisam ser indiferentes a dor que deve ser suportada, €

as lesdes, que devem ser normatizadas.

Claro, no esporte, chega uma hora que tu ta muito tempo, tu sentes, tu
sentes muitas dores, nos joelhos, tornozelos, hoje inclusive eu sinto muita
dor no tornozelo, dores musculares assim, normal, coisa normal, muitas
vezes te deixa um pouco meio chateado esse lado, ndo é bom. E mais o
outro lado, o lado da competicdo, tem o lado da falta que tu sente quando tu
ta de férias, quando tu fica de férias tu sente falta da rotina e tal. (...)O lado
negativo, o lado negativo do esporte, mesmo, eu acho que é que todo
mundo associa “esporte e saiude”, e o esporte de rendimento geralmente nao
¢é sadde. Porque o atleta ta sempre no seu limite. Eu duvido um atleta que
ndo sinta dor, um atleta de rendimento que nio sinta dor, que nunca tenha



-85 -

tomado uma injecdo para segurar um campeonato importante, uma coisa
que ele tenha um papel importante. Isso eu acho que é o lado negativo do
esporte. Mas € uma coisa que tu pode escolher, tu como atleta, ninguém vai
chegar 14 e obrigar tu a fazer isso. (atleta, Régis, UFSC).

Régis retorna a um ponto paradoxal inerente ao esporte, ja discutido num dos trechos
da narrativa do ndo-atleta José da UNISUL™: a ligeira associacdo entre “esporte e saude”.
Porém, num sentido um tanto diferente do outro, diz que essa associacdo é equivocada, e
considera que chega a ser este o “lado negativo do esporte”. No esporte de rendimento seria
preciso conviver com a dor, com o sofrimento constante e com as lesdes, portanto com a ndo
salide, mesmo que por iniciativa propria. O que se torna possivel porque estd posto, nas
narragdes, que os atletas devem conviver e resistir a dor, ou seja, dominar o corpo de algum
modo, caso contrario ndo ha rendimento e reconhecimento (ndo apenas pela performance,
mas, também, moral).

Isso nos leva as indicagdes de Gay (1995), segundo o qual o esporte deve manter os
ideais de auto-sacrificio e virilidade, para ndo se tornar afeminado e autocomplacente. A
resisténcia a dor demonstra que o atleta ndo € apenas homem, mas macho (RIAL, 1998), o
que passa por um aprendizado da masculinidade. Esse aprendizado no esporte, conforme Rial
(1998), se da por uma incorporacdio (WACQUANT, 1998, 2000), na qual o etos € encarnado
e corporificado. Em muitos esportes esta corporificagdo/incorporacdo se d4 por meio da dor
intensa, evidenciando que dor e masculinidade estdo relacionados e sdo elementos
importantes para o entendimento do esporte. A derrota ndo desonra o derrotado se este for
capaz de suportar a dor. Nos esportes o corpo sacrificado € sinal de resisténcia a dor. Portanto,
€ preciso sofrer, resistir, lutar, ser digno da vitdria, pois a vitdria facil culpa o vencedor. “A
dor mantém a honra do derrotado. Para merecer a vitdria, é preciso sofrer, se ndo no rinque,
nos treinos.” (RIAL, 1998, p. 248).

Do mesmo modo podemos dizer os atletas sentem prazer no que fazem, ji que
praticam a modalidade por vontade prépria, ou pelo menos na maioria das vezes, 0 que mostra
uma delicada linha demarcatdria entre sofrimento e prazer, entre dor e prazer, destacada por
Rial (1998). Isso nos remete a idéia de certo gozo no sofrimento. “H& prazer na dor do
esporte”. E este pode representar, além da “feminizacdo” do adversédrio e uma afirmacdo da
masculinidade por meio da resisténcia a dor, uma vivéncia simbdlica da morte, uma vivéncia

mimética da perda. (RIAL, 1998).

% Refiro-me ao discutido na pagina 74.
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A dor — experiéncia intransferivel — imposta ao corpo exerce papel fundamental nos
processos esportivos. Portanto a disponibilidade, o controle e dominio corporal sdo evidentes
para o evento esportivo. O que nos leva a refletir, no ambito da formacdo, se realmente é
possivel uma modificacdo nesta utilizacdo destemida e regrada do corpo na pratica esportiva

ou se € necessaria.
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5.0 VALORIZACAO DAS EXPERIENCIAS ESPORTIVAS NA FORMACAO

Como sabemos o esporte, com seu importante papel no processo civilizador (ELIAS;
DUNNING, 1992; GAY, 1995), aliado ao espirito de competi¢do da sociedade burguesa
(BRACHT, 1999), “[...] torna-se expressao hegemonica da cultura de movimento do mundo
moderno” (BRACHT, 2000, p. xiv), € ganha destaque na educagdo como vetor de preparacao
para um mundo da competi¢do e velocidade, ou seja, esportivizado (VAZ, 2002). Ele tem na
Educagdo Fisica seu interlocutor mais forte, pois quase sempre ambos estiveram interligados,
seja como ‘“‘padrao” tedrico da area (TABORDA DE OLIVEIRA, 2003c) ou nos discursos
oficiais, no qual o esporte ganha uma dimensdo “salvadora” rumo a “qualidade de vida”, ou
ainda na prépria valorizacdo e determinacdo dos conteidos da Educagdo Fisica Escolar
(KUNZ, 1989; BASSANI, TORRI, VAZ, 2003).

Quando lidamos com as narrativas dos depoentes, a ligacdo entre Esporte e Educacao
Fisica fica evidenciada, assim como nos documentos curriculares. As analises indicam ndo so
esta ligacdo/relagdo, mas a valorizacdo das experiéncias esportivas no ambito da formagao
docente em Educacdo Fisica. Nas falas dos narradores tal valorizacdo aponta que a intima
relacdo com o esporte foi fator determinante para a prépria escolha da formacgdo inicial. As
propostas curriculares, por sua vez, indicam o esporte como um dos fios condutores dessa
mesma formacgdo, o que algumas vezes pode acarretar uma polarizacdo na valorizagdo do
conhecimento prdtico — prética esportiva — em detrimento do conhecimento tedrico —

cientifico/académico.

5.1 ESPORTE: UM F10 CONDUTOR DAS PROPOSTAS CURRICULARES

Fica claro nos documentos analisados o andncio de um perfil profissional desejado
e/ou idealizado, assim como aparece certa valorizacdo das experiéncias esportivas anteriores

L, . - e e ~ . . - 56
e/ou no proprio processo de formagao inicial. Essa referéncia e valorizagdo do esporte™ nos

% Tal valorizacio também se evidencia se observarmos que as chamadas disciplinas esportivas (basquetebol,
voleibol, atletismo, natacdo, handebol, futebol, entre outras) ndo sé estdo presentes como s@o obrigatdrias, quer
nos cursos de licenciatura, ou bacharelado.
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curriculos sdo acentuadas em alguns cursos, principalmente nos de bacharelado — o que de
alguma forma era de se esperar — j4 que a formacdo visa, essencialmente, mas ndo so, o

esporte. Vejamos algumas transcri¢oes:

Licenciatura e Bacharelado. O profissional licenciado terd formacéo que lhe
permitird atuar no Ensino Fundamental e Médio, nas escolas publicas e
particulares. O Bacharel em esportes poderd atuar em academias e como
técnico desportivo das modalidades cursadas. (objetivo do curso/ UDESC,

p.01).

Possibilitar aquisi¢do integrada de conhecimento e competéncia técnicas
que permitam uma atuacdo na gestdo dos diferentes niveis do esporte [...];
Desenvolver competéncias e habilidades para a participagdo em processos
administrativos, bem como atitude critica no que se refere a relevancia, e a
aplicacio da administracdio no setor esportivo; Formar profissionais
capacitados para desenvolver pesquisas na 4drea de gestdo esportiva,
buscando conhecimentos sobre os pressupostos basicos da administragio e
marketing esportivo; Despertar nestes profissionais o espirito empreendedor
para o desenvolvimento do Esporte. (Objetivo do curso/UNISUL).

Se a valorizacdo do esporte € central nos documentos, ainda encontramos, unindo-se a
essa, outra referéncia, enfética, a da atividade fisica com fins da “promocio da saude”,
renovando uma “velha” fun¢do da Educacdo Fisica — que continua buscando sua legitimagao
tanto na escola como fora dela — e, a0 mesmo tempo, atendendo a um discurso em vigor,
novamente o do mercado. Para Lovisolo (2000) a Educagdo Fisica sofre com problemas de
identidade, por isso além da tribo da poténcia — esporte de rendimento — a tribo da
conservacdo da saiide ganha destaque na luta pela legitimacdo, e no ambito escolar seus
limites de atuacdo se ddo pela aproximacao ou distanciamento aos discursos de outras tribos.
Para outros (GUEDES e GUEDES, 1993; NAHAS, 2003), a atividade fisica com fins de
promocao da satde €, sem duvida, o ponto central para a propria Educagdo Fisica, o que
legitimaria a aptiddo fisica como proposta para o ensino escolar ou extra-escolar. Nahas

(2003) argumenta que as pessoas precisam desenvolver um estilo de vida ativo, pois,

A atividade fisica regular reduz o risco de uma pessoa desenvolver diversas
doencas cronicas, especialmente as cardiovasculares. [...] As pessoas
inativas fisicamente (sedentdrias) ou irregularmente ativas podem ter
beneficios para sua saiide e bem-estar se incorporarem alguma atividade
fisica regular, mesmo de intensidade moderada. Portanto, a atividade fisica
ndo precisa ser intensa para promover a saiide. Em termos gerais, porém
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maiores beneficios para a saide podem ocorrer quando aumentamos a
quantidade de atividades fisicas realizadas (intensidade, freqiiéncia,
duracio), respeitadas as caracteristicas individuais. (Ibid, p. 134-135, grifos
do autor).

Algumas propostas curriculares apontam que a formacdo deve caminhar, também,

nesta direcdo. Vejamos:

7

O objetivo do Curso de Bacharelado em Educagdo Fisica é formar
profissionais qualificados para intervir, académica e profissionalmente, em
institui¢cdes publicas e privadas, buscando promover a satide e a qualidade
de vida das pessoas. O Bacharel em Educacdo Fisica deverd estar
capacitado para o pleno exercicio profissional nos campos de intervengdo
de Avaliacdo e Prescricdo de Exercicios (Preparacdo Fisica, Avaliacdo
Fisica,...), Atividade Fisica na Promocdo da Saide (Recreacdo em
Atividade Fisica, Orientacdo de Atividades Fisicas,...) e Gestdo e
Treinamento Esportivo (Gestdo Esportiva, Treinamento Esportivo,
Organizagdo de Eventos,...). (objetivo do curso bacharelado/UFSC).

O perfil idealizado para o Curso de Bacharelado em Educacdo Fisica é de
um profissional com formacdo generalista, humanista e critica, cuja
intervengdo fundamenta-se na competéncia técnico-profissional, com base
no rigor cientifico, na reflexdo filoséfica e na conduta eticamente
responsavel. Deve estar qualificado para analisar a realidade social, para
nela intervir académica e profissionalmente por meio das diferentes
manifestacdes e expressdoes do movimento humano, objetivando a
promog¢do da saide e da qualidade de vida de todas as pessoas. (perfil
profissional curso bacharelado/UFSC).

Mas se temos nos cursos de bacharelado tal alusdo ao esporte e a atividade fisica com

fins de “promocdo da saude” evidenciados, também as encontramos nos cursos de

Licenciatura, embora de forma dissimulada, j& que o principal objetivo seria a formacdo

geral de educadores, conforme a transcri¢ao abaixo:

O profissional graduado em Educag@o Fisica obtera o titulo de Licenciado
por meio de uma formacdo de cunho generalista que o habilita a exercer
prioritariamente a funcdo de professor junto aos sistemas de educacdo
escolar e secundariamente func¢des educacionais em opgdes de trabalho nao
escolares. O desenvolvimento da competéncia ao exercicio de magistério
balizada no espirito critico, na originalidade, na sociabilidade e na lideranca
frente a sua realidade de atuac@o. (objetivo do curso licenciatura/UFSC,

p-D.
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Inicialmente — no objetivo principal — ndo aparece tal indica¢do, mas se observarmos a
estrutura curricular de tal curso, 14 estd, além da valorizacdo do esporte, a “velha funcdo”, a
promocao da sadde. Uma das opcdes de aprofundamentos — a partir do sétimo semestre —
além de em Esportes, e Educacdo Fisica Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental, é
Educagdo Fisica Especial, cujas disciplinas sd3o, na sétima fase, as seguintes:
“Desenvolvimento Motor II, Exercicio e Saude, Atividades Fisicas para Grupos Especiais,
Prética de Ensino de Educacdo Fisica Escolar II”” e, na oitava fase “Semindrio de Monografia
e Estudos Individuais em Educacdo Fisica Especial” (cf. Curriculo do curso
licenciatura/UFSC, p.5).

Algo neste sentido também ocorre nos cursos da UDESC, que oferecem aos futuros/as
professores/as “as possibilidades de aprofundamentos nas dreas de Educacdo Fisica escolar e
Educacdo Fisicas Adaptada, no caso da Licenciatura em Educacio Fisica, esporte e saide, no
caso do Bacharelado” (cf. Curriculo do curso UDESC, p.01).

O grande fio condutor de todos acaba sendo o esporte, mas também o discurso da
atividade fisica e saide, em especial, nos cursos de bacharelado. Como vimos, isso acontece
até mesmo nos de licenciatura, onde se anuncia uma formacio de cunho generalista, numa
direcdo de formagdo de educadores, revelando a forte determinacdo que tais discursos
exercem, ainda, sobre a Educacdo Fisica, e consequentemente, sobre as representagdes dos

seus professores/as em formacao.

5.2 EXPERIENCIAS ESPORTIVAS ANTERIORES: NA ESCOLHA E NA PROPRIA FORMACAO

Pensamos nos futuros professores/as de Educacdo Fisica como pessoas reais que
experimentam suas experiéncias materialmente na vida real (THOMPSON, 1981), e que se
formam por suas experiéncias — aqui também as esportivas. Nao iremos estranhar, portanto,
que essas mesmas experiéncias esportivas tenham sido determinantes na escolha da drea a ser
cursada na formacdo inicial, principalmente em se tratando de um curso onde a
relacdo/ligacdo com tais experiéncias € inevitavel. Isso nos remete ao que disse Novoa (1995)
sobre a formagdo ter um caréter individual e, portanto, na implicagdo de um investimento
individual em busca de uma identidade “que € também uma identidade profissional” (Ibid, p.

25). Mas, como j4 dito em momentos anteriores, paradoxalmente, na Educagdo Fisica a



-91 -

pratica esportiva tende a determinar a dimensdo profissional, 0 que parece ser perigoso, pois
coloca em xeque a propria formacdo académica na drea. Neste sentido, os narradores apontam
como uma marcante ligacdo com o esporte, a maioria delas desde a infancia, foi determinante
para a escolha da formagdo na drea. Vejamos os recortes de algumas narrativas quando
indagados sobre os motivos que impulsionaram suas escolhas pelo curso da formacao inicial,

ou seja, Educacdo Fisica:

Entdo foi assim...eu iniciei na Educacdo Fisica por ja ter essa ligacdo
fortissima, porque eu sempre considerei o esporte na minha vida. [...] Entdo
na minha cabeca, desde pequenininho eu sempre quis fazer alguma coisa
ligada a isso [esporte]. Sempre quis fazer Educacdo Fisica. (ndo-atleta
Marcos, UDESC/UFSC).

A minha forte ligacdo com o esporte desde pequeno. Eu gosto muito de
esporte, adoro. A minha paix@o pelo futebol. Isso foi fundamental pra
escolha do curso. [...] Foi uma das melhores coisas que aconteceu na minha
vida, foi ter prestado o vestibular e ter passado. [..] Mesmo sendo
licenciatura, porque assim: a licenciatura que a gente tem 14 [UFSC] eu
acho que a ela ndo é bem licenciatura na esséncia da palavra, pelas
matérias, pelo esporte... (atleta, Régis, UFSC).

Na minha cabeca na Universidade eu queria fazer Computagdo, ¢ que eu
sempre gostei de Matematica, também, entdo eu queria alguma coisa que
tivesse isso. O que aconteceu € que quando eu fui prestar o vestibular, no
terceirdo, a gente j4 tinha comecado viajando muito pra jogar. Af o fato de
estd no esporte “ah! Vou fazer UDESC, Educacéo Fisica”. [...] Af aconteceu
que eu passei primeiro na UDESC, o resultado saiu antes de eu fazer o
vestibular na Federal [UFSC]. Af quando eu fiz, eu j4 tinha passado aqui.
Aconteceu que eu fiz 14 e passei também. Quando comegou o primeiro
semestre, uma faculdade de manha e outra a tarde, ai eu continuei a cursar
as duas. S6 que o que aconteceu, 14 a Computacdo passou pra manha junto
com a Educac@o Fisica e aqui no 5° semestre passa pra noite. Entdo eu falei
“ndo. Vou continuar aqui”. Mas eu queria fazer as duas, eu gostava das
duas. Af eu fiz isso tranquei 14. S6 que quando chegou a noite e eu voltei
pra Computacdo foi um...um peso grande assim. Porque foi o ano que eu
tinha machucado o joelho. Eu operei o joelho bem final desse ano, nas
férias, ndo treinava. Ai eu operei e ndo podia treinar. Entdo eu estudava
quase o dia inteiro. S6 que ai essa vontade de jogar de novo, eu tinha que
optar por uma coisa. Tinha que parar uma das duas faculdades, pra poder
voltar, pra fazer o reforco no joelho pra poder voltar a jogar. Af eu optei
como eu ja tava mais avangado em continuar aqui [UDESC]. L4 [UFSC] eu
parei, até porque eu ja tinha trancado e coisa, tava voltando depois de td um
ano e meio parado. Mas assim, sempre gostei, sempre gostei de Matematica
e Educacao Fisica (atleta Gilberto, UDESC).
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As narrativas indicam que as experiéncias esportivas, ndo s6 foram determinantes nas
escolhas dos depoentes, mas também fonte de identificagdo com o curso. A narracdo de
Gilberto revela ndo s6 a valorizacdo da experiéncia esportiva na prépria area de formacao,
mas também ponto determinante na sua permanéncia no curso.

J4 na falas de Marcos e Régis, temos a énfase que a primeira decis@o na dire¢do da
formacdo se deu j4 na infancia. A forte identificacdo com o esporte desde pequenos foi o que
os levou a escolha da formacdo na drea — Educagdo Fisica. Régis se tornou atleta profissional,
o que refor¢ou sua escolha. Por sua “paixao” pelo esporte — futebol — chegou a optar por ela,
“mesmo sendo licenciatura”. Aqui vale ressaltar que se confirma na narrativa a questao
discutida no item anterior 5.1, que o esporte é um dos fios condutores das propostas
curriculares mesmo nos cursos de licenciatura. J4& Marcos tem identificacio com o esporte
desde a tenra infancia, mas na idade adulta apenas como atividade secunddria de lazer, em sua

propria pratica, como revela em outro trecho de sua narrativa.

No caso de uma competi¢do esportiva hoje em dia eu encaro como um
momento de lazer, um momento entdo pra curtir, como um momento,
principalmente, de estar entre amigos. Pra mim as competicdes esportivas
se baseiam em estar entre amigos. [...] Entdo pra mim o esporte € um misto
de alegrias. Gosto de levar o esporte na esportiva (risos). (ndo-atleta
Marcos, UDESC).

Além dessa dimensdo de lazer, de fairplay, com a qual afirma encarar o esporte, diz
também que em sua formagdo académica valoriza uma outra dimensao da pratica esportiva
que futuramente poderd ser um ramo de trabalho — ser técnico ou preparador fisico de uma
equipe esportiva —, bem como disciplinas que ofertem outras possibilidades profissionais. Por

1Sso continua:

Eminentemente sdo [os interesses] mais praticos. Talvez porque eu sou
quase que hiper-ativo, assim, metabolismo acelerado, gosto de movimento,
gosto de ta sempre...ser hiper-ativo, sempre...envolvido em atividade
mesmo, gosto mais das partes praticas. Gosto mais da...da fisiologia, da
preparacdo fisica, e da gindstica, também... o que eu me identifico mais com
a recreacdo. [...] Esse lado mais tedrico, ndo sei se mais tedrico ou nao, mas
tirado exatamente das prdticas esportivas, a parte da fisiologia, do
treinamento, ndo deixa de ser pratica, por trabalhar com a..com o
condicionamento das praticas esportivas. [...] Ja trabalho com a preparacdo
fisica do handebol da Fundagio®’’. Faco estdgio ndo obrigatério na drea de

*7 Fundag@o Municipal de Esportes do municipio de FlorianGpolis/SC.
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preparagdo fisica do handebol, e pra universidade eu trabalho com a
preparacdo fisica do volei. (ndo-atleta Marcos, UDESC).

Além do leque profissional que a formac¢do em Educacgdo Fisica proporciona, temos a
visdo de um curso prdtico™®, o que também é desvelado no depoimento de Roger quando fala

do que o impulsionou a escolha:

Me formar técnico, de atletismo. Quando eu entrei, eu escolhi fazer
Educacido Fisica, eu queria ser técnico de atletismo. Técnico. Mas como
falaram 14 na 1° fase: “vocé estd entrando aqui com uma mentalidade e
voc€s vao sair com outra”. Entdo eu entrei aqui querendo ser técnico, to
saindo agora para ser gestor, do esporte. Tipo administrar empresas, é...
administrar o esporte em Santa Catarina, administrar uma associacao. [...]
Mas depois que me aposentar pretendo ser técnico (atleta, Roger, UNISUL).

Os depoimentos também apontam e intensificam a dimensado da experiéncia esportiva
relacionada ao corpo tornado maquinaria (VAZ, 1999; 2000; 2001) e que, portanto, pode ser
dominado, treinado e, principalmente, potencializado. Isso indica que ainda temos presente no
contexto da formacgdo inicial a visdo do corpo voltada prioritariamente a sua dimensao
andtomo-morfofisiologica. Tal apontamento aparece em outras falas, arrolado ao desejo de
alguns informantes em cursar Biologia. Uns tentaram o vestibular para tal curso, outros
chegaram até mesmo a cursa-lo, mas “acabaram” mesmo na Educacdo Fisica, por motivos que

se relacionam, entre outros, a um senso pratico do curso.

O motivo que me levou a fazer o curso foi porque eu gostava de esporte. Eu
sempre, eu sempre pensei assim “eu ndo vou conseguir trabalhar em
escritério”, “ndo vou conseguir trabalhar num lugar fechado”. Entdo eu vou
ter que trabalhar com esporte. [...] Eu até cheguei a prestar vestibular pra
Biologia, mas por sorte eu ndo passei. Porque eu me identifiquei muito com
o curso. Depois que eu comecei a passar pelas fases, cada vez eu comecei a
me identificar mais. Fui vendo outras dreas néo era so a escalada. Porque eu
entrei bem fechado, assim, pensando “vou trabalhar com escalada”. [...] Eu
vi que o curso de Educagado Fisica € um curso que tu podes... que tu podes
criar oportunidades de emprego pra ti. S0 raros os cursos, as formacdes

que tu possa fazer isso. (atleta, Adilson, UDESC).

E uma longa histéria... Eu na verdade eu comecei, eu fiz o curso, o meu
primeiro vestibular eu fiz pra Biologia. Por qué? Porque eu gosto de estudar
as funcdes do corpo. Af eu cursei no CEDESP” e achei muito dificil, e que

%% Tema também discutido no item 5.3 Conhecimento Teérico/Cientifico x Conhecimento Prético/Esportivo.
% Centro de Desenvolvimento Profissional, instituicao de ensino localizada na cidade de Canoas/RS.
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ndo era pra mim. Af eu fiz Educacio Fisica em Porto Alegre na ULBRA®,
af eu fiz transferéncia, eu ndo fiz vestibular na UNISUL. Eu estudava na
ULBRA 14 em Canoas, no sul. Eu cursei um semestre de Biologia e vi que
nio era pra mim, eu tinha umas amigas que faziam Educacdo Fisica e
diziam que era legal, eu fui assistir umas aulas delas, af eu disse “ndo, € isso
que eu quero”. Eu j4 tinha bastante ligacio com o esporte e me dava super
bem. Eu sempre gostei, eu sempre gostei do esporte. Eu convivi bastante
com o esporte desde cedo. (ndo-atleta Tati, UNISUL).

E acredito que..como eu queria...eu optei por Biologia na UFSC, e a
Educacdo Fisica foi a segunda opg¢do. Dai na ACAFE eu coloquei como a
primeira opgdo. Acredito que foi...que foi apenas por ndo ter passado na
UFSC, ai eu optei aqui pela UNISUL. Af eu passei...“vamos ver como é” e
“a gente vem aqui v&€ como é, e acaba ficando”. Mas eu fiquei com
Educacdo Fisica porque eu ja trabalhava com ydga era uma coisa
de...trabalhar com o corpo. [...] E com o que a gente realmente trabalha.
Aqui [UNISUL]...é outro viés...até... uma monografia minha vai tentar
relacionar o Swasthya ydga nos esportes..E. Eu vou ver se consigo
encaixar...Acho que seria possivel aplicar a pratica do Swasthya no
rendimento. A pessoa que quer treinar...seria possivel. (ndo-atleta José,
UNISUL).

A referéncia ao curso como pratico — que segundo Pinto (2002) esta relacionada a
concepcdo desta disciplina escolar como atividade destituida do pensar — aparece pautada na
valorizacdo do esporte como elemento central e decisivo na escolha da formacao inicial, bem
como na prépria formacdo como um todo. Aspecto evidenciado no depoimento de Tita
quando classifica como “facil” a formacgdo académica em Educagdo Fisica, ja que diz que a
em Biologia era “muito dificil e ndo era para mim [ela]”, o que a fez acabar por desistir.

A visdo andtomo-morfofisiolégica do corpo que é tornado mdquina é tdo marcante que
até mesmo José, que lida com uma pratica corporal que se diz “alternativa”, o yoga, revela o
interesse em alid-la ao treinamento esportivo, ou seja, ao desejo de transformar o corpo em
objeto para poder ter sua manipulacdo, dominacdo e potencializagdo (VAZ, 1999; 2000;
2001). Assim aumentaria o rendimento de um suposto atleta em treinamento e encontraria
reconhecimento profissional legalél. Pois, diz em outro momento, ele tem formacdo de
profissional de yéga, o também chamado yoger, paralela ao curso de Educagdo Fisica, mas se

trata de algo ainda sem reconhecimento legal, conforme seu depoimento:

% Universidade Luterana do Brasil.

%" Que se d4 pelas leis do reconhecimento e funcionamento dos cursos superiores em Educacdo Fisica. No caso
da UNISUL Resolucdo de autorizacdo e funcionamento Cam-Ges n° 016/00 (www.unisul.br. Acesso em
fev./06). Além da propria Lei de Regulamentacdo da Profissdo: Lei 9.696/98 Regulamentacao da Profissao
Educacao Fisica. (www.cdof.com.br/regula.htm. Acesso em mar. 2006).
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Acredito que eu tenho. Tenho. Tudo que eu preciso eu tenho 1d [formacgado
de yoger]. Porque como a nossa profissdo nao € regulamentada, ainda, e fica
aquela cobranca por parte dos pais [das criancas e adolescentes que ministra
aulas] de quererem que a gente tenha um diploma..que o que a
gente...tenha...faz seja valido com um diploma. Dai eles acreditam que tipo
a gente ndo tem um embasamento de ser profissional de...de.. um
profissional mesmo, assim, que € regulamentado. Dai fica aquela pressao
dos pais...por isso que eu fiquei no curso de Educagdo Fisica...pra
apresentar [0 diploma legal]... Af tentei agregar os dois. Tentar uma juncao.
(ndo-atleta José, UNISUL).

Aqui a narrativa indica um outro ponto intensificador na procura e manuten¢do da
formacdo em Educagdo Fisica, o reconhecimento legal da profissdo, ponto extremamente
paradoxal e que nos remete, novamente e de algum modo a discussio da recente
regulamentacdo da profissdo (lei 9696/98), se seria ou ndo necessdrio a formagdo académica
para ser instrutor/professor/profissional de determinada pratica corporal. Sabemos que muitos
instrutores/professores/profissionais de diversas praticas corporais ndo t€ém uma formacao
académica “legal”, sendo que as instru¢des/aulas ocorrem quando envolve um conhecimento
pratico intenso, um capital corporal adquirido (WACQUANT, 1998, 2000; SABINO, 2000)
que se da pela pratica de anos, como € no caso das artes marciais, a capoeira, o ydga, a
escalada esportiva62, 0 que em muitos casos € valorizado ndo s6 pelos informantes como pelo
préprio campo. Mas, como dito inicialmente, isso coloca em xeque o lugar social da prépria
formag¢do académica, principalmente se pensarmos que a formacdo dos futuros/as
professores/as, de Educacdo Fisica acaba sendo determinada muito mais por uma identidade

pessoal — prética esportiva — do que por uma identidade profissional — forma¢do académica.

5.3 CONHECIMENTO PRATICO/ESPORTIVO X CONHECIMENTO TEORICO/CIENTIFICO

Nas falas dos depoentes além da valorizacdo da experiéncia esportiva que aparece
claramente quando relacionam esporte e formacdao. H4 elementos que indicam uma tensdo
entre conhecimento pratico/esportivo e conhecimento tedrico/cientifico, até mesmo uma

polarizacdo do primeiro em detrimento ao segundo.

62 Aqui me baseio no depoimento de Adilson (atleta UDESC) que diz que seus instrutores “ndo tem formacio, s6
muita pratica”.
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[...] Como eu te falei, a minha vida e o esporte caminham lado a lado, os
dois caminham lado a lado. E...50% da minha educagdo foi através do
esporte, a minha disciplina foi através do esporte, acho que as minhas
amizades hoje, acho que tem...a maioria sdo do meio esportivo, do futebol
de saldo, desse espaco do futebol. E uma coisa que foi me acompanhando,
foi crescendo junto, as amizades, e nesses anos tem me dado muito mais
alegrias que tristeza. [...] Hoje eu penso, eu acho que de repente a vantagem
da gente, que é atleta, profissional, é a vivéncia do futebol. E assim: eu
quero me formar. Este semestre quero me formar. Entdo sé que desde que
eu virei profissional, que eu sempre, sempre, sempre me dedicava muito ao
futsal, deixava a faculdade pra 2° plano. [...] Agora eu acho que com a
experiéncia que a gente tem, de atleta, e com a formacdo, mesmo deixada
meio de 2° plano, eu acho que eu tenho condi¢des de ser um bom
profissional. (atleta Régis, UFSC).

H4 aqui a demarcagao de um capital corporal adquirido pela intensa prética esportiva;
o que Régis parece indicar é que a experiéncia esportiva pode ter maior contribui¢do do que
os conhecimentos cientificos/universitdrios em sua formagdo. Isso aponta para uma maior
valorizacdo do capital de performance adquirido pela pratica de determinado esporte, em
detrimento dos conhecimentos cientificos/universitarios/tedricos. Sabino (2000) ja apontava,
em uma de suas pesquisas, a possibilidade de uma supervalorizacdo de um capital corporal
causar conflitos entre os professores e os fisiculturistas freqiientadores das academias de

gindstica. Diz sobre tal assunto:

Naio raro os fisiculturistas entram em conflito (em geral) com os professores
formados em universidade em relacdo a eficdcia de determinados
exercicios. Os professores ndo reconhecem a autoridade desses atletas em
prescrever exercicios. [...] No confronto, os professores utilizam o
argumento do estudo e do diploma para reforcar sua autoridade
freqiientemente colocada a prova pelos fisiculturistas. Algumas academias,
temendo fiscalizagcdo, aceitam o trabalho de fisiculturistas apenas como
personal  trainers sem vinculo empregaticio, eximindo-se da
responsabilidade direta pela sua atuacdo nao respaldada institucionalmente.
Outras, mais ousadas, os tém como “professores”. (Ibid, p. 75, grifos do
autor).

Como os fisiculturistas, os atletas apelam ao capital de performance adquirido, o que é
valorizado no curso de formagao inicial e usado como escudo quando formagao académica

deixada em segundo plano. Aspecto evidenciado claramente em outras narrativas:

[...] Dai o meu principal era o atletismo. Entdo a universidade ia
empurrando com a barriga, sempre empurrei com a barriga. Nao da pra
fazer os dois... meu corpo tava aqui [universidade] e meu espirito tava
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dormindo na cama, minha alma tava...entdo ndo da pra conciliar as duas
coisas mesmo. Se tu queres ser atleta de renome tu nao consegues estudar
ao mesmo tempo, assim, entendeu. Tu podes ser atleta de meio termo e um
bom estudante, mas tu ndo consegues ser um bom estudante e um bom
atleta. Se tu fores um bom estudante, tu vai ser um atleta de meio termo
com certeza. (siléncio). E se tu for bom atleta...dificil ser estudante. Dificil.
Dificil mesmo...(atleta Roger, UNISUL).

[...] entdo ndo vou dizer que dé pra conciliar. Eu vou levando devagar, do
jeito que dé, que da pra conciliar ndo vou dizer, que o hordrio do treino
toma quase a manhd inteira da 9:00h da manha ao meio-dia de treino,
depois das 5:00h da tarde até 8:30h [da noite], depois aula. Entdo pega um
periodo bem...bem complicado, ndo d4 pra cursar uma matéria no meio da
tarde, o cara t4 sempre cansado, corpo desgasta. A gente leva nfo concilia
tao facil. [...] Ai que tem que ver as prioridades. Neste caso eu to colocando
0 esporte como primeiro plano. (atleta Gilberto, UDESC).

Esse ano ndo, porque eu s6 to fazendo duas matérias. Mas nos outros anos
eu tinha que ta pegando licengca, 14 da prefeitura, uma coisa, nada
convencional declaracio mesmo dizendo que tava participando de
campeonato e tal. Ja tive problemas com faltas, devido as competicoes. [...]
Ja reprovei por faltas. Nao... Eles [os professores] consideram. Consideram.
Mas eu mesmo que fui um pouco desatenta. Eu ndo...deixei de entregar essa
declaracdo...e o professor era bem, bem rigido dai ndo...ndo teve chorumela.
(riso). ...Com relacdo a isso eu tava sempre...é...eu levava pros jogos,
matéria, assim alguma coisa, se tinha que apresentar algum trabalho as
vezes apresentava sozinha, depois...E prova também, quando eu tava
viajando fazia provas depois. A competicdo era em primeiro plano. (atleta
Marcela, UDESC).

Os atletas o seu conhecimento pratico, da experiéncia esportiva, para renegar ao

segundo plano a formagdo académica. Mas também os professores dos cursos de formacao

valorizam tais experiéncias, ja que seu campo de atuacdo/conhecimento envolve uma relacdo

intima com tal fenomeno. “Eu acho que tem ajuda dos professores por ser atleta, na Educacdo

Fisica, ndo sei se em outros cursos teria” (atleta Gilberto, UDESC). O que quer dizer que o

capital de performance adquirido pela prética esportiva € valorizado no campo académico, na

area de formacdo. Portanto, o que se coloca é o conflito entre as dimensdes do préprio

conhecimento em Educacdo Fisica, a pritica propriamente dita, € uma outra que diz respeito

ao plano intelectual/tedrico. Vejamos outros depoimentos, mas que indicam o mesmo

A minha vivéncia préitica do esporte, a gente tem, t4 num ambiente ja
propicio a aprender. Entdo muitas vezes a gente fala que td aprendendo
muito mais pelo fisico ali. Entdo isso fortalece em geral a drea académica.
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[...] Eu acho que tem a ajuda dos professores por ser atleta, na Educacio
Fisica, ndo sei se em outros cursos teria. (atleta Gilberto, UDESC).

Eu acredito que sim. Mas eu acredito que tem que valorizar [a experiéncia
esportiva no curso]. Tem que valorizar o atleta. Ele d4 o empenho dele...¢
aquilo que ele ta escolhendo pra carreira profissional. Da mesma forma que
a gente escolhe ser professor e quer que as pessoas...a gente tem que falar
que ele ta ali dando o maximo dele. (ndo-atleta José, académico UNISUL).

Por exemplo eu dou aula de basquete em escolinhas. E. Entdo é....de uma
certa forma eu sei, como eu jogo, eu sei tipo é...de repente a necessidade,
que a pessoa tem pra fazer um movimento, pra fazer um arremesso, pra
fazer uma bandeja. Logicamente assim caminha. Além claro da teoria. Isso
que eu to falando. Acho que ajuda bastante, por eu j4 ter vivenciado mais a
pratica. Nao € s¢ teoria. [...] Eu acho que tem tudo haver. Eu ser atleta e a
minha formagdo, assim, acho que tem tudo haver. Porque € da area, ta
ligado ao esporte, ta ligada ao movimento, ta ligada a qualidade de vida, ta
ligada a pratica e a teoria. Eu acho, entdo, que tem tudo haver. (atleta
Marcela, UDESC).

Ganha forca o problema sobre a natureza do conhecimento em Educacgao Fisica. O que
parece aceitavel em se tratando de uma darea, como disse Vaz (2002) que trata de um
conhecimento que pode ser duplamente apreendido: pela mediacdo reflexiva sobre os temas
relacionados ao corpo e corporalidade, mas também, por dimensdes técnicas e miméticas do
corpo — ndo-conceituais, mas nao irracionais. Mas o problema € agravado quando o saber se
relaciona, apenas, com um senso pratico do curso destituido de um pensar (PINTO, 2002), e
com a atividade técnica e mimética (VAZ, 2002), um saber incorporado (WACQUANT,
1998, 2000) que por sua vez forma um capital a ser valorizado ndo s6 pelos informantes,
como pelo proprio campo académico.

Mas um contraponto € apresentado pelo atleta Roger, que no decorrer de sua narrativa

revela que o senso pratico ndo estd destituido de um saber tedrico, cientifico:

Porque eu acho que...esse negdécio de que o que importa € a pratica e ndo sei
0 que e ndo sei o que... Nao. Tem sempre uma fundamentagio tedrica por
trds. Porque sem uma fundamentagdo tedrica tu te perdes. Tu vai fazer
sempre aquilo que tu fez. Por exemplo, entdo, se eu aprender s6 com a

levei trés anos pra atingir o resultado através do erro e do acerto, se eu tiver
essa fundamentag@o tedrica eu posso atingir esse resultado em um ano.
Entdo eu posso encurtar esse tempo de...aprendizado...de aperfeicoamento,
esse tempo de desenvolvimento do atleta. (atleta Roger, UNISUL).
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Mesmo assim, com indicios de uma inquietagdo com o conhecimento tedrico, revela
que sua maior preocupacdo € a utilizacdo desse conhecimento — tedrico — contraido para
adquirir maior capital de performance, ou seja, um conhecimento académico em Educacgao
Fisica atrelado ao que chamamos, anteriormente, de visdo andtomo-morfo-fisiolégica do
corpo, o qual o mesmo € equiparado a maquina visando a potencializagdo em busca do
maximo rendimento.

Enfim, mesmo que na direcdo de uma supervalorizacdo da experiéncia, as narrativas
de memorias deixem claro, no simples modo como vém a tona, o valor das experiéncias
esportivas anteriores ao curso de formacdo inicial, do mesmo se apresentam determinantes
para essa mesma formacdo. Tais experiéncias, desde a infancia até a formacgdo inicial,
compdem certo efos esportivo que estd ligado ao jeito de ser ou se formar professores/as, ou,

melhor, a existéncia de tal efos contribui para compor a identidade profissional desses

mesmos narradores, professores/as.
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6.0 CONSIDERA COES - LONGE DE SER — FINAIS

O esporte se configurou ao longo do século XX como uma prética que, com grande
papel civilizador, coroou uma sociedade esportivizada, de livre concorréncia, de
competidores, perdedores e vencedores, com discursos oficiais que lhe honram como solugao
dos males sociais, sobretudo de criancas e jovens. Tema de grande relevancia na sociedade
contemporanea, nao escapou aos debates académicos, encontrando na Educac¢do Fisica seus
principais pressupostos absorvidos pela pratica pedagégica. Nela o debate é aquecido, pois o
esporte se relaciona com tal drea de maneira tdo intima e intensa que as vezes chega, ou
chegou, a se confundir com a propria. E quando o tema € a formacdo de professores/as de
Educacdo Fisica, as representagdes tornam-se mais ambiguas e paradoxais, ja que lida com a
sua dimensao prética, o que supostamente se sabe fazer.

Parti dessa premissa, e compartilho inicialmente da idéia de que é importante atuar na
formagdo de professores/as para que se tenha uma possivel reforma educativa (NOVOA,
1995). Ao longo desta investigacdo procurei compreender alguns elementos que pudessem
indicar o lugar social da biografia esportiva na formacao de professores/as de Educacgao Fisica
no processo de formacdo inicial nos cursos superiores da Grande Florianpolis/SC: UFSC,
UDESC, UNISUL. Tal questao, advinda de pesquisa anterior como elucidado na introdugao,
foi apontada como elemento importante na formacdo desses professores/as em processo de
formacdo inicial. Vale ressaltar que pretendi compreender tal questdo sem, contudo,
“denunciar” mais uma vez o esporte como determinador, ou ndo, da Educa¢do Fisica, mas
compreender tal relacdo/influéncia no contexto dessa mesma formacao.

Para tanto utilizei um conjunto de fontes, os documentos curriculares, que foram
secundariamente utilizados numa perspectiva de balizar o discurso oficial, dos cursos de
formagdo. E um conjunto de narrativas de académicos/as dos referidos cursos. Tratou-se de
entender as experiéncias esportivas, ou sua negacdo, na perspectiva dos que estdo ‘“‘se
formando” professores/as. Tentando me aproximar dessas experiéncias, optel por trabalhar
com elementos da histéria oral, partindo da premissa que, ouvindo as narracOes das
experiéncias esportivas materialmente vividas, ajudaria a refletir sobre suas condicdes e
experiéncias atuais. Portanto, ocupei-me do lugar social da biografia no processo de formacgao

inicial de professores/as de Educacdo Fisica.
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Nas entrevistas o destaque é dirigido ao contexto da formacgdo inicial, mas o
transcende, indica as experiéncias e freqlienta outros contextos das historias de vida dos
futuros/as professores/as. Vai ao passado, a infincia dos depoentes, para possivelmente
localizar o que sobrou de memoria e o que foi deixado de lado. As lembrancas da infancia
encaradas, conforme diz Benjamin (1984), sdo aquilo que atravessa o corpo € que expode a
experiéncia e a sensibilidade. Por isso além de esporte e formacdo, memdria, experiéncia e
narrativa foram conceitos aglutinadores na configuracdo da pesquisa.

Nao quero afirmar que a formacao inicial de professores/as de Educacdo Fisica dos
cursos superiores da Grande Floriandpolis se da apenas por esse unico viés, o qual descrevi
neste trabalho, mas enfatizo, sim, que também acontece dessa forma.

Com a andlise dos documentos curriculares encontramos um conflito na tarefa da
formacdo de professores/as de Educacdo Fisica. Alguns cursos, principalmente, os de
Licenciatura, vinculam-se a um projeto de formagdo de cunho generalista ligado a uma
proposta de formagdo de educadores. Ja os de bacharelado a um projeto que atende a
formacdo de técnicos, especialistas no esporte, ou na direcao de profissionais da “promocao
da sadde”. Ou ainda, transitam entre uma e outra possibilidade. Renova-se a velha pergunta
sobre quem sdo os professores/as de Educacgdo Fisica: Bacharéis ou Licenciados? Conflito que
tem na propria confusdo da drea sua resposta, pois como diz Taborda de Oliveira (2003b), ndo
ha consenso sobre quem é o professor de Educacdo Fisica (licenciados, bacharéis,
recreacionistas, técnicos esportivos, animadores culturais), todos atuam na profissdo. Até
mesmo, como vimos, atletas, ex-atletas, que tem um capital corporal (WACQUANT, 1998,
2000) adquirido, sdo atuantes na area (SABINO, 2000). Mesmo porque, como completa
Taborda de Oliveira (2003b), as politicas e programas oficiais ou inexistem ou sao
inexeqiiiveis, ou ainda, tdo confusos quanto o didlogo entre as diferentes concepgdes
académicas que os informam.

Verifica-se ainda que os cursos se caracterizam por terem aporte multidisciplinar, com
conhecimentos das Ciéncias Bioldgicas e Humanas — em alguns casos também com pequenas
insercoes das Ciéncias Exatas. Porém, suas propostas supervalorizam as experiéncias
esportivas e se apresentam, ainda, vinculados a um conhecimento pritico, o que aparece
também nas narrativas dos/as professores/as em formacdo. O que revela o problema da
propria natureza do conhecimento em Educacdo Fisica, na maioria das vezes, perpetuando
uma prevaléncia sobre o conhecimento pratico, das atividades, principalmente as esportivas

em detrimento de um conhecimento tedrico que perpasse pela reflexao intelectual.
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Portanto, os enfoques dos cursos, se em alguns momentos se distanciam, em outros
sdo bem aproximados. O grande fio condutor € o esporte, mas também o discurso da atividade
fisica e sadde, tanto nos cursos de bacharelado como nos de licenciatura que anunciam uma
formacdo de cunho generalista, na direcdo de formacdo de educadores. Perpetua-se a
indicagdo de uma formagdo académica, ainda, esportivizada. O que revela a forte
determinac¢do que tais discursos exercem sobre a Educacio Fisica e, consequentemente, sobre
a representacdo dos seus professores/as em formagao.

Com a andlise dos depoimentos pretendi compreender exatamente como se dava as
experiéncias esportivas, — ou sua negacdo — a partir dos que estdo “se formando”
professores/as de Educacdo Fisica. As falas dos sujeitos apontaram para narrativas esportivas
laudatérias. Assinalando na direcdo de questdes que dizem respeito as praticas corporais na
infancia ja se relacionarem ao esporte. As marcas esportivas aparecem tanto na condicao de
praticantes, em treinamentos € competicdes, ou espectadores, ou ainda, na forma de
brincadeiras, tanto nas esportivas, como nas de rua, o que ndo quer dizer que a primeira
exclua a ultima. Informam que a pratica lddica era muitas vezes permeada pelo modelo
esportivo, mas também o seu inverso. Nao quero aqui fazer uma relacdo mecanica entre
esporte e pratica lidica, mas apenas apontar que o primeiro pode carregar consigo elementos
do segundo. A presenca de marcas esportivas ocupa um lugar de destaque na infancia dos
depoentes. As lembrancas da infancia dos futuros/as professores/as ja se colocam na dire¢ao
da formacdo em Educacdo Fisica. Mas, como contraponto de que o espetdculo levaria a
pratica, temos dois dos informantes — Roger e Marcela — que se tornaram atletas na idade
adulta, mesmo tendo tido pouco contato com a pratica esportiva regularizada,
espetacularizada.

Também as ambigiiidades inerentes ao esporte — no seu modelo hegemonico — estao
presentes no contexto da formacdo. Elas dizem sobre o importante papel do esporte no
processo civilizador, pritica que exige dominio e controle corporal, que eleva o corpo a
condi¢do de mdquina para tornd-lo mais potente (VAZ, 1999, 2000, 2004). Aqui a Educacdo e
a Educacdo Fisica ganham destaque na determinacdo de uma educagcdo pela dureza,
(ADORNO, 2003), ja que se apresentam como possibilidade de enrijecimento do corpo, o
proprio e o do outro. Mas que paradoxalmente carrega consigo o desejo de uma pratica
pautada no flairplay, no cavalheirismo e no respeito pelo mais fraco, algo que sob uma outra
orientacdo — na forma de jogo — possibilitaria um efeito contrdrio a barbarie (ADORNO,

2003).
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Outro ponto igualmente paradoxal no contexto da formacdo diz respeito a um
reconhecimento financeiro versus um reconhecimento moral que o esporte possibilitaria. O
primeiro no desejo dos futuros professores/as, atletas, em se tornarem idolos, famosos,
reconhecidos nacional e internacionalmente, com boas condi¢des financeiras, poder
sobreviver do esporte, € bem, € um dos sonhos que freqiientam as narrativas dos atletas
futuros professores/as. Mas, concorre com isso uma indicac¢ao do esporte como educativo por
exceléncia, com seus principios e regras, que pode ensinar disciplina, respeito, cooperacgao,
limites, enfim valores morais. Aproxima-se do discurso oficioso que lhe atribui muitas dessas
funcdes, chega a ser apontado como solucdo para mazelas sociais, sem, contudo, considerd-lo
como parte dessas proprias mazelas.

As fontes mostram ainda uma supervalorizacdo das experiéncias esportivas anteriores
e/ou no proprio curso de formacgdo inicial. Podemos dizer que as experiéncias esportivas,
desde a infincia até a formacdo inicial, compdem certo etos esportivo que contribui na
identidade profissional, ou no jeito se formar professores/as. Portanto sdo experiéncias vistas
como ‘“formativas”. Nesta perspectiva, podemos dizer que os sujeitos, aqui os futuros/as
professores/as, se (de) formam, em grande medida, por suas experiéncias, e em grande escala
aquelas vividas no dmbito esportivo.

Ao longo da pesquisa enveredei por caminhos que me aproximaram da compreensao
dos elementos que poderiam se configurar como localizadores do lugar social da biografia
esportiva no contexto da formagdo inicial de professores/as. Se inicialmente me aproximei de
tal questdo, eixo central da presente investigacdo, também pude identificar forte indicio na
dificil tarefa de formar professores/as. Penso que € at€ mesmo necessario perguntar: €
possivel formé-los, j4 que adultos trazem as marcas da experiéncia (de) formativa que
acumularam ao longo da vida? Penso que tal questdo precisa ser colocada em voga quando
tratamos do tema da formacdo, mas também avalio que antes de querer responder tal pergunta
€ preciso ao menos coloca-la.

As fontes indicam um sentido da formacdo pela experiéncia esportiva. Mas cabe
advertir que se a formacdo de professores/as de Educagdo Fisica € construida por caminhos
que estdo interligados a experiéncia e é necessario nio sé considerd-la como devolver o seu
lugar na aprendizagem dos conhecimentos necessdrios a existéncia (DOMINICE apud
NOVOA, 1995, p. 25). Se precisamos nos reportar ao termo ausente (THOMPSON, 1981) em
se tratando da experiéncia esportiva, nio podemos supervalorizd-la em detrimento do
conhecimento, como constatamos ao longo das anélises, principalmente por conta de seus

pressupostos de “comparacdes objetivas” — suposicdo de igualdade de chances que se



104 -

caracteriza pelas regras de cada esporte — e "sobrepujanca" — vencer os adversarios (KUNZ,
2001). Pois, isso poderia indicar uma mistificacdo dos professores/as em relacdo ao
conhecimento (THOMPSON, 1981). Mas “é sempre dificil conseguir o equilibrio entre o
rigor intelectual e o respeito pela experiéncia” (THOMPSON, 2002, p. 46). No mesmo
sentido em que apontou Thompson, digo que é mesmo dificil tal tarefa, ha sempre o risco de
ocorrer uma polarizacdo em dire¢do a uma ou outra dimensao. Mas, igualmente penso que €
necessario esse exercicio, o que tentei neste trabalho de pesquisa. Assim foi possivel
encontrar nas narrativas das memorias, do modo como vieram a tona, marcas do

protagonismo dos futuros/as professores/as nas escolhas e no processo da formacao inicial —

ou, aquilo que puderam decidir para si.
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em: <http//:www.cds.ufsc.br>. Acesso: em jan. 2007.

Curriculo e folha de apresentacdo do Curso de Educagdo Fisica (licenciatura e bacharelado).
Disponivel em: <http//:www.udesc.br>. Acesso em: 16 fev. 2006.

Universidade Federal de Santa Catarina, Pro-Reitoria de Ensino de Graduacio, Departamento
de Administra¢ao Escolar, 2006. Curriculo do Curso de Educacao Fisica (licenciatura).
Universidade Federal de Santa Catarina, Centro de Desportos, Departamento de Educacgdo

Fisica, 2005. Projeto de Reformulac¢do do Curso de Licenciatura Em Educagado Fisica.
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APENDICE A - ROTEIRO PARA AS ENTREVISTAS

Universidade Federal de Santa Catarina

Centro de Ciéncias da Educagao

Programa de P6s-Graduacao Em Educacgao

Nucleo de Estudos e Pesquisas Educacdo e Sociedade Contemporanea

Geral para todo/as:

1 — Identifica¢do: Nome, idade, sexo, tempo de formacao, ocupacoes...

2 — Biografia esportiva: Relacdo com esportes (pratica, organiza, arbitra, assiste com
freqiiéncia — alguma modalidade especial).

3 — Memoria esportiva: brincadeiras de crianca (onde, com quem, de que...), praticava algum
esporte. Torcia por algum time. Tinha liberdade para brincar do que quisesse. Com quem
quisesse. Na escola como eram as brincadeiras. E as aulas. E as de Educacao Fisica. Nao se
limitar ao que estd sendo perguntado. Explorar, por exemplo, no time para qual torce, deixar
que o entrevistado descreva um pouco esta relagdo (jogos na TV, no Estadio etc.).

4 — Papel do esporte na formagao/ na sua formacao (pessoal, profissional). O que ele trds ou
trouxe (ensinamentos, frustragdes, relacionamentos, regras,...)?

5 — Motivos que levaram a escolha pelo o curso de Educacdo Fisica (e a institui¢do)?

6 — Como vé o esporte e sua pratica em relacdo a formacao profissional (Prof® Educagdo

Fisica)?

Especificas:

Atletas:

7 — Niveis de competi¢des que participa (estadual, nacional, internacional).

8 — Motivos que levaram a pratica do esporte (e a escolha da modalidade especificamente,
sofreu influéncias...). Explorar bastante, é importante. Haveria referéncias para a iniciacio ao
esporte, idolos?

9 — Histérico da progressdo desde quando comecou (praticar/treinar) até hoje. Destacar

também os momentos de ndo-progresso, aqueles nos quais nao foi possivel evoluir.



-112-

10 — Como relaciona a profissdo atleta com a (formagdo) de professores/as de Ed. Fisica?
Consegue conciliar? Por que a formacao universitaria? Perguntar o que € como uma coisa tem
ou pode ter a ver com a outra.

11 — Rotina: treino, freqiiéncia semanal, ndmero de horas, competicdes, atividades
académicas...

12 — Expectativas que tem com relacdo ao esporte. O que espera com ele? E com a formacao?

13 — Comentarios finais.

Nao-Atletas:

7 — Qual sua relacdo/visdo sobre o esporte, uma competi¢ao esportiva? Como vocé encara a
questdo da competicdo esportiva? Explorar bastante (assiste esportes na TV, no estadio,
acompanha alguma modalidade em especial).

8 — Na formagdo académica: como se relaciona com a pratica esportiva (disciplinas)? Como é
sua relacdo com os colegas que tem alguma pratica esportiva? E com professores/as? Quais
sdo as atividades/disciplinas que prefere, quais mais gosta de trabalhar/aprender?

9 — Como se relaciona com os jogos internos e/ou outra competicio da instituicdao
(participacgdo, envolvimento, organizagao...).

10 - Comentarios finais.



