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RESUMO

BITTENCOURT, Marcelina Jidlia Gomes. A traducido no ensino de
inglés por meio da interpretaciao de desenhos de criancas. 2012. 117
f. Dissertacdo (Mestrado em Estudos da Tradug@o) - Programa de P6s-
graduacdo em Estudos da Tradugdo, UFSC, Florianépolis.

A partir de desenhos elaborados por criangas aprendizes da lingua
inglesa, com idades compreendidas de 11 a 13 anos de uma escola
ptblica em Palho¢a/SC, o objetivo do trabalho € investigar por um
processo de andlise e interpretacdo, pistas, indicios ou alusdes a
traducdo em suas representacdes imagéticas em contato com a lingua
estrangeira (LE). O estudo se concentra nas conceptualizacdes das
criancas sobre o papel da tradug@o no ensino e aprendizagem do inglés.
Em considerar o desenho como linguagem estética expressiva, tomando-
o como chave de acesso para algumas dessas concepgdes estocadas em
memoria e representados nos desenhos no momento e condi¢cdes da
pesquisa. A relacdo com a LE a qual Krashen (1985), por exemplo, se
refere, nem sempre pode ser acessado por meio de entrevista ou relato
escrito consciente tendo em vista o cardter abstrato que envolve.
Portanto para delinear este fio condutor o estudo se referencia por
postulados tedricos abrangentes como o grafismo infantil, desenho e a
constru¢do do conhecimento na interacdo sujeito e objeto, com
relevancia no social. Corroborando e sublinhando com base na
hermenéutica de Schleiermacher (2009), que considera a via de acesso
aquilo que o outro buscou manifestar se encontraria nas marcas deixadas
em suas expressdes. Conceitos de interpretacdo retomados por
Seleskovitch & Lederer (1989) e adaptados ao estudo do desenho. Os
suportes metodoldgicos provém, sobretudo, das pesquisas realizadas por
Moore (2010) que investiga o desenho a partir de suas significacdes e
sentidos.

Palavras-chave: interpretacdo, desenho de criancgas, tradugdo no ensino
e aprendizagem do inglés.
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ABSTRACT

BITTENCOURT, Marcelina Jidlia Gomes. A traducido no ensino de
inglés por meio da interpretaciao de desenhos de criancas. 2012. 117
f. Dissertacdo (Mestrado em Estudos da Tradug@o) - Programa de P6s-
graduacdo em Estudos da Tradugéo, UFSC, Florianépolis.

Through of drawings produced by children English language learners,
ages 11 to 13 in a public school in Palhoca/SC, the aim of this work is to
investigate by a process of analyzing and interpreting clues or allusions
to the translation in their representations in contact with the foreign
language. The study focues on children’s conceptualizations of the role
of translation in teaching and learning of English. So in consider the
childrens' drawings as expressive esthetic language, taking them as a
key to reach some of these representations stored in memory at the time
and conditions of the research. For example the relationship with
Foreign Language, which Krashen referred (1985), cannot always be
accessed through interviews or written conscious because of the abstract
character that it involves. Therefore, to answer this question and
outline the study were used for the investigation several postulates
theoretical of the child drawing and construction of knowledge in the
interation the subject and object with relevance in social. We adopted
postulates related to hermeneutic model proposed by Schleiermacher
(2009), which considers that the access on what the other manifested we
find in the marks left in their expressions. Concepts of interpretation
were adapted and incorporated to the study of drawing of Seleskovitch
and Lederer (1989). The methodological support comes mainly from
research conducted by Moore (2010) that investigates the childrens’
drawings by their meanings and senses.

Key-words: Interpretation, children’s drawings, translation in the
teaching/ learning of English.
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INTRODUCAO

O presente estudo visa identificar eventuais indicios que
permitam recompor as ideias construidas por criangas aprendizes da
lingua inglesa em suas representacdes imagéticas a respeito da tradugio
no contato com a lingua estrangeira (LE). Para fazé-lo, as criangas
foram orientadas no sentido de expressar suas impressoes e reflexdes ao
se propor o objeto temdtico do desenho a seguinte frase: “Desenhe como
se aprende a lingua inglesa na sua escola”. Nos resultados apresentados
ao longo do trabalho serd possivel constatar que as imagens vieram
acompanhadas de textos. Logo, as produgdes serdo aqui consideradas
como poli-textos (linguagem imagem + linguagem verbal escrita) o que
serd detalhado na sessdo dedicada & metodologia e que toma-se como
parametro de base os procedimentos realizados por Moore (2010) em
estudo similar, em que uma de suas premissas ao se trabalhar com poli-
texto produzido por escolares ¢é vislumbrar a possibilidade de
identificacdo dos miiltiplos usos e discursos adotados nas préticas de
ensino/aprendizagem de uma LE. De acordo com esta premissa o poli-
texto, deve ser orientado de maneira ndo indutiva garantindo a expressao
livre. O presente trabalho de investigacdo comporta virios patamares de
andlise, culminando com a consideracdo das reflexdes dos proprios
aprendizes a respeito de suas producdes.

Com base na relevancia do aspecto social numa abordagem
interacionista', buscou-se igualmente embasamento de pressupostos
tedricos sobre o grafismo infantil e a constru¢do do conhecimento, que
envolve o desenvolvimento e a aprendizagemz, sobre estes aspectos a
pesquisa menciona os posicionamentos de Piaget e Vygotsky sem com

' A abordagem interacionista na perspectiva de Palagana enfatiza que “O processo de
conhecimento implica numa relacdo entre o sujeito que busca conhecer e o objeto a ser
conhecido, de tal forma que entre ambos estabelecem-se relacdes reciprocas que modificam
tanto o primeiro quanto o segundo” (PALANGANA, 2001, p. 133).

2 “A relagio entre desenvolvimento e aprendizagem est4 presente ainda que de forma implicita,
nas diferentes teorias psicoldgicas que se ocupam em estudar o comportamento, 0 pensamento
ou o psiquismo humano. (A anélise, que se propde a pesquisa estd vinculada a relag@o sujeito e
objeto de conhecimento). E sabido que todo conhecimento implica necessariamente, uma
relagdo entre dois pélos, isto é, entre o sujeito que busca conhecer e o objeto de ser conhecido”.
(Ibid., p.70).
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isso, posicionar-se por um ou por outro, mas simplesmente explicitar
suas visdes e contribuicdes nestas areas. Da mesma forma, buscou-se
considerar a posicdo sugerida na hermenéutica de Schleiermacher’ ao
expor a unidade de pensamento e linguagem para alumiar este objeto de
estudo. No caso em questdo, verificar em que patamar do
ensino/aprendizagem de LE se situa a traducdo como componente
pedagdgico.

Segundo a linguista Yaguello (1988), cada sujeito falante tem
uma certa ideia da lingua, que se traduz em julgamentos de valores
afetivos, estéticos e morais, que ultrapassam os muros escolares. E
mantém sobre ela, um olhar marcado pela sua experiéncia pessoal,
época e grupo social. Assim, ao representar aspectos ligados ao estudo
de linguas, os instrumentos prescritivos € normativos, como por
exemplo, gramdticas, diciondrios, situacdes candnicas de ensino, serdo
ressaltados. Os resultados obtidos evidenciam detalhes que, ora
corroboram com estas suposicdes, ora surgem como elementos novos e
originais. Neste sentido, os poucos detalhes que se possam apresentar
como novos constituem passos para os estudos que abordam fatos
seminais e fundamentais deixados de lado em razdo dos elevados niveis
que ja se atingiu no campo dos Estudos da Tradugao.

A pesquisa ao aceitar o desenho como um sistema de
representagdo, procura examinar as construcdes realizadas, bem como as
condi¢des de suas produgdes para que possam significar. Considera
essencial estabelecer as relagdes entre a experiéncia do pesquisador e
aquelas dos sujeitos participantes quanto ao exame dos processos e do
produto final. Isto porque o desenho, se sobrepondo as metas de
pesquisa, expressard sempre significados adquiridos socialmente, seja
no ambito da escola, seja extra-muros.

Porém os sentidos que o autor/crianca atribui ao desenho
produzido em muitos casos poderd, somente, ser compreendido por
meio da verbalizacio da crianca sobre o que produziu. E por meio desta
que se podem obter informagdes significativas sobre o ambiente em que
a crianga vive e como o significa. Pois segundo Pillar (1996), a crianga
cria simbolos para expressar visualmente ideias, sentimentos, sensacdes

3 E um ramo da filosofia que estuda a teoria da interpretaciio que pode referir-se tanto 2 arte da
interpretac@o, ou teoria e treino da interpretagdo. Schleiermacher em seus argumentos propde a
inseparabilidade de pensamento e linguagem e a inexisténcia ou a impossibilidade de uma
linguagem universal (SCHLEIERMACHER, 2009, p.11).
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e fantasias. Os simbolos s@o pessoais e podem, as vezes, guardar
semelhangas com o referente. Os registros do verbal, bem como o ndo-
verbal4, foram cuidadosamente examinados com o intuito de que a
pesquisadora pudesse ponderar as consideracdes dos aprendizes, suas
interpretacdes e reinterpretacdes pessoais, de modo que a tarefa
dialégica se tornasse efetiva de postura aberta e pontual.

As andlises focaram, assim, tanto os tracados que compdem o
desenho, ou seja, a expressdo imagética, quanto aos enunciados verbais
colocados no desenho como meio de expressdo, muitas vezes
apresentados em forma de legendas ou circunscritos nos limites de
baldes de didlogo, a exemplo das falas de personagens de histérias em
quadrinhos. Na mesma perspectiva, buscou-se delinear questdes
periféricas atreladas as praticas pedagdgicas, relativamente ao papel da
traducdo nas atividades de estudo da lingua estrangeira.

Desta forma, o pesquisador parece ser levado a refletir sobre a
forca e o poder das inferéncias geradas pelas praticas adotadas nas
diversas etapas do aprendizado escolar. Ademais, tais praticas denotam
que se estende para além dos muros escolares, acompanhando o
aprendiz ao longo de seu trajeto formativo, como no préprio ambiente
familiar e influéncias do seu contexto sociocultural e histérico.

Corroborando com os pressupostos de Vygotsky (1989), em que a
cultura torna-se parte da natureza humana e molda o funcionamento
psicolégico do homem, sendo o papel da imaginagdo um poderoso
motor de aprendizagem. Por conseguinte, nas fases iniciais de
constituicdo da personalidade, a crianga forma suas concepcdes a
respeito da lingua que ‘domina’, geralmente sua lingua materna, e das
linguas estrangeiras com as quais tem contato.

Compactuando com este particular sobre o desenho infantil,
Iavelberg (2008, p. 25), considera que ao desenhar, a crianca usa
cogni¢do e sensibilidade somadas a experiéncia que tem diretamente
com o desenho no contexto sociocultural e histérico, por si ou com
mediacdo de outros. Para Bakhtin (1990), a nossa atividade mental estd
repleta de representacdes e de indices de valor que, embora sejam
absorvidos pela consciéncia individual sdo socialmente produzidos.

* Como fendmeno social, a comunicacio dé-se por intermédio de algum tipo de linguagem que,
como vimos, se altera de acordo com o uso que as pessoas fazem dela. Verbais e ndo verbais,
criamos sinais que tem significado especial para o grupo humano do qual fazemos parte
(AGUIAR, 2004 p. 25).
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Desse modo, seria, talvez, possivel identificar no desenho das criangas
rastros ligados a presenca da traducdo na aprendizagem da LE. Tais
expressdes seriam passiveis de refletir algumas das ideias cultivadas em
relacdio a compreensao das realidades ligadas a esse ambiente de ensino.

O escopo do trabalho se desenvolve em torno das producdes e,
por extensdo, da materializacio de imagindrios por meio de
representacdes a respeito do aprendizado da LE. A tradugio ¢é
simplesmente uma projecdo apresentada como expectativa possivel de
ser referida.

O poli-texto, como linguagem expressiva, permitird, talvez,
esbogar tais experiéncias, evidenciando atividades tradutdrias colocadas
na mira das atengdes. No que tange as experiéncias vivenciadas com
estes objetos abstratos e de definicdio complexa que sdo as linguas,
Moore (2010) observa que as marcas registradas nos poli-textos
permitem efetivamente ao pesquisador identificar nas representacdes
conceitos sobre o processo de aprendizagem, bem como componentes
que permeiam as atividades.

O poli-texto, enquanto linguagem expressiva, sobretudo no que
concerne a parcela imagética, parece permitir uma expressao mais livre
e afastada das ideologias, prescricbes e normas que permeiam a
composicdo de lingua. Espera-se, pois, ao adotar uma linguagem
alternativa para a expressao de conceitos, ter encontrado um suporte que
conduza a um leque mais amplo para a exposi¢do de ideias. De forma
breve, espera-se propiciar maior liberdade de expressdo. Ainda, em
outras palavras, enquanto linguagem, diferente da lingua escrita,
eventuais amarras e restricdes que, por vezes, impde ao aprendiz
limitagGes para sua expressdo, se reduzem consideravelmente no texto
imagético. O texto imagético ndo estd aliado ao verbo escrito. Logo, ele
ndo “diz”, todavia, aponta, indica e sugere.

Apesar de uma andlise sobre o desenho quase sempre oferecer
indicios, ligados a ordem psicoldgica do autor, tal questdo ndo entra em
foco e nem constitui o intuito desta pesquisa. Insiste-se que o interesse
especifico recai sobre a eventual presenca da traducdo como
componente no processo de ensino/aprendizagem. Se algum fato dessa
ordem eventualmente surgir nas andlises, serd fruto tdo somente do
desejo pessoal de alguns dos aprendizes em registrar sua presenca nas
cenas que se propdem, ou seja, a auto-representacdo nos poli-textos
produzidos. De fato, tomou-se 0 miximo de precaucdo no sentido de
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afastar a inducfo, particularmente durante a fase de orienta¢do para os
desenhos.

Logo, se a traducdo se faz ou ndo presente nas representagdes, no
primeiro caso, a hipdtese seria validade, convidando o pesquisador a ndo
somente atestar, mas também discutir seu papel. No segundo caso, a
hipétese se anularia. Neste sentido, a pesquisa estabelece uma interface
recentemente explorada sob um prisma diferente, que relaciona tradugéo
e pratica de ensino de LE. Nao se trata mais do modelo dito
Gramdtica/Tradugdo que subjaz a Metodologia Tradicional de ensino,
mas da tradu¢do enquanto reescritura, da traducdo enquanto
interpretagc@o dos discursos.

A proposta investigativa de cunho qualitativo, conforme apontam
Bogdan & Biklen (1994), exige que as entidades e processos sejam
examinados sob o argumento de que nada deve ser considerado como
trivial e que tudo tem potencial para constituir indicios que nos permita
compreender e esclarecer fatos. Neste caso, a respeito da presenca da
traducdo nas atividades de ensino/aprendizagem de LE.

O foco da pesquisa naturalmente exigiu detalhamento de alguns
aspectos referentes ao ambiente sociocultural que envolveu os trabalhos.
Tais informacdes parecem ser relevantes no processo de discussdo
obtidas durante as andlises interpretativas e reflexivas dos desenhos.
Esclarecimentos serdo progressivamente realizados ao longo do
desenvolvimento desta dissertacao.

Como destaca Piaget (1982), é importante considerar a aquisi¢ao
de conhecimentos, derivando para a visdo de sistema vivo e integrado,
ativo e aberto, no qual se pressupde haver continuidade e
complementaridade entre o individuo e seu meio, entre o individual e o
social, entre o sujeito e o Outro. Nido haveria sentido delimitar a
pesquisa ao estudo das produgdes sem considerar as circunscri¢des que
envolvem o cerne das atencdes.

Autores como Moore (2010), Derdyk (1989), Lowenfeld (1977) e
Luquet (1969) ja realizaram estudos similares. O fato novo, no presente
texto, € justamente a tradugao.

Considera-se também o desenho infantil na constru¢do do
conhecimento sob a perspectiva de Pillar (1996), fundamentagdes
também de Piaget (1972; 1973; 1976; 1978; 1982; 1993), Vygotsky
(1988; 1989; 1991; 2009) e Wallon (1995) sobre o desenvolvimento e
aprendizagem, com enfoque na educacdo escolar. Acatam-se sugestdes
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sobre as interpretagdes psicoldgicas de desenhos de Kolck (1973).
Aceitam-se alguns pontos tedricos ligados a luz da hermenéutica de
Schleiermacher (2009), que propde a exegese do texto, em sentido
amplo, de modo aberto e integrado.

Estudos retomados por Seleskovitch & Lederer (1995) sobre a
teoria interpretativa para a traducdo ressaltam a necessidade de
interpretar para traduzir. As autoras enfatizam a importancia da
constru¢do do sentido na transposi¢do do discurso oral de um cédigo a
outro. Tais proposicdes referentes aos processos interpretativos
complementam e fundamentam esta pesquisa e serdo explicitados mais
detalhadamente na fundamentagdo tedrica. Por fim abordar-se-do, de
forma sucinta, algumas imbricagdes entre o ensino da lingua estrangeira
e a pratica tradutéria. A partir das interpretacdes e andlises, a proposta,
j4 apontada como fio condutor, serd desvelada e pontuada por
intermédio das discussdes lancadas sobre as producdes imagético-
textuais. Acredita-se que, neste ponto, serd possivel convencer o leitor
da viabilidade da proposta. Pontuando também os fundamentos teéricos
do ensino de linguas dos autores como Leffa (1988), Borg (2001) e
Krashen (1988).

Esclarecendo que a pesquisa enfatiza um modo particular de
ensinar e aprender, baseado nas expressdes imagéticas de aprendizes da
lingua inglesa de um contexto sociocultural delimitado, num ambiente
escolar especifico do municipio de Palhoga/SC. Dentro desta premissa
parte-se do principio que o conceito aprendizagem apresenta certa
complexidade por envolver a interacdo de diversos fatores, processos,
troca de experiéncias do individuo com o seu meio ou comunidade
educativa, permeada por subjetividades e intersubjetividades, por
interpretacdes e reinterpretagdes, por traducdes e recriagdes, nao hd
limites possiveis para a criagdo humana em termos tedricos ou criticos.
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1 JUSTIFICATIVA PARA A PESQUISA

Esta pesquisa pauta-se nas abordagens das teorias interacionistas
que explicam o conhecimento mediante a participacdo tanto do sujeito
quanto do objeto do conhecimento, o que resulta ndo s6 na organizacio
do real como também na construgcdo das estruturas do sujeito. E cada
vez mais professores, psiclogos e psicopedagogos, que lidam com o
desenho da crianga, veem a importancia de se estudar a fundo esta arte
criativa do ponto de vista de seu processo de composi¢do e ndo somente
como produto constituido. Segundo Iavelberg (2008, p. 11), “desde a
educacgdo infantil podemos propiciar um universo rico de aprendizagens
em desenho, expandindo o universo cultural das criangas. Trabalho que
pode seguir orientado por suas ideias em acdo”. O desenho infantil, na
contemporaneidade, passou a ser discutido como fato expressivo,
estético e como conduta que se desenvolve na interacdo do individuo
com seu meio. Segundo Piaget (1973), o desenho, entre o jogo
simbdlico e a imagem mental, subordina-se as leis da conceituacdo e da
percepcdo. Conforme Vygotsky (1988), sobre o desenho infantil, a
percep¢do do objeto corresponde a atribuicdo de sentido dada pela
crianga, constituindo-se realidade conceituada, e ndo material e tal
expressdo pode conduzir a reflexdo sobre relagdes entre pensamento e
linguagem, permitindo explorar algumas das influéncias do meio através
das interacdes socioculturais. lavelberg (2008), corroborando com as
ideias de Vygotsky (1988), menciona que, hoje é possivel entender que
o desenho faz parte das aprendizagens tanto sociais como culturais,
mediadas por informantes ou fontes de informagao.

A premissa de que a crianga desenha menos o que vé€ e mais o
que sabe de um objeto é um ponto de concordancia entre diferentes
concepgdes tedricas sobre o desenvolvimento do desenho.

Levando em consideracdo essas abordagens o presente trabalho
de pesquisa se orienta nos embasamentos citados para, através da
representacdo por desenhos de aprendizes de LE, evidenciar:

1) conceitos dos aprendizes a respeito do processo de ensino e
aprendizagem do inglé€s como lingua estrangeira;
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2) investigar quais representacdes fazem alusdo a traducdo e
qual sua natureza;

3) ideias dos alunos sobre o aprendizado de LE e traducdo
atrelado a sua experiéncia como aprendiz;

Diante dos fios condutores definidos para o desenvolvimento
desta investigacdo, o desenho dos aprendizes € alcado na condig¢do de
texto, categorizado como linguagem verbal e ndo verbal denominado
poli-texto. O desenho como poli-texto € tomado como fonte de indicios
para a elucidacdo de fatos referentes ao ensino/aprendizagem do inglés
como LE na escola publica, em particular com foco sobre a traducio
como componente de suporte metodoldgico.

1.1 OBJETIVOS

Tomando por base os tedricos mencionados, esta pesquisa busca
realizar a interpretacdo dos poli-textos produzidos por um grupo de
aprendizes de LE, questionados a respeito do ensino/aprendizagem do
inglés como lingua estrangeira em seu ambiente escolar. O foco
principal emerge das tramas periféricas que permitirdo evidenciar
eventuais referéncias a tradugdo como recurso pedagdgico empregado
em sala de aula.

1.1.1 Objetivo Geral

Busca-se investigar pistas ligadas as ideias dos aprendizes de LE
sobre o processo de ensino/aprendizagem do inglés como lingua
estrangeira e, em particular, observar eventuais mengdes ao uso da
traducdo como recurso pedagdgico no estudo do inglés como LE.

1.1.2 Objetivos Especificos
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¢ Verificar eventuais mencdes a presenca ou nao da traducio, bem
como seu papel, nas atividades de ensino e aprendizagem do
inglés como lingua estrangeira.

1.2 METODOLOGIA

Desdobram-se os seguintes procedimentos metodoldgicos,
ligados diretamente aos objetivos:

e Elaborar a orientacdo (frases-guia ou syllabus) para a realizacio
dos poli-textos;

e Analisar as producdes considerando a interpretacdo do
pesquisador, as reflexdes dos alunos, integrando os dois pdlos
com base nos suportes tedricos sobre interpretacido do desenho;

Com base em Moore (2010), examinam-se as representagdes dos
alunos realizadas seguindo orientagdo especifica para a atividade do
desenho. Ainda, conforme Moore, mesmo ano, a elaboracdo dos poli-
textos devera ser orientada de maneira ndo indutiva, como ja fora
mencionado na introduc¢do, garantindo a expressdo livre. Para a
realizacdo dos desenhos, as criancas foram orientadas no sentido de
expressar suas impressdes e reflexdes, exposto anteriormente na
introducio, como objeto temdtico do desenho a seguinte e tnica frase:

Desenhe como se aprende a lingua inglesa na sua escola.

Como complemento, reafirmou-se que poderiam fazer o que
quisessem e, naturalmente, foram respondidas algumas perguntas antes
do inicio de suas produgdes. A principal delas foi: “Pode-se escrever
também?” A resposta foi, evidentemente, positiva.

Na sequéncia, tendo por base os fundamentos tedricos de Piaget
(1972; 1973; 1976; 1978; 1982; 1993), Vygotsky (1988; 1989; 1991;
2009), Derdyk (1989), Lowenfeld (1970; 1977), Pillar (1996) e Kolck
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(1968) sobre o desenho infantil, e levando em conta a perspectiva da
crianca sobre o seu proprio desenho, foram distribuidas folhas A4,
totalmente em branco, para que as criangas pudessem desenhar. Caso
julgassem necessdrio, poderiam colorir suas produgdes, pois também
foram disponibilizados 14pis de cor. O tempo para a realizagdo dos
desenhos foi de aproximadamente 10 minutos. Apds este periodo, os
trabalhos foram recolhidos. Para aqueles que desejaram colorir suas
produgdes, foram concedidos mais 10 minutos, aproximadamente.

Posteriormente as andlises realizadas pela pesquisadora, os
desenhos foram novamente apresentados as criangas. Nesta ocasifo, elas
proprias avaliaram suas produgdes, relatando livremente o que tinham
buscado representar. Também responderam a algumas perguntas, de
modo a elucidar alguns pontos obscuros para a pesquisadora. Tal etapa,
segundo Moore (2010) se faz necessdria caso exista aspectos ambiguos
ou opacos de dificil elucidacdo. Neste caso, os alunos foram
explicitamente questionados sobre suas produgdes e, efetivamente,
esclareceram boa parte das davidas.

1.2.1 As fases da investigacao

A Investigacdo se constitui de cinco fases, explicitadas abaixo:

1) Orientacao para o desenho

Syllabus (ou frase-guia) elaborado criteriosamente para direcionar, mas
nao para induzir respostas. A orientacdo remete a reflexdo sobre o
ensino/aprendizagem do inglés como lingua estrangeira. A frase abaixo,
ja apresentada acima, foi selecionada para orientacdo. Os alunos
receberam, igualmente, instrucdes para usar texto escrito caso
desejassem completar suas ideias;

2) Durante a elaboracdo do desenho, foram concedidos dez minutos
para desenhar e dez minutos para colorir. Os aprendizes registram
individualmente, em forma de poli-textos, suas reflexdes a partir da
orienta¢do acima apresentada. Para o desenho, foram disponibilizadas a
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cada aluno duas folhas brancas A4, um ldpis preto e uma caixa de lapis
de cor;

3) Interpretacao do pesquisador/observador: a pesquisadora analisou
os desenhos tomando por base a fundamentacdo tedrica acima
apresentada, versando sobre o desenho infantil; sobre o
ensino/aprendizagem de LE e, também, sobre interpretacdo e traducio.
Tal etapa ndo contou com a participacdo dos alunos/autores dos
desenhos;

4) Analise reflexiva dos aprendizes: os estudantes examinam suas
proprias producdes, relatando o processo de constituicdo de suas
representagdes. Apontaram possiveis interpretacdes e intengdes,
intercalando a andlise do tragado com os depoimentos escritos que, por
vezes, acompanham os desenhos e que caracterizam o que Moore (2010)
chama de poli-texto. De forma especifica, na ocasido, foram
questionados em relagdo a pontos indecifraveis ou obscuros;

5) Exame integrado: a pesquisadora analisa os desenhos, confrontando
suas apreciagdes com aquelas realizadas pelos aprendizes. Finalmente,
intercalam-se e permeiam-se as andlises com apoio na fundamentagdo
tedrica selecionada.

1.2.2 Local da pesquisa

O estabelecimento selecionado para a realizacdo da investigag@o
foi a Escola Estadual Venceslau Bueno, situada no municipio de
Palhoga, a 30 km de Florian6polis, Santa Catarina. A escolha desta
instituicdo de ensino deve-se ao fato de ser, atualmente, a maior escola
de ensino fundamental do Estado. Uma prospec¢@o pontual nos arquivos
permitiu constatar que nao ha um perfil homogéneo em termos de
condicdes socio-econOmicas ou culturais entre os estudantes
matriculados nesta escola, sobretudo em razio da quantidade de pessoas
de todas as regides que moram naquele municipio. Palhoca se
caracteriza por ser um centro de concentragdo de populagdes em
convergéncia, vindas de todas as partes do Pats.
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1.2.3 Participantes da pesquisa

Os alunos que participaram espontaneamente desta pesquisa
foram 03 meninas e 04 meninos, com idades compreendidas entre 11 e
13 anos, frequentando a 6.* série e matriculados em diferentes turmas.
Optou-se por essa faixa etdria e série, tendo em vista que os referidos
alunos estdo no segundo ano de aprendizagem da lingua inglesa,
conforme aponta o curriculo escolar. Portanto, ji possuem
conhecimentos e experiéncias a respeito dos anos iniciais de contato
com o inglés como lingua estrangeira. Os alunos foram chamados um
por um para elaborar duas produgdes solicitadas, em folhas separadas,
sem que houvesse contato com nenhum deles nesse momento.

Como explicitado anteriormente, os alunos provém de vdrias
localidades do Estado de Santa Catarina e de outras regides do Brasil,
trazendo consigo histéricos de diferentes realidades e experiéncias
pedagdgicas em razdo dessa condi¢do sociocultural que parece incitar os
deslocamentos. Tal caracteristica permitiu tdo somente que o
pesquisador tracasse um perfil geral da experiéncia dos alunos com a
lingua inglesa, sem estipular outro cariter especifico que ndo seja o
primeiro ano de contato com o idioma, no ambito daquela prépria
escola.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Segundo Briere (1993, p. 15), “[s]e a criangca ndo nos diz o
significado de sua imagem, ndo entendemos necessariamente sua
mensagem. Poderemos, por exemplo, identificar somente uma casa, uma
arvore e um sol, sem conhecer o que esta casa pode significar para a
crianga”.

No século XX as pesquisas sobre o desenho infantil contribuiram
consideravelmente para o avango das pesquisas em psicologia infantil.
Atualmente este recurso continua sendo utilizado em estudos nas dreas
da educagdo, que busca compreender por diferentes enfoques, as
implicacdes do grafismo infantil para a aprendizagem. Entre eles,
mencionaremos alguns dos autores consultados para o presente estudo,
como por exemplo, Pillar (1996), lavelberg (2008), Méredieu (2000),
Piaget (1972; 1973; 1976; 1978; 1982; 1993), Luquet (1969), Ferreira
(1998; 2001), Lowenfeld (1970; 1977) e Vygotsky (1988; 1989; 1991;
2009). Sem excegdo, todos reconhecem haver determinadas fases e
etapas comuns aos sujeitos em periodo e processo de apropriagdo do
desenho enquanto sistema de representacdo. Se, por um lado, ndo ha
discordincias em relacdo as fases gerais de desenvolvimento do
desenho, sua exploragdo, todavia, ndo encontra limites definidos. Por
exemplo, através do desenho das criancas poderemos eventualmente
encontrar rastros de suas concepcdes em relacdo ao aprendizado da
lingua, bem como ao papel da traducdo neste processo, particular
interesse desta pesquisa. Inclusive, a revis@o da literatura apontou que o
presente estudo se destaca por este aspecto, ou seja, jamais se realizou
uma pesquisa com desenhos dedicada a verificar referéncias ao emprego
da traducdo como componente pedagdgico no ensino/aprendizagem do
inglés como LE.

Supde-se que todo trabalho educativo pautado no ensino das artes
vislumbra que a crianga, ao longo do Ensino Fundamental, adquira
competéncias de sensibilidade e de discernimento cognitivo, que a
habilite a exercitar, através de suas produgdes, a cidadania cultural
(PCNs, 1997). Portanto, o desenho infantil, ou a representacdo
imagética, representa um dos recursos da arte para a construcdo de
saberes, constituindo importante instrumento para o desenvolvimento de
atividades “aprendidas” como a escrita, a leitura e a composicdo, seja
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em lingua materna, seja ela em lingua estrangeira ou simplesmente
através das diversas linguagens. A assimilacio de informacdes, as
conexdes entre conceitos e a consciéncia dos processos educacionais
podem ser destacadas por meio da expressdo das criangas através da
representagcdo de suas experiéncias.

O modo como o sujeito percebe tal realidade decorreria entdo de
sua configuragdo perceptiva situada em determinado momento. Platio,
em um de seus textos apresenta Socrates dialogando com um de seus
discipulos chamado Menon. A personagem Sdcrates argumenta que nao
€ possivel o homem procurar o que ji sabe, nem o que ndo sabe. Quanto
ao que ja sabe, ndo necessita procurd-lo, pois ja o detém. Quanto ao que
nao sabe, ndo poderd procurd-lo, posto ndo saber sequer o que procura.
O “Paradoxo de Menon” avanga a suposi¢do de que o homem possuiria
muitos conceitos em estado latente, sendo recordados somente na
situacio em que sdo requisitados. Neste sentido, a via de
“desverbalizagdo”, seria reativada, por exemplo, por meio da linguagem
imagética em que permitiria a crianca ainda ndo letrada
(SELESKOVITCH & LEDERER, 1989, p. 21) exprimir conceitos
complexos, tal como as nocdes de troca de cddigo linguistico,
interpretacdo e traducdo, empregando outras linguagens além das
linguas verbais.

Aceitando-se a premissa de que a compreensdo implica
interpretacdo prévia, em que parte dos discursos pode ser
“desverbalizado” em fungdo de que nem tudo se exprime pelo verbo,
restando percepcdes, ideias e sentidos que podem encontrar
representacdo por meio do texto imagético, bem como sua
“reexpressdo” sob outras formas, como pode ser o caso da imagem
como linguagem expressiva.

Assim, com base na teoria piagetiana, a crianga reconstréi o
objeto a conhecer para, em seguida, apropriar-se dele, para compreendé-
lo e lhe atribuir significados. Essa reconstru¢do se operaria inicialmente
através da acldo e, posteriormente, se estenderia a representacao.
Recursos utilizados pelo pensamento como a representacdo simbdlica ou
a evocacdo de cenas por meio de descri¢des analdgicas, ainda, somente
por meio de imagens mentais, no primeiro caso, a construg¢ao gréfica é
um dos recursos expressivos que comporta indicios dos tipos de
estruturagdes simbdlicas que a crianca desenvolve naquele instante. Tal
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postulado conduz a valorizagdo tanto da lingua como sistema simbdlico,
quando do desenho como entidade de registro.

Segundo Leal & Nogueira (2011, p. 38), ao citar as ideias de
Vygotsky “o individuo € considerado sob varias Gticas, sendo uma delas
a Ontogénese: o homem enquanto ser individual, que qualifica o sujeito,
interpreta esse sujeito e seu contexto historico e sociocultural”. Sob este
prisma, a crianga reconstrdi, internamente, uma atividade externa como
resultado de processos interativos que se processam ao longo dos anos.

No momento em que a crianca desenha, ela expressa, em suas
producdes, impressdes que se estabelecem em funcdo de suas
experiéncias vivenciadas, que derivam de intenso processo de interacao
social (na mediagdo com um adulto ou seus pares), por meio do qual o
individuo vai internalizando os instrumentos culturais, possibilitando a
ressignificacdo do que foi internalizado. No caso de suas concepgdes a
respeito da lingua que fala em casa, da variagdo de lingua que usa e
escreve na escola, da lingua estrangeira que supde aprender no ambiente
escolar, suas idéias parecem, por vezes, se construir em consonancia
com as proprias concepgdes dos professores, dos pais e da sociedade na
qual estd inserida, tendo em vista que, como se observou nas andlises
que serdo apresentadas, tais visdes parecem ser candnicas ou, em
palavras menos brandas, lugares comuns (ou déja-vus).

Ferreira (1998, p. 104) também se apoia no componente histérico e
cultural para afirmar que “a crianga desenha para significar seu
pensamento, sua imagina¢do, criando um modo simbdlico de
objetivacdo”. Lowenfeld (1977), por sua vez, ressalta a importancia do
desenho para o desenvolvimento da crianga, seja como veiculo de auto-
expressdo, seja como recurso para o desenvolvimento da capacidade
criativa e representativa. O autor também coloca o desenho como
suporte para que a crianca desenvolva consciéncia de si propria e
daqueles que a rodeiam. Ainda, sublinhado a importancia apontada
acima, Lowenfeld & Brittain (1970, p. 115) afirmam que “a arte pode
contribuir imensamente para esse desenvolvimento, pois € na interacio
entre a crianca e seu meio que se inicia a aprendizagem”. Os desenhos
das criangas, assim como todas as suas formas de expressdo sio
considerados pelos autores como registro de afeicdes e de percepgdes a
respeito do mundo no qual estdo inseridas, e que seu exame pode servir
de base para a compreensao de concepgdes expressas pelas criangas em
relagdo a tais contextos sociais. Os autores ressaltam também o papel do
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professor como mediador e incentivador para a valorizacdo da
imagina¢do do aluno e para o desenvolvimento, em sentido amplo, da
poética expressiva. De acordo com Lowenfeld & Brittain (1970, p. 78)
“um mau professor € pior do que ndo haver professor algum”. Justifica-
se esta afirmacdo uma vez que Vygotsky (1991) entende o0 homem como
um ser social, que aprende e se desenvolve na interacdo com outros e na
mediacdo com um ser adulto. Neste processo, o professor é de
fundamental importancia e deve ser o estimulador na constru¢do de
novos saberes, provocando avangos nos conhecimentos que ainda ndo
aconteceram.

As contribuigdes de Pillar (1996, p. 51) sobre o desenho infantil,
ressaltam o papel do desenho na constru¢do do conhecimento abstrato:
“ao desenhar a crianga estd inter-relacionando seu conhecimento
objetivo e seu conhecimento imaginativo [...] e simultaneamente, estd
aprimorando esse sistema de representagdo grafica”. Nesta perspectiva a
autora aborda o desenvolvimento do desenho do ponto de vista do
sujeito, com foco nos procedimentos, nas antecipagdes e nas estratégias
de representacdo construidas pela crianca para se apropriar do sistema
que a circunda, ou seja, a crianga reconstréi seu universo referencial a
partir de suas representacdes. Conforme observa Eisner (1972), citado
por Pillar (1996, p.20):

[...] uma das funcdes da arte é fornecer o senso
visiondrio na experiéncia humana [...] a imagem
visual aspira, ndo a uma réplica do mundo ‘l14
fora’, mas aquele mundo, muito mais real, que se
situa na mente do homem (1972, p.20).

Segundo Derdyk (1989), o desenho compartilha dados do
pensamento e propicia a oportunidade de que o mundo interior se
confronte com o exterior, que a observa¢ao da realidade se depare com a
imaginacdo e o desejo de significar. Assim, memoria, imaginacdo e
observacdo convergem, e se encontram, para o registro da situacdo
presente. Como componente ligado ao pensamento visual, o desenho é
estimulo para a exploracio do universo imaginativo. E também
instrumento de generalizacdo, de abstracdo e de classificacdo. A autora
ressalta ainda que o ato de desenhar envolve diferentes operacgdes
mentais, tais como: selecionar e relacionar estimulos, simbolizar e
representar, favorecendo a formacgdo de conceitos. Ferreira (2001, p.
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105), observa que “[a] interpretacdo do desenho da crianca depende do
olhar do intérprete [...] o desenho da crianca € o ‘lugar’ do provdvel, do
indeterminado, das significacdes”. Dai emerge a importincia de se
considerar, como o primeiro desses intérpretes, a propria crianca, para
que se possa falar sobre seu processo de significacio e de
ressignificacfo. Eis mais uma das sustentagées tedricas para a adocio da
andlise reflexiva neste estudo.

Segundo Iavelberg (2008), na visdo cultivista ndo se compreende
mais o desenvolvimento do desenho mediante fases universais, mas de
momentos conceituais, com invaridncias funcionais e diversidade
cultural. Também, para esta autora, a importdncia do desenho ¢é
inegdvel, em funcdo da integracdo que propicia entre cognicdo, agao,
imaginacgdo, percepcdo e sensibilidade. As competéncias e habilidades
desenvolvidas por meio do desenho poderdo servir de ponte para outras
dreas do conhecimento. A autora enfatiza que o desenho cultivado na
infincia, expressa a sintese dos esquemas de representacdo sobre do
sujeito. Esquemas construidos na construcio ativa de conhecimento que
envolve, além das situagdes de busca espontinea, situacdes de interagio
com os presentes na cultura, ou seja, com os modelos de desenho
produzidos socialmente e acumulados historicamente.

De forma mais pontual, com os modelos de desenho produzidos
socialmente e acumulados e propagados ao longo do desenvolvimento
histérico do ser humano.

O processo de escolarizagdo formal retine um conjunto de
operagdes de extrema complexidade, fruto das relagdes que se realizam
em determinado espaco (a sala, a escola e seus entornos) e em
determinado momento histérico. Miltiplas questdes estdo interligadas, a
saber: crengas, intencdes e a¢des dos sujeitos envolvidos, assim como de
suas culturas, seus saberes, suas visoes de mundo e das dimensoes
socio-afetivas e politicas. O ser que aprende ndo se define somente por
cogni¢do, mas traz seu corpo e suas marcas sociais identitdrias
utilizando-as na constru¢do dos significados socializados em sala de
aula. Um importante ponto em que a pesquisa também se pauta é na
premissa de Wallon (1995) em relacdo a énfase concedida ao cardter
social da educagdo para o autor, ndo é na soliddo do sujeito que os
processos de desenvolvimento e de aprendizagem ocorrerdo, mas no
encontro dialético com o Outro enquanto socius insepardvel do eu. Tal
postulado leva a crer que aquilo que as criangas representam possa ser
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heranca de ideias recebidas, também, extra-muros escolares. Yaguello
(1988) desenvolve tal ideia na obra intitulada: As ideias recebidas sobre
a lingua (Les idées recues sur la langue), na qual expde a forca das
nogdes pré-concebidas nas concepcdes sobre entidades como a lingua
que, apesar de ter se tornado objeto de estudo cientifico, faz parte dos
imagindrios humanos como substantivo ao qual se pode atribuir
qualidades como: facil vs dificil, bela vs feia, suave vs grosseira. No
mesmo patamar, em relagdo a lingua, a Metodologia Tradicional,
baseada no modelo pedagégico chamado Gramdtica/Traducio,
popularmente instaurou no imagindrio coletivo a ideia de que uma das
principais portas para o ensino e aprendizado de uma LE € a gramatica,
e que a tradugdo, baseada no uso do diciondrio, se situaria no segundo
patamar de importincia, conforme observa Borg (2001).

Na psicogenética de Wallon (1995), a dimensdo afetiva ocupa
lugar central, tanto do ponto de vista da construcdo do sujeito
psicanalitico, quanto no processo de constituicdio do conhecimento.
Neste sentido, a pratica pedagégica, direcionada para o foco deste
estudo, ou seja, a traducdo na aprendizagem de inglés por meio da
andlise de desenhos de criancas, conforme o seu posicionamento
interacionista, deve levar em conta as premissas de que € impossivel
dissociar o bioldgico do social.

2.1 O DESENHO INFANTIL: UMA MANIFESTACAO SEMIOTICA

A crianga antes de aprender a ler e a escrever, desenha para
comunicar suas sensagodes, sentimentos e pensamentos, ou seja, langa-se
na manifestacdo semidtica através da qual pode expressar e simbolizar
ideias por meio de representacdes. Segundo Piaget (1982), o desenho
desenvolve-se concomitantemente a outras manifestagdes, entre as quais
a brincadeira e a prépria linguagem verbal. Entre o jogo simbdlico e a
imagem mental, subordina-se as leis da conceituacido e da percepgao.
Para Piaget (1973), a forma de a crianca conhecer o objeto, passa por
transformagdes em sua evolucdo no processo de adaptacdo ao meio e se
manifesta por sucessivos movimentos de equilibrio. Para Vygotsky
(1988), a percep¢do do objeto corresponde a atribuicio de sentido
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efetuada pela crianca, constituindo realidade conceituada e nio
necessariamente material.

Wilson & Wilson, citados por Pillar (1996, p. 39) entendem que
“um desenho de um objeto ndo € de modo algum uma representagio,
mas um signo (...) signos configuracionais construidos pelas criancas
que se caracterizam por possuirem uma variedade de formas ndo
convencionais que se modificam, mantendo certa semelhanga com seus
referentes”. Tal definicdo de signos configuracionais estd mais préxima
da definicdo piagetiana que ressalta que as representagdes sdo geradas
pela funcdo semidtica, a qual possibilita a crianca reconstruir, em
pensamento, objetos ausentes por meio de simbolos ou signos. No caso
desta pesquisa, ao questionar sobre o aprendizado do inglés na escola,
ndo hd referéncia direta e concreta a objetos palpaveis, mas sim a
conceitos abstratos ligados ao processo de aprendizagem. Tal requisicao
direta conduziria a reflexdo de como se desenvolve o trabalho com a LE
e que possam ser relevantes e transformadores para a aquisi¢do do
efetivo conhecimento.

Ao final de seu primeiro ano de vida, que compreende o estigio
sensério-motor, descrito por Piaget (1982), a crianca € capaz de manter
ritmos regulares e produzir seus primeiros tracos graficos. O
desenvolvimento  progressivo do desenho implica mudancas
significativas, que no inicio concerne a passagem dos rabiscos iniciais
da garatuja para constru¢des cada vez mais ordenadas, fazendo surgir os
primeiros simbolos. De acordo com o mesmo autor, a fun¢do semidtica
remete a capacidade da crianga em representar objetos ou situacgoes,
mesmo aquelas que estejam afastadas do seu campo visual, por meio de
imagens mentais e através da expressdo verbal e ndo verbal. A crianga
passa a desenvolver essa func¢do ja no estidgio pré-operatdrio, que
compreende aproximadamente a faixa etdria de dois a sete anos. As
criancas no inicio dessa fase comecam a representar na tentativa de
interagir com o mundo que a cerca, desenvolvendo a fun¢do simbdlica,
entendida como ato de representagdo. De acordo com Pillar (1996):

[o] que constitui, entdo, a fungdo semidtica e o
que a faz ultrapassar a atividade sensorio-motora é
a capacidade de representar um objeto ausente,
por meio de simbolos ou signos, o que implica
poder diferenciar e coordenar os significantes ao
mesmo tempo (1996, p. 26).
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Piaget (1973) define como sendo um sistema de significantes
constituido por ela e ddceis as suas vontades. A representacdo seria
condi¢do basica para a existéncia do pensamento, uma vez que sem ela
ndo hd raciocinio, mas inteligéncia puramente vivida como no nivel
sensorio-motor.

Pillar (1996, p. 27) descreve que “é através da funcdo semidtica
que a crianca consegue lembrar e reconstituir, por pensamentos, as
acoes passadas e relaciond-las num todo com as agdes presentes”. Diz
Piaget (1978, p. 345) que € préprio da representacdo “ultrapassar o
imediato, fazendo crescer as dimensdes no espaco e no tempo do campo
da adaptacio e, portanto, evocar o que ultrapassa o dominio perceptivo e
motor”. Essa passagem € possivel por interagdes da crianga com o ato de
desenhar e com os desenhos de outras pessoas. Em suma, a
representacdo, dentro da teoria de Piaget (1978), é gerada pela funcdo
semidtica, a qual possibilita & crianga reconstruir, em pensamento,
determinado objeto, mesmo que ausente ou abstrato, por meio de
simbolos ou de signos. Apés a constituicao da fungdo semidtica, isto €,
da capacidade de diferenciar o significado do significante, e da
organizagdo espago-temporal e causal das representacdes, torna-se
possivel a expressdo estética, ou seja, a manifestacdo através da
linguagem seja ela imagética ou verbal.

2.2 AS FASES DO DESENHO INFANTIL

E importante, neste escopo, considerar o desenho nio somente
como fonte e recurso para brincadeiras, mas também como expressao e
registro de significados e de experi€ncias vivenciadas que marcam o
desenvolvimento da infancia e que se estende para a vida adulta.
Naturalmente, em cada periodo da vida, o desenho assume carater
préprio. Nas criangas, de modo geral, tais estdgios definem maneiras de
desenhar que seguem tendéncias bastante similares, apesar das
diferencas individuais de comportamento e de sensibilidade. Para Pillar
(2006), por exemplo, a crianga ndo nasce sabendo desenhar, que este
conhecimento é construido a partir de sua relacdo direta com o seu
universo. Assim, a crianca torna-se sujeito do seu processo, ela aprende
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a desenhar a partir de sua interacdo com seu ambiente natural e com o
préprio universo imagético, sendo capaz de identificar suas préprias
representagdes, mesmo que estilizadas para sua compreensdo particular.
Virios tedricos seguem essa linha de concepcdo quanto ao desenho
infantil, entre eles Luquet (1969), Derdyk (1989), Lowenfeld (1970;
1977), Greig (2004), Piaget (1972).

Ressalta-se aqui a andlise dos estudos piagetianos que evidenciam
que o desenvolvimento do desenho segue 0os mesmos estdgios propostos
por Luquet (1969). No entanto, sdo analisados dentro da perspectiva das
fases do desenvolvimento infantil quanto a representacdo. No ambito
desta investigacdo, a consideracdo das fases do desenho infantil se
detém, tdo somente, a idade compreendida de 10 a 12 anos, que coincide
justamente com aquela dos alunos que contribuiram com a pesquisa.

Designada segundo Piaget, citado por Balestra (2007, p. 70): “O
estdgio da inteligéncia operatdria concreta, em que a crianga é capaz de
abstrair reflexivamente, portanto de estabelecer a reversibilidade dos
pensamentos: fazer e refazer mentalmente uma acao, apreensao do ponto
de vista do outro, estabelecer relacdes de classe e inclusdes de classe”.
Trata-se do instante em que a crianga ultrapassa a fase do enfrentamento
com o que se chamaria de “real” — de fato, as realidades que se
constroem em seus entornos. Nesta fase, por exemplo, a forma e o fundo
do desenho sdo conquistados, havendo apuramento da decoragdo, com
riqueza de detalhes. Surgem, embrionariamente, aplicagdes de
perspectivas na composi¢ido do desenho. Acentua-se a importancia e o
interesse pelos trabalhos em grupo e a diversificacdo de técnicas de
representagdo, caracterizando expressoes estéticas por vezes singulares.

Tais estdgios ndo sao estiticos, tampouco imutdveis. H4 criangas
que “avancam” alguns estdgios de desenvolvimento, e criangas que
fossilizam algumas de suas representacdes, outras param de se
desenvolver devido fatores que ultrapassam o interesse aqui definido:
desde patologias fisiolégicas ou até mentais. Outros fatores, como
oportunidades para o desenvolvimento, aportes do ambiente familiar,
incrementos da condicdo social e econdmica, incentivos do meio,
poderdo exercer interferéncias preponderantes, passiveis de serem
aceitas como gerais.

Na presente investigagdo, os aspectos externos ultrapassam os
limites da presente pesquisa. Como explicitado nos objetivos, a meta
estabelecida consiste em trabalhar a partir de uma realidade escolar
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estabelecida. Dessa forma, ndo se buscou filtrar caracteristicas que
pudessem ultrapassar o escopo da atuacio proposta, muito embora seja
importante situar o trabalho e, para isso, seja preciso abordar questdes
periféricas, tal como se desenvolve a seguir.

Segundo Piaget (1972; 1978), o desenho da crianga € precedido
pela garatuja, fase inicial do grafismo. Semelhantemente ao brincar, se
caracteriza inicialmente pelo exercicio da acdo. O desenho passa a ser
conceituado como tal a partir do reconhecimento pela crianca de um
objeto no tracado que realizou. Nessa fase inicial, predomina no
desenho a assimilagdo, isto €, o objeto representado é modificado em
razdo das atribui¢des que lhes sdo atribuidas, de forma semelhante ao
que ocorre com o0 brinquedo simbdlico. Na continuidade do processo de
desenvolvimento, o movimento de acomodacgo vai prevalecendo, ou
seja, hd, cada vez mais, aproximacdo com fatos das ditas “realidade” e
preocupagdes em buscar promover a composi¢do de tracos julgados
como semelhantes ao objeto representado, ou que remetam a ele de
forma indireta.

2.3 A INFLUENCIA DA CULTURA NO DESENHO INFANTIL

A pesquisa dos autores Wilson & Wilson (1982) aponta a
intervencdo da cultura na constru¢do no desenho da crianga, indicando
variacdo de padrdo, tanto através da histéria quanto de fatores
geograficos que afetam as expressdes estético-locais, como se pode
observar no desenho abaixo, feito de modo espontineo pela prépria
pesquisadora antes da ideia deste estudo. O fato de a pesquisadora ter
nascido na Africa e ter vividlo em um contexto social rural com
caracteristicas tribais conduziu a composi¢do de uma imagem que
retrata parte dos elementos presentes em suas lembrancas relativas
aquela situacdo:
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Wilson & Wilson (1982) também atestaram fatos referentes a
transmissdo de desenhos de geracdo a geracdo, de lugar a lugar. Por
exemplo, tal fendmeno pode ser observado nos desenhos de carro em
estilo “caixote”, feitos por criancas que, atualmente, conhecem o0s
automoveis com linhas sinuosas € modernas, bem diferentes de uma
“caixa com rodas”. De modo similar, os desenhos de casas com telhado
muitos deles realizados por criancas que moram em apartamentos, tal
como assinalado na citacdo que segue:

A cultura da infancia efetivamente transmite jogos
e rimas de um século para o outro. Assim fazem
também os irmdos e companheiros “ensinando”
um ao outro como desenhar, bem como o que
desenhar. Tivemos apenas de observar a
quantidade de casas com telhado desenhadas pela
geracdo atual moradores de apartamento, ou
entdo, os carros em forma de caixote dos anos 30,
produzidos por criangas que andam em carros de
linhas sinuosas, para avaliar como as imagens do
passado, continuam a ser transmitidas. [...] As
letras e os cantos das cantigas de roda de hoje sao
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distorcdes das antigas cantigas de roda
transmitidas por sucessivas geragdes; portanto
parece provdavel que muitos dos nossos
estereotipados signos configuracionais sdo aqueles
que tém sido delineados, de uma forma ou de
outra, por nossos avés (WILSON & WILSON,
1982, p. 65).

Estudos antropoldgicos e interculturais apontam diferengas nos
desenhos de criangas de paises ou regides especificas, seja no modo de
usar o papel ou nos simbolos eleitos, denotando a influéncia da cultura
visual, educacional e do meio ambiente dos desenhistas.

Algumas criancas podem manter e desenvolver
seu estilo com pouca influéncia de outras
criangas; outras ao contrdrio, talvez copiem o
modo como outras desenham. Essa influéncia
pode-se propagar por uma sala de aula ou se
tornar ainda mais ampla, de modo que um estilo
local se torne perceptivel (COX, 1995, p. 67).

Sobre a influéncia da cultura nos desenhos infantis, Iavelberg
(2008) aborda este aspecto pontuando que, desde muito cedo a crianca
recebe influéncia do contexto cultural em que se encontra, por
intermédio de materiais e suportes empregados na composicao de seus
trabalhos, de suas imagens e, até mesmo, nos atos de producio artistica
que observa na TV, na internet, nas obras de literatura infantil, nos
rétulos de produtos, nas estampas, nos objetos de arte, nos filmes, nas
fotografias e, em destaque, nos trabalhos artisticos realizados por outras
criancas. A mesma autora, em outra obra sobre o desenho infantil,
abaixo referenciada, conceitua essa questdo, como se observa em sua
seguinte colocagdo: “[...] a cultura j4 se faz presente na apresentacio e
selecdo de meios e suportes e na observacdo dos atos de desenho”
(IAVELBERG, 2008, p. 12). Assim para a autora, o conhecimento se
estrutura na interagdo da crianga com o meio, envolvendo ndo somente
aspectos culturais, mas psicoldgicos e afetivos de organizacio social. A
producdo griafica manifestada no desenho € resultado de indmeras
operagdes e interacdes, que ocorrem sobre a influéncia de fatores
externos as criancas, a medida que se comunicam entre si, trocam
experiéncias sobre o como e o que desenham. Ainda, a respeito do
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entorno cultural e das influéncias imediatas do meio sobre o desenho da
crianga, Ferreira (1998), em seus estudos, demonstrou que a crianca
desenha a realidade conceituada, ou seja, desenha o que conhece, o que
memoriza e o que imagina. A realidade conceituada é assimilada e
manifestada pela crianca através da palavra. A linguagem possibilita a
reflexdo, a tomada de consciéncia sobre um sistema de significacdes
elaborado historicamente, bem como a expressdo de conceitos. As
imagens representadas no desenho da crianga estdo carregadas de
significados, pois sdo manifestacdes de sua atividade mental, revelando
sua cultura e seu desenvolvimento intelectual.

Lowenfeld (1977), além de enfatizar o aspecto cultural, observa
que hd que se pensar o desenho como fruto de experiéncias de
aprendizagens influenciadas pela cultura, mas cuja transformacio
depende de oportunidades e formas dessas mesmas aprendizagens, que
transcende o processo evolutivo do desenho de todas as criangas,
independente da cultura na qual estejam inseridas.

Assim, desenhar constitui um complexo processo em que cada
individuo reune diversos elementos de sua prépria experi€ncia. Neste
sentido, Wallon (1995) afirma que a fantasia € constituida sempre de
material retirado do mundo real, ou seja, quanto maior e rica for a
experiéncia do ser humano maior serd as suas possibilidades para
imaginar.

A experiéncia é usada para a expressdo de algo significativo, pois
os desenhos das criangas demonstram a sua percep¢do estética do
mundo, envolvendo-se no processo de andlise das imagens apresentadas,
sob as mais diversas formas no meio sociocultural. Preceitos que muito
se aproximam da representacdo através do desenho dos aprendizes de
LE que participaram deste estudo. E através desta representatividade
que se podem observar aspectos ligados a cultura, a lingua e ao contexto
de aprendizagem.

2.4 O DESENHO INFANTIL E A INTERPRETACAO

A interpretacdo do desenho da crianga depende do olhar do
intérprete. Ferreira (1998, p. 105) ressalta que: “o desenho da crianca € o
‘lugar’, do provével, do indeterminado, das significa¢des”. Dai emerge a
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importancia de se considerar, o primeiro desses intérpretes, como a
propria crianca, para que se possa compreender o seu significado.
Meéredieu (2000) entende que a interpretacdo de um desenho ndo pode
ser realizada de forma isolada em relacdo ao contexto em que foi
elaborado. A interpretacdo precisa, antes de tudo, estar atrelada a uma
dindmica situada temporalmente, permitindo criar ecos em retrospectiva,
ou seja, uma repeticio para que se possa buscar entender
transformagdes, transferéncias e condensagdes. Tal postulado remete
também a perspectiva hermenéutica, a exegese, em resumo, as
abordagens que propdem que se retinam o maximo de informacdes e que
as transposi¢des do ego, do nunc e do hic (eu, agora e aqui), enquanto
embrayeurs do discurso (mecanismo de conexdo motriz) seja realizado
de modo situado, forma a se atingir o maximo de precisdo nas andlises
por meio de indices, rastros e recomposi¢cdes. Algo como se faz em
arqueologia, ao encaixar fragmentos dispersos para a recomposi¢do de
uma peca a partir da qual se possa dizer algo com maior respaldo.

Conforme exposto na introducdo, e também embasada na
fundamentagdo tedrica, esta pesquisa visa o exame de representacdes
registradas através de poli-textos produzidos por criangas aprendizes da
lingua inglesa como lingua estrangeira. A consideragdo dos postulados
da hermenéutica de Schleiermacher’ (2009) convida a derivar as
andlises para a premissa de que a arte estd ligada a prépria arte, o texto
ao proprio texto. As alusdes, remissoes, intertextualidades, permitem
contemplar as representagcdes como processos ¢ produtos de
comportamentos sociais.

O ato de compreender, neste sentido, estd internamente conectado
a arte de falar e a arte de pensar: “Um discurso representa uma agao
individual de seu autor [...] a recupera¢do do momento subjetivo de um
discurso, a interpretacdo psicolégica, procura compreender como o autor
opera na linguagem ou o seu modo de uso particular”’. Entenda-se,
todavia, a linguagem como um operador social. Schleiermacher (2009)
amplia a tarefa da hermenéutica para todas as formas de comunicacio,
em especial ao didlogo vivo. O autor afirma: “tenho que repetir outra
vez que a hermenéutica ndo deve ser limitada meramente as producdes
literdrias; pois eu me surpreendo seguramente no curso de uma
conversacdo (familiar) realizando operagdes hermenéuticas” (Ibid., p.

® Discursos académicos, 13 de agosto de 1829 (SCHEIERMACHER, 2009, p. 18).
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33). Para Schleiermacher, a hermenéutica estd voltada a compreensio de
tudo o que € linguistico: “o que se pressupde € 0 que se encontra em
hermenéutica € apenas linguagem” (Ibid., p.19). Novamente, tomaremos
a linguagem mencionada pelo autor, ou “as linguagens”, como fato
social, circunscrito na coletividade dos discursos. Através desta
representatividade visual coletiva, o aluno expressaria sua percepcdo de
como se processa o ensino/aprendizagem da LE em sua escola.
Schleiermacher (2009) defende que a temética do texto de um
autor era consequéncia de sua propria natureza. Com essa perspectiva,
franqueou o caminho para uma hermenéutica centralizada no intérprete
e, portanto, marcadamente eisegética®. No caso dos politextos e dos
depoimentos das criangas envolvidas na pesquisa, procurou-se um viés
para conduzi-las e guid-las no sentido de se sentirem livres para dar
sentido a suas vozes e representar conceitualizacdes estocadas em
memdria. Por tal razdo, ndo se criou ambiente artificial para a produgado
dos desenhos, tampouco se impediu trocas de informacdes, tendo em
vista que em situac¢io normal de ensino tais contatos se estabelecem.
Schleiermacher (2009), em seus discursos, afirma que,
peremptoriamente, faz uso da “prdtica da hermenéutica” nao somente
“no dominio da lingua materna ou estrangeira”, ndo apenas no ambito
“de todo estudo filoldgico ou teoldgico”, mas nas atividades correntes.
Para o autor, “existe para cada um o estranho nos pensamentos e
expressdes de um outro, e isto ocorreria em ambas as exposicdes: oral e
escrita”. Segundo Schleiermacher (2009) estar em meio aos homens é
estar-se em relacdo de intersubjetividade com eles; o que significa a
todo o momento fazer hermenéutica, quer dizer, esforcarmo-nos por
compreendé-los, pois em todos eles, para cada um de nds, divisa-se o
estranho, o ndo compreendido: justamente por que cada alma € “no seu
ser unico o ndo-ser dos outros, a incompreensao ndo se dissipard nunca
inteiramente” (RICOEUR, 1988, p. 46). H4 hermenéutica pelo simples
fato de haver um mundo de subjetividades, de haverem “vidas”. Desta
maneira, Schleiermacher (2009) pretende compreender cada pensamento
ou cada expressdo a partir de um conjunto e de um contexto vital, mas
seu espaco de ac¢do fundamental € a linguagem. Isso significa que toda a
cena de desdobramento da inter-expressividade dos sujeitos, donde

® Esta palavra deriva de exegese, do grego exegeomai, exegeses, que tem o sentido de ex-trair,
ex-ternar, ex-por, ex-teriorizar. A exegese implica uma teoria do signo e da significag@o.
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emana seu sentido e contexto vital, é forcosamente a linguagem
entendida como expressao da “individualizagcdo da vida universal”.

Quanto a importancia do modelo de Schleiermacher, Gadamer
(2002) observa que:

[a] fundamentacdo da compreensdo feita por
Schleiermacher sobre a base do didlogo e do
entendimento inter-humano significou no seu
conjunto um aprofundamento dos fundamentos da
hermenéutica que, no entanto, acabou permitindo
a edificagdo de um sistema cientifico com base
hermenéutica. A hermenéutica tornou-se base de
todas as ciéncias histéricas do espirito e ndo sé da
teologia (2002, 119-120).

As prerrogativas da hermenéutica de Schleiermacher (2009, p. 19)
sobre o conceito de interpretacdo observam que tal nogdo estaria
imbricada com o simbolo.

Para o autor interpretacdo e simbolo seriam no¢des correlativas.
A tentativa de acesso aos conceitos do outro, e por extensdo, 2
compreensdo do discurso alheio, se realizaria através da compreensdo da
linguagem em que este se expressou. Evidentemente, com os
instrumentos da ciéncia atual, parece ser impossivel acessar o
pensamento. Admite-se, todavia, ser vidvel, falar algo sobre as
concepgdes expressas por outrem, através de rastros, pistas e fragmentos
que se possa atrelar as expressdes do outro. Aceita-se a premissa de que,
sobretudo nas expressdes estéticas espontdneas imprime-se rastros de
eventuais ideias ou maneiras de pensar. Tal procedimento por vezes se
aplica, por exemplo, a composi¢cdo de biografias, trabalho que implica o
exame de manuscritos, cartas, notas, desenhos, didrios, pertencentes a
determinadas personalidades. O resultado destes trabalhos poderd ser
considerado como uma versdo dos fatos. Com efeito, uma fic¢do
atribuida a determinada personagem, por sua vez, ligada a um nome,
permitindo compor “uma” histdria entre tantas outras possiveis a Gticas
eventualmente distintas.

Se o desenho, por si s, pode ser considerado como uma das
modalidades de manifestacdo das representacdes, bastante proximas da
expressdo “discursiva”, a segunda parcela, se referendaria justamente
pela verbalizacdo. Em um caso ou em outro, respectivamente, texto e
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imagem, insiste-se em ndo buscar decodificar significantes, mas, tdo
somente, indicacdes de caminhos para buscar aproximag¢do com seus
supostos referentes. O desenho, naturalmente, é tdo somente uma
representagdo, ou seja, um conceito nio exatamente posto, mas em
progresso, sendo que se compde a cada interpretacdo. Lembremos a

obra de Magritte (1898 -1967), Ceci n’est pas une pipe:

Leci nest pas une jugne.

De fato, ndo se trata de um cachimbo, nem tdo somente da
reprodu¢do de uma pintura de um cachimbo. Pode-se levar a reflexdo
para muito além, pois se trata da impressdo de uma cépia digitalizada,
da reprodugdo de uma pintura de um cachimbo, baseada na obra pintada
por Magritte. Ademais, a imagem acima € aquela que o leitor v€, mas
provavelmente ndo aquela que seu colega, a seu lado, estaria
visualizando no mesmo instante.

Logo, com base na reflexdo acima, afasta-se a suposi¢cdo de que o
desenho reflete a pratica escolar tal como ela é. Quanto aos poli-textos
produzidos, tem-se consciéncia de que, no mdximo, comportardo
indicacdes para que se levantem suposi¢des a partir das pistas que se
possam identificar. Tem-se plena no¢do de que o que se encontra nos
poli-textos sdo apenas fragmentos, tracos e rastros de conceitos cuja
reconstrucdo se equipara ao esforco que se faz para montar um quebra-
cabeca. A imagem obtida pode tanto refletir realidades quanto
imagindrios, ou mesmo desconstrucdes visando rupturas ou projecdes
idealizadas em substitui¢io ao que se dispde.

A hermenéutica € colocada como uma das quatro ordens da
semantica de textos. Ao lado da ordem sintagmadtica, paradigmatica e
referencial, remete as condi¢des da producdo e da interpretacdo de
textos. Tais escalas compreendem, por exemplo, os fendmenos de
interpretacdo em funcdo da situacdo geral que envolveria as producdes.
No caso da pesquisa em questdo, como ja repetido, o foco recai sobre o
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eventual uso da tradugdo nas atividades de ensino e aprendizagem de
inglés como LE, através do exame dos poli-textos realizados pelos
aprendizes/colaboradores. Mesmo que ndo se possa aceitar que um
desenho comporte todas as caracteristicas que o comparem ao texto
escrito, as producdes imagéticas serdo investigadas como entidades
capazes de transmitir significa¢des (pontuais) e sentidos (gerais), isto €,
enquanto objetos de veiculacdo de informagdes que, seriam capazes de
declarar algo a respeito de micromundo de referéncia. Abre-se mao, no
ambito deste estudo, da suposi¢do de que existiria uma gramdtica do
desenho, tal como observam os pesquisadores do Groupe u (1992).
Todavia, ndo se desconsidera nenhum componente que possa gerar
significagdes (locais) ou sentidos (gerais).

Para Schleiermacher (2009, p. 15), “a arte de compreender esta
internamente conectada com a arte de falar e com a arte de pensar”.
Definitivamente, ndo hd fronteira estanque possivel quando se trata de
examinar linguagens estéticas expressivas. Se os limites existem,
decorrem das necessidades de delimitacdo do objeto de estudo. Tais
estratificacdes decorrem de exigéncias cientificas e das premissas de
composicdo do trabalho académico. Por vezes, até mesmo das bases
método-epistemoldgicas adotadas para a pesquisa. A decomposi¢cdo dos
objetos em partes para melhor estudd-los constitui uma das premissas da
ciéncia moderna. Assim, ndo se trata, absolutamente, de minimizar a
importancia da delimitacdo para se trabalhar com o conhecimento
cientifico. Pelo contrdrio, a partir de tal postura abrem-se vias para o
exame, por exemplo, das trocas de sentido entre modalidades
semidticas, geralmente separadas em razdo das categorias formais para o
estudo da lingua manifestadas, sobretudo, por instrumentos normativos
e prescritivos. Encontra-se, por um lado o verbal, manifestado por meio
de proposi¢cdes discursivas, substituindo a fala. Por outro lado, o
imagético, desprovido de taxonomias, de ordens ou modelos. E apesar
de ocupar papel acessorio a composi¢do do discurso, a imagem reveste-
se de cardter de primeira ordem, sobretudo, nos dias atuais com o
advento das redes de informacao.
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2.5 A TEORIA INTERPRETATIVA OU TEORIA DO SENTIDO

Levando em conta os embasamentos apresentados acima sobre a
hermenéutica, a arte e técnica da interpretagdo, a relevancia do sentido,
da compreensdo da linguagem e da tradutibilidade da imagem, a Teoria
Interpretativa de Seleskovitch & Lederer (1989) direciona parte de seus
pressupostos aos temas acima abordados, respondendo as perspectivas
definidas para esta investigacdo, que busca examinar as concepgdes de
alunos sobre o processo de ensino/aprendizagem do inglés como lingua
estrangeira e, em particular, visando situar a presenca da tradu¢do no
trabalho em sala de aula através dos poli-textos produzidos. Como ja
repetido, trata-se ndo somente de acessar as expressdes em forma de
texto escrito, mas do texto imagético. Paralelamente, € em consonancia
com a proposta, o processo interpretativo recai, em igual medida, sobre
os aprendizes e sobre os pesquisadores, de forma assumidamente
compartilhada, conforme orientagdo de Moore (2010). Tais andlises
consistem em buscar compreender as significa¢des locais e o sentido das
mensagens.

De fato, pode-se considerar, em certa medida, que se trata nao
somente de um trabalho voltado a interpretacdo, mas também a
traducdo, posto que visa ndo somente circunscrever significacoes
(pontuais) e sentidos (gerais), mas também retextualizar aquilo que foi
possivel apreender das leituras dos poli-textos. Segundo Seleskovitch &
Lederer (1989), a interpretacdo é uma das fases que antecederia o
processo de traduzir propriamente dito, isto €, enquanto pratica. Na obra
Théorie du Sense (Teoria do Sentido), proposta pelas autoras
exemplificam o processo dessa interpreta¢do em trés etapas:

1) Apreensdo da lingua e compreensdo da mensagem, por meio
de processo de exegese da linguagem expressiva;

2) A desverbalizacdo: desprendimento das  estruturas
linguisticas e intencionais das palavras, e reten¢do da
representacdo mental da mensagem (conceitos, ideias, etc.);

3) A reverbalizacdo (momento de registro) de nova expressao,
em enunciados na lingua-alvo, que deve atender aos
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seguintes requisitos: exprimir a mensagem fonte, considerar
o destinatdrio e os meios para fazé-lo em sua extensio
politica (social e cultural).

A proposi¢ao fundamental desta teoria € a necessidade de
interpretar como sendo uma fase precedente ao traduzir. As autoras
ressaltam a importancia da construc¢do do sentido na transposi¢do de um
codigo para outro, trate-se de discurso verbal ou de outras modalidades
semidticas como o desenho. Para Seleskovitch (1980):

Compreender um texto ou discurso, ndo consiste
apenas em identificar os conteidos semanticos
permanentes dos signos linguisticos e a eles
atribui-los a significac@o, que se depreende de sua
combinagdo sintitica em frases, mas também
discernir os demais elementos cognitivos ndo-
linguisticos que, em uma dada situacdo, estdo
ligados ao enunciado (1980, p. 403).

Lederer (1990) traz uma descricio mais abrangente dos
complementos cognitivos envolvidos no processo de interpretagio:

O conhecimento prévio € uma expressdo vazia
que abrange diversos “complementos cognitivos”
que nos ajudam a entender o discurso. Esses
complementos cognitivos incluem o
conhecimento de mundo, do momento, do lugar,
das circunstancias nas quais um discurso ¢é
formulado, da memoéria do que foi dito
anteriormente, do conhecimento de quem é o
locutor e de quem sdo os ouvintes (1990, p. 53).

De acordo com Seleskovitch & Lederer (1989), a tradugio
consiste de um processo sintético, e ndo analitico, o que faz com que a
naturalidade da comunicacdo em lingua materna assuma o papel
principal na busca pelo equilibrio. A interpretacdo ndo compreende
apenas um, mas sim uma série de esforcos. A Teoria Interpretativa das
autoras fornece subsidios primordiais para a compreensdo de que
interpretar um discurso nao corresponde a traduzir uma lingua. A
construgdo propria do sentido emerge como uma necessidade na
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transposicdo das inimeras barreiras linguisticas. Tais pressupostos nio
excluem, em absoluto, outras expressdes estéticas enquanto linguagem
expressiva para a manifestacio de conceitos. Naturalmente, ha
idiossincrasias — temperamento individual de cada individuo - que
precisam ser consideradas e que imprimirdo marcas individuais. Tal
fendmeno ndo exclui, no entanto, a possibilidade de se definir
generalizacdes por meio de categorizagdes cientificamente
estabelecidas.

2.6 ENSINO E APRENDIZAGEM DE LE E TRADUCAO

Se, por um lado, a imaginacdo sustenta parte das bases para a
constituicdo de conceitos em relacdo ao aprendizado de uma lingua
estrangeira, por outro lado, as atividades de ensino e aprendizagem
parecem estar quase sempre permeadas pelas priticas escolares,
tornando-se preponderantes para a formacdo de ideias e consequente
cristalizagdo de conceitos em relagdo a lingua, as linguagens e a seus
sucedaneos (e.g. variantes dialetais, niveis de lingua, girias, jargdes).

Um dos objetivos deste estudo, ao buscar atribuir sentidos as
representagdes grificas das criangas na escola publica, conduz a
desvelar e constatar que o modelo de ensino preconizado naquele
ambiente parece ainda fundamentar as praticas pedagdgicas da tendéncia
liberal tradicional, que segundo Libaneo, citado por Grassi (2009) ainda
se apresenta “viva e atuante” nas escolas brasileiras:

[...] isso se observa na organizacdo das carteiras
em fila; nas aulas dispositivas sem abertura para
conversagdo ou  discussdo; no uso de
questiondrios; na énfase ao produto final, e ndo ao
processo; na cobranga radical de disciplina; no
sistema de avaliacio e em outros tantos
indicativos de que essa tendéncia estd ai,
permeando e influenciando o trabalho pedagdgico
(1986, p. 25).

Neste ambiente, a ado¢do do modelo chamado Gramitica/
Tradugdo (GT) para o ensino/aprendizagem de LE parece perpetuar.
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Segundo Leffa (1988)’, a abordagem do tipo GT®, tem sido interpretada
como uma espécie de metodologia e se instaurou como a pratica ocupou
com mais tempo de aplicacdo na histdria no ensino de linguas, e a que
mais criticas recebeu. Basicamente, segundo o autor consiste de quatro
premissas, a saber:

(a) no ensino da segunda lingua pela primeira; (b)
as explicacdes sdo dadas na lingua materna do
aluno; (c) memorizacdo prévia de uma lista de
palavras; (d) conhecimento de regras gramaticais
para juntar as palavras em frases e exercicios de
traducao. E uma abordagem dedutiva partindo
sempre da regra para o exemplo (1988, p. 214).

Sobre o uso da traducdo para ensinar a LE, Atkinson (1993)
aborda esta questdo e fornece alguns exemplos para seu uso equilibrado.
Para Atkinson (1993) dos beneficios do uso da LM,

[...] a tradug@o incita o aluno a refletir sobre o
significado das palavras dentro de um contexto
[...] permite que os alunos pensem
comparativamente ao  verificar de forma
consciente as diferencas de uma e lingua e outra
[...] € uma forma de encorajar os aprendizes a
assumirem riscos em vez de evitd-los (1993, p.
53-4).

" LEFFA, Vilson J. Metodologia do ensino de linguas. /n BOHN, H. I. & VANDRESEN, P.
Tépicos em lingiiistica aplicada: o ensino de linguas estrangeiras. Florianpolis: UFSC, 1988.

8 No ensino de linguas cldssicas ocidentais, era considerada de fato, um instrumento
metodolégico fundamental que consistia o nicleo da “Abordagem da Gramética e Traducdo”
(AGT), também chamada de método. Essa abordagem nasceu no Renascimento, voltada para o
ensino do grego e do latim, sendo que € aquela com mais tempo de uso. Pretendia-se entdo,
ensinar a L2 pela L1, isto é, dando-se todas as explicacdes necessdrias na lingua materna para
que o aluno desenvolvesse as quatro habilidades (falar, compreender, escrever, ler). A
memoriza¢do de listas de palavras e a traducdo de textos literdrios tinham papel central na
abordagem. Tratava-se de uma abordagem dedutiva, que enfatizava a forma escrita. Traduzir
ou nao traduzir em sala de aula ? Eis a questdao (ROMANELLI, 2006).
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De acordo com a teoria de Krashen (1988)°, aquisicio e
aprendizagem de LE sdo fendomenos diferentes. A aprendizagem, que é
0 que contempla esta pesquisa, significa as regras, poder falar sobre
elas, exigindo, portanto, um esfor¢co consciente. Adquirir uma LE
corresponde a ‘usar’ a lingua. A aprendizagem equivale saber sobre a
lingua conscientemente.

Uma das hipdteses da teoria de Krashen ¢é: Learning -
aprendizagem que depende do esforco intelectual e procura produzir
conhecimento consciente a respeito da estrutura da lingua e de suas
regularidades e preconiza a memorizacdo de vocabulario fora de
situagdes reais.

A forca da hipétese do input preconiza que o foco deve se situar
na mensagem, que pressupde que tanto a producdo oral, quanto a
fluéncia ndo podem ser ensinadas. Segundo Krashen (1988):

O individuo que estd adquirindo uma lingua ndo
estd preocupado ou atento a forma ou estrutura da
lingua, no ‘como’ dizer e sim, no uso que estd
fazendo dela, no ‘o que’ dizer. Af estd uma
explicagdo para a falha do ensino da lingua
centrado na estrutura. As velhas concepgdes
partiam do conhecimento consciente e pratica
exaustiva das formas linguisticas (1988, p. 54).

Em consonancia ao que foi acima explicitado, Borg (2001) expde
que a lingua estrangeira ainda € vista sob o mesmo olhar langado sobre a
lingua materna, isto é, como uma entidade a ser dissecada e examinada
em suas partes constitutivas. Em outras palavras, como também destaca
0 mesmo autor, a lingua estrangeira ainda é tomada como um corpo
estrutural, desatrelado de suas funcgdes, ndo sendo tomado em suas
extensdes comunicativas e expressiva, ou melhor, como discurso.

Apesar das inadequagdes muitas vezes das concepgdes a respeito
de lingua, e mais pontualmente sobre as linguas estrangeiras, tais
realidades, ao longo dos anos, acabam por se cristalizar, tornando-se

? A teoria de Krashen fornece o substrato ao Natural Approach e ao Comunicative approach,
versdes norte-americana e britanica do construtivismo no ensino de linguas. O construtivismo
preconiza o desenvolvimento de habilidades e conhecimento como resultado de acdo, de
interag@o do ser inteligente com seu ambiente. Portanto, o ambiente € fator determinante. No
caso de linguas estrangeiras, o ambiente apropriado € aquele que oferece convivio multicultural
(KRASHEN, 1988).
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efetivas e tornando-se parte dos conceitos discutidos a respeito de
lingua, linguagem, assim como de seus sucedaneos. Se, por um lado,
alguns pesquisadores apontam para a relatividade inerente ao discurso,
por outro lado, as correntes mais conservadoras insistem nas
estratificacdes, prescricdes e normatizagdes da lingua, o que conduz o
publico leigo a afirmar que hd linguas mais belas, mais dificeis, linguas
mais rudes e outras mais adequadas a expressdo de sentimentos.

Borg (2001), por exemplo, defende o uso da tradugdo nas
atividades de ensino/aprendizagem, todavia, de modo pensado e
estudado cientificamente. A presenca da tradugdo como componente
pedagdgico para o ensino de linguas estrangeiras, segundo o autor, ndo
se traduz como pratica simples e evidente. Trata-se de um campo de
aplicacdo de grande complexidade. A tradugdo deve situar-se no plano
do discurso, elevando-se a situac¢do similar aquela da primeira lingua. A
inten¢do nesta pesquisa &, sobretudo, descritiva. Busca-se tdo somente
identificar marcas, atestd-las e explicitd-las nos estados em que se
apresentam, sem juizos de ordem pessoal, ou adog¢do de visdes
valorativas ndo cientificas.

Imaginar a lingua como uma disposicdo linear de palavras que se
acomodam sobre estruturas fixas, ou seja, pré-determinadas e, por
extensdo, considerar a linguagem como algo similar e que obedece a
disposicdes similares, remetendo a ideia de que as configuracdes
diferem prioritariamente por seus esqueletos, isto é: formas e estruturas
que ndo corresponderia as atuais nogdes que se faz sobre lingua
enquanto discurso. Neste sentido, uma lingua estrangeira poderia ser
equivocadamente definida como uma colecdo finita de palavras
alinhadas de determinada forma. O conceito de discurso, atrelado a
no¢do de uso efetivo da lingua, parece, por vezes, ser desconsiderado
em detrimento de uma visdo anacrOnica que pauta as linguas
estrangeiras como resultado da memorizacdo de uma longa lista de
equivalentes em LE para cada palavra constante na primeira lingua ou
na lingua materna (LM).
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3 INTERPRETACAO DE DESENHOS

A interpretacdo de desenhos segue uma ordem de apresentacdo:
primeiramente, logo abaixo da representacdo grifica de cada aluno,
descreve-se a interpretacdo do pesquisador em consonancia com oS
suportes tedricos e metodoldgicos ja apresentados na introdugdo e no
capitulo II. Apdés a interpretacdio do pesquisador, apresenta-se a
interpretacdo reflexiva do aluno referente a sua préria produgio gréfica.
Cada desenho foi nomeado de producio Xn (nimero), ou seja, X1, X2,
etc. O aluno é referenciado por Aprendiz A, B, C, etc., seguindo a
ordem alfabética.

3.1 ANALISE PRODUCAO X1, APRENDIZ A: PESQUISADOR
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Fig. 1: Producdo X1, Aprendiz A, 11 anos, 6." série

Na producdo X1, acima, o aprendiz A ocupou toda a folha para a
realizacdo de sua representacdo. Ao alto, na por¢do esquerda, desenhou
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um circulo seccionado que, posteriormente, na fase de andlise reflexiva
realizada pelo aluno, o mesmo explicou que se tratava de um cérebro.
Ao lado do desenho, talvez por dificuldade de acesso imediato a uma
palavra que denotasse mais adequadamente a imagem, isto &, “cérebro”,
escreveu “cabeca”. Durante o exame reflexivo do desenho, afirmou que
a palavra que buscava efetivamente acessar, e expor em seu desenho, era
“cérebro”, mas no momento que realizou o desenho néo se lembrara da
palavra correta. Tal relacdo leva a supor que para este aluno, o
aprendizado estd relacionado com a memoria. Segundo os apontamentos
de Borg (2003) sua visdo cognitivista, todavia, parece ser superada pela
instauracao da instrucdo com base na metodologia tradicional, na qual se
pressupde que o professor é o detentor do saber. Para o aluno em
questdo, o cérebro parece representar o seu proprio esforco para o
sucesso de sua aprendizagem, como a repetigdo € memoriza¢do dos
contetdos.

Como se pode observar na representacdo imagética do aluno a
respeito do processo ensino/aprendizagem da lingua inglesa, o mesmo
se desenvolve entre quatro paredes. A sala de aula se define como o
espaco conhecido pela crianca para o aprendizado da LE. No desenho
do ambiente de ensino, o aprendiz projeta o ponto de visdo do
observador no espago diegético interno a cena, como se a classe
estivesse sendo contemplada a partir de seu interior. O observador é
conduzido aquele espaco situacional, isto é, ao local em que se
desenvolve a trama. O aluno parece se basear em um script pré-definido
e candnico em seu meio escolar. O observador ocupa a dtica do
desenhista. O estudante a0 mesmo tempo em que se representa na cena
como personagem literalmente discriminada (aponta com uma flecha —
“eu”), que o define como parte do processo. Local em que se pauta
como personagem de terceira pessoa em contato com a lingua inglesa,
talvez de forma passiva.

O aprendiz parece ter nogéo bastante desenvolvida de perspectiva
em desenho, pois suas linhas conduzem ao infinito, em consonincia
com a fase do desenho definida para sua faixa etdria. Importante
também observar que os estudantes estdo de costas para o observador. O
mestre (maestro, o que conduz), por sua vez, ocupa lugar privilegiado.
Desenhado de frente, o professor domina a cena. Os aprendizes, de
costas, nao sdo topicalizados. Parece que ocupam posi¢do secunddria e
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passiva. Estdo todos de costas. Ndo possuem rosto e, portanto,
representatividade no espago diegético.

Ao todo, sdo dez estudantes sentados, cada um em sua carteira,
organizadas de modo alinhado. O ambiente, rigorosamente organizado
passa a impressao de que o colégio em questdo adota a metodologia de
ensino tradicional (MT). O professor, na metodologia tradicional (MT),
conforme observa Borg (2003, p. 22), seria o agente catalisador do
conhecimento. Diante da turma, o mestre segura uma espécie de régua
na mao direita com importante significado, como se verd adiante. Ao
fundo, sobre a parede, o aprendiz destaca uma frase com valor
declarativo-assertivo, ou seja, “quando eu comego a entender”. Trata-se,
também, de uma proposicdo com valor incoativo (partida, starter,
déclancheur), que transmite a nocdo de processo iniciado, tal como
afirma Borg (2003).

Segundo os pressupostos tedricos de Libaneo sobre a tendéncia
liberal tradicional de ensino, citado por Grassi (2009) e que se adequa ao
que se resume abaixo:

Para o aprendiz, parece que a constru¢cdo do
conhecimento acontece numa progressdao do mais
simples para o mais complexo. Ademais, sua
representacdo pressupde um  processo  Cujo
desenrolar ~ depende  exclusivamente  das
orientacdes do mestre, consistindo o ensino no
repasse ou na transmissdo de conhecimentos. Um
acimulo de contetidos, de forma receptiva,
mecanica e descontextualizada (2009, p.72-3).

Nenhuma nog¢do que remeta a comportamentos auténomos foi
identificada. O termo latino “syllibus” (BORG, 2001, p. 123),
emprestado do grego “sillubos”, refere-se a uma banda de couro ou
tecido sobre a qual se escrevia a lista de proposi¢des ditadas pela
autoridade eclesidstica. Tal pratica, retomada pelo Papa Pio IX em 1864,
enumerava o que deveria ser seguido ou evitado pelos fiéis. Mesmo
anteriormente a Pio IX ji era empregada nos meios educacionais
clericais para disciplinar as priticas de mestres e aprendizes. Parece,
todavia, ter recebido novo impulso nos meios educacionais ocidentais a
partir de Pio IX. Neste sentido, a no¢@o de “educa¢do” remeteria a idéia
de “adestramento”. A visdo estrutural e positivista do conhecimento
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como operagdo cumulativa, se opde naturalmente a perspectiva
sistémica, ou seja, do saber constituido na perspectiva plurivalente, em
relacdo com outras linguas e com outras disciplinas. Com suporte nos
manuais e em estruturas de ensino programadas, no mbito da disciplina
de inglés trabalhada de forma isolada, cabe o siléncio e a “fé” de que a
lingua seja composta por um conjunto de palavras alinhadas
ordenadamente, estruturadas de modo semelhante aquele conhecido em
relacdo a lingua materna. Neste sentido, pressupde-se que sua no¢do de
lingua estrangeira, estd baseada no conhecimento que tem a respeito do
aprendizado da lingua materna praticado nas aulas de portugués. De
acordo com Lewis (1997), os estudantes criam uma figura mental do
idioma estudado. Na verdade, antes do estudo da LM, todas as criangas
ja passaram por um processo de aquisicdo natural. Todavia, a escola
parece separar, de forma quase estanque a aquisicdo da aprendizagem
(cf. KRASHEN, 1988). Definitivamente, parece que a bivaléncia
(LM=LE=LM) ndo faz parte das priticas as quais os alunos da
pesquisa foram submetidos nas aulas de inglés.

No caso deste desenho, cada um dos alunos presentes na sala
possui sobre a cabeca uma espécie de régua similar aquela que o
professor traz em sua mao esquerda. Investigacdo mais apurada revelou
que o aprendiz fez referéncia a um jogo informdtico no qual os
participantes possuem uma espécie de recipiente graduado que mede o
estoque de conhecimentos adquiridos. Assim cada aluno se encontra em
processo de preenchimento de conhecimentos de forma passiva, porém
buscando o acumulo. Aquele que conseguir atingir um maior nivel de
preenchimento serd o mais inteligente e, logo, o vencedor do jogo.
Novamente, o aluno reflete a visdo do conhecimento como processo de
estoque cumulativo de informagdes. Naturalmente, ha autores, como o
préprio Krashen (1982) em sua hipétese do input +1, que defendem a
cumulatividade como processo de aprendizagem. Também, James Deese
& Ellen Deese (1990), na obra Como Estudar, aprender um outro
idioma é um processo cumulativo porque tudo o que se aprende depois,
depende do que jd se aprendeu antes. Portanto quem melhor se utilizar
desta estratégia de aprendizagem consegue maior escore. Todavia, é
importante observar que tal “cumulatividade” deve supor a ligacdo entre
o conhecimento ji estocado e a nova entrada.

Em sua andlise reflexiva, o aluno omitird do pesquisador a
referéncia a tal jogo informatico, ndo revelando o principal “enigma” de
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seu desenho, tal como apresentado em sua andlise, abaixo. O aluno em
sua representacdo do seu processo de aprendizagem se insere no
coletivo (os colegas). Sobre esta abordagem, Vygotsky (1988), acredita
que as caracteristicas individuais estdo impregnadas de trocas com o
coletivo, ou seja, mesmo o que tomamos por mais individual de um ser
humano foi construido a partir de sua relacdo com o Outro. Por outro
lado, o aprendiz especifica sua percepcdo do ensino/aprendizagem da
lingua estrangeira, atribuindo a toda a classe o mesmo processo que
imagina agir sobre as atividades dos colegas, excluindo-se, talvez, o
componente ligado a “autonomia”. A partir da verbalizacdo que
acompanha o desenho, segundo sua representacdo, haveria
homogeneidade no processo de aprendizagem. Porém aquele que
“jogar” melhor, acumulando mais informacdes, serd o vencedor. O
aprendiz relaciona o aprendizado com o jogo, mas ndo com atividade
lidica. Um fato que, em termos pedagdgicos, poderia ser aproveitado
para o desenvolvimento de atividades no processo de
ensino/aprendizagem da LE parece se tratar simplesmente de uma
projecdo do aprendiz ligada a seus desejos de superar o fraco interesse
pelas praticas de sala de aula.

Também se pode observar, corroborando com as visdes de Borg
(2003), a centraliza¢do do mestre como o detentor do saber. Tal posi¢ao
encontra eco, por um lado, nas herancas culturais da filosofia da
educacdio classica, herdadas dos modelos preconizados pela educacio
das humanidades greco-latinas (Aristételes), perpetuada ao longo da
tradi¢d@o judaico-cristd (Messias), que continuava a privilegiar a imagem
de um dnico individuo detentor do saber. Tal modelo tinha objetivos
formativos culturais e morais, mas ndo linguisticos. Alids, o sistema de
educagdo brasileiro parece ser herdeiro de uma tradi¢do de ensino
trazida da Europa, referendada a partir de 1808, com a vinda da Corte
Portuguesa para o Brasil, que cristalizou nas instituicdes o carater do
ensino tradicional mencionado na literatura. Por exemplo, em trabalhos
como O Ateneu, de Rail Pompéia (1888), como simpatizante dos ideais
positivistas, denuncia uma escola onde prevalecem o individualismo e a
educagdo como produto e a mercé de um grupo reprodutor da ideologia
dominante, assim o aluno ndo € instigado a reflexdo. Apesar do cariter
ficcional, observa-se uma descricdo das politicas educacionais de
colégios como o D. Pedro II (1837) que parece ter sido usado como
modelo para a composic¢do de sua trama. Este colégio teve desde a sua
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fundagdo o ensino da lingua inglesa. O ensino do inglés durante o
império sofria de um grave problema da falta de uma metodologia
adequada. De acordo com Leffa (1988) a metodologia para o ensino das
chamadas linguas vivas era a mesma das linguas mortas: traducdo de
texto e andlise gramatical. Assim desta forma o foco sobre a precisdo
gramatical, sobre a pureza da lingua, adotados para o trabalho com a
lingua materna, parecem ter sido simplesmente transpostos para o
ensino aprendizado da lingua estrangeira.

Finalmente, em resposta ao fio condutor deste estudo, explicitado
em seu titulo, bem como nas demais sessdes delineadoras da pesquisa,
nao hd meng¢do direta a traducdo como componente empregado no
ensino/aprendizagem do ingleés.

3.1.1 Interpretacio da produciao X1: Aprendiz A

Como pode ser observado na transcri¢cdo de seu relato, em sua
andlise o aprendiz observa que o cérebro que desenhou na extremidade
da folha age como uma espécie de guarda-chuva sobre todo o desenho,
ou seja, define o tema de seu desenho. O cérebro tem, segundo sua
interpretacdo, uma conexdo com todos os componentes de seu poli-
texto. Ao lado da figura do cérebro, sobreposto na parte acima central
do desenho, escreveu: “quando eu comego a entender”. Ao reler sua
propria frase, confirma que: “era como eu comegava a aprender; é
como se estivesse pensando” e que “eles (seus colegas) estdo todos
entendendo”, referindo-se aos alunos e ao que a professora estd
proferindo. Comentando sobre o que desenhou, menciona que o objeto
que a professora segura com a mio esquerda é uma régua e que “o
cérebro grava o que a professora fala”. O aluno também se mostra
representado no desenho e enfatiza: “esse aqui sou eu”. Apesar de ter
desenhado as figuras dos alunos todas muito parecidas, esclarece que,
em sua opinido, nem todos aprendem a lingua estrangeira da mesma
maneira. Justifica: “é tem gente que aprende diferente”. Ao ser
indagado sobre o pequeno quadrado desenhado na cabega de todos os
alunos, inclusive sobre a cabeca da personagem com a qual representa a
si préprio, responde que sdo as informacdes recebidas pela professora e
que depois vao para o cérebro.
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Investigacdo mais apurada permitiu descobrir que a representacdo
imita um jogo de computador, no qual na medida em que o
conhecimento vai sendo adquirido pelos participantes, uma barra com
escores calcula o grau de conhecimentos alcancados. Todavia, o préprio
aluno parece ter preferido omitir este dado, talvez porque a prética dos
jogos em computadores ndo esteja de acordo com as metas e diretrizes
do ensino escolar praticado em sua escola. O jogo pode estar
relacionado as atividades lidicas condenadas pela escola.

Finalmente, ao focar o fio condutor da presente pesquisa, €
essencial observar que o estudante ndo fez nenhuma referéncia a
traducdo como prética para o desenvolvimento do inglés como lingua
estrangeira.

3.2 INTERPRETACAO DA PRODUCAO Xl1.1, APRENDIZ A:
PESQUISADOR

Fig. 2: Producdo X1.1, Aprendiz A, 11 anos, 6." série

Neste desenho do mesmo aluno, repetindo o recurso a Otica
tridimensional bem como a nocdo de perspectiva que conduz a imagem
ao infinito, percebe-se detalhes de como é o seu quarto. Como no seu
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desenho anterior (X1), sua nocdo de perspectiva ¢é bastante
desenvolvida. Novamente, o observador parece ter sido colocado em um
patamar superior, situado dentro da prdpria peca, isto é, no espaco
diegético, como participante da trama imagética. No canto esquerdo ha
uma cdmoda com uma televisdo e um aparelho de DVD. Num outro
canto, ha uma cama onde o aluno se auto-retrata. Sentado no colchio,
manuseia um livro. O estudante apresenta uma definicio a respeito de si
mesmo e da realidade em que vive para representar sua concep¢do a
respeito do aprendizado da lingua estrangeira.

Representado em seu quarto, em sua casa, o estudante destaca as
caracteristicas do ambiente em que vive. No local em que estuda a
lingua estrangeira, a televisdo e o aparelho de DVD parecem ocupar
lugar de destaque. Ndo foi desenhada uma mesa de estudos ou uma
escrivaninha de trabalho. O manuseio do livro é realizado sobre a cama.
O aluno retrata, neste universo, seu espago alternativo para estudo fora
do ambiente escolar. Este espagco ndo parece estar em conformidade com
aquilo que se consideraria “ideal”, isto é, a presenca de uma mesa para
trabalho. Comparativamente ao peso e destaque concedido a televisio,
ndo ha outros livros e nem quaisquer referéncias que reforcem suas
condi¢des para estudo.

Para o aprendiz, o percurso para o dominio da lingua estrangeira
parece depender de um processo de submissdo que ocorreria em fungdo
de fatores externos. Também reforca a nog¢ao de que a lingua compde-se
primordialmente de palavras. O estudante parece nido dispor de
subsidios que permitam o desenvolvimento de atitudes autonomas para
o aprendizado da lingua estrangeira. Se no desenho anterior acreditava
que o conhecimento era estocado em memdria a partir das informagdes
“transmitidas” pelo professor, em casa ele se encontra sozinho diante do
manual do diciondrio de inglés. . Sob a dtica reflexiva do préprio aluno,
na escola o processo de ensino-aprendizagem tem como eixo central o
professor (vide desenho X1), em sua casa, ele disporia tdo somente de
seu potencial e de um pequeno auxilio para acessar o sentido de palavras
estrangeiras que, segundo ele, ou encontra no diciondrio ou quando sua
mae estd apta a traduzir ou a esclarecer com os poucos conhecimentos
que tem de inglés.

No seu segundo desenho, o aprendiz mostra que tenta
complementar sua formagdo em casa, porém, ao fundo, a esquerda,
expoe a televisdo no interior do quarto, disputando espaco com o tnico
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livro, o diciondrio, no espaco de vivéncia individual. Do mesmo modo, a
auto-representacdo mostra que sua “personagem” nao dispde de um
espago para estudo. Nos dois desenhos, realizados pelo mesmo aluno,
ele se representa ou em situacio passiva ou isolada. O estudante nem faz
mencdo a tradugdo para o aprendizado da lingua por meio da indicagdo
do diciondrio de inglés.

Via de regra, conforme prospeccdo superficial entre os
professores de inglés, a lingua estrangeira € abordada através do uso da
lingua materna, isto é, os professores, no caso especifico desta escola,
ndo adotam pressupostos da Metodologia Direta (MD), nem da Ativa
(MA), tampouco da Abordagem Global e Audio-Visual (AGA-V), das
prerrogativas do Documento Auténtico, ou mesmo do Método
Comunicativo (BORG, 2001). As priticas de ensino derivam
essencialmente da Metodologia de ensino: Método Gramética/Traducado
(GT). Logo, as pré-concep¢des do aprendiz correspondem as suas
estruturas de pensamento, sobre as quais o estudante deverd — ou deveria
— construir seus novos saberes e, por extensdo, suas aprendizagens.

Como jé observado anteriormente, a maioria dos estudantes nesta
escola publica estuda a lingua estrangeira por, no minimo, sete anos até
o final do ensino médio, sem que, ao final deste periodo, segundo o que
se supde, sejam sequer capazes de realizar declaracdes simples no
idioma estudado. Infelizmente apesar das leis e reformas o ensino do
inglés nas redes de escolas de ensino fundamental e médio até o
presente, segundo Schiitz (2003), parece ter ficado cristalizado no
método de gramdtica e traducao.

3.2.1 Interpretacio da produciao X1.1: aprendiz A

O aprendiz A ao fazer a sua andlise afirma que fora do ambiente
escolar tem contato com a lingua inglesa em casa, mas, na maioria das
vezes, sozinho: “De vez em quando coloco aquele CD de inglés e vou
escutando”. Confirma que o local em que se representa no desenho é o
seu quarto: “é meu quarto, estou estudando”. Descreve os objetos que
utiliza para o estudo da LE, fora do ambiente escolar: “televisdo... é de
vez em quando paro de estudar, coloco aquele CD de inglés, vou
escutando inglés”. Também afirma que em alguns momentos a mde o
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auxilia: “a minha mde me dd uma ajuda’. O aluno justifica que sua mae,
por ter um pouco de conhecimento da lingua inglesa, o auxilia nas
ddvidas das tarefas, outras vezes, busca a tradugfo de palavras isoladas
no diciondrio. Sobre 0o menino que estd na cama, ele afirma ser ele
mesmo, auto-representado através da personagem deitada, lendo o
diciondrio. Questionado sobre o que a personagem 1€, afirma que: “de
vez em quando eu estou lendo inglés”, referindo-se ao diciondrio que a
personagem segura na mao, que por vezes também diz ser seu livro
diditico. O estudante explicita que ndo entende quase nada do inglés.
Questionado sobre quais outros materiais utiliza para o estudo da lingua
estrangeira, reafirma que: “de vez em quando eu utilizo o diciondrio
para traduzir palavras”.

3.3 ANALISE PRODUCAO X2, APRENDIZ B: PESQUISADOR

Fig. 3: Producgdo X2, Aprendiz B, 12 anos, 6.* série

Na produgdo X2, acima reproduzida, o aprendiz manifesta
capacidade desenvolvida em relacdo a exposicdo em perspectiva. Nos
desenhos anteriormente examinados, isto é, producido X1 e a X1.1, j4
havia sido constatado fato semelhante, levando a crer que tal habilidade
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possa ter sido trabalhada naquele contexto escolar, muito embora tal
fendmeno seja contemplado nas teorias de Luquet (1969) sobre as fases
do desenvolvimento do desenho.

De modo similar ao aprendiz A, o aluno B destaca em sua
representagdo imagética a disposi¢do tradicional do ambiente de
ensino/aprendizagem, ou seja, o “quadro-negro” ocupa quase toda a
parede. Sua presenca € topicalizada na imagem. O professor, diante do
quadro, de pé, empunhando um livro de inglés, hierarquiza o poder
destes trés elementos: mestre, livro e quadro-negro. Diante do professor,
a mesa se impde como obstdculo entre ele e seus “interlocutores”. Uma
barreira explicita a marcar a fronteira que separa o educador dos
“educandos”, tal como observa Borg (2001). O aprendiz, relativamente
afastado do mestre, como em X1, continua sendo representado de
costas, sublinhando a pouca importincia atribuida a sua prépria
presenca naquele contexto de ensino/aprendizagem.

Este aluno, assim como os outros nio representados, se alinharia
com a realidade expressa pelo autor do desenho. Parece novamente
imperar a pratica da Metodologia Tradicional e do modelo Gramitica-
Tradugdo, pois a palavra: inglés, escrita no quadro e no livro do
professor, deveria, talvez, estar traduzida, isto &, redigida na lingua
estrangeira em questdo. O uso da lingua materna no desenho, apesar de
se tratar da representacdo de uma sala de aula de LE, denota que o aluno
sente maior seguranca em expor seu conhecimento em LM ao fazer
referéncia a LE. Conforme Atkinson (1993, p.13), para muitos
aprendizes o uso ocasional da LM lhes d4 a oportunidade de mostrar que
sdo inteligentes e sofisticados. Neste exemplo, o estudante optou pelo
portugués, talvez para evitar riscos desnecessdrios, ou seja, talvez ndo
fosse prudente escrever de modo incorreto a palavra em LE.

Além do destaque ao uso do 1éxico como recurso utilizado para
lidar com o estudo da LE, o aprendiz parece enfrentar os preconceitos
sobre 0 que se costuma chamar de “erro”, isto €, as imprecisdes
ortograficas. Qualificadas como “erros”, adquirem alto valor negativo,
sobretudo nas perspectivas de cunho tradicional, sendo vistas de forma
pejorativa. Quando “erros” sdo detectados, imediatamente parecem ser
taxados como atos de transgressdo passiveis de puni¢do. No controle
rigido da aprendizagem, geralmente ndo ¢é permitido “errar”
(CESTARO, 2010).
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O aprendiz ao dizer que “Eu estou aqui e a professora estd me
explicando”, deixa transparecer que os limites e papéis estdio bem
demarcados e sdo intransponiveis nessa relagcdo, pois as barreiras sdo
materiais, hierdrquicas e conceituais. Novamente, o observador € trazido
para o espago diegético da trama imagética. Trata-se de um processo no
qual os olhos do préprio aprendiz, que se espelha na personagem do
desenho, € transferido para o “observador/leitor”. A partir do instante
em que o observador assume o posto de contemplacdo, parece ser
aspirados para o espago diegético, isto €, da cena criada pelo aprendiz e,
assim, se posiciona em seu lugar. Nesta situacdo, a mobilidade € restrita,
tanto do ponto de vista espacial, quanto no que concerne as investidas
sobre a necessidade de interacio, isto é, parece ndo haver possibilidade
de interlocucdo em razdo das demarcacdes “territoriais” e restri¢des
relacionais ditadas naquele espago de ensino/aprendizagem. O aluno se
pauta, a si préprio, como uma espécie de presa do sistema educacional,
aparentemente como todo e qualquer personagem que pudesse ocupar
seu lugar naquela cena.

Reportando-se novamente a reflexdo do seu desenho X2, o aluno
explica que escreveu a palavra <inglés> em lingua materna “para saber
que estava falando de inglés”. Pode-se entdo supor que se o tivesse feito
em <english>, o teria feito, provavelmente, em um cédigo que ainda
desconhece (?). Um cédigo que impediria que até mesmo o leitor de seu
desenho soubesse que ele estava se referindo a lingua estrangeira
estudada (?).

Efetivamente, parece ndo se dispor de provas suficientes para
verificar qual o papel de traducdo neste contexto de ensino. O que se
pode deduzir em principio € que as aulas de inglés parecem ser
ministradas em LM. Tal fato coloca, convida ao uso da LM como
metalinguagem para tratar das especificidades da LE. Neste sentido,
supde-se que tudo o que se evoca em inglé€s, seria automaticamente
traduzido para o portugués.
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3.3.1 Interpretacao da producio X2: Aprendiz B

Em sua andlise reflexiva sobre sua prépria producdo X2, o
estudante se representa na escola, na sala de aula. Sua personagem
assiste a disciplina de lingua inglesa. Relata sobre seu desenho que: “Eu
estou aqui e a professora estd me explicando”. Continua o seu relato
apontando as personagens presentes na sala: “eu e a professora”. Para
demonstrar e provar que se trata da disciplina de LE, mostra que
escreveu no quadro desenhado a palavra “inglés”. Além de afirmar
aprender a lingua inglesa na escola, o aluno afirma procurar fora do
ambiente escolar aprimoramento para o aprendizado da lingua: “[...] a
internet eu vejo algumas vezes, na TV e as vezes no livro diddtico”. O
aprendiz esclarece que utiliza esses recursos para praticar o inglés, por
gostar muito do idioma. Nao faz, no entanto, nenhuma referéncia em
relacdo a tradugdo.

3.4 INTERPRETACAO DA PRODUCAO X2.1, APRENDIZ B:
PESQUISADOR
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Fig. 4: Produgdo X2.1, Aprendiz B, 12 anos, 6. série
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O desenho acima, realizado pelo aprendiz B, difere das producdes
X1, X1.1 e X2, por tratar-se de uma cena ao ar livre, e nao de uma sala
de aula. Observa-se que o aluno retrata esse ambiente de maneira
detalhada: sol a brilhar, nuvens e passaros, arbustos e uma drvore. Um
espaco detalhadamente construido, assentados entre os limites do chio e
do céu. Cenas que, como nos desenhos anteriores, busca a reprodugdo
de um certo “realismo”. Para compor este ambiente externo o aluno se
auto-representa no desenho com mais duas criangas que, segundo seu
relato anterior, sdo os amigos com quem interage fora do ambiente
escolar para a pratica do inglés.

As trés personagens do desenho estdo sorridentes, parecendo
receptivas, diferentemente do que nos € representado nos desenhos
anteriores quando em sala de aula. No ambiente escolar, os aprendizes
sdo desenhados de costas, de forma a ndo ser possivel perceber seus
semblantes. Contrariamente, se percebe claramente o mestre postado de
frente. O estudante parece ndo se permitir ocupar a posic¢do do professor,
nem mesmo em fantasia. Aproximando os postulados de Vygotsky
(1988) do presente desenho, observa-se que o sujeito deixa transparecer
suas relagdes com o meio em suas declaragdes sobre sua realidade.
Ainda segundo o mesmo autor, o sujeito ndo sé age sobre a realidade,
mas interage com ela, construindo seus conhecimentos a partir das
relagdes intra e interpessoais. Para Krashen (1985) a aprendizagem de
LE ocorre a medida que o individuo é exposto ao input compreensivel,
ficando em segundo plano as questdes de interacio e de output, ji para
Vygotsky (1988), a interacdo, o didlogo é a chave para o
desenvolvimento cognitivo. Para Ellis (1985), uma série de fatores
contribui para a aquisicdo de uma segunda lingua, dos quais destaca
dois: os fatores internos e externos. Os primeiros referem-se aos
insumos (input), amostragens da lingua que o aprendiz recebe no
ambiente de aprendizagem que estd inserido. Neste aspecto Krashen
(1985), afirma que o fornecimento de um insumo de boa qualidade e
com quantidade adequada € fundamental para a aquisicio de uma
segunda lingua. O ambiente social também faz parte do fator externo, ou
seja, o meio em que o aprendiz convive e onde se dd o aprendizado.
Nesse meio as oportunidades de estar em contato com a segunda lingua
sdo de grande valia para o aprendiz.
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Este ambiente representado imageticamente pelo aprendiz B, no
qual se percebe uma representacdo com durea positiva, refor¢a o lado
afetivo de que nos fala Krashen (1988), que nem sempre pode ser
acessado por meio de “entrevista” ou do relato escrito consciente. A
hipétese do filtro afetivo incorpora a visdo de Krashen (1985) de que um
nimero de varidveis afetivas tem um papel facilitador na aprendizagem
de uma segunda lingua. Estas varidveis afetivas incluem: motivacao,
autoconfianca e ansiedade. Aprendizes motivados tendem a ser bem
sucedidos ao adquirirem a segunda lingua.

Com relacdio ao uso da lingua estrangeira ou da traducdo,
tampouco hd baldes de didlogo que permitam supor a existéncia de
conversagdes entre as personagens.

3.4.1 Interpretacio da produciao X2.1: Aprendiz B

O aprendiz B em sua segunda producdo X2.1, mostra que estd
num ambiente ao ar livre com seus amigos. Questionado porque
desenhou as trés figuras fora do contexto escolar, ele nos esclarece que
imagina praticar o inglés com seus colegas fora da escola, e confirma
em suas palavras: “E eu falo com eles em inglés”. O aluno enfatiza mais
neste desenho o que relatou acima na produgcdo X2, que gosta do
idioma, por isso se imagina praticando a lingua inglesa fora da escola.
Todavia, como ja destacado, ndo hd, no desenho, nenhum indicio de
conversacio expresso por texto escrito. O emprego da LE permanece no
campo do imagindrio. Segundo Vygotsky (2009, p. 17):

a fantasia se constréi sempre com materiais
tomados do mundo real. A imagina¢do pode criar
novos graus de combinag¢des, misturando primeiro
elementos reais (o gato, a cadeia, o carvalho),
combinando depois imagens de fantasia (a sereia,
o elfos) e assim por diante. Mas os elementos
ultimos que integram as imagens mais afastadas
da realidade, até mesmo esses, constituem sempre
impressdes da realidade (2009, p.17).

69



3.5 INTERPRETACAO DA PRODUCAO X3, APRENDIZ C:
PESQUISADOR
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O desenho X3, como as outras produgdes examinadas, apresenta
a mesma organizacdo do espago fisico que fundamenta mais uma vez
anteriormente citado a tendéncia liberal tradicional: “as carteiras sdo
enfileiradas e o lugar de cada aluno é predefinido pelo professor; grande
quantidade de atividades escritas, para manter os alunos ocupados e
evitar a agitagdo, conversacdo e a indisciplina” (GRASSIL 2009, p. 72).

Observa-se repetidamente nos desenhos anteriores da sala de
aula, o recurso do quadro sempre exposto numa das paredes e a figura
do professor distanciada. Este ambiente tradicional de aprender a LE,
como também a fraca interagc@o entre o aluno e o professor se evidencia
no distanciamento entre eles, colocacdo de obsticulo e pulpito, o que
sugere que a visao deste estudante em relacdo ao ensino e aprendizado
da lingua estrangeira nao difere daquela manifestada pelos outros
alunos. Além de corroborar caracteristicas anteriormente destacadas,
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observa-se a forma pitoresca e candnica tipica de faixa de idade iniciais,
tal como as “figuras de girino”, chamadas também de cefalopodes, que
ndo tem as partes do corpo bem definidas. Para andlise recorremos a
Luquet (1969) sobre o grafismo infantil. Uma das fases é o realismo
falhado, que comecga a partir dos quatro anos, por vezes até antes.
Periodo do desenvolvimento infantil no qual a crianga ainda ndo sabe
dirigir seus movimentos graficos para dar ao seu tracado o aspecto que
queria. Este desenho também apresenta outra caracteristica. O ponto de
contemplagdo € lateral e afastado, como se houvesse auséncia de parede
lateral ou uma parede invisivel. Tal caracteristica ndo € individual. Ela
se repete no desenho das criancas em dados momentos de seu
desenvolvimento em expressdo imagética.

Tal fase é denominada por Luquet (1969) de realismo intelectual,
pois na concepg¢do da crianca o desenho deve conter os pormenores do
objeto, mesmo que sejam invisiveis ou que existam obsticulos que
impediriam sua visualizac¢fo. A crianga ndo desconsidera a existéncia de
determinadas barreiras, todavia desenha os objetos como se eles fossem
transparentes, ndo ocultando detalhes, como € o caso da parede invisivel
do desenho X3. O observador, mesmo situado no exterior da peca, é
capaz de discriminar todo o seu interior. Tal caracteristica ¢ empregada
no desenho técnico para a visualizacdo de imagens ditas “explodidas”.

Utiliza-se também para a representacdo de interiores, por vezes
necessdrias na arquitetura, na demonstracdo do funcionamento e
montagem de maquinas e equipamentos, explicagdes arquitetdnicas, etc.

Imitando o caracteristico baldo de didlogos das histérias em
quadrinho, o aprendiz esbocou um texto. Todavia, logo o barrou com
lapis preto para ocultar o que havia escrito. Verifica-se que os fatores
intelectuais e emocionais parecem influenciar no ato criativo, sendo
essenciais ao ato criador. O desenho como linguagem, permite uma
representagdo de mundo, mesmo que muitas vezes a crian¢a nao saiba
dizer exatamente os significados dos desenhos que produz, eles refletem
experiéncias. Neste sentido, o aprendizado do inglés como lingua
estrangeira parece, mais uma vez, revelar a pratica da Metodologia
Tradicional.

Quanto ao dado barrado, provavelmente se trata de algum tipo de
inseguranca em relacdo aquilo que havia exprimido. Resta a divida para
saber se a palavra estava em inglés ou em portugués.
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3.5.1 Interpretacao da producio X3: Aprendiz C

Estimulado a fazer a andlise sobre seu desenho, o aluno quase ndo
se expressou verbalmente. Confirmou que o desenho € a representagao
da sua sala de aula. E quando se pediu uma explicacdo para ter
desenhado na por¢éo baixa da folha, ndo soube, ou ndo quis, responder.
E sobre o baldo que desenhou acima da cabeca do professor, no qual
rasurou o texto com o ldpis de cor preta, afirma que escreveu algo em
inglés, mas que sendo incapaz de escrever corretamente, barrou a
palavra. Seu relato confirma a suposi¢cdo acima levantada, de que o
“erro” € algo a ser evitado e que o grau de inseguranga no aprendizado é
elevado. Quanto a presenca da tradugdo, deduz-se que ela ocorre através
do uso da LM para tratar da LE.

3.6 INTERPRETACAO DA PRODUCAO X3.1, APRENDIZ C:
PESQUISADOR
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Fig. 6: Producdo X3.1, Aprendiz C, 12 anos, 6." série
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Nesta segunda produgdo do aprendiz C, verifica-se a unido de
dois tipos de linguagem: a verbal (escrita) e a imagética, formando um
poli-texto no qual a primeira modalidade é preponderante. Através do
poli-texto, o aluno expressa o processo que aplica para compreender o
inglés. A compreensdo de uma lingua estrangeira, em sua visdo, se
opera por meio da tradugdo. Tal processo implica apreensdo indireta,
que parte da elocugdo exterior para uma elocugfo interior em lingua
estrangeira para, finalmente, ser processada. Para o aluno C o
aprendizado da LE decorre de negociacdo ndo com seu interlocutor, mas
do didlogo que estabelece consigo mesmo por meio da transferéncia
entre cédigos. O aprendiz parece ter criado seu sistema particular para
buscar compreender como se assimila o conteido de uma LE. Por
extensdo, talvez nao tenha nocdo de que uma lingua possa ser dominada
de forma a, progressivamente, se ultrapassar as barreiras da traducdo
direta na conversa¢do oral, provavelmente estratificando e isolando
palavras.

Apesar de sua visdo supostamente cerceada por paradmetros
limitadores, sua representacdo parece ultrapassar a no¢do de lingua
estrangeira como mera substitui¢do de palavras da LM por palavras da
LE. O aluno ao fazer a especificacio acima (cf. produgcdo X3.1) parece
querer nos mostrar que a lingua materna ainda constitui a base para que
se possa ndo somente aprender uma LE, mas também para processi-la.
A tradug@o de palavras parece ser, com base nas representacdes graficas
examinadas, um recurso utilizado para ensinar a LE. Tal perspectiva,
que preconiza o emprego da LM para o estudo da LE, naturalmente
circunscrita em um modelo pedagdgico adequado, tem sido vista de
maneira positiva por tedricos da linha de Atkinson (1993, p. 53). Este
autor afirma, por exemplo, que as “atividades de tradug¢do podem ser
usadas para incentivar os alunos a assumirem riscos mais do que evita-
los”. Porém, tal uso exige estudo e adocdo de técnicas apuradas, sendo
de aplica¢do complexa, o que ndo parece ser a prética exercida na escola
em questao.

Com base em Zurrita Navarrete (1997, p. 137), em se tratando de
uma série em que o aluno estd em seu segundo ano de contato com a
lingua inglesa, pondera que:
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Nos niveis iniciais a tradugdo interiorizada ocorre
em quase todos os momentos de contato com a
LE. Ainda que por meio de exercicios ou
repeticdo de frases o aluno consiga assimilar sem
necessidade de traduzir, sempre que ele quiser
expressar-se na LE, de alguma maneira fard uso
implicito da traducao (1997, p. 137).

Desta forma, parece nao haver razdo evidente para que se critique
a visdo do aluno em questdo. Simplesmente, seria importante que a
prética de tradugdo pudesse ser trabalhada de acordo com os progressos
atualmente feitos na drea dos Estudos da Tradugdo enquanto disciplina.
Que o aprendiz fosse habilitado para o dominio de procedimentos uteis
ao seu processo de aprendizado, tal como o uso adequado de gramaticas
e diciondrios, o acesso a informagdes etimoldgicas, taxonomias, ligagoes
histéricas entre idiomas, caracteristicas culturais, falsos cognatos,
ambiguidades. Enfim, questdes que justificassem sessdes dedicadas aos
estudos da tradugdo, concomitantemente ao ensino e aprendizagem da
lingua estrangeira.

3.6.1 Interpretacio da producio X3.1: Aprendiz C

Questionado sobre sua producdo, o aprendiz se recusou em
conceder qualquer tipo de explicagc@o ou andlise. Fez questdo de afirmar
que ndo é preciso discutir seu desenho, pois tudo estd resumido em sua
frase: Quando eu estou traduzindo, na minha mente é como se uma
pessoa estivesse falando comigo inglés e eu para entender o que ela fala
eu preciso traduzir. Em outras palavras, transferir o conteido para sua
lingua materna. Para este estudante, sua pratica de aprendizagem de
lingua estrangeira o remete a traducdo. Desta vez, propde uma vista
aérea do espaco de estudo, excluindo a presenga do professor. A tnica
indicacdo de que se trata de um ambiente escolar, deve-se a existéncia
de carteiras e de colegas sentados lado a lado.
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3.7 INTERPRETACAO DA PRODUCAO X4, APRENDIZ D:
PESQUISADOR

Fig. 7: Produgdo X4, Aprendiz D, 11 anos, 6. série

A partir de seu prisma sobre o papel desempenhado pelo cérebro
no aprendizado da LE, destaca-se a auto-representacdo do aprendiz E.
Ao desenhar o cérebro, o aluno grifa linhas divergentes que,
centrifugamente partem para as extremidades da folha. Um tracejado
firme comeca pela parte externa do cérebro, destacado em cor mais
escura, define um caminho bem preciso, mostrando o percurso feito pela
recep¢do da mensagem, da informagdo, quando diz: “o que o professor
acabou de me ensinar”, e posteriormente o tracejado toma formato de
retangulo e dentro deste estd escrito: “aprendizado”, que define-se
como a constru¢do de seu conhecimento. O trajeto feito pelo tracejado
do aluno segue continuo para a extremidade oposta do cérebro,
prosseguindo e culminando na parte externa deste. A busca pelo
aprendizado parece depender da apreensdo do sentido ou compreensio
da mensagem captada inicialmente. O trajeto feito pelo aprendiz D do

N

retangulo aprendizado até a outra extremidade do cérebro demonstra
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haver uma via de mao dupla para aprender, quando fala que: “Quando
eu me esqueco da palavra para eu me esforcar para lembrar”. Ao
receber o enunciado linguistico e na busca pela significacdo para
comecar a aprender retorna ao “aprendizado” (vide acima produgdo
X4) com a percep¢do de ideias ou sentidos expressos nesse enunciado
linguistico captado pelo receptor (aluno), havendo uma transformagio
através dos complementos cognitivos de que dispde, para entender o
discurso, quando acontece a chamada desverbalizagcdo, conforme cita
Lederer (1990), em que depois acontece a reverbalizagdo, que se d4 pela
nova feicdo a mensagem recebida.

Segundo Ferreira & Silva (2001, p. 51), “[o] desenho que a
crianca desenvolve no contexto da escola é um produto da sua atividade
mental e reflete sua cultura e seu desenvolvimento intelectual”. A
crianca, como sujeito integrado a sociedade, possui conhecimentos
prévios: tanto de ordem sociocultural quanto linguistica. A postura
cognitivista, posicionamento filoséfico e cientifico, oposto de certo
modo as premissas positivistas, ndo restringe as pluralidades sociais,
pelo contrério, sublinha a importincia da manifestacdo do individuo. O
fato de a crianga representar o processamento ndo se traduz, no entanto,
como individualizagdo, mas provavelmente como consciéncia de que é
preciso discernir e processar para compreender, e que tal operacdo ndo
pode ser gerada por agentes externos. Segundo Castellotti & Moore
(2002) as criancas ainda tendem a ver a aprendizagem de linguas como
algo muito voltado ao ambiente de ensino. Tal afirmacdo, conforme
pode ser observada nas referéncias bibliogrificas, advém de suportes
tedricos de pesquisadores estrangeiros, o que leva a supor que tal
caracteristica ndo € exclusiva do modelo escolar brasileiro. Conforme
observa Oliveira (1992), sobre as ideias de Vygotsy:

A internalizacio de conceitos culturalmente
construidos, enraizados historicamente constitui o
aspecto caracteristico da psicologia humana [...]
uma espécie de “palco de negociagdes” em que
seus membros estdo em constante processo de
recriagdo e reinterpretacdo de informagdes,
conceitos e significados (1992, p. 80).

Nao se trata, absolutamente, de supor que se possa alterar os
cendrios das praticas aplicadas na escola, mas simplesmente atestar que,
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provavelmente, as visdes expressas pelos alunos € acreditar que
precisam continuar pensando em portugués a cada vez que se deparam
com o material em inglés. Se a traducdo emerge neste contexto, ela
também se define como base Unica para a compreensido de palavras e
frases apresentadas em inglés.

3.7.1 Interpretacio da producio X4: Aprendiz D

Sobre a producdo X4, o aluno procura esquematizar suas nogoes
sobre a organizacdo da informagdo, tal como supde acontecer em seu
préprio cérebro. Em sua andlise do desenho explica que: “eu fico me
lembrando de uma palavra [...] entra na minha cabega para eu lembrar,
o0 que o professor ensinou [...] fica aqui. Enquanto explica, aponta para o
desenho do cérebro, precisamente no ponto onde havia escrito
aprendizado. Acrescenta: Isso aqui é para quando eu me esquego, para
eu lembrar”. O aluno descreve outro “caminho” para chegar ao cérebro,
cujo local para onde aponta, em sua maneira de ver, se situa o
aprendizado. Para o aluno a informacao segue um percurso: “entra aqui,
quando me esquego, vai por aqui”’. De modo explicito, deixa supor que
a informagdo pode ndo ser assimilada, como ocorre quando se “decora”
algo. O “esquecimento” se destaca como uma preocupagdo. Nao poderia
ser muito diferente, tendo em vista que as palavras isoladas, destacadas
de seu contexto, parecem ser de assimilacio mais complexa. E muito
dificil que alguém que ouca, ou que leia, uma lista de 100 palavras seja
capaz de reproduzir as 100 formas fOnicas ou graficas percebidas.
Contrariamente, escutar ou ler um texto de 100 palavras e re-exprimir
seu sentido, mesmo em outro idioma, € algo totalmente realizavel, pois
nido se buscard reproduzir as mesmas palavras, mas reinterpretar a
mensagem apreendida.

A representacdo do aluno se baseia nos conhecimentos que ele
mesmo possui sobre o cortex cerebral. Atualmente, a facilidade de
acesso aos diversos meios de comunica¢do disponiveis a sociedade,
sobretudo por meio das redes de informagdo, impede que se identifique
a origem exata de seus conhecimentos a respeito do funcionamento do
cérebro, considerado como o centro do processamento cognitivo. Sua
visdo, voltada puramente ao processamento cognitivo parece escapar as
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tendéncias até entdo verificadas nos desenhos, ou seja, de que o
aprendizado estd prioritariamente ligado ao espago fisico e no escopo
escolar. Sua visdo poderia ser eventualmente trabalhada para que se
pudesse desenvolver atitudes ligadas a sua prépria autonomia, como
impulso para otimiza¢do do aprendizado daquela lingua estrangeira.

3.8 INTERPRETACAO DA PRODUCAO X4.1, APRENDIZ D:
PESQUISADOR
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Fig. 8: Produgdo X4.1, Aprendiz D, 11 anos, 6." série

A produgdo X4.1 do aprendiz D se destaca dos outros desenhos
acima analisados pelo uso da cor. Este recurso denota haver uma
positividade na maneira como o aprendiz se relaciona com o seu meio e
as situagdes. Corroborando com o exposto, Kolck (1973) afirma que os
autores especializados sdo concordes neste ponto, de que a cor é
expressdo da afetividade. Os afetos, as emogdes e 0s sentimentos Sao
revelados nos desenhos, pelo uso das cores. Além do uso das cores, 0
aluno se expressa em relagdo ao uso de duas modalidades semidticas em
sua produ¢do X4.1: a linguagem imagética e a linguagem verbal. Em
seu desenho o aluno demarca os elementos que compde a natureza: o sol
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no quadrante superior esquerdo da folha, acima da figura de um garoto
vestido com camiseta azul e uma calga branca, sapatos e cabelos
castanhos e o piso abaixo de seus pés. Esta imagem nos remete as
histérias em quadrinhos, pois hd um baldo de didlogos sobre a
personagem.

De modo bastante inédito, este estudante faz alusdo direta ao uso
da traducdo. Embora use o texto em forma de discurso na lingua
materna, ao se referir & lingua estrangeira, reduz bruscamente sua
destreza em produzir discurso para se referir ao outro idioma como
palavras. De modo bastante claro, o estudante fixa seu aprendizado
sobre o ato de traduzir. Inclusive busca explicar como procede diante da
lingua estrangeira, ou seja, identifica a palavra, tentando buscar seu
sentido em sua lingua de base, o portugués.

Percebe-se que no desenho X2.1 e no X4.1 (vide acima), quando
da retratacdo do ambiente ao ar livre, teve uma certa ou total relevancia
na execugdo destes, para os alunos B e D. Pois percebe-se esta
retratacdo é significativamente diferente dos desenhos anteriores, cujas
imagens representam alunos em ambiente de sala de aula. Os aprendizes
B e o0 D, nas produgdes X2.1, X4.1, sugerem situacdes alternativas para
a aprendizagem. Apresentam universos diferentes de construgdo de
conhecimento, nos quais parece operar a intera¢ao entre sujeitos e entre
estes e seu meio ambiente. Sobre a questdo do estimulo para a
aprendizagem, Vygotsky (1991) observa que o pensamento é gerado
pela motivagdo, isto é, por nossos desejos e necessidades, por nossos
interesses € emogdes. A afetividade como motivacdo para aprender,
parece figurar nas representacdes fora de sala de aula, quando se atenta
para o que € verbalizado pelo aluno, ou seja, a imagem da personagem
(garoto) sorrindo e refletindo sobre a lingua que estd aprendendo. O
ambiente escolar com pouca interatividade, a metodologia tradicional, o
uso da LM no ensino da LE, so situacdes que parecem ndo contribuir
para que se possa otimizar o ensino e o aprendizado da LE.

Enfatizando a linguagem verbal, verifica-se que nas produgdes
X3.1, X4 e X4.1, transparece a forma implicita de como o aluno
constréi seu conhecimento. Para Oliveira (1992, p. 80), “[a] linguagem
fornece os conceitos e as formas de organizagdo real que constituem a
mediacdo entre o sujeito e o objeto de conhecimento”. Pode-se
completar os dizeres de Oliveira (1995), acrescentando que a interacdo
do sujeito com seu objeto de conhecimento, adicionada a construcdo de
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sentido, provém de suas experiéncias realizadas em seu contexto
sociocultural. Em Vygotsky (2009), exemplifica-se que:

[...] aimaginac¢do ou fantasia nutre-se de materiais
tomados das experiéncias vividas por cada
individuo [...] a fantasia ndo estd contraposta a
memoria, mas se apoia nela e dispde de seus
dados em novas e novas combinagdes (2009, p.

18).

E ainda segundo o autor (Ibid., p. 18), a atividade combinatéria do
cérebro baseia-se, bem vistas as coisas, no fato de o cérebro conservar
marcas das experiéncias anteriores vivenciadas, e toda a novidade desta
funcdo se reduz ao simples fato de que, dispondo das marcas dessas
experiéncias, o cérebro as combina em posi¢oes diferentes em que se
encontravam na realidade, conforme foram interiorizadas.

3.8.1 Interpretacio da producio X4.1: Aprendiz D

O aprendiz D em seu segundo desenho X4.1 diz que preferiu
escrever como realmente aprende a lingua inglesa, pois aprender inglés
para ele equivale a um constante traduzir. O aluno se justifica em sua
representagdo grafica: “Para mim, quando quero traduzir alguma coisa
eu penso em tudo que eu aprendi e me concentro para meu cérebro
lembrar da palavra que eu quero e que o professor tenha ensinado. Foi
o0 que eu fiz no desenho, pensei na palavra e lembrei”. Em seguida, fez
a figura de uma personagem, com um baldo de didlogo contendo: “No
inglés como se fala casa... lembrei, é house”. Em sua andlise reflexiva,
o aprendiz D afirma que se utilizou do texto escrito, pois ndo seria capaz
de expor sua visdo de como realmente aprende a LE utilizando somente
desenhos.

Baseado nos pressupostos de Hurtado Albir (1988), o aluno D se
utiliza de um processo chamado de tradugdo interiorizada, que é um
tipo de traducdo feita por aprendizes de LE em situacdo similar ao
contexto examinado. Para o autor, tal operacdo se justificaria, pois neste
contexto a LM constitui o tnico ponto de referéncia disponivel aos
alunos para que possam lidar com os materiais em lingua estrangeira.
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Ao analisar as relacdes entre as representacdes imagéticas e o
funcionamento do pensamento, Piaget (1982) constatou que as fungdes
cognitivas tém dois aspectos distintos, a saber, o aspecto figurativo e o
aspecto operativo. Esses dois aspectos dizem respeito ao modo de o
sujeito apreender o real. O desenho, enquanto imagem gréfica, vincula-
se mais aos aspectos figurativos da cogni¢do, porque busca uma
correspondéncia entre o objeto real e a imagem mental que o sujeito tem
do objeto. Conforme esta abordagem o aluno busca a aquisi¢do do
conhecimento, reconstruindo-o em termos de objeto, tempo e
causalidade. Aspectos cognitivos que conseguimos evidenciar em quase
todas as andlises dos desenhos.

3.9 INTERPRETACAO DA PRODUCAO X5, APRENDIZ E:
PESQUISADOR

Na produgdo acima, X5, verifica-se que o aprendiz E, fez uso da
folha por inteiro para expor seu desenho. A carteira ocupa quase toda a
extensdo do papel. Sobre a mesa se encontram ““as provas escritas” que
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assim as nomeia o proprio aluno. Numa destas provas, representa sua
mao apoiada segurando uma caneta. Preenche o desenho das provas ora
com palavras, ora com simbolos substitutivos das palavras. Baseado no
conceito de Vygotsky, Ferreira (1998) afirma que:

[a] crianga atribui significado a figura e, pela
palavra interpreta o que faz [...] o desenho da
crianca composto de figuracdo e imaginacdo, é
uma atividade mental que reflete significacdo e,
portanto é dependente da palavra [...] a figuracdo
da suporte a narrativa e esta dinamiza e significa
nos tracos graficos (1998, p. 33-4).

Na verdade, a crianga parece reproduzir aquilo que se V& nos
quadrinhos, nos desenhos da chamada Arte Ingénua (Art Naif), nos
quais a expressdo icOnica convencionada define conceitos, ideias e
substitui palavras.

Nas imagens que representam as provas, intercala a lingua
estrangeira com a lingua materna, deixando transparecer de maneira
explicita o recurso a traducdo. O aluno se utiliza de uma espécie de
esquema: primeiro escreve a palavra em lingua estrangeira (LE) e ao
lado desta, a lingua materna (LM), demonstrando seu possivel contato
com o diciondrio bilingue.

Além de a pratica de traducdo parecer estar enraizado no ensino
tradicional do contexto escolar desse aprendiz, bem como em seus
tracos gréficos, pode-se observar a influéncia da cultura. Observa-se
que aluno acima recorre a uma representa¢do simbdlica que oferece a
ideia de que as linhas em forma de onda se parecam com as palavras que
ndo podem ser lidas. Como ele mesmo relata trata-se de espécies de
‘ondinhas’ que servem para substituir as palavras ausentes no desenho.
Parece ser um recurso utilizado também pelos outros alunos em
desenhos aqui omitidos. Segundo Iavelberg (2008):

[...] a cultura desde ja se faz presente na
apresentacdo e selecdo de meios e suportes € na
observacdo dos atos de desenho [...] a produgdo da
crianca também reflete o tempo e o lugar onde
vive, por meio dos padrdes vigentes na cultura,
das técnicas disponiveis, das orientacdes que
recebe, bem como dos meios e suportes aos quais
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tem acesso para se apropriar e criar (2008, p. 35-
43).

Na producdo X5.1 que se segue, do mesmo aprendiz, pode-se
constatar em seus tragados graficos mais elementos que remetem a seu
contexto cultural; processo de apreensido da LE e conceito de traducdo,
que, como se observard, parece refletir a ideia de relag@o biunivoca entre
palavras da LM e da LE. Talvez uma noc¢do introduzida pela prética do
modelo de Gramadtica/Traducdo decorrente da Metodologia Tradicional
aplicada naquele estabelecimento de ensino, conforme menciona Borg
(2001).

3.9.1 Interpretacio producio X5: Aprendiz E

O aprendiz E, ao realizar sua interpretacdo a respeito de sua
producdo, X5, observa que o que desenhou foi uma prova e que
geralmente nas avalia¢des escritas é permitido ao aluno fazer uso do
diciondrio para traduzir palavras que desconhece. Ao lado da folha de
prova, desenhou um diciondrio monolingue, o modelo mais empregado
nos niveis iniciais de aprendizagem. Sobre os rabiscos em formato de
onda, o aprendiz afirmou que sdo: “para substituir as palavras” |...]
“para fazer de conta que sdo palavras”. Afirmou que eram para serem
palavras, mas preferiu assim por ndo se sentir capaz de expor todo o
contetido daquele texto.
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3.10 INTERPRETACAO DA PRODUCAO X5.1, APRENDIZ E:
PESQUISADOR
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Fig. 10: Produgio X5.1, Aprendiz E, 12 anos, 6. série

Nesta segunda produgdo, o aluno E reproduz, através de figuras
de personagem, como se fosse uma histéria em quadrinhos, de que
forma cré aprender o inglés. Ha trés figuras representando meninas: uma
em tamanho maior que se encontra fora do baldo, vestindo camiseta,
short e o cabelo alinhado e as outras duas meninas que estdo desenhadas
dentro do baldo, uma também de camiseta e short e a outra de vestido.
Também estas duas dltimas tem o cabelo liso e alinhado, destacando
aspectos caracteristicos de formas femininas bem explicitadas: os olhos,
o nariz e a boca. Segundo Silva (1998), o desenho é visto como sendo
constituido socialmente, pois, segundo a autora, sendo o sujeito um ser
social em sua origem, toda a sua produgdo € igualmente constituida a
partir das relagdes socialmente construidas, determinante dos
procedimentos interpretativos de que dispde. Lowenfeld (1977), de
forma similar, observa que o desenho é fruto das experiéncias de
aprendizagem influenciados pela cultura, o que pode ser verificado nos
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tracos graficos das figuras representadas no desenho acima, producio
X5.1.

O aprendiz E, como ja foi referido no pardgrafo anterior, faz uso
do recurso de histérias em quadrinhos para externar o que parecem ser
fragmentos e rastros de seu pensamento. Representando suas ideias a
respeito dos processos que operam em si para o aprendizado do inglés.
O baldo de didlogo menor, do lado esquerdo, em cujas circunscri¢des
estd escrito Wich, em inglés, denota haver divida da personagem, visto
estar seguida de um ponto de interrogacdo. O baldo maior do lado
direito mostra-nos a resposta conceituada. Um baldo representa o que
seria o significante e outro o significado. Segundo Piaget (1978, p. 87),
“Portanto, se pensar consiste em interligar significacdes, a imagem serd
um ‘significante’, e o conceito, um ‘significado’”.

Dentro desse enfoque segundo Pillar (1996):

A crianca ndo desenha o que vé& nos objetos, mas
0 que suas estruturas mentais lhe possibilitam que
veja, e mais, em lugar de encontrar o mundo
diretamente, a crianca o interpreta [...] dessa
forma, o conhecimento ndo resulta da relacdo
direta da crianga com os objetos, mas da sua
interpretacdo e representacdo (1996, p. 37).

Em seus estudos, Ferreira (1998) demonstrou que a crianca
desenha a realidade conceituada, e esta ¢ manifestada através da palavra,
que revelam sua cultura e seu desenvolvimento intelectual. No caso em
questdo, o fez em seus baldes, através dos quais procurou reproduzir a
situacdo contextual e real de sua fala através de seu desenho. Para o
aluno em questdo, a reprodu¢do de sua lingua equivale a seu discurso
através da representacdo grifica, que ndo se detém apenas na
representatividade do ambiente de aprendizagem, mas ao fazé-lo
significar, buscou constituir o mundo com base em significados. Através
desta representatividade visual o aluno expressa sua percep¢io de como
se processaria seu aprendizado da lingua estrangeira. Segundo Bakthin
(1990) o sentido da palavra € totalmente determinado pelo seu contexto
havendo tantas significacdes e contextos possiveis. Portanto o enunciado
ndo é exclusivo daquele que o produziu, ele carrega consigo outras
vozes. A compreensdo além de ser um processo ativo, € também um
processo criativo. Segundo o autor aquele que compreende participa do

&5



didlogo, continuando a criacdo do seu interlocutor, multiplicando a
riqueza do jd-dito.

Segundo Souza (1994, p. 109), nas palavras de Baudelaire (1990,
p- 20): “na mdsica como na pintura e até mesmo na palavra escrita, que
¢ a mais positiva das artes, hd sempre uma lacuna completada pela
imaginacgdo do ouvinte”.

Ainda com Souza (Ibid., p. 109-110) “para Bakhtin o artistico é
uma forma especial de inter-relacdo entre criador e contemplador fixado
numa obra de arte”. Essas ideias se expandem e se renovam por meio de
uma constante ressonincia tedrico-conceitual, oferecendo subsidios
ainda mais consistentes para a compreensio do papel do outro na
relagdo dialégica. Continuando com Souza sobre o pensamento de
Bahktin:

[...] a lingua como fato social, supde para qualquer
enunciado um direcionamento, quer dizer, o fato
de orientar-se sempre para um outro. Sem isso um
enunciado ndo pode existir ndo hd didlogos entre
elementos abstratos da linguagem, quer dizer,
entre sentengas, mas somente entre pessoas (1994,
p. 110).

Uma das ideias centrais e mais difundidas de Vygotsky, citado
por Oliveira (1992):

[...] é a ideia de que os processos mentais
superiores, sdo processos mediados por sistemas
simbdlicos, sendo a linguagem um sistema
simbdlico basico de todos os grupos humanos. A
linguagem fornece os conceitos e as formas de
organizagdo do real que constituem a mediagdo
entre o sujeito e o objeto de conhecimento (1992,
p. 80).

E ainda segundo a autora, continuando com os pressupostos de
Bahktin (Ibid., p.80-1), sobre a linguagem: “O significado é componente
essencial da palavra, sendo a0 mesmo tempo um ato de pensamento. Isto
€, no significado da palavra é o que o pensamento e a fala se unem em
pensamento verbal”.
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Destaca-se assim, os pressupostos da Hermenéutica, que
conforme assevera seu precursor, Schleiermacher (2009), um discurso é
uma ac¢do individual de seu autor, a recuperacdo do momento subjetivo
de um discurso, a interpretacdo psicoldgica, procura compreender como
0 autor opera na linguagem ou o seu modo de uso particular.

Também pode ser observado na produgdo X5.1 o apelo que o
estudante faz a traducdo para aprender inglé€s. Para descrever esse ato
interpretativo do aluno proveniente da mensagem recebida, Seleskovitch
e Lederer (1989), propde um modelo triangular que se adapta bem a esta
producido grifica do aluno E, que é o sentido desverbalizado no ato de
tradugdo. O sentido extraido do texto que se atrelou aos elementos da
lingua 1, passou pela ponta do tridngulo, j4 liberado da coagdo exercida
pela forma linguistica original, para ser, posteriormente, restituido pelos
elementos do sistema da lingua 2. Houve, portanto, uma etapa de
desverbalizagdo que deu lugar a uma sintese entre os significados
linguisticos e o conhecimento prévio que o aluno ji possuia, fazendo
com que as vozes do Outro tenham se transformado em ideias e
conceitos, exemplos fornecidos pelo aluno em seu poli-texto formado
por linguagem verbal e ndo verbal.

Por parte do pesquisador:

[...] A interpretacdo torna possivel observar o
processo de traducdo enquanto ele ocorre e
verificar que a expressdo na lingua materna
provém de um sentido desverbalizado, e ndo de
uma manipulacdo dos elementos linguisticos
(SELESKOVITCH & LEDERER,1989, p. 23).

Levando em conta tais preceitos, acima citados pelas autoras, hd,
portanto, uma tradutibilidade e/ou interpretagdo, neste caso, em sala de
aula de professor para aluno, de aluno para o desenho e de desenho para
aluno e do desenho do aluno para a pesquisadora.

3.10.1 Interpretacao da producao X5.1: Aprendiz E

O aprendiz E em sua interpretacdo da producdo feita X5.1, afirma
que se auto retratou no desenho: “Sou eu”. Indagado sobre a palavra
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Wich, o aprendiz E justifica que: “Eu imagino a palavra que ndo sei e
tento traduzir’. E sobre os baldes como nas histérias em quadrinhos:
“Era para mostrar como eu faco para entender o inglés. Tento
traduzir’. Através deste depoimento do aprendiz E, percebe-se esta fase
de desverbalizagdo, justamente no momento em que o aluno afirma
buscar captar o sentido expresso do professor de LE. Primeiramente
“despe” o sentido das palavras em que estava “vestido”, recorre aos
complementos cognitivos disponiveis e “veste” o sentido expresso no
idioma estrangeiro com uma nova “roupagem’.

3.11 INTERPRETACAO DA PRODUCAO X6, APRENDIZ F:
PESQUISADOR
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Fig. 11: Producdo X6, Aprendiz F, 12 anos, 6.° série

Na producdo X6 acima do aprendiz F, observam-se
caracteristicas femininas e tracos marcantes de seu contexto
sociocultural, que se assemelha a produc¢do X5.1 anterior do aprendiz E.
H4 uma figura de uma menina e ao lado superior direito desta um balao
que reproduz a histéria em quadrinhos. No baldo o aprendiz F escreveu:
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“Boy, I need you here with me”. Esta frase parece representar uma
musica que o aprendiz canta, pois no canto superior esquerdo da folha o
aprendiz escreve “Cantando”, e logo abaixo da palavra a frase:
“traducdo: garoto eu preciso de vocé comigo”. Tomando como
referéncia novamente as palavras de Ferreira (1998), a figuracdo da
suporte a narrativa. E conforme cita Aguiar (2004): “[o]s textos verbais
e ndo verbais que construimos estdo marcados por nosso modo de ser e
nossa visdo de mundo”. Goodnow (1979) diz que os desenhos nos
fornecem informagdes tanto sobre o trabalho griafico da crianga como
sobre a natureza do seu pensamento. O desenho contém algumas
propriedades do objeto e a conveng¢do do desenho determina quais
propriedades sdo incluidas e de que modo. Diante desta perspectiva
percebe-se o patamar de importincia que a tradugcdo ocupa no poli-texto
do aprendiz F. O aluno exemplifica através da representacdo gréfica que
faz uso desse recurso, que € uma mdusica estrangeira que aprendeu a
entender por que a traduziu. Continuando neste enfoque, em alguns
periodos da histéria didética das linguas, a tradugao foi banida da sala de
aula. Mas como diz Romanelli (2006), a traducdo foi sempre uma
questdo central da aprendizagem das linguas estrangeiras. E como
afirma Suss (1997, p. 59): “la sombra de la lengua materna es
alargada”. E Hurtado Albir (1988) explica o por qué:

[...] la lengua estd presente porque es el punto de
referencia del alumno com el mundo del linguaje;
por esto, sobretudo al principio del aprendizaje,
descubre y construye la lengua extranjera a partir
de la experiéncia de su lengua materna, aplicando
um mecanismo que podriamos calificar de
‘traduccion interiorizada’ (1988, p. 42).

E ainda segundo o autor a traducio mental ou interiorizada é um
processo de estratégia cognitiva que ocorre de forma natural na mente e
que, portanto, inevitdvel. Hoje, no entanto, ainda com Albir (1988) é
aceito o papel da LM como filtro, fonte de hipdtese e modelo para a
aquisicdo da LE. Existe certo consenso sobre a ideia de que a mente do
aprendiz ndo é uma tabula rasa, mas o cendrio de muitas e diversas
aprendizagens.
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3.11.1 Interpretacao producao X6: Aprendiz F

O aprendiz F, ao fazer a sua interpretacio sobre sua produgdo X6,
mostra que se auto-representa no desenho: “Eu”. E indagado sobre
como conseguiu traduzir a frase de portugués para inglés responde que
“Ndo sabia uma palavra e ai eu tive que buscar no diciondrio. E sobre
o porqué da musica, justifica que: “E no ensino da lingua inglesa eu
coloco muisica e ai fico escutando”. Através deste seu relato percebe-se
haver para cada aprendiz caracteristicas idiossincraticas como: aptidao,
motivagdo, personalidade, conhecimento prévio, etc., que sdo
responsdveis por atitudes positivas ou negativas € que estdo presentes
durante todo o seu desenvolvimento na lingua-alvo. Aprender uma
lingua estrangeira é procurar estratégias de aprendizagem pessoais, ja
exemplificados na pesquisa: uns estudam a lingua inglesa em casa
sozinhos ou com a ajuda de alguém préximo; outros praticam a lingua
com os colegas fora da escola; e como no caso deste aprendiz, escuta
musicas em inglés. Segundo Cohen (1996):

[...] Estratégias de aprendizagem e de uso da
lingua estrangeira sdo passos e a¢des selecionados
pelos aprendizes para melhorar o aprendizado da
lingua, ou ambos [..] sdo pensamentos e
comportamentos conscientes que os alunos
utilizam para facilitar as tarefas de aprendizagem
e personalizar o processo de aprendizagem da
lingua (1996, p. 48).

No caso do aluno em questdo, parece que ao armazenar a
informacdo nova, busca uma estratégia cognitiva de compreensao,
através da manipulagdo e transformacdo da lingua alvo, apesar das
limitacdes de compreensdo dessa lingua. Utiliza-se dos préprios
recursos conceituais de que dispde da LM e LE para traduzir, adquirir e
construir seu conhecimento.
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3.12 INTERPRETACAO DA PRODUCAO X6.1, APRENDIZ F:
PESQUISADOR
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Fig. 12: Producdo X6.1, Aprendiz F, 12 anos, 6.* série

A producdo deste aprendiz F apresenta-se similar a outra. Ha uma
figura de menina como na producdo anterior e em torno descreve como
aprende a lingua inglesa. No desenho acima escreve em grande titulo a
palavra “Traduzindo”. Também faz uso representativo de uma figura
feminina e baldes como nas histérias em quadrinhos para montar o seu
discurso. No baldo n.° 1 assim estd representado em palavras o que o
aluno se pergunta: “O que serd que significa ‘forever’?”. No baldo de
n.° 2 faz a seguinte indagacdo: “Ah, ‘ever’ é para sempre”. E no baldo
3: “Agora vou traduzir’. Depois desta exemplificacdo de conceitos e
estratégias para aprender a LE, resume em seguida num grande
paréntese: “Traduza — Best friends forever — melhores amigos para
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sempre”. Observa-se novamente por este desenho uma espécie de
esquema mental com elementos cognitivos que o aprendiz constrdi seu
conhecimento: numa funcdo de comparacdo das linguas (materna e
estrangeira) e refletindo sobre elas, utilizando-se do recurso a tradugio.
Conforme Lewis (1997) declara que:

E inevitavel que os aprendizes usem a lingua
materna como um dos recursos a aprendizagem e
uma sa pedagogia deveria explorar, ao invés de
rejeitar, essa vantagem (1997, p. 64).

No canto esquerdo abaixo da folha o aprendiz parece segurar uma
folha onde estd escrito “traduz” e ao lado dessa folha denota-se ser um
diciondrio. Para exemplificarmos o que ainda acontece neste ambiente
escolar na aprendizagem de uma lingua estrangeira, cita-se Ghamine
Lépez (2002), quando afirma que a traducdo ndo desapareceu do ensino
de idiomas e nem se adaptou as exigéncias dos métodos sucessivos, pelo
contrario, ainda ‘sobrevive’ em sala de aula.

3.12.1 Interpretaciao producio X6.1: Aprendiz F

O aprendiz F ao fazer a sua interpretagdo sobre a sua produgado
X6.1 diz que: “eu quis mostrar como eu traduzo”. E completa: “ali...é
aquilo que tenho de traduzir e o meu diciondrio”. Indagado sobre a
frequéncia do uso do diciondrio o aluno diz que sim, que o consulta
muitas vezes para sanar suas davidas. Percebe-se que para este aprendiz
F traduzir € um processo dedutivo partindo da regra para o exemplo e na
aprendizagem da segunda lingua pela primeira representado através de
um esquema no seu desenho X6.1:

Traduza — Best friends forever — melhores amigos para sempre

O Traduzir para o aprendiz F parece ser ainda uma via para
aprender a LE e indo mais além, este recurso utilizado no ensino de LE,
parece ser influenciado pelo contexto sécio cultural histérico desses
aprendizes. Corroborando com Bakhtin (1990) de que a linguagem ¢é
uma interacdo social. O sujeito ao falar ou escrever, deixa em seu texto
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marcas profundas de sua sociedade, seu nicleo familiar, suas
experiéncias e seu contexto social. Ferreira & Silva (2001, p.51) apoiada
na psicologia histérico-cultural, afirma que: “O desenho que a crianca
desenvolve no contexto da escola é um produto de sua atividade mental
e reflete sua cultura e seu desenvolvimento intelectual”. Também
criando um modo simbdlico de objetivacdo de seu pensamento. E
Oliveira (1992) refere-se ao fato de que os sistemas simbdlicos que se
interpdem entre sujeito e objeto de conhecimento tem origem social. A
crianca aprende, constréi seu conhecimento e novas estruturas mentais
através de sua atividade sobre o objeto. Mas o que se pode verificar nos
desenhos até entdo analisados, a cultura parece fornecer ao individuo os
sistemas simbdlicos de representacio da realidade e, por meio deles, um
universo de significacdes que permite construir uma ordenagdo, uma
interpretacdo, dos dados do mundo real.

Para tal a criancga produz e interpreta desenhos seus e dos outros
conforme o modelo interno que possui desses objetos. Citados por Pillar
(1996 p.39) Brent e Marjorie Wilson esclarecem que: “um desenho de
um objeto sdo signos configuracionais construidos pelas criangas e se
caracterizam por possuirem uma variedade de formas ndo convencionais
que se modificam, mantendo certa semelhanca com seus referentes”.

Portanto através da representacdo grifica X6.1, detecta-se neste
contexto escolar o ensino pautado nos moldes tradicionais com énfase
na gramadtica, privilegiando o estudo sobre a lingua e a manipulagéo das
estruturas sintdticas. A lingua parece ser vista como ja percebido nas
andlises anteriores, como um sistema de regras € ndao como um
instrumento de comunicagao.
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3.13 INTERPRETACAO DA PRODUCAO X7, APRENDIZ G:
PESQUISADOR
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Fig. 13: Produc¢do X7, Aprendiz G, 12 anos, 6* série

Na produ¢do acima o aluno G, também como numa histéria em
quadrinhos monta o seu discurso. Retrata a histéria de seu aprendizado
em lingua estrangeira e o recurso a traducdo. Utiliza-se de formas
verbais e ndo verbais para expressar as vdrias agdes que sdo realizadas
para alcancar o conhecimento na lingua alvo que é o inglés. Para tal
subdivide a folha em seis partes que denominaremos parte 1,2, 3,4, 5 e
6. Em cada parte o aluno utiliza tanto a linguagem verbal quanto a nao
verbal. Nesta primeira parte o aluno desenha um computador e destaca o
diciondrio com um circulo e descreve: “O computador fica mais legal se
colocar em inglés, as vezes tem palavras que ndo entendemos dai
consultamos o: diciondrio”.Na segunda parte desenha um rosto de uma
menina usando 6culos: “A nossa cabeca fica estourando de tantas

94



palavras”. Na terceira parte ha um livro aberto: “O diciondrio tem
tantas palavras”. Nesta quarta parte s6 escreve: “Os niimeros e letras
sdo um pouco dificeis de gravar”. Na quinta parte desenha também uma
televisdo e na tela estd escrito em letras graddas, Big Brother Brazil e
em torno da tv escreve: “Na Tv também tem bastante informagdo de
tradugdo. Tradugdo do Big Brother Brazil: grande irmdo Brasil”. Na
ultima parte, que é a maior do desenho hd uma flor e uma seta que
mostra a palavra em inglés flower e a traducio flor em seguida. Assim
também faz o mesmo com a figura carro: car — carro.

Segundo Pillar (1996, p. 60), o desenho é como um registro das
experiéncias vivenciadas pela crianca, de tudo que lhe é significativo. E
enriquecedor do repertdrio grafico, por referir-se as mais diversas
situagdes.

Todas essas informagdes que o aluno capta e busca no seu dia a
dia como aprendiz de LE € sistematicamente um processo de traducio e
interpretacdo. H4 uma associa¢do de ideias e palavras, uma fusdo de
elementos linguisticos e extralinguisticos como pressupde Seleskovitch
& Lederer (1989):

Todo discurso independente da lingua, sempre é
entendido como uma fun¢do ndo sé do valor
inerente a cada palavra dita, mas também, do
conhecimento associado a cada palavra que
denominamos complementos cognitivos |[...] Esses
complementos cognitivos incluem o
conhecimento de mundo, do momento, do lugar,
das circunstancias nas quais um discurso ¢é
formulado, da memoéria do que foi dito
anteriormente, do conhecimento de quem é o
locutor e de quem s@o os ouvintes (1989, p. 22-
53).

Assim desta forma o aprendiz transporta estes complementos
cognitivos, nesse processo tradutdério e interpretativo, dentro de um
contexto cognitivo, por que a principio ndo é verbal e sim um
conhecimento cumulativo trazido pelo encadeamento do discurso até o
trecho de sua tradutibilidade. A interpretacdo por parte do pesquisador
também requer a percepcio desses complementos cognitivos, pois a
traducdo ndo ocorre com base nas linguas em si.
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3.13.1 Interpretaciao producio X7, Aprendiz G

Ao fazer a interpretacdo da sua producdo, o aprendiz G analisa
com suas palavras cada uma das partes: “...Assim, que é por que pela Tv
a gente aprende a traduzir...”. E continua: “O computador fica mais
legal de colocar em inglés...”. Ao ser indagado por que desenhou a
televisdo, o aprendiz G responde: “A Tv por qué quando eu era menor,
também dai via Tv, eu ndo sabia o que significava Big Brother Brasil,
dat eu depois fui aprendendo, dai...”. Segundo Sancho (1998, p. 17),“0
computador e suas tecnologias associadas, sobretudo a internet,
tornaram-se mecanismos prodigiosos que transforma o que tocam, ou
quem os toca, e sdo capazes, inclusive, de fazer o que é impossivel para
os seus criadores”. Portanto, assim como o computador, o cinema, a
televisdo e os videogames, atraem de forma especial a atencido dos mais
jovens. E o aprendiz G, continuando seu relato, “Um dia eu peguei, olhei
no menu e passei para o inglés, ficou um tipo diferente, mas fiquei
tentando entender...”. E sobre a figura do rosto de 6culos, o aluno
diz: “Eu. Por que a gente aprende tantas palavras em inglés, ai a gente
fica com a cabega cheia de palavras, tenta achar o que significa em
portugués, porque tem vezes que eu ndo consigo traduzir e pesquiso no
diciondrio...”. Segundo a concep¢do construtivista de autores
especificamente aos que o trabalho se propde, Piaget (1972; 1973; 1976;
1978; 1982; 1993), Vygotsky (1988; 1989; 1991; 2009), Wallon (1995),
0o mais marcante de suas teorias sobre a aprendizagem seja a
consideracdo do individuo ser como agente ativo de seu proprio
conhecimento. Mesmo num contexto escolar de visdo tradicional de
ensino em que se verifica pelas andlises anteriores e em que estd
inserido o aprendiz G, este constréi representacdes por meio de sua
interagcdo com a realidade as quais constréi seu conhecimento, processo
insubstituivel e incompativel com a ideia de que o conhecimento possa
ser adquirido ou transmitido.
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3.14 INTERPRETACAO DA PRODUCAO X7.1, APRENDIZ G:
PESQUISADOR
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Fig. 14: Produg¢do X7.1, Aprendiz G, 12 anos, 6.* série

Também conseguimos visualizar nesta producdo X7.1 do
aprendiz G uma reprodu¢do de como € seu aprendizado da LE. A folha
de desenho estd dividida em duas partes. Na primeira parte, no inicio da
folha no canto esquerdo, o aprendiz desenha um diciondrio de inglés e
ao lado com uma seta escreve: “O diciondrio facilita na tradugdo”
Logo na parte de baixo deste mostra a traducdo de numeros até dez,
intercalando portugués com o inglés. Em seguida abaixo destes uma seta
que descreve: “Os niimeros me ajudam a aprender melhor”. Na outra
parte da folha temos um vocabuldrio de palavras em inglés e que séo
traduzidas para o portugués. O Método da Gramatica e Traducio ainda
se mostra presente no ensino da LE representado na produ¢ao do aluno
G que privilegia o estudo do vocabuldrio por meio de longas listas,
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aplicacdo de regras gramaticais em exercicios estruturais
descontextualizados e até mesmo exercicios mecanicos de traduco.

Assim através da producdo deste aprendiz faz-se lembrar
Ferreiro (1982): “desenhar ndo é reproduzir o que se vé, mas sim o que
se sabe”. E continuando com a autora, a crianga:

Trata ativamente de compreender a natureza da
linguagem que se fala ao seu redor, e (...) tratando
de compreender, formula hipédteses, busca
regularidades, pde a prova suas antecipagdes, €
constrdi sua propria gramdtica (que ndo € simples
copia do modelo adulto, sendo criacdo original)
(1982, p. 22).

Levando em conta a produ¢do X7.1 do aprendiz G Pillar (1996)
mostra que o sujeito problematiza a linguagem construindo ideias acerca
de sua natureza, estrutura e fungfo, e cria sistemas interpretativos
coerentes com a sua concepgao.

3.14.1 Interpretaciao produciao X7.1: Aprendiz G

O aprendiz G ao fazer a sua interpretacio sobre a sua produgio
X7.1 relata que tudo o que fez foi para mostrar a traducdo: “Aqui eu
desenhei o diciondrio que ajuda e aqui a traducdo dos niimeros de um a
dez”. Quando foi indagado sobre a tradugdo e o porqué traduz: “Que eu
gosto... por que a gente aprende mais novas palavras”. Segundo Zurrita
Navarrete (1997) ainda que por meio de exercicios ou repeticdo de
frases o aluno consiga assimilar sem necessidade de traduzir, sempre
que ele quiser expressar-se na LE, fard uso da tradugao.

De modo geral, observa-se que ndo hd regularidade nos
resultados. Todavia, algumas regularidades podem ser apontadas, em
relacio ao papel da tradugdo no ensino da lingua inglesa.
Aparentemente, os materiais produzidos revelam que a lingua inglesa é
ensinada em lingua materna. A partir desta premissa, a visdo do uso da
tradugdo se instala como um processo inerente, intrinseco ao
aprendizado da lingua estrangeira. A tradug@o da qual se trata aqui se
refere a uma traducdo direta do tipo palavra/palavra. O que mostra é
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que o pouco contato que os alunos t€tm com a LE, além do contexto
escolar, é por meio das diversas midias: televisdo, cinema, internet e
jogos por computador ou eletrdnicos. A experi€ncia cotidiana, porém,
parece ndo encontrar eco nas praticas escolares.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho de pesquisa considerou o desenho como
sistema de representacdo que, segundo Piaget (1973), possibilita a
crianca reconstruir em pensamento um objeto ausente exprimindo-o por
meio de simbolos ou signos. Assim ao se destacar este postulado de
Piaget, por extensdo, supds-se ser pertinente aceitar o desenho de
aprendizes de inglés (LE) como recurso expressivo, passivel de expor
tracos sobre concepcdes a respeito desse aprendizado. Assim,
considerou-se valido a interpretacio dessas imagens com base em
indicios e recomposi¢do de fragmentos de ideias construidas a partir de
situagdes experimentadas. Centrou-se a atencdo, em particular, as
alusdes a traducdo como componente presente nas atividades de
ensino/aprendizagem. A hermenéutica de Schleiermacher (2009),
retomada em alguns de seus aspectos por Seleskovitch & Lederer
(1989), convidou a considerar elementos periféricos e entornos das
composicdes verbais (textos) e ndo verbais (desenhos).

Os suportes tedricos mais abrangentes, concernentes ao grafismo
infantil, isto €, ao desenho como componente para a construgdo do
conhecimento, desembocaram na metodologia empregada nas pesquisas
de Moore (2010), sobretudo em relagdo a andlise reflexiva, ou seja,
consideracdo das interpretacdes das criangas participantes a respeito de
suas préprias producdes. Neste sentido, buscou-se contemplar as vozes
das criangas aprendizes através das andlises que realizaram de suas
proprias representacdes poli-textuais realizadas sobre o papel e, por
extensdo, de suas expressdes orais. Expressdo estitica e ativa, por sua
vez, parece ter refletido tragos de conceitos estocados em memdria a
respeito do trabalho com a lingua inglesa de modo geral, e da presenca
da tradugdo, de forma especifica. Desta forma, desenvolveu-se uma
investigacdo ao mesmo tempo longitudinal e vertical (paradigmético-
diacrdnica) tendo como escopo de andlise: (a) o discurso verbo-
imagético representado nos poli-textos; (b) analisado por meio de
interpretacdo tanto da pesquisadora quanto dos alunos fundamentado em
material tedrico abrangente sobre o grafismo infantil e a constru¢do do
conhecimento, que envolveu o processo do desenvolvimento e da
aprendizagem, tendéncias pedagdgicas de ensino, no caso especifico a
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de LE, tendo como relevancia o contexto sociocultural e histérico da
escola em que a pesquisa fora realizada.

Destaca-se, portanto, o porqué de se levar em conta a concepgdo
dos préprios alunos? Porque teéricos como Briere (1993) apontam para
a necessidade de se conhecer o processo do ponto de vista da crianga.
Neste sentido, o autor salienta que:

[...] se a crianca ndo nos diz o significado de sua
imagem, ndo entendemos necessariamente sua
mensagem. Podemos ver somente uma casa, uma
arvore e um sol sem conhecer o que esta casa
pode significar para a crianca (BRIERE, 1993, p-
15).

Para Meridieu (1999), a crianga nio reproduz lembrangas visuais,
ela constréi e traduz sensacdes e pensamentos. Assim o que foi
representado, naturalmente ndo se trata de uma imita¢do do objeto, mas
reflete os resultados de suas interpretacdes. De fato, a interpretacdo que
a crianca € capaz de manifestar através de sua expressdo artistica &
aquela que estd ao seu alcance e representa as atribuicdes de um
determinado momento. Isso porque “o olhar artistico ndo é um olhar
passivo que recebe e registra a impressdo das coisas, mas um olhar
construtivo” (CASSIRER, 1960, p. 247). Supde-se ndo haver
cristalizagGes possiveis, mas sim um continuo de ideias que se cruzam e
participam nas flutuacdes de sentido. As cenas “percebidas” consistem
naquilo que o olhar de cada um é capaz de construir a partir dos
estoques de experiéncias anteriores, associa¢des, lembrancas, fantasias,
interpretacdes acerca do contexto de aprendizagem, enfim, dos
elementos e situacdes que circundam a vida dentro e fora desse
ambiente escolar. No caso especifico, as circunscri¢des que envolvem a
crianca foram direcionadas ao trabalho com o inglés enquanto LE.

Ao conceber o desenho como um sistema de representacdo, a
presente pesquisa buscou franquear o caminho para uma postura de
andlise de linha hermenéutica, sobretudo ao procurar atribuir sentido aos
discursos verbais e imagéticos gerados pela pesquisa. A perspectiva
construtiva dos desenhos centrou-se no universo eisegético, isto €, do
sujeito destacado como personagem auto-representado, permeado por
seu meio, mas também projetado em espagos imaginados.
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No caso especifico, trata-se, prioritariamente, da convivéncia com
as préticas de ensino de uma escola publica e dos imagindrios criados
em torno das atividades de ensino/aprendizagem do inglés como LE.
Evidenciou-se igualmente, algumas das relacdes que as criangas
estabelecem com seus proprios grafismos em sua leitura da realidade e
representacdo de seus conceitos. Desta forma, foram convidados a
retratar algumas de suas idéias a respeito do ensino e da aprendizagem
da lingua inglesa. De modo subjacente, como ja observado, interessou a
esta pesquisadora as alusdes ao uso da traducdo como recurso
pedagdgico no trabalho com a lingua estrangeira. Os resultados obtidos
nesta pesquisa trazem tdo somente algumas pistas que permitem elucidar
questdes ligadas as metodologias, as praticas e as abordagens adotadas
naquele meio escolar. Naturalmente, tais indicios abarcam um contexto
sociocultural e histérico bem delimitado, conduzindo a afirmagdes
cautelosas sobre um universo restrito. Ademais, descartam-se o0s
axiomas em prol de resultados decorrentes de pistas, rastros e
fragmentos, mas que talvez reflitam parte de uma realidade.

Com base nos pressupostos de Schleiermacher (2009), onde
houver linguagem se aplica a interpretacdo e assim sendo, ninguém pode
viver sem “palavras”. Com isso, se aceitou o desenho como recurso
expressivo situado em patamar similar aquele ocupado pela lingua(gem)
verbal. Considerando que o presente trabalho levou em conta ndo s6 a
andlise a partir da interpretacdo da pesquisadora, mas também dos
proprios alunos, realizada através de depoimentos diante de suas
produgdes. Schleiermacher (2009) salienta que para proceder a
compreensdo e interpretacdo, a tarefa da hermenéutica é direcionada e
ampliada para todas as formas de comunicag@o, em especial o didlogo
vivo compartilhado. Ainda segundo o mesmo autor “[...] temos que
apreender pensamentos ou encadeamentos de pensamentos através de
palavras” (2009, p. 33). O discurso em forma de desenho, texto escrito e
texto oral foi, assim, neste escopo, objeto de interpretacdo de entidades e
processos interpretados. Foi uma forma de buscar, através de rastros,
reconstruir uma pequena parcela da subjetividade do autor.
Subjetividade impalpével e de acesso indireto.

Como ja destacado ao longo da pesquisa, uma das finalidades
desta investigacdo foi realizar uma espécie de exegese das expressoes
estéticas obtidas, colocando-as como fonte e percurso para a verificagio
de eventuais alusdes a traducdo no ensino e aprendizagem da lingua
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inglesa entre um grupo de estudantes de uma escola publica. Percebeu-
se, através dos poli-textos, que a traducdo ainda desempenha papel
preponderante no ensino de lingua estrangeira na referida escola.
Todavia, parece se desenvolver com base nos pressupostos da
Metodologia Tradicional, especificamente na perspectiva do modelo
comumente chamado de “Gramatica/Tradugdo”. A meta parece consistir
na memorizacdo das palavras, no dominio de regras, na tradugio
palavra/palavra e na ideia de lingua como fendémeno destacado do
discurso.

Para Hurtado Albir (1988a), com respeito a traducdo em sala de
aula, a autora apresenta dois aspectos a considerar: o primeiro da
traducdo como atividade implicita, interiorizada, definida pela autora
como uma modalidade de tradugéo feita por todo o aprendiz de lingua
estrangeira. Traducdo que se justifica, uma vez que a lingua materna é o
ponto de referéncia dos alunos. Sob esta 6tica, tudo que constroem em
relacdo a LE € realizado a partir dos conhecimentos que possuem em
LM. Trata-se, provavelmente, de uma abordagem leiga remete a
aceitacdo da existéncia de diversos graus de interlingua, nos quais a
traducdo poderia ser diferentemente trabalhada. Por exemplo, pensar a
lingua estrangeira a partir da lingua materna conduz a estudé-la a partir
de um ponto de observacdo externo, do qual a LE ndo participa. A
segunda concepg¢do concerne a tradu¢do como processo pedagdgico, ou
seja, como um suporte para se pensar a LE enquanto LE e a partir do par
de linguas confrontado. Neste sentido, a questdo se torna mais
complexa, exigindo a consideracdo das caracteristicas dos aprendizes,
dos objetivos fixados, dos suportes metodologicos e tedricos
selecionados para o trabalho no estabelecimento escolar.

Em resumo, a tradu¢do como recurso pedagdgico de suporte ao
ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras, segundo os resultados
desta pesquisa, parece ainda estar sendo trabalhada nos moldes
tradicionais e na perspectiva dita: “gramdtica-traducdo”.

Stephen Krashen, finalmente, nos anos 1980 cria o Natural
Approach, trazendo ao ensino de linguas estrangeiras as contribui¢des
de Piaget e Vygotsky inicialmente voltados a psicologia educacional,
que melhor desenvolve a autonomia e capacidade critica. Estabelece
entdo uma distingdo entre estudo formal e a chamada “assimilacio
natural”. Instauram-se conceitos novos que distinguem a aquisicdo da
aprendizagem. Em alguns instantes, sugere-se que o ensino de lingua
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eficiente ndo é aquele que depende de receitas pedagdgicas, ofertadas
em pacote que estratificam préticas de expressdo e compreensdo, nem
mesmo daquelas que se apdiam no uso de equipamentos, mas sim nas
préticas que permitem explorar e aperfeicoar as habilidades do instrutor
em criar situa¢des de comunicacio de interesse ao processo de dominio
da lingua. Tampouco os olhares se restringem a sala de aula, mas
enfatizam o intercAmbio entre discursos polifénicos provenientes de
diferentes culturas. Dissociam-se as atividades de ensino e aprendizado
do plano técnico-didatico colocando-as num plano pessoal-psicolégico,
no qual se discutem as politicas sociais, as culturas, com vistas 2
formacao integral.

Ainda segundo o autor, o processo de aprendizado de uma lingua
ou aquisi¢do deve-se a fatores provindos da hipétese do filtro afetivo
como a motiva¢do intrinseca, ansiedade e autoconfianga. Esta hipdtese
se baseia que individuos com atitudes positivas em relacdo a lingua
estrangeira aprenderdo com mais facilidade. Pois o aprendizado de uma
LE, ndo acontece isoladamente, mas em conjun¢do com uma série de
fatores de ordem emocional e sociocultural, facilitando ou inibindo. A
presente pesquisa desvelou-se para a pesquisadora que ainda o ensino de
uma lingua estrangeira, no caso em questdo o inglés, na escola publica
de ensino fundamental Venceslau Bueno, no municipio de Palhoga, é
visto como uma disciplina em que ndo é dada a devida importancia,
como as disciplinas de matemadtica, portugués, geografia e histéria. A
lingua inglesa é praticamente um idioma que no ambiente da escola
poucos sabem ou dominam. E similar a um cédigo linguistico ‘secreto’,
e atrevo-me a dizer que o inglés é considerado como disciplina para
cumprir o curriculo escolar. Num contexto de aprendizagem que ainda
segue os moldes tradicionais, em que o professor ainda mantem-se como
detentor do saber, havendo portanto, pouca ou nenhuma interacdo ou
troca de conhecimento professor/aluno na pritica pedagogica.
Prevalecendo as atividades escritas, avaliagdes sobre resultados
apresentados em trabalhos e provas, sem a valorizacdo do esforco e
aprendizagem dos individuos, nem sua linguagem, nem seus saberes,
experiéncias ou habilidades. Com a enfatizagdo sistemdtica das
dificuldades consequentemente a autoestima do aluno fica rebaixada.
Neste modelo o ensino e aprendizagem da lingua estrangeira tende a
fracassar. Como j4 fora esclarecido no trabalho, alunos com autoestima
elevada aprenderdo melhor, ndo sé os contetidos de inglés, mas qualquer
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contetido, desde que este favoreca um ambiente de troca, interaco,
motivagdo e levando em conta as necessidades do aluno ndo s6 dentro
dos muros escolares, mas extra-muros. As teorias que embasaram esta
pesquisa situa o sujeito sobre a influéncia de um contexto historico,
social, cultural, organizacional. E o professor ainda exerce um papel
fundamental para uma aprendizagem efetiva do aluno, pois segundo
Romanowski (2007): “o professor atua num mundo carregado de
valores, intercambios simbdlicos, correspondéncias afetivas, interesses
sociais e cendrios politicos (...) com isso, a percep¢do docente € mediada
por meio da realizacdo de outras reflexdes para além do cotidiano de
acdo”. O movimento de reflexdo sobre o que € a docéncia e o que € o ser
docente, envolve formacdo continuada, relacionando-a com a pesquisa
tedrica cientifica que permite ampliacio de conhecimentos,
relacionando-a a uma acldo consciente da pritica pedagdgica, rever
crencas, valores por vezes cristalizados de posturas em sala de aula, para
encontrar novas e inovadoras alternativas no modo de ensinar e
promover a aprendizagem.
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