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APRESENTACAO

O presente volume integra a cole¢ao Pensando o Direito
no Século XXI, que esta sendo publicada nos anos de 2011 e
2012 pelo PPGD da UFSC, com trabalhos de seus professores

e alunos.

A Educagao Ambiental, ndo por acaso, é o tema do primeiro
volume. Pensar o Direito no século XXI implica necessariamente
pensa-lo sob o prisma de uma consciéncia e de uma cidadania
planetaria, preocupada e engajada com as questoes relativas ao
meio ambiente.

O presente livro inclui trabalhos de professores e alunos
do PPGD que trabalham com temas vinculados ao Direito
Ambiental, 2 Educacdo e a Ecologia Politica.

Nesse sentido, todos os textos estao incluidos na area
de concentragao Direito, Estado e Sociedade, mais especifica-
mente na linha de pesquisa Direito, Meio Ambiente e Ecologia
Politica.

Mas nao apenas nessa area e linha. Pela grande complexidade
do tema e sua necessaria analise interdisciplinar, a publicagao
também se inclui plenamente na area de concentra¢ao em Filosofia,
Teoria e Histéria do Direito, na linha de pesquisa Conhecimento
Critico, Historicidade, Subjetividade e Multiculturalismo.

A coletanea em seus dois primeiros artigos situa o tema
da Educacio Ambiental no contexto do direito brasileiro.
Na sequéncia hda um estudo de um caso judicial concreto, seguido
de uma pesquisa de campo sobre o ganho de consciéncia am-
biental através da educacao ambiental formal. Os dois dltimos
artigos tém um carater mais reflexivo e propositivo sobre o tema.




Acreditamos que com esta publica¢gio o PPGD da UFSC
esta contribuindo de forma efetiva para o diagndstico da
realidade da educacdo ambiental no Brasil, bem como para

pensar o seu futuro.

Florianoépolis, SC, primavera de 2011.

Hordcio Wanderle: Rodrignes

Cristiane Derani
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EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL:
OBRIGATORIEDADE, PRINCIPIOS E
OUTRAS QUESTOES PERTINENTES

Hordcio Wanderle: Rodrignes
Myrtha Wandersleben Ferracini Fabris

Resumo:

O artigo privilegia o estudo da educagao ambiental formal,
entendida como aquela que ocorre nos cursos que integram os
sistemas oficias de ensino. Para isso analisa a legislacao brasileira
sobre educa¢ao ambiental, demonstrando a sua obrigatoriedade
em todos os sistemas e niveis da educacao nacional; também
analisa os principios que devem lhe servir de sustentacao. Dedica
ainda uma parte menor do texto aos objetivos da educagao
ambiental e a ideia de transversalidade como forma de sua

insercao nos curriculos escolares.
Palavras-chave:

Educacio ambiental. Educacao brasileira. Transversalidade.

Cidadania ambiental. Consciéncia ambiental.

1 Introdugio

Atualmente, meios vém sendo estudados e até postos
em pratica, ainda que nao na sua totalidade, para a preservagao do
meio ambiente. Existem politicas de conscientizagao que buscam
a melhoria do Planeta em varios aspectos, como a protecao de
recursos regionais e globais, combate a pobreza, desenvolvimento
sustentavel, gerenciamento de residuos quimicos e outros ideais
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Colecio Pensando o Direito no Século XXI

que buscam ser alcangados, praticados pela populagao mundial
no afa de se conseguir um mundo melhor.

No Brasil, a preocupagao nao ¢é diferente. Afinal, compa-
rado com os demais paises do globo terrestre, dispoe do quinto
malior contingente populacional e da quinta maior area (IBGE,
2009). E o pais de maior biodiversidade do planeta: uma entre
cada cinco espécies de vida encontram-se nele.

Nao obstante uma grande gama de diplomas legais versando
sobre questdes ambientais, somente nas ultimas décadas é que
a legislacdo sobre a matéria passou a se desenvolver com maior
consisténcia e celeridade, protegendo o meio ambiente de forma
especifica, elevando-o como patrimonio na categoria de bem
de interesse publico, eis que de direta relevancia social e que
deve observar regime particular em beneficio da coletividade.

Com o inicio embrionario dos movimentos ambientalis-
tas na década de sessenta e seu crescimento a partir da década
de setenta do século passado, passou-se a se adotar o termo
Educacao Ambiental para rotular iniciativas de preocupa¢io e
conscientizac¢ao de instituigdes governamentais e nao governa-
mentais, escolas e universidades em relacio ao meio ambiente.

Nesse contexto foram criadas na legislacdo brasileira
normas que, de forma direta ou indireta, visam proteger o meio
ambiente, tais como: o Cédigo Florestal, o Cédigo de Aguas, o
Cédigo de Pesca, o Codigo de Protecdo a Fauna, a Lein. 6.938/81,
que trouxe para o mundo juridico o conceito de meio ambiente,
¢ a Lei n. 7.347/85, que disciplina a A¢io Civil Pablica.

Entretanto, pode-se afirmar que foi em 1988 que ocor-
reu o marco maximo da legislagao ambiental nacional, com a
promulgacao da atual Constitui¢ao da Republica Federativa do
Brasil, que contém a matéria do meio ambiente em um capi-
tulo préprio (Capitulo VI), além de diversas outras referéncias
explicitas (artigos 5°, inciso LXXIII, 20, 23, 24, 91, 129,
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inciso 111, 170, inciso VI, 186, inciso 11, 200, inciso VIII e 216)
e implicitas (artigos 26, 176 e 182).

Conforme a Constituicio Federal, a Unido, os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios, de forma concorrente, sao
competentes para proteger o meio ambiente em qualquer das
suas formas, preservando a fauna e a flora brasileiras, com vistas
a manter um meio ambiente ecologicamente equilibrado, essen-
cial a sadia qualidade de vida, preservando-o, inclusive, para as

geracoes futuras.

Em 12 de fevereiro de 1998, foi promulgada a Lei
n. 9.605, conhecida como Lei dos Crimes Ambientais, que
também possui proeminente e grande importancia. Todavia,
o objeto que se pretende tratar neste artigo é a Lei n. 9.795, de
27 de abril de 1999, que dispoe sobre a educagao ambiental,
instituindo a Politica Nacional de Educacao Ambiental e forne-

cendo outras providéncias.

Essa Lei tem como caracteristicas inerentes: valotres sociais,
habilidades, processo de cognicao, atitudes e competéncias cons-
truidas pelos individuos inseridos na coletividade, voltados para
a conservacao do meio ambiente, bem de uso comum do povo e
essencial a qualidade de vida e sua sustentabilidade. Ressalta-se
que através dela foi reconhecido que todos tém direito a edu-
cagao ambiental como parte do processo da educacao nacional
(CANOTILHO; LEITE, 2007, p. 254-255). E dela que se tratara
na sequéncia do texto.

2 Obrigatoriedade da educagido ambiental

Como ji indicado, é a Lei n. 9.795/1999 que dispde sobre
a educag¢ao ambiental, definida em seu artigo 1° como o conjunto
de “processos por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes
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e competéncias voltadas para a conservagao do meio ambiente,
bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de
vida e sua sustentabilidade”. Segundo o artigo 9°, na educagao
escolar, ela é aquela “desenvolvida no ambito dos curriculos
das institui¢oes de ensino publicas e privadas”.

Essa lei veio regulamentar o inciso VI do paragrafo
1° do artigo 225 da Constitui¢io Federal, que estabelece ser
incumbéncia do Poder Publico “promover a educagao ambiental
em todos os niveis de ensino e a conscientizagao publica para
a preservacao do meio ambiente”.

O artigo 2° da referida lei estabelece a sua obrigatoriedade,
nos seguintes termos: “A educagao ambiental ¢ um componente
essencial e permanente da educagao nacional, devendo estar
presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades
do processo educativo, em carater formal e nao-formal”. Dessa
forma, ainclusdo da educa¢ao ambiental se faz indispensavel em
todos os sistemas e niveis da educaciao brasileira. Isso no ensino
superior inclui, nos termos do artigo 44 da Lei n. 9.394/1996
(LDB), os cursos sequenciais, os cursos de extensao, 0s cursos
de graduagao (licenciaturas e bacharelados) e os cursos de pos-
-graduacao (especializagoes, mestrados e doutorados), indepen-
dentemente da modalidade de seu oferecimento.

A Lei n. 9.795/1999, nos artigos 9 a 12, traz dispositivos
a respeito da Educa¢io Ambiental no ensino formal, aquela
que ocorre nas escolas, colégios, faculdades, universidades e
locais de ensino de forma geral, em todos os niveis de educa-
¢ao. Igualmente trata da Educacao Ambiental nao-formal no
seu artigo treze, explicando que: “Entendem-se por educagao
ambiental nao-formal as agdes e praticas educativas voltadas
a sensibilizacao da coletividade sobre as questdes ambientais
e a4 sua organiza¢ao e participa¢ao na defesa da qualidade do
meio ambiente.”
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A educagio formal é aquela que se exterioriza em instituigdes
especificas, de uma forma propositada e com os objetivos e planos
educacionais determinados. Sabe-se que a educagiao ambiental
formal realizada obrigatoriamente na escola nao é suficiente para
sozinha mudar os rumos da degradacao ambiental do planeta,
mas seguramente é uma das condigdes necessarias para tanto.

Para avancar no estudo deste topico ¢é necessario referir
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio (LDB). E ela que
define e regula o sistema educacional brasileiro com base nos
principios presentes na Constitui¢io Federal. A atual LDB,
Lein. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, esta baseada no principio
universal da educacao para todos e trouxe diferentes inovagoes.

De conformidade com a LDB, em seu artigo 21, a educacgao
do Brasil compde-se de educacao basica, formada pela educagao
infantil, ensino fundamental e médio, e de educacao superior.

A educacao basica, de acordo com o artigo 22 da mesma
lei, tem por escopo desenvolver o educando, assegurando-lhe
a formag¢ao comum e indispensavel para o exercicio da cidadania,
e fornecer-lhe meio para prosperar no trabalho e nos seus estu-
dos posteriores. F ela composta pela educacio infantil e pelos

ensinos fundamental e médio.

A educagio infantil, conhecida como o antigo pré-escolar,
descrita no artigo 29 da LDB, ¢ primeira etapa da educagao basica
e tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga até os
seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual
e social, complementando a a¢ao da familia e da comunidade.

O ensino fundamental, previsto no artigo 32 da LDB, e
que no passado era denominado de primeiro grau', é obrigatoério,
com duracdo de nove anos, sendo gratuito na escola publica,

! Na década de 60 do século XX era formado pelo ptimario (cinco anos) e
pelo ginasio (quatro anos).
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iniciando-se aos seis anos de idade, com a educacdo infantil,
e tendo por objetivos a formagao basica do cidadao.

Como a dltima etapa da educagao basica tem-se o ensino
médio, antigo segundo grau?, previsto no artigo 35 da LDB,
que deve ter a dura¢do minima de trés anos e, atendida a for-
magcao geral do educando, podera prepara-lo para o exercicio
de profissoes técnicas (art. 36-A).

Apbs a educacao basica, ha a educagiao superior, o
nivel mais elevado dos sistemas educacionais, abrangendo
os seguintes cursos e programas (art. 44 da LDB): cursos se-
quenciais, cursos de graduacdo, programas de pds-graduacao
(compreendendo cursos de mestrado e doutorado — pos-
graduagao stricto sensu — e cursos de especializacao e aperfeicoa-

mento — poés-graduacio lato sensu) e de extensao.

A referida lei igualmente trata da educacgio de jovens e
adultos, destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade
de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria
(art. 37). Também contempla a educacao especial (art. 58), que
se trata da modalidade de educacdao escolar proporcionada,
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
de necessidades especiais.

A educagao ambiental formal, vista como aquela que se
tem na escola, deve estar inserida em um processo permanente,
desde o inicio da educacao infantil, de forma continua durante
todas as fases do ensino formal.

A educaciao ambiental deve ser trabalhada desde os
primérdios na vida escolar dos jovens estudantes, através

> Na década de 60 do século XX essa etapa, que também era de no minimo
trés anos, apresentava diferentes opg¢oes: o cientifico (voltado a preparagio
para o vestibular), o técnico (voltado a formacio profissional) e o normal
(curso secundario que formava professores para as classes de alfabetizacio).
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de um processo educativo de forma ativa e atuante, em uma
escola aberta e participativa, onde as atividades desenvolvidas
permitam a assimilagdo da verdadeira conscientizagao ambien-
tal, de valores muito mais duradouros, diferente do que se tem
conseguido através da educacao tradicional.

Cumpre, no contexto da obrigatoriedade da educagao
ambiental no ensino formal, destacar o texto dos seguintes
dispositivos da Lei n. 9.795/1999:

Art. 10. A educa¢iao ambiental serd desenvolvida como uma pratica
educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis e
modalidades do ensino formal.

§ 1° A educacdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina
especifica no curriculo de ensino.

§ 2° Nos cursos de pos-graduagio, extensdao e nas areas voltadas ao
aspecto metodologico da educagio ambiental, quando se fizer necessario,
¢ facultada a criacdo de disciplina especifica.

§ 3° Nos cursos de formagio de especializagio técnico-profissional,
em todos os niveis, deve ser incorporado conteido que trate da ética
ambiental das atividades profissionais a serem desenvolvidas.

Art. 11. A dimensao ambiental deve constar dos curtriculos de formacio
de professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas.

Paragrafo tnico. Os professores em atividade devem receber formacao
complementar em suas areas de atuagdo, com o prop6sito de atender
adequadamente ao cumprimento dos principios e objetivos da Politica

Nacional de Educacao Ambiental.

Ja o artigo 12 estabelece que o cumprimento do disposto
nesses artigos devera ser observado pelo Poder Publico, quando
da “autoriza¢io e supervisao do funcionamento de instituigdes
de ensino e de seus cursos, nas redes publica e privada”.

Ainda no ambito da educagdao ambiental formal, cumpre
destacar que o Decreto n. 4.281/2002 estabelece, em seu artigo
6° e inciso I, que para a implementac¢ao da educag¢ao ambiental
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“deverio ser criados, mantidos e implementados, sem prejuizo
de outras ag¢des, programas de educagao integrados |[...] a todos
os niveis e modalidades de ensino”. Ja o seu artigo 5° estabelece:

Art. 5°. Na inclusio da Educacio Ambiental em todos os niveis ¢
modalidades de ensino, recomenda-se como referéncia os Parametros
e as Diretrizes Curriculares Nacionais, observando-se:

I - a integragdo da educagio ambiental as disciplinas de modo trans-
versal, continuo e permanente; ¢

IT - a adequagdo dos programas ja vigentes de formacdo continuada

de educadores.

Especificamente no que se refere a educacao superior,
cumpre destacar que o artigo 43 da LDB, na parte final de seu
inciso IV, estabelece como uma das suas finalidades “desenvolver o
entendimento do homem e do meio em que vive”. Evidentemente
esse meio em que vive o homem inclui o ambiente natural e nao

apenas os ambientes cultural, social, politico e econémico.

Ja o Plano Nacional de Educagio vigente na ultima década
(Lei n. 10.172/2001), estabelece entre seus objetivos e metas,
tanto para o ensino fundamental (item 28) quanto para o ensi-
no médio (item 19), que “a educacao ambiental, tratada como
tema transversal, sera desenvolvida como uma pratica educativa
integrada, continua e permanente em conformidade com a Lei
n. 9.795/99”. Relativamente a educacdo supetior, entre seus
objetivos e metas (item 12) destaca-se:

incluir nas diretrizes curriculares dos cursos de formacao de docentes
temas relacionados as problematicas tratadas nos temas transversais,
especialmente no que se refere a abordagem tais como: género,
educacio sexual, ética (justica, didlogo, respeito mutuo, solidariedade
e tolerancia), pluralidade cultural, weio ambiente, saude e temas locais
(grifo do autor).
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Especificamente no que se refere a educagao ambiental
nao-formal, entendida, segundo o artigo 13 da Lein. 9.795/1999,
como o conjunto de “ag¢les e praticas educativas voltadas a
sensibilizagao da coletividade sobre as questdes ambientais e a
sua organiza¢ao e participacao na defesa da qualidade do meio
ambiente”, cabe destacar que compete ao Poder Puablico (fede-
ral, estadual e municipal) incentivar “a ampla participagao da
escola, da universidade e de organiza¢es nao-governamentais
na formulagao e execugido de programas e atividades vinculadas

a educacao ambiental nio-formal”.

Relativamente aos papéis do Estado e das escolas, cumpre
destacar ainda o artigo 3° da lei referida no paragrafo anterior,
que estabelece que “como parte do processo educativo mais
amplo, todos tém direito a educacao ambiental”, determinando
como incumbéncia do Poder Pablico “definir politicas publicas
que incorporem a dimensio ambiental” e como atribui¢dao das
institui¢oes de ensino “promover a educagao ambiental de ma-
neira integrada aos programas educacionais que desenvolvem”.

O primeiro passo no sentido do cumprimento das atri-
buicoes atinentes ao Poder Publico ocorreu através do Decreto
n. 4.281/2002, ja referido, que regulamenta a Lei n. 9.795/99
e institui a Politica Nacional de Educacao Ambiental, que

serd executada pelos Orgios e entidades integrantes do Sistema
Nacional de Meio Ambiente — SISNAMA, pelas institui¢oes
educacionais publicas e privadas dos sistemas de ensino, pelos
orgios publicos da Unido, Estados, Distrito Federal ¢ Municipios,
envolvendo entidades ndo governamentais, entidades de classe,
meios de comunicagdo e demais segmentos da sociedade.

O artigo 4° desse Decreto cria o Comité Assessor do
Orgio Gestor do SISNAMA, sendo que o Conselho Nacional
de Educaciao (CNE) o integra com um representante. Nesse
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sentido, ¢ importante também destacar que o artigo 3°, inciso 11,
estabelece que o Orgio Gestor deve observar, além das decisdes
do Conselho Nacional de Meio Ambiente (CONAMA), também
as decisoes do CNE.

A legislacdo referida nio deixa duvidas sobre a presen-
¢a obrigatoria da educagao ambiental em todos os niveis e
modalidades do ensino formal, bem como o dever do Poder
Puablico de acompanhar e fiscalizar a sua aplicacao. O fato de
a legislacao educacional brasileira e a prépria Constituicao
Federal garantirem a liberdade e a pluralidade (via autonomia
das IES e flexibilidade das diretrizes curriculares’) no processo
educacional, nao elide essa obrigatoriedade, que se impode pela
existéncia de preceito constitucional especifico e de seus instru-
mentos legais regulamentadores.

Amplamente fundamentada a obrigatoriedade da educagio
ambiental, ¢ relevante agora aprofundar a forma pela qual o
conjunto normativo vigente determina deva ser ela realizada:
como “pratica educativa integrada, continua e permanente”,
integrando as “disciplinas de modo transversal”.

3 Principios da educagido ambiental

Os principios da educagio ambiental, listados na Lei
n. 9.795/99, siao os que constam de seu artigo 4°, in verbis:

Art. 4° Sao principios basicos da educagao ambiental:
I - o enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

1T - a concepcao do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o sécio-econémico e o cultural,
sob o enfoque da sustentabilidade;

? Sobre esse tema ver a primeira secio do artigo A educacio ambiental no
ambito do ensino superior brasileiro (RODRIGUES, 2004, p. 395-409).
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I1T - o pluralismo de idéias e concepgdes pedagogicas, na perspectiva
da inter, multi e transdisciplinaridade;

IV - avinculagdo entre a ética, a educacio, o trabalho e as praticas sociais;
V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;
VI - a permanente avaliagao critica do processo educativo;

VII - a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais,
nacionais e globais;

VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade
individual e cultural.

Iniciando o estudo dos principios da Lei da Educacao
Ambiental, tratam os primeiros do enfoque humanista, holistico,
democratico e participativo. Ora, tendo-os como precursores
dos outros, esses principios, embora tenham um cunho de sub-
jetividade, possuem um forte elemento coletivo, como direitos

e deveres inerentes a todos os cidadaos.

O enfoque humanista encaminha no sentido de propiciar
a homens e mulheres uma formacao capaz de torna-los realmente
humanos, em convivio com os seus semelhantes. Nesses termos,
tratando-se de educag¢ao, os embasamentos teoricos e 0s aspectos
metodolégicos devem abarcar a afetividade humana como fonte
de energia do desenvolvimento pessoal, mas proporcionando
a interacdo do afetivo e do cognitivo, com a identificacao de
meios para atingi-los e, finalmente, a intera¢ao social como for¢a

propulsora de crescimento (SANT’ANNA, 1976, p. iii e iv).

O enfoque holistico pode dar a ideia de que as particularidades de
um sistema, seja ele de seres humanos ou de outros organismos,
nao podem ser explicadas somente pela soma de seus componentes.
Dessa maneira, o aspecto holistico ressalta a importancia do espirito
de conjunto, de ndo ver as coisas apenas em si mesmas, mas em
suas relagdes e interconexodes, percebendo entdo o seu valor para o
conjunto da existéncia humana. Ele considera o mundo do ponto de
vista das conexdes e integracdes e nao a partir de entidades isoladas.
O holismo é um movimento naturalmente pluralista. Simplifica
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e socializa o conhecimento. Assim, consegue libertar o homem
do formalismo exagerado e dar um sentido a existéncia humana.
E mistico, quando estimula o reencontro do homem consigo mesmo,
combatendo a proliferacio de diferentes seitas e religides, que tém
por objetivo dnico o enriquecimento de falsos lideres. E cientifico,
quando tem um compromisso com a verdade, sem ser exclusivamen-
te materialista, sem acreditar que o material existe por si mesmo,
independentemente dos demais. E natural, porque nio inventa,
apenas reconhece a complexidade da natureza, nas suas multiplas
manifestacdes. E democritico, porque almeja envolver todos os
homens e todos os povos. E universalista, porque nio se interessa
em desbravar outros planetas, mas apenas reconhecer a complexi-
dade da vida, esteja ela onde estiver, nio importando a sua forma.
E humano, porque se volta a natureza humana, ao reencontro do
homem com a natureza. E desenvolvimentista, porque nio deseja
apenas o progresso material do homem, mas fundamentalmente,
o progresso espiritual. (FAGUNDEZ, 2000, p. 58).

Pode-se inclusive falar em ética holistica, descrita por
Paulo Roney Avila Fagindez como aquela contida numa
ecologia profunda, que vé homens, animais e plantas numa con-
vivéncia fraterna, visto que se constituem em células do mesmo
grande corpo universal (2003, p. 27).

O enfoque democratico diz respeito a uma sociedade
aberta, que permite sempre a criagdo de novos direitos, e na qual
0s movimentos sociais, nas suas lutas, consigam transformar os
direitos declarados formalmente em direitos reais. Um Estado
democratico “nao so6 trabalha politicamente os diversos interesses
¢ necessidades particulares existentes na sociedade, como procura
institui-los em direitos universais reconhecidos formalmente”.
(VIEIRA, 1998, p. 40). Desse modo, fica pacificado que a de-
mocracia nao diz respeito apenas a elei¢oes livres, sendo, acima

de tudo uma forma de organizacao e existéncia da sociedade.

Quanto ao enfoque participativo, pode-se afirmar que
a participa¢ao ¢ um dos componentes mais importantes da
cidadania. E deve ser uma participagao consciente e esclarecida.
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O cidadio deve saber que esta participando de uma situagio e
querer dela participar. Para isso ¢ necessario que sejam criados
espagos e mecanismos que a permitam e a estimulem, além da
imperiosa preparagao para a participagao, preparagao essa que deve
ser realizada durante todo o processo de ensino-aprendizagem.

A Lei da Educagao Ambiental, no seu artigo 5°, além de
prever “a garantia de democratizacao das informagdes ambientais”
(inc. II), apresenta como um dos seus objetivos fundamentais
o incentivo a participagao, tanto individual como coletiva, per-
manente e responsavel pela salvaguarda do equilibrio do meio
ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade ambiental como
um valor inseparavel do exercicio da cidadania (inc. V).

Prosseguindo na analise dos principios da educa-
cio ambiental, estabelece o inciso II da Lei n. 9.795/1999:
“a concepcao do meio ambiente em sua totalidade, considerando
a interdependéncia entre o meio natural, o sécio-econémico
e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade.”

O meio ambiente é uma rede de seres, um ciclo de nasci-
mentos, desenvolvimentos, ¢ mortes. B no meio ambiente que
se encontram todas as formas de vida coexistindo de forma
interdependente. E nele que também se situa a espécie humana,
que ¢ unica, embora dividida em grupos que possuem suas tra-
jetorias, historias e culturas diversas. Toda essa rede, formada de
varias partes, deve prosseguir normalmente o seu curso, respei-
tando um desenvolvimento sustentavel. Deve haver a preservacao
da natureza para que haja a sustentabilidade.

Quando se fala de desenvolvimento, logo vem a ideia
de expansio economica. Porém, tratando-se de bens ambien-
tais, deve-se levar em conta que esses sdo responsaveis pela
manuten¢ao de uma qualidade de vida e ao serem explorados
ou transformados podem tornar-se escassos ou mesmo serem

extintos ou esgotados.
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Nesse sentido, a humanidade enfrenta problemas gravis-
simos de polui¢do de aguas, de contaminagdo do ar, de excesso
de sons e ruidos, dentre outros. O chamado desenvolvimento
sustentavel deve resguardar os valores basicos de existéncia do
ser humano no planeta.

Melhor dizendo, o mesmo bem que é matéria-prima ao desenvol-
vimento sustentavel, ¢ também peca essencial a sadia qualidade de
vida dos seres. Bem por isso, de que adianta um desenvolvimento
desregrado, despreocupado com a conservagio do bem ambiental,
desvinculado a manuten¢ao da qualidade de vida? Certamente que
de nada adiantara! (RODRIGUES, 2005, p. 171).

Por isso, deve haver uma mudanca de entendimento para
que o significado da palavra desenvolvimento abarque igualmente
o comprometimento ambiental com as presentes e futuras ge-
racoes. B importante o fomento e o fortalecimento da ciéncia
e da tecnologia, contudo mantendo a preocupagao com o meio
ambiente e a sua preservagao.

Deve haver o cuidado para que a extra¢ido dos recursos
naturais realizada pelo homem seja realizada de uma maneira
conservativa, evitando-se maiores impactos, e se respeite as
condi¢oes de um desenvolvimento sustentavel, permitindo que

0s recursos consigam se renovar sem que haja a sua extingao.

A possibilidade do desenvolvimento sustentavel também
s6 é possivel e factivel dentro de um profundo respeito das dife-
rentes etnias e culturas. Cada cultura, cada povo, deve buscar seu
proprio caminho, confrontando seus proprios problemas, para
implementar um desenvolvimento ecologicamente sustentavel

(GUTIERREZ; PRADO, 2008, p. 24).

Passando-se ao inciso I1I do artigo 4° da Lei da Educacao
Ambiental, Ié-se: “o pluralismo de idéias e concepgdes pedago-
gicas, na perspectiva da inter, multi e transdisciplinariedade”.
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Com o pluralismo busca-se a diversidade de conteudos que
serdo ensinados, apreendidos, trabalhados, desenvolvidos, rein-
ventados e criados no ambito da educa¢io formal.

Para que ocorram trocas efetivas entre as disciplinas,
de forma intensa e organizada, esse pluralismo de conceitos
e entendimentos que compde a importante lista de principios
da educagao ambiental deve ter carater multidisciplinar, intet-
disciplinar e transdisciplinar.

A multidisciplinaridade ¢, no campo do ensino, a orga-
niza¢do dos conteudos, das disciplinas e matérias de forma
independente, ndo sendo visiveis as relagoes entre elas. Na
pesquisa, ela surge quando se recorre a muitas disciplinas,
mas estas nado sao modificadas. Daf a importancia de colo-
car a multidisciplinaridade junto com a interdisciplinaridade
e a transdisciplinaridade.

A multidisciplinaridade indica a necessidade de conhecer
os diferentes conceitos de uma mesma disciplina e os diferentes
conceitos de um mesmo objeto segundo diferentes disciplinas.
Mas nao indica nenhuma preocupacao de integracao de seus
temas comuns, articulando as perspectivas das diversas disciplinas.

A interdisciplinaridade tem o papel de superar essa frag-
menta¢ao do conhecimento, permitindo que ele se relacione
com a realidade, com as dificuldades da vida moderna; em
relagao a educagdo ambiental, mais especificamente as questoes
ambientais. Trata-se do intercambio entre disciplinas, o dialogo
entre elas com o objetivo principal de aproximacao a realidade.

A visao interdisciplinar reconhece, de um lado, os limites
do sujeito que busca construir o conhecimento de uma detet-
minada realidade e, de outro, a diversidade e pluralidade dessa
realidade. Deve haver uma metodologia de ag¢ao, de forma que
o aluno, cidadao receptor, nio permaneg¢a somente COmMo mero
destinatario da realidade que o cerca, mas sim, que desenvolva
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um pensamento reflexivo, criativo e igualmente critico, que o
permita participar de forma concreta da conjuntura em que vive,
preocupado com a sua realidade individual e, sobretudo, com a
comunidade da qual faz parte.

A transdisciplinaridade ja possui um conceito mais amplo
que a multi e a interdisciplinaridade, porque ela tende a produzir
uma compreensao nova da realidade dentre ¢ a frente das dis-
ciplinas especializadas, com a compreensao da complexidade.

Importante ressaltar que ha o que se pode chamar de
conceito e disposi¢coes da transdisciplinaridade na Carta da
Transdisciplinaridade adotada no Primeiro Congresso Interna-
cional de Transdisciplinaridade, no Convento de Arrabida, em
Portugal, no ano de 1994. Segundo seu texto:

Art. 3° A transdisciplinariedade é complementar a aproximagio
disciplinar: faz emergir da confrontacdo das disciplinas dados novos
que as articulam entre si; oferece-nos uma nova visao da natureza e
da realidade. A transdisciplinariedade nio procura o dominio sobre
as varias outras disciplinas, mas a abertura de todas elas aquilo que
as atravessa ¢ as ultrapassa.

A transdisciplinaridade no ambito da educagao permite
enxergar a complexidade, estabelecendo limites entre o com-
prometimento e o individualidade de cada disciplina, ja que
estas a0 se comunicarem nao podem perder a sua identidade.

Ha necessidade de um pensamento que ligue o que esta separado
e compartimentado, que respeite o diverso a0 mesmo tempo que
reconhece o uno, que tente discernir as interdependéncias; de um
pensamento radical (que vé a raiz dos problemas); de um pensamen-
to multidimensional; de um pensamento organizador ou sistémico
que conceba a relacio; todo <> partes tal como tecomegou a se
desenvolver nas ciéncias ecolégicas e nas ciéncias da Terra; de um

* Simbolo alterado pelos autores; na obra original ha a presenca de dois
simbolos que demonstram interdependéncia entre todo e partes.
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pensamento ecologizado que, em vez de isolar o objeto de estudo,
o considere em e por sua relagdo auto-eco-organizadora com seu
ambiente — cultural, social, econémico, politico e natural; de um
pensamento que conceba a ecologia da acdo e a dialética da agao,
e seja capaz de uma estratégia que permita modificar e até mesmo
anular a acdo empreendida; de um pensamento que reconheca
seu inacabamento e negocie com a incerteza, sobretudo na a¢io, pois
s6 ha ac¢do no incerto. (MORIN, 2005, p. 159-160).

Deve-se destacar claramente a diferenca entre a inter e
a transdisciplinaridade. A transdisciplinaridade nio se resume
na colaborag¢ao das disciplinas entre si, mas sim na constru¢ao
de um pensamento complexo organizador, que vai além dessas
disciplinas. Ja na interdisciplinaridade o que se efetua é uma
permuta de conhecimentos, sendo, portanto, menos integradora
que a transdisciplinaridade.

Continuando no estudo dos principios, o inciso IV,
do artigo 4°, da Lei de Educacio Ambiental, estabelece que
devera ocorrer “a vinculacao entre a ética, a educacao, o trabalho
e as praticas sociais.”

A educacao ambiental tenta ultrapassar a diferenca criada
entre a natureza e a sociedade, por meio de uma conscientizagao
que atinja a todos, sendo um dos seus fundamentos a visao
socioambiental, afirmando que o meio ambiente é um espago
de relagGes, um campo de interagoes, sociais culturais e também
naturais. A ética ocorre quando sao compreendidas e respeitadas
essas relacoes aludidas.

Desse modo, assevera-se que a busca de diretrizes para
uma politica de desenvolvimento e defesa dos recursos naturais
deve pautar-se pelo estabelecimento de uma nova ética, que
estabeleca novas reflexdes e acOes sobre a dignidade, as con-
tradigoes, as opressoes e as desigualdades, onde a qualidade de
vida seja elemento mediador na relaciao sociedade-natureza
(OLIVEIRA, 1998, p. 92).
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O inciso V, do artigo 4°, da Lei n. 9.795/1999 estabelece
como principio da educagdo ambiental “a garantia de continuidade
e permanéncia do processo educativo”. Esse dispositivo lembra
que os conhecimentos sio inconclusos e que com 0 processo
de ensino-aprendizagem, educadores e educandos estudam
conteudos passados e presentes e criam aqueles que ainda nao
existem. Assim, o processo educativo nio pode cessar e nem
ser estanque, ja que evolui e avanga de conformidade com as
necessidades das geragdes, de acordo com as suas curiosidades e
conscientizac¢Oes de que o atual nao serve mais, que pode haver
avancos, melhorias.

“A permanente avaliacao critica do processo educati-
vo” ¢ o principio trazido pelo inciso VI, do artigo 4°, da Lei
n.9.795/1999. Ou seja, a educacio e seus procedimentos exigem
muito estudo, dedicacio e conexao com a realidade, diante da
responsabilidade da escola e professores frente aos seus alunos.
Dessa forma, deve haver o permanente monitoramento do
cotidiano escolar, das suas disciplinas e do processo de ensino-
-aprendizagem, sendo indispensavel uma avalia¢ao critica que
permita a ado¢ao das medidas corretivas que se fazem necessarias.

Alei da Educa¢ao Ambiental igualmente prevé entre seus
principios, no inciso VII, do artigo 4°, “a abordagem articulada
das questoes ambientais locais, regionais, nacionais e globais.”
Entao, o professor age de forma correta ao trabalhar as questoes
ambientais do seu bairro da sua cidade e regido com os seus
alunos. Todavia nao pode esquecer-se de relaciona-las a assuntos
nacionais e planetarios. Hoje se vive nos dominios da informacao
global e imediata e o professor deve estar sempre atualizado,
efetuando a relacao dos conteudos com a realidade.

Por fim, faz parte dos principios da lei da Educacao
Ambiental, segundo o inciso VII, do artigo 4°, da Lein. 9.795/1999,
“o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade
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individual e cultural.” O Brasil possui uma diversidade de recursos
naturais de fundamental importancia para todo o planeta, com
ecossistemas extraordinarios, com as suas ricas florestas, com
grande quantidade de agua doce para consumo dos seres humanos,
e com a presenga de uma das maiores biodiversidades do mun-
do. Além de tudo isso, possui uma riqueza cultural proveniente
da influéncia muatua de diversos grupos étnicos, de imigrantes
de outros pafses, de outros continentes, que se misturaram no
territério brasileiro, alargando a cultura do pais, proporcionando
diferentes modos de comportamentos, de meios de vida.

Deve haver o reconhecimento dessa pluralidade de culturas
e acima de tudo a consideracao e a nao discriminacio de nenhuma
delas. Nesse sentido, na educagao ambiental o professor deve
valorizar as manifesta¢Oes culturais locais e regionais trazidas pelos
seus alunos. O professor deve respeitar essas tradigoes, costumes
e aprendizados vindos do lar de cada educando, nao importando

a4 Sua racga, COor € S€xo.

4 Transversalidade, objetivos e outras questdes
pertinentes

A determinacdo de que a educagao ambiental seja inte-
grada, continua e permanente ¢, a principio, clara. Por conti-
nua se deve entender que tem de perpassar toda a educagio
formal, iniciando na educacio infantil, passando pelos ensinos
fundamental e médio e se mantendo na educa¢io superior, da
graduacgao a pos-graduagdo; por permanente, que ela nao pode
ser interrompida. Ja a exigéncia de que ela deve ser integrada,
implica que a educa¢ao ambiental ndo deve ser vista como um
conteddo a ser trabalho em separado, mas sim sistemicamente

integrado no processo educacional como um todo.

A ideia de tema transversal vem exatamente atender
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as exigéncias e principios tragados para a educacao ambiental.
A sua adog¢io sob a forma de eixo transversal, no contexto do
projeto pedagogico de cada curso, possibilita a discussao e analise
do tema meio ambiente em diferentes areas do conhecimento —
nesse sentido implica a adog¢ao de uma visao a0 mesmo tempo
sistémica e holistica, possibilitando discussdes e praticas que
congreguem diferentes saberes, transcendendo as nocdes de
disciplina, matéria e area.

Para que seja possivel realizar, de forma efetiva, a trans-
versalidade, a educagao ambiental deve adotar o planejamento en
rede, pois a presenca do tema eio ambiente em todos os espagos
curriculares pressupde um trabalho coordenado e articulado.
Uma forma bastante efetiva de realiza-lo é pela adog¢ao da meto-
dologia do projeto, sendo o projeto centrado no estudo e solugao
de um problema local ou regional. Essa metodologia permite
integrar os diversos saberes e possibilita um trabalho nao apenas
tedrico, mas voltado a uma realidade concreta e proxima.

Cabe ainda ressaltar, relativamente a educacao ambiental,
os objetivos que lhe foram elencados na Lei n. 9.795/99:

Art. 5° S3o objetivos fundamentais da educagio ambiental:

I - o desenvolvimento de uma compreensio integrada do meio am-
biente em suas multiplas e complexas relagdes, envolvendo aspectos
ecologicos, psicoldgicos, legais, politicos, sociais, econémicos, cien-
tificos, culturais e éticos;

IT - a garantia de democratizacdo das informagdes ambientais;

IIT - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre
a problemadtica ambiental e social;

IV - o incentivo a participa¢io individual e coletiva permanente e
responsavel, na preservacio do equilibrio do meio ambiente, enten-
dendo-se a defesa da qualidade ambiental como um valor inseparavel
do exercicio da cidadania;

V - o estimulo a cooperacio entre as diversas regioes do Pafs, em niveis
micro e macrorregionais, com vistas a constru¢ao de uma sociedade
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ambientalmente equilibrada, fundada nos principios da liberdade,
igualdade, solidariedade, democracia, justica social, responsabilidade
e sustentabilidade;

VI - o fomento e o fortalecimento da integracdo com a ciéncia
e a tecnologia;

VII - o fortalecimento da cidadania, autodeterminagao dos povos

e solidariedade como fundamentos para o futuro da humanidade.

O seu mais forte objetivo é a reunido de pessoas que
compartilhem de maneira organizada ¢ com uma finalidade
determinada: a de melhorar a situacao do meio ambiente. Dessa
forma, o que busca a legislacio é que seja desenvolvida uma
nova conscientiza¢ao, através de uma educaciao ambiental racio-
nal, contagiante e eficaz que permita tentar reverter o quadro
de degradacao ambiental do qual todos fazem parte.

A educagao ambiental deve ser participativa, comunitaria,
criativa e valorizar a acao. Deve ser educacio critica da realidade
vivenciada, conscientizadora. Deve ser transformadora de valores
e atitudes através da construcao de novos habitos e conhecimen-
tos; criadora de uma nova ética, sensibilizadora para as relagoes
integradas ser humano/sociedade/natureza, objetivando o equi-
librio local e global, como forma de obten¢iao da melhoria da
qualidade de todos os niveis de vida (GUIMARAES, 1995, p. 28).

Nesse sentido, para que se possa falar em educagdo am-
biental é necessario, em resumo, que o processo educacional
permita o conhecimento integral dos problemas atinentes ao
meio ambiente, para poder conserva-lo e melhora-lo, bem como
para implementar mudangas de comportamento (individual e
social). Ou seja, a fungdo da educagao ambiental nao ¢ a repro-
ducido/divulgacao de conhecimentos, mas sim a formacao de
uma consciéncia e de uma ética ambiental, como fica claro na
leitura de seus principios e objetivos, a exigir a sua presenga,
nos projetos pedagdgicos, como eixo transversal.
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A utilizacao de formas tradicionais de educagao, pela cria-
¢do de disciplinas especificas, para trabalhar temas transversais,
tais como cidadania, direitos humanos e meio ambiente, que
tem objetivo formativo e nao meramente informativo, nao tem
dado certo. Entretanto, a mudanca da estratégia pedagdgica
por si s6 nao é solugao. E necessario, em especial, um correto
planejamento do processo, aliado a uma adequada preparacao
de todos aqueles que buscam formagao para o exercicio do
magistério, em qualquer nivel ou modalidade.

E a formacao docente é o ultimo aspecto que se quer
tocar neste artigo. Ao lado da educagao ambiental, de carater
formativo de uma cidadania ambiental e, portanto, geral, ¢é
necessario pensar a formacao docente, que deve levar em

consideracio:

a) que nao se trata de formar professores de uma disciplina
sobre o meio ambiente, mas sim de formar todos os
professores para que, em sua atividade docente, saibam
como trabalhar a questdo ambiental, tema transversal
que atravessara todo o processo educacional;

b) que a formag¢ao docente implicard, necessariamente,
a aquisi¢ao dos conteidos e habilidades necessarios
para trabalhar o tema meio ambiente; e

¢) que a formagao ambiental deve atingir a preparagao de
docentes para todos os niveis e modalidades de educacio,
devendo ser realizada em todos os cursos de licenciatura
e em todos os programas de pés-graduagao.

5 Conclusio

A degradagao esta af e solugoes palpaveis devem ser ar-
ticuladas e aplicadas. E a reforma de pensamento requer uma

mudanga do processo de ensino-aprendizagem em todos os niveis;
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essa, por sua vez requer uma reforma de pensamento (MORIN,
2005, p. 161) — é uma reforma de mao dupla.

A escola deve permitir a efetivacao do ensino-aprendizagem
voltado as questoes ambientais, ndo somente em termos de
conteudos e conceitos, mas com a formacao de valores e atitudes.
E esse é o grande desafio, ou seja, s6 havera a aprendizagem
de comportamentos ambientais conscientes e corretos com o
exercicio da pratica no dia a dia.

Sabe-se que pela propria caracteristica das questoes am-
bientais — com abrangentes areas, situagoes e diversidades, ja
que a natureza possui dimensdes imensuraveis em praticamente
todos os seus aspectos — nao ¢ facil para o professor delimitar,
dentre tantos assuntos que deveria priorizar no estudo dos
conteidos ambientais, quais desenvolver, pois trabalhar todos
¢ impossivel. Dai a importiancia da delimitacio desse objeto
em sala de aula — ja que fora o aluno pode buscar informacoes
adicionais das questoes ambientais — e da sua ligacdo com a
realidade que cerca um grupo escolar especifico.

Devem ser estudadas questoes mais proximas dos alunos,
para que estes possam colaborar de forma consciente e atuante.
O estudante precisa ser tocado primeiramente com as questoes
locais, entender o que realmente esta acontecendo com o meio
ambiente, para adquirir o amadurecimento de que as questao
globais também sao muito e até mais importantes, pois, mesmo
que de forma indireta, atingem a todos.

Ninguém ¢ igual a ninguém. Cada um tem o seu modo
de pensar, de observar, de sentir e de reagir, e o professor deve
estar atento para isso, ja que as diferencas devem ser respeitadas,
cabendo ao educador o processo de mediagao e de responsabi-
lizagao pelos estimulos e pela melhora no entendimento e nas
respostas dos alunos. O professor pode, de diversas maneiras,
ser o responsavel pela mudanga no aluno em relagio ao modo

de pensar e de se conscientizar e de agir em relagdao a natureza.
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Tratando-se das matérias escolares, pode-se dizer que
a Historia, Geografia e as Ciéncias Naturais sio os subsidios
ideais para o desenvolvimento dos estudos ambientais, mas
a Matematica, Lingua Portuguesa, Artes e outras disciplinas
também sao essenciais neste contexto de interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade que a Educa¢ao Ambiental requer.

O professor deve trabalhar as questoes ambientais com
os estudantes, no processo de ensino-aprendizagem, tendo por
objetivo o desenvolvimento de uma postura critica a respeito
de informacdes e comportamentos trazidos nao somente das
teorias e conteudos, mas também de casa e da midia, verdadeiras
informacoes da vida real, vivenciadas dentro e fora da escola.
Importante é que o professor conheca o assunto — deve estar
sempre atualizado — e se ndo o conhecer, que o busque com
os auxilio dos seus alunos e de fontes idoneas, verdadeiras e
aptas a apresentar saidas, ou a0 menos capazes de incutir certa
curiosidade, curiosidade essa que pode se tornar epistemologica.
Assim, o caminho estara aberto para que ocorra o aprendizado,
havera o interesse e o exercicio da pesquisa, permitindo a con-
figuracao do sentimento de conscientiza¢iao pela preservagao

do meio ambiente.

Para que os alunos consigam compreender a natureza e
a sua complexidade, deve lhes ser oferecida a maior variedade
possivel de experiéncias, com uma visao abarcante que englobe
diversas realidades sociais e culturais dos seres humanos junta-
mente com a realidade ambiental, em especial a local.

Deve haver uma metodologia de ac¢ao, de forma que o
aluno nao permanec¢a somente como mero destinatario da re-
alidade que o cerca, mas, sim, que desenvolva um pensamento
reflexivo, criativo e igualmente critico, que o permita participar
de forma concreta da conjuntura da qual faz parte, preocupado
nao somente consigo.



A aprendizagem ocorrera por meio de procedimentos e
praticas que podem ser iniciadas com pequenas atitudes, mas
que sejam importantes e que realmente consigam tocar os
alunos, modificando as suas atitudes em relagdo as questoes
ambientais.

Na escola, ele deve ser conscientizado ao nao desperdicio,
seja de agua, de papel, de luz, e de quaisquer outros recursos
que utilize ou venha a utilizar. Esse mesmo aluno pode aprender
a cuidar da escola, com atitudes como: cuidar de suas plantas,
jogar o lixo na lixeira, manter os ambientes que utiliza limpos
— através de atitudes como nao riscar carteiras, paredes e nao
sujar o banheiro. Assim, aprendendo a zelar pela escola, dando
valor ao seu meio, ele podera dar valor as questdes do meio
ambiente. S6 assim entendera que a natureza é o seu meio
maior, aquele que abarca todos os tipos de vida, inclusive a
dos seres-humanos.

Embora trabalhoso, é muito eficaz, dinamico e, inclusi-
ve, divertido que professores e alunos organizem campanhas
de conscientizagao para as questoes da degradagao do meio
ambiente. Pode haver o apoio de grupos governamentais, nao
governamentais, da sociedade, da prefeitura, enfim, de 6rgaos,

entidades e quem igualmente se preocupe com a questao acenada.

E importante que o professor, entendendo que a natureza
¢ composta de integragdes em uma rede de interdependéncias,
com trocas, renovagoes, vida e morte, permita que haja o enten-
dimento da associaciao entre natureza e direitos ¢ deveres dos
seres, a fim de que o aluno possa participar como cidadao desse
cenario de forma nao somente individual, mas coletiva.

O professor precisa mostrar aos seus alunos fatores
que possam contribuir na preservacio do meio ambiente,
instigando-os a raciocinar como a sociedade estd sendo per-
manentemente instigada ao consumismo desenfreado, muitas
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vezes nao se atendo ao fato de nao agir com responsabilidade
e mesmo solidariedade com outros cidadaos préximos e distantes

relativamente a utilizacao dos bens comuns e recursos naturais.

Os alunos precisam observar e entender o que as in-
terferéncias do homem causam na natureza, nao somente as
intervenc¢oes dos outros, mas também as suas, reconhecendo-as,
criticando-as e conscientizando-se de que certas atitudes
podem ser mudadas, reconhecendo-se verdadeiros valores que
auxiliam no combate das degradacdes ambientais, a favor da

protecdo, da preservagao e da recuperagdo do meio ambiente.

A educagao ambiental almejada é aquela que tenta alcan-
car e tocar o aluno gradativamente, educando-o para respeitar
a sua cultura e a sua comunidade, mas também a diversidade e
o planeta. Através de um processo educativo atuante, em uma
escola aberta e participativa, as atividades desenvolvidas em
relagao ao meio ambiente permitirao a assimilagao da verdadeira
conscientizacao, de valores muito mais duradouros, diferente

do que se tem conseguido por meio da educagio tradicional.

Um aluno, ou qualquer outro cidadao, estara realmente
educado ambientalmente quando, ao observar o que se passa neste
planeta a respeito de muitos fatos, acontecimentos e informagdes,
consiga observar e analisar todas as circunstancias mencionadas
do ponto de vista ambiental, fazendo intrinsecamente a analise
de que faz parte de uma rede de agdes e reagoes, causas e efeitos
responsaveis pelo curso, desenvolvimento e exterminio de muitos
seres vivos; quando realmente valorizar a qualidade de vida para
todos, independente de quem seja; quando tiver respeito a vida

em todas as suas formas.

Para uma verdadeira conscientizacao, nao basta somente
a criagao de leis de protegao ao ambiente. De nada vai servir

o formoso discurso da preservaciao dos recursos naturais e da



solidariedade entre cidadaos do planeta, se as pessoas nao esti-
verem contagiadas de sentimentos de mudanga, colaboragio e

afetividade.
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EDUCACAO AMBIENTAL -
UM PROCESSO ACADEMICO?

Cristiane Derani

“Educar os educadores! Mas os primeiros deviam edncar-se

a si mesmos! E ¢ para eles que escrevo.

O grande pedagogo ¢ como a natureza: ele deve acumular
obstdculos para gue sejam ultrapassados.” NIETZSCHE,
2003, p. 7).

A doutrina materialista sobre a mudanga das contingéncias e
da educagao se esquece de que tais contingéncias sao mudadas
pelos homens e que o priprio educador deve ser educado.”

“Os fildsofos se limitaram a interpretar o mundo diferente-
mente, cabe transforma-lo.” (MARX, 2011; grifo nosso).

Resumo:

A Constituicao Brasileira de 1988 trouxe o ineditismo
de um capitulo destinado a tratar do meio ambiente. A cons-
titucionaliza¢do do direito ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado indispensavel a sadia qualidade de vida apresentou
também o dever do Estado de desenvolver a educa¢ao ambien-
tal em todos os niveis. Lei da Politica Nacional da Educacao
Ambiental, Lei n. 9795/1999, a qual toma a educagio ambiental
para além do ensino, assumindo-a como a formacao de valores
para uma vida social ambientalmente mais equilibrada e, por
conseguinte, sua constru¢ao deve ser feita permanentemente,
no ambiente de ensino, assim como fora dos muros escolares.
Um grande desafio para a concretizagao do texto legal no mun-
do da vida ¢ torna-la um processo que venha realmente alterar
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modos de agir de ver o mundo. Indispensavel é formar-se o
educador e o educando na capacidade de pensar a complexidade,
para que caminhos sejam abertos em posturas éticas e procedi-

mentos economicos diversos.
Palavras-chave:

Educagao ambiental. Meio ambiente. Complexidade.

1 Formagao normativa da educagao ambiental

Muito embora nio seja adepta da escola da exegese que
busca a intencdo do legislador, ¢ inspirador relembrar os ideais
que envolveram a constru¢ao do artigo 225 da Constituigao de
1988. Com a energia de todo desbravador, as pessoas que se
articulavam em torno da causa ambiental no inicio dos anos
80 no Brasil, viram-se com a oportunidade tnica e inusitada
de poder cristalizar em texto constitucional toda a for¢a de seus
ideais.

Tudo era novo: a construcao de um ideario ambiental,
uma constitui¢ao democratica. Cristalizar aspiragdes estudantis,
romanticas, revolucionarias, cientificas, econémicas, enfim, esta
diversidade de perspectiva e de atores que formava os assim
chamados ecologistas abriam as portas da democracia que nun-
ca tinham experimentado, trazendo uma ideologia nem verde

oliva, nem vermelha, mas de um intrigante e desconfiavel verde.

No habito da biparticio do mundo e das pessoas uma
critica geral se construiu em volta desses verdes. Seriam eles uma
direita disfarcada, uma esquerda travestida, eram as imputagoes

mais comuns.

O fato, que somente com as perspectivas sobre a comple-
xidade do humano e suas organiza¢des pode-se compreender,
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¢ que esta causa pode apresentar-se em varias ideologias e, uma
vez acompanhada, apresenta-se ao bel condutor seus valores
politicos atualizados a moda verde.

Por que, afinal seria isto possivel? Por que a chamada
causa ambientalista pode servir a tantos senhores? Independe
desta resposta a consequéncia no jogo politico constitucional
da causa de tal adaptabilidade ideoldgica.

Por ser tao simpatica a gregos e troianos, dificil foi
formar-se uma oposi¢ao ao texto do capitulo do meio ambien-
te, construido por ambientalistas, levado a relatoria por seu
representante constituinte, e aprovado praticamente em sua
integralidade. Pode-se dizer, que o capitulo do meio ambiente
¢ uma constru¢ado dos ambientalistas da época, selada pelo

poder constituinte.

Tudo o que queriamos foi constitucionalizado, com alguns
reparos na questao nuclear, claro.

Convencidos de que o século XXI s6 chegaria ao século
XXII com uma agenda ambiental adotada por todos em todas
as suas atividades de cidadao, profissional, politico, ser indivi-
dual e coletivo, a educagio, panaceia contra os males das trevas,
¢ chamada para sustentar o processo de mudangas. E ndo se tratava
de qualquer educagdo, mas a “educacao ambiental em todos os
niveis de ensino e a conscientiza¢ao publica para a preservacao
do meio ambiente” (art. 225, inc. VI, da Constitui¢ao Federal).

Este trabalho do legislador constituinte teve uma inspira¢ao
legislativa anterior. A Lei da Politica Nacional do Meio Ambiente,
Lein. 6.938,de 11 de agosto de 1981, concretamente, foi a fonte
onde se nutriu o texto constitucional, por mais ofensivo que possa
parecer a ideia sistémica piramidal da estrutura do ordenamento
juridico. O que de fato ocorreu foi uma constitucionalizag¢ao
de mandamentos extremamente avangados que haviam sido
registrados na Lei n. 6.938/81. Destaque-se:
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Art. 2°. A Politica Nacional do Meio Ambiente tem por objetivo a
preservacdo, melhoria e recuperacdo da qualidade ambiental propicia
a vida, visando assegurar, no Pafs, condi¢oes ao desenvolvimento
socio-econdmico, aos interesses da seguranca nacional e a protecdo
da dignidade da vida humana, atendidos os seguintes principios:

X - educacio ambiental a todos os niveis de ensino, inclusive a
educaciao da comunidade, objetivando capacita-la para participagdao
ativa na defesa do meio ambiente.

A educacio ambiental, tanto na lei de 1981 como na
Constituicao de 1988, foi pensada para ser construida além do
processo de ensino. Compreende-se, aqui, a educagao como
formacdo, um processo mais abrangente e mais lento do que
o da simples instrucao. Nesta concepcao, a ética como funda-
mento da educa¢do ambiental é algo que deve ser evidenciado
e seu sentido explicitado, pois se é certo que nao ha educagao
sem valores, ¢ também evidente que, ao tratar-se da formagao
de comportamentos perante o ambiente, o agir ambiental esta
preenchido de valores transformadores do comportamento

cotidiano, sem o que, o ensino se faz em mera aparéncia.

Estamos diante de uma educagio para a vida, que se propoe
um outro estilo de vida. Podemos, mesmo de modo sintético,
afirmar que a educa¢ao ambiental ¢ um ensino ético, escudo
contra uma pseudoeducaciao que se resumiria em uma estética ou,

0 que ¢ muito mais perverso, numa retorica da praxis ambiental.

A Lei da Politica Nacional da Educacio Ambiental, Lei
n. 9.795/1999, é explicita nesta relacio da educacio ambiental
com a formacao de valores para uma vida social ambientalmente
mais equilibrada e, por conseguinte, sua constru¢ao deve ser
feita permanentemente, no ambiente de ensino, assim como fora
dos muros escolares. Prescreve:
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Art. 12 Entendem-se por educa¢io ambiental os processos por meio
dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial
a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Art. 22, A educacido ambiental ¢ um componente essencial e permanente
da educacio nacional, devendo estar presente, de forma articulada,
em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater
formal e ndo-formal.

Art. 10. A educagio ambiental sera desenvolvida como uma pratica

educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis e
modalidades do ensino formal.

§ 12 A educagio ambiental ndo deve ser implantada como disciplina
especifica no curriculo de ensino.

§ 22 Nos cursos de pos-graduagio, extensdo e nas areas voltadas ao
aspecto metodolégico da educaciao ambiental, quando se fizer neces-
sario, ¢ facultada a criagdo de disciplina especifica.

§ 32 Nos cursos de formacio e especializaciao técnico-profissional,
em todos os niveis, deve ser incorporado conteudo que trate da ética
ambiental das atividades profissionais a serem desenvolvidas.

Existe, na verdade, uma verdadeira indisposi¢ao para se
enquadrar a educa¢ao ambiental em uma disciplina especifica, no
tabuleiro bem cortado da grade curricular. A questio ambiental é
transversal, e assim s6 podera ser a educagao do comportamento

humano sobre o ambiente.

Segundo Rodrigues (20006, p. 406), a ideia de tema transversal
vem exatamente atender as exigéncias e principios tragados para

a educacao ambiental.

A construgao efetiva da transversalidade do ensino exige a
desconstrucao dos andares do edificio de areas do aprendizado,
transformando-o em uma rede horizontalizada, interconectada.
Para além do etapismo e do modelo binario de transmissao

do conhecimento.
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A formagiao em nivel superior permite e requer uma
atencao mais pormenorizada sobre a questao ambiental, exa-
tamente, no que concerne ao aspecto valorativo. Deve haver
uma ética de comportamento com o meio que deve estar presente
no exercicio das profissoes, portanto, a educagao ambiental
deve entrar pela porta da ética, mesmo que aborde aspectos

técnicos.

Somente em nivel de pés-graduacao, a fim de que o
educador seja, antes, educado, aceita-se a disciplina educagao am-
biental, para prover os sujeitos do ensino de método necessario
a transmissido do conhecimento sobre o comportamento ético
para com o ambiente.

Em sua analise sobre a educacio ambiental no ensino
superior brasileiro Rodrigues pontua que “a func¢ao da educagao
ambiental ndo é a reproducao/divulgacao de conhecimentos, mas
sim a formacdo de uma consciéncia e de uma ética ambiental”
(2000, p. 407).

Esta posi¢ao se torna ainda mais clara com a regulamen-
tacao da Politica Nacional da Educacao Ambiental pelo Decreto
n. 4. 281, de 25 de junho de 2002.

Art. 52 Na inclusio da Educacio Ambiental em todos os niveis e
modalidades de ensino, recomenda-se como referéncia os Parametros
e as Diretrizes Curriculares Nacionais, observando-se:

I - aintegracdo da educacio ambiental as disciplinas de modo trans-
versal, continuo e permanente; e

IT - a adequacdo dos programas ja vigentes de formacdo continuada
de educadores.

A ambiciosa, e nao por isto menos essencial, ideia de que
a educacao ambiental deva ser um caminho — talvez o caminho-
para reconducdo das relagdes humanas em dire¢do a paz com
o seu meio fica evidente nos objetivos prescritos por esta lei.
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Art. 52 Sao objetivos fundamentais da educaciao ambiental:

I- o desenvolvimento de uma compreensio integrada do meio ambiente
em suas multiplas e complexas relagdes, envolvendo aspectos ecold-
gicos, psicologicos, legais, politicos, sociais, economicos, cientificos,
culturais e éticos;

IT - a garantia de democratizacdo das informagdes ambientais;

III - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre
a problematica ambiental e social;

IV - o incentivo a participacio individual e coletiva, permanente e
responsavel, na preservag¢io do equilibrio do meio ambiente, enten-
dendo-se a defesa da qualidade ambiental como um valor inseparavel
do exercicio da cidadania;

V - o estimulo a cooperagio entre as diversas regiGes do Pais, em niveis
micro e macrorregionais, com vistas a construcao de uma sociedade
ambientalmente equilibrada, fundada nos principios da liberdade,
igualdade, solidariedade, democracia, justica social, responsabilidade
e sustentabilidade;

VI - o fomento e o fortalecimento da integracio com a ciéncia e
a tecnologia;

VII - o fortalecimento da cidadania, autodeterminagiao dos povos e
solidariedade como fundamentos para o futuro da humanidade.

Tomemos apenas os incisos I e V para analise e verifica-
remos que a educagao ambiental é o nova religido social. Esta

ideia esta presente certamente na afirma¢ao de Luzzi:

A educacgao ambiental envolve uma fungao social primordial, aportar
a construcdo de uma sociedade sustentavel e a medida humana, que
implica uma problematiza¢io da educagio que transmitimos, da visdo
de mundo que difundimos e da localizagdo do nosso lugar nele, da
racionalidade que subjaz ao conhecimento que se da, os valores que
guiam a estrutura organizacional da instituicao e as ideologias das
metodologias e técnicas que sdo utilizadas para aportar ao objetivo
educativo. (LUZZI, 2003, p. 206).

A questao ambiental vai ao amago da formagiao do
homem, animal politico. Porque, se consideramos que nao
existe espécie humana fora da sociedade, e que sociedade é um
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conjunto de relagdes entre os seres e destes com o seu meio
produzindo e reproduzindo sua histéria e cultura, a critica
a uma certa compreensao e inser¢ao do meio ¢ uma critica
a toda sociedade e sua construcio sociocultural.

Morin (2011) chama de “a grande disjun¢ao do oci-
dente”, o caminho escolhido pela nossa constru¢ao cultural.
Paradoxalmente, tornada visivel pela linguagem que nos pa-
rece crivel, a cientifica, do final do século XX, demonstrando
a morte da natureza exterior e interior de nossa espécie.

A tomada de um caminho desagregador reclama uma
guinada valorativa orientadora dos procedimentos técnicos
para uma mudanga de perspectiva do comportamento social
em relacdo ao meio. Por tal motivo, uma mera instrucao ou
divulgacao de modos de proceder alternativos, visando a minimi-
zagao do desgaste ambiental, é indcua, porque favorece a miragem
de uma mudanca sobre o deserto de relaces aprisionadas no
consumo de esgotamento das for¢as da natureza.

2 Educagao ambiental contra a retdrica ecolégica

Desde a evidenciacao social da questao ambiental, datada
institucionalmente pela Conferéncia de Estocolmo sobre Meio
Ambiente ¢ Desenvolvimento Humanos, 1972, e do lanca-
mento do Programa Internacional de Educag¢aio Ambiental,
pelo PNUMA e UNESCO em 1975, o discurso ambiental ora
auxilia, ora rivaliza com a educacao ambiental.

Em sua obra Sociologia Ambiental, Hannigan nos coloca
a definicao de Hager sobre discurso:

[..] um conjunto de idéias, conceitos e categorizagdes que ¢ produ-
zido, reproduzido e transformado numa série particular de praticas,
e através das quais o significado ¢ dado a realidades fisicas e sociais
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“Ou mais sucintamente, o discurso é uma série interligada de ‘enredos’
que interpretam o mundo ao nosso redor e que se tornam profun-
damente entranhados nas institui¢oes sociais, nas pautas ¢ demandas
do conhecimento. Estes enredos tém uma tripla missao; criar signi-
ficado para validar a Ac¢do, mobilizar a Ac¢do e definir alternativas”.

(HANNIGAN, 2009, p. 61).

O discurso traz sempre uma representacao do mundo,
de modo particular, buscando integrar os fatos tomados do
real, de modo a dar sentido e legitimar o contexto discursivo.
Portanto, ao educador ambiental, que toma o discurso ambiental,
a tendéncia é ter uma construgao parcial dos elementos do
concreto, dada a natural limitacao de conhecimento do todo, e
sua organizagao, a fim de emprestar-lhe um sentido de resultado.
Isto ¢, comprovar a hipétese que origina sua reflexao e conduz

sua explanagio.

Na sua formulacdo discursiva, a natureza assume varias
re-presentagies. Como recurso, como objeto de investigacao,

como elemento poético, por exemplo (HANNIGAN, 2009).

E destas re-presentagies surgem variadas problematizacdes,
organizadas em funcao de possiveis, e obviamente segmentadas
e limitadas solucoes.

No campo axiolégico, esta compreensao limitada de
tao amplo objeto traz efeitos em sua manifestagao discursiva.
A natureza no discurso assume valores distintos, os quais vao
conduzir discursivamente a diferentes tratamentos da questao
ambiental. A natureza como detentora de um valor intrinseco,
ou economico, estético, cultural, geracional, sera diferentemente
apresentada e sua presenca na relagio humana tera uma pers-

pectiva distinta em razao dos valores que a ela sao aportados.

Como livrar a educacao ambiental das armadilhas do discurso
e inseri-la na sua funcao politica requerida pela legislacao, ¢ um
dever e um desafio do educador. Na dificil escolha de métodos
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e projetos, Guimaraes nos coloca a pedra de toque, fundamental
para limitarmos as representagoes discursivas, limitando deva-
neios ideoldgicos, vinculando-as ao dado, pelas relacdes sociais
historicamente situadas. Afirma o autot:

Acredito que conhecermos as origens causadoras dos problemas
ambientais, [...] , ¢ um primeiro passo para percebermos que esses
problemas nio sio frutos de uma evolu¢ido natural da dinamica do
meio ambiente, mas conseqiiéncias de uma interven¢io antropica
sobre o meio, e que essa interven¢do vem rompendo a capacidade
de suporte desse ambiente se auto-equilibrar através de sua dinamica

natural. (GUIMARAES, 2006, p. 16).

De fato,

o papel do educador ambiental, tomado sob uma perspectiva herme-
néutica, poderia ser pensado como o de um intérprete dos nexos que
produzem os diferentes sentidos do ambiental em nossa sociedade,
em outras palavras, um intérprete das interpreta¢ées socialmente

construfdas. (MOURA CARVALHO, 2003, p. 107).

No campo de uma pedagogia critica, ¢ o mantra dos autores
do incomodo da modernidade a convic¢ao de que é necessario
aprender a aprender, e de que o proprio educador precisa ser
educado.

Para um olhar que compreenda o saber para além da dogma-
tica estabelecida do sujeito cognoscente e do objeto cognoscivel,

¢ importante o exercicio do pensamento critico.

A constru¢ao de um pensamento que materialize uma
critica efetiva e que fuja da retdrica idealista, etérea, exige, por
si um processo de educacao, a fim de libertar a razao instrumen-
talizada na sociedade industrial, dominada pelo dogma de uma
pseudodominag¢ao humana sobre a natureza e de uma ideologia
abstrata de que os homens sio capazes de reconstruir e reproduzir
indefinidamente, indiscriminadamente.
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Para a compreensio do ambiente em sua complexidade e
sua totalidade ¢ indispensavel o preparo do educadort, pela sua
libertagao da razao instrumental, utilitaria, segmentada. Seria
buscar pelo caminho do preparo a educagao ambiental a génese
do saber e do educar, com uma visio de conjunto e uma capa-
cidade de entendimento do complexo. O saber e a razao devem
finalmente pacificar a relacao do ser humano com a natureza,

pondo fim a guerra de dominagao, pelo jugo e destruigao.

Na sua relacdo com a natureza, o ser humano precisa
compreender a ambivaléncia do humano, que se expressa como

natureza e como cultura.

Isto é, o ser humano é ser com o outro em sua existéncia
cultural, transformadora do meio. Também é o ser natural, a
expressao da natureza na forma humana, em sua manifestagao
biologica. De tal sorte que toda agao destruidora sobre o meio,
como expressiao de sua pratica racional, social, é uma pratica
que modifica seu ser biolégico, com efeitos destruidores,

poluidores internos em seu corpo e sua psique.

Para uma educacio ambiental que tenha esta base on-
tologica, e os elementos do saber integrado e emancipador,
imperiosa é a ruptura com os canones atuais das estruturas do
ensino curricular. O ensino deve mudar de senhor. Se nio existe
ciéncia nem conhecimento neutros, é necessario, 20 menos uma
guinada axioldgica, rompendo com a servilidade da educacao
aos canones do Estado e do mercado. Nietzsche (2003), ja
no século XIX, denunciava que o ensino instalado exige uma
formagao de alunos e professores voltada exatamente para o
servico do Estado ou para o atendimento do mercado. Assim
sendo, e assim permanecendo, inécua é a educagao ambiental
para atender a ansiada ruptura social de valores da producio
pelo aumento do consumo e pela vinculagao de atividades a
projetos de enriquecimento e fortalecimento politico do Estado.
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Para Nietzsche (2003), um erudito exclusivamente especia-
lizado se parece com um operario de fabrica que, durante toda
sua vida, ndo faz sendo fabricar certo parafuso, tarefa na qual
cle atinge, é preciso dizer, uma incrivel virtuosidade.

Ainda Nietzsche (2003): a universidade desempenha uma
funcao que ¢é a de capacitar pessoas que vao cumprir papéis
necessarios para a propria reproducao do sistema ao mesmo
tempo em que oferece o apetitoso prémio de ascensao social.

Assim se constatando, como buscar uma educaciao ambiental
verdadeiramente transformadora, se produzida no ambiente de
servilidade ao mercado e ao Estado, sujeitos ativos na diregao
tomada que nos defronta com o limite do ambiental para a
continuidade do social?

A crise ambiental irrompe na histéria, marcando os li-
mites da racionalidade econémica. Ao mesmo tempo, emerge
o pensamento da complexidade como resposta ao projeto
epistemoldgico positivista unificador do conhecimento e ho-
mogeneizador do mundo. Este ponto de inflexao da histéria
levou a reflexdo sobre os fundamentos do saber e o sentido
da vida que orientem um desenvolvimento sustentavel para
a humanidade. Sdo trés os pontos fundamentais de fratura
e renovagao que caracterizam esta crise, segundo Leff:

1) Os limites do crescimento e a construgdo de um novo paradigma
de producio sustentavel.

2) A fragmenta¢do do conhecimento e a emergéncia da teoria de
sistemas ¢ do pensamento da complexidade.

3) O questionamento da concentraciao do poder do Estado e do mer-
cado, ¢ a reivindicagdo de democracia, equidade, justica, participagao
e autonomia, da parte da cidadania.

Estes pontos de ruptura questionam os paradigmas do conhecimento
e os modelos societarios da modernidade, expondo a necessidade
construir outra racionalidade social, orientada por novos valores e
saberes; por modos de producdo sustentados em bases ecologicas



e significacoes culturais; por novas formas de organizacio democratica.
Esta mudanca de paradigma social leva a transformar a ordem econ6-
mica, politica e cultural, o que é impensavel sem uma transformagao
das consciéncias e comportamentos das pessoas. Neste sentido, a
educacido converte-se num processo estratégico com o proposito de
formar os valores, habilidades e capacidades para orientar a transicdo
para a sustentabilidade. (LEFFE, 2004, p. 2306).

Referida educagao, embora voltada ao sujeito, deve
mostrar uma aptidao para impulsionar uma normativa do
coletivo. A educagio certamente ¢ para o ser, mas deve ser
construida de modo a se mostrar apta a vincular os sujeitos na
teia coletiva das relagcoes sociais, e nao morrer na consciéncia
isolada do sujeito pensante. A educagao ambiental deve inspirar
um saber ambiental coletivo, amplo, complexo e carburante
de uma pratica transformadora.

Neste contexto, o saber ambiental, critico e complexo,
vai se construindo num didlogo de saberes e num intercambio
interdisciplinar de conhecimentos; vai constituindo um campo
epistémico que problematiza os paradigmas estabelecidos para
construir uma nova racionalidade social (LEFE, 2004, p. 13)

Segundo Morin (2011), ¢ vital a revisao da disjuncao ab-
soluta entre o humano e o natural. A quimera de total dominio
do mundo, encorajada pelo prodigioso desenvolvimento das
ciéncias e das técnicas, se confronta hoje com a tomada de
consciéncia de nossa dependéncia da biosfera e dos poderes
destruidores da tecnociéncia para a prépria humanidade. Como
a via seguida pela humanidade conduz ao agravamento de to-
dos os males e perigos, trata-se de mudar de via, pela tomada
de consciéncia. O Homo sapiens nao deve mais buscar dominar
a terra, mas a gerir e organizar.

Por ser a questio ambiental um problema que envolve todo
comportamento humano e sua solu¢ao percorre toda estrutura

social, envolvendo uma guinada da ética da convivéncia humana
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e de reprodugao cultural, é possivel que a educagao ambiental
— ndo o socialismo — seja a motivacdo mais real das teses de
Marx sobre Feuerbach, citadas na epigrafe deste artigo.

Sendo a educag¢iao ambiental um processo de transmissao de
valores acumulados a diferentes técnicas de alternativas relacoes
com o meio, a partir de uma complexidade de conhecimentos
das diversas areas do saber humano, é necessirio, sem duvida
um aprendizado para ensinar.

Aprendizado de ciéncias, técnicas e valores, necessarios
ao convencimento pratico da proposta tedrica de um novo

agir no mundo.

Um desafio da educacao ambiental é construir uma
ressignificagao da vida, em um processo de reconstrugao de
relacionamentos com o meio com base em valores e objetivos
responsaveis e solidarios com o movimento do todo. Tomando
a ideia de Morin de que a humanidade necessita de uma outra
via, ¢ importante educar, no seu sentido etimologico, abrir
caminhos. O rompimento com o pragmatismo da educacao,
tdo bem visto por Nietzsche, evitando a falacia discursiva, e
assumindo a complexidade, sio expectativas do direito para a
educa¢ao ambiental. O que faz de sua realiza¢ao um imperativo,
um dever ser dos sujeitos envolvidos, em especial o Estado,
na politica educacional.

Recuperando a base normativa para a atitude pleitea-
da da educac¢do ambiental, além do ja especificado pela Lei
n. 9.795/1999 e Decteto n. 4.281/2002, Rodrigues vai além.
Para ele, este educar transformador ja se pronuncia na norma

constitucional:

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:
[--]5

II —liberdade de aprender, ensinar pesquisar e divulgar o pensamento,
a arte e o saber;



IIT — pluralismo de idéias e de concepcbes pedagogicas;

[
VII — garantia de padrio de qualidade.

Segundo Rodrigues:

Esses trés principios, normas orientadoras fundamentais do Direito
Educacional brasileiro, estabelecem, no que interessa ao tema em
estudo: (a) nos incisos 1I e 111, de forma geral, as ideias de liberdade
e pluralismo, como inerentes ao processo de ensino-aprendizagem e,
portanto, a sua organizagao por parte das IES — ou seja, o respeito a
ordem constitucional implica um processo de ensino-aprendizagem
baseado na flexibilidade; e (b) a necessidade de que a IES, no exercicio
de sua autonomia, e tendo por base a flexibilidade para a organizagao
de seus cursos e respectivos projetos pedagogicos, mantenham um
determinado padrio de qualidade. |...]

Em resumo, a ordem constitucional brasileira garante a liberdade
e o pluralismo, mas exige a preservacdo da qualidade. Para garantir
que essa qualidade seja mantida, estabelece a necessidade da avaliagao
por parte do Poder Publico. (RODRIGUES, 2006, p. 397).

Para, mais apuradamente, sustentar a presenca subversiva
da educagao ambiental no ambito institucional, afirma que, no
caminho de construcao da diade liberdade e qualidade, a Camara
de Educacao Superior do Conselho Nacional de Educacio redigiu
o Parecer n. 776/1997, em que, “visando assegurar a flexibilidade
¢ a qualidade da formacao oferecida aos estudantes”, estabelece
oito principios niveladores das expressoes acima referidas, das
quais destaco dois significativos para a guinada ambiental na
educacio:

1) Assegurar as institui¢oes de ensino superior ampla liberdade na
composi¢dao da carga horaria a ser cumprida para a integralizacio
dos curriculos, assim como na especificagdo das unidades de estudos
2 serem ministradas;

2) Indicar os topicos ou campos de estudo e demais experiéncias
de ensino-aprendizagem que comporio os curriculos, evitando ao
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maximo a fixa¢do de contetdos especificos com cargas horarias pré-
-determinadas, as quais ndo poderdo exceder 50% da carga horaria
total dos cursos. (RODRIGUES, 2006, p. 398).

A presenca desta educagao ambiental, que toma a com-
plexidade ambiental como objeto, é particularmente frutifera
para a reflexdo sobre a universidade e o seu momento atual,
considerando que:

[...] visto que, a complexidade, entendida como a confluéncia e articulagio
interdefinida de processos de diversa indole e temporalidade, em torno
de um fendmeno particular, requer a superagiao de um paradigma tedrico
e funcional orientado a simplificagdo e descomplicacio dos fendmenos
sociais, que tém sua correspondéncia numa organizag¢io institucional
que divide, fragmenta e especializa o conhecimento sem o rearticular.
Por isso entende-se que a complexidade ambiental lanca desafios nao
s6 teoricos e metodolégicos, mas também organizacionais ao trabalho
e as atividades universitarias. (RIOJAS, 2003, p. 218).

Riojas (2003) nos mostra o modo de abordagem da com-
plexidade ambiental nas universidades, que deve ser trabalhado
em quatro niveis: o nivel conceitual-paradigmatico (romper
barreiras da especializacdo e compartimentaliza¢ao), o nivel
pedagogico-didatico (encontrar estratégias didaticas que fomentem
o desenvolvimento de habilidades de reflexdo), o nivel ético-
-epistemoldgico (complexidade ambiental e fragmenta¢do do
conhecimento devem se enfrentar em um desafio revolucionario,
pelo questionamento integral da institui¢ao para torna-la viavel
e sustentavel num cenario futuro de profundas mudancgas de
toda ordem) e o nivel organizacional.

No quadro das especializagdes o direito ambiental foge
ao paradigma convencional e cadastra-se como direito especial.
E um bom sinal, o da nomenclatura que deve ser transmitido
ao conteudo. Sendo especial deve fugir do comum e enfrentar
o desafio de Riojas.



Na busca de quebra de estruturas, cursos de extensao,
educagao continuada e pos-graduagao interdisciplinar sao ofere-
cidos. Todavia, sdao vistos com desconfianga pela administragao
universitaria, maioria dos docentes e, o que ¢ mais incomodo,
pelos destinatarios da inovacao, os discentes. O motivo central
¢ a dificuldade de convencer o mercado de trabalho de sua
nova especialidade profissional.

O educador precisa ser educado e o pensar diferente
deve ser encaminhado diretamente ao agir, em uma praxis
transformadora. Para isto institui¢ao de ensino e pratica politica
devem estar atentos uns aos outros e, ao contrario do que temos
vivenciado, a politica de estado e o mercado devem subsumir-
-se a produgao do conhecimento, diferente em sua dinamica e
que exige flexibilidade e receptividade das institui¢des sociais.

O desafio consiste em que a instituicio que desempenha o papel de
produtora de conhecimentos e de possiveis solu¢bes aos problemas da
sociedade reflita sobre si mesma e se empenhe em ser um espago de
construc¢io de esperanga para um futuro sustentavel, sob a perspectiva
de uma compreensio do mundo e do ser humano mais integral e
complexa. (RIOJAS, 2003, p. 239).

Além da mudanca de sentido da razao, a educagao ambiental
deve cultivar valores ambientais que:

[...] vao desde os principios ecoldgicos gerais (comportamentos em
harmonia com a natureza) e uma nova ética politica (abertura para
a pluralidade politica e a tolerancia para com o outro), até os novos
direitos coletivos e os interesses sociais associados a reapropriacdo
da natureza e a redefinicio de estilos de vida diversos, que rompem
com a homogencidade e centralizacio do poder na ordem econémica,
politica e cultural dominante. (LEFE, 2004, p. 244).

A politizagdo dos valores ambientais requer sua abor-
dagem na educacio, sobretudo em uma formatacio diferente
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da formal, tradicional. Uma releitura da pedagogia do margina-
lizado e do oprimido e no carater libertador e emancipador da
educagao, segundo Paulo Freire, ressignificada por principios
de sustentabilidade ecoldgica e diversidade cultural.

“A época automatizada”, “a era da sugestao de massa”,
“a sociedade tecnicizada de massa”, segundo Horkheimer (1993,
p. 12), sao todas férmulas que designando o ponto de fuga
do progresso — evolugdo transformada em involu¢iao — apenas
anunciam o retorno a idade média em um grau superior ; sao
um desafio a manutengao da vida na Terra e do que se entende
por civilizagao.

A profundidade demandada a quem deseja assumir a
mudangca pela educagio seria comparavel com a dos escribas
de monastérios, devotados, engajados, que resgatam o passado
despojados de toda realidade do presente. Porém, as avessas.
O educador deve estar embebido do presente, de sua aparéncia
as suas raizes motrizes. F aquele para quem, mesmo o simples
cotidiano do comer, vestir-se e transportar, sao praxis ideologi-
cas a serem tratadas no amago da politica. A compreensao do
passado ¢ essencial, assim como o alinhavar do futuro, neste
processo de reflexao vinculado 2 acao.

Posturas sensiveis as alteracdes ambientais e a sua capa-
cidade de suporte devem ser adotadas, pelo individuo, como
ser politico. Se¢ja a mudanga que quer ver no mundo é um belo afo-
rismo ético individual, que auxilia; como uma lanterna, afasta
a escuridio. Mas a luz do ambiente s se constréi com o for-
talecimento da mudanga paradigmatica, ética- epistemoldgica
e organizacional. A educa¢ao ambiental ¢ uma educacao para
a vida, e para a recep¢ao da vida em suas manifestagGes
humanas e ndo humanas. A manutencao e reproducao da vida
reclamam do ser humano o exercicio da razio, livre do apri-
sionamento das instituicoes (Estado e Mercado) que, em um
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determinado momento das relagbes humanas, julgou-se dar

ao homem seguranca a sua curta existéncia.
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ECOLOGISMO DO ENSINO:
DA TEORIA A PRAXIS

Leticia Albugnergne
Renata de Mattos Fortes

Resumo:

A Lei n. 9.795/1999, que dispoe sobre a educagio am-
biental e institui a Politica Nacional de Educacao Ambiental
no Brasil, estabelece que a educagao ambiental é um compo-
nente essencial e permanente da educagao nacional, tendo
como um dos seus objetivos o estimulo e o fortalecimento de
uma consciéncia critica sobre a problematica ambiental e social.
O artigo tem como objetivo chamar atengao para o fato de que
o espago para reflexdo e construgao dessa consciéncia critica é
pouco estimulado ou sequer considerado nos diferentes niveis
do processo educativo, sobretudo na Universidade. Para tanto,
ira partir de um caso concreto, a a¢ao judicial em que Roéber
Bachinski, aluno do curso de Biologia da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, requereu o reconhecimento do direito
fundamental ao exercicio da objecao de consciéncia que colocou
em xeque o sistema de ensino universitario e serve como um
excelente laboratdrio para a analise da falta de estimulo ao desen-
volvimento da chamada consciéncia critica sobre a problematica
ambiental e social, referida pela lei.

Palavras-chave:

Educag¢ao ambiental. Ecologismo. Obje¢ao de consciéncia.
Ftica ambiental. Direitos dos animais.
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1 Introducgao

A Lei n. 9.795/1999, que dispoe sobre a educagio am-
biental e institui a Politica Nacional de Educacao Ambiental no
Brasil, estabelece que a educacao ambiental é um componente
essencial e permanente da educacao nacional, tendo como
um dos seus objetivos o estimulo e o fortalecimento de uma
consciéncia critica sobre a problematica ambiental e social.
O artigo tem como objetivo chamar atencdo para o fato de que
o espago para reflexdo e construcao dessa consciéncia critica
¢ pouco estimulado ou sequer considerado nos diferentes
niveis do processo educativo, sobretudo na Universidade. Para
tanto, ira partir de um caso concreto, a a¢ao judicial em que
Roéber Bachinski, aluno do curso de Biologia da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, requereu o reconhecimento do
direito fundamental ao exercicio da objecao de consciéncia,
que colocou em xeque o sistema de ensino universitario e
serve como um excelente laboratério para a analise da falta de
estimulo ao desenvolvimento da chamada consciéncia critica
sobre a problematica ambiental e social. Na primeira parte
do artigo sera apresentado o caso objeto da agao judicial; na
segunda parte, breves comentarios sobre o ecologismo no
ensino pretendido pela Lei n. 9.795/1999; na terceira parte
a decisao judicial; na quarta parte o sentido da educacao
ambiental na formac¢ao do ser humano no século XXI; e na

quinta parte uma breve conclusio sobre o tema abordado.

O aluno do curso de Biologia da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGS), Rober Bachinski, requereu
a Universidade o reconhecimento do direito fundamental ao
exercicio da objecdo de consciéncia para o fim de nao parti-
cipar das aulas praticas que utilizassem animais como método
didatico, uma vez que existem métodos substitutivos aos quais
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a Universidade deve recorrer, preservando assim a integridade
fisica e mental dos animais, bem como o direito de liberdade de
consciéncia do aluno em nao querer praticar vivisse¢ao e¢ nem
dissecacao em animais. No entanto, o aluno teve o seu pedido
negado administrativamente pela Universidade. A negativa da
Universidade motivou a judicializagao da discussao, através
da A¢io Ordinaria n. 2007.71.00.019882-0 ajuizada pelo aluno
na Vara Ambiental, Agraria e Residual da Justica Federal de
Porto Alegre/RS!.

2 Educagao ambiental: o ecologismo no ensino

A educagao ambiental nao pode ser encarada como uma
modalidade de educacio, e sim como parte intrinseca a0 processo
de aprendizagem em todos os niveis, formais e informais, com
o fim de afastar a perspectiva instrumental do meio ambiente,
consolidando o ecologismo no ensino, como enfatiza Leff
(2000, p. 347):

O ecologismo ¢ a ultima tentativa de recuperar a unidade desse mundo
alquebrado, fundado nesse mito de origem ancorado na metafisica,
que, com a disjuncdo entre o ser e o ente, inicia a odisséia do mundo
ocidental, aventura civilizatéria que chega ao seu limite com a crise
ambiental: crise da natureza como degradac¢io do ambiente, mas,
sobretudo, crise do conhecimento, que sé é possivel transcender
rompendo o cerco da mesmidade do conhecimento e sua identidade
com o real baseado no imaginario da representa¢io, abrindo-se ao
infinito a partir de um dialogo de saberes no reencontro do Ser com
a Outridade.

A legislagao que implementou a educa¢ido ambiental no
Brasil, visivelmente, ambiciona tornar presente no processo

! Renata Fortes, coautora do presente artigo, atuou como advogada do autor
da Acio.
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educativo esse ecologismo, em outras palavras, de construir,
através do ensino/aprendizagem, um novo ser humano
consciente das urgéncias de sua espécie e de seu ambiente.
O enfoque humanista, holistico, democratico e participativo,
a concep¢ao do meio ambiente em sua totalidade, considerando
a interdependéncia entre o meio natural, o socioeconémico e
o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade, o pluralismo de
ideias e concepg¢oes pedagbgicas, na perspectiva da inter, multi
e transdisciplinaridade, a vinculag¢do entre a ética, a educagao,
o trabalho e as praticas sociais, a garantia de continuidade e
permanéncia do processo educativo, a permanente avaliagao
critica do processo educativo, a abordagem articulada das
questdes ambientais locais, regionais, nacionais e globais e
o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversida-
de individual e cultural, sio os principios previstos na Lei
n. 9.795/1999 que, uma vez observados, afastam o risco de
um simples “adestramento” ambiental®.

No entanto, mesmo com dez anos de vigéncia desta
legislacao o que percebemos ¢é a sua ineficicia em praticamente
todos os niveis de ensino, fomentada pelo Governo Federal,
que nos ultimos anos vem promovendo o desmanche do sistema
de prote¢ao ao meio ambiente no pafs, através do sucateamento
dos orgaos de fiscalizagdo, concessao de licengas ambientais
ilegais, divulgacao de informag¢des ambientais inveridicas e falta
de politicas publicas que priorizem a cidadania, reproduzindo
um comportamento clientelista e corrupto que se mantém, mesmo
em um regime democratico, justamente pela falta de controle social
e educacdo voltada para formacdo de um pensamento critico.

Nao conhecer, nao criticar, ndo questionar e nao reivindicar ¢

2 Termo utilizado pela professora Paula Briigger, do Centro de Ciéncias
Biolégicas da Universidade Federal de Santa Catarina. Nesse sentido, ver
Brigger (1994).
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o modelo de sociedade perfeito para a atual gestao publica; por
isso se mostra paradoxal falar em educacdao ambiental no Brasil,
quando nao ha o minimo de comprometimento e vontade de
enfrentar questoes fundamentais para a construgao do Estado
Democratico de Direito.

A implementac¢ao da educagao ambiental ndo se constitui
em uma opgao do Poder Publico, e sim em um dever previsto
constitucionalmente como meio de garantia ao direito funda-
mental a0 meio ambiente ecologicamente equilibrado, segundo
o artigo 225, paragrafo 1°, inciso VI da Constituicao Federal.
Dever, este, que ainda nio parece estar claro como no caso
que sera abordado neste artigo, em que a UFGRS e o Poder
Judiciario demonstraram nao ter afinidade com a nova forma
de construcao do processo educativo no Brasil a partir da Lei
n. 9.795/1999.

Asituagao desencadeada pelo pedido do aluno a Universidade
de ndo praticar vivissecio/dissecacio em animais desafiou a
Universidade a enfrentar aspectos éticos, legais e politicos que
dizem respeito a construcao de uma outra sociedade, justa, livre
e solidaria, e ndo mais de uma sociedade construida sob a égide
do antropocentrismo, especismo, utilitarismo, racismo, sexismo
etc. A possibilidade de um aluno dirigir-se ao Poder Judiciario
para, justamente, requerer que o ecologismo permeie o ensino
universitario marca essa mudanga amparada na Constitui¢ao
Federal, na Declaracio Universal dos Direitos do Homem, na
Lein. 9.605/98 e na Declaracio Universal dos Direitos Animais,
e comprova que o ser humano do séc. XXI ja despertou para
acoes que reafirmam o proposito de se criar condi¢oes de vida
mais favoraveis no Planeta, para as presentes e futuras geragoes,

humanas e nao humanas.

Ajustificativa para trabalhar o tema da educagao ambiental

com referéncia a um caso concreto ¢ demonstrar o quanto o
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meio ambiente continua a ser tratado a partir de uma perspec-
tiva instrumental e ndo a partir de uma perspectiva integrada
e sistémica, mesmo que muitos documentos, conferéncias,
reunides (nacionais e internacionais) e até mesmo a legislacao
facam referéncia a essa perspectiva integrada e ao necessario
ecologismo do ensino como garantia do direito fundamental ao
meio ambiente equilibrado.

3 A judicializagao do caso

O caso foi judicializado em 24 de agosto de 2007, se
constituindo, até os dias de hoje, como o unico em que um
aluno levou ao Poder Judiciario uma Universidade por ela nao
respeitar o seu direito fundamental ao exercicio da objecao de
consciéncia, e por descumprir a legislagao de prote¢ao a fauna.
Interessante mencionar que o aluno, por si s6, encaminhou
um pedido administrativo para a UFRGS, em que argumentou
como sendo uma violagdo a sua postura pessoal e ética parti-
cipar de qualquer atividade que envolva o uso de animais para
finalidades didaticas. Como fundamento legal, o aluno citou a
Declaracio Universal dos Direitos do Homem, a Constituicao
Federal, a Lei n. 9.605/98 e a Declaracio Universal do Direito
dos Animais. A Universidade negou o pedido, alegando que a
legislacio de protecdo a fauna, Lei n. 9.605/98, nio se destina
as Universidades, ainda mais as publicas. Alegou, ainda, que o
artigo 32 da referida lei ndo se aplicaria as cobaias, ja que tais
seres sao criados especificamente para servirem como métodos
didaticos de ensino, ou seja, a protecao legal contra a crueldade
nao seria um direito desses animais. Ja com relagao ao direito
fundamental do aluno ao exercicio da obje¢ao de consciéncia
a UFRGS alegou que as aulas praticas sao atividades obrigatorias,
impostas a todos os alunos, portanto, haveria uma contradi¢ao
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no pedido feito, ja que ndo se poderia “invocar a obje¢ao de
consciéncia para eximir-se de obrigacao legal a todos imposta”.

Diante da negativa da UFRGS o aluno procurou o
Movimento Gaucho de Defesa Animal, organizacao niao go-
vernamental que atua na defesa da fauna no Estado do Rio
Grande do Sul, recebendo apoio juridico para ingressar com
o pedido no Poder Judiciario.

O pedido judicial de obje¢ao de consciéncia teve como
fundamento legal normas que asseguram o livre gozo da liber-
dade de consciéncia, expressao maxima do regime democratico,
prevista na primeira parte do artigo 18 da Declaracao Universal
dos Direitos Humanos que garante que: “Todo homem tem
direito a liberdade de pensamento, consciéncia e religiao [...]”;
no inciso IV e VII do artigo 5° da Constitui¢ao Federal que
garantem, respectivamente, a inviolabilidade da liberdade de
consciéncia e de crenga, e que ninguém sera privado de direitos
por motivos de crenga religiosa ou de convicgao filoséfica ou
politica, salvo se as invocar para eximir-se de obrigacdo legal
a todos imposta e recusar-se a cumprir prestacao alternativa,
fixada em lei. Ja com relagdo a protegao da fauna, a pretensiao
judicial do aluno foi no sentido de requerer que a UFRGS
cumpra com o inciso VII, do artigo 225 da Constituigao Federal
que veda o tratamento cruel aos animais, ¢ observe o que
preceitua o pardgrafo 2° do artigo 32 da Lei n. 9.605/98, que
tipifica como crime ambiental o uso de animais para o ensino e
pesquisa quando existirem métodos substitutivos. Comprovou-
se nos autos da ac¢ao judicial que a préopria UFRGS nao utiliza
animais na Faculdade de Medicina e, sim, métodos substituti-
vos, da mesma forma que diversas Universidades, no Brasil e
em outros paises, aboliram o uso de animais para o ensino na
Faculdade de Biologia. Presente, portanto, a prova da desneces-

sidade do uso de animais para o ensino, amparada pela validade
e homologacio dos diplomas pelo Ministério da Educacao.
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Na a¢ao judicial foi requerido pedido liminar com a
intengdo de assegurar ao aluno, de imediato, o exercicio da
objecao de consciéncia, o que lhe foi deferido. Insatisfeita
com a decisao, a UFRGS ingressou com o recurso de agravo
de instrumento, no Tribunal Regional Federal da 4* Regiao.
Em julgamento ao recurso, a liminar foi suspensa, contudo, apesar
do éxito no recurso, os professores que utilizavam animais para o
ensino em sala de aula naquele semestre, continuaram aplicando
métodos substitutivos para o aluno. Em menos de um meés foi
proferida sentenca de mérito favoravel ao aluno, cujo conteudo
reproduz-se pela polémica do tema, e excelente analise do caso
pelo Julgador:

Nao ha duvida que o professor tem liberdade de atuagio em sala de
aula (art. 206-1I da CF/88) e que as universidades gozam de autono-
mia didatico-cientifica para definir as atividades de ensino e pesquisa
(art. 207 da CF/88). Mas essa autonomia universitiria encontra
limite nos direitos dos alunos a liberdade de consciéncia (art. 5°-VI
da CF/88) e convicgio filosofica (art. 5°-VIII da CF/88), a vedacio
de tratamento discriminatério (art. 3°-IV da CF/88), ao pluralismo
politico (att. 1°-V da CF/88) e, principalmente, ao pluralismo de
idéias e concepgodes pedagdgicas no ensino (art. 206-111 da CF/88).
No momento em que o aluno apresenta obje¢do de consciéncia contra
determinada pratica, cabe examinar se a mesma esta protegida pelo
ordenamento juridico e merece acolhimento pelo Poder Publico.

Ora, 0 autor apresentou essa obje¢ao de consciéncia frente a Universidade
que freqiienta, solicitando dispensa de atividades didaticas com animais
em duas disciplinas, o que foi recusado pela Universidade. A conduta
do aluno ¢ elogiavel porque busca discutir clara e abertamente uma
questdo que, embora complexa e polémica, ¢ muito relevante num
curso que propoe trabalhar com seres vivos e compreender seus
mecanismos de funcionamento, entre outras questoes.

A questio foi debatida pelas partes no curso desse processo, inclusive
com licido parecer do Ministério Pablico Federal (fls. 293-323),
continuando esse Juizo a acreditar naqueles fundamentos que havia
explicitado na decisio que deferiu antecipa¢iao de tutela em favor
do autor (fls. 130-139). Ainda que a agdo tenha sido contestada
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(fls. 177-198) e ainda que o TRF4"R tenha cassado a decisio liminar
(fls. 162-164 e 228), esse Juizo continua convencido de que a objecio
de consciéncia apresentada pelo autor é relevante porque:

(1) ¢ um direito do aluno manter-se fiel as suas crengas e convicgoes,
nao praticando condutas que violentem sua consciéncia nem se vendo
privado de suas possibilidades discentes por conta disso (art. 5°-VI
e VIII da CF/88);

(2) nio parece que o aluno esteja tentando furtar-se a “obrigagao
legal a todos imposta e recusar-se a cumprir prestacao alternativa, fixada em
le?” (art. 5°-VIII da CF/88), uma vez que o aluno busca justamente
ver assegurado seu direito a prestacao alternativa nao-discriminatoria;

(3) o aluno nio poderia ser disctiminado (art. 3°-IV da CF/88) pot
conduzir-se de acordo com os ditames de suas crencas e de sua
consciéncia, o que acaba ocorrendo quando ¢ reprovado ou tem sua
nota diminuida numa disciplina porque se recusou a participar de uma
determinada pratica que violentaria suas convicgdes, como é 0 caso
de aulas praticas com a utilizacio de animais mortos especialmente
para isso;

(4) o professor ¢ a institui¢io de ensino ndo podem impor aos alunos
uma unica visao didatico-pedagdgica, sem respeitar as alternativas
disponiveis e viaveis, uma vez que isso afronta os valores constitucio-
nais do pluralismo politico (art. 1°-V da CF/88), a liberdade do aluno
(art. 5°-VI e VIII da CF/88) e a diretriz constitucional de que o en-
sino deve respeitar o pluralismo de idéias e concepgdes pedagogicas
(art. 206-111 da CF/88);

(5) a objecao de consciéncia devidamente formalizada pelo aluno nio
decorre de mero capricho nem ¢ arbitraria, encontrando amparo em
diversas posturas sociais e movimentos de defesa de direitos em que
individuos ou grupos defendem que os animais mere¢am respeito
enquanto animais e que tém direitos que devem ser protegidos contra
aatuagdo humana desnecessaria, inclusive havendo mencao na peticao
inicial a diversos grupos e sites onde sio disponibilizados recursos e
métodos alternativos as aulas praticas com animais mortos, e também
no parecer final do Ministério Puablico existindo a indicagao de métodos
e técnicas alternativas disponiveis;

(6) a objecio de consciéncia do aluno também encontra amparo
constitucional no art. 225-VI ¢ VII da CF/88, que impoe ao Poder
Publico a promocao da educacio ambiental em todos os niveis de ensino
(defendendo o autor que faz parte do ensino da biologia o valor “vida”)
e que veda praticas que submetam os animais a crueldade (como seria
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o caso do sacrificio desnecessatio para as praticas didaticas adotadas
nas duas disciplinas questionadas), destacando-se aqui que a crueldade
nio esta na utilizacio em si dos animais em atividades didaticas, mas
na sua utilizacdo desnecessaria nessas praticas quando o aluno se opoe
a elas e pretende métodos alternativos de ensino, cabendo aqui referir
alacida doutrina de ERIKA BECHARA no sentido de que “crueldade,
para a Constituigao, nao € todo e qualguer ato atentatorio da integridade fisico-
~psiquica do animal, eis que atos atentatdrios de sua integridade fisico-psiquica
haverdo em perfeita consondncia com a 1.ei Maior, quando e desde que eles se
Jagam imprescindiveis para a obtencdo e manutencio de direitos fundamentais
da pessoa humana”, sendo que “tendo em vista que o ato ‘materialmente’
cruel que se ponha (realmente) indispensdvel para a saiide, bem-estar, dignidade
de vida - s para citar alguns dos principais direitos humanos - serd tolerado
pelo ordenamento juridico, podemos dizer que a ‘crueldade’ a que se refere o art.
225, § 1° inciso VI do Texto Maior ha de ser entendida como a submissio do
animal a wm mal ALEM DO ABSOLUTAMENTE NECESSARIO.
Contrario sensu, submeter o animal a um mal nos estreitos limites do ‘necessario’,
ndo implicard infragdo ao uso citado dispositivo constitucional” (BECHARA,
Erika. A protecio da fanna sob a dtica constitucional. Sio Paulo: Editora
Juarez de Oliveira, 2003, pp. 82-83);

(7) aquela objecio de consciéncia do aluno também ¢ fruto de uma
especial percepcao do principio da dignidade da pessoa humana
(art. 1°-I1I da CF/88), partilhada pelo aluno com diversos outros
grupos de pessoas da sociedade, que defendem que os animais nio
devem ser sacrificados de forma desnecessaria, devendo-se sempre
buscar os meios menos gravosos quanto a essas praticas de ensino
e consumo, confirmando assim a percepcdo inicial desse Juizo de
que a postura do autor ndo provém de arbitrio ou capricho, mas
de sua propria consciéncia e de uma postura profundamente com-
prometida com a preservacio de todas as formas de vida, ndo apenas
da vida humana;

(8) a questdo posta na obje¢dao de consciéncia ¢ tdo relevante que o
préprio legislador penal a considerou na edicdo da Lei Ambiental,
instituindo uma figura tipica especifica no art. 32-§ 1° da Lei 9.605/98
(“zncorre nas mesmas penas quem realiza experiéncia dolorosa ou cruel em ani-
mal vivo, ainda que para fins didaticos ou cientificos, quando existiren recursos
alternativos”);

(9) a correspondéncia eletronica que o autor trouxe as fls. 68,
encaminhada pelo Diretor do ICBS da UFRGS para o aluno,
menciona que nio havia solicitado a compra de ra para as experi-
éncias da disciplina de Fisiologia Animal IT porque havia solicitado
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(e insistido) para que o Departamento solicitante encaminhasse os
planos de ensino das aulas e a justificativas para a compra dos animais
e ndo obteve resposta, niao tendo condi¢des de que isso fosse sujeito
a aprovagio pelo Comité de Etica em Experimentacio Animal da
UFRGS. Nio ha duvida que patrece correta a postura do remetente
daquela correspondéncia eletronica, ndo levando adiante a solicitagdao
de aquisicao de animais para aulas praticas se o professor-solicitante
nao encaminha os planos de ensino e justificativa adequada para fazé-lo,
mas isso talvez indique que realmente alguns professores da UFRGS
ndo sejam criteriosos como seria de se esperar quando submetem os
alunos a aulas praticas com animais, refor¢ando assim os motivos
declinados pelo autor em sua objecdo de consciéncia;

(10) além disso, as correspondéncias eletronicas de fls. 123-124
trocadas entre o autor e o professor da disciplina de Bioquimica II
dao conta de que “as aulas priticas fagem parte do contesido da disciplina,
sdo obrigatdrias”, recomendando ainda que “se f# ndo fte sentes capaz
de fazer tais anlas, acho que deves desistir da matricula” (fls. 124). Isso é
repetido na solicitacdo de parecer juridico pelo Coordenador da
COMGRAD/BIO: “o ingresso no curso de Ciéncias Bioldgicas ¢ nma
escolha pessoal, mas ao optar por sua realizacdo, os alunos devem saber que o
curso € pensado segundo uma lggica que vem desde a sua criacao e que tem como
objetivo formar um profissional competente e capaz; de discutir e gerar conhecimento
tedrico, mas validado pela pratica experimental. Esta comissio entende gue o aluno,
ao matricular-se no curso de Ciéncias Bioldgicas, aceita seguir o curriculo do
curso e cumprir todos os requisitos necessarios para a colagdao de gran” (fls. 58).
O contraditério e a instrucio probatéria nao trouxeram nada de relevante
que alterasse essas afirmagoes, concluindo agora esse Juizo que a solucio
apresentada pelo professor ao aluno (e aparentemente ratificada pelo
Coordenador) ndo é condizente com os direitos do aluno a liberdade
de consciéncia e convic¢io (art. 5°-VI e VIII da CF/88), a vedacio
de tratamento discriminatério (art. 3°-IV da CF/88) ¢ ao pluralismo
de idéias e de concep¢oes pedagogicas que deve nortear o ensino
(art. 206-11I da CF/88). Isso porque a opcao que o professor deixa
20 aluno é discriminatoria: abandonar o curso, cancelar a matricula.
Ora, parecendo relevante a objecdo de consciéncia que suscitou
o aluno, caberia ao professor e a instituicdo de ensino publica
oferecerem uma alternativa didatica ao aluno que nio violasse suas
convicgoes e garantisse a aprendizagem. Mas nio ¢ isso que ¢ feito,
optando o professor por aconselhar o aluno abandonar o curso.
Ou seja, o aluno ¢ discriminado por suas convicgdes e por se com-
portar de acordo com aquilo que razoavelmente acredita ser correto;
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(11) a posicao da UFRGS, consubstanciada em documentos adminis-
trativos trazidos pelo autor (manifestacio do professor da disciplina de
bioquimica de fls. 55-56; solicitacdo de parecer juridico pela coordena-
¢ao da COMGRAD/BIO de fls. 58-59; ¢ patrecer da Procuradotia da
UFRGS de fls. 60-64), foi ratificada na contestacao (e documento de
fls. 200-209), restando esse Juizo convencido de que para a UFRGS
nao haveria opgao para o aluno senio desistir do cutso (“a znica maneira
de ndo se submeter licitamente a obrigacdo legal ¢ renunciando a condigao de
aluno, o que € perfeitamente possivel” - fls. 64), o que nio é razoavel nem
ético nem juridico exigir-se do aluno, especialmente considerando o
que foi provado no curso do processo e é examinado nessa sentenga;

(12) os argumentos ditos “sensacionalistas” trazidos pela UFRGS
na sua contesta¢do niao impressionam esse Juizo pelos motivos
que foram apontados pelo autor em sua réplica, onde estd dito que
“... 0 debate proposto pelo antor nao extrapola essa realidade, ou seja, se rds sao
consumidas em restaurantes de luxo, se o mosquito da dengue causa epidemias
ou mesmo se a pretensdo do autor poderd desestruturar o avanco cientifico no
Brastl, tais argumentos ndo guardam relacao com o objeto da acao, nao passando
de questies sensacionalistas para imprimir um desequilibrio entre a pretensao do
autor e a realidade dos fatos” (fls. 242-243), sendo que interessa a esse
Juizo a situacdo especifica do autor e a resposta que a UFRGS deu
a sua pretensio de objecdo de consciéncia, que nio compromete
nem envolve outros temas pertinentes a utilizacio que os homens
facam dos animais;

(13) o mesmo se diga do argumento da UFRGS no sentido de que
a pretensao do autor ou a decisdao desse Juizo colocavam em risco a
autonomia didatico-cientifica das Universidades ou inviabilizariam o
funcionamento das institui¢oes publicas de ensino, reportando-me
aqui a0 que foi bem-exposto pelo lucido parecer do Ministério
Pablico Federal: “a auntonomia diddtico-cientifica a que se refere o texto
constitucional, contudo, nao implica que as Universidades imponbham ao corpo
discente uma determinada metodologia de trabalho, quando vias alternativas
possam ser utilizadas para alcancar o mesmo resultado prdtico que ¢, em
suma, o aprendizado. Nao se quer dizer com isso, é claro, que a partir de
agora cada aluno poderd escolber o sistema que melhor lhe apronver para a

aferi¢ao de seus conbecimentos, mas apenas gue, havendo formas adequadas e

menos agressivas d natureza do que aquelas disponibilizadas pela instituicao
de ensino, elas devem ser utilizadas. Devem também ser repensadas, analisadas

e discutidas, em especial em se tratando de questies envolvendo a fauna, em
razdo do disposto na pripria Constituicao Federal (art. 225, § 1°, 1/11) ¢ na
Lei 9.605/98 (art. 32, § 1°) sobre a proibicao de praticas cruéis com animais.
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No caso em questao, contudo, a antonomia didatico-cientifica da Universidade
foi confundida com poder arbitrdrio de decisio e desconsideragio dos pedidos do
aluno/ antor, inclusive a ponto de colocar-lhe como iinica opcdo a desisténcia
da carreira profissional escolbida, em razao da apresentacdo de novas idéias.
Essas idéias, é importante frisarmos novamente, sao mundialmente difundidas
em instituigoes de ensino de ponta e de respeito,como se verifica pelos documentos
das fls. 65, 98-122 ¢ informagoes trazidas no item 43 da inicial (fl. 43), além
de encontrarem respaldo constitucional e legal, e na doutrina pdtria, como se
verifica pelas diversas citagoes de eminentes antores sobre a matéria” (fls. 308,
grifou-se), tendo dificuldades esse Juizo para aceitar a generalizacio
pretendida pela UFRGS. Nio se esta dizendo que qualquer coisa
que um aluno pretenda deva ser acolhida pela instituicdo de ensino.
Nao ¢ uma liberdade absoluta e andrquica do ensino que esta sendo
discutida nos autos, mas tio-somente um exercicio de objecdo de
consciéncia perfeitamente especificado, que conta com forma alter-
nativa valida e é partilhado pelo autor com diversas outras pessoas
e grupos sociais, sem o risco do aluno se transformar em exclusivo
soberano dos seus contetidos didaticos e regime de ensino;

(14) a existéncia de métodos alternativos de ensino restou compro-
vada pela documentacio trazida pelo autor com a peti¢do inicial,
pelo que constou da promocao final do Ministério Publico Federal
e, principalmente, pelo fato da UFRGS no semestre anterior ndo
ter utilizado as mesmas aulas praticas que nesse semestre procurou
incluir nas disciplinas. Tomando emprestadas as palavras da réplica
do autor, “a #¢ ndo logrou demonstrar a falta de fundamento juridico da
pretensao do autor a objecdo de consciéncia, haja vista que na disciplina de
Fisiologia Animal B a pripria ré ndo utilizon as ras por falta de cumprimento
de norma administrativa, por mero esquecimento, qual o valor pedagdgico dessas
anlas sem as ras? Serd que os alunos ndo se formaram on entdo o semestre foi
suspenso? Nao, nada disso acontecen, o5 alunos se formaram e a 1¢ silencion
em sua contestacdo, o que significa que de fato a disciplina nao necessitava
das rds para o aprendizado e, com relacao a outra disciplina, Bioguimica 11,
a ré cumprin a liminar sem ressalvas, e disponibilizou métodos alternativos, que
pela determinagio da decisao liminar obrigou (...). Ora, se ndo fosse possivel
cumprir com a ordem judicial nos termos apresentados, caberia uma ressalva
por parte da ré, quando do sen cumprimento, on mesmo o seu descumprimento
Justificado, mas nada disso acontecen, haja vista que a professora responsdvel pela
disciplina envion e-mail para o aluno conforme o determinado. Entao indaga-se:
por acaso nao teve o aluno-autor o mesmo aprendizado que os demais alunos?
Com a diferenca que nao precisou ferir suas conviceoes éticas, tendo sido respeitado
em sua dignidade” (fls. 247-248). Além disso, a UFRGS nao comprovou
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que nao eram validas as formas alternativas de ensino trazidas pelo
autor, nem que as aulas praticas objetadas pelo aluno (que inclusive
nio eram ministradas nas disciplinas em outros semestres) eram
imprescindiveis para a gradua¢io do aluno naquele curso.

[.]
3. DISPOSITIVO:

Pelas razoes expostas, JULGO PARCIALMENTE PROCE-
DENTE A ACAO para: (A) declarar nula a decisdo administrativa
da UFRGS que negou a objecdo de consciéncia requerida pelo
autor nos autos do processo administrativo n. 23078.020775/06-35;
(B) reconhecer o direito do autor a objecdo de consciéncia apresentada
e determinar ao réu que providencie junto aos professores responsaveis
pelas disciplinas de Bioquimica II e Fisiologia Animal B no que for
necessario para assegurar ao autor a elaboracio de trabalhos alternativos
em substitui¢ao as aulas praticas com o uso de animais, sem distin¢ao
de grau para avaliacio do autor e com reconhecimento da Universidade
desses trabalhos como sendo suficientes para garantir o aprendizado do
autor nas disciplinas referidas; (C) declarar o direito do autor a exercer a
objecio de consciéncia relativamente a todas as disciplinas que possuem
aulas praticas com o uso de animais e envolvam praticas cruéis (causando-
lhes dor, morte ou sofrimento desnecessarios), quando disponiveis
meios alternativos; (D) determinar a UFRGS que disponibilize tra-
balhos alternativos para o autor em substitui¢ao as aulas praticas com
uso de animais, sem distingao de grau para avaliaciao do autor, sendo
que tais trabalhos deverio ter o reconhecimento da Universidade
como sendo suficientes para garantir o aprendizado do autor nas
disciplinas, apresentando integral validade para fins de aprovacao final
em cada disciplina e conclusio do curso de bacharelado em Ciéncias
Biolobgicas pelo autor; (E) condenar a Universidade Federal do Rio
Grande do Sul a pagar ao autor, a titulo de danos morais, a importancia
de R$ 1.000,00 (em valores de 28/05/2007), com os devidos actéscimos
estabelecidos nessa sentenca; (F) determinar que os valores devidos
sejam atualizados monetariamente e acrescidos de juros moratérios,
conforme acima estipulado; (G) condenar a UFRGS a suportar os
encargos processuais, tudo nos termos da fundamentacao.

]
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A UFRGS ingressou com recurso de apelagao para ter
reformada a sentenca, obtendo éxito no julgamento do recurso
pelo Tribunal Regional Federal da 4* Regiao (TRF4°), sendo
desnecessaria a reprodugao da integra da decisdo, pois mesmo
o tema sendo de extrema relevancia, o TRF4° se limitou aos

argumentos consignados na ementa:

CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS. PARTICIPACAO EM
AULAS PRATICAS COM USO DE ANIMAIS. OBJECAO
DE CONSCIENCIA.

Nio ¢ razoavel que, no curso de ciéncias biolégicas, deva a
Universidade dispensar tratamento diferenciado aos académicos que
possuirem objecdo de consciéncia no curso em que matriculados,
e adaptar o curriculo de acordo com as convicgGes pessoais dos alunos,
sob pena de inviabilizar a instituicdo de ensino, sobretudo, quando
nao hé noticias de abuso na utilizacdao de animais para uso académico,
apenas e tao-s6 a obrigacdo legal do ensino, da pesquisa e formagao
competente do profissional egresso das classes de universidades

conceituadas como a recotrente.

Quando o acérdao foi publicado, reformando a sentenga
de primeiro grau, o aluno Rober Bachinski ja havia se graduado
na Faculdade de Biologia sem utilizar animais nas aulas praticas,

e, sim, com os métodos substitutivos.

4 A educagao ambiental e o ser humano
do século XXI

Percebemos o alcance da educacio ambiental na cons-
tru¢do de novos paradigmas quando lemos o artigo 225 da
Constituicao Federal que, ao prever o direito fundamental ao
meio ambiente ecologicamente equilibrado, incumbiu ao Poder
Puablico promover a educagao ambiental em todos os niveis
de ensino (inciso VI), tornando, assim, obsoleto o paradigma
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antropocéntrico, ja que no novo processo educativo retira-se
o ser humano do centro do universo para integra-lo com
o meio ambiente, este a set concebido em sua totalidade, considerando
a interdependéncia entre o meio natural, o socioecondmico e o cultural,
sob o enfoque da sustentabilidade, isso para citar apenas um dos
principios elencados na Lei n. 9.795/1999.

Da visao de plena autonomia do ser humano neste planeta
passa-se a uma visao de interdependéncia entre sociedade humana
e o meio bidtico. Tarefa que, certamente, nao sera facil de ser
alcanc¢ada, na medida em que nos dois dltimos séculos a nossa
espécie apostou em uma forma de vida cujos valores e habitos
se revelaram prejudiciais para o ambiente natural a um nivel tao
profundo que a extingao da vida neste planeta se tornou uma
possibilidade. Porto-Gongalves (2000) salienta que a civilizagao
atual é marcada pela tecnociéncia e pela mercantilizagio do
mundo, sistema-mundo-moderno-colonial, esvaziando o valor
do que ¢ natural e altruista, e nos fazendo seres maravilhados

com o que julgamos ser 7ossas conquistas.

Pensar a favor da natureza ¢ pensar a favor de nossa pro-
pria espécie, isso ja representa uma mudanga de paradigma que
rompe com a ideia de superioridade que nos fez exploradores
da natureza, flora e fauna, quando que, em realidade, somos nos
que dependemos integralmente da sua capacidade de manter
a forca que gera, opera e transforma a vida a cada segundo,
através de processos fisico-quimicos que somente ocorrem
pela conexio (im)perceptivel de tudo que esta presente no
Universo. Dependemos integralmente de seus recursos, de
seu equilibrio, de sua ordem. Por isso, necessariamente, somos
convocados a mudar a nossa postura, e em nada adiantara editar
leis quando nio ha a menor vontade politica de implementa-las
ou mesmo se a sociedade nao entender o sentido que tais not-
mas pretendem produzir. Apenas acompanhar formalmente a
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tendéncia mundial de se preservar o que resta de natureza nos levara,
inexoravelmente, para a inviabilidade da vida humana. Como
alerta Morin (1999, p. 15):

O nosso destino ¢, evidentemente, excepcional em relagao aos animais,
incluindo os primatas que domesticamos, reduzimos, reprimimos e
metemos em jaulas ou em reservas; fomos nés que edificamos cidades
de pedra e de ago, inventamos maquinas, criamos poemas e sinfonias,
navegamos no espago; como nao haviamos, pois, de acreditar que,
embora vindos da natureza, ndo tenhamos passado a ser extranaturais
e sobrenaturais? Desde Descartes que pensamos contra a natureza,
certos de que a nossa missao ¢ domina-la, subjuga-la, conquista-la.

A educagio ambiental é bem mais que uma legislacdo; o seu
sentido diz com a construcao de um novo ser humano consciente
da interdependéncia entre todas as formas de vida, animadas e
inanimadas e, principalmente, de seu lugar neste planeta enquanto
ser vivo com a capacidade de criagao mais desenvolvida, o que
implica, obviamente, em uma maior responsabilidade de cuidado
para com as demais espécies, como foi a posi¢ao adotada, na
ocasiao, pelo aluno Réber Bachinski ao se negar a participar da
exploracao de animais para a producdao de um conhecimento ja
consolidado com diversos outros recursos pedagdgicos ampla-
mente utilizados nas Universidades nacionais e internacionais.

A mensagem que esta atitude traz esta muito além do
cumprimento da legislacio de protecao aos animais; ela re-
presenta uma ruptura na desordem iniciada ha séculos atras
quando a nossa espécie utilizou a sua inteligéncia para se
apropriar, de forma funesta, da existéncia de outros seres vivos.
E o mais paradoxal é que essa mesma inteligéncia ha décadas
ja nos comprovou o quanto ¢ injustificavel o uso de seres
vivos como meio para supostas conquistas humanas, ja que o
fracasso de nossa superioridade ¢é fato, e pode ser percebida

no cotidiano da medicina que cria doengas, da politica que legitima
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a fraude, da educacdo que anula o ser humano, do cristianismo
que o torna pecaminoso, do desenvolvimento econdémico que
mata de fome e sede milhoes de seres humanos, da alimentacao
que envenena e, por fim, da ciéncia que nos aliena do que ha

de mais real nesse planeta: a natureza.

Trata-se, portanto, nao apenas de editar leis, mas fazer
nascer uma nova concep¢ao de sociedade ciente de que ¢
preciso romper com as fronteiras da ética, do saber e do agir
para incluir outras urgéncias, necessidades, pretensoes e

jornadas que nao as estritamente humanas.

5 Conclusao

O direito fundamental ao exercicio da obje¢io de
consciéncia invocado pelo aluno Réber Bachinski com a
finalidade de nio participar de aulas praticas que utilizam
animais, ao final, ndo foi reconhecido como legitimo pelo
Poder Judiciario, que alegou nao ser razoavel que no curso de
ciéncias biologicas a Universidade devesse dispensar tratamento
diferenciado aos académicos, adaptando o curriculo de acordo
com as convic¢des pessoais dos alunos, sob pena de inviabi-
lizar a institui¢do de ensino, e por nao haver noticias de abuso
na utilizacdo de animais por parte da Universidade.

Por diversas vezes o Julgador de primeiro grau qualificou
a demanda como sendo complexa e polémica, justamente, por
nao se limitar a meras convicgdes pessoais do aluno e, sim, por
representar um passo importante na reavaliagdo pedagdgica de
uma Universidade Federal reconhecida pela sua exceléncia no
ensino. No mesmo grau de importancia esta a pretensio do
aluno em ter preservada sua integridade ética, com o devido
respeito a sua autonomia e subjetividade, em um contexto de
regime democratico.
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Contudo, essas pretensoes nao foram compreendidas pela
Universidade, e nem mesmo pelo Poder Judiciario, revelando,
por um lado, a imaturidade que ainda permeia as instituicbes em
nosso pais e, por outro, a maturidade de um jovem que demonstra
ter percebido que ¢ possivel, efetivamente, construirmos uma
sociedade plural, justa e solidaria, conforme objetiva o nosso
Estado Democratico de Direito.
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CONSCIENCIA E EDUCACAO
AMBIENTAL: UMA ANALISE NO
CURSO DE DIREITO DA UFSC

Myrtha Wandersleben Ferracini Fabris
Hordcio Wanderlei Rodrigues

Resumo:

Sendo a educagao ambiental obrigatéria em todos os niveis
e modalidades do processo educativo, em carater forma e nao
formal, o artigo possui por objeto a dessa educag¢io no Curso
de Direito da Universidade Federal de Santa Catarina. Além
da pesquisa bibliografica, foi realizada pesquisa empirica, na
modalidade de quase-experimento, para verificar se a educagao
ambiental, na sua modalidade formal, esta inserida no curso de
Direito da UFSC. Foram aplicados questionarios com questoes
que, em uma primeira etapa, envolvem a opiniao a respeito da
situagao do meio ambiente, e outra, que abordam o comporta-

mento dos alunos testados, sobre esse meio ambiente.

Palavras-chave:

Educacio ambiental. Meio ambiente. Consciéncia ambiental.
Ecologia. Ensino do Direito. Curso de Direito.

1 Introducgao

O alto crescimento da degradacao do meio ambiente é fato

notoério, com as graves consequéncias irreversiveis que levam o

planeta Terra a0 abismo."

" Este trabalho é constituido, em sua esséncia, pelo capitulo central da
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E necessario que as pessoas passem a se preocupar com
a situagao, e busquem agir de forma diferente, ainda que em
pequenos atos: reciclando o lixo, deixando menos luzes acesas,
¢ até andando mais a pé. Gestos que aparentemente parecem
ndo causar muitos efeitos frente ao grande problema que diz
respeito a séria situagao do meio ambiente, mas sao o minimo
a ser feito diante da necessidade de uma verdadeira mudanca

de comportamento humano.

Sendo assim, a educagdo ambiental é um importante
meio para que a transforma¢iao mencionada possa ocorrer.
E uma das solucdes apontadas para conter a degradacio, além
do importante fato de ter assumido carater obrigatério em
todos os niveis de educagao, segundo a legislacao brasileira.
E a Lei n. 9.795, de 27 de abril de 1999, que dispde sobre a
educacao ambiental — institui a Politica Nacional de Educa¢ao
Ambiental e fornece outras providéncias — preocupa-se com

essas questoes, estando em busca de mudangas.

O tema ¢ atual em virtude do carater de urgéncia assumido
pela questio da degradagao ambiental.

E mais, a educagao ambiental constitui nao somente um dos
instrumentos fundamentais na construgao da consciéncia a respeito
da preocupante situa¢ao do meio ambiente, mas na edificagao de

uma nova cidadania que incorpora a dimensao ambiental.

A preocupagao com o meio ambiente refletiu-se na legis-
lagdo sobre educacio que, no Brasil, passou a exigir a inclusao
da educaciao ambiental. Essa educacao tem varias modalidades:
formal, ndo-formal e informal. Na educaciao ambiental formal,

dissertacio de Mestrado de Myrtha Wandersleben Ferracini, intitulada
Consciéncia e Edncagiao Ambiental: um quase-experimento no Curso de Direito da
UFSC. O trabalho do segundo autor, Horacio Wanderlei Rodrigues, seu
orientador, foi fundamentalmente o de transformar essa se¢ao da dissertacio
neste artigo, com a expressa autoriza¢io da autora.
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previu-se que esta nao pode ser contida em disciplina isolada,
mas que seu ensino deve, pelo contrario, ser transversal.

Assim, o problema a ser trabalhado diz da consciéncia,
da efetividade dessa educacio ambiental formal nos alunos do
curso de Direito da UFSC. A questao apontada ¢ saber se ¢é
aplicada uma educa¢ao ambiental capaz de causar mudanga nos
alunos aludidos, o que implica saber se contribui ou nao para
a formacao da nova cidadania ambiental e planetaria.

A pergunta que se buscou responder foi: a educagiao ambiental
no curso de Direito da UFSC, especificamente em sua modalidade formal,

demonstra efetividade, no sentido de ocasionar mudangas em seus alunos?

Para respondeé-la foi realizada pesquisa empirica para
averiguar as diferen¢as no modo como alunos pensam a questao

ambiental ao inicio e ao final do curso.

Essa pesquisa empirica, o quase-experimento, esta apresentada
neste artigo em momentos consecutivos. A se¢ao 2 demonstra
o projeto que foi elaborado a fim de que a pesquisa pudesse
ser aplicada com a melhor organiza¢do e precisao possiveis.
Na secdo 3 ¢ apresentado o questionario que foi executado as
fases iniciais e finais do curso de Direito da UFSC, bem como a
analise de todas as questdes que foram aplicadas, com seus valores
e resultados. Para melhor visualizagao dos questionarios, serao
demonstradas tabelas de valores e graficos que compreendem
os resultados colhidos. Na secdo 4 é exposto o resultado final
da pesquisa realizada, com o indice de consciéncia ambiental,
verificando se a hipétese apresentada foi ou nao corroborada,
ou seja, se realmente ha a efetividade da educagao ambiental
nos alunos do curso de Direito da UFSC.

Os resultados da pesquisa realizada e relatada neste artigo

podem auxiliar no entendimento de que devem ser pensadas
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estratégias e métodos pertinentes e eficazes para que seja aplicada
a educacio ambiental, vista como instrumento de construcao
de consciéncia e da cidadania ambiental e planetaria, na busca

de um mundo melhor.

2 O projeto de pesquisa

Esta secdao ¢ destinada a expor o projeto da pesquisa
empirica realizada com os alunos do curso de Direito da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), com o obje-
tivo de verificar a efetividade da educa¢io ambiental no curso
aludido, ou seja, se os educandos mencionados, das fases finais
demonstram diferencas de comportamento e conscientiza¢ao
concernentes as questoes ambientais em relagdo aos alunos

das fases iniciais.

Para que fosse desenvolvida a pesquisa em questdo, foi
formulado um desenho de pesquisa para a consecu¢ao de um
projeto nos moldes da analise quantitativa, inerente a presente
investigacao empirica. O que sera apresentado a seguir ¢ como
foi pensado todo o projeto da pesquisa de campo.

2.1 Problematica

Segundo Edgar Morin (2007, p. 70-71), o século XX deixou
como legado a possibilidade de morte ecologica. Desde os anos
70, descobriu-se que os dejetos, as emanagoes, as exalagoes do
desenvolvimento técnico-industrial urbano degradam a biosfera
¢ ameacam envenenar irremediavelmente o meio vivo ao qual
todos pertencem: a dominag¢ao desenfreada pela técnica conduz
a humanidade ao suicidio.

Desta maneira, imprescindivel é a transformacao na forma
de pensar e agir dos seres humanos, indispensavel ¢ a busca
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de novos meios de conscientiza¢do que ocasionem verdadeira
mudanca da questio ambiental. A educa¢do, nesse contexto,
nao pode dispensar o ensino de uma nova forma de cidadania:
uma cidadania terrestre (MORIN, 2007, p. 113).

A preocupagao com a questao ambiental refletiu-se na
legislagao sobre educagdo que, no Brasil, passou a exigir a inclusao
da educacdao ambiental. Essa educacao tem varias modalidades:
formal, ndo-formal e informal. Na educacio ambiental formal,
previu-se que esta nao pode ser contida em disciplina isolada,
mas que seu ensino deve, pelo contrario, ser multidisciplinar,
interdisciplinar e transdisciplinar.

Sendo assim, o problema que foi trabalhado no projeto
que deu origem a este artigo envolveu a questdo da efetividade
dessa educacao ambiental formal nos alunos do curso de Direito
da UFSC. A questdo proposta era averiguar se ela é capaz de
causar mudanga de pensamento nesses atores, o que implicou
saber se contribui ou nao para a formagao da nova cidadania —
multidimensional, ambiental, terrestre — mencionada.

A pergunta central para a qual se buscou uma resposta,
como ja indicado na introdugao, foi: a Educagiao Ambiental na
UFSC, especificamente em sua modalidade formal, demonstra efetividade,
no sentido de ocasionar mudancas nos seus alunos do curso de Direito?

O objetivo era constatar, por meio de pesquisa empirica, se
esses alunos aludidos realmente apresentariam alguma mudanca,
ou mesmo uma conscientizagao ambiental, a partir da educagao
formal transversal que recebem ou receberam no curso de Direito.
A ideia central, ou o que se esperava ¢ que fossem colhidos
resultados positivos do almejado, todavia, nao se podia garantir,

com veemeéncia, que o resultado da coleta seria aquele almejado.

A consecugao da pesquisa justificou-se nao somente
por sua atualidade, mas também por sua relevancia. A educagao
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ambiental constitui instrumento fundamental na construcio
dessa cidadania transformadora, aludida por Morin (2007).
O tema ¢é presente em virtude do carater de urgéncia assumido
pela notoéria degradacao ambiental pela qual passa o planeta.
Sua relevancia decorre de ser a educacao ambiental uma das
solugoes apontadas para conter a degradacio, além do importante
fato de esta ter assumido carater obrigatorio em todos os niveis

de educacio, segundo a legislag¢ao brasileira.

Um ultimo ponto a ser ressaltado, igualmente importante,
foi a utilizagdo da pesquisa empirica para o desenvolvimento
do estudo, uma vez que isso constitui caréncia da pesquisa
na area de Direito (FRAGALE FILHO; VERONESE, 2005),
ou seja, a maioria das pesquisas juridicas nao ¢ inovadora, pois
estas fazem parte de um ciclo de copia e cola de livros, legislacOes,
jurisprudéncias e outras fontes utilizadas pelos alunos dos cursos

de Direito.

2.2 Desenho da pesquisa

Na segunda parte do projeto foi apontada a hipdtese
e a forma como a pesquisa seria testada, bem como foram
formulados os seus objetivos e enunciados os conceitos
operacionais. Igualmente foi desenvolvido o desenho do
questionario aplicado como instrumento de coleta de dados,

e que adiante sera apresentado.

2.2.1 Hipotese

A hipétese foi desenvolvida da seguinte maneira: « Educagao
Ambiental na UFESC, especificamente em sua modalidade formal, demons-
tra efetividade, no sentido de que ocasiona certa mudanga nos alunos do
Curso de Direito.
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2.2.2 Formulagao de objetivos

Foram desenvolvidos os objetivos geral e especificos.

2.2.2.1 Objetivo geral

O objetivo geral teve com foco principal znvestigar
a efetividade da Educacao Ambiental na UFSC, especificamente em
sua modalidade formal, no sentido de saber se esta ocasiona

mudancas nos alunos do curso de Direito.

2.2.2.2 Objetivos especificos

O trabalho em questao, desenvolvido através de pesquisa
empirica, buscou relacionar a questao ambiental e a cidadania,
esta construida por meio de cidadios educados ambiental-
mente. Sendo a cidadania composta de varias dimensoes,
comporta hoje também as dimensoes ambiental e terrestre
(ou planetaria). Nesse contexto foram os seguintes os objetivos

especificos da pesquisa:

a) avaliar a efetividade da educagio ambiental formal
na UFSC, por meio de pesquisa empirica realizada
com estudantes do curso de Direito, em que se possa,
por um lado, averiguar diferencas no modo como
alunos pensam a questao ambiental ao inicio e final

de seus cutsos;

b) relacionar as turmas que serao pesquisadas, quais sejam
as primeiras e aquelas do fim do curso;

c) avaliar o nivel de preocupagiao dos estudantes aludidos
em relacdo aos problemas de degradagao do nosso meio
ambiente;

d) verificar se realmente ha uma conscientizagao ambiental

real e inovadora dos alunos que estao em fase final de
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formacao em relacio aqueles que recém adentraram
no curso de Direito;

e) observar se os alunos testados podem ser considerados
cidadiaos educados ambientalmente, construtores da
nova cidadania ambiental e terrestre;

f) constatar em rela¢do a quais questoes os alunos estao
ou nao educados ambientalmente, a fim de se apurar
falhas concernentes aos planos pedagdgicos desen-
volvidos pela UFSC, especificadamente no curso de
Direito.

2.2.3 Objeto da pesquisa e método para teste da hipotese

O projeto propos o desenvolvimento de uma pesguisa
empirica quantitativa, por meio da coleta de dados, pois, “para
conhecermos certas caracteristicas dos elementos de uma po-
pulacdo (ou de uma amostra) precisamos coletar dados desses
elementos.” (BARBETTA, 2007, p. 16). Essa coleta de dados

deu-se por meio de guase-experimento.

Quase-experimentos sao delineamentos de pesquisa que
nao tém distribuicao aleatéria dos sujeitos pelos tratamentos,
nem grupos controle. Ao invés disso, a comparagdao entre as
condi¢bes de tratamento e nao tratamento deve sempre ser
feita com grupos nao equivalentes ou com os mesmos sujeitos
antes do tratamento (SELLTIZ, JAHODA, DEUTSCH E
COOK, 1975, p. 35).

Assim, utilizando do delineamento guase-experimento, pode-se
obter os resultados de turmas nao equivalentes, ou seja, averiguar
se havia efetividade da educacao ambiental em turmas do curso
de Direito que estavam iniciando o curso e, em contrapartida,

naquelas que estavam terminando o curso.
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Destaca-se que a pesquisa nao teve uma distribuicao ale-
atoria, mas sim, turmas diversas e opostas hierarquicamente do
curso de Direito da UFSC. Tudo isso para que fossem medidas
diferencas preexistentes entre os grupos aludidos. Desta maneira,
houve turmas definidas que foram escolhidas por sua similaridade,

mas, nao por sua equivaléncia.

Uma vantagem ¢ que nao existiu a pratica do sorteio,
destacando-se que muitas pessoas nao estao habituadas a este
método; muitas vezes a pessoa sorteada ¢ convencida a participar
de tal avaliacdo desejada, mesmo que nao tenha a consciéncia da

importancia das suas respostas.

Assim, a pesquisa foi voltada para o delineamento pré
e pos-teste com grupos nao equivalentes, ou seja, houve duas
observagoes, uma para cada grupo, sem verificagdes ao longo

do tempo, ja que simultaneas nos dois grupos.

Para a coleta de dados foram utilizados questionarios
de perguntas fechadas, com a escolha das informacdes a serem
procuradas, ou seja, indagacdes condizentes ao problema for-
mulado na pesquisa.

Muito importante foi a utiliza¢ao de um pré-teste do ques-
tionario, ja que ¢ um componente imprescindivel na geragao
de dados validos e confiaveis. Esse ¢ um elemento central na
validade das informagodes, tanto no que se refere a constatar e
aprimorar a operacionalizagao das questoes de pesquisa e dos
conceitos, como da garantia da correspondéncia de significados
entre pesquisador e entrevistado (AGUIAR, 2007, p. 247).
O pré-teste mencionado deu-se por meio da Barra de Probes,
conforme explicado por Neuma Aguiar, na obra Designaldades
Sociais, Redes de Sociabilidade e Participagao Politica (p. 249).

A partir do pré-teste, houve uma revisio do questionario,

com exame dos elementos tais como: o conteudo, a forma
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e a sequéncia de perguntas; o espagamento, a disposi¢ao ¢ a
aparéncia do material; a explicitagdo minuciosa de processos
para o emprego do questionario (SELLTIZ; JAHODA; DEUTSCH;
COOK, 1975, p. 619).

2.2.3.1 Operacionalizagao de conceitos

O conceito que foi operacionalizado nessa pesquisa foi o
da consciéncia ambiental. Isso se justifica pelo fato da consciéncia
ambiental ser afetada pela educaciao ambiental. Dessa forma, como
o que se quer medir é se a educagao ambiental no curso de
Direito da UFSC ¢ eficaz, um meio para se saber isso ¢ avaliar

a consciéncia ambiental das pessoas envolvidas na pesquisa.

O objetivo foi estabelecer uma medida para a consciéncia
ambiental das pessoas. Isso pode ser feito por meio de perguntas
de dois tipos. O primeiro tipo envolveu perguntas de opinido sobre
a situagao ambiental. O segundo referiu-se a comportamentos das
pessoas sobre meio ambiente. Foram elaboradas trés perguntas
do primeiro tipo e quatro do segundo. Essas perguntas podem
ser encontradas no questionario que esta contido neste artigo.

A partir das respostas fornecidas a essas perguntas foi
possivel construir um zndice de consciéncia ambiental. Isso foi feito
por meio da atribuicao de pontos, de acordo com as respostas
fornecidas. Para as respostas que demonstraram consciéncia
ambiental, atribuiu-se a nota dez. Nas perguntas com escala,
como nas questoes cinco e oito, foi feita uma propor¢ao.
Em seguida, os pontos foram somados, e a partir da soma foi
possivel alcancar o indice.

De posse desse indice foi possivel testar a hipotese, porque
a comparacao das médias dos indices dos diferentes grupos ana-
lisados na pesquisa (1* e 10" fase do curso de Direito) permitiu
saber se ha diferencas significativas entre esses grupos.
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Como a hipétese era a de que a educagao ambiental no
curso de Direito da UFSC ¢ eficaz, se a comparagao dessas
médias revelasse que o grupo da 10 fase teve melhores resulta-

dos que o grupo da 1? fase, entdo a hipotese estaria corroborada.

Ou seja, se por meio das respostas obtidas os alunos das
fases finais assinalassem mais alternativas que demonstrassem
estarem mais educados ambientalmente — mais conscientizados
— que os alunos das fases iniciais, a hipdtese estaria confirmada.
A pesquisa teria um resultado positivo.

Em notagio estatistica seria desta maneira:

H,=M,=M, ) (Hipotese nula=Média da primeira fase ¢
igual 2 média da décima)

H =M,<M,) (Hipotese alternativa=Média da primeira
fase ¢ menor que a da décima)

Desta maneira, com a analise das respostas apresentadas
por meio dos alunos testados, buscou-se averiguar se a hipotese

foi ou nao corroborada.

Foi, dessa forma, verificado se os alunos das fases finais
tiveram algum tipo de desenvolvimento — educagdo ambiental
— em relagdo as questoes concernentes ao meio ambiente na

sala de aula.

Evidente que na educagao ambiental, a preocupacao
com as questoes ambientais ndo deve ocorrer somente por
meio da escola, nas salas de aula, j4 que igualmente deve
ser desenvolvida por meios nao formais. Todavia, o que se
buscou constatar na pesquisa realizada é se realmente ocorre
a aplicabilidade de uma educa¢io ambiental formal no curso
de Direito da UFSC.
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Assim, logrando éxito na pesquisa realizada, ou seja, ha-
vendo uma diferenca de consciéncia ambiental das fases finais
para as iniciais, poderia ser afirmado que os alunos formandos
pesquisados fazem parte do grupo de cidaddos construtores
da nova cidadania ambiental e planetaria.

3 A pesquisa empirica e seus resultados

Tendo sido explicado o projeto elaborado para a realizag¢ao
da pesquisa empirica, segue o questionario que foi utilizado junto
aos alunos do curso de Direito da UFSC, sejam aqueles das fases
inicias, sejam das fases finais. Assim, foi procedida a avaliagio e
analise de suas questdes, relacionando-as com as turmas testadas,
a fim de que se pudesse concluir que a hipétese — existéncia
de efetividade da educacao ambiental nos alunos do Curso de
Direito da UFSC — estava corroborada ou havia sido refutada.

Visualizado o questionario formulado e aplicado aos estu-
dantes aludidos, em principio, foi formado o /ndice de consciéncia
ambiental atribuindo-se pontos as respostas fornecidas a todas as
perguntas contidas no questionario apresentado.
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QUESTIONARIO

LEVANTAMENTO SOBRE PERCEPGOES E COMPORTAMENTOS RELATIVOS AO MEIO-AMBIENTE

Este questionario tem o objetivo de colher dados para fazer um levantamento de algumas opinides|
& comportamentos que as pessoas tém sobre meio-ambiente, Ele faz parte de uma pesquisa que estd sendo

desenvolvida no programa de mestrado do CPGD/UFSC. O questionario é brave: & facil e rapido respondé-o.,
Pedimos que as questdes sejam respondidas com a maior sinceridade possivel: o questiondrio é
completamente andnimo. Sua participac3o & muito importante para essa pesquisa.

QI Vocé  ahma(a) do curso de Direito?
1[ ] Sm -
o NG | QL1 Emgue fase vock esti?

ELLTTTTTTTT TP EETRLELEt 2

Q3 Na sua opinido, a preocupagio arual com 3
simagio do meio-ambisnte ¢ justificivel? (Vocd

22 Qual é, na sua opmio, a simagio arual do nosso meio ambiente?)

(Marque spenas um resposta)

1[ ] Estibem

2[ ] Temalguns problenss, mas pode ser salvo comalgumesforgo
3[ ] Estd mal mas comummito esforgo & possivel salvi-o

4 ] Estd tio mal que pouca coisa pode ser feita

‘nllllllnulllln sssssmanad

pensa que estejs reabvente tio rum quantol
algumns pessoas dizemque esta”)
1[ 1Sm

2[ 1NGo

3[ ] Nio tenho cerezs

WINNRINEEERNAENNAENEEEY r
Q5 Vocé sepama o liw seco do koo molhado para
colets seletiva reciclagem” Comque freqiiéncin?
1[ ] Sim sempre.

2[ ]Na mmior parte das vezes.

Q4 Se ums 50 coisa pudesse ser escolhida pam assegurar ummeio-

anbiente saudivel para as faturas geragies, essa coisa seria, na

512 opiniio:

1[ ] Fechar mdustrias poluentes, mesmo que pessoas percamseus
EDpTRECS

2[ ) Encontrar novas tecnologias para resolver nossos

3[ 1 Que as pessoas aprendessema viver commenos e que fossem
usugrias mais eficientes de energia e materiais

4[ ] Encontrar ummeio de ter desenvolvimento econdmico
contiuo que minimize 3 poluigio

3[ ] Alzumas vems.

IO L

4[ ] Ramanente
5[ ]MGo, nunca.

:--u-lltllll.lll‘lllll’

Q7 Em sua casa, que destino & dado a0 oleo de
cozinha usado?
1[ ]Esgoto

3[ ] Outro destino. Qual?
4[ ]Ndo sei

Q9 Vocé comsidera que exstam fitores quel
jusufiquem jogar papéis, plisticos, latas o
outros detritos emvias ou espagos pablicos?

selecionar mis de )

1[ ] Usaros doss lados do papel

2[ ] Usar sacolas reutilmivess

3[ ] Dizr “niio” a sacolas plisticas se vocé nio precisa delas
4[] Néo

Q6 Vocé tem slzumins) dos seguimtes hibios? (Vocd pode

2[ Liw *

|ltlllllllllllllllll|!*

sanmsssssrunnsssssssnnnnnnd

108 Emsua casa, que tipo de limpadas & urlizado?

1[ 1 Somente limpadas econdmicas/finorescentes

2[ ] Preponderantemente limpadas econdmicas/fluorescentes

3[ ]Cerca de merade limpadas econdmicas/ finorescentes e
metade commns/incandescentes

4[ ] Prepondenntenente linpadas conuns/incandescentes

5[ ] Somente limpadas comumns/ncandescentes

6 ]Nao sel

sassamnensssnnsnnnnnss

7[ ] Outro. Qual?

I29.1 Que fatores seriam esses? (Vocé pode marcar mais de uma resposta)

1[ ] A suséncia de lieiras nas proxémidades.

2[ ] A auséncia de lieim no camo.

3[ 10 descarte de mmteriais emespagos piiblcos estmla o enprego de catadores e garis.

4[ ] A inconveniéncia de transportar o consigo.

5[ ] A inconveniéncia de transportar liw no camo.

6[ 10 mcomodo causado pelo recebimento de panfletos ou mmterisisde propagands semelhantes.
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3.1 Questido um e demais valores

Tratando-se da questao Q1, a esta nao foi imputada
pontuagao, pois cuida de determinar se o aluno ¢ estudante do
curso de Direito da UFSC, e em que fase esta — 1* ou 10* — nao
sendo possivel a atribuicdo de valores. As demais perguntas
formuladas no questionario foram atribuidos valores.

Como mencionado, as respostas que apresentaram coznsci-
éncia ambiental foram atribuidos dez pontos; e aquelas que nao
tiveram preocupac¢do com o meio ambiente nio receberam
nenhum ponto.

Entretanto, algumas respostas nao apresentaram irrestrito
acordo com entendimentos de preservacao do meio ambiente,
mas parcial, com caracteristicas consideradas até subjetivas, de
acordo com quem vai responder, e a estas foram conferidos
valores diferentes de dez, ou seja, receberam importancia in-
ferior a dez pontos, mas nao foram integralmente desprovidas
de pontuacio.

Cabe assinalar que o questionario em anotagao, salvo a
primeira questdo, foi dividido em duas categorias: a primeira
tratou de questdes que envolvem a opinido a respeito da situacao
do meio ambiente; a segunda abordou o comportamento das
pessoas sobre esse meio ambiente.

Desta forma, inicialmente foram analisadas as questoes
Q2, Q3 ¢ Q4, que trataram da primeira categoria descrita no
paragrafo anterior, ou seja, que versaram sobre o conceito dos
estudantes a respeito da posi¢ao do meio ambiente.

3.2 Questio dois

A questao Q2 indaga:

Q2 Qual ¢, na sua opinido, a situa¢ao atual do nosso meio
ambiente?
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(Marque apenas uma resposta)

1] ]Esta bem

2 [ | Tem alguns problemas, mas pode ser salvo com
algum esforco

3 [ ] Estamal, mas com muito esfor¢o é possivel salva-lo

4 [ ] Esta tao mal que pouca coisa pode ser feita

De acordo com as respostas apresentadas, nos itens um
a quatro, foram atribuidos valores diversos, porque nao se tratam
de respostam que apontem siz ou ndo a respeito das questoes
ambientais, mas entendimentos particulares advindos de cada
destinatario que apontou a sua resposta. O valor atribuido a cada
questao nao possui fonte cientifica, mas uma ponderagao razoavel
sobre a importancia que se da a0 meio ambiente subtendendo-
-se as necessarias urgéncias de conscientizagao e mudanca de

comportamento na defesa e manutengao dos recursos naturais.

A resposta um foi atribuido o valor zero, pois a situacio
do meio ambiente nao estd bem, ao revés, encontra-se gravissima,
e, como mencionado no primeiro capitulo, caminha a passos
largos a caminho do abismo. A situagao alarmante é notoria.
Entio, impossivel ¢ descrever o quadro dos recursos naturais,

da natureza como bem comum em uma boa situagao.

A resposta dois do mesmo modo ndo mereceu boa concei-
tuagdo porque o meio ambiente ndo possui poucos problemas,
podendo ser salvo com algum esforco. As degradagoes na natureza
sao de grande propor¢ao e as dificuldades em ameniza-las sao
igualmente amplas. A defesa do meio ambiente requer recursos
especificos provenientes de cidadaos planetarios conscientes, daf
porque nao vai ser por meio de algum esforco que se conseguira
salvar o planeta. A questio mencionada nao pode ser desprovida
de valor algum, porque apresenta uma alternativa, mesmo que

pequena; desta maneira, a nota atribuida a esta resposta foi trés.
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A alternativa trés descreveu a realidade do meio ambiente
e de como pode ser salvo: Estd mal, mas com muito esforco ¢ possivel
salvd-lo. Claro, como ja argumentado, por diversas oportunidades
neste trabalho, a situacido da natureza estd muito mal e nao sera
facil a reversio, a mudanga de pensamento em favor do meio
ambiente e ndo do consumismo desenfreado. A modificacio de
gestos e conscientizagao ¢ lenta, mas deve ser trabalhada em
beneficio da preservagao dos recursos naturais ainda existentes.
Por isso, sendo esta a resposta mais pertinente a realidade do

meio ambiente, o valor atribuido foi dez.

Finalizando com a tultima resposta da questao Q2, que
possuiu em seu contexto que a situacdo do meio ambiente
esta tdo mal que pouca coisa pode ser feita, foi atribuida a
nota cinco, porque embora a realidade da natureza seja de
desmesurada degradagao nio ¢ o sentimento negativo de medo
e conformismo que deve prevalecer. Analisando de maneira
fria, o meio ambiente parece niao ter mais solu¢dao, mas nao ¢é
isso o que se busca. O que se almeja ¢ a conscientizagdo em
massa de cidaddos da Terra em busca de um mundo melhor.
Para visualizacao das notas atribuidas as respostas da Q2,

apresenta-se a tabela que segue.

TABELA Q2
Opinido a respeito da situacdo atual do meio ambiente
Resposta Valor

1 - Esta bem Zero
2 - Tem alguns problemas, mas pode ser salvo com Tres
algum eforco
3 - Esta mal, mas com muito esforco ¢ possivel Dez
salva-lo
4 - Esta tao mal que pouca coisa pode ser feita Cinco
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As respostas obtidas na pesquisa podem ser mais bem
visualizadas através dos graficos mostrados na sequéncia.

GRAFICOS Q2

Opinido a respeito da situacdo atual do meio ambiente

Fase do aluno Situagao do meio
1" Fase 10* Fase ambiente
0O Esta bem
Tem alguns
problemas, mas
B pode ser salvo
com algum
esforgo
Esta mal, mas
o COM muito
esforgo @
possivel salva-lo
A\ Esta tao mal que
B pouca coisa pode
ser feita

Sobre o resultado expresso nesses graficos nao se fazem
necessarios maiores esclarecimentos, tendo em vista a clareza

das respostas.

3.3 Questao trés
A questao Q3 indaga:

Q3 Na sua opinido, a preocupagao atual com a situagao
do meio ambiente ¢ justificavel? (Vocé pensa que esteja
realmente tao ruim quanto algumas pessoas dizem que
estar)

1] ]Sim

2| ]Nao

3 [ ]Nao tenho certeza
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Foram atribuidos valores a questao Q3, lembrando-se
que o seu enunciado ainda esta relacionado a opinides a respeito

da situacao do meio ambiente.

A atribuicdo de notas a resposta dessa questio foi bem
simples. A nota é zero ou dez, nao havendo valores diversos por
meio de proporgdes subjetivas.

A resposta um recebeu a nota dez porque é plenamente
justificavel a resposta positiva referente a preocupagao com a
situagao do meio ambiente, significando que a conjuntura da

natureza esta muito ruim.

Tratando-se da resposta dois, a esta foi atribuida nota
zero, porque nega a verdadeira situac¢ao de degradagao do meio
ambiente. Um estudante que escolhesse esta alternativa como
resposta estaria muito desinformado, despreocupado com as
questdes do seu Planeta, ou estaria apenas brincando com a
resposta que escolheu, ja que a situa¢ao do meio ambiente esta
tao ruim que nao ha quem desconhega tal situagao.

A resposta trés igualmente foi atribuida a nota zero, pot-
que nao responde nada, nem de forma positiva nem negativa.

A tabela a seguir mostra as notas de cada alternativa de resposta.

TABELA Q3
Opinido se ¢é justificavel a preocupagao atual com o meio ambiente
Resposta Valor
1 —Sim Dez
2 —Nio Zero
3 — Nio tenho certeza Zero

E, de acordo com os graficos apresentados a seguir,
verificou-se que para a maioria dos alunos entrevistados, sejam
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das fases iniciais e finais, a preocupa¢ao com o meio ambiente

¢ justificavel.

Fase do aluno Preocupagio com o

1* Fase 10* Fase meio ambiente &
justificavel?

0 Sim
W Nao

Nao tenho
o certeza

GRAFICOS Q3

Opinido se ¢ justificavel a preocupacio atual com o meio ambiente

Observa-se que a maioria dos estudantes testados assinalou
a alternativa um, aquela que seria a mais adequada.

Desta forma, eles demonstraram entender que a situagao
do meio ambiente nao esta bem, mas com muito esfor¢o ele pode
ser salvo. Verificou-se a nao acomodagao e certa positividade que
podem proporcionar melhoras nas questdes ambientais.

Todavia, as fases iniciais tiveram mais alunos que assina-
laram a resposta almejada que aqueles das ultimas fases.

A alternativa considerada a mais correta, aquela que foi
atribuida nota dez, recebeu a maior percentagem de escolhas,
todavia, nas fases iniciais houve mais estudantes que escolheram

esta questao.

Convém ponderar que embora a questao parecesse evidente
— a preocupag¢do com o meio ambiente ¢ justificavel — mesmo
assim, houve proporgdes de alunos que responderam de forma
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negativa e outros que nao optaram pelo s/ ou ndo, afirmando

nao ter certeza referente a uma escolha.

Assim, evidente é que esta presente certo descaso com as
questdes que tratam do meio ambiente, da sua melhora, conser-

vacao e conscientizacao.
3.4 Questao quatro

Por fim, finalizando a valoragao das respostas das questoes
que envolvem a opinido sobre a questao ambiental, tem-se a Q4:

Q4 Se uma s6 coisa pudesse ser escolhida para assegurar
um meio ambiente saudavel para as futuras geracoes,

essa coisa seria, na sua opiniao:

1[ ] Fechar industrias poluentes, mesmo que pessoas

percam seus empregos

2 [ ] Encontrar novas tecnologias para resolver nossos
problemas ambientais

3 ]Que as pessoas aprendessem a viver com menos e
que fossem usudrias mais eficientes de energia e materiais

4 [ ] Encontrar um meio de ter desenvolvimento econo-
mico continuo que minimize a polui¢ao

Observa-se que embora a questio verse entendimentos da
situagcdo do meio ambiente, igualmente apresenta respostas de
carater particular, pois nao trata de somente afirmar ou negar
algo. Desta maneira, foram atribuidos valores diversos a cada

alternativa.

A alternativa um, que apresenta como solugao para um
meio ambienta saudavel o fechamento de industrias poluentes,
mesmo que pessoas percam empregos, ¢ uma escolha radical.
Sabe-se que nos dias de hoje a globalizagdo capitalista domina
a Terra, tendo como prioridade o consumismo, a produgao de
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lucros. Todavia, nao seria a escolha correta, embora pareca, fechar
as industrias, ja que envoltas de fungdo social, com geracdo de
empregos para muitas pessoas. O que se busca nao é um retro-
cesso economico, mas o controle do consumismo, da geragao
de lixo e a minimizacao do voluvel.

Dessa forma, a nota atribuida a questao discutida foi cinco,
pois, embora a manutencao de indudstrias seja uma das maiores
responsaveis pela degradagao da natureza, sao estas referidas
industrias geradoras de empregos e participes do necessario
desenvolvimento econdémico e social.

A alternativa dois apresenta a possibilidade de se encon-
trarem novas tecnologias para serem resolvidos os problemas
ambientais. Mas e o desenvolvimento sustentavel, onde fica?
Devem ser preservados os recursos naturais existentes para as
presentes e futuras geracdes, € nao se buscar novas tecnologias
para poder ser prolongada por mais alguns anos a estadia do
homem na Terra.

E evidente que tudo o que venha contribuir para a pre-
servagao e prote¢ao do meio ambiente ¢ muito importante, mas
somente novas tecnologias nao sao suficientes. Essas mesmas
tecnologias poderiam ser buscadas para complementar metas
e planos de agao a favor das questoes ambientais, por meio de
cidadidos conscientes e educados ambientalmente, lutando por
direitos e deveres de uma cidadania ambiental.

Por isso, o valor atribuido a resposta em anotagao foi cinco.
Novas tecnologias sao importantes, mas nao sao tudo.

A alternativa trés visualiza e preza pelo desenvolvimento
sustentavel, pois descreve que, para que seja assegurado um
meio ambiente saudavel, as pessoas deveriam aprender a viver
com menos e que fossem usuarias mais eficientes de energia e
matérias. Assim, o valor destinado a esta resposta nao poderia
ser diferente de dez.
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O apregoamento, a exigéncia da obrigatoriedade do
desenvolvimento (dentro de uma légica do capitalismo) esta
cada vez mais visivel e presente na vida do cidadao terrestre, e
parece que dia ap6s dia fica pior. Bens de consumo tornam-se
mais descartaveis, substituiveis com mais facilidade. O que hoje
vigora, amanha ja nao ¢ mais moda e precisa ser trocado, gerando
uma gama incomensuravel de lixo, e para que este ritmo conti-
nue sao despendidas crescentes extragoes dos recursos naturais
como matérias-primas dos produtos, objetos do consumismo
que nao tem fim.

O homem ja nao se satisfaz com o modelo — seja de auto-
mével, celular, computador, roupas e outros — de hoje; ele quer o
de amanha. O desenvolvimento é importante, mas ja ultrapassou
os limites do progresso e¢ do desenvolvimento tecnolégico e
cientifico, assumindo caracteristicas de vaidade e ganancia. Os
valores estdao trocados, ou seja, o ser humano tem valor pelo o

que ele tem e nio pelo o que ele é.

Desta maneira, o enunciado da resposta em comentario
resume um dos importantes meios para a preservagao do meio
ambiente.

Prosseguindo na ultima reposta da questao Q4, observa-se
que os estudantes tiveram duas oportunidades para escolher uma
alternativa condizente com o asseguramento de um meio ambiente
saudavel, pois a resposta quatro também possui valor dez.

Referida alternativa trata da possibilidade de se encontrar
um meio de se ter um desenvolvimento econémico continuo que
minimize a polui¢do. Ou seja, um desenvolvimento econé6mico
que supra as necessidades do homem e nio contribua para
desperdicios.

Um desenvolvimento que nao se preocupa somente com

as questoes ambientais, de carater ecologico, mas com o planeta
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como um todo, abarcando a luta pela diminui¢ao das desigual-
dades entre os seres humanos, pois a pobreza ¢ também uma

forma de poluigao.

Na tabela a seguir pode-se melhor visualizar os valores
atribuidos as alternativas de Q4.

TABELA Q4
Uma escolha para assegurar um meio ambiente saudavel

para as futuras geracoes

Resposta Valor

1 — Fechar industrias poluentes, mesmo que pessoas Cinco

percam seus empregos

2 — Encontrar novas tecnologias para resolver os Cinco

problemas ambientais

3 —Que as pessoas aprendessem a viver com menos Dez
e que fossem usuarias mais eficientes de energia e

materiais

4 — Encontrar um meio de ter desenvolvimento Dez

econémico continuo que minimize a poluigao

Assim, apos a tabela de pontuacdo das questoes em
anotagdo, importante ¢ que seja demonstrado o grafico com as
respostas atribuidas aos alunos das fases iniciais e finais do curso
de Direito da UFSC.

Salienta-se que, para que fosse constatada verdadeira
presenca de uma consciéncia concernente as questoes do meio
ambiente, as alternativas que deveriam ser assinaladas, na sua
maioria, seriam a trés e a quatro. Constata-se que:

Capitulo IV 107

3

Volume I — Educacio Ambiental



Colecao Pensando o Direito no Século XXI

Fase do aluno Coisa escolhida meio
1% Fase 10% Fase ambiente saudavel para
futuras geragdes
Fechar indstrias
o poluentes mesmo
que pessoas
percam empragos
Encontrar novas
tecnologias para
rasolver problamas
ambientais
Que as pessoas
aprendessem a viver
G COm Menos & que
fossem usudrias
mais eficientes de
energia e materiais
Encontrar um meio
de ter desenvolvi-
mento econdmico
continuo que mini-
mize a poluigio
W Outro

E]

|

GRAFICOS Q4
Uma escolha para assegurar um meio ambiente saudavel

para as futuras geracoes

Analisando as respostas atribuidas, ambas as turmas assi-
nalaram em maior propor¢ao a alternativa quatro e em segunda,
a trés, como era esperado. Todavia, entre a alternativa trés ¢ a
dois, houve pouca diferenga de percentagem, concluindo-se
que muitos ainda ndo entendem a respeito de desenvolvimento
sustentavel, ou pelo menos nao o relacionaram com a realidade
que os cerca; e caso o entendam, ndo sabem aplica-lo quando
da preservacao do meio ambiente, ou seja, ainda nao foram
educados ambientalmente.

Nessa questao, as primeiras fases igualmente tiveram como
maioria de escolha as respostas que sao consideradas as corretas.

Todavia, foi também nas fases iniciais que ocorreu a es-
colha da resposta um, talvez por serem menos experientes ou
conhecedores das questdes de macroeconomia. Nas fases finais,
houve uma pequena percentagem de outro, que trata de alunos
que nao assinalaram nenhuma das alternativas, sendo que um
deles até fez uma observagao, escrevendo em seu questionario
a palavra outro e assinalando ao seu lado.
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3.5 Questao cinco

Tendo sido analisadas as questdes que possuem como
caracteristica o envolvimento de opinido sobre a situagao
ambiental, serdo tratadas a seguir as questoes que abarcam o
comportamento das pessoas sobre o meio ambiente. Iniciando
pela questao Q5, que descreve:

Q5 Vocé separa o lixo seco do lixo molhado para coleta
seletiva/reciclagem? Com que frequénciar

] Sim, sempre.
Na maior parte das vezes.

L]
20 ]

3 [ ] Algumas vezes.
4| ] Raramente
501

Nao, nunca.

A questdo em apreciagdo tem como respostas questoes
subjetivas que serdo valoradas conforme o grau de preocupagao
com a nao polui¢ao do meio ambiente.

Iniciando pela alternativa um, que tem como resposta
sim, quando se trata de separar o lixo seco do molhado e com
frequéncia integral, o valor atribuido foi dez. Afinal, aquele que
escolhe esta alternativa preocupa-se com a coleta seletiva ou re-
ciclagem do lixo, importante passo de conscientiza¢ao ambiental,
de uma educagdo ambiental, pois este estudante esta educado
a sempre separar o lixo. Dita educacgao torna-se um habito que
dificilmente sera modificado.

A resposta dois retrata aqueles que reciclam o lixo #a maior
parte das vezes. Desta maneira, nio podera ser atribuido o valor dez
para uma pratica que nao ¢é absoluta. O estudante que assinalou
essa alternativa nao se preocupa, em todas as oportunidades, em
separar o lixo, mas sempre que possivel; por isso a nota atribuida

a esta resposta ¢é sete virgula cinco.
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Regredindo em relagdo ao comportamento almejado, a
resposta trés é escolhida por aqueles que algumas vezes reciclam
o lixo. Assim, o valor conferido a esta alternativa foi reduzido a
cinco. O estudante n3o tem o habito de reciclar o lixo, mas em
algumas oportunidades o faz. Melhor que nada.

Passando-se a alternativa quatro, de quem declara que
raramente separa o lixo, o valor conferido foi dois virgula cinco.
Um valor pequeno pela encurtada quantidade de vezes que o lixo
deve ser reciclado. Esta alternativa demonstra a nao efetividade
da educagdao ambiental no estudante que a assinala. Ele nao esta
educado ambientalmente e possui pouca consciéncia em relagao

a situacao dos recursos naturais.

A tltima resposta, pior de todas, sera atribuida a nota
zero porque o estudante que a escolhe nao possui uma consci-
éncia ambiental. Ele esta desprovido de qualquer preocupagao
com a situacdo atual e futura do nosso Planeta, ja que a reci-
clagem de lixo ¢ um dos primeiros passos na exteriorizag¢ao de
preocupagio com o meio ambiente. i uma das fases iniciais
da educagao ambiental. A tabela a seguir demonstra o quadro
das notas atribuidas as repostas da questao Q5.

TABELA Q5
Separacao de lixo seco do molhado

Resposta Valor
1 — Sim, sempre Dez
2 — Na maior parte das vezes Sete virgula cinco
3 — Algumas vezes Cinco
4 — Raramente Dois virgula cinco
5 — Nao, nunca Zero
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As respostas obtidas através da aplicagao dos questionarios

foram as que seguem no préoximo grafico.

Fase do aluno Separagdo de lixo

12 Fase 10? Fase seco g molhado para

coleta seletiva

0O Sim, sempre

Na maior parte
das vezes
[ Algumas vezes
B Raramente
MW MNao, nunca

GRAFICOS Q5

Separacio de lixo seco do molhado

Observa-se que em ambas as turmas a maioria assinalou
sempre proceder a separagao do lixo. Entretanto, a diferenca
de percentagem em relagdo as outras escolhas niao foi muito
distante, sendo que alguns estudantes reconheceram nunca
separarem o lixo.

Esta questdo retrata que muitos dos alunos testados nao
estao educados ambientalmente para as pequenas atitudes do dia
a dia que podem colaborar com a preservagao do meio ambiente.

Revela o descaso com a degradagao que assola o Planeta.

3.6 Questao seis

Prosseguindo com uma das questdes que analisa o
comportamento dos estudantes em relagdo ao meio ambiente,

segue a Q6:
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Q6 Vocé tem algum(ns) dos seguintes habitos? (Vocé pode
selecionar mais de um)

1| ] Usar os dois lados do papel
2 [ ] Usar sacolas reutilizaveis
3

[ ] Dizer “ndo” a sacolas plasticas se vocé nao precisa
delas

4] ]Nio

Esta questao niao pode ser valorada como as outras, pois
podera ter assinalada mais de uma alternativa. Toda vez que uma
resposta for marcada sera atribuido o valor dez, e, nio sendo

escolhida, sera conferida a nota zero.

TABELA Q6
Habito(s) que possui

Resposta Valor
1 — Usar os dois lados do papel Dez
2 — Usar sacolas reutilizaveis Dez
3 — Dizer “nao” a sacolas plasticas se vocé nao Dez
precisa delas

Foram colhidos os seguintes resultados dos alunos pes-
quisados, relativamente a Q6-1:
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Fase do aluno Usar os dois lados
1% Fase 10 Fase da papel
O Sim
W Mao

GRAFICOS Q6-1
Usar os dois lados do papel

A resposta a Q6-1 mostrou-se muito interessante, ja que
dentre alguns habitos utilizados para preserva¢io do meio
ambiente ¢ que denotam certas linhas de inser¢ao de educagao
ambiental, o resultado, em boa parte dos alunos pesquisados,
foi de que estes utilizam os dois lados do papel.

Nota-se que os alunos das fases iniciais utilizam mais os
dois lados do papel que os das fases finais, ou seja, quase que
cinquenta por cento da turma afirmou esta pratica.”

Este tipo de atitude normalmente nao ¢ tao utilizada e
propagada como no caso da separagdao do lixo, por exemplo,
que é muito mais difundida em propagandas de conscientizagao
ambiental. Mesmo assim, as turmas iniciais ja dao indicios deste

excelente habito.

* Hssa situacdo talvez seja explicavel pelo fato de que até muito recentemente
a ABNT indicasse a necessidade, para os trabalhos académicos e cientificos
(artigos, relatérios, TCCs, dissertagoes e teses) de a impressio ser realizada
apenas no anverso. Felizmente a nova reda¢io da norma da ABNT contém
tanto a orientacdo de utilizar os lados da folha como a possibilidade da
utilizacao do papel reciclado.
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Dando continuidade, serdo apresentadas as percentagens
das respostas de Q6-2, ou seja, os resultados da respostas dadas
pelos alunos.

Fase do aluno Usar sacolas

1 Fase 10° Fase reutilizaveis
0O Sim

W Nao

GRAFICOS Q6-2

Usar sacolas reutilizaveis

Nessa questao o numero de estudantes que afirmaram
utilizar sacolas reutilizaveis foi bem pequeno. Este habito ainda
nao ¢ muito praticado pelas pessoas em geral e os alunos testados

comprovaram a generalizada auséncia dele.

Sabe-se que a mudanga nio vai ser de uma hora para ou-
tra e que em alguns pontos comerciais, como supermercados,
ja ocorre a venda ou mesmo a distribui¢ao gratuita de sacolas
reutilizaveis, a fim de que os consumidores possam aderir a
essa pratica. Mas ¢ ainda recente e nao totalmente inserido no

cotidiano das pessoas o uso desse tipo de sacola.

Os resultados das respostas dadas a questio Q6-3 estio
apresentados no proximo grafico.
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Fase do aluno Dizer "nao" a
1* Fase 10? Fase sacolas plasticas se
nao precisar delas
O Sim
W Nao

GRAFICOS Q6-3

Dizer nao as sacolas plasticas se vocé nao precisa delas

Concernente a esta resposta, observa-se que a percentagem
de alunos que tem este habito aumentou em rela¢ao aquele des-
tinado as sacolas reutilizaveis. Recusar sacolas plasticas quando
estas nao sdo necessarias ou podem ser dispensadas, como na
locadora, na padaria e em outros estabelecimentos comerciais, €,
com certeza, uma possibilidade »ais faci/ do que carregar consigo

sacolas reutilizaveis, o que em parte pode explicar essa diferenca.

Todavia, o indice de alunos que nao dispensam as sacolinhas
plasticas ainda é maior que aqueles que as dispensam. Assim, o
respondido pelos estudantes testados s6 vem a corroborar que
grande parte das pessoas nao tem o habito de dispensar as sacolas

plasticas mesmo quando elas ndo sao necessarias.

Esse é um costume que ainda ndo esta inserido entre as
pessoas, e, provavelmente quem o pratica, ja o fez pensando na
preservacao do meio ambiente. Ja possui uma certa conscienti-

zacao proveniente de uma educa¢ao ambiental.
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3.7 Questio sete

Prosseguindo, a questio Q7 trata do destino que é dado
a0 Oleo de cozinha. Outra importante atitude condizente com
a preocupacao da preservacao do meio ambiente.

Todavia, a referida questdo, além de apresentar as alter-
nativas que serdo a seguir transcritas, de valores particulares
distintos, igualmente pode admitir outras respostas inseridas
no item trés, com importancias também diferentes. Por isso,

a analise desta questdo é dessemelhante do exame das outras.

Q7 Em sua casa, que destino é dado ao 6leo de cozinha
usado?

Esgoto

Lixo

Outro destino. Qual?

]
201
301
4 [ ]Nao set

A resposta um tem como destino do 6leo de cozinha

o esgoto. Para esta alternativa, a nota é zero.

> B importante fazer referéncia aos maleficios que o 6leo de cozinha
proporciona quando nao reciclado. Infelizmente, muitas pessoas em
suas tresidéncias e estabelecimentos comerciais como restaurantes, bates,
lanchonetes e hotéis ainda jogam o 6leo utilizado em suas cozinhas na pia,
causando o entupimento da rede de esgoto, porque ele ndo se mistura com a
agua e cria placas nas tubulagoes, e ainda polui estas dguas. O 6leo de cozinha
igualmente ¢ jogado no lixo ou em terrenos baldios, ndo sendo reciclado da
forma correta. Adverte-se que um litro de 6leo pode contaminar um milhdo
de litros de 4gua, o que equivale a quantia aproximada de quatorze anos
de consumo desta, de uma pessoa adulta. Assim, se a agua potavel pode
acabar, a reciclagem do 6leo deve ser imediata, pois, como ficardo as geragoes
futuras? Esse mesmo 6leo que entope tubulacoes espalha-se na superficie dos
rios e das represas, acumulando-se acima da 4gua, impedindo a oxigenacio
desta, exterminando a fauna aquatica. Também impermeabiliza o solo,
contribuindo para as enchentes. Entra em decomposicio liberando o gas
metano, propagando um cheiro ruim e agravando o efeito estufa. Por isso,
como nem todo esgoto produzido ¢ tratado, a alternativa ¢ a reciclagem do
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Passando-se a resposta dois, condizente ao destino do 6leo
de cozinha no lixo, o valor sera cinco. Isso porque existe a coleta
de 6leo por meio do lixo, ou seja, o cidadao o acondiciona em
um recipiente, jogando-o no lixo, que ja ¢ seletivo, e a empresa
responsavel pela sua coleta o destinara a reciclagem. Todavia, se
este mesmo 6leo for somente jogado no lixo, nao separado em
uma embalagem, nao ha como recicla-lo, pois pode acabar caindo
no solo, na rede de esgoto ou em um local composto de agua.

A resposta trés da questao em aprecia¢ao tem como destino
do 6leo de cozinha outro destino. Locais estes que foram acres-
centados pelos estudantes testados e separados por categorias,
sendo atribuidos a cada resposta individual valores diversos,
como sera evidenciado.

Como outros destinos, surgiram as respostas: garrafas pet,
sabdo, coleta de dleo, coleta seletiva, reutilizagao por empresas
especializadas, separado em recipiente antes de ir ao lixo, nao
usa 6leo, dado a Pastoral, jogado na grama, reciclagem, centro

de arrecadamento, uso de novo e de novo, posto de gasolina, pia.

Desta maneira, para que nao ficasse muito extensa e com-
plexa a valoracido de cada resposta, estas foram divididas em trés

categorias, quals sejam: reciclagem, niao uso 6leo e outro destino.

Na categoria reciclagers foi conferido o valor dez, e abrangeu
as seguintes respostas: garrafas pez, sabao, coleta de 6leo, coleta
seletiva, reutilizagdo por empresas especializadas, separado em
recipiente antes de ir ao lixo, dado a Pastoral, reciclagem, centro
de arrecadamento.

A classe nao usa dleo foi conferido o valor dez, porque nao
se usando o 6leo de cozinha nio ha como joga-lo na rede de

6leo de cozinha. O 6leo mencionado pode ser acondicionado em recipientes,
como garrafas pet e recolhido para a sua reciclagem, ou seja, producdo de
sabdo, detergentes, resinas e até biodiesel.
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esgoto. Esta categoria foi criada porque foram varias as respostas
com a negativa do uso de 6leo de cozinha. Esta justificativa foi
dada por diversos estudantes, porque provavelmente muitos

destes nao cozinham em casa.

A dltima categoria que envolve o verdadeiro enunciado
da questdo outro destino foi atribuido o valor zero. Esta classe
englobou as respostas do 6leo: jogado na grama, uso de novo e
de novo, posto de gasolina e pia.

Observa-se que o 6leo jogado na grama é um mau com-
portamento, porque impermeabiliza o solo, entra em decom-
posicao liberando gases e ocasiona cheiro ruim. A resposta uso
de novo e de novo nio pode ser atribuido valor algum, pois
o estudante que assim argumentou nao definiu de que forma
dara fim ao 6leo de cozinha em usoj; afinal nao podera usa-lo

infinitamente.

A resposta do posto de gasolina nao determinou se este
local é um ponto de coleta; entao, para nao restar duvida foi con-
siderada nula, sem valor na pesquisa. A resposta pia equipara-se
aquela primeira da questao, esgoto, por isso, da mesma maneira
e pelos motivos ja expostos, foi conferido o valor zero.

Finalizando o exame da questio Q7, com a resposta
nao sei, foi dado o valor zero porque dita resposta demonstra
descaso, desinteresse ou mesmo ignorancia em relagao ao assunto
que esta sendo tratado — onde ¢é jogado o 6leo de cozinha utili-
zado. Para melhor entendimento segue a tabela com os valores
atribuidos a questao Q7:
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TABELA Q7

Destino do 6leo de cozinha

Resposta Valor
1 — Esgoto Dez
2 — Lixo Dez
3 — Outro 3.1 — Reciclagem: garrafas PET, sabio, Dez
destino coleta de Oleo, coleta seletiva, reutilizacao

por empresas especializadas, separado em
recipiente antes de ir ao lixo, dado a Pastoral,

reciclagem, centro de arrecadamento.

3.2 — Nio usa 6leo. Dez

3.3 — Outro destino: jogado na grama, uso Zero

de novo e de novo, posto de gasolina e pia.

4 —Nao sei Z.ero

Os resultados obtidos na pesquisa, nessa questao, foram

0s que seguem nos seguintes graficos.

Fase do aluno Destino do dlea de

1% Fase 10° Fase cozinha
B Esgoto

Lixo

B Outro destino
B) Nao sei

B Nao usa dleo
O Reciclagem

GRAFICOS Q7

Destino dado ao 6leo de cozinha utilizado em casa
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Analisando os resultados desta questao, pode-se observar
que as escolhas foram muito desfavoraveis ao meio ambiente.
Neste assunto preponderou a ignorancia em relagao aos males
que podem ser ocasionados pelo éleo de cozinha.

As fases iniciais tiveram como maioria de escolha a alterna-
tiva zdo sei, seguida, ambas em igual propor¢ao, por aquelas que
descreviam jogar o 6leo no esgofo e no /ixo. Ou seja, a percentagem
de alunos que entendem ou se preocupam com a importancia
da reciclagem do 6leo de cozinha ¢ minima.

Em relacio as fases finais, os resultados obtidos também
nao foram bons, mas melhores que aqueles coletados das turmas
iniciais, ja que tiveram como maioria a escolha de se jogar o 6leo
de cozinha no /ixv, recebendo algum valor diante desta resposta,
seguido de valor algum, com a alternativa zao se:.

Nessas turmas aludidas a percentagem destinada a owutro
destino fol um pouco maior que nas fases iniciais, todavia, ainda
minima em relagdo as respostas em que nao sao conferidos valores.

Convém observar que varios estudantes, tantos das fases

iniciais como finais, ainda jogam o 6leo no esgoto.

Desta maneira, evidenciada é a falta de educacao ambiental

em relacdo ao descarte do 6leo de cozinha.

3.8 Questio oito

Prosseguindo no exame das questoes que tratam do
comportamento das pessoas a respeito do meio ambiente, na
sequéncia esta a questao Q8:

Q8 Em sua casa, que tipo de lampadas ¢ utilizado?

1[ ]Somente lampadas econémicas/fluorescentes

2[ ] Preponderantemente lampadas econdmicas/fluores-

centes
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3 [ ] Cetcade metade lampadas econdémicas/fluorescentes
e metade comuns/incandescentes

4 [ ]Preponderantemente lampadas comuns/incandes-

centes
5] ]Somente lampadas comuns/incandescentes

6 [ ]Nao sel.

Na questao em analise, foram atribuidos valores de acordo
com a preocupagao do estudante em relagdo a economia de
energia, moderagao esta que compde uma das metas do desen-

volvimento sustentavel.

A primeira resposta, #so somente de limpadas econdmicas |
[fluorescentes foi atribuido o valor dez, ja que estudantes que esco-

lheram esta alternativa procuram poupar o consumo de energia.

Tratando da resposta dois, que descreve o uso preponderante
de lampadas econdmicas | fluorescentes foi dado o valor sete virgula
cinco, porque quem a escolheu também se preocupa em diminuir
o consumo de energia, mas nao de forma integral.

Quem escolheu a alternativa trés, cerca de metade limpadas
econdmicas/ flnorescentes e metade comuns | incandescentes, visivelmente
preocupa-se somente pela metade com o consumo de energia
por meio de lampadas, entdo o valor atribuido ¢ cinco.

A resposta quatro também teve o valor cinco porque
descreve ser preponderante o uso de limpadas comuns | incandescentes,
nao ficando pacificado o nao uso de lampadas econoémicas/
fluorescentes.

A alternativa cinco, que retrata aqueles que somente usam
lampadas comuns | incandescentes foi dada a nota dois virgula cin-
co. Isso porque, mesmo que o estudante nao utilize lampadas
economicas, ele pode se preocupar em apagar ou mesmo nao
acender a lampada comum quando nao necessario.
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Melhor seria que todas as lampadas utilizadas por este

estudante fossem econdmicas, mas a nao utilizagao desta pratica

nao nega que possa existir sentimento de preocupa¢ao com

a preservacao do meio ambiente.

Finalizando com a resposta seis, ndo sei, ¢ atribuido o

valor zero, ja que dificilmente alguém nao sabera que tipo de

lampada tem em casa, demonstrando desta maneira, descaso

com o assunto em tela.

Dessa forma, a tabela de valores ficou assim definida:

TABELA Q8

Tipo de lampada utilizada em casa

Resposta

Valor

1 —Somente lampadas econémicas / fluorescentes

Dez

2 — Preponderantemente lampadas economicas

/ fluorescentes

Sete virgula cinco

3 — Cetca de metade lampadas econoémicas /

fluorescentes e metade comuns / incandescentes

Cinco

4 — Preponderantemente lampadas comuns /

incandescentes

Cinco

5 — Somente lampadas comuns / incandescentes

Dois virgula cinco

6 — Nao seil

Zero

Os resultados obtidos na pesquisa aparecem nos seguintes

graficos:
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Fase do aluno Lampada utilizada
1% Fase 10° Fase ENLEASA
Somente
0 Iﬁmpgdqs
econdmicas
Preponderantem
ente lampadas
econdmicas
Metade lampadas
B econdmicas e
metade comuns
Preponderantem
O ente lampadas
comuns

GRAFICOS Q8

Tipo de lampada utilizada em casa

Observando os resultados colhidos dos alunos testados,
pode ser notado que a maioria, seja das fases iniciais e finais,
afirmou utilizar preponderantemente lampadas economicas. Este
¢ um resultado em parte positivo, pois melhor que somente usar
lampadas comuns.

Entretanto, estudantes que assinalam esta alternativa po-
dem confirmar que possuem o habito nio somente porque se
preocupam com a situagao do meio ambiente, mas por economia,
ja que, tendo que equilibrar o orgamento para o seu proprio

sustento, preocupam—se com a contengﬁo de gastos.

Todavia, mesmo que parte da utilizagao de lampadas eco-
nomicas seja para que haja economia na conta de luz, de certa
forma os estudantes mencionados estio contribuindo para o
desenvolvimento sustentavel.

Nota-se que a segunda alternativa escolhida por ambas
as turmas tratou da utilizagao de lampadas integralmente eco-
nomicas. Importante destacar que o descaso, ou seja, o desinte-
resse dos alunos em responder a questao em comento foi minimo
entre as duas turmas.
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3.9 Questio nove

A seguir, sera avaliada a ultima questao do questionario
aplicado aos alunos do curso de Direito da UFSC, ou seja, a Q9:

Q9 Vocé considera que existam fatores que justifiquem
jogar papéis, plasticos, latas ou outros detritos em vias ou espagos
publicos?

1[ ]Sim

2[ ]Nao

A resposta sim foi conferido o valor zero e ao nao foi atri-
buido dez. A alternativa possui um desdobramento sobre que
condutas justificariam jogar lixo nos espagos publicos.

Evidente que na situacdo atual do meio ambiente, nada
desculpa mencionada polui¢do, por isso a todas as respostas
deste adjunto foi atribuido o valor zero.

Q9-desdobramento - Que fatores seriam esses? (Vocé
pode marcar mais de uma resposta)

1] ] A auséncia de lixeiras nas proximidades

2 [ ] A auséncia de lixeira no carro

3[ ] O descarte de materiais em espagos publicos estimula

o emprego de catadores e garis

4 [ ] A inconveniéncia de transportar lixo consigo

5[ ] A inconveniéncia de transportar lixo no carro

6 [ ] O incomodo causado pelo recebimento de panfletos

ou materiais de propaganda semelhantes
7 ] Outro. Qual?

Para melhor entendimento:
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Ha fatores que justificam jogar lixo em vias ou espagos publicos

TABELA Q9

Resposta Valor
1-Sim 1.1 — A Auséncia de lixeiras nas proximi- Zero
dades
Que fatores
seriam esses? | 1.2 — A auséncia de lixeira no carro Zero
(Voceé pode 1.3 — O descarte de materiais em espagos Zero
marcar mais publicos estimula o emprego de catadores
de uma ¢ garis
resposta) 1.4 — A inconveniéncia de transportar lixo Zero
consigo
1.5 — A inconveniéncia de transportar lixo Zero
no carro
1.6 — O incomodo causado pelo rece- Zero
bimento de panfletos ou materiais de
propaganda semelhantes
1.7 — Outro. Qual? Zero
2 -Naio Zero

Colhendo-se os resultados da pesquisa, chegou-se aos

resultados expressos nos seguintes graficos.

Fase do aluno Fatores jutificaveis
19 Fase 10° Fase para jogar lixo em
vias ou espagos

plblicos

0O Sim

W Nao

Capitulo IV

GRAFICOS Q9

Fatores que justificam jogar lixo em vias ou espagos publicos
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Este primeiro grafico demonstra, de maneira geral, se
para os estudantes testados ¢ admissivel o descarte de lixo em
espagos publicos.

Observando as respostas atribuidas pelos estudantes, fe-
lizmente constatou-se que a maioria, seja das turmas iniciais ou

finais, entendeu nao ser justificavel jogar lixo em espagos publicos.

Todavia, mesmo que aparentemente a questao em comento
nao apresente discussio, ja que o certo, incontestavelmente seria
a ndo justificacao do descarte de lixo em espagos publicos, houve
uma percentagem de alunos que responderam ser perfeitamente
possivel a pratica desta atitude desabonadora a preservacao do
meio ambiente.

3.9.1 Questio nove — fator 1

No proximo grafico visualiza-se a resposta que aceita
o primeiro fator que autorizaria o descarte de lixo em vias ou
espacos publicos, aquela que justifica a auséncia de lixeiras
nas proximidades para o descarte de lixo em espagos publicos.

Fase do aluno Auséncia de lixeiras
1% Fase 10® Fase nas proximidades
justifica jogar lixo em
espagos publicos
0O Sim
W Nao

GRAFICOS Q9-1

Auséncia de lixeiras nas proximidades
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Nesta questdo, uma pequena percentagem justificou o
descarte de lixo no espaco publico por auséncia de lixeiras nas

proximidades. Desculpa nao plausivel.

3.9.2 Questao nove — fator 2

A segunda opgao era de inexisténcia de lixeira no carro,

com os percentuais constantes do proximo grafico.

Fase do aluno Auséncia de lixeira
1% Fase 10 Fase no carro justifica
jogar lixo em espago
publico
O Sim
W Nao

GRAFICOS Q9-2

Auséncia de lixeira no carro

Nesta resposta a percentagem reduziu bastante. Realmente,
nao ha desculpa para jogar lixo para fora da janela do carro, ja
que ¢ s6 manté-lo no veiculo até encontrar um local apropriado
para descarta-lo. Mesmo assim, embora em uma percentagem
minima, alguns estudantes entenderam ser justificavel jogar
lixo em espaco publico para nao manté-lo no carro. E parece que
muitas pessoas pensam desta maneira, considerando o que se vé
nas estradas, pragas, ruas e outros lugares incluidos na categoria

de espagos publicos.
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Nao ¢ dificil visualizar algum motorista jogando lixo para
fora do carro quando esta dirigindo, mesmo sendo vedado pelo
Coédigo de Transito Brasileiro, que no seu artigo 172 preve a infra-

¢ao média (quatro pontos) para quem jogar lixo em vias publicas.

Art. 172. Atirar do veiculo ou abandonar na via objetos ou substancias:
Infracao — média;

Penalidade — multa.

Importante lembrar ainda que hoje em dia muitos postos
de combustivel fornecem saquinhos para ser colocado o lixo

existente no veiculo.

3.9.3 Questao nove — fator 3

Prosseguindo, a alternativa seguinte era o descarte em locais
publicos porque gera empregos para garis e mantém a atividade
dos catadores. Os graficos a seguir mostram o resultado obtido
na pesquisa.

Fase do aluno Descarte de lixao em
1% Fase 10® Fase espago publico
estimula emprego de
catadores e garis
0O Sim
B Nao

GRAFICOS Q9-3

Estimulo de emprego a catadores e garis
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Por mais injustificavel que parega esta resposta, alguns
estudantes a escolheram. Nota-se que apesar de ser peque-
na a percentagem de alunos que a assinalaram, foi maior
por parte daqueles que estdo nas fases finais. Talvez porque
proximos a etapa de formagdo preocupem-se mais com a
questio do emprego. Todavia, o que ficou evidenciado é que
esses estudantes, que escolheram essa resposta, preocupam-se
mais com as questdes socials e economicas que com O meio

ambiente.

Uma apreensio distorcida, ja que, sem um meio ambiente
equilibrado e saudavel, nem as pessoas providas de mais recursos
poderao viver de maneira confortavel. Assim, a resposta nao

justifica o descarte de lixo em espagos publicos.

3.9.4 Questao nove — fator 4

Os proximos graficos descrevem as respostas atribuidas
por alunos que justificam o descarte de lixo em espagos publicos

devido a inconveniéncia de transporta-lo.

Fase do aluno Inconveniéncia de
1% Fase 10* Fase transportar lixo
consigo justifica
joga-lo em espago
pliblica
4 Sim
W Nao

GRAFICOS Q9-4

A inconveniéncia de transportar lixo consigo
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Aqui o grafico demonstra que a percentagem de alunos que
assinalaram essa alternativa foi pequena, todavia, infelizmente

esta nao deixou de ser escolhida.

3.9.5 Questio nove — fator 5

Passando-se a proxima resposta, observa-se que os alunos
que a escolheram, demonstraram descaso, pois, para eles, se for
incomodo transportar lixo no carro, basta joga-lo em espaco
publico.

Fase do aluno Inconveniéncia de
1% Fase 10° Fase transportar lixo no
carro justifica joga-lo
em espaco publico
O Sim
W Nao

GRAFICOS Q9-5

A inconveniéncia de transportar lixo no carro

Os graficos demonstram o afirmado, observando-se que os

alunos das ultimas fases felizmente nao assinalaram essa resposta.

3.9.6 Questio nove — fator 6

Finalmente, a alternativa de descarte do material de propa-
ganda recebido, cujos percentuais seguem nos proximos graficos.
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Fase do aluno Incdmoda de
1% Fase 10® Fase recebimento de
material de
propaganda justifica
joga-lo em espaco
publico
O sim
W Nao

GRAFICO Q9-6

O incémodo de panfletos e materiais de propaganda

Os resultados obtidos demonstram que certos alunos
consideraram justificavel o descarte de lixo em espagos publi-
cos, devido ao incomodo de carregar panfletos ou materiais de
propaganda.

Diante disso, esta foi uma das questoes em que houve

maior parte de escolhas pelos alunos testados.

Realmente, incomoda o fato de ter de ficar carregando

panfletos ou propagandas pelas quais nao ha interesse.

E comum serem entregues estes tipos de materiais nas
ruas e nos semaforos, e muitas das pessoas, para se livrarem
deles, acabam atirando-os nos espagos publicos. Sem se lem-
brarem de que com esta atitude estdo poluindo, sujando o meio

ambiente.

Dessa maneira, a atitude mais acertada é recusar qualquer
tipo de material pelo qual nao ha interesse e quando recebé-lo

depositar em locais apropriados, como nas lixeiras.
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4 O resultado: a (in)efetividade da educagao
ambiental no curso de direito da UFSC

Diante da pesquisa, fica demonstrado pelos resultados das
respostas dadas as questoes integrantes do questionario aplicado
aos alunos das primeiras e décimas fases diurnas e noturnas do
curso de Direito da UFSC, que a diferenga de conscientizagao
ambiental foi pequena, praticamente irrelevante.

Pode-se concluir, com base nos dados obtidos, que nao
existe efetividade da educacao ambiental nos alunos do curso

de direito da UFSC que responderam a pesquisa.

De acordo com as respostas apresentadas — principal-
mente pelos alunos das fases finais — prestes a se formar,
ficou comprovado que a educagao ambiental lhes repassada
¢ praticamente zero.

Fase do aluno
1? Fase 10® Fase

12+

N

T T T T T 1 T
200 4,00 6,00 8,00 10,00 200 400 6,00 8,00 10,00

indice de consciéncia ambiental indice de consci&ncia ambiental

GRAFICOS ICA1

Indice de Consciéncia Ambiental



Os formandos aludidos nao demonstraram ter recebido
uma educagao ambiental formal que gerasse conscientizagao
em relagdo a situagao do meio ambiente, sendo que ao con-
trario, em muitas oportunidades o que ficou claro foi o total
desinteresse no assunto acenado, a despreocupagdo em relagiao
a degradacao do meio ambiente e a indiferenga concernente
as futuras geragoes.

Ficou evidenciado, em alguns momentos, o egoismo
humano e a valorizac¢ao do presente, do consumismo e do bem-
-estar proprio.

Assim, corroborando o afirmado até agora, ¢ importante
serem visualizados os graficos do indice de consciéncia ambiental
das turmas testadas, a fim de que se possa realmente constatar
que nio existe educacao ambiental nos alunos do curso de
Direito da UFSC.

A seguir, mostra-se o mesmo grafico formatado de outra

maneira, para melhor visualizacdo do afirmado.

ased 0L

ounje op ased

ASE4 o)

400 600 800
Indice de consciéncia ambiental

GRAFICOS ICA 2

Indice de Consciéncia Ambiental
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Diante dos graficos expostos, chega-se a inegavel conclusao
de que a hipétese formulada no presente trabalho foi refutada.

Ou seja, pelo menos no que se refere as turmas integradas
pelos alunos que foram ouvidos por meio da pesquisa realizada,
na0 ha a efetividade da educacio ambiental no curso de direito
da UFSC. Foi minima a diferenca entre os alunos das fases finais
comparados as fases iniciais. Como eles entram na universidade,
assim saem.

A tabela a seguir mostra a comparagao de médias referentes
20s indices de consciéncia ambiental da 1* e 10* fases do curso
de Direito da UFSC.

TABELA ICA1
Indice de Consciéncia Ambiental
Resultados
Fase do aluno Médias Nuamero Desvio Padrio
1* Fase 6,4433 67 1,26757
10" Fase 6,5033 46 1,71355
Total 6,4677 113 1,45858

Desta maneira, importante é ser apresentada a comparagao
das médias para reforgar os resultados colhidos, lembrando que:

* H, =hipotese nula

* H =hipotese alternativa

* M,=média das primeiras fases

* M, ,=média das tltimas fases

¢ H=M,=M, ) (Hip6tese nula=a média das primeiras fases
¢ igual ou semelhante a média das turmas da décima)

¢ H,=M <M, ) (Hipotese alternativa=a média das primeiras
fases ¢ menor que a das turmas da décima)

134



Todavia, o resultado que prevaleceu foi o da hipétese

nula, ou seja:
* H,=(6,4433%6,5033)

Assim, chegou-se a conclusao de que a hipétese ¢ nula.
As médias das primeira e ultima fases sio semelhantes, prati-
camente iguais, a diferenca ¢ minima, praticamente irrelevante.

Niao seria adequado aplicar o resultado colhido a uma
hipétese alternativa, ja que a diferenca de consciéncia ambi-
ental das fases aludidas inerentes da pesquisa ¢ praticamente invi-
sfvel. Somente em nota¢ao de numeros ¢ que se pode observar a
minima diferenca, pois, visualizando os graficos, esta nao se nota.

Entao, como as médias das primeiras ¢ ultimas fases estao
muito préximas, pode-se dizer que sio muito semelhantes e quase
iguais, o que leva a constatar que a hipétese nao se confirmou.

Assinala-se que quando o projeto foi elaborado, esperava-se
que o resultado fosse diverso, ou seja, que ficasse demonstrada a
efetividade da educacao ambiental nos alunos do curso de direito
da UFSC, todavia, nao foi isso o que aconteceu.

Sendo o curso de Direito da “Universidade Federal de
Santa Catarina” — referéncia nacional de qualidade —, o que se
esperava ¢ que houvesse uma diferenca de educagao ambiental,
de consciéncia em relagdao as questdes do meio ambiente entre
as fases iniciais e finais.

A resposta ficou longe do esperado, sendo que em algu-
mas alternativas os alunos das fases iniciais mostraram-se mais

conscientes que aqueles das ultimas fases.

Niao ¢é possivel saber, entretanto, se os alunos nas fases
finais assinalaram certas respostas que representavam alguma
forma de conscientiza¢io ambiental porque realmente assim
pensam e sentem, ou por outros Motivos que a pesquisa aqui
relatada nao tinha como aferir.
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Sendo assim, o que se pode efetivamente afirmar ¢ que
a hipotese testada foi refutada, ou seja, nao ha a efetividade da
educacio ambiental nos alunos do curso de Direito da UFSC
que responderam a pesquisa.

Verificou-se que parte dos alunos testados ainda nao pat-
ticipam do conjunto daqueles cidadaos coletivos, edificadores
da nova cidadania ambiental e terrestre. A nota final alcancada
como indice de consciéncia ambiental — 6,4677 — ainda é
insuficiente para que as mudangas tao mencionadas ocorram.

Foi exposto inicialmente que a educa¢ao ambiental deve
ser trabalhada pelos meios formais e nio formais. Todavia, a
pesquisa empirica realizada buscou apenas verificar a efetividade
da vertente formal, nos alunos do curso de direito da UFSC,
obtendo-se resultados nao esperados — e nao desejados.

Observou-se, portanto, que a educagao ambiental nao foi
eficaz. As causas dessa situacdao nao fizeram parte da pesquisa
realizada, mas ¢ possivel levantar algumas hipéteses, dentre as
quais destacamos:

a) o possivel desconhecimento da sua obrigatoriedade
como tema transversal, devendo ser trabalhada por
parte dos professores em todas as disciplinas de todos
os cursos da UFSC;

b) a auséncia de preparo pedagdgico dos professores,
que teriam de trabalhar, por meio de um processo
de ensino-aprendizagem eficaz, assuntos relacionados
a educagao ambiental, tais como: as questdes ambientais;
adegradagdao do meio ambiente; consciéncia para reverter
o atual cenirio, estudando atitudes e meios com os seus
educandos, para preservar a natureza nao somente para
as presentes, mas futuras geragoes; e

c) auséncia de consciéncia ambiental dos proprios pro-
fessores.



Faz-se necessario realizar um diagnoéstico claro relativamente
a essas e outras possiveis causas que podem estrar contri-buindo

para a inefetividade da educagao ambiental formal na UFSC.

A educagdo ambiental é obrigatdria e transversal porque
as questoes ambientais nao podem esperar lentas mudancas de
protecao do meio ambiente. E necessirio torna-la efetiva, para
que cumpra seu papel de construgao de uma consciéncia am-
biental que, mudando a forma de ver o planeta, mude a forma
de interagir com ele, preservando-o.

Para isso ¢ necessario que os professores tenham eles
mesmos a consciéncia pautada em sentimentos de respeito e
preocupagdo com a natureza — do homem como parte inte-
grante dela —, e com o planeta Terra. Sem isso nao conseguirao

contagiar os seus alunos.

5 Conclusiao

A questao ambiental esta relacionada as necessidades
desenfreadas de consumo criadas pelo ser humano, sendo que
muitas das consequéncias danosas de uma agressao ao meio
ambiente sao irreversiveis.

Solucbes devem ser tomadas para que essa situa¢ao nao
se agrave, pois a degradacao ambiental real, urgente, é conse-
quéncia das atitudes humanas, e requer medidas de conscienti-

zagOes imprescindiveis, advindas de cidadaos terrestres.

Nesse contexto a educagao ambiental deve consistir no
espago em que os cidaddos arquitetem uma consciéncia global
e real das questdes relativas ao meio ambiente, para que com
criticas e entendimentos assumam posi¢cdes conscientes refe-
rentes a prote¢ao e¢ melhoria do quadro em que se encontram

OS recursos naturais.

A pesquisa realizada buscou apurar, em uma pequena
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amostra, o indice de consciéncia ambiental dos alunos da UFSC,
mais especificamente do seu curso de Direito. O que se obser-
vou ¢é que ele ¢ baixo e sua varia¢ao foi muito pequena quando
comparadas as turmas das fases iniciais com as das fases finais.
Essa variagao foi na realidade praticamente irrelevante.

Constatou-se entao que nao existe efetividade da educagao
ambiental no curso pesquisado, ou, outra possibilidade, sequer
ha a educaciao ambiental no curso de Direito da UFSC, embora
a mesma seja obrigatéria segundo a legislagao federal.

Os alunos das ultimas fases, nao demonstraram possuir
educacao ambiental que lhes causasse conscientizagdao em relagao
a situacao do meio ambiente, sendo que, ao revés, em muitas
oportunidades o que ficou claro foi o total desinteresse pelo
assunto acenado, a despreocupacao em relacio a degradacio
do meio ambiente e a indiferenca concernente as futuras geragoes.

Isso nao poderia ter ocorrido, visto que a educagao am-
biental possui cunho obrigatério e deve ser inserida em todos
os niveis de educacao. Entao, a educacio em anotacao teria
de estar presente: o que se esperava ¢ que houvesse educagiao
ambiental e que a mesma gerasse um ganho de consciéncia
em relacdo as questoes do meio ambiente.

Diante dos resultados expressos nos graficos que integram
este trabalho, chegou-se a inegavel conclusao de que a hipotese
formulada no presente trabalho foi refutada. Ou seja, nao ha
educacao ambiental no curso de direito da UFSC, nas turmas
que foram analisadas por meio da pesquisa realizada.
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EDUCACAO AMBIENTAL E
EDUCACAO PLANETARIA

Rogério Silva Portanova

Resumo:

O presente artigo visa apresentar a educagao ambiental
como uma possibilidade de pensamento critico fora dos tra-
dicionais paradigmas da ciéncia e mesmo de sua critica linear,
muitas vezes identificada com o marxismo e sua teoria de
luta de classes. Apresentamos a perspectiva de uma crise que
ultrapassa a analise conjuntural e estrutural. Ela aponta para
uma verdadeira crise civilizatéria em que os valores foram aos
poucos moldados pelo conceito de crescimento e desenvolvi-
mento. Posteriormente mostramos a importancia de termos uma
legislagao consolidada como uma conquista do movimento e
reconhecimento dos chamados valores ecologistas. Por fim,
propomos um passo adiante numa critica mais ousada, apre-
sentando uma perspectiva académica de redefinicao dos tradi-
cionais conceitos de Teoria do Estado e Ciéncia Politica para
uma perspectiva de uma educagao planetaria nos marcos da
sustentabilidade e da emergéncia do novo constitucionalismo

latino-americano.

Palavras-chave:

Educaciao ambiental. Crise civilizatoria. Complexidade.
Consolidagao legislativa. Novo constitucionalismo latino-

-americano. Educacio Planetaria.
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1 Introdugao

Este artigo tem por objetivo pautar alguns itens que
envolvem o universo juridico-politico do novo paradigma que
tem se perfilado com o advento de uma nova leitura da realidade
a partir da crise ambiental, que na realidade ¢ a jun¢ao de uma
série de outras crises que atuam no mesmo momento histérico,
embora em frequéncias diferentes. A este fenomeno o pensador
Edgar Morin chama de policrise, isto ¢, uma série de crises,
economica, social, juridica, ambiental, familiar, de valores etc.
que estaria moldando as bases do questionamento das estruturas
da nossa civilizacdo. As alternativas tradicionais do binémio
esquerda-direita, certo-errado, falso-verdadeiro, justo-injusto,
dariam lugar a um outro tipo de contextualizagdo em que se
traria uma visao sistémica e transdisciplinar para tentar entender
fenomenos complexos que envolvem tanto o nosso cotidiano

como as grandes decisoes politicas.

No curso de todo este processo estaria a ideia de educacio.
Para além da educagao formal, mas sem deixar de aplica-la e
entender a sua importancia, esta nova base da educagao aproxi-
maria a realidade concreta dos conceitos abstratos necessarios
para o desenvolvimento do intelecto. Nesse sentido, a expressao
educagao ambiental seria habitada com os valores que envolvem
o universo da propria existéncia humana e sua sustentabilidade.

Partimos da constatagao de que ha, anterior a todas as crises,
uma crise de percepgao, isto é, estamos percebendo erradamente,
equivocadamente, ou de forma limitada a dimensao da crise que
nos cerca. Admitimos que o que nos levou a esta policrise nao
¢ o fato de que as coisas estao funcionando de forma errada
ou que ha algum problema no sistema que possa ser resolvido
pontualmente. E justamente o contrario, a crise acontece porque

o sistema funciona perfeitamente bem e as solu¢des propostas
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que visam sua melhoria na verdade apenas aprofundam sua cri-
se, apenas retardando seu colapso ou amenizando seus efeitos,

sempre de forma imediata.

Desta forma, apenas a titulo de exemplo, a crise que hoje
se abate sobre o sistema financeiro nas sociedades capitalistas,
¢ uma crise do proprio sistema capitalista e a alternativa (até por
nao ter outra forma de pensamento ou alternativa politica) ¢ mais
do mesmo sistema capitalista, como se a correcao de uma de suas
pecas ou a aceleragao de seu sistema produtivo pudesse resolver
o problema que na verdade ¢ intrinseco ao préprio sistema.

O interessante deste processo ¢ que a alternativa ao sistema
como ora se apresenta nao ¢ como se pensava no século XIX
e XX, o socialismo, mas o reconhecimento dos limites e esgo-
tamento deste modelo como forma de organizar a civilizagao,
dentre outras razoes por ser excludente com relagio aos mais
pobres e a grande maioria da populacio e por ser predatédrio no
seu sistema de producao de bens de consumo. Também nao seria
o socialismo, a0 menos na forma em que definiu o proprio Marx
no Manifesto Comunista, “o estagio avancado do capitalismo”,
como se o mundo seguisse uma ordem linear e evolutiva e o
socialismo se mostraria superior ao capitalismo por melhor
desenvolver as forgas produtivas da sociedade. A crise ambiental
se da justamente pela capacidade cientifica e tecnolégica do de-
senvolvimento sem freios desta tal forca produtiva da sociedade.

A inversao da piramide social proposta por Marx, tem
o mérito de denunciar o grau de injustica da concentragao de
riquezas que gera o capitalismo, mas é completamente omissa
ou trata com neutralidade o modo de desenvolvimento das suas
forgas produtivas, tendo a mesma base cientifica e tecnolégica
para o desenvolvimento da sociedade socialista. A critica politica
de Marx atinge em cheio as bases do sistema de acumulagio
capitalista, mas utiliza a mesma base cientifica e tecnologica para
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o desenvolvimento do socialismo. De certa forma trata como
superestrutura a ciéncia e a tecnologia, assim como o Direito e o
Estado. Isto ¢, eles sao neutros, se servem a burguesia como classe
dominante, servirao melhor ao proletariado quando este estiver
no poder. E como se pudéssemos garantir a toda populacio do
planeta a mesma condi¢ao de consumo da classe média ameri-
cana. A constatagao ¢ simples: o planeta ndo suportaria tal nivel
de produtividade; alguns falam inclusive que necessitarfamos de

malis trés ou quatro planetas para responder as demandas atuais.

A experiéncia do socialismo real no século XX, além dos
problemas relativos ao regime politico como o totalitarismo,
foi tao ou mais predatoria no que diz respeito a utilizagao dos
recursos naturais, culminando com o maior acidente nuclear
ja vivenciado, que foi o de Chernobyl. Também teve todos os
elementos de uma tecnologia avan¢ada, mas extremamente pe-
rigosa, a nuclear, com o nivel de segredo necessario para estes
investimentos e, por fim, a ocultacdo da realidade da catastrofe

quando esta aconteceu, por razdes eminentemente politicas.

Qual seria a alternativa ao capitalismo, uma vez que este
se mostrou impotente de apresentar alternativas para as crises
sistémicas que vem gerando? Aqui talvez, um primeiro momento
de humildade de se admitir que simplesmente nao existe uma
alternativa pronta ou um sistema que possa substituir com éxito
o sistema capitalista atual. Da mesma forma que nao se trata
de melhora-lo ou corrigi-lo e sim de poder demonstrar o seu
esgotamento. Seria algo como apresentar o diagnéstico de um
paciente e, a partir deste diagnostico, procurar o melhor remédio
para a sua cura. Nosso paciente é o planeta e o remédio niao ¢
algo que vamos aplicar ao paciente, mas a nossa propria atitude
diante do planeta, pois estamos doentes junto com ele. Esse
talvez seja o principal papel do estagio avancado da educagio
ambiental. Nao ha uma férmula tnica e definitiva que possa ser
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aplicada para os males que nos atingem, mas somos parte do
problema que queremos resolver e tentar curar as feridas do mal
de desenvolvimento ¢ tentar curar a si proprio como parte do
problema e possibilidade de solugao.

Desta forma, a educacao ambiental tem o carater de
educagdo planetaria, em primeiro lugar entendendo que nao
existe um outro lugar (nem onde se possa jogar nosso lixo, nem
onde se possa ignorar valores e pessoas), mas que o planeta é
um sé e exige um outro tipo de atitude de nossa parte e um
outro modelo de desenvolvimento de nossa civilizagao. Isto vai
se dar ndo porque tenhamos um estagio superior da sociedade
capitalista ou um modelo que se apresente mais eficaz ou de
melhor desempenho que o atual, mas simplesmente porque é
insustentavel querer reproduzir pelos proximos duzentos anos
o modelo que tivemos de sociedade industrial nos dltimos du-
zentos anos; simplesmente o planeta nio comporta e estamos
vivendo como se por alguma razao divina ou magica tecnologica

do sistema viéssemos a superar sua crise sistémica.

Como chegamos a este estagio de coisas? Vou me ater a um
ponto crucial de como a sociedade atual moldou seus valores e
construiu uma perspectiva de civilizagao a partir de determinados
valores que foram denominados de universais. Estou me referindo
ao advento dos direitos humanos que foram afirmados como
valores apds os eventos que envolveram a revolugdo francesa e
todo o sistema de dominacao feudal que foi questionado e que
teve a duracao de mais de 1.000 anos da chamada Idade Média.

Nao me interessa aqui a digressio de toda a aventura
humana na Terra, embora seja muito elucidativa a apresentacao
que nos fazem alguns autores deste tema como Arnold Toynbee
e Edgar Morin. Me interessa a ruptura dos valores e as bases de
um novo conhecimento que permitiram a constru¢ao de uma
nova sociedade no século XVIII e através do seu desenvolvimento
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e corre¢oes de rumo fizeram chegar ao momento atual. Hoje
alguns desses valores foram preservados, como os direitos hu-
manos, outros profundamente questionados, como a utiliza¢ao
destes com vistas a um antropocentrismo estrito e hierarquico,
que praticamente exclui todas as demais formas de existéncia
colocando o homem nao s6 no centro, mas no topo do processo

em que tudo serve e gira em torno dele.

2 Educagao ambiental, histérico e consolidagao
legislativa

Nesta breve introdu¢ao apresentei alguns valores e con-
teudo da educacao ambiental, de como ela se forja no seio do
processo critico da propria civilizagdo e seus desafios. Entendo
como importante o processo que da a legitimidade juridica ao
tema educacao ambiental, ou seja, quando esta se transforma em
lei. Claro que uma transformacao desta ordem de grandeza, que
exija um novo modelo civilizatério e uma nova atitude diante
do planeta, ndo vai se conseguir apenas com um instrumento
legal, porém, sem ele dificilmente sera possivel fazer avancar
a abrangéncia e dimensao que o tema precisa atingir.

Em primeiro lugar vou apresentar um breve histérico sem
comentarios, uma vez que este nao seria o local apropriado para
tanto, mas apenas para situarmos um pouco do que foi o pro-
cesso pelo qual o tema educacao ambiental foi tomando corpo
e se consolidando através de seus diferentes foros de decisao.

2.1 Histérico da educagiao ambiental

1975 — Sérvia em Belgrado - PIEA
1976 — Brasil aprova cursos de pos-graduagao em ecologia

1977 — Conferéncia em Thilisi - Georgia
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1978 — Brasil inclui conteudos nas engenharias

1979 — Seminario latino-americano na Costa Rica
1985 — Brasil inclui conteudos ecolégicos nos 1°.e 2°
1987 — Congresso Internacional em Moscou

1988 — Constituicao da Republica Federativa do Brasil
1989 — Conferéncia Internacional em Illinois — EUA

1990 — Declaracao Mundial sobre Educacao para Todos
— Conferéncia em Jontien, Tailandia

1991 — Brasil: Educa¢ao Ambiental permeando todo o
curriculo em todos os niveis e modalidades

1992 — Conferéncia da ONU — Meio Ambiente e
Desenvolvimento — RIO — 92. Carta Brasileira para a
Educacao Ambiental

1993 — Brasil - Portaria n. 773/93 do MEC

1994 — PRONEA

1995 — Camara de Educacao Ambiental no CONAMA
1996 — Lei n. 9.276/96

1997 — Conferéncia Internacional Thessaloniki - Grécia
1998 — Capacitacao de Multiplicadores

1999 —Lein. 9.795, de 27 de abril de 1999, institui a Politica
Nacional de Educagao Ambiental

2.2 A lei da Politica Nacional de Educag¢ao Ambiental
—Lein. 9.795/99

A educacao ambiental tornou-se lei em 27 de Abril de 1999
com a promulgacao da Lein. 9.795 — Lei da Educagao Ambiental.
Esta lei pode ser dividida em uma parte tedrica, que apresenta os
valores que devem permear a educagao ambiental, e um carater
pratico, de aplicabilidade universal em todos os niveis de ensino.
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Vejamos um pouco da lei, que me parece bastante apro-
priada e aponta para um bom caminho, embora reconheca que
sua efetividade ainda esteja longe de se ver realizada.

Ja no primeiro artigo, temos um conceito amplo, que de
certa forma esta no mesmo diapasao do artigo 225 no seu caput
da Constituicao Federal de 1988. I /itere:

Art. 1°. Entendem-se por educacdao ambiental os processos por meio
dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservag¢iao do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial

a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

O interessante do artigo é que fala em bem de uso comum
do povo, sem ao certo explicar o que seria, mas por bem comum,
tanto a doutrina, como principalmente os militantes da causa
ecolégica entendem que seja um bem que ultrapassa o conceito
de bem publico, uma vez que este estaria sujeito as politicas
publicas e aos planos de uma determinada administragao que
poderia dispor de determinados bens para fazer cumprir seu
programa de governo. O bem comum ultrapassaria esta condi¢ao
de bem publico e do tempo de gestio de um administrador;
ele estaria voltado ao interesse comum, € como reza o artigo
225 da Constituicao Federal, para a boa qualidade de vida das
atuais e futuras geracoes. Nesse sentido o bem comum teria este
carater transtemporal e voltado ao interesse da comunidade.
Como exemplo podemos trazer a luta contra a privatizagao
dos cursos d’agua e estes como bem comum da humanidade.

Tratando do seu carater explicativo temos ainda em seu
Artigo 2° a afirmacio de que:

Art. 2°. A educacdo ambiental ¢ um componente essencial e permanente
da educacio nacional, devendo estar presente, de forma articulada,
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em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater

formal e nao-formal.

Neste artigo podemos observar o carater transdisciplinar e
que deve estar presente em todos os niveis da educagao; fica aqui
a referéncia ao aspecto nao-formal da educacio ambiental e o
papel que as ONGs cumprem neste processo. Embora reconheca
o mérito desta proposi¢ao, aqui esta um dos pontos mais distantes
de se ver realizado. Boa parte dos educadores ambientais que
vém da area cientifica e nao exercem uma militancia mais ativa
no tecido social veem com desconfianca e as vezes até um certo
temor o trabalho desenvolvido pelas ONGs, principalmente
quando diz respeito a questoes de metodologia com relagao a
educac¢io ambiental.

No artigo 4° vemos uma transposi¢ao dos chamados valores
ecologistas, que na década de 80 foram amplamente difundidos
pelo Movimento Ecolégico Livre de Florianépolis e que integrava
uma rede nacional de entidades ambientalistas que promoveu os
primeiros encontros das Entidades Ambientalistas Autobnomas
(isto ¢, que nao tinham vinculos com empresas, governos ou par-
tidos). Os encontros se chamavam ENEA — Encontro Nacional
de Entidades Ambientalistas Autonomas.

Art. 4°. Sio principios basicos da educa¢io ambiental:

I - o enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

II - a concepgido do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o sécio-econémico e o cultural,
sob o enfoque da sustentabilidade;

III - o pluralismo de idéias e concep¢des pedagdgicas, na perspectiva
da inter, multi e transdisciplinaridade;

IV - avinculagio entre a ética, a educacio, o trabalho e as praticas sociais;
V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;
VI - a permanente avalia¢io critica do processo educativo;

VII - a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais,
nacionais e globais;
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VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade

individual e cultural.

Cabe salientar que no capitulo VII temos a transposicao
de um slogan que dominou o ecologismo nos anos 70 e 80, que

era pensar globalmente, agir localmente.

No artigo 5% o que é chamado de objetivos gerais poderia
ser classificado de um programa mais amplo que caberia nao s6 na
educacao ambiental, mas em um programa mais geral de um partido
politico ou mesmo de um governo, como “o estimulo a cooperagao
entre as diversas regides do Pafs, em niveis micro e macrorregio-
nais”’; embora haja no inciso um claro carater ambiental, a ideia
de uma integracao nacional através da cooperagao das diferentes
regioes ¢ um programa que se repete em diferentes perspectivas
desde os tempos do regime militar e sua febre desenvolvimentista,
como foi o caso da construcao da transamazonica, da Itaipu bina-
cional, da usina nuclear de Angra dos Reis (e a época um projeto
de construgao de mais de vinte usinas nucleares espalhadas pelo
territorio nacional que daria a tao sonhada autonomia do setor
elétrico independente dos fosseis, principalmente o petrdleo).

Art. 5°. Sio objetivos fundamentais da educagdao ambiental:

I- o desenvolvimento de uma compreensio integrada do meio ambiente
em suas multiplas e complexas relagSes, envolvendo aspectos ecold-
gicos, psicologicos, legais, politicos, sociais, econémicos, cientificos,
culturais e éticos;

II - a garantia de democratizagao das informagGes ambientais;

IIT - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre
a problemdtica ambiental e social;

IV - o incentivo a participacio individual e coletiva, permanente e
responsavel, na preserva¢io do equilibrio do meio ambiente, enten-
dendo-se a defesa da qualidade ambiental como um valor inseparavel
do exercicio da cidadania;

V - o estimulo a cooperagio entre as diversas regiGes do Pais, em niveis
micro e macrorregionais, com vistas a construcio de uma sociedade
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ambientalmente equilibrada, fundada nos principios da liberdade,
igualdade, solidariedade, democracia, justica social, responsabilidade
e sustentabilidade;

VI - o fomento e o fortalecimento da integracio com a ciéncia e
a tecnologia;

VII - o fortalecimento da cidadania, autode-terminacdo dos povos

e solidariedade como fundamentos para o futuro da humanidade.

O artigo 10 apresenta um dos principais desafios da cha-
mada educagdo ambiental, que é o estar presente em diferentes
niveis e modalidades do ensino. Isso porém leva a inimeros
riscos, que comentamos apos a apresenta¢ao do artigo.

Art. 10. A educacdo ambiental sera desenvolvida como uma pratica
educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis e
modalidades do ensino formal.

§ 1° A educacdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina
especifica no curriculo de ensino.

Na realidade, apesar da boa inten¢ao o que se pretende é
que todo o ensino desde o jardim de infancia até a pés-graduagao
tenha um sentido ambiental, critico e sustentavel. Por querer
muito, entendo que o artigo ficou vago e fora de uma realidade
mais palpavel principalmente no ensino basico e médio, pois
nao ha em muitos casos sequer a formagao minima necessaria
que habilite tais professores, quanto menos estes imbuidos dos
valores e objetivos presentes na lei. Desta forma a lei se torna
iniqua ou simplesmente ¢ mais uma lei que “nao pega” pelo seu
carater por demais idealista, ficando como uma boa carta de
principios e de dificil ajuste e adequagao, pois coloca exigén-
cias acima da capacidade de formagao dos proprios docentes.

O que a lei estabelece é que toda a educagao em todas
as matérias e em todos os niveis se torne educacio ambiental.
Nada mais irrealista do que acreditar que este processo venha
a se realizar por instrumento legal.

w1
[N}
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Meu objetivo nao ¢é invalidar ou criticar o conjunto da
lei, mas mostrar os pontos que por excesso de otimismo ou
vontade do legislador de ver estes valores inseridos no conjunto
da educagiao acabam na verdade por afasta-los por uma grande
decalagem com relagao a realidade vivenciada no ensino basico
e médio.

A promulgacio de uma lei especifica que trate da questao
ambiental na realidade ¢ uma luta de varios anos do movimento
ambientalista para trazer ao campo educacional a preocupagao
civilizatoria diante da impoténcia que os ecologistas tinham frente
a capacidade predatéria de governos e do grande capital financeiro
que ignoravam os custos ambientais nos seus grandes projetos
de desenvolvimento. Todas as criticas e eventuais limitagdes que
apresenta a lei nao invalida o esforco de ver reconhecida pelo
legislador a importiancia de um dos temas que mais afligem a
humanidade estar presente nos diferentes niveis do ensino pattio.

Porém, a legislacio ¢ apenas uma porta que se abre a
outras possibilidades de pensar a questio ambiental muito além
do que a importante e fundamental defesa da natureza, mas de
se questionar sobre a nossa propria condi¢ao de vida no planeta
e como contribuimos no agravamento da crise ou na procura
de solucoes.

Claro esta que a primeira etapa para resolucao de um
problema ¢ assumir que ele existe e de preferéncia saber de
sua dimensdo. Este é talvez o papel fundamental da educagao
ambiental nos termos em que estabeleceu o legislador.

No sentido de ampliar o horizonte que a lei nos oferece,
vou trazer para discussdao alguns elementos que entendo que
podem contribuir com o debate sobre a crise que se abate sobre
a civiliza¢do e que tem no esgotamento dos recursos naturais
talvez o mais dramatico, mas apenas um dos seus aspectos de
uma crise mais ampla e que atinge diversos setores da sociedade
humana e da vida no planeta.
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Para tanto vou apresentar a seguir um conjunto de temas
para discussio sob uma otica diferente, que vou chamar de
educacao planetaria; posteriormente vou trazer alguns elementos
concretos de como alguns destes conceitos ja estao reconheci-
dos constitucionalmente no que chamo de constitucionalismo
latino-americano e de como este, com a ousadia de suas normas
baseadas no multiculturalismo e nos conceitos de bem viver e
de dotar a natureza de direitos permite avangar tanto do ponto
de vista legislativo, como principalmente contribuir para uma
educacao ambiental emancipatoria e com uma identidade propria.
Vamos inicialmente para a discussiao do que seria uma educagao
planetaria.

3 Educagio planetaria

Vou apresentar alguns principios do que chamo de educagio
planetaria, que na verdade é uma 6tica sobre conceitos tradicionais
de Teoria do Estado e Ciéncia Politica. Nao ¢ algo que va contra
ou tente superar o que foi estabelecido pela educa¢ao ambiental,
ao contrario ¢ um recorte mais preciso do ponto de vista critico
que visa aprofundar alguns topicos da educagao ambiental, e
mostrar as contradi¢cdes e dogmas pelos quais os educadores e

a sociedade em geral acabam repetindo sem grandes reflexdes.

Cabe lembrar que diversos autores em diferentes campos
do conhecimento tém colocado a importancia de deslocar o eixo
da analise de seus conhecimentos para o planeta terra como por
exemplo: Edgar Morin e seu conceito de terra patria, Arnold
Toynbee e sua ideia de uma humanidade e a mae terra, James

Lovelock e sua hipétese Gaia, dentre tantos outros.
Por preconceito, limitagbes epistemoldgicas ou simples-

mente por falta de interesse, um dos campos que ignora esta

abordagem talvez seja o da ciéncia juridica.

u
wu
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Em primeiro lugar porque o direito se moldou em fungao
do surgimento do Estado-Na¢io desde o tratado de Westfilia,
talvez porque acreditar ter uma abordagem a partir do direito
internacional que acredita dar conta deste tema, uma vez que
aborda questoes juridicas que ultrapassam a normatividade
restrita a0 Estado-Nagao.

O mundo atual se caracteriza pela velocidade das trans-
formacdes e a quebra de tabus, preconceitos e paradigmas
em todos os campos do conhecimento, da ética, da filosofia
e até mesmo da moral. Nao seria diferente com o direito, que
tem por obrigacdo acompanhar as mudangas que ocorrem na
sociedade; porém ha uma clara decalagem entre a dinamica dos
processos econdomicos e sociais e da posterior normatizagao
que em ultima analise serve para estabelecer uma convivialidade

e a paz entre os cidadaos.

A educacgio planetaria parte do principio que somos todos
uma grande comunidade de destino, seja humana, seja terrestre.
E para tanto precisa langar um olhar diferenciado para a com-
preensao do fenomeno ecoldgico, econdmico, social, juridico e
politico que incide sobre todos nos.

3.1 Globalizagao

O primeiro diz respeito a globalizagio. E interessante
porque quando pronunciamos esta palavra as referéncias primei-
ras que nos vém a mente sao justamente do carater financeiro
da globalizacdo. Ora nada mais globalizado e interdependente
do que o ambiente. Este estd presente muito antes do homem
no planeta e da sua organizacdo em sociedade. As fronteiras
e posteriormente o conceito de Nagdo e respectivamente de
Estado nao sao mais do que abstragdes juridicas e politicas que
permitiram aprofundar a crise em que hoje nos encontramos.
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Sugiro que ao invés de falarmos de processo de globali-
zacao simplesmente nos refiramos ao processo de constru¢ao
planetaria; a troca do simples enunciado nos remete a pensar
o planeta sem fronteiras e dominado por outra légica que nao
a do capital. Globalizacdo e construc¢do planetaria sao sinoni-
mos na sua abrangéncia territorial, mas tém objetivos completa-
mente diferentes, seja na realizagdo humana ou mesmo no seu

sentido epistemoldgico.
3.2 Estado-Nacido

O segundo diz respeito a ideia de Estado-Nagao. Parece que
nascemos, vivemos e morremos dentro de um Estado e que este
¢ um conceito “natural” que sempre foi assim e sequer conse-
guimos pensar em outros termos que nao o da nacionalidade
e da respectiva soberania dentro de uma dada territorialidade.
Deslocar o eixo da identidade nacional para uma identidade
terrestre nos daria uma outra perspectiva de pensar nao sé a
educacdao ambiental para o conjunto do planeta e nds inseridos
neste processo, como nos levaria a questionar os diversos dogmas
impostos pelo liberalismo desde o século XVIII até nossos dias.
Nao pretendo abolir simplesmente a ideia de Estado-Nagao e tudo
o que ela envolve, desde a questao linguistica até valores culturais
que devem ser preservados e incentivados. O objetivo ¢ dar um
novo sentido a ideia de um poder que esteja acima dos Estados
e que de fato possa controlar os grandes centros de poder, como
o capital especulativo internacional, dando um novo sentido ao
conceito de cidadania.

3.3 Soberania

O terceiro diz respeito ao conceito de soberania, este
diretamente ligado ao segundo, que é o Esfado-Nagio e sua
legitimidade adquirida pelo instituto de sua lei maior que ¢é a
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Constitui¢ao. Soberania diz respeito ao Estado e suas decisoes
internas que nao podem ser questionadas por qualquer outra
logica que nao seja a sua soberania interna. Nao cabe aqui fazer
um historico das relagdes internacionais (isto ¢ entre nagoes
soberanas) e o quanto este principio pode ser usado no sentido
predatorio, ainda mais quando o objetivo de todas as nagoes
era o de atingir um maior desenvolvimento nos marcos do
capitalismo predatério. Proponho simplesmente que se abra
mao do absoluto da soberania do Estado e se construa uma
soberania planetaria. Pode parecer utépico, mas isso ja foi feito
com a constru¢ao da Unido Europeia, que soube preservar os
aspectos culturais e linguisticos de cada povo, mas constitui um
espaco comum de decisao acima dos Estados-Nagoes. Também nao
cabe aqui discutir os rumos, acertos ou erros do processo, mas
que ele foi proposto para fazer frente ao inico poder que existia
depois do fim do comunismo: o dos Estados Unidos da América
¢ sua moeda, o ddlar. Ora se é possivel abrir mao da soberania
para uma constru¢ao economica, o que nao poderfamos fazer
para melhorar nossa qualidade de vida, garantir a sustentabilidade
do planeta e principalmente, preparar um terreno mais propicio
para o amplo desenvolvimento humano e integrado das futuras

geragoes?

3.4 Cidadania

O quarto principio ¢ o da cidadania, que estd associado
diretamente ao da soberania. O individuo, a partir da perspectiva
republicana, deixa de ser mero sudito, servo ou escravo e passa
a ser detentor de direitos e deveres face as responsabilidades
coletivas; este foi o conceito mais elaborado a que se chegou na

constituicao da cidadania moderna.

Ocorre que esta cidadania tem sido aviltada nos seus re-
quisitos mais basicos, como a dignidade humana; e uma terrivel
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constata¢ao: que a0 mesmo tempo em que se proliferam os
discursos dos direitos humanos em praticamente todo o globo,
aumentam a concentracao de riquezas, a fome e a miséria, conforme
dados da propria ONU e da Anistia Internacional, organismos
acima de qualquer suspeita. Ou encontramos aqui uma grande
hipocrisia sem a qual ndo seria sustentavel este discurso ou um
equivoco de base nos fundamentos da sociedade contempora-
nea e da propria modernidade na qual o direito hodierno esta
completamente inserido.

Cidadao foi um conceito construido modernamente em
oposicao ao conceito de sudito no antigo regime. Um cidadao é
dotado de direitos e deveres, mas ¢ livre para decidir sobre sua
condicao humana, tanto individual como coletivamente. Ora
o cidadao sempre se referiu a esta condigao dentro dos limites
do Estado-Nagao.

O que proponho ¢é que esta condi¢ao extrapole os limites
territoriais do Estado e que a ideia de direitos e deveres seja com
relagdao ao conjunto do planeta e a sua comunidade de destino.
Estamos falando de uma cidadania onde o individuo é dotado
de direitos e principalmente de deveres diante do planeta. Nio
se trata de abandonar completamente a ideia da cidadania de
uma determinada nagdo, ao contrario, ¢ primeiro admitir o
multiculturalismo, isto ¢, Estados que possam ser multiétnicos.
Depois, que temos a mesma importancia nesta comunidade de
destino e nao que certos individuos tenham maior ou menor
valor por viverem em pafses mais ricos ou mais pobres (como
constatamos nas indenizagoes por acidentes ambientais em
que estas sao pagas com valores diferenciados se o cidadao for
americano ou indiano, como no acidente de Bophal, na India).

Por fim, que deveria haver um foro de elei¢ao e representa-
¢ao planetaria para decidir sobre os grandes temas que envolvem
o planeta (assim como foi criado o Parlamento Europeu que
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estabeleceu regras de representacdo em que se votavam temas
de interesse da Comunidade Europeia). Entendemos, por outro
lado, os limites do Parlamento Europeu, mas é um exemplo de
como ¢ possivel construir uma cidadania fora do dogmatico
Estado-Nagao e decidir sobre questoes que nos dizem respeito,

para além dos egoismos localizados em interesses locais.

3.5 Tetrritorialidade

O quinto seria a territorialidade. Ora, o que é o territorio
sendo a porc¢ao de terra delimitada geograficamente através de
fronteiras artificiais que criam um espaco de poder do qual se
exerce a chamada Soberania do Estado-Nagao? Através dos sé-
culos as guerras foram essencialmente em func¢ao da expansao
territorial de nagoes que viam seu poder nao estar compativel
ao seu tamanho territorial ou simplesmente viam na conquista
de outros povos e a anexac¢ao de um territério o aumento de seu
poder de influéncia e atuagao diante dos demais Estados-Nagies.
Desta forma também o direito internacional era o direito que
reconhecia os limites de cada um dos Estados-Nagies através de
normas que nao tinham o carater nacional, como as normas internas
de cada um dos respectivos Estados-Nagies, mas eram regidas por
valores e principios que, se nao obedecidos, tinham restri¢oes
muito mais no plano de san¢oes econdmicas e retaliagcoes do que

propriamente uma pena no sentido estrito da ciéncia do direito.

Uma das mudangas juridico-politicas mais significativas que
vimos ocorrer a partir do final do século XX foi a constitui¢ao
da Uniao Europeia com uma redefini¢ao de atuacio territorial
que se estendia para além dos Estados-Nagies ¢ o rompimento
das tradicionais fronteiras que delimitam sua agao soberana,
incluindo neste processo a propria formagao de uma moeda

unica que serviu de balizadora para os interesses.
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A mesma l6gica desenvolvida anteriormente vale para o
territério. Poder pensar uma outra soberania implica necessa-
riamente pensar em uma outra territorialidade. Se observarmos
os cursos dos rios, os mares ou as florestas, veremos que eles
nao se atém aos limites ficcionais inventados pelo homem com
vistas a0 poder e 2 dominagdo, como as fronteiras do territorio
nacional. Se o territério do exercicio da soberania desta nova
cidadania for o conjunto do planeta, estaremos dando um grande
passo para constituir a civilizagdo como uma comunidade de
destino e poder reverter ou a0 menos apresentar uma alternativa
as formulas que se mostraram equivocadas ou esgotadas, como
o poder soberano e absoluto dos Estados-Nagoes e sua territoria-
lidade intocada pela soberania.

Estes sao apenas alguns dos elementos que proponho como
tema de educagdo planetaria, que envolve temas relacionados a
Teoria Geral do Estado, Direito Constitucional, Teoria Politica,
Sociologia e Direito Internacional. Na verdade uma educagao
para a cidadania do século XXI que vai ter desafios do tamanho
do planeta que ela encontrou, fragilizado e agredido por ficgoes
juridicas, politicas e econémicas que ignoraram o papel do meio
ambiente, contexto no qual a sobrevivéncia do homem estava
inserida.

Por fim, vou apresentar um conjunto de consolidagdes
normativas ocorridas no continente latino-americano que nos
permitem refletir e ver alguns dos principios que defendi, de uma
educacao planetaria, ja consolidados na lei maior de diferentes
Estados, inclusive o Brasil.

4 Educagiao ambiental e o novo constitucionalismo
latino-americano

Alguns aspectos legais no chamado novo constitucionalis-
mo latino-americano que podem contribuir com uma educagio

planetaria.
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Depois de apresentarmos uma breve analise e um resumido
histérico da educagdo ambiental, argumentamos acerca de como
esta tem a possibilidade de ser enfocada como uma verdadeira
educacao planetaria. Do ponto de vista teérico, apresentamos
alguns elementos que constituem o senso comum teérico dos
juristas e cientistas politicos, como os conceitos tradicionais de
soberania, territorialidade, cidadania etc.

Gostaria por fim de apresentar uma tendéncia que tem se
consolidado na América Latina, depois de diversos governos
reformistas ou de um perfil mais popular terem assumido o
comando maximo em seus respectivos pafses. Se observar-
mos casos isolados, estes podem parecer curiosidades, mas se
forem vistos de uma forma sistémica, algo de mais profundo
parece estar se produzindo neste continente que vai muito além
de uma retomada e estabilidade econémica — quando vemos o
continente Europeu passar por uma grande tempestade econo-
mica, onde nao ha garantias de onde este processo vai parar, se
val haver retrocesso quanto a defini¢ao do Euro como moeda
unica ou a volta das moedas nacionais, além da recusa dos
Eurobonds por parte da Alemanha, se negando a dividir o bolo
das receitas do Euro por todos os paises da zona desta moeda.

Se cito estes fatos conjunturais, ¢ porque muito do que
aqui for decidido vai ter uma influéncia direta sobre as politicas
aplicadas ao planeta. S6 para trazer um breve exemplo, o entao
Primeiro Ministro da Grécia, Papandreau, sugeriu que antes de
aplicar as medidas restritivas do FMI e do Banco Europeu fosse
feito um plebiscito. Parece que ja sabendo do resultado ele foi
fortemente atacado como se esta fosse uma medida populista e
que acabou resultando na sua queda do poder e a antecipagao
das medidas tomadas pela Grécia. Este ¢ um timido caso, que
acontece por ironia no ber¢co da democracia ocidental, que de-
monstra que ha um poder e uma légica do capital que esta acima
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da vontade das pessoas e que o sistema neoliberal e a l6gica do
capital nada tém a ver com valores ou principios democraticos,
a nao ser quando respondem aos interesses do proprio sistema.

Um outro exemplo é o da China, que tem todos os elementos
de uma ditadura politica, partido tnico, falta de transparéncia,
imprensa vigiada, sem elei¢Oes livres e regulares, etc. e que é
bem aceita pelo sistema financeiro internacional, principalmente
quando resgatou parte dos titulos americanos na crise de 2008,
que quase levou a bancarrota o sistema financeiro da ainda maior
economia mundial. Desde que sirvam aos interesses do capital
e do consumo, um pais que demonstre poder e obediéncia ao
sistema pode passar nao s6 impune, mas ser considerado como
o principal parceiro econémico, do qual depende boa parte da
chamada saude do sistema financeiro internacional.

Estas contradi¢bes parecem nao afetar o conjunto da
chamada comunidade internacional, pois a mesma, com seus
principios e valores, se encontra completamente impotente para
encontrar uma saida dentro do paradigma criado pelo préprio
sistema. Aqui volto a insistir no que repeti em outro momento:
a crise do sistema e sua incapacidade de encontrar alternativas
nao ¢ porque ele funciona mal ou nio atingiu seus objetivos;
¢ justamente o contrario, ¢ porque ele funciona exatamente
como deveria que acabou gerando o impasse ambiental que
hoje é incontestavel e também a crise financeira em economias
mais fortes. Ambas fazem parte de uma so crise de civilizagao.
Somente abandonando os dogmas que a forjaram é que seria
possivel pensar em uma saida que nao leve ao mais completo
colapso, mas isso ¢ apenas uma dentre outras possibilidades e

nao uma garantia.

E nesse sentido que algumas constitui¢oes latino-americanas
podem apontar para uma nova ordem econdmica e politica.

Reconhego que, mesmo com a forca constitucional, ainda ¢
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muito cedo para afirmag¢oes definitivas; nem tampouco afirmar
que este processo va se consolidar sem os riscos de retrocesso,
como estamos vendo no Brasil com relacio a discussao e votacao

do chamado Cddigo Ambiental.

Inicialmente poderiamos falar de trés ciclos do chamado
novo constitucionalismo, que tem uma forte vertente de multi-
culturalismo e aponta a emergéncia de uma nova cidadania, seja
com relagdo aos povos indigenas, seja com a natureza, seja com
as futuras geragdoes ou com a Pachamama, ou seja, o planeta

como sujeito de direito.

O primeiro ¢ o reconhecimento do direito a diversidade
cultural, a transposi¢ao dos direitos humanos em direitos da

natureza e de direitos individuais em identidade cultural.

Ironicamente, quem vai primeiro declarar o multicultu-
ralismo como direito em sua constitui¢ao nao é um pafs latino-
-ametricano, mas o Canada em 1982. Na mesma linha acabam
assumindo posi¢oes multiculturalistas em suas constituigoes a
Guatemala em 1985 e a Nicaragua em 1987. Neste mesmo dia-
pasdo temos a constitui¢dao brasileira de 1988 e seu artigo 225,
com o reconhecimento das futuras gera¢des como sujeito de
direito, criando um grande problema a ser resolvido pelos juristas,
principalmente se levarmos em conta a questio da seguranca
juridica, pois nada mais indefinido do que estabelecer o que ¢,
quantos sao e como proteger os direitos das futuras geragoes.
Acrescente-se ainda que a constitui¢ao brasileira ¢ promulgada
um ano antes da conven¢ao 169 da OIT, nas Nac¢oes Unidas.
Existe neste primeiro momento um campo fértil para o desenvol-
vimento de uma nagao multiétnica, rompendo a tradicional ideia
monista de soberania e Estado Nacional (que nao ¢ novidade na
Europa em pafses como a Espanha, Italia, etc., que reconhecem

determinadas regides como culturas, lingua e tradi¢es préprias
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dentro do Estado nacional, sem romper com a sua unidade, mas
guardando suas particularidades e caracteristicas proprias).

O segundo momento do que chamamos de constitu-
cionalismo latino-americano pode ser identificado cronologi-
camente nos anos 90 a partir da incorporaciao dos direitos da
convencao 169 da OIT: inicialmente o direito de identidade e
diversidade cultural e no passo segundo o de nagao multiétni-
ca e estado plurinacional. Vejamos alguns exemplos, como a
incorporagao do direito de consulta e decisao de comunidades
indigenas que existem dentro do Estado em paises como a
Colombia em 1991, o México em 1992, o Paraguai em 1992,
o Peru em 1993, a Bolivia em 1994, a Argentina em 1994, o
Equador em 1996, aprofundando estes principios em 1998, e por
fim a Venezuela em 1999. No meu entender fica clara a influéncia
que teve a Conferéncia das Nagoes Unidas para o Meio Ambiente
que ocorreu no Rio de janeiro em 1992, a chamada Eco 92, que
foi a conferéncia em que um maior numero de chefes de estado
participaram. Promovida pela ONU, a Conferéncia fez com que
principalmente os povos latino americanos, que tinham uma grande
defasagem em termos democraticos, pudessem agora se abrir
para a nova realidade ambiental e resgatar suas origens étnicas e
praticas ancestrais que se mostravam muito mais sustentaveis que
as imposi¢oes do mercado financeiro internacional. Acrescente-se
que cronologicamente foi também onde houve uma reforma do
Estado, abandonando os marcos do neoliberalismo nos paises
nominados e que apresentou como vitoriosos muitos dos pre-
sidentes que se apresentaram como oposi¢ao a este sistema de
submissdo direta ao capital financeiro especulativo.

5 Uma conclusio em aberto

Apenas de carater didatico e para entender a importancia
para uma educag¢ao ambiental mais ampla com redefini¢ao de
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diversos conceitos, podemos identificar um terceiro momento
que vai se dar no limiar da primeira década do século XXI, ini-
cialmente com a declaracao das Nacoes Unidas sobre os direitos
dos povos indigenas em 2006 e 2007 e os processos constituintes
da Bolivia em 2006 e seu aprofundamento de reformas em 2009.
Na mesma linha segue o Equador em 2008, sendo que este nao
s6 reconhece direitos da natureza na sua constituicio como
institui como clausulas constitucionais os conceitos de Sumak
Kawsay, que na falta de uma melhor traduc¢ao pode ser o bem
viver e que se opoe a sempre viver melhor (em termos materiais)
e de Suma Quimana, nega¢dao da separagao entre sociedade e
natureza. Que pode ser traduzido pelos direitos da Pachamama
segundo as tradi¢oes andinas.

Encontramos neste processo a retomada de um passado
ancestral que aponta para uma visao mais capacitadora da pos-
sibilidade de um outro futuro fora dos marcos do capitalismo
especulativo e do produtivismo e consumismo que caracterizam
aalienac¢ao que vivem os individuos que definem sua condi¢ao de
cidadio pela capacidade de consumo. Estes novos valores agora
amparados constitucionalmente apontam para a possibilidade
de uma sociedade baseada na sustentabilidade e reciprocidade.

Ha uma nova redefini¢ao dos valores estabelecidos pelos
Direitos humanos e vou me valer da expressao utilizada pelo
sociologo Boaventura de Souza Santos, quando diz que “nos
direitos humanos pos-coloniais temos o direito de ser iguais
quando a diferenca nos inferioriza e temos o direito de sermos
diferentes quando a igualdade nos descaracteriza”. Aqui entra um
dos elementos chaves para o avan¢o de uma Educacao Ambiental
para uma Educacdo Planetaria, o paradoxo como forma de re-
solugdo de conflitos que envolvam elementos complexos. Nao
ha que se opor igualdade e diferenca, ou igualdade e liberdade,

mas sim proceder a redefinicdes com vistas a um outro objetivo
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que pode ser o Sumak Kawsay, bem viver, ou Suma Quimafa,
negacao da separagdo entre sociedade e natureza, que também

podemos ainda que limitadamente traduzir por sustentabilidade.

Um outro elemento importante para a chamada educagao
ambiental que pode se observar neste movimento do novo
constitucionalismo latino-americano é o de que rompe com o
preconceito de que o saber tradicional ¢ ignorancia e que so6 ¢
valido o conhecimento cientifico passado pelo crivo epistemologico
dos padroes europeus de verdade e verificabilidade. O outro é o
de admitir que hda um outro espago-tempo em que a légica nao é
linear, como a da ancestralidade e seus conhecimentos passados
e praticados dentro de um determinado contexto (como ¢ o caso
de algumas plantas medicinais que devem ser utilizadas em um
contexto ritualistico para potencializarem seus efeitos).

Podemos ainda constatar que este conjunto de normas
objetiva quebrar a visao tradicional que procura desqualificar ou
tratar como improdutiva ou irrelevante toda forma de convivio
em sociedade com relagdo a propriedade coletiva ou o uso da
terra, ou, pior ainda, na sua relagdo com a natureza que nao
responda a logica da produg¢iao para o mercado. Pode-se, sim,
apresentar outras formas de desenvolvimento e concepg¢oes de
uma boa qualidade de vida com baixos indices econémicos ou de
capital acumulativo, outras formas de produzir saberes e conhe-
cimentos e de se relacionar com a natureza de forma a combater

a mercantilizagdo da vida e hipotecar sua soberania ao capital.

Nao ha nenhuma garantia de que estes processos nao
possam ser objeto de ataques reacionarios e estejam sujeitos a um
retrocesso, mas cabe ao educador ambiental mostrar exemplos
que estao muito proximos de nés e que podem nos ajudar a
pensar nao s6 que um outro mundo ¢ possivel, mas, sobretudo,
que este mundo, nesta 16gica, com este grau de produgao pre-
datéria é impossivel.
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Haveria ainda muito que falar sobre a Carta da Terra e o
reconhecimento da propria ONU da Pachamama como sujeito
de direito, mas esta analise vai ficar para um proxima ocasiao.

Entender que a natureza e a Pachamama tém direitos nao
¢ apenas uma visao romantica de um ecologismo longinquo, mas
uma verdadeira obriga¢ao para quem pensa que ainda é possivel
respirar novos ares, seja no novo constitucionalismo latino-
-americano, seja na chamada primavera arabe ou na ocupag¢ao
das pragas dos grandes centros europeus ou dos Estados Unidos,
onde o povo volte a ter o papel de protagonista do seu futuro
e do planeta, tirando esta exclusividade do sistema financeiro,
antidemocratico e predatério.

O papel do educador ambiental, nao é apenas o de quem
ensina para quem precisa saber, mas o de quem esta aberto
para novos conhecimentos que ele ndo domina e abandona a
condi¢ao de um académico puro que nao deixa se contaminar
pelo objeto do seu estudo. Estamos comprometidos a construir
uma teoria e atividade académica a servico da emancipagao
e da sustentabilidade.
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DA CIDADANIA AMBIENTAL
A CIDADANIA PLANETARIA

Leilane Serratine Grubba
Myrtha Wandersleben Ferracini Fabris
Hordcio Wanderlei Rodrigues

Resumo:

Este artigo tem por objeto a cidadania. O trabalho obje-
tivou argumentar a importancia da construcao efetiva de uma
cidadania global de carater ambiental, ou seja, que dentro de uma
ética da cidadania, perceba o ser humano em sua complexidade
ambiental, visto que a vida digna para todos e todas pressupoe
a manuten¢ao de um meio (ambiental) sadio, no qual a vida
pode se desenvolver e se reproduzir de maneira mais igualitaria.
Assim, em primeiro lugar, o artigo centrou-se na analise do que
¢ a concepgao da cidadania ambiental e de como ela se manifesta
modernamente. Apos, o artigo focou na possibilidade de uma
cidadania planetaria, ou seja, uma cidadania global de carater
ambiental, que perceba as relagdes dos seres humanos consigo,
com os outros e com a natureza de maneira contextual e em
prol da vida digna.

Palavras-chave:

Cidadania ambiental. Cidadania planetaria. Dignidade
humana. Consciéncia ambiental. Educa¢io ambiental.

1 Introducgio

Cidadania é a concepgao que se refere a uma condi-
¢do objetiva e subjetiva do ser humano. Subjetiva no senti-
do do sentimento de pertencimento a uma comunidade e
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objetiva na medida em que exige o reconhecimento do humano
¢ a participagao politica nessa comunidade. Em linhas gerais,
a concepeao de cidadania é um conceito' e justamente por isso,
¢ uma criagao do ser humano, contextual, historica e geogra-
ficamente. Sendo assim, lhe sio atribuidos variados sentidos, o
que faz com que o seu significado nao seja homogéneo, mudando
no decorrer do tempo e divergindo nos diferentes modos de
organiza¢ao das sociedades.

Quer dizer, se pudéssemos identificar a nogao de cidadania
aalgo, nao o farfamos a um decalque, mas a um mapa cartografico,
que nos permite multiplas dire¢des e significados. Dai porque
poderiamos falar em uma cidadania histérica, vinculada ao seu
nascimento (civilizacio Grega, Romana etc.) e suas transfor-
magoes, as concepgoes de cidadania revolucionaria (Revolugao
Francesa, Revolu¢iao de Independéncia Estadunidense etc.), as
quais fomentaram a constru¢ao moderna das concepg¢des de
cidadania. De igual forma, de cidadania liberal, neoliberal, de
cunho marxiano, feminista, ambiental etc.

Modernamente, a cidadania ocidental se vincula as cartas
de direitos consagradas, efetivamente aos direitos fundamentais,
ou seja, ao direito a vida, a liberdade, a propriedade, a igualdade
perante a lei (direitos civis), bem como aos direitos politicos, de
votar e de ser votado, mas igualmente de participagao efetiva
(cidada) na esfera publica, isto ¢, de se estar munido de direitos
individualis, sociais, civis e politicos. Ainda assim, mesmo em se
tratando dos paifses ocidentais, a cidadania difere nas diversas
localidades em razao dos diferentes direitos e deveres que ca-
racterizam os cidadaos nos diversos Estados-Nagao.

! Filosoficamente, um conceito é sempre uma multiplicidade, pois que
ndo existe conceito de apenas um componente. Tem sempre um contorno
irregular, definido pela condensa¢io da multiplicidade dos seus compo-
nentes: ¢ uma questdo de superposicio de elementos (DELEUZE;
GUATTARI, 1992, p. 7-40).
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Nesse sentido, este artigo tem por objeto especifico a
concep¢ao moderna da cidadania ambiental e a possibilidade
de uma cidadania planetaria. O objetivo principal reside em
demonstrar a importancia da construcgao efetiva de uma cida-
dania global® de cariter ambiental, ou seja, dentro de uma ética
da cidadania, perceber o ser humano em sua complexidade
ambiental, visto que a vida digna para todos e todas pressupoe
a manutenc¢dao de um meio (ambiente) sadio, no qual a vida pode
se desenvolver e se reproduzir de maneira mais igualitaria.

Em sintese, significa considerarmos a importancia da
assuncao de uma cidadania ambiental, em razdo da indisso-
ciavel vinculacao entre o ser humano e o seu meio ambiente.
Além disso, trata-se de sabermos que todos e todas vivemos
no mesmo planeta Terra e que todos os fenomenos, ainda
que locais, apresentam repercussdes em todas as partes desse
mundo. Isso quer dizer que necessitamos de uma cidadania
planetaria, que se refere a concep¢ao de uma cidadania global

e ambiental.
2 A construgdo da cidadania ambiental

A constru¢ao de um moderno e complexo’ conceito de
cidadania pressupOe a consideracao das questoes ambientais,
visto que o ser humano ¢é contextual ao meio ambiente no

> O global, segundo Morin, é a relagdo indissocidvel entre o todo (o mundo)
e as partes (os diversos contextos). Quer dizer, o global é o conjunto
das diversas partes ligadas ao contexto de modo inter-retroativo ou
organizacional. Assim, por exemplo, além de ser um contexto, a sociedade ¢
o todo organizador de que fazemos parte.

> De maneira simplificada, o pensamento complexo ¢ um incentivo para o
pesquisador alcangar uma nova visao do mundo, que seja dialégica e que
perceba tudo de maneira inter-relacionada. Trata-se, por conseguinte, de
buscarmos perceber os caracteres multidimensionais de toda a realidade. Isso
porque, a0 mesmo tempo em que um set humano é autbnomo, ele também
depende condicionalmente do ambiente contextual no qual esta inserido.
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qual esta inserido. Nesse conceito, a cidadania nao perde o seu
carater essencial pela conquista de novos direitos, que podem
se configurar nos interesses ou direitos metaindividuais — difu-
sos, coletivos e individuais homogéneos —, mas principalmente
adiciona expressamente o direito a um meio ambiente sadio,
com todos os demais direitos dele decorrentes.

Diante disso, centramos nossa investigagao na possibili-
dade da construgao de uma concepgao de cidadania moderna
de conquista transdisciplinar, na qual exista a luta pelos direitos
de carater ecoldgico, isto é, uma cidadania ambiental construida
a partir de uma visao que considere a complexidade.

A importancia dessa concepgao reside justamente na
propria urgéncia da conscientizagao de todos e todas a com-
plexidade do meio ambiente, vinculado a vida humana. Nos,
os seres humanos, somos indissocidveis do meio ambiente no
qual estamos inseridos. Dele extraimos nosso alimento e nossa
subsisténcia. Contudo, as degradacées desse meio tém aumentado
em larga escala. Por certo que as degradacdes ambientais atin-
gem todo o mundo, mas essa abrangéncia nao ocorre de modo
igualitario.

Conforme o Relatorio de Desenvolvimento Humano das
Nag¢oes Unidas (2011, p. 3-4), por exemplo, a variabilidade nas
precipitagOes exerce repercussio na producao agricola e nos
meios de subsisténcia. A desertificagdio ameacga “[...] as terras

Neste artigo, quando falamos de complexidade, nos referimos a concepgio
de Edgar Morin (2010). A complexidade pode ser representada pela nociao
da figura do holograma (principio hologramatico), na qual as qualidades de
relevo, cor e presenca se devem ao fato de que cada um dos pontos inclui
quase toda a informagao conjuntural que a figura representa. O principio
hologramatico sintetiza o pensamento de Morin (2010, p. 181, 25-206) no
que tange a afirmacdo de que o conhecimento nio visa conhecer o mundo em
si, mas um mundo-nds, ou seja, as interconexdes, Visto que, por sermos seres
antropossociais, 0 mundo estd impresso em nés. Quer dizer, o ser humano
¢ um ser ambiental.
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aridas, que albergam cerca de um ter¢o da populagao mundial.
Algumas zonas mostram-se particularmente vulneraveis [...]”,
dentre elas, principalmente a Africa Subsaariana, onde as ter-
ras aridas sdao altamente sensiveis e com baixa capacidade de
adaptacao.

Por isso, embora a degrada¢ao ambiental ocorra no mundo
inteiro, o fardo recai principalmente sobre as pessoas que ja se
encontram em situacdes de desigualdade, tais como a questao
das doencas causadas pela poluicao do ar, pela contaminagao da
agua, pela deficiéncia do saneamento basico, dentre outras, que
recaem sobre os paises mais pobres e, principalmente, sobre os
grupos mais desfavorecidos.

Segundo Guattari (2000, p. 7), o

[...] Planeta Terra vive um periodo de intensas transformagdes técnico-
-cientificas, em contrapartida das quais engendram-se fenémenos e
desequilibrios ecolégicos que, se ndo forem remediados, no limite,
ameacam a implanta¢do da vida em superficie.

Nesse sentido, o Relatério de Desenvolvimento Humano
das Nacoes Unidas (2011, p. 4) afirmou, de maneira geral,
que nas ultimas décadas, as tendéncias ambientais demonstram
uma deterioracao em diversas frentes, com inimeras repercussoes
no desenvolvimento humano, principalmente para os milhoes
de pessoas que dependem diretamente dos recursos naturais

para a sua subsisténcia.

* A nivel global, quase 40% da terra apresenta-se degradada devido
a erosdo dos solos, diminui¢do da fertilidade e sobre pastoreio.
A produtividade da terra esta a diminuir, com uma perda de rendimento
prevista que chega aos 50% nos cenarios mais negativos.

* A agricultura representa 70% a 85% da utilizacdo de agua e preve-se
que 20% da producio global de cereais utilize a agua de forma
insustentavel, amea¢ando o futuro crescimento agricola.

* A deflorestagao ¢ um desafio de peso. Entre 1990 e 2010, a América
Latina e Caraibas ¢ a Africa Subsaariana sofreram as maiores perdas
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florestais, seguidas pelos Estados arabes. As outras regides testemu-
nharam ganhos ligeiros na cobertura florestal.

* A desertificacdo ameaca as terras aridas, que albergam cerca de um
terco da populacio mundial. Algumas zonas mostram-se particular-
mente vulneraveis, designadamente a Africa Subsaariana, onde as
terras aridas sdo altamente sensiveis e a capacidade de adaptacio é
baixa.[...]

Preve-se que os factores ambientais adversos provoquem um aumento
dos precos dos produtos alimentares a nivel mundial em 30% a 50%
em termos reais nas proximas décadas e que facam crescer a volati-
lidade dos precos, com graves repercussdes nas familias mais pobres.
Os maiores riscos colocam-se aos 1,3 mil milhGes de pessoas que
trabalham na agricultura, pesca, silvicultura, caca e apanha. E provavel
que o fardo da degradagio ambiental e das altera¢des climaticas esteja
a tornar-se desigual entre os varios grupos — por varios motivos:

* Muitas pessoas pobres das zonas rurais dependem esmagadoramente
dos recursos naturais para os seus rendimentos. Mesmo as pessoas
que nio se envolvem habitualmente neste tipo de actividades podem
fazé-lo como estratégia de sobrevivéncia em condi¢bes de extrema
adversidade.

* A forma como a degradacio ambiental ira afectar as pessoas depende
de serem produtoras liquidas ou consumidoras liquidas de recursos
naturais, de produzirem para subsisténcia ou para o mercado e da
rapidez com que estdo aptas a trocar uma destas actividades por
outra ¢ diversificar os seus meios de subsisténcia por intermédio
de outras ocupagdes.

* Hoje, cerca de 350 milhdes de pessoas, muitas delas pobres, vivem
em florestas ou nas suas proximidades, dependendo destas para a sua
subsisténcia e rendimento. Tanto a deflorestacio como as restricoes
20 acesso a recursos naturais podem prejudicar os mais pobres.

Além disso, por mais que as alteragdes climaticas sejam
o resultado de processos fisicos, também sdo consequéncias de
acOes humanas. Trata-se de uma interdependéncia ecolégica das
conexdes humanas e ambientais. Isso significa que as alteragdes
nos confrontam com questdoes complexas que envolvem a ci-
éncia, a economia, as relagoes internacionais e principalmente

a dignidade humana.
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Segundo as Nag¢des Unidas (2011, p. 2-3), se nada
fizermos para obstar ou inverter as atuais tendéncias de
degradacao ambiental, os mais desfavorecidos continuarao
a suportar os maiores fardos, ainda que pouco contribuam
para o problema. Isso porque os paises com IDH baixo fo-
ram os que menos contribufram para as altera¢oes climaticas.
As emissoes per capita sio mais “[...] elevadas nos paises de-
senvolvidos do que nos paises em desenvolvimento devido
ao maior numero de actividades com utilizacao intensiva de
energia, como condugao de automéveis, arrefecimento e aque-

cimento de casas e escritorios |...]”.

Na realidade, uma pessoa com um IDH mais elevado ¢é
responsavel, em média, por mais do quadruplo das emissGes
de diéxido de carbono e cerca do dobro “[...] das emissoes
de metano e 6xido nitroso do que uma pessoa num pais com
um IDH baixo, médio ou elevado — e cerca de 30 vezes mais
emissoes de diéxido de carbono do que uma pessoa que
vive num pafs com um IDH baixo” (NAQOES UNIDAS, 2011,
p. 2-3).

Contudo, os efeitos niao se restringem as localidades,
sao globais. E o resultado disso ¢ que as pessoas com menores
condi¢Oes sao as que suportam os maiores fardos, vez que nao
possuem os meios adequados para minimiza-los ou desvia-los.
Em razao desses efeitos globais é que, sequencialmente, iremos
abordar a necessidade de uma ampliagdo do conceito de cidada-
nia ambiental para cidadania planetaria, visando abranger uma

cidadania global e ambiental.

Além do que, salientamos, com o passar do tempo, 0s
riscos tendem a aumentar cada vez mais, ameacando nao
s6 a vida digna como a propria vida de milhares de pessoas.
Por conseguinte, torna-se nao apenas importante, mas urgente se
falar numa cidadania de carater ambiental em prol da dignidade.
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Trata-se de uma cidadania composta de cidadaos conscientes,
lutadores por novos direitos, mas também pela possibilidade
de viver dignamente, que devem emergir de acordo com as

necessidades da atualidade, sejam elas materiais ou imateriais.

Esses cidadaos, por saberem da relacao intrinseca entre
a dimensao ambiental e a vida digna, se articulam por meio de
grupos organizados para assumirem suas responsabilidades

e exigirem os seus direitos e necessidades. Ou seja:

[...] o direito do cidaddo ¢ inseparavel da luta pelos seus direitos.
O cidadio ¢ o individuo que luta pelo reconhecimento de seus direi-
tos, para fazer valer esses direitos quando eles nao sdo respeitados.
E necessario ter consciéncia do direito de cada um e de todos ao meio
ambiente sadio. B preciso utilizar os instrumentos que a lei oferece
ao cidaddo e suas associagbes para fazer cumprir a lei e proteger o
meio ambiente. (BREDARIOL; VIEIRA, 1998, p. 38).

Dai que desde o século XX, a questio ambiental trans-
formou-se numa causa social cidada que convida muitos
grupos voluntarios em nivel local, regional, nacional e global,
cuja forca politica conseguiu, por sua vez, interessar a outros
atores sociais importantes, tais como as autoridades locais,
parlamentares, camponeses, trabalhadores, industriais, jovens e
mulheres, entre outros (GUTIERREZ, 2008, p. 13).

A cidadania ambiental é construida por aquele cidadio
que ¢ critico e consciente porque compreende, se preocupa,
reclama e exige a possibilidade de viver uma vida digna e exige
os seus direitos ambientais ao setor social apropriado. Além
disso, igualmente esta disposto a exercer sua propria responsa-
bilidade ambiental. Esse cidadao, quando se organiza e participa
no sentido da sua prépria vida, adquire poder politico e uma
habilidade de mudanga coletiva. Esse principio assenta bases
solidas para a edificacao da sociedade civil, pois sio os movimentos
sociais, no redimensionamento de sua participagao social, os que
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podem autenticar o processo para gestar uma utopia de qualidade
de vida alternativa, que se atualiza no dia a dia e dentro de um
horizonte futuro, desejavel e viavel (GUTIERREZ, 2008, p. 15).

Um dos meios muito utilizados na luta por um meio
ambiente sadio sao as denuncias, como as que tornam publicas
as agoes e atividades de particulares e industrias que degradam
a natureza. Claro, essas denuncias sao de grande valia e colabo-
ram de forma significativa para a conscientiza¢ao e preservagao
dos recursos naturais, todavia, ainda nao sio suficientes. Uma
pessoa nao pode se considerar um cidadao, educado ambien-
talmente se nio entender que a cidadania ambiental tem uma
dimensiao muito além da nocao de cidadania.

O meio ambiente tomado em sua plenitude, como bem
essencialmente difuso, como expressao de fragilidade do pla-
neta Terra e como instituicio viva de carater transcendente
a interesses particulares e localizados, necessita de uma tutela
do Estado, pois ¢ referencial de direitos e deveres (MILARE,
2000, p. 258).

Assim, faz-se necessiria uma consciéncia ambiental
que, acima de tudo, seja eficaz e que realmente participe e
advenha da constru¢ao de uma nova cidadania, que interaja
e se preocupe com as situagoes ambientais aludidas. Deve haver
uma consciéncia obrigatoria e competente para que o discursado
se conclua. Assim afirmou Morato Leite (2004, p. 115):

A protegao juridica do meio ambiente nas sociedades de risco
deve ser compreendida como muito mais do que uma promessa
inconsequente de um futuro seguro e de um mundo duravel para as
futuras geracoes. Estabelecem-se nas sociedades de risco vinculos
da atividade de regulacdo juridica do ambiente com um futuro que
s6 sera possivel a partir da énfase de praticas e alternativas para
a gestdo dos riscos da crise ecolégica. Sempre deve ser considerada
a distribuicdo compartilhada de deveres ¢ responsabilidades entre as
geragdes, sendo as futuras geracGes, na posicdo de beneficiarias de
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obrigacoes de prote¢io que devem ser desenvolvidas e coordenadas
desde ja pela atual geracdo (titular de deveres e obrigagcdes que
tem como destinatarios de seus beneficios), titulares de interesses
que nio podem ser considerados individualmente.

Todavia, a protecao juridica e consciente de um meio
ambiente sadio nao ¢ uma tarefa simples. Assinalamos que a
cidadania possui caracteristicas de cidadania plural e aspectos
inerentes a luta por um meio ambiente sadio. Assim, uma cida-
dania ambiental apresenta componentes importantes, que a criam
e transformam cotidianamente, a exemplo da racionalidade, da
multidisciplinaridade, da interdisciplinaridade, da transdiscipli-
naridade, da sustentabilidade, do pensamento sistémico, todos
estes relacionados e envoltos pela complexidade.

Ora, para que cidadaos responsaveis e organizados atuem
pela criacao e pela defesa de novos direitos e deveres, na for-
mag¢ao de uma cidadania ambiental, precisam estar conscientes
das questdes sociais, politicas, econdmicas, etc., relacionadas ao
meio ambiental. Em suma, devem estar conscientes da intrinseca
e indissociavel relagao que se trava entre a vida humana e o seu
entorno, visto que os fenémenos, tanto em escala global, conforme

veremos, quanto em escala local, sdo contextuais.

Trata-se de intentar uma racionalidade ambiental, que
¢ o efeito de um conjunto de interesses e praticas sociais
que articulam ordens materiais diversas que dao sentido e
organizam processos sociais por meio de certas regras e fins
socialmente constituidos. Esses processos especificam o cam-
po das contradi¢coes e relacdes entre a logica do capital e as
leis bioldgicas; entre a dinamica dos processos ecoldgicos
e as transformacoes dos sistemas socioambientais (LEFE, 2001,
p. 134, 319).

Por isso presente a racionalidade, esta pode contribuir na
geracao de novos processos sociais, alicer¢ados na reapropriagao
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da natureza, na ressignificacao das identidades individuais
e na renovacao dos valores do humanismo (LEFF, 2001, p. 319).

Nesse sentido, a cidadania ambiental deve operar con-
comitantemente em dois niveis. Primeiramente, no nivel
individual, orientando o uso ideal do meio. Em segundo
lugar, no nivel coletivo, com o auxilio da racionalizacio am-
biental na utilizacao dos recursos naturais, do meio como um
todo, e, sobretudo, apontar as distor¢oes dos sistemas em relagao
a0 ambiente.

Assim, havendo uma preocupaciao com a racionalidade,
com o nivel de formacao da conscientizacao ambiental, a inter-
disciplinaridade deve ser inserida como integragao do cidadao
com as questoes mencionadas. Ou seja, conforme Moraes (2004,

p. 180):

[...] necessitamos de um novo paradigma capaz de nos ajudar a com-
bater mais fortemente o modelo causal tradicional que fundamenta
as teorias instrucionistas; um paradigma que rejeite a separatividade
e a fragmenta¢io do pensamento humano e da realidade, que enfatize o
estado de inter-relagao e de interdependéncia essencial entre o mundo

fisico, biolégico e sociocultural.

A problematica ambiental brotou com a manifesta¢ao da
complexidade crescente dos problemas do desenvolvimento
da humanidade, requerendo a conexao de diversas disciplinas
cientificas e técnicas para sua explicagao, sua amenizagao, sua
resolucio.

Ainterdisciplinaridade surgiu para a conformagao de ideias,
com a finalidade de habilitar, organizar e combinar inteligéncias
capazes de atingir a integracdo. Diferente de uma multidisci-
plinaridade, que abarca e que justapde diversas disciplinas, a
interdisciplinaridade promove a integra¢io destas matérias,
com um incentivo a unidade do conhecimento, superando o

fracionamento e a disjungao.
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Especializando-nos mais no tema da conexao das disciplinas,
chegamos a visdo transdisciplinar, que permite que uma disci-
plina complemente, confronte a outra, e desse encontro surjam
novos conhecimentos. Aqui, as disciplinas nao se conformam
em somente conquistarem interacdes ou relagoes de troca, de
reciprocidade, ji que estabelecem liga¢des no interior de um
sistema total sem fronteiras estaveis entre as disciplinas.

Passando a um dos colaboradores essenciais para a com-
posicao da cidadania ambiental, temos a questao da sustenta-
bilidade, que aponta para um futuro, para uma solidariedade
transgeracional e um compromisso com as geragoes do amanha.
O futuro é uma reivindicacio de sobrevivéncia e um instituto
de conservagao. Mas a sustentabilidade nao esta afiangada pela
valoriza¢do econdémica que se possa atribuir a natureza, nem
nesse horizonte de temporalidade restringida que ¢ traduzivel

em taxas de desconto econdmicas.

A sustentabilidade também nao sera consequéncia de
internalizar uma racionalidade ecolégica dentro das engrena-
gens dos ciclos econémicos. Ela proclama o nascimento do
que ainda nao ¢, a partir do potencial do real, do encaminhamento
do possivel e da trama da utopia, encontrando a sua razido e
sua motivagao nao nas leis objetivas da natureza e do mercado,
mas nos pensamentos e no saber; em identidades e sentidos
que movimentem a reconstru¢ao do mundo (LEFE, 2001,
p. 412-413).

Para entendermos a sustentabilidade, precisamos compre-
ender a insustentabilidade da vida no Planeta como pressenti-
mento de uma crise de civilizagdo. Assim sera possivel abarcar
a construcao do futuro. Do futuro sustentavel, e este ndo pode
apoiar-se em inventivas certezas sobre a eficacia do mercado e

da tecnologia — nem sequer da ecologia — para poder encontrar
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o equilibrio entre o crescimento econémico contemporaneo e
a preservacao ambiental (LEFE, 2000, p. 404).

Isso porque essa sustentabilidade implica um novo ponto
de vista e originais formas de apropriagio do mundo. Af se
determinam novos sentidos existenciais para cada individuo
e cada comunidade, desenhando-se novas linhas de for¢a que
atravessam as relacdes de poder onde se forjam novos projetos
historicos e culturais (LEFE, 20006, p. 414). Direciona para um
futuro, para uma solidariedade transgeracional e um compromisso
com as geracoes futuras. E esse futuro é uma reivindicagao de

sobrevivéncia e um instituto de conservagao (LEFE, 2004, p. 412).

Para que possa realmente haver uma cidadania de ca-
rater ambiental, sinteticamente, deve haver a percepcao da
interdependéncia do homem e da natureza, para a preservagao,
manutengao e reproducdo da vida, mas igualmente da vida em
dignidade de modo igualitario. Um dos entendimentos principais
da cidadania ambiental deve ser aquele que comporta a uniao
de cidadaos que lutam e conquistam o designio da melhora da
qualidade de vida, ja que ela sera sempre aquela que foi capaz

de ser construida e nao somente destruida.

Além de sermos cidadaos ambientais, isto €, de sabermos
de nossa interdependéncia com o meio ambiente, é necessario
também compreendermos que vivemos numa comunidade
global. Ou seja, vivemos em cidades, estados, paises, etc.,
sendo que cada localidade detém um cultura prépria, valores
proprios, modo de economia proprio, tipo de governo proprio,
etc. Ainda assim, todas essas diversidades locais nio obstam
uma identidade que detemos com todas e todos, que é a nos-
sa identidade planetaria. Todos e todas vivemos no mesmo
planeta Terra e partilhamos o mesmo solo, os mesmos mares,
o mesmo céu. Somos todos interdependentes de um inico meio
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ambiente. Justamente por isso, além da concep¢ao de uma cidada-
nia ambiental, devemos abracar a noc¢ao da cidadania planetaria,
que se refere a construcao da cidadania global e ambiental.

3 A formagio da cidadania planetaria

A concepcao de uma cidadania ambiental e a consequente
conscientiza¢ao da complexidade dos fend6menos humanos, isto
¢, a intrinseca relacao entre o humano e o seu meio ambiente,
de maneira global, nos leva a pensar a possibilidade de aventarmos
a nog¢ao de uma cidadania planetaria. Em outras palavras, uma

cidadania que, por ser ambiental, ¢ planetaria.

Isso porque o meio ambiente é um s6. Ainda que existam
diferencas contextuais, historicas e geograficas, existe apenas
um ambiente no qual a vida se desenvolve: o planeta Terra.
E dessa forma, ainda que as melhorias ou os desastres ambientais
possam atingir de forma mais proeminente algumas camadas
da populacao, elas igualmente atingem a todos e todas.

Ou seja, todos e todas estamos nesse planeta Terra
que, como disse Morin (2005, p. 46), é um grio de poeira
cosmica donde emergiu a vida, local no qual a vegetacao
produziu o oxigénio de sua atmosfera, e o conjunto dos seres
vivos, espalhando-se por toda a sua superficie constituiu uma
biosfera eco-organizada e autorreguladora; originada de uma
ramo do mundo animal, a aventura da hominizacao se lancou
e se desenvolveu. Planeta esse que esta situado no cosmos, ¢
onde devem estar localizados os destinos das pessoas, as suas
medita¢oes, idéias, aspiragoes, temores e vontades.

A vida, portanto, nascida da Terra, é solidaria da Terra:
tudo estd interconectado. Toda vida animal tem necessidade
de bactérias, plantas, outros animais. Existe uma solidariedade

ecologica e nenhum ser vivente, mesmo o humano, pode se

libertar materialmente da biosfera (MORIN, 2005, p. 53).
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Assim, a noc¢ao de cidadania planetaria (mundial ou
global) advém da no¢ao da complexidade ambiental e se sustenta
na visao unificadora do planeta e de uma sociedade mundial.
Trata-se de uma concepeao de cidadania que nao implica aventar
a ideia de uma cidadania de pertencimento e participa¢iao a um
governo uno, mas de sentimento de pertencimento e participagao
enquanto sujeitos politicos no presente e no futuro da humani-
dade: o pertencimento na prépria humanidade.

Nesse sentido é que a cidadania planetaria se manifesta
em diferentes expressoes: a) nossa humanidade comunr, b) unidade
na diversidade; ) nosso futuro comum; e, d) nossa pdtria comum.
E uma expressio que abrange um conjunto de principios,
valores, atitudes e comportamentos, evidenciando uma nova
percepgao da Terra como a unica comunidade da humanida-
de, ainda que nao sob a égide de um unico cédigo normativo
e um Unico governo, mas que estd frequentemente integrada
ao desenvolvimento sustentavel. Trata-se de um ponto de refe-
réncia ético indissociavel da civilizagao planetaria e da ecologia

(GUTIERREZ, 2008, p. 22). Assim afirmou Ferreira (1998):

[...] no espaco de constituicao da cidadania, inumeros atores (ecologis-
tas, sindicalistas, feministas, pacifistas, intelectuais, minorias étnicas)
buscam, premidos pelo tempo, o didlogo, a complementaridade e
a cooperagio. Adaptados ao conflito e a acao restrita dos grupos
deinteresse, ensaiam novas estratégias e novas metaforas que organizem
um projeto politico para a sociedade planetaria do préoximo século.

A cidadania planetaria é composta de cidadaos preocupa-
dos com a situagcao do meio ambiente e com a manutencao e o
desenvolvimento da vida em dignidade. Pessoas que possuem
o comprometimento de criar novas maneiras de ser e de estar
neste mundo, tendo a missao de superar os valores passados, os
quais ainda manifestam efeitos na sua gerag¢ao e no crescimento

da sociedade com a sua cultura.
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Cidadaos esses que Gutiérrez (2008, p. 45) descreve como
operadores da cidadania ambiental de uma sociedade planetaria,
pois se preocupam especialmente em desenvolver: a) a capaci-
dade de compreender e recriar o novo contexto socioambiental,
por meio do conhecimento de suas causas e resultados; b) a
competéncia de relacionar a ecologia da identidade (o e#) com
as exigéncias da nova cidadania ambiental; e, ¢) a capacidade de
sentir e divulgar a vida e a realidade tal e como deve ser sentida

e vivida.

Devemos mencionar que essa cidadania planetaria nao se
constitui apenas de pessoas vinculadas a determinadas correntes
ecologicas, visto que nao esta somente composta de defensores da
Natureza. Pelo contrario, trata-se de uma manifestacao em defesa
da vida e, mais ainda, da vida humana em dignidade equitativa.

Assim, apesar da forte influéncia ecolégica, em razao de
se buscar a vida em dignidade, podemos afirmar que também
inclui a luta pela erradica¢do do preconceito e do racismo, por
exemplo, vindo a abarcar todos os tipos de culturas e as diver-
sas etnias, para a produgao de sentimentos de humanismo. Por
conseguinte, a preocupag¢ao nao recai exclusivamente sobre as
questoes ambientais, mas igualmente sobre as questdes politicas,

sociais, econoémicas e culturais.

Num sentido similar, Warat (1996, p. 12-13) expressa
o seu desejo de construcao do que denominou eco-cidadania.
Ele buscou compreender o futuro préximo, de maneira socio-
politica, indagando: que futuro nos espera? Perguntar sobre o
futuro ja é um primeiro passo para a afirma¢ao de que nao existe
um futuro predeterminado. E certo que, segundo esse pensador,
encontramo-nos em meio a processos de profundas mudangas,
nao apenas tecnologicas, mas em todas as instancias da vida.

E nossas atitudes devem ser no sentido de construcao de mu-

dangas positivas de alteridade. Isto é, quando Warat (1996, p. 17)
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fala de eco-cidadania, ele busca estabelecer um sentido ecoldgico
para o politico, ou seja, o politico como pulsiao de vida e a hu-
manidade voltada para os lagos de solidariedade.

Além disso, em razao das diversas dimensdes que a ci-
dadania planetaria deve alcangcar, as taticas devem ocorrer por
meio de amplitudes regionais, pois cada localidade possui as suas
particularidades, como um tipo de paisagem natural, de situacao
politica e econdmica, de cultura e de etnia. Por certo, nao have-
ria possibilidade de se aventar a cidadania planetaria de forma
imediatamente global. Contudo, a partir das a¢des de pessoas
concretas, de grupos, de movimentos, de regides, de localidades
e das diversas unides, pode-se ampliar os movimentos a favor
da cidadania planetaria. Quer dizer, existe a possibilidade de
uma conexio entre o /ocal e o global®.

A cidadania planetaria requer, acima de tudo, uma dimen-
sao coletiva, com uma constante criagao e recriacao do cidadao
com o seu grupo, com as organiza¢oes da sua regido, com os
governos locais, com as organizagoes sociais e com outras nagoes.
Aqui, nos referimos a ideia de cidadania coletiva, ja que existe o
intento do aumento e da garantia dos lacos de comunhio entre
pessoas, grupos, institui¢oes, etc., para a persecucao do mesmo
objetivo (GUTIERREZ, 2008, p. 43).

Segundo as Nag¢oes Unidas, importa a diminui¢io do
fosso que separa os responsaveis politicos, os negociadores e os
cidaddos mais vulneraveis a degradagao ambiental, quer dizer:

* Importante mencionar que, na dimensio ambiental, essa conexao

entre o local e o global pode ocorrer tanto num sentido positivo, de
organizacido de pessoas pela cidadania planetiria ou de melhoramentos
no desenvolvimento da vida digna, mas igualmente num sentido negativo,
a exemplo das degradacoes ambientais em determinada localidade, as
quais atingem proporcoes globais. Exemplo disso ¢ a poluicio de mares,
o desflorestamento amazonico, a poluicdo das indudstrias em variadas
localidades, o descongelamento do artico. Quer dizer, ainda que tais ag¢des
tenham se originado em uma determinada localidade, a ela nido ficam
adstritos, vindo a acarretar consequéncias de modo regional ou global.
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[...] exige superar o fosso da responsabilizacio na governacio ambiental
global. A responsabiliza¢do isolada ndo pode dar resposta ao desafio,
mas ¢ fundamental para a construcdo de um sistema de governagio
global eficaz em termos sociais e ambientais que favoreca as pessoas.

Apelamos a medidas que melhorem a equidade e o poder de expressdao
no acesso ao financiamento, com vista a apoiar os esfor¢cos de combate

a degradagio ambiental. NACOES UNIDAS, 2011, p. 12).

Além disso, ainda que a sustentabilidade ambiental e
o desenvolvimento humano sustentavel devam deter estratégias e
solucbes adaptadas aos contextos locais, para serem eficazes, nao
ha que negar que o engajamento global é importante a formacgao
da rede de mudancas. Trata-se de uma necessidade da ligacao
entre as politicas locais e o sentimento de pertencimento a uma
comunidade global.

E assim, uma cidadania de carater dialdgico’, na qual existe
uma comunicagao equitativa entre grupos e pessoas para a cons-
trucao de um universalismo conjunto ou a posteriori, que se apresenta
como um ponto de encontro de culturas, por meio do dialogo,
para o objetivo da manutengao e perpetuagao da vida digna em

um meio ambiente sadio.

A ideia de uma cidadania planetaria ambiental foi descrita

por Loureiro da seguinte maneira:

Ecocidadania, cidadania planetiria ou cidadania ecolégica é um
conceito utilizado para expressar a inserc¢do da ética ecologica e seus
desdobramentos no cotidiano, em um contexto que possibilita a tomada

* No pensamento de Warat, a caracteristica dialégica da cidadania planetatia
aparece sob a veste da mediacdo. Para esse autor, a “[...] mediacio é uma
forma ecoldgica de resolugiao dos conflitos sociais e juridicos; uma forma
na qual o intuito de satisfacdo do desejo substitui a aplicacdo coercitiva e
terceirizada de uma sangao legal. A mediagao como uma forma ecoldgica de
negociagdo ou acordo transformador das diferencas”. (19--, p. 5-10). Nesse
sentido, a mediac¢do ¢ vinculada a ecologia politica e busca a transformacio
dos conflitos para uma melhor qualidade de vida digna e sustentavel.
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de consciéncia individual e coletiva das responsabilidades tanto locais
quanto globais, tendo como eixo central o respeito a vida e a defesa
do direito a esta em um mundo sem fronteiras geopoliticas. Nesse
conceito, amplia-se o destaque ao sentimento de pertencimento a
humanidade e a um planeta tnico. (LOUREIRO, 2003, p. 43).

A concepegao de cidadania planetaria nos leva a resgatar a
ideia da eco-cidadania de Warat (1996, p. 20), que apresenta trés
dimensdes ou instancias articulaveis: a ecologia, a cidadania e a
subjetividade. Nesse pensamento existe a busca de recompor a
ordem social e politica. Em suma, um modo de entender a vida
de forma a levar em consideracao todas as escalas individuais e
coletivas de (re)singularizagao.

Em razao disso, Warat (1996, p. 20) propos atribuir a eco-
-cidadania a referéncia global ou globalizante de uma resposta
sustentavel e emancipatéria (de empoderamento), baseada na
“[...] articulacién de la subjetividad en estado naciente, de la
ciudadania em estado de mutacion y de la ecologia em el conjunto

de sus implicaciones”.

A eco-cidadania de Warat e a nogao da cidadania planetaria
sao categorias que detém um mesmo objeto, que ¢ a transfor-
magao ética, politica e filoséfica profunda, o empoderamento e
a conscientizagao, para ocasionar mudancas na sustentabilidade
da vida humana em dignidade.

Justamente por isso é que Warat (1996, p. 21) percebe
a importancia das coletividades (locais, regionais e planetaria)
para a luta por sustentabilidade e dignidade, visando garantir o
direito ao futuro, “[...] para comprometer al hombre en la preser-
vacion de la existéncia em todas sus modalidades y la supresion
de una forma de sociedade que acelera la invisible actuacién de

las tendéncias destructivas”.

Em sintese, Warat afirma que a pergunta sobre o sentido

da vida é uma preocupacio ecoldgica (de eco-cidadania):
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El objetivo de la ecologia es el de crear mejores condiciones de
existéncia. L.a “ocupacién ecoldgica” pasa por el intento de mejorar
las condiciones ambientales, sociales y afectivas de la existencia.
Un objetivo que unicamente podra cumplir si el hombre consigue —
individual y colectivamente — abrirse para una realidad de sentidos en
permanente estado de multiplicacion. La eco-ciudadania, vista como
un problema de los vinculos que establecen los hombres: entre si,

con la naturaleza, de una sociedad para outra. (WARAT, 1996, p. 51).

Assim, em Ultima instancia, importa uma resposta filoséfica
de carater global para responder a crise civilizatoria ambiental.
E a eco-cidadania inclui um direito ao amanha, que por meio da
conscientiza¢ao, espalha-se rapidamente e de maneira nao linear
entre as pessoas para a cidadania sustentavel (WARAT, 1996, p. 36).

Trata-se de pensar, conforme as Nagoes Unidas, uma
equidade conjunta com a sustentabilidade, isto ¢é, a equidade e
a sustentabilidade suportadas pelas capacidades humanas, para
garantir um futuro melhor para todos. Em suma:

O desenvolvimento humano, que consiste em alargar as escolhas das
pessoas, baseia-se na partilha dos recursos naturais. A promocao do
desenvolvimento humano exige rever a sustentabilidade, tanto a nivel
local, como nacional e global, o que pode, e deve, ser realizado através
de meios simultaneamente equitativos e promotores da capacitacio.

Procuramos assegurar que as aspiragoes por uma vida melhor das
pessoas mais pobres sejam plenamente consideradas rumo a uma
melhor sustentabilidade ambiental. E destacamos caminhos que
permitam que as pessoas, as comunidades, os pafses e a comunidade
internacional promovam a sustentabilidade e a equidade de forma a
que estas se reforcem mutuamente. (NACOES UNIDAS, 2011, p. 2).

Nesse sentido, ¢ valorizada a sustentabilidade pelo fato
de que seria um individualismo niao nos preocuparmos com
as geracoes futuras, as quais devem ter, a0 menos, as mesmas
possibilidades da geragao atual. Ou seja, uma preocupagio que
¢ intra e inter geracional. Sob esse ponto de vista, o desenvolvi-
mento humano consiste no:
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[...] alargamento das liberdades e capacidades das pessoas pata vive-
rem vidas que valorizam e que tém motivos para valorizar. Trata-se
de alargar as escolhas. As liberdades e capacidades constituem uma
nocao mais alargada do que a de necessidades basicas. Muitos fins
sdo necessarios para uma “boa vida”, fins que podem ser valiosos
tanto intrinseca como fundamentalmente — podemos valorizar a
biodiversidade, por exemplo, ou a beleza natural, independentemente
da sua contribuigio para os nossos padrées de vida. NACOES
UNIDAS, 2011, p. 2).

Para nés, nao excluidos outros meios, a conscientizacio
para a cidadania planetaria ambiental pode ser alcangada de
maneira eficaz por meio do didlogo entre grupos ja engajados,
assim como por meio de uma educagao que, além do ensino
de capacidades e competéncias, apresente também o ensino
da contextualidade do mundo contemporaneo (nog¢oes das
conjunturas politica, social, econoémica, cultural, tanto regionais

quanto globais).

Ou seja, uma educagao que também permita a problema-
tizacao da realidade a partir da analise dessa propria realidade.
Por isso, importa a educa¢io ambiental® de forma transversal
e obrigatéria, mas igualmente o ensino da contextualidade na

qual os seres humanos estao inseridos.

Situamo-nos no mundo e isso quer dizer que o objeto do
conhecimento é fenomenolégico e nio ontolégico. E a reali-
dade dos seres no mundo. Também ¢ o dialogo com o mundo
que é, a0 mesmo tempo, certo e incerto. Justamente dessa
combinacdo dialogica é que se constitui a complexidade. Isso
porque entendemos a complexidade como complexus, ou seja,

¢ No Brasil, a educacio ambiental estd presente no texto da Constituigio
Federal da Republica, além de estar regulada por meio de uma legislacio
especifica, a Lein. 9795, de 27 de abril de 1999, que institui a Politica Nacional
de Educacio Ambiental. Sobre a educac¢io ambiental ver RODRIGUES,
Horacio Wanderlei. A educagido ambiental no 4mbito do ensino superior
brasileiro (Iz LEITE; BELLO FILHO , 2004. p. 395-409).
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o que ¢ tecido junto. O que é complexo estabelece implicagao
mutua, portanto uma conjunc¢ao necessaria (MORIN, 2010,
p. 264 ¢ 270).

Além da educagao formal, uma educacio que pode ser
transmitida pelos modernos meios de comunicag¢ao, como videos
educativos via internet ou televisdo, voltados para as diversas
faixas etarias, ou documentarios, entrevistas, etc. visando a cons-
cientizac¢ao da contextualidade do mundo e o empoderamento (o
engajamento) na cidadania participativa, para o desenvolvimento

humano sustentavel’.

Trata-se, segundo Morin (2000), de ensinar a identida-
de terrena, ou seja, o destino planetario do género humano.
O conhecimento dos desenvolvimentos da era planetaria, que
tendem a crescer no século XXI, e o reconhecimento da identi-
dade terrena, que se tornara cada vez mais indispensavel a cada
um e a todos, devem converter-se em um dos principais objetos

da educacio.

Para esse pensador, convém ensinar a historia da era
planetaria, que se inicia com o estabelecimento da comuni-
cacido entre todos os continentes no século XVI, e mostrar
como todas as partes do mundo se tornaram solidarias, sem,
contudo, ocultar as opressoes e a dominagao que devastaram

7 Segundo as Nagdes Unidas (2011, p. 2), “O desenvolvimento humano
sustentavel constitui o alargamento das liberdades substantivas das pessoas
do mundo actual, a0 mesmo tempo que se envidam esforcos razoaveis
para evitar o risco de comprometer seriamente as das geragGes Futuras.
Um debate publico fundamentado, vital para definir os riscos que uma
sociedade esta disposta a aceitar, e crucial para esta ideia. A tentativa
conjunta de alcancar o desenvolvimento sustentavel e a equidade nio
exige que ambos se reforcem sempre mutuamente. Em muitos casos,
tera de haver solu¢oes de compromisso. As medidas para melhorar o
ambiente podem exercer efeitos adversos na equidade, como, por exemplo,
se restringirem o crescimento econémico nos paises em desenvolvimento.
Este Relatorio ilustra os tipos de impactos conjuntos que as politicas
poderiam exercer, nio deixando de reconhecer que estes nio se aplicam
universalmente e sublinhando que o contexto ¢ fundamental.”
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a humanidade e que ainda nio desapareceram. Sera preciso
indicar o complexo de crise planetaria que marca o século XX,
mostrando que todos os seres humanos, confrontados de agora
em diante aos mesmos problemas de vida e de morte, parti
lham um destino comum (MORIN, 2000).

Além disso, ainda conforme Morin (2000), ¢ imprescindivel
o ensino de uma ética do ser humano. Quer dizer, a educagao
deve conduzir a antropo-ética, levando em conta o carater ternario
da condi¢ao humana, que é ser ao mesmo tempo individuo,
sociedade e espécie.

A unido planetaria é a exigéncia racional minima de um
mundo encolhido e interdependente. Tal unido pede a cons-
ciéncia e um sentimento de pertencimento mutuo que nos
una a nossa Terra, considerada como primeira e ultima patria:
fazendo avancar a nocao Terra-pdtria. Todos os humanos, des-
de o século XX, vivem os mesmos problemas fundamentais
de vida e de morte e estao unidos na mesma comunidade
de destino planetario. Por isso, ¢ necessario aprender a estar
aqui no planeta. Aprender a estar aqui significa: aprender a
viver, a dividir, a comunicar, a comungar; ¢ o que se aprende

somente nas culturas singulares.

Sob esse ponto de vista, a ética individuo/espécie necessita
do controle mutuo da sociedade pelo individuo e do individuo
pela sociedade, ou seja, a democracia. E justamente essa ética
que convoca, ao século XXI, a cidadania planetaria e ambiental.
A ética nao poderia ser ensinada por meio de ligoes de moral.
Deve formar-se nas mentes com base na consciéncia de que
o humano ¢, ao mesmo tempo, individuo, parte da sociedade,
parte da espécie. Carregamos em nos esta tripla realidade.
Desse modo, todo desenvolvimento verdadeiramente humano
deve compreender o desenvolvimento conjunto das autonomias
individuais, das participa¢cbes comunitarias e da consciéncia de
pertencer a espécie humana (MORIN, 2000).
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Partindo disso, esbogcam-se duas grandes finalidades
éticopoliticas do novo milénio: estabelecer uma relacao de
controle mutuo entre a sociedade e os individuos pela demo-
cracia e conceber a Humanidade como comunidade planetaria.
A educagao deve contribuir nao somente para a tomada de
consciéncia de nossa Terra-Pdtria, mas também permitir que
esta consciéncia se traduza em vontade de realizar a cidadania

terrena (MORIN, 2000).

Nesse sentido, importa a capacitagao politica, ja que para
a cidadania planetaria, nao podemos desconsiderar que as maiores
mudangas devem ser contextuais, ou seja, as politicas para o
desenvolvimento humano sustentavel e para o meio ambiente
devem ser adequadas aos contextos concretos, sob pena de nao
ocasionarem mudancas.

Diante disso é que as Nagoes Unidas (2011, p. 8-9) nos fala
da necessidade das sinergias positivas. O que essa organizagao quer
nos dizer é que ante os desafios apresentados, o desenvolvimento
humano sustentavel requer a capacitagdo para estratégias com o0s
seguintes beneficios: a) as solugdes devem ser eficazes e adapta-
das aos contextos especificos; b) deve haver principios nacionais
voltados a todos os contextos; e ¢) deve haver um sentimento
de pertencimento a comunidade planetaria.

4 Conclusao

Nosso artigo teve por objeto as concepgoes de cidadania
ambiental e de cidadania planetaria. Nesse sentido, o principal
objetivo foi o de destacar a importancia de assumirmos, todos
e todas, a condi¢ao de sujeitos de uma cidadania ambiental e,
mais do que isso, numa esfera global — planetaria —, ainda que
as lutas e agoes individuais ou coletivas permanecam, na maioria

das vezes, em escala local. Em suma, importa o sentimento
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de pertencimento a uma unica comunidade global. Os ganhos
de cidadania no que tange a dignidade da vida e a sustentabili-
dade do planeta devem intentar expandir seu territorio para

abarcar a todos e todas.

Diante disso, num primeiro momento, buscamos apresentar
o que ¢ a cidadania ambiental e porque existe a importancia da
adogao, nos dias de hoje, dessa concepgao ecoldgica de ser hu-
mano. Ante as degradagdes do planeta Terra, que tem ocasionado
e continuarao a ocasionar, cada vez mais, resultados materiais
na vida de milhdes de seres humanos, e, considerando o ser
humano de maneira contextual e complexa, vinculado ao seu
meio, nao podemos desconsiderar a importancia de uma visao

da cidadania ambiental.

Quer dizer, devemos assumir uma no¢ao de cidadania —
a ambiental — que permita vislumbrar o mundo e o humano a
partir de suas proprias complexidades, que sdo as ligagoes entre
os fenémenos do mundo, sempre interconectados. Somente
dessa forma poderemos implementar mudangas no sentido da
preservacao do meio no qual vivemos e da propria vida digna,

atual e das geragdes vindouras.

No segundo momento, expandimos nosso campo de
investigacao. Ou seja, ao termos averiguado a necessidade de
assuncao da cidadania de uma maneira ambiental, a fim de
termos as armas — o conhecimento — adequadas para intentar
modificar alguns dos atuais problemas com os quais vive-
mos, percebemos que nao basta uma concep¢ao de cidadania
ambiental. E necessirio expandi-la planetariamente, que ¢é
justamente o sentimento de pertencermos a uma comunidade

global — uma cidadania planetaria e ambiental.

Ainda que as agoes concretas dos seres humanos res-
trinjam-se a dimensao local ou regional, visto que se intenta-
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mos ocasionar uma mudanca, ela deve ser contextual; isso nao
obsta a importancia de assumirmos o sentimento de humani-
dade, vez que todos habitamos o mesmo planeta e todo o meio
ambiente que nele se encontra é uno e complexo.

Além disso, as modificagdes e degradacoes da vida e do
meio ambiente em uma unica localidade podem afetar o mundo
inteiro. Por conseguinte, apesar de sua importancia como um
ponto de caminhada, ndo basta somente a concepgao de cidadania
ambiental, é necessario expandi-la para a no¢ao de cidadania
global ou planetaria, mais precisamente a cidadania planetaria
& ambiental, visto que é ela que permite a conscientizagao de
trabalharmos todos e todas, em nossos proprios contextos, com o
sentimento de globalidade, o que pode conjuntamente ocasionar
uma modificagao de dimensao planetaria a favor da sustentabi-
lidade da vida digna, para as geragdes atuais e vindouras, assim
como a sustentabilidade da vida do préprio meio ambiental.
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