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RESUMEN

El siguiente articulo surge como un aporte del gcty de investigacion bianual
2009-2010: “La relacion entre la Formacion de L@atura y la Formacion Docente. El
caso del ciclo de profesorado de la Facultad dedizie Politicas y Sociales (FCPyS) de
la UNCuyo”. Su objeto de andlisis es el procesmdtitucionalizacion -desde 2003- de
la carrera de profesorado configurado como uitld” posterior a la carrera de
licenciaturas en Ciencias Politicas y Administradfiiblica, Sociologia, Trabajo Social
y Comunicacion Social.

Esta presentacion intenta ofrecer algunas coordsnsabre los modos en que se
configuran los trayectos de formacién docente etUNCuyo para avanzar en una
comprension del momento histérico y los nucleosmdtecos que atraviesan la
institucionalizacién del Ciclo de Profesorado deGPyS la UNCuyo.

¢Como se organiza las carreras de formacion do@mta UNCuyo? ¢Qué
trayectos formativos propone en la estructura culiar de las carreras? ¢De qué modo
se configura el trayecto usualmente denominado €iggi? ¢(COomo se organiza la
propuesta formativa de profesorados en el tiempa@ytculacion con las otras carreras,
en la organizacion del dictado y los claustros edtes disponibles y en funcién de los
perfiles de los estudiantes que las cursan?



Los Ciclos de Profesorado como nueva tendencia desiitucionalizacion de la

Formacién Docente en la Universidad.

INTRODUCCION

Este articulo ofrece algunos de los hallazgos dslgeto bianual 2009-2010L4a
relacion entre la Formacion de Licenciatura y larRmcion Docente. El caso del ciclo
de profesorado de la Facultad de Ciencias PolitigasSociales (FCPyS) de la
UNCuyd, sobre los procesos de institucionalizacion deCaclos de Profesorado como
alternativa de carreras en la universidad.

Pensar dichos procesos alude a la demanda sadi@, sentidos y significados
gue se le atribuyen al Ciclo y a los marcos reguilas, por un lado. Por el otro, implica
posar una mirada compleja en torno a los sujetesajhabitan.

En el primero de los apartados se ofrece un as@mnparado de las carreras de
Formacion Docente vigentes en la UNCuyo. Con estpdgsito se ofrece una
tipificacion de las carreras y se avanza en unactemzacion de los trayectos
formativos que supone.

Y en el segundo se ofrece una breve resefia sobapalacion del Ciclo de
Profesorado en la Facultad de Ciencias Politic&sgiales. Una comparaciéon con los
ciclos que ofrecen otras unidades académicas. ¥freee una contextualizacion de
algunas coordenadas socio-historicas para una neejoprension de su puesta en

marcha.

1.- ;COMO SE CONFIGURA LA FORMACION DOCENTE EN LA U NCUYO?

Para ensayar una respuesta se ha organizado estadapen dos partes. En la
primera se avanza en una tipificacion de las aasrde profesorado de la UNCuyo en
funcidon de su duracion, destinatarios, relacion awas carreras y un primer nivel de
analisis de los espacios curriculares consideradota formacion general. Y en la
segunda se profundiza el analisis —y se avanza&rcaracterizacion- de la formacion
general en contraposicion con la formacion especifio disciplinar.

Ambas partes son el resultado de un andlisis cadpate los planes de estudio

de las carreras de profesorado vigentes.



1.1.- Hacia una tipificacion de las carreras de prfesorado en la UNCuyo

Treinta y ocho (38) carreras de profesorados domsti la oferta de formacion
docente de la UNCuyo en 2010. Entre ellas podensbsglir tres configuraciones o
modos de ser organizadas o estructuraihaependientds(9); articuladas (16) con
otras carreras de licenciaturas o profesionales gitlos (13). Los dos primeros tipos
tienen una duracién de 4 a 5 afos. Los ciclos oiegorado varian entre 1 %2 a 3 afos,
se destinan a un perfil de cursantes egresadoarderas de grado universitario o de
nivel superior y en dos de las cuatro Unidades Aegachs constituyen carreras

aranceladas. El siguiente cuadro grafica la sifuaci

Tipificacion de las Carreras de Profesorado de la NCuyo

Unidad Articuladas Independientes Ciclos de Profesorados

L. Total 4 4 5 Total 4 4% | 5 Total 1% 2 3 Total
Académica
Filosofia 'y | -17]-|7 -1 2|-] 2 -1 - 1
Letras
Arte y 312 |2|-|4}2,-1]1] 3 |6]|-|-|6
Disefio
Educacion 06 - - | - - 1 - 13| 4 - - 12 2
Elemental y
Especial
Ciencias 4 - - - - - - - 4 - |- 4
Politicas y
Sociales
Ciencias 1 1 -] - 1 - - - - - |- -
Aplicadas a
la Industria
Instituto de 4 - 4 | - 4 - - - - - |- -
Ciencias
Basicas
TOTAL 381 3|13/3| 16| 3|24 9|7 |5 |2 13

Fuentehttp://www.uncu.edu.ar/estudios/index

Los datos permiten inferir que en la UNCuyo -y raerior de algunas de las
unidades académicas- parece no haber un critencetado a la hora de establecer la
duracién de las carreras de Profesorados en sassdsvtipificaciones. De este modo,
en funcién de tres (3) tipificaciones distintaslate carreras pueden contabilizarse ocho
(8) modelizaciones distintas en funcidén de su darac

Dos criterios parecen establecer la duracién ddikistos tipos de carreras:

! La independencia resulta relativa. En estas @arer cursado esta organizado a partir de un Rdan d
Estudio que prevé una mayoria de espacios cum@slilpropios de la carrera docente y una relativa
independencia respecto a otras ofertas de licemaigito profesionales.



a) La relacion con las carreras de licenciaturas yodegionales con las que
articula trayectos formativos paralelos y/o postes.
b) El perfil de los estudiantes a los que esta detitea propuesta formativa
de profesorado
Con la primacia de las Carreras de Profesoradaubatias y -a partir de 2092
con la implementacién de Ciclos de Profesoradosgeainstitucionalizarse una nueva
tendencia y conceptualizacién de las propuestdsodmacion Docente en la UNCuyo
que puede caracterizarse del siguiente modo:
1°. Enfatiza espacios curriculares de “Formacion Gdharkas que asisten estudiantes
egresados de carreras de grado o de nivel tercfaoocedentes de distintas
disciplinas, lenguajes y/o artes (este nuevo plagitima -en algunas facultades-
arancelar la oferta). Aspecto que da continuidacieata “practica politico-
educativa” en la organizacion de las facultades |g® cuales para el dictado de
estas catedras se congrega a estudiantes proceddmtalistintas disciplinas,
lenguajes y/o artes. En consecuencia; la esteatlgagregacion de una gran masa
de estudiantes de distinta procedencia discipliasdistica y/o de lenguajes para el
cursado parece ser un rasgo comun que conlleveatimnes pedagogicas para el
abordaje de ciertos ndcleos probleméticos.

2°. Tiende a restringir los “espacios de formaciércigimar y/o artistico”; y en
consecuencia a desvincular el abordaje de lasptiisas, lenguajes y/o artes de los
nacleos problematicos que suscita en el campo 8docg a promover un abordaje
“general” de problemas propios de las disciplinasguajes y/o artes en la practica
educativa.

En resumen, la Formacion Docente parece configei@so una “combinacion
paralela y/o articulada y/o posterior” a otras e@s profesionales y/o de nivel superior
cuya especificidad es representada en tanto uadiagomun de “formacion general”
con el desagregado de pocos espacios vinculagofaracion disciplinar y/o artistica

propia del estudiante cursante. En consecuennida experiencia concreta de los

2 En el caso de los Ciclos de Profesorados tendg@mtestinatarios diferenciados: 1°).- egresaddagle
carreras de grado de las propias facultades o itulactones; 2°).- profesionales o egresados con
titulacién de nivel superior de distintas filiacemprofesionales, y 3°).- egresados de Institugollidel
Superior con los cuales se han establecido convgi@ ofrecer formacion docente.

% En 2002 implementan los Ciclos de ProfesoradoBaasitades de Arte y Disefio, Filosofia y Letras. E
2003 la Facultad de Ciencias Politicas y Sociategn 2004 adopta esta modalidad la Facultad de
Educacién Elemental y Especial. Al 2010 represéntdr34% del total de las carreras de formacién
docente en la UNCuyo.



estudiantes del profesorado en la mayoria de |oscess curriculares: se encuentra con
cursantes de distintas carreras; pierde centrakdlaabordaje de la propia disciplina,
lenguaje y/o arte; y —por lo general- pasa a forparte de una gran masa de
estudiantes.

Entre tanto ¢cuales son los espacios curriculaves cpngregan a masas de
estudiantes de distintas procedencias disciplindeartisticas en tanto experiencia de
formacion general? ¢ Cuales los espacios curricutdoade se recupera la especificidad

de la procedencia disciplinar y/o artistica enaghpo educativo?

1.2.- Los espacios curriculares de laférmacion generdl contra “ los que rayaf

Entre las estrategias tradicionales de los juegfasitiles para establecer bandos,
equipos o grupos es denominar un grupo espetifiemfrentarlo al resto en tanto “los
gue rayan”.

La expresion pareceria privar a “los que rayan&sigecificidad. Sin embargo,
los que rayan son los que supuestamente dejan snaefales, trazos, bosquejos,
huellas. Y ademas juegan con y/o contra de aquejlee se les da un nombre
determinado. En dicho juego encuentran sus difeaenimites, filiaciones, parecidos,
diferencias, posibilidades de uso, alcances. [[Ee&nen ocasiones, puede que los
trayectos formativos de los profesorados —en funcié la l6égica de articulacién o
sumatoria con otras carreras de licenciaturas ipfegionales- aparezcan enfrentados a
“los que rayan” sin ofrecer por si mismas muchashjalades de “rayar”.

A continuacion tomamos como muestra la informacitn cinco Unidades
Académicas con el propésito de analizar los espamimriculares de las carreras de

Profesorado consideradas de “Formacion General™:

Profesorados Articulados o Independientes

Unidad “FORMACION GENERAL” “‘LOS QUE RAYAN”
académica

Ciencias (5= 19%) Formacién Disciplinar: 16
Aplicadas a la Historia y Filosofia de la Ciencia Formacién Especializada: 5
Industria Psicologia del Educando

(4 afios) Psicologia del Aprendizaje

Mediacion Pedagdégica y Curriculum
Institucion y Sistema Educativo

Facultad de (8= 22%, 17%, 19%, 17%) (cuatro ofertas de profesorado)
Educacion Antropologia Filosofica Formacién Disciplinar:
Elemental y Sociologia de la Educacion 25, 28, 25, 28,

Especial Pedagogia Formacién Especializada:

4 En nuestro caso: “Formacion General”.



Profesorados Articulados o Independientes

Unidad “FORMACION GENERAL” “LOS QUE RAYAN”
académica
(4 a 5 afios) Teoria y Desarrollo del Curriculum 3,11, 10, 10

Politica, legislacion y Gestion Educativa
Integracion en la realidad educativa |
Integracion e insercién en la realidad

educativa Il

Talleres optativos
Arte y Disefio (3=10%, 11%, 15%, 8%)) 26, 25, 17, 32
(4 a 5 afios) Problematica Educativa

Psicologia del Desarrollo
Didactica y Curriculum

ICB (4= 11%) Formacién Disciplinar: 30
(4 % afios) Teoria de la Educacién Formacién Especializada: 3
Sujeto del Aprendizaje
Sistema e Institucion Educativa
Didactica y Curriculum

Facultad de (6=25 %) Formacién Orientada: 20, 21, 22, 23y 24
Filosofia 'y Teoria de la Educacion Formacién Especializada: 2, 3
Letras Politica Educativa

(4 afios y medio)| Didactica y Curriculum

Administracién y Gestién de la Institucién
Educativa

Seminario de Investigacion Educativa
Sujeto del Aprendizaje

En la Facultad de Arte y Disefio los espacios de“fagmacion General”
representan entre el 8 y 15 %; en el Instituto ékn&as Basicas un 11 %; en la
Facultad de Educacion Elemental y Especial osaileeesl 17 y 22 %, y en la Facultad
de Ciencias Aplicadas a la Industria el 19 %.

Dichos espacios curriculares parecen organizagjeechatro l6gicas:

1°. Del campo disciplinar de las Ciencias de la Educaciélvsofia de la
educacion, sociologia de la educacion, psicologigacional. De acuerdo
a la cantidad de espacios curriculares propios rie de las disciplina
prevalece un enfoque filosoéfico, sociolégico y/a@pkgico.

2°. A través de lproblematizacion de algunos aspectos preocupaidesro
del campo educativo y que reune los aportes déntdist disciplinas:
Instituciones Educativas y Sistema Educativo.

3°. Intervencidon en el campo educatiypacultad de Educacion Especial y
Elemental) en la que parece destacarse el trabajardpo en las escuelas.

4°. En algunas unidades académicascembinan todas las légicas o de a
pares

En la configuracion de los espacios curricularedadd~ormacion General” no

aparecen otros campos disciplinares y/o artistieolgs vinculados a las Ciencias de la



Educacion. A

continuacion se pone en analisis abgzana en tres de los Ciclos de

AS

[

Profesorado.
Ciclos de Profesorados
Unidad “FORMACION GENERAL” “LOS QUE RAYAN”
Académica
Facultad de (5= 55%) (1) El alumno del 3° Ciclo de la EGB, de
Ciencias Politicag Ensefianza y Aprendizaje Educacion Polimodal y de Educacion
y Sociales Curriculum Superior: su psicologia y su cultura.
(2 afios) Instituciones Educativas (4) Didactica Disciplinar
Sistema Educativo Taller de Transferencia Disciplinar
Taller de Integracion del Trayecto Taller de Integracion del area de las Cienci
Sociales
Préctica e Investigacion Educativa
Facultad de (7= 41%) (3) Psicologia evolutiva
Educacion Antropologia Filosofica Piscologia educacional
Elemental y Sociologia de la Educacion Taller de integracion orientada
Especial Teoria de la Educacion (7) Didactica de la informatica
(3 afios) Didactica y Curriculum Informéatica aplicada a la gestion comunitar
Resolucion de Problemas Comprensién y produccion de textos
Sistema Educativo e Institucion Educativa | Fuentes de informacién y técnicas de
Integracion e Insercion en la Realidad recoleccién de datos
Educativa Estadistica aplicada
Practica, residencia y taller de reflexion
docente
Taller de ética profesional docente.
Facultad de (6=57%) Talleres de Integracion
Filosofia 'y Teoria de la Educacién Didactica Disciplinar
Letras Didactica y Curriculum Talleres de Transferencia Disciplinar
(4 Y2 anos) Sociologia de la Educacion Practica Educativa y Reflexién Docente en
Sistema Educativo Tercer Ciclo de la EGB, Polimodal y Superi
Sujeto del Aprendizaje y su cultura
Institucion Educativa

En los Ciclos de Profesorado los espacios de “Fadnaseneral” varian entre un

44 y 55 %. La propuesta de la Facultad de CierRidisicas y Sociales esta organizada

bajo la preeminencia de la segunda l6gica; endpyssta de la Facultad de Educacion

Elemental prevalece la primera y encontramos umacdspcurricular orientado a la

intervencion, y en la Facultad de Filosofia y Letyrevalece la primera con la

presencia de dos espacios curriculares que respandesegunda logica.

Dos modelizaciones resultan de interés para ségildgando: a).- organizacion

centrada en los problemas de la practica educatigéan nucleo u objeto problematico

(incluye instancias de talleres de integracién plartes) de caracter interdisciplinario y

b).- propuestas que giran en torno a la intervencio

En resumen, los espacios curriculares deHarrhacion Generdl representan

entre un 8 y 22 % del total en las carreras deeBoo&dos Independientes o Articulados,

y entre un 44 y 55% en los Ciclos de Profesoradoef®bargo, tres ldgicas prevalecen
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en su configuracion: 1°.- Disciplinar de las Ciexscde la Educacion; 2°.- Centrada en
Problematicas del campo educativo y 3°.- Orientadées Intervencion. Predominar la
primera, la segunda constituye un avance hacia problematizacion del campo
educativo y la tercera una experiencia singulamuda facultad. De esta manera, el
debate sobre el lugar de los “problemas educatignda formacion docente encuentra
una modelizacién curricular de la “Formacién Geliagae opta por volverlos ejes de
organizacion de los espacios curriculares o cardpastervencion, y otra que elige un
abordaje disciplinar de las Ciencias de la Educegite prioriza sus propios problemas.
Entre tanto, “los que rayan” parecen organizarge laapreeminencia de una logica
disciplinar. En este marco, en el trayecto de larfikacion General” parece
dramatizarse los mismos avatares que en las “FadmaEspecializada” y la
“Formacion Orientada” en los que los problemasadpréctica y del campo educativo
tienen un lugar marginal. Esta parece ser la mdecdos que rayan”. Sin embargo,
existen experiencias de propuestas que generas miwdelos de configuraciones que

resultan de interés investigar.

2.- EL CICLO DE PROFESORADO DE LA FCPYS

En la Facultad de Ciencias Politicas y SocialeP{S) la experiencia del Ciclo
de Profesorado se gesta a fines de los noventanyailaen 2003. Viene de la mano de
una politica de reconocimiento del campo profesialealos graduados en Trabajo
Social, Ciencias Politicas y Administracion, Soegla y Comunicacion Social que se
desempeinaban desde hace muchos afios como profesotes diferentes niveles
educativos provinciales.

Esta demanda —de formaciéon y de titulacién- llevgraduados y alumnos a
defender este proyecto en los Consejos Directiv&igerior de la Universidad. Por
otro lado, significé la reapropiacion de la forntacde Profesores en Ciencias Sociales
destinado a graduados de las dos licenciaturagligpenia la facultad por esos afos:
Ciencias Politicas y Administracion Publica y enciSlmgia. Trayecto puesto en
practica antes de la dictadura del 1976 que sefriderre junto a la Licenciatura en
Sociologia—reabierta en 1984-, bajo la politicaridibicion del régimen militar.

En 2002, la Facultad de Filosofia y Letras, abtigropio Ciclo de Profesorado

para capacitar a profesionales de distintas age&s estuvieran demandando la
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formacion docente. Ingenieros, abogados, contads@édascribieron en esa propuesta
educativa. En el mismo afio la Facultad de Arte seBo abre el Ciclo de Profesorado
destinado a los egresados de 4 carreras de litgracida diferencia entre ambos Ciclos
de Profesorados, radica en que la propuesta deoF#oy Letras no es gratuita e integra
en sus aulas egresados de diferentes institucjotiegaciones que se acercan a recibir
especificamente las "materias" de formacion docdinida Facultad de Arte y Disefio,
en cambio, se constituyd como un trayecto postexrida formacién de licenciados
destinado con exclusividad para "titulados en &ata de cursado gratuito. El Ciclo de
Profesorado de la FCPyS adopto el modelo de laltadcde Arte y Disefio. Pero se
diferencid de ésta en que extendio la oferta asadas de otras universidades y agregé
en su propuesta curricular trayectos especificam gada disciplina: Didacticas,
Talleres de integracion de las Ciencias SocialalieiTde mediacion pedagogica, y la
Practica e Investigaciéon Educafiva
Un ciclo de formacion posterior, significa consaferen la propuesta un

estudiante profesional que ha adquirido los fundaaoseepistemoldgicos y tedricos de
las disciplinas y/o ciencias que involucra susni@aturas. Ademas, la mayoria de los
cursantes se encontraba (en el momento de su iraptaoidn) trabajando como
profesor. Es por esto que los denominamos “do@mfermacion”.

Un porcentaje importante de estos "docentes enaiddmn"” en el Ciclo comienzan
a trabajar como docentes en el nivel medio proainuientras todavia son estudiantes
de las licenciaturas. Otros, una vez recibidoseBte modo, entre los inscriptos en el
Ciclo se encuentran: ndveles docentes, docenteslatga experiencia -titulares o
suplentes en cargos vacantes en sus puestos &hoydicenciados que esperan poder

ingresar a las escuelas como docentes.

2.1.- Algunas notas sobre el contexto historico daa emergencia del Ciclo de
Profesorado
Vamos a detenernos en tres procesos historicogigle® sustanciales para una
reflexion sobre la vinculacion entre los egresadowersitarios y el campo de la

educacion como nicho laboral.

® De esta manera tiene en comudn con Arte y Disefigraauidad, los destinatarios (egresados de
licenciaturas afines a las titulaciones de graddadanidad académica). Y con Filosofia y Letras la

presencia de trayectos especificos para cada liisc{pese a que la estructura curricular de lauFad

de Ciencias Politicas esta centrada en una logieaafjorda los problemas educativos a diferencia de
Filosofia y Letras en donde esta presente un trayantrado en los aportes disciplinares de lasdiis

de la Educacion).
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En primer lugar, al mismo momento de la fundaci@ la Universidad se
configura el campo de la ensefianza en el nivelanedniversitario como un campo de
inserciéon laboral del egresado universitario. biss modelos de institucionalizacion
de las universidades tienen su peso en la contigurale esta relacion: escolastico ,
napolednico, cientificista, tecnolégico. El sisteneducativo argentino configura
tempranamente la escuela media y la universidad ammcampo de insercion laboral
del egresado universitario, entendiendo que la dorém en el campo disciplinar era
suficiente para el ejercicio de la docencia . Behlo, el ejercicio de la docencia en la
propia universidad ha configurado ciertos ritual@scticas e imaginarios sobre los
modos de legitimar, acceder y ejercer la practe@mnksefianza que merece el esfuerzo
de elucidacién respecto a los modos en que segewafi como habitus en los egresados
universitarios (Ickowicz, 2005). Estos modos deeio®n de los egresados
universitarios en el campo de la educacion precedararias décadas (en algunos casos
-como el modelo escolastico- siglos) a la modeifwadel normalismo (Dussel; 1997) y
su fuerte impronta a partir de la sancion de lggabdriedad de la escuela primaria con
la Ley 1420 en 1884. Es decir, para un analisia @enfiguracion del campo educativo
como un nicho laboral del egresado universitarigpesciso tener en cuenta que la
escuela secundaria surge como inquietud del Estasio20 afios antes de la escuela
primaria (1863); y que la Universidad se vuelve politica de Estado pocos afios
después de la independencia del pais (1821) y gueerencia de nuestro pasado
colonial. Experiencia que deja huellas en los mat€onfigurar la relacion entre el
egresado universitario y la insercion laboral encainpo educativo. Herencia que
merece constituirse en un tépico de una posibladegede investigacion con un mayor
detenimiento y especificidad. En consecuencia, Xpegencia formadora de la
universidad modeliza disposiciones, practicas eginaios sobre la practica de
ensefianza y la practica educativa que requier@sedado con detenimiento.

Segundo, la relacién entre la titulacién univergtay el campo de insercion
laboral sigue en debate. Si bien histéricamentanalg profesiones estan fuertemente
regulada por colegios profesionales y no se puegjercer sin una certificacion
universitaria: medicina, abogacia, psicologia. &mbargo, persisten otros campos de
insercion laboral en el que los egresados uniegigs compiten con quienes ejercen de
oficio: comunicacion social, administracion publicRe este modo, en algunas
actividades laborales profesionales todavia lafication universitaria no es garantia

de mejores condiciones de empleabilidad. En muhestos casos, el campo de la
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educacion configura un nicho laboral de primer ordeSin embargo, aun los
profesionales de las carreras fuertemente reguladagerten en el campo de la
educacién la posibilidad de desarrollo profesiaralfuncién de distintas coyunturas.
Dos ejemplos nos permiten ilustrar lo anteriormeinto.

En los afos '60 del siglo XX, aparece un tema @ueepite en la tira de Mafalda
de Quino: el sistema universitario ofrecia variksfde egresados profesionales que no
encontraban un lugar de desarrollo laboral enstémsia productivo del pais. Mafalda
nos habla de arquitectos taxistas, de ingenieresafpuian un quiosco, de cientos de
universitarios que optaron por emigrar al extranjebe este modo, la vifieta de Quino
sefiala la inconsistencia de una mirada ingenuae dabeducacién que suponia una
asociacion directa entre el nivel educativo alcdozpor la poblacion y el desarrollo
econdmico de un pais propio de las teorias debstas| La década del '60 expresa que
es posible alcanzar altos niveles de educacionadeiomes de la poblacion en un
contexto de empobrecimiento de la economia y dedaedad en general.

A partir de la década del '90, en el marco de lplémentacién de las politicas
econdmicas neoliberales, muchos egresados unamsit—con mas incidencia en
algunas profesiones que otras- se emplean en gloca la educacion, sea por la
disminucién de la demanda laboral en el propio @ampor la necesidad de contar con
una cobertura social (obra social, jubilaciongpsirmismos o el entorno familiar.

En sintesis, a la desregulacién del ejercicio piofeal de algunos campos
profesionales se suman reformas estructurales gaeegllan ciertas condiciones o
derechos sociales vinculados al ejercicio del joaba un marco de disminucion de la
demanda laboral. Asi, el campo educativo se cordigmtonces como una “bolsa de
trabajo”, salvavidas para momentos de crisis o congored de contencion social frente
a la retirada del Estado como garante o regulagldosiderechos sociales vinculados al
mundo del trabajo .

Y tercero, a partir de la década de los '80 —emaico del advenimiento de la
democracia- se inicia un proceso de masificaciénadescuela secundaria que tiene
como resultado la extension de la obligatoriedathaescuela secundaria con la Ley de
Educacion Nacional en 2006. Este proceso impécgdulacion del ejercicio docente
para el nivel secundario. Regulacién que cambiadasliciones de insercion laboral del
egresado universitario en el nivel, pero que adelmgsone en competencia por los
puestos de trabajo con otros profesionales cextifis como Docentes a traves de una

formacion de Nivel Terciario a partir de la implenteion de la Ley de Educacion
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Superior de 1995 . De este modo, si bien la forémadocente para el nivel secundario
ya formaba parte de la agenda del debate de laxi@$ede la Educacion, la inclusion
de estos nuevos docentes calificados puestos epetentia por los puestos de trabajo
avivo el debate sobre “¢qué es lo que forma eorfadcion docente?” (Diker y Terigi,
1997). La relacion historica entre egresados denwersidad y el campo de la
educacion como nicho laboral cambia sus reglasielgoj Transformacion que abre el
interrogante sobre la especificidad de la formacdidcente y el campo de la educacioén.
Uno de los riesgos de la coyuntura en el que sstgedebate: mantener el debate en el
discurso y seguir sosteniendo la herencia hist&otae el campo de la educacion como
nicho laboral en los mismos términos que se haruestps al comiendo de este
apartado. En otras palabras, seguir sosteniendtadgoemacion disciplinar basta para
la insercion laboral en el campo de la educaci@oncebir los trayectos de formacion
docente como una mera apropiacion de un lenguaje discurso pedagogico que no
ponga en cuestion los habitus, disposiciones ytipe&ceducativas en tanto practicas
sociales en su historicidad.

En forma paralela al escenario antes expuestogegantro nicho de insercion
laboral en el campo educativo del egresado uniagii el Nivel Terciario. Nivel que
comprende dos tipos de formaciones diferenciadasfFdrmacion Docente y la
Formacion Técnica. Expansion que requiere un asals la especificidad de dicho
Nivel del sistema educativo y su vinculacion conUaiversidad. En consecuencia,
algunos emergentes para dilucidar serian:

a).- Las consecuencias de la insercion en el Nhetiario de un egresado
universitario que —en muchas ocasiones- compartepgeesentaciéon de que el Nivel
Terciario constituye una amenaza para el sistenvansitario.

b).- La representacion de que el Nivel Terciariastituye un circuito educativo
de segunda categoria y/o destinado a sectoreslesoct®n menores recursos
economicos e/o intelectuales.

c).- Y la posibilidad de que la necesidad de sesteliferencias o distinciones
entre egresados universitarios y terciarios seiseaen la banalizacion de las practicas

educativas y de ensefianza en la formacioén docdstmiwa del Nivel Terciario.

Por lo expuesto hasta aqui, la relacion entre gyesados universitarios y el
campo de la educacion como nicho laboral constitunyebjeto de indagacion de primer

orden para una agenda educativa que ponga en isnkdisformacion docente
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universitaria y su vinculacion con las carreraglo. De este modo, algunos tépicos

ineludibles serian:

v' La configuracién histérica de cada carrera de gnadsu vinculacion con el
campo de la educacion.

v La relacién entre cada carrera universitaria y ehdo del trabajo. Entendiendo
el campo educativo como campo de insercion laboral.

v El vinculo entre el campo de la educacioén y lospmsrcientificos, artisticos,
tecnolégicos, disciplinares que se juega en cadareauniversitaria.

v' La Universidad como campo educativo y su model@racde habitus,
disposiciones, practicas y representaciones sabpeaktica educativa en tanto
practica social.

v Y el modo en que las representaciones de los epesmiversitarios connotan

la practica social del campo educativo .
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