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INTRODUCAO

Os cursos de licenciatura atualmente vém passando por significativas mudancas em
suas estruturas curriculares, devido principalmente a dois motivos: 1) pela reestruturacdo do
ensino superior a nivel nacional, proposta pelo governo federal na responsabilidade do
Ministério da Educagdo e Cultura — MEC e também 2) devido a necessidade dos cursos de
licenciatura adequarem a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB e as
Diretrizes Nacionais para os Cursos de Licenciatura.

Esta discussdo da reformulacdo curricular acontece no cendrio académico, publico e
privado, que vem sofrendo profundas alteracdes com a reforma universitiria ora em curso.
Este movimento pressupde ampliar e sedimentar o debate sobre a temdtica da formacgao
profissional nos cursos de licenciatura e seus espagos institucionais.

Neste contexto se inserem os Cursos de Licenciatura em Matematica, organizados com
um modelo tradicional de formacdao de professores, desenvolvido pela maioria das
universidades brasileiras, centrado no uso de férmulas, apostilas, livros, regras e tabelas. No
entanto ndo temos tido resultados satisfatorios quanto a formacdo dos futuros professores. Os
cursos de licenciatura, de modo geral, vém tendo sua estrutura questionada diante de sua
ineficacia, como defendem os proprios professores egressos: uma formacdo adequada e de
qualidade, onde os cursos de licenciatura possuam identidade prépria e ndo sejam tratados
como um anexo dos cursos de bacharelado (PIRES, 2000).

Estes elementos nos remetem a discussao sobre a formagao dos licenciandos, através
de cursos de formagdo de professores que formem sujeitos pensantes, preocupados com a
formacdo de cidaddos e profissionais.

Tomamos como campo para o desenvolvimento da pesquisa o Curso de Licenciatura
em Matemdtica da Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC. Preocupados com a
formacgao que o curso de licenciatura estava dando aos seus alunos, surgiu a idéia de buscar
subsidios, junto aos egressos, para discutir os aspectos referentes a formacao de professores
de matematica.

Neste sentido tentaremos responder a seguinte questdao: como a partir da reformulacao
curricular em 1994, se dé a relacdo entre o contetdo especifico e o contetido pedagdgico do

Curso de Licenciatura em Matematica da UFSC?



O trabalho tem como objetivo identificar e analisar quais as dificuldades encontradas
no processo de formacao, apontadas pelos egressos do Curso de Licenciatura em Matematica
da UFSC que hoje exercem a docéncia, e os que estdo inseridos ou ja concluiram mestrado
nos programas de pos-graduacdo em Educacdo Cientifica e Tecnologico e de Matemadtica e
Computacdo Cientifica da UFSC.

O interesse pela temdtica de estudo € devido a minha participacdo como integrante,
representante discente da Comissao de Elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico do Curso
de Licenciatura em Matematica da UFSC, durante os anos de 2003 e 2004, assim como nas
discussdes de reformulagdo curricular para construcao de uma proposta de curriculo adequada
a nova legislacdo. Esta experi€ncia possibilitou o contato com questdes relativas a formacao
dos futuros profissionais da educacao.

Também minha experiéncia profissional, no exercicio da docéncia no ensino
fundamental e médio, na rede publica e na rede privada, durante um ano e meio, foi de suma
importancia, pois se constituiu como campo privilegiado de observacdo da realidade e das
dificuldades enfrentadas pelos profissionais da educagio.

Diante das diversas questdes que a tematica escolhida suscita e no intuito de apresenta-
las da melhor forma possivel, estruturou-se o trabalho em trés capitulos, descritos a seguir.

No primeiro capitulo, sdo apresentadas as principais resolucdes e pareceres do
Conselho Nacional de Educacdo — CNE que devem reger os cursos de graduagdo em
licenciatura, e mais especificamente dos cursos de licenciatura de matemaética. Inicialmente,
apresentamos e discutimos a Resolu¢do n° 01/2002 que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da Educagdo Bésica; o Parecer n° 1302/2001 que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Licenciatura em
Matematica e a Resolugdo n°® 2/2002 que institui a duragdo e a carga horéria dos cursos de
licenciatura e o Parecer n°® 8/2004 que se refere a duracdo da hora-aula.

O segundo capitulo do trabalho trata especificamente da estrutura curricular do Curso
de Licenciatura em Matemdtica da UFSC. Primeiramente apresentou-se um breve historico,
0s objetivos gerais e a proposta curricular aprovada em 1994, incluindo toda a grade
curricular referente ao curso.

No terceiro capitulo apresentou-se o tratamento e andlise dos dados referentes a
pesquisa realizada com os egressos do curso formados com o curriculo de 1994. Brevemente
apresentou-se os procedimentos metodologicos de coleta e andlise dos dados utilizados na
pesquisa. Posteriormente realizou-se a discussdo sobre as disciplinas especificas e

pedagégicas e em seguida a desintegracdo entre estes dois ndcleos de disciplinas, a partir dos



apontamentos realizados pelos egressos. Por fim concluimos o trabalho com algumas

reflexdes e apontamentos acerca da formacgado de futuros professores.
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1 A REGULAMENTACAO DA FORMACAO DE PROFESSORES

1.1 RESOLUCAO N° 01/2002 — CP/CNE

Neste capitulo apresenta-se as resolucdes e pareceres que devem reger os cursos de
formacdo de professores das licenciaturas. Inicia-se tratando da Resolu¢dao n°® 01/2002 —
CP/CNE. Esta resolucdo institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao de
professores da educacdo basica (ensino fundamental e médio), em nivel superior, cursos de
licenciatura, de graduacao plena.

Além do disposto nos artigos 12 e 13 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional — LDB (Lei n° 9.394 de 20 dezembro de 1996) outros principios deverdo ser
observados quanto a formagao para a docéncia:

“I - 0 ensino visando a aprendizagem do aluno”;

“Il - 0 acolhimento e o trato da diversidade”;

“IIl - o exercicio de atividades de enriquecimento cultural”;

“IV - 0 aprimoramento em prdticas investigativas”;

“V - a elaboracdo e a execugdo de projetos de desenvolvimento dos contelidos

curriculares”;

“VI - o uso de tecnologias da informagcdo e da comunicagcdo e de metodologias,

estratégias e materiais de apoio inovadores”;

“VII - o desenvolvimento de hdbitos de colaboragdo e de trabalho em equipe”.

Os docentes devem ensinar de forma que o aluno aprenda, ndo simplesmente grave ou
decorre, serem capazes de trabalhar com a diversidade, de forma que os alunos aprendam com
as diferencas e que isso nao se torne uma forma de exclusdo.

Também devem elaborar e executar projetos de desenvolvimento de conteudos
curriculares, dessa forma mostrando a utilidade dos contetidos que estdo sendo estudados,
fazendo uso de tecnologias e de metodologias, estratégias e materiais inovadores, tornando
assim as disciplinas mais atrativas.

Os professores devem ainda trabalhar em equipes, desenvolvendo, além de hébitos de
colaboracdo, também o exercicio cultural, a troca de conhecimento entre os alunos, com

atividades de enriquecimento cultural que instiguem praticas investigativas.
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Esta resolucdo ainda deixa claro que deve haver coeréncia entre a formagdo oferecida
pelo curso e a pratica esperada do futuro professor. Outro principio norteador é a pesquisa,
com énfase no ensino-aprendizagem, pois ensinar requer dispor de conhecimentos e mobiliza-

los para a acdo, como compreender o processo de constru¢do do conhecimento no aluno.

Entretanto, para que o futuro professor possa adquirir essa atitude de
professor-pesquisador, € preciso que a Licenciatura de Matemadtica tenha
como meta tanto a construcdo da autonomia intelectual e profissional do
professor como o desenvolvimento de uma postura reflexiva e questionadora
acerca da pratica escolar (FIORENTINI, 1994, p. 43).

Em relac@o ao disposto na Resolucdo, no que se refere ao projeto pedagégico de cada
curso, a formacdo deve contemplar diferentes dreas do conhecimento profissional do
professor. O professor nao deve ter seu conhecimento restrito a drea especifica, mas também
em outras dreas como, por exemplo, as dreas da educagdo e cidadania, muito presente na
atuacdo do professor. Também os conteudos vistos na graduagdo devem ir além daquilo que
os professores irdo ensinar no ensino fundamental e médio; estes conteidos devem ser
articulados com suas didaticas especificas (BRASIL, 2002).

O processo de avaliagdo deverd ser constante, ndo baseado somente em um Unico
instrumento como, por exemplo, provas, pois nao despertam a autonomia dos futuros
professores. A possibilidade de outras formas de avaliagdo no processo de formacgao de
professores pode tornar a aprendizagem um processo de acdo-reflexdo-acdo que incentive o
aluno a resolugdo de situacdes-problemas, conforme Art 5

[...] a avaliagdo deve ter como finalidade a orientacdo do trabalho dos
formadores, a autonomia dos futuros professores em relagdo ao seu processo
de aprendizagem e a qualificac@o dos profissionais com condi¢cdes de iniciar
a carreira (BRASIL, 2002, p.02).

Além de conteidos, formas de serem ensinados e processo avaliativo, o projeto
pedagégico dos cursos de formacdo de docentes deverdo ser considerados conforme o Art 6:

“Il — as competéncias referentes a compreensdo do papel social da escola”;

“IIl — as competéncias referentes aos dominios dos contetidos a serem socializados,
aos seus significados em diferentes contextos e sua articulacdo interdisciplinar”.

O futuro professor deverd neste periodo de formacdo ser instruido a compreender o
papel da escola dentro da sociedade, ou seja, deverd sempre ter em vista que seus alunos
fazem parte ativa da sociedade em que estdo inseridos. Deve-se levar em conta que muitos

alunos possuem necessidades educacionais especiais ou fazem parte de grupos especificos
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(como os indigenas) e que o futuro professor deverd estar preparado para estabelecer um
processo de ensino-aprendizagem em diferentes paisagens.

Os conteudos devem ser apresentados nao somente na forma especifica, mas sim em
diferentes contextos e sempre articulados com outras dreas do conhecimento, pois a educacao
nao se constitui de saberes isolados e sim interligados uns com os outros formando uma rede.

Conforme o Art 12, que trata da Prética de ensino, a Resolu¢do traz que a pratica de
ensino nao podera ficar isolada, restringindo-se ao estdgio, desarticulada do restante do curso.
Esta devera permear a formacdo do professor e estar presente nas dreas, ndo somente
pedagdgicas, mas também nas dreas especificas: todas deverdo ter sua pratica em sala de aula
numa perspectiva interdisciplinar.

Ainda no que se refere ao estdgio curricular supervisionado, serd realizado em escola
de educagao bdsica, podendo ser desenvolvido a partir do inicio da segunda metade do curso,
avaliado pela escola formadora e a escola campo de estagio.

Uma observagdo importante que traz o Art 14 € a possibilidade “de oferta de formacao
continuada, que propicie oportunidade de retorno planejado e sistematico dos professores as
agéncias formadoras” (BRASIL, 2002, p. 04). Dessa forma e tendo em vista que a formacao
de um educador € um processo continuo, devendo acompanhar as novas tecnologias e outros
estudos da drea, as instituicdes formadoras devem ter o compromisso social com a educacgdo e
proporcionar também aos professores em exercicio o acesso a estes conhecimentos através de

programas de formag¢ao continuada.

1.2 DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA OS CURSOS DE
MATEMATICA - PARECER N° 1.302/2001 - CNE/CES

Este parecer fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Licenciatura
em Matemadtica e deixa bem claro qual o objetivo dos cursos de Licenciatura em Matemdtica:
formar professores para a educacdo bdsica, € ndo um curso de bacharelado com algumas
pequenas modificagdes na estrutura curricular para contemplar as disciplinas pedagdgicas.

Os curriculos dos cursos de Licenciatura em Matemdtica devem ser elaborados de
maneira a desenvolver competéncias e habilidades nos futuros professores de Matematica; a

seguir listamos e comentamos cada item:
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a) “capacidade de expressar-se escrita e oralmente com clareza e precisdo,”

E de fundamental importancia que os futuros professores formadores de cidadios
saibam expressar-se bem, pois terdo que ser claros nas explicagdes para poderem ser
compreendidos. Deve-se desconstruir o mito de que o estudante que faz o Curso de
Matemitica ndo sabe ou ndo gosta de Lingua Portuguesa. Além disso, € essencial que seja
capaz de manter o equilibrio entre o formalismo e a intuicdo, expressando-se de maneira
matematicamente correta.

b) “capacidade de trabalhar em equipes multidisciplinares;”

O conhecimento do futuro professor deve transitar por outras dreas, pois ele deve ter a
competéncia de fazer com que seus alunos reconhecam que o conhecimento € interligado
entre varias areas e de diferentes formas. Também deve-se estimular o futuro professor a fazer
trabalhos coletivos, para poder trabalhar com a diversidade.

c) “capacidade de compreender, criticar e utilizar novas idéias e tecnologias para a

resolugdo de problemas;”

O futuro professor deve olhar as tecnologias com uma visao critica, para nao fazer da
tecnologia somente um objeto para a utiliza¢do técnica, mas para que isto sirva também para
auxiliar na constru¢do do conhecimento; ndo basta substituir 1dpis e papel pelo teclado do
computador.

d) “capacidade de aprendizagem continuada, sendo sua prdtica profissional também

fonte de producdo de conhecimento;”

O futuro professor deve ser conduzido a refletir constantemente sobre sua pratica. A
reflexdo do professor sobre sua pratica docente deve conduzi-lo naturalmente a busca de
novos conhecimentos em sua drea, incentivando-o também a socializar suas experiéncias.

e) “habilidade de identificar, formular e resolver problemas na sua drea de

aplicagao, utilizando rigor logico-cientifico na andlise da situacdo-problema;”

E muito importante que o professor em formacdo saiba ver a realidade além das
aparéncias, para utiliza-la nas situagdes-problema auxiliando assim no processo de ensino-
aprendizagem dentro de um contexto sécio-cultural (PIRES, 2000). O professor deve ter a
capacidade de formular modelos matemaéticos, capacidade esta que sé serd efetiva com uma
sOlida formacdo matematica.

f)  “estabelecer relacoes entre a Matemdtica e outras dreas do conhecimento;”

Isto tem um papel importante, pois deve-se deixar bem claro que a matematica nao é

um saber a parte e que pouco tem a ver com as demais dreas. Para que o professor possa
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estabelecer estas relacdes com outras dreas € preciso que sua formagdo estimule a autonomia,
a criatividade e a curiosidade.

g) ‘“conhecimento de questoes contempordneas,”

O professor nao deve ficar “mergulhado” em seu contetido sem ao menos discutir com
seus alunos sobre o papel social da Matematica e a relevancia de certos conteidos para a
sociedade atual. E desejavel que ele possa também utilizar-se de questdes contemporneas em
sua pratica docente, dando mais significado ao conteudo.

h) “educacdo abrangente necessdria ao entendimento do impacto das solucoes

encontradas num contexto global e social;”

i) “participar de programas de formagdo continuada;”

O futuro professor deve estar em constante atualizacdo, durante a formagao e apds,
mas para isso também as instituicdes formadoras devem propiciar cursos de aperfeicoamento
e atividades complementares, na prépria instituicao ou no ambiente de trabalho do professor.

Jj)  “realizar estudos de pos-graduagdo;”

k) “trabalhar na interface da Matemdtica com outros campos do saber;”

[) “elaborar propostas de ensino-aprendizagem de Matemdtica para a educacdo
bdsica;”

m) “analisar, selecionar e produzir materiais diddticos,”

n) “analisar criticamente propostas curriculares de Matemdticas para a educagdo
Bdsica;”

0) “desenvolver estratégias de ensino que favorecam a criatividade, a autonomia e a
flexibilidade do pensamento matemdtico dos educandos, buscando trabalhar com
mais énfase nos conceitos do que nas técnicas, formulas e algoritmos;”

p) “perceber a prdtica docente de Matemdtica como um processo dindmico,
carregado de incertezas e conflitos, um espaco de criacdo e reflexdo, onde novos
conhecimentos sdo gerados e modificados continuamente;”

q) “contribuir para a realizagcdo de projetos coletivos dentro da escola bdsica.”

Estas habilidades e competéncias ndo poderdo ser despertadas no futuro professor se

trabalhadas somente nas disciplinas ditas “pedagdgicas”, mas também devem ser tratadas nas
disciplinas especificas; deverd o aluno ser instigado e estimulado a discutir questdes que

possam leva-lo a desenvolver estas habilidades.
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1.2.1 Contetdos Curriculares

De acordo com o perfil, competéncia e habilidades descritos anteriormente, os
curriculos devem assegurar o desenvolvimento de conteidos de diferentes ambitos do
conhecimento do futuro professor. A organizagcdo curricular deve contemplar conteudos
comuns a todos os cursos de Licenciatura de Matematica, que podem ser distribuidos ao longo
do curso; sdo eles:

= (Cdlculo Diferencial e Integral;

= Algebra Linear;

=  Fundamentos de Analise;

=  Fundamentos de Algebra;

= Fundamentos de Geometria;

= Geometria Analitica.

Além dos contetidos de 3° grau, os curriculos devem incluir:
a) conteddos matemdticos presentes na educacdo bdsica nas dreas de Algebra,
Geometria e Anélise;

b) contetddos de areas afins a Matemadtica, que sdo fontes originadoras de problemas e

campos de aplicacdo de suas teorias;

c) conteddos da Ciéncias da Educagdo, da Histéria e da Filosofia das Ciéncias e da

Matematica.

Os Cursos de formagdo de professores deverdao contemplar ainda nos seus curriculos
os conteudos da Educagdo Basica, consideradas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacao de professores em nivel superior, e também as Diretrizes Nacionais para a Educacao
Baésica e para o Ensino Médio. Isso significa que os contetidos ditos “bdsicos” deverdo ser
trabalhados sob a 6tica do ensino superior € ndo como uma revisao do ensino bésico. O estudo
desses contetidos proporciona levantar questdes delicadas de abordagem e rigor matematico,
além de instrumentalizar o futuro professor na andlise critica de livros didaticos.

Os licenciandos devem desde o inicio do curso ter contato com o computador e fazer
uso deste como instrumento de trabalho, incentivando a sua utilizagdo para o ensino de
Matemidtica. Além do computador, outras tecnologias devem ser estimuladas a serem

utilizadas pelos futuros professores.
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1.2.2 Estagio e Atividades Complementares

Durante a formagao do futuro professor, deve-se desenvolver ainda algumas atividades
complementares a sua formagdo matemdtica, “‘que venham a propiciar uma complementacao
de sua postura de estudioso e pesquisador, integralizando o curriculo, tais como a producdo de
monografias e a participagdo em programas de inicia¢do cientifica e a docéncia” (BRASIL,
2001, s/p).

Dessa forma o futuro professor deve ser estimulado a pesquisar, isto €, a desenvolver
uma atitude de compreensdo do cotidiano escolar, através da construcdo autdonoma da
interpretacdo da realidade, da formulacdo de hipdteses e do desenvolvimento de praticas
educacionais (PIRES, 2000).

Tomar decisdes, refletir sobre sua pratica e ser criativo na sua acdo pedagdgica sao
atitudes que devem despertar no educador matemdtico durante os anos de sua formacao.
Nessa perspectiva, o estigio € essencial para que ele possa desenvolver:

a) uma seqiiéncia de a¢des onde o aprendiz vai se tornado responsavel por tarefas em ordem
crescente de complexidade, tomando ciéncia dos processos formadores;
b) uma aprendizagem guiada por profissionais de competéncia reconhecida.

Sendo assim, o estdgio ndo deve ser visto como um espaco de mera aplicacdo de
teorias ou técnicas, mas sim como um espago para discussao do cotidiano escolar,
desenvolvimento de novas teorias, tendo o futuro professor a oportunidade de vivenciar ainda

durante a formacdo um contato com a realidade em sala de aula.

1.3 RESOLUCAO N° 2/2002 — CP/CNE — DA CARGA HORARIA

Esta resolugdo institui a duragdo e a carga hordria dos Cursos de Licenciatura, de
graduagdo plena, de formagao de professores da Educagdo Bésica em nivel superior, em no
minimo 2800 (duas mil e oitocentas) horas, 400 (quatrocentas) horas de pritica como
componente curricular, vivenciadas ao longo do curso, 400 (quatrocentas) horas de estdgio
curricular supervisionado a partir do inicio da segunda metade do curso, 1800 (mil e
oitocentas) horas de aula para os conteidos curriculares de natureza cientifico-cultural, 200

(duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-culturais.
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A resolucdo institui ainda que os alunos que exercam atividade docente regular na
educacgdo basica poderdo ter reducdo da carga hordria do estigio curricular supervisionado até
o maximo de 200 (duzentas) horas (BRASIL, 2002).

Conforme o Parecer n° 8/2004 do Conselho Nacional de Educacdo a hora citada na

resolugdo acima deve basear-se em 60 minutos € ndo em horas-aulas.
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2 O CURSO DE LICENCIATURA DE MATEMATICA DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA - UFSC

2.1 UM BREVE HISTORICO

O histdrico que apresenta-se € parte da Proposta Curricular do Curso de Graduacdo em
Matematica da Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC. O curso teve seu inicio em
1965 com Habilitagdo em Licenciatura. No ano de 1973, o curso sofreu uma alteragdao
curricular e passou a denominar-se “Curso de Licenciatura em Ciéncias de 1° e 2° graus em
Matematica”, tendo como objetivo a formacao de professores em Ciéncias do 1° grau e
Matematica do 1° e 2° graus, em conformidade com a legislacdo da época - Lei n® 5.692 de 11
de agosto de 1971 (fixa diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus e dd outras
providéncias). Em 1980, foi criada a Habilitagdo Bacharelado em Matematica e em 1988 o
curso tornou-se “lUnico” podendo o aluno optar por Licenciatura ou Bacharelado a partir da 5*
fase do curso.

Durante os anos de 1965 a 1988, a grade curricular do curso de graduagdo de
Matemitica sofreu vérias modificagdes, com inclusdo e exclusdo de disciplinas, mas
mantendo sempre fixo o curriculo minimo exigido por lei na época.

No periodo compreendido entre 1980 e 1992, somente 162 académicos concluiram o
curso de Licenciatura. Por isto, e para tentar tornar o curso mais atraente e atualizado, o
Colegiado e alguns professores envolvidos com o curso comecaram a se reunir para discutir,
analisar o curriculo e estudar uma nova proposta curricular. Nestes encontros, desde o inicio,
ficou claro que o objetivo principal da Licenciatura seria a formacdo de professores (sem
negligenciar a possivel entrada destes em programas de pés-graduagao).

A proposta de novo curriculo foi aprovada em julho de 1993, e durante o segundo
semestre deste mesmo ano um grupo de professores que havia participado da elaboracdo da
proposta se dividiu por dreas para a elaboracdo dos programas das disciplinas. O novo
curriculo comegou no primeiro semestre de 1994 até a implantacdo completa em 1997 para o
curso de licenciatura diurno e em 1998 para o curso de licenciatura noturno. Este curriculo

vigora atualmente, com algumas pequenas alteracoes.
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O curriculo do Curso de Graduacdo em Matemadtica - Habilitacdo Licenciatura é o
mesmo para os dois turnos e sua grade de disciplinas esta distribuida em 8 fases (semestres)
para o curso diurno e 10 fases para o curso noturno.

Neste ano de 2004 o curso de Matemdtica Licenciatura conta com 509 alunos

regulares, sendo 265 do curso diurno e 244 no curso noturno.

2.2 OBJETIVOS GERAIS DO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

Sao objetivos gerais do Curso de Licenciatura em Matemadtica, formar professores de
ensino fundamental e médio com:
1. sélida formacdo matemdtica e diddtico-pedagdgica
Il. capacidade de deduc¢do;
II1.  habilidade de raciocinio abstrato;
IV. capacidade de formulacdo e interpretacdo de situacoes;
V. capacidade de avaliacdo;
VI. espirito critico e criativo;
VII. capacidade de lideranca.
Com estes objetivos almejava-se formar profissionais que pudessem exercer de

maneira séria e competente sua profissao.

2.3 A PROPOSTA DE CURRICULO DO CURSO DE LICENCIATURA DE
MATEMATICA

A alteracdo curricular de 1994 surgiu da necessidade de receber alunos com a
bagagem educacional que trazem do ensino fundamental e médio. A intencionalidade dessas
mudangas curriculares € de:

1) compatibilizar o ensino fundamental e médio com o ensino universitario

diminuindo a barreira entre eles no sentido de fazer os alunos avangarem na

construgdo e apreensao do conhecimento matemadtico para uma formacao profissional

competente;
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2) habilitd-los e estimuld-los a serem agentes das melhorias necessdrias na escola

basica;

3) tornar o curso mais atraente e atual introduzindo novas metodologias de trabalho

com o objetivo de diminuir a quantidade de evasdo das primeiras fases;

4) dar uma énfase especial aos conteidos que seriam objeto de trabalho dos futuros

professores, proporcionando uma aprendizagem dos conceitos bdsicos com

profundidade e sob varios aspectos;

5) adequar os objetivos do Curso de Licenciatura de Matemética (que até entdo nao

estavam claros) para as novas demandas sociais.

Acreditando que a alteracao curricular mudaria as caracteristicas do profissional que
estava sendo formado, optou-se por buscar formar um professor critico e seguro, onde seu
conhecimento fosse elaborado por ele proprio e fundamentado nas teorias. Acreditava-se
também que o novo curriculo diminuisse a evasdo na primeira fase, e conseqiientemente
aumentasse o nimero de alunos formados em Matemdtica, uma necessidade ainda hoje no
estado de Santa Catarina.

O curriculo do Curso de Licenciatura de Matematica diurno foi distribuido em & fases,
cada fase corresponde a um semestre de 18 semanas, com no maximo 25 horas/aulas
semanais, constituido de 38 disciplinas obrigatdrias e optativas. O curriculo do curso noturno
foi distribuido em 10 fases, com no maximo 20 h/a semanais. Para o aluno concluir o curso e
colar grau, € necessario ainda, cursar 216 h/a de disciplinas optativas e fazer um trabalho de
conclusdo de curso, avaliado por uma banca e com apresentagdo publica. Ainda a proposta
garantia que se o aluno cursasse, RTS 5650 - Metodologia de Ensino de Desenho, RTS 5651
— Pratica de Ensino de Desenho Primeiro Grau, RTS 5652 - Pratica de Ensino de Desenho
Segundo Grau, obteria habilitacio em desenho. Ou ainda, se cursasse FSC 5114 — Fisica IV,
FSC 5135 — Fisica Laboratério, FSC 5506 — Estrutura da Matéria I, MEM 5184 —
Metodologia do Ensino da Fisica e MEM 5388 — Pratica de Ensino de Fisica, obteria
habilitacdo em fisica. Essas op¢Oes estavam garantidas na legislacdo de 1994, mas hoje ndo é
mais possivel.

O curso contava com uma carga hordria total de 3.204 h/a, destas sendo 342 h/a de
disciplinas pedagogicas e 216 h/a de estagio no ensino fundamental e médio.

Com estas alteragdes o curriculo diurno fica dividido conforme grade curricular em

anexo. (anexo 1)



21

Apo6s a aprovacao em julho de 1993, o grupo de professores que havia participado da
elaboracdo da proposta, se dividiu em quatro grupos, para a elaboracdo dos programas. Os
grupos eram de:

v Cilculo;

v' Algebra;

v' Laboratérios;
v" Geometria;

Muitos professores trabalharam em mais de um grupo para discutir os programas e
para ter uma maior integracao entre as disciplinas. Para discussdo e elaboracdo dos programas
pelo departamento, uma comissao foi nomeada, tendo como um dos membros um professor

que estivesse envolvido na elaboracgao e discussao da proposta de alteracao curricular.

2.3.1 Disciplinas criadas para o curriculo de 1994

Apos as discussoes, surgiu a necessidade da criacdo de novas disciplinas envolvendo,
principalmente, os contetidos bdasicos, ou seja, conteiidos que seriam objetos de trabalho do
professor nas disciplinas Fundamentos de Matemadtica I, Fundamentos de Matematica II,
Geometria Quantitativa, Geometria Euclidiana, Introducdo ao Cdlculo, Introdugdo a
Informética para o ensino e Informaética Aplicada ao Ensino de Matemética. Além disso,
fizeram-se necessdrias outras disciplinas que integrassem varios conteddos, numa espécie de
“laboratério”, sdo elas: Laboratério de Educacdo, Laboratério de Matematica I, Laboratério
de Matematica II e Laboratério de Matematica III. As disciplinas de Introducdo a Andlise,
Métodos Numéricos em Célculo e Algebra abordam conteddos especificos mas tem um
formato diferente das abordagens tradicionais. Segue em anexo as disciplinas, suas ementas e

objetivos.(anexo 2)

2.3.2 Disciplinas que existiam e ndo sofreram alteragdes
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Algumas disciplinas ndo sofreram alteracdo, principalmente oferecidas por outro
departamentos (Fisica e Metodologia de Ensino); isto ocorreu devido a diversos fatores, entre

os quais pode-se citar a dificuldade (histérica) de comunicacdo.(anexo 3)

2.3.3 Disciplinas que j4 existiam e sofreram alteragdes:

Algumas disciplinas j4 existentes sofreram alteragcdes de seqii€ncia e carga horaria, por
exemplo, seqiiéncia de Célculos e das Algebras Lineares. As modificagcdes ocorreram

principalmente para atender a questdo: quanto conteido € realmente necessdrio para a
formacao do professor? (ANEXO 4)

O curriculo contava ainda com as seguintes disciplinas optativas:

Disciplinas Horas/aula | Aulas | Pré-requisito

RTS 5650 | Metodologia de Ensino de Desenho 54 3 RTS 5201
RTS 5651 |Pratica de Ensino de Desenho 1° Grau 72 4 RTS 5650
RTS 5652 | Pratica de Ensino de Desenho 2° Grau 72 4 RTS 5650

FSC 5114 |Fisica IV 72 4 -

FSC 5135 | Fisica Laboratério 72 4 -

FSC 5506 | Estrutura da Matéria [ 108 6 -
MEN 5184 | Metodologia do Ensino da Fisica 54 3 -
MEN 5388 | Prética do Ensino de Fisica 54 3 MEN 5184
MTM 5708 | Tépicos Especiais de Grupos 72 4 MTM 5219
MTM 5148 |Matematica Financeira | 72 4 -
MTM 5149 | Matematica Financeira Il 72 4 MTM 5148

LLE 5105 |Inglés Instrumental I-B 72 4 -

LLE 5106 |Inglés Instrumental II-B 72 4 LLE 5105
MTM 5120 |Calculo Avancado 72 4 MTM 5113
MTM 5814 | H — Andlise Linear 144 8 MTM 5113
MTM 5530 |Introducdo a Computacao Cientifica 144 8 MTM 5113
MTM 5620 |Introducdo as Equacgdes Diferenciais 144 8 MTM 5113

Ordindrias

Muitas destas disciplinas optativas foram pouco ou nenhuma vez oferecidas, pois ndo
despertava interesse nos alunos. Das disciplinas optativas Célculo Avancgado e Introducdo a
Teoria de Grupos foram criadas, sendo a primeira oferecida vérias vezes, enquanto a segunda
foi oferecida somente uma vez. Estas disciplinas foram criadas para complementar os

programas de Cilculo e Algebra modificados para atender os objetivos da Licenciatura.
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Como grande parte das disciplinas foi criada ou reformulada, o grupo que prop0s a
disciplina discutia e elaborava o plano de ensino, sempre levando em consideracdo o objetivo
do curso. Este plano foi apresentado em fevereiro de 1994, num semindrio com palestrantes e
professores convidados, para a 1* fase, pois o novo curriculo comegou a ser implantado no
primeiro semestre de 1994. Dessa forma antes de acabar o primeiro semestre, os planos das
disciplinas do 2° semestre ja estavam feitos e aprovados, e assim aconteceu até sua
implanta¢do completa.

Depois da implantacgdo, ao final de cada semestre, foram feitas avaliagdes do curriculo,
onde se discutia conteidos e a importancia de cada disciplina do semestre dentro do curso.
Algumas alteragdes ocorreram neste periodo de 10 anos, motivadas pela legislacdo, pelas
avaliacdes parciais e por solicitacdes do corpo discente e docente ao Colegiado do Curso.
Foram elas:

= Educacdo Fisica - disciplina obrigatéria pela legislacdo, mas com a LDB deixou de ser
em 1996, ficando esta como disciplina extracurricular;

= Compreensao de Texto e Resolucdo de Problemas — por ser uma disciplina especifica
de Educacdo Matemadtica e devido a aposentadoria de professores responsaveis (ndo
ocorrendo contratagcdes de novos professores para a drea), entrou para o rol de
disciplinas optativas sendo poucas vezes oferecida;

* Portugués — o Departamento de Lingua e Literatura Verndculas - DLLV nao forneceu
mais professor para esta ementa, e a disciplina ficou inviabilizada.

Algumas disciplinas tiveram altera¢des na carga horéria devido a necessidade de satisfazer

a ementa e o programa; foram elas:

* Introdugdo ao Célculo passou de 4h/a para 5 h/a semanais;

= Calculo I passou de 5h/a para 6 h/a semanais;

* Introdugdo a Andlise passou de 4h/a para 5 h/a semanais.

Foram incluidas ainda como optativas Tépicos em Educacdo Matematica e Histdria da
Educagdo, devido a solicitagdes feitas por alunos para o colegiado do curso, € como estas
disciplinas vém ao encontro dos objetivos do curso, foram engrossando o rol de disciplinas

optativas'.

" As disciplinas do Curso de Bacharelado em Matemética no sdo optativas do Curso de Licenciatura
em Matemdtica devido ao problema de que se forem cursadas como optativas do curso nao poderao
ser validadas. No entanto, o aluno poderd cursa-las como disciplinas extracurriculares e
posteriormente valida-las.



24

Uma disciplina muito importante que existia como obrigatéria no curriculo anterior e
deixou de ser oferecida foi a Histéria da Matematica, também devido a falta de professor
qualificado para esta drea. Sabendo da importancia desta disciplina decidiu-se vincular a
Histéria da Matematica nas ementas de praticamente todas as disciplinas do curso, de modo
que o professor da disciplina ficasse responsavel por uma apresentacdo da evolucdo histérica
do conteudo que estava ministrando. Esta decisdo causou um certo desconforto nos
professores, acarretando muitas discussdes. As experiéncias nos mostraram que algumas
disciplinas deixaram a desejar neste aspecto, ficando muito dependentes do professor. Isto
acaba por prejudicar algumas turmas, deixando os alunos com deficiéncia nesta area tdao

importante.
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3 ANALISE DO CURRICULO DO CURSO DE LICENCIATURA EM
MATEMATICA DA UFSC NA VISAO DOS EGRESSOS

3.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Com o intuito de responder a questdo central que norteia o presente trabalho, isto é:
como a partir da reformulacdo curricular em 1994, se d4 a relac@o entre o conteddo especifico
e o contetido pedagdgico do Curso de Licenciatura em Matemética da UFSC, delimitamos
como sujeitos da pesquisa egressos do curso, formados na UFSC com o curriculo de 1994,
docentes do ensino fundamental e ou médio e alunos ou ex-alunos do Programa de Pos-
Graduacdo em Matemdtica — PPGM e do Programa de Po6s-Graduagao em Educacdo
Cientifica e tecnologica — PPGECT, sendo os dois programas da UFSC.

A pesquisa abrangeu uma amostra intencional que compreendeu 17 (dezessete)
sujeitos, todos formados entre os anos de 1997 e 2003, destes 9 (nove) sdo professores no
ensino fundamental e médio, 5 (cinco) sdo alunos ou ex-alunos do PPGM e 3 (trés) sdo alunos
ou ex-alunos do PPGECT.

No sentido de atender aos objetivos propostos no trabalho, foram utilizados como
recursos metodolégicos para coleta de dados: a pesquisa bibliografica e o questiondrio
estruturado.

Primeiro Momento - através da realizacdo de pesquisa bibliografica, referenciou-se a
discussdo da legislacdo que regulamenta o ensino superior das licenciaturas em geral e da
legislacdo especifica que normatiza os cursos de licenciatura em matemadtica, da estrutura
curricular de 1994 do Curso de Graduagdo de Licenciatura em Matemadtica da UFSC, a partir
da pesquisa bibliografica em documentos oficiais fornecidos pela secretaria do curso e a
discussdo sobre a situacdo em que se encontram os cursos de graduacdo de licenciatura em
matematica.

A pesquisa bibliografica enquanto recurso metodoldgico constitui-se na realizagdo de
um estudo tedrico que se elabora a partir da reflexdo pessoal, e da andlise de documentos
escritos, originais, primdrios, denominados fontes (SALVADOR,1986). Este recurso €
indicado por vérios motivos, dentre os quais se destaca a possibilidade de se investigar um

leque amplo de informag¢des ou fendmenos que uma abordagem direta ndao permitiria, e de se
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utilizar dados advindos de diferentes dreas e que se encontram dispersos em indimeras
publicacdes. A bibliografia pesquisada baseou-se em livros e publica¢des periddicas da drea
da Educacdo e Educacdo Matemadtica, assim como na legislacdo educacional referente as
licenciaturas.

Enquanto procedimento metodolégico, a revisdo bibliografica desenvolveu-se de
maneira ordenada como: levantamento da bibliografia e o levantamento das informacoes
contidas na bibliografia de acordo com os objetivos do trabalho. A andlise se refere a uma
leitura critica do pesquisador sobre os dados levantados para explicar, discutir, justificar os
dados, fatos e informagdes contidas no material pesquisado.

Segundo Momento: utilizou-se como recurso metodolégico o questiondrio estruturado,
um “instrumento de coleta de dados constituido por uma série ordenada de perguntas, que
devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador” (MARCONI;
LAKATOS, 1999, p. 100). O questiondrio constitui-se uma das mais importantes técnicas
disponiveis para a obtencdo de dados nas pesquisas sociais (GIL, 1994). Neste trabalho o
questiondrio teve por objetivo a obten¢do de informacdes dos sujeitos da pesquisa no intuito
de buscar elementos que subsidiem e auxiliem na resposta dos objetivos propostos.

O questiondrio que compde a pesquisa (APENDICE 2) foi estruturado em doze (12)
questdes divididas em trés partes: 1) identificacdo; 2) formacdo; e 3) questdes que
subsidiaram responder aos objetivos da pesquisa. O periodo de aplica¢do dos questiondrios foi
de agosto a meados de outubro do corrente ano, sendo que do total de 35 questiondrios
distribuidos obteve-se a devolucdo, do nimero que compde a amostra, de 17 questiondrios
respondidos.

Posterior a coleta de dados seguimos para a etapa de andlise e interpretacdo destes
dados, na qual utilizamos o método de andlise de conteido” por favorecer o estudo das
motivagdes, atitudes, valores e tendéncias.

O método de andlise de conteddo proporciona estudar as comunicacdes entre 0S
homens dando énfase ao conteido das mensagens. No caso deste trabalho, aplicamos o
método de andlise de contetido nas mensagens escritas, a partir das respostas fornecidas pelos
sujeitos da pesquisa na aplica¢do dos questiondrios, porque estas mensagens sao mais estaveis

e se constituiram num material objetivo ao qual retornou-se todas as vezes que foi necessario.

> Baseou-se na técnica de andlise de contetido desenvolvida MINAYO, M.C. S. A pesquisa
qualitativa em satde. Sdo Paulo; Rio de Janeiro: Hucitec; Abrasco, 3ed, 1994.



27

Na primeira etapa da aplicacdo do método de andlise de contetido organizamos todos
os questiondrios devolvidos pelos sujeitos pesquisados. Posteriormente digitamos cada um
deles, com identificacdo ficticia a fim de manter sigilo sobre a identidade dos respondentes,
no sentido de estruturar trés quadros que serviram de base para a pré-andlise. Os quadros
foram divididos por segmento pesquisado: Docentes do Ensino Fundamental e ou Médio;
Mestrandos ou ja mestres pelo PPGECT e Mestrandos ou ja mestres pelo PPGM.

Apés a digitacdo dos questiondrios prosseguimos com a montagem dos quadros.
Reunimos todas as respostas de cada segmento por questdo, todas as respostas digitadas
pertencentes a cada questdo foram coladas uma abaixo da outra a fim de facilitar a
visualizagdo dos apontamentos apresentados pelos sujeitos da pesquisa. Compuseram o
quadro as respostas da questdo 2.3 até a questdo 8. Montado o quadro, passou-se a etapa de
pré-andlise dos dados com a realiza¢do de varias leituras sobre o conteido dos questiondrios
por segmento. Posteriormente a leitura, elaboramos trés outros quadros, apresentados a seguir
(Quadros 1, 2 e 3), com os dados da pré-andlise que determinaram a: 1) unidade de registro —
palavra-chave ou frase; 2) freqii€ncia — nimero de vezes que apareceram as palavras-chave ou
frases nas respostas; 3) unidade de contexto — fala dos sujeitos de onde foram coletadas as
unidades de registro e 4) categorizacdo — formulagdo das categorias finais a serem discutidas

no trabalho.



Unidade de registro Freq. Unidade de Contexto Categorizacao
“Ha, porém, uma lacuna pela falta de disciplinas integradoras entre as duas dreas (drea | Desintegracdo entre
(- Lacuna — faltam disciplinas integradoras pedagdgica e a drea especifica)” (questiondrio B). disciplinas especificas e
entre as duas dreas; “As disciplinas mateméticas ensinam o que um licenciado deve saber de matematica. | pedagdgicas;
- Nio h4 interacdo; As disciplinas pedagégicas ensinam o que € educagdo, o que ela significa para a
- Nao ha disciplinas que discuta e pense sociedade, como as pessoas aprendem, o que é conhecimento. Nao ha disciplinas nas
< sobre ensinar ou aprender Matematica; 6 | quais se discuta e se pense sobre ‘ensinar ou aprender matemadtica’” (questionario B).
- A articulacdo (interac¢do) nao foi “[...] as disciplinas eram separadas entre especificas (conteido matemdtico) e
explorada entre as disciplinas; pedagdgicas (metodologias). A impressdo que tive durante o curso € que a prética de
- Pouca interacgdo, s6 acontece nos tltimos sala de aula era de responsabilidade das disciplinas oferecidas pelo MEM. [...] a
semestres; articulagdo (interacdo) nao foi explorada entre as disciplinas” (questiondrio C).
\_ “Se fosse para dar uma nota entre 0 e 10, sua nota seria 4, visto que hd muito pouca
interacdo entre as disciplinas especificas e pedagdgicas. Esta interacdo acontece
basicamente sé nos tultimos semestres nas disciplinas de metodologia e prética de
ensino” (questiondrio E).
“[...] vejo que as disciplinas pouco me ajudaram para mudar este fato. Talvez o motivo | Disciplinas Pedagégicas;
- Se relacionam dando bom subsidio para € que elas foram ensinadas de forma muito superficial” (questiondrio E).
situar-me como professora; “[...] bom subsidio para situar-me como professora” (questiondrio B).
- Muita coisa deixou de ser explorada; “Creio que muita ‘coisa’ deixou de ser explorada [...]. Acho que levei para a docéncia
- Professora tradicional, as disciplinas 6 o exemplo de meus professores; como conduzir uma aula, como se portar, etc”
pouco ajudaram a mudar isso. Ensino (questionario C).
superficial das pedagdgicas; “Na parte de conhecimentos matemadticos o curriculo estd bem estruturado, mas creio
que deixa a desejar na parte pedagdgica” (questiondrio E).
“A escolha das disciplinas, tanto da drea matemadtica como da drea pedagdgica é muito | Disciplinas especificas
(- A escolha das disciplinas matemadticas e boa” (questiondrio B). adequadas;
pedagdgicas € muito boa; “Todas as disciplinas contribuiram muito para minha formacgdo profissional. Nas
- Todas as disciplinas foram fundamentais primeiras fases as disciplinas especificas vieram em auxilio as lacunas da minha
< para a formagao profissional; 7 | profissdo anterior, principalmente no ensino médio [...]” (questiondrio C).

- Se relaciona com a prética de ensino que
desenvolve;
\-- Conteudo especifico foi fundamental;

“[...] percebo que tem um bom contetido matematico que dé suporte para a matéria que
ensino: consigo relacionar bem diferentes contetidos [...]” (questiondrio B).

“Na docéncia, grande parte das disciplinas foram fundamentais mesmo que nao utilize
explicitamente alguns teoremas e postulados, mas ao elaborar uma aula vocé pode
fazer uso de muitas ferramentas” (questiondrio C).

“A grande maioria das disciplinas especificas do Curso de Licenciatura em
Matemadtica estdo fazendo parte de minha pratica como professora. Seus contetidos
foram de grande importancia, pois me forneceram 6timos subsidios para agora ter um
bom embasamento matemdtico para atuar como professora do Ensino Fundamental e
médio [...]” (questiondrio E)

Quadro 1 - PRE — ANALISE - Programa de Pés-Graduagdo em Educacao Cientifica e Tecnolégica — PPGECT
Fonte: Elaboragdo do autor a partir da sistematiza¢do dos dados coletados nos questiondrios da pesquisa.
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Unidade de Registro Freq. Unidade de Contexto Categorizacao
“Acho que estd longe de acontecer efetivamente” (questiondrio P). Desintegracdo  entre
-Integracdo longe de acontecer “Nao tinha interacdo entre as pedagodgicas e especificas. As pedagdgicas voltadas ao ensino e | disciplinas especificas
efetivamente; 4 | as especificas (célculos, dlgebra) ndo diretamente voltadas ao ensino, [...]” (questiondrio D). |e pedagdgicas;

- Interacdo muito ruim;
- N3o ha4 interacao;

- Nio teve relagdo com o Mestrado de

“Até agora ndo tiveram relacdo, exceto pelo fato de termos que apresentarmos semindrios
onde nossa explanagdo, boa ou ruim, se deve as praticas de ensino” (questiondrio P).

Disciplinas
Pedagégicas;

Matemética; 6 |“Ainda ndo houve nenhum momento em que as disciplinas pedagdgicas do curso
- Teve relacdo com o estdgio de docéncia; relacionaram-se com o mestrado. Provavelmente na pritica de docéncia terd alguma relagcdo
[...]I” (questiondrio Q).
“No mestrado, fiz apenas uma matéria de prética de ensino. Porém, sé tirava duvidas em sala
e dava monitoria. Acredito ndo ter usado os contetdos aprendidos” (questiondrio O).
“No mestrado as disciplinas pedagdgicas ndo foram utilizadas. Mas na prética de docéncia
usei conhecimentos das aulas de didatica (elaboragdo de planos de ensino e aula),
metodologia do ensino de matematica (algumas idéias para tornar a aula mais dindmica) [...]”
(questiondrio D).
“Acho um curriculo bom, principalmente as disciplinas especificas de matemdtica” | Curriculo adequado;
(- Curriculo adequado; (questiondrio Q).
- Curriculo bom para as especificas; “Bom, levando em considerac¢do as deficiéncias na formacdo bésica do ensino médio e os
- Boa formacgio para a pratica de docéncia; objetivos de uma licenciatura, o curriculo é adequado” (questiondrio A).
< - Base forte para o Mestrado em “O curriculo é muito bom, porém algumas disciplinas poderiam apresentar conteudos
Matematica; 8 diferentes” (questiondrio O).
- De grande importancia para o que estudo “Eu acho que as disciplinas especificas formaram uma base, ndo tdo vasta, mas forte o
agora no mestrado; suficiente para acompanhar o mestrado em matematica da UFSC” (questiondrio P).
\- Se relaciona, continuidade. “As disciplinas especificas do curso foram de grande importancia para o que estou estudando
agora no mestrado” (questiondrio Q).
“Como fiz mestrado, foi uma continuidade. E claro, com maiores dificuldades” (questiondrio
0).
“Eu gostei muito com algumas excecdes no que diz respeito a algumas disciplinas [...] as | Disciplinas
- As disciplinas pedagégicas deveriam ser 4 | disciplinas pedagdgicas deveriam ser melhor ministradas™ (questiondrio P). Pedagdgicas nio
melhor ministradas; “As disciplinas pedagdgicas, no entanto, deixam a desejar. Acho que ndo preparam bem para | adequadas do ponto
- Pedagégicas deixam a desejar; o0 estdgio nem para o futuro trabalho em sala de aula” (questiondrio Q). de vista do
desenvolvimento;

Quadro 2 - PRE — ANALISE Programa de Pés-Graduagio em Matematica — PPGM
Fonte: Elaboracdo do autor a partir da sistematizacio dos dados coletados nos questiondrios da pesquisa.
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Unidade de registro Freq. Unidade de Contexto Categorizacao
(- Nido hd interagdo entre os departamentos; “Simplesmente nio hd interacdo, pelo contrario, o que existe é um discurso | Desintegracio entre disciplinas
- Ndo ha interacdo; oposto entre as disciplinas. Estudamos uma coisa na teoria (pedagdgicas) e | especificas e pedagdgicas;
- Pouca interagao; observamos outra coisa na prética (especificas)” (questiondrio M).
- Competi¢ao entre professores das duas “[...] durante todo o curso nao ha tal interacdo. Muitas vezes parece que ha
dreas; algum tipo de competicdo entre professores das disciplinas especificas e
- Nao vi relagdo entre as disciplinas; 21 |pedagogicas” (questiondrio F)
- Tem dominio mas tem dificuldade em “Na maior parte delas ndo vi muita relacdo, para comecgar o discurso
motivar os alunos e de mostrar a pedagdgico de ‘professores inovadores’ que deverfamos ser... no entanto na
importancia da Matematica; maior parte das disciplinas tive professores totalmente tradicionais e que
- Dificuldade em desenvolver os contetdos infelizmente em determinados momentos chegaram a ser exemplos do que
e nio de dominio; eu ndo queria ser ou fazer em sala de aula” (questiondrio H).
- Teve dificuldade em desenvolver e de “No meu entender ndo existe uma integracdo entre os departamentos. Ha a
\doml’nio do contetddo; necessidade de planejamentos conjuntos” (questiondrio I).
“Nao tenho dificuldade em dominar o conteido e sinceramente duvido que
alguém que se forme tenha dificuldade em dominar os conteiddos do ensino
fundamental e médio. Tenho sim, dificuldade de motivar os alunos, de
mostrar que a matematica pode ser uma disciplina interessante e importante
para vida deles (dentro e fora da escola)” (questionério M)
“A grande dificuldade encontrada durante as aulas nio foi de dominar o
contetido, e sim de como desenvolve-lo de maneira que seja atrativo,
compreensivel, aceitdvel e aplicavel. Sem duvida esta € a maior dificuldade
de qualquer educador” (questiondrio F).
“Muitas vezes senti dificuldade para desenvolvé-lo, de que forma? que
estratégia utilizar?” (questiondrio H)
[ - Necessidade de outras disciplinas para “[...] em funcdo do mesmo ter sido muito especifico. Percebi a necessidade | Inclusdo de disciplinas e ou aumento de
compreender o comportamento e atitudes da implantacio de disciplinas que me ajudasse a compreender o |carga hordria das disciplinas pedagdgicas
dos alunos; 17 | comportamento, atitudes, etc. dos alunos” (questiondrio I). (estdgio);

{ - Mais prética de ensino (estdgio);

carga hordria de outras;
|- Falta de experiéncia;

- Inserir algumas disciplinas e aumentar

“[...] deixando somente um pouco a desejar no que se refere as praticas de
ensino, que deveriam conter um nimero maior de horas (questiondrio H).”
“[...] poderia auxiliar mais se a pratica acontecesse em um colégio (escola)
por um periodo maior e uma maior convivéncia” (questiondrio J).

“[...] porém algumas disciplinas poderiam ser inseridas como, por exemplo,
histéria da matemadtica. Outras disciplinas mais trabalhadas com mais carga
horéria, exemplo metodologia de ensino. Os laboratérios ndo deveriam ser
apenas resolucio de problemas. Poderia se trabalhar com materiais praticos
que envolvessem os conteidos de matemdtica do ensino fundamental e
médio” (questiondrio K).




31

- Parte matematica na medida certa;
- Centrado nas disciplinas especificas;
- Muito especifico;

“[...] ainda é um curriculo centrado nas disciplinas especificas de
matemadtica, dando assim, pouco valor as disciplinas pedagdgicas”
(questiondrio M).

“O curriculo adotado é bom, temos uma boa quantidade de contetddos

1. Centralidade do curriculo
disciplinas especificas (matemaéticas);
1.1 Dicotomia teoria

priatica (o conteido especifico

nas

- Longe da prética;
- Dicotomia entre teorias educacionais e
matematicas;

(especificas)” (questionério M).

“ ‘Longe da prética’. Ndo nos preparamos para assumir uma sala de aula,
seja fundamental ou médio” (questiondrio L).

“[...] percebo a dicotomia entre teorias educacionais € matematicas no
curso (questiondrio G).

1 < -Boa quantidade de conteddos 9 |especificos [...]” (questiondrio F). ndo tem relacdo ou relaciona-se
especificos; “Partindo do pressuposto de que o principal objetivo do curso é formar um como subsidio a pritica de
- O curso trabalha uma quantidade profissional para tais niveis (ensino fundamenta e médio), nosso curso docéncia);
| desnecessaria de conteido matematico; trabalna uma quantidade desnecessdria de conteido matemdtico” | —® 1.2 As disciplinas especificas se
(questionario G). relacionam com a  prética
(- Quase ndo ha relagdo com o ensino “Tirando uma disciplina ou outra [...], quase nao ha relacdo, pois trabalho docente.
fundamental; com o ensino fundamental” (questionario M).
- As disciplinas até a 3° fase sdo usadas “Todas as disciplinas feitas até a 3" fase sdo usadas especificamente nas
especificamente nas aulas que leciono; aulas que leciono” (questiondrio N).
- As disciplinas especificas ajudam “De modo geral, relacionaram-se, através de subsidios para exercer a
11 < bastante a ter confianga e os contetidos 23 | docéncia, dando uma boa base de diversos contelidos para falar sobre eles
ficam mais simples; com mais firmeza e conhecimentos” (questiondrio H).
- Relacionam-se através de subsidios “Nao vi relacdo entre as disciplinas especificas do curso de matematica e as
para a docéncia; minhas atividades em sala de aula” (questionério K).
- Nio viu relacdo entre as disciplinas “Exerci a docéncia somente apds formada e percebi o distanciamento da
especificas e a pratica; teoria e da pratica. Sinto-me perdida quando os alunos perguntam os
\" Dicotomia entre teoria e pratica; ‘porqués’”. (questiondrio L).
p “A relacdo é forte, pois a teoria (educacional) é que estabelece a
- Relagao € forte; intencionalidade no ensino” (questionario G).
- Ajudam a transmitir o contetido com “Ajudaram-me a compreender demonstragdes, desenhos e resolucdes de
12 < mais clareza; 10 |problemas. Deste modo ‘é possivel’ transmitir com mais clareza os
- Auxiliam na docéncia e no conteddos” (questiondrio I).
desenvolvimento do contetdo; “As disciplinas da 4rea de dlgebra auxiliaram na docéncia da 4lgebra para
| - Nao teve dificuldade nenhuma os cursos de ensino médio, assim como as disciplinas da 4rea de geometria.
As disciplinas de cédlculo e andlise auxiliaram no desenvolvimento dos
contetidos em geral além de auxiliarem nas demonstra¢des utilizando
inducdo e construcdo de 16gica” (questiondrio J).
- Estudamos uma coisa na teoria “[...] percebo a dicotomia entre teorias educacionais e matemdticas no | Dicotomia teoria - pratica
(pedagdgicas) e observamos outra coisa curso. o que existe € um discurso oposto entre as disciplinas. Estudamos
na prética (especifica); 23 |uma coisa na teoria (pedagdgicas) e observamos outra coisa na pratica
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ﬁ No planejamento das aulas, para
conhecer varios métodos de ensino e
para conhecer o ambiente escolar;

- Na preparacio das aulas, através de
reflexdo auxiliam a entender teorias
sobre educagdo matematica;

- Conhecer o ambiente de ensino (com

11 < quem vai trabalhar, como se comportar
e as dificuldades que poderia
encontrar);

- Se relacionam, na avaliacdo dos

alunos;

- Se relacionam com a prética,
Qlecessitam de aprofundamento;

- Nao aprendi algo significativo no
curso, aprendi por conta propria;

- Pouca relacdo — dicotomia teoria e
pratica.

- Pouca relagdo com a pratica — pouco
nimero de disciplinas pedagdgicas.

1.2

“Relacionaram-se principalmente através da necessidade do planejamento
das aulas, da necessidade de se conhecer varios métodos de ensino, da
importincia que se tem em conhecer o ambiente escolar” (questiondrio M).
“Além de me ajudarem na preparacdo das minhas aulas, pois preciso
levantar questdes como: 0 que ensinar, cOmo ensinar, para que ensinar,
como entender um assunto...” (questiondrio N).

“[...] eu tivesse a consciéncia de com quem eu estava trabalhando, como
deveria me comportar, que tipo de dificuldades eu poderia encontrar e
como tais dificuldades foram superadas por alguns dos grandes educadores
com suas teorias ou métodos ” (questiondrio F).

“[...] s@3o muito tuteis no meu dia-a-dia, perceber que ensinamos para
‘pessoas’ e ndo mdquinas, que todos temos ritmos diferentes de
aprendizado e que gostamos mais de uma disciplina do que de outra, me
ajudam muito quando vou avaliar cada aluno” (questionario H).

“Todas as disciplinas da drea pedagégica também auxiliaram na prética,
necessitam sim de um aprofundamento nas teorias apresentadas”
(questiondrio J).

“Com sinceridade ndo aprendi algo de significativo. O pouco que sei sobre
questdes pedagdgicas foi por conta propria que aprendi” (questiondrio G).
“A disciplina de metodologia de ensino foi a que mais relacionou-se com
minha atividade de docéncia pois trabalhamos como vdrios exercicios
préaticos. Nas outras disciplinas pedagégicas a distancia entre teoria e a
pratica € muito grande” (questiondrio K).

“Didatica, por exemplo, deveria ter 1, 2 e 3. S3o poucas as disciplinas
pedagégicas e algumas, da maneira que sdo dadas sdo (ficam) irrelevantes”
(questiondrio L).

1.Disciplinas pedagdgicas:

1.1 Relacionam-se com a
prética docente;

1.2 Pouca relagdo com a
prética docente.

- Pouco valor as disciplinas pedagégicas;
- Falta um pouco mais de
complementagdo pedagdgica;

- O objetivo do curso de formar
profissionais para dar aula fica de lado;

“[...] ainda é um curriculo centrado nas disciplinas especificas de
matemdtica, dando assim, pouco valor as disciplinas pedagdgicas”
(questiondrio M).

“[...], porém ainda falta um pouco mais de complementacdo pedagdgica,
esta que vem sendo adotado ainda é pouca para formacdo de um
licenciado” (questiondrio F).

“[...], entretanto a €nfase dada ao principal objetivo do curso (formar
profissionais para dar aula em escola) fica de lado” (questionério G).

Desvalorizacao das
pedagégicas;

disciplinas

Quadro 3 — PRE — ANALISE — Docentes do Ensino Fundamental ou Médio
Fonte: Elaboracdo do autor a partir da sistematizacio dos dados coletados nos questiondrios da pesquisa.
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32 A DESINTEGRACAO ENTRE AS DISCIPLINAS ESPECIFICAS E
PEDAGOGICAS NO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA DA UFSC

[...] percebo a dicotomia entre teorias educacionais € matemdticas no curso.
o que existe ¢ um discurso oposto entre as disciplinas. Estudamos uma coisa
na teoria (pedagdgicas) e observamos outra coisa na pratica (especificas)
(questiondrio M).

O cendrio atual € de muitas transformagdes e inquietagdes no que se refere aos rumos
do ensino superior no Brasil. O sistema educacional brasileiro, em especial o ensino superior,
vem sofrendo profundas alteracdes com a reforma universitaria ora em curso que pressupde
ampliar e sedimentar o debate sobre a temdtica da formacdo profissional nos cursos de
licenciatura e seus espacos institucionais.

Os cursos de licenciatura, de modo geral, vém tendo sua estrutura questionada diante
de sua ineficédcia, onde os proprios professores egressos defendem uma formagdo adequada e
de qualidade, onde os cursos de licenciatura possuam identidade prépria e ndo sejam tratados
como um anexo dos cursos de bacharelado (PIRES, 2000).

Um dos principais fatores de questionamento em relacio a formacgao de professores € a
desarticulacdo entre o ensino das disciplinas especificas e pedagdgicas. No caso da
matematica, a estrutura curricular

é composta por dois grupos de disciplinas, geralmente desenvolvidos sem
qualquer tipo de articulacdo. Num grupo estdo as disciplinas de formacao
especifica em Matematica e noutro estdo as disciplinas de formacdo geral e
pedagdgica. Geralmente, esses dois grupos de disciplinas sdo desenvolvidos
de forma desarticulada e, até mesmo, contraditéria (PIRES, 2000, p.11).

Esta inquietagdo ndo € preocupacdo exclusiva de Pires (2000), esta realidade se
materializa conforme os dados coletados nos questiondrios da pesquisa. Os egressos do curso
de Licenciatura em Matematica da USFC, docentes do ensino fundamental e médio também
apontaram para esta fragmentagao no ensino das dreas especificas e pedagdgicas do curso, fato
este que ocorre desde a reforma universitdria da década de 1970, com a departamentalizacio
das universidades.

Dos nove egressos docentes pesquisados a maioria, cinco destes, manifestaram a falta
de integracdo entre as dreas especificas e pedagdgicas durante o periodo de sua formacao

académica conforme os depoimentos a seguir:
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Simplesmente ndo ha interacdo, pelo contrdrio, o que existe € um discurso
oposto entre as disciplinas. Estudamos uma coisa na teoria (pedagdgicas) e
observamos outra coisa na pratica (especificas) (questiondrio M);

[...] durante todo o curso ndo h4 tal interacdo. Muitas vezes parece que ha
algum tipo de competicdo entre professores das disciplinas especificas e
pedagdgicas (questiondrio F);

No meu entender ndo existe uma integragdo entre os departamentos. H4 a
necessidade de planejamentos conjuntos (questiondrio I).

Esta fragmentagdo entre as duas dreas atinge diretamente os docentes pesquisados, pois
os mesmos ndo percebem os contetidos especificos articulados com as formas de ensinar. Ou
seja, a desintegracdo dos dois nucleos de disciplinas se reflete no cotidiano da pratica em sala
de aula, pois a maioria dos docentes pesquisados relatou que ndo sente dificuldades em
“dominar” os conteidos especificos do ensino fundamental e médio, que estes contetdos
foram bem trabalhados durante a graduacdo, porém a dificuldade maior foi sim em
desenvolver o conteido atrativamente, de motivar os alunos e mostrar a importincia da
disciplina de matemaética para a vida do aluno.

Nao tenho dificuldade em dominar o conteddo e sinceramente duvido que
alguém que se forme tenha dificuldade em dominar os contetidos do ensino
fundamental e médio. Tenho sim, dificuldade de motivar os alunos, de
mostrar que a matemadtica pode ser uma disciplina interessante e importante
para vida deles (dentro e fora da escola) (questiondrio M);

A grande dificuldade encontrada durante as aulas nido foi de dominar o
conteido, e sim de como desenvolve-lo de maneira que seja atrativo,
compreensivel, aceitdvel e aplicdvel (questiondrio F);

Muitas vezes senti dificuldade para desenvolvé-lo, de que forma? que
estratégia utilizar? (questionario H).

A desintegracdo entre as disciplinas especificas e pedagdgicas também € sentida pelos
egressos do curso que fazem ou fizeram o mestrado no PPGM - UFSC. Dos egressos
pesquisados todos os cinco participantes manifestaram a falta de articulacdo entre as duas

areas.

Acho que estd longe de acontecer efetivamente (questiondrio P);

Nao tinha interagdo entre as pedagdgicas e especificas. As pedagdgicas
voltadas ao ensino e as especificas (cdlculos, dlgebra) ndo diretamente
voltadas ao ensino, [...] (questiondrio D).

Também os egressos que fazem ou fizeram mestrado no PPGECT - UFSC, foram
unanimes ao expressar a falta de integracdo entre as disciplinas especificas e pedagdgicas, que

segundo Pires (2000), reflete um dos problemas centrais dos cursos de licenciatura em
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matemadtica, uma vez que, para uma completa e adequada formacdo docente, os conteidos
devem ser articulados com as metodologias, especialmente entre o saber matemético e o saber
pedagogico.

H4, porém, uma lacuna pela falta de disciplinas integradoras entre as duas
dreas (4rea pedagdgica e a drea especifica) [...]. As disciplinas matematicas
ensinam o que um licenciado deve saber de matemdtica. As disciplinas
pedagdgicas ensinam o que € educagdo, o que ela significa para a sociedade,
como as pessoas aprendem, o que € conhecimento. Ndo ha disciplinas nas
quais se discuta e se pense sobre ‘ensinar ou aprender matemdtica’
(questiondrio B);

[...] as disciplinas eram separadas entre especificas (conteido matematico) e
pedagdgicas (metodologias). A impressdo que tive durante o curso é que a
prética de sala de aula era de responsabilidade das disciplinas oferecidas pelo
MEN. [...] a articulacdo (intera¢do) ndo foi explorada entre as disciplinas
(questiondrio C);

Se fosse para dar uma nota entre O e 10, sua nota seria 4, visto que hd muito
pouca interagdo entre as disciplinas especificas e pedagdgicas. Esta interacdo
acontece basicamente sO nos ultimos semestres nas disciplinas de
metodologia e pratica de ensino (questiondrio E).

Nos relatos apresentados pelos egressos nos trés segmentos pesquisados observa-se
nao somente o distanciamento entre as duas areas, mas também a lacuna existente entre 0s
departamentos de Matemadtica e Educacdo, pois fica a impressdo de que as disciplinas de
Matemadtica tém somente a responsabilidade sobre os conteidos especificos, ficando a cargo
dos outros departamentos a responsabilidade com a formagao do educador.

Esta realidade evidencia “que: a formacgdo pedagdgica do profissional da Educacgado é
um mero verniz, apéndice ou complemento de sua formacao técnico-cientifica [...]” (MIGUEL
et al, 1997, p.01). Em outros termos, a preocupacdo central da formacao nas licenciaturas é
com o dominio do contetiido especifico de sua drea de atuagdo acoplado a um conjunto de
técnicas e procedimentos didéticos.

Segundo Cury (2001, p. 17) se o professor do curso de Licenciatura em Matematica
ndo mostrar, “na sua pratica, que € capaz de ‘pensar por conta prépria’, de produzir
conhecimento ao invés de copia-lo”, seus alunos futuros professores de Matemadtica, também
ndo terdo motivacdo para modificar suas atitudes em sala de aula e serdo meros
copiadores/reprodutores do conhecimento pronto.

Entende-se que os contetidos devem ser apresentados ndo somente na forma especifica,
mas sim em diferentes contextos e sempre articulados com outras dreas do conhecimento, na
perspectiva de que a educacdo ndo se constitui de saberes isolados e sim de saberes

interligados uns com os outros. Conforme Fiorentini (1994, p. 38) “os métodos de ensino e os
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conteddos ndo podem ser dispostos em compartimentos separados como mercadorias nas
prateleiras de um supermercado de modo que possam ser escolhidos aleatoriamente pelo
professor”. Ou seja, os contetidos especificos da matemética, ndo devem somente preocupar-se
com os conteidos para o exercicio da docéncia, deixando assim de tratar das demais
dimensdes da atuacdo profissional como, por exemplo, a relagdo professor-aluno, a motivacao
dos alunos para a disciplina tornando-a mais atrativa e prazerosa.

A necessidade de integracdo entre as disciplinas das duas dreas € apontada por

Goncgalves e Gongalves (1998, p. 118-119):

[...] se torna indispensdvel que estes professores, formadores de professores,
trabalhem para estabelecer, quando possivel, a relagdo existente entre as
disciplinas de conteddos especificos e as de conteidos pedagdgicos, bem
como entre aquelas de contetddos especificos e conteddos pedagdgicos que
fazem parte dos cursos de formagdo. Temos consciéncia de que esta dltima
articulacdo s6 serd possivel a partir do momento em que haja, por parte dos
professores dos departamentos de conteddos especificos e os da faculdade de
educacio, clareza dos objetivos do curso e do perfil do profissional que estdo
formando, ndo considerando uma disciplina mais relevante do que outra.

Todos estes aspectos refletem na formagdo dos futuros professores onde deve haver
coeréncia entre a formac¢do oferecida pelo curso e a pratica esperada do futuro professor. A
articulacdo desses saberes é fundamental para desenvolver, como uma das habilidades, na
pratica docente a dimensao investigativa, entendida aqui como uma atitude cotidiana de busca
de compreensdo, construcdo autonoma de interpretacdes da realidade, formulacdo de
hipdteses e de praticas de andlise (PIRES, 2000) com énfase no ensino-aprendizagem, pois
ensinar requer dispor de conhecimentos e mobilizd-los para a a¢do, como compreender o
processo de constru¢do do conhecimento no aluno.

Como aponta Gongalves e Gongalves (1998), para avancar na aproximacdo dos
conteddos especificos e pedagdgicos no sentido de sanar as lacunas existentes, hd a
necessidade dos professores de ambos os departamentos — matemdtica e educagdo —
trabalharem conjuntamente na constru¢do ou reformulagdo de um curriculo com disciplinas
articuladas, pensando na constru¢do de programas e planos dessas disciplinas voltados ao
objetivo da formacgdo de docentes para o ensino fundamental e médio. Para que isso ocorra, no
entanto, os professores do curso com formacgdo especifica em matemética devem abri-se as
discussodes relacionadas aos aspectos pedagdgicos e educacionais, assim como os professores
do departamento de educacdo devem aproximar-se da formac¢do e dos conteidos

especificamente matematicos, visando para que a formacdo desses profissionais seja a mais

completa possivel e privilegie todos os aspectos entre a teoria e a pratica.
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3.3 A DISCUSSAO DAS DISCIPLINAS ESPECIFICAS E PEDAGOGICAS A
PARTIR DA VISAO DOS EGRESSOS

3.3.1 Um Curriculo “Especificamente” Adequado X Disciplinas Pedagégicas

A necessidade de ensinar a relacionar ou combinar conceitos, procedimentos e
técnicas que, pelas disciplinas curriculares, foram ensinados de maneira separada, em licoes,
unidades, ou cursos continua sendo uma questdo central nas discussdes sobre como ensinar
(SANT’ANA, 2002).

Este aspecto apontado por Sant’Ana também foi observado pelos docentes que
participaram da pesquisa, que devido a sua prépria atuacdo profissional no ensino
fundamental e médio, t€m uma visao das disciplinas com uma carga excessiva de contetdos
especificas no curriculo de licenciatura em matemadtica, privilegiando a formacdo especifica
em detrimento da formagcdo pedagdgica do futuro professor, consequentemente
comprometendo sua formagdo profissional, uma vez que o curriculo ainda € “[...] centrado nas
disciplinas especificas de matematica, dando assim, pouco valor as disciplinas pedagdgicas”
(questiondrio M).

Dessa forma, entendem que o curso tem uma quantidade desnecessdria de contetido
especifico para o objetivo central do curso que é formar professores para o ensino
fundamental e médio.

Partindo do pressuposto de que o principal objetivo do curso é formar um
profissional para tais niveis (ensino fundamental e médio), nosso curso
trabalha uma quantidade desnecessdria de conteido matemdtico
(questiondrio G).

Os docentes, mesmo percebendo este excesso de contetidos especificos dentro do
curriculo, em sua maioria, ndo v€em estes interligados diretamente com sua atuagdo
profissional. Ou seja, apontam que ha pouca relacdo entre as disciplinas especificas com sua
pratica em sala de aula, especialmente apds as primeiras fases do curso como salienta o
Questiondrio N “todas as disciplinas feitas até a 3* fase sdo usadas especificamente nas aulas

que leciono”. Esta relagdo dos conteidos das primeiras fase do curso de graduacdo com o
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ensino fundamental e médio pode ser explicada devido a estes serem revisitados® pelos
alunos, haja visto que sdo a base do ensino fundamental e médio.

Alguns docentes citam que os conteidos servem somente como subsidio para a
preparacao de suas aulas, no entanto entende-se que esses conteidos devem servir nao
somente como subsidio para a atuagdo profissional, mas sim como base de um conhecimento
construido, acumulado, que deve ser explorado para o exercicio da docéncia.

De modo geral, relacionaram-se, através de subsidios para exercer a
docéncia, dando uma boa base de diversos contetidos para falar sobre eles
com mais firmeza e conhecimentos (questiondrio H).

Outra questdo levantada por uma parcela dos docentes, € a ndo percepcao, de forma
alguma, da relacdo entre as disciplinas especificas, estudadas na graduacdo, e a prética
docente. “A maioria dos alunos encontra dificuldades para aprender os conceitos matematicos
e poucos conseguem perceber a utilidade a aplicagdo do que aprenderam” (PEREZ, 2004, p.
250). Evidenciando, desta forma, um grande distanciamento entre teoria e pritica, que muitas
vezes nao expressa a falta de conhecimento especifico por parte do futuro professor, ou seja,
ele conhece e “domina” o conteido, mas ndo consegue estabelecer a mediacdo entre o

conhecimento matemadtico e o processo de aprendizagem do aluno.

Nao vi relag@o entre as disciplinas especificas do curso de matemadtica e as
minhas atividades em sala de aula (questionério K).

O papel do professor que ensina matemdtica também necessita de
redimensionamentos, pois além de organizar e estabelecer as condi¢Oes para a realizacao das
atividades, o professor também deve desenvolver a capacidade de ser facilitador, ou seja, o
processo ensino-aprendizagem exige, cada vez mais, o desenvolvimento de outras dimensoes
que ndo somente as habilidades especificas da matematica, o professor ndo € mais aquele que
somente expde o conteido, mas que também fornece informacdes que o aluno ndo teria
condig¢des de obter sozinho. No entanto

o professor que insistir no seu papel de fonte transmissor de conhecimento
estd fadado a ser dispensado pelos alunos, pela escola e pela sociedade em
geral. O novo papel do professor serd o de gerenciar, de facilitar o processo
de aprendizagem e, naturalmente de interagir com o aluno na produgido e
critica de novos conhecimentos” (D’AMBROSIO, apud, PEREZ, 1999, p.
264).

3 - . 21 ~ Lot . .
Conteudos do ensino fundamental e médio estudados na graduacio sob a dtica do ensino superior e
ndo como uma revisdo do ensino bésico.
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Exerci a docéncia somente apds formada e percebi o distanciamento da
teoria e da pratica. Sinto-me perdida quando os alunos perguntam os
‘porqués’ (questiondrio L).

Esta realidade € aprofundada uma vez que o contetddo especifico da maior parte dos
cursos de licenciatura consiste principalmente de teoria, vagamente relacionada com a
realidade do ensino, o que favorece a simples reproducido dos conteiidos na prética docente
reproduzindo “a cépia da cépia” e refletindo, de um lado, a ma formacdo na origem do
professor, e de outro, a crescente obsoléncia do ensino (DEMO, 1993; LEMBO, 1975).

No entanto, quando o docente faz a relagdo entre o contetido especifico e sua prética
de sala de aula, a faz de forma pontual, ou seja, relaciona com sua pratica algumas dessas
disciplinas como, por exemplo, “as disciplinas da drea de dlgebra auxiliaram na docéncia da
algebra para os cursos de ensino médio, assim como as disciplinas da drea de geometria. As
disciplinas de calculo e andlise auxiliaram no desenvolvimento dos conteudos em geral além
de auxiliarem nas demonstracdes utilizando inducdo e construcdo de 16gica” (questiondrio J).

A percepcdo sobre a relagdo entre o conteido especifico e a pratica de docéncia
depende também de como o professor formador, nas aulas desenvolvidas no curso de
graduacdo, articula este conhecimento com a realidade que o futuro professor terd em sala de
aula, mostrando assim a relacdo existente entre os conteidos abordados no curso, apontando
como se pode realizar a transposicdo didética entre o saber cientifico e o saber ensinado’. Em
outros termos, o professor formador deve criar condi¢des para que os alunos em formagao
percebam e estabelecam a relagdo entre o conhecimento produzido, socializado e apresentado
a comunidade cientifica por meio de artigos, teses e livros especializados (saber cientifico)
com o material de apoio, livros didaticos e programas (saber a ensinar) que o futuro professor
utilizard quando for ministrar sua aula, por exemplo, no ensino fundamental e médio (saber
ensinado) (PAIS, 2001).

No entanto, os apontamentos mencionados pelos docentes ndo foram os mesmos
salientados pelos egressos que fazem ou fizeram mestrado no PPGM.

Estes manifestaram, com unanimidade que o curriculo do Curso de Licenciatura em
Matemitica supre as necessidades para a pds-graduacdo na drea da matemadtica, sendo o
mestrado uma continuidade dos estudos realizados na graduacgdo.

Como fiz mestrado, foi uma continuidade. E claro, com maiores dificuldades
(questiondrio O).

* Sobre transposicio didética ver PAIS (2001)
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Sabe-se que o curso de Matemdtica deve ter claro qual seu objetivo principal, que € o
de formar professores para o ensino fundamental e médio, no entanto o que os apontamentos
dos sujeitos nos mostram é um curriculo “muito bom” no que se refere as disciplinas
especificas, porém a realidade nao é a mesma quando se refere as disciplinas pedagdgicas.

Acho um curriculo bom, principalmente as disciplinas especificas de
matematica (questiondrio Q);

Eu acho que as disciplinas especificas formaram uma base, ndo tdo vasta,
mas forte o suficiente para acompanhar o mestrado em matematica da UFSC
(questiondrio P);

As disciplinas especificas do curso foram de grande importancia para o que
estou estudando agora no mestrado (questionario Q).

Os relatos dos egressos que fazem ou fizeram mestrado no PPGM nos levam a
concluir ou perceber que o curso de Licenciatura em Matematica vem preparando de forma
sOlida seus estudantes para desenvolverem futuros estudos na area especifica, como € o caso
do mestrado em matemadtica. Todos relataram terem tido boa base dos conteidos mateméticos
e que estes contetidos estdo de acordo com a base exigida pelas disciplinas do mestrado.

No entanto, ndo se deve perder de vista que os cursos de licenciatura tém
“caracteristicas proprias e diferenciadas em relagdo aos cursos de bacharelado
correspondentes, tendo em vista as caracteristicas das atividades que esses profissionais
deverdo exercer, as caracteristicas dos contextos nos quais deverdo desempenhar as atividades
e os fins que elas visam” (MIGUEL et al, 1997, p.02).

Os cursos de licenciatura, em qualquer drea, ndo somente na matemdtica, devem
manter e primar pelo seu objetivo principal que € a formacao de docentes comprometidos com
o ensino de qualidade e numa perspectiva que abranja a totalidade dos conhecimentos e nao
somente sua especialidade. Destaca-se a importancia dos conteidos especificos, porém o que
vem ocorrendo € a centralidade dos curriculos neste nucleo de disciplinas onde, no processo
de formacdo, estes contetidos especificos sdo trabalhados de maneira acabada e tradicional.

Segundo Miguel (1997), as disciplinas que compdem o nucleo especifico dos
curriculos em licenciatura ndo devem necessariamente ser idénticas as disciplinas que
compdem a formagdo do bacharel, e sim se pautar pelos critérios de relevancia para a
formagdao do professor. O conjunto da maioria das disciplinas especificas deveria
instrumentalizar o professor na compreensdo e dominio profundo — o que ndo significa

exclusivamente formal — dos conceitos e procedimentos de sua drea.
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Acredita-se na necessidade de repensar e atualizar os conteidos tradicionalmente
trabalhados, adequando-os a um mundo em constante transformagdao (MIGUEL, et al, 1997).
Porém transformagdes substanciais, em geral, encontram inimigos oponentes. Neste caso se
os responsaveis pelos cursos de licenciatura, entenda-se aqui ndo somente os professores, mas
também os estudantes, ndo provocarem estas transformacdes e optarem por somente legalizar
o sistema vigente, o que ocorrerd serd a reproducdo dos mesmos resultados, ou seja,
continuard ocorrendo o distanciamento entre teoria e prdtica uma vez que o curriculo
continuard centralizado num sé nicleo de disciplinas descolado da realidade do futuro
professor.

Lembo (1975, p 110), reforca que

a questdo principal, a ser encarada, ¢ a de que hd necessidade de
transformacdes fundamentais, na atual filosofia de ensino, na estrutura
inteira dos cursos e experiéncias para futuros professores [...]. Se os
professores dos professores relutam em fazer necessarias modificagoes
em seu proprio comportamento € nos tipos de condi¢des que oferecem
a seus alunos, eles ndo podem responsabilizar os professores das
escolas publicas por adotarem atitudes inadequadas, inflexiveis ou
superadas.

Ressalta-se ainda que os professores devem estar preparados para mudangas, nao
somente nos conteidos das disciplinas que ministram, mas também na forma de conduzir e
apresentd-los de maneira que os alunos percebam a relacio entre este conteido e o que serd
ministrado para o aluno do ensino fundamental e médio. Para tanto h4 a necessidade de que os
professores dos cursos de formacao retornem a escola de ensino fundamental e médio, a cada
dois ou de trés em trés anos, lecionando por um semestre inteiro, para manter-se em contato
com as condigdes e realidades dessas escolas e avaliar o tipo de experi€ncia que seus alunos
tém ali (LEMBO, 1975).

Também os alunos de graduagdo t€m responsabilidade pelas mudangas que ainda
devam ocorrer nos curriculos dos cursos de Licenciatura em Matemadtica. Estes sdo
responsaveis juntamente com o corpo docente por desencadear um processo de avaliagdo dos
dois ntcleos de disciplinas que compdem o curriculo, ndo privilegiando uma area em
detrimento da outra, mas sim para que as duas dreas possam e queiram trabalhar de forma
articulada os contetidos num curriculo com disciplinas integradoras.

Diferentemente das questdes apontadas pelos egressos que fazem ou fizeram mestrado
no PPGM, os egressos que fazem ou fizeram mestrado no PPGECT evidenciaram para uma

relacdo mais harmoniosa e mais préxima entre os contetidos especificos do curriculo e sua
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pratica de docéncia. Ha a necessidade de esclarecer que os trés sujeitos da pesquisa neste
grupo exercem a docéncia no ensino fundamental e médio além de estarem cursando as aulas
do PPGECT, por isso da relacao com a prética em sala de aula e ndo especificamente com o
programa de pds-graduagao.

[...] percebo que tem um bom conteido matemdtico que dd suporte para a
matéria que ensino: consigo relacionar bem diferentes contetddos [...]
(questiondrio B);

Na docéncia, grande parte das disciplinas foi fundamental mesmo que ndo
utilize explicitamente alguns teoremas e postulados, mas ao elaborar uma
aula vocé pode fazer uso de muitas ferramentas (questionério C);

A grande maioria das disciplinas especifica do Curso de Licenciatura em
Matemadtica estd fazendo parte de minha pritica como professora. Seus
conteddos foram de grande importdncia, pois me forneceram &timos
subsidios para agora ter um bom embasamento matemdtico para atuar como
professora do Ensino Fundamental e Médio [...] (questiondrio E).

Aponta-se, hipoteticamente, que esta visdo de transposi¢ao didética entre os conteidos
vistos no curso de graduagdo e sua aplicagdo em sala de aula pode ser despertada por estes
profissionais terem contato com outras formas e metodologias de educagdo matematica
abordadas e discutidas no PPGECT, mesmo estes ndo tendo mencionado a relagdo com as
discussodes e disciplinas vistas no programa de pés-graduagao.

Considerando todas as informacdes coletadas a partir dos questiondrios da pesquisa e
dos dados discutidos até aqui, configurou-se a centralidade do curriculo no nicleo de
disciplinas especificas.

Os egressos do PPGM confirmaram as discussdes anteriores. Segundo os sujeitos
deste grupo as disciplinas pedagdgicas nao tiveram relacdo com o mestrado de matematica,
como era o esperado, uma vez que, todos os sujeitos pesquisados nao exercem a docéncia no
ensino fundamental e ou médio, somente cursam as disciplinas do mestrado ou exercem a
docéncia para o ensino de graduagao.

Ainda n3o houve nenhum momento em que as disciplinas pedagégicas do
curso relacionaram-se com o mestrado. Provavelmente na pratica de
docéncia terd alguma relacio [...] (questiondrio Q).

No entanto os sujeitos do PPGM relacionaram as disciplinas pedagégicas com o

estagio de docéncia realizado durante o mestrado.

No mestrado as disciplinas pedagégicas ndo foram utilizadas. Mas na prética
de docéncia usei conhecimentos das aulas de didatica (elaboragdo de planos
de ensino e aula), metodologia do ensino de matematica (algumas idéias para
tornar a aula mais dindmica) [...] (questiondrio D).
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Com estas observacdes nota-se que as disciplinas pedagdgicas ndo possuem relacio
direta com as disciplinas do mestrado, mas esta relacdo se da efetivamente na disciplina de
pratica de docéncia onde os alunos do PPGM devem preparar as aulas utilizando instrumentos
das disciplinas pedagodgicas.

Ja os docentes ao serem questionados quanto a relacdo entre as disciplinas
pedagdgicas e sua prética, apontaram que o nucleo de disciplinas pedagégicas, pelo menos, de
alguma forma relacionam-se a pratica de sala de aula, principalmente no planejamento e
preparo de aulas, no processo de avaliacdo, no conhecimento do ambiente de ensino e no
desenvolvimento de uma prética educacional mais reflexiva.

Além de me ajudarem na preparacdo das minhas aulas, pois preciso levantar
questdes como: O que ensinar, como ensinar, para que ensinar, como
entender um assunto... (questiondrio N);

[...] sdo muito udteis no meu dia-a-dia, perceber que ensinamos para ‘pessoas’
e ndo madquinas, que todos temos ritmos diferentes de aprendizado e que
gostamos mais de uma disciplina do que de outra, me ajudam muito quando
vou avaliar cada aluno (questionério H).

Conforme Pires (2000), o contato dos futuros professores com o nicleo de disciplinas
pedagdgicas ndo se dd somente na graduacdo, € um processo que transcende a sala de aula da
universidade, uma vez que, ele como profissional da educacdo produz conhecimento
pedagégico quando investiga, reflete, seleciona, planeja, organiza, integra, avalia, articula
experiéncias, recria e cria formas de intervencdes diddticas junto a seus alunos para que estes
avancem em suas aprendizagens.

Relacionaram-se principalmente através da necessidade do planejamento das
aulas, da necessidade de conhecer varios métodos de ensino, da importancia
que tem em conhecer o ambiente escolar (questionario M);

Nos relatos citados acima os docentes evidenciam a importancia deste nicleo de
disciplinas para a préatica cotidiana em sala de aula, pois sdo as disciplinas pedagdgicas que
podem/devem criar condicdes para que o futuro professor possa elaborar projetos pedagdgicos
e produzir conhecimentos sobre sua propria acao pedagdgica, pois o futuro professor também
¢ um pesquisador que tem a responsabilidade e a autonomia para produzir sua prépria
metodologia. Pois, de certa forma, o professor, quando desenvolve o conteido em sala,
desenvolve uma metodologia de ensino prépria, com as suas particularidades e caracteristicas,
conforme a sua concepcao de ensino e consequentemente de ensinar (FIORENTINI, 1994).

No entanto, outros docentes relatam que as disciplinas pedagdgicas tiveram pouca

importancia na sua pratica devido a falta de aprofundamento destes conteudos (teorias)
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durante a graduacdo e que hd um distanciamento entre a teoria vista no curso € a pratica de
docéncia.

Todas as disciplinas da drea pedagdgica também auxiliaram na prética,
necessitam sim de um aprofundamento nas teorias apresentadas
(questiondrio J);

A disciplina de metodologia de ensino foi a que mais relacionou-se com
minha atividade de docéncia pois trabalhamos como vdrios exercicios
praticos. Nas outras disciplinas pedagdgicas a distancia entre teoria e a
prética € muito grande (questiondrio K);

Sdo poucas as disciplinas pedagdgicas e algumas, da maneira que sdo dadas
sdo (ficam) irrelevantes (questiondrio L).

Somente um docente relatou: “com sinceridade nao aprendi algo de significativo. O
pouco que sei sobre questdes pedagdgicas foi por conta prépria que aprendi” (questiondrio G).
Sabendo da importancia que as disciplinas pedagdgicas tém para a pratica em sala de aula
procurou de outras formas complementar sua formacao profissional por conta da necessidade
sentida no exercicio da docéncia e pela falta de abordagem mais profunda destes conteidos
durante o curso de graduacao.

Quanto aos egressos que fazem ou fizeram mestrado no PPGECT, nota-se um
descontentamento quanto as disciplinas pedagdgicas do curso de Licenciatura em Matematica,
todos apontam que as disciplinas foram muito superficiais deixando a desejar.

[...] vejo que as disciplinas pouco me ajudaram [...]. Talvez o motivo € que
elas foram ensinadas de forma muito superficial (questiondrio E).

Creio que muita “coisa” deixou de ser explorada [...] (questiondrio C).

Na parte de conhecimentos matemdticos o curriculo estd bem estruturado,
mas creio que deixa a desejar na parte pedagdgica (questiondrio E).

Esta visdo se deve ao fato de que como os egressos estdo no mestrado estdo vendo as
disciplinas de outra forma, estdo tendo um contato maior com estas questdes pedagdgicas e
dessa forma observam que as disciplinas da graduagdo poderiam ter sido mais aprofundadas
em certas discussdes que tiveram ou que deveriam ter sido realizadas durante o periodo da
graduagio.

Assim levaram para a sala de aula o modelo de professores que ministraram aula
durante o periodo de graduacdo. “Acho que levei para a docéncia o exemplo de meus

professores; como conduzir uma aula, como se portar, etc” (questiondrio C).
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Isto refor¢a a importancia dos professores formadores de formadores terem em sala de
aula uma postura, ndo somente preocupada com os contetidos, mas sim com o ensino de modo
geral.

Os egressos que fazem ou ja fizeram mestrado no PPGM também apontaram para um
descontentamento quanto as disciplinas pedagdgicas, talvez, na direcdo de uma ndo
adequacdo dos conteidos ao desenvolvimento da aula e a desconexdo destes conteidos

pedagdgicos com o estdgio e com o exercicio da docéncia.

[...] as disciplinas pedagégicas deveriam ser melhor ministradas
(questiondrio P);

As disciplinas pedagégicas, no entanto, deixam a desejar. Acho que ndo
preparam bem para o estigio nem para o futuro trabalho em sala de aula
(questiondrio Q).

Esta inquietagdo também é lembrada por Fiorentini (1994) quando coloca que as
disciplinas de fundamentacdo educacional (pedagdgicas) precisam ser repensadas e
aprofundadas com vistas a instrumentalizar o futuro professor para poder ler, pensar e analisar
o processo de ensino-aprendizagem, o sistema educacional e a escola, para poder planejar e
agir pedagogicamente com mais competéncia e orientagao.

Para que este grupo de disciplinas ndo trate somente de questdes muito
gerais e abstratas do processo educacional, é preciso que estas encontrem
também uma forma de problematizar suas idéias e conceitos. Acreditamos
que a problematizagdo aqui pode ocorrer a partir do estudo do cotidiano
escolar [...] (FIORENTINI, 1994, p. 44-45).

Por outro lado, o que favorece a superficialidade dos conteddos pedagdgicos é o
desconhecimento por parte de muitos professores destas disciplinas, dos problemas
especificos do ensino dos conteidos de matemdtica, assim o aluno ndo dd a devida
importancia a estas (CURY, 2001; GARNICA e MARTINS, 1999).

Tal situacdo € reforcada talvez pela propria historicidade dos cursos de licenciatura em
matemadtica, onde os docentes que eram responsdveis por ministrar as disciplinas de
matemadtica “pura” ndo externalizavam suas preocupagdes com a formagdo pedagdgica dos
licenciados por considerarem que sua responsabilidade era com os contetidos matematicos,
deixando assim, aos colegas que ministravam as disciplinas diddtico-pedagégicas a tarefa
(responsabilidade) de discutir todos os aspectos do processo de ensino-aprendizagem de
matematica (CURY, 2001).

Com tudo isso, hd uma sobrecarga dos contetidos das disciplinas pedagdgicas, pois

estas ficam com a responsabilidade de toda formag¢ao didético-pedagdgica do licenciado.
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Assim nota-se que hd um déficit de conteidos pedagdgicos e isso também é

evidenciado pelos egressos docentes do ensino fundamental e ou médio.

[...], porém ainda falta um pouco mais de complementacdo pedagdgica, esta
que vem sendo adotado ainda é pouca para formacdo de um licenciado
(questiondrio F).
Devido ao déficit de contetidos do nicleo de disciplinas pedagdgicas apontado pelos
docentes, estes ressaltam a necessidade de inclusdo de disciplinas que trabalhem no sentido de

aprofundar e complementar a formagao diddtico-pedagégica dos futuros professores formados

pelo Curso de Licenciatura em Matemética da UFSC.

[...] em funcdo do mesmo ter sido muito especifico. Percebi a necessidade da
implantacdo de disciplinas que me ajudasse a compreender o
comportamento, atitudes, etc. dos alunos (questiondrio I).

[...] deixando somente um pouco a desejar no que se refere as préticas de
ensino, que deveriam conter um nimero maior de horas (questiondrio H).

[...] porém algumas disciplinas poderiam ser inseridas como, por exemplo,
histéria da matematica. Outras disciplinas mais trabalhadas com mais carga
hordria, exemplo metodologia de ensino. Os laboratdrios ndo deveriam ser
apenas resolu¢do de problemas. Poderia se trabalhar com materiais praticos
que envolvessem os conteddos de matemdtica do ensino fundamental e
médio (questiondrio K).

A necessidade de inclusdo de mais disciplinas e o aumento de carga horéria, nio
somente do nucleo de disciplinas pedagdgicas, mas também de disciplinas especificas do
curriculo, foi apontado pelos egressos do PPGM, do PPGECT e pelos egressos docentes do
ensino fundamental e médio, conforme os trés quadros citados abaixo. As sugestdes expressas
nos quadros dos trés segmentos pesquisados, foram retiradas do questiondrio que compods a
pesquisa, em especifico a questdo 8 onde os sujeitos foram indagados sobre sugestdes para

modificac@o do curriculo do curso de Licenciatura em Matematica da UFSC.
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= Manter a boa base das disciplinas especificas de matematica;

= Repensar a importincia das disciplinas de fisica para o curso ou analisar como estas
vem sendo ministradas;

» Implantag¢do de mais disciplinas especificas voltadas ao ensino fundamental e médio;

= Aulas praticas de geometria;

= Acrescentar mais disciplinas de algebra, estatistica, matemadtica financeira e teoria
sobre educagdo matematica;

* Proporcionar uma verdadeira integracdo entre as disciplinas;

= Articular melhor as disciplinas especificas e pedagdgicas;

= Enfase maior para as disciplinas pedagégicas;

= Estimular um contato precoce entre o académico e a escola;

» Inclusdo de: histéria da matematica, geometria hiperbdlica, matematica aplicada
(focando astronomia, fisica, biologia, economia e engenharia), estatistica (com
enfoque pedagdgico);

* Inclusdo de cadeiras da educagdo com enfoque para matemdtica. Ao invés de
psicologia da educag¢do uma cadeira de psicologia priorizando a matemaética;

* Implantagdo de disciplinas do curso de letras que possam nos auxiliar na resolugdo
(interpretacao de problemas);

* Implantacdo de mais disciplinas pedagdgicas (desde que elas se voltem para a nossa
realidade) especificamente de metodologia de ensino;

» Maior nimero de horas de estigio com uma permanéncia na escola para ganhar
experiéncia de convivio com o meio relacionado ao ensino;

= Métodos de ensino (aumentar a carga hordria); os laboratérios de matemaética
deveriam ser mais dirigidos, mais lineares. Sd3o muitos problemas diversificados,
deixa-nos um pouco perdidos;

= Deveria ter mais disciplinas préticas, que estudassem métodos para abordar conteidos
que s@o problemdticos no ensino fundamental e ou médio como, por exemplo, como

ensinar frac@o, logaritmo e até mesmo trigonometria.

Quadro 4 - Sugestdes feitas pelos egressos docentes do ensino fundamental e ou médio
Fonte: Elaboragdo do autor a partir da sistematizagdo dos dados coletados nos questiondrios da
pesquisa.
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= Nas disciplinas INE I e INE II, deveriam ser ensinado, pelo menos o MATLAB e ou
FORTRAN, DERIVE, MAPLE. Alunos que se formaram e que estdo dando aula,
achavam que poderia ser ensinado outro contetido, porém mais direcionado ao ensino
fundamental e médio;

* Mais disciplinas optativas, tais como histéria da matematica (esta disciplina deve ser
considerada mais como uma orienta¢do aos alunos, ja que é cada vez mais presente o
uso da histéria no ensino da matematica), geometria diferencial e topologia;

» Incluir disciplinas nas dreas de geometria e topologia;

* Incluir célculo avangado;

= Aumentar o tempo de pratica de ensino;

»  Modificar laboratério IIT por histéria da matematica;

» Fazer a seqii€éncia fundamentos I, introducdo ao célculo, célculo I, II e III e avancado;

» Forcar a melhoria das disciplinas pedagdgicas;

* As disciplinas pedagdgicas precisam apenas de uma fiscalizacdo mais rigorosa, do
contedido apresentado. Pois, alguns professores fogem do programa;

= As disciplinas pedagdgicas em geral poderiam ser ministradas com propdsito de nos
preparar para o estigio e para a nossa futura profissiao que € de licenciado em
matemadtica. Acho ainda que o estdgio deveria ter mais horas e deveria dar mais

autonomia ao estagidrio.

Quadro 5 - Sugestdes feitas pelos egressos que fizeram ou fazem mestrado no PPGM
Fonte: Elaboragdao do autor a partir da sistematizagdo dos dados coletados nos questiondrios da
pesquisa.

= QOs alunos do curso devem ter mais contato com disciplinas da educagao matematica.
Esse contato/relagao devem ser desde o inicio do curso ou pelo menos da metade em
diante (quando o aluno ji tem um melhor embasamento matemdtico) para que o0s
futuros professores vivenciem na prética esses conhecimentos durante a graduacao;

= Estdgio supervisionado com maior nimero de aulas;

= Maior relacdo entre as disciplinas pedagdgicas e especificas;

= Disciplinas que oferecam o estudo e discussdo sobre os conteidos que serdo ensinados
pelos licenciados e que também abordem questdes de psico-pedagogia, ou orientagdo
neste sentido. Enfim, o estudo de “o que e como” ensinar matematica;

= Matemadtica de ensino fundamental (uma disciplina) e matemaética de ensino médio.

Quadro 6- Sugestdes feitas pelos egressos que fizeram ou fazem mestrado no PPGECT
Fonte: Elaboracdo do autor a partir da sistematizacdo dos dados coletados nos questiondrios da pesquisa.
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Todas essas questdes levantadas pelos sujeitos da pesquisa nos fizeram refletir: que
profissionais os cursos de licenciatura em matematica estdo formando?

Com qual objetivo sdo preparados os futuros professores?

Para o compromisso com a educacio ou simplesmente reprodutores de conhecimento?

E possivel melhorar a formacdo, dos futuros professores, desligada da realidade
escolar?

E por fim, serd possivel formar de fato professores educadores comprometidos com a
melhoria do ensino com a departa-mentalizacao dos conhecimentos pelas dreas especifica e

pedagogica?
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CONCLUINDO: REFLETIR E MUDAR E PRECISO

O presente trabalho procurou contribuir para a discussdo da reformulagcdo curricular
que o Curso de Licenciatura em Matemdtica da UFSC vem passando e também como
indicador de algumas das dificuldades encontradas pelos egressos do curso na atuacdo
profissional da docéncia.

A intencdo do trabalho também foi de apresentar algumas reflexdes sobre que
profissional vem sendo formado pela instituicdo. Reflexdes estas que pretendem desencadear
um processo de avaliacdo, nao somente curricular, mas também da pratica dos formadores de
formadores, dos dois nucleos “isolados” de disciplinas (especificas e pedagdgicas) e dos
futuros professores.

O desenvolvimento do trabalho evidenciou que a tematica, objeto de estudo, constitui-
se em uma questdo relevante tendo em vista, a necessidade e a atualidade da discussdo da
formagao dos futuros professores para os cursos de licenciatura devido a legislagdao
educacional vigente, pela reforma do ensino superior e principalmente pela ineficicia do
sistema educacional.

As questdes apontadas pelos egressos evidenciam a desintegracdo entre os dois
nucleos de disciplinas, especificas e pedagogicas, onde ocorre a “departa-mentalizacao” das
areas do conhecimento, ou seja, ndo ha uma articulagdo entre os departamentos que compdem
o curriculo.

Esta “departa-mentalizacdo” nao € somente a dissociacdo entre a drea especifica e
pedagdgica, mas sim um distanciamento de idéias chegando até a serem opostas. Isso nos leva
a primeira reflexdo (de muitas que ainda virdo): de que forma as estruturas académicas
(departamentos), proporcionam a efetiva integracdo entre as diversas dreas do conhecimento?

A desintegracgao teoria e pratica, favorecida pela “departa-mentalizacdo”, foi apontada
pelos docentes pesquisados, pois muitos nao estabeleceram a relagdo entre os contetdos
especificos estudados na graduacao e sua pratica docente no ensino fundamental e médio. Nao
deve-se pensar a integracdo teoria e pratica somente na experiéncia de estdgio curricular
vivenciado no final do curso, mas sim propiciar ao aluno a experiéncia necessdria ja nas
primeiras fases, pois muitos alunos descobrem neste periodo que o magistério ndo € para eles.

Cabe aqui a segunda e a terceira reflex@o: além do estagio curricular supervisionado hé outros
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elementos de mediacdo entre teoria e pratica? Por que, em geral, o estdgio curricular ndo
prepara para o efetivo desempenho profissional?

Esta desintegracdo, citada acima, pode ser decorrente da grande maioria dos
formadores de formadores terem sua formacdo, tanto de graduacdo como de mestrado e
doutorado, na drea da matemadtica pura e aplicada, ndo preocupando-se com os aspectos da
formagdo pedagdgica de seus alunos, deixando esta responsabilidade somente a cargo das
disciplinas pedagdgicas. Porém acredita-se na responsabilidade da universidade publica neste
processo, pois 0os concursos para contratacdo de professores, desde os anos de 1970 favorecem
os profissionais com formagdo especifica da drea. Também o0s processos avaliativos
realizados pelos 6rgdos de fomento a pesquisa, CAPES, CNPq e agéncias estaduais de ciéncia
e tecnologia, privilegiam a formacdo e a producdao do conhecimento especifico do corpo
docente.

Todo este contexto, mesmo parecendo distante da realidade da graduacdo, influencia
sutilmente para que o direcionamento do curriculo seja centrado nas disciplinas especificas.
Isso foi apontado pelos docentes e reafirmado pelos egressos que fazem ou fizeram mestrado
no PPGM quando referem que o mestrado foi uma continuidade dos estudos da graduagdo e
ressaltam ainda que ndo tiveram grandes dificuldades por falta de base nos conteddos para o
mestrado. Daqui suscita a quarta reflexdo: qual € realmente o objetivo do Curso de
Licenciatura em Matemética?

No entanto, os conteddos do Curso de Licenciatura em Matematica ndo devem, em
momento algum, serem reduzidos a somente conteidos que serdo abordados pelo futuro
professor no ensino fundamental e médio, negligenciando assim outras possibilidades que
sejam o mestrado na drea especifica ou na area da educacdo.

Favorece também a uma pratica ndo reducionista, por parte do futuro professor, o
desenvolvimento da a¢@o investigativa de sua realidade de trabalho, ou seja, um processo de
pesquisa e investigacdo constantes no cotidiano dentro e fora do ambiente escolar, que deve
ser estimulado e instruido pela academia. Isso nos leva a quinta reflexdo: de que forma a
pesquisa, a acdo investigativa e a experimentac¢ao contribuem para a formacao docente?

Ressalta-se ainda que os professores, formadores dos formadores, deverdo ter
consciéncia de que estdo trabalhando com futuros professores, desenvolvendo assim uma aula
diferenciada para o curso de licenciatura e para o curso de bacharelado. Para que isso ocorra
estes professores devem estar em constante atualizacdo profissional, que deve ser
proporcionada pelas instancias da prépria instituicdo de ensino, neste caso os departamentos

da UFSC, podendo ser grupos de discussdes, de trabalho, palestras, mini-cursos, cursos de
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curta e média duracdo na prdpria instituicdo a partir da troca de experiéncias com outros
departamentos.

Os egressos, por sua vez, também devem retornar as instituicdes formadoras para
aprimorar/aprofundar sua formagdo profissional, para ter acesso as novas tecnologias
desenvolvidas pela Universidade, apropriar-se das novas discussdes referente a sua area de
atuacdo e contribuir com sua experiéncia profissional, no ensino fundamental e médio, para a
melhoria dos cursos de formacao de professores.

Este compromisso com a continuidade da formacao profissional dos educadores deve
ser proporcionado também pelas instituicdes governamentais de forma integrada nas trés
instancias, municipal, estadual e federal. Dessa forma poderemos verdadeiramente pensar em
transformar o sistema educacional, para formar-se profissionais comprometidos e propiciar a
inclusdo e ndo a exclusdo de cidaddos de nossa sociedade. Por fim tem-se ainda a sexta e ndo
a ultima reflexdo de muitas que nos perturbam: € possivel uma formagdo de professores
desligada da realidade escolar e institucional, dos conflitos econdmicos e sociais, da
discriminacao e das discussoes politicas do Estado?

Estas reflexdes podem ser respondidas através da reformulacdo curricular, ora em
curso, mas o resultado disso s6 poderemos saber em proximos trabalhos de conclusido de

curso que retomem esta discussao e através da pratica dos futuros professores formados.
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APENDICE 1

CARTA DE APRESENTACAO

Prezados (as) Colegas
Vimos através desta apresentar o questiondrio - aplicado pelo académico do Curso de
Licenciatura em Matematica da UFSC, Edson Mayer, em pesquisa que integrard seu trabalho
de conclusdo de curso - que tem como objetivos:

1) Investigar, a partir da reformulacao curricular em 1994, como o curriculo do Curso de
Licenciatura em Matemdtica da UFSC, em seus vérios aspectos, influenciou ou
influencia o desempenho dos egressos, no exercicio da docéncia e na pés-graduagao.

Fardo parte da pesquisa egressos do Curso de Licenciatura em Matematica da UFSC,
formados com o curriculo de 1994, docentes do ensino médio e ou fundamental e alunos do
Programa de P6s-Graduagao em Matemadtica — UFSC e do Programa de Pds-Graduagcao em
Educacao Cientifica e Tecnoldgica da UFSC.

Convidamos a todos (as) para participar desta pesquisa com o compromisso de discutir a
formagao de professores no Curso de Graduagdo em Matematica — Habilitacdo Licenciatura
desta universidade. Salientamos, que sua participacdo € de extrema relevancia pois trard
subsidios para as futuras alteragdes curriculares.

Salientamos ainda que garantiremos o sigilo das informagdes e agradecemos desde ja sua

participacao.

£

ity ol 2

Edson Mayer Carmem Suzane C. Gimenez
Académico Professora Orientadora
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APENDICE 2

QUESTIONARIO

Prezados (as) Colegas
Vimos através deste questiondrio coletar dados para a pesquisa que integrard o
trabalho de conclusdo de curso do académico Edson Mayer. Salientamos a importancia da

veracidade das respostas para a credibilidade da pesquisa.

1) Identificagdo:

1.1) Idade:__ anos

1.2) Sexo () Masculino () Feminino

1.3) Vocé faz ou fez :
() Mestrado no Programa de Pds-Graduagdao em Matemdtica
() Mestrado no Programa de P4s-Graduagdo Cientifico e Tecnolégico
() Docéncia no Ensino Fundamental e ou Ensino Médio

2) Formacgao:

2.1)  Em quantos semestres vocé concluiu o curso? ___ semestres.

2.2) Em que ano vocé se formou?

2.3) Quais foram as disciplinas optativas (curriculares e extracurriculares) que vocé cursou?

Se ndo lembrar o nome da disciplina, especifique qual a area.

3) Como vocé avalia o curriculo adotado pelo curso de licenciatura em matemética no

periodo de sua formacdo académica? Justifique.
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4) Como voce avalia a interacdo entre as disciplinas especificas e pedagdgicas do curso de

licenciatura em matematica?

5) Apé6s formado(a), cursando mestrado ou exercendo docéncia, como as disciplinas
especificas do curso de licenciatura em matematica relacionaram-se com suas novas

atividades? Na sua resposta, especifique conteidos ou dreas.

6) Ap6s formado(a), no mestrado ou exercendo docéncia, como as disciplinas
pedagogicas do curso de licenciatura em matemadtica relacionaram-se com sua nova atividade?

Na sua resposta, especifique contetidos, dreas ou momentos.

7) Como licenciado, vocé sentiu dificuldade em desenvolver o conteddo para seus alunos?

A dificuldade foi de ndo dominar o contetido ou de desenvolve-lo?

8) Quais suas sugestdes para modificacdes no curriculo em licenciatura em matemaética?
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ANEXO 1
1* FASE
Disciplinas Horas/aulas | Aulas | Pré-requisito
MTM 5501 |Geometria Quantitativa 108 6 -
MTM 5210 |Fundamentos de Matematica I 90 5 -
RTS 5601 |Desenho Geométrico I 54 3 -
CEC 5216 |Introducgdo a Informética para o Ensino 54 3 -
MTM 5720 |Laboratério de Matemdtica | 72 4 -
EFC I Educagdo Fisica Curricular 54 3 -
2* FASE
Disciplinas Horas/aulas | Aulas | Pré-requisito
MTM 5502 | Geometria Euclidiana 90 5 -
MTM 5211 |Fundamentos de Matematica 11 72 4 -
RTS 5602 | Desenho Geométrico II 54 3 RTS 5601
CEC 5102 |Estatistica | 54 3 -
LLV 5176 |Portugués 54 3 -
EED 5140 |Laboratério de Educagao 72 4 -
EFC II Educacao Fisica Curricular 54 3 EFCI
3* FASE
Disciplinas Horas/aulas | Aulas | Pré-requisito
MTM 5503 | Geometria Analitica 72 4 -
MTM 5003 |Compreensao de Texto e Resolucdo de 72 4 -
Problemas
MTM 5110 |Introdugdo ao Calculo 72 4 MTM 5210
CEC 5217 |Informatica Aplicada ao Ensino de 54 3 -
Matematica
RST 5201 | Geometria Descritiva 72 4 RTS 5602
MTM 5721 |Laboratério de Matemaética I 72 4 -
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4* FASE
Disciplinas Horas/aulas | Aulas | Pré-requisito
MTM 5111 |Calculo I 90 5 MTM 5110
MTM 5254 | Algebra Linear I 90 5 MTM 5503
MTM 5219 |Algebra 90 5 MTM 5210
PSI5107 |Psicologia da Educagao 72 4 -
MTM 5722 | Laboratério de Matematica 111 72 4 -
5* FASE
Disciplinas Horas/aulas | Aulas | Pré-requisito
MTM 5132 |Didética Geral A 72 4 -
MTM 5112 | Calculo II 108 6 MTM 5111
FSC 5101 |Fisical 72 4 MTM 5111
MTM 5255 | Algebra Linear 11 72 4 MTM 5254
6" Fase
Disciplinas Horas/aula | Aulas | Pré-requisito
MTM 5113 |Calculo II 108 6 MTM 5112
MTMS5255
FSC 5112 | Fisicall 72 4 MTM 5111
EED 5180 |Estrutura e Funcionamento do ensino de 72 4 -
1° e 2° graus
MEN 5189 |Metodologia do Ensino de Matematica de 54 3 -
1° e 2° graus
Optativa
7* Fase
Disciplinas Horas/aula | Aulas | Pré-requisito
FSC 5113 | Fisica Il 72 4 FSC 5112
MTM 5310 |Introducdo a Andlise 72 4 MTM 5112
MTM 5122 | Métodos Numéricos em Célculo 72 4 MTM 5113
Optativa

Optativa
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8 Fase
Disciplinas Horas/aula | Aulas | Pré-requisito
MEN 5364 |Pratica de Ensino de Matematica de 1° 108 6 -
grau
MEN 5365 |Pratica de Ensino de Matematica de 2° 108 6 -
grau
MTM 5600 |Trabalho de Conclusdo de Curso 144 8 -
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ANEXO 2

v' Fundamentos de Matemdtica I

EMENTA: Numeros Naturais e Inteiros; Numeros Racionais; Polindmios; Historia da

Matemitica relacionada com o contetido.

OBJETIVOS:

1. Ampliar os conhecimentos a respeito de sistemas numéricos;

2. Explicitar situagdes do cotidiano que podem ser modeladas na linguagem de nimeros e
polindmios;

3. Organizar, comparar e aplicar os conhecimentos adquiridos;

4. Desenvolver o senso critico em relag@o a textos sobre o contetudo;

5. Adquirir informacdes sobre o contexto histérico no qual os conhecimentos Matematicos
se produziram.

v' Fundamentos de Matemdtica IT

EMENTA: Analise Combinatdria; Bindmios de Newton; Grafos; Historia da Matematica

relacionada com o conteuddo.

OBJETIVOS:

1. Compreender andlise combinatdria e analisar estruturas e relacdes discretas;

2. Resolver problemas usados na andlise combinatdria;

3. Ter conhecimento basico de teoria de Grafos;

v' Geometria Quantitativa

EMENTA: Angulos; Teorema de Tales; Fungdes Trigonométricas; Poligonos; Piramides;
Prismas; Poliedros Regular; Teorema de Euler; Cilindros; Cones; Esferas; Histéria da
Matemitica relacionada com o contetido.

OBJETIVOS:

1. Aumentar os conhecimentos dos alunos a respeito dos objetos geométricos simples.

2. Aprimorar a intui¢do geométrica do aluno e seu uso na resolucio de problemas;

3. Induzir o aluno ao uso da biblioteca;

4. Levar o aluno a considerar a Matematica como ciéncia viva, mostrando-lhe a interligagao

de descobertas matematicas com o desenvolvimento socio-tecnolégico.

v' Geometria Euclidiana
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N

EMENTA: Conceitos primitivo e axiomas de geometria plana; Introducdo a ldgica;

Congruéncia de tridngulos; Teoremas cldssicos; Numeros e segmentos; constru¢do com régua

e compasso; Geometria na esfera; Histéria da Matematica relacionada ao contetdo.

OBJETIVOS:

1. Aumentar os conhecimentos dos alunos a respeito dos objetivos geométricos planos e da
esfera;

2. Aprimorar a intuicao geométricas do aluno e sue uso na resolucao de problemas;

3. Introduzir o aluno aos formalismos de uma demonstracdo matematica rigorosa através do
uso de axiomas e regras logicas para comprovar os teoremas da geometria cldssica e

fundamentar as construgdes feitas com régua e compasso.

v’ Laboratorio de Matemdtica 1

EMENTA: Divertimentos matematicos; Quadrados madgicos; Problemas topoldgicos;

Problemas do xadrez; Minimizagdo de percursos entre duas cidades; Arvores de

possibilidades; Raciocinio dedutivo.

OBJETIVOS:

1. Desenvolver raciocinio sistemdtico para distinguir e descrever etapas de resolucdo de um
problema;

2. Introduzir informalmente o raciocinio dedutivo na linguagem do cotidiano;

3. Utilizar formas de representacdo nas resoluc¢io de problemas de matematica finita.

v' Laboratorio de Matemdtica I1

EMENTA: Problemas cléssicos (navegacao, raio da terra, etc); Aparelhos para contas.

OBJETIVOS:

1. Mostrar o desenvolvimento historico de certas areas da Matematica;

2. Chamar aten¢do ao papel da Matematica (passado e presente) no desenvolvimento social e
tecnolégico;

3. Apresentar problemas praticos nao triviais que podem ser solucionados com o uso de
Matematica elementar;

4. Apontar alguns problemas que incentivaram o desenvolvimento da Matemdtica moderna

(calculo em diante).

v'  Laboratério de Matemadtica II1
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EMENTA: Anidlise e resolucdo de exercicios de um livro ou cole¢do, abrangendo todo o
conteddo de segundo grau.

OBJETIVO:

1. Propiciar ao aluno condi¢des de revisar criticamente os conteidos de matemdtica de

primeiro e segundo graus através da resolugdo e elaboracao de exercicios.

v Introducdo ao Cdlculo

EMENTA: Numeros reais; Conjuntos quocientes; Func¢des; Funcdes elementares; Exploracao
grifica dos diversos conceitos relacionados com relagdes e fungdes; Utilizacdo de softwares
computacionais; Histéria da Matematica relacionada ao contetdo.

OBJETIVOS:

1. Entender e utilizar os conceitos de limite de seqii€ncias e limites de funcdes;

2. Dominar os conceitos de continuidade e derivada e aplicd-los na resolucio de problemas;

3. Analisar o comportamento de funcdes e esbogar seus graficos.

v Introdugdo a Andlise

EMENTA: Topologia dos espagos R", n = 1, 2, 3; Convergéncia; Continuidade; Histéria da
Matemadtica relacionada com o contetdo.

OBJETIVOS:

1. Propiciar uma visao global dos conceitos de convergéncia e continuidade;

2. Propiciar a aquisi¢io de conhecimentos bdsicos de Topologia no R" com vistas 2

fundamentacgdo de disciplinas de segundo grau.

V' Métodos Numéricos em Cdlculo

EMENTA: Polindmios interpoladores; Método de Newton; Integracdo e diferenciagcdo
numérica; Equacgdes diferenciais e de diferencas — conceitos bdésicos, aplicagdes, solucdo
numérica; Pacotes computacionais prontos; Histéria da Matemadtica relacionada com o
conteudo.

OBJETIVOS:

1. Conhecer os métodos numéricos cldssicos e sua fundamenta¢ao matematica;

2. Resolver problemas ndo triviais com o uso do computador.

v’ Introdugdo a Informdtica para o ensino
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EMENTA: As partes componentes de um sistema de computacdo; Hardware e software; Os
sistemas de computacao e suas aplicacdes no ensino; estudo de algum ambiente operacional;
Utilizacdo de softwares que ilustrem as capacidades dos sistemas de computacdo como
instrumento de ensino.

OBJETIVOS:

1. Adquirir autonomia na utilizacdo de software sob ambientes diversificados;

2. Adquirir autonomia na utilizag¢ao de redes de informatica.

v’ Informadtica Aplicada ao Ensino de Matemdtica

EMENTA: Modalidades existentes para o uso de software educacional no ensino de
matematica; utilizacdo de software educacional de qualidade; Desenvolvimento de projeto
especifico de utilizacdo dos recursos da microinformatica no ensino da matematica; Historico,
principais abordagens, fundamentacdo pedagdgica, principais argumentos pré e contra e
perspectiva da utiliza¢do da informética no processo educacional.

OBJETIVO:

1. Projetar de forma critica, criativa e atualizada uma intervenc¢ao pedagdgica no ensino de

matemadtica prevendo a utilizagdo dos recursos computacionais.

v’ Algebra

EMENTA: Anéis; Corpo; O corpo C dos nimeros complexos; Anéis de polindmios; Histéria
da Matematica relacionada ao conteddo.

OBJETIVOS:

1. Propiciar ao aluno uma visao estrutural da Aritmética;

2. Propiciar ao aluno uma visao algébrica de Polindmios.

v' Laboratorio de Educagdo

EMENTA: Observacgdo e reflexdo sobre diferentes processos educativos, desenvolvidos por

institui¢des escolares; Andlise dos determinantes sociais, psicolégicos, histéricos e politicos

destes processos.

OBJETIVOS:

1. Conhecer instituicdes escolares, identificando os elementos que compde e/ou interferem
no processo educativo que se desenvolve no seu interior, a partir de reflexdes que

favorecam uma compreensao mais articulada acerca da escola.
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Identificar uma concep¢do de escola a partir de perspectivas apontadas por diferentes
autores;

Identificar elementos que constituem a organizagao formal da escola;

Caracterizar aspectos relativos a: acesso, qualidade e gestdo; relagdo de poder que se

estabelecem no cotidiano escolar.
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ANEXO 3

v’ Fisical
EMENTA: Introdugdo aos conceitos fundamentais de cinemaética e da dindmica e das leis de
conservacgao da energia e o momento linear.

OBJETIVO: O departamento responsdvel ndo apresentou.

v Fisica Il

EMENTA: Estudo da cinemadtica e dinamica da rotacdo de corpos rigidos; Oscilagdes e ondas
mecanicas (som); Nocdes sobre temperatura, calor, principios da termodindmica e teoria
cinética dos gases.

OBJETIVOS:

1. Familiarizar o aluno com o estudo da cinematica e dindmica da rotagao de corpos rigidos;
2. Informar sobre oscilagdes e ondas mecanicas;

3. Propiciar no¢des sobre termodindmica (temperatura, calor e principios) e teoria cinética

dos gases.

v’ Fisica III

EMENTA: Carga elétrica; Campo elétrico; Lei de Gauss; Potencial elétrico; Capacitores;
Corrente elétrica; Forca eletromotriz e circuitos elétricos; Campos magnéticos: Lei de
Ampére, Lei de Faraday; Indutancia.

OBJETIVO: O departamento responsdvel ndo apresentou.

v’ Prdtica de Ensino de Matemdtica de Primeiro e Segundo Grau (Estdgio)
EMENTA: Estagio supervisionado docente em escola a nivel de primeiro e segundo graus.

OBJETIVO: O departamento responsdvel ndo apresentou.

v’ Estrutura e Funcionamento do Ensino de Primeiro e Segundo Grau

EMENTA: Estudo pratico da estrutura e funcionamento do sistema de ensino brasileiro e das

escolas de primeiro e segundo graus; Familiarizagdo com a legislagdo escolar.

OBJETIVO:

1. Preparar o profissional da educagdo (o docente) para que este, ao assumir uma disciplina,
saiba exatamente como esta estruturado o ensino, a escola, o sistema, € ainda como tudo

deve funcionar para atingir os fins da educacdo nacional, assim, ele poderd tomar com
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acerto e seguranca, todas as decisdes necessdrias ao planejamento e execucao de seus ato

de ensinar.

v’ Diddtica Geral A

EMENTA: Evolugdo histdrica e tendéncias atuais da diddtica; A relacdo pedagdgica no
contexto do ensino; A organizacdo do processo ensino-aprendizagem; avaliacdo do processo
ensino-aprendizagem.

OBJETIVO:

1. Conhecer o processo de ensino-aprendizagem através do estudo de suas tendéncias

histdrica e atuais dos seus elementos bésicos e formas de organizar.



70

ANEXO 4

v’ Metodologia do Ensino de Primeiro e Segundo Graus
EMENTA: Objetivos do ensino da matemadtica: generalidades sobre planejamentos; Anélise
de programas e bibliografias técnicas de ensino, recursos educacionais; Planos de curso e de
aula, micro-ensino e avaliacao.
OBJETIVOS:
1. Escrever objetivos do ensino de matematica no primeiro e segundo graus;
2. Conhecer generalidades sobre planejamento de ensino a livros de matematica adotados
atualmente pela rede de ensino;
3. Praticar o controle de classe durante o desenvolvimento de seu plano de ensino e
planos de aula, usando as técnicas de ensino e recursos educacionais corretamente;

4. Avaliar processos de ensino-aprendizagem.

v Geometria Analitica

EMENTA: Coordenadas cartesianas; Retas no plano; Curvas quadriticas no plano; Retas

planos no espaco; Superficies quadréticas no espaco; Vetores no plano e no espaco. Algebra

vetorial na geometria analitica; Sistemas lineares em duas ou trés varidveis; Historia da

matematica relaciona da com o conteudo.

OBJETIVOS:

1. Identificar geometricamente equacdes lineares e quadraticas em até trés varidveis;

2. Usar vetores como um instrumento para resolver problemas geométricos que envolvem
relac@o entre pontos, retas e planos;

3. Resolver algebricamente e interpretar geometricamente o conjunto solu¢do de um sistema

linear de até trés variaveis.

v Algebra Linear I

EMENTA: Matrizes; Decomposi¢cdao LU de uma matriz; Solugdo de sistemas lineares mxn;
Espacos vetoriais; Transformacdes lineares; Matriz de uma transformacgdo; Historia da
Matematica relacionada ao conteido.

OBJETIVOS:

1. Resolver, por eliminacao Gaussiana, sistemas lineares de pequeno porte;

2. Adquirir base tedrica sobre a teoria de espacos vetoriais;
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3. Analisar uma transformacao linear a partir de sua acdo nos vetores de uma base;

4. Identificar matrizes especiais. Adquirir habilidade em operar com matrizes.

v Algebra Linear II

EMENTA: Produto interno; Bases ortogonais; Fung¢do determinante; Autovalores e

autovetores; Transformacao autoadjunta; Transformacdes ortogonais e unitdrias; Teorema de

Schur; Teorema espectral; Formas bilineares; Diagonalizagcdo de formas quadraticas;

Identificacdo de conicas; Histéria da Matemaética relacionada com o contetdo.

OBJETIVOS:

1. Estudar operadores diagonalizdveis a partir de seus autovalores e respectivos autovetores;

2. Estudar propriedades dos operadores normais;

3. Conhecer algumas decomposi¢des matriciais, seus aspectos tedricos e algumas aplicagdes
préticas;

4. Identificar conicas a partir da diagonaliza¢do de formas quadraticas;

5. Generalizar o conceito de produto escalar, estendendo os conceitos de ortogonalidade.

6. Identificar as propriedades da fun¢ao determinante.

v Cdlculo 1

EMENTA: Seqiiéncias: limites, convergéncia; Limite de fun¢des; Continuidade; Derivada;
Méximos e minimos; Regra de L’Hospital; Formula de Taylor; Utilizacdo de softwares
computacionais; Histéria da Matematica relacionada ao conteudo.

OBJETIVOS:

1. Entender e utilizar os conceitos de limites de seqiiéncias e limites de fungdes;

2. Dominar os conceitos de continuidade e derivada e aplica-los na resoluc¢do de problemas;

3. Analisar o comportamento de funcdes e esbogar seus graficos.

v’ Calculo IT

EMENTA: Integral definida; Areas de figuras planas; Teorema fundamental do célculo;
Técnicas de integracdo; Equacdes diferenciais de primeira ordem (separdveis); aplicacdo da
integral; Coordenadas polares; Constru¢dao de fungdes exponenciais e logaritmicas; Séries
numéricas; Séries de poténcias; Utilizacdo de softwares computacionais; Histéria da
Matematica relacionada ao contetdo.

OBJETIVOS:

1. Dominar o conceito de integral e suas aplicacoes;
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2. Dominar e utilizar os conceitos de séries numéricas e séries de poténcias.

v Cdlculo Il

EMENTA: Fungdes reais de vdrias varidveis: derivadas parciais; Maximos e minimos;

Derivadas direcionais; Gradiente; Hessiano; Equacoes diferenciais de lineares de ordem n;

Integrais duplas e triplas; Funcdes vetoriais; Parametrizagdao de curvas e superficies; Retas e

planos tangentes; Historia da Matemaética relacionada ao conteddo.

OBJETIVOS:

1. Entender e utilizar os conceitos de limites, continuidade e derivadas para funcdes de
vdrias varidveis;

2. Dominar os conceitos de integracdo multipla, integrais de linha e de superficie e aplica-los

na resolucao de problemas geométricos.

v' Psicologia da Educacao

EMENTA: Breve contextualizacdo da psicologia enquanto ciéncia: histérico, multiplicidade

tedrica, objeto de estudo, métodos e campos de aplicacdo; A psicologia na educacao;

Psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem: principais concepcdes; A constituicdo do

sujeito: aspectos motores, cognitivos, afetivos e sociais; Infancia, adolescéncia e sociedade; O

processo de aprendizagem e o contexto escolar: o processo ensino-aprendizagem, as

interacdes sociais no contexto educacional, o fracasso escolar: contribuicdes da psicologia na

explicac¢do do fendmeno.

OBJETIVO:

1. Possibilitar aos alunos subsidios acerca das concepcdes de desenvolvimento e de
aprendizagem segundo as diferentes abordagens psicolédgicas, de modo a instrumentaliza-

los no que diz respeito ao processo educacional.

v’ Estatistica I

EMENTA: Descricao e exploragao de dados: populagdo e amostragens, niveis de mensuragao
de variaveis; tabelas de distribuicdo de freqiiéncias; Gréficos; Estatisticas descritivas;
Probabilidades: conceitos basicos; A distribui¢do binomial; A distribui¢do normal.
OBJETIVOS:

1. Realizar descri¢do e andlise exploratéria de dados;

2. Identificar e usar modelos de probabilidade binomial e normal.



