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RESUMO

A traducdo como técnica didatica, aceita e utilizada no Renascimento,
foi em seguida criticada e abolida pelas metodologias de ensino-
aprendizagem de Lingua Estrangeira. Com a introduc¢do da Abordagem
Comunicativa, teéricos, como Atkinson (1993), Pedroso (2000),
Ladmiral (2010) e Balboni (2011), defensores da tradu¢do como técnica
didatica, vislumbraram a possibilidade de retorno dessa técnica nas aulas
de Lingua Estrangeira sugerindo atividades que levassem o estudante a
refletir sobre esta lingua em uso e as diferencas socioculturais
impregnadas em cada lingua, que vado além da simples transferéncia
linguistica. Nesta dissertacdo defende-se a traducdo como técnica
didatica e investiga-se a aceitabilidade dos professores em relagdo a
técnica ¢ a sua insercdo nas disciplinas de Lingua Estrangeira tendo
como estudo de caso o Curso de Licenciatura em Letras-Espanhol, na
modalidade a distancia, da Universidade Federal de Santa Catarina. Para
tanto, foram observadas as atividades disponibilizadas no livro-texto e
no Ambiente Virtual de Ensino-Aprendizagem (AVEA) das disciplinas
de Lingua Estrangeira e aplicados um questionario aos professores que
ministraram tais disciplinas e, também, uma entrevista com a professora
da disciplina de Estudos da Traducdo do mesmo curso. Deste estudo
depreendeu-se que, em 64% das disciplinas investigadas, ha ocorréncia
de atividades tradutdrias que vao desde as mais simples, como a
traducdo de palavras, até as mais elaboradas, como a tradu¢do de contos
e extratos jornalisticos; que, nas disciplinas teéricas de Estudos da
Tradugdo, ha preocupagdo em apresentar a tradu¢do como técnica
didatica para os estudantes, estes que serdo os futuros professores de
Linguas Estrangeiras, contribuindo para uma quebra de paradigma que
as Tecnologias de Informagao e Comunicacao (TICs) contribuem para a
elaboracdo de atividades mais motivantes e interativas ao estimularem
os estudantes ja acostumados com o uso dos meios digitais.

Palavras-chave: Estudos da Tradugdo. Ensino de Linguas Estrangeiras.
Educagao a Distancia.






ABSTRACT

Translation, as an acceptable and used didactic practice in the
Renaissance was later criticized and abolished by teaching-learning
methodologies. Having the introduction of Communicative Approach
with Atkinson (1993), Pedroso (2006), Ladmiral (2010), and Balboni
(2011) as defenders of translation as a didactic technique, there has been
the possibility to foresee the feedback of this technique in Foreign
Language classes suggesting activities that would lead the student to
think over the language in use and also sociocultural differences
impregnated in each language, which are found beyond linguistic
transference. The purpose of this master thesis is to defend the
translation as a didactic technique and to investigate the teachers’
acceptability regarding its technique and insertion in Foreign Language
courses having as a case study the Education Degree Course in Spanish
Language-Arts in the field of Distance Learning offered by
Universidade Federal de Santa Catarina. To do so, available activities
in the textbook and the Virtual Learning Environmental (VLE) of
Foreign Language were observed. Furthermore, a questionnaire to
professors who provide such courses was applied as well as an interview
with the professor who ministers the course of Translation Studies for
the same field of study. From this study, it was deducted that the
occurrence of translation activities takes place in 64% of investigated
courses. These activities vary from the simplest ones as translation of
words to more prepared types as the translation of tales and journalistic
fragments. The result shows that in the theoretical courses of Translation
Studies there is a concern about presenting translation as a didactic
technique for the students who will be the future teacher of Foreign
Languages and will contribute for a paradigm shift in which information
and communications technology (ICT) collaborate with more motivating
and interactive activities in order to stimulate the students who are
already used to digital means.

Keywords: Translation Studies. Foreign Language Teaching. Distance
Education.
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1 INTRODUCAO

O papel da tradugdo no ensino-aprendizagem de Linguas
Estrangeiras ¢ uma das questdes didaticas discutidas, principalmente nas
duas ultimas décadas, a partir da Abordagem Comunicativa que, embora
ainda seja criticada por aqueles que a consideram um mero ato mecanico
de transposi¢do de codigos, encontra apoio de tedricos, professores e
alunos favoraveis a sua utilizagdo como técnica pedagogica.

A traducdo como técnica pedagdgica sempre esteve presente no
historico do ensino de Linguas Estrangeiras, variando de acordo com os
métodos e as abordagens ao longo dos tempos. A partir do século XVII,
com a retomada do interesse pelas linguas e humanidades classicas, a
“[...] democratiza¢do do conhecimento e o niimero crescente das pessoas
que podiam ler deram a traducdo cientifica e técnica uma dimensdo
didatica.” (DELISLE; WOODSWORTH, 1998, p. 115).

Segundo Furlan (2003, p. 5), ja na cultura romana,

[...] a traducdo era uma pratica comum tanto no
aprendizado de gramatica como de retorica. Nos
estudos gramaticais, era considerada uma forma
de comentario textual, e nos de retorica, uma
forma de imitagao.

Surge, assim, na Renascenca, o Método Gramatica-Tradugdo
(MGT) para o ensino de linguas classicas, como o grego e o latim, que
consistia no aprendizado de Lingua Estrangeira (doravante LE) por meio
da Lingua Materna (doravante LM) com a utilizagdo de exercicios
tipicos de traducdo, como as tradugdes de textos literarios, que
enriqueciam o vocabulario do aprendiz com pouca ou nenhuma énfase
na habilidade oral.

Através do Método de Gramatica e Tradugdo, é
que de acordo com os vocabularios ensinados
surgiam os primeiros dicionarios de Lingua
Materna para Lingua Estrangeira. (SILVEIRA
apud WESSEL, 2008).

Esse método predominou praticamente até final do século XIX,
no momento em que linguistas advogavam a Linguistica como ciéncia,
dedicando a Linguistica Aplicada (LA) diversas pesquisas relativas aos
métodos empregados no ensino-aprendizagem de LE.
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Alguns teoricos, descrentes do MGT, opuseram-se a traducdo
como técnica didatica, acreditando que esta causava interferéncia
negativa da LM no processo de aprendizagem de uma LE, impedindo o
aluno de “pensar” diretamente na LE. Assim, foram surgindo as novas
metodologias de ensino de linguas, criadas a partir das deficiéncias,
apontadas pelos tedricos descrentes, existentes no MGT.

O Método Direto surge, entdo, como método mais eficaz ao
MGT, com o ensino da gramatica de forma indutiva, com énfase na
oralidade, promovendo a completa rejei¢do da traducdo como
ferramenta pedagogica.

Supondo que o ensino de LE devesse visar a exploragdo da
cultura e da literatura, os Estados Unidos negaram esse método e
propuseram o Método para a Leitura, com a proposta de agregar ao
Método Direto o uso da tradugdo e

[...] a énfase na lingua escrita com a reformulago
das regras de gramatica, fixando-se no essencial
para a compreensdo; da AD [Abordagem Direta
ou Método Direto] adotava-se o principio de que o
aluno deveria ser exposto diretamente a lingua. A
praticidade estava, em primeiro lugar, no fato de
que, dentro das condigdes existentes na escola
secundaria, ndo era possivel o desenvolvimento
equilibrado das quatro habilidades da lingua. Em
segundo lugar, defendia-se a premissa de que as
necessidades dos alunos, na sua grande maioria,
ndo envolviam conhecimento da lingua oral.
(LEFFA, 1988, p. 9).

O Método para a Leitura explorava apenas uma habilidade
linguistica, ou seja, a leitura, e, até o fim da Segunda Guerra Mundial,
esse método predominava, principalmente nos Estados Unidos. Com a
necessidade de falantes fluentes em varias LEs por causa da guerra,
surge, como alternativa ao Método para a leitura, a Abordagem
Audiolingual. Essa abordagem restabelecia a énfase na oralidade e
somente apds a sua automatiza¢do pelo aluno € que se praticava a
habilidade escrita. Centrava-se nos aspectos behavioristas de Skinner
(1974), com o uso de laboratorios de linguas e recursos audiovisuais,
gracas aos avangos tecnoldgicos que propiciaram a inser¢cdo de tais
recursos.

No final do século XX, a preocupagdo recai no desenvolvimento
da competéncia comunicativa dos alunos e surge a Abordagem
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Comunicativa no ensino de LEs. Nessa abordagem, o importante ¢ saber
a lingua para se comunicar, e o material utilizado deve ser auténtico.
Segundo Leffa (1988, p. 21):

Nao existe ordem de preferéncia na apresentacao
das quatro habilidades linguisticas nem restrigdes
maiores quanto ao uso da lingua materna. Em
cursos gerais as quatro habilidades sdo
apresentadas de modo integrado, mas dependendo
dos objetivos, pode haver concentragdo em uma
s0. O desenvolvimento do vocabulério passivo ¢
defendido. O uso da lingua materna é permitido,
principalmente no inicio do curso ou quando se
deseja criar um contexto para 0 Uuso ¢
aprendizagem da L2.

E nessa abordagem que varios tedricos, como Widdowson (1979,
1991) Costa (1988), Atkinson (1993), Ridd (2000), Pedroso (2006) ¢
Balboni (2002; 2011), encontraram a possibilidade de resgate da
tradugdo como técnica pedagogica.

Reconhecendo a tradu¢do como uma habilidade linguistica, é
louvavel inseri-la como uma nova habilidade, concomitante a produgdo
e a compreensdo oral e escrita, a ser explorada e praticada no ensino-
aprendizagem de LEs, integrando-se de forma a estimular e a motivar o
estudante.

Com a crescente difusdo da internet, os estudantes ja estdo
familiarizados aos recursos tecnoldgicos, apropriando-se, até mesmo, da
traducdo como meio para estreitar as fronteiras entre linguas e culturas,
antes distantes. Nesse sentido, a tradug¢do como técnica didatica, inserida
em contexto educacional, atua com funcdo de ordem reflexiva, na
medida em que exerce papel pedagdgico de comparagdo e andlise entre
as linguas.

As tecnologias contribuiram muito para o avango da ciéncia ¢ a
disseminacao do conhecimento. Constata-se, também, a sua importancia
no campo didatico, encurtando as distancias no que concerne ao ensino-
aprendizagem. Tem-se conhecimento de que, desde meados da década
de 1850, ja existiam formas de ensino de linguas na modalidade a
distancia por meio de correspondéncia (MOORE, KEARSLEY, 2007),
ou seja, quando professor e aluno estdo separados fisicamente.

Com a introdug@o das Tecnologias de Informagao e Comunicagdo
(TICs) e o aprimoramento dos recursos tecnologicos disponibilizados
nessa modalidade de ensino, as atividades que envolvem a traducdo
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como técnica didatica podem ser aprimoradas de forma a promover a
interagdo e a motivagdo dos estudantes, contribuindo com uma
aprendizagem colaborativa e efetiva.

Atualmente, no Brasil, além de cursos de linguas e de
capacitagdes de curta duragdo, percebe-se o aumento significativo de
cursos de graduacdo e de especializagdo em LEs na modalidade a
distancia, gracas ao programa Universidade Aberta do Brasil (UAB)
criado pelo Governo Federal em 2006:

Fica instituido o Sistema Universidade Aberta do
Brasil — UAB, voltado para o desenvolvimento da
modalidade de educagdo a distdncia, com a
finalidade de expandir e interiorizar a oferta de
cursos e programas de educagdo superior no Pais.
(BRASIL, 2006).

Atendendo a proposta do programa, a partir de 2008, o
Departamento de Linguas e Literaturas Estrangeiras (DLLE) da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) integrou-se a UAB e
passou a oferecer o Curso de Licenciatura em Letras-Espanhol na
modalidade a distancia.

Assim, propoe-se, nesta dissertagdo de mestrado, abordar a
questdo da tradugdo como técnica didatica no ensino-aprendizagem de
LEs investigando a sua inser¢do no Curso de Licenciatura em Letras-
Espanhol oferecido na modalidade a distancia pelo DLLE/UFSC.

A escolha deste tema foi motivada pela convic¢do do potencial da
traducdo para a efetivacdo do processo de ensino-aprendizagem de
linguas e por se acreditar que o papel que um dia a traducdo
desempenhou nunca foi efetivamente abandonado, deixando uma lacuna
possivel de ser resgatada. Para dar conta do tema a ser tratado, esta
dissertagdo foi organizada em seis capitulos.

O Capitulo 1 ¢ introdutério a dissertagdo, a metodologia, ¢ o
Capitulo 2 trata da tradugdo como técnica didatica, a tradugdo
pedagdgica cunhada por Delisle (apud CERVO, 2003) e os beneficios
de utiliza-la como técnica em aulas de LE, além de algumas sugestdes
de uso elaboradas a partir das premissas de Atkinson (1993), Pedroso
(2006) e Balboni (2011).

O Capitulo 3 apresenta a teoria da tradugcdo e os caminhos
histéricos para a formacdo de uma disciplina de Estudos da Tradugéo e
sua interdisciplinaridade com outras 4areas de pesquisa, como a
Linguistica. Compreende, ainda, um breve resgate historico das
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metodologias de ensino, divididas em métodos que utilizaram a tradugéo
como técnica didatica e os métodos que ndo utilizaram a tradu¢do com
este fim.

O Capitulo 4 aborda a Tecnologia de Informagido e Comunicagéo
(TIC) no ensino-aprendizagem de LEs; a Educacdo a Distancia (EaD),
seus recursos tecnologicos; e como a tradugdo pode se integrar nessa
modalidade. Resgata, ainda, um breve histérico da EaD no mundo e no
Brasil até a criagdo da UAB, na qual estd inserido o Curso de
Licenciatura em Letras-Espanhol da UFSC.

O Capitulo 5 discute o uso da traducdo como técnica didatica no
referido curso, examinando, na grade curricular, no Ambiente Virtual de
Ensino-Aprendizagem (AVEA) e no material impresso, a sua ocorréncia
nas atividades de aprendizagem. E, na sequéncia, o Capitulo 6 apresenta
as consideragoes finais.

1.1 OBJETIVO GERAL

Investigar o uso e o papel da tradugdo como técnica pedagdgica
no processo de ensino-aprendizagem de LEs no Curso de Licenciatura
em Letras-Espanhol, na modalidade a distancia, oferecido pela UFSC.

1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Verificar a inser¢do da tradugdo no Curso de
Licenciatura em Letras-Espanhol.

e Identificar as atividades praticas de tradugdo
disponibilizadas nas disciplinas (material impresso e
AVEA).

e Analisar as atividades praticas sob os paradigmas da
traducdo pedagodgica.

e Observar o que os professores de LEs pensam sobre a
tradug¢do como técnica didatica.
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2 TRADUCAO COMO TECNICA DIDATICA

Desde os tempos de Homero, a tradugo é considerada sobretudo
como forma de transposi¢do de uma lingua para outra, oportunizando
aqueles que desconhecem determinada lingua o acesso ao contetdo de
um texto original, ampliando, dessa maneira, o seu conhecimento de
mundo. Contudo, como técnica didatica, a tradugdo ¢ pouco
reconhecida, apesar de sua contribuicdo, no periodo classico da historia,
como técnica didatica no ensino da retorica.

Essa técnica teve seu auge na Idade Antiga ¢ na Idade Média,
chegou ao declinio com as alternincias de métodos de ensino e os
estudos tedricos da LA. A retomada da tradugdo como técnica didatica
encontra, nos dias atuais, defensores que, com a promogao de pesquisas
nesta area, apontam novos horizontes e quebram paradigmas em sua
defesa.

A tradu¢do como técnica pedagodgica, renegada quando do
surgimento do Método Direto nos fins do século XIX, teve breve
retorno com o Método da Leitura na década de 1930. Excluida pelas
abordagens seguintes, foi condenada ao exilio até a Abordagem
Comunicativa.

[...] com a iconoclastia que caracterizou a década
posterior a 68, a traducdo tornou-se (juntamente
com o ditado e os exercicios estruturais) a técnica
didética negativa por exceléncia, a causa de todos
os males a ser evitada em todos os casos [...]. E no
furor iconoclasta, queima-se na fogueira nao
somente a tradugdo como técnica de ensino de
linguas, mas também como habilidade linguistica.
(BALBONI, 2011, p. 3, grifo do autor).

A rejeicdo da traducdo aconteceu principalmente por parte dos
tedricos mais radicais, pois eles acreditavam que utilizar a LM impedia
o estudante de pensar diretamente na LE.

Fazendo referéncia a Delisle ¢ Woodsworth (1998), e refor¢ando
a no¢do da importancia da exegese, sublinha-se aqui o fato de que
muitos povos viam na tradugdo um recurso eficaz para a amplia¢do do
conhecimento como processo de enriquecimento de sua formacdo
cultural e, por extensdo, de sua propria expressio, na sua propria lingua.
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Nesse espaco, os tradutores:

[...] atuando como educadores, e ndo apenas como
educandos, utilizaram o conhecimento ganho com
seu trabalho para contribuir para o progresso
cientifico, de modo geral. Por isso, os tradutores
que deixaram marcas na historia ndo devem ser
considerados como canais passivos de informagao
especializada, mas sim como agentes inteiramente
envolvidos com os textos que reformulavam em
outra lingua. (DELISLE; WOODSWORTH,
1998, p. 113).

Além do enriquecimento cultural, cientifico e tecnoldgico, a
pratica da traducdo contribui sobremaneira com a area da didatica a
partir do momento em que “[...] os tradutores atuaram como
professores, ao introduzir e explicar as obras traduzidas para os leitores
menos ilustrados.” (DELISLE; WOODSWORTH, 1998, p. 115).

Mesmo condenada, a maioria dos professores ndo abandonou a
traducdo de fato, usando-a, as vezes, de maneira inerte e pouco
reflexiva, quando, por exemplo, o estudante recorre ao professor para
explicar uma palavra ndo compreendida e este, acreditando ndo utilizar a
traducdo, responde ao aluno por gestos ou mostrando uma imagem. O
professor estd, nesse caso, também recorrendo a tradugdo dita
intersemiotica.

Grande parte dos professores ndo se sente confortavel para usar
exercicios de traducdo, mesmo que requisitados pelos estudantes, e
quando se dispde a usar, geralmente ndo sabe como fazer ou em qual
momento aplicar, utilizando, algumas vezes, a tradu¢cdo como forma de
avaliacdo do aprendizado dos estudantes. Certamente, a escassez de
materiais que abordam a tradu¢do como ferramenta pedagdgica
contribui para que isso ocorra.

Nos niveis iniciais, a traducdo ¢ praticada de forma inevitavel
pelos estudantes, que utilizam inconscientemente a LM para buscar os
referenciais de significado: “Nos niveis iniciais a tradugdo interiorizada
ocorre em quase todos os momentos, pois o ‘aluno traduz tudo ou quase
tudo.”” (NAVARETTE, 1997, p. 137).

Ainda que por meio de exercicios ou repetigdo de
frases o aluno consiga assimilar sem necessidade
de traduzir, sempre que ele quiser expressar-se na
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LE, fara uso da tradu¢do. No nivel médio, o aluno
nao traduz tudo, mas sempre que precisar falar de
uma forma superior ao seu conhecimento da LE,
usara a traducdo. Neste nivel a traducdo ¢
utilizada  para  palavras e expressdes
desconhecidas. No nivel superior/avancado, o
aluno ja “pensa” na LE, porém recorre a tradugio
para entender provérbios, modismos € nomes
especificos, como de arvores, passaros, etc.
(LUCINDO, 2006, p. 4).

E, portanto, no ambito da Abordagem Comunicativa que vérios
autores, como Costa (1988), Atkinson (1993), Ridd (2000), Romanelli
(2009), Balboni (2011), e Ladmiral (2010), encontram a possibilidade
de resgate da tradug¢do como ferramenta pedagdgica.

Embora a Abordagem Comunicativa tenha criticado e abolido a
traducdo, alguns defensores dessa abordagem reconhecem que ela pode
contribuir com o ensino-aprendizagem de LE.

Widdowson (1991, p. 35-36), diz:

Uma vez que os topicos tratados no curso de
lingua serdo também tratados em outras aulas
através do meio da lingua materna, entdo os
alunos podem se servir da traducdo para a
aprendizagem da lingua estrangeira [...] o aluno
reconheceria atos de comunicagdo como
identificacdo, descri¢do, instrugdo e outros mais
expressos na lingua estrangeira de uma maneira e
na sua propria lingua de outra. Ele equaciona,
portanto, duas frases baseado apenas no seu uso
em comunicagdo e isso deveria ajudar a fazé-lo
entender os tipos de forca que as frases na lingua
estrangeira podem assumir.

Da mesma forma, House (apud SOUZA, 1999, p. 146) destaca
que:

Uma vez que para todos os cursos praticos de
linguas o objetivo geralmente aceito ¢é o
desenvolvimento da ‘Competéncia Comunicativa’
na lingua estrangeira, o objetivo principal da
tradugdo ndo pode deixar de ser outro sendo
incrementar a competéncia comunicativa dos
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alunos por meio do ensino da traducdo como
comunicagdo interlingual e intercultural.

Acredita-se que somente ¢ possivel o aprendizado de uma LE
porque ja se tem internalizado uma linguagem anterior, o conhecimento
de outra lingua. E na LM que estrutura-se e organiza-se o conjunto dos
conhecimentos e, portanto, ¢ louvavel que se introduzam os enunciados
em LM para dar confianga aos estudantes e, assim, estimula-los, criando
uma unido entre as linguas. Rejeitar a LM em detrimento da LE ¢
descabido, visto que o estudante possui um conhecimento prévio que se
relaciona com o que se estd aprendendo, fazendo referéncias as suas
proprias experiéncias e aos seus habitos de linguagem, e qualquer teoria
que ignore esse conhecimento do estudante ¢ uma teoria inadequada.

De acordo com Rego (2008, p. 21), é

[...] na aceitagdo de que aquilo que aprendemos
nao engavetamos em compartimentos separados e
isolados, que o conhecimento se constroi sem
termos que esquecer o que aprendemos
anteriormente para abrir espaco para um novo
aprendizado. Uma vez, entdo, que ninguém
esquece uma lingua estrangeira para aprender
outra, nada mais razoavel que incentivar a
produtividade das rela¢des entre elas, lembrando
sempre que nao ha apenas diferencas, mas
também semelhangas entre as linguas.

Para traduzir é necessario interpretar o texto e analisar ndo
somente as estruturas lexicais como também o contexto e a cultura que
estdo intrinsecamente ligados. Esse resgate ¢ uma possibilidade de
ampliar o conhecimento tanto linguistico como cultural, oportunizando
ao estudante uma reflexdo entre LM e LE, suas caracteristicas, suas
peculiaridades e, também, suas limitagdes.

Cabe ao professor auxiliar o estudante a transpor os significados
em vez de simplesmente traduzir as palavras, pois, no nivel inicial, é
corriqueiro o estudante empregar a gramatica internalizada da LM,
como lembra Romanelli ao citar Harbord:

[...] os alunos inevitavelmente (¢ mesmo
inconscientemente) fardo uma tentativa de igualar
a estrutura da lingua estrangeira ou um item
lexical com seu correlato mais proximo ou o mais
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comum na lingua materna, independentemente de
haver ou ndo a oferta ou a permissdo do professor
para traduzir. (ROMANELLI, 2009, p. 209).

Para os estudantes, a tradugdo ocorre de forma natural e, se for
utilizada pelos professores de maneira adequada, com objetivos claros,
favorece a aprendizagem autonoma a medida que as estruturas lexicais e
gramaticais sdo aprofundadas e o estudante passa a ter consciéncia das
diferengas culturais. Para Costa (1988), o uso da tradugdo dependera de
quao préxima a LM estd em relacdo a LE. Quanto mais distante estiver,
maior a necessidade de uso, principalmente nas fases iniciais; no caso de
linguas proximas, como portugués e espanhol, ajuda a esclarecer
conceitos, evitando mal-entendidos e ambiguidades.

Promover a tradu¢@o no ensino-aprendizagem de LE nao significa
retornar a0 MGT, pois o que se advoga aqui ¢ a sua utilizacdo como
ferramenta pedagogica e ndo como um método em si. Sua contribuicao ¢
para incentivar uma atividade de ordem interlinguistica,(visto que
trabalha com estruturas lexicais e gramaticais além da compreensdo
cultural); interativa (o estudante ¢ ativo na construcdo do seu
aprendizado); comunicativa (pode ser aplicado em situagdes reais); e
cognitiva (o estudante aprende a pensar na lingua).

Widdowson (1979) defende o uso da tradugio,
sobretudo, quando uma LE ¢ estudada para fins
especificos (instrumentais). Até nos niveis mais
avancados, a traducdo pode ser utilizada, mas
somente mediante exercicios que ndo envolvam a
estrutura gramatical de superficie, mas sim aquela
de nivel profundo, como quando se deseja
estabelecer uma equivaléncia semantica ou
pragmatica entre as duas linguas. Mediante essas
praticas, Widdowson destaca que a aula de LE se
tornaria mais rica, fazendo com que os discentes
percebam que as linguas utilizam meios diversos
para expressar a mesma informagdo. Um uso
adequado da traducdo permitiria um confronto
cultural mais profundo entre as duas linguas
dando ao aluno um maior dominio da cultura de
chegada. (ROMANELLI, 2009, p. 212-213).

Balboni (2011, p. 6) também defende a traducdo como técnica
para o ensino-aprendizagem de linguas por ser “[...] provavelmente a
mais metacognitiva, metalinguistica e metacultural de todas as técnicas”,
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ampliando as possibilidades didaticas, colaborando com o
aperfeicoamento tanto da LE quanto da LM e auxiliando na formagao
intelectual.

Toda atividade de tradug@o contribui para a melhora da leitura e
pode servir para verificar a competéncia do estudante, a compreensao de
vocabulario e sintaxe, além de favorecer a discussdo em relagdo a
semelhanga, ou ndo, entre os equivalentes linguisticos e aos padrdes
culturais inerentes em cada lingua. Todavia, para que isso ocorra, a
traducdo deve estar atrelada a um contexto e ndo utilizar palavras ou
frases isoladas. Deve utilizar materiais auténticos, com textos
contextualizados e propositos comunicativos, e apresentar dificuldades
linguisticas especificas.

Por meio da tradugdo, o estudante pode perceber as nuances
existentes entre as duas linguas (LM e LE) e se defrontar com aspectos
linguisticos e diferencas entre elas que dificilmente sdo reconhecidos
com a aprendizagem somente da gramética e do vocabulario.

Pedroso, ao citar Lado, argumenta que:

A tradug@o nao ¢ substituta da pratica da lingua.
Varios fatos sdo argumentos que sustentam esse
principio: (1) poucas palavras, se alguma houver,
sdo totalmente equivalentes nas duas linguas, (2)
ao pensar que as palavras sdo equivalentes, o
estudante assume equivocadamente que sua
tradug@o € aplicavel a mesma situa¢ao do original
e em conseqiiéncia comete erros, e (3) a tradugdo
termo a termo resulta em construgdes incorretas.
(PEDROSO, 2006, p. 55).

Assim, a traducdo é valida para que os estudantes compreendam
as sutilezas da lingua na pratica, os sentidos que se alteram conforme o
contexto e as significagdes implicitas em cada situagdo de uso.

Para que a tradugdo seja utilizada como técnica eficiente, como
ferramenta de ensino-aprendizagem, Balboni (2011) recomenda algumas
premissas: a) deve-se considerar o nivel de competéncia dos estudantes
a fim de se evitar os bloqueios linguisticos; b) o professor deve ser um
auxiliar sem julgar o bom ou ruim, apresentando textos desafiadores; c)
deve ser uma atividade motivadora, com texto dinamico, conciso €
relevante; e d) ter objetivo metalinguistico e intercultural.
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2.1 A TRADUCAO PEDAGOGICA

A expressdo “traducdo pedagogica” foi cunhada por Delisle
(apud CERVO, 2003) e definida como a utilizagdo de exercicios
didaticos de tradu¢do visando a aquisicdo de uma LE. Holmes (1994),
quando mapeou a area de Estudos da Tradug@o em trés ramos, incluiu,
também, a “tradugdo pedagdgica” no ambito dos estudos aplicados.

De acordo com Costa (1988), Ridd (2000), Balboni (2011) e
Ladmiral (2010), a tradug@o ¢ um recurso pedagégico util, pois envolve
a possibilidade de explorar, confrontar e analisar as duas linguas (LM e
LE), além de ser um meio eficaz para desvelar as limitagdes e as
caracteristicas do codigo linguistico materno do estudante. Ela também
permite responder aos objetivos de reflexdo linguistica e de formagdo
intelectual, enriquecendo o conhecimento do estudante.

O objetivo da tradugdo pedagdgica ndo ¢ comunicar a alguém o
teor do texto traduzido, mas sim verificar e refor¢ar a aprendizagem do
estudante, a solidificagdo dos elementos lexicais e gramaticais
adquiridos e a sedimentacdo das competéncias linguisticas. Nesse
sentido, a tradugdo ndo deve ser utilizada somente para avaliagdo de
conhecimento linguistico dos estudantes, pois em uma avaliagdo
presume-se um resultado final positivo ou negativo, quando o que se
almeja ¢ o processo linguistico implicito no ato tradutorio ¢ ndo o
produto final.

A traducdo pedagodgica difere da tradugdo profissional pelas
finalidades, pelas condi¢des e pelos processos de execucdo, pois, como
dito, seu foco é no processo, que eleva a competéncia e a meta-
competéncia dos estudantes. Pode ser realizada tanto da LE para LM
(versdo) como da LM para LE (tema), e ser aplicada como traducgdo
explicativa e como exercicio de tradugao.

E pelo exercicio da tradugdo que se procede a comparacio
sistematica da estrutura e do Iéxico das duas linguas em questdo. Ribeiro
lembra Ferreira ao dizer que:

[...] ao realizar uma traducdo aceitavel, o
estudante necessita colocar em pratica com
eficiéncia a leitura, a escrita, a fala ¢ a
compreensdo oral, o que prova que a traducdo nao
¢ independente das outras quatro habilidades.
(RIBEIRO, 2005, p. 31).



40

Para Ridd (2000, p. 122), com os avangos nas pesquisas em
Estudos da Tradugdo, a tradugdo inserida no contexto de ensino-
aprendizagem de LE assume papel importante:

Considerando que, para o beneficio daquelas
pessoas indbeis em penetrar em seus mistérios, se
espera daqueles com dominio de uma segunda
lingua a capacidade de traduzi-la, os professores
de linguas serviriam melhor a sua clientela se
tratassem a traducdo como uma habilidade a ser
adquirida, assim como a escrita ¢ a leitura — uma
habilidade que envolve um desafio intelectual
consideravel e que precisa ser dominada por todos
os aprendizes de lingua estrangeira, se uma
comunicagio intercultural efetiva ¢ esperada.’

Para que o ensino-aprendizagem de LE seja adequado, espera-se
que sejam realizadas atividades que envolvam as quatro habilidades
primarias (ler, escrever, ouvir e falar). Para Balboni (2011), além das
quatro habilidades citadas, ¢ imperativo agregar, também, outras nove
habilidades: dialogar; parafrasear; resumir; tomar notas; escrever sob
ditado; falar baseando-se num roteiro escrito; traduzir por escrito;
interpretar ou traduzir oralmente; e traduzir de improviso.

Reconhecendo a traducdo como uma habilidade linguistica, ¢
consequéncia considera-la uma habilidade a ser explorada e praticada no
ensino-aprendizagem de LE de forma a estimular ¢ a motivar o
estudante enquanto ele desenvolve as habilidades primarias na LE em
estudo. Quanto mais habilidades uma pessoa aprende, maior serd sua
autonomia e sua capacidade de realizar aprendizagens significativas.

No ensino de lingua, a tradugdo promove estratégias que
contribuem para o ensino-aprendizagem dos estudantes, conforme
aponta Silva e Silva (2003, p. 34):

A atividade de tradugdo desenvolvida em
“laboratérios de textos”, [...] também constitui
uma oficina de criag@o literaria e como tal pode
ser uma excelente estratégia ndo somente para o

' “Since those with a command of another tongue are expected to be able to translate from it

for the benefit of those unable to penetrate its mysteries, language teachers would serve their
clientele better were they treat translating on a par with writing or reading — a fifth skill
involving considerable intellectual challenge, one to be mastered by all foreign language
learners if effective intercultural communication is to occur.”
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ensino da lingua estrangeira e¢ da pratica da
tradugdo, mas também para o desenvolvimento da
autonomia do estudante e da consciéncia social e
histéorica da lingua e das relagdes de
identidade/alteridade entre diferentes culturas.

A tradugdo é uma das atividades mais auténticas, uteis e
motivantes que se pode oferecer em uma aula de linguas e que os
estudantes poderdo exercer futuramente, fora do ambito académico,
como professores de LE.

A motivac¢do ocorre no interior do estudante e esta intimamente
ligada ao vinculo que este faz com o meio, seus professores e colegas.
Quando motivado, o estudante melhora sua concentra¢do ¢ fixa sua
atengdo, esforcando-se para atingir aos objetivos propostos.

Concordando com Balboni (2011), motivar os estudantes para a
traducdo significa:

e explicar para os alunos o objetivo da atividade;

e assegurar a separagdo da atividade de traducdo
(produto) do processo de avaliacdo;
escolher textos que sejam psicologicamente relevantes;

e apresentar a traducdo como tarefa viavel, executavel,
que proporcione motivagao;

e apresentar simultaneamente a tradugdo como um
desafio complexo e requintado, que privilegia o prazer
€ ndo 0 vencer;

e descobrir o prazer de refletir sobre suas competéncias e
habilidades, podendo competir de forma saudavel com
os colegas a fim de encontrar solugcdes melhores e
cooperar para uma solucdo conjunta da melhor
tradug@o possivel;

e utilizar atividades de tradugdo moderadamente,
evitando cair na rotina para ndo desestimular os
estudantes; e

e variar as modalidades (oral e escrita) para que os
estudantes percebam a tradugdo em formatos
diferentes.

A traducdo é uma atividade motivadora se o texto for desafiador,
com a introdugdo de elemento que produza novidade. Um recurso eficaz
¢, por exemplo, utilizar letras de musica, filmes e material publicitario,
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trazendo para a sala de aula os meios com os quais o estudante ja esta
habituado, que fazem parte do seu mundo.

2.2 OS BENEFICIOS DE USAR A TRADUCAO PEDAGOGICA

Segundo Depaula ¢ Moraes (2007), as aulas de LE sugerem
atividades que, de uma maneira ou de outra, recorrem aos trés tipos de
traducdo, de forma concomitante ou ndo, segundo a classificacdo de
Jakobson (1995). Ao fazer uso da tradugdo, o estudante entra em contato
com diferentes areas de conhecimento, servindo de exercicio para se
promover andlises de cunho linguistico, literario e intercultural.

Quando utilizadas com proposito, as tradugdes auxiliam na
aprendizagem consciente da LE, na ampliagdo do 1éxico dos estudantes
e promovem, como argumenta Ridd (2000), uma visdo mais equilibrada
e critica da cultura da LE, pois, por meio da tradugdo, os estudantes
podem perceber a cultura, a visdo de mundo e os valores que estdo
embutidos em cada palavra, além de permitir a participacdo ativa dos
estudantes.

Para Atkinson (1993), estes sdo alguns dos beneficios da tradugio
pedagdgica:

e contribuir para a reflexdo sobre o significado das
palavras em um contexto e ndo apenas manejar as
formas gramaticais mecanicamente, como acontece em
alguns exercicios estruturais;

e permitir que os alunos pensem e comparem as duas
linguas, levando-os a uma conscientizagdo sobre as
diferencas e a evitar grande parte dos erros
frequentemente empregados na LE;

e cstimular os alunos a forcarem sua competéncia o
maximo possivel para superar suas dificuldades por
meio de atividades que podem estimula-los a assumir
riscos e a ndo tentar evita-los;

e contribuir para dar novo ritmo a aula e motivar o aluno;
e

e envolver os alunos em uma atividade de traducdo que
demande situagdes reais. Os alunos poderdo usufruir
dessa habilidade futuramente no seu dia a dia.
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O estudante poderd aprender, por intermédio  dos
correspondentes, as vdarias significacdes de uma palavra (palavras
polissémicas) e, por meio dos equivalentes, a variedade dos enunciados
em diversas situagdes e contextos. Nas ambiguidade, os estudantes
tomam consciéncia de que nem sempre as solu¢des empregadas em uma
lingua sdo utilizadas na outra, ou seja, as palavras nem sempre cumprem
as mesmas fungdes em linguas diferentes.

Para que a tradugdo pedagdgica ocorra com sucesso e de forma
equilibrada, Atkinson (1993) aponta alguns fatores:

e aexperiéncia prévia dos alunos (se ja utilizam a LM em
sala de aula ou ndo);

e o nivel de conhecimento da lingua (quanto mais
avancado o nivel, menos frequente sera o uso da LM);

e o0 nivel do curso (quanto mais familiar a relagdo entre
docente e discente, mais facil sera a conducdo da aula
somente na LE); e

e o0 nivel da aula (a LM pode ndo ser extremamente util
em nivel avangado, contudo, pode servir bem para o
nivel inicial).

2.3 ALGUMAS SUGESTOES DE ATIVIDADES PRATICAS DE
TRADUCAO PEDAGOGICA

Como exercicio pedagogico, a traducdo pode ser utilizada de
diversas formas e, quanto mais criativa, mais motivante e desafiadora
sera para os estudantes, enriquecendo o aprendizado.

A traducdo pedagogica pode se apresentar de duas formas:
tradugdo oral e tradug@o escrita.

A tradugdo oral ¢ executada pelo professor para explicar o
significado de palavras ou expressodes, ¢ um meio direto e mais eficiente.
Nos niveis iniciais, permite que o professor perceba as lacunas na
aprendizagem do estudante. Como exercicio, os estudantes podem
aprimorar a compreensdo auditiva e, nos niveis avangados, podem ser
motivados a desenvolver a capacidade de interpretagio.
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Ja a traducdo escrita pode ser aplicada tanto em grupo como
individualmente, embora para Balboni (2011, p. 10),

A traducdo escrita ¢ tradicionalmente individual,
pois os ritmos de trabalho, além das
competéncias, diferem de pessoa a pessoa e em
uma atividade complexa como essa a diversidade
se amplifica e pode se tornar um transtorno.
Todavia alguma experiéncia de tradugdo em sala
de aula, coletiva, pode ser util.

Nessa modalidade, a tradug¢@o ¢ uma técnica util para verificar a
competéncia do estudante, por exemplo, a sua compreensdo de
vocabulario, de sintaxe e de expressdes idiomaticas. Balboni (2011)
recomenda aplicar a traducdo a partir da LE que o estudante esta
aprendendo — a lingua que ele sabe menos —, para obter resultado na LM
— lingua que ele estd habituado, que mais domina. Essa técnica requer
tempo, por isso convém escolher textos breves.

Como sugestoes de atividades praticas, Atkinson (1993), Pedroso
(2006) e Balboni (2011) apresentam algumas propostas:

e Exercicio de correcio de traduciio: com o objetivo de
analisar aspectos gramaticais especificos, o professor
prepara textos com palavras traduzidas erroneamente
que deverdo ser analisados e corrigidos pelos
estudantes.

e Exercicio de traducdo da LM para LE com fins
especificos: o professor elabora textos na LM com
graus de dificuldade de gramatica e de vocabulario em
uma area especifica. O texto deve ser o mais realista
possivel para que o estudante possa, por meio das
dificuldades  apresentadas, consolidar o seu
aprendizado.

e Exercicio de comparacio de tradugdo: o professor
pode utilizar, por exemplo, textos jornalisticos com
recortes de um assunto que seja de conhecimento do
estudante. Este deve analisar o texto na LE e traduzir
para a LM considerando o contexto ¢ o significado
pragmético. Em seguida, o professor apresenta a versao
traduzida que foi veiculada em LM para que o
estudante faga a comparagao.
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Exercicio de resumo e parafrase: o professor
seleciona um texto a ser traduzido pelo estudante como
tarefa de casa e que devera ser apresentado oralmente
em sala em formato de sintese.

Exercicio de traducdo dos falsos cognatos e das
expressdes idiomaticas: o professor solicita aos
estudantes que assinalem e traduzam para a LM todos
os falsos cognatos e as expressdes idiomaticas
encontrados em um texto falado ou escrito na LE. O
objetivo dessa atividade é que o estudante compreenda
a nogdo de equivaléncia e ambiguidade, o que contribui
para que possiveis erros na lingua sejam evitados.
Exercicio de traducfo improvisada: com o intuito de
verificar a compreensdo de um texto (pode ser tanto
escrito como oral), o estudante escuta ou 1€ o texto na
LE ¢ o traduz para a LM oralmente. E comum, nesse
tipo de exercicio, os estudantes utilizarem a parafrase,
por isso deve-se discutir e conceituar a diferenga entre
traducdo e parafrase. Pode-se trabalhar em duplas, de
forma que um represente o locutor e o outro o tradutor
e vice-versa.

Exercicio de traducio oral (consecutiva) da LE para
a LM: o professor apresenta um didlogo entre um
falante de LE e um falante de LM. Os estudantes, em
pares, encenam o didlogo, atuando como intérpretes,
enquanto o professor grava o didlogo. Em seguida, os
estudantes escutam o diadlogo gravado e elaboram suas
consideragdes sobre o que poderia ser melhorado na
tradugdo.

Traducio e encenacao de letra musical: os estudantes
deverdo apresentar uma versdo da letra da musica
considerando todos os aspectos musicais, como o0
tempo, o ritmo e a acentuacdo. Pode ser realizada em
pequenos grupos e em horario extraclasse; prevé a
comparacdo das varias tradugdes para se chegar a uma
versdo definitiva que devera ser cantada por todos.
Dublagem de filme: deve-se considerar os aspectos
pertinentes dessa técnica, como o movimento dos
labios dos atores, o tempo da fala e o numero de
silabas.
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e Traducido de filme (legendagem): o estudante assiste
a uma cena de filme com a legenda em LE e propde a
legenda em LM. Apos rever a cena algumas vezes, o
professor apresenta a legenda original em LM que deve
ser comparada pelos estudantes e discutida pelo grupo.

e Traducio de publicidade veiculada na TV: o texto
publicitario possui grande ocorréncia de elementos
culturais, metaforas e desvios linguisticos, além da
sintese, pois em pouco tempo veicula-se muita
informagdo. Essa é uma atividade que motiva os
estudantes, pois eles ja estdo habituados a esse formato
de texto.

e Atividade de retroversao: o estudante traduz um texto
da LM para a LE e, posteriormente, o professor
apresenta a versdo traduzida por um tradutor
profissional e solicita que os estudantes a comparem
com sua propria traducdo, refletindo sobre as
concordancias e discordancias nas opg¢des escolhidas.
Pode ser realizada individualmente, em dupla ou em

grupo.
Ladmiral (2010) também sugere algumas atividades, como:

e (Re)traducio de memoria (como teste de
compreensiio): consiste em traduzir e retraduzir um
texto e, ao final, comparar o texto inicial com o texto
final, analisando as semelhangas e diferencas.

e Critica de traducdo: trata-se de realizar uma
comparagdo critica do texto original com a sua tradugao
ou com as diversas tradugdes de um mesmo original,
sejam elas publicadas ou nao.

e Resumo em LM: trata-se de elaborar um resumo de
um dado texto em LE.?

Convictamente, os exercicios de tradugdo cooperam na
conscientizagdo da linguagem ideal para cada tipo de texto e na
formagdo de uma percepgdo critica da cultura da LE, permitem uma
participagdo mais ativa dos estudantes ¢ promovem um reequilibrio de
poder em sala de aula.

? Esta pratica ¢ denominada por Ladmiral (2010, p. 47) de contraduction.



47

Para que a traducdo retome o seu lugar em sala de aula como
técnica pedagdgica, ndo se deve tratd-la como um ato meramente
mecanico e sim tomar consciéncia da contribuicao que ela pode oferecer
ao ensino-aprendizagem de LE, visto que possibilita a discussdo e a
reflexd@o entre sujeito, sua lingua e cultura.

Para Costa (1988, p. 283), deve-se amadurecer a teoria para dar
suporte a sua pratica, revendo a politica de ensino de linguas, pois

[...] uma concepgdo mais ampla, mais cultural e
critica pode colocar a tradugdo como um dos
meios  mais  eficientes de se  estar
permanentemente atento as diferencas em relagio
a lingua (e a cultura) estrangeira.

Considerando entdo a tradugdo como um processo espontaneo na
aquisi¢do de uma LE, ao contrario de ser excluida, ela deve ser incluida
no processo de ensino-aprendizagem, pois na pratica ela nunca deixou
de existir.
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3 TRADUCAO E LINGUISTICA: A CONSTITUICAO DE UMA
DISCIPLINA

Os primeiros trabalhos de traducdo registrados ao longo da
Histéria Ocidental remontam a Antiguidade, por volta do ano 250 a.C.,
com a traducdo do grego para o latim da Odisséia de Homero por Livio
Andrénico,” considerado o “primeiro tradutor europeu” (BALLARD,
1992, p. 38). Desde entdo, inumeras traducdes foram realizadas e,
consequentemente, promoveram a necessidade de reflexdo sobre a
pratica e a teoria da traducao.

Nao obstante, no que concerne a reflexdo sobre as teorias da
traducdo até o século XVIII, os principais elementos ficaram, por muito
tempo, relegados aos prefacios das tradugdes. Autores como 0s romanos
Cicero* e Horacio,’ por exemplo, expuseram, a partir das proprias
traducdes, suas ideias e concepgdes, contribuindo sobremaneira para as
primeiras observagdes, ainda que caracterizadas como arte ¢ ndo como
ciéncia.

A fim de sistematizarem essas reflexdes, Mounin (1963) e Steiner
(2005), entre outros, propuseram divisdes periddicas que permeiam a
teoria da traduc@o até os dias atuais.

* “Q primeiro tradutor europeu cujo nome é conhecido ¢ um escravo liberto, Livius
Andronicus, que por volta de 240 a.C., traduziu a Odisséia em versos latinos. [...] de volta a
Roma como escravo, traduziu ou adaptou, em latim, as tragédias e as comédias do repertorio
grego.” (BALLARD, 1992, p. 38, traducdo nossa). « Le premier traducteur européen dont le
nom soit connu est um esclave grec affranchi, Livius Andronicus, qui vers 240 avant Jésus-
Christ traduisit L’Odyssée en vers latins. [...] ramené comme esclave a Rome il traduisit ou
adapta en latin des tragédies et des comédies du répertoire grec.»

* Marcus Tullius Cicero (106 a.C.—46 a.C.). “E no tratado De optimo Genere Oratorum que
Cicero aborda o problema da tradugdo. O texto, composto provavelmente em 46 a.C.
apresenta-se como um prefacio a tradugdo do discurso de Esquines e Deméstenes sobre os
assuntos da coroa.” (BALLARD, 1992, p. 39, traducdo nossa). « C’est dans le traité Du
meilleur genre d’orateurs [De optimo Genere Oratorum] que Cicéron aborde le probléeme de
la traduction. Le texte, composé sans doute en 46 avant Jésus-Christ, se présente comme une
préface a la traduction des discours d’Eschine et de Démosthene concernant ['affaire de la
Couronne. »

* “Nao mais que Cicero, Horéacio [65 a.C. - 8 a.C.] ndo escreveu um tratado de tradugio, mais
em sua obra Epistola aos Pisdes (Epistula ad Pisones) ou Ars Poetica (por volta de 13 a.C.),
enquanto ele trata da imitagdo dos poetas antigos, ele coloca a tradugdo como contraponto,
como freio a criagdo pessoal”. (BALLARD, 1992, p. 42, traducdo nossa) « Pas plus que
Cicéron, Horace [65 a.C. a 8 a.C.] n’a écrit de traité de traduction, mais dans son Epitre aux
Pisons ou Art poétique (v. 13 av. J.-C.), alors qu’il traite de I'imitation des poétes anciens, il
pose la traduction comme repoussoir, comme frein a la création personnelle. »
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Mounin (1963, p. 12) propos uma divisdo em dois periodos: no
primeiro, considerado pelo autor como “empirismo da traducdo”, a
teoria da traducdo ¢ desenvolvida a partir dos relatos das proprias
experiéncias dos autores na qualidade de tradutores e de “receitas
artesanais” para resolver problemas tradutérios; e, no segundo
momento, a traducdo passa a ser vista como um dominio especifico,
com o status de estudo cientifico.

O marco de transigdo entre esses periodos, de acordo com
Mounin (1963), teria sido a publicagdo de duas obras: Introdugdo a
Teoria da Tradugdo, de Fédorov, em 1953, na qual o autor russo
promove uma Ciéncia da Tradug¢do — uma primeira tentativa de elaborar
uma teoria cientifica completa da tradugdo; e Estilistica Comparada do
Francés e do Inglés, de Vinay e Darbelnet, em 1958, que, editada pelos
autores como um método de traducdo, oferece técnicas para abordar os
problemas de tradu¢@o, ndo como receitas a serem aplicadas, mas como
principios fundamentais a partir da comparacdo entre as linguas e as
razdes que conduzem o tradutor a optar por determinadas escolhas, em
detrimento de outras.

Steiner (2005) publicou, em 1975, a obra After Babel, na qual
apresenta sua divisdo histdrica da traducdo em quatro periodos:

e primeiro periodo: de 46 a.C. — com Cicero —até 1792 —
com Tytler;

e segundo periodo: de 1792 a 1946 — com Valery
Larbaud;

e terceiro periodo: de 1947 a 1960; e

e quarto periodo: a partir de 1970.

Para Steiner (2005), o marco inicial do primeiro periodo foi a
publicacdo da obra Libellus de optimo genere oratorum, de Cicero, em
46 a.C. Cicero, nesse tratado, sugere que ndo se deve traduzir verbum
pro verbo, ou seja, palavra por palavra, mas sim traduzir de maneira que
se preserve o essencial do termo original, o seu sentido, ndo a sua forma.

Esse periodo é representado por autores, como Sio Jerdnimo,’ Du
Bellay,” Pope,® Bruni,” que tratavam a tradu¢do de forma superficial,

6 Eusebius Hieronymus ¢ conhecido como Sao Jeronimo (390-405 d.C.), o patrono dos
tradutores, traduziu o Novo Testamento a partir dos textos gregos, a Vulgata, em 1405. Ele
defendia a traducdo de sentido, menosprezando a tradugdo palavra por palavra. Ver: Ad
Pammachium de optimo genere interpretandi. (Ca. 395) escrito entre 1405 e 1410.

7 Joachim Du Bellay (1522-1560). Ver: La défense et Illustration de la Langue Francaise
(1549), principalmente os capitulos IV, V e VL.
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sem uma base teodrica, compilada a partir dos relatos de praticas
tradutorias com “[..] foco empirico direto [...]” (STEINER, 2005, p.
260), considerando-a simplesmente arte. Esse momento, julgado longo
por Steiner (2005), estendeu-se até 1792, ano em que Tytler publicou a
sua obra Essay on the Principles of Translation e na qual expde os trés
principios fundamentais para se realizar uma tradugéo:

1) A tradugdo deve fazer uma transcrigdo
completa da idéia da obra original.

2) O estilo e 0 modo da escrita devem ser do
mesmo caracter dos do original.

3) A tradugdo deve ter toda a naturalidade da
composicao original. (BASSNETT, 2003, p. 110).

No inicio do século XIX, Schleiermacher publicou a obra Uber
die Verschiedenen Methoden des Ubersetzens (1813), na qual teorizou o
chamado circulo hermenéutico do conhecimento — abordagem
hermenéutica —, que investigava o sentido exato do texto original,
compreendendo suas partes para, entdo, compreender o todo e vice-
versa, como um circulo, elevando a traduc¢do a uma categoria filosoéfica,
que foi posteriormente corroborada por Humboldt. Sob essa oOtica
hermenéutica, toda tradugdo ¢ interpretacdo ao considerar o processo
interpretativo prévio para que se tenha a compreensao do texto. “Nesse
sentido, a tradugdo ¢ [...] uma forma de didlogo hermenéutico.” (ECO,
2007, p. 270).

Segundo Steiner (2005), esse didlogo hermenéutico-filosofico
marcou o segundo periodo, que vai de 1792 até 1946, com a publicagdo
da obra Sous [invocation, de Saint Jérome de Valery Larbaud,
considerada por muitos a “biblia dos tradutores”. Nessa obra, Larbaud
discute, entre outros, o principio apresentado por Sdo Jerénimo, o santo
tradutor (Patrono dos Tradutores), de ndo traduzir palavra por palavra e
sim buscar o seu sentido.

A partir desse momento, a reflexdo deixa de recair sobre a teoria
e pratica para incluir as aplicagdes das teorias linguisticas.

Na década de 1940, logo apods o final da Segunda Guerra
Mundial, surgiu a perspectiva da Inteligéncia Artificial e a pretensdo de
levar “[...] o computador, uma maquina concebida para fazer calculos,
[...] a elaborar raciocinios semelhantes aos dos humanos.” (RABUSKE,

¥ Alexander Pope (1688—1744), tradutor de Iliada. Ver: An Essay on Criticism (1711).
° Leonardo Bruni (1370-1444), tradutor de Platdo e Aristoteles. Ver: BRUNI, Leonardo. De
interpretatione recta (1420).
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1995, p. 190). De acordo com Steiner (2005), foi o “contexto moderno”
que marcou o inicio do terceiro periodo, quando as perspectivas se
ampliaram e atingiram diretamente ndo somente o modo como se
considerava a lingua — suporte para a difusdo da literatura —, mas,
também, como a esfera que envolvia e ainda envolve praticamente todas
as atividades do género humano como ser cultural e social. Esse periodo
ficou caracterizado pela introducdo da “[...] linguistica estrutural e a
teoria da informacgdo [...]” (RABUSKE, 1995, p. 260).

Visando a necessidade de otimizar o tempo de tradugdo sem
perder a qualidade dos textos traduzidos, a Linguistica apoiou-se no
dominio da Inteligéncia Artificial atrelada aos estudos da linguagem
para propiciar o surgimento de uma 4area especifica da Linguistica — a
Linguistica Computacional — e a Tradu¢do Automatica.

A partir de 1946, os americanos e os ingleses desenvolveram os
primeiros programas de tradugdo automatica para suprir a necessidade
de se obter informacdes cientificas soviéticas de forma agil. Esses
programas traduziam os textos, palavra por palavra, sem levarem em
conta o contexto de uso da palavra, mas somente seu significado
referencial e denotativo.

Nos anos de 1950 surgiram diversos trabalhos sobre traducdo
automatica e, a partir de entdo, “[...] estudiosos e criticos russos e
tchecos, herdeiros do movimento formalista, aplicam a teoria lingiiistica
e a estatistica a tradu¢do.” (STEINER, 2005, p. 260).

Com a tradugdo automatica, a era da arte ¢
ultrapassada e substituida pelo espirito de
producdo e difusdo de massas. A traducdo deixa
de ser uma disciplina literaria para se tornar uma
disciplina técnico-cientifica. Na Optica da
traducdo automatica, o tradutor é definido como
um produtor que integra o consumidor na
definig¢do do seu produto. Em termos de produgio
e de consumo, ¢ essencial ter uma idéia da
rentabilidade da actividade. O tempo de trabalho
mede-se e remunera-se. Passa a falar-se em
“industria da lingua”. (AFONSO, 1997).

Para Steiner (2005), o terceiro periodo estendeu-se até a virada
cultural no inicio da década de 1960, com o retorno da abordagem
hermenéutica e a redescoberta do ensaio 4 tarefa do tradutor, publicado
inicialmente em 1923, de Walter Benjamin.
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A discussdo sobre a traducdo comeca a ser enriquecida e
explorada em publicacdes cientificas, iniciando o processo de pensar a
traducdo como darea de estudos especificos. O estudo de e sobre a
traducdo passava a ter um carater interdisciplinar.

Esse ¢ o quarto periodo mapeado por Steiner (2005) e esta
representado por autores, como Vinay e Darbelnet (1972), que se
apoiavam na Linguistica para definir a tradugdo como disciplina.

Dessa divisao historica apresentada por Steiner (2005), percebe-
se que os Estudos da Tradug@o, como area de pesquisa, passou a existir
somente ha algumas décadas, a partir do momento em que os teoricos
vislumbraram que traduzir ¢ transpor conhecimento de mundo, de um
universo amplo e complexo de contextos socioculturais e linguisticos.
Traduzir ¢ adquirir conhecimento, compreender o contexto, comunicar-
se com 0 outro.

Outro teodrico que contribuiu com a sistematizacdo do ato
tradutdrio e com sua teorizagdo foi Roman Jakobson. Jakobson (1995)
classificou a traducdo em trés tipos: intralingual (tradugdo na mesma
lingua, como é o caso da parafrase e uso dos sindnimos); interlingual
(tradugdo realizada de uma lingua para outra); e intersemiodtica (traducao
de um sistema nao verbal para o verbal ou vice-versa).

Distinguimos trés maneiras de interpretar um
signo verbal: éle pode ser traduzido em outros
signos da mesma lingua, em outra lingua, ou em
outro sistema de simbolos ndo-verbais. Essas trés
espécies de tradugdo devem ser diferentemente
classificadas:

1) A tradugdo intralingual ou reformulacdo
(rewording) consiste na interpretagdo dos signos
verbais por meio de outros signos da mesma
lingua.

2) A tradug@o interlingual ou tradugdo
propriamente dita consiste na interpretagdo dos
signos verbais por meio de alguma outra lingua.

3) A tradugdo inter-semidtica ou transmuta¢do
consiste na interpretagdo dos signos verbais por
meio de sistemas de signos nao-verbais.
(JAKOBSON, 1995, p. 64-65, grifos do autor).

Pode-se dizer que essa divisao de Jakobson se tornou referéncia e
at¢ hoje ¢é wusada para definir a tradugdo, ainda que na
contemporaneidade a situacdo seja mais complexa que na €poca de
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Jakobson. Steiner (2005, p. 275) também retoma essa divisdo de
Jakobson ao dizer que,

Nao ha dois falantes que signifiquem exatamente
a mesma coisa quando usam 0s mesmos termos;
ou se o fazem, ndo ha qualquer maneira
concebivel de demonstrar a homologia perfeita
[...] traduzimos intra e inter-linguas e o temos
feito desde o inicio da histéria humana.

Se considerarmos a afirma¢do de Steiner (2005) de que cada
individuo possui um sistema verbal de significagdo e de significados
Unicos, entdo, para haver a comunicacdo de fato, usamos
inevitavelmente o recurso da tradugdo, considerando-a, assim, uma
habilidade linguistica, supostamente intrinseca ao ser. Como afirma
Osimo (2008)

[...] mesmo nos circunscrevendo ao ambito de um
codigo, ou seja, sem trocar de idioma, devemos
realizar varios processos de “traducdo”, e que
existe uma fase intermedidria na qual as palavras
ou suas combinagdes sdo traduzidas para uma
lingua mental individual, que ¢ compreensivel e,
portanto, traduzivel em palavras, somente para o
sujeito em questdo.

Se para traduzir ¢ necessario o conhecimento das linguas, ¢ se,
segundo Jakobson (1995), nenhum campo linguistico pode ser
interpretado sem recorrer implicita ou explicitamente a tradugdo,
teoricos, como Andrei F. Fédorov (1953), Mounin (1963), Eugene Nida
(1964) e J. C. Catford (1965), voltaram seus olhares para o
desenvolvimento de um arcabougo tedrico para a tradugdo, a luz da
Ciéncia Linguistica, acreditando que esta poderia esclarecer os
problemas tedricos da tradugao.

Os problemas tedricos  colocados  pela
legitimidade ou ilegitimidade da operagdo
traduzida e pela sua possibilidade ou sua
impossibilidade, s6 podem ser esclarecidas, em
primeiro lugar, no campo da Ciéncia Linguistica.
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(MOUNIN, 1963, p. 17, grifo do autor, traducao
nossa'’)."!

Para Fédorov (1953 apud MOUNIN, 1963, p. 13), a traducdo ¢
uma operacdo linguistica, um fenémeno linguistico, e toda teoria da
traducdo “[...] deve ser incorporada ao conjunto das disciplinas
linguisticas™'?. J4 para Vinay e Darbelnet (1972, p. 23):

[...] a traducdo ¢é uma disciplina exata, com
técnicas e problemas particulares [...] Seria,
acreditamos, fazer uma grande injustica a
tradugdo de classificar-lhe entre as artes — uma
oitava arte de certa forma. Ao fazé-lo, negamos
uma de suas qualidades intrinsecas, sua inscri¢ao
normal na cadeira da linguistica; afastamos dela
as técnicas de analise atualmente no centro das
atengdes em fonologia e morfologia."

Mounin (1963) declara que a tradu¢do como ciéncia sui generis
apresenta um carater interdisciplinar que envolve outras areas de
conhecimento, como a LA, Contrastiva/Comparativa etc.; a Teoria dos
Atos de Fala; a Filosofia; a Teoria Literaria; a Ciéncia da Comunicacio;
a Estilistica; a Teoria da Recepgdo; a Logica; a Psicologia; a Sociologia;
a Filosofia; e a Pedagogia, ainda que ndo seja considerada objeto
proprio de estudo de nenhuma dessas areas.

O autor observa que se a Linguistica ndo pode resolver os
problemas de traducdo, ela pode, ao menos, indicar uma possivel
solugdo, pois “[...] a tradugdo ndo € uma opera¢do unicamente nem
totalmente linguistica, mas, sobretudo, e sempre, uma operagdo
linguistica [...]” (MOUNIN, 1965, p. 74, grifo do au‘[or).14

A dicotomia teoria-pratica da Linguistica Estrutural ndo daria
conta de resolver todos os problemas teoricos da tradugdo, j4 que a

1% A partir deste ponto, todas as tradugdes sdo de nossa autoria.

! Les problémes théoriques posés par la légitimité ou 'illégitimité de |’opération traduisante,
et par sa possibilité ou son impossibilité, ne peuvent étre éclairés en premier lieu que dans le
cadre de la science linguistique.

12y ] doit étre incorporée dans 1’ensemble des disciplines linguistiques”.

B[] la traduction est une discipline exacte, possédant ses techniques et ses problémes
particuliers [...] Ce serait, croyons-nous, faire un grand tort a la traduction que de la classer
sans examen parmi les arts - un huitieme art en quelque sorte. Ce faisant, on lui refuse une de
ses qualités intrinséques, son inscription normale dans le cadre de la linguistique; on écarte
d’elle les techniques d’analyse actuellement a I'honneur en phonologie et morphologie.

4 [...] la traduzione non é mai é prima di tutto e sempre un’operazione linguistica [...].
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Ciéncia Linguistica considera a tradugo parte e ndo totalidade do texto
— ou seja, os problemas de léxico, de morfologia e de sintaxe — sem
considerar o contexto cultural e a situacdo referencial, desprezando,
assim, a sua exegese.

A atividade de traducdo levanta um problema
tedrico a linguistica contemporanea: se aceitarmos
as teses correntes sobre a estrutura dos 1éxicos,
das morfologias e das sintaxes, seremos levados a
afirmar que a tradugdo deveria ser impossivel.
Mas os tradutores existem, eles produzem, nos
servimos  utilmente de suas  producdes.
Poderiamos quase dizer que a existéncia da
tradu¢do constitui o escandalo da linguistica
contemporémea.]5 (MOUNIN, 1963, p. 8).

Na década de 1960 surgiram diversas teorias da linguagem e,
consequentemente, novas abordagens, como a de Nida (1964), que aliou
a sua experiéncia da traducdo da Biblia aos conceitos da gramatica
transformacional; e a de Catford (1965), que baseou sua abordagem nos
conceitos da gramatica sistémica de Halliday'® (1994).

Apesar das tentativas por parte de Mounin (1963), Nida (1964) e
Catfortd (1965), a tradugdo nao foi de fato inserida nos dominios da
Ciéncia Linguistica, ndo por impedimento dos linguistas, mas dos
tradutores que nao acreditavam que a Linguistica pudesse dar conta de
responder aos questionamentos propostos e resolver os problemas
tradutorios. Isso favoreceu tedricos, como André Lefevere (1978),
Holmes (1994), Susan Bassnet (2003) e Ladmiral (2010), que
acreditavam que a traducdo ndo poderia ser tratada apenas como
fendmeno linguistico e defenderam, de forma pioneira, o
estabelecimento da traducdo como disciplina independente, dita Ciéncia
da Tradugdo ou Tradutologia.

Em 1972, Holmes (1994) apresentou, no Terceiro Congresso
Internacional de Linguistica Aplicada em Copenhague, o artigo The
Name and Nature of Translation Studies,''no qual elaborou um modelo

> L activité traduisante pose um probléme théorique a la linguistique contemporaine: si I’on
accepte les théses courantes sur la structure des lexiques, des morphologies et des syntaxes, on
aboutit a professer que la traduction devrait étre impossible. Mais les traducteurs existente, ils
produisent, on se sert utilement de leurs productions. On pourrait Presque dire que |’existence
de la traduction constitue le scandale de la linguistique contemporaine.

1 Ver: HALLIDAY, M.A.K. An Introduction to Functional Grammar. 2. ed. London:
Edward Arnold, 1994.

' Publicado inicialmente em 1975 e, posteriormente, em 1988.
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descritivo em que mapeia ¢ divide a area de pesquisa em campos
distintos. Seu objetivo era estabelecer uma nova disciplina que pudesse
explicar e prever a tarefa do tradutor e prescrever os principios gerais e
universais dessa nova disciplina (ARROJO, 1998).

Assim como Holmes (1994), Susan Bassnett publicou, em 1980,
a obra Translation Studies, nomeando a area de Ciéncia da Tradugao de
“Estudos da Tradu¢@o”. Segundo Arrojo (1998, p. 9), a intencdo de
Bassnett era

[...] demonstrar que os estudos da traducdo
constituem, sem davida, uma disciplina
independente, e ndo, meramente, uma subarea
menor dos estudos de literatura comparada, nem
uma area especifica da lingiiistica, mas um campo
vastamente complexo com muitas ramifica¢des de
grande alcance.

Graham (1981) também propds uma “teoria de tradugao rigorosa”
a partir da distin¢do entre arte e ciéncia da tradugdo baseada na distingdo
entre langue X parole de Saussure e entre competéncia x desempenho de
Chomsky.

Mesmo como disciplina independente, a teoria linguistica ainda
permanece intrinseca a drea da Tradugdo. Catford, citado por Reis
(2002, p. 44), parte do pressuposto de que a tradugdo ¢ “[...] uma
operagdo que se realiza nas linguas: um processo de substitui¢do de um
texto numa lingua por um texto em outra”.

Para Catford (1965), a teoria linguistica da tradugdo é uma
atividade intralinguistica e extralinguistica. Nao apenas uma
transferéncia de significados, mas sim de equivalentes de uma lingua
para outra. “Ha equivalentes de traducdo quando ambos os textos
relacionam-se nos tracos funcionalmente relevantes da situagdo.”
(FURLAN, 1998, p. 90).

Para Aubert (apud ARROJO, 1998, p. 2-3),

[...] os estudos tradutologicos ainda ndo se
encontram amadurecidos a tal ponto que se possa
propor, de maneira consistente, uma verdadeira
Teoria da Tradugdo, precariedade essa que torna
problemética a propositura de uma definicdo
pronta e acabada dos conceitos “traducdo” e
“traduzir”.
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Ja Ladmiral (2010), um dos primeiros teoéricos a utilizar o termo
tradutologia, desde 1972 afirma que a tradugdo nao diz respeito somente
a Linguistica, mas abrange outras faculdades da ciéncia humana, uma
interdisciplinaridade que aponta para a constitui¢do de uma ciéncia
autonoma.

As teorias linguisticas, embora sejam aplicaveis tanto a teoria
quanto a pratica tradutéria, ndo sdo suficientes para resolver os
problemas da tradu¢do. Se o trabalho do tradutor ¢ transferir
significados, e se estes devem permanecer iguais, o que se espera da
Linguistica ¢ que ela possa definir, de maneira precisa, os conceitos de
significado e de que maneira os diferentes tipos de significado, como
lexicais e pragmaticos, relacionam-se entre si (EMMEL, 1997).

3.1 TRADUCAO E LINGUISTICA APLICADA

A Linguistica Estrutural tem por objeto a lingua e o significado e
foca a relag@o entre o uso e o usuario, ou seja, o estudo da linguagem,
desprezando tanto o processo quanto o produto das linguas e, até
mesmo, a relagdo entre elas. Seu desenvolvimento, como ciéncia, deve-
se principalmente aos estudos de Ferdinand Saussure, no fim do século
XIX, que culminam com a publicacdo, em 1916, de sua obra pdstuma
Curso de Linguistica Geral, que o levou a ser considerado o “pai” da
Linguistica Estrutural. Saussure elevou o estatuto da Linguistica ao de
estudo cientifico da linguagem.

Até os anos de 1950, a Tradugdo era considerada parte integrante
da Linguistica, porém esta ndo dava conta dos processos envolvidos na
atividade de traducdo e nos problemas que suas teorias apontavam (ou
nao).

Apobs a Segunda Guerra Mundial, a tecnologia passa a ocupar
papel fundamental na sociedade moderna, e a produgdo cientifica
comeca a preocupar-se com a pesquisa aplicada, o que elevou a
produgdo cientifica a um novo patamar na produ¢do do conhecimento.
Decorre, entdo, um crescimento € um reconhecimento das ciéncias
aplicadas e das pesquisas em traducao, alvos de interesse cada vez maior
e constante por parte de especialistas.

Esse periodo ¢é considerado fturning point pela comunidade
cientifica e, de acordo com Bohn (1988, p. 12), nele percebe-se a
constituicdo de duas vertentes para a ciéncia:
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[...] pode ser apresentada como simples descri¢ao
teorica dos fatos sem incluir motivacdes
utilitarias, ou pode-se descrever, classificar os
fatos com um objetivo de uso que venha
responder as aspiragdes de desenvolvimento e de
conforto de uma comunidade. No primeiro caso
temos o que normalmente chamamos de ciéncia
basica ou pura e no segundo temos a ciéncia
aplicada.

A partir desse momento, o foco deixa de estar na Ciéncia Pura,
com fins descritivos, classificatorios e tedricos, para estar na Ciéncia
Aplicada, evidenciando a aplicagdo dos conhecimentos tedricos em
problemas praticos da vida social e em suas solu¢des. Como exemplo,
tem-se o crescimento do interesse pelas pesquisas sobre Tradugdo
Automatica e LA.

Embora essa dicotomia entre Ciéncia Pura e Ciéncia Aplicada
tenha surgido em meados do século XVII, o reconhecimento ¢ a
usabilidade desses termos ganham destaque somente no fim do século
XIX.

Holmes (1994) e, posteriormente, Toury (1980),"® também
apresentava essa dicotomia em relagdo aos Estudos da Tradugdo. Para o
autor, o objetivo da Ciéncia Pura, ou Pesquisa Pura, ¢ descrever e
estabelecer os principios gerais; e o da Ciéncia Aplicada ¢ realizar a
pesquisa da pratica relacionada ao ensino-aprendizagem (teaching) das
linguas.

Em relagdo a Ciéncia Aplicada, especificamente, Theodorson e
Theodorson, citado por Bohn (1988, p.13), a definem como:

[...] aplicacdo de principios cientificos conhecidos
a um problema pratico, com uma preocupagio
simultinea de desenvolvimento de novos
principios baseados em percepgdes desenvolvidas
no estudo da solu¢@o do problema pratico.

Na segunda metade do século XX, as disciplinas relacionadas a
Ciéncia Aplicada passam a ter maior relevancia, e varios linguistas
passam a focar suas pesquisas no processo € no produto em vez de
apenas descreverem os fendmenos, surgindo o termo Linguistica
Aplicada (LA).

'8 Ver: TOURY, Gideon. In Search of a Theory of Translation. Tel Aviv: Tel Aviv
University, the Porter Institute for Poetics ans Semiotics, 1980.
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Nas duas ultimas décadas do século XX, a LA também tem se
inscrito no conjunto das disciplinas que advogam o qualificativo de
ciéncia, como aduz Bohn (1988, p. 16):

A histéria do termo “lingliistica aplicada” ¢é
portanto relativamente recente e parece ter surgido
do grande impeto dos estudos lingiiisticos nas
altimas décadas, da sofisticagdo da area e da
necessidade de definir os novos aspectos e sub-
areas de estudo que foram naturalmente surgindo
como ramificagdes do tronco principal do estudo
das ciéncias da linguagem. [...] o termo realmente
comegou a circular entre os membros da
comunidade académica nos anos 40 deste século.
Mas ja em 1946 a LA era oficialmente
reconhecida como disciplina na Universidade de
Michigan.

Em 1964, na cidade de Nancy (Franga), organizou-se o primeiro
Coloéquio Internacional de LA, no qual foi criada a Associag@o
Internacional de Linguistica Aplicada (AILA).

A LA torna-se, entdo, sinonimo de “pedagogia de linguas”, e os
que hoje chamamos de “didaticos” dividem a histéria da Linguistica
estruturalista em era linguistica e era pré-linguistica. Nos anos de 1960,
a Linguistica Estruturalista torna-se, para muitos dos pesquisadores em
ciéncias humanas, um tipo de disciplina modelo e de teoria de referéncia
(PUREN, 1988).

Inicialmente, o termo LA era relacionado ao ensino de linguas
estrangeiras e/ou a Traducdo Automdtica, como verificado por Bohn
(1988) quando este realizou uma pesquisa a fim de investigar a
ocorréncia do termo “Linguistica Aplicada” nas enciclopédias de
renome e em obras especializadas na area de Ciéncias Sociais e em
Linguistica. Dessa pesquisa, o autor percebeu que ndo havia verbete
especifico para a Linguistica Aplicada e que em alguns casos ela é
tratada por “Linguistica Educacional”, como na International
Encyclopaedia of Education Research (1985), que faz aluso a aplicagdo
dos métodos e das técnicas linguisticas no ensino-aprendizagem'® de
linguas como ““[...] uma ciéncia intermedidria entre a linguistica geral e o

' Optou-se neste trabalho para o uso da expressdo “ensino-aprendizagem” por considerar que
dessa forma inclui-se tanto o ensino quanto a aprendizagem na discussdo, enquanto que a
expressdo “ensino/aprendizagem”, utilizada pela maioria dos autores, inclusive apresentada em
citagdes deste trabalho, remete a forma excludente, ou ensino, ou aprendizagem.
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ensino de linguas [...]” (BOHN, 1988, p. 21). Em outras referéncias,
como na Encyclopaedia Universalis (1968), o termo ¢é apresentado
como uma subdrea da Linguistica e, além de referir-se ao ensino de
linguas, destaca também a tradugdo entre seus objetivos.

Bohn (1988) observa ainda que na maioria das obras importantes
e de renome na area de Ciéncias Sociais, a LA ¢ ora ignorada ora citada
como um ramo da Linguistica, sem considera-la uma ciéncia autonoma,
relacionada principalmente a atividades pedagogicas e a Traducdo
Automatica. Ja nas obras especializadas na area de Linguistica, o autor
observa que sua referéncia também ¢ voltada ao ensino-aprendizagem
de LEs e apresenta sua aplicabilidade em uma ampla base na area de
Estudos da Linguagem, como Fonologia, Psicolinguistica,
Sociolinguistica, Analise do Discurso etc.

Essas disciplinas ndo tratam da LA de maneira satisfatoria, nelas

[...] o termo LA ¢ normalmente ignorado pelos
especialistas da area de informacdo preferindo
apresentar a literatura normalmente coberta pela
LA sob os titulos de linguistica, linguistica
educacional, linguistica e outras disciplinas,
ensino de linguas e linguas estrangeiras. (BOHN,
1988, p. 23).

Pode-se perceber que as obras citadas apresentam com
unanimidade a relagdo que as pesquisas em LA tém com a solucdo de
problemas praticos, sejam eles de ordem pedagogica, como no ensino de
linguas, sejam de ordem linguistica, como na traducdo e na lexicografia;
ou, ainda, de ordem politico-social, como no planejamento linguistico
(BOHN, 1988).

Na concepgdo de Moita Lopes (1996), a LA tem como tarefa
mediar a teoria disponibilizada pelas disciplinas correlacionadas a ela,
investigar o problema em relagdo ao uso da linguagem e formular
padrdes teoricos proprios. Em relagdo a sua caracterizagdo, o autor
afirma que

A LA ¢ uma ciéncia social, ja que seu foco ¢ em
problemas de uso da linguagem enfrentados pelos
participantes do discurso no contexto social [...]
dentro do meio de ensino/aprendizagem e fora
dele. (MOITA LOPES, 1996, p. 20).
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E na area educacional que vemos o desenvolvimento maior da
LA e uma melhor possibilidade de interacdo entre as teorias de
aprendizagem, j4 que a LA fornece, na pratica, solugcdes que podem
favorecer de maneira cientifica as praticas, os métodos e as teorias que
envolvem o ensino-aprendizagem. Em relacdo a tradugdo, a LA pode
auxiliar nas pesquisas tanto do processo quanto do produto da utilizacao
e da exploracdo da traducdo como ferramenta pedagogica, uma vez que
a tradug@o ¢ um processo inerente a atividade humana.

Dito isso, a partir das concepgdes de Bohn (1988) e de Moita
Lopes (1996), pode-se extrair como definicdo da LA que ela ¢ uma area
de investigagdo interdisciplinar com foco na resolucdo de problemas
praticos de uso da linguagem que colabora com a evolugdo das bases
teoricas que envolvem a Ciéncia da Linguagem. Para que a LA seja
determinada como ciéncia, Bohn (1988, p. 31) afirma que ela:

[...] depende da capacidade dos lingiiistas
aplicados integrarem os principios da lingiiistica
tedrica ¢ das outras ciéncias alimentadoras,
desenvolverem uma metodologia e estabelecerem
principios proprios que a diferenciem das outras
ciéncias.

Os Estudos da Tradugdo foram por muito tempo relacionados a
Linguistica sem que esta se ocupasse diretamente de seus estudos e
pesquisas. A LA supre essa deficiéncia, visto que, de acordo com as
defini¢cdes apresentadas, seus pesquisadores voltam-se a atividades
praticas que possam resolver “[...] problemas em que a linguagem
desempenha um papel relevante [...]” (BOHN, 1988, p. 25),
principalmente no que concerne ao ensino de linguas e, para tal, a
traducdo ocupa um papel fundamental que pode auxiliar tanto no
aspecto pedagbgico para pesquisadores no ensino-aprendizagem de
linguas estrangeiras quanto nos aspectos técnicos e didaticos da teoria e
pratica da tradugéo.

E a partir da LA que surgem as primeiras investigagdes a respeito
das abordagens de ensino de linguas. Embora o ensino-aprendizagem de
LEs remonte a tempos antigos, a sua discussdo ¢é recente.

Para que se possa compreender os processos teoricos e didaticos
que ocorreram ao longo dos anos no ensino-aprendizagem de LEs,
apresentar-se-4, a seguir, um resgate historico das principais
metodologias que permearam e permeiam a area até os dias atuais,
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enfatizando aquelas em que evidencia-se a utilizagdo da tradugdo como
técnica didatica, sem menosprezar as outras metodologias existentes.

3.2 AS METODOLOGIAS DE ENSINO E A TRADUCAO: UM
RESGATE HISTORICO

No mundo antigo, ter o dominio de outra lingua denotava
prestigio social e proporcionava acesso a religido e a cultura, com a
utilizacdo essencialmente de textos sagrados. O ensino de linguas ndo
era pensado de forma sistemadtica e os pressupostos tedricos utilizados
pouco importavam.

Na Renascenca, difunde-se o ensino do italiano e do francés,
porém, com textos ainda em latim ou grego, acessiveis somente aos
nobres e ricos burgueses.

No século XV, com o acesso ao ensino do italiano ¢ do francés
para grupos menos elitistas, também eram utilizados textos cléssicos,
geralmente sacros, escritos em latim, grego ou hebraico, (comum
principalmente na educacdo da burguesia). O aprendizado dava-se de
duas formas: com a traducdo de frases descontextualizadas e com o
ensino da gramadtica para entdo traduzir os textos de maneira interlinear
(BALBONI, 2011).

[...] a tradugdo torna-se um instrumento para o
ensino de linguas, [...]. Aprender uma lingua
significa conhecer as regras e exercitd-las com a
tradugdo. (BALBONI, 2011, p. 2)

Até entdo, a traducdo cumpria a fungdo de promover o acesso aos
textos antigos por pessoas que desconheciam as linguas cldssicas, mas, a
partir do século XIX, intensifica-se o deslocamento das pessoas com os
primeiros sinais da globalizag¢do e aproximacao entre o mundo antigo e
o novo. Ressurge o interesse pelas culturas e linguas classicas e pelo
aprendizado dessas linguas, sucedendo-se aos primeiros métodos de
ensino que evoluiram, com as concepgdes filosoficas e linguisticas de
cada época, as metodologias e as abordagens atualmente em voga.

De acordo com Leffa (1988, p. 211), usava-se no passado o termo
“método” para designar “[...] desde a fundamentacdo teodrica que
sustenta o proprio método até a elaboracdo de normas para a criagdo de
um determinado curso”. Esse termo ¢ utilizado como tal até
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aproximadamente 1950, quando a LA passa a exercer papel importante
na estruturagdo de um novo método. Surge, entdo, o termo
“abordagem”, utilizado quando “[...] engloba os pressupostos tedricos
acerca da lingua e da aprendizagem [...]”, limitando o método as “[...]
normas de aplicagdo desses pressupostos [...]” (LEFFA, 1988, p. 211).

J& para Puren (1988), método ou material de ensino propriamente
dito e a metodologia sdo os objetivos gerais, os conteudos linguisticos,
as teorias de referéncia, as situagdes de ensino e a elaboracdo do
método.

Segundo Leffa (1988), Puren (1988) e Balboni (2002), sdo muitos
os métodos, as metodologias e as abordagens que existiram e
coexistiram na historia do ensino-aprendizagem de LE. Todos eles, cada
qual ao seu modo, trouxeram novas formas de se pensar e se tratar a
lingua.

3.2.1 Métodos que Utilizam a Traducio como Técnica Didatica

Método Tradicional (MT):

O primeiro e mais antigo método®® é conhecido como Método
Classico, ou Método Gramatica-Tradugdo (MGT). Surgiu na
Renascenga ¢ se fortaleceu no século XIX para retomar o ensino de
linguas classicas, como o grego e o latim.

Esse método consistia na aprendizagem da LE pela LM e
baseava-se na revisdo de regras gramaticais; na memorizacdo do
vocabuldrio por meio de listas de palavras; e na producdo de
equivalentes interlinguais, com exercicios tipicos de tradu¢do e versdo
de textos literarios com pouca ou nenhuma énfase na habilidade oral.

Os principais instrumentos de trabalho eram o dicionario e o livro
de gramatica, ndo havia o uso de qualquer tecnologia. No fim do século
XVII e inicio do século XVIII, surgem as primeiras gramaticas bilingues
e 0s primeiros manuais didaticos.

A lingua utilizada em sala de aula era a LM; o professor, detentor
do saber, representava a autoridade nesse ambiente; ao estudante era
atribuida pouca iniciativa; a interagdo entre professor e estudante era
praticamente inexistente; e o controle da aprendizagem, geralmente
rigido, ndo aceitava erros, considerando o estudante “tabula rasa” e o
professor a fonte Gnica de informacao.

2 Para este trabalho, mantém-se o uso de método como foi originalmente cunhado, embora o
termo mais adequado seja abordagem.
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Era um método popular, de facil aplicagdo, que ndo requeria
professores com habilidades especializadas. Segundo Richards e
Rodgers (2001, p. 7), “E um método para o qual nio existe nenhuma
teoria. Nao ha literatura que ofereca uma racionalidade ou justificativa
para ele ou que tente relaciona-lo a temas em linguistica, psicologia ou
teoria da educa(;ﬁo”.zl

Esse método predominou até os anos de 1940, embora ainda hoje
seja praticado por uma minoria nas aulas de LE. Seu declinio deveu-se
principalmente a competéncia gramatical limitada e artificial dos
estudantes, a sua falta de comunicagdo oral e, também, a
descontextualizagdo do aprendizado em relago a cultura de sua lingua.

Meétodo Direto:

Surgiu entre o fim do século XIX e o inicio do século XX como
reacdo ao MT por aqueles que condenavam o uso da LM e da tradugdo
no aprendizado de LE. Esse método resultou de uma evolugdo interna
do MT e do Método Natural e tinha como objetivo pratico o dominio
efetivo da LE como instrumento de comunicagao.

Os teodricos do Método Direto defendiam um método
monolingual de aprendizagem (que excluia a LM), a fim de que o
estudante pensasse diretamente na lingua-alvo. Com énfase na oralidade,
os estudantes eram encorajados a pronunciar corretamente na LE.
Embora ndo houvesse a interven¢do da traducdo, utilizava-se mimica,
demonstracdo e figuras para auxiliar o estudante quando havia
dificuldade na compreensdo. O plano de curso ndo era baseado em
estruturas linguisticas, mas em situagdes ou topicos. Pela primeira vez
eram consideradas as quatro habilidades linguisticas (ouvir, falar, ler e
escrever) no ensino de LE.

O estudante era autdnomo em sua aprendizagem, fazendo por si
as generalizacOes das regras gramaticais de forma indutiva. Difundia-se
a premissa de que a lingua, ou a linguagem, era um instrumento de
comunicac¢ao, e a cultura estava implicita no seu aprendizado.

O professor continuava no centro do processo de ensino-
aprendizagem e ndo precisava conhecer a LM dos estudantes, mas ser
um nativo ou falante fluente na lingua ensinada.

Esse método foi reconhecido e oficializado em vérios paises,
como Bélgica (em 1895), Franca (em 1902), Alemanha (em 1902) e

2 It is a method for which there is no theory. There is no literature that offers a rationale or
Justification for it or that attempts to relate it to issues in linguistics, psychology or educational
theory.
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Brasil (em 1932), com uso obrigatério nas escolas publicas. Na
Inglaterra, foi rebatizado por Harold Palmer como Método Cientifico.
Embora os Estados Unidos ndo tenham apoiado oficialmente esse
método, surge, em 1878, a primeira escola de linguas baseada no
Meétodo Direto, fundada por Maximilian Berlitz, com o nome de Método
Berlitz.

A partir de 1920, inicia-se o declinio do Método Direto,
provocado por diversos fatores, como a intransigéncia na utilizagdo da
LM, que tornava as aulas cansativas e as explicagdes demoradas; a
ambicdo excessiva dessa metodologia, que exigia dos professores um
excelente dominio na lingua oral; a dificuldade de lecionar nesse método
para um grupo maior de estudantes; e a inconsisténcia tedrica apontada
por alguns metodologistas.

A tradugdo ¢ negada completamente, porém, o seu uso €
“tolerado” no fim de uma licdo apenas para verificar se o texto dado em
LE foi compreendido.

Metodologia Ativa:

A partir da Primeira Guerra Mundial, a Fran¢a passa a adotar o
conceito de método de maneira restrita a um conjunto de procedimentos
e técnicas e adota o termo Abordagem para referir-se a teoria.

A Metodologia Ativa surge como reagdo ao Método Direto e
representa um retorno ao MT com alguns principios do Método Direto,
reivindicando um equilibrio entre trés objetivos de aprendizagem:
formativo, cultural e pratico; permitindo o uso da LM em classe e o da
traducdo para explicacdo de novos enunciados, e visando a oralidade
com exercicios de pronuncia por meio de auxilio tecnoldgico, como
gramofones, radio e gravador.

Pela primeira vez ¢ considerada a motivacdo do estudante na
aprendizagem de LE. O professor deixa de ser o ator central para
exercer o papel de facilitador do aprendizado.

Essa metodologia foi um preniincio para as Metodologias Audio-
oral e Audiovisual, que passam a integrar os recursos tecnoldgicos
disponiveis na época.

Metodologia para a Leitura, ou Método da leitura:

Em 1892, autoridades educacionais americanas reuniram-se e
concluiram que o ensino de LE deveria primar pela cultura e pela
literatura, colocando a oralidade em segundo plano. Para os americanos,
a melhor metodologia era uma versdo atualizada que mesclasse o MT e
0 Método Direto. Para elucidar as vantagens e as desvantagens desses
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métodos, foi formada uma comissdo com autoridades educacionais
americanas, a “Comissdo dos Doze”, que realizou uma pesquisa entre
1923 e 1927 (Mordern Foreign Language Studies) em diversas
instituigdes americanas e canadenses de ensino de LE.

Essa comissdo concluiu que o objetivo da aprendizagem de LE
deveria ser pratico, propondo a unido do MT e do Método Direto, com
énfase na lingua escrita, e expondo o estudante diretamente a LE.

Assim, surge, na década de 1930, a Metodologia para a Leitura
com o principal objetivo de desenvolver a habilidade da leitura, a partir
da criacdo de melhores condigdes de leitura, tanto dentro quanto fora da
sala de aula; e de desenvolver o vocabulario do estudante, fator
considerado essencial.

O ensino da gramatica era apenas o necessario para a
compreensdo de textos, priorizando exercicios praticos de transformagao
de frases e de tradugao.

Essa metodologia prevaleceu nos Estados Unidos até o fim da
Segunda Guerra Mundial e seu fracasso deveu-se principalmente a
exploragdo de somente uma habilidade linguistica, o que era
inconcebivel para Gatenby, conforme aponta Leffa (1988, p. 218), pois

Nao se concebe que um professor de matematica
decida evitar a multiplicacdo e a divisdo devido a
sua dificuldade, e dedique sua atengdo ao
desenvolvimento da adi¢do ¢ da subtragdo entre
seus alunos; no entanto um procedimento muito
semelhante ¢ adotado pelo professor de linguas
que, exasperado pela incapacidade de seus alunos
em aprender, ou de si mesmo em ensinar,
abandona o ouvir e falar, o escrever e se concentra
somente na leitura.

Abordagem Comunicativa:

Foi desenvolvida na Franga nos anos de 1970 em reacdo a
Metodologia Audio-Oral e a Metodologia Audiovisual no momento em
que a Gra-Bretanha encontrava-se em meio a Metodologia Situacional e
os EUA em meio a Gramatica Gerativa Transformacional de Chomksy.
Por apresentar pressupostos teéricos que orientam o ensino de LE, é
considerada uma abordagem e ndo uma metodologia.

Inspirada na teoria linguistica de Chomsky e na Psicologia
Cognitiva de Piaget, essa abordagem recebeu influéncias de diversas
disciplinas da filosofia da linguagem, da pragmatica, da sociolinguistica
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e da analise do discurso, centralizando o ensino de LE na comunicacio.
As dimensdes linguistica e extralinguistica sdo consideradas de maneira
que a competéncia de comunicacdo seja adquirida pelo estudante
concomitante a competéncia linguistica.

A abordagem utiliza estratégias metacognitivas (conscientizacao,
reflexdo, planejamento, avaliagdo e monitoramento do processo de
aprendizagem); cognitivas (tarefas de aprendizagem, atividades
desenvolvidas); e socioafetivas (qualidade da interagdo com o professor
e com os colegas).

Tem como objetivo uma aprendizagem ativa, empregando a
pratica de conceituacdo e levando o estudante a descobrir, por si sd, as
regras de funcionamento da lingua por meio da reflexdo e da elaboragdo
de hipdteses, o que exige maior participacdo do aprendiz no processo de
aprendizagem.

A énfase da aprendizagem nao estd na forma linguistica, mas na
comunica¢do. O material deve ser contextualizado e o mais auténtico
possivel, abrangendo todas as formas de materiais impressos. O
professor utiliza em classe preferencialmente a LE, mas ¢é possivel
utilizar a LM e a traducdo. A gramdtica e o vocabulario serdo
trabalhados conforme fornecidos pelo texto que estiverem usando.

Os erros sdo considerados aceitaveis, pois sdo vistos como um
processo natural da aprendizagem e do desenvolvimento de habilidades
comunicativas. A aprendizagem ¢é centrada no estudante, que
desempenha o papel de sujeito participante desta construcdo de
significados.

O professor deixa de ser o centro do processo, o detentor do
conhecimento, ¢ assume um papel de orientador e de facilitador na
busca de solu¢do de problemas do uso da linguagem. Ele deve ser
proficiente no idioma, estar preparado teodrica e tecnicamente para tomar
decisdes inesperadas em ambiente pouco controlado, ter perfil reflexivo
e observador para realizar op¢des informadas no planejamento dos
cursos € em sua atuagdo em sala de aula.

3.2.2 Métodos que Nao Utilizam a Traduciio como Técnica Didatica

Método Natural, ou Método Seriado de F. Gouin:

Também conhecido como Teoria de Gouin, esse método foi
concebido pelo francés Frangois Gouin (PUREN, 1988) em 1870, por
causa da sua dificuldade em aprender a lingua alema pelo MT e pela sua
observagao sobre como as criangas aprendem a LM.
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Em sua obra L’art d’enseigner et d’étudier les langues (1880),
Gouin apresenta a primeira teoria didatica de ensino-aprendizagem de
LE a considerar aspectos linguisticos, psicolinguisticos e
sociolinguisticos.

O método baseia-se em uma “série linguistica” de ordem
tematica, correlacionada e de aprendizagem gradativa, com énfase na
pratica oral, sem traducdo ou explicitacdo de regras gramaticais, com
frases contextualizadas e relacionadas a vida cotidiana.

O Método Natural vigorou na Franga a partir de 1870,
praticamente coexistindo com o MT, e provocou uma revolucdo ao
opor-se radicalmente a este.

Metodologia Oral, ou Método Situacional Britanico:

Desenvolvida por linguistas aplicados britdnicos entre os anos de
1920 e 1930, a Metodologia Oral vigorou até os anos de 1950. Teve
forte influéncia da teoria de linguagem estruturalista e da teoria
behaviorista de desenvolvimento de habitos.

Seu objetivo era a comunicag@o oral com énfase nos principios de
escolha e de organizag@o do contetudo linguistico a ser ensinado em LE,
com estruturas que remetiam a situagdes reais de uso da lingua, e
diferia-se do Método Direto por ndo ter sua base na LA.

Na Metodologia Oral, a aula era centrada no professor, que
atuava como modelo linguistico, deixando, pouco a pouco, que o0s
estudantes tomassem a iniciativa de falar em classe, ainda que tivessem
pouca autonomia.

Eram utilizados recursos visuais, como imagens para fixa¢do do
conteudo. O vocabulario era escolhido conforme sua fungdo e sua
frequéncia de uso, e a gramatica era estruturada gradualmente em forma
de quadros.

Essa metodologia ficou mundialmente conhecida como Método
Oral Britanico e ainda hoje ¢ utilizado em algumas escolas de LE e em
materiais didaticos (BIASOTTO-HOLM, 2008).

Metodologia Audio-oral, ou Método do Exército:

Também conhecida como Metodologia Audiolingual, surgiu nos
Estados Unidos em oposi¢do, pelos proprios americanos, ao Método da
Leitura. Durante a Segunda Guerra Mundial, o exército americano
necessitava urgentemente de soldados falantes de diversos idiomas; a
solugdo foi criar uma metodologia que pudesse forma-los rapidamente.
Tal tarefa foi solicitada ao linguista Leonard Bloomfield, que adaptou o
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Meétodo Direto para o que se convencionou chamar de “Método do
Exército”.

O “Método do Exército” ndo durou mais do que dois anos,
porém, provocou um grande interesse em universidades e em linguistas
aplicados da época, que se inspiraram nos principios desse método para
criar a Metodologia Audio-oral (MAO). Por ser uma metodologia criada
por linguistas, o ensino de LE passa a ter, entdo, status de ciéncia.

A MAO baseava-se no estruturalismo linguistico de Bloomfield,
na andlise contrastiva e na psicologia behaviorista de Skinner, e
dedicava uma importancia consideravel aos recursos visuais e auditivos,
como os laboratorios de linguas, que privilegiavam a repeticdo e
facilitavam a memorizag@o e a automatizagdo das estruturas da lingua. A
aquisicdo de uma LE era considerada um processo mecanico de
formacdo de habitos, de rotinas e de automatismos.

Seu objetivo era que o estudante se comunicasse por meio da LE,
por isso a énfase na habilidade oral, ou seja, o estudante deveria
primeiro ouvir e falar para depois ler e escrever, como acontece no
aprendizado natural da LM.

Essa metodologia apoiava-se em exercicios de memorizagdo com
refor¢o positivo ou negativo e no ensino de vocabulario e de gramatica de
maneira contextualizada para que os estudantes pudessem se expressar sem
erros. O erro era considerado uma forma de aprendizado. Em vez de certo e
errado, o professor utilizava os termos aceitavel e ndo aceitavel. A LM era
considerada a fonte de interferéncia no aprendizado e, para evitar essa
interferéncia, recomendava-se somente utilizar a LE em classe.

O professor utilizava as tecnologias disponiveis na época, como o
videocassete, os gravadores de audio e o laboratorio de linguas, e
continuava no centro do processo de ensino-aprendizagem com o papel
de dirigir e de controlar o comportamento linguistico dos estudantes. O
papel do estudante era passivo, ele ndo era encorajado a tomar iniciativa
de fala.

O mérito da MAO deve-se a introdugao dos estudos formais em
linguistica e em psicologia no ensino de LE, e a importante influéncia
que a LA, que ¢ vista como sindnimo de “pedagogia das linguas”
(PUREN, 1988, p. 310), passou a ter na didatica de ensino de LE.

Em meados de 1970 houve um declinio dessa metodologia em
razdo de ela ndo promover as habilidades comunicativas nos estudantes,
que apresentavam os mesmos problemas das metodologias anteriores,
além de aborrecé-los com exercicios estruturais, desmotivando-os do
aprendizado.
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O ensino de linguas tinha entrado em uma de suas
crises mais sérias. O que tinha acontecido até
entdo, quando se rejeitava uma abordagem, era
porque se tinha outra supostamente melhor para
oferecer. Com a rejeicdo do audiolinguismo, no
entanto, isso ndo acontecia; os lingiiistas gerativo-
transformacionais, ao contrario dos lingiiistas de
escolas anteriores, ndo traziam uma solugdo
pronta para o ensino de linguas. (LEFFA, 1988, p.
222).

Metodologia Audiovisual (MAV), ou Método Funcional:

No fim da Segunda Guerra Mundial, o governo francés propde
uma nova metodologia para difundir a lingua francesa, ameacada a
época pela hegemonia da lingua inglesa. Surgia, assim, a Metodologia
Audiovisual (MAV), que agregava, além do laboratério de linguas, o
uso de suportes audiovisuais, e colocava o conceito de fala em situagdo
de comunicacao.

A MAO e a MAV deram lugar as tecnologias na didatica das
linguas, visando um modelo de integragdo no qual a metodologia ¢ os
processos de ensino-aprendizagem dependiam das tecnologias.

Puren (1988) divide a MAV em trés fases — a primeira, nos anos
de 1960; a segunda geragdo, nos anos 1970; e, a terceira geragdo, nos
anos de 1980. As duas primeiras fases foram marcadas pela integragao
didatica e pela tendéncia behaviorista, nas quais o estudante ndo tinha
autonomia nem criatividade e desempenhava um papel receptivo e
submisso diante do professor e do manual. O professor centralizava a
comunica¢do como manipulador e técnico com foco na compreensao.
Essa metodologia se aproximava mais do Método Direto europeu do que
da MAO americana, apresentando afinidades com a Metodologia
Situacional Britanica.

Na terceira fase, o excesso de imagem utilizado na primeira e
segunda fase ¢ descartado, passando a exercer um papel estimulador e
um ponto de partida para a explicacdo. A relagdo professor-estudante é
mais interativa do que nas fases anteriores. O professor evita corrigir os
erros dos estudantes durante a primeira repeti¢do, e as avaliagdes t€m
por objetivo medir o dominio das competéncias linguisticas de
comunicacao e de criatividade.

Nesta metodologia, a tradugdo ¢ radicalmente excluida da
aprendizagem de LE.

A partir da década de 1970, a Metodologia Audiolingual comeca
a ser rejeitada em virtude da ineficacia dos fundamentos tedricos e dos
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resultados que mostravam como os estudantes eram incapazes de utilizar
a LE em situagdes reais fora de sala de aula.

Contrariamente as crises anteriores, os linguistas gerativo-
transformacionais ndo tinham uma proposta de contrapartida como
solucdo para o ensino de LE. Iniciou-se, entdo, um periodo de
adaptacdes, que acarretou no surgimento de varios métodos alternativos
com o objetivo de ensinar a LE e de desenvolver as habilidades ¢ a
autoestima dos estudantes. Essas metodologias proporcionaram a
introducdo de aspectos interacionais e afetivos no processo de ensino-
aprendizagem de LE que contribuirdo para o desenvolvimento da
Abordagem Comunicativa.

Dentre essas metodologias, destacam-se: a Metodologia Natural
de Krashen (ou Modelo de /mput); a Metodologia de Asher (Resposta
Fisica Total); a Metodologia de Curran (aprendizado por
aconselhamento); a Metodologia Silenciosa de Gattegno; a
Sugestopedia; a Metodologia Situacional; e a Metodologia Nocional-
Funcional.

Abordagem Lexical (the Lexical Approach):

Desenvolvida por Michael Lewis na década de 1990 a partir da
Linguistica de Corpus™ (com a utilizagdo de computadores), surge
como alternativa aos métodos gramaticais e com o argumento de que
ensinar LE pela divisdo da gramatica e do vocabuldrio ¢ insubsistente,
sustentando que o 1éxico é a base da linguagem e que sua esséncia esta
no “léxico gramaticalizado”, ndo na “gramatica lexicalizada”
(VERONEZE; CARVALHO, 2008).

O objetivo dessa abordagem é, conforme Veroneze ¢ Carvalho
(2008), desenvolver a proficiéncia do estudante a partir do
aprimoramento do Iéxico, por meio de expressdes fixas, colocagdes e
frases prontas, ¢ a sua maneira de expressar naturalmente ideias e
propdsitos especificos.

Como atividades, sdo utilizados exercicios de preenchimento de
lacunas e a combinagio de palavras, com o uso de corpora auténticos. E
recomendado aos estudantes que tenham um “caderno lexical” para
anotar as colocagdes, elaborando, assim, uma colecdo de exemplos
praticos da linguagem.

2 Linguistica de Corpus ¢ definida por Scliar (apud OLIVEIRA, 2005, p. 40) como “[...] uma
forma de investigar a lingua através da observagdo de grandes quantidades de ocorréncias
naturais de discurso armazenadas eletronicamente, usando softwares para compilagio,
manipulagdo e analise desses dados.”
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Atualmente, n3o ha apenas uma abordagem especifica
formalizada no Brasil. Aos professores, cabe conhecer e aproveitar as
abordagens existentes e optar pelo pressuposto tedrico que melhor se
enquadra em suas praticas didaticas. Independentemente da metodologia
adotada, eles devem considerar a motiva¢do do estudante e, para que
isso ocorra, este também precisa “aprender a aprender”, estar engajado
no processo e assumir a responsabilidade por sua aprendizagem.

Em relagdo a tradugdo, aceita no principio como pratica
pedagdgica, esta foi condenada por anos ao exilio, mas aos poucos, com
os entendimentos tedricos propostos nas novas abordagens, retornou em
forma de atividades auxiliares no Método da Leitura e no Método Direto
ou como meio de comunicagdo em sala de aula para auxiliar no
entendimento dos estudantes sobre os conceitos e verificar as instru¢des
fornecidas pelos professores.

Em tempos atuais em que a modernizagdo tecnoldgica avanga
com muita rapidez, deve-se procurar quebrar os paradigmas enraizados.
Uma abordagem que acompanhe a evolugdo dos meios didaticos, seja
por midia impressa ou digital (¢ até mesmo virtual), no qual a tradugéo
estd cada vez mais presente, acredita-se ser a mais adequada e a que vem
ao encontro dos tedricos anteriormente citados.
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4 TRADUCAO E NOVAS TECNOLOGIAS NO ENSINO-
APRENDIZAGEM

As questdes que permeiam o estudo da traducdo, amplamente
discutidas por autores, como Cicero, Horacio, Sdo Jeronimo, entre
outros, datam de longa época. No mesmo ritmo que as discussdes
afloravam, evoluiam também as tecnologias.

Até o século XV, os suportes utilizados para a producdo das
tradugdes eram de materiais, como papiros, pergaminhos, linho e
algodao, o que dificultava consideravelmente a produgdo e a reproducdo
das traducdes, devido aos altos custos e precariedade de matéria-prima.
Com a invencdo do papel, por volta do ano 105 na China e,
posteriormente, pelos arabes em 712, a industria do papel desenvolve-se
e a primeira fabrica de papel ¢ instalada em Bagda em 794. Aos poucos,
o volume de obras traduzidas foi se ampliando, porém, como a técnica
utilizada na época era o manuscrito, este processo era lento, eram
poucos os exemplares disponiveis a populacdo. Na década de 1450
surge a imprensa, com 0S primeiros tipos moéveis inventados por
Gutenberg,” conferindo versatilidade ao processo de elaboragdo de
livros.

Segundo Delisle e Woodsworth (1998, p. 114):

O desenvolvimento da industria do papel levou ao
aumento do numero de tradugdes € a uma nova
demanda por livros [...] as tradugdes foram os
primeiros produtos da imprensa. [...] Foi gracas ao
papel ¢ a imprensa que cientistas e tradutores
puderam ter acesso ao trabalho cientifico alheio,
baseando-se nele para desenvolver sua busca do
conhecimento.

Com a imprensa, surgem os jornais que, aos poucos, proliferam
por toda a Europa contribuindo para o rapido crescimento da imprensa e
a disseminacdo do conhecimento, ¢ as tradu¢des passam a atingir um
publico mais amplo.

23 Johannes Gutenberg (1390-1468), inventor alemio, construiu a sua imprensa adaptando
uma maquina de espremer sucos das uvas para fabricagdo do vinho, a qual estava
familiarizado. O primeiro livro impresso por Gutenberg foi a Biblia, escrita em latim com 42
linhas por coluna, processo que se iniciou por volta de 1450 e terminou cinco anos depois, em
Margo de 1455.
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Tal qual o mundo evoluia, além da imprensa, desenvolviam-se
também novos meios e materiais: do tinteiro se passou para a caneta, o
lapis; da maquina de escrever para os computadores tal como sdo
conhecidos hoje. Desde entdo, a traducdo ampliou seus horizontes. O
que antes era raro, doravante torna-se algo de acesso mais amplo. Se o
acesso aos livros e a cultura era restrito a uma minoria “letrada”, em
seguida, torna-se abrangente e disponivel em varios meios de difusdo,
como jornais, revistas, documentos diversos e, mais recentemente, na
internet.**

De acordo com Delisle e Woodsworth (1998, p. 116)

[...] boa parte dessa informacgao nem chega a ser
produzida de forma impressa, mas ¢ distribuida
eletronicamente, por meio de fitas de audio ou de
video, discos laser e programas de computador.
Uma vastidao de tradugdes ocultas do publico ¢é
feita como parte do trabalho cotidiano de
institutos de pesquisas, universidades,
laboratorios, centros de documentacao,
organizagdes nacionais e internacionais.

Foi também com o surgimento dos livros impressos que se deu a
expansdo das bibliotecas e das escolas. O uso de material impresso
também permitiu o surgimento da EaD, cuja prética institucionalizada
comecou a se sedimentar em varios paises ja no século passado.

E importante sublinhar que a necessidade da tradugdo esta
presente no dia a dia, notadamente com a inser¢do das novas tecnologias
no meio académico. As redes de informag¢do emergem, no inicio do
século XXI como uma nova Torre de Babel, imaginariamente como a
moderna Biblioteca de Alexandria. A imersdo no universo do
conhecimento ¢ cada vez mais fluida e acessivel. Nao se trata mais de
agregar conhecimentos deslocados & margem dos contextos culturais e

** A internet surgiu nos fins dos anos de 1960 durante a Guerra Fria e sob 0 nome ARPAnet. O
Departamento de Defesa dos Estados Unidos, em colaboragdo com diversas universidades,
criou um Sistema de Rede de Comunicagdo confiavel para o caso de ataques militares. A partir
de 1972, esta rede militar foi aberta para a comunidade cientifica mundial permitindo o acesso
a pesquisadores de universidades americanas e, aos poucos, se transformou na internet tal qual
a conhecemos hoje, a rede que liga todas as redes e fala a mesma linguagem, conhecida como
Transmission Control Protocol/Internet Protocol (TCP/IP), a qual permite que diferentes
computadores se comuniquem entre si. No Brasil, os primeiros acessos eram restritos as
Universidades e a alguns institutos e, somente a partir de 1995, o acesso foi liberado ao publico
em geral, transformando-se num dos meios de comunica¢@o mais utilizados nos dias atuais,
revolucionando, até mesmo, os métodos educativos. (CARVALHO, 2006)
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sociais. O estudo das literaturas, por exemplo, com suportes das redes de
informacdo, aproxima o leitor das fontes de conhecimento. As
atividades da traducdo, a exegese do texto com vistas a transferéncia de
nogdes e de ideias, parecem promover o aprimoramento € O
enriquecimento tanto da LE quanto da prépria LM.

Com a expansdo do mundo no ambito cultural e econdmico, a
traducdo passou a ser vista como uma atividade economica. Novas
técnicas e métodos foram surgindo para aprimorar esse processo
conforme as necessidades especificas de cada area de dominio.

Nessa perspectiva, pode-se inferir que o advento da informatica,
ocorrido logo apés o final da Segunda Guerra Mundial, pode ser
comparado a introdu¢@o da imprensa na tradi¢cdo Ocidental. Todavia, no
caso da informatica, as perspectivas se ampliaram, atingindo de forma
direta ndo somente 0 modo como se registra a lingua — como suporte
para a difusdo da literatura —, mas, sobretudo, como uma esfera que
envolve praticamente todas as atividades do género humano.

Com a Inteligéncia Artificial (IA), “[...] o computador, uma
maquina concebida para fazer célculos, estd sendo agora chamado a
elaborar raciocinios semelhantes aos dos humanos.” (RABUSKE, 1995,
p- 190). A necessidade de otimizar o tempo de tradugdo, sem perder a
qualidade dos textos traduzidos, proporcionando ganho de tempo, fez
com que uma darea especifica da Linguistica — Linguistica
Computacional — se aprofundasse no que concerne aos Estudos dos
Tratamentos Automaticos da Lingua.

O objetivo do Tratamento Automatico da Lingua
¢ a concepgao de softwares (programas) capazes
de tratar de maneira automatica os dados
linguisticos, ou seja, os dados expressos em uma
lingua (dita “natural”).” (FUCHS et al., 1993, p.
7).

A partir de 1946, os americanos ¢ os ingleses desenvolveram os
primeiros programas de Tradugdo Automadtica (TA) para suprir a
necessidade de se obter informagdes cientificas soviéticas de forma agil.
Esses programas traduziam os textos palavra por palavra,
desconsiderando a linguistica, a seméantica e o Iéxico. Nos anos de 1950,

3 L’objectif des traitements automatiques des langues est la conception de logiciels
(programmes) capables de traiter de fagon automatique des données linguistiques, c’est-a-dire
des donnés exprimées dans une langue (dite « naturelle »).
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surgem diversos trabalhos sobre TA e, posteriormente, na década de
1980, o investimento da industria privada torna-os comerciais.

Com a TA, a era da arte ¢ ultrapassada e substituida pelo espirito
de producio e difusdo em massa. A tradugdo deixa de ser uma disciplina
literaria para se tornar uma disciplina técnico-cientifica. Na otica da TA,
o tradutor ¢ definido como um produtor que integra o consumidor na
defini¢do do seu produto. Em termos de producdo e de consumo, ¢
essencial ter uma ideia da rentabilidade da atividade. O tempo de
trabalho mede-se e remunera-se. Passa a falar-se em “[...] industria da
lingua.” (AFONSO, 1997).

Descartes (1983)* ja parecia prever alguns fatos futuros quando
realizou reflexdes a respeito de como agiria um “autémato” diante de
certas situagOes. Estamos diante de fatos concretos e, de certa maneira,
os instrumentos que hoje sdo disponiveis de modo efetivo, embora
representem materialmente a tecnologia de ponta, do ponto de vista de
sua aplicacdo em sua relacdo com o género humano, mantém seu carater
de mistério.

O raciocinio ¢ uma faculdade intuitiva ao ser humano que,
mesmo com o advento da IA, ainda deixa lacunas em relagdo a
qualidade dos textos traduzidos automaticamente, sem a interven¢ao
humana.

Em contraposicdo a esse tratamento automadtico, surgem os
tratamentos parciais, chamados de Traducdo Assistida pelo Computador
(TAC), no qual a tradugdo ¢ feita pelo computador com a intervengao
humana:

Para preparar ou concluir uma tarefa intermediaria
automatizada, [...] recorre-se ao computador como
um auxiliar em momentos precisos de uma tarefa
manual que se necessita ganho de tempo e/ou
célculos precisos.”’ (FUCHS et al., 1993, p. 11).

Recentemente, tem-se falado da nanotecnologia que, certamente,
dard um salto para o futuro, tanto nas novas possibilidades e nos
recursos para a area da traducdo, como, evidentemente, para a area
educacional. Os lagos se estreitam, as distdncias se encurtam, o

% Ver: DESCARTES. Discurso do Método. 3. Ed. Sao Paulo : Abril Cultural, 1983. Colegdo
Os Pensadores.

¥ [...] pour préparer ou terminer une tiche intermédiaire automatisée, [...] il recoure a
l"ordinateur comme a un auxiliaire a certains moments précis d 'un tache manuelle nécessitant
gain de temps et / ou précision de calcul.
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presencial se funde com o virtual, e novos paradigmas sdo estabelecidos,
eliminando-se o pré-conceito.

4.1 ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUA ESTRANGEIRA E
EDUCACAO A DISTANCIA — BREVE HISTORICO NO MUNDO E
NO BRASIL

Da mesma maneira que as tecnologias contribuiram para o
avango da ciéncia ¢ a disseminagdo do conhecimento, constata-se
também sua importancia no campo didatico. As TICs influenciaram as
novas metodologias de ensino, permitindo um aprendizado mais
interativo e ndo linear.

Da maquina de ensinar a realidade virtual, do lapis ao teclado, do
correio a internet, houve um avanco consideravel na incorporacdo da
tecnologia ao processo de ensino-aprendizagem de LE, tanto presencial
quanto a distancia, possibilitando, de forma facil e agil, estabelecer a
interacdo entre estudante e professor, com abordagens sincronas e
assincronas.

Moore ¢ Kearsley (2007, p. 1) afirmam que o conceito
fundamental da EaD ¢é simples: alunos e professores estdo separados
pela distancia e algumas vezes também pelo tempo, “[...] eles
dependem de algum tipo de tecnologia para transmitir informagdes e
lhes proporcionar um meio para interagir”.

Tem-se conhecimento de que, desde 1728, novas formas de
ensino pretendiam ampliar a rede de conhecimento. Segundo Saraiva
(1996), o primeiro marco da EaD no mundo teria sido o antncio
publicado na Gazeta de Boston (EUA), no dia 20 de margo de 1728,
pelo professor de taquigrafia Cauleb Phillips, que dizia:

Toda pessoa da regido, desejosa de aprender esta
arte, pode receber em sua casa varias ligdes
semanalmente e ser perfeitamente instruida, como
as pessoas que vivem em Boston. (SARAIVA,
1996, p. 18).

Mas foi a partir do século XIX, com a inclusdo das novas
tecnologias, como televisdo, radio, videocassete, computador e internet,
que o conceito de EaD comegou a ser difundido.

Embora nos parega recente, a EaD teve seu inicio com o ensino
por correspondéncia, a partir de 1728, aos poucos se espalhando pelo
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mundo, oferecendo desde cursos de taquigrafia a cursos preparatdrios
para concursos publicos, contabilidade, entre outros.

Em 1856 Charles Toussaint e Gustav Langenscheidt fundaram
em Berlim a primeira escola de linguas®™ por correspondéncia: o
Instituto Toussaint e Langenseherdt, patrocinado pela Sociedade de
Linguas Modernas, para ensinar francés por correspondéncia. Em 1891,
a administracdo da Universidade de Wisconsin aceitou a proposta de
seus professores para organizar cursos por correspondéncia nos servigos
de extensdo universitaria. Um ano depois, em 1892, o reitor da
Universidade de Chicago, William R. Harper, que j4 havia
experimentado a utilizagao da correspondéncia na formagdo de docentes
para as escolas dominicais, criou uma Divisdo de Ensino por
Correspondéncia no Departamento de Extensdo daquela institui¢ao.

Em 1898, em Malmoe, na Suécia, Hans Hermod, diretor de uma
escola que ministrava cursos de linguas e cursos comerciais, ofereceu o
primeiro curso por correspondéncia naquele pais, dando inicio ao
famoso Instituto Hermod.

O aperfeicoamento dos servicos de correio, a agilizacdo dos
meios de transporte e, sobretudo, o desenvolvimento tecnoldgico
aplicado ao campo da comunicacdo e da informagdo influiram
decisivamente nos destinos da EaD. Na Franga, a partir de 1977,
apareceram varias instituigdes privadas oferecendo cursos por
correspondéncia que tinham como tema desde cultura geral, artes até
linguas e preparagdo para concursos.

Nos anos de 1940, na Inglaterra, o radio e a televisdo tornaram-se
os instrumentos de EaD mais usados e, a partir de 1947, um convénio
entre a Faculdade de Letras e Ciéncias Humanas de Paris e a Radio
Sorbonne passa a transmitir aulas de quase todas as disciplinas literarias.

Em 1960 surge a Universidade Aberta Britdnica (Open
University), que utilizava todos os meios de comunicagdo a distincia
entdo existentes, como correio, radio, TV e, posteriormente, fax, satélite,
video, CD-ROM e internet, além dos materiais impressos.

Em 1991 foi criado na Espanha o Instituto Cervantes com o
propésito de promover o ensino do espanhol e difundir a cultura
espanhola e hispano-americana. O Instituto conta com representantes do
mundo académico, cultural e literdrio do ambito espanhol e hispano-
americano, como o Brasil.

* Intimeros cursos surgiram desde o inicio do século XIX, porém, buscou-se compilar somente
os cursos de LEs, visto que os outros cursos ndo sdo objeto de estudo desta pesquisa. O
proposito € elucidar que os cursos de LEs na modalidade a distancia nao sdo uma novidade.
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Com a explosdo da internet, muitos cursos on-line surgiram na
rede. Entre as varias opgdes disponiveis, por exemplo, ha o
Englishtown, fundado em 1965, disponivel em mais de 50 paises, € o
Instituto Politécnico de Ensino a Distancia (IPED), que oferece cursos
de LEs, cursos profissionalizantes, de informatica, programacao etc.

Recentemente, a escola Berlitz”’ (que utiliza o Método Berlitz de
ensino) integrou nas suas praticas pedagogicas, a oferta de cursos de
LEs on-line.

De acordo com Alves (2009), t€ém-se noticias de que pouco antes
de 1900 ja existiam no Brasil anlincios em jornais que ofereciam cursos
profissionalizantes por correspondéncia, mas o marco oficial de
referéncia ¢é a instalacdo das Escolas Internacionais, em 1904, filial de
uma organizagdo norte-americana existente até hoje e presente em
diversos paises.

Em 1936 iniciou-se a oferta de cursos por radiodifusdo,
promovidos pelo Ministério da Educagdo (MEC) por meio das radios
educativas, contudo, segundo Alves (2009), tais cursos foram liquidados
pelo sistema de censura instaurado com o periodo da ditadura. A
desestruturacdo da EaD por radiodifusdo no Brasil foi um dos principais
causadores de nossa queda no ranking internacional.

No Brasil, os primeiros cursos de linguas de que se tem
conhecimento sdo de 1923, quando o médico francés Edgard Roquete-
Pinto cria a Radio Sociedade do Rio de Janeiro, instalada nas
dependéncias da Escola Politécnica, com o proposito de “[...] levar a
cada canto um pouco de educacdo, de ensino e de alegria.”
(KALATZIS; BELHOT, 2007, p. 15), oferecendo cursos de portugués,
francés, literatura francesa, radiotelegrafia, entre outros. Nos anos de
1941 surge o Instituto Universal Brasileiro que, até os dias atuais,
oferece, além de cursos profissionalizantes e supletivos, os cursos de
espanhol e inglés.

Em 1978, a Fundacdo Roberto Marinho ¢ a Fundag¢ao Padre
Anchieta criam o Telecurso 2000 com a proposta de auxiliar aqueles que
nao haviam concluido o Ensino Fundamental e/ou o Médio. O Telecurso
2000 atendeu, com sucesso, mais de meio milhdo de estudantes no
Brasil.

* O método Berlitz foi criado por Maximilian D. Berlitz, um alemdo que em 1872 imigrou
para os Estados Unidos. Professor de francés e de alemdo na Faculdade Polytechnic, Berlitz
desenvolveu uma metodologia de ensino baseada na conversagdo que ficou conhecida
mundialmente como Método Berlitz. (BERLITZ BRASIL, 2008).
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Em 1983 ¢ criado o Plano de A¢do de Educacdo e Cultura
(PAED) pela Secretaria Estadual de Educagdo e Cultura do Rio de
Janeiro e pelo Centro de Tecnologias Educacionais, com o intuito de
oferecer suporte a programas de atualizagdo pedagdgica para professores
de 1* a 4% série da rede estadual e treinamento para professores das areas
de francés, portugués, ciéncias, matematica, tecnologias educacionais,
entre outros.

A proposta de inclusdo dos cursos superiores na modalidade a
distancia ocorre em 1994, com a oferta da Licenciatura em Educagéo
Basica pela Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT), mas ¢é a
partir de 1996 que a EaD ¢ reconhecida em todos os niveis de ensino
com a publicag@o da Lei de Diretrizes e Bases Nacionais n. 9.394, de 20
de dezembro de 1996, que normatiza, em nivel federal, a EaD.

Conforme Nunes (2009, p. 3), atualmente mais de 80 paises, nos
cinco continentes, adotam a EaD em todos os niveis, em sistemas
formais e ndo formais de ensino, atendendo a milhdes de estudantes.

4.2 AS FASES DA EDUCACAO A DISTANCIA

Atualmente, a EaD possibilita a troca de experiéncias com um
grande grupo de estudantes e permite, também, a interagdo simultanea
entre estes e professores. Essa interacdo simultanea somente ¢ possivel
gragas aos avancos dos suportes tecnologicos hoje existentes.

Ao longo dos anos, o processo de ensino-aprendizagem na EaD
evoluiu conforme surgiam e eram inseridas as novas tecnologias de
comunica¢do nessa modalidade. Essa evolucdo foi, por vezes, lenta, e,
em outras, rapida, mas nem sempre de forma linear, ou seja, algumas
coexistiram e, em nenhum momento, uma tenha eliminado totalmente a
outra.

Nessa perspectiva, Moore e Kearsley (2007, p. 47, grifo nosso)
identificaram cinco geragdes:

1. a primeira geracio de estudo por
correspondéncia/em casa/independente
proporcionou o fundamento para a educagio
a individualizada a distancia;

2. asegunda geracio, de transmissdo por radio
e televisdo, teve pouca ou nenhuma interagao
de professores com alunos, exceto quando
relacionada a um curso por correspondéncia;
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porém, agregou as dimensdes oral e visual a
apresentacdo de informacgdes aos alunos a
distancia;

3. aterceira geragdo — as universidades abertas
— surgiu de experiéncias norte-americanas
que integravam audio/video e
correspondéncia com orientacdo face a face,
usando equipes de cursos e um método
pratico para a criagdo e veiculagdo de
instru¢do em uma abordagem sistémica;

4. a quarta geragdo utilizou a teleconferéncia
por  audio, video e  computador,
proporcionando a primeira interagdo em
tempo real de alunos com alunos e instrutores
a distaincia. O método era apreciado
especialmente para treinamento corporativo;

5. a quinta geracfo, a de classes virtuais on-
line com base na internet, tem resultado em
enorme interesse e atividade em escala
mundial pela educacdo a distdncia, com
métodos construtivistas de aprendizado em
colaboragdo, e na convergéncia entre texto,
4udio e video em uma tnica plataforma de
comunicagao.

A primeira gera¢do, marcada pelo estudo por correspondéncia,
foi a primeira e a mais longa, desaparecendo por volta da década de
1990. A mediagdo entre tutor/professor e estudantes era realizada por
correios, e sua base metodologica era centrada na midia impressa (livro-
texto), autoexplicativa e com linguagem simplificada. Aos poucos, a
introdu¢do dos materiais impressos (livros-texto) nas institui¢des
escolares fez com que a EaD assumisse, conforme Nunes (2009, p. 7),

[...] a forma de um programa organizado de
producdo e supervisao do processo de ensino-
aprendizagem, naquele tempo ainda muito calcado
na idéia de que o professor ensina e o aluno
aprende.

A partir de 1950, o estudo por correspondéncia se desenvolveu de
maneira significativa, com destaque no Brasil para o Instituto Monitor
em 1939 e o Instituto Universal Brasileiro em 1941.

A propagacao da radiodifusdo em 1936 impulsionou a criagdo de
diversas emissoras de radio pelo mundo e, mais tarde, com o advento da
televisdo, foi possivel proporcionar ao ensino uma nova dimensao, mais
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interativa, por esse motivo, a segunda gerag¢ao da EaD ficou também
conhecida como Ensino Multimidia a Distancia.

O radio foi o meio que mais colaborou para a disseminacdo da
EaD, tanto pelo mundo quanto no Brasil, com a criagdo de diversas
estacdes de radio em instituicdes de ensino. Tem-se conhecimento de
que, na década de 1920, existiam pelo menos 176 estacdes de radio
espalhadas pelos Estados Unidos, as quais desapareceram no final da
década, permanecendo somente as estagdes ligadas as Universidades
Publicas de Engenharia e Agronomia.

A Segunda Guerra Mundial foi um divisor de aguas, tanto para a
traducdo como para a EaD. Foi um periodo de experiéncias e inovagao.
Na EaD, como aduz Nunes (2009), os militares se apropriaram dessa
modalidade para promover processos de capacitagdo em curto tempo
que utilizavam como base o material impresso, o radio e a televisdo,
com indicios do que mais tarde seriam os programas de educagdo
audiovisual, muito utilizados no Brasil para o ensino de LEs,
determinando a terceira geracao.

Com a introducdo da televisdo, houve uma melhoria na
interatividade. No Brasil, a partir da década de 1960, fundagdes privadas
e Organizagdes Nao Governamentais (ONGs) passam a oferecer cursos
supletivos a distancia, no modelo de teleducag@o. Nas décadas de 1970 e
1980, a teleducacdo ja era um evento de maior expressdo no ensino-
aprendizagem do Pais (TORRES; FIALHO, 2009).

A quarta geracao inclui como recursos tecnolédgicos, as fitas de
audio e video, as conferéncias por telefone e a teleconferéncia via
satélite, aprimorando a interatividade com a instauracdo dos processos
tutoriais face a face.

Na quinta geracao, Torres e Fialho (2009, p. 457) sustentam que

[...] a tecnologia que surge agora consiste na
convergéncia de computagao, televisdo, impressos
e telecomunicagdes em uma estacdo de trabalho
multimidia que permite comunicacdo com todas
as midias, da casa ao trabalho, seja de individuo
para individuo, seja de individuo para muitos, em
tempo real [...].

No final da década de 1980, o desenvolvimento da fibra oética
permitiu uma qualidade de interagdo até entdo desconhecida, com a
comunica¢do em tempo real, alta resolucdo de imagem e sonora.
Também o acesso aos computadores portateis facilitou o
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desenvolvimento dessa geracdo e o estabelecimento da 1A, que leva a
multimidia até os ambientes em realidade virtual.

O século XXI inaugurou uma nova dimensdao no que concerne a
tecnologia. A mobilidade e a interatividade estdo mais afloradas do que
nunca. E o estudante imergindo totalmente em seu aprendizado, com o
controle do que, quando e como aprender, gerenciadas pelo AVEA. De
acordo com Torres e Fialho (2009, p. 458): “Vive-se, na verdade, uma
sexta onda, da ubiquidade computacional, das nanotecnologias, das
convergéncias, da singularidade”.

Percebe-se que uma tecnologia ndo extinguiu a anterior, e sim
coexistiram e coexistem entre si, como o material impresso, que ainda
hoje ¢ amplamente utilizado pelas instituigdes educacionais. Nesse
sentido, quanto mais tecnologia um curso na modalidade a distancia
agrega, mais ele ¢ completo na oferta de recursos de aprendizagem para
o estudante. Dalmau (2011) observa que o uso integrado de todas essas
tecnologias amplifica o ensejo de interacdo, facilitando a aprendizagem
dos estudantes, priorizando a comunicagdo sincrona (atividade em
tempo real) em relag@o a assincrona (atividade com intervalo de tempo
entre envio e resposta).

Com a chegada da web 2.0 e da nanotecnologia, novas
oportunidades despontam no que se pode considerar uma nova geragao
da EaD. A novidade dos telemdveis, como ipods, telefones celulares e
tablets, tem instigado pesquisadores da 4rea a investigar suas
possibilidades como recurso educacional, embora ainda ndo se configure
em uma revolugdo paradigmatica. Percebe-se, no entanto, uma mudanga
no viés da educacdo: se antes eram as instituigdes que definiam quais
recursos tecnoldgicos eram oferecidos aos estudantes, hoje as
institui¢des devem adequar-se as tecnologias que ja fazem parte do
cotidiano dos estudantes, buscando refletir de que modo essas
tecnologias atuais podem auxiliar no processo de ensino-aprendizagem.

4.3 0 MATERIAL IMPRESSO E O AMBIENTE VIRTUAL DE
ENSINO-APRENDIZAGEM COMO RECURSO DIDATICO NA
EDUCACAO A DISTANCIA

Dentre os aspectos que marcaram as geracdes da EaD estd a
forma como as midias foram agregadas ao sistema educacional como
recurso didatico. Sabe-se que alguns cursos na modalidade a distancia
disponibilizam todos os recursos possiveis aos estudantes enquanto
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outros cursos oferecem apenas alguns. A quantidade de recursos
utilizados ndo mede a qualidade de um curso, porém, pesquisas mostram
que quanto mais recursos um curso oferece, melhor € a possibilidade de
interagdo entre estudante e instituicao (professores e tutores).

Esta pesquisa tratard somente dos recursos: AVEA e material
impresso (livro-texto), por serem estes os objetos desta pesquisa, sem a
intengdo de comparé-los aos outros meios que por hora ndo serdo
tratados.

4.3.1 O Material Impresso

O material impresso foi a primeira midia a ser utilizada na EaD e
ndo obstante todo o desenvolvimento tecnoldgico ocorrido nos dias
atuais, ainda ¢ a midia mais utilizada pela maioria dos cursos oferecidos
nessa modalidade. Conforme Aretio, citado por Dalmau (2011, p. 92),
“[...] pelo menos 85% da aprendizagem, tanto presencial quanto a
distancia, estd baseada na utilizagdo do material impresso [...]7,
comumente denominado livro-texto, por ser a fonte primaria de um
curso, a referéncia tedrica e a sequéncia em que os temas serdo
abordados no curso.

O livro-texto deve conter os conceitos-chave elaborados em
linguagem clara e de facil entendimento pelos estudantes, atuando como
porta-voz do professor. Embora seja estatico, ele deve apresentar
reflexdes importantes para que o estudante possa fazer o encadeamento
dos assuntos abordados no curso e atividades que possam avaliar o
desempenho do estudante no decorrer de sua aprendizagem. Em
concordancia com Fernandez (2009, p. 400), tais atividades de
aprendizagem sdo importantes desde que

(a) o educando compreenda os motivos de sua
inser¢do no material; (b) constituam verdadeiros
desafios; (c) permitam ao educando avaliar como
e 0 quanto esta aprendendo e contribuam para que
ele assuma o controle de sua aprendizagem; (d)
ndo impliquem a busca de uma Unica resposta
correta, mas o estabelecimento de relagdes entre
tudo o que ¢ estudado.
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Em relacdo a motivacdo e a interagdo, deve-se evitar, quando
possivel, a utilizagdo do livro-texto como unico recurso de
aprendizagem, devido a algumas limitagdes, como aponta Willis (apud
DALMAU, 2011, p. 93) quanto:

- a interatividade, visto que o material impresso
ndo traz interatividade com o professor ou tutor;

- aos movimentos, que ndo podem ser
demonstrados;

- as cores, se necessarias, s20 mais caras que o
preto e branco; e

- a existéncia de uma propor¢ao significativa de
educadores que nao sabem como otimizar o uso
do material impresso, fator esse que pode
prejudicar a sua utilizagdo.

Apesar dos avangos tecnologicos, a utilizagdo do livro-texto
nunca deixara de existir, pois é um recurso com o qual os estudantes ja
estdo familiarizados e acostumados, acessivel e duradouro, embora a sua
atualizacdo e distribuicdo seja mais onerosa para as institui¢des.

4.3.2 O Ambiente Virtual de Ensino-Aprendizagem

Com o aumento da capacidade de oferta do acesso a internet e
dos recursos computacionais, surgem, no inicio dos anos 2000, os
AVEAs, sistemas computacionais que gerenciam cursos on-line e
também de apoio presencial, dando suporte as atividades educacionais
com a possibilidade de integrar diversas midias e recursos, por isso
considerado muitas vezes como repositorio, € que permite a interacao
sincrona e assincrona dos estudantes por meio da utilizagao das TICs.

Ha, atualmente, diversos softwares que auxiliam professores e
gestores na criagdo dos cursos on-line, promovendo a administracao e a
gestdo educacional. Dentre eles, os mais conhecidos sdo o TelEduc,
Dokeos, TIDIA-AE e o Moodle.

A maioria desses sistemas de gerenciamento ¢ gratuita, porém o
Moodle ¢ o tinico software open source (livre), ou seja, ¢ um software
que permite que sejam feitos aprimoramentos na sua linguagem de
programacdo, podendo agregi-lo a outros softwares, pois ¢ de facil
implantagdo e utilizacdo. Foi criado em 2001 e desde entdo recebeu
atualizacOes constantes.
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Com os AVEAs, pode-se recorrer ao uso de objetos de
aprendizagem, a saber:

[...] qualquer entidade, digital ou ndo, que possa
ser usada para aprendizagem, educagdo ou
treinamento. [...] [tais como] fotos ou imagens
digitais, animacdes, simulagdes e pequenas
aplicacdes, paginas Web que combinam texto,
imagens e outros meios e aplicagdes. (ARAUJO
JR.; MARQUESI, 2009, p. 359).

Na modalidade a distancia, o quesito interagdo ¢ atentamente
observado pelos gestores em EaD, visto que, conforme anuncia Lévy
(1993, p. 40):

E bem conhecido o papel fundamental do
envolvimento pessoal do aluno no processo de
aprendizagem. Quanto mais ativamente uma
pessoa  participar da aquisicdo de um
conhecimento, mais ela ira integrar e reter aquilo
que aprender.

O AVEA ¢é uma das ferramentas mais interativas disponiveis
atualmente e ¢ utilizada praticamente para todos os cursos na
modalidade a distancia. Essa interagdo faz com que o estudante participe
ativamente da construg¢do do seu conhecimento, contribuindo com a sua
aprendizagem.

A intera¢do no ambiente ocorre tanto entre estudante (usuario),
sistema e seus recursos, como também entre estudantes que, mesmo
distantes fisicamente, podem trocar experiéncias e significados,
abrangendo vasto numero de participantes simultaneamente e facilitando
a criagdo de comunidades de aprendizagens, com a cooperagdo entre
eles visando a constru¢do do conhecimento de todos os participantes
(ARAUIJO JR; MARQUESI, 2009).

No AVEA o conhecimento se processa de forma interligada, mas
com énfase em caminhos diferentes para cada pessoa. Enquanto alguns
estudantes se apoiam mais no visual, outros se apoiam mais no sonoro, e
ha, ainda, aqueles que sdo sinestésicos. A Figura 1, a seguir, mostra que
o ser humano consegue reter 50% do que ele ouve e vé (a vantagem
multimidia) e 90% do que ele pratica (o salto interativo), que podem ser
integrados no AVEA para tornar o aprendizado mais dindmico.
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As pessoas geralmente lembram: As pessoas sdo capazes de:

10% do que léem Ler

Definir Descrever
Listar Explicar
20% do que ouvem Ouvir

30% do que véem Ver imagens

- . Demonstrar
50% do que Assistir a Videos Aplicar
ouvem e véem Praticar
Assistir a uma apresentagao
70% do que Assistir a uma Demonstragédo
dizem e Analisar
escrevem Participar de uma atividade pratica PrO(l:e!ar
rnar

) . ) Avaliar
90% Realizar atividades colaborativas
do que

fazem Simular ou Modelar uma experiéncia real

Figura 1 — Cone da experiéncia de Dale
Fonte: Pastore (apud ARAUJO JR.; MARQUESI, 2009, p. 361)

Para que se possa usufruir dos recursos oferecidos pelo AVEA,
faz-se necessario que o professor conhega o ambiente e suas
potencialidades, buscando inteirar-se das possibilidades e propor
atividades que despertem no estudante o interesse e a motivacdo para
que cumpram com seu objetivo de aprendizagem.

O professor precisa estar consciente de que desenvolver
atividades motivadoras no AVEA ndo ¢ simplesmente transpor ou
adaptar o contetdo do presencial para o virtual, ele precisa
constantemente orientar ¢ moderar ¢ “[...] se desprender dos métodos
tradicionais de ensino na busca de uma nova abordagem do ensinar e de
aprender no contexto virtual.” (ARAUJO JR.; MARQUESI, 2009, p.
360). A simples transposi¢do pode levar ao ndo aproveitamento da
capacidade do AVEA, tornando o ambiente apenas uma extensao da sala
de aula presencial ou um repositorio de conteudos, que o professor
utiliza somente como meio para envio das atividades, e os estudantes
como meio de respondé-las.



90

Como recurso interativo, o AVEA permite a criagdo de weblog
ou wikis, textos construidos de forma coletiva pelos estudantes,
passiveis de edig¢@o por toda a classe. Dessa forma, os estudantes passam
a ser vistos como produtores de conhecimento em vez de meros
reprodutores.

4.4 A UNIVERSIDADE ABERTA DO BRASIL

No inicio dos anos de 1970 foram criadas Universidades Abertas
tendo como pioneira a Open University, na Inglaterra. O sucesso dessa
iniciativa foi tal que influenciou a criacdo de outras tantas espalhadas até
hoje pelo mundo.

No Brasil, a primeira tentativa de criagdo de uma Universidade
Aberta do Brasil foi em 1974, por meio do Projeto de Lei n. 1.878: “[...]
entende-se por universidade aberta a instituicdo de nivel superior, cujo
ensino seja ministrado através de processos de comunicagdo a
distancia.” (ALVES, 2009, p.12).

Naquele momento, o Brasil estava vivendo seu periodo de
ditadura, o que significou o arquivamento desse projeto de lei e de
tantos outros que tentaram sucessivamente serem aprovados.

Com a publicagdo do Decreto n. 5.622, de 19 de dezembro de
2005, o MEC inclui oficialmente a EaD em seu conceito de educacéo,
caracterizando-a como uma

[...] modalidade educacional na qual a mediago
didatico-pedagogica nos processos de ensino e
aprendizagem ocorre com a utilizagdo de meios e
tecnologias de informacdo e comunicagdo, com
estudantes e professores desenvolvendo atividades
educativas em lugares ou tempos diversos.
(BRASIL, 2005, art. 1°).

Este era 0 momento oportuno para que a EaD desse um salto em
diregdo ao futuro e, assim, o MEC, em parceria com a Associagdo dos
Dirigentes das Instituigdes Federais de Ensino (Andifes) e empresas
estatais, elaboraram uma nova proposta de Universidade Aberta do
Brasil. Embora tenha o nome de universidade, ndo se trata propriamente
de uma universidade, mas sim de um consércio entre Instituicoes
Publicas de Ensino Superior (IPESs). Esse sistema foi oficialmente
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formalizado como Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) pelo
Decreto n. 5.800, de 8 de junho de 2006, que, segundo Mota®® (2009, p.
300), destaca:

[...] a articulagdo e integragdo de institui¢des de
ensino superior, municipios e estados, visando a
democratizagdo, expansdo e interiorizacdo da
oferta de ensino superior publico e gratuito no
pais, bem como ao desenvolvimento de projetos
de pesquisa e¢ de metodologias inovadoras de
ensino, preferencialmente para a area de formagao
inicial e continuada de professores da educagdo
basica.

Trata-se de um marco historico para a educagio
brasileira e que sera amalgamado na produgdo
coletiva de iniciativas compativeis com a
necessidade de revigoramento do modelo de
formagdo superior no Brasil [..] pretende-se
ampliar as oportunidades de acesso a educagdo de
grande numero de estudantes que vivem em
regides distantes dos grandes centros urbanos do
Brasil, um pais privilegiado por dimensdes
continentais.

A UAB foi inaugurada com a implantagdo de um projeto-piloto, o
Curso de Graduagdo em Administracao (bacharelado), que contou com a
parceria do Banco do Brasil e de IPESs, com abrangéncia em 18 Estados
da federacg@o, ofertando aproximadamente 1.000 vagas em todo territorio
nacional. Em 2011 formou-se a primeira turma de bacharéis nesta
modalidade.

Atualmente, a UAB conta com a participagao de 92 IPESs e mais
de 190 mil estudantes em cursos publicos e gratuitos, distribuidos em
618 polos de apoio presencial (COORDENACAO DE
APERFEICOAMENTE DE PESSOAL DE NIVEL SUPERIOR, 2011).

A UFSC ¢ uma das IPESs”' pioneiras na oferta de capacitagio e
especializacdo na modalidade a distdncia. Com a implantacdo do

%% Ronaldo Mota foi o Secretario de Educagio a Distincia do MEC na época da criagio do
Sistema UAB. Foi um dos responsaveis pela criagdo e implementagdo desse sistema em todo
pais.

31 A UFSC iniciou a oferta de ensino na modalidade a distincia em 1995 com a criagdo do
Laboratorio de Educagao a Distancia (LED/UFSC), ofertando cursos de aperfeigoamento por
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Sistema UAB, a UFSC passou a oferecer cursos de extensao, graduagao
e especializagdo, inicialmente com o curso-piloto de Graduagdo em
Administracdo em 2005 e, a partir de 2006, abrangendo outras areas de
conhecimento, com a oferta, nos dias atuais, de 11 cursos de graduagao,
seis cursos de especializacdo e quatro cursos de extensdo, distribuidos
em 49 polos em todo territério nacional.*®

4.4.1 O Curso de Licenciatura em Letras-Espanhol na Modalidade a
Distancia da Universidade Federal de Santa Catarina

O Curso de Licenciatura em Letras-Espanhol, na modalidade a
distancia, surgiu como proposta do Departamento de Linguas e
Literaturas Estrangeiras (DLLE) da UFSC em resposta a convocagéo da
UAB, por meio do edital 01/2005, para a oferta do curso com 300 vagas
distribuidas em cinco polos presenciais nos Estados de Santa Catarina e
do Parand, e ingresso dos estudantes por meio do concurso vestibular da
UFSC.

A primeira turma do Curso de Licenciatura em Letras-Espanhol
iniciou suas atividades em fevereiro de 2008 e, em dezembro de 2011,
ocorreu a conclusdo dessa turma. Atualmente, estd sendo ofertada a
segunda edi¢@o do curso, com periodo de realiza¢do de marco de 2011 a
margo de 2015.

Segundo o Projeto Politico-Pedagogico do curso, sua criagdo se
deu em decorréncia de uma demanda da Lein. 11.161, de 5 de agosto de
2005, que instaurou a obrigatoriedade do ensino de lingua espanhola
como LE no Ensino Médio e facultativo no Ensino Fundamental.

Esta demanda, advinda da oferta nas escolas
publicas e particulares, esta estimada, segundo a
Secretaria de Educagdo Basica/MEC (SEB), em
aproximadamente dez milhdes de alunos de lingua
espanhola no ensino médio. Porém, para atender
este publico, ha atualmente, cerca de 14 mil
professores nas redes publica e privada, sendo a
maioria, 12.800, da rede publica.

teleconferéncia (transmissao via satélite). Para mais informagdes, ver:
http://www.led.ufsc.br/index.php/historico.

32 Dados divulgados pela UAB/CAPES em:

<http://uab.capes.gov.br/sisuab/PesquisasUAB/IES _show.action?id=59>. Acesso em: 27 dez.
2011.
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Estimativa feita pela Secretaria de Educagio
Basica do MEC aponta que o déficit de docentes
na area chega a 19.800, sendo 13.254 para uma
carga hordria de 20 horas semanais e o restante
para uma jornada de 40 horas.

Desse modo, a formacao de educadores mostra-se
uma tarefa complexa, em que se procura adequar
a experiéncia profissional e os resultados de
pesquisas na area a especificidade das demandas
sociais. (UFSC, 2011, p. 12).

O curso de Licenciatura em Letras-Espanhol ¢ o primeiro curso
de LE oferecido na modalidade a distancia no ambito da UFSC. A
primeira edi¢do do curso (2008-2011) teve duragdo de quatro anos
divididos em oito semestres (3.104 horas/aula). Para a segunda edicdo
(2011-2015), a duracdo sera de quatro anos e meio divididos em nove
semestres (3.392 horas/aula). O anexo A e B apresentam as
organizacdes curriculares das respectivas edigdes.
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50 USO DA TRADUCAO NO CURSO DE LICENCIATURA EM
LETRAS-ESPANHOL DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SANTA CATARINA - ANALISE DOS DADOS

5.1 METODOLOGIA

De acordo com a classifica¢do proposta por Souza, Fialho e Otani
(2007), no presente estudo sera utilizado o método dedutivo. Trata-se de
uma pesquisa aplicada e descritiva que demanda, ao longo do seu
desenvolvimento, analise critica do tratamento dado a traducdo como
técnica didatica no ensino-aprendizagem de LEs, especificamente no
Curso de Licenciatura em Letras-Espanhol, na modalidade a distancia,
da UFSC.

O estudo serd realizado a partir de um levantamento bibliografico
sobre a LA no ensino-aprendizagem de LEs, sob um olhar
interdisciplinar, envolvendo as teorias da traducdo, a didatica, os
métodos de ensino e a EaD.

5.1.1 Universo e Amostragem

A partir do levantamento bibliografico, foi averiguada na grade
curricular do curso, no AVEA e nos materiais impressos (livros-texto), a
ocorréncia de atividades de aprendizagem de tradu¢do, o que caracteriza
o trabalho também como pesquisa quantitativa.

O universo de amostra desta pesquisa compreendeu as disciplinas
de 1* a 8* fase do Curso de Licenciatura em Letras-Espanhol da primeira
edi¢do (Anexo A) e as disciplinas da 1* e 2° fase da segunda edi¢ao do
curso (Anexo B).

Como instrumento de pesquisa, utilizou-se 0 AVEA, o livro-texto
das disciplinas previamente selecionadas e um questionario elaborado
para os professores que ministraram as disciplinas das fases referidas.
Esta pesquisa baseou-se no arcabougo teorico de Atkinson (1993),
Pedroso (2006) e Balboni (2011).

5.1.2 Coleta de dados

Foi enviado por e-mail um questionario direcionado aos 10
professores de LEs do referido curso com o intuito de investigar se
houve pratica estabelecida no uso da tradugdo como técnica didatica, o
objetivo proposto ao se utilizar essa técnica e os resultados em relagdo
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aos estudantes. Realizou-se, também, uma entrevista gravada com a
professora da disciplina de Estudos da Tradugéo I e I1.

5.1.2 Limitacdes do estudo

Em decorréncia das dificuldades encontradas pela falta de
resposta dos professores, foi necessdrio alterar a estratégia de
investigacdo para que os objetivos propostos pudessem ser cumpridos.
Inicialmente, pretendia-se analisar, a partir dos questiondrios
respondidos, um padrdo entre os professores que utilizaram a traducao
como técnica didatica. Com a impossibilidade de estabelecer este
padrdo, visto que retornaram apenas dois questiondrios respondidos, a
estratégia para analise foi de confrontar as respostas obtidas no
questionario com a realidade aplicada na disciplina pela entrevistada.

5.2 ESTUDO DE CASO

A partir de uma andlise prévia do AVEA e dos livros-texto
utilizados, foram selecionadas as disciplinas com ocorréncia do uso da
tradugdo como técnica didatica. No total, dez professores ministraram as
11 disciplinas relacionadas no Quadro 1, e alguns professores
ministraram mais de uma disciplina no curso.

Disciplina Periodo Edicao
Lingua Espanhola | 1? 1*
Lingua Espanhola IT 2* 1?
Lingua Espanhola III 3¢ 1?
Lingua Espanhola IV 4° 1?
Lingua Espanhola V (turma 20092) 5* 1?
Lingua Espanhola V (turma 20101) 5t 1?
Lingua Espanhola VI 6" 1?
Lingua Espanhola VII 7 1?
Lingua Espanhola VIII 8* 1?
Lingua Espanhola | 1? 2¢
Lingua Espanhola I1 2* 2¢

Quadro 1 — Disciplinas selecionadas para amostra
Fonte: Dados primarios

Dessa sele¢do, analisou-se a ocorréncia de enunciados ou
atividades que indicassem a utilizacdo da traducdo como técnica
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didatica, considerando tanto o AVEA quanto o livro-texto, conforme

Quadro 2.
Disciplina AVEA Livro-texto

Lingua Espanhola I Nao Nio
Lingua Espanhola IT Nio Sim
Lingua Espanhola III Sim Sim
Lingua Espanhola IV Sim Nao
Lingua Espanhola V (Turma 20091) Nao Nao
Lingua Espanhola V (Turma 20101) Sim Sim
Lingua Espanhola VI Sim Sim
Lingua Espanhola VII Sim Sim
Lingua Espanhola VIII Sim Nao
Lingua Espanhola I Nao Nao
Lingua Espanhola II Nao Nio

Quadro 2 — Ocorréncias de tradu¢do como técnica didatica

Fonte: Dados primarios

Observa-se no Grafico 1 que, nas disciplinas selecionadas, sete
utilizam a tradugdo como técnica didatica, seja como enunciado no
livro-texto, ou como atividade de aprendizagem e/ou atividade em grupo
no AVEA (o que corresponde a 64% do total), e quatro disciplinas ndo
mencionam a tradugdo tanto no AVEA como no livro-texto (o que

corresponde a 36%).

Disciplinas que usam tradugao

 Sim

H N3o

Grafico 1 — Disciplinas que utilizaram a tradugdo como técnica didatica no

AVEA e/ou no livro-texto
Fonte: Dados primarios
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Analisando separadamente as atividades encontradas no AVEA e
no livro-texto, obtiveram-se os seguintes dados:

e Quanto aocorréncia de atividades de tradu¢do no
AVEA, 55% das disciplinas corresponderam de forma
positiva (conforme Grafico 2) contra 45% de
disciplinas que ndo utilizaram a técnica da tradugdo
didatica.

AVEA

m 5im

B Nao

Grafico 2 — Disciplinas que utilizaram a traducéo como técnica didatica
no AVEA
Fonte: Dados primarios

e Quanto a ocorréncia de atividades de tradugdo no livro-
texto, ocorreu o inverso, ou seja, 45% das disciplinas
corresponderam de forma positiva (conforme Grafico
3) contra 55% de disciplinas que ndo utilizaram a
técnica da tradugdo didatica.
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Livro-texto

m Sim

W N3o

Grafico 3 — Disciplinas que utilizaram a traducdo como técnica didatica no
livro-texto
Fonte: Dados primarios

Em resposta ao primeiro objetivo especifico desta pesquisa,
verificou-se que ocorre a inser¢do da tradugdo como técnica didatica no
Curso de Letras-Espanhol na modalidade a distancia em 64% das
disciplinas, com mais incidéncia no AVEA (55%) do que no livro-texto
(45%).

Em relagdo as atividades de tradugdo, identificou-se desde
atividades simples, como tradug¢do de palavras isoladas, até atividades
mais aperfeicoadas, como a producdo de uma peca de teatro pelos
alunos e a elaboracdo de uma receita de culinaria na LE (espanhol).

Devido a quantidade de atividades tradutérias encontradas nas
disciplinas do Curso de Letras-Espanhol na modalidade a distancia,
optou-se por selecionar apenas uma atividade de cada disciplina e
analisa-la a partir das sugestdes apresentados por Atkinson (1993),
Pedroso (2006) e Balboni (2011), descritas no capitulo tedrico desta
pesquisa, contudo, as atividades de aprendizagem encontradas tanto no
AVEA como no livro-texto sdo apresentadas no Anexo C (Atividades
do AVEA) e no Anexo D (Atividades dos Livros-texto).
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5.3 ANALISE DOS DADOS

Disciplina: Lingua Espanhola I (Primeira edi¢do)
Nao foram encontradas atividades de tradu¢do no AVEA nem no
livro-texto.

Disciplina: Lingua Espanhola II (Primeira Edigao)

Nao se evidenciou atividades de tradu¢do no AVEA. No livro-
texto, encontrou-se quatro atividades de aprendizagem, sendo duas de
traducdo de frases do portugués para o espanhol (Figura 2), uma com
tradugdo intersemiotica, ou seja, escrever frases a partir de imagens e de
um vocabulario prévio que foi fornecido. A quarta atividade foi um
exercicio de interpretacdo e parafrase.

Para recapitular...
10) Ejercicio de traduccisn del verbo ‘gostar por'gustar’ (Usa un diccionario.)

a. Esse é o tipo de casa que eu gosto.

Figura 2 — Extrato do livro-texto da disciplina de Lingua Espanhola I com
atividade de tradugio
Fonte: Dados primarios

De acordo com os teodricos, a atividade apresentada na Figura 2 —
tradugdo de frases isoladas do portugués para o espanhol —, ¢ pouco
elaborada, pois ndo apresenta a lingua em uso dentro de um contexto. A
simples utilizagdo de frases isoladas ndo faz com que o estudante
perceba as nuances da lingua.

Disciplina: Lingua Espanhola III

Na atividade 8 da Unidade D do AVEA, a professora solicita que
os estudantes formem grupos de até quatro pessoas e elaborem uma
apresentagdo teatral que deveria ser filmada e postada no AVEA,
conforme Figura 3. Para a analise, essa atividade foi considerada como
atividade de traducdo intralingual e intersemiotica, pois os alunos
deveriam elaborar a peca teatral a partir de um video em espanhol,
reconstruir a historia, escrevé-la e encena-la.
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Flgura 3 — Atividade de aprendizagem de Lingua Espanhola III no AVEA
Fonte: Dados primarios

Os objetivos da atividade estavam claros e bem definidos em seu
enunciado e estd de acordo com as sugestoes de atividades propostas
pelos tedricos, caracterizando esta atividade como uma técnica
pedagbgica bem elaborada, com a participagdo ativa dos estudantes em
um contexto real de uso.

Em relagdo ao livro-texto, foram encontradas 14 atividades
tradutorias, variando desde o basico, como relacionar colunas de
palavras em portugués com palavras em espanhol ou tradugdo de
expressoes idiomaticas, até os mais elaborados, como a tradugdo de uma
receita de culindria em um terceiro idioma para o espanhol,
considerando o conhecimento prévio do aluno.

Percebe-se nesta disciplina a énfase dada a tradugdo como técnica
didatica, embora a maioria das atividades ndo se enquadre nas sugestdes
dos autores supracitados.

Disciplina: Lingua Espanhola IV

Nao foi constatado exercicio de tradugdo no AVEA. No entanto,
embora o livro-texto indique que havera exercicios de tradug@o no final
de cada Unidade, constatou-se apenas um Unico exercicio, apresentado
na pagina 149 do livro, conforme Figura 4.
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Del dicho al hecho

1. Escribe la locucién equivalente a la portuguesa (en cursiva) y crea un
contexto adecuado.

Ejemplo: (chover) canivetes - (llover) a cantaros.
Contexto: No pude llegar a tiempo perque llovia a cantaros.

1. aoDeusdard - __

b num piscar de olhos -

ascegas -

1. aoacaso -

Figura 4 — Atividade de aprendizagem de Lingua Espanhola IV no livro-texto
Fonte: Dados primarios

Essa atividade ndo se enquadra em contexto de uso, porém, se
torna interessante por tratar de expressdes idiomaticas ao fazer relagdo
com o conhecimento prévio do estudante.

Disciplina: Lingua Espanhola V (turma 20092)
Nao foram encontradas atividades de tradugdo no AVEA, nem no
livro-texto.

Disciplina: Lingua Espanhola V (turma 20101)

No AVEA constatou-se duas atividades de tradugdo. Ja no livro-
texto, verificou-se a presenga de trés atividades de traducdo, que
variaram do simples ao complexo (Figura 5).



103

B. Te presentamos una cancién en portugués. Se llama “Construcao’| de
auteria de Chico Buargue de Hollanda, que puedes leer y oir en el sitio,
de acceso el 12 de setiembre de 2009, http://letras.terra.com.br/chico-
buarque/45124/.

-
Construgio

Amou daguela vez como se fosse a dltima
Beijou sua mulher come se fosse a dltima
E cada filho seu como se fosse o lnico
E atravessou a rua com seu passo timido
Subiu a construgao como se fosse maquina
Ergueu no patamar quatro paredes sélidas
Tijolo com tijolo num desenho magico
Seus olhos embotados de cimento e lagrima
Sentou pra descansar como se fosse sibado
Comeu feljdo com arroz como se fosse um principe
Bebeu e solugou como se fosse um naufrago
Dangou e gargalhou como se ouvisse musica
E tropegou no céu como se fosse um bébado
E flutuou no ar como se fosse um passaro
E se acabou no chio feito um pacote flacido
Agonizou no melo do passelo piblico

Morreu na contramao atrapalhando o trifego
. J

Te proponemos que hagas una traduccion al castellano de las palabras en
pertugués de Chico Buarque. Como oiste en el sitio la cancidn, puedes leer
en voz alta la traduccidn y cantarla a tus amigos:

Figura 5 — Atividade de aprendizagem de Lingua Espanhola V no livro-texto
Fonte: Dados primarios

A atividade apresentada na Figura 5 vem ao encontro das
sugestoes dos autores, visto que, além de traduzir um poema, com todas
as complexidades que envolvem o tema, o estudante pode comparar a
sua traducdo com a original fornecida posteriormente pelo professor,
observando as partes que ficaram diferentes da original. Essa ¢ uma
atividade elaborada, que envolve o estudante, faz com que sua
participagdo seja efetiva e a técnica da tradug@o bem empregada.

Disciplina: Lingua Espanhola VI

No AVEA observou-se cinco atividades de tradu¢do que
envolveram a interpretacdo visual e a producgdo textual com exercicios
de resumo.
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Figura 6 — Athldade de aprendlzagem de Llngua Espanhola VI no AVEA
Fonte: Dados primarios

A Figura 6 apresenta uma atividade de resumo de um artigo em
espanhol que o aluno devera resumir também em espanhol. Esse tipo de
atividade vai ao encontro das sugestdes apontadas pelos autores, como
paréfrase e sindnimos.

No livro-texto, foram encontradas trés atividades de traducao.

Disciplina: Lingua Espanhola VII

No AVEA, foram encontradas quatro atividades tradutérias que
vao desde o uso do dicionario até a elaboracdo de resumos. As
atividades foram bem eclaboradas e condizentes com as sugestdes dos
autores teoricos. A Figura 7 apresenta um exercicio de resumo, no qual
o estudante deveria reescrever em espanhol o conto Don Quixote
adaptando-o a sua cultura.
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Figura 7 — Atividade de aprendizagem de Llngua Espanhola VII no AVEA

Fonte: Dados primarios

No livro-texto, observou-se que, apesar da disciplina ser de LE, a
professora introduziu varios autores teédricos da traducdo, apresentando
suas teorias, com énfase na abordagem teodrica da utilizagdo da traducao
como técnica didatica, destinando um espaco exclusivo para este tema
no decorrer do livro, denominado pela professora de “Momento da
Tradugdo” e destacado ao final de cada capitulo. As atividades de
traducdo constantes nesse topico seguiram as sugestdes de Atkinson.

Disciplina: Lingua Espanhola VIII

No AVEA, foram constatadas duas atividades de traducdo, em
uma delas, conforme apresentado na Figura 8, o estudante deveria
traduzir, do portugués para o espanhol, o plano de aula elaborado em
outra disciplina do mesmo curso.
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Figura 8 — Atividade de aprendizagem de Lingua Espanhola VIII no AVEA
Fonte: Dados primarios

Essa disciplina ndo disponibilizou livro-texto.

Disciplina: Lingua Espanhola I (segunda edi¢ao)

No AVEA dessa disciplina ndo foi constatada atividade
tradutoria. O professor sugeriu aos estudantes a criagdo de um férum de
expressdes idiomaticas, no entanto, houve pouca participagdo dos
estudantes. Também como sugestdo, foi solicitada aos estudantes a
criagdo de um glossario comunitario no AVEA, em que cada estudante
contribuiria com a inser¢do das palavras pouco conhecidas.

Nao foram localizadas atividades tradutorias no livro-texto.

Disciplina: Lingua Espanhola II (Segunda Edigao)

No AVEA, o professor ndo utilizou atividades de traducdo com
os estudantes. O livro-texto utilizado na segunda edi¢do do curso foi o
mesmo da primeira edi¢do, com as mesmas atividades.

No decorrer da selecdo das disciplinas que utilizaram a tradugao
como técnica didatica no curso de Letras Espanhol, constatou-se que nas
disciplinas de Estudos da Tradugdo I e II, ministradas respectivamente
na 3% e na 4* fase da primeira edi¢@o, discutiu-se, além das teorias da
traducdo e suas vertentes, o uso da tradugdo no ensino de linguas.
Apesar do foco desta pesquisa ser o uso da tradugdo nas disciplinas de
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LEs, considerou-se fundamental examina-la devido a peculiaridade de
uma disciplina tedrica tratar da traducdo como técnica didatica,
dedicando, até mesmo, um capitulo exclusivo ao assunto, o que vem ao
encontro desta pesquisa, no sentido de apresentar e conscientizar os
futuros professores de LEs sobre o uso da tradugdo como técnica
didatica, como apresentado a seguir.

Disciplina: Estudo da Traducdo I (3" fase)

Além da teoria sobre Estudos da Traducdo, a professora
ministrante da disciplina trabalhou com a tradugao pratica de um poema,
conforme mostra a Figura 9.

DE SANTA CATARINA
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Figura 9 — At1v1dade de aprendlzagem de Estudos da Tradugdo I no AVEA

Fonte: Dados primarios

No livro-texto, o capitulo 4 dedica-se a sugestdes de atividades
com pratica tradutéria em sala de aula, utilizando as estratégias de
Andrew Chesterman, Christiane Nord e Antoine Berman.

Disciplina: Estudo da Tradugdo II (4* fase)

Nesta disciplina, a énfase recai sobre a utilizacdo da traducdo
como técnica pedagogica, questionando o estudante sobre tal uso. Como
atividade, foi solicitado ao estudante a elaboragdo de um plano de aula
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cujo tema € “Traducdo e ensino de LE”, conforme apresentado na Figura
10.

et do apoio

miodelo ara o plano do mls
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Figura 10 — Atividade de aprendizagem de Estudos da Tradugdo I1 no AVEA
Fonte: Dados primérios

Ja no livro-texto, a Unidade 3 ¢ dedicada ao tema “Traducao:
quinta habilidade ou atividade “real”?”, que trata da teoria e das
principais referéncias bibliograficas no assunto.

5.4 INSTRUMENTO DE PESQUISA

Com o intuito de averiguar a utilizagdo da tradugdo como técnica
didatica pelos professores de LEs, foi elaborado um questionario
(Apéndice A) com questdes abertas e fechadas, enviado por e-mail aos
dez professores que ministraram as disciplinas de Lingua Espanhola.
Tais questionamentos procuraram evidenciar a conscientiza¢do ou ndo
dos professores na utilizagdo da técnica e, também, mapear a estratégia e
o0s objetivos empregados.

Os questionarios foram enviados por e-mail em 08/11/2011, com
prazo para retorno até 20/12/2011. Conforme pode ser observado no
Apéndice B, dos dez professores convidados a participar da pesquisa,
01 (um) ndo aceitou participar; 02 (dois) enviaram o questiondrio
respondido (Anexo E) e 07 (sete) ndo retornaram a solicitagdo,
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perfazendo um total de 20% de respostas obtidas. Os questiondrios
foram enviados em dois momentos distintos a fim de que fosse possivel
obter a colaboracdo dos professores pesquisados, todavia, pela falta de
participagdo dos professores, ndo foi possivel atingir o quérum
esperado, e, por isso, a pesquisa serd aprimorada e desenvolvida em um
momento futuro no doutorado.

Em relacdo as disciplinas de Teorias da Tradugdo I e II, ambas
ministradas pela mesma professora, foi realizada uma entrevista,
apresentada a seguir, cujo didlogo esta assim identificado: (P) para
pergunta e (R) para resposta.

(P) A sua disciplina ¢ uma disciplina tedrica, que trata das teorias
da traducdo. Qual foi o seu objetivo ao tratar do assunto da
Tradug@o no ensino de linguas estrangeiras em um curso que
formara futuros professores?

(R) A4 gente trabalha com uma visdo ampliada de tradugdo, a
gente trabalha com a tradug¢do além-texto, ou seja, nos
acreditamos que a traduc¢do é um processo que nos ajuda a
representar culturalmente os fatos, seja no livro didatico, seja no
texto jornalistico, seja no... onde for. Entdo, na questdo da sala
de aula, os livros didaticos as vezes ndo atendem os conceitos de
tradugdo, por exemplo, uma festa de pdscoa na Espanha e no
Brasil, ta. A pascoa na Espanha é festejada de maneira
completamente diferente da do Brasil. Se o aluno brasileiro que
estda aprendendo espanhol lé pascoa, ele tem o conceito dele, de
pascoa, e ndo necessariamente alcanga o conceito que o livro
didatico teoricamente teria que traduzir, e é aqui que entra os
trabalhos tradutorios, por parte do professor. Ou seja, ele tem
que dar explica¢oes complementares, ele vai traduzir o evento da
pascoa, que como ele acontece na Espanha para o aluno
brasileiro, nesse sentido.

(P) Uma das atividades propostas pela senhora foi a elaboragéo
de um plano de aula com o tema da tradugdo no ensino de LE.

(R) A4 proposta do plano de ensino é que essas atividades sejam
previstas, ou seja, em termos de tempo, a pessoa que vd ministrar
uma disciplina, se preocupe com este tipo de aspecto. Ndo é
traduzir menino, menina em espanhol, ndo sdo palavras, sdo
conceitos, sdo ideias que estdo por traz de eventos que o livro
traz.
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(P) Quando a senhora aplicou esta atividade com alunos, a
senhora tinha esse objetivo bem definido. Esse objetivo foi
atingido?

(R) A gente ndao conseguiu aplicar assim exaustivamente, mas
assim, o recorte que a gente conseguiu fazer nessa
conscientizagdo foi muito positivo.

(P) Como foi a receptividade dos alunos em relagdo as atividades
e ao tema proposto?

(R) Os alunos se mostraram favoraveis e em certos aspectos até
surpresos porque eles nunca tinham parado para pensar sobre
isso. E é realmente, a grande maioria nunca parou para pensar,
né, que a gente recebe passivamente o que o livro traz, mas so
que na verdade a gente ndo traduz o que o livro faz, o que eu
quero dizer, traduzir no sentido de se transportar, é isso que a
gente incentiva. E foi neste conceito que a gente tentou inserir a
traducdo...

(P) A proposta de insercdo do tema da tradugdo como técnica
didatica ja estava prevista na ementa ou foi uma iniciativa da
senhora?

(R) 4 ementa era eldastica e permitia ... entdo a gente fez... eu ndo
escrevi sozinha, escrevi com a minha doutoranda, e a gente
discutiu ... que ela também acredita nisso ... entdo a gente
colocou com este intuito, de fazer os alunos pensarem que nem
sempre o que estd escrito, aquela palavrinha, eu posso traduzir
pascoa pela palavra pascoa em espanhol, mas eu ndo vou chegar
no mesmo conceito, e essa conscientiza¢do do conceito é que a
gente trata como processo tradutorio.

5.5 RESULTADOS OBTIDOS

Apesar da impossibilidade de completar a andlise com os
questionarios enviados aos professores, o objetivo desta pesquisa foi
atingido ao se constatar que, apesar da traducdo como técnica didatica
nao ser aceita nos padrdes metodoldgicos em voga atualmente, ela esta
inserida na grade curricular do Curso de Licenciatura em Letras-
Espanhol, tanto nas disciplinas de LEs, atuando como técnica em si,
como nas disciplinas teoricas, apresentando e conscientizando os futuros
professores em como utilizar a técnica da traducdo pedagogica.
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A proposta de analise das atividades de aprendizagem nao teve a
intengdo de avaliar e de qualificar, mas sim de quantificar, de evidenciar
que um numero cada vez maior de professores utiliza essa técnica, seja
de forma aleatoria, como uma atividade corriqueira, seja de forma
contextualizada, fundamentada pelos teodricos que defendem a traducao
como técnica didatica, independentemente de sua linha teodrica e
metodologica.

Observou-se, também, que, por se tratar de um curso de
graduacdo na modalidade a distancia, alguns professores utilizaram, de
forma frutifera, os recursos que um ambiente on-line pode oferecer para
a aplicagdo dessa técnica, como a utilizacdo de gravacdo de video e
audio, a pesquisa em sites diversos a fim de comparar as traducdes, a
pesquisa na internet e a construgdo de tradugdes em grupo.
Possibilidades que podem ser enriquecidas no AVEA e, se bem
utilizadas, servir como 6timo recurso no desenvolvimento de atividades
de aprendizagem que envolvem a traducdo como técnica didatica.

Embora ndo se possa estabelecer um padrio entre os professores
entrevistados, ¢ possivel extrair alguns dados relevantes com o
cruzamento das respostas do questiondrio (apresentado no Anexo E) e
da analise das atividades propostas na(s) disciplina(s) ministrada(s). Tais
dados sdo pertinentes para verificar se ha coeréncia entre o discurso e o
embasamento tedrico apontado nas respostas dos questiondrios e as
atividades encontradas tanto no AVEA quanto no livro-texto.

Assim, observa-se no questionario respondido pela Entrevistada
02 (Anexo E), que leciona ha mais de dez anos a disciplina de Lingua
Espanhola VII, tanto na modalidade a distdncia como na modalidade
presencial, que, para ela, no processo de aquisicio da LE, a
compreensdo ¢ mais importante do que a oralidade, a escrita ¢ a
gramatica, pois acredita que, no final do curso, os estudantes terdo
algum dominio nas quatro habilidades (ler, escrever, ouvir e falar).
Considera a tradugdo didatica um “[...] recurso imprescindivel para a
consolidacao da aprendizagem”.

Em relacdo ao questionamento sobre a abordagem tedrica
utilizada, a entrevistada declarou utilizar os tedricos Schleiermacher e
Atinkson, este apresentado nesta dissertagdo como defensor da tradugdo
como técnica didatica. Observou-se que a filiacdo teorica declarada pela
entrevistada foi condizente com a parte tedrica abordada no livro-texto e
com as atividades de aprendizagem tanto do livro-texto quanto do
AVEA da referida disciplina, por exemplo, com o exercicio de tradugao
(versdo) utilizando o dicionario, a internet e, posteriormente,
comparando as tradugdes com os colegas, quando os estudantes
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deveriam anotar as dificuldades encontradas e as diferengas entre as
proprias tradugdes ¢ a dos colegas (e as dificuldades de se levar a LE
para LM, o que sabe menos para o que sabe mais).

Acerca das atividades de aprendizagem, observou-se, ainda, que
as atividades de tradugdo foram encontradas em maior nimero no livro-
texto (conforme Anexo D, Imagens 40 a 59) do que no AVEA (Anexo
C, Telas 15 e 16), e que, de modo geral, foram ao encontro das
sugestdes elaboradas por Balboni (2011) e Atkinson (1993).

Em relagdo a preferéncia por atividades de traducdo, ou de
versao, a entrevistada mostrou-se mais favoravel ao uso de atividades de
traducdo da LE para LM, pois

[...] permite uma maior capacidade de reflexdo
sobre a lingua que melhor se domina [...] permite
que a comparagdo entre as linguas ilumine a
aprendizagem da nova lingua em topicos
conflitantes. (Entrevistada 01).

A professora considera pertinente a utilizacdo da tradugdo como
técnica didatica de maneira mais frequente nos niveis iniciais do que nos
niveis intermediario ¢ avangado.

Em relacdo aos objetivos de utilizar a tradugdo como técnica
didatica, a entrevistada declarou utilizar a técnica para expansdao do
vocabulario e para analise de erros.

A anadlise de erros ajuda a entender os caminhos
percorridos pelo aprendiz na elaboragdo de seus
enunciados na nova lingua. A tradugdo ajuda o
aluno a seguir seu proprio raciocinio e ajuda a
fixar novas palavras na mente. (Entrevistada 01).

Observou-se que ha coeréncia entre os objetivos declarados pela
entrevistada e as atividades propostas por ela tanto no livro-texto quanto
no AVEA, visto que se encontraram varias atividades com a indicacdo
de utilizagdo do dicionario e, também, de atividades em que o estudante
deveria observar e anotar as dificuldades encontradas na traducéo e as
diferencas entre modalidades de escrita.

Quando questionada sobre o retorno dos estudantes em relagdo
aos objetivos das atividades de traducdo, a entrevistada explanou que

[...] os alunos mostraram-se apaticos com a
compreensao dessas simetrias e assimetrias,



113

diferentemente dos alunos da modalidade
presencial, que se mostravam entusiasmados,
tecendo comentarios e fazendo anotagdes que os
ajudassem a lembrar as  peculiaridades
descobertas. (Entrevistada 01).

Apesar de todo o contetdo tedrico sobre o uso da tradugdo em
aulas de LE, de atividades pertinentes e motivantes, os alunos nao
corresponderam as expectativas da entrevistada. Nota-se que houve
diferenca de receptividade entre os estudantes da modalidade a distancia
e da presencial.

Sobre a interagdo com o AVEA e o favorecimento das atividades
de traducdo no ambiente, a entrevistada declarou ter conhecimento
suficiente da tecnologia empregada e mostrou-se indiferente ao uso
desta tecnologia.

Qualquer meio (presencial ou virtual) pode ser
favordvel ou ndo para a elaboracdo de atividades
de tradugdes didaticas. Depende do modo como
cada modalidade ¢ explorada. (Entrevistada 01).

Quanto ao Questionario respondido pela Entrevistada 02,
observa-se que a entrevistada leciona ha cinco anos ou menos as
disciplinas de Lingua Espanhola I (segunda edi¢@o) e Lingua Espanhola
VI. Estas disciplinas foram ministradas somente na modalidade a
distancia e, na modalidade presencial, a entrevistada declarou lecionar
outras disciplinas.

Sobre o processo de aquisi¢do de LE, a entrevistada considera a
oralidade, a escrita e a compreensdo serem mais importantes do que a
gramatica e acredita que, no final do curso, os estudantes terdo dominio
das quatro habilidades (ler, escrever, ouvir e falar).

Em relagdo a traducdo pedagdgica, a entrevistada preza o uso da
LE e o uso da LM somente “quando necessario”, ¢ concorda com o uso
da traduc@o como técnica didatica, pois, assim

[...] os alunos nao s6 ganham mais vocabulario
(através das pesquisas nos dicionarios), como
também compreendem melhor as diferengas das
construgdes frasais na lingua estrangeira e na
lingua materna. (Entrevistada 02).
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Ela declarou utilizar mais a tradu¢do (LE-LM) do que versdo
(LM-LE), e considera esta ultima apenas para niveis mais avangados em
decorréncia do maior dominio da lingua pelos estudantes, e a pertinéncia
de uso da traducdo como técnica didatica com frequéncia para todos os
niveis.

A respeito do arcabougo tedrico de tradug¢do pedagogica, a
entrevistada declarou utilizar as sugestdes de Atkinson (1993), servindo-
se das seguintes sugestoes:

[...] comparagdo de traducdes realizadas por
vérios grupos de alunos, corre¢do de traducdo
propositalmente errada, troca de traducdes entre
os grupos, voltando a traduzir da L2 paraa L1 e
outras atividades. (Entrevistada 02).

Embora o questionamento fosse voltado especificamente para as
disciplinas na modalidade a distancia, tais sugestdes apresentadas pela
entrevistada ndo foram identificadas nas atividades de aprendizagem do
livro-texto ou do AVEA, contudo, a entrevistada afirmou utilizar a
técnica da tradugdo para fins didaticos nas duas modalidades (a distancia
e presencial), sem esclarecer em qual modalidade as sugestdes foram
empregadas.

Ao observar as atividades de aprendizagem que utilizaram a
tradugdo como técnica didatica, pode-se dizer que ha distanciamento em
relacdo a entrevistada, visto que, na disciplina de nivel inicial,
identificou-se apenas uma atividade de construgdo de um forum de
expressdes idiomaticas (conforme Anexo C, Tela 01), porém, nao
despertou interesse da participacdo dos alunos. Na disciplina de Lingua
Espanhola VI, notou-se que no livro-texto ha somente atividades de
traducdo de palavras e frases, tanto de LE para LM e vice-versa. Ja no
AVEA, foram observadas algumas atividades de tradugdo
intersemidtica, como a construcdo de textos a partir de imagens para que
o estudante extraisse detalhes das obras e as comparasse e, também,
atividades de traducdo intralingual, como resumo de textos.

Identificou-se, no AVEA, apenas uma atividade de acordo com as
sugestdes de Atkinson (1993), que corrobora a declaragdo da
entrevistada. Tal atividade é apresentada na Unidade E como atividade
obrigatoria (conforme Anexo C, Tela 13), no qual os estudantes
deveriam escutar uma noticia em espanhol (disponibilizada em audio no
AVEA) e traduzi-la para o portugués, observando o publico-alvo e o
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estilo de escrita (jornalistico), que ¢ diferente das outras modalidades de
escrita, como o conto, por exemplo.

Percebe-se que a entrevistada possui o conhecimento tedrico
sobre a utilizacdo da tradugdo como técnica didatica, mas apresenta
dificuldade em aplicar tais conhecimentos e sugestdes nas atividades de
aprendizagem apresentadas na modalidade a distancia.

Para a entrevistada, a tradugdo como técnica didatica serve como
analise de erro e expansao do vocabulario. Seu objetivo de uso foi:

[...] obrigar o aluno a reflexionar sobre o
significado das palavras dentro de um contexto ¢ a
pensar  comparativamente  para ter  mais
consciéncia das diferencas e assim evitar os erros
mais comuns. (Entrevistada 02).

Quando questionada sobre o retorno dos estudantes em relagdo
aos objetivos das atividades de traducdo, a entrevistada declarou que os
alunos corresponderam aos objetivos propostos e que manifestaram
gostar muitas dessas atividades.

Inclusive os alunos gostaram muito das atividades,
que foram: 1) traduzir um texto publicitario chileno
que orientava para ter cuidado com as queimadas;
2) traduzir o micro-conto “A insdnia”, do escritor
cubano Virgilio Pifiera. (Entrevistada 02).

As duas atividades mencionadas pela Entrevistada 02 ndo foram
encontradas no livro-texto ou no AVEA, o que se faz supor que foram
atividades realizadas com os estudantes da modalidade presencial.

Quanto ao questionamento sobre a sua interacdo com o AVEA e
o favorecimento das atividades de tradug¢do neste ambiente, a
entrevistada manifestou ter conhecimento avangado na tecnologia
empregada e que esta tecnologia teve uma contribuigdo favoravel para o
desenvolvimento das atividades de tradugdo, aproveitando, até mesmo,
as atividades de aprendizagem propostas na modalidade a distancia
também na modalidade presencial por meio do AVEA.

Penso que ajuda, sim, nd3o s6 o professor, na
elaboragdo de atividades de tradugdo (acessando
diretamente videos, com propagandas, musicas,
documentarios, elaborando exercicios de corregio
automatica e muitos outros), como também os
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alunos, pelo fato de que eles ja estdo no
computador e ja tém contato com varios
dicionarios online. (Entrevistada 02).

De modo geral, pode-se depreender que, em relagdo as TICs, a
professora que leciona ha menos tempo é mais favoravel em utilizé-la,
incluindo-a até na modalidade presencial, aproveitando os recursos que
a tecnologia pode oferecer, como a inser¢do de videos, musicas e
atividades mais elaboradas com correcdo automatica. Por sua vez, a
professora que ministra ha mais tempo (mais de 10 anos) apresentou
uma postura mais conservadora e pragmatica em relagdo as atividades,
buscando as sugestdes apresentadas por Atkinson (1993), considerando
pouco as oportunidades que a tecnologia pode oferecer para enriquecer
as atividades tradutorias e promover mais dinamismo aos alunos, o que
pode ter ocasionado na falta de estimulo por parte deles.

Pode-se verificar que a tecnologia, quando aceita pelos
professores, tende a gerar novos conhecimentos, promovendo
dinamismo e interatividade que contribuem com o estimulo aos
estudantes.

Para a Entrevistada 01, observa-se que ha um comportamento
diferenciado em relagdo aos estudantes da modalidade presencial ¢ da
modalidade a distancia. A resposta aos objetivos foi mais positiva na
modalidade presencial do que na modalidade a distancia. Nao ficou
evidenciado o motivo que gerou essa diferenca de reacdo entre os
estudantes, ja que a ocorréncia pode ser por diversos motivos, como a
falta de clareza dos objetivos na atividade proposta, os problemas na
elaboracdo das atividades ou dos enunciados, ou ainda, as atividades
serem pouco motivantes para um publico-alvo muito especifico, que ja
estd imerso em um contexto digital.

Assim, conclui-se que, apesar da impossibilidade de estabelecer
um padrdo entre os professores, em decorréncia do nimero de
questiondrios respondidos, é possivel observar que had uma tentativa de
fundamentacdo teodrica nas escolhas de atividades de traducdo como
técnica didatica, contudo, boa parte das atividades de aprendizagem
encontradas nos dados pesquisados ainda correspondem as atividades de
ordem linguistica e avaliativa. Observa-se uma caréncia em aplicar, de
fato, as sugestdes propostas pelos autores, agregando o que a tecnologia
pode oferecer para proporcionar atividades realmente motivantes e
desafiadoras para os estudantes, tecnologias estas que podem servir
também a modalidade presencial.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Reconhecendo a importancia da traducao e da inser¢do de novas
tecnologias na educagdo, buscou-se, ao realizar esta dissertagdo, abordar
conceitos que pudessem contribuir com a inser¢do da traducdo no
ambito educacional, de forma presencial e a distancia.

O avanco das tecnologias revolucionou os meios de comunicago
e alterou alguns dos pilares centrais que embalam as tramas da
sociedade atual, em todos os seus setores. Na traducdo, a oportunidade
de difusdo e de ampliacdo do conhecimento, ocorridas principalmente
apos a Segunda Guerra Mundial, catalisou esforcos para a criagdo de
uma disciplina independente, com vistas a tratar da teoria e da pratica,
da aceitabilidade, da (in)visibilidade e de tantos outros problemas
presentes nos Estudos da Tradugao.

Com as TICs inseridas na educagdo, temos uma visivel
contribui¢do no que concerne a inovar os métodos e as técnicas hoje
empregadas, como ¢ o caso da EaD. Com a globalizaggo, o limite entre
as linguas e suas culturas se torna cada vez mais estreito, € 0 acesso a
informacgao ocorre rapidamente e a todo instante tanto quanto a ansia por
novidades.

A introdugdo da microinformatica como um meio indispensavel
na educacdo ¢ fato verificado por varios pesquisadores da area e a
insercdo da internet como um recurso multimidia favorece, também, o
enriquecimento da aprendizagem, contribuindo para a instauragdo de um
modelo de educagdo baseado na interdisciplinaridade.

A pratica da tradugdo para fins didaticos ja foi, como destacado
nesta pesquisa, muito comum nos séculos passados, porém direcionada
apenas ao enriquecimento do vocabulario, ignorando as outras
habilidades necessarias para que o processo de ensino-aprendizagem de
uma LE seja completo. Com a reinser¢do da pratica da traducio,
considerando-a uma habilidade a ser adquirida, ¢ possivel contribuir
ainda mais com as praticas textuais, a compreensao escrita e a criagdo
literaria.

A EaD consolida-se progressivamente no mundo globalizado
atual, no qual as distancias se encurtam e o acesso a outras linguas
torna-se cada vez mais evidente e necessario. Muitos cursos on-line sdo
disponibilizados a todo momento nas redes de informagéo e constituem
projetos prioritarios. Diversas universidades ja disponibilizam cursos
superiores ou de extensdo de LE a distancia.

Acompanhando essa tendéncia, a UFSC oferece o Curso de
Licenciatura emLetras-Espanhol na modalidade a distancia, além da
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modalidade presencial. Nesse curso, objeto desta pesquisa, pode-se
observar que a pratica da tradugdo como técnica didatica ja esta inserida
em sua grade curricular, aceita pela maioria dos professores. Tao
importante quanto observar a pratica da técnica nas disciplinas, ¢
evidenciar a presenca da discussido sobre o tema em disciplinas teoricas
de Estudos da Traducdo, confirmando a possibilidade de quebra dos
paradigmas atuais, eliminando a sombra do passado, enraizada a partir
de métodos, como o MGT e o Método da Leitura, nos quais a tradugdo
foi discriminada e abolida da sala de aula.

A inser¢cdo do tema nas grades curriculares dos cursos de
licenciatura contribui para que os futuros professores, formadores de
opinido, possam refletir sobre a pratica tradutdria, conscientizando os
estudantes de que a traducdo de uma lingua para outra nao ¢ apenas uma
transposicao de codigos, mas sim de uma cultura para outra, implicita
em um contexto. A aquisi¢ao plena de uma LE somente ¢ possivel com
a combinagdo entre aquisicdo lexical e aquisicdo sociocultural, papel
este que a tradug@o como técnica pedagogica pode auxiliar.

Com o crescimento da oferta da internet, muitos tradutores
automaticos surgiram, porém de qualidade duvidosa. Essa facilidade de
acesso as diversas linguas leva os estudantes a uma tendéncia natural de
tradugdo de maneira pouco reflexiva, pois ja estdo familiarizados com as
ferramentas tecnoldgicas, presentes no seu dia a dia. Levar o estudante
ao conhecimento da tradu¢do como técnica didatica oportuniza uma
reflexdo na e sobre a LE, além de promover atividades de aprendizagem
dindmicas e motivadoras.

Com os recursos digitais disponiveis atualmente e utilizados na
EaD, por meio de AVEAs e de comunidades virtuais, a explora¢do da
técnica tradutoria para fins didaticos, como sugerido pelos autores
Atkinson (1993), Pedroso (2006) e Balboni (2011), pode ser
aprimorada, por exemplo, com a elaboracdo de uma tradugdo em grupo
(chamada de wiki), a gravagdo e a disponibilizagdo de uma peca teatral
ou mesmo a comparacdo de varias traducdes de um mesmo artigo
espalhadas na rede mundial (a internet).

Assim, considera-se que ha uma tendéncia na quebra de
paradigmas referente a traducdo, com a constatacio de que os
professores estdo retomando a utilizacdo da tradugdo como técnica
didatica, algumas vezes até sem perceber que a utilizam. Embora esta
pesquisa ndo seja conclusiva quanto a posi¢do dos professores em
relagdo a traducdo como técnica didatica devido a falta de retorno dos
questionarios por parte dos professores, cumpriu seu objetivo de analise
quantitativa das atividades tradutérias. O nimero de atividades de
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aprendizagem encontradas reflete a relevancia de se conscientizar os
professores quanto a sua pratica. Todavia, faz-se necessaria uma
pesquisa mais aprofundada no que concerne ao tratamento da tradugdo
no ensino-aprendizagem de LE em relagdo aos professores, agregada na
educacdo a distancia, para que se possa, de fato, inovar as abordagens
didaticas atuais, contemplando a tradu¢do como uma nova habilidade a
ser explorada pelo aprendiz.

Dessa forma, em concordancia com as palavras de Azenha Jr.
(2006, p. 181),

[...] O lugar da traducdo na formagao de Letras é a
peca que falta para completar um quadro em que
teoria e pratica, nas suas mais diversas
configuragdes, interagem, estimulam a pesquisa
auténoma e contribuem, assim, para a formagio
de uma reflexdo critica.

6.1 RECOMENDACOES PARA TRABALHOS FUTUROS

A partir dos resultados obtidos, observou-se que hd um leque de
possibilidades para a continuidade desta pesquisa, que sera continuada
para minha tese de doutorado. Como recomendagdo para futuros
trabalhos apresenta-se algumas sugestoes:

e O lugar da tradugdo como técnica didatica nos livros
didaticos para o ensino de linguas estrangeiras.

e O papel das editoras na elaboragdo dos materiais
didaticos.

e A crenca dos professores em relagdo a tradugdo como
técnica didatica.

e As Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo a favor
da Tradugdo como técnica didatica.
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APENDICE A — Questionario para os Professores

Esse instrumento de coleta de dados tem por objetivo obter algumas
informagdes sobre o uso da tradugdo como ferramenta didatica no Curso de
Licenciatura em Letras-Espanhol, ministrado na modalidade a distancia pelo
Centro de Comunicagdo e Expressdo da Universidade Federal de Santa
Catarina. Por favor, ndo consulte ninguém para responder as perguntas. Muito

obrigada por colaborar com esta pesquisa.

Professor(a):

Disciplina que leciona:

Modalidade que leciona: ( ) Presencial ( ) A distancia

Tempo que leciona a disciplina: ( )0a5anos
( )6al10anos
() mais de 10 anos

1) Indique abaixo o que julga mais importante no processo de
aprendizagem de uma LE na modalidade a distancia. Marque 1 para

nenhuma importancia, 2 para pouca importancia e 3 para muita

importancia.
() A oralidade () A compreensao
() A escrita () A gramatica

2) Em relacdo a utilizagdo da lingua materna em aula de lingua
estrangeira, assinale a afirmativa mais adequada para o(a) senhor(a):
() Os professores devem comunicar-se somente em lingua
estrangeira.
() Os professores devem comunicar-se sempre em lingua

materna.
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() Os professores devem usar a lingua estrangeira, mas também a
lingua materna para explicar as licdes mais dificeis.

() A lingua materna deve ser utilizada somente como ultimo
recurso.

() Outra. Qual?

3) O(a) senhor(a) acredita que, ao final do curso, os estudantes terdo
dominio da lingua estrangeira ao ouvir, falar, ler e escrever?
( )sim ( )um pouco ( )ndo

4)  Qual a sua opinido quanto ao uso da tradugdo como técnica didatica no
processo de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira? Justifique.
() concordo () concordo parcialmente

() discordo () ndo tenho opinido formada sobre o assunto

5) Na sua disciplina, ministrada na modalidade a distancia, o(a)
professor(a) utilizou atividades de tradug@o com fins didaticos. Para a
elaboracdo de tais atividades o(a) senhor(a) serviu-se de sugestoes de

algum tedrico? Justifique.

6) Indique que modalidade de traducdo se revela mais pertinente ao
ensino de lingua estrangeira. Justifique:

a) atraducdo da lingua estrangeira para a Lingua Materna;
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b) atradugdo da lingua materna para a lingua estrangeira?

7)  Na sua opinido, a traducdo como estratégia de aprendizagem pode ser
usada de forma mais pertinente a certos niveis de aprendizagem do que
em outros (inicial, intermediario, avangado)? Complete os espacos
com apenas uma das expressdes: Com frequéncia, Algumas vezes,
Raramente, Nunca.

a) utilizo a técnica da traducdo no estagio

inicial de aprendizagem de lingua no curso a distancia.

b) utilizo a técnica da tradugdo no estagio

intermedidrio de aprendizagem de lingua no curso a
distancia.

c) utilizo a técnica da tradugdo no estagio

avancado de aprendizagem de lingua no curso a distancia.
8) De que forma explora ou exploraria a tradugdo como estratégia de
ensino de lingua estrangeira? (Como mero exercicio tradutério? Como
estratégia para analise do erro? Como forma de expandir o

vocabulario? Outros). Justifique.

9) Ao utilizar a traducdo para fins didaticos na sua disciplina ministrada
na modalidade a distancia, qual foi o seu objetivo e expectativa? Os

estudantes corresponderam aos objetivos?
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10) Como classifica o seu conhecimento em relagdo ao Ambiente Virtual de
Aprendizagem:
() Nenhum conhecimento () Pouco conhecimento

() Conhecimento suficiente () Muito conhecimento

11) Em relacdo ao Ambiente Virtual de Aprendizagem e as atividades de
tradugdo pedagdgica, pode-se dizer que a tecnologia favorece a

elaboracao de atividades de tradugao didatica? Justifique.

12)Caso vocé ministre a mesma disciplina também na modalidade
presencial, vocé utiliza alguma atividade de tradugdo como técnica

didatica? Justifique.
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APENDICE B — E-mails Enviados aos Professores

110112 Gmail - Participagao em Pesquisa de Mestrado (PGETIUFSC)

B
GM I | Annye Tessaro <annyet@gmail.com>
by Googh

Participacdao em Pesquisa de Mestrado (PGET/UFSC)

Annve Tessaro <annvet@amail.com> 8 de novembro de 2011 11:42

Prezados Professores,

Sou mestranda no Programa de Estudos da Tradugéo PGET-UFSC sob a orientagéo do Prof. Dr. Sergio
Romanelli e 0 tema da minha dissertagéio de mestrado & o uso da tradugéo coma téenica didatica no ensino-
aprendizagem de linguas estrangeiras

Para minha pesquisa, investiguei e selecionei no curso de Letras Espanhol, na modalidade EaD, as
disciplinas (e professores) que utilizaram a tradugac como técinica didatica. Para concluir a minha pesquisa
de mestrado, gostaria de convida-los & participar, respondendo o questionério em anexo.

Caso aceilarem colaborar com a minha pesquisa, solicito o consentimento assinando o termo em anexo.
Este documento assegura que o nome de cada um dos professores serdo preservados.

Fico no aguardo da resposta, se possivel, até dia 30/11/2011.
O questionario e o termo assinade pedem ser devoldidos por e-mail annyet@gmail.com

Agradego desde ja aos professores que aceitarem participar da pesquisa e me coloco a disposigéo para
esclarecer as dividas que por ventura surgirem.

Atenciosamente

Annye Tessaro

Mestranda em Estudos da Tradugdo - UFSC
Tradugbes FRIPT-BR

Florianépolis / SC - Brasil

2 anexos

@ Questionario para os professores.docx
17K

@ termo_de_consentimento Annye.doc
123K

hitps:/imail.google. com/mailiuf0/?ui=2&ik=374a56285(&view=pi&cat=Di... mnm
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110112 Gmail - Pesquisa de Mestrado - A pedido do prof, Sergio Romanelli (PG

.
GM I I Annye Tessaro <annyet@gmail.com>
yGoogle

Pesquisa de Mestrado - A pedido do prof. Sergio
Romanelli (PGET/UFSC)

Annye Tessaro <annyet@gmail.com> 13 de dezembro de 2011 22:23

Prezados Professores,
Boa noite.

Venho novamente salilicar sua contribuigdo com a minha pesquisa de mestrado. Entendo que neste
momento, fim de ano e encerramento de semestre, € atribulade para todos.

E uma réapida pesquisa sobre as disciplinas ministradas por vocés no curso de Lingua Espanhola na
modalidade EaD, e dependo desta pesquisa para concluir a minha dissertagao que dewvera ser defendida até
28 de fevereiro de 2012. Sem os guestionarios inviabiliza a minha pesquisa. Garanto que néo levara mais que
10 minutos para respondé-las.

Agradego desde ja quem puder colaborar.
Cordialmente

Annye Tessaro

Mestranda em Estudos da Tradug&o - UFSC

Tradugdes FRIPT-BR
Floriandpolis / SC - Brasil

Mensagem encaminhada
De: Annye Tessaro <annyet@gmail.com>

Data: 8 de novembro de 2011 11:42

Assunto: Participagao em Pesquisa de Mestrado (PGET/UFSC)

Prezados Professores,

Sou mestranda no Programa de Estudos da Tradugdo PGET-UFSC sob a orientagéo do Prof. Dr. Sergio
Romanelli e o tema da minha dissertag&o de mestrado € o uso da tradug@o como técnica didatica no ensino-
aprendizagem de linguas estrangeiras.

Para minha pesquisa, investiguei e selecionei no curso de Letras Espanhol, na modalidade EaD, as
disciplinas (e professores) que utilizaram a tradugéo como técinica didatica. Para concluir a minha pesquisa
de mestrado, gostaria de convida-los a participar, respondendo o questionario em anexo.

Caso aceitarem colaborar com a minha pesquisa, solicito o consentimento assinando o termo em anexo.
Este documento assegura gue o nome de cada um dos professores seréo presenados.

Fico no aguardo da resposta, se possivel, até dia 30/11/2011.

O questionario e o termo assinado podem ser devoldidos por e-mail annyet@gmail.com

hitpe:/fmail. google iliu/0/?ui=281k=3 plag=pes.



139

10112 Gmail - Pesquisa de Mestrado - A pedido da prof, Sergio Romanelli (PG

Agradeco desde ja aos professores que aceitarem participar da pesquisa e me coloco a disposigao para
esclarecer as dividas que por ventura surgirem.

Atenciosamente

Annye Tessaro

Mestranda em Estudos da Tradugao - UFSC
Traducdes FRIPT-BR

Floriandpolis / SC - Brasil

2 anexos

=» Q i rio para os profi .docx
@ 17K

7" termo_de_consentimento Annye.doc
a 123K

hitps:/imail.google. com/mailiuiO?ui=28 k=374a56265Bview=ptag=pes. 212
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APENDICE C — E-mails recebidos dos Professores

110112 Gmail - Participagio em Pesquisa de Mestrado (PGET/UFSC)

.
GM I I Annye Tessaro <annyet@gmail.com>
ty Google

Participagao em Pesquisa de Mestrado (PGET/UFSC)

~ _ 9 de novembro de 2011 19:10
Para: Annye Tessaro <annyet@gmail.com>

Prezada Mestranda Annye;

Sinto n&o poder colaborar com a informagao solicitada. Estou

aposentado faz mais de dois anos. Atual estou em Al ha; vim no
comego do ano e wolto a Brasil no comego del prossimo.

Desejo-lhe sucesso nel suo lavoro.

Em 8 de novembro de 2011 11:42, Annye Tessaro <annyet@agmail. com> escreveu:

[Texto das mensagens anteriores oculto]

hitpe:/fmail. google iliu/0/?ui=281k=3 ptacat=Di...

"



110112 Gmail - Participagao em Pesquisa de Mastrado (PGET/UFSC)

.
GM I | Annye Tessaro <annyet@gmail.com>
iy GOOQK

Participagdao em Pesquisa de Mestrado (PGET/UFSC)

11 de novembro de 2011 07:56
Para: Annye Tessaro <annyet@gmail.com>

Em anexo, envio questionario respondido. Ao longo do dia, enviarei o termo de
consentimento.

Citando Annye Tessaro <annyet@agmail.com>:

[Texto das mensagens anteriores oculto]

i@n. i io_para_os_prof docx
18K

hitpe:/fmail. google iliu/0/?Ui=281k=37: lew=p Di..
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110112 ‘Gmail - Participago em Pesquisa de Mestrado (PGET/UFSC)

.
GM I l Annye Tessaro <annyet@gmail.com>

mCnogle

Participacdao em Pesquisa de Mestrado (PGET/UFSC)

16 de novembro de 2011 08:53

Para: Annye Tessaro <annyet@gmail.com>
Bom dia, Annye

Segue anexado o questionario e o termo de consentimento (com assinatura escaneada).
Espero ter ajudado na sua pesquisa.

Abrago,

Em 8 de novembro de 2011 11:42, Annye Tessaro <annyet@gmail.com> escreveu:
Prezados Professores,

[Texto das mensagens anteriores oculto]

Coordenadora do Curso de Letras Espanhol - DLLE

Universidade Federal de Santa Catarina

http:/fwww. ufsc.br

Coordenadora do Nucleo Quevedo de Estudos Literarios e Tradugdes do Século de Quro.

Professora da Pés-Graduag&o em Estudos da Tradugao

2 anexos

) termo_de_consentimento Annye.doc
151K

@ Questionario para os professores.doc
35K

https./fmail google.« Pui=28ik=! piacat=Di... n
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ANEXO A - Organiza¢ao Curricular do Curso de Letras-Espanhol

(Primeira edicio)

1* FASE
Caodigo Disciplina h/a h/a h/a
total | CC PCC
LLE Introdugéo aos Estudos da Linguagem 60 60 0
LLE Introducdo a Educag@o a Distancia 60 60 0
LLE Introducéo aos Estudos da Narrativa 60 60 0
LLE Introducéo aos Estudos da Tradugao 60 60 0
LLE Lingua Espanhola I 108 | 108 0
Total 348 | 348 0
2* FASE
Cédigo Disciplina h/a h/a h/a
total | CC PCC
LLE Lingua Espanhola IT 108 96 12
LLE Literatura Ocidental 1 60 52 8
LLE Estudos Lingiiisticos I 60 52 8
LLE Intr. ao Estudo do Texto Poético e 60 60
Dramatico
LLE Introdugédo a Lingiiistica Aplicada 30 28 2
Total 318 | 288 30
3*FASE
Codigo Disciplina h/a h/a h/a
total | CC PCC
LLE Lingua Espanhola III 108 96 12
LLE Literatura Ocidental II 60 52 8
LLE Estudos Lingiiisticos II 60 60 0
LLE Estudos da Tradugao [ 60 60
Total 288 | 268 20
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4" FASE
Codigo Disciplina h/a h/a h/a PCC
total CC
LLE Lingua Espanhola IV 108 96 12
LLE Literatura Estrangeira | 60 52 8
LLE Estudos da Tradugao II 60 52 8
LLE Pesquisa em Letras Estrangeiras I 60 52 8
Total 288 252 36
5" FASE
Codigo Disciplina h/a h/a h/a PCC
total CC
LLE Lingua Espanhola V 108 96 12
LLE Literatura Estrangeira I 60 52 8
LLE Lingtiistica Aplicada I 60 40 20
Organizagao Escolar 60 60 0
Didatica 108 72 36
Total 396 320 76
6" FASE
Codigo Disciplina h/a h/a h/a Estagio
total CC PCC
LLE Lingua Espanhola VI 108 72 36
LLE Literatura Estrangeira II1 60 45 15
Psicologia Educacional 60 60 0
Metodologia do Ensino 108 72 36
ESI Estagio Supervisionado I 0 0 0 90
Total 336 249 87 90
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7* FASE
Caodigo Disciplina h/a h/a h/a Estagio
total CC PCC
LLE Lingua Espanhola VII 108 72 36
LLE Literatura Estrangeira IV 60 45 15 I
LLE Lingtiistica Aplicada II 108 36 72
ESII Estagio Supervisionado II 0 0 0 180
Total 276 153 123 180
8" FASE
Caodigo Disciplina h/a h/a h/a Estagio
total CC PCC
LLE Lingua Espanhola VIII 108 00 108
LLE LIBRAS para Licenciatura 60 60 0
em Letras-Espanhol
ESIII Estagio Supervisionado 111 0 0 216
Total 168 60 108 216

Resumo das Atividades que compdem o Curriculo de LETRAS-ESPANHOL

CARGA HORARIA OBRIGATORIA

FASES CC PCC ESTAGIO

1? 348 - -

28 288 30 -

3? 268 20 -

4* 252 36 -

5 320 76 -

6 249 87 90

7 153 123 180

& 60 108 216
TOTAL 1.938 480 486

Total de h/a de Contetidos Curriculares: 1.938 h/a

Total de h/a de PCC: 480

Total de h/a de Atividades Complementares: 200 h/a

Total de h/a Estagio Supervisionado: 486 h/a
Carga Geral Obrigatoria da Licenciatura Letras/Espanhol: 3.104 horas
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ANEXO B - Organizacio Curricular do Curso de Letras-Espanhol

(Segunda edicio)
1° FASE
Cédigo Disciplina Total
LLE Introdugéo a Educagéo a Distancia 90
LLE Lingua Espanhola I 90
LLE Leitura e Produgdo Textual Académica I 30
Total 210
2* FASE
Cédigo Disciplina Total
LLE Introdugdo aos Estudos da Linguagem 60
LLE Introducdo aos Estudos da Narrativa 60
LLE Introducéo aos Estudos da Tradugao 60
LLE Lingua Espanhola IT 90
LLE Introducéo a Lingiiistica Aplicada 30
Total 300
3*FASE
Cédigo Disciplina Total
LLE Lingua Espanhola III 90
LLE Literatura Ocidental I 60
LLE Estudos Lingiiisticos I 60
LLE Intr. ao Estudo do Texto Poético e Dramatico 60
Total 270
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4* FASE
Codigo Disciplina Total
LLE Lingua Espanhola IV 108
LLE Literatura Ocidental 11 60
LLE Estudos Lingiiisticos II 60
LLE Estudos da Tradugao I 60
Total 288
5" FASE
Cédigo Disciplina Teoria PCC Total
LLE Lingua Espanhola V 60
LLE Literatura Hispanica [ 60
LLE Estudos da Tradugao I1 60
LLE Pesquisa em Letras 60
Estrangeiras [
LLE Lingua e Ensino I 20 60 80
Literatura e Ensino I 20 60 80
Total 40 120 400
6" FASE
Cédigo Disciplina Teoria PCC Total
LLE Lingua Espanhola VI 90
LLE Literatura Hispanica II 60
LLE Lingtiistica Aplicada I 60
MEN Organizagdo Escolar 40 20 80
MEN Didatica 40 20 108
Total 80 40 398
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7* FASE
Caédigo Disciplina Teoria PCC Total
LLE Lingua Espanhola VII 90
LLE Literatura Hispanica III 60
Psicologia Educacional 40 20 60
Metodologia do Ensino 100 20 108
LLE Lingua e Ensino II 20 60 80
Total 160 100 398
8" FASE
Caodigo Disciplina Teoria | PCC | Estagio total
LLE Lingua Espanhola VIII 60
LLE Literatura Hispanica [V 60
LLE Lingtiistica Aplicada II 108
LLE Literatura e Ensino II 20 60 80
ESI Estagio Supervisionado I - - 180 180
Total 40 60 180 488
9 FASE
Caodigo Disciplina Teoria PCC Estagio | Total
LLE Lingua e Ensino III 20 60 80
LLE Literatura e Ensino III 20 60 80
LLE LIBRAS para Licenciatura - 60
em Letras Espanhol
ESI Estagio Supervisionado II - 220
Total 40 120 440
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Resumo das Atividades que compdem o Curriculo de LETRAS ESPANHOL

CARGA HORARIA OBRIGATORIA

FASES TEORIA PCC ESTAGIO
1 210 - -
2 300 - -
30 270 - -
4 288 - -
50 280 120 -
6° 358 40 -
7 298 100 -
g 248 60 180
90 100 120 120

TOTAL 2.352 440 400

Total de h/a de Teoria: 2.352 h/a
Total de h/a de PCC: 440

Total de h/a Estagio Supervisionado: 400 h/a
Total de h/a de Atividades Complementares: 200 h/a*

Carga Geral Obrigatéria da Licenciatura Letras/Espanhol: 3.392 horas

*0 aluno devera cumprir 200 horas de ACC no decorrer do Curso.
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ANEXO C - Atividades de Traducio disponibilizadas no AVEA
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UNIDAD A - Fonética y Fonologia

I- Traducir al espafiol las siguientes definiciones:

a) “Enquanto a fonética estuda os sons como entidades fisico-articulatorias
isoladas, a fonologia ird estudar os sons do ponto de vista funcional como
elementos que integram um sistema lingiiistico determinado. Assim, a
fonética cabe descrever os sons da linguagem e analisar suas
particularidades articulatorias, acisticas e perceptivas. A fonologia cabe
estudar as diferencas dos sons no sentido de organiza-los em um sistema

lingiiistico.” Callou, Dinah; Leite, Yonne. 1990. Iniciacio a fonética e a

fonologia. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editores

b) “Fonética seria apenas um estudo fenomenologico dos sons da fala, e a
fonologia seria um estudo da fungdo lingiiistica destes mesmos
sons. ”(Jakobson, in Principes de Phonologie. Nicolas Sergueevitch
Troubetzkoy, Paris: Klinchsieck)

Tela 07 — Atividade 1 da Unidade A de Lingua Espanhola V
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19. En portugués, los nifios suelen tener juegos en que se exagera en
la division silabica de las palabras. Es el caso del juego infantil
brasilefio:

”Mi-nha mde man-dou eu ba-ter nes-te da-qui mas co-mo eu sou tei-

mo-so eu ba-to nes-te da-qui”

Traduzca al castellano y divida las silabas del juego infantil brasilefio:

Respuesta:

Tela 08 — Atividade obrigatoria 19 da Unidade F de Lingua Espanhola V
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d. Relacionad los verbos a las expresiones adecuadas.

1. apretar () la pelota

2. arrojar () en la diana
3. chuparse () los tornillos
4. devolver () los dedos

5. dar () el guante

Habéis usado el diccionarioen: 1 ()2 ()3 ()4()5()
() todas
() no lo habéis consultado

e. Traducid las palabras en negrilla:

1. O Pedro é meu camarada. O conhego desde a infancia.
2. A Moénica é uma menina muito fofa.

3. Estou em frangalhos! Trabalhei a noite toda!!!

Habéis usado el diccionarioen: 1 ()2 ()3 ()
() todas
() no lo habéis consultado

Tela 15 — Atividade de Repasso - introdugdo ao PCC de Lingua Espanhola VII
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ANEXO D — Paginas das atividades dos Livros-texto utilizadas nas
disciplinas

Lingua Espanhola Il

w.conm
[ Salie. Ml cuenta. Prusta sl ouevo Cosme Yahoo!]

Direcciones  Agenda  Bloc de notas
Enviar Guardar borrador Cancelar

= ——————————
Introduce descoones | Afledr CC - Aedr CCO

Para:
Asunto:

_Atpuntar archivos. |
ChE sl DAL REES
-

-

=Usar mi firma

e [ vt bt | _comtor [

b. Ahora escribe un anuncio buscando a un antiguo amigo (o enemigo) de

la primaria. No olvides de poner sus caracteristicas fisicas y por qué te
qgustaria reencontrarlo.

Para recapitular...
10) Ejercicio de traduccion del verbo'gostar’ por‘gustar. {Usa un diccionario.)

a. Esse é o tipo de casa que eu gosto.
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=

. Iss0 é tudo o que ele gosta.

n

. Ele ndo pode dizer que nao gosta.

==

. Eu gosto do barulho do meu bairro.

. Eles dizem gue nao gostam da idéia.

[

. Os diretores nao gostam.

Eu gosto de queijo Gouda.

[

=

Vocé gostaria de se encontrar com ela?

. Gosto de ir a uma festa quando me convidam.

. Nao gostei muito.

11) Ejercicio de traduccion. Pronombres y adjetivos posesivos. (No tradu-
zcas ‘dele’ por ‘de él' sino por ‘suyo’ - Obs: hay casos en que ese recurso se
hace necesario para evitar la ambigiidad).
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o UniDAD B

Notas gramaticales y ejercicios:
Pretéritos / posibilidad e imposibilidad

En esta unidad aprenderemos a

« expresar posibilidad e imposibilidad (se puede, no se pue-
de; es posible, etc.; estd prohibido, jse puede pasar? No se

permite/estd permitido, se puede, se ruega/se ruega no).

« usar ¢l Pretérito Imperfecto de indicativo
L3 A

6) Expresar posibilidad e imposibilidad:
Escribe frases de permision o prohibicién de acuerdo con las placas siguientes:

Estas palabras te van a ayudar (buscalas en el diccionario, si no tienes sequ-
ridad de su significado): mavil, bocadillo, legumbres, camara (fotografica),
maquina fotogréfica o de fotos, pelota, fitbol.
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®OH®®

Vas a alquilar tu casa durante las vacaciones. Haz una lista de diez cosas que
se pueden y diez que no se pueden hacer.

7) Rellena con la forma adecuada del Pretérito Imperfecto primero y la del
Pretérito Perfecto Simple (o Indefinido) después:

Imagem 04 — Pagina 36 do livro-texto de Lingua Espanhola II



171

Lingua Espanhola Il

Por eso, frente a la evidente facilidad de consequir trabajos completos
en pocos sequndos, las instituciones de educacion superior han optado
por reforzar sus sanciones e informar desde el primer dia de clases sobre
las consecuencias de incurrir en una actitud refida contra la ética.

Calificar el trabajo con la nota mas baja, repetir el curso, ser suspendido
por un semestre o incluso un ano y hasta la expulsitn, son los castigos
que se aplican a los tramposos.

El _ejen:ido 6 tiene un ob- (Adaptado de https/wwwicarito.cl/medio/articu-

jmanmmdagladgimc:u;ﬁz 10/0,0,38035857_165317001_260825268,00html)

de parafrasear, de digerir
informaciones para poder a. ¢Como el profesor descubrié que el texto del alumno era de una pagina
:i?::.l.l: WI :ﬂ?eﬂen- 5 Web mejicana?

No es siempre facil, pero
se puede aprender. Siguen
aqui algunos sitios en los.
que encontraras sugeren-

o Cola s s b. ¢Cudl es el objetivo del sitio £l rincdn del vago de acuerdo con Benito?
parafrasear. iCrees que las personas usan el sitio con este objetivo?
hitp:/iwww.eduteka.org/
Plagiolndiana.php3
c. jQué estan haciendo las universidades frente al problema “copiar y
pegar"?
Las preposiciones
Las preposiciones tal como se usan en castellano son bastante pa-
recidas con las que se usan en portugués. He aqui una lista: q, ante,
bajo, con, contra, de, desde, durante, en, entre, excepto, hacia, hasta,
mediante, para, por, salvo, segiin, sin, sobre, tras, Usa esta lista paras
resolver el ejercicio siguiente.
7) Completa con las preposiciones adecuadas:
a. §___quién es este abrigo?
158
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CariTuLO 04

Sugestoes de atividades: praticas para sala de aula

4 Sugestoes de atividades:
praticas para sala de aula

TEXTO 1 - Tradugao comparada: empregar as estratégias
de Andrew Chesterman
Apos essa leitura, vocé deverd proceder com a mesma tarefa de tra-
dugio comparada para um texto em espanhol, publicado no jornal EI
Pais, em 2007, a seguir. Para tanto, sugerimos os seguintes passos que
demandam apenas atengio e concentragio para anotar ¢ analisar as es-
tratégias empregadas por vocé aluno(a) durante o processo tradutdrio,

1° passo: lela o texto atentamente procurando identificar, com a aju-
da da tabela de Nord, os fatores externos e internos ao texto, buscando
formar um perfil do piblico para o qual o TF foi originalmente escrito,
Procure, entio, determinar informagdes que nio foram explicitadas e/
o ou omitidas considerando, ao longo da sua tradugdo, o seu pablico-alvo, -
por exemplo, o leitor brasileiro do jornal Folha de S.Paulo.

20 passo; traduza o texto, por pardgrafos, a fim de facilitar a andlise
¢ a anotagio das estratégias (G/S/Pr) empregadas por vocé. A medida
que voce realiza a tradugio, vi justificando suas escolhas, sempre consi-
derando o piblico-alve, para quem vocé estid eserevendo,

3 passo: releia a sua tradugdo e as anotagbes ¢ construa um grifico,
incluindo o mimero de ocorréncias para cada grupo de estratégias (G/S/
Pr) e a porcentagem que cada uma delas representa na sua TT. Observe
qual estratégia foi mais utilizada, compare com os textos de seus colegas
e discutam as razdes para as diferengas e/ou semelhangas encontradas.
Nio se esquega também de contar o numero de palavras do texto origi-
nal para comparar com o de sua tradugio final. Boa tradugio!

Samba a ritmo de mafia - Policia y Parlamento investigan amanos en
el concurso del Carnaval de Rio.

JORGE MARRRODRIGA — Busnos Aires — 13/06/2007 — hitp/www gipaiscom/
articuloyultimasSamibari pepuint/ 2007061 3sipepiult_1/Tes
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Para los carlocas, habitantes de Rio de Janeiro, el evento mas impornante
del mundo es su carnaval, y la competicion de escolas de samba que
durante varias noches desfilan por el sambddromo adquiere paraddji-
camente as caracteristicas de una liturgia casi sagrada en una fiesta que
deberia resaltar lo mundano.

Por eso mismo, la investigacion oficial sobre la influencia de la mafia
en la fiesta, hasta el punto de amafar el resultado final y designar a
la escola vencedara, ha caido como una losa no solo en la ciudad
del futhbol de fantasia y las playas de ensueno sino en todo el pals.
La Policia Federal investiga i las amenazas y regalos recibidos por
miembros del jurado por parte de personas conectadas con |a mafia
local influyeron en el resultado de este afio, en que |a escola Belja-
Flor logré el triunfo.

El carnaval, en su desmesura, es mucho mas que una fiesta. El desfile es
retransmitido durante dias en directo por |as televisiones que lo comen-
1an con la misma precision de una refida competicidn deportiva. Es un
escaparate que incluso en ocasiones anteriores fue aprovechado por
politicos locales y fordneos, como el venezolano Hugo Chavez, que en
2006 patrocing a la escofa vencedora en una de las categorias. Y en las
calles y garitos clandestinos de Brasil corre dinero de las apuestas sobre
quién vencerd. Mucho dinero. Ademds, de forma tedricamente legal, se
mueven ingentes sumas en patrodinios y subvenciones.

Segidn un informe de la Division de Contrainteligencia de la Policia Fe-
deral que ha llegado a los medios brasilefios y a manos de la fiscalia,
varias personas relacionadas con la mafia de los tragaperras estarian
implicadas en la trama de presidn al Jurade; se alternaban los regalos
con la actuacion de pistoleros. La policia ha interceptado conversacio-
nes entre un corredor de C inas con el ex de
la Liga Independiente de Escuelas de Samba y con un abogado sobring
de éste, Todos comparten un interés por la victoria de la agrupacion que
finalmente resultd ganadora, y haber sido puestos entre rejas en una
operacion policial llamada Huracén,

El ex presidente de la Liga, Aliton Guimardes, y el corredor de apuestas,
Aniz Abeado, son considerados cerebros del fraude. Guimardes ademas
era secretario general de la Asociacion de Bingos del Estado de Rio, v
fue acusada en el pasado de desviar fondos para sobornar a la policia y
para la financiacion ilegal de campanas politicas. El sobeino, Jilio César
Guimardes, era responsable de la eleccitn de los jurados y ordent que a

L
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ejemplos retirados de la prensa escrita.

Atencion: El pretérito perfecto compuesto con valor de evento ex-
tendido (He estudiado mucho en los altimos aiios) es usual en
todo el mundo hispanohablante, y se traduce al portugués en “te-

itho estudado muito nos tiltimos arnos”.

Frases muy conocidas en espaiiol como los versos “Gracias a la

compositora chilena Violeta Parra, traen el pretérito perfecto com-

puesto con el sentido de “desde que naci hasta ahora”

Otro ejemplo ilustrative del aspecto durative del pasado compues-
to se encuentra también en: "Yo he vivido siempre aqui, con mi
padre, mi madre, mis hermanas”, en que el adverbio “siempre” re-
fuerza la duracion extendida de la accion verbal. Adverbios como:
siempre, nunca, durante toda la vida, etc,, suelen acompanarse
de la forma compuesta. “Yo he sido siempre asi” es la respuesta
que la primera mujer dio al primer hombre cuando él descubrio,
P”r Pril'l'li.'m veds, quf_' ]ﬂﬁ Iﬂujefl'ﬁ tenemos una raj:nlum entre |J.‘i
piernas, en el cuento El amor, del libro Memorias del fuego, del
escritor uruguayo Eduardo Galeano, cuyo texto integral viene al
final de esta primera unidad.

Por esa razon, cuando se ve una pregunta como:

“;Cudl ha sido el papel de la Iglesia catdlica?” (www.elpais.com -
Espafa, viernes, 16 de noviembre de 2007)

Se suele interpretar que se trata de una cuestion sobre un periodo
largo de tiempo, que traducimos como: “Qual tem sido o papel da

Igreja Catolica?”

W

r Ejercicio de traduccion:

Te pedimos que traduzcas al portugués los ejemplos periodisticos que tra-
en también el uso aspectual de la forma compuesta:
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2. Relacione las palabras castellanas con la traduccion al portugués, con
atencion a que un vocablo en portugués equivale a més de una palabra

en espafiol:
Espaniol Portugués
a) Cigarro I-{ ) cigarro
1) cigarrillo 2-{ ) charuto
) pipa 3-( ) cachimbo
d) tabaco 4- ) fosforo
«) mechero 5-( ) isqueiro
i ceriflas
¢ tabaco
h) puche
i) Habano
| fosforo

3. Identifique cada una de las 7 palabras de acuerdo a la definicion
del diccionario, encontrada en www.rae.es. Son ellas: desparpa-
jo, desflecada, frac, habano, huella, marco, lente, peluca:

: pieza que rodea, cifie o guarnece algunas cosas,
aquella en donde se encaja una puerta, ventana o pintura. Limites en
que se encuadra un problema o cuestion,

: cabellera postiza, persona que la lleva o la usa.

: senal que deja el pie del hombre o del animal
en la tierra por donde pasa. Rastro, sefia, vestigio que deja alguien.

: suma facilidad y desembarazo en el hablar,
confusién, desorden.

: objeto transparente, generalmente de vidrio,
que se utiliza en los instrumentos dpticos para desviar la trayectoria
de los rayos luminosos y formar imdgenes. Provisto de armadura que
se coloca cerca del ojo para corregir defectos de vision.
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: relativo a La Habana, capital de Cuba, cigar-
ro puro elaborado en la isla de Cuba.

: vestidura de hombre que por delante llega
hasta la cintura y por detras tiene falcones mas o menos anchos y
largos.

Estilo Directo y Estilo Indirecto

Presentamos el texto I como pretexto para la exposicion de algunos
puntos cruciales para entender la narracion, tales como el estilo directo -
en que el narrador reproduce fielmente las palabras del personaje, es decir,
dos voces hablan - y el estilo indirecto - en que le narrador reproduce las
ideas del personaje y se oye una tnica voz. Por esa razon, en el primero
hay cambio de la persona que habla y en el segundo no hay tal cambio.

Este tema es importante para comprender el desarrollo de la narra-
tiva a lo largo de los siglos, porque tales estilos se han mezclado de dife-
rentes maneras, segiin el objetivo del narrador y época, y han formado
otros, como el estilo directo libre, etc... La comprension, por lo tanto,

de los dos estilos basicos explica la relevancia de este asunto.

lustramos con un ejemplo inicial, extraido de la Gramdtica de

para - morfosi is, de Vicente Masip, publicada

en 1999, en Barcelona. (Barcelona, Difusion, p. 198.)
Estilo Indirecto: Estilo Directo:

Pepe dice que estd  enfermo.  Pepe dice: Estoy enfermo.
Pres.Ind. Conj.  Pres. Ind. 3.ps. Presnd,  Pres. Ind. Lps.

Los estilos directo e indirecto presentan, obligatoriamente, un ver-
bo dicendi. “Decir” estd en la raiz latina de los verbos dicere, que pueden
ser también: “contestar, repetir, clamar, preguntar, responder, gritar, de-
clarar, agregar, argumentar, hablar, negar, protestar”, etc... En el ejemplo,
se ve que hay un verbo dicere - “decir”, en presente de indicativo. Tal
verbo viene seguido de signos de puntuacién que identifican el cambio
de persona del discurso - dos puntos, en el caso presentado anterior-
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111, Explica la expresion: "Venga de pasar carritos.”

IV ¢En tu pais, cudles productos se sirven en los viajes aéreos? ;Y en el
texto 17

@)

. §Cudl es la diferencia: "miga de pan"y “pan de miga"?

Vocabulario:

b

. jComo se traduce "una miga de pan con jamon de York™?

. {Cémo se traduce "bache"?

a alimentos que se pone dentro del pan para preparar el bocadillo, o
entre las rodajas del pan de migas para preparar un “sandwich”™

101
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Portugués Espaiiol
Queijo Queso
Presunto

Lula frita

Lingtiica e batata frita

Omelete

Hamburguer

Maionese e ovo

Alface e tomate

5. De manera personal, completa el cuadro abajo con palabras que nom-
bran comidas y bebidas:

Comida Bebida
bocadillo de chorizo wisky

f. El cuadro a continuacion debe traer la traduccion de los productos que
se sirven, habitualmente en viajes aéreos:

Portugués Espaiol
Queijo Queso
Amendoim

Bala

Refrigerante

Suco

Rum

Bolacha

Sanduiche
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111. Jakobson dice que toda expresidn lingdistica tiene algo de metonimico
y metaférico porque es raro el empleo de una palabra en su sentido pri-
mitivo. A partir de esa afirmacion, establezca las expresiones primitivas y
metafdricas en los pares de abajo:

A1) “De joven cayd perdidamente enamorado de Carola Fernan-Gémez.

B1) “Fue un naufragio, o cayé def barco, no recuerdo. Recuerdo que le vi
hacer Don Luis Mejias.”

A2)"El despechado novio termind uniéndose con su prima la actriz Mariqui-
ta Guerrero,”

B2) "Examina tu pecho para que veas si hay nodulos o alteraciones visibles.”

A3)"nunca aprobo la relacion. Llegd a expresar su oposicion a que sus hijos
salieran con una actriz.”

B3)“El senado aprobd una ley que no permite que se salga de casa pasado
medianoche’.
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A4) Hay que hacer breve pausa en la lectura al final de un periodo dividido
por punto y aparte.”

B4) “La historia tuvo un trégico punto y aparte cuando Fernando Diaz de
Mendoza Guerrero fallecio en un naufragio en 1942

AS) “El pueblo de Madrid, con su alcalde a la cabeza, ha querido rendirle un
merecido homenaje.”

BS) “Toma cuatro pastillas al primer sintoma de dolor de cabeza"

A6) Chabeli Iglesias es el “ojito derecho” de su padre.

B6) Me puse gotas del colirio Lagrima en el gjo para ver si me curaba la
vista,

IV, Relaciona las columnas, completando el sentido de los términos de
acuerdo con su traduccion al portugués;
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Portugués Espaiiol
Embarazada
Tela de pafio
progenitores
actor en ciernes
larguirucho
acercamiento
larga gira
aristocrata

V. Completa el cuadro con anténimos en espanol de los siguientes voca-
blos:

Espariol Anténimo
Acercamiento

Larga gira

Muy cerquita de

Actor en ciernes

Fallecer

Viejo

Fuerte

e
riato

V1. Sefiala la alternativa en que todos los términos se relacionen al campo
semantico de moda, ropa o indumentaria:

a. pana, terciopelo, invitar, insistente;
b. seda, lana, terciopelo, algoddn;

c. traje, abrigo, ofrecimiento, pantalén;
. marco, panio, jersey, gris.

V11 Senala la alternativa que contenga palabras del universo de relaciones
familiares:

Imagem 15 — Pagina 122 do livro-texto de Lingua Espanhola II1



182

. hijastro, madre, pariente, diente;

b yerno, suegra, pretendiente, biologico;

<. cunado, hermana, tio, sobrino;

d. anzuelo, padre bioldgico, entenado, ahijado.

V111 Relaciona las columnas del cuadro abajo con los SINONIMOS corres-
pondientes a:

Espanol Sinénimo
Embarazada

Progenitores

Enamorada

Alejamiento

Abrigo

Tela de pafio

Ofrecimiento

Alcalde

1. Relaciona las columnas completando en espafiol los términos relativos
a puestos politicos:

Portugués Espariol
Senador

Prefeito

Deputado

Vereador

Presidente

Ministro
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Ejercicio de traduccion

“ | Traduzca al portugués los siguientes enunciados:

i

. El despechado novio trabaja en su despacho.

. Se hizo actor como sus progenitores, y yo le vi hacer Don Luis Mejias.

=]

Nunca aprobé la relacion. Llegé a expresar su oposicion a que sus hijos
salieran con una actriz

Irregularidad verbal

Cierre vocilico - tercer proceso
E>1

0OsU

El fendmeno descripto en la tercera columna de la tabla de laUni-
dad B corresponde a la alternancia vocilica conocida como “cierre
vocilico” Fonéticamente, las vocales "e” y "o” son vocales me-

dias anterior y posterior, respectivamente, porque se producen con

cierta abertura de la boca. En oposicion, los sonidos vocilicos de

“i"y "u” se producen con la boca mis cerrada. Por esa razon ¢l pro-
ceso que envuelve el cambio de una “e" del radical en “i". de “Irledlr"
en “pido’, o de una “o” en "u", como en “podrir” en “pudro’, hacen
parte de este grupo reducido de verbos irregulares.

L _—

124
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4. En portugués, “valer - valho', “ler - leio” son verbos que sufren pala-
talizacion. ;En castellano, hay verbos que pasan por proceso seme-
jante? Presentar dos ejemplos de verbos que sufren palatalizacion y
conjugarlos.

4. Consulta los cuadros de Irregularidad verbal de la Unidad B de este libro
y completa el tipo de irregularidad de cada uno de los siguientes verbos,
conforme el modelo de la primera linea del cuadro abajo:
Infinitivo/presente de indicativo Tipo de irregularidad

Concluir/ concluyo Palatalizacién/Cuarto proceso
/Pides
Reir/
/Distribuyo
Convertir/
/Conduzco
Medir/ Mido

10.Completa los espacios con los verbos entre paréntesis conjugados ade-

cuadamente:

. La sala principal del teatro (medir) 20 metros de an-
rhanar 12 da laran
cho por 12 de largo.

b. Los atletas que (medir) dos metros son dptimos en el
balén cesto.
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wykwintna (escrito a la derecha - al centro)

Bez Konserwantow (escrito a la derecha — abajo)

Propozycja podania (escrito en blanco - a la derecha - abajo)
Verso del producto:

ZUPA BOROWIKOWA

SPOSOB PRZYGOTOWANIA:

| Zawartos¢ torebki wsyp do 500 ml goracej wody i dokladnie wy-
mieszaj.

2. Doprowad# do wrzenia i gotuj okolo 5 minut na matym ogniu,
od czasu do czasu mieszajac.

Los textos arriba reproducen recetas de sopa Knorr, escritas en po-
laco, Importante notar que se trata de una lengua cuyo codigo grifico es
distinto del nuestro: hemos utilizado los “simbolos™ de la computadora
para copiar la receta, dada la diferencia entre los codigos. Y a pesar de
que no sepamos nada de la lengua en cuestion, podemos deducir algo so-
bre la manera de preparar sopas rdpidas, gracias a nuestro conocimiento
culinario, primeramente; al conocimiento actual y universal de preparar
sopas instantineas similares a las presentadas en el texto, en segundo
lugar; v, finalmente, a los dibujos que acompanan el texto explicativo,

Seglin eso, te pedimos que escriba un texto en espanol que “tradu-
zca” una de las recetas de sopa presentadas anteriormente, siguiendo las
dos etapas d el proceso de preparacion.
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'-‘ En observacion a los dos textos anteriores, escrito en pola-
d o, preguntamos:

. jHay diferencia entre el tiempo necesario para la preparacion de las dos
sopas?

e

. jHay diferencia entre la cantidad del contenido de los sobres?

. (Hay diferencia en la manera de preparacion de las dos sopas?

. iSabe Ud. cocinar? Escriba la receta de una sopa o de un plato que Ud.
suele preparar con facilidad.

£ prepa

. §5abe Ud. preparar platos de paises extranjeros? ;Qué plato(s) tipico(s)
de paises hispanicos conoce Usted? ;Como lofs) prepara?

. Imaginamos que Usted tenga a casa otros productos cuyo envase traiga
textos ilustrativos como ésos. Le sugerimos que investigue cudles pro-
ductos traen textos con traduccion al castellano. Haga una lista con la
relacion de esos productos:
167
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Higiene Electrénicos Medicina

7. Caso Usted haya encontrado varios productos, le sugerimos ahora un
ejercicio de vocabulario. Para eso, haga una relacion de palabras en cas-
tellano cuyo significado no conocia, y encuentre la traduccién al portu-
qués de, por lo menos, ocho vocablos:

Espanol Portugués

Gazpacho andaluz

50b o sol ardente de Andaluzia, o gazpacho faz as honras da casa. A
sopa é fria, como pede o calor, e servida com torta pastor - pao sem
fermento - cuja curiosidade estd no ser cozido sobre pedras, No inver-
no, ne entanto, ela podera também ser servida quente.

Ingredientes

2 tormates grandes

1 dente de alho

1 colher de cha cheia de orégano
1 cebola pequena

3 paezinhos de sal
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4 colheres de sopa de azeite

2 colheres de sopa de vinagre

pimenta do reino a gosto

2 pepinos médics

2 pimentdes cortados em pedacinhos

2 tabletes de caldo de galinha misturados em 1 litro de dgua

Umedega os paezinhos com um pouco de caldo de galinha. Bata com
uma parte deste caldo todos os ingredientes no liquidificador, menos os
pepinos. Misture o restante do caldo e leve a geladeira até o momento
de servir, quando poderd pdr por cima mais um fiozinho de azeite, e no
fundo de cada prato, rodelas finas de pepino.

(Nova Alegria de cozinhar - Helena Sangirardi - Rio de Janeiro, Bloch
Editores, 6. ed, p. 121)

Ejercicio de traducciéon

, L. Traduzca al espanol la lista de ingredientes utiliza-
dos en la receta de Gazpacho:

2. jComo se prepara el gazpacho? Conteste en castellano:

169
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3. jCdmo se sirve el gazpacho? Explique las dos maneras expuestas en el
texto.

“Bajo el sol caliente de Andalucia, el gazpacho es la atraccion de
la casa. La sopa es fria, como lo pide el calor, y se suele servir-
la con pan sin levadura, cuya peculiaridad consiste en que se cue-
ce sobre piedras. En el invierno, se podra servirla caliente” Traduz-
ca al portugués las expresiones abajo:

a. "pan sin levadura” -
b. “se cuece sobre piedras”-
<. “se podra servir caliente”—

&N

. El texto de esta receta se compone de tres partes: introduccion, ingre-
dientes y modo de preparacion. Divida el texto en portugués en cada
unade esas partes:
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6. Amplie su vocabulario y conteste: ;Cémo se dice en espanol?

a. colher-

b, pi tao —

c. alho -

. cebola -

e caldo-

1. rodelas de pepino -

h. fiozinho de azeite -

7. Clasifique, en el cuadro abajo, los alimentos en bebidas, comidas y con-
dimentos, ordenados en las 15 palabras a seguir: ajo, pimiento, pimien-
ta, perejil, jugo, jamon, berenjena, ginebra, paella, sangria, tortilla, oré-

Bebida Comida Condimento

4. Le presentamos dos cuadros, en portugués y en espanol, con vocabula-
rio relativo a cocina, Le pedimos que complete los espacios del cuadro
en espanoi con fos términos que faitan:

171
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1-Zawartosc torebki wsyp do 500 1-Eche el contenido de este sobre
ml gorgcej wody i dokladnie wy- en 500 ml de agua fria y remueva
mieszaj. constantemente.

2 - Doprowadz do wrzenia i gotuj  2-Espere a que el agua entre en

okoto 5 minut na matym ogniu, od  ebullicién e hierva por unos 5 mi-

czasu do czasu mieszajac. nutos mas, removiendo de cuando
en cuando.

Explicaciones adicionales del traductor Marceli Minc:

I. Zurec (se lee: jirec) es una sopa preparada con harina de cente-

no fermentada;

2. Boleto es una especie de champinon {seta} silvestre, también
existe otra sopa de champindn silvestre sin especificaciones —
zupa grzybowa (sopa de setas), con poca diferencia en el sabor;

3. Ambas sopas son tipicas de Polonia.

Ejercicios de vocabulario

| - Le presentamos la definicion de 10 términos: champifién, hon-
go, ogro, fer tar, levadura, cent boleto, ebullicion, hervir,

hervor, - dadas por medio de consulta al Diccionario de la Real Acade-
mia Espaiiola - DRAE - retirada de www.rae.es. Usted debe identificar

cudl palabra equivale a cada una de las definiciones a seguir:

1 : empezar a hervir o a cocer. Es-
tado de agitacion.

2 :degradarse por accion enzimdti-
ca, dando lugar a productos sencillos, como el alcohol etili-
co. Hacer o producir fermentacion. Se conjuga como verbo
regular - fermento, -as, -a, etc.

3 : billete para ocupar asiento o

para viajar. Papeleta impresa con que se participa de juegos
de azar.
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4. : gigante de las mitologias

li aba de carne | Persona insociable o

que se

de mal caricter.

wn

: nombre genérico de ciertos

hongos unicelulares, de forma ovoidea, que se reproducen
por germinacion o division. Suelen estar unidos entre si
en forma de cadena, y producen enzimas capaces de des-
componer diversos cuerpos orginicos, principalmente los
aziicares, en otros més sencillos,

6. :accion o efecto de hervir.

7. : Planta talofita, sin clorofila,

de tamafio muy variado y reproduccion preferentemente
asexual, por esporas. Es pardsita o vive de materias orgini-
cas en descomposicion.

8. : planta anual de la familia de

las Gramineas, muy parecida al trigo, con el talo delgado,
fuerte y flexible, de uno a dos metros de altura, hojas planas
y estrechas, espiga larga, de las que desprenden con facili-
dad los granos, que son de forma oblonga, puntiagudos por
el extremo y envueltos en un cascabillo dspero por el dorso y
terminado en arista. Conjunto de granos de esta planta. Es
muy alimenticia y sirve para los mismos usos que el trigo.

9. : hongo agariciceo, seta

comestible.

10. : producir burbujas

por la accion del calor.  Se conjuga como sentir.

I1 - Completar los huecos con una de las siguientes palabras: cham-
piiion, hongo, ogro, fermentar, levadura, cent boleto, setas, ga-

zpacho, ebullicion, hervir, hervor:

I La hostia, servida en la comunion de la iglesia catélica, estd

hecha por una esfera de pan sin
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5. Traduce al portugués y clasifica el(los) pronombre(s) de comple-
mento del siguiente enunciado en castellano: “a muchos nifios y

jovenes parece negarseles la visa de acceso a ese nuevo mundo.”

6. Traduce al portugués y clasifica el(los) pronombre(s) de com-
plemento del siguiente enunciado en castellano: “Se les habilitan
permisos temporarios - comprables por un par de monedas en
algin cybercafé”

7. Sugerimos, a continuacion, una division de las partes del texto
periodistico de opinidn. Debes resumir el contenido de cada
una de esas partes, de acuerdo a la siguiente division:

a. Primer parrafo: Introduccion

253
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< 4

g parrafo: Probl

¢ Tercer parrafo: Posicion del autor frente al problema

d. Cuarto pérrafo: Conclusidn:

#. ;Es afirmativo el enunciado: “El carecer de educacion slo ga-
rantizard paseos turisticos por zonas navegables, sin trascen-
dencia, a los nativos seudodigitales.?” ;Cudl es su sentido? ;Y su
traduccion al portugués?

254
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9. ;El texto defiende la escuela o la computadora? ;Cuil es la posi-
cion de la autora?

10.“Pero entretanto eso suceda, es impostergable que todas y todos
los nativos de carne y hueso accedan a la escuela para que ésta
cumpla con su esencia: la que la conmina a estimular el pensa-
miento.” Traduce el texto que trae la conclusion de la autora,

11.Y ti, ;qué piensas sobre el mundo digital? ;Cuiles son las venta-
jas y las desventajas?

255
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12. Las expresiones abajo aparecen en negrita en el texto. ;Sabes qué
significan? Intenta traducirlas relacionando las dos columnas:

(1) en tanto { ) atualmente

(2) visa ( )falsos digitais

(3) pantallas ( )som agudo e desagradavel pro-
duzido por atritos

(4) riesgos ) visto

(5) hacia 1 média

(6) hoy por hay ) engquanto

(7) promedio Jinadidvel

(8) carecer ) telas

(10) expertos ) riscos

{11) chirridos ) quadro-negro

(12) tiza Jaté

(13) pizarran ) perito; alguém muito experien-
te em determinado assunto

(14) impostergable { ) falta/auséncia de determinada
coisa

(
{
(
(
(
(9) seudodigitales ( )giz
(
(
{
(

13. Conforme el texto, ;las afirmaciones que siguen son verdaderas
(V) o falsas (F)?

() Jovenes y adultos tienen la misma facilidad con el mundo
digital.

() No es verdad que todos los nifios y jovenes tienen el mismo
interés por la nueva tecnologia.

() El sistema de ensefianza debe modernizarse, adaptindose a
las nuevas tecnologias,

{ ) El mundo digital sustituird la escuela.

Presente de subjuntivo

En el articulo No todos los jovenes son nativos digitales aparecen
formas verbales subrayadas en presente de subjuntivo. La funcién del
presente de subjuntivo en esparol es, bdsicamente, la misma del portu-

gués: exp hechos hipotéticos. Observa el periodo a seguir:
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. Enlalista abajo, enumeramos 4 expresiones que tratan el paso del tiem-
po, que pedimos que traduzcas al portugués:

imitelo anhelante:

El miedo herrumbra las ncoras:

. vacorroyendo las venas del reloj:

gangrenando la fria sangre de sus rubies:

. “Atar, sujetar, latir, remontar” son verbos que significan, respectivamen-
te:

g

{Qué significa la palabra "mufieca”en el texto 17 ;Sabes otros sentidos
de la misma palabra?

o

. {Qué significa "abanico"? Traduce al portugués: “los arboles despliegan
sus hojas, las barcas corren regatas, el tiempo como un abanico se va
llenando de si mismo”. Compara el sentido de “abanico’con la imagen
de la parte mencionada.
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El adverbio m

En cueros - (estar, ir) desnudo, También: encuerado, en pelotas,

En absoluto - no, de ningiin modo.

En demasia - demasiado, mucho (en exceso).

En grado sumo - muchisimo,

En un santigmén - en un instante.

Hoy por hoy - en este preciso momento.

Lo suyo - (valer, costar) mucho.

Por descontado - (dar algo) por supuesto, sin ninguna duda...

r excelencia - (considerar, inar al r ia, como
Po ! d d 1

ejemplo de algo.

Punto por punto - detalladamente.

Sin ms ni mds - sin reparo, explicaciones ni anuncio.

Del dicho al hecho
1. Escribe la locucién equivalente a la portuguesa (en cursiva) y crea un
contexto adecuado.

Ejemplo: (chover) canivetes - (llover) a cantaros.
Contexto: No pude llegar a tiempo porque llovia a cdntaros.

. ao Deus dard -

. num piscar de olhos -

c. ascegas-—

. a0 acaso —

c. no varejo -

149
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Tradugdo: quinta habilidade
ou atividade “real"?

3 Traducao: quinta habilidade
ou atividade “real”?

Neste capitulo, abordamos um item que extrapola a ementa proposta
para a nossa disciplina, mas que consideramos necessirio abordar, pen-

sando nas nossas experiéncias enquanto professores de idi Sob essa

perspectiva, a tradugdo é vista como uma quinta habilidade no ensino de

1
] -

i

iras. Nesse da tradugio em

o o -
alguns métodos de ensino de linguas e também pontos destacados como
positivos ¢ negativos para o seu uso em sala, deixando para vocé a tarefa

de definir qual o caminho a seguir.

3.1 A tradugao vista como quinta habilidade

Vocé deve lembrar que no inicio de nossas conversas sobre tradu-
¢io quando mostramos as possibilidades dentro desse campo tedrico-
pritico, mencionamos que a tradugio, ao longo das tltimas trés décadas,
conquistou um status de disciplina independente, autdnoma, com suas
proprias questoes ¢ reflexdes de ordem tedrica, metodoldgica, pritica e
filosofica. Esse status rompeu com o papel secundirio que a tradugio
exercia, até entdo, na sala de aula de lingua estrangeira (LE). Bom, de 14

S TP (I, I P S .
para ca, NOUve Ui avangos meioutiogicos TCaciunauos 4o ensinog
a

propriamente dito de LE e

tradugio ainda faz parte desse contexto.
Por essa raziio, nao poderiamos deixar de abordar o papel da tradugio,
ainda que de forma bastante breve, junto ao ensino de LE, levantando
aspectos negativos e positivos para a sua reintrodugio em sala de aula,
segundo a perspectiva de alguns autores, a fim de provocar em vocé a
reflexiio também sobre a sua pritica tradutdria em ambiente de ensino.
Lembramos do que diz Popovic (1999) “A pior forma de se comegar ¢
distribuir um texto ao grupo e dizer “traduzam’”.

3.2 Primeiros passos

Gostariamos, portanto, de iniciar essa reflexao propondo a vocé al-
guns questionamentos acerca do espago e papel que vocé atribui ao uso
da traducdo em sua sala de aula de LE. Se vocé ainda ndo atua na pritica

199
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El Sonido UNIDAD B

4, Son siete las notas musicales de acuerdo a la altura, a saber: DO RE MI FA
SOL LA S|, conforme ves en la figura abajo:

-
=

Cci!ip
vy

- o
Do e Mi Fa Sol La S Do Fe
GRAVE +—— —— AGUDOS

Figura 2.11 Las notas musicales en la pauta, segun la altura

Te pedimos que escribas las notas musicales en orden decreciente de
acuerdo a la altura:

5. El tiempo es uno de los elementos en la escritura musical. El maestro,
con su batuta, determina el tiempo para que todos los mdsicos de la or-
questa toquen a la vez. Para escribir las duraciones se utiliza un sistema
de figuras: la redonda (representada como un circulo blanco - dura cuatro
tiempos), la blanca (un circulo blanco con un palito vertical llamado plica
- dura 2 tiempos), la negra (igual que la blanca pero con un circulo negro -
dura 1 tiempo), la corchea (igual que la negra pero con un palito horizontal
que comienza en la punta de la plica - dura medio tiempo), la semicorchea
(igual que la corchea pero con dos palitos horizontales — dura un cuarto
de tiempo), etc.. Cada una vale la mitad de su antecesora: la blanca vale la
mitad que una redonda y el doble que una negra, etc.

En el cuadro abajo, traemos el nombre en portugués de las notas musicales
de acuerdo a su duracion y te pedimos que completes los elementos que
faltan en el cuadro y la traduccicn al espanol de las notas musicales:

Nota Duracion Portugués Espafiol
o 4 tiempos Semibreve
4 2 tiempos Minima
P! 1 tiempo Seminima
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Fonética Consonantal UNIDAD c

3. Es importante sugerir que hagas la lectura del texto a continuacién en
;

voz alta, principal la parte r nte a la transcripcion fonética, Te
pedimos que leas y traduzcas al castellano el siguiente texto en portugués

de autoria de Luiz Carlos Cagliari, en la p. 35 de su libro Elementos de
fonética do portugués brasileiro:

“Um som é oclusivo quando ocorre um blogueio completo a corrente de ar.
Esse blogueio pode ocorrer ao nivel das cordas vacais com o fechamento da
giote, ou na boca, estando o véu palatino t io o acesso as cavidades na-

[t

sais. Quando dizemos ‘Aha!, com uma pequena pausa no meio, o que fazemos
é uma oclusiva glotal entre os dois as: [a?a). Sons oclusivos [p,t.kb,d,g] ocor-
do obstrugdo ¢ leta dentro da cavidade bucal.” Cagliari,Luiz

Carlos. 2007. Elementos de fonética do portugués brasileiro, p. 35.

£

rem

4. ;Cudl es la funcién de los siguientes drganos del aparato fonador: pul-
manes, bronquios, traquea?

5. Identifica abajo |as partes del aparato fonador, localizando las siguientes
regiones: bilabial, alveolar, palatal, velar, cuerdas vocales y cavidad nasal:
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Rima de las estrofas:

8. Te presentamos una cancion en portugués. Se llama “Construcao’, de
autoria de Chico Buarque de Hollanda, que puedes leer y oir en el sitio,
de acceso el 12 de setiembre de 2009, http://letras.terra.com.br/chico-
buarque/45124/,

Construgdo

Amou daguela vez como se fosse a dltima
Beijou sua mulher como se fosse a dltima
E cada filho seu como se fosse o tinico
E atravessou a rua com seu passo timido
Subiu a construcao como se fosse maquina
Ergueu no patamar quatro paredes sélidas
Tijolo com tijolo num desenho magico
Seus olhos embotados de cimento e lagrima
Sentou pra descansar como se fosse sabado
Comeu feijao com arroz como se fosse um principe
Bebeu e solugou como se fosse um naufrago
Dangou e gargalhou como se ouvisse musica
E tropegou no céu como se fosse um bébado
E flutuou no ar como se fosse um passaro
E se acabou no chao feito um pacote flacido
Agonizou no meio do passeio piblico

Morreu na contramao atrapalhando o trafego
LS »

Te proponemos que hagas una traduccidn al castellano de las palabras en
portugués de Chico Buarque. Como oiste en el sitio la cancidn, puedes leer
en voz alta la traduccion y cantarla a tus amigos:

232
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Verbos de Cambio o Devenir

- jAh, si, lo recuerdo muy bien! El Doctor Garcia Rodriguez. En su época
Illegé a ser uno de los abogados mas destacados de toda Andalucia. Un
hombre de una conducta intachable. De joven se habia hecho socialista
y mas tarde, durante el gobi de Franco, fuej por su afiliacién
politica que nunca llegd a convertirse en juez.

- El que nunca legard a ser ni juez, ni abogado, ni nada que se le pare-
zca, es el hijo de Paca, la costurera, Ha sido siempre un bueno para nada.
Ahora se ha hecho cantante. 5i, cantante de esa musica que escuchan los
Jjovenes. Dicen que se ha juntado con dos o tres locos como €l y juntos han
formado un grupo de rock. Paca le tiene paciencia porque es su nico hijo.
Los deja ensayar en el desvdn de su casa. jVieras que griteria! Pobre Paca.
Mas le valdria quedarse sorda. Ademds debe soportar las quejas de los
vecinos, que se ponen coma locos con semejante bochinche,

- jBueno, ala, alal La platica estd muy buena pero yo tengo que ir, que se
ha hecho tarde.

- {Hasta mafana!

1. Relaciona la columna de la izquierda de exg en con

las columna de la derecha que trae la equivalencia en portugués de partes

del TEXTO I
a. Quedarse para vestir santos | como esta pessoa ficou bonita
b. Tomar un fresco (1 ficar ao ar livre para refrescar-se
c. Quedarse cojo de pequeno [ I nao gostar de trabalhar
d. Pillarle un tranvia [ ) ser atropelado por um bonde
. Mover con destreza el abanico (1 ficar manco desde crianga

. Bueno para nada | mover com habilidade o leque

. Lo guapa que se ha puesto esa persona | ficar para titia.

"

Imagem 37 — Pagina 131 do livro-texto de Lingua Espanhola VI



204

Lingua Espanhola Vi

Ejercicios: complemento verbal

1.Completa el correo electronico de Ragquel con los pronombres comple-
mentos adecuados:

's \
Hola, Aline,

Esta madiana lei un reportaje muy bueno sobre alimentos ecold-

BICOS. i .. recomendd mi profesora de espaol. Es muy

interesante pues trata de las frutas y verduras libres de pesticidas.

Desde ahora ........ buscaré en ¢l mercado cerca de mi casa. Caso

ncuentre, pasaré a visitar las ferias. Para ti que estudias

y trabajas mucho, ........ recomiendo leer el reportaje e intentar ali-
MENLAL........ mejor, empezando con el hibito de comer alimentos

ecoldgicos. ;Qué ... parece?

Sobre mis clases de espafiol, ......... estd resultando ficil comprender
casi todo, El tema de hoy fue los pronombres complementos. Ya

s USD COPRECtamente, Ahora doy cuenta de que nuestra

lengua es diferente bien del espaniol acerca de ciertos usos grama-

ticales. S¢ que tienes interds en aprender el espafiol. pueda
enseiar algunas cosas, basta que ......... busques cuando tengas
tiempa. j........... ayudaré con mucho gusto!
. envin el reportaje en adjunto, caso desees lee
Un beso,
Raquel
- A

2.Te presentamos un cuadro en que ves algunos enunciados en portugués
hablado y escrito. Te pedimos que pases al castellano las siguientes expre-
siones:

Imagem 38 — Pagina 202 do livro-texto de Lingua Espanhola VI



205

Complemento Verbal

que se quiere vender. Analiza los dos enunciados de manera que se dividan
los elementos sintacticos que los compone.

6. En el cuadro abajo aparece en |a columna a la derecha términos en por-
tugués relativos a alimentos que aparecen en el anuncio propagandistico.
Te pedimos que completes a la izquierda la traduccion al castellanc:

Portugués Espaniol
Azeitona
Frango
Peru
Alface
Presunta
Caranguejo
Queljo
Malonese

7. En estos tres fragmentos de texto es posible encontrar oraciones pasivas.
La pasiva analitica se construye con la perifrasis SER + PARTICIPIO, y la voz
pasiva sintética se construye con el pronombre SE + verbo principal en con-
cordancia con el sujeto. Clasifica las oraciones colocando: VA - Voz Activa,
VPA - Voz Pasiva Analitica, VPS5 - Voz Pasiva Sintética.

a.( | La demolicion se ha ejecutado en tres fases,

b.{ ) Primero se eliming el muelle y las pasarelas del litoral,...
.| ) Después se retird el mobiliario de los bungalds...

d. [ ) La fotografia fue publicada el pasado octubre

e | Los caballos son transportados en un Boeing 747

f.{ | Los bungalds tienen los dias contados.

205
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)

i
b 4 Momento de la traduccion

Como recordiis, ya habéis trabajado con la traduccién en otros
semestres, no solo explotando la teoria sino también la practica. Habéis
visto, por ejemplo, que de acuerdo con Friedrich Schleiermacher, hay

dos caminos que el traductor puede emprender: "0 bien el traductor
deja al escritor lo mds tranquilo posible y hace que el lector vaya a su en-
cuentro (“extranjerizacion”), o bien deja lo mds tranquilo posible al lector
y hace que vaya a su encuentro (“domesticacion”).

#Qué tal si practicdis un poco la traduccion? Para eso, leed una vez mas la
parte del texto en |a que se habla sobre hidratacion (la reproducimos aba-
jo), después, tomad como base los dos caminos sefalados por Schleierma-
cher (extranjerizacion y domesticacion), analizando qué tipo de traduccion
queréis hacer y escogiendo una de esas alternativas, Para saber mas sobre
esa teoria, podéis volver al libro de Estudos da Tradugao I.

I (2000, p. 47)

Hidratacion
Para obtener la hidratacién ideal para una vida sana, se deben be-
ber siete vasos de agua al dia.
» Comienza el dia bebiendo un vaso de agua templada con
un poco de zumo de limdn para ayudar a eliminar las sus-

tancias de desecho.

Toma, alguna vez al dia, t¢ verde, asi como infusiones (el
diente de ledn, la manzanilla, la menta, la hierba luisa, la
genciana, la achicoria, el cardamomo, el jengibre, el rome-
ro, el hinojo, ete.) para auxiliar en la eliminacion de toxinas

y a estimular las defensas.

Reduce el consumo de café.

Una pequena dosis de alcohol al dia rejuvenece las arterias,

;Cudnto es una pequena dosis? Los expertos ponen el limi

(Zipser; Frenkel Barreto; Ayub
Polchiopek, 2009).
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te en un vaso de vino (o su equivalente en alcohol) diario

para las mujeres y dos para los hombres.

El efecto que tiene el tabaco en todos los sistemas del orga-
nismo es nefasto (no solo del que podamos fumar nosotros,
sino también del tabaco ajeno), por eso lo ideal es dejar de
fumar, Los expertos calculan que pasar una hora junto a
alguien que fuma es igual de danino como haber fumado

cuatro cigarrillos,

Se puede encontrar en:

In: Revista Inventdrio, 5
ed., fmar/2006. Disponible
en: hitp:fiwww.inventario,
ufba. br/05sromanelli.htm.
La traduccidn del texto de
Romanelli estd hecha por las
autoras de este libro.

5abéis por qué os selecci este y de la traduccién? Porgue
entendemos que hay un sin nimero de beneficios en el uso de la traduc-
cién en el aula de lengua extranjera. Mencionamos aqui dos de los que
son para nosotros los principales beneficios mencionados por Atkinson y
citado por Sérgio Romanelli en su articulo Traduzir ou nio traducir em

sala de aula? Eis a questdo.

a. la traduccion obliga a reflexionar sobre el significado de las palabras
dentro de un ¢ y no solo ipular formas gi icales de
modo mecanico.
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. el uso de la traduccion permite pensar comparativamente. O sea, la
comparacion de dos lenguas lleva a los alumnos a tener una mayor
consciencia de las diferencias y a evitar gran parte de los errores comu-
nes en lengua materna,

Como futuros profesores de lengua espanola, jqué os parece la idea de uti-
lizar la traduccion en vuestras clases? ;Estdis de acuerdo con los beneficios
sefialados por Atkinson? Reflexionad sobre eso y registrad aqui por escrito,
en pocas lineas, vuestra opinion.

a_—
AV 4

capaces de:

iFelicitaciones! Terminasteis la primera unidad. Ahora sois

« Elaborar un texto con coherencia, utilizando muchas palabras

que antes desconociais;

Reconocer las reglas bisicas de acentuacion tonica;

Identificar la silaba tonica y acentuar correctamente las pala-

bras;

Reconocer como estin formadas las oraciones subordinadas;

Determinar cudles son los nexos en las oraciones coordinadas;
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‘b" Momento de la traduccion

;Habdis utilizado alguna vez los traductores automiticos en Inter-
net? ;Ya conociais esa modalidad de traduccion? En este recuadro os
mostramos la definicion de Traduccion Automdtica,

De acuerdo con Wikipedia, la Traduccidn Automitica (TA), tam-
bién llamada MT (del inglés Machine Translation),

Es un &rea de |a lingiiistica computacional que investiga el uso de soft-
ware para traducir texto o habla de un lenguaje natural a otro. En un ni-
viei basico, ia traduccion por computadora reaiiza una sustitucion simpie
de las palabras atomicas de un lenguaje natural por las de otro. Por me-
dio del uso de carpora lingUisticos se pueden intentar traducciones mas
complejas, lo que permite un manejo mas apropiado de las diferencias
en la Tipologia linglistica, el reconocimiento de frases, la traduccion de

Corpora es el plural de
corpus, conjunto lo mds ex-

expresiones idiomaticas y el aislamiento de anomalias. tenso y ordenado posible de
datos o textos cientificos, lite-
Fuente: http//eswikipedia.om/wiki/Traducci%C3%B3n_ rarios, etc., que pueden servir

de base @ una investigacion.

autom9%C3%A 1 tica) Fuente: www.rae.es

;Qué tal si os mostramos un poco como funciona un traductor au-
tomitico?

(+ o

2/

F——— T S e SO Ty ey
P TR e ——

Google tanslate

el B ) oaatn 1 Pt Bttes
et ot

Seleccionamos para vosotros tres trechos del texto ya trabajado, El
botiquin en casa. Ellos estin en las columnas de abajo, a la izquierda, en
espaiiol. Después, los destacamos de ahi, un trecho por vez, y los transfe-
rimos al Google Traductor (http://translate.google.com.br/#es|pt|) para

que éste hiciera una traduccion automatica de los textos.
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Fijad bien los resultados de esta traduccion automatica, que estin en
las columnas de la derecha, y analizad con detenimiento estas soluciones
proporcionadas por el Google Traductor, usando, para ello, diccionarios.
Verificad si todos los resultados estdn correctos, También os sugerimos
que busquéis una farmacia en las cercanias de vuestra casa para com-
parar los resultados y los posibles equivalentes al portugués. Después
comentad los resultados de vuestras averiguaciones. Podéis, incluso, su-

gerir una traduccion diferente para lo que no os parezciis bien.

Texto original: El botiquin en casa Texto traducido por el Google Traductor
(en espafiol) (en portugués)
Material de curas y primeros auxilios Material para curativos e primeiros socorros
«  algoddn » algodao
«  esparadrapo +  fita
+  gasas estériles +  gaze estéril
+ guantes desechables +  luvas descartaveis
+  pinzas +  clips
+  termémetro +  termometro
+  tijeras +  tesoura
+  tiritas +  tiras
- toallitas limpiadoras +  limpezas
+  vendas +  bandas
Vuestros comentarios:
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Medicamentos

fiebre y dolor: aspirina, ibuprofeno y parace-
tamol;

heridas en general: alcohol y desinfectante;
molestias gastricas: antidcidos;

picaduras de insectos: amoniaco (aplicado
localmente neutraliza los acidos del veneno
de ios insectos);

quemaduras: pomadas antisépticas y poma-
das cicatrizantes;

reacciones alérgicas: antihistaminicos;

tos y flemas: expectorantes y fluidificantes,
(Los antitusivos deben ser recetados por un
médico).

Drogas

febre e dor: aspirina, ibuprofeno e acetami-
nofeno;

ferimentos em geral: dlcool e desinfetante;
chateado antidcidos do estomago;

picadas de insetos: amonia (utilizada local-
mente neutraliza os acidos no veneno dos
insetos);

queimaduras, cremes anti-sépticos e poma-
das cicatrizantes;

reagoes alérgicas com anti-histaminicos;

tosse e catarro, expectorantes e superplastifi-
cantes. (Antitussicos devemn ser prescritos por
um médico.)

211
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Vuestros comentarios:
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Mucho ojo... Muito cuidado...

+ No se deben tomar medicamentos caduca- o .
dik +  Nao tomar medicamentos fora de prazo.
O numero e o ritmo de execugao deve ser

+  Lacantidad y el ritmo de aplicacién deben ser . i
prescrita pelo seu médico.

indicados por el médico.
Nao mudar nunca embalagens de medica-

jar ni I i 4
No se debe cambiar nunca los medicamentos Prienbos Para BVikar confusBos,

de envase para evitar confusiones.

Vuestros comentarios:

Ahora que ya visteis los resultados y pusisteis vuestros comentarios,
;Habéis llegado a algunas conclusiones sobre las traducciones automi-
ticas? ;Os parece una buena solucion a la hora de traducir? ;El Google
Traductor supo traducir correctamente tanto las palabras sueltas como

las frases y las oraciones?

;Qué tal si preguntdis a vuestros compaieros en el polo qué pien-
san sobre todo eso? ;Qué soluciones encontraron y en qué difieren de

las vuestras? Es un buen asunto para discutir, ;verdad?
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Ademis del significado de las palabras, o, en su caso, de equiva-
lentes de traduccion, los diccionarios presentan muchos otros datos y
explicaciones. Para poder sacarle el jugo a esos datos y explicaciones se
debe saber a qué poner atencion. Algunos de esos datos y explicaciones
son los que siguen:

11.1 Contenido e informacion

« pricticamente, todos los diccionarios ofrecen informacion so-
bre la categoria gramatical o, lo que es lo mismo, la clase de las
palabras (sustantivo, adjetivo, verbo, adverbio, etc.). Ej.:

N

( cuerdo -da 1 |Pers.] que tiene normales sus fa-
cultedes mentales. | Palacios oJuic Cuando un hom-
bre s vuelve loco, los que se creen cuerdos empiezan a decir
que ha perdido el juicio. Laforet Mujer 13: Mariana pensa.
ba que Paulina no era una mujer enteramente cuerda.

2 Prudente o sensato. | Merino Crdnicas 398: 8i no lo hu-
biesen visto junio a mi otras personas cuerdas y razonables,
pensaria que su du)uu.lmmhnw ¥ wnt.n!nplacmn mis perte- Informacién sobre la

mio di 0§ delinos que al de jos lances real- = ;)
categoria gramatical
cueritatis (¢ cueritates). en - En
cueros [5]. Th adj, | DCadabate Andanzas era el
Angel Caido? .. No me digas, un tio que uu en eueritatis
liao con ese serpentén. Lera Boda 615. —Llevaba siempre en-
cima un cerro de fotos de tias en cueros . ~Pero jen cueros

da-;mdad? - =Te digo que en cueritates. Como las parid su
madre.

ouernaf 1 Comamenta, esp. de clervo, | Cungueiro
Un hombre 19: Colgs el sombrero en la percha, una amplia
cuerna de ciervo sobre el cofre de los legajos. Anson SAbe
30 4.69, 15: “Ugnanda Cob” nos mira con su figura estilizada,
la piel plnio-rw:zm del color de la miel, .. ¥ la cuerna al
viento en airosa curva. J. Ballesté Abe 8. 12.81 an: Se liquidé
una bonita coleccién de trofeos de caza .. Una cuerna de
Gran Kudu, bellisima, pasé de 25500 a 27,500, Carnicer
Castilla 18: Los mozos amarraban el maunru . A con-
tinuacién le fijaban en la cuerna una pieza de hierro. b)
Cuerno de ciervo. | Ybarra-Cabetas Ciencias 396: Son tam-
bién rumiantes, como el toro, el ciervo, que posee cuernod ra-
mosos y macizos, llamados cuernas, que se caen ¥ renuevan
todos ios afios ..; el corzo, el reno. CBonald Agafa 148: Eso
dijo sin volverse y signindose el pecho con un amuleto de

\_m, J
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« algunas palabras tienen un tnico significado, mientras que
otras tienen varios. Los diferentes significados de una palabra
se denominan acepciones. Cuando son presentadas en un dic-
cionario, las acepciones suelen aparecer numeradas (como en ¢l

jemplo que pr
otras mediante una doble barra o por algin otro tipo de simbo-

ion) o separadas unas de

acl

lo. Ej.:

’r flEd;ﬂclnnm!\lnnl.od.eed.lﬁmdmndeD
flbm lﬁo kwur especificador)]. Th fig. | Zubia Espafia
-{ jeeps ¥ 8e proyecta una fibricn para ex-
Izur ol uranio. Tamames Economia 96: La industria espa-
fola de de frutas ¥ | et por
mis de 500 fibricas, fnf 18.6.70, 32: En lns proximidades de 5|
In fdbrica de luz s encuentra una toma de aguas donde el
crustdceo tiene sus querencias. A. Dué Cdr 27.9.64, 5: Algo
parecido a la fabricacién natural de dtomos energéticos son
los grandes aceleradares de culas .., que con justicla
han sido calificadas de jugustes on comparacién de lns fibri
R COBMICHE.

2 Construccidn con ladrills o piedra ¥ argamasa. | Ben
Nunca T1: La casn .. era una hermosa y sdlida edificacion do
tres plantas, de fibrica de Indrillo aparcinda con sillares
delrgnniln. b) Tipo o modo de construccion. | Cela Vigje an-

uz 217: Santa Clara es de fitbrica mudéjar tocada mds
tarde. VorC 2155, 5: No hobrdn de situarse [los hornos v
calderas de calefacciin] a menos de dos metros de las media-

nerins o paredes contiguas ajenas, cualquiern que sea la fé-
brica de ellas.
3 um Edificio o mn-tnmdm Th fig. | Zunzunegui Ca-

33: Contempld la hermosa fibrica de la coatedral.
lnu:ra Abe 17, 12.70 ll Buponia, & nuestro fuicio, una in-
tromisién en las estructuras intimas de la fibrica bimilena-
rin [el acueducto de Segovial. R. Saladrigas Des 12.9.70, 28:
Francisco Umbral es de estatura elevada y tiene cierta pro-
pengiin & dejarss ir adelante, como si le costara un verdade.
ro esfuerzo el arrastro de su respotable fibrico.

4 Ranta o fondo [de una Iglulll Pnra repararka ¥ cos
el eulto. | Sanz Custodia Ciudad habin annhuldn
¥a con ocho mil reales, )‘ Il Fibru:a de la Catedral, despuis
del esfuerzo realizado e imos aflos, se encontraba sin
recursos. FSantos (:hudm.hl 94: Mis que los protocolos, in- |

llh:m{;l Marca] de

kmhmsumm--m ) i

Significados /
Acepciones

« algunas expresiones se componen de mis de una palabra: son
frases hechas o locuciones, o sea, expresiones en las que apare-
ce la palabra que buscamos, pero que junta a otra(s) tienen un
sentido muy distinto al de la propia palabra (Por ejemplo, de tal
palo tal astilla, echar en cara, a menudo, me importa un bledo,
tiempo muerlo, etc.). Para saber el significado de una frase hecha
o de una locucion se tiene que buscarla en la entrada correspon-

diente a la palabra mds importante de esa expresion. Ej.:
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anola. (Mol clds) Recipiente en ﬂu_\
nl :Ilmn de frutas vy flores, que representa la
bundancia. | RElvira Mitol 251: En cuanto al Aqueloo,
consigue recuperar el cuerno cambidndoselo a Hércules por
el cuerno de Amaltea o Cuerno de la Abundancia. b) Seta
con sombrerillo de unos 12 cm en forma de embudo, que ha-
bita en bosques de coniferas (Craterellus cornucopioides). |
Lotina Setas sn: Craterellus cornucopioides .. Cuerno de la
abundancia
col) Enfren-

8. Presintid
que esta noche podia ocurrlr algo decisivo, algo que si €l
acertaba [a] coger por los cuernos acaso le permitiria apun-
tarse un buen tanto, A. DGal D16 16.11.93, 4: Los grandes Frases hechas
ian lo que no se atreven a ha- y locuciones
cer por separado: que es asir por los cuernos a la situacidn,
la constitucional incluida. b) coger el toro por los -s

pnsentam.e del Esmdu €On unos ojos ta pregnados de
ternura .. que podrian enternecer a todo lo que no fuera un
fnm:imlnrio del Estado, pero que a un funcionario del Estado
le huelen a cuerno quemado.

10 meter wn = [a alguien]. (argot Mil) Arrestarile]. |
GSerrano Macuto 81: A cualquier ciudadano .. le pueden
empaguetar .. o meter un paquete, en cuyo caso es correcto
decir que le metieron un tubo, o que le entubaren, e inclu-
kn‘o .. que le metieron un cuerno. g

) Actividades

Parte 1: Daros una vuelta por el diccionario

1. Buscad en un diccionario la categoria gramatical de las siguientes pala-
bras que aparecieron en los textos leidos en esta unidad:

mental

pensamiento

placentero

azotar

2. Buscad en un diccionario monolingiie la palabra oxigeno y memoria,
que aparecieron en los textos leidos en esta unidad:

133
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a. ¢Cuantos significados o acepciones habéis encontrado para esas pala-
bras? Si tienen mas de una acepcion, verificad si aparecen numeradas o
separadas por algun simbolo. Registrad por escrito esa observacion.

3. Intentad encontrar en vuestro diccionario el significado de las locuciones:
a. comer ef coco

b. estar hecho polvo

¢, vivircomo Dios manda

Ahora, contestad:

« {Qué significan esas expresiones?

« ;En qué entradas las habéis encontrado?

« jPor qué creéis que aparecen en esas entradas?
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4. Redactad un breve resumen de uno de los textos leidos, incorporando
esas tres locuciones,

Parte 2: Explotad la riqueza del diccionario

1. Tras la lectura del texto visteis cémo se traduce ‘bomba relégio' al espa-
fiol, jverdad? Entonces, buscad en un diccionario las siguientes informacio-
nes complementarias para la palabra ‘bomba’;
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. iqué acepciones figuradas y qué expresiones idiomaticas hay en el dic-

cionario para la palabra ‘bomba‘? Buscadlas en un diccionario monolin-
glie y registradlas por escrito aqui.

El diccionario etimoldgico es

el que presenta la historia de

las palabras.
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. con la ayuda de un diccionario bilingie, traducid al portugués los si-
guientes compuestos de bomba. Observad que algunos de esos com-
puestos equival
espafiol, pero otros no.

T exac alos comp 05 ¢ pondentes en

bomba de dgua:

bomba de gds lacrimogéneo:

bomba de gasoli

bomba de Sao Jodo:

bomba quimica:

2. Leed el siguiente fragmento extraido del texto leido: Otra de las distrac-
ciones habituales de la mente consiste en hacer comparaciones. Las comp

ciones acaban siendo odiosas porque no tienen otro propdsito que azotarnos
por no hacerlo tan bien como los demds. La mente nos recuerda a diario lo
que deberiamos ser que aun no somos y lo que deberiamos hacer que atn
no hacemos. ;Qué quiere decir el verbo ‘azotar'? Buscad en un diccionario
etimoldgico (o en otro que os ofrezca ese tipo de informacién), el origen de
este verbo y registradlo por escrito aqui.
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‘:’ Momento de la traduccion

En el libro didéctico de Estudos da Tradugdo II (ZIPSER, POL-
CHLOPEK, FRENKEL, 2009. p. 79), que ya habéis utilizado en otro se-
mestre, hay la indicacion de que Atkinson propone algunas tareas de
traduccion para tratar en una clase de ensenanza de lengua extranjera.
Entre las tareas sugeridas por él estd la prictica de la version. Ya que en
el texto Alimentos para recuperar la memoria conocisteis algunos bene-
ficios de la espinaca, del agua y de la nuez, nuestra proposicion aqui es
que, ademis de destacar otros beneficios que los siguientes alimentos
ofrecen, a partir de los dos trechos que os damos en la secuencia en
portugués, hagdis vuestra version al espaiiol. Una pista que os damos es
que no solo busquéis en los diccionarios, sino también en la Internet en
sitios que tratan de esos alimentos. Reflexionad y relatad al final cudles
fueron las dificultades encontradas en esta actividad. Consultad tam-
bién a un compaiiero vuestro y comparad las dos traducciones. ;En qué
difieren vuestras elecciones de las de vuestro companero? Relatad esta

informacion también al final de esta actividad.
Portugués Espaiiol

O espinafre & uma verdura com um
alto valor nutritivo, Ele possui mine-
rais como Ferro, Célcio e Fosforo e vi-

taminas A e do Complexo B. O Ferro é
muito importante para a formacao de
sangue; o Calcio e o Fosforo partici-
pam da formacao dos ossos e dentes,
construgao muscular e coagulagao do
sangue.

httpy//www.vitaminasecia.hpg.
ig.com.br/espinafrearientacao.him

137
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Portugués Espaniol

A dgua é um elemento composto por
dois atomos de hidrogénio (H) e um
de oxigénio (0), formando a molécula
de H20. E uma das substancias mais
abundantes em nosso planeta e pode
ser encontrada em trés estados fisi-
cos: s6lido (geleiras), liquido (oceanos
e rios), e gasoso (vapor d'agua na
atmosfera).

http://www.brasilescola.com/geogra-
fiafagua.htm

A noz fortalece as defesas do corpo,
auxilia na formagao de glébulos ver-
melhos, ajuda a curar ferimentos mais
depressa, fortalece ossos e dentes e,
ainda, atua contra o envelhecimento
das células. Sua ingestao diaria pode
evitar em até 65% o risco de doengas
do coragao.

http://www.sitemedico.com.br/sm/
materias/index.php?mat=442

Reflexionad y relatad aqui cudles fueron las dificultades que encon-

trasteis en esta actividad.

Comentad en qué difieren vuestras elecciones de las de vuestro
compainero.
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Momento de la traduccion CAPiTULO 1 2

;Sentisteis dificultad para hacer esta tarea? ;Os parecid mis dificil
trabajar con la versién que con la traduecidn, o no? ;Cuil es la lengua
que tenéis mds dominio: la materna o la extranjera? ;Creéis que ése fue
un problema para vosotros?

3Quié tal si aprovechiis esta actividad para comentar en el polo con
vuestros colegas, qué os parecid hacer una version? ;Estdis ansioso(a)
para ver en qué difieren las soluciones de vuestros colegas?

iConsultadlos ripidamente en el polo!

o iFelicitaciones! Al final de esta unidad ya estdis calificados
para:

Conocer el léxico que hace referencia a vuestro cerebro v los

alimentos que hacen bien para la memoria;

Saber como se argumenta en un texto;

Reconocer como son formadas las oraciones subordinadas de

relativo adjetivas;

.

Conocer el diccionario, identificando su organizacion;

Practicar la version y saber que tiene sus dificultades, relaciona-

das al hecho de que no es vuestra lengua materna.

Bibliografia consultada

ZATARAIN, 1.V,; ZATARAIN, M.E M; ROCHA ROMERO, G. Gramdtica La-
rousse. México: Ediciones Larousse, 1999.

ZIPSER, Meta E,; POLCHLOPEK, Silvana A.; FRENKEL, Eleonora. Florianépo-
lis: UFSC/CCE, 2009.
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2. Repasad algunas de las reglas de acentuacién gréfica, justificando la
presencia o ausencia de acento grafico en las siguientes palabras que apa-
recieron en el texto que acabastels de leer:
sabado
deseo

vivia

mobiliario

Nicolds

Py
idome

consumian

Sultan

3. Ahora, recordad la importancia que tiene el conocimiento de los falsos
amigos en lo que se refiere a la comprension, buscandolos e identificando-
los en el texto. Después, agregad su traduccion al portugués, amparandose
en la consulta a un diccionario bilingiie:

espariol portugués

4. Como hemos visto en la segunda unidad de este libro, algunas palabras
tienen formas masculinas e femeninas, otras, no. En los casos en los que
existen las dos formas, como explica Possenti (2011, p. 26), se puede hablar
de flexién. Por ejemplo, en espaiol, nifia es la forma femenina de nifo.
Pero otras palabras no tienen correspondientes en términos de género gra-
matical, como por ejemplo, las palabras casa y edificio, que son femenina
y masculing, sucesivamente, Possenti (2011, p. 26) también senala que hay
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Momento de la traduccion

En las demis unidades hemos trabajado con la traduccion de textos
informales. Sin embargo, para finalizar este libro, no podemos dejar de
hablar la traduccion literaria. De acuerdo con Amparo Hurtado Albir,
“no se lee un texto literario simplemente para entender (como puede su-
ceder con textos cientificos, técnicos o de otro tipo), sino para recrearse
en la lectura y obtener placer de esa actividad”. Y agrega la autora que
el aspirante a traducir una obra literaria “debe ser consciente de que la
fidelidad no supone equivalencia entre palabras o textos, de tal manera

que el iexio de

gada debe funcionar dentro de esa culiura de la misma
manera que funciona el texto de partida en la suya”

También Eusebio V. Llacer Llorca, en su libro Sobre la traduccion:

ideas tradicionales y leorias contempordneas, resalta que muchos auto-
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CariTuLO 1 6

(HURTADO ALBIR., 1996. p.

213)

res “consideran la traduccion literaria como un acto creativo que pue-
de merecer, en muchas ocasiones, la denominacion de arte, una nueva
creacion que resulta de una lectura muy minuciosa, una reconstruccion
mis que una copia’,

Asi, para esa actividad de traduccion literaria, haz primeramente

una cuidadosa lectura del poema en prosa “Alguien sofiard” del escritor

(LLACER LLORSA, 2004, p.

146}

argentino Jorge Luis Borges.

Alguien sonara

iSonara el indescifrable futuro? Sonard que Alonso Quijano puede ser
don Quijote sin dejar su aldea y sus libros. Sofarad que una vispera de Uli-
ses puede ser mas prodiga que el poema que narra sus trabajos. Sonard
generaciones humanas que no reconoceran el nombre de Ulises, Sofard
suefos mas precisos que la vigilia de hoy. Sofard que podremos hacer
milagros y que no los haremos, porque serd mads real imaginarlos. Sonard
mundaos tan intensos que la voz de una sola de sus aves podria matarte.
Sofard que el olvido y la memoria pueden ser actos veluntarios, no agre-
siones o dadivas del azar. Sofara que veremos con todo el cuerpo, como
queria Milton desde la sombra de esos tiemos orbes, los ojos. Sofard un
mundo sin la maguina y sin esa doliente maquina, el cuerpo. La vida no
es suefio pero puede llegar a ser un suefio, escribe Novalis,

Composicion literaria que por
su cardcter poético se aseme-

jo al poema en verso,
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(BORGES, Jorge Luis. Obras Completas IIl. Los conjurados. Buenos Aires:
Emecé, 1989. p. 473)

1. Ahora que ya habéis leido con interés este poema de Borges, jintentad
traducirlo! Pero, no os olvidéis de ver la traduccién, como comenta Lldcer
Llorca, como un “acto creative’, una "nueva creacion’; una “reconstruccion
mas que una copia” Fijaos en los elementos poéticos, en la sonoridad y en
el ritmo marcado por algunas palabras, aunque no sea un poema en verso,
con elementos formales como la métrica y la rima. Si ya no os acordais mds
cémo se verifican estos el poéticos, consultad vuestro libro didac-
tico de Introdugdo ao Estudo do Texto Poético ¢ Dramtico.

DINIZ, A. G., 2008, 111 p. J
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CariTuLO 1 6

Momento de la traduccion

2. Contadnos ahora qué problemas enfrentasteis para hacer vuestra tra-
duccién. jEncontrasteis algunos elementos poéticos? jConseguisteis man-
tenerlos? Citad cudles,

3. jCreéis que da lo mismo traducir un texto literario y un texto informal?
;Qué diferencias ellos tienen?

o iFelicitaciones! Al final, no solo de esta unidad como

también de este libro, ya sois competentes para:

+ Elaborar textos con coherencia e cohesion;

Utilizar un léxico mucho mds amplio de lo que teniais anterior-

mente;

Saber como se argumenta en un texto;

.

Saber las reglas referentes al género gramatical, asi como deter-

minar el género de los sustantivos;

Reconocer palabras heterogenéricas;

Saber como se construyen los verbos en el modo imperativo;
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ANEXO E - Questionario Respondido pela Entrevista 01

Esse instrumento de coleta de dados tem por objetivo obter algumas
informagdes sobre o uso da tradugdo como ferramenta didatica no Curso de
Licenciatura em Letras-Espanhol, ministrado na modalidade a distancia pelo
Centro de Comunicacdo e Expressdo da Universidade Federal de Santa
Catarina. Por favor, ndo consulte ninguém para responder as perguntas. Muito

obrigada por colaborar com essa pesquisa.

Professor(a): Entrevistada 01

Disciplina que lecionei: Lingua Espanhola VII

Modalidade que leciona:  ( X) Presencial ( X ) A distancia
Tempo que leciona a disciplina: ( )0a5anos

( )6a10anos
( X) mais de 10 anos

1) Indique abaixo o que julga mais importante no processo de
aprendizagem de uma LE na modalidade a distancia. Marque 1 para

nenhuma importancia, 2 para pouca importdncia ¢ 3 para muita

importancia.
(2) A oralidade (3 ) A compreensao
(2) A escrita (2 ) A gramatica

2) Em relacdo a utilizagdo da lingua materna em aula de lingua
estrangeira, assinale a afirmativa mais adequada para o(a) senhor(a):
() Os professores devem comunicar-se somente em lingua
estrangeira.
() Os professores devem comunicar-se sempre em lingua

materna.
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( X') Os professores devem usar a lingua estrangeira, mas também
a lingua materna para explicar as ligdes mais dificeis.

() A lingua materna deve ser utilizada somente como ultimo
recurso.

() Outra. Qual?

3) O(a) senhor(a) acredita que, ao final do curso, os estudantes terdo
dominio da lingua estrangeira ao ouvir, falar, ler e escrever?
( )sim ( X) um pouco ( )ndo
4)  Qual a sua opinido quanto ao uso da tradugdo como técnica didatica no
processo de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira? Justifique.
(X)) concordo ( ) concordo parcialmente

() discordo () ndo tenho opinido formada sobre o assunto

R.: Considero a tradu¢do um recurso imprescindivel para a consolidagdo da

aprendizagem das linguas

5) Na sua disciplina, ministrada na modalidade a distancia, o(a)
professor(a) utilizou atividades de tradugdo com fins didaticos. Para a
elaboracao de tais atividades o(a) senhor(a) serviu-se de sugestdes de

algum tedrico? Justifique.

R.: F. Schleiermacher (2000), Atkinson (apud Romanelli, 2006), etc.

5) Indique que modalidade de traducdo se revela mais pertinente ao
ensino de lingua estrangeira. Justifique:
a) A tradugdo da lingua estrangeira para a Lingua Materna;

b) A tradug@o da lingua materna para a lingua estrangeira?

R.: As duas opcdes sdo pertinentes, ainda que considere a

traducdo da lingua estrangeira para a materna mais relevante

posto que permite uma maior capacidade de reflexdo sobre a




6)

7)
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lingua que melhor se domina, ou seja, a materna. Essa maior

capacidade de reflexdo permite que a comparacdo entre as

linguas ilumine a aprendizagem da nova lingua em tdpicos

conflitantes.

Na sua opinido, a tradugdo como estratégia de aprendizagem pode ser
usada de forma mais pertinente a certos niveis de aprendizagem do que
em outros (inicial, intermediario, avangado)? Complete os espagos
com apenas uma das expressdes: Com frequéncia, Algumas vezes,
Raramente, Nunca.

a) Com frequéncia utilizo a técnica da traducdo no estagio
inicial de aprendizagem de lingua no curso a distancia.

b) Algumas vezes utilizo a técnica da tradu¢do no estagio
intermediario de aprendizagem de lingua no curso a
distancia.

c) Algumas vezes utilizo a técnica da traducdo no estagio
avancado de aprendizagem de lingua no curso a distancia.

De que forma explora ou exploraria a tradugdo como estratégia de
ensino de lingua estrangeira? (Como mero exercicio tradutério? Como
estratégia para analise do erro? Como forma de expandir o

vocabulario? Outros). Justifique.

R.: Tanto como estratégia para analise do erro, como como meio de

expandir o vocabulario. Sempre defendi, com base em resultados de

estudos empiricos, a abordagem contrastiva. A analise de erros ajuda a

entender os caminhos percorridos pelo aprendiz na elaboragdo de seus

enunciados na nova lingua. A traducdo ajuda o aluno a seguir seu proprio

raciocinio e ajuda a fixar novas palavras na mente.

8)

Ao utilizar a traducdo para fins didaticos na sua disciplina ministrada
na modalidade a distancia, qual foi o seu objetivo e expectativa? Os

estudantes corresponderam aos objetivos?
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R.: Minha expectativa foi que eles percebessem diferengas e semelhangas

entre as duas linguas e que ao perceberem tais elementos, aprendessem a

nova lingua com mais entusiasmo. Minhas expectativas foram frustradas

em quase todos 0os momentos. Na verdade, os alunos mostraram-se apaticos

com a compreensdo dessas simetrias e assimetrias, diferentemente dos

alunos da modalidade presencial, que se mostravam entusiasmados,

tecendo comentarios ¢ fazendo anotacdes que os ajudassem a lembrar as

peculiaridades descobertas.

9) Como classifica o seu conhecimento em relagdo ao Ambiente Virtual de
Aprendizagem:
() Nenhum conhecimento () Pouco conhecimento

( X ) Conhecimento suficiente () Muito conhecimento

10) Em relacdo ao Ambiente Virtual de Aprendizagem ¢ as atividades de
traducdo pedagogica, pode-se dizer que a tecnologia favorece a
elaboracao de atividades de tradugao didatica? Justifique.

R.: Nem uma coisa nem outra. Qualquer meio (presencial ou virtual) pode

ser favoravel ou ndo para a elaboracdo de atividades de traducdes didaticas.

Depende do modo como cada modalidade é explorada.

11)Caso vocé ministre a mesma disciplina também na modalidade
presencial, vocé utiliza alguma atividade de tradugdo como técnica
didatica? Justifique.

R.: Sim. Vide resposta que dei para a questdo de nimero 8.
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ANEXO F — Questionario Respondido pela Entrevistada 02

Esse instrumento de coleta de dados tem por objetivo obter algumas
informagdes sobre o uso da tradu¢do como ferramenta didatica no Curso de
Licenciatura em Letras-Espanhol, ministrado na modalidade a distancia pelo
Centro de Comunicacdo e Expressao da Universidade Federal de Santa
Catarina. Por favor, ndo consulte ninguém para responder as perguntas. Muito

obrigada por colaborar com essa pesquisa.

Professor(a): Entrevistada 02

Disciplina que leciona: Neste semestre estou lecionando Lingua Espanhola VI

Modalidade que leciona: (X) Presencial ( ) A distancia

OBS.: No semestre anterior lecionei Lingua Espanhola I e no proximo darei
Lingua Espanhola III no EaD Letras-Espanhol. No presencial lecionei no
semestre anterior Estudos da Tradugdo I e Lingua Espanhola V.

Tempo que leciona a disciplina: (X) 0 a5 anos

( )6al10anos
() mais de 10 anos

1) Indique abaixo o que julga mais importante no processo de
aprendizagem de uma LE na modalidade a distdncia. Marque 1 para

nenhuma importancia, 2 para pouca importdncia ¢ 3 para muita

importancia.
(3) A oralidade (3 ) A compreensao
(3) A escrita (2) A gramatica

2) Em relacdo a utilizagdo da lingua materna em aula de lingua

estrangeira, assinale a afirmativa mais adequada para o(a) senhor(a):
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( ) Os professores devem comunicar-se somente em lingua
estrangeira.

() Os professores devem comunicar-se sempre em lingua
materna.

( X) Os professores devem usar a lingua estrangeira, mas também

a lingua materna para explicar as licdes mais dificeis. (mas

também a lingua materna, "quando necessario")
( ) A lingua materna deve ser utilizada somente como ultimo
recurso.

() Outra. Qual?

3) O(a) senhor(a) acredita que, ao final do curso, os estudantes terdo
dominio da lingua estrangeira ao ouvir, falar, ler e escrever?
(X) sim () um pouco ( )ndo
4)  Qual a sua opinido quanto ao uso da tradugdo como técnica didatica no
processo de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira? Justifique.
(X)) concordo () concordo parcialmente

( )discordo () n@o tenho opinido formada sobre o assunto

Sempre utilizo a pratica de traducdo nas aulas de lingua estrangeira, através

de mini-contos ou noticias de jornais, porque acredito que os alunos nio s6

anham mais vocabuldrio (através das pesquisas nos dicionarios), como

também compreendem melhor as diferencas das construcdes frasais na

lingua estrangeira e na lingua materna.

5) Na sua disciplina, ministrada na modalidade a distancia, o(a)
professor(a) utilizou atividades de tradug¢@o com fins didaticos. Para a
elaboracdo de tais atividades o(a) senhor(a) serviu-se de sugestoes de
algum tedrico? Justifique.

Sim, utilizei as sugestdes de Atkinson, citado por Romanelli (no artigo

"Traduzir ou ndo traduzir em sala de aula? Eis a questdo"), que afirma que
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a traducdo obriga o aluno a reflexionar sobre o significado das palavras

dentro de um contexto e a pensar comparativamente para ter mais

consciéncia das diferencas e assim evitar os erros mais comuns. Utilizei as

seguintes atividades sugeridas pelo autor: comparacdo de traducgdes

realizadas por varios grupos de alunos, correcdo de traducdo

propositalmente errada, troca de traducdes entre os grupos, voltando a

traduzir da L2 para a L1 e outras atividades.

6) Indique que modalidade de traducdo se revela mais pertinente ao
ensino de lingua estrangeira. Justifique:
a) atraducdo da lingua estrangeira para a Lingua Materna;

b) atradu¢do da lingua materna para a lingua estrangeira?

Considero que as duas modalidades sdo pertinentes, mas confesso que uso

mais a primeira, da lingua estrangeira para a materna. Em fases mais

avancadas a segunda modalidade pode ser mais usada, ja4 que imagina-se

que os alunos tenham um maior dominio da lingua.

7)  Na sua opinido, a tradugdo como estratégia de aprendizagem pode ser
usada de forma mais pertinente a certos niveis de aprendizagem do que
em outros (inicial, intermediario, avancado)? Complete os espacos
com apenas uma das expressdes: Com frequéncia, Algumas vezes,
Raramente, Nunca.

a) Com frequéncia utilizo a técnica da traducdo no estagio
inicial de aprendizagem de lingua no curso a distancia.

b) Com frequéncia utilizo a técnica da tradugdo no estagio
intermedidrio de aprendizagem de lingua no curso a
distancia.

¢) Com_frequéncia utilizo a técnica da traducdo no estagio

avancado de aprendizagem de lingua no curso a distancia.
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8)

9)

De que forma explora ou exploraria a tradugdo como estratégia de
ensino de lingua estrangeira? (Como mero exercicio tradutoério? Como
estratégia para andlise do erro? Como forma de expandir o
vocabulario? Outros). Justifique.

Conforme ja falei, em questdo anterior, ja trabalhei com a comparacdo

de tradugdes realizadas por varios grupos de alunos, correcdo de

traducdo propositalmente errada, troca de traducdes entre os grupos,

voltando a traduzir da .2 para a L1 e outras atividades. Ou seja, a

traducdo ndo serve como mero exercicio tradutério, mas como

estratégia de analise de erro, como forma de expandir o vocabulario e

outras.

Ao utilizar a traducdo para fins didaticos na sua disciplina ministrada
na modalidade a distancia, qual foi o seu objetivo e expectativa? Os

estudantes corresponderam aos objetivos?

No ensino a distincia os objetivos foram os mesmos do presencial, ja

citados anteriormente, "obrigar o aluno a reflexionar sobre o significado

das palavras dentro de um contexto e a pensar comparativamente para ter

mais consciéncia das diferencas e assim evitar os erros mais comuns".

Se eles corresponderam aos objetivos? A resposta € sim. Inclusive os

alunos gostaram muito das atividades, que foram: 1) traduzir um texto

publicitario chileno que orientava para ter cuidado com as queimadas; 2)

traduzir o micro-conto "A insénia", do escritor cubano Virgilio Pifiera.

10) Como classifica o seu conhecimento em relagdo ao Ambiente Virtual de

Aprendizagem:
() Nenhum conhecimento () Pouco conhecimento

() Conhecimento suficiente ( X) Muito conhecimento
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11) Em relacdo ao Ambiente Virtual de Aprendizagem e as atividades de
tradugdo pedagogica, pode-se dizer que a tecnologia favorece a
elaboragdo de atividades de traducao didatica? Justifique.

Penso que ajuda, sim, ndo sd o professor, na elaboracdo de atividades de

traducdo (acessando diretamente videos, com propagandas, musicas,

documentdrios, elaborando exercicios de correcdo automatica e muitos

outros), como também os alunos, pelo fato de que eles ja estdo no

computador ¢ ja tém contato com varios diciondrios online.

12)Caso vocé ministre a mesma disciplina também na modalidade
presencial, vocé utiliza alguma atividade de tradugdo como técnica
didatica? Justifique.

Houve semestre em que eu ja4 ministrei a mesma disciplina no presencial e

a distancia e utilizei o Moodle para o presencial. Acabei utilizando muitas

das atividades preparadas para o curso EaD, inclusive as que envolviam

traducdo. Conforme mencionado na questdo 4), utilizo regularmente a

pratica de traducdo nas aulas de lingua estrangeira, através de mini-contos,

noticias de jornais, videos, documentarios e outros, porque acredito que os

alunos ndo s6 ganham mais vocabuldrio (através das pesquisas nos

dicionarios), como também compreendem melhor as diferencas das

construcdes frasais na lingua estrangeira e na lingua materna.




