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RESUMO

O objetivo central desta pesquisa foi investigasepla publica priméaria
em Chapecé, no oeste catarinense, em sua relagdicocural e o
urbano entre anos 1930 e 1945. Neste periodo, jetpreducacional
que partiu do governo federal caracterizou-se pwoia wualidade,
expressa na pesquisa: as escolas isoladas, vottadaa zona rural e 0s
grupos escolares, voltados para a zona urbana.nfeu governo
Vargas (1930-1945), a educacdo aparece como a l&roapaz de
constituir a nacionalidade, corroborando seus est&s na construcao
do Estado/Nacgdo. Era preciso formar homens qudaassem com o
progresso do Pais, a0 mesmo tempo em que era #&ecess
homogeneizar a cultura e desenvolver o interioa paificar a Nagéo e
obter o éxito do projeto nacionalista. Para tanpoliticas de
modernizacdo em varios setores da sociedade tinhamtuito de
conduzir a realizacdo deste projeto. A partir desels utilizadas - como
Relatérios do Interventor Nereu Ramos; Relatério€irculares do
Departamento de Educacédo; fontes da imprensajdedis pertinente;
programas de ensino das escolas isoladas e doesgagtolares -,
pretendeu-se verificar a fungéo da escola publiragpia no municipio
de Chapecd, bem como as caracteristicas das essoladas e dos
grupos escolares na regido, buscando discutinedelda escola publica
primaria, das escolas isoladas e dos grupos essotairm o rural e
urbano no municipio, de acordo com o contextoipoltio periodo.

Palavras-chave: Escola primaria. Nacionalizagdo. Modernizagéo.
Rural. Urbano.






ABSTRACT

Main objective of  this research was to investigate
the elementary primary school in the city of Chapéac western of
Santa Catarina, in relation to therural and urld@etween 1930
and 1945. During this period, the educational mtojiat the federal
government was  characterized by a duality expressedthe
survey: isolated schools, directed to rural anebstgroups, directed to
urban area. During the Vargas government (19301 9d8ucation is
used as a means to form a brazilian nationalitigingntheir interests in
the  construction of the  state/natitin. was necessary to
form men who collaborate with the country's pregrewhile it was
necessary to homogenize the culture and deve®pinterior to
unify the nation and achieve the success of themslist projectFor
this purpose, modernization policies were develdpedectors of
society. Using sources such-adNereu Ramos Interventor Reports and
Circulars of the Department of Education; media urses,
legislation, education programs of isolated schaold school groups —
it was intended to examine the role of public nyany schoolin
Chapeco, as well as the characteristics of indalidchools and school
groups in the region, and discussthe relationskippublic
primary school - the isolated schools and schooligs - with rural and
urban areas in the city, according to the politazaitext of period.

Keywords: Elementary School. Nationalization. Madeation. Rural.
Urban.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como objetivo investigar a espoldica
primaria em Chape¢dSC), na sua relacéo com o rural e o urbano entre
anos 1930 e 1945. O recorte temporal se circunscegv primeiro
governo Vargas (1930-1945), periodo histérico nm@dwcgor uma
centralizacdo politica e um regime autoritario gee fez presente
durante o Estado Novo (1937-1945). A proposta degd& era a
construcdo de um Estado Nacional forte e consalidedjetivo a ser
atingido por meio da nacionalizacéo.

De meados de 1910 e toda a década de 1920, o alxiion
transformou-se num amplo movimento politico e $pgiae congregava
os mais diferentes grupos e as mais diversas tesrédeoldgic
provocando a constituicdo de novos padrdes cudtu@inacionalismo
esteve associado a uma intensa preocupacao comrcacéd e com a
escolarizacdo, que se transformam na base da tooydsii da
nacionalidade (NAGLE, 2009, p. 254).

Por meio da escola, aconteceria o “abrasileirameni@
populacao, a difusédo de um ideario patriotico, @fim de formar um
novo homem, civilizado, disciplinado e ordeiro, qualesse contribuir
com o progresso do Pais (NAGLE, 2009, p. 254). &lpssiodo, varios
estados do Brasil passaram a realizar reformasndme visando a
modernizacdo e a adequacdo do ensino a essas QIEEEepoMo em
Santa Catarifa A nacionalizacdo do ensino se tornou uma questdo
central em regides de colonizacdo estrangeira, @modrias de suas
zonas coloniais. Para isso, foram tomadas algunefidas, como a
expansao do numero de estabelecimentos publicosnd@o, a
proibicdo do ensino em idioma diferente do portsg@ésuspensdo da
subvencdo a escolas estrangeiras pela Unido enieab@a das escolas

! Chapec6 é uma regido estudada nesta pesquisarde aom a divisdo politica da época. Os
municipios, hoje conhecidos como parte da regid&epesram, no periodo, distritos de
Chapecbé.

2 Nagle (2009, p. 56-70) expde varias correntesonatistas no Brasil: militarista, liberal,
autoritaria, catélica. O nacionalismo no Brasil poomete-se tanto com um movimento
conservador, quanto com o progressista, em razédad@s de transformacdo em que se
encontrava o Pais.

3 A reforma do ensino de 1911, conhecida como Refovfidal Ramos, foi considerada a
primeira grande reforma do ensino no estado, codduzelo paulista Orestes Guimaraes.
Alterava toda a estrutura de ensino, no tocantgan@acao, seriacdo, métodos e instituicdes.
Um dos principais problemas que ela deveria resava o “analfabetismo em geral e a
assimilagéo dos grupos étnicos estrangeiros” (FIO®I5, p. 95).
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gque nado atendessem as exigéncias da politica denabzracéo
(NOBREGA, 2006; HOELLER, 2009).

Esse ideario nacionalista, porém, ndo atinge todas
instituicdes de ensino e nao atinge todo o Paspqmde ser observado
no oeste catarinense no final dos anos de 1920lfoAd@ndef’, ao
visitar a regido em 1929, constata uma populac@srakcionalizada”,
que nao reconhecia o Brasil como pétria. As crigrgstudavam na
Argentina e aprendiam os simbolos daquele pais.

A expansdo do ensino catarinense, na Primeira Meplb
caracterizou-se por atingir mais significativameosgenicleos urbanos
das cidades mais populosas e economicamente mzs db estado,
em virtude do pacto oligarquico com as elites negi® (NOBREGA,
2006). Além disso, a regiao oeste foi objeto dputes com o estado do
Parana até 1917, o que pode ter impedido que alisbelecessem
politicas publicas, especialmente as educacionais.

Com a “Revolucéo de 19300 projeto nacionalista ganha nova
proporcdes. Era preciso eliminar resquicios da (Répa Velha®, que
impediam o crescimento da Nacao. Durante o Estado {NL937-1945)
e por conta da Segunda Guerra Mundial, a naci@tdz do ensino se
transformou num problema de seguranga nacional.

4 Adolpho Konder, filho de Marcos Konder e Adelaléleres Konder, nasceu em ltajai em 16
de fevereiro de 1886. Formou-se em direito pelaildade de Direito de S&o Paulo, em 1908.
Foi deputado federal e exerceu o cargo de presidemEstado de Santa Catarina entre 28 de
setembro de 1926 e 19 de fevereiro de X@XIRREA, 1983, p. 166).

® A Revolucdo de 1930 se caracterizou por um “momtm@olitico-militar que determinou o
fim da Primeira Republica (1889-1930), originoudseunido entre os politicos e tenentes que
foram derrotados nas elei¢6es de 1930 e decidifanfim ao sistema oligarquico através das
armas. Apos dois meses de articulagcdes politicas pnmcipais capitais do pais e de
preparativos militares, o movimento eclodiu sim#@mente no Rio Grande do Sul e Minas
Gerais, na tarde do dia 3 de outubro. Em menoshdenés a revolugéo ja era vitoriosa em
quase todo o pais, restando apenas Sdo PaulogREndiro, Bahia e Para ainda sob controle
do governo federal. Finalmente, um grupo de médiarexigiu a rendncia do
presidente Washington Luis e pouco depois entregmder a Getulio Vargas”.

Disponivel em: http://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargasigaf/Revolucao30
Acesso em 18/10/2011.

¢ O primeiro periodo republicano no Brasil, entr@34& 1930, também é conhecido como
Republica Velha. O termo foi utilizado em oposigioperiodo pés-Revolugdo de 1930, como
um novo periodo republicano. Durante a chamada liiepiVelha, o poder politico se
concentrava nas méaos de militares e de uma oligaogtdeeira. Segundo Skidmore (1998, p.
152), a Constituicdo de 1891 acabou fragmentandat@ridade federal, dividindo-a com os
estados, de forma que o poder central acabou eeftap. Algumas regides do Brasil ndo
alcangavam desenvolvimento econémico e a forgatamitiacional também estava sendo
substituida pelas estaduais. As eleicdes eram Utenids, os eleitores, eram manipulados,
principalmente no interior do Pais.
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Vérios nucleos estrangeiros ndo assimilados, quatimham
lingua e costumes préprios, passaram a represemntarameaca ao
Estado que estava se constituindo. Em Santa Catamunitas escolas
estrangeiras foram fechadas. Os professores, queraén brasileiros
natos, foram impedidos de lecionar e as subvengdesgovernos
estrangeiros foram proibidas (FIORI, 1975; PEREIR®Q4).

A critica a auséncia de um sistema Unico de engdaoa todo o
territorio nacional -, a auséncia de escolas eliavdegides e a falta de
preparo dos professores eram algumas das justiisatpara o
“fracasso” da nacionalizacdo do ensino até ent§®o poderia ser
resolvido por meio de um projeto educacional quéigsa do governo
federal.

Este projeto demandou reformas do ensino, comsvitaua
modernizacdo de acordo com novos idearios pawmtigie buscavam
homogeneizar a cultdtaO projeto educacional deveria estar ao lado do
projeto nacionalista, com o objetivo maior de cddso o
Estado/Nacdo. Um ensino moderno, ou seja, que foese, com
métodos diferentes dos empregados anteriormengeprgmassem pelo
nacionalismo e que atingissem toda a populacd@abemria para a
constituicdo do Estado/Nacédo desejado.

Além de modernizar a educacdo, para que fosse cdpaz
formar um “novo homenY’ o projeto nacionalista encontrava outros

" Nos anos de 1920, varios intelectuais que entendi@ducag¢io como forma de constituir a
nacionalidade, como promotora da civilizagéo e mgmsso do Pais, formaram a Associagao
Brasileira de Educagédo (ABE). Com o governo Vargasjarias correntes educacionais entram
em confronto, defendendo seus projetos como osap#is a serem implantados pelo governo
federal. Destacam-se, nesse periodo, os catdliosspéneiros, estes como representantes da
Escola Nova (CARVALHO, 1999, p. 17-30). Outras eates ganham destaque no periodo do
Estado Novo (1937-1945), como o “ruralismo pedagdgidefendido pelo intelectual Sud
Mennucci. Durante a gestdo de Gustavo Capanemafimigtério da Educacdo e Saude
Publica, desenvolveram-se projetos de leis orgéngzaa véarias esferas do ensino. A Lei
Organica do Ensino Priméario, embora promulgada &#6]1foi obra das discussdes do
governo Vargas sobre a necessidade de diretrizapnsino primario de ambito nacional.

8 Em Santa Catarina, uma nova reforma do ensin@étizada em 1935, a Reforma Trindade,
que alterou novamente a estrutura do ensino ceteéne se concentrou, principalmente, na
formacdo de professores, vistos como responsaetasdisseminacéo ideoldgica pretendida
(DAROS; DANIEL; SILVA, 2005).

° Para Bombassaro (2006), a introducéo de métodmidamados modernos na educacdo no
Brasil foi difundida por tedricos da Escola Novaege inspiraram na ciéncia para transformar
os métodos educacionais, de forma que, duranteverrym Vargas, a busca pela unidade
nacional se firmava no conceito e formagéo de uom#&m novo” que pudesse contribuir com
o Pais. Em meio a esse contexto politico, as ref®rdo ensino publico, como a Reforma
Trindade, de 1935, em Santa Catarina, visava adu¢do e ampliacdo das ciéncias da
educagd@o nos cursos de formacédo docente, com lotiasicomo psicologia, sociologia e
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espacos para implementacao, associando politicasodernizacéo a
construcdo do Estado/Nac&o

Ao longo da histoéria, a palavra “moderno” foi w#da para
distinguir o “antigo”, para romper com um passadge qndo se
encaixava mais com o momento contemporaneo, conealitvam as
pessoas. Essa oposicao esteve muito presenteiedastecbrasileira nos
séculos XIX e XX, quando, no mundo, ocorreram isésnmudancas
politicas, sociais e econdmicas, de forma que @sagdes técnicas de
uma sociedade urbano-industrial mudaram o ritmcsadedade e a
mentalidade das pessoas (GENTILINI, 1993).

O mesmo autor (1993, p. 35) explica que as relacd@talistas
de producdo, modernizacdo e racionalizacdo passaen entendidas
como sinbnimos de moderno, ocasionando certa cdmfosnceitual e
ideoldgica em relacdo a modernidade. Para o antodernidade € o
“sentimento e vontade de ruptura, de superacadespgito critico, de
visdo do inacabado, da divida”, ao passo que mizde&o tem um
“sentido puramente utilitario e instrumental”.

Nessa passagem do século XIX para o XX, as inogacOe
técnicas serdo consideradas cada vez mais comamasgdeecessarias
a0 progresso, COMo se esse progresso, por siss@ ¢apaz de levar a
sociedade a modernidade.

Segundo Faoro (1992, p. 8), a modernizacdo nao émant
relacdo direta com a modernidade, ou seja, a mizde&o ndo levaria
necessariamente a modernidade, constituindo pagdssintos. Para o
autor, modernidadeenglobaria um processo de mudanca em todas as
camadas sociais, enquam@dernizagacseria um processo promovido,
dirigido por um grupo dominante e de acordo cons §etieresses.

Havia no Brasil um desejo de modernidade atrelagoogetos
de modernizag¢éo. De acordo com Faoro (1992), dlB@fseu impetos
de modernizacdo que pretendiam acelerar um procedso
desenvolvimento ndo-natural; assim, cada nova tiemtade
modernizacdo sepultava a anterior, fazendo com a@uBais nao
encontrasse o caminho para a para a modernidade.

Segundo Gentilini (1993, p. 60-61), paises como rasiB
“romperam com uma estrutura agrario-exportadoranieiaram sua

biologia, a fim de capacitar os professores pdrarsformacédo desse homem de acordo com o
contexto politico de entdo.

1 vargas atuou na salde, educagdo, trabalho, cultBascou desenvolver a inddstria
nacional e os setores ligados a essa indUstridprdea que a intervengdo do governo se
justificava pela necessidade de modernizacédo eqesgdo Pais.



23

modernizacdo baseada na industrializacdo”, masdaggligpor uma
ideologia liberal na qual o Estado servia como lolessustentacéo dessa
modernizagdo, dando origem a um “projeto naciona¢ d
desenvolvimento”.

Durante o governo Vargas (1930-1945), vérios posjetédo
implementados com vistas & modernizacdo e ao dalsenento do
Pais. Na regido pesquisada - Chapeco, no oesteat®e -, observam-
se, como reflexo dessa politica nacional, acGesmdeernizacao,
iniciadas na década de 1930, com as quais se lamscavy
desenvolvimento local e o éxito da politica nadlistea

A nacionalizacdo deveria atingir o Pais por inteboscando
integrar as regides periféricas. Esta integracaopsearia por meio de
politicas voltadas a modernizacdo e ao desenvafiondo interior.
Para tanto, o governo criou campanhas como a “Napeha Oesté* e
territérios federais, estes em zonas de frontdievar a escola ao
interior do Pais era uma das politicas de modega@@retendidas no
periodo.

A hipéteseque sustenta este trabalho é de que a escola&gubli
primaria, para o municipio de Chapeco, represeptute da politica
nacionalista do periodo, pretendendo, ao mesmoceagsimilar 0s
grupos estrangeiros no interior do estado e dessmvo municipio —
tanto no espaco rural quanto no urBanBiante disto, adota-se como
pressuposto que as escolas isoladas podem seheewas como uma

1 Esta denominagdo foi encontrada em discursosaisficbem como na obra de Cassiano
Ricardo, intituladéMarcha para Oeste: a influéncia da Bandeira na fagdo social e politica
do Brasil

2 Entende-se municipio como unidade politico-adrstiza que engloba uma populacéo
distribuida por areas consideradas urbanas e rulaterminadas pela legislagdo municipal.
Cidade corresponde a parte urbana do municipieda sunicipal, que congrega os centros
administrativos locais, comércios, instituicdes ljpals e privadas, dentre outras. O espaco
rural corresponde a regido delimitada no municippwatica de agricultura. A Resolugéo n° 99,
de 25 de julho de 1941, fixa uma classificacadpiestde localidades brasileiras. Segundo esta
resolucgéo, cidade é a sede municipal, “ou sejalittade com 0 mesmo nome do Municipio a
que pertence e onde esta sediada a respectivaleefé (CIRCULAR N. 21, Departamento
da Educacéo. Floriandpolis, 2 de fevereiro de 19iPculares de 1942 Floriandpolis:
Imprensa Oficial, 1942, p. 10),embora se devartenente que rural e urbano séo definidos a
partir da referéncia dada. Para o municipio de €t sede municipal era o espago urbano e
as localidades destinadas a agricultura formavaespaco rural; para o Estado de Santa
Catarina, porém, o oeste catarinense fazia parteteldor, diferenciado de outras regides por
ser considerado rural, conforme o art. 275 do dedexleral n. 3010, de 20/08/1938, que
define como zona rural “toda a porgéo do territiagional ndo compreendida nos perimetros
do Distrito Federal, das Capitais dos Estados e pitos de entrada de estrangeiros”
(CIRCULAR N. 40, Departamento de Educacéo de S@atarina. Florianépolis, 23 de margo
de 1942Circulares de 1942Floriandpolis: Imprensa Oficial, 1942, p. 20).
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realidade mais voltada ao espaco rural do municéEoChapecd,
enquanto que o grupo escolar pretendia represantardernizacéo e o
espaco urbano da cidade.

Percebe-se em Chapecé, a partir dos anos de 193@ngao
de construir uma cidade modethaBuscam-se &civilizacdo” e o
“progresso”, para romper com o passado de “sertdofado e
abandonado. Estes desejos se ancoravam nas polit@agoverno
Vargas, como a “Marcha para Oeste” e nos sentimemgionalistas
que emergiam no periodo (PETROLI, 2008).

A educacdo, além de ser responsavel pela disseiindg
nacionalismo, era considerada como um meio de pliisai esse
habitante para a vida na cidade, de Ihe ensinar hébitos
“civilizatérios”, o amor pelo trabalho no campo &éflo a terra,
garantindo o desenvolvimento agricola.

A escola era vista como promotora do progresso,
compreendia que, “junto a instru¢do viria o0 tdo hsalo
‘desenvolvimento’, a tdo sonhada ‘civilizacdo™ BIRA, 2000, p. 96).
Essa escola, pelo que representava para os habitimeihis e para o
governo, levanta o seguinte questionamento, ao qual esbalb@
procura responder: Qual a fungdo da escola pulgicaaria para
Chapeco entre 1930 e 1945?

Acbes que visam a modernizar e expandir o ensinerpade
uma intencéo especifica de escola, de acordo cowouataxto politico.
Mas ndo cabe tratd-la como consequéncia da acdamdeu outro
governante, e sim como uma pratica social e culltireetende-se
abordar a escola como “o lugar onde se articulamodal e sua
representacdo — um lugar do politico e da poliffe&IGA, 2003).

O municipio de Chapec6, neste periodo, € um loakédo a
implementacdo de atividades agricolas, com nudeosolonizagéo e
uma industria ligada ao campo (incipiente nos at®4930, mas que
deu inicio a agroindustria desenvolvida nos ané9)9

O projeto educacional de Vargas pretendia uma gdocque
atendesse as necessidades do Pais e formasserm demaeordo com a

se

3 0 municipio de Chapeco foi criado pela Lei n° 1125 de agosto de 1917, mas somente
em 1931 a sede da comarca e do municipio foi fi@daPasso dos Indios (regido onde se

encontra a atual cidade de Chapecd). A possibédidiel uma vila se tornar sede municipal

impoe-lhe, de certa forma, um destaque sobre aaidefitas do municipio. A sede passa a ser

considerada centro da regido. Mesmo n&o correspdodaos padrdes dema cidade,

Chapeco busca se destacar das demais vilas da eggjéianto centro urbano de um municipio

rural.
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ideologia do governo. Assim, o0 ensino nas locakdade interior teve
como prioridade a formacédo do “homem do campo”, aomcturriculo e
métodos diferenciados que pudessem fomm@o-de-obra especializada
para a producdo agricola e garantissem a permanédochomem no
campo, bem como racionalizar as atividades agdaman o intuito de
desenvolver o campo e atender as necessidadesrcadmeacionaf.

Assim, o projeto educacional do governo Vargasp@ado a
um projeto nacionalista e modernizador, procurapelo sistema
educacional, encontrar o caminho para o desenvehtondo Pais.
Houve desdobramentos de acordo com a regido @ adéifnomem que
precisava ser formado, como, no caso do oestérmtae, onde, por ser
uma regido agricola, prevaleceu o incentivo a fgémalo “homem do
campo™.

Ao tempo em que o projeto educacional implantadmeste
catarinense visava ao desenvolvimento do inteligado as atividades
agricolas, a formacédo e fixacdo desse homem no a;ampsede
municipal de Chapecé via no ensino graduado modero® grupos
escolares - um passo importante para sua difeg@wienquanto cidade
numa regido tipicamente rural. Com o presentealinab pretende-se
abordar a relacdo da escola com o rural e o urbanmunicipio de
Chapecomesmo tratando-se de uma localidade rural, compgtigca
educacional voltada para o agricultor, dentro déppo municipio a
representacdo da escola se dava de forma difedancia

Constituem fontes principais deste trabalho: Regeido e
Programas das Escolas Isoladas de Chapecé; RetattariDiretoria de
Instrucdo Pudblica e do Departamento de Educacamul@ies do
Departamento de Educacdo; Relatdorios de Nereu Rajoomis e

4 Neste periodo, foram criadas escolas rurais emasvircalidades no Pais, com o objetivo de
tornar mais racional o ensino do “homem do campahilitando-o, enquanto profissional
agricola, a dominar técnicas de plantio e mart&ja modalidade de ensino foi regulamentada
pela Lei Orgéanica do Ensino Agricola, de 1946. @lzsse, em Santa Catarina, o Decreto-Lei
n° 458, de 10 de dezembro de 1942, que cria unwaesiementar agricola no municipio de
Lages. Esta era uma escola pratica “destinada pamagiio de trabalhadores, mestres de
cultura, capatazes e administradores agricolasi, wm curso de dois anos, dividido em parte
propedéutica e parte técnico-profissional, estaspa vez, dividida em se¢&o agricola e se¢éo
industrial.

!® Nas escolas primérias catarinenses, observa-serariiacio entre um ensino voltado ao
rural e ao urbano, como a implantacéo de clubdsags, associacdes auxiliares nas escolas e
na propria diferenciacdo do curriculo entre escidatadas e grupos escolares, embora
algumas localidades ndo constituissem escolasignognte rurais, como as do municipio de

Chapeco, que, periodo estudado, ndo contava cdmumenescola elementar agricola
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demais publicacdes da imprensa, além de aspectofegislacéo
pertinentes.

Estes documentos permitem levantar dados relasigosnsino
em Chapec6d, como numero de escolas, matriculasequéincia.
Também permitem investigar as condi¢fes das eseoffsensino; as
caracteristicas da escola publica primaria, no ntecaao tipo de
estabelecimento, prédios, professores, serviconsige¢do e clientela
atendida. E possivel perceber, ainda, no que sesdifiavam o ensino
das escolas isoladas e 0 dos grupos escolares; sowstentava essa
diferenciacdo, podendo-se entender o que distirguimal do urbano a
partir das diferencas de ensino nesses dois tpestdbelecimentos.

Além desses documentos, sao utilizados, como folness da
época, como relatos da viagem de Adolfo Kondejoeral local A Voz
de Chapecd. A partir deste jornal, é possivel cahahar da localidade
sobre 0 ensino, mesmo em se tratando de um docurdenmprensa
parcial, ja que era de propriedade de um grupoedsgas influentes e
ligadas a politica local. Por meio dele é posgfaetar o significado do
ensino para a regido, as condictes e exigéncipspldacao.

O primeiro capitulo apresenta a relacdo entre geforo
educacional e o projeto nacionalista de Vargascdmdao inserir a
realidade de Chapecd nestes projetos. Este capitdtra a localidade
como regido de fronteira e com nucleos de coloazastrangeira que
precisavam ser integrados a Nacdo por meio de igaglitde
modernizacdo. Estas politicas buscavam o desemattd da area
urbana e da area rural do municipio, tanto peleritico & colonizacéo
agricola, quanto ao desenvolvimento urbano.

O segundo capitulo aborda a permanéncia e expagesio
escolas isoladas, sobretudo durante o Estado N®&7{1945), como
um “mal necessario”, nas palavras de Nereu RHmpsis era uma
maneira simples e barata de levar politica nad&taahs comunidades
pequenas e afastadas dos grandes centros e ¢aodiseguimento.

Este capitulo procura também apresentar as corsdigbe
exigéncias do ensino primario na regido no tocantenstalacdes,
professores, inspec¢éo. Trata, ainda, dos progrdeassino das escolas
isoladas municipais, buscando relacionar os sabesdlares a

6 Nereu de Oliveira Ramos, filho de Vidal José divédia Ramos Junior e Tereza Filza de
Carvalho Ramos, nasceu em Lages em 3 de setembi888 Bacharel em Direito pela
Faculdade de Sao Paulo em 1909, foi Deputado EstaDeputado Federal, Governador e
Interventor Federal em Santa Catarina, entre 193516. Exerceu também o cargo de senador
e chegou a Presidéncia da Republica por um curtodmede tempo (CORREA, 1983, p. 266).
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ideologia do Estado, evidenciando a diferenciagi@udriculo escolar
dessas escolas que atendiam a clientela rural.

O ultimo capitulo discorre acerca do grupo escelajuanto
simbolo do moderno e do urbano. Procura-se fazar aesrelacdo a
partir do Grupo Escolar Marechal Bormann, o primelie Chapecd, que
entrou em funcionamento em 1942. Este capitula ttatreferido grupo
como um dos elementos do processo de transfornmegdgue passava
a regido, analisando a organizacdo de ensino népse de
estabelecimento, em sua estrutura e programasper grbano exigia
uma educacéo diferenciada das escolas isoladas.

Este capitulo também explica o recorte temporapeksguisa
(1930-1945) a partir da histéria do municipio. Ascaldas de 1930 e
1940 s&o assumidas como referenciais da constdzcéiolade e, dentro
do periodo, a escola desempenha parte do processmritrucdo
urbana e atende a necessidade de educar o habitadiro.

Nas consideragBes finais buscou-se retomar questdes
fundamentais do trabalho, que se tornaram essengiara a
compreenséo deste estudo.






29

2 INTEGRANDO O “SERTAQ”, CONSTRUINDO A CIDADE:
A EDUCACAO E A ESCOLA EM CHAPECO

2.1 A EDUCACAO COMO PROJETO DE ESTADO/NACAO

No inicio do século XX, a grande maioria da popitago Pais
se concentrava nas areas litoranea®utro Brasil era ignorado ou
desconhecido nos centros urbanos, de modo querédesko sertdo”
era um dos interesses do governo republicano. §2sirdos em Santa
Catarina demonstram que, mais do que assegurassa pe terras, era
necessario “desbravar o sertao” significava coinsiroa Nacao.

Em 1929, Adolfo Konder, presidente do estado, zealima
viagem ao oeste com o intuito de conquistar “papiida brasilicas que
estavam se ‘desnacionalizando’, pelo abandono @ampém que
viviam, sem a minima ligagdo com a nossa patr@adniente alheias a
comunh&o nacional” (FERREIRA DA COSTA, 1929, p. 7).

O oeste catarinense, nos anos 1920, contava com uma
populacdo cabocla, composta por “nacionais” ousilei®os”, mas que
estava se “desnacionalizando” em virtude do abamdorEstadd® Isso
ocorreu por alguns fatores como a distancia ent&péal e o interior,
bem como por disputas territoriais em torno dad@giue demoraram
anos para serem resolvidas. Primeiramente, comganfina, sendo
mediado o conflito em 1895. Depois disso, a regi@ssou a ser

7 Skidmore (1998, p. 113) aponta em cerca de 84#meentracio da populacéo no litoral do
Sudeste e Nordeste em 1900.

18 poli (1995, p. 73) considera caboclo a miscigenagitre a populagéo indigena e os luso-
brasileiros. Esta populagéo vivia na regido de €bajgom uma economia baseada no corte da
erva-mate, no tropeirismo e na agricultura de stdrstia. Renk (1997) aborda os caboclos
como brasileiros, explicando que a denominagginoclo havia sido utilizada para designar
essa parcela da populacédo pela literatura e peloras instalados na regido. Zarth (2002) -
ao estudar o Rio Grande do Sul agrario do sécuwo-Xtdenomina de “lavrador nacional” os
“descendentes de indigenas, portugueses e africanm®cesso de formacao do trabalho livre
na agricultura rio-grandense”. Os “lavradores nma@is)’, para o autor, sédo os conhecidos como
caboclos ou caipiras. Essa populacéo vivia de acooth sua cultura e seu modo de vida.
Mantinha uma relacdo com a terra, segundo Marc@93(2p. 328), mais como uma
“referéncia fundamental na sua existéncia”, ndoactmma de obtencao de lucro. O modo de
vida caboclo ndo representava os padrbes esped®lasna sociedade que buscavam o
progresso. De acordo com Renk (1997, p. 50), o o&8s alarmante de “desnacionaliza¢éo”
no estado de Santa Catarina era o distrito de Slm@ierqueira, pela falta de reconhecimento e
vinculo das populagdes caboclas com o Brasil.
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disputada entre Parand e Santa Catarina, sendlvidasa questédo
somente em 1917, ano de fundag&o do municipio dpe@id’.

E no distrito de Dionisio Cerqueira, pertencentaramicipio
de Chapec6 e regido fronteirica com a Argenting gucomitiva de
Konder constata o maior perigo de “desnacional@acaNesta
localidade, os brasileiros dependiam de todos pns¢es assistenciais
do pais vizinho, como registros civis (nascimentasamentos, 6bitos)
e acesso a educacdo. Devido a falta de escolasasikiros estudavam
na Argentina, como demonstra o relato da comiti@s filhos de
brasileiros, para ndo ficarem analfabetos, freqwam a escola
argentina de Barracon, onde aprendiam a cantarmda nacdo amiga,
como sendo o de sua patria” (FERREIRA DA COSTA 9132 38).

9 A disputa territorial se inicia com a contestadas limites definidos pelo Tratado de Santo
Idelfonso, de 1777, o qual estabeleceu a divistie & terras portuguesas e espanholas no
oeste catarinense, a partir dos rios Peperi e Santénio. Em 1788, os demarcadores
espanhois descobriram os rios Chapec6 e Chopimfogal denominados pelo pais vizinho
como Peperi-Guagu e Santo Antdnio Guagu, iniciaadtisputa territorial, justificada pela
diferenca de entendimento do tratado que dividieraas dos dois paises, em particular no que
se referia do rio. O governo imperial, para assegos limites territoriais, criou as colénias
militares de Chapecé e Chopim, pelo Decreto n°2.86 6 de novembro de 1859. Em 1880, o
capitdo José Bernardino Bormann, ex-combatente wiaré do Paraguai, € incumbido da
tarefa da implantacdo da Coldnia Militar de Chapé&ed marco de 1882, é criada oficialmente
a coldnia na regido da Campina do Xanxeré (WERLAN@®?). A disputa passa a ser uma
questdo diplomatica, efetuando-se vérias tentatieascordo entre as autoridades politicas dos
dois paises. Em 1889, foi assinado um acordo, een@u Aires, que submetia a deciséo
arbitral ao presidente dos Estados Unidos (PIAZE38, p. 578 apud NODARI, 2009, p. 25).
Em 1895, o presidente americano Cleveland reconhegegido como pertencente ao Brasil,
colocando um fim no conflito com a Argentina, masegido passou a ser disputada entre o
Parana e Santa Catarina, em um conflito conhednmcontestado.

O Contestado foi o conflito politico que ganhougm@des sociais quando partes das terras em
disputa foram consideradas devolutas e cedidas w@th&a Brazil Railway, empresa
concessionaria da Ferrovia Sdo Paulo — Rio Gragde, juntamente com sua subsidiaria
Southern Brazil Lumber e Colonization, passou dogap até 15 km as margens da ferrovia,
extraindo madeira e negociando as terras para izalgio. O fato € que essas terras,
consideradas devolutas, ja eram ocupadas por cabgcle viviam na regido. Por serem
considerados “intrusos”, foram expulsos. Estasqassse organizaram, entdo, em redutos em
torno de figuras religiosas, de carater messianicanedida que essas comunidades iam
crescendo, passaram a representar perigo ao goveugo combateu violentamente os
ajuntamentos. E preciso prestar atencdo ao cacéteplexo do conflito do Contestado,
ocasionado por um conjunto de fatores sociaistipmdi e culturais e desencadeado pela
expulsdo dos caboclos de suas terras & medidaepimda de ferro avangava, pela decadéncia
comercial da regido, antigo caminho de tropas, @alanizacéo estrangeira, pela influéncia do
movimento federalista e de préaticas coronelistéeraliciadas, pelo discurso religioso que se
propagava na regido e pela prépria disputa politasaterras entre os estados, sob discussédo
juridica (MACHADO, 2004).
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As criancas que estudavam nas escolas argentirersdaggm os
valores patriotas do pais vizinho, 0 que demortaia muitas pessoas
na regido podiam ndo se reconhecer como brasileirogculavam
livremente pelos dois paises, 0 que ameacava e fEsgorial.

Flores e Serpa (2005) pontuam trés razdes paragemi do
governador Adolfo Konder:

a questao da fronteira nacional com a Argentina e
da construcdo da brasilidade; a preméncia da
ocupacdo do Oeste catarinense como expansao
do processo civilizador para o interior, nao sé do
estado, como também do pais; o empenho em
debelar as causas da Guerra do Contestado,
vencendo poderes locais, em torno dos quais
gravitavam grupos conflitantes (FLORES;
SERPA, 2005, p. 130).

A medida que a comitiva passava pelas localidani@sam-se
“marcos de civilizagdo”, como inauguracdo de pracascolas,
construcdo de rodovias, de forma que a construgatbrhsilidade”
estava simbolizada nessas a¢6es (RENK, 2005, p. 122

Ha, portanto, um simbolismo na passagem de Adododeér
pelo oeste catarinense como se a regido “passészer parte” de Santa
Catarina e do Brasil a partir dessa viagem, durargeal o governante
pdde constatar os problemas caracteristicos deesege fronteira.

A constituicdo de fronteiras territoriais se da ¢&mo da
disputa pela terra entre um grupo de pessoas &t& g um projeto
politico definido como nacionalismo, no qual pesspae se identificam
com caracteristicas comuns buscam formar uma “Hacéo
(HOBSBAWM, 2000, p. 272).
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Figura 1 - Imagem de Chapecdé na década de 1930

Fonte: EO.

A imagem acima (Figura 1) mostra como era a seddaipal
de Chapec6 na década de 1930. Neste municipiozom@ade fronteira,
a lingua que se falava, no final dos anos 1920,w@r@a mistura de
portugués e castelhano, predominando o Ultimo elwheEra uma
regido sem escolas, sem justica, sem administrac@rganizacao
politca (FERREIRA DA COSTA, 1929, p. 37). Na ausénda
identificagdo comum da populacdo como brasileirpapsse territorial
poderia estar ameacada. Mesmo admitido esse praplenhuma acéo
efetiva no sentido de nacionalizar foi realizadaseeperiodo (RENK,
1994).

A bandeira Konder ensaia um interesse de integralg&o
fronteiras e dos grupos sociais com os referenneifonais, com uma
politca amplamente difundida a partir da “Revohicae 1930,
principalmente durante o Estado Novo (1937-194%) @ue sao
implementadas ac6es efetivas para nacionalizaste catarinense, bem
como outras regides de fronteira no Brasil.

Através da “Revolucado” de 1930@argas chega ao poder com a
intencdo de sepultar a entdo chamada RepublicaaVélhpartir do
centralismo politico, buscava corrigir erros dospa®, como a politica
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de governadores, cuja manutencéo do poder locadiam crescimento
integral da Nag&o;mais que isso, essa preocupagd@construcdo de
um Estado/Nacdo forte e consolidado passava peiaticicdo da

nacionalidade.

O projeto nacionalista de Vargas tinha o objetieoudificar o
Pais, até entdo definido pela pluralidade de gremmsturas dadas pelas
formas historicas de colonizag&o. Para constituipais era preciso que
0s cidadéaos se identificassem como nacéo, no sedédHobsbawm
(2000, p. 272), que afirma que um estado naciaabsacterizaria por
uma porcéo territorial na qual vive um grupo honmegéde pessoas,
que se identifique por lingua e costumes.

A pluralidade de grupos e culturas é uma das @afstitas do
oeste catarinense, que pode ser considerado umaadeoinonteira, nao
somente uma fronteira fisica, que separa regidas,aamo uma zona
de conflito social (MARTINS, 1997, p. 150). Assinonco definiu
Martins (1997, p. 150), “fronteira é essencialmemtelugar da
alteridade”. E é justamente a multiplicidade degpgay) muitas vezes em
temporalidades histéricas diferentésjue definiu a regido oeste, visto
ser uma zona de colonizagdo, que ja possuia gmgmais locais -
como indigenas, caboclos e portugueses - ao terapohdgada de
migrantes teuto e italo—gaUcﬁbfstes, nascidos no Brasil, deslocam-se
do Rio Grande do Sul para regido a partir da dédadE930, devido ao
incentivo para sua colonizac@ssim:

(...) a0 mesmo tempo em que a regido era alvo de
um projeto colonizador, com a ocupacao da terra
pelo homem de origem européia, migrado das
“velhas coldnias” do Rio Grande do Sul, portador
da “indole do trabalho”, do progresso e da
civilizacdo, determinou-se, pelo governo do

20 Martins (2005, p. 150; 159) caracterizou grupostemporalidades histéricas diferentes, de
acordo com seu modo de vida, cultura; por exemplencontro de grupos indigenas e do
homem branco, ou o encontro de um pequeno agticibeu modo de cultivo e de um grande
empresario rural.

2 Emilio Willems estudou a imigragdo alema no Brasilizando os conceitos de assimilagéo
e aculturacéo; dessa forma, definiu o teuto-biiesittomo o descendente desse imigrante que,
no Brasil, procurou manter uma cultura de origeam raz&o do isolamento das comunidades,
mas que desenvolveu uma organizagao social e @slprdprias com aspectos semelhantes e
diferentes da cultura de origem. O termo teutodeies foi utilizado por alguns autores para
denominar os imigrantes alemaes estabelecidos &nia® no Brasil (VOIGT, 2007). Os
termos migrantes teuto e italo-gatchos sdo uttizaplara designar uma populagdo com
ascendéncia alema e italiana, mas nascidos nd,Bfasima segunda ou terceira geragéo, que
se desloca do Rio Grande do Sul para a regidoasud
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estado, conquistar esta gente para o projeto de
brasilidade, que se anunciara com o nacionalismo
da primeira metade do século XX (FLORES;
SERPA, 2005, p. 137).

Nodari (2009) constatou uma renegociacdo da etdeicddos
migrantes que chegavam a regido. Segundo a aigscapcorreu por
alguns fatores, como: coincidéncia da migracdo eom momento
histérico de consolidacdo da identidade naciorddrancas politicas de
origem portuguesa, como o Coronel Passos Maia;agégr de origem

principalmente italiana e alema, de uma geracaagaida no Brasil.

Como o processo de nacionalizagdo aconteceu
gquase que paralelo ao processo de colonizacao,
em todo o Oeste de Santa Catarina, isso impediu
gue as etnias recém-instaladas constituissem
referéncias mais firmes, diluindo assim as

diferencas culturais, levando-as mais a um

processo de renegociacao da etnicidade do que

de confronto (NODARI, 2009, p. 161).

Esses fatores contribuiram para que ndo se desessel na
regido uma memdria baseada na etnia, tdo fortqualto em outras
colénias, como as alemas do Vale do Itajai, pompka Os migrantes -
teuto e italo-brasileiros - oriundos do Rio GramideSul procuraram
rever seus simbolos e rituais para uma maior géeitantre 0s outros
moradores da localidade, de acordo como o momeistdribo e
politico do periodo.

A questdo da imigracdo foi motivo de imensas ds@es no
Brasil ap0s a segunda metade do século XIX, paipeciso pensar na
substituicdo da mao-de-obra escrava. Lesser (20®11) mostra como
0 conceito de imigrante ideal se modificou ao lor tempo. A
“brancura” continuou como requisito importante paranclusdo na
“raca” brasileira, mas o que significava ser “b@nmudou de forma
marcante entre 1850 e 1950".

O tipo de imigrante “desejavel”, principalmente artp da
“Revolucédo” de 1930, modificou-se. Nao era simplesta a utilizagdo
de mdo-de-obra que estava em jogo, mas a condtitadig identidade
nacional. Nesse periodo, a politica estava senéloemtiada por
doutrinas totalitarias europeias e ideias ciemtfacistas, influenciando
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o0 Brasil a passar por um processo de reavaliacédedtidade nacional,
criando categorias de imigrantes aceitaveis.

A intelligentsiae os lideres politicos brasileiros
do século XX usavam a palavra “europeu” nao
como um adjetivo descritivo relativo a regiao de
nascimento, mas como um sinénimo racial para
“branco” (LESSER, 1994, p. 122).

Os grupos alemaes e italianos foram preteridosiecegidencia
a ambiguidade do discurso da imigracdo, pois, “@smo tempo que
havia um certo temor frente ao estrangeiro, exst@mpreensdo de
gue quanto maior o ingresso de imigrantes, maisngast seria a
transformacao social” (KLUG, 2009, p. 227).

O discurso migratorio do periodo Vargas evidence&emento
branco europeu como importante para o “branqueamdatnacdo”,
desde que essas pessoas adquirissem caracteribt@Esiteiras e
adotassem o Brasil como patria. Afirma ainda Le§2@01, p. 25-26)
que a construcéo da identidade nacional levou ertaaon processo de
“dupla assimilacdo”, pois “a medida que os colomses tornassem
brasileiros, o Brasil se tornaria europeu”.

Portanto, a politica de nacionalizacao, vinculadamaestado
autoritario e centralizad@r visava & integracéo do estrangeiro com as

22 0 Estado Novo (1937-1945) foi um regime politi@ chréater autoritario e centralizador,
presidido por Getulio Vargas, mas o golpe comegea desenhar anos antes. A Constituicdo
de 1934 determinou que se realizassem elei¢cOeslgmesis em janeiro de 1938. Em 1936,
iniciam-se a corrida presidencial e as disputasa f@mcamento de candidatos. A campanha
sucessoria iniciou-se em meio a um quadro politegressivo, pois, em margco de 1936,
Getulio Vargas declarou estado de guerra com Higasiva de combater o comunismo. Essa
mesma justificativa de acabar com a ameaca cormauaisibou fazendo com que Vargas
pudesse minar os seus opositores politicos eigastife o golpe que ocorreu em 10 de
novembro de 1937, quando o Congresso Nacionalefdiddo e Vargas anunciou 0s novos
rumos do Pais com a outorga da Constituicao eldagrar Francisco Campos. Dessa forma, o
regime implantado, “trouxe para a vida politica dmanistrativa brasileira as marcas da
centralizacdo e da supressado dos direitos politleasm fechados o Congresso Nacional, as
assembleias legislativas e as camaras municipasgd@ernadores que concordaram com
golpe do Estado Novo permaneceram, mas os que s&eram foram substituidos por
interventores diretamente nomeados por Vargas. itares tiveram grande importancia no
novo regime, definindo prioridades e formulandoitmals de governo, em particular nos
setores estratégicos, como siderurgia e petroladirthas gerais, o regime propunha a criacéo
das condicdes consideradas necessarias a modémizig Nagdo: um Estado forte,
centralizador, interventor, agente fundamental da&dygdo e do desenvolvimento

econdmicos”. Disponivel emhttp://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargasisan-
37/GolpeEstadoNoyo http://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargasigai-

45/PoliticaAdministracacAcesso em: 20 out. 2011.
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caracteristicas da brasilidade, buscando compompais homogéneo,
forte e consolidado, influenciado por doutrinaslttirias e cientifico-
racistas, como o0 nazismo e o fascismo.

A pluralidade de grupos que viviam no territériadileiro e
gque nédo saentificavam com ele enquanto patria impedia stticao
da Nacgdo e, portanto, o crescimento do Pais. Assia, preciso
homogeneizar e assimilar os grupos estrangeirdss tem torno de uma
cultura comum. Uma das maneiras encontradas fabBbasesséncia do
que é ser brasileiro para constituir a identideatgamal. Velloso (1993,
p. 15) escreve que “a brasilidade, identificada @@stado natural de
espirito, diz respeito a instituichio de um sentitmemacional,
visceralmente brasileiro”.

Um dos alicerces do governo para construgdo de um
Estado/Nacédo através da criacdo de uma identidade @ brasileiro,
com suas caracteristicas, lingua e cultura prgprasser dado a partir
de um projeto educacional, que, de acordo com hgor&ilhd® tinha
como meta:

homogeneizar a populagédo, dando a cada nova
geracgdo o instrumento do idioma, os rudimentos da
geografia e da histdria patria, os elementos da art
popular e do folclore, as bases da formacgao cévica
moral, a feicdo dos sentimentos e ideias coletivos,
em que afinal o senso de unidade e de comunhéo
nacional repousam (LOURENCO FILHO apud
SCHWARTZMAN; BOMEY; COSTA, 2000, p.
93).

23 Manuel Bergstrém Lourenco Filho nasceu no intetierSdo Paulo em 10 mar. 1897, filho
do imigrante portugués Manoel Lourenco Filho eutca Ida Cristina Bergstrom. Destacou-se
no cenario nacional brasileiro como um importamteléctual da educagdo, sendo um dos
representeantes do movimento dos pioneiros da &8tmfa. Nos anos 1920, foi responsavel
pela fundagdo da Revista de Educagdo e pela refdomensino no Ceara. Valendo-se de
pesquisas realizadas no Jardim de Infancia e naleé&=Btodelo de Piracicaba (SP),
desenvolveu os Testes ABC, que tinham a finalidkedmedir a maturidade das criangas para,
na aprendizagem, efetuar a separacéo das clagsgee Buas publica¢des estiroducao ao
Estudo da Escola Noy&artilha do povo:para ensinar a ler rapidamente; tradugéo do livro
Educacéo e Sociologia, de Emile Durkheim; denttgosu (ABREU, 2009). Lourenco Filho
também realizou a reforma da Escola Normal paukstquanto diretor da Instru¢éo Publica de
S&o Paulo em 1931. No final da década de 1930,ehgorFilho, com o apoio do Instituto
Nacional de Estudos Pedagdgicos (Inep), realizavestudos que pautavam o governo Vargas
a tomar asdecisoes referentes a educagdo (SCHWARNZBOMEY; COSTA, 2000).
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Os fatos econbmicos e politicos externos também sé&o
determinantes para uma busca no fortalecimento slad&, como a
Primeira Guerra Mundial, a Grande Depressdo de #}929Segunda
Guerra Mundial. Assim, a medida que o governo Rienciado por
doutrinas totalitarias e cientifico-racistas, aglidade de culturas néo é
mais tolerada.

O projeto nacionalista difundido no periodo do Est&Novo
(1937-1945) deixava claro que nao havia espaco ammvivéncia de
VArios grupos estrangeiros em territorio naciobalacordo com Pereira
(2004, p. 10), a intencdo de Vargas era atuar meafeoercitiva para
assimilar culturalmente imigrantes, principalmeoten uma atuacdo a
partir dos estabelecimentos de ensino primario, aom curriculo
voltado para “conteldos nacionais”, exaltando aigéa lingua e as
tradi¢cBes nacionais.

O ensino deveria passar por um processo de mode#ioizque
visava a sua padronizacdo em todo o territério omadi além da
expansdo no numero de estabelecimentos para qugss¢éim todas as
regibes e servissem de base a concretizagéo di@gpaokicionalista. “A
constituicdo da nacionalidade deveria ser a culfdimale toda a agéo
pedagdgica (...)" (SCHWARTZMAN; BOMEY; COSTA, 2000, 157).

Esta acdo pedagdgica buscava “dar um conteudo nahco
educacdo transmitida nas escolas”, conteldo e#tselov@ exaltacdo da
patria, do ser brasileiro, visando ao uso adeqeastwrigatério da lingua
portuguesa em todo o territério nacional (SCHWARTAY BOMEY;
COSTA, 2000, p. 157). Buscava-se padronizar osetoios e 0S
métodos de ensino para efeito de assimilacdo allwos grupos
estrangeiros em torno de uma identidade naciomatizdda.

Modernizar o ensino para adequa-lo ao projeto natigia era
a proposta do governo, mas era necessario forrhamem brasileiro,
patriota, disciplinado, trabalhador, que contrieisom o progresso do
Pais. Este homem, além de receber uma formacgéo aditerc
nacionalista, que garantiria uma homogeneizacg&araljl precisaria ser
formado para contribuir com o progresso. Para s&msino deveria ser
diferenciado de acordo com a formacéao profissional.

O governo Vargas, nos anos 1930 e 1940, enfremtadgs
mudancas na sociedade, como reflexo da crise nar sajrario
provocada pela Depressdo de 1929, a expansao atoirghistrial e a
necessidade de formacdo de novos profissionais gpamedstria e os
setores urbanos. Estes fatores repercutiram na @édegacional,
refletindo-se na necessidade de formacdo de m@ddeespecifica,
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bem como na diferenciagdo do ensino, de acordoocpdblico ao qual
era destinado.

Dallabrida (2009, p. 186) diz que as modificac@dsdas pelo
ensino secundario com vistas a sua modernizagcdo adreforma
Francisco Campos em 1931 tinham o objetivo de paeps estudantes
para o ingresso no curso superior, o0 qual, de tarta, era “dirigido as
elites e partes da classe média”, e diferenciaypetanto, dos cursos
técnico-profissionalizantes e normal, que forammatizados pelas leis
organicas instituidas entre os anos 1942 e€1946.

Os representantes dos setores da industria quendawzan
mao-de-obra qualificada passaram a exigir do gavarm ensino
voltado a suprir essa necessidade, com cursos coé&cni
profissionalizantes, destinados exclusivamenteamthd®. Assim, ha
uma regulamentacdo no ensino industrial, enquantoicagdo
profissional, bem como nos ramos comercial e @SANTOS,
2000, p. 216).

O setor agricola também levantou discussdes norigmyvpois
era necessario desenvolver o campo, tornar o rabegricola mais
racional e produtivo, para que pudesse atendereasssidades do
mercado nacional e servisse de fornecedor de mgéma para a
industria.

Na zona rural concentrava-se a maior parte da pcgal
estrangeira que precisava ser culturalmente assianilAssim, o ensino
na zona rural se diferenciava do ensino urbane, Esttado a formacao
técnico-profissionalizante, para atender a indaisériao comércio; o
ensino secundério propedéutico e 0 ensino supdestinavam-se a
formacdo intelectual do brasileiro. Enquanto umhdirem vista as
classes dirigentes, o ensino agricola se dest@ééixacdo do homem no
campo, ao desenvolvimento da agricultura, a assgad cultural e a
integracdo do interior & Nacéo.

O projeto educacional no governo Vargas pretenafigiiar os
interesses dos diversos setores da sociedade, nanformacgéo das
elites dirigentes, quanto na formacao técnica derasfado para a

24 1ss0 marca o inicio de um conflito entre o Ministéla Educacéo e Salde e o do Trabalho,
Industria e Comércio, que culmina com a promulgatg@ibei Organica do Ensino Industrial e
fundacéo do Senai, em 1942 (SCHWARTZMAN; BOMEY; ®@$2000, p. 256).

% A reforma do ensino, conhecida como Reforma Capanee caracterizou por um conjunto
de decretos-leis que regulamentavam o ensino erasvasferas: Lei Organica do Ensino
Industrial, de 1942; Lei Organica do Ensino Sectindd@le 1942; Lei Organica do Ensino
Comercial, de 1943; e as Leis Organicas do Engimodfio, Normal e Agricola, que entraram
em vigor em 1946, mas fazem parte das reformasmpiEzias no governo Vargas.
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indUstria urbana e na formacdo do homem do campa pa
desenvolvimento da agricultura. Assim, seu progdacacional, com
base na politica nacionalista, vai sendo escrito diferenciacdes entre
0 mundo rural e o urbano.

2.2 A ESCOLA: ENTRE O RURAL E O URBANO

A Primeira Republica foi um periodo caracterizadelop
aumento populacional urbano, pelo desenvolvimeatsedor industrial
iniciado com os recursos provenientes dos grandgsietarios rurais,
mas também marcado pela crise no setor agrario,ocdpice marcado
pela Depresséo de 1929.

No inicio do século XX, a expansdo da industriavpcou a
efervescéncia de debates ruralistas no Brasiltigham como proposta
para a zona rural 0 povoamento/colonizagao, a
modernizacao/racionalizacdo da atividade agricolaa eeducacao
(MENDONCA, p. 83).

Neste periodo, segundo Fiori (2002, p. 233), calisias ainda
ndo tinham consciéncia da dicotomia entre escol euescola urbana.
O ruralismo estava preocupado com o desenvolvimeasoatividades
agricolas, como a superagdo do “atraso do campessd forma, a
educacdo era associada a implementagcdo de modédnagas
agricolas. Essa educacéo estava ligada a discipigdo do homem do
campo, impondo uma racionalizacéo ao trabalho (MENGA, 1997).

Dentre os tedricos ruralistas que se destacam aibiRea
Velha, esta Alberto Torré$ que defendia uma “vocacéo agricola” do
Brasil. Segundo Fiori (2002, p. 236), Torres:

Considerava muito importante o mundo rural e,
inserido nele, o homem do campo. Mas o homem
brasileiro e ndo o estrangeiro que viera na
condicdo de imigrante. Numa época em que a
imigracdo era louvada por fortes correntes de
pensamento, Alberto Torres a considerava um
grave problema da formacdo nacional. Entendia
gue a terra era fértil e a atividade do trabalhador

% Alberto Torres foi representante de um pensamantoritario e nacionalista que ganha
destaque nos anos 1930. Ocupou os cargos de mimistrSupremo Tribunal Federal e
governador do Rio de Janeiro, entre 1896 e 190@rel@utros. Dentre suas publicacdes,
destaca-se “O Problema Nacional Brasileiro”.
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nacional competente para dela tirar o seu
sustento.

Os assuntos educacionais, desde muito, o
preocupavam; em seu entendimento, o ensino
primario devia ser gratuito, bem como o ensino
profissional no campo.

Na década de 1930, associado aos sentimentos alistias) o
chamado “ruralismo pedagégico” é defendido por Bednucct’. Para
ele, era necessario criar um modelo de escola mndssEndo a
modernizacdo do ensino para o interior. Ou sej&gag a racionalidade
e 0s conhecimentos necessarios ao professor eirem @le se formaria
nessa escola, pelo ensino de saberes para a @#vwiiacampo, como
agricultura, em escolas primarias, técnicas e nermarais, com a
finalidade de nele incutir 0 amor a terra e aodita agricola.

Para Mennucci, havia uma diferenciagcéo entre o muuahl e
o urbano, de modo que era preciso “separar o emgnocidades do
ensino dos meios rurais e 0 ensino da zona litar§ng. Em udltima
andlise, temos que criar, com caracteristicas @gpo homem da
cidade, o homem do campo, o homem do mar”. Patahalda um
fracasso no ensino rural no Brasil, que se dava fpeina como estava
organizado, pois um modelo de escola da cidadétenasportado e
enxertado nas atividades rurais” (MENNUCCI, 1932puch
MONARCHA, 2007, p. 28).

Os professores formados nas cidades ndo eram adegapara
0 meio rural, para atender a uma clientela difereshds habitantes
urbanos, bem como os conteldos ndo estavam adesguzmle néo
contemplavam as atividades agricolas. Mennucclidea a instalagéo
de Escolas Normais Rurais para suprir a necessidadéormacéao
docente para a zona rural, escolas técnicas poofdizantes e um
ensino primario especifico para a zona rural.

2 sud Mennucci nasceu no interior de S&o Paulo e88.1Bilho de imigrantes italianos,
comegou a sua carreira como professor apos terraifizscola Complementar. Embora esse
fosse seu Unico titulo profissional, atuou tamb@me jornalista e critico literario e ocupou
diversos cargos publicos. Foi o principal repremeiet do pensamento do intelectual Alberto
Torres, que defendia a ideia de “vocacéo agricol8m@sil”. Mennucci preocupou-se com a
defesa do ensino rural. Publicou alguns livros coRedo sentido da civilizagdo ruralista; A
escola Paulista; A ruralizagdo; Cem anos de InsdugPublica — 1822/1922; A crise da
educacéo brasileiragentre outre (MONARCHA, 2007).

27O territ6rio federal de Ponta-Poré era compostaipaa faixa territorial fronteirica com o
Paraguai, onde hoje é o estado do Mato Grossoldo Su
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Assim, na zona rural, o ensino agricola se destin&v
preparagdo profissional dos trabalhadores da digmiali (BRASIL,
1946, art. 1). Objetivava-se qualificar os agrioigs enquanto
profissionais que desenvolvessem as atividades a@wp@ com
eficiéncia e produtividade. Um dos objetivos eender “aos interesses
da Nacgdo, fazendo continuamente a mobilizacdo deiertkes
construtores de sua economia e cultura” (BRASI4G] @urt. 2).

A criacdo de escolas rurais e o desenvolvimentcemkino
industrial, nas décadas de 1930 e 1940, se deu cuntexto de
nacionalizacdo em que o Estado buscava desenvelhategrar o
interior & Nacdo, fixar o homem no campo, assimitgupos
estrangeiros, bem como fornecer mao-de-obra cuedifi ao setor
industrial.

Para Miguel (2007, p. 80), em relacdo ao estad®atana, o
contexto socioecondmico e politico brasileiro “eaiaas condi¢bes para
a instalacdo de escolas rurais e industriais cora me atender as
necessidades de crescimento, tanto nas cidades masnaonas mais
afastadas. A abertura de ambos os tipos de esdelesrria das
necessidades do préprio desenvolvimento das relacégitalistas de
producao”.

Miguel (2007, p. 83) observa:

a funcdo da escola rural confunde-se com o
conceito que a acompanha, pois as escolas rurais,
de mestre (nico, multisseriadas, fazem parte da
histéria da educacéo brasileira, enquanto que as
escolas rurais criadas para preparar o homem
produtivo que, além dos conhecimentos basicos
dominasse as técnicas de plantio e fosse garantia
de melhor producédo, foi sistematizada pelo
Decreto-lei 9613, de 20 de agosto de 1946, como
Lei Organica do Ensino Agricola.

O tipo de escola rural que Sud Mennucci tinha emtenera um
modelo regulamentado em nivel nacional, como acabado definido
pela Lei Organica do Ensino Agricola em 1946. Mgea anteriores,
como as realizadas pelo préprio Mennucci no esti®ao Paufs,
mobilizavam os ruralistas.

8 Mennucci instala, a partir do Decreto n. 604718ale agosto de 1933, uma Escola Normal
Rural em Piracicaba. Parte de suas a¢fes tem perabeeforma do ensino paulista. Também
determina a obrigatoriedade de criagdo de clubdsad@s nas escolas elementares. Mas o
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O tipo de escola rural mais desenvolvido no Brasihforme
explicou Miguel (2007), era uma escola de intertipp as escolas
isoladas. Nestas escolas, de nivel primario, uprsfiessor ensinava a
todos os alunos ao mesmo tempo, em uma mesmaesalaad mesmo
gue estes estivessem em diferentes niveis de adianto escolar
(FIORI, 1975, p. 100).

As escolas isoladas acabaram se desenvolvendoazisiddes
do interior, devido a falta de estrutura para otiggo de escola, a falta
de professores ou de preparo dos professores mhreéacia em outro
tipo de escola, ao dificil acesso as localidadesexBténcia de
comunidades estrangeiras onde seria necessarieguaas a
nacionalidade.

O inspetor federal das Escolas Subvencionadas @ Upara
Santa Catarina, Jodo dos Santos Aredo, diz, em elamonio, que
“precisamos dar mao forte ao professor rural gqtediamente ndo esta
sendo compreendido como bem merecia” (SANTA CATARINO37a,
p. 4). O professor rural, ao qual o inspetor sereefé aquele que
trabalha nas localidades do interior, muitas ver®s precarias
condi¢des, que ndo havia sido preparado as enfrenta

Dentro das escolas isoladas, por serem caraatesistas zonas
rurais, o “ruralismo pedagdgico” buscava desenvabugras formas de
atuacdo, pela ado¢&o de um curriculo diferenciadadtras escolas, ou
pela criacdo de clubes agricéfas

O objetivo do ensino rural nas escolas priméariasedt@do
catarinense era despertar o interesse e o gosi® g@lidades agricolas.
Segundo o inspetor:

temos que formar a nova geragdo pelos menos
compenetrada do valor do amanho do solo para
que com tais elementos possamos ter no futuro
trabalhadores rurais mais conscientes das suas
possibilidades (SANTA CATARINA, 1937a, p.
21).

referido decreto acabou sem regulamentagcdo (MONARC2O07, p. 31). Outras atitudes
foram tomadas por Mennucci e tiveram repercusséioma, como a publicagdo de suas ideias
em revistas, jornais e livros, além da realizag@galestras e da participacdo em congressos
(MONARCHA, 2007).

290 curriculo e o ensino para a formacdo do homeraditpo serdo abordados no préximo
capitulo.
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A intencdo de fixar o homem no campo, buscandop&ltsr o
gosto pelo cultivo do solo” (SANTA CATARINA, 1937a, 18), era
uma das intencdes do ensino das escolas ruraisasw das escolas
isoladas. O despertar para a racionalizacdo dallmabagricola e
emprego de técnicas modernas na atividade terfo,imio estado
catarinense, com o desenvolvimento de escolascs;riomo a Escola
Elementar Agricola de Lajes, criada pelo Decreitamte458, de 24 de
junho de 1940. Esta escola se destinava a “prejiade trabalhadores,
mestres de cultura, capatazes e administradordsokg’ (SANTA
CATARINA, 1944a, p. 247).

O curso nas escolas praticas de agricultura ergp@stm por
uma parte propedéutica, ou gitale outra de preparacdo técnico-
profissional. Esta era dividida em “seccao agriea&ccéo industrial”.

A seccdo agricola se voltava as atividades do caropm
disciplinas de agricultura, nocdes de zootecnia rafilgxia rural,
maquinas agrarias, nocdes de nivelamento, irrigagadrenagefy,
enquanto o curriculo da parte industrial de compiiee mecéanica
agricola, manejo, montagem, desmontagem e reparondtpiinas.
Propunha-se a ensinar ao agricultor a utilizar nméguagricolas, o que
fazia parte da racionalizacéo das atividades dgoaincentivada pela
modernizacdo da agricultura.

As politicas de modernizagdo em varios setoresodedade
faziam parte da politica varguista de desenvolvimemacionalizac&o.
Assim, o incentivo a utilizacdo de maquinas e augntos que
buscassem melhorar o produto agricola contribp@i@ o crescimento
do Pais. Os ruralistas defendiam uma modernizdgamgricultura para
gque acompanhasse o setor industrial, em plena s&pan

A escola, em nivel técnico-profissionalizante, dirthfinalidade
de preparar especificamente para o trabalho, etmaasscola primaria
visava a despertar na crianca o interesse, ograaTiis nacionalistas e
a vontade de colaborar com o progresso do Pais.

30 A parte propedéutica, ou geral, era composta pdiksplinas de portugués, geografia,
histéria do Brasil, aritmética e nogbes de geometmbcBes de ciéncias fisicas e naturais,
desenhos de maquinas, nogdes de higiene e de ilidatid O decreto n. 712, de 1° de maio
de 1942 alterou essa estrutura curricular paraugoés, aritmética, geografia e corografia do
Brasil, histéria do Brasil, ciéncias fisicas e maisj mecanica agricola e desenho, higiene e
profilaxia rurais, contabilidade agricola e coopigrsmo, educagdo moral e civica, educacéo
fisica.

31 O Decreto n. 712, de 1° de maio de 1942, altereurdculo para agricultura e maquinas
agrarias; zootecnia e veterinaria; fruticultura é&erioultura; silvicultura; avicultura;
sericicultura e apicultura.
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Como o projeto nacionalista de Vargas pressupunina u
integracdo de todo o territério nacional, para Qo€ grupos
populacionais do interior se sentissem “fazenddepatta Nagdo, a
modernizacdo se tornava indispensavel para o éaifirojeto.

Tais acles visavam ao desenvolvimento tanto dagladies
agricolas, quanto das cidades no interior. As eglgatecisavam ser
referéncia para o agricultor, pois nelas é quéeela acesso a produtos e
servigos, assim como representariam as oportursddaeomércio e de
desenvolvimento da industria local ligada as atigles agricolas. Este
desenvolvimento do interior tornava o Estado presengarantiria o
éxito da politica nacionalista.

Assim, a orientacdo de uma pedagogia ruralistaenimgio era
de que nas “cidades do interior a educacdo deeedaminhar para o
conhecimento da vida rural do municipio, a exigémtg bons produtos
e nogbes sobre seu beneficiamento, cultivo em ajgingé rocas,
aprendizado de industrias domésticas e o desemamd do
artesanato” (WERLE, 2007, p. 157).

A educacédo nas cidades do interior ndo deveria sersma das
escolas dos grandes centros, de acordo com osstasalpois a
populacdo que circulava em municipios como Chapeod, Santa
Catarina, era uma populagdo muito ligada as atieglarurais. O
objetivo, portanto, era desenvolver essas cidadea ptender ao
agricultor e fazer progredir os neg6cios do campaseja, a industria de
beneficiamento rural.

O desenvolvimento urbano dos municipios rurais era
indispensavel enquanto politica de modernizacéim ¢gmrantiria a
presenca do Estado, a permanéncia desse homempo,aa progresso
do setor agricola e a assimilacdo cultural dosagoloniais, ou seja,
seria um projeto nacionalista por unificar e inéeg Nacgéo.

Nunes (2008, p. 4), ao estudar a relacdo entrecalaes a
construcdo de uma nova capital para o estado des@minstatou que a
fundacao de Goiania estava ligada a uma tentagvpettencimento a
Nacdo:“os goianos pensaram poder romper com a prépridrizise
adentrar, triunfantes, na historia de uma nacaquehse viam excluidos
e marginalizados”.

A idealizacéo de construcao de Goiania fazia pat@olitica
de modernizagdo de Vargas, buscando integrar oiointé Nac&o,
diluindo os abismos existentes entre litoral e asertgarantindo a
unificacéio nacional. A medida que essa capitalseaconstituindo, se
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destaca enquanto cidade, referéncia urbana pardedoi do Pais,
marco da cultura, civilizagdo e progresso (NUNEH®RE).

De modo semelhante, Chapecé, a partir de ,1pa6sa por
acBes modernizadoras tanto do perimetro urbanctayganzona rural
do municipio. Na area rural, as politicas estimataxa migragdo com a
criacdo de colbnias agricolas, buscando povoasengelver a regiao,
enquanto, na area urbana, as politicas promovidesenvolvimento da
cidade com um aparato necessario ao funcionamet@ana, com
setores de administracao, justica, salde e educagéo

Essas medidas modernizadoras, empregadas nasldoealido
interior do Pais, estavam em consonancia com #&cpohacionalista,
intensificada no periodo do Estado Novo (1937-19pEhcipalmente
durante a Segunda Guerra Mundial, com a preocupdgachamado
“perigo alemao”, que atingia as areas de colonzasrangeira e as
regides de fronteira, diferenciadas nestas regéieterando o processo
de integracao e de desenvolvimento do interiorbdses dessa politica
foram dadas pelo discurso da “Marcha para Oestgicaldas por
Vargas, bem como pela criacdo de territérios feéslemas zonas de
fronteira.

Durante o Estado Novo (1937-1945), Vargas lancou a
campanha “Marcha para Oeste” para assegurar anadidade no
interior do Pais e em regifes de fronteira. Esseudio tinha também
um objetivo econbmico: conseguir, por meio de el de
modernizacdo, desenvolver o interior, fixar o honmancampo e fazer
com gue essas regides contribuissem para o cregoighe Pais. Dentre
as medidas, destacam-se 0s incentivos ao povoanuamo a criacao
de colbnias agricolas, além de condicdes estratpeaa a permanéncia
desse homem no interior, com a abertura de esfrasleslas, hospitais,
Orgédos publicos, e uma industria ligada ao campo.

Desde 1938, Getulio e os ideodlogos do Estado
Novo uniram-se na decisdo de fortalecer o
sentimento de nacionalidade: nesse sentido, uma
das iniciativas por eles desencadeadas refere-se a
geopolitica; com efeito, visando a posse integoal d
territorio brasileiro, propésito considerado redois
basico para a construgdo da nacionalidade,
engendrou-se a empresa mitico-retérica designada
de “Marcha para Oeste”. “O verdadeiro sentido da
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brasilidade é a Marcha para Oeste”, afirma Getulio,
em discurso oficial (MONARCHA, 2007, p. 39).

Uma das medidas dessa politica foi a criacdo déotars
federais, dentre eles, o Territério Federal do ¢guana parte centro-
ocidental do sul do Brasil, em uma zona fronteiogm a Argentina e o
Paraguai. Assim, o oeste catarinense acabou inggrasse territério
(LOPES, 2002, p. 112).

Dentro do espirito da nacionalizagdo e no

contexto da “Marcha para Oeste”, a ocupacao das
fronteiras deveria atender a urgente necessidade
de estabelecer e desenvolver, rapida e
racionalmente, as condicdes minimas de

nacionalizacao, de organizacdo social, econdmica
e de seguranca das regides fronteiricas (...)
(LOPES, 2002, p. 111).

A politica da “Marcha para Oeste” era muito impotgapara o
municipio de Chapeco, pois estava atrelada a ¢l colonizacdo, ou
seja, oferecia as condi¢Bes estruturais necessisiadlas do interior
(como estradas, hospitais, escolas), possibilitaadeenda de um
namero maior de terras e seu povoamento. Em 184publicada uma
matéria em um jornal da cidade de Chapecd, refeseda campanha
“Marcha para Oeste” e ao discurso proferido peksigente Getulio
Vargas em Goiés:

Palavras como estas ecoam aos ouvidos de
Chapecd, com ressonancias agradabilissimas,
porque é da concretizagdo deste tao falado
movimento que depende o progresso dessa
regido, o aproveitamento de suas terras e de suas
imensas possibilidades e o seu entrosamento
mais completo na vida da coletividade nacional

(MARCHA PARA O OESTE, 1940, p. 02).

Ao tempo em que Vargas langcava em Goids a campanha
“Marcha para Oeste”, como parte das comemoracdemdguracéo de
Goiania, na mesma cidade ocorria a 82 ConferéncaioNal de
Educacgéo da Associacdo Brasileira de Educagédo (A&m)julho de
1942. Toda a discussdo dessa conferéncia girou @mo tda
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problemética da educacdo priméria, no sentido des&ka para as
zonais rurais (WERLE, 2007).

Esta conferéncia, marcada pela presenca do presicimaliza
uma acgdo conjunta pela integracdo do interior ds Ra sentido da
nacionalizacdo através do desenvolvimento e da mizdedo,
constituindo também uma proposta de ensino espggfira manter o
homem no campo, proposta conhecida, e defendidainpelectuais
como Sud Mennucci, como o “ruralismo pedagdgico”.

A criacdo de territérios federais, uma das acdesa pa
operacionalizar o discurso da “Marcha para Oedté"justificada por
Vargas para “sanear, educar e povoar” as regidéodieira (BRITO,
2003, p. 35).

No territorio federal de Ponta-PdfACenteno (2007, p. 233 -
234) destaca um avanco no numero de escolas dwraxisténcia do
territério, ao passo que com a sua extincdo houwerefluxo da
expansao, “motivado pela diminuicdo dos recursddiqns aplicados
na educacdo fronteirica”.

Miguel (2007, p. 79) ressalta as escolas ruraisPdoana,
criadas entre 1932 e 1945, durante o governo VaRjas organizacéo
aconteceu justamente no contexto na nacionalizdgdensino e em
meio a iniciativas para o desenvolvimento do nertgeste do estado.
Assim, “a intensa ocupacdo das terras do Parandecessidade de
atendimento & demanda justificaram no estado gacriale escolas
rurais como a instancia adequada de preparacdooch@rh para o
trabalho no interior”. Além disso, o Parana conte@a poucas escolas;
“aliada a esse fator estava a intencdo do goveaerdl de nacionalizar
as escolas de estrangeiros existentes nas zoiraggao”.

A politica varguista, sobretudo durante o Estaded\@937-
1945), em que foram criados territérios federag éancou a campanha
denominada “Marcha para Oeste”, procurou dar énfase
desenvolvimento do interior do Pais, para favoreceracionalizacéo
das populacdes periféricas e abrir caminho parifeeedciacdo de um
ensino rural e um ensino urbano, mas com a mesnaidfide: a
construcdo do Estado/Nacao.

Educar as popula¢des do interior era fundamental paxito
do projeto nacionalista. Ampliar o nimero de es@ea importante
para garantir uma assimilacdo dos grupos estrarsge€hapeco, ao

32 0 territorio federal de Ponta-Pora era compostoupaa faixa territorial fronteirica com o
Paraguai, onde hoje é o estado do Mato Grossoldo Su
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mesmo tempo em que buscava integrar-se ao reskai@anta Catarina,
enquanto apagava um passado de “sertdo” atrasaalmamdonado,
mostrava-se em consonancia com o projeto nacitmalenquanto
localidade do interior que precisava se desenvolver

A escola, em Chapecd, representa um projeto edurci
voltado ao desenvolvimento do interior e a integoacom a Nacdo. A
escola tinha caracteristicas rurais, pois se destiespecificamente ao
agricultor. Mas o préprio municipio expde a dualielalesse projeto: o
urbano e o rural Para ser urbana, a localidaddsprex; dentre outras
instituicbes, de uma escola de molde urbano, cogru@o escolar, sem
negligenciar a expanséo, na zona rural, de estiimgletos de ensino
condizentes com o interior - as escolas isoladeficgazes em termos de
nacionalizacao.



49

3 INTEGRANDO O “SERTAO”: AS ESCOLAS ISOLADAS, UM
“MAL NECESSARIO” NO INTERIOR DO ESTADO

3.1 UM ESTABELECIMENTO DE ENSINO QUE PERMANECE:
ORGANIZACAO E CONDICOES DAS ESCOLAS ISOLADAS NO
OESTE CATARINENSE

O projeto republicano de escola gradd3da grupo escolar,
encontrou forte obstaculo na dispersdo populacioNal inicio do
século XX, a maior parte da populacdo encontravdisgnte dos
centros urbanos. Assim, por conta da distancia edifleuldades
materiais, a implantacdo e manutencdo de grupasaess tornava-se
inviavel. Desta forma, a alternativa encontrada f®gundo Silva
(2004), a difuséo de escolas isoladas.

As escolas isoladas do estado de S&o Paulo, canfxplica a
mesma autora (2004), funcionavam em péssimas @ex]jicom falta
de material, de professores e fiscalizacdo. Eratasicomo um “mal
necessario”, pois poderiam atuar sem um prédiotadde com a
finalidade de abrigar a escola. Receberiam menaeriaae a mobilia
seria composta por objetos dispensados de outtatagsAlém disso,
os professores eram recém-formados, com salarfi@soires, e 0 custo
geral de manutencao era pequeno.

No inicio dos anos 1930, “a populagéo no oestéeipiente se
comparada com a extensao de terras existentes” ARDQ2009, p. 29).
Levando isto em consideracéo, Nereu Ramos justfiparmanéncia de
escolas isoladas em Santa Catarina, conforme cowost&latério de
1939:

As escolas isoladas s&o ainda no interior do
nosso paismal necessario ja4 pela pouca
densidade de sua populagéo, ja pela escassez de
recursos financeiros da maioria das suas unidades
federativas, ja pela falta de professores
habilitados para outro género de escola (SANTA
CATARINA, 1940, p. 11) (Grifo meu).

% Escola graduada se caracteriza por um ensinodeedande o aluno avanca os niveis
gradativamente, de acordo com sua idade e aprgedizaAs classes sdo homogéneas, com
alunos em mesmo nivel de adiantamento escolade @respondente.
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Noébrega (2006, p. 112-114) observa que na Prinremiblica
a escola isolada em Santa Catarina passa poes€s fa primeira, entre
1903 e 1912, quando constituia o Unico tipo de lasgo estado; a
segunda, entre 1913 e 1917, quando os primeirogogrescolares
entram em funcionamento, momento em que se registhacdo na
oferta do ensino primario para as escolas isolddfs.ocorreu porque
parte dos alunos foi absorvida pelos grupos esokra partir de 1916,
pelas escolas reunidas. Em uma terceira fase, B9it&e 1929, o autor
identifica um aumento na quantidade de escolasdasl no estado,
justificada pela urgéncia da nacionalizagédo dasilpgpes estrangeiras,
por consequéncia da Primeira Guerra Mundial.

A implementacdo de um sistema de ensino moderra, &o
insercdo dos grupos escolares, ndo significou mgéxt das escolas
isoladas; pelo contrario, era 0 modelo instituigée poderia atingir as
comunidades rurais mais afastadas, facilitandesiendacdo de grupos
estrangeiros, apesar de funcionarem em condi¢8isspnegcarias que 0s
grupos escolares.

Na década de 1920, a situacdo da educacdo em Gharmec
“precaria em todos os aspectos: faltavam escalafegsores e materiais
para o atendimento da clientela escolar”, alémrédips para instalagédo
das escolas, pois muitas funcionavam em casasdalsig®ELLANI,
1992).

Nos anos 1920, Chapecé era um municipio recémegrizam
muitos problemas a serem resolvidos. Sua imagedaamn a de um
lugar isolado, violento, esquecido pelas autoridadie Estado, como
definiu José Arthur Boited% (1931, p. 24), uma regido “sem justica,
sem lei, sem escola”.

Em 1930, a situacao nao era diferente. No relatfigiceceitas e
despesas do municipio de Chapec6, encaminhadovamngodo Estado
em 1931, constava:

3 José Arthur Boiteux, filho do tenente-coronel Heme Carlos Boiteux e
Maria Carolina Jaques Boiteux, nasceu em Tijuca8),(&m 09 de
dezembro de 1865. Foi deputado estadual e ocuptwwsovargos na
administracdo estadual, sendo um dos fundadorésadadade de Direito
de Santa Catarina, do Instituto Politécnico e dadéemia Brasileira de
Letras de Santa Catarina. Atuou como jornalistatohiador e advogado,
chegando a Juiz de Direito e a Desembargador.

Disponivel em: http://funjab.ufsc.br/wp/?page id=32 Acesso em
13/10/2010.
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O problema de maior importancia neste Municipio
e, ndo ha contestar, a alfabetizagcdo do seu povo.
(...) Devido a sua falha organizacao, esta ainda po
principiar a Instrugdo Primaria, necessitando de
prédios para o regular funcionamento destes
estabelecimentos de ensino (CHAPECO, 1931).

Pelo Decreto n° 30, de 1° de fevereiro de 19&sino publico
priméario municipal de Chapecd passou a contar conragulamento,
gue determinava, quanto as exigéncias para in8tdagscolares:

Art. 6° - Nao sera provida nenhuma escola sem
gue haja uma sala com as dimensdes minimas de
6m X 8m, com aberturas necessarias, instalacéo
sanitaria embora rudimentar fossa e o devido
material didatico, depois de parecer do inspetor
escolar da circunscricdo, ou, na falta deste, de um
professor designado pelo Prefeito.

Art. 7° - A casa e o respectivo terreno deverao ser
previamente doados ao Municipio mediante

escritura pablica (CHAPECO, 1939).

Este regulamento condiz com as determinag¢des drefdcei
n. 714, de 3 de mar¢co de 1939, do estado de Sat#ir@, o qual
estabeleceu novas normas para 0 ensino primario.

O poder publico municipal considerou que as escoks
tinham regulamento e programa que as uniformizasseambém
reconhecia ndo dispor de meios “que o desenvoltmdm Municipio e
0 aumento rapido da populagdo com a formacédo deasicoloniais”
requerem para a assisténcia escolar (CHAPECO, 1&%jundo o
referido decreto estadual, as escolas isoladagam@s rurais deveriam
ser criadas “de preferéncia onde a municipalidade particular
favorecam a sua instalagcdo, comprometendo-se: fajnacer prédio
conveniente ao seu funcionamento; b) a doar aal&s$éareno proprio
(...)" (SANTA CATARINA, 19423, art. 82, p.107).

Muitas vezes, a municipalidade alugava casas pgaigaa as
escolas. A falta de pagamento ou a ndo-contratdefse aluguel,
porém, podia atrasar o inicio do ano letivo. Aléissd, as precarias
condicbes desses estabelecimentos, tanto em pralligados como
préprios, poderiam atrasar o inicio do ano letivo.
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Uma matéria divulgada no jornal local denuncia uemtac
descaso da prefeitura com a manutencédo das esColascreto n° 30,
de 1° de fevereiro de 1939, da prefeitura, estabeléambém que os
prédios que serviam de abrigo as escolas deveganoados; portanto,
eram de propriedade da prefeitura, devendo esta el patrimonio:

Estamos quase ao fim do primeiro semestre do
corrente ano e as escolas pulblicas ainda nao
entraram em seu funcionamento regular.

O prédio, que se conseguiu obter, para
funcionamento dasescolas reunidas desta
cidade, é inadequadissimo. E de madeira, nédo
pintado internamente e ndo tem vidracas
(ESCOLAS, 1939, p. 01). (Grifo meu).

Hoeller (2009, p. 147) aponta que as fontes depssguisa
indicavam a precariedade das escolas isoladagatoeprincipalmente
nas localidades mais afastadas das sedes munia@pgs instalacoes,
assim como os mobiliarios e materiais de ensirenerecarios. Refere
também que a arquitetura desse tipo de escolad\deimuito a desejar
frente aos propdsitos da educacao republicana”.

Algumas referéncias nao-oficiais, como a imprensdicam a
existéncia de escolas reunidas no municipio de &fdafElas teriam
como funcdo reunir escolas isoladas, e assim queusgrissem as
exigéncias legais, poderiam passar a grupos essdlatdo foi possivel
constatar, a partir da analise das fontes ofidaiEstad®’, a existéncia
de escolas reunidas no municipio de Chafiecé

% Hoeller (2009, p. 37-38) verificou que as fontésiais do estado ndo indicam a existéncia
de escolas reunidas apds o ano de 1926, e simugesgescolares de 12 e 22 classe. Esta
divisdo em classes foi determinada, pelo Decreftdia.de 1939, de acordo com o nimero de
turmas, ou classes, existentes. Assim “os de égaada (19 a 25 classes); de 22 categoria (13 a
18 classes); 32 categoria (7 a 12 classes); @etfoca (inferior a 7 classes)”.

% As fontes aqui levantadas, consideradas ofidiaiam: Relatérios da Secretaria do Estado
de Interior e Justica, do ano de 1932; Relatéridd@partamento de Educagdo dos anos de
1935 e 1937 e relatérios do governador Nereu Ramine 1937 e 1944.

7 Os relatérios analisados apresentam dados redasiomente a grupos escolares de 12 e 22
classe em varias regides do estado, constando icexistentes esses tipos de estabelecimento
de ensino em Chapec6. Apo6s 1931, a diferenca eategorias de grupos escolares nao
aparece nos relatérios, embora ainda conste noldegnto dos Grupos Escolares de 1939.
Pode-se compreender que em Chapecé as escolagaseristentes eram inferiores a grupos
escolares 42 classe, que deveria ter um minimo alas8es para serem considerados grupos
(art. 6°, Decreto n. 714, de 3 de marco de 1939)a inferior a essa categoria, considerada
ainda como escola isolada, visto ndo haver espaci#o nos relatorios.
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As escolas isoladas deveriam ser criadas onde oge f
“possivel a instalacdo de Grupo Escolar, por fadtgprédio ou nimero
legal de alunos” (SANTA CATARINA, 1942a, art. 67, p07), que
deveria ser de, “pelo menos, 40 criancas em idsclgla, das quais 20,
no minimo, em idade obrigatéria” (SANTA CATARINA942a, art.
70, p. 107). As prefeituras deveriam comprometeasela, em “abrir e
conservar estradas, que facilitem o acesso a es@ligguem ao centro
urbano mais préoximo; organizar e custear o sergigdransporte dos
alunos” (SANTA CATARINA, 1942a, art. 82, p. 107).

O que se pode verificar é que, no caso de Chapacé,
municipalidade ndo dava conta do transporte deslse®s, conforme
levantou Vieira (1999, p. 76): “provenientes deetdsas localidades,
alguns alunos andavam quildmetros até chegaremaisescolas. No
meio rural era ainda mais dificil para que o alodhegasse a escola. ‘As
criangas vinham as vezes de garupa, trés, quammy meninas num
cavalo para a aula® (MULLER apud VIEIRA, 1999, p. 76).

Vistas as condi¢ces do municipio de Chapecd,ittaxdd rural,
com uma populacdo muito espalhada ao longo do téori
predominavam as escolas isoladas. O primeiro grepoolar do
municipio entrou em funcionamento somente em 1®A2préximo
quadro (Quadro 1) mostra a quantidade de escolakcasl isoladas
existentes na regido, entre os anos de 1935 e 1941:

Quadro 1 - Nimero de escolas isoladas em Chapeiré,¥935 e 1941

ANno N° de escolas _ Total
Estadual Municipal
1935 20 18 38
1936 19 18 37
1937 21 21 42
1938 21 8 29
1939 46 35 81
1941 45 32 77

Fonte: SANTA CATARINA, 1938, 1939, 1940, 1942d.

8 Entrevista concedida por Dirce Terezinha Drebbh®m. Itapiranga, 15 dez. 1986.



54

Podemos constatar que havia uma equiparacao nadaasnde
escolas publicas isoladas providas pelo governadest e pelo
municipio até o ano de 1937, uma reduc¢éo bruscaimero de escolas
municipais em 1938 e um aumento consideravel & parentédo

Essa reducdo, no ano de 1938, em que o numerocdilases
isoladas municipais cai de 21 para 8, conforme dstr@do no quadro
1, pode ser compreendida pela rigidez da politeandcionalizacao
dada pelo Estado Novo, que resultou no fechamenteddas escolas
consideradas estrangei?ﬁ&lo ano seguinte, em 1939, encontramos um
aumento significativo na criacdo de escolas, quie mer justificado
também pela politica de nacionalizacdo. Ao tempajeenescolas eram
fechadas, outras deviam surgir para suprir a nigeeless O governo
acabava incorporando as escolas fechadas; ocupdwsaat estrutura
criada pela escola particular - prédio e mobilidripara transforma-la
numa escola publica.

N&do foi possivel encontrar dados referentes a glsmie de
escolas estrangeiras fechadas no oeste catarinbtese.a regido,
conforme relata o secretario de Interior e Justeg&®anta Catarina, Ivo
D’Aquino, possuia grupos de alemaes em diversadidiacles:

Cruzeiro (com uma colbnia tirolesa), Concérdia
(com uma pequena colbnia no distrito de Ipira),
Campos Novos (com uma pequena colbnia no
distrito do Rio do Peixe)Xapec6 (com varias e

densas colénias a margem do rio Uruguai)
(D’AQUINO, 1942, p. 28-29). (Grifo meu).

E grupos italianos:

Concérdia, Campos Novos (com colbnias a
margem da linha da E.F.S. Paulo — Rio Grande),

39 A lei n° 1283, de 15 de setembro de 1919, estadaeleomo escolas estrangeiras aquelas em
gue uma ou mais disciplinas eram ministradas eguéirestrangeira, ainda que o professor

fosse brasileiro (FIORI, 1945, p. 117). Este tijpoedtabelecimento de ensino foi 0 alvo maior

da politica de nacionalizagéo, sendo fechadascatassestrangeiras principalmente por conta

do decreto-lei n° 88, de 31 de marco de 1938, gteyminou a obrigatoriedade do ensino em

lingua portuguesa, a exigéncia de professoresldirasi natos, a proibicdo de subvencges

estrangeiras e o registro das escolas particularésgdo competente.

4% Nogueira (1947, p. 116-119 apud CAMPOS, 2008, 21%) relata que muitas escolas eram

reabertas como escolas publicas com novas castics| dadas pela substituicdo de

professora e dos métodos de ensino, mas ocupavanesyeo prédios das escolas fechadas.
Outras eram reabertas com o auxilio financeiro ifieanes.
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Cruzeiro (com colbnias a margem do Rio do
Peixe e no interior)Xapecd (com colbnias na
linha limitrofe de CruzeiroD’AQUINO, 1942,

p. 28-29) (Grifo meu).

Segundo Nodari (2009, p. 183-184), um dos primeiros
fechamentos de escolas estrangeiras no municip@hdpecd ocorreu
em ltapiranga, em 1938. Neste distrito, o goveeuhdu uma escola
gue continuou a funcionar por alguns meses atérepebesse 0 aviso
oficial.

Nos nucleos de colonizagdo estrangeira do oestgirgise,
devido a falta de escolas publicas e a distandia es colbnias e a sede
municipal, observa-se a constituicdo de escolasmigradas coloniais,
comunitarias ou paroquiais. Tais escolas, muitasverganizadas por
colonos recém-chegados ao oeste, foram diretanairtgidas pela
politica de nacionalizacdo na regido (NODARI, 20QG%, 182),
principalmente no governo Nereu Ramos, responsg@l um
“endurecimento” na politica nacionalista duranteedtado Novo (1937-
1945).

O Decreto-Lei n° 88, de 31 de marco de 1938, daterntue o
ensino s6 poderia ser ministrado em lingua portsgy@eos professores
deveriam ser brasileiros natos. Segundo Klug (1%5ta determinacao,
acompanhada de uma série de medidas fiscalizadoeaatingiram as
escolas aleméas, causaram um profundo impacto nafde vida das
comunidades luteranas; provocaram o fim de um model escola
ligado a Igreja, que tinha uma importancia paraoafassionalidade
luterana e para a manutencdo da germanid2elggchtuh

O quadro a seguir (Quadro 2) demonstra a exist&ecguatro
escolas subvencionadasa regido oeste em 1939: Banhado Grande
(distrito de Abelardo Luz), Pesqueira de Baixo t(ds de Xaxim),
Palmitos (distrito de Passarinhos) e S&o Carlos.

“1 Escolas subvencionadas eram escolas que receblifdiss pecuniarios para se manterem.
Devido a politica de nacionalizacéo, as subvene8gangeiras foram proibidas e passaram a
ser oferecidas pelo governos federal, estadualuniaipal. “Com o intuito de nacionalizar as
populacdes escolares das zonas em que mais derisa geestabiliza¢do de estrangeiros,
alemées, italianos, polacos, etc. e na impossidiédde o Governo estadual ampliar, com as
actuais dotagBes or¢camentarias, o numero de escolaslas, ruraes e urbanas”, a Uniéo
passou a subsidiar o ensino em 190 escolas nas #deneolonizacdo estrangeiras de Santa
Catarina (SANTA CATARINA, 1927, p. 9).
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Quadro 2 - Relacdo das Escolas Isoladas Municialzencionadas, em
10 de maio de 1939

Relacéo das Escolas Subvencionadas Municipais - $93
Distrito e localidade da escola | Nome do professor
ABELARDO LUZ
Banhado Grande | Felicissimo Belino
XAXIM
Pesqueira de Baixo | Francisco de Araujo Feitosa
PASSARINHOS
Palmitos | Carlota M. Hachmann
SAO CARLOS
S&o Carlos — sede | Albino Jodo Meyer

Fonte: CHAPECO, 1939b

As escolas subvencionadas eram, costumeiramenty #so
paroquial ou comunitaria, que anteriormente recelaiaxilio financeiro
de instituicbes estrangeiras. Klug registra quditingdes alemas do
Vale do ltajai, criadas no final do século XIX écio do século XX,
financiavam escolas no exterior, com 0 objetivo mkeservar a
germanidade, buscando manter caracteristicas ditiguiculturais
(KLUG, 1997, p. 113-114).

O governo, a fim de impedir o avango desse tipo de
estabelecimento de ensino e o controlar, comecampedir que
recebesse subvengbes de governos estrangeirosssaega-lhe
subvencbes do governo estadual, federal ou muhica Santa
Catarina, no ano de 1937, existiam 661 escolasicplares
subvencionadas, com 27.490 alunos matriculadosegquéncia de
21.578 (SANTA CATARINA, 1938, p. 25).

As escolas subvencionadas em Chapec6 eram, pronave),
financiadas pela Unido ou pelo préprio municipiopnforme
determinava o artigo n° 33 do Regulamento do Enkinaicipal de
1939: “Nas localidades onde a Prefeitura ndo puder escolas
publicas, facilitara a instalacdo de escola subgeadas concedendo-
Ihes uma subvencg&o mensal até 60$000 [...]" (CHAPE®39).

O quadro 3 apresenta uma relacdo nominal das essoladas
municipais:
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Quadro 3 - Relacdo das Escolas Isoladas Municipasde maio de 1939

d

Distrito e localidade da escola Nome do professor
XAPECO
Serrinha Adiles Chaves Viana
Rodeio-chato Izabel Lener Inhoque
Faxinal do Rézas Darcila Batista
Sao Rafael Dorvalina Fernandes Carvalhg
Colb6nia Cela Nair Arminda Dutra
Divisa José Albuquerque Lins
Bom Retiro Cirillo Fernandes dos Santos
XANXERE
Pesqueira Virgilina Alves de Araujo
Pesqueira do meio Adélio Cavalheiro
Serrinha Carmelita Maria Veloso
ABELARDO LUZ
Passo da Antas Juventina Almeida da Silveira
Jardim Manoel Rodrigues da Luz
Banhado Grande Felicissimo Belino
Formigas Rafaela de Jesus Stegelim
CAMPO-ERE
Trés voltas | Suely Ramos dos Reis

FAXINAL DOS GUEDES

Invernada Grande

Bonifacio Pedroso de Moraes$

D

GUATAMBU
Fazenda Nova Santo Antonio Duzelina Oldra
Chalana Léda Gaboardi
XAXIM
Pocinhos Amabile Fuccina

Pesqueira de Baixo

Francisco de Araujo Feitosa

PASSARINHOS

Palmitos

Carlota M. Hachmann

SAO DOMINGOS

Ervalzinho

Joéo franco Ferreira da Silva
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MONDAI
Mondai — sede Izabel Becker
SAO CARLOS
Pinhalzinho Gaspar Fernandes dos Santos
Sao Carlos - sede Albino Jodo Meyer

Fonte: CHAPECO, 1939b.

Conforme dados apresentados nesse quadro, a ymafeie
Chapecd contava, até o dia 10 de maio de 1939, Zonescolas
municipais. Foram criadas, naquele inicio de anbgedcolas novas,
contra 8 no ano anterior. Vale observar que ess®rul- 25 escolas —
se expandiu de maio a dezembro para 35.

Em todo o estado de Santa Catarina foram criadég, £937 e
1942, 244 escolas isoladas estaduais, 22 grupadaess; 36 cursos
complementares, 407 escolas isoladas municipaisgeufo escolar
municipal (PEREIRA 2004, p. 157). A criacdo de ¢msasoladas
condiz com a politica de nacionalizagdo, segundaad ao fechar um
estabelecimento de ensino, era preciso suprirasdgém:

A educacgdo deveria estar a servico da nagéo, e,
assim sendo, a adocdo de “medidas legais” em
Santa Catarina tinha por fim transformar as
escolas estrangeiras em escolas nacionais quanto a
sua organizacao e ao seu objetivo, ou entéo fecha-
las definitivamente e criar outras em seu lugar
(PEREIRA, 2004, p. 157).

Dessa forma, as escolas isoladas continuaram dir exes
interior do estado nas décadas de 1930 e 1940, fiomala eficaz de
nacionalizacdo, sendo um “mal necessario”, jusiific pelas condi¢cdes
politicas e financeiras do est&loUm dos principais problemas
enfrentados para a abertura de grupos escolaresenior do estado era
a falta de professores, pois os provisérios ndavast aptos a lecionar
em outros tipos de escola a ndo ser nas isoladas.

42 N6brega (2000) explica o endividamento do estada p fim de financiar a construcdo dos
primeiros grupos escolares no estado na Primejalftiea.
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3.2 PROFESSORES E INSPETORES: A SERVICO DA NACIONA-
LIZACAO

Em 1932, o estado contava com 889 professoreses]e346
eram normalistas, 98 complementaristas e 545, adgranaioria,
provisorios (SANTA CATARINA, 1931, p. 11). Neste smo ano,
Chapeco possuia 23 escolas isoladas estaduaidela&svagas, sendo o
corpo docente das escolas ativas do municipio ceimpor 1 professor
normalista, 1 professor complementarista e 18 psofes provisdrios
(SANTA CATARINA, 1943 - Quadro 4).

Os professores provisorios eram 0s que exercianagistario
sem diplomag&o, sendo contratados temporariamentada ano letivo
para suprir a necessidade (SANTA CATARINA, 1931, 14). O
Decreto-lei n. 713, de 5 de janeiro de 1935, a eoidla Reforma
Trindade, determinou, no art. 80, que “o governopsdera nomear
professores provisorios na falta de professorelrdgdos” (SANTA
CATARINA, 1935, p. 16).

O municipio de Chapecé determinou que s6 poderiam s
“nomeados professores os diplomados por estabelatis de ensino
oficialmente reconhecidos, ou habilitados de acoczdm o Decreto
Estadual n° 1.300, de 14 de novembro de 1939” (EQ®, 1939, art.
9). Determinou, ainda, que os professores que osem habilitados e
ja ocupassem o cargo seriam obrigados a prestanesxeconforme
exigéncia estadual (CHAPECO, 1939, art. 10).

A formacédo dos professores foi uma das discus¥igsacs do
estado de Santa Catarina durante o periodo Vapgas,a politica
educacional “objetivava construir e difundir vagrerencas e ideias
gue pudessem legitimar o regime politico e integrancéo” (DAROS;
SILVA; DANIEL, 2005, p. 24). A formagédo docente emampreendida
como forma de modernizacdo do ensino, a qual eatemgrofessor
como principal agente difusor dos ideais do Estdag#o e foi uma das
preocupacdes da Reforma Trindade, em 1935.

Daniel (2003), ao estudar a introducdo das chasndciéncias
Fontes da Educacdo” nos cursos de formacao despovés de Santa
Catarina, evidenciou uma cientificizacdo da pedagligada a politica
de nacionalizacdo com o objetivo de constituir eniilade nacional.
Isto foi implementado no ensino catarinense arpdaticitada reforma,
gue associou as politicas do governo Nereu Rammedogia do
periodo do Estado Novo, em que a questdo da néidexe e a busca
por disseminar a “brasilidade” eram mais evidentes.
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Assim, havia necessidade de formar professoress apto
educarem de acordo com os projetos de governogjail deveriam
ensinar obedecendo a um projeto maior de nacgaeridav“moldar” o
sujeito desejado, com habitos civilizados e, ppalthente durante o
Estado Novo, que se identificasse como cidadaddiras

Segundo circular do Departamento da Educagdo de¢a San
Catarina, de 1943:

O mestre que néo fizer da escola, com elevado
ideal de engrandecimento da Patria, uma escola
de fé, de alegria, de bondade, de incitamento, de
coragem, de confianca, de amor, de fraternidade
humana, ndo tera penetrado o sentido da
educagdo moderna nas suas inelutaveis
exigéncias e no que ela tem de mais imperativo e
alto” (SANTA CATARINA, 1944b).

A circular demonstra o que se esperava dos pmEsINO
periodo: que fossem exemplos de cidaddos pateotpe acreditassem
na educagédo como forma de alcancar a nagao pregendi

O Decreto n° 30, de 1° fev. 1939, da prefeituraCtiepeco,
determinava como deveres dos professores:

“Art. 25 — Sao deveres dos professores:

§ 1 - educar, fisica, moral e intelectualmente os
alunos das classes que reger;

§ 2 - residir na sede de sua escola;

8 3 - ndo se ausentar da sede, sem licenca, ainda
mesmo para receber seus vencimentos;

§ 4 - dar exemplo de moralidade e polidez em
seus atos;

§ 5 - zelar pela boa conservagédo e guarda dos
moveis em sua escola;

§ 6 — seguir os métodos e processos de ensino
recomendados pela autoridade escolar;

8§ 7 — achar-se na sede da escola até do dia 10 de
fevereird®;

43 Essa data acabava sendo variavel, a cada anoedfiifio pedagdgica com os inspetores
escolares, fixavam-se as normas para o préximo lemm. Assim, acordavam-se datas,
normas para matriculas, desdobramento de classtsdas e programas de ensino, dentre
outras. Em portaria, o governo do estado aprovavado as mudancas solicitadas, conforme
Portaria n. 1.556, de 12 jul. 1943, que aprovotrugées elaboradas pelo Departamento de
Educacéo.
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§ 8 — responder pelo andamento do ensino em
sua escola, devendo ministrar e recordar o
programa dentro do ano letivo;

§ 9 — proceder a matricula, classificagéo e
eliminacéo dos alunos;

8§ 10 — escriturar boletins mensais;

§ 11 — comemorar as datas nacionais;

§ 12 — organizar uma biblioteca infantil;

§ 13 — observar o programa e horério adotados”
(CHAPECO, 1939).

Podemos observar nos paragrafos 1, 4 e 11, d@citagerior,
que o professor deveria educar para formar um &alaggatriota;
portanto, era dever comemorar as datas naciorens,como zelar por
uma educacéo fisica e moral dos alunos, 0 queviareaa atuagéo
fundamental para a politica nacional que preterchbasolidar o
Estado/Nacéo.

Articulando-se 0 projeto educacional com o0 projeto
nacionalista, era franca a necessidade de formagdecifica dos
professores para o éxito do projeto. N&o interesea@ao governo
professores provisérios, por inaptos, a seus ia#épara transformar a
Nacdo. Assim, eles deveriam, com o tempo, diploseameu ser
substituidos por professores diplomados.

Evidentemente o critério a seguir, doravante, tem
de ser a substituicdo gradativa e judiciosa dos
professores provisorios por professores de curso,
que se presume terem melhor cultura e
orientacdo pedagégica (SANTA CATARINA,
1931, p. 11).

O Relatorio da Diretoria de Instrugdo Publica, 8811 segue
justificando que esse processo de substituicaotem®ientamente por
falta de recursos, visto que contratar professpresisorios € menos
oneroso: “545 provisérios representam uma despeasa @s cofres
publicos pouco maior do que a que é feita com 6ésndfmalistas e 98
complementaristas” (SANTA CATARINA, 1931, p. 11).

O municipio de Chapecd, que em 1931 contava com @9%
professores provisérios em suas escolas estaduSANTA
CATARINA, 1931, quadro 1), enfrentava um sério peota de falta de
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professores. Uma das causas era a exoneracavaaes professores
provisérios ao término do ano, que deveriam sarnteatados no inicio

do ano letivo seguinte.

A escola de Palmitos no distrito de Passarinhos,
com uma matricula de oitenta alunos, dos quais
talvez metade ndo entendiam uma palavra da
lingua portuguesa, no ano findo estava sendo
regida pelo professor provisério brasileiro e

competente Carlos Spalding, que vinha se
esforgando em ensinar a lingua e a histéria, mas
no més de Dezembro foi colhido por essa

estapafirdia medida de exoneragdo coletiva do

professorado provisoério, verdadeira idiotice. O
resultado foi ter o dito professor procurado outro
meio de vida, e a escola ndo mais foi reaberta nas
condicdes anteriores (NACIONALIZACAO,
19394, p. 1).

Essa dispensa dos professores provisorios eradpmiejuao
municipio, pois muitos professores eram obrigad@neontrar outra
forma de sobrevivéncia, ja que eram exonerados ‘pdi@ receberem
vencimentos nas férias” (ESCOLAS-ESTRADAS, 1939]1)p.Assim,
era dificil encontrar professores, continuando obj@ma, conforme
divulgacéo da imprensa local: “Reabriram-se as dgaslas locais para
0 1° ano, ndo havendo aulas nem professor pare eeglndo e de
terceiro ano. Sem comentaérios ...” (ESCOLAS, 1940,

Outro artigo, publicado no jornal local, chamaengfio quanto
a vila de Palmitos, no distrito de Passarinhos,gem o problema é o
atraso do salario da professora Nair Pompermayepah chegou a
ameacar abandonar a escola caso ndo recebesseQNAOZACAO,
1939b, p. 01).

As exoneracdes a pedido eram comuns devido a fta
condi¢cBes para o exercicio do magistério. Alémaglies professores se
viam obrigados a acumular vérias funcdes, comaaso do professor
Jodo Telatim, do distrito de Mondai, que buscoacadar fundos junto
a comunidade para a construcdo da escola, e atedeizea funcdo de
subinspetor escolar do municipio e chegou a seagade devido a um
desentendimento quanto ao pagamento do aluguelsgaquie abrigava
a escola (PELA INSTRUCAO, 1939, p. 02; PEDID0O.939, p. 1).
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A falta de professores prejudicava a politica deiamalizacao
no oeste catarinense, visto a regido possuir nsiaiko colonizagdo
estrangeira. Tanto escolas particulares quantoigagbkofreram com
essa politica. Muitos professores foram exonerado®ido ministrarem
as aulas em lingua portuguesa ou ndo serem hmesileatos, o que
provocou o fechamento de varios estabelecimentessiao.

Considerando que a escola particular de Tombos,
distrito de Passarinhos, no municipio de Xapeco,
regida pelo professor Huberto Drumm, né&o
ministrava 0 ensino em portugués, tanto que os
alunos nao falavam a lingua péatria;

Considerando que nas escolas rurais, proibido é o
ensino em lingua estrangeira, aos menores de 14
anos,

RESOLVE fechar a escola de Tombos, no
municipio de Xapeco (...) (D’AQUINO, 1942, p.
113).

Juntamente com os professores, 0s inspetores apafeomo
uma figura-chave na questdo da difusdo e sustentizdentimento de
nacionalidade” nas décadas de 1930 e 1940, poisresponsaveis pela
fiscalizacdo dos estabelecimentos de ensino etac&m aos docentes
(PEREIRA, 2004. p. 200-201).

Nas escolas, entre os mudltiplos aspectos que
devia inspecionar, era necessario estar atento a
padronizagdo da escrituragdo escolar, ao
Regimento Interno dos Grupos Escolares, ao
plano de atividades da escola e aos planos de aula
dos professores. Mas além desses aspectos, cujas
normas gerais eram fornecidas pelo
Departamento de Educacdo, o0 Inspetor
ministrava aulas-modelo aos professores,
realizava a integragdo entre a escola e a
comunidade, mediante reunibes com pais de
alunos e autoridades locais, e estimulava
iniciativas do professorado, por ele consideradas
eficientes (FIORI, 1975, p. 161).
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Consta no Relatdrio da Secretaria de Interior géciysie 1931,
que nado foram realizadas visitas de inspe¢do nasicipios mais
distantes da capital. Isto ocorreu por ndo havdsaveuficiente para o
adiantamento das diarias aos inspetores. O ralatécomenda que “é
necessario que se abra um pouco mais a bolsa pupkca que se
irradie mais longe a inspecéo escolar, que devgiatbs municipios
como Chapecd, Cruzeiro, Curitibanos (...)" (SANTAATARINA,
1931, p. 8-9).

A atuacéo dos inspetores era determinada por dvesgja, o
inspetor deveria percorrer as escolas existentesuamcircunscricao.
Em 1935, eram sete circunscri¢cdes de inspetorestamlo. O municipio
de Chapeco fazia parte da 72 circunscricdo, juntsEaneom Cacador,
Concérdia, Campos Novos e Cruzeiro, este respoodentho sede
(SANTA CATARINA, 1937b, p. 7). Em 1937, eram 15iaspetorias
no estado, mas essa configuracdo ndo alterou rauituacdo da
inspecdo no oeste, pois, pela nova regulament&zgador, Campos
Novos e Curitibanos formaram uma inspetoria, sen@® circunscricao
composta por Chapecd, Concérdia e Cruzeiro (sedgle continuou
abrangendo uma extensao territorial muito grandeyrglo dificuldades
de fiscalizagao.

Em diversos desses lugares ha escolas com
professores nomeados pelo Estado, os quais,
entretanto, ha tempos atras eram subvencionados
por associagbes estrangeiras. Fiscalizacdo
presente nao h& regido escolar € muito grande

e ao inspetor é impossivel visitar as escolas que
Ihe estdo subordinadasO Departamento do
Ensino [...] precisa tomar alguma providencia,
eficaz ou criar uma inspetoria escolar,
exclusivamente em Chapeco, ou transferir a sede

da atual inspetoria para esta cidade
(INSTRUCAO..., 1939, p. 1) (Grifo meu).

O jornal denuncia a falta de fiscalizacdo daslasaoa regiéo,
afirmando ser impossivel devido a grande distéecié#orial que coube
a um so6 inspetor. O artigo continua pedindo as rigatdes uma
providéncia: a criacdo de uma nova inspetoria emap€td ou a
mudanca da sede de Cruzeiro para Chapeco.

Conforme explica Klug (2003, p. 143), “quando osgimantes
comecaram a chegar a Santa Catarina, 0 sistemkaresatarinense e
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brasileiro encontrava-se num estdgio incipiente”. Ir@pério e a
Provincia ndo forneciam escolas, hem a estrutwassaria as colénias
estrangeiras. Os grupos de imigrantes, em um estiigial de
formacdo das col6nias, a que o autor chamou dedasastalacao”,
nado se preocuparam também com a escola devido amisde
necessidades encontradas.

No momento em que as escolas foram se constituindo,
“evidenciaram um complexo mosaico em sua tipolo¢kd’UG, 2003,
p. 144), sendo diferenciadas as escolas das zorzas € urbanas. Estas
tinham uma boa estrutura, inclusive com materiahgi@gio estrangeiro,
enqguanto os professores das areas rurais nao tiioharacdo adequada;
geralmente eram membros da comunidade, e néo tirglano de
ensino (PEREIRA, 2004, p. 114).

O servico de inspecédo, juntamente com o Departameea
Educacéo, passou a organizar, a partir de 86anas pedagogicas
educativase semanas ruralistasgEssas semanas tinham a finalidade de
formacdo continuada dos professores atuantes adointdo estado e
eram realizadas por regido, para adequar os métdelosnsino as
exigéncias politicas do estado. Os temas tratadms: éescola ativa, as
diretrizes nacionalistas a lingua vernacula, o nengla leitura, a
nacionalizacdo do ensino, a educacdo moral e cigicascrituracao
escolar, as bibliotecas e os caixas escolares,lubgsc agricolas, a
ginastica e o canto nas escolas, etc.” (PEREIRB420. 178).

Além disso, faziam-se reunides pedagdgicas memsas 0S
grupos escolares; para as escolas isoladas, devedantecer trés
reunifes anuais, “uma no inicio do ano letivo, autwgo apds as férias
de inverno, e a terceira antes dos exames finads'. reunides
pedagdgicas tinham a finalidade de “melhoria daitéce da cultura do
professor, por meio de palestras, aulas, demofssage processo de
ensino ou conferéncias, quando possam trazer lgoigfiio valiosa ao
ensino” (SANTA CATARINA, 1944c, p. 185).

A preocupacdo com a formagdo docente perpassal@iaade
gue, quanto mais conhecimentos possuissem em saadératuacéo,
mais eficaz seria a intervencao junto as crian§tsv@, 2003, p. 58).
Além de tornar os cursos de formacao de professoaés racionais e
cientificos, realizar uma formacéo continuada dogegsores, por meio
das semanas pedagodgicas e através da atuacdo spesorias nas
escolas, o governo pretendia uma formacao homogémé@#ancia, de
modo a estar preparada a colaborar com o progdesBais.
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Segundo Bombassaro (2006, p. 113), as semanasOogécis)
“ascenderam como a possibilidade de executar ummoplde
‘modernizacdo expressa’ na educacgédo do estadm frddestaque a
atualizacdo dos professores que ja exerciam a diac&m escolas
primérias”.

Essa formagdo continuada, dada pelas semanas paedego
mostrava-se importante para buscar uma sintonia entonteddo e a
pratica, principalmente entre os professores pbagis e os formados
em outros tempos. Procurava-se atualizar os pmfEsscom 0s
métodos de ensino considerados mais modernosyrirestaliz4-los,
para que abordassem o0s conteudos exigidos nosapragrde acordo
com os objetivos do governo.

Os conteldos estavam de acordo com os interessestatip,
que se propunha a formacéo de cidadaos discipbnaddalhadores e
patriotas, que compartilhassem do desejo de canatiNacao.

3.3 O QUE ERA PRECISO ENSINAR: OS PROGRAMAS DE
ENSINO DAS ESCOLAS ISOLADAS

O curriculo escolar é uma escolha de saberes a seiginados.
Mas “a questdo de saber por que a escola ensinaeocensina €
fundamental para o entendimento da finalidade @llas instituicdes
educativas e do tipo de homens e mulheres que adasbciedade em
determinado tempo desejava formar” (SOUZA, 20081}.

Para Goodson (1999, p. 21), o curriculo se operaalde uma
I6gica para legitimar determinado processo de asezaldo: “o
curriculo escrito promulga e justifica determinatldencdes basicas de
escolarizacdo, a medida que vao sendo operaciadatizem estruturas
e instituicdes”.

O autor também destaca a distancia entre o clwréadrito e a
pratica em sala de aula, e que é preciso levaoesideracéo os fatores
sociopoliticos que produziram determinado curricelatendido como
uma construcdo social (GOODSON, 1999, p. 25-27).

Assim, para uma andlise do curriculo escolar, &igoe
guestiona-lo, pensar nas suas formas de produgésjderando seu
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processo de elaboragdo como processo de “tradig@mtada*. Ou
seja, constroi-se uma definicdo de curriculo camaitdo alguns saberes
como culturais, a partir de “disciplinas tradici@iamas ndo se pode
descartar o processo pelo qual se inventaram saeres, considerados
tradicionais, elencados como disciplinas curri@dana forma que eles
fazem parte de uma construgéo sociopolitica (GOOIMSO99, p. 27).

A composicao dos conteudos dos curriculos escolaoeisicio
do século XX, esta atrelada a uma logica racion#@ntifica e
civilizatéria. Deste modo, com as reformas do ensim Santa Catarina,
tanto em 1911 como em 1935 houve uma preocupacanatarnizar
0s conteldos e métodos de ensino, de acordo catitiagovinculada a
cada periodo.

Nas primeiras décadas da Republica, a escolarizagéo
populacgéo era vista como forma de progresso. Asdém de instruir as
criancas nas primeiras letras, era necesséario foomé&idaddo da
Republica”, o homem civilizado e ordeiro que fossié ao Pais. As
reformas da instrucéo publica, como a Reforma iihos, em Santa
Catarina, no ano de 1911, estéo relacionadas siidstes.

De acordo com Nobrega (2000, p. 112-123), a moragéd do
ensino primario catarinense, no inicio da Repuplisarviu aos
interesses dos grupos oligarquicos. A educacéa tinino uma de suas
funcdes ser um elemento de ordenacédo social, mdstta cada pessoa
0 seu papel na sociedade. Isso ocorria por meiédigeiplinas de
conteudo civico e moral laicos, com grande énfasa p afirmacao do
republicanismo e de uma identidade nacional’, copw, exemplo,
historia patria e a educacéo civica e moral.

Assim, os conteddos de ensino eram objeto dasnmafoide
ensino, como da Reforma Vidal Ramos, em que seaadtm 0s
programas escolares de acordo com as necessidadgsiviegiar
determinados saberes que colaborassem com a idecdpgblicana de
progresso e civilizagao.

Hoeller (2009, p. 88) lista os contelidos progratnétprevistos
para as escolas isoladas no Regulamento da InstRigéica de 1911:
leitura, caligrafia, linguagem, contas, principites geografia, historia,

4 0 autor trabalha com o conceito de “tradico ita@a’, a partir de Hobsbawn. “Tradi¢do
inventada significa um conjunto de praticas e ripyéticas normalmente regidas por normas
expressas ou tacitamente aceitas; ritos — ou matwienboélica — que procuram fazer circular
certos valores e normas de comportamento mediap#igdo, que automaticamente implica
em continuidade com o passado. De fato, onde évetss que tais préaticas e ritos buscam é
estabelecer continuidade com um passado histépoopaado” (HOBSBAWN, 1985, p. 1,
apud GOODSON, 1999, p. 27).
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educacdo civica, canto e ginastica. Geografiajrast educacgéo civica
“serdo dadas mais sob o ponto de vista educativgudgpropriamente
instrutivo”. Dessa forma, os conteddos tinham umétea de educar o
cidaddo no sentido de desenvolver nas criancasiessias condutas e
um sentimento de amor a pétria.

Com a eclosdo da Primeira Guerra Mundial, acerdua-s
sentimento de patriotismo. Conforme Nagle (200%§), a escola na
década de 1920 comeca a representar um campo [péntd o
“desenvolvimento e estruturacdo das ideias nacdgtasl no Brasil”.
Dessa forma, todo um ideario de exaltacdo a péwuiaeca a ser
difundido pela escola, que utilizava livros didaticcom conteddos de
cunho moral e civico. O projeto nacionalista senfaecom o advento
do governo Vargas, principalmente durante o Eskm®m e a Segunda
Guerra Mundial.

Vale lembrar que a reforma de ensino vigente ncicndos
anos de 1930, em Santa Catarina, era ainda aadalipor Vidal
Ramo$’, na década de 1910, embora algumas mudancas kemves
sido efetuadas nos governos de Adolpho Konder, @28,le Ptolomeu
de Assis Brasil, em 1931. A Reforma Trindade, ef@tuno estado em
1935, esteve mais voltada a organizacdo admimstrda educacao e
com a formacao de professores. Neste caso, houzeamodelacdo do
curriculo nas escolas normais, com a introducdar elmpliacédo
consideradas fontes da educacdo, como a psicolegi@Eologia e
biologia, que fornecessem ao professor o arcabaemessario a
compreensdo dos sujeitos e a formacdo de cidad#tusridsos,
disciplinados e compatriot4%.

Nébrega (2006, p. 59-65) identifica uma relacaoreerds
conteudos tratados na escola normal e nos grupokaess, na Primeira
Republica, de forma que as disciplinas tratadasungo normal, mesmo
sem correspondéncia nominal, serviriam de basegscantetddos dos
grupos, as quais buscavam ressaltar aspectos givifiguras
consideradas “heréis da péatria”, familia, moralyvegao, sociedade,
simbolos e datas nacionais. O programa era caeacter por uma

% Vidal José de Oliveira Ramos Junior, filho de Vidasé de Oliveira e Julia Batista de
Souza, nasceu em Lages, em 24 de outubro de 18660 vereador e prefeito da cidade.
Exerceu o cargo de deputado provincial, estadedkrél, senador e governador do estado.
Opde-se ao governador Hercilio Luz em 1920, atéta aliado politico, e lidera a campanha
da Aliancga Liberal no estado, junto com seu filleréll (CORREA, 1983, p. 268).

46 Uma lei organica para o ensino primario foi elallarna gestio de Gustavo Capanema, mas
s6 assinada em 1946. A pretensdo do governo Vargapadronizar as reformas de ensino
organizadas pelos estados por meio de uma legislegéral.
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perspectiva positivista, liberal, republicana eiomaalista, difundindo
estes valores na sociedade, de forma que, par®Q amodernizac&b

do ensino primério na Republica ndo foi um proj@ésvinculado de
interesses de classes e de grupos; serviu aossgoligarquicos.

A educacdo republicana visava a uma formacgéo caoanple
intelecto, corpo e alma. “esperava-se, dessa naarieffar nas criancas
um novo ser social, produzir o cidaddo adaptadm\é rsociedade”
(SOUZA, 2008, p. 34). Os contetudos deveriam seguoia l6gica
racional, voltada a formacdo do homem que se espedisciplinado,
trabalhador, civilizado e patriota.

O quadro a seguir (Quadro 4) demonstra as disaplque
compunham o horéario das escolas isoladas estaduais:

47 N6brega (2006, p. 10) refere-se a modernizagaararsentido amplo, que se estende “por
todos os setores da vida econdmica, social, cukupalitica, cujas repercussoes incluem até
mesmo a organizagéo dos sistemas escolares madernos



70

Quadro 4 - Horario das Escolas Isoladas estaduais

Anos
Durachio | de Sepunda-feira Ter¢a-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira Sahadoe

curse
1% ano
2 ame Enirada, canio e chamada

10 3" ano
1% ana Copia Lrit. no Cépia Axit. no Cépia Arit. no Cépia Axit. no Cépia Arit. no Cépia Axit. no
2% ano quadro quadra quadro quadra quadro quadro

20 3" ano Estudo Estudo Estudo Estudo Estudo Estudo
1" ano Estudo Estudn Estudo Estudo Estudo Estudo
2" ano Problemas Problemas Problemas Problemas Problemas Problemas

20 3*ano | Ant. no quadro Ant. no quadro Ant. no qadro Ant. no quadro Ant. no quadro Ant. no quadro
1"ano | Art. no quadro Arit. no quadro Ayt no quadro Ayt no quadro Arit. no quadro Arit. no quadro
2* ano Estnda Estuda Estuda Estudo Estuda Estudo

20 3* ano Problemas Problemas Problemas Problemas Problemas Problemas
1* ano Problemas Problemas Problemas Problemas Problemas Problemas
2% ano |Leihira e Ling. oral |Leitura e Ling. oral|Leitira e Ling. oral|Leitara & Ling. oral|Lethara e Ling. oral |Leihara e Ling. oral

25 5" ano | Leitura silenriosoa | Ledtura silenciosoa | Leitura silencinsoa | Leitura silenciosoa | Leitura silenciosoa | Leitura silenciosoa
1*ano | Lettura silenciosa | Leitura silenciosa | Leirtura silenciosa | Leitura silenciosa | Leihira silenciosa | Lettora silenciosa
2"ano | Leitora silenciosa | Leitora silemciosa | Leitora silenciosa | Leitura silenciosa | Leitura silenciosa | Leitura silenciosa

25 53*ano |Leitura e Ling. oral |Leitura e Ling. oral|Leitura e Ling. oral|Leitara e Ling. oral|Leitura e Ling. oral [Leitura e Ling. oral
1* ana |Leitura e Ling. oral|Leitura ¢ Ling. oral|Leibors & Ling. orval |Leitara & Ling. oral|Leitara & Ling. oral |Leihara e Ling. oral
2% ano Cépia Cépla Cépia Cépia Copia Cépia

25 | 3" ame Coépia Copia Copia Copia Copia Cépia
1" ano
2% ana Recreio

25 3* ano
1" ano
2 ame Entrada e Chamada

5 3" ana
1* ano Edacagio LetteraCe B LeitiraCe B Eduragio LethraCe B LeitiraCe B
2" ana Edaragia Caligrafia Calizrafia Eduragio Caligyafia Caligrafia

20 3" ano Edaracio Caligrafia Caligyafia Eduragio Caligyafia Caligrafia
1*ana | Lingnagem escrita | Copia, Cabigrafia | Cépia, Caligrafia | Cépia, Caligrafia | Copia, Caligrafia | Cédpia, Caligrafia
2% ano Caligrafia Linguagem escrita | Lingnagem escrita | Linguagem escrita | Linguagem escrita | Lingnagerm escrita

20 3" ano Caligrafia Cépia Cépia Copia Cépia Cépia
1*ano | Copia, Caligrafia | Leitura silenciosa | Lingnagem escrita | Leitura silenciosa | Leitura silenciosa | Leitora silenciosa
2*ano | Linguagem escrita Caligrafia Leitura silenciosa Caligrafia Caligrafia Calizrafia

25 3*ano | Lingnagem escrita | Lingnagem escrita | Leitura silenciosa | Lingnagem escrita | Linguagem escrita | Lingnagem escrita
1" ano Andicio Andigin Andicio Andicio AndigEo Andicio
2% ano Geografia Histdria Geografia Histéria Geografia Histdria

20 3% ano Geografia Histdria Geografia Histdria Geografia Histdria
l"amo | LeitwaCeB Canto Higiene Leitora Ce B Higiena Canto
2% ano Desenho Diesenho

15 3" ano Desenho Diasentho
1*ano | Educagio Fisica Agnioulhara Trabalhos Edacagio Fisica Trabalhos Agnmlbora
2*ane | Educagio Fisica Amvimiltars Trabalhas Edacagio Fisica Trabalhas Azvimltors

25 53*ano | Educagio Fisica A zrimultora Trabalhos Edacagio Fisica Trabalhos Asrimltora
1" ana
2% ano Saida

5 3" ano

Fonte: SANTA CATARINA, 1941g.
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O horério foi repassado as escolas com a seguistalva:
“Este horario deve ser observado atendendo-senéliécées particulares
de cada escola, pois o professor ndo deve segi@rtyo de um ponto
de vista restrito. O horéario € apenas um guia dppaca 0 cumprimento
do programa” (SANTA CATARINA, 19414, p. 28).

Pode-se compreender que o professor deveria seguir
programa, mas, para segui-lo, poderia modificas sudas de acordo
com a necessidade, podendo variar de acordo conraa de
aprendizagem dos alunos em cada disciplina ou asinm de acordo
com o0 meio e o publico atingidos pela escola.

O quadro a seguir (Quadro 5) demonstra o prograrendino
para as escolas isoladas municipais de Chapeadonteal 939:

Quadro 5 - Programa de ensino das escolas isoladaiipais de
Chapecd, em 1939

1° ano 2° ano 3° ano
Portugués Portugués Portugués
Leitura
Linguagem Oral Linguagem Oral
Linguagem Escrita Linguagem Escritd Linguagem Escrita
Caligrafia Caligrafia Caligrafia
Aritmética Aritmética Aritmética
Higiene Higiene Higiene
Agricultura Agricultura Agricultura
Canto Canto Canto
Educacéao Fisica Educacéao Fisica Educacao Fisica
Trabalhos Manuais Trabalhos Manuais Trabalhos Manuais
(feminino) (feminino) (feminino)
Geografia Geografia
Historia da Patria Historia da Patria
Educacado Moral e Civica Educagao Civica
Desenho Desenho

Fonte; CHAPECO, 1939a
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Pode-se observar que o programa do municipio eogrgma
das escolas estaduais eram compostos pelas mestiginds, o que
era indispensavel de acordo com a politica de padrgdo do ensino,
embora ainda se pudessem constatar algumas d#ésrecomo a
auséncia de leitura para o 2° e 3° ano das esouledcipais, e
linguagem oral para o 3° ano.

Pode-se observar também que, de acordo com o grau
aprendizado dos alunos, ou seja, a medida queasgaxam 0s anos de
estudos, aumentava-se a quantidade de discipiaas.os alunos do 2°
e 3° ano pode-se observar o acréscimo das segudigemplinas:
geografia, historia da patria, educacdo moral i@ desenho. Outras
tinham conteddos comuns para todos os anos deoerimforme
quadro abaixo (Quadro 6).

Quadro 6 - Programa de ensino das escolas isaladaisipais de Chapeco,
em 1939

Higiene

1 — Explicagéo, em linguagem singela, da necessidagsseio
individual:

a) asseio das unhas, maos, orelhas, nariz, cab#igs,

b) cuidado com os dentes, mostrando-se as criasgaales que poder
provir do descuido do asseio da boca, acostumasmdceacovarem os
dentes pela manha e a noite ao se deitar;

) asseio da roupa e adaptacéo as estacdes do ano;

d) asseio do corpo em geral, necessidade de t@naok;

e) asseio da habitacéo.

2 — Aguas estagnadas e males consequentes.

3 — O alcool e o fumo, seus terriveis efeitos.

Nota — O ensino desta matéria deve ser ministradiinguagem
simples, em tom de palestra com os alunos. Fagafesgor uma
exposicao clara de cada ponto, em seguida faceg@eglaos alunos.
Aproveitar todas as oportunidades que ocorrerem gierrexemplos
concretos.

>

Agricultura

1 - Jardinagem

2 — Horticultura

3 — Estudo elementar de adubos, sementes, épgtantie e influéncia
do tempo

Nota — Em cada escola deve haver um jardim e untajuwultivados
pelos alunos. O professor dara aulas praticashdaelsendo na crianga
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0 amor a terra e de como aproveita-la, principbjstivos desta matéria.

Canto

1 — Hino Nacional

2 — Hino da Independéncia

3 — Hino da Bandeira

4 — Hino da Proclamacéo da Republica
5 — Pequenas cangdes

Educacao Fisica

1 — Exercicios preliminares de formatura;

2 — Marchas;

3 — Licao complexa de educacao fisica, compreemdenarcha,
flexionamento de bracos, pernas, tronco, exercfegiratorios, caixa
toraxica, sessao de jogos.

Trabalhos manuais (seccdo feminina)

1 — Croché simples, pontos, alinhaves, pospontsggntos fechados ¢
abertos, pontos de remate, pregas, bainhas, casgaegamento de
botdes, fitas e colchetes, remendos diversos, pa@@rnamento,
bordados simples.

Nota — Durante essa aula, a sec¢do masculina parédawo preparo de
licbes que ndo perturbem os trabalhos.

Fonte: CHAPECO, 1939.

Souza (2008, p. 69) destaca que o ensino de eduoama@l e
civica estava atrelado ao ensino de quase todagras matérias, como
em historia da pétria, na qual se ensinava a Hiagta grandes homens,
“herdis nacionais”, enaltecendo 0 civismo e pdsiob do povo
brasileiro. Em geografia, buscava-se memorizar pant® Brasil, com
estados, capitais, bem como o relevo, a vegetégaendo com que a
crianca compreendesse o que era o Brasil, consealaracterizava.

Os alunos eram estimulados a desenvolver manifestac
civicas e festas escolares, de modo que se busoaasaproximacdo
com a familia e a comunidade, estendendo para esf&aas 0 civismo
e 0 patriotismo que se aprendiam na escola, atdvéa da Bandeira
ou dia da Independéncia, por exemplo. Essas mtagfess simbdlicas
deveriam seguir critérios, como os estabelecidtzs Pertaria n® 164 e a
Circular n° 49, expedida pela Secretaria do Estidmterior e Justica,
para todo o estado catarinense, em 1941:
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Para o dia 7 de Setembro o programa devera

obedecer as seguintes linhas gerais:
Primeira Parte

a) Concentracdo das escolas publicas e
particulares, na praca principal da localidade, com
as unidades militares, tiros de guerra e sociedades
esportivas, para 0 hasteamento da Bandeira
Nacional, sendo cantado, nessa ocasido, o Hino
Nacional,

b) Alocucéo sobre a data;

c) Desfile dos elementos concentrados, pelas
ruas da localidade, com o canto de cancles
patrioticas.

Segunda Parte

Tarde esportiva como demonstracdo do valor
fisico da raca.

Terceira Parte

Sessédo solene, a noite, em saldo apropriado.
Conferéncia sobre “7 de Setembro”, nimeros de
declamacdo, cantos, cantos corais e apoteoses.
Encerramento da sess&o solene, com o canto do
Hino Nacional.

Observagbes — As autoridades escolares
deverdo entender-se com as autoridades militares,
sediadas na localidade, para que, de acordo com
estas, sejam realizadas as concentracfes e 0s
desfiles.

Deverao ser expedidos convites as autoridades,
sociedades, sindicatos e ao povo, para tomarem
parte nas comemoracfes” (SANTA CATARINA,
1941b, p. 179).

Nessas solenidades, a comunidade em geral eracamajqor
meio da escola, a exaltar a patria através de comaedes simbdlicas,
como demonstram as figuras 1 e 2, evidenciandalaetesie 7 de
Setembro que ocorreram em Chapecé na década de. 1940



75

Figura 2 - Desfile comemorativo ao Dia da Indepeci#€ em Chapec6d na
década de 1940

Fonte: CEOM.

Figura 3- Desfile comemorativo ao Dia da IndependéncidCérapeco
na década de 1940.
¥

Fonte: CEOM.
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Podem-se observar, nas imagens do desfile, a oaeaiunos
enfileirados, separados em grupos, de acordo cadede/grau de
ensino na escola e sexo. Os alunos deveriam estalathente trajados,
com uniformes da escola. O uso de uniforme era exigéncia e este
deveria seguir corretamente o padrdo exigido pstade, conforme
Decreto n. 991, de 4 de junho de 1941: “E obrigatdnos
estabelecimentos de ensino primario o uniforme idida(SANTA
CATARINA, 1941c, p. 139). Para as escolas estadeiaiinicipais, o
uniforme deveria seguir o modelo abaixo:

Figura 4 - Modelo de uniforme escolar, 1941

Fonte: SANTA CATARINA, 1941j.

Para os meninos, o uniforme deveria seguir o padiedtblusa
branca, tipo esporte, manga comprida com punhaajrholsinho no
lado esquerdo com as iniciais do educandério. Cad¢dmarinho —
cinto da mesma fazenda com fivela de metal brancy. (Para as
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meninas, “blusa branca, tipo esporte, manga cuma pgunho virado,
bolsinho no lado esquerdo, com as iniciais do ettlér@o. Saia azul-
marinho pregueada (...)" (SANTA CATARINA, 1941c,189).

O uso do uniforme expressava a ordem pela quat@aese
inseria em um contexto de regime autoritario. Dameforma que a
educacao fisica escolar, no periodo Vargas, eas@ciada ao civismo
e a uma pratica militarista que se vinculava aaidéé seguranca
nacional, ou seja, disciplinavam-se 0s corpos dtaaase a patria
(CORREA, 2006, p. 04).

Bombassaro (2010, p. 162-163) explica o surgimelgoum
modelo de uniforme especifico para as aulas deagéuadisica, ja que
se pretendia a eficacia da performance na prdticaxercicio fisico,
além de cumprir um papel de embelezamento dasasé&tbrporais, no
caso, esportivas ou hao.

A criacdo de vestimentas especiais para as aulaslgsacao
fisica fazia parte da busca pelo desenvolvimentoude método,
conforme explicou a autora, assim como se insemssencontexto as
definicbes de horarios, programas e formacéo diegsores. A pratica
de exercicios fisicos estava vinculada ao projetciomalista, com o
qual se buscava o cultivo do corpo para a conditude uma “raca
forte e sadia” e encontrou na escola o campo rédespara sua
constituicdo (BOMBASSARO, 2010).

A educacdo fisica contribuia “para o revigorameatdaorpo e
da raca”; além disso, era uma disciplina em po#¢tfipara a formacéo
do carater, tendo em vista sua acao moralizantvieat (SOUZA,
2008, p. 67). Estava também ligada a pratica higlen

(...) a escola assumiria as func¢des de introduzir e
disseminar uma cultura fisica entre as criangas, e
faria circular preceitos de higiene nas
comunidades em que estivesse localizada. E

possivel que seja esta a razdo de as escolas terem

sido um alvo mais determinante das acdes
nacionalizadoras pelo fato de representarem o
ambiente oficial de formagdo moral, civica e
intelectual (...) (BOMBASSARO, 2010, p. 53).

As ideias médico-higienistas estiveram ligadas acagko
escolar, particularmente desde o inicio da Replblidavia uma
preocupacdo em higienizar para civilizar a populagéltando-se para
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um ideario de progresso do Pais, de modo que adedtuais

compreendiam entre que “higiene se ensina e sendggnea escola”
(LAROCCA, 2009, p. 226). A ‘“inculcacdo” de formase d
comportamento e habitos de higiene também seréelmdec como

instrumento de criacdo de uma unidade nacional PSX 2007).

Os conteudos de higiene perpassavam conhecimeatss s
limpeza corporal - como tomar banho, lavar as mégsvar os dentes,
alimentacdo e a pratica de exercicios fisicos g atividade saudavel.
Assim, tais conhecimentos ndo se restringiam a dalaaula; em
diferentes momentos, na escola, poderiam ser @usnaomo no
recreio, bem como poderiam ser estendidos as &anili

Este carater de ensino higiénico, perpassandoredgsada sala
de aula, pode ser observado através da criacassdeiacfes como 0s
pelotbes de saude, com 0s quais se ensinavam $datdigiene as
criancas. Os membros da escola - alunos e proéssser se
responsabilizavam por colocar em pratica as ligehigiene passadas
em sala de aula, ou seja, verificar a limpeza dpa@s escolares, bem
como a limpeza pessoal dos alunos, como maos, ,ucalaslios. Uma
das tarefas dessa associacdo era cuidar a faresbtikar e encarregar-
se dos primeiros socorros quando necessario (SAKAAARINA,
1944d, p. 149-151). Em Chapecd, no ano de 19424 H&vpelotdes de
saude, de um total de 808 existentes no estado TBADATARINA,
1942d).

Além disso, na década de 1920, varias teses médias
aparecer no sentido de conscientizar a populacaotg necessidade
de manter habitos de higiene. Essas teses busgamraé importancia
de educar para a higiene, de difundir habitos higi&s de salde como
tarefa da escola (PYKOSZ, 2007).

Hoeller (2009) analisa quethese— Problemas educacionaes
de hygiene ,-de Oswaldo Rodrigues Cabfalfoi apresentada como
requisito para conclus&o do curso de medicina naléi@de Nacional de
Medicina da Universidade do Brasil, no Rio de Janesm 1929. Este
trabalho aborda justamente questbes relacionaddsigiane dos
catarinenses. Cabral percebe a escola como umcagar para difundir

48 Oswaldo Rodrigues Cabral nasceu em Laguna, nddide outubro de 1903. Formou-se
pela Escola Normal Catarinense e graduou-se encinadiela Faculdade de Medicina do Rio
de Janeiro, em 1929. Foi deputado, membro do utstiistérico e Geografico e destacou-se
como historiador a partir de sua publicac8anta Catarina — histéria, evolucide 1938.
Publicou tambénNossa Senhora do Desterrdvledicina, Médicos e Charlatées do Passado
entre outros. In: Oswaldo Rodrigues Cabral: o atanilo Passad®evista PerCursos/ol. 5,

n° 1 jan./jun. de 2004. Florianépolis: UDESC, 2004.
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habitos higiénicos nas criancas, posto que muaaslis ignoravam
certas medidas, pois agiam de acordo com seustEste cultura. “A
escola teria a dupla funcédo diestruir e educar higienicamente a
infancia” (HOELLER, 2009, p. 182).

Outra forma encontrada para disseminar a brasdidad
vinculada, portanto, ao projeto nacionalista, ecamto como disciplina
das escolas. “Através do canto seria possivel Eevéonginquas escolas
espalhadas pelos sertes colonizados por ‘elemealiesigenas a
palavra vivificadora da alma nacional”, nas patsvrde Aredo
(PEREIRA, 2004, p. 47).

Embora o ensino de mdusica fosse contemplado durante
Primeira RepUblica, é através da atuacdo do maw§tesLobos®, a
partir dos anos de 1930, que surge um projeto giantagdo de musica
e canto orfednico para as escolas brasileiras ctra conotagéo, ligada
ao momento histérico. O objetivo deste projeto“prapagar a musica
como elemento de cultura e civismo, visando a matizar, disciplinar
coletivamente e socializar a juventude atravésmeste cangdes civico-
patriéticos tanto nas salas de aula, como em apegges de eventos
civicos” (UNGLAUB, 2008, p. 13).

O programa de musica das escolas estaduais contawa
exercicios de respiracdo, cancdes e hinos escaacefino nacional
(SANTA CATARINA, 1942a). Diferentemente da disci@i da
Primeira Republica, o programa de musica e cafédoico introduzido
nas escolas na era Vargas era mais desenvolvitkgvas objetivar a
sensibilidade musical do educando, o civismo, otisento de
coletividade e o disciplinamento” (UNGLAUB, 2008,326). O ato de
cantar trazia consigo um simbolismo patridticodteem vista a escolha
das cancgdes, geralmente hinos e cantos que exalaygétria e seus
heréis.

Outra caracteristica desse curriculo séo o ensintradbalhos
manuaig’ e o ensino agricola. Em uma ordem republicangcetendia

9 Heitor Villa-Lobos nasceu no Rio de Janeiro em7L&®i compositor, “misico e educador e
atuou como o primeiro superintendente da Supedéteria da Educacédo Musical e Artistica
(1932), ligada ao Departamento de Educacéo daiferefelo Distrito Federal. Também foi o
primeiro diretor do Conservatério Nacional de Ca@tdednico e organizou o programa de
Canto Orfednico para ser praticado nas escolasode b pais” (MARIZ, 1983 apud
UNGLAUB, 2008, p. 13).

%0 No programa de ensino das escolas isoladas maisiogjpnstam como trabalhos manuais
somente para a sec¢éo feminina, apresentando enf'Datante essa aula, a sec¢do masculina
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formar um cidadado que colaborasse para o progrdes®ais, era
necessario formar o homem para o trabalho. Erasprecudar a logica
estabelecida no Império quanto ao trabalho braeagrcido por
escravos. Deveria ser forjada uma ideia de trabdipoificante, que
engrandecesse o homem e que esse homem, atrawés deabalho,
pudesse contribuir para o crescimento do Pais.

Deste modo, os programas de ensino estavam ligados
trabalho, a formacdo do cidaddo trabalhador e @ewegstar voltados
ao meio, de acordo com o tipo de trabalho a seciele diferenciando,
portanto, o ensino urbano do ensino rural, compretende abordar a
seguir, acerca da necessidade de educar o homeamgm.

O que pode se perceber é que as disciplinas clanesu
estavam associadas entre si, de acordo os interdesEstado para a
educacdo. Historia da patria, educacdo moral esgiganto, higiene e
educaco fisica estavam ligadas com a finalidaderdgar um tipo de
cidadao, colaborando para uma uniformizagcdo dareué formacéo de
um homem (til & Nacao.

Uma das caracteristicas mais marcantes da
cultura escolar primaria, ao longo do século XX,
talvez tenham sido os seus vinculos com a
construgao da nacionalidade. O amor a patria, os
valores civicos e o0 nacionalismo foram
cultivados dentro e fora das salas de aula e
deixaram raizes profundas na escolarizagdo da
infancia (SOUZA, 2008, p. 67).

O ensino de agricultura também estava inserido fagiea de
formacdo da unidade nacional, faciltando a intgfiga e o
desenvolvimento das zonas rurais, pelo incentiviratmalho agricola,
de modo que o homem ndo migrasse mais para aesidagkpandisse a
economia agricola do Pais, defasada pela Cris@2fe € pela crescente
industrializacdo e urbanizacéo.

se ocupara no preparo das ligdes que nédo pertarlmrérabalhos” (CHAPECO, 1939, p. 15).
Ja no programa das escolas estaduais, a disctplibalhos manuais era divida em secgéo
mista e seccdo feminina. A parte mista era comppstaatividades como trabalhos com
dobraduras, modelagem, cartonagem..., enquanto mpr@a o publico feminino se
acrescentavam corte e costura, tricd, bordadoshetodentre outros (Decreto-Lei n® 714, de 3
de margo de 1939).
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3.4 EDUCAR O AGRICULTOR: O ENSINO NA ZONA RURAL

Na zona rural, as escolas isoladas deveriam s@padgranja
escolar”, com “uma éarea cultivavel de, pelo meni@s hectares, com
edificio que tenha salas de aula e aposentos @iossa residéncia do
professor” (SANTA CATARINA, 1942a, art. 80 e 81,107).

O modelo de escola isolada, tipo granja escotaruen passo
para a instalacéo de escolas rurais como preteralianralistas. O tipo
granja-escola permitia 0 ensino pratico de agricajtque, conforme o
programa das escolas isoladas municipais, englolbavensino de
jardinagem e horticultura, além de nocdes de glasimentes, clima. O
objetivo, com as aulas praticas, era desenvolvarcfiranca o amor a
terra e de como aproveita-la” (CHAPECO, 1939).

O ensino para a zona rural foi pensado, a paatidétada de
1930, de forma que buscasse desenvolver o amor tpela, a
identificagéo do sujeito com o meio, garantindixagdo do homem no
campo e a hacionalizacdo dos grupos estrangeirogeror. O ensino
pratico tinha em vista aproximar o ensino ao catididos alunos, bem
como incentivar o estudo de agricultura de modar@at mais racional
e moderno o trabalho agricola.

Uma das formas de interferir nas escolas do ortepara
educar o “homem do campo para 0 campo” era atrdaégiacdo de
clubes agricolas escolares e de semanas ruralistagfivadas a partir
da disseminacdo das ideias ruralista do intelecfllérto Torres,
principalmente a partir da fundacdo no Rio de Janem 1932, da
Sociedade Brasileira dos Amigos de Alberto Torres.

Torres, no inicio da década de XX, defendia a idiEauma
“vocacao agricola” do Brasil, compreendendo “aidaadle brasileira
como sucessao de temerosos flagelos histdricomisoeconémicos e
politicos, mas, sobretudo para ele, o pais eranesémente agricola e
assim deveria permanecer”. Para Torres, o fracdsd®ais se devia a
migracdo do campo para a cidade, ao desenvolvintentodUstria em
detrimento da agricultura (MONARCHA, 2007, p. 19).

Com a Crise de 1929 e a Revolucdo de 1930, assidkia
Alberto Torres voltam & tona no cendrio nacionahcsud Menucci,
gue defendia uma educacéo voltada a valorizac&amhpo, evitando e
éxodo rural e adequando-a a politica de naciom@zado governo
Vargas, que era de disseminar as caracteristicdwakilidade” junto a
populagdo nacional.
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As semanas ruralistas, organizadas pela SocieBealeira
dos Amigos de Alberto Torres, era uma das formasmradas para a
disseminacdo das ideias ruralistas e nacionaliEt@s Santa Catarina,
chegou a ser representante desta sociedade, em 835Sanches
Bezerra da Trindad& que ocupava o cargo de diretor do Departamento
de Educacao (FIORI, 2002, p. 239).

Em 24 de maio de 1936, iniciou-se a primeira Senramalista
de Santa Catarina. Esta se caracterizou por dispuiticipalmente, o
tema da imigracdo estrangeira. No estado, essasnatses
educacionais”, como passaram a ser conhecidas,aganhespaco
enquanto programas de formacédo pedagdgica, ndenukrdeu carater
rural, mas visando a formacéo continuada dos @ofes. Realizaram-
se no estado entre os anos de 1936 e 1945 (BOMBROS$SAR006, p.
46-50). Embora buscassem privilegiar zonas rurai® alcleos de
imigrantes estrangeiros e seus descendentes, nanthelas chegou a
ser realizada no oeste catarinense. O plano desdi&c nas semanas
contava com itens como lingua vernacula, agriculeuclubes agricolas
(BOMBASSARO, 2006, p. 51-56).

Outra forma de atuacdo da Sociedade BrasileirgAdugos de
Alberto Torres era por meio do incentivo de forntagée clubes
agricolas (FIORI, 2002). Estes funcionavam como wasaociacéo
auxiliar da escof4 e estavam ligados ao Ministério da Agricultura e
Servico de Informagdo Agricola, que davam assi@émécnica e
material aos clubes (FIORI, 2002, p. 239-240).

Em Chapecd, no ano de 1942, existiam 42 clubesdhgsi de
um total de 624 clubes existentes no estado (SANCANARINA,
1943). Os clubes agricolas agregavam membros danidate com o
objetivo de propiciar as criangas, matriculadasseola ou ndo, uma

®1 Luiz Sanches Bezerra da Trindade nasceu em Figridis em 1892. Iniciou sua carreira no
magistério, ap6s formar-se pelo Ginasio Catarinesreel912. Ocupou os cargos de diretor do
Grupo Escolar Jerénimo Coelho, em Laguna, entrd ¥91918; e do Grupo Escolar Vidal
Ramos, em Lages, no ano de 1919. Tornou-se insp&totar em 1920 e foi responséavel pela
reforma do ensino catarinense conhecida como “Refdfrindade” (Decreto n°® 713, de 5 de
junho de 1935), sendo o primeiro diretor do Depaeteto de Educacéo, criado por esta
reforma. No ano de 1938, periodo intervencionistdNdreu Ramos (1937-1945), foi criada a
Superintendéncia Geral do Ensino da Secretarianthwidr e Justica, a fim de fiscalizar o
Departamento de Educacéo. Trindade passou entéereeea funcéo de inspetor escolar das
Escolas Particulares e Nacionaliza¢&o do Ensind{BASSARO, 2006).

%2 As associacdes auxiliares da escola eram: “LigalLRrgua Nacional; Caixa Escolar;
Cooperativa Escolar; Clube Agricola Escolar; Pelai& Saude; Biblioteca Escolar; Jornal
Escolar; Clube de Leitura; Ligada Bondade; Circdéo Pais e Professores, etc.” (SANTA
CATARINA, 1941d, p. 142).
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educacao agricola. Ou seja, privilegiavam o cultieohortalicas e o
trato dos animais, o cultivo de flores, bem comeratica agricola
destinada ao cuidado e ao amor a terra, assoc@adonar a patria,
como expresso abaixo:

O clube agricola tem por objetivo principal
propagar o amor a Natureza e ensinar aos sécios
atividades agro-pecudrias nos terrenos do
estabelecimento de ensino. Despertando na crianca
0 amor e o carinho pela Natureza, desperta-se, na
sua alma, o verdadeiro patriotismo, porque s6 se
pode ter amor e apego ao torrdo natal, depois de se
aprender a respeitar e amar a Natureza. Com amor e
interesse pela Natureza da terra que lhe foi berco
nascera, na alma da crianca, o verdadeiro
patriotismo (NOHENE apud SANTA CATARINA,
1944c, p. 132).

As escolas organizavam comemoracdes do Dia da dreor
primavam para que as pragas e ruas nas vilas ssgive sempre
arborizadas e bem-cuidadas (FIORI, 2002, p. 243pnf@@me
determinou o diretor do Departamento de Educacéiz, anches de
Bezerra Trindade, em 1935:

Determino que seja comemorado com O maior

brilhantismo a “Festa da Arvore”, com um

programa no sentido de ser aquela data
festivamente consagrada ndo sé por palestras e
prelegdes sobre o assunto, como também por meio
de plantagdes nos patios de recreios dos
estabelecimentos, despertando deste modo na nova

geracdo o verdadeiro culto a arvore (SANTA
CATARINA, 1941e, p. 18).

Os clubes agricolas estavam ligados a um ensinecifisp
para o “homem do campo”, um ensino voltado a @atwtrabalho com
a terra, sendo um programa que aproximava ainda awicriangas,
filhos de agricultores, do trabalho na zona rural.

O ensino rural deveria estar voltado as atividatesampo,
conforme demonstra o regulamento para o0 ensinogponde Santa
Catarina, estabelecido pelo Decreto-Lei n° 7143 de mar¢o de 1939:
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Art. 86° - O desenvolvimento do programa das
escolas isoladas das zonas rurais sera
essencialmente pratico, orientado no sentido de
fixar o individuo ao meio em que vive, e sera
adaptado as necessidades e conveniéncias locais.
Art. 87° - Sempre que possivel, o professor, além
da exposi¢do do programa adotado, desenvolvera,
com o auxilio dos alunos e eventualmente dos pais,
trabalhos praticos de cultura, criagdo, pesca,
indUstrias rudimentares, e outras atividades rurais
destinados os lucros obtidos a escola (SANTA
CATARINA, 19423, p. 108).

Souza (2008, p. 66) informa que, além de um ensiatico, o
ensino agricola deveria instruir as criancas dadoracional, abordando
conhecimentos cientificos acerca da agricultura.

O ensino agricola priméario deveria capacitar as
criangas a lerem com aproveitamento um livro de
agricultura  moderna, compreender uma
conferéncia agricola e, principalmente, ‘inspirar-
Ihes o0 amor pela vida do campo e o desejo de ndo
abandonéa-la™. Todavia, na pratica, na maior
parte das escolas, o0 ensino agricola se
caracterizou “como atividade de estudo do meio
ou do cultivo da horta escolar (ANTUNES apud
SOUZA, 2008, p. 67).

O que se pode verificar € que o tipo de estabetstionde
ensino predominante no oeste catarinense nas dédadiO30 e 1940
eram escolas isoladas, tipo rurais, com énfasensma agricola. Isso
ocorreu por conta da valorizacdo do ensino rurapedodo, com o
objetivo de fixar o homem ao meio rural, procurang@rantir a
nacionalizacdo dos grupos estrangeiros do inte@bapeco insere-se
nesta ldgica, pois possuia grupos estrangeiros reseagava uma
populagéo dispersa na area rural, o que tornawz@aeisolada o tipo
mais adequado para o meio. Nas palavras de Nemww®Rdum mal
necessario”, pois nao correspondiam ao padrao moderas serviam a
politica nacionalista de Vargas.

Assim, valorizavam-se o0 ensino rural e uma busck pe
modernizacdo em Chapeco, complementares ao pragetonalista. Em
relacdo a educacdo, “o que ficou conhecido comoifievto Ruralista
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da década de 30, estava em consonancia com as{@®pacionalistas
do periodo de governo getulista” (MAGALHAES JUNIOR)07, p.
65), que estabelecia ser preciso desenvolver enmade 0 interior do
Pais, a fim de concretizar os projetos do governo.

O espaco urbano de Chapecé busca uma modernizagdo
vinculada a existéncia de escolas modernas: osogr@gscolares,
expressdo do que havia de mais moderno — ou asgmetendia - para
0 ensino, um tipo de estabelecimento caracteridbamundo urbano.

O que se quer demonstrar, no préoximo capitulo, éngino
urbano, o que caracterizava a escola neste espap que ela se
diferenciava das escolas isoladas, tipicas dasszamais, a partir da
discussdo dos programas de ensino para o0s grugotares e da
estrutura e organizacdo dos grupos como simbolosatterno e do
urbano.

Procura-se fazer esta relacdo a partir do Grupool&sc
Marechal Bormann, o primeiro grupo escolar de Cbépgque entrou
em funcionamento em 1942, como um elemento urbanaue
contribuiu para a diferencia¢éo do que é considerachl e urbano para
a cidade.
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4 CONTRUINDO A CIDADE: O GRUPO ESCOLAR, UM
ELEMENTO DO URBANO EM CHAPECO

Nao constitui Chapecé mais
aquele humilde povoado do
sertdo, de populacdo reduzida a
meia duzia de familias, como
antigamente; ao contrario, hoje
é uma cidade em continuo
aumento e progresso(A VOZ

DE CHAPECO, 12 nov. 1939).

Ao longo do tempo, as cidades sofrem adaptac@esdancas
em sua organizacdo do espaco, em obras de infraeste saneamento
que sao realizadas, constru¢cbes de moradias, &stradntes, dentre
outras. Essas transformacdes caracterizam uma céeolwrbana
(SOUZA, 1997, p. 107). As modificacdes incluem sateolvimento
de um aparato publico necessério ao funcionamesgsadcidade, com
setores de administracao, justica, salde e educagéo

Monarcha (1999, p. 67) informa que as reformas naba
realizadas em S&o Paulo no final do século XIX rifmumitam para o
aumento populacional. Segundo o autor, “o progrelssaidade atrai
novos habitantes (...)". A cidade atrai varios @sujgociais, pessoas a
procura de melhores condi¢cdes de vida, buscandoegmg moradia,
bem como comerciantes, industriais e intelectuBissa populacéo
contribui para o progresso da cidade e o progréastdade atrai mais
pessoas.

Segundo Bitencourt (1999, p. 26), associamos hisimente
civiizacdo com cidade, “a cidade enquanto progresavanco,
expansdo, desenvolvimento; comumente repetimos uu@ grande
concentracao urbana € sinal de progresso e desgnento”.

Se modernizar o espago urbano contribui para or@seg, essa
modernizacdo é dada a partir do desenvolvimentourde aparato
publico, indispensavel ao estabelecimento do camé&da industria.
No caso da educacdo, um dos elementos que remesanevolucéo
urbana é o grupo escolar.

A instrucdo publica, no século XX, é vista como udws
medidas necessarias ao progresso; educar o habitEtdadino,
disciplind-lo e qualificar o trabalhador contribair para o
desenvolvimento do Pais.
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Considerado um simbolo do moderno na educag¢aoumog
escolar implementa-se no inicio da Republica nasres cidades de
Santa Catarina, tornando-se uma representacédo oess#go urbano.
Cobicado por Chapecd nos anos de 1930, é um dosmies que
representam o processo de urbanizagdo e o consequegresso da
cidade.

4.1 OS GRUPOS ESCOLARES CATARINENSES: AS CIDADE®E
DESENVOLVIMENTO URBANO

Os primeiros grupos escolares surgiram, em Sart@i@a a
partir da reforma do ensino de 1&]0implementada pelo paulista
Orestes Guimard¥s Por essa reforma, foram criados, entre 1911 e
1913, os seguintes grupos: Grupo Escolar Conselndafra, em
Joinville, considerado o primeiro grupo de esta@oupo Escolar
Jerbnimo Coelho, em Laguna; Grupo Escolar Lauro leviulem
Floriandpolis; Grupo Escolar Vidal Ramos, em Lagésjpo Escolar
Silveira de Souza em Florianépolis; Grupo Escol@oiMMeirelles, em
Itajai, e Grupo Escolar Luiz Delfino, em Blumenau.

Segundo Silva (2010, p. 181), esses grupos fonangiurados
para funcionar como “vitrines da Republica”, corargtes e suntuosos
prédios, mas que “expunham um produto que n&o aesiavenda;
deveria ser reverenciado, admirado, mas estavardigg para poucos”.
A educacéo oferecida nesses primeiros grupos essaido alcancava o
conjunto geral da populacéo.

Isso também foi observado por Hoeller (2009, p.at@rca das
matriculas negadas nessas escolas. Segundo a, digitmacas de
notdrios maus costumes” estavam impedidas de fnéguesses grupos.
Essa exclusdo poderia estar associada a préatical sas cidades,
considerados comportamentos desviantes que n&spondiam a uma
sociedade urbanizada.

%3 Esta reforma foi instituida pela Lei n. 846, ded&loutubro de 1910, embora os Programas
de Ensino das Escolas Isoladas e Grupos Escotateslsam sido aprovados pelo Decreto n.
587, de 22 de abril de 1911.

* Orestes de Oliveira Guimarées nasceu em 27 desfavele 1871, em Taubaté, interior de
Sé&o Paulo. Formou-se pela Escola Normal paulistando na rede de ensino do estado. Foi
responsavel pela reforma da Instrugdo Publica iBatesse em 1910, além de reorganizar o
ensino no Colégio Municipal de Joinville. Foi casambm Cacilda Guimarées, responséavel
pela disseminagdo do método analitico de alfalggizem Santa Catarina (HOELLER, 2009,
p. 27).
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A capital catarinense, no inicio do século XX, pantlhava
dos ideais republicanos de civilizagdo e progresmdidos no Pais,
iniciando uma politica de urbanizacdo associadarasode saneamento
basico, iluminacdo publica, bem como a organizag@oespaco da
cidade, que culminou na expulsdo da populacdo pdorecentro
(NECKEL, 2003).

Assim, de acordo com Silva (2010, p. 181), “a g&@ dos
grupos escolares integra o0 projeto republicano ripatzse de
“reinvencdo das cidades”, as quais deveriam seuadewps padrbes de
urbanidade dos grandes centros (...)". Esses grapoa criados em
espacos de grande visibilidade e circundados poa wiminhanca
composta de uma elite local, 0 que ja poderia oiitar a classe social
dos que os frequentaria.

Ao longo da Primeira Republica, mais grupos esesléoram
sendo criados: Grupo Escolar Felipe Schmidt, emFsaiocisco do Sul;
Grupo Escolar Cruz e Souza, em Tijucas, ambos|aasts em 1918;
Grupo Escolar Feliciano Pires, em Brusque, criaoio1919; Grupo
Escolar Hercilio Luz, em Tubarao, criado em 192804\isso, até 1930,
criaram-se somente escolas reurmMi@sOBREGA, 2006, p. 115-116).

Pode-se observar uma mudanga nos grupos escolpdss a
1930. Sua funcéo de disciplinar, educar o citadittera-se para um
objetivo maior de formagdo do Estado/Nacéo; eraigweincutir o
nacionalismo na populacdo. A escola deveria ser dasainstituicdes
responsaveis por esse papel.

O Estado deveria se fazer presente em todos osossga Pais,
de modo que as pessoas reconhecessem o Brasilpétriag e assim as
instituicbes publicas deveriam atingir essas passdd caso da
educacao, pode-se observar também uma expans@ioneoonde grupos
escolares distribuidos pelo estado de Santa Cataamdo do eixo das
grandes cidades e atingindo o interior.

O quadro 7 mostra a relacdo de grupos escolarels @e22
classe existentes em Santa Catarina em 1931. Blesteo numero de
grupos escolares estaduais correspondia a 12, daske, e 15 de 22
classe, num total de 27 escolas. Apds esse pemddose encontram,

%5 As escolas reunidas passar a denominar-se “GEguares de 22 Classe” a partir de 1926
(NOBREGA, 2006, p. 125). Nébrega (2006, p. 123-184plica que “reunir” as escolas
isoladas era mais facil e menos orneroso aos cpfibbcos, pois essas escolas, ndo sendo
grupos escolares propriamente ditos, os de 1%clag® necessitavam da mesma estrutura
fisica que os grupos para se estabelecer, ou rggjagxigiam um prédio construido com a
finalidade de abrigar o grupo, embora adotassenmesmos procedimentos técnicos e
administrativos de um grupo.
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nas fontes consultadas, referéncias de separag@&ogempos escolares,
constando uma tabela Unica para grupos, indepesrdente da classe.
Pode-se compreender que todos, para efeito ddérie¢ada educacao
estadual, eram considerados grupos escolares, rap@sadiferencas
entre ele¥.

Quadro 7 - Relacdo de Grupos Escolares do Esm@auta Catarina em 1931

Grupos escolares de 22 classe - 1931
Grupos Escolares de 12 classe — 1931
Cidade Grupo Cidade Grupo
Prof. Davi do
Blumenau Luiz Delfino Ararangué Amaral
Prof. Joaquim
Brusque Feliciano Pires Joinville Santiago
Florianopolis Arg. Sao José Biguacu Prof. JoséiBrias
Prof. Wenceslau
Lauro Muller Palhoca Bueno
Silveira de Souza Rio do Sul Paulo Zimmermahn
D. Joaquim
Itajai Vitor Meireles Braco do Norte | Domingues
Joinville Conselheiro Mafra Sao José Francisco itale
Lages Vidal Ramos Canoinhas Profa. Anna Cidgde
Laguna Jerdnimo Coelho Camboria Prof. José Arantes
Séo Francisco| Felipe Schmidt Sao Joaquim Prof. Mlabuz
Tijucas Cruz e Sousa Mafra Prof. Luiz Neves
Prof. Balduino
Tubaréo Hercilio Luz Porto Unido Cardoso
Prof. Tiburcio de
Urussanga Freitas
Prof. Orestes
Séo Bento Guimarédes
Campo Alegre Lebon Régis

Fonte: SANTA CATARINA, 1931.

Assim, com base nos dados constantes no quadr@uir se
(Quadro 8) percebe-se que esse numero de 27 gespofares passa
para 46 em 1935, um aumento de cerca de 70%, diadmws dados

%6 0 art. 4° do Decreto n° 714, de 3 de marco de,X@8®idera: “Havera quatro categorias de
Grupos Escolares: a) de primeira categoria, o9de 45 classes; de segunda categoria, os de
13 a 18 classes; de terceira categoria, os de27ctadses; de quarta categoria, os de menos de
7 classes”. A quantidade minima de classes pareossiderado um grupo escolar era 3, de
acordo com o art. 6° do mesmo decreto (SANTA CATMRIL942a).



91

obtidos apds este ano, verifica-se um aumentoaegal quantidade de
escolas de um ano para o outro.

Pode-se considerar que 0 aumento no nUmero de gyrupo
escolares, nas décadas de 1930 e 1940, nao ocomeuna Primeira
Republica, em que se criaram escolas destinadsde dea fundacao, a
abrigar modelos de escola tipo grupo escolar. Aaesfo ocorreu por
meio da elevacdo de escolas reunidas e isoladatkgoda de grupos
escolares, apesar das grandes distin¢gdes entréoskss pelo numero de
classes, acesso, corpo docente, material e estffigica, que poderiam
distinguir um grupo escolar da capital e do intedio estado.

A reunido de escolas isoladas e sua posterior gdeva grupos
escolares ja foi explicada por Nobrega (2006)pové&tr menos oneroso
ao Estado, bem como era uma das exigéncias de simoemoderno
substituir outros modelos de escolas para grupolasdido como a
expressao do que havia de mais moderno em modelstaleclecimento
de ensino.

No quadro a seguir (Quadro 8) pode ser observado, e
destaque, algumas cidades que receberam grupodarescoou
expandiram o nimero de grupos existentes nas dedaded30 e 1940

Pode-se verificar também, a partir desses dados, egse
aumento se deu principalmente nas cidades dodntdd estado. A
expansao buscou um eixo anteriormente ndo contdmplar esse tipo
de escola: o centro-oeste catarinense. Essa expatisgiu também, de
forma significativa, a regido norte nos municipiesCanoinhas, Mafra
e Porto Unido. No meio-oeste, nos municipios dea@arg Curitibanos e
Campos Novos. No oeste catarinense, nos municipies
Cruzeiro/Joacaba, Concérdia e Chapec6. Pode-sebeerque essa
expansao atingiu regides que foram palco da Gudwr&ontestado
(1912-1916Y, ao longo da estrada de ferro Sdo Paulo—Rio Gtaede

" Machado (2004, p. 35) explica que a expressdoammite utilizada na literatura - “Guerra
do Contestado”- é uma expressao polémica, pomflito ocorrido entre 1912 e 1916 néo foi
uma guerra entre os estados de Santa CatarinaeaParas um conflito social desencadeado
numa regido gque estava sendo disputada juridicenenite os estados. Machado (2004, p.
380) demonstra a area do conflito no anexo 1.

%8 O trecho da estrada de ferro S&o Paulo—Rio Graaskava pelos municipios catarinenses de
Porto Uni&o, Cacador, Erval D'Oeste, dentre outBegundo Machado (2004, p. 143), “o
trecho catarinense da Ferrovia S&o Paulo-Rio Grpadgava pela margem esquerda do rio do
Peixe, abrindo estas terras para a exploracdo deiraa e para a colonizagdo estrangeira
promovidas pela Southern Brazil Lumber e Colon@sgtisubsidiaria da Brazil Railway,
constituida justamente para a exploragdo das ter@aginais adquiridas na concesséo”. Outra
estrada de ferro Uni&o-Sao Francisco era uma iamperiigacéo para o transporte de madeira
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que estavam passando por um processo de colonizaiciarlo da
primeira metade do século XX.

Quadro 8 - Numero de grupos escolares estaduaaet Catarina, entre 1931
e 1943

Grupos Escolares Estaduais de Santa Catarina entfi931 e 1943
Cidade Ano

1931| 1935|1936/ 1937| 1938| 1939| 1941|1943
Ararangua 1 1 1 1 1 1 1 1
Biguacgu 1 1 1 1 1 1 1 1
Blumenau 1 1 1 1 1 1 3 4
Bom Retiro - 1 1 1 1 1 2 2
Brusque 1 1 1 1 1 1 1 1
Cacador - 1 1 1 1 1 1 1
Camboril 1 1 1 1 1 1 1 1
Campo Alegre 1 1 1 1 1 1 1 1
Campos Novos - 2 4 4 4 4 4 4
Canoinhas 1 1 1 1 1 2 2 2
Concordia - - - - - - - 1
Crisciima . 1 1 1 1 1 1 1
Cruzeiro/Joagaba - - 1 1 1 1 1 1
Curitibanos - 1 1 1 1 1 1 1
Florian6polis 3 5 5 5 6 6 7 7
Gaspar ; - 1 1 1 1 1 1
Harmonia . - - - 1 1 2 2
Imarui - - - - - - 1 1
Indaial - 1 1 1 1 1 1 1
Itaiépolis - - - - - - - 1
Itajai 1 2 2 2 2 2 2 2
Joinville 2 3 3 3 3 4 5 5
Jaragua 1 1 1 1 1 2 2
Lages 1 1 1 1 1 2 2 2
Laguna 1 2 3 3 3 3 3 3
Mafra 1 1 1 1 1 1 1 1
Nova Trento 1 - - - - - - -

da Lumber até o porto. Essa estrada passava pefusipios de Canoinhas, Mafra, Sdo Bento
do Sul, dentre outros. Mapa, no anexo 2.
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Fonte: SANTA CATARINA, 1931, 1938, 1939, 1940, 1642944c.

Embora o Brasil estivesse em vias de industriddiaagesde o
final do Império, durante a chamada Republica Vellnaodelo agrario-
exportador prevalecia, devido a producéo cafe@pas a Revolucao de
1930, tem-se um crescimento no setor urbano-indugBOTEGA,
2007, p. 67). O desenvolvimento da industria prouoam aumento
populacional urbano e, como consequéncia, a madd#ic das cidades,
mas isso ocorreu de forma diferente da modernizagdena do inicio
do século XX.

Dias (2007) observa que entre 1940 e 1960, devidw@cesso
de industrializacdo, o desenvolvimento urbano sdifina. A autora
constata que a busca pela integracdo nacionaksandolver industrias
no interior do Pais, saindo das zonas litorAned® pavoadas. Cidades
como S&o Paulo, Rio de Janeiro, Porto Alegre, denptitras, se
destacaram ainda hierarquicamente por representatgacio de uma
rede urbana, ou seja, a producéo do interior &intla um destino final
para essas cidades.

Mas o processo de urbanizacdo pode ainda ser
qualificado de “interior”; ele tendeu a difundir-se

devido a emergéncia de pelo menos dois
processos simultdneos: a) metropolizagdo, aqui
compreendida como concentracdo de populagéo,
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de producdo e de consumo em torno de certos
pontos do territorio; b) implantacdo de centros

urbanos nas regifes mais recuadas do pais,
notadamente no Centro-Oeste e no Norte (DIAS,

2007, p. 30).

Alguns dos exemplos da interiorizacdo podem setadagos
como a inauguracdo de Goiania, em 1942, e de Brasin 1960.
Ambos os projetos das novas capitais eram simlutdoglanejamento
urbano, com urbanistas contratados com a funcgwrajetar as novas
cidades.

Hall (2002, p. 253-254) explica que o projeto pak@nstrucao
de uma nova capital federal nédo foi recente. Desdéculo XIX, José
Bonifacio sugeria uma mudanca de IG§aEm 1940, o Rio de Janeiro
estava “estourando pelas costuras”, nas palavraauttz. Devido ao
crescimento rapido e desordenado, as medidas panadanca da
capital comecaram a ser implantadas.

Tendo em vista a conjuntura politica que visava ao
desenvolvimento do interior, o local para a comrstoude Brasilia foi
definido no centro-oeste do Pais. Criar centrosanob estratégicos
significava desenvolver o interior, criar um apamécessario para que
as pequenas cidades e as zonas rurais progred@s®ngso integrando
e unificando o Pais.

Em Santa Catarina, o desenvolvimento urbano-indust
ocorreu, desde o século XIX, fora da capital, eon&s geoeconbmicas
isoladas”, independentes umas das outras. Issoeocde acordo com a
forma de ocupacédo do solo, fosse pelo grupo cadoiz ou pelas
condicbes geogréficas permitidas (BITENCOURT, 1998 exemplo
disso séo a industria téxtil no Vale do Itajai erescimento urbano de
cidades como Blumenau. Nos anos de 1930, a indim#ial-mecénica
afirma-se em Joinville, bem como a industria deepa&pcelulose no
Planalto Norte e em Lages (CAMPQOS, 2001, p. 118-119

Na zona do Contestado, “a partir da guerra de 1914,
desencadeara-se a industrializacdo da madeiraggi@orOeste e Vale
do Rio do Peixe, onde o crescimento industrialpaténos 20, teria sido
tdo intenso que chegou mesmo a suplantar, em dadatia produgéo
do Vale do Itajai” (CAMPOS, 2001, p. 118-119).

% A Constituicdio da Republica de 1891 ja apontapkanalto central como a regido de destino
da capital da Republica, embora a escolha do lggearsurgiu Brasilia tenha sido definida na
década de 1950. (LEME, 1999, p. 230).
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A expansdo dos grupos escolares seguiu por umaoregim
forte indUstria madeireira e com nucleos colonizagor migrantes
oriundos do Rio Grande do Sul, como se pode camsiets regides
norte, vale do Rio do Peixe e oeste catarinendadéstria madeireira
representou um potencial atrativo para os migram@goncentracéo de
pessoas em torno dessa industria fez com que swbbgessem
cidades que poderiam fornecer o aparato necessadmercializacao e
atrair mais pessoas, objetivo esse das empresasizamloras que se
instalaram na regido.

Embora a industria da madeira fosse muito reptatea, de
acordo com Alba (2002, p. 252), € a partir da daécdd 50 que
mudancas urbanas mais significativas comecam arescop oeste
catarinense. No caso de Chapecd, o ano de 1952 manstalacdo da
agroindustria, com a Industria e Comércio ChapecBaie. Para a
autora, as agroindustrias foram responsaveis petpnsento de outras
demandas e profissionais do meio urbano, ocasionawcdescimento da
cidade.

Segundo Werlang (1992, p. 152-154), uma importati@ade
industrial desenvolvida no oeste catarinense faleaproducdo de
farinha. Os moinhos se espalharam devido a neee&sidde
beneficiamento do trigo. A industria madeireira dofcarro-chefe” da
economia regional, mas acabou ndo empregando @ labtidos com
a venda da madeira nas localidades e, ao retirgar@eocou um certo
entrave na economia, suprido com a criagdo daradjrsiria.

Nodari (2009) explica que a atuagcdo das empresas
colonizadoras no oeste catarinense, nos anos fid3@sponsavel pela
construcdo das primeiras cidades. A colonizacdendedveu um
comércio e pequenas industrias ligadas a atividagécola, que
necessitavam de um rede urbana para se consBHRNARDES,
1952, apud NODARI, 2009, p. 67).

Em relatério encaminhado ao Ministério da Educaz®aude
Pdblica em 1937, Jodo dos Santos Aredo, entaotansfesleral das
Escolas Subvencionadas, solicita mais recursosdé@igos a Unido para
a ampliacdo e manutencdo dos estabelecimentossitw era regido ao
longo da Estrada de Ferro Sao Paulo-Rio Grandé&/at® do rio do
Peixe e no oeste, no rio Uruguai. Segundo o inspeto

Os vales dos rios Uruguai e do Peixe, outrora
completamente desabitados, sdo hoje um
amontoado de col6nias cheias de vida e que vém
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progredindo assustadoramente. Nao sera exagero
até, dizer que essa sera a zona mais fértil de
Santa Catarina e para onde estdo sendo
carregadas grandes levas de colonos que
procuram melhores terras para se implantarem
com maior seguranca (SANTA CATARINA,
1937a, p. 10).

Para o inspetor, a regido estava prosperando enErdol
populacional demonstrava isso, sendo uma regido cqugregava
“centros de verdadeiras atividades, ndo s6 nareudto campo como na
parte industrial (SANTA CATARINA, 1937a, p. 11) (Grifo meu).
Essa producéo industrial se caracterizava, dentiray pela industria

da madeira.

A extracdo de madeira ocupa ainda a maior
exportacdo da zona e a criagdo de suinos é outra
fonte permanente de riqueza muito em evidéncia.
Também o comércio de muares e bovinos ocupa
um lugar de destaque na regido. Como inddstria
extrativa, temos a erva-mate em larga escala
(SANTA CATARINA, 19374, p. 11).

Aredo continua o relatério afirmando que uma cguéacia
desse progresso foi 0 aumento da quantidade de&aggarticulares na
regido. Para ele, era preciso que a Unido aumentaasxilio financeiro
a fim de abrir escolas publicas nessas regidesnel que:

se multipliguem os arraiais, bairros e povoados
habitados por elementos alienigenas, sem que
tenhamos os meios para dar-lhes uma escola
necessaria a formacgéo do espirito nacional, que é
primordial para nossa patria ainda em vias de
formacéo (...). Fica assim evidente a necessidade
que ha de colocarmos escolas brasileiras nesses
pontos e sO podera ser feito, auxiliado pelo
Governo Federal, aumentando a quota que
anualmente da ao Estado (...) (SANTA
CAATARINA, 1937a, p. 11-12).
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De pequenas vilas que congregavam somente 0 NEoessSa
primeiros colonos, ha a preocupagdo com as denmaistuicbes
publicas (como correios, delegacias, hospitaigdpdas, dentre outras)
gue servem como aparato necessario para promoveentimento
nacionalista, como a escola.

Cidades como Cruzeiro/Joacaba e Chapecd, a pastiartbs de
1930, demonstram uma preocupacdo com o0 embelezamént
urbanizacdo nessas cidades se liga a uma preoocupestética e
funcional, como o surgimento de avenidas, calcadesdalacdo de
energia elétrica, moradias, dentre outras (NODA&ZRQ7, p. 75). Uma
cidade deveria, esteticamente, parecer uma cidade.

Era de interesse do poder publico catarinense delsen tanto
ndcleos rurais quanto urbanos no oeste catarin®visdang (1992, p.
134), ao estudar a atuacdo da Cia. TerritorialB8asif’, constata que
0s contratos firmados com o governo do estado, ¢ieidir e colonizar
as terras da regido, previam a demarcacdo de statbanos. “Neste
contrato, a empresa a ser criada reservaria terrepmpriados para
pragas publicas, construcdes de igrejas, hospéathlas e cemitérios.
Estes terrenos ndo seriam cobrados pelo Estadgingsise apenas o
fornecimento das plantas dos respectivos terrefmigetoria de Viacao
e Obras Publicas”. Assim eram demarcados pela sam@onizadora
os lotes urbanos a serem comercializados, bem @mona rural,
dividida em chicaras para serem negociadas.

Nem todos os nucleos criados pelas companhiasizatioras
prosperaram e se tornaram cidades. Alguns pequgnpss coloniais
evoluiram devido a atuacdo do comércio e da INdUSVERLANG,
1992, p. 137). A industria madeireira fez surgiriag serrarias. Estas
colaboraram para o desenvolvimento da regido, g®isadeiras eram
comercializadas com os migrantes para as conssugég primeiras
casas nas zonas de colonizacdo (WERLANG, 1992153146).

6 A Cia. Territorial Sul Brasil foi uma empresa auiltadora que atuou no oeste catarinense,
iniciando suas atividades em 1925, com sede firat®orto Alegre. Sua atuagao iniciou apés
a extingdo da Empresa Colonizadora Oeste Catadenésisdo adquirido parte das terras da
empresa extinta. Os contratos eram firmados erstrengpresas colonizadoras e o governo
catarinense em troca da abertura de estradas eeskenwblvimento regional, objetivo
pretendido pelo governo. As empresas que hegociasanprimeiros contratos Brazil
Development e Oeste Catarinense repassavam as aires abertura de estradas a outras
empresas, que poderiam repassar parte das terrasopaas empresas colonizadoras e
deveriam cumprir prazos para a abertura das esteadendas dos lotes (WERLANG, 1992).
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Chapecd, enquanto sede municipal, destacava-salatoais
ndcleos urbanos. Assim, a partir dos anos de 1%B8@cava o
crescimento e o progresso, o destaque como cidade.necessario
imprimir a cidade um “ar” urbano, bem distinto daagem rural, que,
no entender das elites, significava atraso e eata@gri (NODARI, 2007,
p. 79). A cidade deveria possuir todo um aparatdligu
correspondente; foi o que buscou nos anos 1930.

4.2 A ESCOLA EM TEMPOS DE MODERNIZAGAO: O GRUPO
ESCOLAR MARECHAL BORMANN

Figura 5 - Imagem atual da E.E.B. Marechal Bormann
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Fonte: Chapecé.

A figura 5, que mostra uma placa com o nome de esuala e
0 ano de sua fundacéo - “E.E.B. Marechal Bormanond&da em 1930”
-, pode levar a alguns questionamentos. Essa eécolasiderada a
mais antiga de Chapecd, passando pelas seguim@nitdecdes: Escola
Feminina de Passo dos indios, Escola Mista EstadeaChapeco,
Escola Isolada Coronel Fernando Machado, Grupo |&scoronel
Fernando Machado e, finalmente, Grupo Escolar Ni@leBormann
(REBELATTO, 2003 p. 26), que corresponde a suanaltlenominacéo
no periodo aqui estudado.

Mas a criagdo do grupo escolar data de julho dé&,i@hforme
decreto n° 998, publicado no Diario Oficial, entfaroficialmente em
funcionamento no ano de 19%2Desta forma, qual o significado da

51 Em 1948, consta no jornal local uma certa confupdanto & denominacdo da escola,
conhecida como Grupo Escolar Estadual General Barmdenominagdo retificada para
Marechal Bormann, conforme Decreto 3,639, de 6 oeembro de 1946 (MARECHAL
BORMANN, 1948).
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placa memorial? O que essa data representa pasaot e para a
cidade?

Pierre Nora (1981) problematizou os chamados “kgate
memaria”, locais em que a memdria é guardada paFaseja lembrada,
que se constituem como tais ao surgir a partir i@ intengdo de
memdria. Pode-se dizer que sdo lugares de memdigdva, como
museus, arquivos, pracas, ou qualquer monumentdocrcom a
intencdo de preservar uma memoria. Nestes casasingria € seletiva,
pois depende do que se considera importante guardar

Flgura 6- Imagem atual da E.E.B. Marechal Bormann, em €b@ap
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Le Goff (1994, p. 476) considera que “a memoéria @ u
elemento essencial do que se costuma chamar dedatis individual
ou coletiva, cuja busca é uma das atividades fuedtmis dos
individuos e das sociedades (...)".

Os lugares de memoéria tém uma fungdo simbdlicacdus
determinar importancia a uma memoria coletiva; @ésgna, a epigrafe
demonstra uma intengdo de memdria. O fato de seiderado como
marco de fundacéo da escola, o ano de 1930 evalsnaiimportancia
em determinado momento histérico que, mesmo nadoserdo grupo
escolar, assume uma escola como simbolo do modetaarbano.
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Chapecé foi fundada em 1917, depois de resolvigizeatao do
Contestado, mas somente no ano de 1931 a sedepalirida comarca
foi fixada definitivamente na localidade de Passis éhdios (atual
municipio de Chapec8) Hass (1997, p. 100) afirma que, com
instalacdo definitiva da sede municipal, “a vilaGleapeco centraliza os
6rgdos municipais e estaduais, oferecendo variosvices
administrativos, aumentando assim a circulagdcedeqas”.

Petrolli (2008, p. 87) relata que € “a partir décim dos anos
1930 que emerge com mais forca toda uma preocupgacdbcom a
elaboragdo de um “projeto de cidade moderna paapdéid”, sobretudo
a partir da definicAo da sede municipal em 193Bnda comeca a
elaboracdo de um urbano.

Neste periodo, hA um aumento populacional ocasiopath
centralizacdo administrativa e pela atuacdo da &sapfColonizadora
Bertas6* com isso, “uma elite politica, econdmica e soeiglande-se
em Chapec6” (HASS, 1997, 107).

Werlang (1992, p. 43) registra que a atuacdo daré&sap
Colonizadora Bertaso Maia e Cia. colaborou paraseavolvimento da
cidade, pois, diferentemente da atuagdo das oudrpresas
colonizadoras que desenvolviam atividades no oasBertaso, Maia e
Cia. fixou sua sede na regido, o que contribuiua paeu
desenvolvimento industrial. Os lucros proveniemtasvenda dos lotes
eram aplicados na prépria regido, incentivandaslpeogresso.

62 Apos resolvido o conflito do Contestado, a regidste ¢ incorporada a Santa Catarina e o
territério, dividido em quatro municipios: Mafrapo Unido, Cruzeiro (atual Joagaba) e
Chapec6. O municipio de Chapec6 era composto parfaixa territorial muito abrangente,
delimitado pelo Rio Uruguai ao sul, Rio Peperi-Guagoeste, em divisa com a Argentina, a
leste fazia divisa com Cruzeiro e ao norte com wafFa No mesmo ano de criagdo do
municipio, cinco distritos foram criados: Sdo Dogus, Campo-Eré, Barracdo, Passo
Bormann e Xanxeré. Estes Gltimos passaram a disingtalacdo da sede da comarca e
municipal. O conflito foi resolvido em 1931, quandovila de Passo dos indios, regido
localizada entre Passo Bormann e Xanxeré, passspander como sede, sendo a regido onde
se localiza a atual cidade de Chapecé (BELLANI,0)99 decisdo foi publicada no Diario
Oficial do Estado e firmou-se pelo Decreto n° 1@9,9 de abril de 1931, do coronel Luiz
Carlos de Moraes, interventor federal interino stado de Santa Catarina.

% A Colonizadora Bertaso surgiu a partir da dissiduda Empresa Colonizadora Bertaso,
Maia e Cia. Esta foi fundada em 1918, pelo cordgéberto Maia, e teve como sede inicial a
cidade de Passo Fundo (RS). No inicio da décad@2i& os sécios adquiriram terras no oeste
catarinense, transferindo a sede da empresa gagaodenominado Passo dos indios (atual
Chapeco6). Em 1923, a sociedade é dissolvida eacp@dErnesto Francisco Bertaso a Empresa
Colonizadora Bertaso, dedicada a colonizacéo eomqgio da madeira na regido, “associada
ainda a varios ramos da industria, inclusive trarteg, moinho e uma fabrica para
aproveitamento de subprodutos de mandioca” (HASS/ 1p. 53-54).
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Entre 1917 e 1931, as disputas pela sede munieipdh
comarca, que evidenciavam uma disputa politicaeelitterancas
regionais ligadas ao Partido Republicano Catargférse dilufram com
0 novo cenario politico pds-“Revolugcdo de 1930". dos expoentes
dessa revolucdo em Chapecd foi Nicacio Portela zDinbmeado
prefeito do municipio em novembro de 1930, maséalealguns meses
depois. Apods isso, verifica-se, durante todo o guvé/argas, que a
prefeitura recebeu constantes nomeacdes e exoasrdigfadas a
nomeacdo de militares que nem sempre possuianifickg@o com o
lugar (HASS, 1997, p. 72-79).

Figura 7 - Chapecé no final dos anos de 1950
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% Dentre as liderancas ligadas ao Partido Repuldjcdestacam-se: Manoel dos Santos
Marinho, representante de Passo Bormann, que ch&gmgido no inicio do século XX,
oriundo de Passo Fundo (RS), e exercia atividadeohércio de madeira e erva-mate, sendo
superintendente municipal e deputado estadual;dmt8im&es Cavalheiro, representante de
Xanxeré, considerado o maior proprietario de tegrassateiro da regido, mas que faleceu logo
apés a fundacdo do municipio, antes de assumirrgo ade superintendente a que fora
designado; Jodo Simdes Cavalheiro, representanXamberé e Manoel dos Passos Maia, ex-
sécio da Empresa Colonizadora Bertaso, Maia e Qi@.se tornou opositor, dentro do mesmo
partido, de Santos Marinho, tornando-se superieteiedmunicipal (HASS, 1997, p. 62).
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Petrolli (2008, p. 92-95) levanta o primeiro Plabiretor,
datado de 1931. Em 1938, o novo plano ja tracagantro da cidade
como € hoje, destacando a avenida principal deramtair'Getuilio
Vargas”. Ainda, segundo o autor, entre as lidemnigais que
idealizavam esse planejamento urbano, destacameseonel Ernesto
Francisco Bertaso, proprietario da Empresa ColdoizaBertaso, e seu
filho, o engenheiro civil Serafim E. Berta¥o.

Na figura 7, pode-se observar a execuc¢éo do projbenistico
na década de 1930, com o tracado da avenida min¢{petulio
Vargas), a divisdo em quadras a partir da igreggag demarcacdo de
espacos destinados aos 6rgdos publicos, bem copraga central,
construida do terreno em frente a igreja. Obsesva-&rupo Escolar
Marechal Bormann, em destaque, transferido pareédigpao lado da
igreja matriz em 1953.

A cidade comeca a ser pensada, planejada e caolastneste
periodo. As politicas de modernizagao buscavansfsemar a pequena
vila em cidade e afastar a visdo caracteristicegido como um sertéo
atrasado e isolado, com altos indices de violéaaiaminalidade. Era
interessante modernizar, pois isso implicava deseimvento e tornava
as terras mais atrativas para migrantes, aumentandocro das
empresas colonizadoras. Isto agradava tanto apsesanios quanto ao
governo, pois as politicas modernizadoras estavegtadas a politica
nacionalista.

Voltando a placa memorial, a escola para Chapesbanos
1930 fazia parte do processo de planejamento daleidnesmo néo
sendo ainda grupo escolar, espelha a construcéddono. Isto, porém,
ndo impedia que um grupo escolar ndo fosse unjodéas autoridades
locais; muito pelo contrério, a partir das fontéspossivel perceber
constantes reclamacgfes pela falta de estabelecsnat@ ensino e
solicitagBes para a construcao de grupos escaaresrias localidades
do municipio, como na matéria: “O sr. Prefeito htsalicitou ao
Governo do Estado a criacdo do Grupo Escolar, rdadai atendido”
(ESCOLAS, 1941, p. 1).

% Serafim Enoss Bertaso, filho do coronel Ernestméisco Bertaso, era engenheiro civil e foi
nomeado prefeito de Chapecd em 1944. A atuacdticpotia familia Bertaso se destaca na
cidade com o advento do governo Vargas, constituliterancas atuantes no planejamento
urbano. Ernesto Francisco Bertaso, juntamente cquizoAntonio Selistre de Campos e o

advogado Vicente Cunha, séo fundadores do jornaldAde Chapec6” (HASS, 1997, p. 74-

77).
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Em 23 de junho de 1941, o Decreto n° 998 cria meird
grupo escolar de Chapec6, 0 mesmo a que se refdeea memorial.
Esse decreto é divulgado pela imprensa local:

(...) Vimos agora, no Diario Oficial, o Decreto n
998, que criou 0 Grupo Escolar nesta cidade, sob
a denominacdo de Grupo Escolar Fernando
Machado. A noticia é alvissareira e por esse fato
apresentamos parabéns a populacdo. O governo
do Estado prestara assim importante servigco a
instrucao publica desta cidade. Porém, devemos
deixar consignado, que ainda ha necessidade de
criar grupos escolares em Itapiranga, Mondai,
Palmitos e S. Carlos (GRUPO ESCOLAR,
3/7/1941).

A criagc&o do primeiro grupo escolar da regido oast@ano de
1941 gera uma pergunta: por que, em comparaca@uetas regides de
Santa Catarina, o primeiro grupo escolar é criaddChapecd somente
no ano de 1941, entrando em funcionamento no an@94e?® E
possivel responder que, de acordo com Noébrega Y28 pansao do
ensino catarinense na Primeira RepuUblica se cazmie mais
significativamente pelos nucleos urbanos das clatss populosas e
economicamente mais ativas do estado, e isso acemevirtude do
pacto oligarquico com as elites regiofiais

Pinto (2001, p. 55) observa que a criacdo do Giapmlar
Vidal Ramos, em Lages, no ano de 1913, “fez pade iklacOes
clientelistas que imperavam na regido. Esse sistirieoca de favores
contempla, num primeiro momento, uma elite quenesteseus favores
a classe média, que vinha se constituindo na cidadealguns poucos
representantes da classe popular’. Segundo a aatamgplantacdo da
escola publica em Lages, nos moldes da reformasia@do inicio do

% Os primeiros grupos escolares de Santa Catariaenforiados com a Reforma do Ensino de
Vidal Ramos, em 1910. S&o eles: Grupo Escolar Qtogise Mafra, de Joinville; Lauro Muller

e Silveira de Souza, em Florianopolis;, JerdbnimelBm em Laguna; Vidal Ramos, em Lages;
Luiz Delfino, em Blumenau; Victor Meirelles, emjiid Em 1936, eram 46 grupos escolares
espalhados em varias localidades do estado (HOELRE®O, p. 162). Nenhum deles no oeste
catarinense.

7 A préatica politica estabelecida na Primeira Repéblconhecida como Politica dos

Governadores, representava uma “troca de favonesé es liderangas politicas da esfera
municipal e estadual, e estadual e federal, visaasxim a constituicdo de uma ‘rede de
poder”.
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século XX, representou a disputa entre a propiga@uia Ramos, o
prestigio desses dirigentes com os demais liderexetutivo estadual,
e atroca de favores entre as liderancgas politicas.

Mais que isso, de acordo com Nébrega (2006, p.a/8jiacao
de grupos escolares neste periodo “esteve vincadlaglza capacidade
arrecadadora-investidora, aos niveis de urbanizagdade suas
concentragdes populacionais, e aos niveis de digfiess sociais, que
exigiam intervencdes de tipo persuasivas, estaddeas de consenso”.
Estas se caracterizavam, por exemplo, pela needssik implantacdo
de escolas em zonas estratégicas, como no Valea@d, Idevido a
grande concentracdo de imigrantes estrangeiros.

A regido oeste foi objeto de disputa com o estariBatand até
1917, o que pode ter impedido o investimento ddtipa$ publicas,
apesar da necessidade de impedir 0 avanco de ige@agpudessem
culminar em outros conflitos, como na Guerra do t€stado. Havia,
ainda, na regido, grupos sociais locais que ndonheciam o Brasil
como pétria, como demonstrado pela bandeira Konder.

O fato € que a intensificacdo da colonizacdo doteoes
catarinense ocorre a partir dos anos 1930, quaadeas de origem
estrangeira comecam a se estabelecer. Ha tambérauomnto da
capacidade arrecadadora do municipio, por contdedenvolvimento
agricola e do aumento da atividade de exploracderdamate e da
madeir&®,

O problema que persistia e continuava a impedin@antacao
de grupos escolares eram os niveis de concentuagana. A populacao
se dispersava pelos territérios, nos nucleos caimniAs liderancas
locais mobilizavam-se no sentido de desenvolveiede snunicipal,
Chapeco6, uma vez que o processo de urbanizacaoemeraexigéncia
para conseguir um grupo escolar, que lhe garaaticendicdo de centro
urbano. Além disso, o governo Vargas investia nasilidade,
principalmente em regides de fronteira e com n&clg® colonizacao
estrangeira, traduzida por politica de nacionadivagla qual o interior
dos estados e as zonas rurais passaram a ser ebjmoifico, pela
necessidade de assimilar culturalmente essas pdeslapolitica da
gual os estabelecimentos de ensino eram o meicifain

% Mensagem apresentada & Assembleia Legislativastad& em 1930, pelo presidente do
estado Antonio Vicente Bulcdo Vianna, demonstrampgeanos de 1927, 1928 e 1929 a erva-
mate e a madeira foram os principais produtos gereacédo do estado, mas Chapeco, dentre
0S municipios extrativistas, ndo obteve boa colcagna arrecadacdo geral.
http://brazil.crl.edu/bsd/bsd/u985/000027.html
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A expansdo do numero de escolas isoladas, comorséado
no capitulo anterior, estava associada a ess&paificionalista, mas o
desenvolvimento das cidades no interior parte déitiqgas de
modernizacdo, cujo intuito era integrar as popwag@m consonéncia
com a politica nacionalista. Dai a importancia glegos escolares e sua
relacdo com as politicas de modernizacdo de cidames Chapecd, no
oeste catarinense.

A luta pela implantacdo do grupo escolar constitmfesimbolo
de modernidade, fazendo parte da construcdo ddecigiae se iniciou
nos anos 1930, fazendo dessa data um marco déenefer

Para a cidade, a construcdo do grupo escolar egpiees um
processo de transformacdo de uma vila (isoladdentm, esquecida
pelas autoridades do estado) em um meio urbansewestacava na
regido e se integrava a Nacao.

Assim, o intuito da placa memorial era transformaguela
escola em memoria da cidade. Huyssen (2000) emfgtie 0 ato de
lembrar ou criar “locais e memoria” remete as repntacdes de uma
memdria coletiva. Mas, da mesma forma que os doctasea memoria
também é monumentd,pois um determinado grupo d& importancia a
uma parcela de suas memorias, merecedoras de dendnadas;
portanto, também segue uma intencionalidade, pedhsg escolhem e
modificam as memorias.

O Grupo Escolar Marechal Bormann e sua trajetéaiaa [se
tornar grupo fazem parte das memoarias dessa ciBade 0s alunos e os
moradores locais, essa escola mudou sua estratgemizacao, método
de ensino e, inclusive, sua denominagéo, apesaelaéncias: o grupo
escolar entrou em funcionamento numa casa de rmadeirmesmo
local. Sua mudanca para o prédio visto nas fot@gdFiguras 6 e 7),
ocorreu somente em 1953, dai a importancia derajgddria na histéria
da cidade, com modificacdes e permanéncias ao dmgempo.

Assim, pode-se pensar no grupo escolar como siméolo
moderno e do urbano e em sua fungdo de alfabebizagd
disciplinarizagdo do habitante da cidade de Chapbeth como no

% Le Goff (1994) discorre acerca da concepgdo derdento/monumento para uma analise
das fontes e estudo da histéria, ou seja, compédasd partir de suas intencionalidades. Um
documento é um determinado recorte do passadalaf@mpela importancia atribuida a ele por
uma, ou por um grupo de pessoas; portanto, é sememd parcela do passado, guardada com
intencionalidades. Assim, o que é o que preserdadmassado esta relacionado com a escolha
das pessoas para com o que dever ser perpetuatibrado.
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desenvolvimento dos ideais nacionalistas. Educarcitadino e
desenvolver as cidades no interior era fundamerdeh o éxito do
projeto nacionalista.

4.3 AAORGANIZAQAO DOS GRUPOS ESCOLARES: POLITICAS E
EXIGENCIAS NO OESTE CATARINENSE

Os grupos escolares foram, no Brasil, as primesslas
publicas que utilizaram “uma forma de organizac@miaistrativa,
programética, metodolégica e espacial baseada masepcdes
educacionais de tipo ‘moderno™ (NOBREGA, 20032p3).

Nobrega (2006) refere-se a modernizacdo do ensi@@cprreu
na Primeira Republica como parte de uma politicaalgale
modernizacéo do Brasil neste periodo, baseada emdaulogia liberal
e positivista, que via nas mudancas estruturaisaminho para o
progresso.

Este ensino moderno tinha o intuito de introjetzoritepcdes
de mundo e de sociedade pautadas em rigida dmiplihierarquia
sociais, afirmadas como naturais, universais, ifieas$, positivas, que
possibilitariam o progresso do organismo socia)” ((NOBREGA,
2006, p. 30). Isto se operaria alterando progragnpiaticas escolares,
implementados de vérias formas desde a alterac&std#ura escolar:
formacdo dos professores, reformas dos curriculceyelamentos de
ensino.

Esta reorganizagdo da escola primaria
pressupunha a uniformizacdo e seriacdo dos
conteudos, distribuidos racionalmente no tempo
do curso, e uma homogeneizacdo dos grupos de
alunos de modo que em cada classe todos
tivessem dentro de uma mesma faixa etaria e de
um mesmo grau de desenvolvimento escolar —
havendo a separacdo entre 0s sexos, sujeitos ao
ensino simultaneo (NOBREGA, 2003, p. 255).

Neste inicio do periodo republicano, o ensino fsogiado as
intencdes do proprio regime, a educacdo se tranefor num
instrumento do governo; no periodo Vargas, essdidade da educacao
é levada a cabo visando a construcao do EstadaNaca
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Dessa forma, o ensino, ao longo do tempo, sofrestantes
mudancgas, com vistas a adequé-lo as concep¢desvdmg vigentes.
Durante o governo Nereu Ramos, em Santa Catamnehafxado o
Decreto-Lei n°® 244, em 8 de dezembro de 1938. desteeto dava nova
organizacdo aos grupos escolares e aos cursos ecoerghres. O
regulamento dos grupos escolares foi estabele@to [Pecreto-Lei n°
714, em 3 de marco de 1939.

Este regulamento determinou que, para a criacagrdgrupo
escolar, se exigiam no minimo 150 criangas em i@adelar, num raio
de trés quildmetros (art. 3°), além de prédios pugessem abrigar o
grupo escolar a ser criado (art. 67) (SANTA CATARINL942a).

Observa-se, nas matérias divulgadas no jornal épd&id, que
as liderangas municipais cobravam do estado arcgéstde um prédio
gue pudesse abrigar um grupo escolar para o digiet Mondai,
municipio de Chapecé: “O governo do Estado cogitardar um grupo
escolar, mas até esta data ndo providenciou parasarucéo do edificio
necessario” (NACIONALIZACAO, 1939c, p. 01).

Segundo o jornal, foi conseguido um auxilio juatoMinistério
da Marinha, em Florianopolis, para a construcdoraferido grupo
escolar, pois:

O dever, a obrigagéo da construcdo de uma casa
para funcionamento de uma escola publica, de
alfabetizacédo €, do Estado primacialmente, tanto
mais quando se sabe que se trata de um distrito, e
de um municipio, cuja populacdo concorre com
grande parcela de rendas para os cofres publicos
e esta ainda por se identificar com a nossa lingua
e tradicbes patrias (NACIONALIZACAO,
1939c, p. 1).

A construgdo do primeiro grupo escolar do municig®
Chapeco, segundo o jornal, teve como ponto dedpagidoacdo do
terreno feita pelo coronel Ernesto F. Bertaso, alénser custeada pela
municipalidade. A imprensa divulgava que “nos mipids de Santa
Catarina onde ha prédio publico escolar, seja GrapoEscolas
Reunidas, as despesas da construcdo foram a cuskstddo. Em
Chapecd, tratando-se, como se trata de Escoladdasts o prédio tem
de ser, como esta sendo, custeado pelo municipBCQOLA, 1940, p.
1).
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Essas matérias demonstram a indignacdo das nigera
municipais para com o governo do estado, comosserépresentasse 0
abandono ao qual o oeste catarinense havia sidadigiconforme a
seguinte matéria:

Sao escolas publicas estadoaes, mas, o Estado
gue na maior parte dos municipios tem
construido verdadeiros palacios para escolas
primarias, em Chapecd, nem siquer conseguimos
um pardieiro (NOTAS, 1940, p. 01).

Essas matérias demonstram uma mudanca na pobticdaagao
de grupos escolares no estado a partir de 193@ta€d@nédo custeava
mais a construcdo dos prédios escolares como n®iPxi Republica,
ndo podendo ser implantados grupos escolares gttar de prédio ou
numero legal de alunos”, caso ndo atendessem pastiisdeveriam ser
instaladas escolas isoladas” (SANTA CATARINA, 19424. 67).

Ndébrega (2006) explica o endividamento do estadfireanciar
a construcdo dos primeiros grupos escolares, maefai Republica.
Para o autor, o investimento inicial na construdgiprédios escolares:

permitiia a administracdo estadual maior
eficiéncia nos gastos de manutencéo das escolas,
evitando as despesas “crbnicas” com o aluguel de
iméveis, em sua grande maioria impréprias para
as atividades escolares, sendo a organizagdo
espacial dos Grupos considerada ideal.
Entretanto, o financiamento da construcao dos
primeiros sete Grupos Escolares se daria através
da contratacdo de empréstimos externos pelo
Estado (NOBREGA, 2006, p. 120).

O autor continua afirmando que esses empréstimaisasam
comprometendo progressivamente as financas essadagoonto de o
Estado estar praticamente ‘quebrado’ em 1928, ahdgo a
renegociar a divida com credores nesse mesmo BQRBREGA, 2006,
p. 120).

Assim, devido a necessidade de contencdo de gasjoserno
passou a criar mais escolas reunidas (que tinham anganizacao
semelhante a dos grupos e ndo necessitavam deédio gonstruido
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para a finalidade de abrigar a escola), evitandorstrucéo de grupos
escolares (NOBREGA, 2006, p. 123-124).

Pode-se considerar que essa politica de contem;gastios foi
uma das consequéncias para a ndo-construcdo despeadolares no
oeste catarinense a partir dos anos de 1930. Qrgpaeabava criando
mais escolas reunidas e, a partir desse periodsppa considera-las
grupos escolares, embora com a diferenciacdo dseslasem que tal
diferenciacdo aparecesse nos relatorios, como s&tca nas fontes
consultadas.

O ensino primario s6 poderia ser ministrado, dedeaom o
art. 2° do Decreto-lei n. 714, de 3 de marco de91980os Grupos
Escolares, em quatro anos; nas escolas isoladds8€£anos; nos cursos
noturnos, em dois anos”. Apesar de extinta a demagib escola
reunidas, mesmo mantida a diferenciacdo entre ed&sdegorias de
grupos escolares, conforme art. 4° do mesmo decr&o eram
discriminadas nos relatérios (SANTA CATARINA, 1942a

O municipio de Chapeco, nas matérias divulgadagomal
local, sentia-se no direito de ter um grupo escalas moldes dos
estabelecimentos modernos construidos na Primepéalifica, mas essa
ja ndo era uma politica do governo, que buscavtercgastos e levar a
escola, de forma rapida e barata, ao interior.

Além da verba destinada a cada grupo escolar pgarsigiio de
material de consumo (Decreto n. 244, de 8 de dezend 1938, art.
15), os grupos escolares compunham sua receita avi@acao de caixas
escolare€. A renda desses caixas era composta, além dasboariies
estaduais e municipais, por fundos levantados ponati/os,
quermesses, festas organizadas pelas comunidagesalidades e
demais contribuicBes (Decreto n. 961, de 5 de mdech941) e servia
para:

a) fornecer merenda, roupa e calgados aos alunos
pobres do estabelecimento; b) adquirir e
distribuir livros didaticos e material escolar entr
os alunos (...), e conferir prémios escolares aos
que se distinguirem nos cursos; c) prestar

0 Os caixas escolares também eram organizadoscaaesoladas, com a mesma finalidade.
™ O ensino primério era gratuito, mas, segundd&gtdo do decreto-lei n. 714, de 3 de margo
de 1939: “a gratuidade ndo exclue o dever de s@dizde dos menos para com 0s mais
necessitados, podendo, assim, por ocasido da utatréer exigida aos que ndo alegarem ou
notoriamente ndo puderem alegar escassez de recursa contribuicdo, mddica e mensal

C.).
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assisténcia médico-farmacéutica e dentaria aos
alunos que ndo possam té-la a custa dos pais ou
responsaveis (SANTA CATARINA, 19141f, art.
1°, p. 101).

A arrecadacdo de dinheiro na comunidade era uméodass
encontradas para as melhorias estruturais nasassml para a
construcao e prédios escolares, conforme matéresampada no jornal
local de Chapecd, a qual divulga que: “organizau. ¢rofessor Teistim
uma comissdo que vai, ou tem ido de casa em caspessoa em
pessoa, pedindo um donativo para construir o preekgolar’
(NACIONALIZACAO, 1939b, p. 1).

Perdersetti (2005), ao pesquisar o Grupo Escolatic&ar
Bom Pastor, criado em 2 de fevereiro de 1947, emp€to, também
observou a mobilizagcdo da comunidade para a ca@strdo prédio
escolar. Segundo a autora, “de 1945 a 1946, asactemmifestas de
igreja” eram realizadas com o objetivo de angafiardos para a
construcdo do prédio onde funcionava a escola dasast
(PERDERSETTI, 2005, p. 24).

O que pode ser observado é que 0 governo nao ialig o
intuito de arcar com o 6nus da construcéo de péstioolares, como na
Primeira Republica. A expansdo do ensino era négasgendo em
vista a politica nacionalista, mas as préprias codades, tendo
interesse e vendo a necessidade de instalacdo obdasepara o
progresso local, procuravam se organizar, comoaso do municipio
de Chapecd, embora nao deixassem de cobrar melhoria

Como as escolas isoladas, 0s grupos escolaresratiiiém
finalidades especificas de levar o nacionalismaremcas. Os grupos
escolares atendiam a uma populacdo diferenciadatetadida nas
escolas isoladas, visto que eram implantados rdedes, nas sedes
municipais ou distritais. Mas também serviam ddrumsento para a
nacionalizacdo, com o intuito de homogeneizar eimias
culturalmente populagfes estrangeiras, além dewep sujeito para o
trabalho e para contribuir com o Pais. Essa intepod@e ser verificada
a partir da andlise dos programas de ensino.
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44 O QUE ERA PRECISO ENSINAR: OS PROGRAMAS DE
ENSINO DOS GRUPOS ESCOLARES

As reformas de ensino ocorridas nos estados brasigurante
0 governo Vargas propunham modernizar o ensino &g hos ideais
da Escola Nova, que se associavam aos interessdsstddo em
homogeneizar a cultura e construir um Estado/N&g@® e unificado.

Souza (2008) aponta uma das marcas da insercascdéa e
nova nas reformas de ensino paulistas:

0 desenvolvimento de um programa com base em
centros de interesse, métodos de projeto ou
outras formas de integracdo das matérias, a
utiizacdo de atividades diversificadas, a
realizacdo de excursdes, a instalacdo de salas-
ambiente, pratica das atividades agricolas e
outras acbes que rompiam com a rotina da sala
de aula (SOUZA, 2008, p. 80)

O ensino deveria ser centrado no aluno e, a bk, buscar
desenvolver os conteldos propostos nos prograraas, iistrucao de
iniciar as atividades a partir dos centros de @s®es.

Segundo Ivo D"Aquino:

Os centros de interesse oferecem oportunidade de
explanagdo sobre diversas questdes atinentes a
aritméticas, a histéria, a botanica, a geografia, a
higiene, a linguagem, etc. (...)” e visavam a
objetivacdo do programa (SANTA CATARINA,
1944d, p. 143).

A organizagdo desses centros de interesse funeipnav
basicamente, a partir da selecdo de conteddos qgdesgem ser
trabalhados em varias disciplinas. Apés essa selegafeccionava-se o
material de apoio, como cartazes, maquetes, obfgstsricos, dentre
outros. Na sala de aula, o professor poderia escalm dos temas
préximos aos alunos e desenvolver o programa ar padgtes. A
organizacdo do ensino a partir de centros de sgereisava a respeitar
a orientacdo segundo a qual “a escola possa sasvinecessidades
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peculiares ao meio imediato e ao grupo social apguence e em que
se deve integrar’ (SANTA CATARINA, 1942a, p. 104).

Uma das queixas constantes dos professores ef&cwdddide
para esgotar 0s programas dos grupos escolareérmmd do ano
letivo, principalmente o do 4° ano, por 0s considEn
“demasiadamente extensos” (SANTA CATARINA, 1942h, 76).
Segue-se, abaixo, o curriculo dos grupos escolares.

Quadro 9 - Programas de Ensino dos Grupos Escolares

1°ano 2° ano 3% ano 4° ano
Leitura Leitura Leitura Leitura
Linguagem oral Linguagem oral| Linguagem oral  Linggma oral
Linguagem Linguagem Linguagem
Linguagem escrita | escrita escrita escrita
Aritmética Caligrafia Caligrafia Caligrafia
Desenho Aritmética Aritmética Aritmética
Musica Desenho Desenho Geometria
Trabalhos Manuais | Geografia Geografia Desenho
Educacao Moral,
civica e social Historia Historia Geografia
Instrucdo Moral e Instru¢éo Moral €
Noc¢cbBes Comuns | Civica Civica Historia
Ciéncias Fisicas [dnstru¢édo Moral
Noc¢Bes Comuns| Naturais e Civica
Ciéncias Fisicas
Musica Musica e Naturais
Trabalhos Trabalhos
Manuais Manuais Musica
Trabalhos
Manuais

Fonte: SANTA CATARINA, 1942a, p. 117-142.

Observa-se que vao sendo agregadas disciplinasod#oacom
a evolucdo do aluno, ou seja, a cada ano escalarriculo aumentava,
bem como os conteudos de cada disciplina.

Dessa forma, aumentavam-se os contelidos, para wmane
tempo de aula, conforme o avanco de nivel escdarsolucéo
encontrada por professores, diretores e inspeteseslares para as
gueixas quanto a nao-conclusdo dos programas faboelr
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planejamentos de ensino, conforme relatério aptaden ao
Departamento de Educacéo:

Para que a marcha no desenvolvimento do
programa fosse uniforme, determinei no inicio do
ano letivo, que cada professor organizasse o seu
plano na explanacdo do programa. O resultado
foi 6timo. Evitou que o professor se detivesse
muito tempo em certos pontos com prejuizo dos
demais. A divisdo do programa apresentado pelo
professor, além de servir de orientacdo,
favoreceu muito o ensino, dando tempo para a
recapitulacdo (SANTA CATARINA, 1944e, p.
223).

Outro relatério encaminhado pelos inspetores e tales
escolares ao departamento de Educacédo aborda deaso professor
que relata:

ja tive oportunidade de no meu primeiro relatério
enviado a esse Departamento, expressar o meu
ponto de vista sobre a exequibilidade do
programa de ensino dentro do horario organizado
pelo departamento: se analizarmos o programa de
ensino adotado pelo Departamento de Educacao
do Estado de Santa Catarina verificamos que ndo
€ um programa de discriminagdes exaustivas em
matérias, das matérias em licBes e das licdes em
exercicios, mas sim um programa que obedece
um plano de evolugdo dos interesses e tem um
carater mobil, cheio de vida (SANTA
CATARINA, 1944e, p. 224).

Para esgotar o programa, o professor poderia mainias aulas
a partir dos centros de interesse, pois o progdemansino dos grupos
escolares deveria ter “como base essencial a @ggerne a experiéncia
pessoal do aluno”, podendo ser organizado de acmdo atividades
diversificadas, como jogos, excursdes escolaréisidaales extra-classe
(SANTA CATARINA, 19423, p. 104).

O quadro abaixo transcreve os horarios de aulagdagos
escolares, de acordo com a circular do Departan@ntBeducacdo n°
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63, de 18 de agosto de 1941. Uma das formas pamn@usédo dos
programas poderia ser encontrada no horério, [goia &xecucao deve
ser adequada a necessidade psico-pedagogica da. claansposicdes
de aulas, ampliagdes e reducdes do tempo — cortivokj@edagdgicos
— sdo permitidas. A plasticidade dele esta na rdizéta do interesse da
classe” (SANTA CATARINA, 1942c, p. 73).

Quadro 10 - Horario - Primeiro ano dos Grupos Esesl

Minuios| Segunda-feira | Tercafeira | Quartafeira | Quintafeira | Sextafeira Shado
10 Entrada, canto e chamada
a0 |Linguagem oral (Linguagem oral |Linguagem oral (Linguagem oral |Linguagem oral |Linguagem oral
an  |Leitura Aritmética Leitura Aritmética Leitura Aritmeética
Educagio Edurcagio Educagio .
L . . L L . L L. Linguagem
religiosa, civica |Nog@es comuns |religiosa, civica [NMog@es comuns |religiosa, civica '
esctita
i} e troral e thoral & thoral
Linguagem Linguagem Linguagem Linguagem Linguagem Homenagem &
25 |escrita escrita escrita escrita esctita bandeira
5 Saida
a5 Recreio
5 Entrada
35 |Aritmetica Leitura Aritmética Leitura Aritmética Leitura
Educagio Educagio Educagio
Trabalthos teligiosa, civica (Musica teligiosa, civica (Musica religiosa, civiea
23 & thoral e thoral e thoral
25 |Deszenho Dezenho Trabalhos Dezenhio Trabalhos Noghes conmns
5 Saida

Fonte: SANTA CATARINA, 1941g, p. 188-191.

Quadro 11 - Horério - Segundo ano dos Grupos Esla

Minutos| Segundafeira | Tercafeira | Quartafeira | Quimiafeira | Sextadfeira Sabado
10 Enirada, cante e chamada
20 |Linguagem ordl |Linguagem oral |Linguagem oral |Linguagem oral |Linguagem oral |Linguagem oral
35 |Leitura Antmética Ledtura Antmética Leitura Arntmeética
Mguagem Trahalhos Mguagem Li.ng.'uagem Mguagem Ling.uagem
25 gscrita gscrita esctita gsotita esctita
. . Homenagem &
25 Geografia Histdria Geografia Histdria Geografia handeira
5 Saida
25 Recreio
3 Entrada
35 |Atitmética Leitura Atitmética Leitura Atitmética Leitura
Educagio Eduragio Educagio Edurcagio Educagio
teligiosa, civica |religiosa, civica |religiosa, civica |teligiosa, civica |religiosa, civica |Desenho
25 & thotal & tmoral & thoral & moral & moral
25 |Hoghes comuns [Misica Desenhio Mogies Comuns| Trabalhos Nlisica
3 Saida

Fonte: SANTA CATARINA, 1941g, p. 188-191.




Quadro 12 - Horério - Terceiro ano dos Grupos Esesl|
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Minutos| Segunda-feira | Tercafeira | Quartafeira | Quimtafeira | Sextafeira | Sibade
10 Enirada, canio e chamada
20 |Linguagem oral |Linguagem oral [Linguagem oral |Linguagem oral |Linguagem oral |Cifncias
35 |Leitura Atitmética Leitura Atitmética Leitura Atitmética
Linguagem Linguagem Linguagem Cifncias Linguagem Linguagem
25 |escita esctita escita esctita escita
25 Gengrafia Histdtia Gengrafia Histétia Geografia It;l;n;eer;aagem ®
5 Saida
a5 Recreio
5 Entrada
35 |Aritmética Leitura Aritmética Leitura Atitmética Leitura
Educagio Educagio Educagio Educagio Educagio
teliginsa, eivica |religiosa, civica [religioss, eivica |religiosa, civica [religioss, civica [Histdia
25 & motal & moral & moral & moral & moral
25 |Desenho Trabalhos IIvsica Trabalhos Desenho LIvsica
5 Saida
Fonte: SANTA CATARINA, 19419, p. 188-191.
Quadro 13 - Horario — Quarto ano dos Grupos Eseslar
Minuios| Segundafeira | Tercafeira | Quariafeira | Quintafeira | Sextafeira |  Sahade
10 Enirada, canio e cl d
20 |Linguagem oral |Linguagem otal |Linguagem oral |Linguagem oral |Linguagem oral |Cidneias
35 |Leitura Matemdtica Leitura Mhlatemdtica Leitura Nlatemdtica
Linguagem Linguagem Linguagem Citncias Linguagem Linguagem
25 esctita esctita esctita esctita esctita
25 Geografia Histdria Geografia Histdria Geografia I};I;rr;zzigem 2
3 Haida
5 Recreio
] Entrada
35 |Matematica Leitura Iatematica Leitura Iatematica Leitura
Educagio Educagio Educagio Educagio Educagio
religiosa, civica |religiosa, civica [teligiosa, civica |religiosa, civica |religiosa, civica |Histdria
5 & moral & moral e moral e moral e moral
25 [Desenho Trahalhos Mlsica Trahalhos Desenho Misica
5 Saida

Fonte: SANTA CATARINA, 1941g, p. 188-191.

Observa-se, nos horarios estabelecidos pelo Depanta de
Educacédo, que a ordem das disciplinas, que sequaalagica, deveria
adequar-se as “normas propaladas pela pedagogiarmaddSANTA

CATARINA, 1942c, p. 73).
Segundo relatério de um diretor de grupo escolar:
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Uma das grandes vantagens do horario em vigor
sobre os antecedentes, foi a localizacdo de
linguagem oral na primeira aula.

Estudando a sequiéncia das aulas no horario,
recomendamos a docéncia deste educandario,
localizar matematica na segunda aula do dia, e,
isso atendendo a razdes de carater pedagogico.
Apbs o recreio, que nada mais é de meia hora de
distracdes, aritmética estaria mal localizada. A
crianca chega a classe com o espirito embebido
pelo que ouviu, pelo que fez ou notou, no recreio.
E para torna-la ao trabalho escolar, mais acertado
serd colocarmos, ap0s o recreio uma aula de
leitura (SANTA CATARINA, 1942c, p. 73).

O horério e o planejamento do professor para @dlcalos

programas seriam flexiveis, desde que respeitasssmcritérios
pedagogicos, pois ndo seria possivel, por exemplo:

dar uma aula de aritmética, ap6és uma de
educacéo fisica; discorrer todo e qualquer ponto
do programa de histéria, na Semana da Patria,
que ndo sobre assuntos relacionados com a nossa
independéncia; deixar fugir a oportunidade de
uma boa aula de educacdo moral, quando a
crianga motiva suficientemente um assunto moral
pedido pelo programa; deixar de associar
educagdo fisica a histéria da Patria quando
aquela é complemento desta (SANTA
CATARINA, 1942c, p. 73).

Pode-se observar pela instrugdo acima que uma rdsisag

pedagogicas seguidas na escola se voltava a afiontkechacionalidade,
objetivando a inculcacdo de habitos civilizatéripsy uma educacéo
moral que disciplinasse o aluno pela pratica dacagho fisicd,

enaltecendo a patria por sua histéria, pela figleagrandes nomes e

2 Observa-se que o horario ndo englobava a disaipléinginastica, sendo uma determinagéo
sua pratica, conforme art. 18° do Decreto-Lei . Bombassaro (2006), porém, explicou a

evolugdo de uma pratica de ginastica para a EdocBigdica, com um método de ensino

racional, de acordo com a ideologia do periodo.
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personalidades considerados importantes. Era tanitmgortante, no
ensino de histdria, que as criangas tivessem:

uma nogdo indispensavel e sucinta da historia

local, historia sempre atraente e que faz avivar no
aluno o sentimento de amor pelo torrdo natal,

sentimento que forcosamente se eleva ao culto da
Patria (...). Assim relacionando os fatos a ser

ensinados e a fatos conhecidos, p8e grande parte
do ensino civico ao alcance do entendimento

infantil (SANTA CATARINA, 1942a, p. 1255.

Em educacédo religiosa, civica e moral, as criaapaendiam
hébitos civilizatérios, formas de se comportar &,agnto na esfera
doméstica quanto na vida publica. Buscava-se formacidadao
esperado, desejavel para o Estado através desiidies

A disciplina de educagdo religiosa passou a selistrada
juntamente com educacdo civica e moral, conformabeleceu o
decreto n. 64, de 9 de agosto de 1935: “O ensligioso sera dado, em
trés aulas semanais no maximo, dentro do tempoig@uD para
educacao religiosa, civica e moral” (SANTA CATARINA941g, p.
188-191) e a frequéncia seria facultativa.

No programa das disciplinas, expedido em 1939 coéstava a
parte de educacdo religiosa, aparecendo somenteomdwio escolar
expedido em 1942. Dessa forma, enquanto conteldosddcacéo
civica e moral, no primeiro ano, ensinavam-se babie cortesia,
respeito, formas de tratamento; no segundo anorofegsor era
instruido a ser um exemplo de moral e civilidade,qgiem as criancas
pudessem se espelhar. Neste ano, as criangas iapreliigbes sobre
atos de patriotismo, civismo, bem como a “recitacio trechos e
pequenas poesias morais e civicas”, além de respeiformas de
tratamento (SANTA CATARINA, 1942a, p. 120-126).

No terceiro ano, a instrugéo civica era ministraa forma de
palestras, sem prender-se a ordem do programajrprmto dar licbes
oportunas a proposito de um acontecimento impe@rtanéncionado no
jornal do dia, de um incidente ocorrido na escalana cidade (...).”
Além de serem dadas palestras aos alunos “sobseussdeveres em
relacdo a si mesmos, a familia, a sociedade e r@a.PBignidade

8 Os programas de ensino dos grupos escolares emmese em anexo ao Decreto-lei n. 714,
de 3 de margo de 1939.
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pessoal. O asseio como indicio de bom carater (PANATARINA,
1942a, p. 133).

O programa de educacéo civica e moral para oBtaanbém
contava com itens como: “estrangeiros em nossd; gaécessidade de
governo. Impossibilidade da existéncia de uma dadie sem governo”;
“fases do governo por que tem passado o Brasilhtreeoutros
(SANTA CATARINA, 1942a, p. 133).

No quarto ano, o conteldo é mais aprofundado, Itrabdo as
leis, os poderes dos estados, “0 imposto: a suassigade”,
organizacao da forga publica: politica, exérciwyigo militar; direitos
e deveres dos cidadaos (SANTA CATARINA, 1942a,38)1

Outra mudanca observada no quadro de horarios;orétante
nos programas curriculares, era 0 espaco para lagmena bandeira,
demonstrando novamente a vinculacdo da educacéo ocqojeto
nacionalista.

Quanto a disciplina de nogdes comuns, observa-sa um
instrugdo: “O programa de nog¢des comuns pode Seava as aulas de
linguagem oral” (SANTA CATARINA, 1942a, p. 133). Bta
disciplina, os alunos aprendiam nog¢fes de higisaéde, alimentacao,
vestuario.

Em trabalhos manuais, o0s alunos aprendiam arranjos,
dobraduras, cartonagem, modelagem. Para as meagrascentava-se
0 ensino de croché, pontos de agulha, tapecarnaeneos, tricd. O
objetivo era que os trabalhos deveriam ser “exdostaom perfeicéo e
asseio de ter um fim atil” (SANTA CATARINA, 1942a).

Observa-se que, para as meninas, os trabalhos imdimham
uma finalidade de preparacéo para o trabalho daogégara um lugar
ocupado na sociedade como méae e esposa.

O trabalho manual das meninas além dos
trabalhos de costura e corte comporta um certo
numero de licbes, de conselhos, de exercicios,
por meio dos quais a professora se propora ndo a
fazer um curso regular de economia doméstica,
mas a inspirar as meninas o amor a ordem,
fazendo-as adquirir as faculdades sérias de dona
de casa e pondo-as sobre aviso contra os gostos
frivolos e perigosos (SANTA CATARINA,
1942a, p. 142).
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Nestes pontos do programa, o ensino dos grupotaess e das
escolas isoladas néo diferem, substancialment®, gise, “no que diz
respeito a programa, exames, notas mensais, wagéid dos alunos e
promocgdes”, as escolas isoladas deveriam adotanessno critérios
estabelecidos para os grupos escolares (SANTA CANAR1942a,
art. 85, p. 108).

A diferenciacdo clara no curriculo se dava naiglisa de
agricultura, voltada para o pratico das escolatadss, ligadas a
realidade do aluno como “homem do campo”.

A partir dos anos de 1930, a disciplina agriculfaiadestinada
somente as escolas isoladas. O Decreto n°® 13@ de junho de 1931,
determinou a “supressdo geral do ensino de agmalilinos grupos
escolares e nas escolas complementares (SANTA CANARL931b,
p. 68, art. 1° § 1, letra a).

Esse decreto foi baixado logo ap6s a Revolucao986e,lem
que o general Ptolomeu de Assis Brasil se tornmunentor federal em
Santa Catarina, considerando que “os programasigleceatualmente
adotados nos grupos escolares contem matériangésmas” (SANTA
CATARINA, 1931b, p. 67), segundo o referido decrei8 mesmos
foram alteradod¥.

A alteracdo, excluindo a disciplina de agricultai@s grupos
escolares, expde a dualidade do projeto educaciamglista, voltado
para a zona rural e para a zona urbana. O ensiagraeiltura deveria
somente ser destinado as escolas isoladas, pon $giieas na zona
rural, enquanto para grupos escolares, destinadsshabitantes da
cidade, a disciplina de agricultura tornava-seatispvel.

Mas, além da diferenca no curriculo de educacamapia
catarinense, a dualidade de um projeto educacpwud ser constatada
por diferencas na pratica cotidiana em sala de, a@@laacordo com o
professor, a escola e o publico atingido. Essaticasa podem ser
constatadas pela forma como eram educados os ifitabitda cidade e
como a escola representava parte da construcam eeundo urbano e
da formacdo de seu habitante.

™ Qutra alteracdo havia sido feita nos programasedsino das escolas primarias e
complementares do estado catarinense, ap6s a Reftidal Ramos. A alteracéo foi efetuada
através do Decreto n°® 2218, de 24 de outubro d8,ffante o governo Adolpho Konder.
Segundo o governo, havia a necessidade de altefanogramas conforme as recomendagbes
efetuadas na Conferéncia Estadual de Educagd®2de(SANTA CATARINA, 1928, p. 240-
241). Néo foi possivel localizar o regulamento qoetinha os programas aprovados; somente
foi possivel localizar o decreto, ja durante a goveAssis Brasil que alterava os programas
vigentes em 1928, suprimindo, portanto, a discptle agricultura dos grupos escolares.
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4.5 EDUCAR PARA A CIDADE: O ENSINO NA ZONA URBANA

A constru¢do de uma cidade moderna revela uma sidads
de educar o citadino, instrui-lo na maneira de @tap naquele meio.
Para Faria Filho (1998, p. 2), a construcdo de Beldzonte, no inicio
da Republica, revela mais que um projeto politi@@ndmico da elite
mineira, mas a forma como foi pedagogicamente [ddae para
distribuir e controlar a populacdo naquele espBgssa forma, hd um
elemento educativo na cidade, que busca civilizaatotante citadino.

Em Chapecd, as matérias divulgadas no jornal local
demonstram a intencdo das elites em instruir alpo@o para habitos
que correspondessem ao padrédo urbano desejado:

As construgBes, porém, que dao a primeira
impressao aos que aqui chegam, muito deixam a
desejar. Salvo pequenas exceg¢fes, Chapecd nao
tem casas de habitacdo que merecam esta
denominacdo. As nossas constru¢cdes podem ser
assim definidas: - um caixdo com telhado em
cima. Sao sem gosto, sem estética e sem técnica.
A culpa, no entanto, ndo cabe a populagdo, que
ndo tem quem a oriente. Compete ao poder
publico lancar as normas para quem quer
construir, como seja fixar as dimensfes minimas
dos prédios, das suas janelas, da altura da casa e
exigir, pelo menos em algumas ruas previamente
determinadas, a apresentacdo de um projeto, que
merecerd ou nao a aprovagdo do poder
competente. Evitar-se-ia, assim, que o lastimavel
aspecto que produzem os galpbes e casebres de
nossa rua principal se propagasse. (...) O nosso
fim, nesta coluna, é dar ao leitor que se interesse
algumas nocgdes sobre habitagbes, de higiene,
salubridade e insolacdo das mesmas (...).
(CONSTRUCOES, 1939, p. 2).

A noticia divulgada no jornal local demonstra eefmgio de
educar o habitante citadino a fim de melhorar étiest urbana, bem
como educar em relacdo a higiene e a salubridaléasi que se
propagavam no periodo republicano.

No inicio da Republica, as reformas urbanas osridm
diversas cidades do Pais tinham o intuito de ‘lemil o habitante
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citadino, organizando o0 espaco publico, instituinflrmas de
comportamento para as pessoas nestes espacos. gMaisisso,
chegavam a ser um projeto de exclusdo, de demarchisi espacos
sociais na cidade e do tipo de pessoa que poddréaquentar esses
espacos. As classes pobres e trabalhadoras ndoasgawam no padréo
de civilidade esperado.

Veiga (1994, p. 301-302), ao estudar a relacae eidadania e
educacdo na construcdo de Belo Horizonte no fimséulo XIX,
registra a tensdo entre as camadas urbanas desidmlg@icas de
modernizacdo empregadas na cidade, pois havia edsinicdo dos
espacos, ndo soO fisicos, mas politicos e sociasiaHum projeto
“pedagogico-modernizador” com o intuito de civilizas habitantes
locais.

Lohn (1999, p. 41) aborda a questdo do personagadoqor
Monteiro Lobato em 1918, o Jeca Tatu, um esteredtip homem
sertanejo, caipira, rude, que ndo correspondigpades da sociedade
almejada nesse inicio da década de XX, mas “gisediglo “curado” da
preguica e da indoléncia ap6s ter tomado o prediodificante”. O
autor faz uma aluséo de Jeca Tatu ao homem do ceatponense da
década de 1950, que resolveria seu problema dsoatigilizatério a
partir da moderniza¢do no campo.

Chapecd, que almejava alcancar um patamar urbano e
civilizado j4 desde os anos 1930, também vé osrsgds como um
grupo que deveria ser inserido na civilizacdose & daria pela escola,
onde receberiam, de acordo com a matéria divulgaaia, educacao
intelectual:

A Educacao intelectual, sendo um complemento
gue vem integrar a formacao individual na luta

pela vida, esta entregue aos cuidados do Estado,
como ja dissemos, compete-lhe atender, por
intermédio do Professorado, a alfabetisacdo da
populagdo infantil, porém, ndo sémente nos
centros de civilisagdo ja adiantados, onde as
creancas pelo contato diario com pessoas cultas,
possuem, pelo convivio, um certo
desenvolvimento, mas, com maior preferencia a
populacdo sertaneja, nos povoados, onde paira o
desconhecimento completo das nocdes de
civilisacdo (EDUCACAO..., 1939, p. 01).
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Assim, a escola representa para a cidade uma fatena
constituir na populacdo os habitos urbanos e zatibrios. Segundo
Veiga (1994, p. 327), “arbs e acivitas sdo possiveis quando mediadas
pela escola, num processo que desdobra as mesnaatedaticas da
cidade como espaco de organizagéo do saber, dégiog e exclusbes,
e de relagbes de trabalho”. A escola ndo é somente instituicdo
composta por projetos, leis e reformas com umagaie politica, mas,
de acordo com a autora, a escola “expressa asnpadialteracdes nas
concepcdes de vida e sociedade e, mais, nas fatenasbrevivéncia
material e cultural que se impdem no mundo ocidlenta

Dessa forma, os conflitos que “desenharam a esullee 0s
mesmos tracados da cidade” formaram pressupostesodéa publica,
expressos no século XIX e que se mantém até osatliass, “ndo se
dissociam dos conflitos entre a sua base conceitaalformas nas quais
se efetivaram” (VEIGA, 1994, p. 327). Ou seja, eos e a cidade vao
além da constituicio de uma determinada cultura, cgeta
homogeneizagdo cultural; a escola ndo pode serrasigpa“do
redimensionamento cultural da sociedade enqualstgies de mercado,
realizacdo da propriedade e da individualidadeeséola produz uma
hierarquia social, “seja como monumentos fisicoslitipos e
econdmicos da cultura e de suas instituicdes” (VEITD94, p. 328).

A partir disso, pode-se compreender a diferencae emina
escola urbana e uma escola rural, ndo somente coa intencao
governamental, mas pela criacdo de praticas naigregrola.

Segundo Faria Filho (1998, p. 3), uma cultura escekta
ligada a construcéo fisica e simbdlica da cidadenddo que a cultura
escolar se distancia daquela cultura das classés pwdres, dos
costumes cotidianos, e se aproxima mais de umairaulirbana,
“criando e/ou se apropriando de representacfes smlronjunto do
social a partir do seu lugar especifico na cidade”.

De acordo com o Regulamento dos Grupos Escolaeek938D,
“0 ensino serd orientado de maneira que a escotgapeervir as
necessidades peculiares ao meio imediato e ao gsap@al a que
pertence e em que se deve integrar’ (SANTA CATARINA42a, p.
104).

A cidade de Chapec6, por sua intencdo de urbamizaca
civilizacdo e progresso cria uma escola urbanaocisda das rurais,
pelo préprio movimento de construcdo da cidade. nMessendo
Chapecd uma regido rural, 0 grupo escolar repragerg construcéo
com a qual se procura criar o habitante citadino.
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Além de educar o habitante para a cidade, o groola
representava a possibilidade de ascenséo sociatlalsses médias, a
possibilidade de educar seus filhos sem ter qued&ms para outras
localidades. Segundo Nébrega (2003, p. 258), oogasrolar era um
novo tipo de escola “tipicamente urbano e, apesaedpresentar como
uma escola popular, se destinou, na préatica, narimalos casos, aos
filhos das camadas médias em ascensdo no periedo muitos casos,
aos filhos das elites”.

Educar para a cidade significava transformar, aiaridad&o
almejado pelo Estado, disciplinado, ordeiro, triabdbr, instruido a
partir de uma cultura urbana que limita, exclutedaina padrées de
civiidade para ocupar os espacos da cidade; dahocasas para
construgdes, nogdes de higiene e habitos compartaimeque se
divulgavam nos jornais e nas salas de aula.

Na escola, apresentava-se uma cultura “afastadaadga e
separada da rua” (FARIA FILHO, 1998, p. 5). O espagcolar moldou
0 sujeito nos habitos civilizatérios esperados.uBdg Veiga (1994, p.
321), “a experiéncia urbana, sem duvida, foi ctudibra dos
comportamentos, signos e simbolos de um novo homecessarios as
novas relacdes produzidas na cidade, tecidos rfoootm entre préaticas
anteriores e praticas novas”.

A cidade, para a autora, construiu simbolos e sigioourbano,
que diferenciavam os espacos sociais e formavaritobalrbanos no
novo homem, por meio de clubes recreativos e @gpsrtmuseus,
bibliotecas. Dessa mesma forma, 0s espacos do @gsgar vao se
assemelhar aos espacos da cidade e vao instruir serportar e quem
deve frequentar aquele espaco.

Estas especificidades da escola urbana, ligadatiegs sociais
na cidade, faz surgir um cidad&o que difere do lnorde campo. Este
tem um ensino prético, ligado as suas atividadé¢sliaoas, com as
guais se buscava garantir a fixacdo e o desenvehtomagricola. O
ensino na cidade busca desenvolver a prépria gides$ém, apesar de
ser uma regido rural, um ensino urbano e um ensimal se
diferenciariam pelo tipo de homem que se desejanadr. O tipo de
contribuicdo que esse homem deveria dar a Nacdoemtiava as
préaticas de ensino locais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A preocupacédo deste trabalho foi perceber a dudidie um
projeto educacional que partiu do governo fedetabmte o periodo
Vargas. Esse projeto visava padronizar o ensintodas as regides do
pais, mas acabou apresentando diferencas de amorda regido e com
0 publico a ser formado. Nesta pesquisa a dualidéwleprojeto
educacional foi demonstrada pela escola publicadria: as escolas
isoladas, voltadas para a zona rural e os grumusagess, voltados para
a zona urbana.

A hip6tese apresentada foi que, para o municipiClugpeco, a
escola publica primaria representou parte da palitiacionalista do
periodo, pretendendo, ao mesmo tempo, assimilgrograstrangeiros
no interior do estado e desenvolver 0 municipianta no espaco rural
guanto no urbano. Desta forma, a escola apresergmcteristicas
distintas na formac&o do “homem do campo” e dod&daurbano.

A escola se mostrou como local estratégico paissaminacéo
do nacionalismo, politica desenvolvida durante oegw Vargas
objetivando a constituicio do Estado/Nacdo. Paa éa necessario
acabar com as disparidades entre as regides dobeaiscomo com as
diferencas culturais criadas pela multiplicidade deupos que
historicamente colonizaram o Brasil.

O governo Vargas buscou, portanto, a implantacapotitica
nacionalista via sistema de ensino.

Esta pesquisa demonstrou que, houve uma expanssio do
estabelecimentos de ensino no interior do estaaltip tde escolas
isoladas quanto de grupos escolares, nas décadé3des 1940. Mas
essas escolas, embora compartilhassem do objetivacionalizacéo,
acabaram colaborando para que se formassem grogassglistintos, o
“homem do campo” e o0 “homem da cidade”.

Com o objetivo de constituir o Estado/Nagdo, unjofor
sentimentos nacionalistas que seriam disseminadesfre outras
formas, pela educacéo, a escola sofre uma sénmoddicacdes com
vistas a modernizagdo do ensino, pela introducapressupostos da
Escola Nova, com alteragbes nos programas, métoestsiitura,
formacado docente. Era preciso formar o ““homem hque o regime de
Vargas buscava”, como demonstrou Bombassaro (300613). Esse
“homem novo” receberia um ensino que colaborassen o
desenvolvimento do Pais. Era necessario formaropsspara que
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ocupassem lugares estratégicos, no comércio, ndstifal na
agricultura, assim a escola acabou formando difesegrupos sociais.

O desenvolvimento do Pais era fundamental parastittocéo
do Estado/Nacdo, era preciso integrar as regibesfénas,
principalmente fazer o Estado presente no interarde grupos
estrangeiros mais se concentravam, e em regifeSodeira, que
poderiam ameacar a seguran¢ga nacional. Para isHtcgso de
modernizacdo foram implantadas, visando o deseimehto regional,
como através da criagdo de territorios federaia eamhhecida “Marcha
para Oeste”, a qual visava o0 povoamento e o dekemento das
regides periféricas do pais.

Assim, a modernizacdo foi levada ao interior poriomge
politicas de colonizacdo, do desenvolvimento do éoim, da
agricultura, das cidades para serem referénci@malbicom obras de
infraestrutura necessarias, como abertura de astraalém de um
aparato publico correspondente, com setores degustiucagdo, salde,
dentre outros.

Esta pesquisa demonstrou ainda que, a escola eseafava
como uma das instituicbes fundamentais para o uels@&mento
regional. Constatou-se que, 0s grupos escolaresSanta Catarina
foram sendo criados em zonas estratégicas. Savargrdndes centros
urbanos para o interior do estado, em regides iamtemte palco do
conflito do Contestado, passando pelas cidadegiagrgor conta de um
percurso ferroviario (Estrada de Ferro Sdo PauRio- Grande), bem
como no oeste catarinense por conta da coloniz&s#as regides nos
anos 1930 e 1940 se apresentavam como promissaraeptado.

Além da criagdo de grupos escolares no interioestado, foi
observado um aumento na quantidade de escoladadspleontrariando
as prerrogativasstabelecidas pela politica educacional da Primeira
Republica, que pretendia substituir gradativameisteescolas isoladas
por grupos escolares, que representavam o tipstdbedecimento de
ensino moderno.

As escolas isoladas foram sendo criadas no oetgnemse
como um “mal necessario”, pois poderiam atingir,folena rapida e
barata, o interior do estado, garantindo o éxitpaléica nacionalista.

O oeste catarinense, devido ao incentivo a colgazarecebeu
varios grupos de migrantes teuto e italo-gadchagjeopossibilitava o
surgimento de nucleos estrangeiros. Dessa formasedlas isoladas
eram utilizadas para a insercdo da politica nalista@m meio a esses
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grupos, principalmente em localidades muito dissntlas sedes
municipais.

As escolas isoladas continuaram a ser criadas rste oe
catarinense, portanto, como parte da politica natisia, mas
enfrentavam muitas dificuldades, devido a faltalaeal adequado,
material e mobiliario, como citado no Relatério Bepartamento de
Educacéo:

As nossas escolas, em sua maioria, vém lutando
com a falta, quasi absoluta, de material.

Principalmente, em se tratando de mobiliario

para as escolas rurais (...). (SANTA

CATARINA, 1937b, p. 149).

Além disso, os professores que atuavam nhas esisolaslas
eram, em sua maioria, provisdrios, ou seja, nabatiformacéo
especifica e eram contratados temporariamentes Esalas, ainda,
contavam com um servigo de inspecao precério,poégido oeste era
muito abrangente e as escolas muito distantes sitsendo dificil a
fiscalizacdo. Mas isso ndo impediu que muitas ascglarticulares
fossem fechadas e muitos professores fossem eximsergor
ministrarem aulas em outros idiomas, parte das dasdide
nacionalizacao.

O grupo social formado pelas escolas isoladas eeamsua
maioria, agricultores. Este tipo de estabelecimetdo ensino era
predominante na zona rural, assim privilegiava-sensino para esse
publico, diferente dos grupos escolares.

Os grupos escolares foram criados como “vitrines da
Republica”, no inicio do século XX, e representavamprogresso e a
civilizacao (SILVA, 2006). Eram modernos estabetemitos de ensino
gue prometiam empregar novos métodos e com isswafoo cidadéo
trabalhador, disciplinado e ordeiro que pudessetriboir para o
crescimento do pais e assim o Brasil alcancariademidade.

Este trabalho mostrou que, nas décadas de 193Ci& @9
grupos escolares eram diferentes daqueles da PRainfdpublica,
embora a representacdo do grupo escolar como urholsinde
progresso e civilizacdo ainda fosse a mesma.

Nestes anos, o governo ndo arcava mais com o 6aus d
construcdo de grandes prédios. Os grupos escslafréam das mesmas
dificuldades encontradas nas escolas isoladasgepais criados a partir
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da reunido destas escolas. Assim, embora seu ndemra aumentado,
suas condi¢des eram diferentes dos que haviantsatios na Primeira
Republica.

A instalagdo do Grupo Escolar Marechal Bormann foi
fundamental para a regido pesquisada. Esta esgiesentou a propria
construcdo da cidade e o interesse do municipicsendestacar na
regido. A busca das autoridades municipais de Cbapeela
implantacdo de um grupo escolar demonstra a imppadalesse tipo de
estabelecimento para o desenvolvimento da cidaddptem vista seu
valor enquanto simbolo de civilizagéo.

Assim, para Chapecd, as escolas isoladas confaynranas
décadas de 1930 e 1940, uma realidade voltada gagesural do
municipio. Para a sede municipal, porém, que pd&etesenvolver o
espaco urbano, o grupo escolar se mostrou como asrelémentos
representativos da construcéo da cidade.

Dessa forma, a escola publica priméaria, além deirseomo
uma via de implantacdo da politica nacionalista peyiodo, se
caracterizou por apresentar uma dissociacdo entmeir@o rural e o
urbano.

Buscando o crescimento do Pais, o objetivo do govpara a
zona rural era o aprimoramento agricola, de forme g escola no
interior voltava-se para o ensino do “homem do admipuscando fixar
o individuo ao meio e tornar mais racional e privdub trabalho no
campo.

A importancia na formacdo do “homem do campo” foi
constatada no Relatério do Departamento de EducaghdSanta
Catarina no ano de 1937:

Temos que formar a nova geracdo pelo menos
compenetrados do valor do amanho do solo, para
que, com tais elementos, possamos ter no futuro
trabalhadores rurais mais conscientes das suas
possibilidades. Pelo interesse que tem despertado
nas criangas a organizacdo dos clubes agricolas,
sentimos o seu verdadeiro pendor pelos trabalhos
da lavoura, o que alias é explicavel, pois, estao
em constante convivio com os misteres do campo
(SANTA CATARINA, 1937b, p. 138).

Este relato demonstra a importancia dada aos tadates
rurais para o0 desenvolvimento do pais, era nedesdarmar
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profissionais do campo que pudessem contribuir @omrogresso.

Ainda, refere-se aos clubes agricolas como impirtastrumento para
a educacéo das criancas do campo, mas além delae grande valor
a realizacdo de “Semanas Educacionais”, pois ardaéorganizacao
destas, ou das chamadas semanas ruralistas, peesgoaiformacado dos
professores, assim qualificava-se os profissiopaia o atendimento da
clientela rural.

O relatorio citado expde ainda o fato dos alunogata rural
estarem em “constante convivio com 0s misteresaniapo”, ou seja,
eles teriam contato com aquilo que estavam aprelod@ssim o ensino
era ministrado a partir dos centros de interesse.

Na zona urbana a intengéo era formar o habitatddico, que
soubesse ocupar o0 seu lugar no espago social ugbaaoportasse de
modo esperado nesse mundo moderno que surgia com
desenvolvimento da cidade. Assim o grupo escolaquanto simbolo
de civilizacéo, se destaca na transformacédo ddeida

A escola acabou produzindo diferenca entre as pesgelo
préprio grupo social que a freqlenta. O ensino diferenciado de
acordo com o tipo de escola. Nas escolas isolagasino voltado para
a formacdo do “homem do campo” caracterizava-sa pedtica de
agricultura, com contetudos especificos de jardimagkorticultura,
estudos sobre épocas de plantio, sementes, dautt@s;ocontelidos
esses ensinados em jardins e hortas cultivadas aleloos.

Pode-se considerar, portanto, que a escola publicaaria
expressa a dualidade de um projeto educacional/éstrde uma escola
para a zona rural: as escolas isoladas; e umaagsar a zona urbana:
0S grupos escolares.

A diferenca entre essas escolas foi demonstramiaeipamente,
por curriculos que se dissociavam no ensino d@ptiisz de agricultura,
especifica para as escolas isoladas, bem comatieapdo ensino, que
deveria partir da realidade do aluno e estar voltadssa realidade.

Dessa forma percebe-se que, a escola sofre inffu@ecuma
politica governamental, onde sdo determinados ricalo e a forma de
atuacao dos professores, de acordo com o publeadepe ser formado.
Mas também sofre uma influéncia regional, dada atirpaas
representacdes da escola para a localidade, leesnaonsideracéo sua
importancia para o desenvolvimento da regido.

Outra questao para refletir nessa etapa finalatmlno, sdo as
permanéncias de uma politica educacional e de udelmade escola da
primeira metade do século XX.
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Pela educacédo se cria uma Nagdo. Esta era umatdagdes
politicas da Era Vargas, a educacédo enquanto fdentesenvolvimento
e progresso do pais. Uma escola que voltava-seoptipa de homem
que precisava ser formado, que se tornou via déamggdo de uma
ideologia de governo e na qual se depositava agctativas de
mudanca do pais.

Na contemporaneidade, embora com muitos avangos
educacionais, percebe-se resquicios daquele tamprelacdo a falta de
estabelecimentos de ensino, problemas de infragstricorpo docente
e, principalmente, na expectativa de que por meicescola o pais
mude, ainda que, na maioria das vezes, as escadaatendam a um
padrdo de qualidade possivel para essa finalidldais.que isso, hoje ha
a esperanca de diminuicdo das desigualdades somiesés da
educacéo, embora a propria escola ainda produizudiades.
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