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RESUMO

Este trabalho faz parte do projeto de pesquisa As praticas de leitura e
producdo textual nas aulas de Lingua Portuguesa: ontem e hoje,
coordenado pela Prof.2 Dr.2 Rosangela Hammes Rodrigues e vinculado
ao grupo de pesquisa NELA (Nicleo de Estudos em Linguistica
Aplicada). O objetivo desta pesquisa foi analisar como se constitui a
redacdo como conteldo de ensino e aprendizagem em quatro livros
didaticos do antigo 4° ano primério, de autoria deTheobaldo Miranda
Santos. Para tanto, essa pesquisa se inscreveu numa abordagem
transdisciplinar, pois se fundamentou na perspectiva interacionista da
linguagem proposta pelo Circulo de Bakhtin, na perspectiva do ensino e
aprendizagem de lingua de natureza operacional e reflexivo proposto
por Geraldi (2003 [1991], 2008 [1984]) e outros pesquisadores e no
campo da Histéria da Educagdo com pesquisas que tiveram como foco
0s estudos da constituicdo dos livros didaticos e a formacdo dos
contelidos escolares de Lingua Portuguesa. Tendo por base os
procedimentos da pesquisa documental, foi reconstituido o contexto
socio-histérico do autor Theobaldo Miranda Santos e da circulacdo dos
livros didaticos selecionados. A analise constatou que as atividades de
redacdo se diferenciavam nos objetivos a atingir, levando essa pesquisa
a organiza-las em quatro agrupamentos na sequéncia discriminados: as
atividades do primeiro agrupamento fixam o contetido gramatical, tendo
em vista que, conforme a concep¢do da época, esse conhecimento era
considerado necessério para a escrita de redagdes; o segundo
agrupamento compde-se de atividades que visam levar o aluno a
apropriacdo de textos escolarizados: narracdo, descri¢do, dialogo, entre
outros; o terceiro agrupamento dispde de atividades que solicitam a
escrita de textos que existem socialmente (carta, bilhete, recibo,
telegrama e resumo), fazendo referéncia aos elementos da interacdo
(destinatario, objetivo), ainda que de modo ficticio; e, finalmente, o
quarto agrupamento & composto por orientagdes de como escrever
determinado texto, ou seja, visam apresentar ao aluno o conhecimento
processual de escrita de carta, telegrama, histdria, recibo e requerimento.
Assim, basicamente, os livros didaticos analisados se constituem de
atividades de gramatica, vistas como preparatérias para a escrita de
redacles; de atividades que cobram do aluno a escrita de textos
escolarizados e de textos que existem socialmente, pressupondo que o
aluno deve se apoiar no proprio “dom”; e, em menor propor¢do, de
orientagdes que indicam a necessidade de desenvolver no aluno as
habilidades de escrita de redag&o.



Palavras-chave: Lingua Portuguesa. Livro didatico. Atividades de
redacdo.



ABSTRACT

This work is part of the research project Reading and text production in
Portuguese Language classes: yesterday and today coordinated by
Doctor and Professor Rosangela Hammes Rodrigues and connected to
the research group CSAL (Center for Studies in Applied Linguistics).
The aim of this research was to analyze how a written text is constituted
as content for teaching and learning in four textbooks of the old 4th
grade of Theobaldo Miranda Santos primary school. This research used
a transdisciplinary approach as it based itself on the interactionist
language perspective proposed by the Bakhtin Circle. It also based itself
on the perspective of language teaching and learning of an operational
and reflexive nature as proposed by Geraldi (2003 [1991], 2008 [1984])
and other researchers and also on the field of History of Education
with research on studies of textbooks and the formation of teaching
content of Portuguese Language. Based on documental research
procedures, the socio-historical context of the author Theobaldo
Miranda Santos was reconstituted as well as the circulation of the
selected textbooks. The analysis evidenced that writing activities
differed in their aims, making this research organize them in four groups
as follows: the activities of the first group consolidate grammatical
content, keeping in mind that, according to the concept of the time, this
knowledge was considered necessary for writing compositions; the
second group is made up of activities which train the student to produce
academic texts: narratives, description, dialogues, among others; the
third group have activities which require the writing of texts used in
social contexts (letters, notes, receipts, telegrams and summaries),
referring to the interacting elements (addressee, objective) even if
unrealistically; and, finally, the fourth group is constituted by orientation
on how to write a specific text, that is, it aims at presenting the student
with the procedures of writing a letter, a telegram, a story, receipt and
application form. Therefore, basically, the textbooks which are analyzed
are made up of grammar activities seen as preparatory for writing
compositions; of activities which demand academic texts from the
students as well as texts which exist socially, assuming that the student
must rely on his/her own “gift”; and, to a lesser extent, guidelines which
indicate the need to develop in the student the skills for writing.

Key words: Portuguese language; textbook; writing activities.
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INTRODUCAO

Atualmente, a definicdo do objeto de estudo e a construcéo de
arcabougo tedrico da pesquisa aplicada ocupam papel central nas
discussdes dentro do campo da Linguistica Aplicada (LA). Nas palavras
de Rojo (2006, p. 258), diferentemente do que propunha a LA habitual —
objeto de estudo selecionado teoricamente -, a orientagdo deve partir de
“problemas com relevancia social suficiente para exigirem respostas
tedricas que tragam ganhos a préaticas sociais e a seus participantes, no
sentido de uma melhor qualidade de vida, num sentido ecoldgico”.

Esse deslocamento do objeto da pesquisa, além de implicar
mudangas na constituicdo dos dados, também direciona um novo
enfoque sobre o0s objetos de estudo. De acordo com Signorini (1998, p.
101), “a LA tem buscado cada vez mais a referéncia em uma lingua real,
ou seja, uma lingua falada por falantes reais em suas préaticas reais e
especificas”. Nessa perspectiva, ¢ a lingua em uso constituida de
material ideolégico proveniente das relagdes sociais estabelecidas entre
0s sujeitos - e, portanto, longe de um carater neutro e isolado do seu
contexto sécio-histdrico - que assegurara a visdo de conjunto do objeto
de estudo. Se estamos falando de um estudo da lingua em meio a sua
rede de relagfes sociais, estamos falando de um objeto multifacetado e
complexo, ou seja, de um objeto que requer um olhar direcionado a sua
natureza sociocultural e historica.

Em virtude disso, o pesquisador aplicado deve conceber seu
objeto a partir de um tratamento nao-disciplinar ou transdisciplinar.
Nessa perspectiva, destaca-se no campo da LA a perspectiva
transdisciplinar, que se efetiva de forma dialégica a medida que seu
enfoque rompe as fronteiras entre as areas, pressupondo a producéo de
teoria e ndo, simplesmente, o mero consumo das teorias das disciplinas
(SIGNORINI, 1998; ROJO, 2007).

Assim sendo, esta pesquisa sobre as atividades de redagao’
presentes em livros didaticos (LDs) (1955-1973) de Theobaldo Miranda

! Com este trabalho deparamo-nos com a dificuldade de escolha do termo mais adequado para
nomear 0 objeto de estudo desta pesquisa. Tendo em vista a concepgdo de linguagem que
estava em vigéncia — como expressdo do pensamento — e a propria terminologia da época para
designar as atividades relacionadas a escrita, optamos pelo emprego do termo usado pelo
proprio autor: “redagéo”. Para o autor, como veremos no percurso analitico desta dissertacéo, a
redacéo, em geral, refere-se as atividades de fixagdo do conteido gramatical, de formagéo de
frases, de ortografia, de solicitagdo de escrita de redacOes e de orientagdo de como escrever
determinado texto. Vale lembrar que a expressdo “producdo de texto” ndo serd usada para
referir-se as propostas dos LDs, justamente porque seu surgimento ocorre na década de oitenta,
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Santos se inscreve numa abordagem transdisciplinar, a medida que se
orienta pela perspectiva interacionista da linguagem proposta pelo
Circulo de Bakhtin e pela perspectiva do ensino e aprendizagem de
lingua de natureza operacional e reflexivo proposta por Geraldi (2003
[1991], 2008 [1984]) e outros pesquisadores. Ainda, busca subsidios no
campo da Histéria da Educacdo, como medida para estabelecer dialogos
com pesquisas que tiveram como foco os estudos da constituigdo dos
LDs; e nos campos das Disciplinas Escolares para a compreensdo da
formac&o dos contetidos escolares no campo do ensino e aprendizagem
de lingua materna.

Essa reflexdo inicial nos remete, por exemplo, para a disciplina
escolar Lingua Portuguesa (LP). Dados empiricos e de pesquisa, a
exemplo de Rojo (2001), mostram que as novas perspectivas de ensino e
aprendizagem nessa disciplina (tais quais indicadas pelos Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1997a)?
costumam ser apreciadas a luz das praticas escolares ja instituidas,
muitas vezes se tornando um impasse para as mudancas ensejadas. Essa
situacdo pode ser observada no que se refere as praticas de producdo
textual na escola, em que as nogdes de producéo textual, texto e géneros
do discurso muitas vezes sdo relidas a partir da perspectiva da redacéo
escolar®. Nesse contexto, torna-se relevante buscar entender como o
ensino e aprendizagem de lingua materna se constituiu historicamente:
quais suas finalidades, quais seus objetos de ensino e aprendizagem.

Com vistas a contribuir para a construcdo de inteligibilidades no
gue se refere a problematica acima exposta, através desta pesquisa
objetivamos analisar como se constituiu historicamente a atividade
de redacdo como conteddo de ensino e aprendizagem em livros
didaticos (1955-1973) do antigo primario (atualmente, séries iniciais
do ensino fundamental de nove anos’) de Theobaldo Miranda Santos”.

com Geraldi (2008 [1984]), e, conforme sera discutido no Capitulo 1, seu significado difere
substancialmente da nogdo de “redagdo”.

2 No decorrer da introdugao voltaremos a essa questao.

® Como j4 mencionado, a diferenga conceitual entre “redagio” e “produgdo textual” sera
discutida no Capitulo I.

* O ensino priméario era composto por turmas do 12 a 4° ano. Atualmente, com a politica de
ampliagdo do ensino fundamental de oito para nove anos, que consiste na inclusdo das criancas
de seis anos - conforme a lei 11.274 de 2006 —, 0s anos iniciais passam a compreender turmas
do 1° a0 5° ano.

% Esta pesquisa faz parte do projeto de pesquisa As préticas de leitura e produgéo textual nas
aulas de Lingua Portuguesa: ontem e hoje, coordenado pela Prof® Dr* Rosangela Hammes
Rodrigues e vinculado ao grupo de pesquisa NELA (Nucleo de Estudos em Linguistica
Aplicada).
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Encontramos nos LDs de Theobaldo Miranda Santos o termo
Linguagem para referir-se & disciplina que compreendia o ensino de
leitura, gramatica e redacdo no ensino primario da época. Embora esse
termo ndo corresponda a disciplina de LP dos anos subsequentes da
escolaridade formal, acreditamos que essa Ultima tenha influenciado a
primeira, 0 que justifica a presenca, neste trabalho, de referenciais
tedricos sobre a disciplina de LP.

Rememorando as Ultimas trés décadas, percebemos que esse
tempo caracteriza-se pelas crescentes pesquisas voltadas para a
ressignificacdo do ensino e aprendizagem de lingua materna na
educacdo basica. Esse movimento de reforma iniciou-se, conforme
Britto (2008 [1997], p. 101), no final dos anos de 1970, “com o
desenvolvimento de uma nova orientagdo nos estudos linguisticos”, e
ganhou forca, na década de 1980, sobretudo com o surgimento de
bibliografia critica, de organizago e expansdo de cursos de graduacéo
de Letras e Pedagogia e de programas de formacdo continuada de
professores. Esse contexto também foi favorecido com o
desenvolvimento das disciplinas de Sociolinguistica, Psicolinguistica,
Linguistica Textual, Pragmatica, Analise do Discurso e Linguistica
Aplicada, cujo enfoque de pesquisa redimensionou o papel e a
finalidade do ensino e aprendizagem de lingua materna na esfera escolar
(BRITTO, 2008 [1997]).

Acreditamos que as pesquisas nessas areas sobre o trabalho com
0 ensino de lingua materna® na escola, embora mais focadas para o
segmento final do Ensino Fundamental e Ensino Médio, pela concepcédo
de linguagem e pela finalidade de ensino e aprendizagem de lingua
materna que prop&em na escola, sdo extensivas ao primeiro segmento do
Ensino Fundamental.

Em meio a esse movimento, as obras O texto na sala de aula,
organizada por Jodo Wanderley Geraldi (2008 [1984])", e Portos de
Passagem (2003 [1991]), de autoria desse autor, sdo consideradas um
marco referencial desse periodo, justamente porque inserem o texto
como unidade de ensino e aprendizagem e as praticas de linguagem
como objetos de ensino e aprendizagem, promovendo um deslocamento
do foco de atencéo: neste caso, do estudo da gramaética (tanto normativa

® Estamos cientes da ndo biunivocidade conceitual entre lingua portuguesa e lingua materna.
Né&o obstante, nesta pesquisa esses conceitos serdo tomados como sindnimos, especialmente
quando focar mais a questdo de ensino e aprendizagem de lingua na escola e menos a disciplina
escolar Lingua Portuguesa.

" A data entre colchetes indica o ano da primeira publicago da obra.
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guanto conceitual) para o estudo (praxioldgico e reflexivo) dos usos da
lingua em situacdes concretas de interacéo.

A proposta teérico-metodoldgica de Geraldi (2003 [1991]; 2008
[1984]) assume a linguagem como lugar de interagdo humana, como um
produto vivo e social que constitui e, a0 mesmo tempo, é constituido por
Seus usuarios.

Essa abordagem, que emergiu em um periodo marcado por
intensas discussdes politicas e tedricas, buscou a construgdo de uma
nova ac¢do, ndo voltada para a prescricdo de receitas ou para a mera
critica do trabalho exercido em sala de aula, mas preocupada em
elaborar um novo contetido de ensino e aprendizagem, a partir de novas
finalidades para a disciplina e a partir de uma concepgao
sociointeracionista de linguagem.

E com base nessa perspectiva que Geraldi (2003 [1991]; 2008
[1984]) institui o texto como meio e fim das unidades bésicas de ensino,
a saber; as praticas de leitura/escuta, producdo textual (oral e escrita) e
analise linguistica®. De acordo com o autor, esses eixos, aparentemente
postos como atividades isoladas, interligam-se na unidade textual, que
ora se apresenta como objeto de leitura/escuta, ora como sendo resultado
de um processo de producdo textual. O terceiro eixo, a andlise
linguistica, acaba por perpassar tanto a atividade de leitura quanto a de
producdo textual, com o proposito de refletir sobre as questdes
linguisticas (em sentido amplo do termo) presentes nos textos. Assim,
ndo se trata somente de uma mudanca de nomenclatura, mas de uma
nova proposta que, ao deixar o exercicio de reprodugdo de
conhecimento, passa a assumir uma pratica de construcdo de
conhecimento.

Em virtude do modo como a abordagem de Geraldi concebe a
construcdo do conhecimento sobre a lingua, Britto (2008, [1997]) a
caracteriza como sendo operacional, mas também reflexiva, justamente
porgue, nessa perspectiva, 0 ensino e a aprendizagem da lingua ocorrem
quando se opera com ela, pois “comparam-Se expressoes,
transformando-as, experimentando novos modos de construgdo e, assim,
investindo as formas linguisticas de significacdo” (BRITTO, 2008, p.
154).

Em relacdo a leitura, cujo processo se constitui de forma
dialdgica entre os sujeitos envolvidos, Geraldi (2003 [1991]) afirma que

8 Na segdo 1.2 do referencial tedrico faremos uma explanagio mais detalhada de como se
constituiram historicamente os contetidos escolares e, de modo especial, a virada discursiva
proposta por Geraldi e outros pesquisadores na década de oitenta.
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ocorre a produgdo de sentidos, isto porque ambos, tanto o locutor/autor
guanto o leitor, cada qual com sua historicidade, sdo participes da acdo
interlocutiva. Nesse caso, o leitor mobiliza uma atitude responsiva, que
ndo se resume ao mero reconhecimento de sentidos, mas que propde
uma compreensdo ativa, uma contrapalavra (BAKHTIN, 2006 [1979]).

No que tange ao ensino e aprendizagem da producédo textual,
podemos claramente retomar o mesmo processo interlocutivo que se
efetua na pratica de leitura, mas o aluno agora na condic¢do de sujeito
autor. Se no exercicio de redacdo o aluno somente escrevia/escreve para
o0 professor, na dimenséo discursiva ele produz textos com destinatarios
concretos, com o propdsito de atingir um objetivo numa dada situacéo
de interacéo.

Essa vertente enunciativo-discursiva proposta por Geraldi (2003
[1991]; 2008 [1984]) para a disciplina de LP e, de modo particular (dado
0 nosso objeto de pesquisa), para a producdo escrita, teve uma grande
aceitacdo por parte das escolas, principalmente, com sua consolidacao,
em 1997, nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs). No entanto,
conforme Rojo (2008), essa aparente aceitacdo ndo foi acompanhada de
uma compreensdo profunda da teoria enunciativa, de modo a discrimina-
la das demais perspectivas, a saber: a vertente textual e a vertente
cognitiva, de vezo mais imanente’ (ainda podemos acrescentar uma
outra vertente, a da escola, constituida em décadas anteriores, por meio
da redacdo escolar).

Considerando a abordagem das ultimas décadas, que tematiza o
trabalho com o texto e a producdo textual na escola, verificamos que
ainda ha uma caréncia de estudos que analisem como as atividades de
escrita se constituiram historicamente como contedo de ensino e
aprendizagem.

Nesse contexto delineado, nossa pesquisa sobre as atividades de
redacdo presentes em livros didaticos de Theobaldo Miranda Santos
torna-se relevante como medida para contribuir com a construgdo da
historia do ensino e aprendizagem de lingua materna e, de modo
especial, com o ensino e aprendizagem da escrita na escola.

E importante ressaltar que de modo algum pretendemos realizar
essa analise com o objetivo de criticar ou apontar falhas, uma vez que
objetivamos descrever e compreender as atividades de redacdo dos LDs
de Theobaldo Miranda Santos de forma articulada com o contexto que
as gerou, ou seja, a luz dos horizontes politicos, tedricos e apreciativos

° Retomaremos a discussdo sobre as vertentes: textual, cognitiva e enunciativo-discursiva na
secdo do referencial teorico.
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da época em que foram produzidos e usados esses LDs como
mediadores das aulas de lingua materna.

A escolha dos LDs de Theobaldo Miranda Santos™® para
compor os dados desta pesquisa deve-se a representatividade desse autor
no campo da Ciéncia da Educacdo. De acordo com Almeida Filho
(2008), Theobaldo Miranda Santos pertenceu ao grupo dos “catolicos”,
o qual tinha por objetivo “construir um projeto estratégico de
intervencdo na cultura pela formagdo do professor” (p. 3), capaz de
articular a concepc¢do da Escola Nova a um modelo de pedagogia crista e
catélica. Como a producéo do referido autor é composta por mais de 21
colegbes (cada uma contendo de um a treze volumes) destinadas aos
primeiros anos de escolarizagdo, selecionamos quatro LDs do antigo 4°
ano primario.

O periodo delimitado, de 1955 a 1973, corresponde ao ano de
publicacéo da primeira e da Ultima obra que selecionamos de Theobaldo
Miranda Santos para compor nossos dados de pesquisa. Como a
biografia e a bibliografia do autor apresentam-se de forma fragmentada,
ou seja, ndo hd um documento ou publicacdo que informe, com
precisdo, quais foram os livros do autor e quando eles foram publicados,
optamos por basearmo-nos nas informagdes presentes nas contracapas
dos LDs selecionados e nos registros dos acervos de livro didatico das
bibliotecas e da Universidade Federal de S&o Paulo™.

Nesse momento historico, mais precisamente entre 0s anos de
1950 e 1960, ocorreu com mais representatividade a unido entre a
antologia poética e a gramatica (ambas livros escolares), resultando na
origem do LD numa versdo mais préxima do formato que conhecemos
hoje (SOARES, 2004; RAZZINI, 2000).

De acordo com Chartier (2007a) e Choppin (2004), o LD é um
dos instrumentos que testemunham a mudanca das instituicGes,
justamente porque caminha ndo s6 nas questes de ensino e
aprendizagem, mas também no campo da cultura, da sociedade e da
edicdo. De certa forma, esse instrumento que acompanhou a escola ao
longo dos anos pode ser considerado uma grande fonte para a
compreensdo da trajetéria do ensino de lingua escrita, para o
entendimento dos conflitos, dos sucessos e insucessos da educagdo e
para a construcédo da histéria das edi¢des didaticas.

10 Além dos LDs, o autor e professor escolanovista publicou manuais de formagdo de
professores.

1 Acervo da Biblioteca Municipal de Ponta Grossa — PR; acervo da secdo de obras gerais da
Fundacéo Biblioteca Nacional e acervo histérico da Companhia Editora Nacional, localizado
atualmente na UNIFESP (Universidade Federal de S&o Paulo).
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Entre as pesquisas de cunho historico, esta a tese de Magnani
(1997), Os sentidos da alfabetizacdo: a questdo dos métodos e a
constituicdo do objeto de estudo (S&o Paulo 1876-1994), a qual
remonta, a partir da analise de cartilhas, as discussdes sobre o uso dos
métodos no processo de alfabetiza¢do. Sua obra é citada continuamente
em muitos estudos que tém como foco o ensino de lingua atual,
justamente porque oferece uma visdo diacronica da trajetéria da
alfabetizacéo, possibilitando ao pesquisador um olhar diferenciado sobre
0s problemas contemporaneos de ensino e aprendizagem de lingua
materna.

Outro trabalho também de cunho historico é a tese de Razzini
(2000), O espelho da nagdo: a Antologia Nacional e o ensino de
portugués e de literatura (1838-1971), que retrata o percurso da
disciplina de LP e de Literatura no ensino do antigo secundario do
Colégio Pedro Il (RJ).

Destaca-se também a pesquisa de Baumgartner (2009), que
revisita o ensino de LP do oeste do Parand nas décadas de 1960 e 1970 a
partir de LDs, de documentos oficiais e de entrevistas com ex-
professores e ex-alunos.

A respeito de pesquisas sobre LD, Batista e Rojo (2005), ao
analisarem a producéo cientifica sobre os livros escolares no Brasil de
1975 a 2003, constataram que ha dois grandes grupos de pesquisa:
“aquelas de carater diacronico e que fazem, em maior ou menor grau,
uso de categorias e metodologia de natureza histérica e, por outro lado,
aquelas de carater sincronico” (p. 21), sendo que o segundo tipo de
pesquisa tem um ndmero muito mais expressivo se comparado com o
primeiro, nada menos que 95,5%. Dentro da parcela que resta para as
pesquisas de natureza diacronica, os 4,5%, que se referem a 87
trabalhos, somente cinco sdo sobre historia de disciplinas escolares.

Esses nimeros revelam o quanto os estudos sobre os LDs a
partir de um enfoque histérico sdo poucos, principalmente quando se
trata da construcdo da historia de uma disciplina curricular.

Outro dado que se refere a pesquisa sobre LD é a baixa
incidéncia dessa tematica nas teses de doutorado. Batista e Rojo (2005,
p. 28) revelam que embora houvesse maior oferta de cursos de
doutorado por volta dos anos de 1990, “a medida que progridem na
carreira universitaria, os pesquisadores se desinteressam pelo tema do
livro escolar, talvez, dentre outros fatores, pela pequena importancia
desse tema na hierarquia dos temas de pesquisa”. Somado a isso, 0s
autores ainda acrescentam a auséncia de encontros de pesquisas sobre os
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LDs, o que implica, agregado aos outros fatores citados, um ndo-avanco
dos estudos em torno desse tema.

Diante disso, esta pesquisa torna-se relevante no sentido de
contribuir para a inser¢do desse enfoque de pesquisa sobre o0 ensino e a
aprendizagem de lingua materna (reiterando, por meio do estudo
historico de livros didaticos) nas agendas de pesquisas em LA e em
outros campos do conhecimento. O que pretendemos, com o0 estudo
historico que intentamos realizar, é colaborar com a construcdo da
historia do ensino e aprendizagem de lingua materna e, em especial,
compreender como a redagdo se constituiu ao longo dos anos como
objeto de ensino e aprendizagem. A intencdo € tentar desvendar de que
modo era conduzido o ensino e aprendizagem da escrita e o papel que
essa atividade representava para a época, em especial, para o autor dos
LDs selecionados.

Para o desenvolvimento da pesquisa, organizamos esse trabalho
em trés capitulos. O primeiro capitulo consiste no referencial teérico,
que abarca, na primeira secdo, as discussdes sobre a concepcao dialégica
da linguagem na perspectiva bakhtiniana, com enfoque nos conceitos de
enunciado e género de discurso. Considerando que este estudo orienta-
se pela perspectiva sécio-histérica, a segunda e a terceira se¢des trazem,
respectivamente, a constituicdo da disciplina de LP na escola brasileira e
a constitui¢do do livro didatico de LP. O enfoque historico dessas se¢oes
conduz ao contexto de produgdo em que os LDs de Theobaldo Miranda
Santos circularam, permitindo melhor entendimento da concepcdo de
ensino e aprendizagem de lingua materna vigente na época, bem como
dos fatores sociais que interferiram na constituicdo dos livros didaticos
de LP nas décadas de 1950, 1960 e 1970. Como o nosso foco de anélise
sdo as atividades de redacdo presentes em LDs de Theobaldo Miranda
Santos, a secdo 1.4 faz um retrospecto histdrico e analitico das teorias
sobre redacédo e producdo de textos. Finalmente, o Capitulo termina com
a secdo que discute estudos sobre as atividades de escrita segundo a
perspectiva socio-historica.

O segundo Capitulo discorre, em sua primeira secdo, sobre a
pesquisa documental, cujos procedimentos fundamentam este estudo.
Com base nessa metodologia de pesquisa, na sequéncia adentramos ao
contexto sdcio-historico e educacional de producdo e circulacdo dos
LDs de Theobaldo Miranda Santos e & caracterizacdo do autor, bem
como de sua produgdo editorial. Essa contextualizacdo conduz a andlise
global dos LDs selecionados, a qual consiste na se¢do que encerra esse
capitulo e faz a primeira entrada analitica dos LDs, por meio da
apresentacao geral desses livros.
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O Ultimo capitulo culmina com a analise das atividades de
redacdo encontradas nos quatro LDs selecionados. Essa analise se fez
orientada pela concepcdo dialdgica da linguagem, a qual articula os
dados desta pesquisa ao seu contexto socio-histérico. Nessa perspectiva,
finalizamos com a apresentacdo de uma sintese que define como se
constituem as atividades de redacdo presentes em LDs de Theobaldo
Miranda Santos.
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1 REFERENCIAL TEORICO

O objetivo desta pesquisa delimitou a construgdo de um
referencial teérico constituido por cinco se¢des. Primeiramente,
discutimos a concepcao socio-histdrica da linguagem, lugar teérico de
onde objetivamos observar a concepgdo de linguagem que norteia as
atividades de redacdo dos livros didaticos em andlise. Na sequéncia, na
segunda secdo, apresentamos a constituicdo da disciplina de Lingua
Portuguesa no Brasil, com destaque especial a perspectiva enunciativo-
discursiva proposta por Geraldi e outros autores nos anos de 1980, que
norteia a perspectiva politico-teérica da disciplina de LP no nivel
institucional (6rgéos oficiais de ensino). A apresentacdo da histéria da
disciplina de LP na escola brasileira objetiva situar historicamente os
livros didaticos em analise, com vistas a entender como se constituiu a
escrita com objeto de ensino na escola e, de modo particular, nos livros
em anélise.

Temos ciéncia de que esses LDs eram destinados ao ensino
primario (hoje primeiro e segundo ciclos do Ensino Fundamental) e que
a histéria da disciplina de LP que registramos refere-se mais
especificamente ao Ginasio (hoje terceiro e quarto ciclos do Ensino
Fundamental) e Secundario (hoje Ensino Médio), mas consideramos que
as concepgdes norteadoras do ensino de lingua materna provavelmente
sejam as mesmas e que ambos os ciclos apresentavam em seu curriculo
0 ensino de lingua materna (ainda que no primario tivesse outro nome a
disciplina).

A terceira secdo discorre sobre o livro didatico de LP,
considerando os fatores politicos e educacionais que interferiram, ao
longo do tempo, na sua constituicdo. Com vistas a fundamentar a
andlise das atividades de redacdo presentes nos LDs de Theobaldo
Miranda Santos, a quarta secdo aborda as concepcOes de ensino e
aprendizagem de redacdo e producdo de texto que estiveram/estdo
presentes na pratica escolar, bem como as teorias de texto. Finalmente, a
Gltima secdo aborda algumas pesquisas sobre o ensino e a aprendizagem
da escrita na escola que se inscrevem na perspectiva socio-histérica.
Essa secdo traz os aspectos tedricos e metodoldgicos que conduziram
essas pesquisas, bem como suas conclusbes sobre o ensino e
aprendizagem desse contetdo na escola.
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1.1 PRESSUPOSTOS TEORICOS DO CIRCULO DE BAKHTIN

A partir da segunda metade dos anos de 1960, houve um
crescente entusiasmo ideoldgico que favoreceu o ressurgimento da
producdo tedrica do Circulo de Bakhtin, sobretudo com a reedicdo de
obras como: Marxismo e Filosofia da Linguagem, O Freudismo,
Problemas da Poética de Dostoiévski e com obras publicadas pela
primeira vez, como A Cultura popular na Idade Média e no
Renascimento: o contexto de Francois Rebelais (PONZIO, 2008).

De acordo com Rodrigues (2007, p. 152):

Circulo de Bakhtin é denominacgéo atribuida pelos
pesquisadores ao grupo de intelectuais russos que
se reunia regularmente no periodo de 1919 a
1974, dentre os quais fizeram parte Bakhtin,
Voloshinov e Mendvedev. Bakhtin faleceu em
1975, Voloshinov, na década de 1920 e
Mendvedev, provavelmente, na de 1940.

Embora ndo fosse foco do Circulo de Bakhtin a problematica do
ensino e aprendizagem de lingua na escola, sua producdo tedrica
repercutiu também em pesquisas pedagogicas, sobretudo a partir de
meados da década de 1980. Nesse contexto, a concepcdo dialdgica da
linguagem bakhtiniana vai ao encontro da critica que questionava a
pratica de ensino e aprendizagem da redacao e da leitura em sala de aula
(RODRIGUES, 2007).

Considerando que a teoria do Circulo de Bakhtin trouxe novas
discussdes para essa perspectiva que defende o ensino e aprendizagem
da lingua a partir das préaticas de interagdo verbal, coloca-se em pauta,
além das nogBes de interacdo verbal e dialogismo, o entendimento da
presenca dos géneros de discurso como objeto de ensino e aprendizagem
para as praticas de leitura, escuta e producdo textual (RODRIGUES,
2007).

Diante disso e considerando a importancia da teoria bakhtiniana
para o desenvolvimento das praticas de ensino de LP segundo a
perspectiva dial6gica da linguagem, acreditamos que para este trabalho
que tem por objetivo analisar como se constituem as atividades de
redacdo como contelidos de ensino em LDs de Theobaldo Miranda
Santos, faz-se necesséario o entendimento da concepgao sécio-historica
de linguagem proposta pelo Circulo de Bakhtin, bem como dos
conceitos de enunciado e de género de discurso. Apesar da concepcao de
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ensino presente nos LDs de Theobaldo Miranda Santos preceder a
proposta de ensino a partir dos referenciais tedricos bakhtinianos,
entendemos que a escola sempre trabalhou com a linguagem por meio
dos textos e, inevitavelmente, pelos géneros, mesmo que tenha tido uma
concepcao estrutural e imanente de texto e que a concepcdo de ensino e
aprendizagem da escrita se baseasse no ensino e aprendizagem do
cédigo, tal como atesta Rojo (2008, p. 82, grifo da autora):

[...] seja nas praticas de estudo da lingua ou dos
topoi e figuras de retorica, seja nas praticas de
leitura dos classicos de antologias e seletas, seja
nas de composicdo/redacdo, os géneros (poéticos,
retdricos), na tradicdo da poética e da retérica
aristotélica, estavam desde sempre l4. Resta saber
com que tratamento e suportando que préticas
didaticas.

1.1.1 Concepgdo socio-histérica da linguagem

A correspondéncia mutua entre signo e ideologia fica evidente
quando Bakhtin (Volochinov) (1992 [1929], p. 31)* estabelece que o
produto ideoldgico, diferentemente do corpo fisico que se justifica por si
proprio, “reflete e refrata uma outra realidade, que lhe é exterior”. Assim
sendo, todo signo é ideol6gico e, da mesma forma, tudo que é
ideologico tem um carater semiético, portanto, o signo decorre do
mundo exterior, bem como ha uma relacéo dialética e constitutiva entre
signos e ideologia.

Mas o corpo fisico também pode ser visto como simbolo. A
imagem artistico-simbolica que decorre de um objeto fisico consiste em
um produto ideoldgico. Em outras palavras, o corpo fisico quando
convertido em signo, nesse caso constituido ideologicamente, “passa a
refletir e a refratar [..] uma outra realidade” (BAKHTIN
[VOLOSHINOV], 1992 [1929], p. 31). E o caso, por exemplo, do p&o e
do vinho, produtos de consumo que se tornam simbolos religiosos na
comunhao crista.

12 Como a tradugdo da obra Marxismo e Filosofia da Linguagem traz como autor, além de
Bakhtin, também Voloshinov, optamos por indicar nas citagdes a dupla autoria. Da mesma
forma, na sequéncia indicamos o ano da edigdo pesquisada, bem como entre colchetes o ano da
primeira publicag&o.
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Diante disso, Bakhtin (Voloshinov) (1992 [1929]) afirma que o
signo ndo pode ser visto apenas como parte da realidade, pois,
considerando que ele reflete e refrata uma outra, ele “pode distorcer essa
realidade, ser-lhe fiel, ou apreendé-la de um ponto de vista especifico,
[...]” (p. 32). Essa refracdo ¢ orientada pelo campo de criatividade
ideoldgica em que se encontra o signo.

O Circulo se opde ao conceito de ideologia visto da perspectiva
idealista e do positivismo psicologista, justamente por essas correntes
concebé-la a partir da consciéncia individual que, a luz dessas teorias,
independe do mundo exterior. Para os autores do Circulo, a consciéncia
sO se torna consciéncia se for constituida de material signico-ideolégico
proveniente da interacdo social (BAKHTIN [VOLOCHINOV], 1992
[1929]). Numa situacdo de interagdo social, o0 signo se materializa
conforme o consenso entre os individuos, visto que “as formas do signo
sdo condicionadas tanto pela organizacdo social de tais individuos
como pelas condi¢bes em que a interacdo acontece” (BAKHTIN
[VOLOCHINOV], 1992 [1929], p.44, grifo do autor). Nesse sentido, o
signo torna-se uma espécie de “elo” que estabelece a comunicagdo
social entre os fendmenos ideoldgicos e a consciéncia individual.

A materializacdo da comunicacao social e seu aspecto semiético
tém sua aparicdo de forma mais clara e completa na linguagem verbal.
Conforme Bakhtin (Voloshinov) (1992 [1929], p. 36, grifo do autor), “a
palavra é o fendmeno ideolégico por exceléncia [...] € 0 modo mais puro
e sensivel de relagdo social”. E devido a isso que ela (a palavra) deve
estar no primeiro plano de estudo das ideologias.

Ao contrario de outros signos, que permanecem inseparaveis
de sua funcdo ideolégica especifica, Bakhtin (Voloshinov) (1992
[1929]) caracteriza a palavra (como signo linguistico) como sendo
neutra, por desempenhar qualquer funcdo ideoldgica nos diferentes
campos da criacdo, como estética, cientifica, moral. O autor também
destaca o fato de a palavra ser material privilegiado da comunicagdo na
vida cotidiana e o seu papel “como material semidtico da vida interior,
da consciéncia” (BAKHTIN [VOLOCHINOV], 1992 [1929], p.37, grifo
do autor). Isso implica dizer que a palavra, mesmo resultando do
consenso entre os individuos, é produzida no organismo individual,
independentemente de material extracorporal. Em funcéo disso (de ser
um instrumento da consciéncia individual), a palavra acompanha toda a
producédo ideoldgica, seja ela feita a partir de signos verbais ou ndo-
verbais. Sendo assim, a produ¢ao cultural “torna-se parte da unidade da
consciéncia verbalmente constituida” (BAKHTIN [VOLOCHINOV],
1992 [1929], p.38, grifo do autor). A producdo ideoldgica, quando
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compreendida, ndo se situa de forma isolada, mas se apoia na palavra e é
acompanha por ela.

Basicamente, essas propriedades justificam porque a palavra, ou
seja, a linguagem verbal, é objeto fundamental para o estudo das
ideologias.

Considerando a estreita relagdo entre linguagem e ideologia, na
segunda parte da obra Marxismo e filosofia da linguagem, Bakhtin
(Volochinov) analisa os estudos da linguagem da época e, a luz das
concepcdes que esses estudos estabelecem entre linguagem, sujeito e
sociedade, agrupa-os em duas grandes correntes, que nomeia como:
subjetivismo idealista e objetivismo abstrato.

Segundo Bakhtin (Volochinov) (1992 [1929]), o subjetivismo
idealista, representado por Humboldt, Vossler e outros estudiosos da
linguagem, considera a linguagem como criacao individual, ou seja, para
eles a expressdo se fundamenta no psiquismo do individuo e se
exterioriza valendo-se de um cdédigo de signos exteriores. Nessa
perspectiva, o psiquismo individual é a fonte de criacdo da lingua e, em
virtude disso, as leis da criacéo linguistica sdo vistas como equivalentes
as leis da psicologia individual, conferindo a elas o foco de estudo para
os linguistas e os fildsofos da linguagem seguidores dessa corrente.

Bakhtin (Voloshinov) (1992 [1929], p. 72 — 73, grifo do autor)
sintetiza o subjetivismo idealista em quatro proposices:

1. A lingua é uma atividade, um processo criativo
ininterrupto de constru¢do (‘“‘energia’), que se
materializa sob a forma de atos individuais de
fala.

2. As leis de criagdo linguistica s&o
essencialmente as leis da psicologia individual.

3. A criagdo linguistica é uma criagdo
significativa, andloga a criacgéo artistica.

4. A lingua, enquanto produto acabado
(“ergon”), enquanto sistema estavel (léxico,
gramatica, fonética), apresenta-se como um
depdsito inerte, tal como a lava fria da criacdo
linguistica, abstratamente construida pelos
linguistas com vistas a sua aquisicdo pratica
como instrumento pronto para ser usado.

Vossler, que tem sua concepgdo linguistico-filosofica
representada por essas proposicdes, compreende que a lingua ndo é um
sistema acabado com suas formas linguisticas (aspectos fonicos,
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gramaticais) ja esgotadas e vistas como essenciais a sua constituicao.
Para ele, a lingua é um ato de criacdo individual da fala que pressupde
como importante, do ponto de vista da evolugdo da lingua, a realizagéo
estilistica e a modificacdo das formas abstratas (BAKHTIN
[VOLOCHINOV], 1992 [1929]).

Essa corrente supde “um dualismo entre o que ¢é interior € o que
¢ exterior, como primazia explicita do contetido interior” (BAKHTIN
[VOLOCHINOV], 1992 [1929], p. 111). Nesse ponto fica evidente a
supremacia do interior em detrimento do exterior, de modo que as
relacGes interpessoais sdo desconsideradas, acreditando que a expressdo
é produto interno independente do contexto social.

Ja a vertente cujo maior expoente é Saussure, 0 objetivismo
abstrato, tal como a propria denominacdo enuncia, abstrai a linguagem
da cadeia comunicativa e concebe-a como um sistema. O esquema que
resume a comunicagdo discursiva entre falante e ouvinte revela um
locutor que ndo ¢ interpelado pelo “outro” e um receptor que
compreende a mensagem de forma passiva (BAKHTIN
[VOLOCHINOV], 1992 [1929]).

Basicamente, essa corrente resume-se a quatro proposi¢des que
visivelmente se op8em as proposicdes do subjetivismo idealista:

1. A lingua é um sistema estavel, imutavel, de
formas linguisticas submetidas a uma norma
fornecida tal qual & consciéncia individual e
peremptdria para esta.

2. As leis da lingua sdo essencialmente leis
linguisticas especificas, que estabelecem ligagdes
entre 0s signos linguisticos no interior de um
sistema fechado. Estas leis sdo objetivas
relativamente a toda consciéncia subjetiva.

3. As ligacOes linguisticas especificas nada tém a
ver com valores ideoldgicos (artisticos, cognitivos
ou outros). Ndo se encontra, na base dos fatos
linguisticos, nenhum motor ideol6gico. Entre a
palavra e seu sentido ndo existe vinculo natural e
compreensivel para a consciéncia, nem vinculo
artistico.

4. Os atos individuais de fala constituem, do ponto
de vista da lingua; simples refragdes ou variagdes
fortuitas ou mesmo deformagbes das formas
normativas. Mas sdo justamente estes atos
individuais de fala que explicam a mudanga
historica das formas da lingua; enquanto tal, a
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mudanca é, do ponto de vista do sistema,
irracional e mesmo desprovida de sentido. Entre o
sistema da lingua e sua histéria ndo existe nem
vinculo nem afinidade de motivos. Eles séo
estranhos entre si (BAKHTIN [VOLOCHINOV],
1992 [1929], p. 82 — 83, grifo do autor).

Como podemos ver na primeira proposicdo, a lingua, nessa
segunda corrente, é vista como um sistema acabado com suas formas
linguisticas. Apesar de considerar que cada ato de fala de criacdo
individual € Unico, essa abordagem pressupde que em cada enunciagdo
se repetem 0s mesmos elementos. Esses elementos idénticos sdo vistos
como normativos para cada ato de fala e “garantem a unicidade de uma
dada lingua e sua compreensdo por todos os locutores de uma mesma
comunidade” (BAKHTIN [VOLOCHINOV], 1992 [1929], p. 77).

Sendo assim, a lingua é vista como independente de seus
falantes, do ato de criacdo individual, portanto se opfe aos seus
usuarios, na medida em que esses devem aceita-la como um sistema
pronto. Além disso, essa corrente considera-se que o sistema da lingua
ndao é governado pelas leis ideoldgicas e sim por leis linguisticas
especificas, as quais “sd3o puramente imanentes e especificas,
irredutiveis a leis ideologicas, artisticas, ou a quaisquer outras”
(BAKHTIN [VOLOCHINOV], 1992 [1929], p. 79) e se estabelecem
independente da consciéncia individual. Assim, a lingua € vista como
produto coletivo, uma instituicdo social normativa para cada individuo.

Nessa perspectiva, a logica da lingua do ponto de vista da
diacronia em nada se relaciona ou se vincula a légica da lingua do ponto
de vista da sincronia. Uma se op0e a outra, assim a evolucdo historica
da lingua ndo se relaciona ao sistema da lingua visto em seu tempo
presente. E nesse ponto que as duas correntes divergem, justamente
porque para o subjetivismo idealista a esséncia da lingua esta na sua
historicidade, na renovagdo constante estabelecida pelo ato de criagdo
individual; ao passo que, para o objetivismo abstrato, essas mudangas
ndo passam de “detritos da vida da lingua (mais exatamente, do
imobilismo fenomenal desta), harmdnicos inlteis e intangiveis do tom
fundamentalmente estdvel das formas linguisticas” (BAKHTIN
[VOLOCHINOV], 1992 [1929], p. 82).

Junto com a apresentacdo dessas duas grandes concepcdes da
linguagem, Bakhtin (VOLOCHINOV) (1992 [1929]) faz a analise
critica dessas concepgdes. Segundo o autor, na primeira abordagem, a
do subjetivismo idealista, o principal problema esta em considerar um
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interior (psiquismo) destituido de material semiético e, portanto, sem
conteludo ideoldgico. Além disso, também quando sustenta que a
expressao nasce do psiquismo do individuo ignora que a enunciacdo €
determinada “antes de tudo pela situagdo social mais imediata”
(BAKHTIN [VOLOCHINOV], 1992 [1929], p. 112, grifo do autor),
bem como pela situagéo social mais ampla.

Com relagdo ao objetivismo abstrato, Bakhtin (Volochinov)
(1992 [1929]) questiona a lingua vista como um sistema de formas
normativas imutaveis, posto que, para o locutor (para atingir suas
necessidades de interacdo), a forma linguistica tem valor como signo
variavel e flexivel a cada situacéo de interacdo e ndo como sinal estavel.

Da mesma forma, para o interlocutor, o ato de descodificacdo
n&o se resume ao simples reconhecimento de uma forma linguistica. E
necessario compreender a sua significacdo dentro de um contexto de
interacdo. Assim, as formas da lingua também ndo sdo vistas pelo
interlocutor, nessa corrente, como sinais imutaveis e sempre idénticos.

A respeito disso, Bakhtin (VOLOCHINOV) (1992 [1929])
afirma que o sinal é caracterizado pela sua permanente significacdo, que
ndo sofre mudancas em diferentes situacbes de emprego. Ele é
identificado e funciona de forma imutével e unidirecional, tal como
ocorre numa comunicacdo técnica, por isso “o sinal ndo pertence ao
dominio da ideologia” (BAKHTIN [VOLOCHINOV], 1992 [1929], p.
93). E por essa razdo que Bakhtin vé o signo linguistico do objetivismo
abstrato como sinal. Em contrapartida, para o autor, o signo apresenta
um carater sensivel e adaptavel a cada situagcdo. Nesse caso, 0 signo
exige uma compreensdo ativa, ou seja, algo que vai além do simples
reconhecimento.

Em funcdo disso, “A multiplicidade das significacfes é o indice
que faz de uma palavra uma palavra” (BAKHTIN [VOLOCHINOV],
1992 [1929], p. 130, grifo do autor). Uma Unica direcdo de significacdo
nao compde um signo, mas, sim, um sinal.

Outro ponto critico que cabe as duas correntes diz também
respeito ao papel desempenhado pelo interlocutor que, conforme o
subjetivismo idealista, em nada interfere no falante, como se esse Gltimo
pudesse enunciar sem o destinatario. Da mesma forma, o objetivismo
abstrato acredita na existéncia de uma comunicacdo com uma so via,
nesse caso, a do falante que transmite a mensagem para um ouvinte
passivo. De acordo com Bakhtin (2003 [1979]), a partir do momento em
que o interlocutor percebe e compreende o discurso, imediatamente
mobiliza em relagdo a ele uma ativa posigdo responsiva. Em outras
palavras, esse ouvinte, frente ao discurso, “concorda ou discorda dele
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(total ou parcialmente), completa-o, aplica-o, prepara-se para usé-lo,
etc” (p. 271). Por essa perspectiva, podemos concluir que toda
enunciacdo vem acompanhada de resposta e, assim, o ouvinte é também
um falante e essa sua resposta influencia a enunciagdo do falante.

A partir dessas consideracdes sobre essas duas correntes, 0
Circulo de Bakhtin propde outra concepcdo de lingua, que define o
objeto de estudo da filosofia da linguagem:

A verdadeira substancia da lingua ndo é
constituida por um sistema abstrato de formas
linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica
isolada, nem pelo ato psicofisiolégico de sua
producdo, mas pelo fendmeno social da interagéo
verbal, realizada através da enunciagdo ou das
enunciacdes. A interacdo verbal constitui assim a
realidade fundamental da lingua (BAKHTIN
[VOLOCHINOV], 1992 [1929], p. 123).

Esse excerto revela que o Circulo concebe a linguagem de
modo dialégico, ou seja, como produto da interacdo entre 0s sujeitos
situados histdrico e socialmente. Ndo é, portanto, uma mera expressao
individual destituida de material ideoldgico estabelecido pelas relagdes
sociais, nem um sistema de formas linguisticas inertes e imutaveis do
ponto de vista histérico.

Assim, o enunciado, seja ele oral ou escrito, constitui-se por
meio da interacdo verbal, a verdadeira substancia da lingua. Pensando na
lingua como algo vivo pertencente a comunicacdo verbal concreta,
Bakhtin (Volochinov) (1992 [1929], p. 124) propde como ordem
metodoldgica para seu estudo:

1. As formas e os tipos de interagdo verbal em
ligacdo com as condicOes concretas em que se
realiza.

2. As formas das distintas enunciagdes, dos atos
de fala isolados, em ligacdo estreita com a
interacdo de que constituem os elementos, isto €,
as categorias de atos de fala na vida e na criagdo
ideoldgica que se prestam a uma determinagédo
pela interagdo verbal.

3. A partir dai, exame das formas da lingua na sua
interpretacdo linguistica habitual.
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Nessa proposta metodoldgica, fica evidente que o estudo da
lingua parte dos enunciados e de seus tipos relativamente estaveis (0s
géneros do discurso)*® em ligagdo com seu contexto de producdo, 0s
quais, por sua vez, estdo inseridos em um quadro de relagBes sociais
(que resulta da infraestrutura econdmica). Disso podemos depreender
gue ndo se trata somente de uma ordem metodolégica, mas também de
uma ordem que concebe a enunciacdo individual como um fenémeno
socioideologico.

Partindo dessas consideragdes, Bakhtin (Volochinov) (1992
[1929], p. 127, grifo do autor), tendo por base o materialismo dialético
marxista, apresenta cinco proposicBes que resumem sua concepcao
sobre a natureza da lingua. Séo elas:

1. A lingua como sistema estdvel de formas
normativamente idénticas é apenas uma abstracao
cientifica que so pode servir a certos fins tedricos
e praticos particulares. Essa abstracdo ndo da
conta de maneira adequada da realidade concreta
da lingua.

2. A lingua constitui um processo de evolucéo
ininterrupto, que se realiza através da interacdo
verbal social dos locutores.

3. As leis da evolugdo linguistica ndo sdo de
maneira alguma as leis da psicologia individual,
mas também ndo podem ser divorciadas da
atividade dos falantes. As leis da evolucdo
linguistica s&o essencialmente leis sociolégicas.

4. A criatividade da lingua ndo coincide com a
criatividade artistica nem com qualquer outra
forma de criatividade ideoldgica especifica. Mas,
ao mesmo tempo, a criatividade da lingua nédo
pode ser compreendida independentemente dos
conteldos e valores ideol6gicos que a ela se
ligam. A evolugdo da lingua, como toda evolugdo
histérica, pode ser percebida como uma
necessidade cega de tipo mecanicista, mas
também pode tornar-se “uma necessidade de
funcionamento livre”, uma vez que alcangou a
posicdo de uma necessidade consciente e
desejada.

3 A préxima subsego discorrera sobre esses dois conceitos.
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5. A estrutura da enunciacdo é uma estrutura
puramente social. A enunciacdo como tal s6 se
torna efetiva entre os falantes. O ato da fala
individual (no sentido estrito do termo
“individual) é uma contradictio in adjecto.

Apresentada a concepcao de linguagem do Circulo de Bakhtin,
na proxima secdo abordamos os conceitos de enunciado e de géneros do
discurso.

1.1.2 Enunciado e género do discurso

As obras do Circulo de Bakhtin trazem inmeras mencGes sobre
enunciacdo/enunciado, mostrando que seu entendimento esta
relacionado com outros conceitos da teoria. Brait e Melo (2009)
pontuam que a atencdo especial a esses conceitos justifica-se pelo fato
de 0 pensamento bakhtiniano conceber a linguagem sob o ponto de vista
historico, cultural e social, como algo que nasce a partir de sujeitos
situados em contextos reais.

A respeito do conceito de enunciado, Bakhtin (2006 [1979], p.
274) afirma que ele ¢ “a real unidade da comunicagdo discursiva”; é
algo Unico e irrepetivel, porque estd vinculado a uma situacéo real de
interacdo social. Sua forma é determinada pelos falantes e pela situacéo
mais imediata, que, naturalmente, gera caracteristicas singulares na sua
concretizagdo, bem como pela situacdo social mais ampla.

Tendo em vista que a linguagem e seu desenvolvimento
dependem das relagBGes sociais estabelecidas, fica evidente que sua
dindmica comporta a existéncia de dois sujeitos: o falante e o
interlocutor. A palavra sempre se direciona a alguém com
posicionamento responsivo, portanto “a enunciacdo ¢ o produto da
interagdo de dois individuos socialmente organizados” (BAKHTIN
[VOLOCHINOV], 1992 [1929], p. 112).

Se todo enunciado “espera” uma atitude responsiva,
naturalmente, para o falante o papel do seu parceiro torna-se
determinante no processo da comunicacdo discursiva. Conforme ja
mencionamos, ele espera uma resposta, uma rea¢do, um comportamento.
Além disso, seu enunciado se caracteriza também como respostas a
outros enunciados ja-ditos, pois, de acordo com o0 pensamento
bakhtiniano, o falante ndo é o primeiro ser que se expressa. O seu
enunciado, antes de tudo, estd relacionado a outros enunciados
anteriores ao seu. Bakhtin (2006 [1979], p. 272) caracteriza esse ponto
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dizendo que “cada enunciado ¢ um elo na corrente complexamente
organizada de outros enunciados”.

Seus limites sfo demarcados pela “alternincia dos sujeitos
falantes”, que podem ser observados com nitidez empirica nos dialogos
do cotidiano. Quando um finaliza, o outro, por seu turno, toma a vez da
palavra™.

Devido a essas consideragdes, o conceito de enunciado ndo
pode ser visto dentro de uma visdo puramente gramatical ou textual.
Segundo Bakhtin (2003[1979]), o paralelo estabelecido entre enunciado
e oracdo possibilita um maior entendimento desse problema e das
diferencas existentes entre essas duas realidades da linguagem (a lingua
como sistema formal e a lingua como discurso, nos processos
interacionais).

De acordo com Bakhtin (2006 [1979]), a oracdo esta para as leis
gramaticais, ndo resulta da interacdo verbal, portanto, ndo precede e ndo
se dirige a alguém. Sua funcdo esta atrelada as categorias de unidade da
lingua. Ja o enunciado é algo vivo que, mesmo dispondo de somente
uma palavra, mobiliza a posicao responsiva do seu interlocutor.

Esse paralelo estabelecido por Bakhtin - entre oragdo e
enunciado — ndo sO revela as diferencas existentes entre esses dois
conceitos, mas principalmente a compreensdo do que é conceber a
linguagem de forma dialdgica.

Bakhtin (2006 [1979]) denomina os enunciados que se alternam
entre 0s sujeitos falantes de réplicas. Essa alternéncia caracteriza-se
como um dos primeiros critérios que diferencia o enunciado como
unidade da interagdo e as unidades da lingua como sistema (a palavra e a
oracdo, por exemplo). A outra peculiaridade é a conclusibilidade do
enunciado.

Essa peculiaridade cujo principal critério diz respeito a
possibilidade de atitude responsiva, também caracteriza o enunciado
como unidade da comunicagdo discursiva. A cada réplica, ha uma
espécie de sinal (dixi) conclusivo que da espaco a posicdo responsiva do
interlocutor. De acordo com Bakhtin (2006 [1979], p. 281), a
conclusibilidade é determinada por trés fatores: “1) exauribilidade do
objeto e do sentido; 2) projeto de discurso ou vontade de discurso do
falante; 3) formas tipicas composicionais e de género do acabamento”.

¥ Muito embora o dilogo cotidiano seja apenas um exemplo de como o enunciado se constitui
na interacéo. Queremos ressaltar que o conceito de dialogismo néo se limita ao conceito de
dialogo e turnos da fala. O exemplo dado, que retiramos da obra de Bakhtin, funciona mais
como uma metafora para entender como se constitui o enunciado em termos semanticos, ou
melhor, em termos de sentido.
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No tocante a exauribilidade semaéntico-objetal do tema do
enunciado, que se refere ao esgotamento/acabamento que o objeto e o
sentido podem ter dentro do enunciado, destaca-se a sua flexibilizacéo
nos diferentes campos de comunicagcdo. Em esferas sociais cujos
géneros permitem pouca criatividade, como, por exemplo, em
documentos oficiais da esfera juridica, a exauribilidade pode atingir
estagio mais pleno. Ao contrério disso, em géneros mais flexiveis, bem
como em outras esferas da atividade e comunicacdo, como a esfera
cientifica, por exemplo, o esgotamento do objeto e do tema é relativo,
apenas o suficiente para o seu acabamento gerar uma atitude responsiva
do interlocutor™.

O segundo elemento da conclusibilidade, o projeto de discurso do
falante, que esta relacionado ao primeiro e ao terceiro fatores, determina
0 todo do enunciado, os seus limites. Numa situacdo discursiva, é tendo
em vista a intencdo do falante que o interlocutor imediato percebe a
conclusibilidade do enunciado.

Em relacdo ao terceiro fator, que diz respeito ao género de
discurso escolhido pelo falante a partir da sua intencdo discursiva,
Bakhtin (2006 [1979], p. 282) afirma que:

[..] essa escolha ¢é determinada pela
especificidade de um dado campo da comunicagéo
discursiva, por consideracbes semantico-objetais
(tematicas), pela situagdo  concreta da
comunicacdo discursiva, pela composicao pessoal
dos seus participantes, etc.

Outra peculiaridade que pertence ao enunciado e que o diferencia
de qualquer unidade gramatical é a expressividade. Conforme ja
exposto, o enunciado € vivo e situado historica e socialmente, portanto,
possui autor e interlocutor. Como consequéncia disso, ele traz consigo a
posicdo valorativa do falante, que também determina a sua composi¢ao
e 0 seu estilo. Nesse sentido, ndo h&d como existir um enunciado neutro,
livre de carater expressivo.

A entonacdo expressiva é uma das formas de exprimir a relacéo
emocional do falante com o seu objeto de fala (ja discursivizado e
valorado pelos ja-ditos). A respeito disso, em Discurso na vida e
discurso na arte, Bakhtin (Voloshinov) ([1926]) acrescenta que por

% Pensemos em uma dissertacdo, por exemplo, cujo acabamento se delineia pelo que se
entende como sendo um trabalho para o grau de mestre e pelo atendimento dos objetivos
propostos na pesquisa.
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estar situada entre o contexto extraverbal e verbal, sua natureza é
essencialmente social, ou seja, estd em contato com a vida e, portanto,
esta suscetivel ao ambiente dos sujeitos da comunicagdo discursiva.
Assim sendo, a entonacédo, seja qual for o seu tom de expressividade —
reprovacdo, admiracdo, ironia -, s6 pode ser compreendida se
relacionada “com os julgamentos de valor presumido por um dado
grupo social” (BAKHTIN [VOLOSHINOV], [1926], p. 7).

Conforme j4 dito no inicio desta sessdo, o enunciado, como elo
na comunicacdo discursiva, esté relacionado aos outros enunciados que
0 antecederam e, também, aos enunciados-respostas. No primeiro caso,
a estreita relacdo de um objeto de discurso com os outros enunciados ja-
ditos, uma vez que o acesso aos objetos do discurso é mediado pelos ja-
ditos, confirma a posicdo de que o discurso do outro se reflete na
constituicdo do enunciado. Além disso, o enunciado também esta ligado
aos enunciados-resposta, porque sua criacdo leva em conta a atitude
responsiva do interlocutor. Por mais monoldgico que pareca ser um
enunciado do ponto de vista da sua materialidade, sua construcdo €
sempre sustentada tendo em vista o destinatario. Sua existéncia depende
desse alguém, que varia conforme o campo de atividade humana e seu
papel social desempenhado no momento da comunicacao discursiva. Ha
uma certa antecipacdo do que estd por vir: o falante, com base na
possivel percep¢do que o interlocutor possa ter do seu enunciado,
constréi a sua fala prevendo a compreenséo responsiva dele.

Bakhtin (2006 [1979], p. 302,) acrescenta que “essa
consideragdo ird determinar também a escolha do género do enunciado e
a escolha dos procedimentos composicionais e, por Gltimo, dos meios
linguisticos, isto €, o estilo do enunciado”. Assim sendo, a presenca do
destinatario torna-se indispensavel para a constru¢do do enunciado, de
modo que, se ndo houver direcionamento, ndo ha enunciado.

Bakhtin (2006 [1979]) acrescenta ainda que apesar do
enunciado ser Unico e individual, a esfera social que engendra a sua
construgdo “possui seus tipos relativamente estaveis de enunciados” (p.
262), os géneros de discurso. Se, por um lado, 0 enunciado apresenta o
seu carater exclusivo, por outro, ele atende ao que é construido pela
tradigdo.

A respeito do género de discurso, Bakhtin (2006 [1979])
explica que em meio as diversas esferas sociais, que abarcam as mais
variadas atividades humanas, a interacao entre 0s sujeitos se da pelo uso
da linguagem, que, por sua vez, se concretiza na forma de enunciados. A
situacdo social imediata dentro de seu campo de atividade humana e a
situacdo social de interacdo mais ampla é que determinam o enunciado,
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garantindo-lhe exclusividade em cada uso particular da linguagem. No
entanto, conforme j& dito, as esferas sociais, nos processos interacionais,
produzem historicamente as suas formas discursivas, ou seja, 0s géneros
do discurso, no qual se configuram os enunciados, apesar de serem
Unicos e irrepetiveis.

A respeito do conceito de géneros do discurso, Rodrigues
(2007) afirma que a expressdo “tipos de enunciados” do Circulo de
Bakhtin ndo pode ser confundida com “sequéncias textuais'®” ou com
qualquer outra taxionomia de textos, pois “o que constitui um género ¢ a
sua ligacdo com uma situacdo social de interacdo, e ndo as suas
propriedades formais” (p. 164). A autora atesta essa assertiva
comparando os géneros biografia cientifica e romance biogréfico.
Embora apresentem semelhangas formais, ambos pertencem a esferas
sociais diferentes (respectivamente, a cientifica e a artistica), portanto,
suas funges discursivas ideolégico-discursivas sdo distintas. Logo, séo
géneros distintos, apesar das semelhangas formais (ambos narram a vida
de alguém, por exemplo).

Por estar associada as inimeras atividades humanas, Bakhtin
(2006 [1979]) afirma que € infinita a quantidade de géneros do discurso.
Quanto mais complexo se torna um determinado campo de atividade,
maior sera 0 seu repertorio de géneros de discurso. Em outras palavras,
para cada situagdo social de interacdo, o falante dispde de um género
especifico ¢ adequado para se expressar. “Em termos praticos, nds os
empregamos de forma segura e habilidosa, mas em termos tedricos
podemos desconhecer inteiramente a sua existéncia” (BAKHTIN, 2006
[1979], p. 282, grifo do autor). Outro ponto destacado pelo autor é o
caréater plastico e flexivel dos géneros de discurso, quando comparados
com as formas da lingua.

O autor acrescenta ainda no que diz respeito ao rico repertorio
de géneros, que essa diversidade deve-se as diferentes funcdes que os
géneros podem assumir frente as diferentes situacBes sociais de
interacdo e ao papel social dos interlocutores nessa situa¢do, bem como
ao grau de proximidade e relacionamento estabelecido entre eles
(BAKHTIN, 2006 [1979]).

6 As sequéncias textuais dentro da perspectiva tedrica de Adam referem-se & composigio
interna do texto, aos componentes textuais que atravessam 0s géneros, a saber: a sequéncia
narrativa, a sequéncia argumentativa, a sequéncia descritiva, a sequéncia explicativa e a
sequéncia dialogal (BONINI, 2007).
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Conforme Bakhtin (2006 [1979], p. 282 - 283), 0 género esta
presente na vida do individuo desde a aprendizagem/apropriacdo da
lingua materna:

A lingua materna — sua composicdo vocabular e
sua estrutura gramatical — ndo chega ao nosso
conhecimento a partir de dicionarios e gramaticas
mas de enunciacbes concretas que nds mesmos
ouvimos e no6s mesmos reproduzimos na
comunicacdo discursiva viva com as pessoas que
nos rodeiam. N6s assimilamos as formas da lingua
somente nas formas das enunciagdes e justamente
com essas formas. As formas da lingua e as
formas tipicas dos enunciados, isto €, 0s géneros
do discurso, chegam a nossa experiéncia e a nossa
consciéncia em conjunto e estreitamente
vinculadas. Aprender a falar significa aprender a
construir  enunciados (porque falamos por
enunciados e ndo por oragdes isoladas e,
evidentemente, ndo por palavras isoladas).

No processo de construcdo do enunciado, a escolha das palavras
também ndo recorre ao sistema da lingua. Para Bakhtin (2006 [1979], p.
292-293), “costumamos tira-las de outros enunciados e antes de tudo de
enunciados congéneres com 0 Nnosso, isto &, pelo tema, pela composicéo,
pelo estilo; consequentemente, selecionamos as palavras segundo a sua
especificacdo de género”.

Mesmo quando pertencem a uma esfera social comum, 0s
géneros do discurso apresentam “tragos” que os diferenciam entre si.
Essa heterogeneidade ndo possibilita um estudo analitico do género a
partir de um plano padrdo. Isso porque géneros do discurso diferentes
podem apresentar fendmenos heterogéneos.

Bakhtin (2006 [1979]) afirma que as diferencas entre géneros
discursivos primarios e géneros discursivos secundarios tornam-se
relevantes para melhor compreensao da natureza do enunciado. Segundo
0 autor, 0s géneros primarios e secundarios estabelecem uma relagéo
muito proxima. Essa “ligagdo” ¢ visivel ao se tentar definir os limites
entre esses dois grupos.

Os géneros discursivos primarios consistem nos tipos de
enunciados decorrentes da comunicagdo cotidiana (bilhete, réplica do
didlogo cotidiano...). J& 0s géneros discursivos secundérios “surgem nas
condicdes de um convivio cultural mais complexo e relativamente muito
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desenvolvido e organizado” (BAKHTIN, 2006 [1979], p. 263), ou seja,
no dominio das esferas sociais formalizadas (ciéncia, escola, igreja etc).
Os géneros secundarios estdo relacionados aos primarios porque, na sua
origem, eles incorporam e reelaboram diversos géneros primarios, que,
por conseguinte, transformam-se, perdendo o0s tracos iniciais e
adquirindo outro carater, conforme o novo contexto de organizagdo
cultural.

No que diz respeito a composicao do género e considerando que
todo enunciado é constituido por tema, estilo verbal e construcdo
composicional, Rodrigues (2007, p. 167, grifo da autora) afirma que
Bakhtin também define os géneros do discurso “[...] como tipos
tematicos, estilisticos e composicionais dos enunciados singulares”.

O contelido tematico refere-se ao objeto discursivo, a finalidade
discursiva e a orientagdo de sentido para com 0 género e 0s sujeitos da
interacdo. J& a composigdo, em virtude da diversidade e da
heterogeneidade de composicdo textual do género, ndo permite um
plano comum para a sua andlise. Algumas pesquisas sobre género
associam a sua composi¢do as sequéncias textuais propostas por Adam.
No entanto, essa articulacdo ndo se assenta a proposta do Circulo, tendo
em vista que a teoria de Adam é posterior a teoria de géneros
bakhtiniana, e também porque Bakhtin distingue a composi¢do como
objeto da linguistica e a composicdo como objeto da poética e dos
estudos dos géneros de natureza translinguistica, a qual, nesse ultimo
caso, considera os aspectos discursivos do enunciado: finalidade
ideologica, valores axiologicos das esferas sociais (RODRIGUES,
2007).

Rodrigues (2007, p. 168, grifo da autora) afirma que o estilo
consiste no “uso tipico dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais
da lingua”. Sobre esse elemento constitutivo do género, Bakhtin (2006
[1979]) reforca que dependendo do campo de atividade discursiva e do
género, o estilo do enunciado pode ter um carater mais flexivel,
revelando maior ou menor grau de individualidade do falante; ou, em
alguns géneros, ele pouco se manifesta, tal como ocorre nos géneros dos
documentos oficiais.

Rodrigues (2007) afirma que em virtude da intima relagdo do
género discursivo com a situacdo social de interagdo, sua nocao (de
situacdo social de interacdo) pode ser articulada ao conceito de
cronotopo.

Cada género estd assentado em um diferente
cronotopos, pois inclui um horizonte espacial e
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temporal (qual esfera social, em que momento
histérico, qual situacdo de interagdo), um
horizonte tematico e axioldgico (qual o tema do
género, qual a sua finalidade ideoldgica-
discursiva) e uma concepcdo de autor e
destinatario (RODRIGUES, 2007, p. 165).

E por essa razdo que o género do discurso nfo pode ser visto
fora do seu contexto social (espaco) e histérico (tempo). Como produto
cultural, ele € transmitido de geracdo em geracdo de modo a orientar as
formas de interacdo social. Porém, com base em Rodrigues (2007), esse
carater regulador (de regularidade de uso) é relativo, pois, ao se levar em
conta as conexdes que o género discursivo estabelece com as relagdes
sociais, fica em evidéncia o fato de que seu uso é marcado pela situagéo
social de interacdo e pelos enunciados individuais. Nesse sentido, toda a
situagdo imediata que engendra o género discursivo permite a sua
permanéncia, mas também, dialeticamente, o seu movimento, a sua
mudanca. Ele (o género) carrega 0 novo e o velho, o presente e o
passado, 0 contemporéneo e 0 antigo, ou seja, a0 mesmo tempo em que
se renova a cada situacdo de interacdo, por sinal individual e Unica, ele
também recorre & tradi¢do, rememorando o seu passado.

Machado (2008) apresenta quatro pontos que sintetizam a
abordagem cronotdpica dos géneros discursivos. O primeiro deles diz
respeito & mobilidade do género no tempo e no espago. Nesse contexto,
a obra (um enunciado) ndo se limita a época de sua criacdo, ela é
representativa tanto no passado quanto no futuro. De certa forma, é
distanciando-se de seu tempo de surgimento que a obra ganha novos
sentidos, um novo valor dentro da cultura. O outro ponto expressa que a
“cultura é uma unidade aberta, ndo um sistema fechado em suas
possibilidades” (MACHADO, 2008, p. 166). Para a autora, Bakhtin
expressa que um sistema cultural tem o que dizer em qualquer tempo,
pois ele ndo esta fixo em seu momento de criagdo como um produto
ultrapassado que nada possa contribuir com o presente.

Dirigir um olhar extraposto a um sistema cultural significa
compreendé-lo. Esse outro ponto da teoria cronotopica revela, conforme
Machado (2008, p. 160), que “um observador s6 enxerga a cultura alheia
quando se coloca de um ponto de vista exterior a ela”.

O (ltimo ponto refere-se as transformacdes que 0s géneros
discursivos, como fendmenos marcados pela diversidade cultural,
sofrem ao acompanhar as relagdes sociais. Se 0 propdsito do género €
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atender as necessidades culturais, logicamente que sua constitui¢do
devera estar adequada as formagdes em curso (MACHADO, 2008).

Tendo em vista essas consideragdes, podemos concluir que o
ensino e a aprendizagem de lingua materna centrados na perspectiva do
ensino operacional e reflexivo da linguagem concebem a linguagem
como discurso, como algo vivo que é produto da interagdo entre os
sujeitos, e que essa interacdo € mediada pelos géneros do discurso. No
entanto, ao longo de sua constituicdo, e ainda hoje em muitas escolas, a
disciplina de LP esteve/esta atrelada a outras concepcdes de linguagem,
como resultado, dentre outros, das finalidades da disciplina no contexto
escolar. Para melhor entendimento dessa problematica, a proxima secéo
esboga o percurso histérico da disciplina de LP e de que forma ela se
transformou no Brasil tendo em vista suas relagdes proximas com os
propésitos politicos e sociais de cada época.

1.2 A CONSTITUICAO DA DISCIPLINA ESCOLAR DE LINGUA
PORTUGUESA NO BRASIL

O processo de formalizacdo dos saberes e a criacdo de
curriculos devem-se ao surgimento da escola. Foi essa instituicdo®’,
dada as suas finalidades sociais, que estabeleceu a existéncia e a
organizagdo dos saberes escolares em disciplinas. Nesta secdo
objetivamos discutir os saberes e as disciplinas que se organizaram em
torno da lingua portuguesa tida como lingua materna e oficial do pais.
Antes de chegar ao formato atual, a(s) disciplina(s) em torno da lingua
portuguesa passou(aram) por uma série de transformacdes que se
constituiram em conformidade com as necessidades e interesses
econdmicos, politicos e sociais de cada momento histérico (SOARES,
2004).

De acordo com Soares (2004), na época do Brasil colonial o
idioma portugués™ n3o era componente curricular, apenas servia de
instrumento para a alfabetizacdo nas chamadas escolas menores. Assim,
0s poucos que frequentavam a escola aprendiam a ler e a escrever em
portugués para, em seguida, estudar a gramatica do latim. Nessa época,

¥ Muitas vezes nomeamos nesta dissertagio a escola como instituicio escolar, dado o uso
comum dessa expressdo, embora nos estudos do Circulo de Bakhtin a nomeagao das atividades
humanas segundo suas finalidades sociais seja esferas sociais.

8 Embora considerada oficial, a lingua do colonizador ndo prevalecia no cotidiano social dos
portugueses, dos indigenas e de falantes de outras linguas; era a lingua geral (linguas que
tinham em sua origem o ramo tupi) que era usada pelos habitantes da colonia (SOARES,
2004).
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até meados do século XVIII, a escola era regida pelos jesuitas através do
Ratio Studiorum, o programa curricular da Companhia de Jesus, que
determinava, apos a alfabetizacdo, o estudo da gramatica da lingua latina
e 0 estudo da retérica.

Luz-Freitas (2004) argumenta que o modelo jesuitico tinha dois
enfoques: um de carater utilitario, que buscava a disseminacéo da igreja
catélica com a catequizacdo dos indios e a formacdo de uma
comunidade economicamente autossuficiente; e outro, com o propdsito
de contribuir para a formacéo de uma elite a disposicdo dos interesses de
Portugal.

Com o advento da Reforma Pombalina em 1759, o uso do
portugués passou a ser obrigatorio no territorio brasileiro, favorecendo,
assim, a sua insercdo na escola, através do uso dos manuais produzidos
pelo governo portugués para fins pedagdgicos e politico-sociais. Devido
a expulsdo dos jesuitas, outro programa curricular passou a ser seguido,
0 qual contemplava, além da retérica e da gramatica latina, a gramatica
da lingua portuguesa (SOARES, 2004), que ainda ndo se constituia em
uma disciplina escolar, mas como contetdo da disciplina de Gramética.

Essas medidas de reorganizacdo da sociedade escolar eram
resultado do movimento iluminista, que se apoiava nos principios
racionalistas e cartesianos (LUZ-FREITAS, 2004).

Desde entdo, essas disciplinas persistiram ao longo dos séculos,
mas, progressivamente, o latim™ foi perdendo o seu espaco e a poética
desvinculou-se da disciplina de Retdrica®, tornando-se uma disciplina
curricular independente. Conforme Soares (2004), com a fundagéo, em
1837, no Rio de Janeiro, do Colégio Pedro Il, o qual foi modelo para o
ensino secundario no Brasil, as disciplinas de Retdrica e Poética (essa
Gltima abrangendo o conteldo de literatura) compunham o estudo da
lingua portuguesa no curriculo. Somente no ano seguinte, 1838, o
regulamento passa a incluir, além das disciplinas de Retdrica e Poética,
a Gramatica Nacional. Tal com atesta a autora, os LDs — as gramaticas
e 0s manuais de Retorica - publicados na segunda metade do século XIX
sdo amostras que indicam a presenca dessas disciplinas no sistema de
ensino brasileiro.

9 Ao mesmo tempo em que a lingua portuguesa se constituia como componente curricular, a
gramatica latina foi perdendo seu prestigio social até ser excluida do sistema escolar no século
XX. Paralelo a isso, a gramética da lingua portuguesa foi ganhando espago, tornando-se
auténoma (SOARES, 2004).

% Conforme Soares (2004, 163), “a Retorica persistiu como componente curricular do século
XV1 ao século XIX.
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No que diz respeito ao surgimento da disciplina de Portugués,
Soares (2004, p. 164) afirma que:

Retorica, poética, gramatica — estas eram, pois, as
disciplinas nas quais se fazia o0 ensino da lingua
portuguesa até o fim do império; s6 entdo foram
elas fundidas numa Unica disciplina que passou a
se denominar Portugués.

A autora acrescenta a favor dessa assertiva que 0 cargo de
professor de portugués foi criado em 1871, por decreto imperial. Para
varios estudiosos, esse decreto imperial iniciou, oficialmente, o ensino
da lingua vernacula (SOARES, 2004).

Apesar da nova denominagdo, a disciplina de Portugués
manteve 0 mesmo formato com a triade: gramatica, retérica e poética até
a primeira metade do século XX, tendo em vista que o alunado — alunos
pertencentes aos grupos sociais privilegiados - a quem a escola servia
continuou sendo 0 mesmo.

Assim, embora a disciplina se denominasse
portugués, persistiram embutidas nela as
disciplinas  anteriores, at¢é mesmo com
individualidade e autonomia, 0 que se comprova
pela convivéncia na escola, nas cinco primeiras
décadas do século XX, de dois diferentes e
independentes manuais didaticos: as gramaticas e
as coletaneas de textos (SOARES, 2004, p. 165).

O periodo que iniciou na década de 1950 foi marcado pelo
processo de democratizacdo da escola. Conforme Soares (2004), o
numero de alunos do ensino médio, nos anos de 1960, chegou a triplicar
e do primério duplicou.

A escola, por sua vez, tendo em vista 0 novo publico, sofreu
transformacbes no que se refere ao seu papel e aos seus objetivos
enquanto esfera social. Soares (2004) afirma que em razéo disso e da
progressiva transformacdo das condi¢cdes sociais e culturais, houve um
redimensionamento da disciplina de LP, a qual passou a trabalhar o
texto e a gramdtica de forma aparentemente articulada: “ora ¢ na
gramética que se vdo buscar elementos para a compreensdo e a
interpretacdo do texto, ora é no texto que se vao buscar estruturas
linguisticas para a aprendizagem da gramatica” (SOARES, 2004, p.
167).
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Como prova disso, a autora afirma que:

[...] nos anos 50, j& ndo mais se tem a convivéncia
com autonomia de dois manuais, uma gramatica e
uma seleta de textos, nas aulas de portugués:
agora, gramatica e textos passam a constituir um
s0 livro (SOARES, 2004, p. 168).

Com a inclusdo do texto, o LD passou a incluir, além da
gramatica, exercicios de vocabuldrio, interpretagdo e redacdo. Nos anos
50, ainda permaneceu certa separacao entre 0s conteidos: os textos para
leitura, que ocupavam uma parte do livro, e a gramatica, que
concentrava-se na outra metade. Somente nos anos de 1960 houve a
fusdo: texto acompanhado de interpretacdo e topico gramatical em uma
mesma unidade de ensino®. Embora a insercdo do texto expresse uma
mudanca significativa, a pratica de ensino de lingua ainda tinha como
ponto central a gramatica, tal como atesta Soares (2004, p. 168):

Esta persistente primazia da gramatica talvez se
explique pela forca da tradigdo que, como se
disse, vem dos tempos do sistema jesuitico, e
persistiu do século XV1 até as primeira décadas do
século XX; talvez se explique também pelo vazio
gue o abandono da retérica e da poética deixou,
vazio que sO recentemente comega a ser
preenchido pelas modernas teorias de leitura e de
producéo de texto.

Nos anos de 1970, por influéncia da Teoria da Comunicacdo,
que apregoava a linguagem como forma de comunicacéo, e da nova Lei
de Diretrizes e Bases (Lei n® 5692/71), em consonancia com a ideologia
do periodo militar, a disciplina de LP passou por varias mudancas: tanto
de carater tedrico-metodoldgico quanto de ordem organizacional. Com
base em Soares (2004, p. 169, grifo da autora), observamos que 0 home
da disciplina passou a ser “Comunicacéo e Expressao, nas séries iniciais
do entdo criado 1° grau, e Comunicacdo em Lingua Portuguesa, nas
séries finais desse grau; s6 no 2° grau [...] passa a ser Lingua Portuguesa
e Literatura Brasileira”.

! No segundo capitulo, quando apresentaremos a analise global dos livros didaticos desta
pesquisa, essa configuracéo ficara mais clara.
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No que se refere a nova concep¢do de linguagem que deveria
pautar o ensino e aprendizagem, o ensino de lingua deveria ser voltado
para fins pragmaticos, com uso de textos do cotidiano e com o
acréscimo da leitura de textos ndo-verbais. A luz do esquema de
comunicac¢do dessa teoria, o ensino deveria tratar o aluno como “emissor
e recebedor de mensagens, através da utilizacdo e compreensdo de
codigos diversos” (SOARES, 2004, p. 169).

Retomando o ideal de universalizacdo da escola implementado
no Brasil nessa época, Britto (2008 [1997]) afirma que os movimentos
de reforma da disciplina de LP, tanto no que diz respeito ao conteldo
guanto a metodologia, estavam intrinsecamente relacionados a ele (ideal
de democratizacéo da escola). Embora relacionados, conforme o autor, o
que se verificou foi um progressivo avanco do acesso a escola, mas ndo
acompanhado das mudancas de finalidade e metodologia do ensino de
lingua portuguesa adequada a essa nova demanda.

Soares (2004) coloca essa divergéncia entre democratizagdo do
acesso a escola com a democratizacdo da escola como um fator
responsavel pelo fracasso escolar. Nesse sentido, ndo houve uma
ressignificacdo do ensino de LP adequada aos alunos das diversas
camadas populares que passaram a frequentar a escola publica, nem com
as novas demandas sociais relacionadas ao uso/proficiéncia da lingua
nas diversas instancias sociais.

Britto (2008 [1997]) considera a repercussao teorica de Paulo
Freire como um movimento importante que questionou o ensino de LP
da época e que impulsionou a sua transformagdo/modificacdo. Esse
movimento, iniciado no periodo pré-militar, contrapde-se ao ensino de
LP ingénuo, técnico e distante das relagfes sociais estabelecidas no
mundo. O que se propde é um ensino articulado ao fazer do educando
inserido em seu contexto social. Dessa forma, 0 ensino e a
aprendizagem, nessa perspectiva, devem ocorrer num sentido dialético,
em que ambos, professor e aluno, aprendem no processo de construcdo
do conhecimento.

Esse periodo de repressdo durante o periodo militar foi marcado
por certo descontentamento, até mesmo da parte dos setores mais
conservadores, com relagdo ao baixo desempenho dos alunos na leitura
e na escrita. Nessa circunstancia, a validade do ensino da gramatica
tradicional passou a ser questionada, favorecendo, nos anos de 1980, os
movimentos de reforma do ensino de LP. Britto (2008 [1997]) aponta
duas orientacdes que se destacaram nesse periodo: a que, com base em
Cémara Jr., Macambira, Lemle, Kato, Perine, entre outros, defende o
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ensino renovado da gramatica na escola; e a orientacdo defendida por
Geraldi e Franchi a partir do ensino de lingua operacional e reflexivo.

A corrente que prop8e um ensino de gramatica renovado néo é
constituida por uma Unica linha de pensamento, mas recobre as
orientacdes de diversos autores que tém em comum o reconhecimento
de que a gramatica tradicional é inadequada e a defesa do ensino regular
e sistematico da gramatica. A defesa da permanéncia do ensino da
gramatica se sustentava em diferentes opiniGes, conforme apresenta
Britto (2008 [1997], p. 151):

[...] contribui para melhorar a expressdo e a
capacidade de comunicagdo (Camara Jr., Lemle);
faz parte da tradicdo e da cultura nacional (Perini,
Céamara Jr. Macambira); €é um objeto
cientificamente relevante e pode contribuir para a
capacitacdo do raciocinio e da pratica cientifica
(Perini, Kato, Lemle).

No que diz respeito a modalidade linguistica a ser estudada,
todos os adeptos dessa corrente estabelecem “o portugués culto, falado e
escrito, em seu registro formal” (BRITTO, 2008 [1997], p. 151), embora
alguns, entre eles Camara Jr., Lemle e Perini, reconhecam a existéncia
de outras variedades linguisticas.

Britto (2008 [1997]) finaliza a abordagem do ensino renovado
da gramatica pontuando que para Perini, Kato e Lemle, a gramatica nao
encerra as possibilidades de estudo da lingua, da mesma forma, ndo ¢
seu conhecimento que garante um melhor desempenho linguistico na
oralidade, na leitura ou na escrita. Em contrapartida, Camara Jr. e
Macambira defendem o contrario, ou seja, concebem a gramatica como
centro dos estudos da lingua e seu conhecimento como requisito para
um bom desempenho linguistico.

Seguimos agora para as discussdes sobre a reforma do ensino de
LP com a outra orientacdo, o ensino de LP operacional e reflexivo, com
enfoque na abordagem interacionista, a qual foi difundida por Jodo
Wanderley Geraldi no Brasil por meio da publica¢éo dos livros O texto
na sala de aula (2008 [1984]) e Portos de Passagens (2003 [1991]).

Esse novo modo de “pensar” a linguagem desencadeou
mudangas ndo s6 no dmbito da LA, no que diz respeito ao processo de
ensino e aprendizagem de lingua materna, mas, principalmente, no
entendimento do homem e de seu processo de constituicdo enquanto
sujeito social.
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Entender a linguagem como um espago que medeia a interagdo
implica assumir a importdncia do processo interlocutivo para a
constituicdo do sujeito. Nas palavras de Geraldi (2003 [1991], p. 4-5,
grifo do autor), “a questdio da linguagem ¢ fundamental no
desenvolvimento de todo e qualquer homem; [...] ela é condigdo sine
gua non na apreensdo de conceitos que permitem aos sujeitos
compreender o mundo e nele agir”.

Essa ideia revela que a lingua, assim como o sujeito, estd em
constante processo de formacdo; ndo é, portanto, um produto pronto
nem acabado. Além disso, podemos notar também reciprocidade nesse
processo: tanto a linguagem é constitutiva do sujeito quanto o sujeito a
constroi e a reconstroi em cada situacéo de interag&o.

O processo de construgdo e reconstrucdo da linguagem leva a
nog¢do de trabalho linguistico, discutida por Geraldi (2003 [1991], p. 11,
grifo do autor):

Individualmente, nos processos interacionais de
que participamos, trabalhamos na construcdo de
sentidos “aqui e agora”, e para iSso temos como
“material” para este trabalho a lingua que
“resultou” dos trabalhos anteriores. Nossas
operacOes de constru¢do de textos ou discursos
operam com tais recursos linguisticos, e com
outros recursos da situagdo, e seu retorno em cada
acontecimento discursivo ndo se da sem as marcas
de suas presencas em acontecimentos anteriores.

A interagdo entre sujeitos situados historica e socialmente se da
por meio das operagdes “com as quais se determina, nos discursos, a
semanticidade dos recursos expressivos utilizados” (GERALDI, 2003
[1991], p. 13).

Nesse interim, o trabalho discursivo produz a lingua como uma
sistematizacdo relativamente estavel, que permite 0 Seu constante
movimento nos processos interlocutivos. Essa movimentacdo, fruto do
cruzamento dos sistemas de referéncia e da diversidade dos
interlocutores situados em diferentes contextos socio-historicos, é que
pressupde a indeterminacdo semantica da lingua (GERALDI, 2003
[1991]).

Ao conceber o papel do sujeito como constitutivo da linguagem,
Geraldi (2003 [1991], p.16, grifo do autor) estabelece que “hé agdes que
0s sujeitos fazem com a linguagem e as acfes que fazem sobre a
linguagem” e, ainda, as “agdes da linguagem”.
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As agbes que se fazem com a linguagem indicam que o0s
processos interlocutivos, movidos pelos embates entre os sistemas de
referéncia, sustentam-se no interesse de agir sobre o outro. “Através
destas acOes alteram-se as relagfes entre 0s sujeitos envolvidos no
processo” (GERALDI, 2003 [1991], p. 29, grifo do autor), posto que 0S
contetidos do discurso se transformam em funcdo dos objetivos do
locutor e “porque sdo apresentados como uma construgdo especifica do
real” (GERALDI, 2003 [1991], p. 33).

A respeito das acOes que se fazem sobre a linguagem, Geraldi
(2003 [1991]) diferencia-as das acOes que se fazem com a linguagem,
argumentando que naquele caso o locutor trabalha sobre os recursos
expressivos, com o0 objetivo de produzir sentidos e de atrair a atengdo do
outro para esses elementos. O autor acrescenta ainda que:

A aclo sobre a linguagem é responsavel por
deslocamentos no sistema de referéncias, pela
construgdo das novas formas de representagdo do
mundo (note-se a importancia das metéforas, dos
raciocinios analégicos, das comparacgdes, etc.) e
pela construcdo de sentidos novos mesmo para
recursos gramaticalizados, atribuindo-lhes
sentidos que, embora externos a gramatica, sao
fundamentais enquanto “efeitos de sentido” no
discurso (GERALDI, 2003 [1991], 43).

Em contrapartida, a acdo da linguagem tem como agenciadora a
prépria linguagem. Geraldi (2003 [1991]) estabelece que essas agdes
podem ser as constricdes das formas da lingua e os sistemas de
referéncia, que permitem a significacdo do sistema linguistico. No
entanto, ndo tem somente a fungdo normativa, pois, elas:

[...] quer no sentido estrito de interferéncia nas
préprias possibilidades de percepcdo e de
raciocinio linguistico-dicursivo, quer em sentido
mais amplo de constituicdo de um modo de ver o
mundo (na construcdo de sistemas de referéncia),
limitam e estabilizam formas de raciocinio e
formas de compreensdo do mundo (GERALDI,
2003 [1991], p. 57).

Conforme enunciamos, a perspectiva interacionista da
linguagem para a disciplina de LP na proposta de Geraldi (2003 [1991])
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e de outros autores toma a unidade textual como essencial no processo
de ensino e aprendizagem da lingua materna. Britto (2008 [1997])
nomeia essa orientagdo como reflexiva e operacional justamente porque
sdo propostas outras finalidades para a disciplina de LP, a saber o0 ensino
e a aprendizagem da leitura/escuta, da producdo de texto e da analise
linguistica. Assim, acredita-se que é operando com a lingua por meio de
texto que o sujeito aprende e domina 0s recursos expressivos da lingua.

Segundo o autor, a pratica de leitura/escuta, a pratica de
producdo de texto e a pratica de analise linguistica devem se
desenvolver tendo em vista o trabalho com o texto.

[...] tais praticas ndo podem, obviamente, ser,
tomadas como atividades, estanques, mas, ao
contrario, interligam-se precisamente na unidade
textual, ora objeto de leitura, ora resultado da
atividade produtiva do estudante. A reflexdo
linguistica, terceira pratica apontada, se da
concomitantemente a leitura, quando essa deixa
de ser mecénica para se tornar construcdo de uma
compreensdo dos sentidos veiculados pelo texto, e
a produgdo de textos, quando esta perde seu
carater artificial de mera tarefa escolar para se
tornar momento de expressao da subjetividade de
seu autor [...] (GERALDI, 1996, p. 73).

Podemos observar, nessas consideragdes, que o trabalho com o
texto, naturalmente, perpassara as trés unidades de ensino, uma vez que
nao sdo frases isoladas ou textos artificiais que serdo tomados como
objeto de leitura ou como produto final da atividade de escrita, mas
textos reais, proferidos por falantes reais, que exigem de seus leitores ou
produtores o exercicio de operar e refletir sobre a lingua.

A producdo de texto? é considerada por Geraldi (2003 [1991],
p. 135) “como ponto de partida (e ponto de chegada) de todo o processo
de ensino/aprendizagem da lingua”. E no texto que a lingua se
materializa como formas discursivas e enquanto discurso. Nesse
processo, 0 sujeito autor recorre ao novo e ao velho, compromete-se
com sua palavra e, a0 mesmo tempo, articula-se ao mundo discursivo do
qual faz parte.

Tendo por base esse processo de producéo de discurso, Geraldi
(2003 [1991]) diferencia dois tipos de atividades que circulam no

22 Esse assunto sera retomado na segéo 1.4, que aborda os estudos sobre a produgéo de texto.
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ambiente escolar: a préatica de redacdo e a pratica de producéo de texto.
Quando ocorre a primeira atividade, segundo o autor, a atividade escrita
tem seu fim para a escola, ou seja, 0 aluno escreve porque o professor
pediu e ndo para atender a uma necessidade social, interativa. Nesse
caso, encaixa-se como exemplo de exercicio de redacéo a escrita a partir
de gravuras ou de temas relacionados as datas comemorativas, em que 0
aluno busca reproduzir a fala do professor dentro do nimero de linhas
estipulado. “Quando o tu-aluno produz linguisticamente, tem sua fala
tdo marcada pelo eu-professor-escola que sua voz ndo é voz que fala,
mas voz que devolve, reproduz a fala do eu-professor-escola”
(GERALDI, 2008 [1984], p. 89).

J& a prética de producdo de texto consiste numa atividade que
ndo se limita ao espaco escolar, pois 0 aluno assume-se como
autor/locutor de uma relagdo de didlogo que ele estabelece com
destinatarios reais e/ou presumidos. Assim sendo, Geraldi (2003 [1991],
p. 137) afirma que uma produgdo de texto exige que: “a) se tenha o que
dizer; b) se tenha uma razdo para dizer o que se tem a dizer; c) se tenha
para quem dizer o que se tem a dizer”.

Sobre ter o que dizer (a), Geraldi (2003 [1991]) assinala que a
escola deve ter como ponto de partida a experiéncia do vivido, com
vistas a ampliar a visdo do aluno, o qual deve perceber que sua realidade
esta inserida em um contexto maior. No que se refere a razdes para
dizer, em situagbes discursivas, naturalmente, o aluno como
locutor/autor tera motivo para dialogar com seu destinatario,
presumindo o objetivo da interacdo. A definicdo de interlocutores
implica afirmar que toda producdo, seja ela oral ou escrita, orienta-se
tendo em vista a imagem que se constréi do leitor (interlocutor).

Além disso, o aluno deve escolher estratégias que atendam a
esses fatores, por isso é nessa circunstancia que o professor age “como
“co-autor”, que aponta caminhos possiveis para o aluno dizer o que quer
dizer na forma que escolheu” (GERALDI, 2003 [1991], p. 164).

A unidade de ensino leitura/escuta repete, basicamente, o
mesmo processo de interacdo que ocorre na producdo de texto, mas o
aluno na condigdo de leitor/interlocutor, sendo que o ponto de encontro
entre ele e o autor/locutor é mediado pelo texto. Uma situacdo de
interlocucdo pressupde da parte do interlocutor uma atitude responsiva
frente ao enunciado do autor/locutor. Assim, o aluno como leitor ndo
esta numa posicdo de reconhecimento de sentidos, ou como um mero
reprodutor das significacGes do professor, mas esta como um produtor
de sentidos.



59

Geraldi (2003 [1991], p. 166), ao afirmar que “o produto do
trabalho de producéo se oferece ao leitor, e nele se realiza a cada leitura,
num processo dialogico”, expressa a ideia de que a significacdo da
producdo ndo pode ser controlada pelo autor/locutor, isto porque ela
depende também da significacdo que o leitor lhe atribui. A cada leitura a
significacdo se renova, pois ndo se trata do mesmo leitor/interlocutor.

Considerando que a leitura estd atrelada ao para qué se Ié,
Geraldi (2003 [1991], 2008 [1984]) estabelece que ela pode servir
como:

a) leitura-busca-de-informagdes: a qual deve estar sempre associada a
vontade que o leitor tem de encontrar possiveis respostas para suas
duvidas, de tentar averiguar se suas suposi¢fes ou hipoteses sdo aceitas,
a fim de construir um conhecimento para seu uso;

b) leitura- estudo-do-texto: um sujeito também pode recorrer a um texto
para estuda-lo, pensando ndo em encontrar respostas para as suas
perguntas, como no exemplo anterior, mas de compreendé-lo em suas
partes e em sua totalidade, de modo a saber como se processou a forma
de interlocucdo estudada;

¢) leitura-pretexto: que pressupde 0 uso do texto em outras atividades,
como para a producdo escrita de outro texto, para a realizacdo de
dramatizagdes ou para a criagdo de alguma obra artistica. A respeito da
utilizacdo do texto como pretexto para a reflexdo sobre a lingua, o autor
salienta que o problema ndo esta em conduzir uma analise voltada para a
descoberta de como o autor constroi linguisticamente o seu texto, mas
esta na aplicacdo de conceitos e construgGes sintaticas pre-estabelecidas
e firmadas como modelos a serem seguidos;

d) a leitura-fruicdo: é apontada pelo autor como a que menos ocorre em
sala de aula, uma vez que ela estd associada a ideia de desperdicio de
tempo, como algo que ndo acrescenta nada ao aluno, que ndo resulta em
um produto. E em razdo disso que o professor, como medida para
garantir a leitura do aluno, solicita uma atividade final. Ao contrério, a
leitura prazer ocorre quando o professor ndo tendo sua atencdo voltada a
essa producao final, procura desenvolver no aluno uma atitude favoravel
a leitura. Essa acdo deve basear-se huma prética de respeito a caminhada
do aluno enquanto leitor, que permita a divulgacdo e a indicacdo de
livros entre os alunos e que proporcione uma leitura ampla e
diversificada (GERALDI, 2003 [1991]).

Essas quatro formas interlocutivas apresentadas ndo sdo as
Unicas que podem aparecer dentro do contexto escolar de ensino-
aprendizagem, principalmente quando o professor tem por objetivo
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ampliar o que tem para dizer e as forma de dizer dos alunos (GERALDI,
2003 [1991], p. 175).

Basicamente, o trabalho com o0s eixos discutidos (a
leitura/escuta e a producdo de texto) se constitui de forma ciclica, em
que “o movimento entre producdo e leitura ¢ para nés um movimento
que vem da producdo para a leitura e desta retorna a produgdo [...]”
(GERALDI, 2003 [1991], p. 188).

Tanto a produgdo textual quanto a leitura/escuta de textos
implicam o uso da lingua nas diversas situac@es sociais. Dessa forma, se
a leitura e a producdo de textos tém por objetivo atingir necessidades
sociais, a escola deve proporcionar entradas do texto em sala de aula,
visando também promover a interagdo social, seja com o aluno na
condicdo de autor/locutor ou leitor/interlocutor.

Ja a anadlise linguistica refere-se as reflexdes acerca da
linguagem que ocorrem no interior das atividades de leitura e produgéo
textual (GERALDI, 1997). Essa nomenclatura proposta por Geraldi ndo
pode ser vista como substituta da palavra gramatica, visto que para a
primeira atividade o aluno deve refletir sobre a lingua no texto, isto
porque é na unidade textual que ele constatara como se processam 0S
recursos linguisticos e discursivos nos diferentes géneros de discurso. Ja
as atividades de gramatica tém por base o estudo de conceitos e
categorias gramaticais e a prescricdo de normas que nao resultaram da
reflexdo da linguagem em uso, mas que foram formuladas a partir ou de
uma concepgdo conceitualista de lingua, apartada dos seus usos, ou de
uma lingua dita como “padrdo”. Essa diferenca mostra que o enfoque
discursivo concebe a lingua como algo que esta em constante processo,
gue se constroi e reconstroi na fala dos individuos e ndo como um
sistema pronto que pode ter todas as suas possibilidades de uso
registradas. Britto (2008 [1997], p. 164) sintetiza essa divergéncia
dizendo que “o objetivo fundamental da analise linguistica é a
constru¢do de conhecimento e ndo o reconhecimento de estruturas”.

Franchi (2008) afirma que todos falam a sua lingua materna e
sabem fazer uso de suas estruturas. E com base nisso que o autor
estabelece a distin¢do entre atividade linguistica, atividade epilinguistica
e atividade metalinguistica. O primeiro caso, a atividade linguistica,
ocorre quando o sujeito interage com o outro fazendo uso pleno da
linguagem nos mais diferentes contextos. J& quando o sujeito direciona
um olhar mais reflexivo sobre a sua prépria fala, a atividade caracteriza-
se como sendo epilinguistica. Essa Ultima diz respeito ao exercicio de
operar sobre a prdpria linguagem, transformando-a, inovando-a,
reconstruindo-a de modo a atender suas necessidades de interagdo: é,
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por exemplo, “[...] quando a crianga se exercita na constru¢ao de objetos
linguisticos mais complexos e faz hipoteses de trabalho relativas a
estrutura de sua lingua” (FRANCHI, 2008, p. 97). Sdo essas duas
atividades, linguisticas e epilinguisticas, que subsidiam as atividades
metalinguisticas, cujo exercicio pressupde a classificacdo e a descrigdo
sistematica das formas da lingua.

A respeito da atividade epilinguistica, Geraldi (1996) reitera
gue a crianca reflete sobre a linguagem antes de ingressar na escola:
“[...] ela opera sobre a linguagem, reflete sobre os meios de expressdo
usados em suas diferentes interagdes, em funcdo dos interlocutores com
que interage, em funcgdo dos seus objetivos nesta acdo” (p.189). Nesse
sentido, essa reflex@o que objetiva a adequacao dos recursos expressivos
a situacdo de interacdo é uma das faces da analise linguistica. A outra
compreende as atividades metalinguisticas. Essas, por sua vez,
correspondem a “uma reflexdo analitica sobre 0s recursos expressivos,
gue levam a construcdo de nocBes com as quais se torna possivel
categorizar tais recursos” (GERALDI, 1996, p. 190-191, grifo do autor).

Nenhuma se sobrepde a outra, elas integram-se juntamente com
as atividades linguisticas no processo de ensino e aprendizagem, mas,
conforme Franchi (2008), as atividades epilinguisticas devem anteceder
as atividades metalinguisticas, justamente porque as primeiras servem
de pré-requisito para a sistematizacdo da lingua.

Ap0s a apresentacdo do percurso histdrico da disciplina de LP,
no qual situamos no capitulo analitico os nossos dados de pesquisa, faz-
se necessario, para melhor entendimento do objeto de estudo desta
pesquisa, também abordar a constituicdo do livro didatico de LP, uma
vez que as atividades de redacdo analisadas inscrevem-se em livros
didaticos.

1.3 A CONSTITUICAO DO LIVRO DIDATICO DE LINGUA
PORTUGUESA

No atual contexto, o LD pode ser analisado de diferentes pontos
de vista: como produto cultural (BITTENCOURT, 2004; CHOPPIN,
2004; CHARTIER, 2007a); como produto do processo de
massificagdo/democratizacdo do ensino (BRITTO, (2008 [1997];
SOARES, 2004); no sentido bakhtiniano, como um género de discurso,
que possui finalidade discursiva, tema, autoria, estilo e destinatarios
(BUNZEN; ROJO, 2005); como um objeto que dissemina a ideologia e
a cultura de grupos dominantes, com vistas & reprodugdo do sistema
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social ou a uniformizacdo cultural; ou como recurso que compreende
uma proposta tedrico-metodoldgica de uma disciplina curricular.

Apesar de ser um material construido para fins pedagdgicos,
ndo ha como ignorar as suas diferentes dimensGes. No mercado
econdmico, o LD ganha outro enfoque devido a sua substancial presenca
nas vendas editoriais. Atualmente, o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) ¢ considerado o maior evento de compra e distribuicao
de livros no mundo®. E em razéo disso que Choppin (2004) afirma ser
impossivel o pesquisador do LD néo considerar o fator econémico na
sua pesquisa.

Esse fator, 0 econdmico, esta relacionado ainda aos aspectos de
ordem tecnoldgica, educacional e social, tal como afirma Batista (2007,
p. 566):

Ele [o LD] é uma mercadoria e, como tal, é
dependente das condigdes materiais, econdmicas e
técnicas de uma determinada época, no quadro de
uma determinada sociedade. Como mercadoria, é
dependente também do mercado que o acolhe e
para o qual se destina: é subordinado, de um lado,
as relagbes que a indastria livreira em geral
estabelece com seu mercado, particularmente, a
sua estrutura e as possibilidades (de acolhimento,
de recusa, de indiferenca) que esse mercado
oferece para a colocacdo e a circulagdo da
producdo editorial; ¢ também, por outro lado,
subordinado aquela instituicdo que constitui seu
mercado consumidor por exceléncia: a escola e ao
estado do desenvolvimento histérico dos sistemas
de ensino — da oferta de matricula, das populagdes
discentes e docentes e de suas relagbes com a
escola e a cultura, da estrutura curricular e das
disciplinas as quais estd tdo intimamente ligado.
Mas essa mercadoria produzida para a escola é
também, por Udltimo, dependente do estado das
relacbes de forca entre os diferentes grupos
sociais e politicos de uma determinada formagéao
social e, assim, do modo como o Estado, por meio
de sua acgdo, legitima a estrutura dessas relagdes
ou deseja modifica-las. Desse modo, o livro

2 “Cerca de 149 mil escolas do ensino fundamental (1° a 8° série/1° ao 9° ano), nos 5.564
municipios, atendendo mais de 31 milhdes de alunos” (BRASIL, 2008, p.27).
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escolar é um campo por exceléncia da ideologia e
das lutas simbolicas e revela sempre, pelas suas
escolhas, um viés, um ponto de vista parcial e
comprometido sobre a sociedade, sobre o seu
passado, seu presente e seu futuro.

O autor, considerando toda essa complexa rede de relagdes que
envolvem a producdo, o modo de circulacdo e de utilizacdo do LD,
conclui que a construgdo de um conceito de LD depende “dos interesses
sociais em nome dos quais se produzem, utilizam-se e se estudam o0s
livros didaticos” (BATISTA, 2007, p. 570).

Ainda a respeito do conceito de LD, Bunzen e Rojo (2005),
tendo por base pressupostos bakhtinianos, consideram o livro didatico
de portugués um género de discurso que teve a origem de sua
configuracéo atual®® no inicio da segunda metade do século XX, como
resultado da unido entre a antologia, a gramatica escolar (estes dois eram
os livros que mediavam anteriormente a aula do professor) e a aula. Para
0s pesquisadores, assim como qualquer locutor (autor),

os autores de livros didaticos e outros agentes
envolvidos em sua producdo produzem também
enunciados num género do discurso, que possui
temas (os objetos de ensino), uma expectativa
interlocutiva especifica (professores e alunos das
escolas publicas e privadas, o editor, o0s
avaliadores do PNLD) e um estilo didatico
proprio (BUNZEN; ROJO, 2005, p. 86, grifo do
autor).

Diferentemente da perspectiva de Marcuschi (2003), que
concebe o LD como um suporte composto por diversos textos, Bunzen e
Rojo (2005) sustentam sua posi¢do considerando que o LD ¢, na
verdade, um género constituido por géneros intercalados (materializados
nos textos propostos para leitura, por exemplo). Assim, os géneros que
se encontram no interior dos LDs, sejam eles verbais ou ndo-verbais, se
relacionam de modo a cumprir com sua finalidade de interacdo, que,
nesse caso, ¢ de “ensinar determinados conteidos ou de exercitar
determinadas capacidades” (p. 89).

24 E importante ressaltar que Bunzen e Rojo (2005) néo estdo afirmando o surgimento do LD
na década de 1950, mas sim o surgimento de um formato de LD mais proximo dos que
circulam atualmente. Soares (2004), ao referir-se aos manuais de Retérica e Poética, concebe-
0s como LDs do antigo secundario, dado o papel que eles desempenhavam na escola.
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Diante dessa multiplicidade de enfoques, tragaremos um
histérico do LD, inevitavelmente imerso nas questdes de ordem social,
politica, econdmica e pedagogica.

Choppin (2004) afirma que o surgimento da literatura escolar,
no ocidente cristdo, “coincide com o periodo em que se constituem e
organizam, em um clima de intensa rivalidade religiosa, instituigdes
encarregadas de assegurar a formacdo da juventude” (p. 554). Essas
producdes iniciais revelam o carater nacional que marcou os LDs da
época.

O processo de constituicdo do LD, no Brasil, coincide em
muitos pontos com a histéria da disciplina de LP. Nesta secéo,
destacaremos: o periodo colonial, que compreende os séculos XVI,
XVII e XVIII; a fase de construcdo da identidade nacional, ap6s a
emancipagdo politica do Brasil ocorrida no inicio do século XIX; e o
século XX, marcado pelo processo de democratizagdo de ensino.

Como o Brasil, no periodo colonial, esteve sujeito aos interesses
da metropole, os manuais da época tinham como objetivo disseminar os
valores, a ideologia e a religido de Portugal. Luz-Freitas (2004), ao
analisar o contetido da obra Breve instruccam para ensignar a Doutrina
Christad, ler e escrever aos Meninos e ao mesmo tempo 0s principios da
lingua portuguesa e sua orthografia, publicada em 1759, constata
intencdo camuflada de formar cidaddos obedientes e passivos ao poder
portugués.

Com a independéncia do Brasil, passa-se a construir uma
identidade nacional. Ndo s6 no Brasil, mas também em outras ex-
colonias “o livro escolar torna-se um simbolo da soberania nacional”
(CHOPPIN, 2004, p. 555). Essa fungéo do LD é denominada por
Choppin de funcéo ideolégica e cultural®.

Como a preocupacdo era com a fala correta e clara, destaca-se,
nesse momento histérico, o estudo dos classicos. A Antologia Nacional,
de Fausto Barreto e Carlos de Laet, publicada no final do século XIX,
persistiu até o inicio da segunda metade do século XX, totalizando nada
menos que 74 anos de uso no ensino secundario, fato rarissimo se
comparado com o tempo de duragdo dos LDs atuais. O seu periodo
aureo tinha como fundo histérico o modelo escolar dual que vinha do
Império, de acordo com a Constituicdo de 1981. Nesse periodo, a

% Além dessa funcdo, o LD pode ter a fungéo referencial, quando ele é copia da proposta do
programa curricular; a fungdo instrumental, nesse caso, ele propde um método de ensino-
aprendizagem que favorece a apropriagdo dos contetdos; e a fungdo documental, que tem por
objetivo desenvolver a autonomia e a criticidade dos alunos através de um conjunto de
documentos. (CHOPPIN, 2004).
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educacdo se dividia em formar duas classes: os alunos que pertenciam a
classe dominante frequentavam a escola secundaria académica e a
escola superior, ao passo que 0s alunos das classes populares cursavam
0 primario e a escola profissional (SOARES, 2001).

Mais precisamente no século XX, o Brasil (e as outras ex-
coldnias), inspirado no modelo educativo europeu, estabeleceu, tal como
atesta Choppin (2004, p. 555), “a pratica de regulamentagdes especificas
para controlar a elaboracéo, a distribuicdo e o uso das obras de cunho
didatico”.

E a partir desse periodo que comeca a se desenvolver uma
politica voltada para o LD. Freitag, Costa e Motta (1993, p. 11)
caracterizam a histéria do LD como uma “sequéncia de decretos, leis e
medidas governamentais que se sucedem, a partir de 1930, de forma
aparentemente desordenada, e sem a corre¢do ou a critica de outros
setores da sociedade”.

O primeiro 6rgdo, criado com o objetivo de coordenar as acdes
relacionadas ao LD e de estabelecer a producdo e a distribuicdo através
de instituicbes parceiras, foi o Instituto Nacional do Livro (INL)
(FREITAG; COSTA; MOTTA, 1993). Nesse contexto, com o Decreto-
lei 1.006 de 30/12/1938, 0 LD passa a ter uma definicdo governamental:

Art. 2°, § 1° - Compéndios sdo livros que
exponham total ou parcialmente a matéria das
disciplinas constantes dos programas escolares; 2°
- Livros de leitura de classe séo os livros usados
para leitura dos alunos em aula; tais livros
também sdo chamados de livros de texto, livro-
texto, compéndio escolar, livro escolar, livro de
classe, manual, livro didatico. (OLIVEIRA apud
FREITAG; COSTA; MOTTA, 1993, p.13)

Esse mesmo decreto criou a Comissdo Nacional do Livro
Didatico (CNLD), cuja funcdo era analisar e indicar livros para traducéo
e também promover concurso para a producdo de LDs que ndo
existissem no acervo brasileiro. Um ano depois, 0 decreto seguinte
aumentou o nimero de membros dessa comissdo: de sete passa a ser
doze (FREITAG; COSTA; MOTTA, 1993).

De acordo com Freitag, Costa e Motta (1993), no periodo do
Estado Novo, o Decreto 8.460/45, através da consolidacdo da legislacdo
1.006/38, estabelece o controle da distribuicdo e do comércio interno e
externo do LD.
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J& na década de 1960, o governo, por meio do Ministério da
Educacdo (MEC), firma convénio com o Sindicato Nacional de Editores
de Livros (SNEL) e com a Agéncia Americana para o Desenvolvimento
Internacional (USAID) e cria a Comissdo do Livro Técnico e do Livro
Didatico (COLTED). Nesse periodo, 0 governo americano passa a ter
um controle minucioso - desde o processo de elaboracdo até o de
distribuicdo -, que, consequentemente, garantiu também um controle
ideoldgico (FREITAG; COSTA; MOTTA, 1993).

Posteriormente, na década de 1970, a politica do LD passa a ser
coordenada pela Fundagdo Nacional do Material Escolar (FENAME).
As acles da década seguinte tiveram sua atencdo voltada & criancga
carente através da Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE).

O LD, conforme ja mencionado, passou a compor um formato
mais proximo dos exemplares que conhecemos hoje a partir dos anos de
1950 e 1960%, visto que até entdo a escola fazia uso de antologias
associadas a uma gramatica escolar (BUNZEN; ROJO, 2005);
(SOARES, 2004). O que se verificou nessas décadas foi o surgimento de
uma nova organizacdo que tirou gradativamente a autonomia do
professor. O educador deixa o seu papel de produtor de suas préprias
aulas a medida que o LD traz uma proposta a ser seguida, que une o
texto e os exercicios de gramatica. Quanto aos aspectos fisicos, de
acordo com Batista (2007), foi nesse periodo, anos de 1960 e 1970, que
0 LD deixou suas dimensdes 21 x 14 cm e passou a ter o padrdo atual:
27 x21cm.

Finalmente, em 1985, foi criado, conforme Brasil (2008), o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e, em 1996, a comissao
de avalia¢do pedagdgica dos LDs.

Esse breve histérico mostra que o LD sofreu transformagdes a
partir dos interesses politico-sociais e das concepgles tedrico-
metodoldgicas da época. Assim sendo, podemos dizer que ele traz
consigo dados importantes para a compreensdo desses fatores. Como
neste estudo buscamos analisa-lo em seus aspectos internos, mais
especificamente, a constituicdo da redacdo como contedo escolar, a
préxima secdo, que discute as concepgdes de ensino e aprendizagem da
producdo escrita na escola, também fundamentara esta analise.

% Razzini (2000) e Batista (2007) assinalam que essas mudangas ocorreram mais tarde, nas
décadas de 1960 e 1970.



67

1.4 ESTUDOS SOBRE REDAGAO E PRODUGCAO DE TEXTO

Tal como mencionado no final da secdo anterior, dado que o
nosso objeto de estudo é a concepcdo de escrita e as atividades de
redacdo nos livros didaticos de Theobaldo Miranda Santos, esta secdo
apresenta as concepgoes de redacdo e producdo textual que, de um modo
ou de outro, nortearam e norteiam as atividades de redacdo e/ou
producéo textual’’ na escola.

Segundo Bunzen (2006), até meados do século XX, a
composic&o, nome dado as atividades de escrita na escola?, néo era téo
enfocada tal qual a gramatica e a leitura. Como a linguagem era vista
como expressdo do pensamento, acreditava-se que 0 sujeito escreveria
bem se ele pensasse bem.

Atrelada aos principios racionais, essa concepgao preconiza que
a expressdo € produzida no interior da mente; assim, a sua exteriorizacdo
guando articulada e organizada indica um pensamento organizado e
I6gico. Essa concepcdo de linguagem, nomeada como subjetivismo
idealista por Bakhtin, entende a linguagem como tradugdo do
pensamento, que pré-existe e se organiza sem uma linguagem, o que vai
refletir na concepcéo de escrita como dom (de quem pensa bem).

Buscando a manutencdo da regularidade da organizagdo
linguistica em detrimento da sua heterogeneidade, essa orientagdo
determina o estabelecimento de uma doutrina normativa do “certo” ou
“errado” (PERFEITO, 2007). Nessa perspectiva, importa 0 produto final
aliado a uma escrita correta, precisa e coerente, independente das
condicdes de producdo e da interacdo, uma vez que a funcdo central da
linguagem e, logo, da escrita, € traduzir o pensamento.

Esse modo de conceber a escrita na escola como contetido de
ensino e aprendizagem fundamenta-se, conforme Bunzen (2006, p. 142),
“[...] em elementos da retorica e da poética tradicional com outros da
estilistica, de modo prescritivo e ndo-descritivo”. Além disso, embora as
antologias apresentassem somente uma coletanea de textos, 0 seu uso
era seguido de exercicios criados pelo préprio professor. No caso da

7 A expressio “atividades de redagdo e produgio textual” estd sendo usada para referir-se, de
forma genérica, as atividades de escrita com as concepgdes de todas as décadas na escola.

% L embramos, tal qual discutido na segdo “1.2 A constituigio da disciplina escolar de Lingua
Portuguesa no Brasil”, que nessa época ja havia se constituido a disciplina escolar Lingua
Portuguesa, que agregou as disciplinas anteriores na area da linguagem (Gramatica, Retorica e
Poética), com prevaléncia dos conteidos da disciplina de Gramatica, o que também explica a
ndo-prevaléncia das atividades de escrita na disciplina.
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composicgéo, a ideia era de que o0 aluno escrevesse seu texto por imitagdo
dos autores de literatura classicos.

Bonini (2002), em seu artigo ‘“Metodologias do ensino de
producdo textual: a perspectiva da enunciagdo e o papel da
Psicolinguistica”®, denomina essa orientacéo de método retérico-légico;
diz que aprender a escrever corresponde, nessa concepgao, a apropriagéo
de regras gramaticais vistas como formulas logicas de raciocinio. O
autor acrescenta ainda, quanto as técnicas de ensino, que,
fundamentalmente, objetiva-se a apropriacdo de esquemas basicos de
texto: a narracdo, a descrigdo e a dissertagéo.

Na década de 1970, como bem dissemos anteriormente, um
novo modo de conceber a linguagem passou a orientar o ensino de
lingua materna® — como forma de comunicacéo.

Com a publicacio da obra “Curso de Linguistica Geral”,
Saussure (1969) apresenta sua teoria através dos pares dicotbmicos:
lingua/fala, significante/significado, sincronia/diacronia; e estabelece a
lingua (langue) como objeto de estudo da Linguistica. Além do
estruturalismo, essa concepcao de linguagem é sustentada também pela
teoria da comunicagéo e pelo estudo das fungdes da linguagem, uma vez
gue concebem a lingua como sistema e/ou cédigo/instrumento de
comunicacdo. A perspectiva da teoria da comunicacdo, apresentada
acima, coaduna-se com a concepgdo de lingua que Bakhtin nomeia
como objetivismo abstrato,

O esquema da teoria da comunicacdo propunha que 0 emissor
transmitiria mensagens, fazendo uso de um cddigo, a um receptor.
Devido a isso, Bunzen (2006) afirma que o processo de interacdo verbal
era simplificado nessa visdo, porque desconsiderava a historicidade da
linguagem e seu carater dialégico. Apesar das mudancgas, com a insergao
de objetivos pragmaticos e utilitarios da lingua, a atencdo ainda voltava-
se para o produto final: sobre os aspectos normativos e da estrutura
textual.

Na década de 1980, além do advento da concepcédo
interacionista da linguagem, assunto que ja discutimos em secdo
anterior, houve muitas outras pesquisas sobre texto e producao de texto

2 Bonini (2002), nesse artigo, traz um retrospectiva sobre as metodologias de produgéo de
texto desde a década de 1960: na década de 1960, a concepgdo normativista, com o método
retérico-l6gico; a concepgdo texto-instrumental com os métodos textual-comunicativo a partir
da década de 1970, e o textual-psicolinguistico, ao final da década de 1970; e, finalmente, nos
Gltimos anos da década de 1980, a concepcdo interacional com as correntes sécio-retérica e
enunciativista.

% Essa orientagio encontra-se expressa nos documentos oficiais de ensino da época.
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em contextos escolares e ndo-escolares. Rojo (2003) estabelece trés
vertentes teoricas que se debrucaram sobre a questdo a partir dessa
década: a textual, a cognitiva e a enunciativo-discursiva.

A abordagem textual teve como base as “[...] teorias textuais de
descricdo do texto escrito (Halliday & Hasan; Hoey; Van Dijk e o grupo
de pesquisadores da Linguistica Textual; posteriormente, Adam) [...]”
(ROJO, 2003, p. 187, grifo da autora). Essa vertente, que ainda
permanece enraizada em algumas praticas de producdo de texto na
escola, considera os aspectos normativos e o estudo da estrutura interna
das trés modalidades textuais da redacdo — narragdo, descricdo e
dissertacdo — a base norteadora do trabalho de redagdo e/ou producédo
textual. De acordo com Dahlet (1994), houve uma evolugdo dos
elementos menores da lingua para as questdes que ultrapassam 0s
limites da frase: por exemplo, o estudo e a identificacdo dos
mecanismos de coesdo, desenvolvidos pela Linguistica Textual dessa
década.

Estabelecendo um paralelo com Bonini (2002), encontramos
gue esse autor nomeia essa orientacdo de metodo textual-comunicativo e
afirma que o aluno, nessa perspectiva, deve desenvolver a capacidade
textual e ndo ser visto como alguém que deve se apropriar de regras para
escrever textos.

Além dessa vertente textual, Rojo (2003) discute a vertente
cognitiva da década de 1980. Essa abordagem, segundo a autora, toma
como premissa o modelo de “processamento” proposto por Flower e
Hayes. Segundo a autora, para esses pesquisadores, a atividade de
producdo de textos consiste num conjunto de procedimentos
determinados por processos internos decorrentes de esquemas
cognitivos localizados na memdria do individuo. Nesse caso, todo o
processo é visto como independente das questdes de linguagem e
discurso, cabendo somente ao contexto situacional de producdo fornecer
informacBes para acionar todo o processo cognitivo de elaboragio
textual.

Bonini (2002) acrescenta sobre essa vertente, nomeada por ele
de método textual-psicolinguistico, que a redacdo e/ou produgdo de
texto é vista como uma construcdo elaborada por etapas: planejar a
tarefa, textualizar, revisar, reescrever e redigir o texto final. Assim, o
desempenho por dom € desqualificado, tendo em vista que a elaboracéo
do texto se faz a partir de habilidades adquiridas.

De acordo com Rojo (2003), o periodo que iniciou na década de
1980 e se estendeu nos anos 1990 também foi marcado por intensas
discussBes a respeito da incompatibilidade de ideias entre a perspectiva
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construtivista e a sécio-histérica, no campo dos estudos da educacdo.
Em virtude disso, dois posicionamentos se desdobraram: um
representado pelo grupo de pesquisadores americanos acreditou na
necessidade de articulagdo entre a linha piagetiana e a vygotskiana; o
outro grupo, o dos europeus, buscou uma redefinicdo do conceito de
linguagem. Entre os europeus destaca-se 0 grupo de Genebra
(Schneuwly, Dolz e Bronckart), que, com base em Bakhtin e Vygostski,
propbs uma releitura das relagdes estabelecidas entre a linguagem e o
pensamento, configurando a abordagem enunciativo-discursiva.

Conforme Rojo (2003), o modelo enunciativo desenvolvido por
Schneuwly  estabelece que a producdo textual depende
fundamentalmente da situacdo social que a engendra. E em funcio da
interagdo que os interlocutores mobilizardo o “modelo de linguagem”
adequado a finalidade discursiva. Diante disso, verifica-se que a
abordagem enunciativa assegura um ensino da producdo textual mais
préximo das praticas de linguagem que circulam fora da sala de aula.

Rojo (2003) acrescenta que essa abordagem permitiu a revisao
de conceitos: a) o enunciado passa a ser a unidade de analise, “com seus
temas, formas de acabamento (composicdo, estilo), acentos
valorativos/vontade enunciativa” (p. 201); b) o enunciado € visto como
produto da interacdo entre os sujeitos situados historicamente, logo,
torna-se saliente sua natureza dialdgica, plurilinguistica e polissémica;
c) a nocdo de enunciador e destinatario ultrapassa a relacdo locutor-
receptor; d) e o conceito de género ganha relevancia, na medida em que
a linguagem em uso passa ser o centro das discussdes sobre o ensino de
lingua materna.

Na mesma linha de orientacdo, encontramos a vertente
enunciativa, ja discutida em se¢do anterior, proposta por Geraldi (2003
[1991], 2008 [1984]), a qual estabelece que para produzir um texto é
preciso que:

a) se tenha o que dizer;

b) se tenha uma razdo para dizer o que se tem a
dizer;

c) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;
d) o locutor se constitua como tal, enquanto
sujeito que diz o que diz para quem diz (ou, na
imagem wittgensteiniana, seja um jogador no
jogo);

e) se escolham as estratégias para realizar (a), (b),
(c) e (d) (GERALDI, 2003 [1991], p. 137).
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Nesse sentido, produzir um texto compreende uma situacdo de
interacdo em que um locutor/autor ao se dirigir verbalmente para o (s)
seu (s) interlocutor/leitor (es) tenha o que dizer em fungdo de uma razdo.
Vale ainda acrescentar que esse locutor/autor deve escolher estratégias
adequadas com vistas a atingir o seu objetivo de interacdo.

Partindo dessas consideragdes, como ja discutimos em secao
anterior, Geraldi diferencia os conceitos de redagéo e producéo de texto.
Enquanto a producgdo de texto diz respeito a textos que sdo escritos na
escola e que resultam de situagdes reais de interacdo, com destinatario,
razdo de se escrever; a atividade de redagdo consiste na escrita de textos
gue sdo produzidos para a escola, em outras palavras, para o professor
na sua condicgao de avaliador do texto produzido pelo aluno. Assim, ndo
ha interacdo e as propostas de escrita de textos limitam-se a exercicios
de redigir tipos textuais, como, descricao, narragdo e dissertacao.

A respeito disso, Rodrigues (2008), afirma que a redacdo
escolar servia de meio para verificacdo da aprendizagem dos conteldos
gramaticais e da ortografia. Assim sendo, ao ignorar 0s aspectos
discursivos, a escola acabou por produzir a escrita de textos que nao
circulavam fora do ambiente escolar, resultando naquilo que a autora
chama de géneros escolarizados.

Sobre o quadro atual do ensino e da aprendizagem da produgéo
de texto, Furlanetto (2002) acrescenta que, muitas vezes, 0 que se
encontra ainda, nas escolas, sdo textos ou pseudo-textos, que resultam
de praticas focadas nas unidades abstratas da lingua. A falta de
destinatario, mesmo na sua condi¢do virtual, ndo pressupde a
composi¢do de unidade de sentido dotada de um contexto de producdo,
de autoria, mas de um produto que ndo ultrapassa o estudo das formas
da lingua.

Segundo Rojo (2009), a década de 1990 é caracterizada pelas
crescentes transformagdes devido a globalizacéo e a presenca das novas
tecnologias. Em meio a essas mudancas na sociedade, novos pardmetros
sdo colocados para a formacéo do cidado:

Ensinar a usar e a entender como a linguagem
funciona no mundo atual é tarefa crucial da escola
na construcdo da cidadania, a menos que
queiramos deixar grande parte da populagdo no
mundo do face a face, excluida das benesses do
mundo contemporaneo das comunicagdes rapidas,
da tecnoinformacéo e da possibilidade de se expor
e fazer escolhas entre discursos constrastantes
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sobre a vida social (ROJO; MOITA LOPES,
2004, p. 46).

Considerando a necessidade de formar um aluno capaz de
interagir fazendo uso da linguagem nas diversas situag@es sociais é que
a Teoria de Géneros trouxe contribuicdes para as discussGes sobre
ensino e aprendizagem ndo sO da producdo de texto, mas também da
leitura/escuta, justamente porque ela (a Teoria de Géneros) traz
discussbes que vdo ao encontro de uma pratica escolar plural que
privilegie o trabalho com textos de circulagdo social em seus diferentes
géneros discursivos.

Nas perceptivas interacionistas da linguagem, a producdo de
texto ndo se caracteriza como uma criagdo individual, independente do
contexto sécio-historico. A respeito disso, Bunzen (2006, p. 156),
apoiado na Teoria de Géneros de Bakhtin, afirma:

Cada esfera comunicativa (a imprensa, por
exemplo) cristaliza historicamente um conjunto de
géneros (noticia, reportagem, editorial, chamada,
artigo de opinido etc.) apropriados a determinados
lugares, posicoes e papéis sociais. Assim fazendo,
renovam o texto em determinado género com uma
nova tematica, um estilo de autor (que, no caso de
autoria coletiva, envolve o estilo do prdprio
jornal), uma expectativa interlocutiva especifica
(quem séo os possiveis leitores desse jornal) etc.

A linguagem vista na perspectiva dialégica, assunto
amplamente discutido na primeira secdo, toma, na questdo de ensino e
aprendizagem de LP, os géneros como objetos de ensino e o texto com
unidade de ensino.

Nesse contexto, a linguagem é vista como produto das relagdes
sociais entre 0s sujeitos, o que implica que seus processos ndo se
resumem as formas da lingua, mas compreendem os géneros do discurso
como elementos organizadores da interacdo social.

A respeito do trabalho escolar com géneros e dos seus critérios
para sele¢do, Rodrigues (2008) defende que, diante da pluralidade de
géneros, um dos critérios para a elaboracdo de curriculos pode pautar-se
nas diferentes esferas sociais. A defesa sustenta-se na perspectiva
bakhtiniana, que, por sua vez, afirma que o enunciado é produzido nas
diferentes esferas de atividades humana e, portanto, tem sua constituicéo
(tema, composicao e estilo) marcada por elas (esferas sociais); e, ainda,
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gue a interacdo nas diferentes situacOes de interagdo dessas esferas
passam pelo dominio dos géneros que as medeiam e as significam.

Outro ponto levantado pela autora na situacdo de produgéo
escolar, é que além da orientagdo social e da situacdo de producéo, o
projeto escolar deve contemplar condi¢cdes auténticas similares, que
consistem em levar o aluno a:

a. colocar-se discursivamente como autor;

b. construir a imagem dos interlocutores, seus
pontos de vista (leitores);

c. considerar o lugar institucional e 0 momento
social de onde se enuncia;

d. estabelecer o objeto do enunciado;

e. porse em uma relacdo valorativa
(posicionamento) diante do objeto do enunciado e
dos outros discursos sobre o mesmo objeto
(RODRIGUES, 2008, p. 217).

Considerando as correntes de ensino e aprendizagem de redagéo
e/ou producdo de texto discutidas nesta secdo, verificamos que cada qual
em seu tempo teve seu modo de conduzir o trabalho com esse contetdo
(redacdo e/ou producdo de texto) estritamente relacionado a concepcédo
de linguagem vigente na época (embora possam estar todas presentes
ainda hoje em varias escolas). Nesse sentido, podemos afirmar que as
atividades de redacao presentes nos LDs de Theobaldo Miranda Santos,
em virtude do periodo de circulacdo das obras selecionadas (nas décadas
de 1950, 1960 e 1970), tinham suas bases tedricas fundadas na
gramatica tradicional, que, conforme Bonini (2002, p. 32), entendia a
redacdo “como um substrato direto do raciocinio”. Dai vem a ideia de
gue aprender a escrever corresponde a aprender as regras gramaticais,
gue, nessa visdo, servem de formulas l6gicas de raciocinio.
Retomaremos esse assunto no terceiro capitulo, o qual analisara as
atividades de redacdo presentes nos LDs de Theobaldo Miranda Santos.

Tendo em vista esses apontamentos que dizem respeito as
concepcgOes de escrita e de seu ensino e aprendizagem na esfera escolar,
terminamos o capitulo tedrico com uma se¢do que apresenta alguns
estudos de Anne-Marie Chartier acerca da escrita na escola, feitos a
partir de uma perspectiva socio-historica, no qual nos filiamos também
teoricamente, com vistas a entender e analisar nosso objeto de estudo.
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1.5 OS ESTUDOS DA ESCRITA NA PERSPECTIVA SOCIO-
HISTORICA

Os estudos de Anne-Marie Chartier sobre a histéria da
escolarizacdo da leitura e da escrita se fazem pertinentes como respaldo
tedrico-metodoldgico em nosso trabalho. Embora seus escritos narrem a
historia das praticas escolares na Franga, muito de sua pesquisa tem a
contribuir para nossos estudos, justamente porque o modelo cultural
francés do periodo do século XIX era seguido pelo Brasil (GALVAO;
PRADO, 2007).

Conforme Chartier (2007a), Choppin (1993), Magnani (1997) e
Frade e Maciel (2003), o pesquisador que se interessa por essa area
depara-se primeiro com a dificuldade de encontrar referencial tedrico
sobre o assunto, depois com a dificuldade de levantamento ndo sé de
LDs, mas também de cadernos, documentos oficiais, curriculos,
manuais de orientacdo, enfim de material escolar que possa servir de
objeto para analise.

Esses dados, por sua vez, apresentam peculiaridades que
exigem do pesquisador olhar atento. Através dos excertos de Chartier
(2007), verificamos que a historia das politicas educacionais, das
discussdes pedagdgicas e das praticas escolares evolui em tempos
diferentes, portanto as fontes, dependendo de sua origem, oferecem
discursos muitas vezes ndo correspondentes num mesmo periodo de
tempo. Podemos averiguar essa constatacdo nos dias de hoje quando um
livro didatico ndo atende as exigéncias dos programas oficiais, ou
guando uma professora, atuante em sala de aula, ignora as recentes
discussbes do meio académico sobre ensino de lingua materna.

A respeito da metodologia de analise de cadernos antigos, em
seu artigo “Os cadernos escolares: organizar os saberes escrevendo-os”,
Chartier (2007b) afirma que essas experiéncias constituem filtros
interpretativos variados, conforme dois principios: 1° Familiaridade ou
estranhamento e o 2° Julgamento ou preconceito pedagoégico. O primeiro
principio consiste numa analise em que o pesquisador reconhece a
“atividade” ao relembrar suas vivéncias passadas, inclusive das
informac@es implicitas, 0 modo como o exercicio era desenvolvido. Por
outro lado, as “atividades” podem parecer estranhas ao pesquisador,
sobressaindo somente seus aspectos arbitrarios, muitas vezes
indecifraveis, bem como seu carater arcaico. O segundo principio,
julgamento ou preconceito pedagdgico, acaba por cometer anacronismos
de modo a avaliar o dado ndo conforme seu contexto de producdo, mas
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em confronto com as ideias atuais ou com as expectativas do
pesquisador.

Nesse sentido, Chartier (2007b, p. 18) afirma que, numa
perspectiva histdrica, “o importante ¢ relacionar os cadernos as normas
de seu tempo, tanto as escolares como as sociais e culturais”.

Por exemplo, em cadernos datados antes de 1914, Chartier
(2007b) encontra trés exercicios: “a copia, o ditado e a composicao (ou
“redac¢d0”)” (p. 22). Tendo por base as ideias atuais, conforme a autora,
as finalidades dessas atividades seriam, respectivamente: a cépia para
memorizacdo de uma determinado contetdo, o ditado para fixacdo da
escrita correta e a composicdo para mostrar a habilidade de redigir
textos. Porém, essas atividades constituiam trés niveis da aprendizagem
do “saber escrever”. Para o professor, a copia, o ditado e a composicao
conduziam a etapa final de chegar a sintaxe especifica da lingua escrita a
partir da oralidade escolar.

Embora os titulos das propostas de redacdo recorressem a
subjetividade do aluno, de acordo com Chartier (2007b), entre as
propostas de redacdo ndo entravam as de cunho religioso, politico ou
pessoal, visto que poderiam desagradar a familia ou romper com a
suposta neutralidade da escola. Dessa forma os alunos falariam sobre
passeios, viagem, natureza, festa e jogos.

Antes de 1914 (antes da Primeira Guerra Mundial), as propostas
de redacdo solicitavam a escrita de textos voltados para testemunhos de
boas condutas. No entanto, ndo necessariamente vivenciados pelos
alunos, mas em conformidade com as condutas morais da época de um
“eu universal” (CHARTIER, 2007b).

Apo6s a Segunda Guerra Mundial, por influéncia das novas
pesquisas, 0s professores comecam a trabalhar com propostas
relacionadas a realidade da crianca. Da mesma forma, passam a aceitar a
diversidade de opinides dos discentes diante de um fato ou assunto
(CHARTIER, 2007b).

Sobre a analise de LDs, de acordo com Chartier (2007b), o uso
de uma determinada metodologia se justificava de forma empirica. Na
perspectiva da época, era suficiente testar a obra em turmas e verificar
se “funcionava bem”. Para a autora, a leitura histérica “deve perceber
aquilo que o autor ndo acreditava Ser necessario recusar ou criticar, ou
seja, questdes que faziam parte das evidéncias da época” (CHARTIER,
2007b, p. 74).

A autora formulou a hipétese de que o valor de uso de um
manual pesaria mais que seus posicionamentos teodricos. Nesse caso,
estariam em jogo seus aspectos que facilitariam a sua utilizacdo: sele¢éo
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de palavras, exercicios presentes, progressao dos contetidos ao longo do
ano. A autora acrescenta ainda, como ponto a favor do manual, o seu
custo acessivel. No entanto, esses produtos ndo tiveram sua repercussao
somente devido aos seus proprios aspectos, mas também devido as
estratégias de divulgacéo das editoras, juntamente com a sua validacdo
na sala de aula.

Associado a isso ndo podemos esquecer 0 contexto sOcio-
histérico do autor e de suas obras, a medida que esse conhecimento
oferece pistas sobre as necessidades sociais e a demanda da época. Em
seu artigo “Portugués na escola: historia de uma disciplina curricular”,
Soares (2004, p. 175 - 176, grifo da autora) ja dizia que em cada
momento histérico a disciplina de Lingua Portuguesa:

[...] se define pelas condices sociais, econdmicas,
culturais que determinam a escola e 0 ensino — 0s
fatores externos: que grupos sociais tém acesso a
escola? a quem se ensina lingua? que
expectativas, interesses, objetivos tém esses
grupos e a sociedade como um todo em relacdo a
escola e ao que se deve ensinar e aprender nela, a
respeito da lingua materna? em regime politico se
insere a escola e o ensino da lingua? Em que
estrutura de sistema educacional?

Por outro lado, verifica-se também que em cada
momento historico a constituicdo do Portugués em
disciplina ou disciplinas é determinada pela
natureza dos conhecimentos sobre a lingua entéo
disponiveis, pelo nivel de desenvolvimento em
que se encontrem esses conhecimentos, pela
formacgdo dos profissionais atuantes na area — 0s
fatores internos: em que estagio de
desenvolvimento se encontram os conhecimentos
sobre a lingua? sobre o0 seu ensino?
consequentemente, que aspectos da lingua sdo
privilegiados? que concepgdo se tem da lingua e,
portanto, de seu ensino? que formagdo tém os que
ensinam a lingua?.

Como dito na introducdo desta secdo, o0 objetivo da
apresentacdo dos estudos de Chartier é balizar a analise também em
alguns dos pressupostos tedrico-metodoldgicos dos estudos sécio-
historicos. Nessa perspectiva, nossa busca é por analisar as atividades de
escrita nos LDs de Theobaldo Miranda Santos a luz dos referenciais
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tedricos e das tendéncias educacionais e sécio-histdricas da época em
qgue foram publicados esses LDs. De posse do referencial tedrico
exposto, o préximo capitulo apresenta a metodologia da pesquisa, a
contextualizacdo dos dados e a primeira entrada analitica nos dados da
pesquisa.
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2 CONSTITUICAO DOS DADOS E APRESENTAGAO DAS
OBRAS

Este capitulo é composto por quatro secdes. Na primeira se¢éo,
com o objetivo de apresentar o percurso teérico-metodoldgico desta
pesquisa, discutimos os procedimentos da pesquisa documental. Na
segunda, com base na Histéria da Educacdo, por meio do estudo das
obras de Ghiraldelli Janior (1990) e Saviani (1994, 2008), relatamos 0s
principais acontecimentos que constituiram o sistema educacional
brasileiro no periodo concernente aos nossos dados de pesquisa. Assim
sendo, tendo em vista que os LDs de Theobaldo Miranda Santos foram
produzidos e circularam entre o final da primeira metade do século XX
até meados da década de 1970, fizemos um recorte histérico apontando
0s principais acontecimentos do contexto educacional, bem como
estabelecemos relagbes com os aspectos politicos, sociais e culturais da
época que, de alguma forma, permitiram melhor compreensdo dos
dados.

Na terceira secdo, apresentamos uma breve biografia de
Theobaldo Miranda Santos, bem como a contextualizacdo de sua
producdo editorial. Finalmente, na Ultima secdo, apresentamos uma
andlise global dos quatro LDs de Theobaldo Miranda Santos
selecionados, considerando aspectos externos (capa, contracapa, etc) e
internos da obra. Neste caso, analisamos como o autor estabeleceu o
processo de ensino e aprendizagem da leitura, da gramatica e da
redacdo, considerados os contetidos de ensino e aprendizagem de lingua
materna. Essa analise estabelece didlogos com o volume “Linguagem na
Escola Elementar”, da Cole¢ao Guias de Ensino e Livros de texto™, 0
qual consiste em um documento governamental com republicacdo em
1955, e que se constituia como documento oficial de orientacdo do
ensino do primario dessa época.

% O guia Linguagem na Escola Elementar foi reedicio do Programa de Linguagem, editado
pela primeira vez em 1935, pelo entdo Departamento de Educagio do Distrito Federal. A
reedicéo feita em 1955 pelo Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos (INEP), do Ministério
de Educagéo e Cultura, tinha por objetivo oferecer uma reorientacéo para o ensino primario do
pais (BRASIL, 1955).
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2.1 PROCEDIMENTOS DA PESQUISA DOCUMENTAL

Considerando que o objetivo desta pesquisa é compreender
como se constituem as atividades de redagdo presentes em LDs de
Theobaldo Miranda Santos, podemos afirmar que esse estudo aconteceu
de forma indireta, posto que o fizemos através da andlise de quatro LDs
produzidos pelo autor. O objeto de estudo, bem como o percurso
relacionado a natureza e aos objetivos deste trabalho, levaram-nos a
metodologia da pesquisa documental, a qual resumiremos nesta se¢éo.

Nas palavras de Sa-Silva; Almeida e Guindani (2009, p. 5), a
pesquisa documental ¢ “um procedimento que se utiliza de métodos e
técnicas para a apreensdo, compreensao e analise de documentos dos
mais variados tipos”. Em fungéo disso, faz-se necessario discorrermos, a
luz desse tipo de pesquisa, como se processa a construcdo do
conhecimento a partir da compreensdo e da analise de documentos.

O documento como produto social é um legitimo testemunho
das atividades humanas. Por ser situado histérico e socialmente traz
consigo ndo sO aspectos relativos ao seu autor, como suas concepcdes,
seu conhecimento, seus gostos, sua moral, mas também, levando em
consideracdo a abordagem sdécio-historica, toda a atmosfera coletiva
estabelecida pelas relagdes sociais que, por sua vez, constituiram o autor
e, consequentemente, os documentos.

Diante dessas consideracOes, adentramos em duas dimensfes
apontadas por Cellard (2008) na avalia¢do preliminar dos documentos: o
contexto dos documentos e o autor (ou autores).

O conhecimento sobre o contexto de producdo dos documentos
contribui para a analise dos dados, pois permite uma compreensao
global do objeto de estudo. Dessa forma, o documento é explorado em
“ligacdo” com o seu cronotopo’2. Nessas condicdes, o pesquisador evita
cometer interpretacdes anacronicas, ou “analises “presentistas”, que o
levariam apenas a ratificar o passado e glorificar o presente”
(PIMENTEL, 2001, p. 192).

Considerando que todo contexto é constituido por um tempo e
espago, ou seja, por um cronotopo, toda e qualquer produgdo
documental esta inscrita em um cronotopo. Rodrigues (2007), com base
na teoria do Circulo de Bakhtin afirma que:

Cada género estd assentado em um diferente
cronotopos, pois inclui um horizonte espacial e

% Conceito j& discutido no Capitulo | desta dissertagéo.
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temporal (qual esfera social, em que momento
histérico, qual situacdo de interagdo), um
horizonte tematico e axioldgico (qual o tema do
género, qual a sua finalidade ideoldgica-
discursiva) e uma concepcdo de autor e
destinatario (RODRIGUES, 2007, p. 165).

Tendo por base essas consideracfes e a defesa de Bunzen e
Rojo (2005) de que o livro didatico é um género de discurso, podemos
afirmar que, em nosso caso, 0s dados desta pesquisa — 0s quatro LDs de
Theobaldo Miranda Santos selecionados — constituem-se em obras que
emergiram na esfera educacional/escolar nas décadas de 1950, 1960 e
1970, periodo em que a Escola Nova predominava como concepc¢ao
pedagogica na educacéo brasileira; que foram produzidas por Theobaldo
Miranda Santos, autor que pertenceu ao grupo dos “catolicos”; que
seus destinatarios eram professores e alunos do quarto ano do antigo
primario, entre outros aspectos.

Nessa perspectiva, 0 entendimento de todos esses aspectos
relacionados aos dados desta pesquisa acaba por contribuir na
construcdo de uma andlise dialdgica, em que os LDs sdo vistos ndo
como produtos isolados, mas “ligados” de alguma forma ao seu contexto
de producao.

Segundo Cellard (2008), o pesquisador ndo pode ignorar
também o fato de o contexto ser uma combinacdo complexa de ideias,
de posicionamentos e de forgas afins e opostas. E em razdo disso que a
interpretacdo de um documento depende do conhecimento sobre a
identidade do autor. Saber seu papel social, seus interesses diante dos
destinatarios e, principalmente, os motivos que o levaram a producdo do
documento esclarece 0 que esta lacunar ou o0 que se caracteriza como
obvio. Um mero sumario de uma obra, por exemplo, a primeira vista
pode parecer irrelevante, no entanto pode revelar informagdes
pertinentes para a interpretacdo do documento se considerarmos a
questdo da autoria.

A respeito disso, Bakhtin (2006 [1979]), nas discussdes sobre a
criacdo literaria, diferencia autor-pessoa de autor-criador. Para ele, o
autor-pessoa refere-se ao escritor, ao artista propriamente dito, ao passo
gue o autor-criador ¢ um elemento da obra, é a “fungio estético-formal
engendradora da obra” (FARACO, 2008, p. 37).

* Grupo de educadores que sera discutido na préxima segéo.



82

Faraco (2008, p. 38), com base em Bakhtin, afirma que essa
fungdo estético-formal materializa “uma certa relagdo axiologica com o
her6i e seu mundo”. Assim, o autor-criador concebe o her6i e seu
mundo ou com ironia, ou sarcasmo, ou respeito, ou proximidade, entre
outros. Vale ainda acrescentar que essa posicdo axioldgica, a qual ndo
resulta de um todo homogéneo, mas de multiplas e heterogéneas
coordenadas, é que orienta o autor-criador na constituicdo do todo, no
acabamento estético.

O papel desempenhado pela posicéo axioldgica do autor-criador
revela que “todo ato cultural se move numa atmosfera axiol6gica intensa
de inter-determinacfes responsivas, isto €, em todo ato cultural assume-
se uma posicdo valorativa frente a outras posicdes valorativas [...]”
(FARACO, 2008, p. 38).

O circulo bakhtiniano afirma também que o objeto estético é
constituido por uma rede de relagBes axioldgicas que envolvem o autor,
0 receptor e o herdi. Assim sendo, a relacdo autor-criador e her6i
(muitas vezes chamada de tema) é atravessada pelas posicdes
axiologicas do receptor, o que lhe (receptor) confere também a “[...]
funcdo estético-formal que permite transpor para o plano da obra
manifesta¢cdes do coro social de vozes” (FARACO, 2008, p. 44).

Relacionando essas considerages sobre autoria aos dados desta
pesquisa, podemos afirmar que os LDs emergiram de uma rede de
relacdes axiolégicas de Theobaldo Miranda Santos e de seus
destinatarios. A organizacdo dos LDs, as unidades, as se¢des, as
atividades propostas, a metodologia empregada, a concepgdo de aluno,
professor e linguagem presente nos LDs ndo resultaram somente de uma
Unica voz. Ao assumir uma posi¢do axioldgica, Theobaldo Miranda
Santos estava imerso em um panorama educacional com vozes
divergentes e convergentes que representavam varios segmentos sociais.
Portanto, suas obras, enquanto produtos culturais, condensam toda a
atmosfera cientifico-cultural da época.

Retomando a metodologia da pesquisa documental, Cellard
(2008) acrescenta ainda mais trés dimensBes: a autenticidade e a
confiabilidade do texto, que consistem na verificagdo da procedéncia do
documento; a natureza do texto, que se refere aos aspectos relativos ao
suporte; e, por fim, os conceitos-chave e a l6gica interna do texto, sendo
0 primeiro caso voltado para a compreensdo dos termos e do
vocabulario, sejam eles regionais ou especificos de uma area, e 0
segundo voltado ao exame do plano textual.

No campo das Ciéncias Humanas e Sociais, a pesquisa
documental torna-se eficaz & medida que traz a tona a contribuigéo do
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uso de documentos como objetos de estudo. Somado a isso, € importante
retomar que para a LA o deslocamento de seus interesses, nesse caso,
por pesquisas que contribuam de alguma forma para a sociedade, exige
um objeto de estudo imbricado em sua rede de relagBes sociais e um
tratamento de andlise diferenciado que considere o objeto de estudo em
seu contexto sdcio-historico e, portanto, que o veja como um produto
cultural, multiplo e complexo na sua constitui¢do.

Ainda a respeito de pesquisa em Ciéncias Humanas, Amorim
(2006, p. 98 - 100), tendo por base os excertos de Bakhtin que tratam do
conceito de exotopia®, afirma que:

Pesquisador e sujeito pesquisado sdo ambos
produtores de texto, o que confere as Ciéncias
Humanas um caréater dialégico. Uma primeira
consequéncia disto é que o texto do pesquisador
ndo deve emudecer o texto do pesquisado, deve
restituir as condigbes de enunciagdo e de
circulagio que Ihe conferem as mdltiplas
possibilidades de sentido. Mas o texto do
pesquisado ndo pode fazer desaparecer o texto do
pesquisador, como se este se eximisse de qualquer
afirmacdo que se distinga do que diz o
pesquisado. O fundamental é que a pesquisa ndo
realize nenhum tipo de fusdo dos dois pontos de
vista, mas que mantenha o carater de dialogo,
revelando sempre as diferencas e a tenséo entre
elas [...]. O pesquisador deve fazer intervir sua
posicdo exterior: sua problematica, suas teorias,
seus valores, seu contexto socio-historico, para
revelar do sujeito algo que ele mesmo ndo pode
ver.

De posse do quadro teérico, dos objetivos e dessas dimensdes, 0
pesquisador passa para a analise documental. As préximas segdes
percorrem essas dimensdes, principalmente, o contexto e o autor, as
guais sustentam a analise dos LDs na secdo final deste capitulo e no
préximo capitulo.

3 Conceito que se refere a relacio espaco e tempo na atividade criadora em geral (AMORIM,
2006).
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2.2 CONTEXTO SOCIO-HLSTORICO E EDUCACIONAL DE
PRODUCAO E CIRCULACAO DOS LIVROS DIDATICOS DE
THEOBALDO MIRANDA SANTOS

As obras de Theobaldo Miranda Santos foram publicadas e
circularam no periodo da Educacdo em que predominou o ideério da
Escola Nova, momento bastante peculiar dentro da histéria da educagéo
do pais. Para entendimento desse contexto, faremos um resgate historico
buscando articular a histdria das ideias pedagogicas com 0s principais
fatos politico-educacionais do pais.

A comecar pelas ideias pedagbgicas, encontramos em Saviani a
seguinte periodizacdo sobre a Educacdo no Brasil, do periodo colonial
aos dias atuais:

1° Periodo (1549 — 1759): Monopdlio da vertente
religiosa da pedagogia tradicional, subdividido
nas seguintes fases:

1. Uma pedagogia brasilica ou o periodo herdico
(1549 — 1599);

2. A institucionalizacéo da pedagogia jesuitica ou
0 Ratio Studiorum (1599 — 1759).

2° Periodo (1759 — 1932): Coexisténcia entre as
vertentes religiosa e leiga da pedagogia
tradicional, subdividido nas seguintes fases:

1. A pedagogia pombalina ou as ideias
pedagogicas do despotismo esclarecido (1759 —
1827);

2. Desenvolvimento da pedagogia leiga:
ecletismo, liberalismo e positivismo (1827 -
1932);

3° Periodo (1932 - 1969): Predominancia da
pedagogia nova, subdividido nas seguintes fases:
1. Equilibrio entre a pedagogia tradicional e a
pedagogia nova (1932 — 1947);

2. Predominio da influéncia da pedagogia nova
(1947 — 1961);

3. Crise da pedagogia nova e articulagdo da
pedagogia tecnicista (1961 — 1969).

4° Periodo (1969 - 2001): Configuragdo da
concepgdo pedagogica produtivista, subdividido
nas seguintes fases:

1. Predominio da pedagogia tecnicista,
manifestagOes da concepgdo analitica de filosofia
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da educacdo e concomitante desenvolvimento da
visao critico-reprodutivista (1969 — 1980);

2. Ensaios contra-hegemonicos: pedagogias da
“educa¢do popular”, pedagogias da pratica,
pedagogia critico-social dos contedos e
pedagogia histdrico-critica (1980 — 1991);

3. O neoprodutivismo e suas variantes: neo-
escolanovismo, neoconstrutivismo e
neotecnicismo (1991 — 2001) (SAVIANI, 2008, p.
19 — 29, grifos do autor).

No que se refere & Educagdo no século XIX, a tendéncia em
evidéncia era a Pedagogia Tradicional. Economicamente, esse periodo é
marcado pelo deslocamento da economia brasileira do nordeste para o
centro-sul, ou seja, da producdo do aclcar para a producdo cafeeira.
Com a eleicdo de Prudente de Moraes para a presidéncia da Republica
do Brasil em 1894, a oligarquia cafeeira tem seu periodo de poder no
governo central através dos partidos republicanos paulistas e mineiros
(politica do café-com-leite).

Como podemos observar através dessa periodizacdo politica, o
periodo da Primeira Republica (1889 — 1930) comportou a Pedagogia
Tradicional, representada pela oligarquia (cafeeira) e pela igreja. No
entanto, Ghiraldelli Janior (1990) acrescenta a esse periodo as primeiras
aparicdes da Pedagogia Nova, representada pela burguesia e pela classe
média, e da Pedagogia Libertaria, ligada ao movimento operario
anarquista ou anarco-sindicalista. Dentre as trés tendéncias, a Pedagogia
Nova teve maior expressdo no combate a Pedagogia Tradicional e, da
mesma forma, acabou por sufocar o movimento da Pedagogia
Libertaria. Na sequéncia, relatamos o percurso do movimento da
Pedagogia nova, desde o seu surgimento nos Estados Unidos até seu
declinio no Brasil na década de 1960.

A Pedagogia Nova, também conhecida como Escola Nova ou
escolanovismo, tem sua origem nos Estados Unidos com o professor
universitario John Dewey (1859 — 1952). Em funcéo do imperialismo
americano ap6s a primeira guerra mundial, ndo s6 novos padrfes de
consumo de bens materiais foram impostos, mas também foram
introduzidas em outras culturas as teorias pedagdgicas do Movimento da
Escola Nova (GHIRALDELLI JUNIOR, 1990).

Por volta de 1920, jovens intelectuais do Brasil, entre eles
Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, Lourenco Filho e Francisco
Campos, aderiram aos principios escolanovistas e promoveram reformas
educacionais. A ascensdo desse movimento deve-se em parte por sua



86

disseminacdo ndo partir do governo central, mas por meio de reformas
estaduais e, também, por compor uma “proposta” (pensamento)
educacional completa, compreendendo “uma politica educacional, uma
teoria da educagdo e de organizagdo escolar e metodologias proprias”
(GHIRALDELLI JUNIOR, 1990, p. 26).

Conforme Saviani (1994), a classe burguesa estava perdendo
seu poder em funcdo da crescente participacdo das classes populares nas
decisdes governamentais. Essa situacdo foi consequéncia dos préprios
interesses dos burgueses em querer que sua visdo de mundo fosse
comum a todos. Essa fase, chamada de “escola redentora da
humanidade” (concepcdo humanista tradicional), cujo objetivo era
promover a democracia, possibilitando a participagdo politica, tinha a
classe burguesa como dirigente. Tendo as classes populares a
oportunidade de acesso a educagdo e, consequentemente, maior
participacdo nas decisfes politicas, instaura-se um periodo conflituoso,
ja que seus interesses eram opostos aos da burguesia. Nessas
circunstancias,

A “escola nova” surge, p0ois, COm0O um mecanismo
de recomposicdo da hegemonia da classe
dominante, hegemonia essa ameacada pela
crescente participacdo politica das massas,
viabilizada pela alfabetizacdo através da escola
universal e gratuita [...] a “escola nova”, ao
mesmo tempo que aprimorou a qualidade de
ensino destinado as elites, forcou a baixa da
qualidade do ensino destinado as camadas
populares ja que sua influéncia provocou o
afrouxamento da disciplina e das exigéncias de
qualificacdo nas  escolas  convencionais
(SAVIANI, 1994, p. 31 - 32).

A concepgdo “humanista moderna” que fundamenta a escola
nova concebe o homem centrado na existéncia, na atividade. Nesse
sentido, a existéncia precede a esséncia e ndo o contréario, tal como
acontece na concepg¢do “humanista tradicional”, que considera o homem
um ser pronto e acabado. Enquanto que a pedagogia tradicional tem seu
foco no educador e no conhecimento, a vertente “humanista moderna”,
ao considerar o homem pronto, mas inacabado no decorrer de sua vida,
centra-se no aprendiz, na atividade (SAVIANI, 1994).

Tendo a crianga como centro do processo educacional, a
perspectiva escolanovista deu relevancia a liberdade e aos interesses do
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educando, incorporando, na a¢do pedagdgica, a pratica de trabalhos em
grupo e de trabalhos manuais.

Na Segunda Republica, entre os anos de 1930 e 1937,
desenrolou-se uma série de confrontos ideoldgicos. Entre os projetos
para a formaco de uma nova politica educacional, duas linhas de
pensamento sobre a educago se confrontaram diretamente: os “liberais”
e os “catélicos”.

Com a criacdo do Ministério da Educacdo e Saude Pudblica
(MESP) em 1931, o ministro Francisco Campos teve uma postura neutra
diante das duas frentes. Apesar de pertencer ao grupo dos liberais, 0
ministro dizia querer a contribuicdo de ambos os grupos; no entanto,
desenvolveu uma politica educacional prdpria sem ligacdo com os
principios democraticos, pois

[...] criou o Conselho Nacional de Educagdo,
tragou diretrizes para 0 ensino superior,
reorganizou a Universidade do Rio de Janeiro,
organizou o ensino secundario, regulamentou a
profissdo de contador e estruturou 0 ensino
comercial etc. Todavia, viciosamente elitista, tal
reforma ndo atacou os problemas do ensino
popular nem se preocupou com a expansdo ou
melhoria da escola priméaria (GHIRALDELLI
JUNIOR, 1990, p. 42).

Os “liberais” correspondiam aqueles que promoveram reformas
educacionais nos anos de 1920 e tinham como ideério a Pedagogia
Nova. Em 1932, publicaram o “Manifesto dos pioneiros da educagdo
nova”, o qual propunha uma mudanga na base pedagdgica, bem como a
reformulacgdo do sistema educacional. De acordo com Ghiraldelli Janior
(1990, p. 42), o manifesto “pautou-se, em linhas gerais, pela defesa da
escola pulblica obrigatéria, laica e gratuita e pelos principios
pedagogicos renovados inspirados nas teorias de Dewey, Kilpatrick e
outros”.

Em contraposi¢do a esses ideais estavam os “catdlicos”, cuja
principal missdo, diante da disputa de espaco na construcdo da politica
educacional do pais, era combater a laicizacdo do ensino. Saviani (2008)
afirma que para eles a educagdo e a igreja constituiam uma relagdo
indissocidavel, de modo que a escola sem religido incitaria o
individualismo e a neutralizagdo das normas morais. Ja 0s
escolanovistas, ao depositar no Estado toda a responsabilidade com a
educacdo, desconsideraram a hierarquia entre as instituicdes: familia,
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Igreja e Estado. Nesse caso, de acordo com os “catdlicos”, o Estado
deveria subordinar-se as agéncias familia e Igreja.

E importante ressaltar que nos anos de 1930 houve mudanca na
organizagdo politica do pais: as oligarquias agroexportadoras (politica
do café-com-leite) passaram a dividir o poder do governo central com as
outras representacdes, como, militares e empresarios industriais
(GHIRALDELLI JUNIOR, 1990). Na verdade, conforme Saviani
(2008), a exportacdo do café acabou por favorecer o desenvolvimento
do pais, a medida que seu proprio capital gerou o capital industrial,
contribuindo, assim, com o processo de industrializacdo e urbanizacéo
do Brasil.

Os conflitos entre “catdlicos” e “liberais” foram mediados com
a elaboracdo da Constituicdo de 1934. Esse documento contemplou
medidas propostas pelos escolanovistas, como a gratuidade e
obrigatoriedade do ensino primario, e pelos “catolicos”, entre elas, a
insercdo do ensino religioso como disciplina e o reconhecimento do
papel educativo da familia (GHIRALDELLI JUNIOR, 1990).

Em contraEartida, em 1937, a nova Constituicdo determinada
pelo Estado Novo™ (1937-1945) acabou por subverter os principios
democratizantes da carta constitucional anterior. O periodo
estadonovista contou ainda com a emissdo das leis orgénicas do ensino.
Elas resumiam-se a decretos-leis que ordenaram o ensino primario,
secundario, industrial, comercial, normal e agricola da época.

O ensino primario, conforme sua lei orgénica atraveés do
decreto-lei n® 8.529 de 1946, era ofertado em escola isolada (uma
turma), escolas reunidas (até quatro turmas) ou em grupo escolar (com
mais de cinco turmas) e totalizava quatro anos de ensino fundamental e
um ano de ensino complementar. Esse Ultimo ano era o preparatorio
para a admissdo ao ginasio. Para adolescentes e adultos, havia o
supletivo de dois anos fornecido em escola supletiva.

O decreto fundamentado nos principios da pedagogia
tradicional compunha o curriculo com o0s seguintes grupos de
disciplinas: Leitura e Linguagem Oral e Escrita, Iniciacdo a Matematica,
Geografia e Histéria do Brasil e também, por influéncia da pedagogia
nova, Conhecimentos Gerais Aplicados a Vida Social, Educacdo para

% De acordo com Ghiraldelli Janior (1990, p. 83), o Estado Novo consistiu numa ditadura,
“num regime sem funcionamento do Congresso Nacional, sem partidos legais, sem eleicoes.
Desenvolveu-se o fortalecimento do Estado no sentido de melhor servir aos interesses do
capitalismo na sua politica de controle das classes assalariadas”.
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Salde e para o Trabalho, Desenho e Trabalhos Manuais, Canto
Orfebnico e Educacdo Fisica.

Com a deposicdo de Vargas em 1945, termina oficialmente o
Estado Novo. O pais, nessa década, mesmo com a industrializagéo e a
urbanizacdo, ainda tinha a maior parte da populagdo vivendo em é&rea
rural.

Ao longo das décadas, progressivamente, a Escola Nova foi
ganhando adeptos, inclusive daqueles que se opuseram inicialmente aos
seus principios. Conforme Saviani (2008), se na década de 1930, bem
como nos anos finais do Estado Novo, houve um equilibrio entre as
concepgdes humanista tradicional (“catdlicos”) e a humanista moderna
(escolanovistas), na sequéncia, houve o predominio da tendéncia
humanista moderna. O autor afirma que os “catélicos”, com o risco de
perder clientela, tiveram que se renovar pedagogicamente. No entanto,
“a questdo que estava em pauta era, pois, renovar a escola confessional
sem abrir mao de seus objetivos religiosos” (SAVIANI, 2008, p. 301).

Nas palavras de Almeida Filho (2008, p. 3, grifos do autor):

nesse  periodo, construiu-se um  modelo
constitutivo de uma arquitetura de saber e de
poder, que envolvia um grande projeto eclesial de
adequacdo do mundo catélico aos tempos
modernos, sem perder a esséncia da fé cristd e da
doutrina catolica.

Entre as teorias pedagogicas que foram disseminadas a partir da
década de 1950, os “catdlicos” tiveram preferéncia pela de Lubienska,
justamente porgue se inseria no movimento europeu da Escola Nova em
articulacdo com os objetivos da educacdo catdlica. Lubienska, para
construgdo de seu método, “tornou-se profunda conhecedora dos ritos
orientais e da Liturgia em sentido geral, assim como da histéria da Igreja
e das Sagradas Escrituras” (SAVIANI, 2008, p. 302). Além da teoria
dessa autora de origem francesa, também foram disseminadas as teorias
escolanovistas de inspiragdo catdlica de Dalton (americana) e
Montessori (italiana).

E nesse contexto socio-histdrico e educacional que se insere a
producdo editorial de Theobaldo Miranda Santos. De acordo com
Almeida Filho (2008), em meio a esse projeto de ressignificacdo do
papel da Igreja na educacdo, a producdo de colecBes foi uma estratégia
para garantir a adequacdo da concepgdo escolanovista ao modelo
catélico de educacdo. Nesse sentido, os livros de Santos, segundo
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Almeida Filho (2008), constituiram materiais pedagdgicos que
difundiram o ideério cristdo.

O final dos anos de 1950 e o inicio da década seguinte
caracterizam-se pelos movimentos de educacdo popular. Entre eles
podemos citar o Movimento de Educacdo de Base (MEB), criado e
dirigido pela Igreja Catélica. O Movimento Paulo Freire, apesar de néo
estar vinculado diretamente a Igreja Catdlica, tinha sua orientacdo
pautada na religiosidade. Saviani (2008) afirma que assim como na
renovagdo catolica surgiu uma espécie de “Escola nova Catodlica”, nesse
periodo surgiu a “Escola Nova Popular”.

A hegemonia escolanovista (assim como 0s movimentos
populares) foi rompida com o Golpe de 31 de marco de 1964. A
ditadura militar, no que diz respeito a educagéo, pautou-se pela

[...] represséo, privatizacdo de ensino, exclusdo de
boa parcela das classes populares do ensino
elementar de boa qualidade, institucionalizagdo do
ensino profissionalizante, tecnicismo pedagdgico
de desmobilizacdo do magistério através de
abundante e confusa legislagdo educacional
(GHIRALDELLI JUNIOR, 1990, p. 163).

Nesse periodo, oficialmente é imposta a Pedagogia Tecnicista.
No entanto, conforme a periodizacdo de Saviani, houve uma articulagao
da Pedagogia Nova, ja em circulacdo nos ambientes educacionais, com a
Pedagogia Tecnicista, que passou a ser exigida pelos documentos
oficiais. Somente na década seguinte houve o predominio da tendéncia
tecnicista.

Conforme ja mencionado, as obras de Theobaldo Miranda
Santos foram publicadas e circularam nas décadas de 1950, 1960 e
1970: “Linguagem”, 2* edicdo de 1955; “Brasil, Minha Patria”, 22?
edicdo de 1961; “Riquezas do Brasil”, 3" edicdo de 1963; “Vamos
Estudar?”, 113* edigdo de 1973.

Esse periodo foi marcado, inicialmente, pelo predominio da
Escola Nova que provocou a ressignificacdo da pedagogia catélica
(nesse caso, a adequagdo dos principios escolanovistas aos objetivos
catélicos) e finalizado pela crise da Escola Nova com a insercdo da
Pedagogia Tecnicista por meio dos documentos oficiais. Nesse sentido,
podemos supor que embora as obras de Theobaldo Miranda Santos
tenham tido circulagdo no periodo tecnicista, seus pressupostos tedrico-
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metodoldgicos sdo das décadas anteriores, ou seja, trazem a articulagéo
da Escola Nova com o projeto eclesiastico.

23 O AUTOR THEOBALDO MIRANDA SANTOS E SUA
PRODUCAO EDITORIAL

Com base em Almeida Filho (2008), Theobaldo Miranda Santos
nasceu em Campos, Rio de Janeiro, no ano de 1904, e faleceu em 1971.
Concluindo o secundario em 1920, “iniciou o curso de Odontologia e
Farmacia no Colégio Metodista Grambery, em Juiz de Fora e,
posteriormente, iniciou-se no magistério como professor na Escola
Normal de Manhagu, também em Minas Gerais” (ALMEIDA FILHO,
2008, p. 6).

A partir de entdo, atuando na éarea de salde e educacdo, foi
professor em instituicbes de ensino superior, dentre elas da antiga
Universidade do Distrito Federal (Rio de Janeiro). Também exerceu
cargos de chefia na prefeitura do Rio de Janeiro e do antigo Distrito
Federal.

Sua producgdo académica iniciou-se em 1932, com a publicagédo
de artigos nos jornais e nas revistas das cidades de Campos, Niter6i e
Rio de Janeiro. Como j4 mencionado na secdo anterior, Santos
pertenceu ao grupo dos “catdlicos”, juntamente com Alceu de Amoroso
Lima, Gustavo Cor¢do, Jonatas Serrano, Pe. Leonel Franca, Everardo
Beckheuser, Pe. Helder Camara e Leonardo Van Acker.

Apbs sua aposentadoria em 1958, passou a se dedicar somente a
producdo de livros. Produziu cerca de 150 titulos para o publico do
ensino primario, secundario, normal e superior, neste Ultimo caso, para
0s cursos de formagao de professores (ALMEIDA FILHO, 2008).

O mercado editorial no periodo de circulacdo das obras de
Theobaldo Miranda Santos comportava a disputa entre as obras
produzidas tanto pelos “renovadores” quanto pelos “catdlicos”. Esse
plano estratégico permitiu que o modelo pedag6gico cristdo e catolico
circulasse, por meio dos livros, nos ambientes educacionais.

Segundo Almeida Filho (2008), na visdo dos catdlicos, a
conquista de espacgo deveria acontecer com o profissional que atuava
diretamente com a educacdo nas escolas, por isso a producdo de
Theobaldo Miranda Santos abarca ndo sé LDs destinados ao ensino
primério e secundario, mas também obras destinadas & formacdo dos
professores.

No que diz respeito a sua producdo para a formacdo de
professores, Theobaldo Miranda Santos produziu as cole¢des: “Curso de
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Psicologia e Pedagogia”, “Curso de Filosofia e Ciéncias”, “Iniciacdo
Cientifica e Atualidades Pedagdgicas”. Almeida Filho (2008), em sua
tese, organiza essas colecdes e suas respectivas obras™>.

Quadro 1 — Titulos da colegdo “Curso de Psicologia e Pedagogia”
VOL. TITULOS
1 Noc0es de Filosofia da Educacdo
2 Nogdes de Histéria da Educacédo
3 Nogdes de Psicologia Educacional
4 Noc0es de Sociologia Educacional
5 Nogdes de Pedagogia Cientifica
6
7
8

Noc0es de Didatica Geral
Noc0es de Didatica Especial
Nocdes de Administragéo Escolar

9 Noc0es de Préatica de Ensino

10 Nocdes de Metodologia de Ensino Primério
11 Manual do Professor Primério

12 Manual do Professor Secundério

13 Orientacéo Psicol6gica da Crianga

14 Métodos e Técnicas do Estudo da Cultura
15 Noc0es de Psicologia Experimental

16 Noc0es de Psicologia da Crianga

17 Noc0es de Psicologia do Adolescente

18 Noc0es de Psicologia da Aprendizagem

19 Noc0es de Psicologia Aplicada ou da Personalidade
20 Grandes Mestres da Pedagogia Moderna*
21 Grandes Mestres da Psicologia Moderna*
22 Dicionério da Pedagogia Moderna*

Fonte: ALMEIDA FILHO, O. J. de. A estratégia da produgdo e
circulagdo catdlica do projeto editorial das cole¢bes de Theobaldo
Miranda Santos: (1945-1971). 2008, 355 f. Tese (Doutorado em
Educacdo) — Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo, Séo Paulo,
2008.

Notas: (*) volumes que ndo chegaram a ser publicados.

Podemos visualizar, nos Quadros 1 e 2, que alguns volumes,
apesar de prontos, ndo chegaram a ser publicados, indicando que as
obras atendiam aos interesses da editora.

% O autor também fornece dados sobre o ano de publicagéo das edi¢des de cada volume.



93

Quadro 2 — Titulos da colegdo “Curso de Filosofia e Ciéncias”

VOL. TITULOS
1 Manual de Filosofia
2 Manual de Sociologia
3 Manual de Psicologia
4 Manual de Economia
5 Manual de Politica*
6 Manual de Historia*
7 Manual de Antropologia™
8 Manual de Biologia*
9 Manual de Légica *
10 Manual de Etica*
11 Manual de Metafisica*
12 Manual de Historia da Filosofia*

Fonte: ALMEIDA FILHO, O. J. de. A estratégia da produgdo e
circulagdo catdlica do projeto editorial das colegdes de Theobaldo
Miranda Santos: (1945-1971). 2008, 355 f. Tese (Doutorado em Educagéo)
— Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo, Séo Paulo, 2008.

Notas: (*) volumes que ndo chegaram a ser publicados.

Outro ponto que se destaca é que algumas cole¢fes eram
compostas por obras produzidas por outros autores, tal como podemos
ver nos Quadros 3 e 4.

Quadro 3 — Titulo publicado na colegéo “Inicia¢do Cientifica”
VOL. TITULOS

23 Manual de Filosofia
Fonte: ALMEIDA FILHO, O. J. de. A estratégia da producdo e circulagéo
catolica do projeto editorial das cole¢des de Theobaldo Miranda Santos:
(1945-1971). 2008, 355 f. Tese (Doutorado em Educacdo) — Pontificia
Universidade Catdlica de S&o Paulo, S&o Paulo, 2008.
Nota: Nessa colecdo, somente esse volume é de autoria de Santos. Esse livro
também foi publicado na colegdo Curso de Filosofia e Ciéncias.

Ainda com relagdo aos Quadros 3 e 4, podemos observar que
alguns volumes eram publicados em mais de uma cole¢do. Isso
comprova o sucesso de algumas obras se comparadas a outras.
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Quadro 4 — Titulos publicados na colecdo “Atualidades Pedagdgicas”

VOL. TITULOS
42 Noc0es de Psicologia Educacional
43 Nocoes de Histéria da Educacéo
47 Nocoes de Filosofia da Educacdo
50 Noc0es de Sociologia Educacional

Fonte: ALMEIDA FILHO, O. J. de. A estratégia da producao e circulagéo
catolica do projeto editorial das cole¢des de Theobaldo Miranda Santos:
(1945-1971). 2008, 355 f. Tese (Doutorado em Educacdo) — Pontificia
Universidade Catolica de So Paulo, So Paulo, 2008.

Nota: Nessa colecdo, somente esses volumes séo de autoria de Santos. Esses
livros também fazem parte da cole¢do Curso de Psicologia e Pedagogia.

Quanto as colegbes de LDs do ensino priméario, Santos
publicou, conforme a parte interna da capa do 4° Livro da série Vamos
Estudar? (SANTOS, 1973), vinte cole¢es.
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SERIE

CARACTERIZACAO DA SERIE

Vamos estudar?

Cartilha e livros de leitura e conhecimentos
para todas as séries do ensino primario, com
adaptac0es regionais (13 vols.), Agir, 1969.

Crianca Brasileira

Cartilha e livros de leitura para todas as séries
do ensino primario, com adaptacGes regionais,
Agir, 1963.

Minha Cidade

4 livros de leitura para o ensino primario, Agir,
1959, esgotados.

Riquezas do Brasil

Cartilha e 4 livros de leitura para o ensino
primario, Agir, 1969.

Brasil, Minha Patria!

Cartilha e 4 livros de leitura para o ensino
primario, Agir, 1969.

Leituras Infantis

Cartilha e 4 livros de leitura para o ensino
primario, Agir, 1969.

Leituras
Maravilhosas

4 livros de leitura para o ensino primario, Agir,
19609.

Cartilha Maravilhosa

Cartilha pelo método dos contos, Agir, 1969.

Vamos Aprender?

4 livros de conhecimentos gerais para o0 ensino
primario, Agir, 1958, esgotados.

Terra Bandeirante

4 livros de leitura para as escolas primarias de
Sdo Paulo, Agir, 1963, esgotados.

Minas Gerais

4 livros de leitura para as escolas primarias de
Minas Gerais, Agir, 1960, esgotados.

Rio Grande do Sul

Para o curso primario, Agir, 1958, esgotado.

Bahia Para o curso primario, Agir, 1956, esgotado.
Ceara Para o curso primario, Agir, 1953, esgotado.
Parand Para o curso primario, Agir, 1956, esgotado.

Estudante Brasileiro

Cartilha e 1° livro (para adultos e criancas),
Agir, 1969.

Vida Nova

1°, 20, 3° e 4° livros de leitura e exercicios para
0 curso primario, Agir, 1970.

Terra Brasileira

Cartilha, 1°, 2° 3° e 4° livros, leitura,
conhecimentos e iniciacdo democréatica, Agir,
19609.

Exercicios de | 4 livros para o ensino primario, Agir, 1968.
linguagem e

matematica

Matematica Para 0 2° ano primario, Agir, esgotado.

Fonte: Adaptado de SANTOS, T. M. Vamos Estudar? 113. ed. Rio

Janeiro: Agir, 1973.

de
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As informagBes que constam no Quadro 5 ndo retratam com
exatiddo a producédo editorial destinada ao ensino primario, visto que
ndo ha fontes com dados mais precisos sobre o nimero de colecfes e
ano de publicacdo das edi¢des de cada obra. Ainda devemos considerar
gue esses dados que coletamos estdo no LD para fins comerciais de
divulgacdo das colegdes publicadas pela editora “Agir”. Sendo assim,
ndo ha informacgdes sobre as colegdes que foram publicadas por outras
editoras, como é o caso da colecdo a que pertence um dos LDs
selecionados para nossa analise: “Linguagem” (quarto grau primario),
publicado em 1955 pela Companhia Editora Nacional.

E importante também considerar que esse quadro ndo apresenta
as colecBes com a data da primeira ou da Gltima edicdo. Pudemos
constatar isso porque embora tenham sido retirados esses dados do LD
“Vamos Estudar?, de 1973, em sua contracapa, ha informagdo de que a
colecéo é de 1969.

Apesar dessas ressalvas, através do Quadro 5 podemos perceber
a representatividade que Theobaldo Miranda Santos teve para a época
em todas as areas de conhecimento. Algumas obras encontravam-se
esgotadas ja nessa época, indicando que suas publicacdes foram bem
aceitas pelos educadores, possivelmente devido a estratégia do projeto
editorial.

Partindo dessas consideragdes, a proxima secdo apresenta 0s
motivos que levaram a escolha dos LDs selecionados para a analise.
Além disso, essa se¢do apresenta a analise global de cada um dos livros
dos dados de pesquisa, considerando aspectos externos e internos as
obras.

2.4 APRESENTACAO GLOBAL DOS LIVROS DIDATICOS
SELECIONADOS

Conforme ja mencionamos na introducédo, a opgdo por escolher
0s LDs de Theobaldo Miranda Santos como objeto de andlise das
atividades de ensino e aprendizagem da redacdo deve-se a
representatividade que o autor teve no periodo da Escola Nova,
sobretudo nas décadas de 1940, 1950, 1960 e 1970. Suas obras, de modo
geral, tanto as publicacdes destinadas a formacdo de professores quanto
0s LDs para os alunos das séries iniciais, foram grandes sucessos de
venda a partir dos anos de 1940, persistindo até meados da década de
1970.

Nesse contexto, dado que o objetivo desta pesquisa é analisar
€omo se constitui como conteldo de ensino e aprendizagem a redagéo, e



97

devido ao vasto nimero de cole¢fes e obras publicadas pelo autor,
optamos pela selecdo de quatro LDs destinados ao quarto ano de
escolarizacdo (conforme a nomenclatura utilizada na época para o
ensino primario).

Outro critério de selecdo adotado foi com relagdo ao ano de
publicacdo das edi¢bes. Dessa forma, com o objetivo de abarcar
periodos distintos, escolhemos edicGes de diferentes décadas.

A partir dos dois critérios acima delimitados, foram
selecionados os seguintes LDs:

- “Linguagem” (quarto grau primario) — 2% edicdo de 1955.

- “Brasil, Minha Patria!” (quarto livro) — 222 edi¢do de 1961.
- “Riquezas do Brasil” (quarto livro) — 3% edi¢do de 1963.

- “Vamos Estudar?” (quarto livro) — 1132 edic¢do de 1973.

Embora essas edi¢des sejam de décadas distintas (& excecdo da
segunda e da terceira, que sdo da década de 1960), a primeira edi¢do do
LD “Linguagem” é 1954 (TOLEDO, 2011), do LD “Brasil, Minha
Patria!” é 1953, do LD “Riquezas do Brasil” ¢ 1951 e do LD “Vamos
Estudar?” é 1950 (VIANA, 2011). Importante ressaltar que as obras ao
longo das edigBes possivelmente passaram por alteragdes, tendo em
vista que o LD “Vamos Estudar?” passou a integrar (no livro) o ensino
de Educagdo Moral e Civica, em conformidade com a obrigatoriedade
dessa disciplina estabelecida pelo Decreto-lei n® 869 em 1969, tal como
veremos na Ultima subsecao.

A seguir, comegamos a caracterizacdo das obras com o LD
“Linguagem”, seguindo os pressupostos da pesquisa documental. Ainda,
a analise global da obra para a compreenséao das atividades de redacéo
baseia-se na concepcdo de enunciado do Circulo de Bakhtin. Em
primeiro lugar, considerando que todo enunciado produz seus sentidos
na articulacdo com seu contexto socio-historico, realizamos a analise do
contexto em que foram produzidos os livros em analise. Em segundo
lugar, consideramos que a andlise de aspectos de um enunciado, no
nosso caso, as atividades de redacdo nos LDs, requer a andlise da
inteireza do enunciado, isto é, o livro didatico no seu todo. Por essa
razdo, analisamos primeiramente todos os conteldos e atividades dos
LDs selecionados. As proximas se¢des objetivam dar conta dessa
questao.
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2.4.1 O livro didatico “Linguagem”

O LD “Linguagem” foi publicado em Sao Paulo pela
Companhia Editora Nacional. Conforme o Acervo Histérico da
Companhia Editora Nacional, o ano da primeira edicdo dessa obra é
1954 e o ano da Ultima, a 372 edigdo, € 1963. Como dito na secdo
anterior, a nossa anélise baseia-se na 2* edicdo, publicada em 1955%
Esse livro possui 190 péaginas distribuidas em 28 licdes de linguagem.
Na capa (figura 1), hd um menino segurando uma espécie de lousa®,
onde estdo escritas as informagfes gerais sobre a obra: nome do autor
(Theobaldo Miranda Santos), titulo do LD (Linguagem), grau de ensino
(4° grau) e editora (Companhia Editora Nacional).

¥ SANTOS, T. M. Linguagem. 2. ed. S&o Paulo: Companhia Editora Nacional, 1955. (4° grau)
190 p.; 13,5cm x 19 cm.

% Com base em Bastos (2005) e Chartier (2007), a lousa individual ou arddsia consistia num
quadro com dimensdes entre 20 a 30 centimetros de comprimento por 15 de largura. Esse
recurso era usado nos primeiros anos até a crianga ficar preparada para o uso de caderno. No
Brasil, especialmente, nas capitais, a ardésia foi usada até os anos de 1940, momento em que
baixou o preco do caderno, com o crescimento da industria de papel de celulose.
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Figura 1 — Capa do LD “Linguagem”

: nvmrl .Y
Ny : > A
Fonte: SANTOS, T. M. Linguagem. 2. ed. Sdo Paulo: Companhia Editora
Nacional, 1955.

Logo na primeira pagina, ap6s a capa, consta o titulo:
Linguagem e, abaixo, o subtitulo : Gramatica — Redacédo — Leitura
silenciosa. A ordem em que se encontram essas unidades de ensino e
aprendizagem ja antecipa também a organizacdo das licGes do LD e, de
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certa forma, o grau de importancia dado a cada contetdo. Nesse caso, a
gramatica € o conteldo que encabeca a unidade e, portanto, influencia e
subordina os demais contetidos, como veremos no capitulo de andlise
das atividades de escrita, nomeadas pelo autor como Redacéo.

A segunda pagina informa que a obra estd “Rigorosamente de
acordo com os programas oficiais”; e, abaixo, podemos encontrar 0
numero do exemplar: “Exemplar N° 5247”. Provavelmente, esse niumero
era um controle da editora.

Lembramos que, conforme comentamos em sec¢do anterior,
estava nessa época em vigéncia a lei organica do ensino primario
(Decreto-lei n° 8.529/1946), promulgada pela Reforma de Capanema,
que viabilizava a centralizacdo das orientagBes educacionais. Almeida
Filho (2008) acrescenta que as publicacbes para formacdo de
professores também estavam em conformidade com a sua lei organica
(Decreto-lei n° 8.530/1946), bem como com a Lei de Diretrizes e Bases
de 1961.

Ja o indice do LD traz somente informaces sobre os contetidos
gramaticais e suas respectivas paginas dentro das li¢des (Figura 2), ou
seja, mais uma vez, embora o livro anuncie no subtitulo os contetdos de
gramatica, redacdo e leitura silenciosa, encontramos evidéncias no
sumario de que o contetdo gramatical € a base da li¢do, corroborando
com as observagdes de Soares (2004) e Razzini (2000), de que o ensino
de lingua portuguesa na escola cristalizou-se predominantemente como
ensino de gramatica, seja nas séries do ginasio, seja nas séries do
primario, tal como indica essa obra a partir do seu indice.



Figura 2 — fndice do LD “Linguagem”

N'D'L € E

Substantivo ... TR
Clagsilicaciio 4‘()\ |||>~.|;|||l|\u\ A
Género dos substs Illli\(l\‘
Ntmero dos substantivos ...
Graus dos substantivos

Adjetivo qualilicativo ¢ l|&|l||IIlII|H\lI oo ssainly
Adjetivos determinativos .ooovoaiiiiiie

Graus dos adjetivos

PYODOINE ' 5 ntivialnis s aea s siatose sl ralagolelie ool &rs s

Pronomes pessoais
Pronomes retos e ul)lulu'
Pronomes demonstrativos

Pronomes possessivos ..o aiii i

Pronomes numerais oo
Pronomes relativos ..o oo
Pronomes indefinidos ...
Pronomes interrogativos
Pronomes de reveréncia ..

AVACY oY o R SR R R
Classilica¢io dos verbos ..

Modos, tempos e pessoas dos verbos ...
Conjugacio dos verbos regulares
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Objetos direto e indireto
Sin6nimos ¢ antonimos .
Homonimos e pardnimos
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Notagoes léxicas,  Acentuagio
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Fonte: SANTOS, T. M. Linguagem. 2. ed. Sdo Paulo: Companhla Editora

Nacional, 1955.

Essa obra ndo apresenta prefacio, tampouco informacGes ou

propagandas de outras cole¢des na contracapa.

No que se refere as vinte e oito ligdes, primeiramente, elas
apresentam sua numeracdo (por exemplo, “Lig¢do I, Licdo XX....) e,
abaixo, o titulo, que é um conteldo gramatical (por exemplo,
Substantivo, Classificacdo dos substantivos,...), tal como se pode
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observar no indice (Figura 2). Elas se subdividem em quatro secdes
nomeadas e organizadas, basicamente, da seguinte forma:

A) Gramatica

B) Exercicios

C) Redacdo

D) Leitura silenciosa

A sec¢do “A) Gramatica” compreende, de forma conceitual,
taxiondmica e normativa, a explica¢do sobre o tépico gramatical. Essa
secdo € metddica no sentido de sempre seguir um padrdo de
apresentacdo do contetido gramatical, resumindo-se a um breve conceito
acompanhado de exemplos. Os exemplos podem ser uma sequéncia de
palavras da categoria em questdo ou de frases apresentando a categoria
em destaque. Alguns contetdos sdo contemplados com explicacfes
sobre procedimentos de como, por exemplo, passar uma palavra que esta
no singular para o plural, ou do feminino para o masculino e vice-versa.
Essas explicacOes, de certa forma, mecanizam o processo, de modo que
0 aluno realiza a atividade de fixacdo sem ao menos ler a palavra,
acrescentando, por exemplo, somente o “s” para ter o plural do
substantivo.

Em todas as ligoes, a secdo “A) Gramatica” organiza-Se em
topicos numerados (de dois a seis topicos) e separados por um espago
maior. Essa medida torna ndo s6 o texto “limpo” visualmente, mas
também conciso na explicacdo do assunto. Quando se trata de um
conteudo extenso, o contelido é fracionado em mais de uma ligdo.
Podemos ver isso logo no titulo das ligdes, como, por exemplo, “Licdo
VIl — Adjetivos determinativos (I)”, “Li¢ao VIII — Adjetivos
determinativos (II)”, “Li¢do IX — Adjetivos determinativos (III)”.

Em especial, inferimos que esse LD contempla a fase em que
professores, autores de LDs e gramaticos da época ndo tinham um
consenso quanto a classificacdo das palavras. Por exemplo, conforme
esse LD de Theobaldo Miranda Santos, os adjetivos determinativos
eram; artigos, demonstrativos, possessivos, numerais e indefinidos. No
entanto, na Licdo VII, hd uma nota de esclarecimento de que alguns
professores chamavam os adjetivos determinativos de pronomes. Os
préximos LDs de Theobaldo Miranda Santos j& abordam a organizacdo
e a nomenclatura gramatical préxima da que esta em uso atualmente
pela Nomenclatura Gramatical Brasileira (NGB) ¥

% A Nomenclatura Gramatical Brasileira (NGB) foi publicada pelo Ministério da Educagéo e
Cultura em 1959.
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De modo geral, entre os conteldos gramaticais contemplados
nesse LD encontramos a classificacdo dos substantivos, o género, o
nimero e o grau dos substantivos, adjetivo qualificativo e determinativo,
graus dos adjetivos, pronome, verbo, advérbio, preposicdo, oracdo,
sujeito e predicado, objeto direto e indireto, sinénimos e anténimos,
homénimos e parénimos, prefixos e sufixos, notages léxicas, e,
finalmente, a pontuagéo.

Para melhor entendimento dessa se¢do “A) Gramatica”,
exemplificamos com a Licdo | (Figuras 3, 4, 5, 6 e 7), cujo titulo ¢
“Substantivos”, e que serve de parametro para entendermos a secdo
“Gramatica” das outras licdes, bem como para a apresentagdo das secdes
“Exercicios”, “Redacdo” e “Leitura silenciosa” do LD em analise:
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Figura 3 — Segdo “A) Gramatica” e inicio da se¢do “B) Exercicios” da

LI RGA

Substantivo

A) Gramatica

1. Nome ou substantivo ¢ a palavra que serve para
designar qualquer coisa ow pessoa, real ou imagindria,
como casa, boi, Jodo, Rio de, Janeiro, trabalho, riquezd.

9. Os substantivos podem ser préprios ¢ comuns.
Substantivo proprio ¢ o que designa nome de pessoa,
cte. Exs.: Licia,
liana  Infantil”.

de lugar, de titulos de jornais, livros
Sergipe, “Jornal do Brastle, » “Brae
Substantivo comum ¢ o que nao ¢ proprio. Exs.: Livro,

crianga, jornal, pats.
v 3. Os substantivos préprios sio escritos com a
inicial maitscula, € 08 comuns com a inicial minuscula.
B) Exercicios

1. Sublinhe:

1 R (L
a) os substantivos proprios:
janela Lawra — Alagoas — canela — Carlos — jarvdim
estrdla Sao Paudo I Buasil

el T

- RPRPPRNS 75T L

Fonte: SANTOS, T. M. Linguagem. 2. ed. S&o Paulo: Companhia Editora
Nacional, 1955.



105

Figura 4 — Continuagdo da se¢do “B) Exercicios” da ligdo I

Fonte: SANTOS, T. M. Linguagem. 2. ed. S&o Paulo: Companhia Editora
Nacional, 1955.
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Figl_Jra 5 — Final da secdo “B) Exercicios” e inicio da se¢do “C) Redagdo”
da licdo |

h. LEscreva, nos parénteses, uima palavra que tenha a mesma

signilicacio da palayra gritada:

a) O aluno  permanecen na classe. (R, A st R )
b) A menina agitow o lengo. No Al Qemlfens e )
¢) O rapaz recuperow sande. % ST . W)
d) A chuva devastonw a  lavoura. (AR o s g )
¢) As estrélas eintilam no céu, (RN o SERANE 1 )

6. Onde se acham reunidos:
~ O8NS 0lAdados ELsh ey okt os operdrios? ..o
- 0§ padeiros? oo ( os padres? ..
QS COSLUTCIYasS e . AR ‘ 08 QLI ATALES Bl s 5 oo ol
- 05 relojoeiros ? .. os juizes?
— oS imamin heiros TR E ‘ o8 pedreivos? ...

C) Redacgido
1. ()l‘g‘illlil(? h(?lll('l\(;ilﬁ COne 08 suhst;mlivm:

N 7 N S e N G R IR
Plantagao :
Tempestade :
Esforao.: i gon, L6 s e g s e A TR AR

9. liscreva, sObre os pontos, um substantivo adequado a estas
qualidades:

Y R A o delicado. | e e honesto.
i o fulgurante, a . rangiiilo.
. generoso, ; . horrivel.
L ilustre. ; .. invencivel.
Fady () g

e pete )

[y o >
Fon'ge: SANTOS, T. M. Linguagem. 2. ed. Sdo Paulo: Companhia Editora
Nacional, 1955.
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"Figura 6 — Final da se¢do “C) Redagdo” da ligdo I

3. Escreva, nos parénteses, a palavra que, associada & terceira,

forme analogia com as duas primeirvas:

W) il ¢ lagoy terra ¢ ek TPLIROL oo G 1 R, o ) q
b)) sentar e cadeirva; dormir e @000 UOER 1 1% Sl )
¢) bdlsa e dinheiroy estante e W (s o o v s T )
d) pesado e leve; chumbo e A6 QRIS v b i )
¢) torneiva e dgua; chaminé ¢ A AL, YR NIE )
1y vicio e virtudes pobreza e iy RSN o 1 )

I. Faca, no scu caderno, a descricio de uma cachoeira.

5. Lscreva uma carta a um amigo, lelicitando-o por ter sido
aprovado nos exames linais do 4.9 grau primdrio. (Trata

mento: voeed).

6. Passe para prosa, com palavras suas, os seguintes versos:

“No matadouro, & hora da matanca,

o pobre de um jumento

vendo um porco, como  ¢le condenado

ao cutelo ¢ @ balanga,

cheio do mais profundo desalento

disse: — Querido, ¢ o térmo do caminho !
l 1L chorava, coitado,

como um triste bezerro desmamacdo,

o pranto a lhe escorrer pelo focinho.”

Luis EpMUNDO.

Fonte: SANTOS, T. M. Linguagem. 2. ed. Sdo Paulo: Companhia Editora
Nacional, 1955.

Na se¢do “A) Gramatica”, primeiramente, o autor apresenta o
conceito de substantivo (Figura 3), bem como apresenta alguns
exemplos de palavras pertencentes a essa categoria gramatical. Na
sequéncia, traz a classificacdo dos substantivos em préprio e comum,
acompanhada também de exemplos. O terceiro ponto prescreve as



108

convencdes de uso de letra inicial maidscula e mindscula nessas duas
subcategorias.

A préxima segdo, “B) Exercicios”, resume-se a seis atividades
de fixacdo do contetido gramatical enfocado anteriormente. No entanto,
h4, em algumas licBes, exercicios que cobram conhecimentos néo
trabalhados em nenhuma se¢do “Gramatica” do LD. A li¢do IV, por
exemplo, que trata do ndmero dos substantivos (plural de palavras
simples), pede, em um exercicio, para passar dez substantivos
compostos para o plural, ou seja, nesse caso, a atividade esta cobrando
um contetido ndo abordado na licdo e em nenhuma outra licdo do LD.

Entre os exercicios, ao longo das ligdes, ha a presenca constante
dos seguintes tipos de exercicios: numere a coluna, complete as
sentencas, substitua as palavras destacadas nas frases, sublinhe palavras
de alguma categoria. Alguns exercicios contemplam conhecimentos
mais voltados para o aprimoramento do vocabuldrio do aluno, como
nomear 0s animais e suas vozes, o0 local de trabalho ou o que fazem
determinados profissionais, nomear as partes de algum objeto.

Esses exercicios dispem de palavras e oracdes simples. Os
comandos, em geral, seguem um padrdo com pouca variacdo: sublinhe,
complete, tal como podemos ver nas Figuras 3, 4 e 5.

Podemaos encontrar também atividades que usam o texto poético
ou prosodico como pretexto para sublinhar ou selecionar palavras (para
organiza-las em colunas) de alguma categoria gramatical, como
podemos observar no exercicio 5 da secao “B) Exercicios” da ligdo III:

5. Leia estes versos de Baltazar G. Moreira e,
depois, escreva 0s substantivos masculinos e
femininos, que neles existem, nas respectivas
colunas, abaixo:

“No quintal de minha casa

ha& uma arvore grande, uma figueira

gue eu quero muito bem!

Nos dias de verdo, quando a soalheira

fora é uma brasa,

embaixo dela a enorme sombra

tem um gostoso frescor.

Livre do sol e do calor

para ali, quase sempre de manhd,

levo meus livros, leio

e, trabalhando com dobrado afa,

com melhor atencéo,

venho depois a escola sem receio,
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porque sei a ligdo.”

MASCULINOS FEMININOS

(SANTOS, 1955, p.22-23)

Outro aspecto também presente € o fato de a se¢do “Exercicios”
ndo se limitar a fixacdo do conteldo abordado na licdo em que se
encontra. Como forma de revisdo, muitos assuntos s&o retomados nas
licdes posteriores. Por outro lado, ha dois conteldos que sdo antecipados
nos exercicios: sindbnimo e anténimo, justamente porque os alunos ja
sabem entender o que sdo palavras com o0 mesmo sentido ou com
sentidos opostos, sé ndo dominam a nomenclatura.

Também composta por seis atividades, a subdivisio “C)
Redacdo”, que ¢é objeto central de pesquisa desta dissertacdo, esta
relacionada as se¢des anteriores. As atividades 1, 2 e 3 das Figuras 5 e 6
seguem o padrdo da se¢do “B) Exercicios”, sendo que é regra em todas
as se¢des “C) Redacdo” das ligdes a primeira atividade solicitar a escrita
de frases fazendo uso de palavras da classe gramatical estudada na licéo.
Embora a licdo XXIII seja a UGnica que ndo apresenta esse tipo de
exercicio, suas atividades estdo associadas a formacdo de frases. As
Gltimas atividades dessa se¢do normalmente propdem a redacdo de uma
descricdo a partir de gravura, a invencao de uma histéria ou a producédo
de uma carta, conforme podemos na Figura 6.

Essa se¢do que estamos exemplificando, de modo geral, esta
relacionada ao conteudo ‘“‘substantivos”, ou seja, as atividades de
redacdo refor¢cam o estudo da categoria gramatical em questdo. Os trés
primeiros exercicios mais parecem pertencer & se¢do anterior do que a
secdo “Redagdo”. Ja as trés ultimas atividades solicitam,
respectivamente, a redacdo de uma descricdo, de uma carta e a
transformacdo de um poema em um texto em prosa. No entanto, o LD
ndo pressupde a necessidade de um ensino deliberado que propicie ao
aluno a aprendizagem da producdo dessas redacdes. Sdo, na verdade,
enunciados que cobram esse conhecimento. Se compararmos essa Se¢ao
com as anteriores, podemos constatar que, no caso da gramatica, ha,
primeiramente, a apresentacédo do conteldo e, posteriormente, exercicios
para sua fixacdo. J& na se¢do “C) Redagdo”, o exercicio pressupde que o
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aluno ja saiba produzir esses textos. Voltaremos a essa questdo no
capitulo de andlise das atividades de redag&o.

Finalmente, a Gltima se¢do, “D) Leitura silenciosa” (Figuras 7 e
8), € composta por duas atividades: a primeira consiste na leitura
silenciosa de um texto verbal, seguida de questbes ou de frases com
lacunas para completar conforme o texto; a segunda atividade, em todas
as licbes do LD, propde a leitura de uma imagem.

Os textos sdo trechos, fragmentos de textos de historiadores,
poetas ou escritores com participacdo civil na sociedade, como Olavo
Bilac e Coelho Neto, ou de educadores também autores de livros
escolares, entre eles Rita Amil de Rialva e Jénatas Serrano. O contetido
tematico dos textos compreende os principais acontecimentos histdricos
do Brasil, numa sequéncia cronoldgica, desde a chegada de Colombo a
America até a Proclamaco da Republica no Brasil. Apesar de o LD néo
ter como foco o ensino da disciplina de Histdria, os textos acabam por
contribuir com essa area. De certo modo, as leituras tém por objetivo
despertar no aluno o amor a patria e a pratica do civismo através de
textos que enaltecem a histdria do pais e os feitos de personalidades
historicas.

Curiosamente, a segunda atividade dessa secdo € a Unica com
figura em todas as licBes (na se¢do Redagdo, também h4, mas ndo com a
mesma frequéncia). Conforme a gravura, o aluno deve completar frases,
ou responder questdes, ou ainda escrever o nome dos objetos que
aparecem na imagem.

A primeira li¢do apresenta a proposta de leitura de um texto ndo
muito longo, seguido de questbes que exploram a sua compreensdo de
modo linear. As respostas das perguntas facilmente sdo encontradas no
texto, ndo exigindo do leitor niveis mais complexos de compreensao ou
uma leitura critica, tal como podemos ver na Figura 7 e na Figura 8.
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Figura 7 — Inicio da se¢do “D) Leitura silenciosa”

D) Leitura silenciosa

1. Leia éste trecho com atengio e, depois, responda as per-

guntas abaixo:

Colombo e¢ a América

- “Terra! ‘Terra!”, bradaram todos loucos de alegria.
Ao longe, no horizonte, se destacava a linha escura e sinuosa
de uma terra ¢ as manchas azuladas de algumas montanhas.
Estava descoberta a América, :

Colombo desembarcou numa  ilha, «a que chamou de
Sao Salvador  (arquipélago das Lucaias). Guanahani, era o
nome indigena. Féz a cerimonia da posse em nome da Espanha.
Adiantou-se mais, descobriu ainda duas ilhas — Cuba e Haili

chamando-lhes Fispaniolas. L levando consigo selvagens,
animais ¢ coisas da nova terra, voltou a Espanha. Al chegou
em margoe de 1493, desembarcando como um triunfador, acla-

mado pelo povo e saudado pelo rei, pela rainha ¢ pelos fidalgos.
Assis CINTRA

e ORI I ity S o) o X AR SIS RGN SR R SRR ot A G 8
Quessedestacatn, Bp . WOYIZONEE P oisthn s T 0 ol ks
QueERez RColomboIs (v ime Vo ssicwswd A SRR

s=lOya descobmii Iada i e et v e

J

Fonte: SANTOS, T. M. Linguagem. 2. ed. Séo Paulo: Compahmké‘ai.tora
Nacional, 1955.
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‘Figura 8 — Final da segdo “D) Leitura silenciosa” da ligdo I

2. Complete as sentengas abaixo, de acordo com o desenhos

A CTlaneas a0, S s b P P b s
ABibos) estan s carlCRRILAG, vk Vo dllEse b htinv ke N
®) ering estd TeChand o) a sl s v s et v oz ool

O IaS Tl O L MICTIN G B R R G R i o ses

| SUSSRN i
Fonte: SANTOS, T. M. Linguagem. 2. ed. S&o Paulo: Companhia Editora
Nacional, 1955.

Em suma, tanto a secdo “A) gramatica”, quanto as segdes “B)
Exercicios” e “(C) Redagdo” estdo subordinadas ao assunto da Ligdo,
“Substantivos”. Ja a subse¢do “D) Leitura silenciosa” se configura de
forma independente em relacdo as outras secdes.

De modo geral, o LD “Linguagem” apresenta um padrdo fixo
de organizacdo e apresentacdo de suas ligdes, dando maior énfase ao
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contelldo gramatical, através das subsegdes “A) Gramatica”, “B)
Exercicios” e “C) Redagdo”. A leitura também tem seu espaco em
“Linguagem”, mas sua representatividade ¢ ampliada nos préximos
LDs, tal como podemos ver nas proximas secoes.

2.4.2 O livro didatico “Brasil, Minha Patria!”

O exemplar do LD “Brasil, Minha Patria!” que obtivemos para
pesquisa estd sem capa, portanto a analise partira da contracapa, que
ainda esté preservada, e da folha de rosto. Conforme a se¢do de obras
gerais da Fundag&o Biblioteca Nacional, o ano da primeira edi¢do desse
LD foi 1953. A nossa andlise baseia-se na 222 edicdo, publicada em
1961%. Na contracapa (Figura 9) ndo ha escritos, somente, sob um
fundo azul marinho com estrelas que imitam o céu a noite ou o universo,
cinco imagens, que ocupam a pagina toda: de uma baiana com uma
bandeja sobre a cabeca, de um homem derrubando uma arvore, outro
sendo seguido por bois, de um minerador e, finalmente, de um casal
enchendo um saco com um tipo de grdo. O todo da contracapa
constituida pelas cinco imagens compde a representacdo da diversidade
cultural, bem como das profissdes tipicas das diferentes regides do pais.

0 SANTOS, T. M. Brasil, Minha Patria!. 22. ed. Rio de Janeiro: Agir, 1961. (4° livro) 322 p.;
13,5cm x 18,5cm.
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Figura 9 — Contracapa do LD “Bras

s -~ : =t
)

il, Minha
~ T

Pétrial”

Fonte: SANTOS, T. MBrasiI, Minha Patrial. 22. edTIR’_i?ﬁ‘de Janeiro:
Agir, 1961.

Voltando ao inicio do LD, a folha de rosto é composta por
varias informagOes dispostas uma abaixo da outra até o final da pagina.
Ela comeca, no alto da péagina, com o nome completo e em letra
maiuscula do autor do livro, Theobaldo Miranda Santos. Logo abaixo,
em fonte menor, ha um curriculo breve do autor, informando que ele é
“professor catedratico do Instituto de Educagdo e da Universidade
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Catolica do Rio de Janeiro”. Essa informagdo refor¢a que Theobaldo
Miranda Santos pertenceu ao grupo dos “catélicos”, visto que atuou em
uma instituicdo confessional.

Na sequéncia, em letras maiores e bem destacadas, o titulo do
LD, “Brasil, Minha Patria!”, e abaixo, mas em fonte menor, o subtitulo,
“Literatura infantil ¢ matérias escolares”. Partindo dessas informacdes,
ja podemos antecipar que os textos para leitura pertencem ao contexto
literario infantil brasileiro e que o LD ndo aborda somente a disciplina
Linguagem, como veremos na sequéncia. Outro ponto que se destaca é
que a “Literatura infantil” (na concepgdo que o autor atribui a literatura
infantil), ou seja, a leitura é a base da area de ensino de Linguagem e,
consequentemente, o ponto de partida para cada ligao.

Ao centro da pagina, ha a indicagdo de que € o “quarto livro” da
colecdo e, abaixo, a informagdo de que a obra esta “De acordo com a
nova nomenclatura gramatical”; depois, que se trata da 22° edig¢@o; que o
LD tem seu “Uso autorizado pelo Ministério da Educagdo e Cultura.
Registro N° 2607”; o ano da publicacdo: 1961; a editora: Livraria Agit;
e, finalmente, a cidade: Rio de Janeiro.

Como ja dito na introducdo desta secdo, por tratar-se de um
livro em condic8es regulares pela acdo do tempo, suas Ultimas paginas
encontram-se rasgadas e coladas, indicando mudanca do suporte (capa)
original. Na pagina 319, ha a “Bibliografia” e as “Ilustra¢des”, as quais
informam, respectivamente, os autores dos trechos que foram
consultados e adaptados para a elaboragdo do LD e o nome dos
ilustradores.

A Ultima pégina traz informagfes sobre a série completa de
“Brasil, Minha Patria!” e também de outra série que ndo & possivel
identificar. Abaixo, para pedidos via postal, ha trés enderecos da
editora/livraria Agir: um em Guanabara, Rio de Janeiro, outro em Belo
Horizonte, Minas Gerais, € 0 outro ndo é possivel também identificar,
mas, provavelmente, é em Sdo Paulo, capital, tendo em vista que na
contracapa do LD “Vamos estudar?” ha esses trés enderecos. Esse ¢ um
indicio de que os préprios LDs serviam de material para divulgacdo da
prépria colecdo ou de outras colegBes, informando também enderegos
para efetuagdo de compras via correio.

O prefacio deste LD (Figura 10) é um texto curto com cinco
paragrafos, escritos de forma objetiva e com certa informalidade,
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demonstrada através do uso da 1° pessoa do singular, 0 que aproxima
mais o leitor-professor** do autor da obra.

Figura 10 — Prefacio do LD “Brasil, Minha Patria!”

PREFACIO

E com a mais viva satisfacdo que submeto ao elevado
i exame dos professores brasileiros o quarto livro da série
| “Brasil, Minha Patria!”, destinada ao curso primario.
]i O objetivo dessa cole¢io de livros é realizar uma associa-
4 ¢ao dos temas da literatura infantil com as nogdes de lingua-
g gem e conhecimentos gerais, exigidas pelos programas oficiais
3 do ensino primario.

E uma tentativa modesta de reagir contra o formalismo
e a rigidez em que vao caindo os nossos livros didaticos e ofe-
recer, as criancas de nossas escolas, leituras relacionadas com
seus interésses naturais.

Para isso, utilizei o riquissimo manancial dos nossos con-
i tos populares, das nessas lendas maravilhosas, dos feitos imor-
tais dos nossos heréis e das grandes viagens realizadas em
nosso pais.

3 Peco, pois, para éste livrinho, nio sé6 o acolhimento gene-

roso dos meus colegas do ensino primario, como também seus
it conselhos e sugestoes, a fim de que “Brasil, Minha PAtria!”
i possa contribuir para tornar nossas criangas mais felizes, avi-
vando, em seu coracio, o amor e o entusiasmo pelas riquezas
e tradicoes de nossa terra.

T. M. S.

A v
Fonte: SANTOS, T. M. Brasil, Minha Patrial. 22. ed. Rio de Janeiro:
Agir, 1961.

“ Interessante observar que o autor do LD se dirige ao professor e néo ao aluno. Outro aspecto
que podemos inferir € que ndo havia um livro para o professor e outro para o aluno, tal como
acontece atualmente.
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De modo geral, o prefécio apresenta o LD ao leitor-professor,
justificando “modestamente” o valor de seu uso em sala de aula. O
primeiro paragrafo apresenta o livro como o quarto da série “Brasil,
Minha Patria!”, destinado aos alunos do quarto ano do primario. O
préximo paragrafo assegura que a obra atende as exigéncias dos
programas oficiais, pois estabelece uma articulacéo da literatura infantil
com as nocdes de linguagem e conhecimentos gerais. Ainda sobre isso,
0 terceiro pardgrafo argumenta que essa proposta é contraria aos demais
LDs da época, que seguiam “o formalismo e a rigidez”, e que vai ao
encontro dos interesses dos alunos, pois, conforme o quarto paragrafo, a
obra é constituida de contos, lendas, feitos herdicos e das grandes
viagens realizadas em nosso pais. O Gltimo paragrafo consiste numa
solicitagdo da parte de Theobaldo Miranda Santos: a de os professores
nado sé acolherem a obra, mas também de contribuirem com sugestdes e
conselhos, com vistas “a tornar nossas criangas mais felizes, avivando,
em seu coracdo, 0 amor e 0 entusiasmo pelas riquezas e tradicdes de
nossa terra” (SANTOS, 1961 p. 5). Desse trecho, podemos destacar,
como pratica daquele periodo, a comunicagdo por meio de cartas entre
Theobaldo Miranda Santos e os professores que trabalhavam com seus
LDs.

Almeida Filho (2008, p. 334) traz em sua tese cartas de
professores destinadas a Theobaldo Miranda Santos ou a editora, tal
como podemos ver na Figura 11, em que a professora nao se refere a
essa obra, mas ao LD “Vamos Estudar?”, o qual sera caracterizado em
secdo adiante. O prefacio é finalizado com as iniciais do autor: T. M. S.
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Figura 11 — Carta de professor
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Fonte: arquivo pessoal de Theobaldo Miranda Santos, cedido por
Gilda Oliveira Miranda Santos, apud ALMEIDA FILHO, O. J. de.
A estratégia da producdo e circulagdo catélica do projeto
editorial das cole¢des de Theobaldo Miranda Santos: (1945-
1971). 2008, 355 f. Tese (Doutorado em Educacdo) — Pontificia
Universidade Cat6lica de S&o Paulo, So Paulo, 2008.
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O indice, localizado nas paginas sete e oito, apresenta a
organizacio das licBes em grandes unidades. E importante ressaltar que
esse LD ndo nomeia essas divisGes de unidades, sendo que nés
adotamos essa nomenclatura para melhor descrevé-las. Sdo seis
unidades, assim nomeadas: |. Contos e Lendas, Il. Grandes Aventuras,
Il. Viagens Famosas, IV. Vidas llustres, V. Festas e Tradigdes e VI.
Matérias Escolares.

Cada uma dessas unidades é composta por sete ligdes nomeadas
pelos titulos dos textos destinados & leitura; no entanto, a unidade
“Matérias Escolares” ¢é divida em quatro disciplinas de ensino:
Geografia do Brasil, Histdria do Brasil, Ciéncias Naturais e Higiene e
Aritmética e Geometria. Essas, por sua vez, estdo organizadas, em seu
interior, por textos didaticos seguidos de exercicios. Como o enfoque
deste trabalho é area de ensino de Linguagem, a Gltima unidade nédo sera
analisada. Mas ndo podemos ignorar o fato de esse LD de 322 péginas
incluir todas as disciplinas de ensino. A proposta de unir em um mesmo
livro Literatura Infantil com nog¢des de Linguagem e outras matérias
escolares segue, conforme dito no prefécio, as orientacfes oficiais. No
entanto, é importante destacar que a area de ensino de Linguagem, se
comparada as outras areas de ensino, é a que predomina no LD, tal
como podemos ver nas Figuras 12 e 13.
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Figura 12 — fgdice do LD “Brasil, Minha Patria!”

IXI.

iNDICE
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wd
Fonte: SANTOS, T. M. Brasil, Minha Patria!. 22. ed. Rio de Janeiro:
Agir, 1961.
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Fonte: SANTOS, T. M. Brasil, Minha Patria!. 22. ed. Rio de Janeiro:

Agir, 1961.
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Ao longo do LD, as unidades sdo demarcadas por uma pégina

de abertura, contendo o titulo da unidade e uma ilustracéo.

Por

exemplo, na unidade I esta escrito em letras garrafais “Contos e Lendas”

e h4 a imagem de uma india & beira da praia (Figura 14).
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;igura 14 — Abertura da unidade “Contos ¢ Lendas”

¢
5

CONTOS
E LENDAS

’

\ W=

l‘ ST i i |

Fonte: SANTOS, T. M. Brasil, Minha Patrial. 22. ed. Rio de Janeiro:
Agir, 1961.

Cada licdo ocupa no maximo quatro paginas. Os textos sdo
relativamente longos (ocupando entre uma e uma pagina e meia). A
fonte de apresentacdo dos nomes das segBes posteriores, a saber:
“Vocabulario”, “Questionario”, “Gramatica”, “Exercicios” e “Redagido”
€ menor que a do texto para leitura, além disso, essas se¢es ocupam a

pagina em sua totalidade, como, por exemplo, as perguntas da secdo
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“Questionario”, que estdo dispostas uma ao lado da outra, como
veremos na Figura 17.

Diferentemente do LD “Linguagem” (primeiro livro analisado),
o LD “Brasil, Minha Patria!” inicia suas licGes com textos € ndo com
conteudos gramaticais. Podemos dizer que esse LD, ao condensar em
uma sé obra a “Literatura Infantil e as matérias escolares”, traz, entdo, a
leitura, a gramatica, os exercicios de redacdo e o estudo das outras
disciplinas de ensino e aprendizagem. E importante lembrar que a
escola, antes de dispor do LD conjugado, no que diz respeito a
disciplina de ensino e aprendizagem de Linguagem, fazia uso dos Livros
de Leitura, 0s quais compreendiam somente textos de leitura, as
chamadas Antologias Escolares. Como esses livros ndo traziam uma
sistematizacdo de atividades a serem seguidas, o professor acabava por
ter maior autonomia no desenvolvimento de suas aulas. J& com o uso do
LD “Brasil, Minha Pétria!” o professor tinha em maos um planejamento
praticamente pronto: com o0s contelidos acompanhados de exercicios e
fracionados em licBes, de acordo com o modelo de LD que veio a
substituir as antologias e as gramaticas escolares.

Esse LD ndo traz somente a unido entre a antologia e a
gramatica, tal como afirmam as autoras Soares (2004) e Razzini (2000)
no que diz respeito as publicagdes de LDs nas décadas de 1950 e 1960,
mas também a insercao dos conteidos das outras areas de ensino, como:
Geografia do Brasil, Histéria do Brasil, Ciéncias Naturais e Higiene,
Aritmética e Geometria.

No que se refere as liches, tal como podemos ver nas Figuras
15, 16, 17 e 18, que exemplificam uma das li¢bes deste LD, as licdes do
LD “Brasil, Minha Patria!” contém seis secdes, sendo elas: texto para
leitura, “Vocabulario”, “Questionario”, “Gramatica”, “Exercicios” e
“Reda¢do”. Ha duas ligdes que ndo tém as secdes “Exercicios” e
“Redacdo”, porque a secdo “Gramatica” traz a conjugagdo de verbos,
ocupando varias laudas do livro. As seis Ultimas ligdes ndo apresentam a
se¢do “Gramatica”, cabendo a secdo “Exercicios” dessas liches a revisio
dos contetidos gramaticais apresentados nas licGes anteriores.
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Figura 15 — Texto da li¢do “O sonho de Jaguareté”

p
4 0 SONHO DE JAGUARETE
?: No dia seguinte, & hora habitual, tio Chico prosseguiu
/ na sua viagem pelo mundo maravilhoso das lendas:
— Hoje, — disse éle — vou narrar a histéria da origem
da erva-mate, tal como a contam os indios do Sul do Brasil.
Oucam:

i Numa grande taba, situada nas florestas da regido me-
| ridional do pafs, um grupo de indios estava reunido em torno
Ve de uma fogueira. Celebravam uma cacada feliz. Comiam,
A‘? bebiam e conversavam alegremente. De repente, surgiu uma
discussio entre dois jovens guerreiros da tribo: Piratina, que
tinha um colar feito com dentes de cem inimigos por éle ven-
cidos, e Jaguareté, cuja forca e coragem eram iguais & da onga,
da qual tinha o nome.

e A

4

8 e |

Fonte: SANTOS, T. M. Brasil, Minha Patria!. 22. ed. Rio de Janeiro:
Agir, 1961.
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Figura 16 — Continuagdo do texto da ligdo “O sonho de Jaguarete”

A discussdo entre os guerreiros tornou-se, cada vez, mais
violenta. E houve um momento em que Jaguareté, sentindo-
se insultado por Piravna, desferiu-lhe na cabe¢a um golpe
terrivel de tacape, matando-o.

Os indios ficaram revoltados com o gesto criminoso de
Jaguareté. Imediatamente, éle foi dominado pelos cutros guer-
reiros e amarrado ao poste de torturas. De acOrdo com as
leis da tribo, os parentes do morto tinham o direito de tirar
a vida ao assassino.

Mas o velho e sabio Curuacu, pai de Piratna, declarou que
nao desejava o sangue de Jaguareté. NZo foOra éle que ma-
tara seu filho; fora Anhanga, o espirito mau, que o fizera
abusar do cauim e tirar a vida de Pirafina. Jaguareté nio se-
; ria morto, mas teria que abandonar a tribo e viver sdzinho nos
sertoes longingquos.

Os indios aceitaram a decisdo do velho guerreiro. Jagua-
reté foi desamarrado do poste e, recebendo suas armas, deixou
imediatamente a tribo, desaparecendo no seio da floresta.

A Passaram-se muitos anos. Um belo dia, um grupo de §
indios, que se aventurara a cacar em regifdo muito distante de
sua tribo, descobriu, no interior da mata, uma cabana solita-
ria, onde vivia um homem alto e forte, de aparéncia moca,
apesar dos seus cabelos brancos.
I Esse homem estranho recebeu os jovens guerreiros com
{ cordialidade e alegria. E serviu-lhes uma bebida de sabor de-
| licioso. Os visitantes perguntaram ao velho por que vivia ali
sozinho. Ele entdo contou-lhes a sua historia.

Era Jaguareté, o indio exilado. Depois de sua expulsdo
da tribo, dominado pela tristeza e pelo remorso, éle caminhara
dias e dias, através da floresta sem fim. Quase morto de
fome e cansaco, caira desfalecido num lugar onde cresciam
arvores que lhe eram desconhecidas.

Adormeceu profundamente. Teve, entdo, um sonho em
que lhe apareceu a deusa Caa-Iari, protetora dos ervais, que )
lhe ensinara a preparar com as folhas daquelas arvores uma _l
bebida maravilhosa, a mesma que lhes servira.

Gracas as propriedades méagicas dessa planta, que lhe res-
tituira as fércas e lhe dera novas energias, Jaguareté escapara

2illbag )

gy iy l
Fonte: SANTOS, T. M. Brasil, Minha Patrial. 22. ed. Rio de Janeiro:
Agir, 1961.
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Figura 17 — Final do texto para leitura ¢ as se¢des: “Vocabulario”,
“Questionario”, “Gramatica” e “Exercicios”

da morte e conseguira conservar-se forte e sadio, durante os
longos anos que passara longe da sua querida tribo.

E foi assim que os indios do Sul do Brasil aprenderam a
usar o Caa, nome que ddo & erva-mate, com que se prepara a
| deliciosa bebida apreciada por todos os brasileiros.

VOCABULARIO
Taba — Aldeia de indios. Solitirio — Que vive s6, na soli- !
Desferiu — Vibrou, atirou. dao.
Tacape — Clava dos fndios. Estranho — Desconhecido, esqui-
Longinquos — Muito afastados, dis- sito.
tantes. Cordialidade — Afabilidade, delica-
Decisio — Resolucio. deza.
QUESTIONARIO

Que féz tio Chico no dia seguinte? Que disse éle? Qual a his-
H téria da origem da erva-mate? Reproduza o enrédo dessa lenda.

GRAMATICA

1. Adjetivo é a palavra que indica uma qualidade do substantivo a que
se refere: casa bonita; aluno estudioso. 2. Os adjetivos tomam o mesmo
género e numero dos substantivos a que se juntam: indio corajoso — india
[ corajosa; indios ecrajosos — indias corajosas.

EXERCICIOS

I. Substitua por adjetivos convenientes as expressdes grifadas:
Homem que tem coragem —
indio que tem valor — .....
Crianca que tem meédo — ...
Golpe que causa a morte —

II Forme adjetivos com os substantivos:

IIT. Qual o adjetivo correspondente a:
maldade? oL el tristeza?
alegria? audacia?
bondade? valentia?

b
5;
1

L e RS
Fonte: SANTOS, T. M. Brasil, Minha Patrial. 22. ed. Rio de Janeiro:
Agir, 1961.
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Figura 18— Secdo “Redagdo” da ligdo “O sonho de Jaguarete”

REDACAO

Como redigir uwm telegrama. — Telegrama é uma carta transmi-
tida pelos fios do telégrafo. Quando redigimos um telegrama, deve-
mos usar o menor nimero de palavras, pois quanto maior fér o nume-
ro de palavras maior ser4d a taxa a ser paga. Mas é preciso que a
redacdo seja bastante clara para que o destinatdrio entenda o tele-
grama.

Exemplo de um telegrama:
Destinatario: Raul da Silva
Enderéco: Rua da Liberdade, 14.
Cidade: S@o Paulo. Estade: Sao Paulo

Terminei hoje provas exame admissio gindsio. Fui aprovado com
boas notas.

Afetuoso abraco.
Julinho.
Expedidor: Julio da Silva

Enderéco: Travessa Lucio de Mendonga, 115. Rio de Janeiro.
Telefone: 48-1157.

e

9 £
Fonte: SANTOS, T. M. Brasil, Minha Patrial. 22. ed. Rio de Janeiro:

Agir, 1961.

As 35 licdes estdo interligadas por meio dos textos, justamente
porque todas as leituras iniciam sempre com as mesmas personagens: tio
Chico e os seus sobrinhos José e Marly. A interligacéo se da porque nos
textos de cada li¢éo, tio Chico conta a seus sobrinhos 0s contos e lendas,
as grandes aventuras, as viagens famosas, as vidas ilustres e as festas e
tradicBes do Brasil. Todos os textos de leitura constituem-se como se
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fossem um Unico texto, cuja unidade se constroi em torno dessas
personagens. Os contos, lendas, aventuras e outras histdrias relatadas
pela personagem tio Chico retratam os costumes das familias
tradicionais e do interior do pais: os mais velhos contando histérias para
0s mais novos. Em meio a essa atmosfera e somado ao estilo de
Theobaldo Miranda Santos como autor de textos, a leitura desses textos
parece agradavel e atrativa, embora algumas unidades apresentem textos
de cunho mais didatico, como os que falam sobre as festas e tradices.

Como ja dissemos, 0s textos sdo antecedidos por ilustracdes que
antecipam o conteido presente na leitura, contribuindo, assim, para a
sua compreensao.

A sequéncia dos textos para leitura sempre segue uma
organizacdo. No caso do LD “Linguagem” (primeiro livro analisado), os
textos seguem a ordem cronoldgica dos principais acontecimentos
historicos do Brasil. No LD “Brasil, Minha Patria!”, os textos
organizam-se por tematicas: “Grandes Aventuras”, “Viagens Famosas”,
“Vidas Ilustres” e “Festas e Tradigdes”; ou pelos géneros do discurso:
“Contos e Lendas”. Santos também organiza as unidades buscando
contemplar enredos, aventuras ou personalidades de todas as regifes do
Brasil. Essa medida é estabelecida tendo em vista que a série circulou
por todo o pais e que os LDs de Theobaldo Miranda Santos objetivavam
também a construcéo da identidade brasileira.

A unidade “I” retine lendas indigenas e contos do interior; a
unidade “II” relata as aventuras de bandeirantes que desbravaram o
sertdo brasileiro e de indios que ficaram famosos por seus feitos; a
unidade “III” fala sobre as viagens realizadas por pesquisadores
estrangeiros; a “IV”, por sua vez, conta a trajetoria de vida de grandes
politicos, militares, do compositor da opera “Guarani” e do inventor
Santos Dumont; e, por Ultimo, a unidade V retrata as principais festas e
tradicGes regionais.

Como ja dito, os textos para leitura sdo relativamente longos,
ocupando mais de uma pagina e com fonte maior que o restante da licdo.
As leituras, embora proporcionem ao leitor divertimento e fruicéo,
também sdo didaticas, justamente porque, em seu inicio, através da
personagem tio Chico, que conta as histérias para seus sobrinhos, é feita
uma contextualizacdo que situa a lenda, o conto, a aventura, a
personalidade, ou a tradicdo cultural no seu tempo e espaco, 0 que
facilita a compreensdo do texto. Como se trata de compilacbes
realizadas por Santos ou adaptacOes a partir de textos de outros autores,
obviamente que estd em todos o0s textos 0 Sseu posicionamento
ideol6gico. Curiosamente, os textos enaltecem e valorizam feitos de
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indios e negros quando esses estavam a favor dos portugueses ou do
governo.

Os textos s@o acompanhados e seguidos de “Vocabulario” e, na
sequéncia, de “Questionario” contendo de 3 a 14 questdes sobre o texto.
O vocabulario, dependendo do texto, tem entre quatro e quinze palavras
ou expressdes seguidas de um ou dois significados.

Algumas perguntas do questionario exigem a capacidade de
sintetizar a informagdo do texto para leitura, como as presentes na
Figura 17. H& também questionarios que tém como respostas o reconto
do texto, como podemos observar no excerto a seguir:

Que é caboclo-d’agua? Que aconteceu no tempo
em que os Tupinambds viviam nos sertdes da
Bahia? Que fizeram os pais de Guaripuru? Que
fez o jovem indio? Que lhe aconteceu durante a
viagem? Que pensou ele? Que houve depois com
Guaripuru? Que resolver fazer mais tarde? Que
lhe aconselhou a india? Que fez Guaripuru? Qual
foi 0 seu fim? (SANTOS, 1961, p. 17).

As respostas unidas formam um resumo da lenda “O caboclo-
d’agua”. E importante ressaltar que ndo € possivel, através desta
pesquisa, saber com precisao quais seriam as devolutivas dos alunos: se
respostas auténticas (com as proéprias palavras) ou reproducdo fiel de
trechos dos textos. Essa tendéncia de exploragdo do enredo bem como
dos fatos esta presente nas unidades I, Il e Ill, pois seus textos sdo
constituidos, predominantemente, pela sequéncia narrativa. Ja as
perguntas das duas ultimas, “Vidas Ilustres” (biografias de
personalidades) e “Festas e Tradigdes”, solicitam informagdes que se
encontram  linearmente no texto, portanto ndo permitem
desenvolvimento critico de ideias, nem o posicionamento do aluno.
Podemos ver na licdo “O compositor do “Guarani”” que as perguntas
sdo fechadas no sentido de conceber como resposta somente 0 que esta
escrito no texto:

Qual o grande brasileiro que quase morreu de
febre amarela? Quem era ele? De quem era filho?
Quantos irmados possuia? Como se explica isso?
Quais 0s acontecimentos mais importantes da vida
de Carlos Gomes? Que dperas compds? Qual sua
obra-prima? Que fez quando foi proclamada a
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Republica? Quando morreu? Onde foi enterrado?
(SANTOS, 1961, p. 136).

O contetdo gramatical na se¢do “Gramatica” é apresentado de
forma objetiva: primeiramente o0 conceito, seguido de explicagdo e
exemplos, exatamente como na se¢do “A) Gramatica” do LD
“Linguagem” (primeiro livro analisado), o que demonstra que apesar da
presenca mais marcante do texto para as atividades de leitura, 0 modo de
abordagem da gramatica € o mesmo. No entanto, hd& mudancas na
nomenclatura gramatical: no LD “Linguagem”, os pronomes
possessivos e demonstrativos eram chamados de adjetivos
determinativos; ja no LD “Brasil, Minha Patria!”, eles passam a ser
nomeados de pronomes adjetivos.

Os “Exercicios” estdo relacionados a se¢do “Gramatica”. Essa
secdo € composta por trés atividades. Somente em algumas licdes
encontramos duas ou quatro atividades. Quando ha a conjugacdo dos
verbos na sec¢do “Gramatica”, por conta do uso de varias paginas, nao ha
a presenca da se¢do “Exercicios”.

As atividades da se¢ido “Exercicios” resumem-Se a exercicios de
sublinhe, escreva ao lado, numere a coluna, forme, complete, substitua,
como podemos ver na Figura 17. O trabalho com o vocabulario
(sinonimia e antonimia) acontece logo nas primeiras licdes, mas nédo
fazendo uso da nomenclatura gramatical. O autor usa, entdo, para 0s
sindnimos a expressdo “palavras com o mesmo significado” ou, quando
anténimos, “palavras com sentido oposto”.

Os exercicios que se referem ao vocabulario ndo sdo
antecedidos por uma apresenta¢do, como, por exemplo, 0s que pedem
para relacionar 0s animais as suas vozes, Ou para escrever as partes de
alguma coisa, os locais de trabalho de profissionais, entre outros.

Normalmente, as sentengas presentes nas atividades ndo tém
nenhuma relagdo com o texto para leitura, mas na ligdo “Rondon, o
defensor dos indios” o segundo exercicio, numa sequéncia de trés, faz
uso de uma frase relacionada ao texto:

Il. Na frase — Candido Rondon sempre defendeu
os indios:

- qual O SUJEITO?....eciiiiieicice e
- qual 0 predicado?.........ccveveieieiiiiie e
- qual o substantivo comum?.... RS

- qual 0 adVEIDIO?.....oeccee e
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- em que tempo e modo esté o verbo?...(SANTOS,
1961, p. 103).

No entanto, é importante ressaltar que ndo se trata de uma
sentenca retirada do texto para leitura, mas sim de uma frase
semanticamente relacionada ao texto. No mais, a atividade né&o
apresenta a gramatica no uso, para a compreensdo do texto. Leitura e
gramatica continuam atividades separadas, constituindo-se a se¢do de
“Exercicios” o espago para a fixacdo do contetido gramatical da licdo.
Ainda destacamos, tal como atesta Soares (2004) a respeito dos LDs de
Lingua Portuguesa que circularam nas décadas de 1950 e 1960, a
primazia da gramatica diante do trabalho com o texto.

Embora a tendéncia seja os exercicios trabalharem/fixarem o
contetdo abordado na segdo anterior (Gramatica), h& aqueles,
principalmente o Ultimo na ordem dos trés, que cobram os contelidos
gramaticais apresentados nas lices anteriores. As quatro Gltimas licGes,
por ndo terem a secdo gramatica, acabam por trazer exercicios de
revisdo dos conteldos gramaticais das licdes anteriores.

Se no LD “Linguagem” a “Redagdo” era a penultima se¢do do
livro, no LD “Brasil, Minha Patria!”, com o deslocamento da se¢do
destinada a leitura para o inicio da ligdo, a se¢do “Redacdo” passa a ser a
Gltima. Essa segdo, assim como a dos “Exercicios”, também passa a ter
trés atividades, com exce¢do de cinco licbes, que trazem, no lugar das
trés propostas de redagdo, o ensino de como redigir uma carta, um
telegrama (Figura 18), uma histéria, um recibo e um requerimento.

Em quase todas as licBes, salvo as cinco que ensinam somente a
redigir textos, ha atividades de gramatica na secdo “Redacdo”: ou
pedindo para escrever exemplos de palavras da categoria gramatical
trabalhada na prépria licdo ou na anterior, ou pedindo para elaborar
frases fazendo uso da categorial gramatical em questdo. As demais
atividades consistem em propostas de: descrever gravuras, locais,
passeios entre outros; retextualizacdo de texto poético para prosa,
elaborar resumo do texto de leitura ou de um filme; produzir bilhete,
carta, rascunho de telegrama e inventar histéria sobre gravura;
interpretar provérbios e atividades de ortografia

As atividades com os provérbios solicitam somente a
interpretacdo deles, sem outras orientacGes didaticas. A secdo
“Redag¢do” da ligdo “O crime de Borba Gato” traz exemplos de algumas
dessas propostas de atividades:
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REDAGCAO
I. Forme 3 sentengas empregando artigos
definidos e 3 empregando artigos indefinidos.

Il. Escreva uma carta a seu avd (ou outro parente)
dando noticias de sua familia.

I11. Interprete os seguintes provérbios brasileiros:
- Agua n&o tem cabelo.

- Cesteiro que faz um cesto faz um cento, tendo
cip6 e tempo.

- Deixe estar, jacaré, que a lagoa ha de secar.

- Garapa dada néo é azeda (SANTOS, 1961, p.
46, grifo do autor).

De modo geral, o LD em questdo apresenta um formato a ser
trabalhado ao longo do ano, conforme a sequéncia apresentada, tendo
em vista que os textos para leitura estdo interligados por meio do “tio
Chico” — 0 contador de todas as histdrias - e das unidades organizadas
por tematicas. Se for trabalhada uma licdo aleatoriamente, os paragrafos
iniciais dos textos para leitura podem confundir o estudante. A proposta
lembra a leitura de um livro, em que o leitor 1é um capitulo por dia. E
interessante também observar que esse LD tenta melhor integrar a
leitura, a graméatica e a redagdo, o que o torna mais préoximo e
semelhante aos LDs atuais.

2.4.3 O livro didatico “Riquezas do Brasil”

Conforme a secdo de obras gerais da Fundagdo Biblioteca
Nacional, o ano da primeira edi¢do do LD “Riquezas do Brasil” foi
1951. A nossa analise baseia-se na 32 edic&o, publicada em 1963*. O
LD “Riquezas do Brasil” vem com a proposta de divulgar as riquezas do
pais. A comecar pela capa (Figura 19), ha duas criangcas, um menino de
cabelos escuros e uma menina loira, préximos de um rio, a contemplar a
paisagem. O ambiente rural e a presenca das criangas expressam que 0
LD conduz os alunos ao conhecimento e a valorizacdo das riquezas
naturais e culturais do nosso pais. Além disso, a capa e a contracapa
pretendem, através da imagem, aproximar o LD da realidade rural do
pais.

“2 SANTOS, T. M. Riquezas do Brasil. 3. ed. Rio de Janeiro: Agir, 1963. (4° livro), 219 p.;
13,5cm x 18,5cm.
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Acima da capa esta escrito em letra mailscula e na cor azul o
nome completo do autor; no centro do livro, em vermelho, com letras
estilizadas e em fonte maior que 0s outros escritos, estd 0 nome do LD,
“Riquezas do Brasil” e, logo abaixo, a informagao de que é o “4° livro”
da cole¢do. No rodapé da capa, no canto direito, 0 nome da editora:
“Agir”. A contracapa ¢ um prolongamento da capa: consiste na
continuagdo da paisagem, sem nenhuma informagao por escrito.

Ao centro da primeira pagina, encontramos o que também
estava escrito no centro da capa: “Riquezas do Brasil” e, abaixo, “4°
Livro”, no entanto, ambos os escritos em letras menores. Atras dessa
pagina, hd uma listagem de colecBes de obras do autor: livros para
formag&o de professores e para 0s alunos do primario.

Flgura 19 — Capa e contracapa do LD “Riquezas do Brasil”
i T "“7‘ THEOBALDO MIRAND.

s ey
~ ,"'

Fonte: SANTOS, T. M. Riquezas do Brasil. 3 . ed. Rio de Janelro Aglr
1963.

A proxima pagina apresenta, além do nome completo do autor
no alto da folha, do titulo do LD e da informacdo de que é o 4° livro da
colecdo, as disciplinas escolares presentes na obra: Linguagem, Historia
do Brasil, Geografia do Brasil, Ciéncias Naturais e Higiene e
Matematica. Através dessa lista de disciplinas escolares podemos
afirmar que a disciplina a ser analisada nessa pesquisa era chamada de
Linguagem. Conforme j& mencionado, a Lei Organica do Ensino
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Primario n°® 8.529 de 1946 referia-se a disciplina como Leitura e
Linguagem Oral e Escrita.

Essa pagina ainda conta com as seguintes informacgdes: a
indicagdo de que é a 3? edicdo do livro e que o LD esté4 de acordo com a
nova nomenclatura gramatical; o ano de publicacdo, 1963; a editora,
Livraria Agir; e a cidade, Rio de Janeiro. A informacéo da edigdo, bem
como o ano de sua publicacgdo, indica que esse livro teve poucas vendas
se comparado aos outros LDs.

Através da visualizacdo do indice, que se encontra nas paginas
5, 6 e 7, respectivamente, as Figuras 20, 21 e 22, podemos identificar a
relacdo de licGes de cada disciplina abordada pelo LD. Aparentemente,
tendo por base somente o indice, ha trés grandes unidades, sendo que
cada qual apresenta suas subdivisdes. A unidade “I. Leituras” esta
dividida em cinco regides do Brasil: “Regidao Norte”, “Regido Leste”,
“Regido Nordeste”, “Regido Sul e Regido Centro-Oeste”. Cada regido,
por sua vez, constitui-se de nove li¢des, totalizando 40 licbes para a
disciplina de Linguagem, foco do nosso trabalho.

A préxima unidade, “II. Conhecimentos Gerais”, estd dividida
em trés disciplinas: “Geografia do Brasil”, “Histéria do Brasil” e
“Ciéncias Naturais”, cuja organiza¢do compreende em cada disciplina,
respectivamente, a quinze, dezessete e a dezesseis li¢des, perfazendo um
total de 48 licdes. Por fim, a unidade “III. Matemética” ¢ composta por
32 liges.
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Figura 20 — Indice do LD “Riquezas do Brasil”

Fonte: SANTOS, T. M. Riquezas do Brasil. 3. ed. Rio de Janeiro: Agir,
1963.
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Figura 21 — Continuacio do Indice do LD “Riquezas do Brasil”

1. CONHECIMENTOS GERAIS

Geografia do Brasil
Situaciio e limites do Brasil

Tstados e ‘Territorios do

Bragili i ool ae s sieniaiia ol
Relévo do Brasil ...........
Rios do Brasil ....cooeeeeins

Litoral do Brasil ..........
Regides do Brasil
Regido Norte ..........
Regifio Nordeste .......
Regido Leste .
Regido Sul .....
Regifio Centro-Oes
Vins1 de comunicacgio do Bra-

() | R R TR ERGECe
Comércio do Brasil ........
Povo e lingua do Brasil ...
Paises que mantém relagdes

com o0 Brasil .....co000i0n

Digestio

Circulago . ....

Respiragéo .
Excregéo .

Historia do Brasil

Descobrimento da América .
Descobrimento do Brasil ...
Os indigenas do Brasil ....
Os Jesuitas e o Brasil ......
Primeiras exploracdes ..
Capitanias hereditarias
GOVernos-gerais «...ooivvein
Invasoes francesas .........
Invasdes holandesas ........
Entradas e bandeiras ......
Tentativas de independéncia
Vinda de D, Jodo VI para

0 Brasil . odibics e vaeiniy
Independéncia do Brasil ...
D, Pedro I e D. Pedro II ..
Abolichio da escravidio ....
Proclamagio da Reptiblica ..
Giovernos republicanos . .....

Vida de relagho ..oovvnnparevaiin Phrsdrinte 129

Animais vertebrados ....
Animais invertebrados ..
Vida dos vegetais .

Pressito atmosférica ......... AORBANINL Y T 44 . 145
CGiravidade, balangas e alavancas ........ 148
Principio de Arquimedes .....ovveviiiinn 151
Vasos comunicantes ........... T 154
Eletricidade . .ovovvivvenien oo R 157
Magnetismo . ..o A A S8 169
ML, MATEMATICA
Numeragho falada ......... 163 Numeragio romana ,..... ..
Numeracfio egerita ........ 165 | Operacdes sObre inteiro
Leitura ¢ eserita dos na- MR M i
TRETOB 4 4 b b salsausnnnnssn s 168 | Divisibilidade, Nameros pri-
Nmeros ordinais ....... ... 167 7o lo)- PR AT AR e )

— B s

Fonte: SANTOS, T. M. Riquezas do Brasil. 3. ed. Rio de Janeiro: Agir,

1963.

|
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Figura 22 — Ultima péagina do Indice do LD “Riquezas do Brasil”

| Maximo divisor comum .... 181 Calculo da area ... 204
{ Minimo multiplo comum ... 182 Medidas de volume ... 205
Fracoes ordinarias .......... 184 -| Medidas de capacidade =207
‘ Operacoes sdbre fracdes or- Medidas de massa ........ 208
| dinaras . o L L 188 | Sistema monetéario brasileiro 209
‘ Fracoes decimais .......... 194 | Medidas de tempo ........ 210
( Ofé?]‘frfi‘;es sobre fracdes de- e Poreentagem s 210
| Converséo de fracoes ordina- 1\1\}[0%&.10 de o Alnie s 21}
rias em decimais e vice- ‘ilda de angu]os_ 2 Ao
l SRS G (O 199 | Triangulos e quadrildteros .. 214
Sistema métrico decimal .... 200 | Estudo da circunferéncia .... 215
Medidas de comprimento .. 201 | Relacdo entre a circunferén-
Calculo do perimetro 202 cia e o diametro .......... 217
Medidas de superficie 202 | Volume do paralelepipedo e
Medidas agrarias .......... 204 doreubeE s vk e S 218

A
Fonte: SANTOS, T. M. Riquezas do Brasil. 3. ed. Rio de Janeiro: Agir,
1963.

No entanto, apesar de o indice apresentar essas possiveis
unidades separadas, as ligdes da unidade “I. Leituras” e “IL
Conhecimentos Gerais” estdo unidas em uma so6 ligdo geral. Somente a
unidade “IIl. Matematica” estd separada e comega a partir da pagina
163. Sendo assim, as primeiras licBes iniciam com a disciplina de
Linguagem e terminam com um contetdo de conhecimentos gerais, pela
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ordem, ou Geografia do Brasil, ou Histéria do Brasil, ou Ciéncias
Naturais.

Nesse sentido, Theobaldo Miranda Santos propde nesse LD a
inclusdo de todas as disciplinas escolares em um Unico LD, mas nao
numa perspectiva interdisciplinar*®. Mesmo porque as disciplinas n&o se
relacionam a fim de atingir um objetivo de aprendizagem na construgéo
de um conhecimento, simplesmente estdo postas em uma mesma li¢do,
sem qualquer interferéncia mutua. Além disso, conforme Fazenda (2008
[1994]), as discussdes em torno da pedagogia interdisciplinar sé vao
surgir, no Brasil, ao final dos anos 1960.

A justificativa do autor para essa proposta do LD estd no
prefacio. Theobaldo Miranda Santos alega que ndo existe orientacdo
cientifica que seja contra essa unido dos contetdos disciplinares e ainda
argumenta, tendo em vista a dosagem das matérias de ensino e de
leitura, que de modo algum a aprendizagem da lingua nacional é
prejudicada.

Além dessa argumentacdo em favor de um LD que integre os
contetidos das diferentes disciplinas, encontramos, no prefacio, outras
consideragdes distribuidas em cinco paragrafos. De modo conciso e
objetivo, Theobaldo Miranda Santos direciona-se aos professores,
usuarios do LD, primeiramente colocando sua obra ao exame deles. No
segundo paragrafo, num tom de modéstia, referindo-se ao LD como
“livrinho”, e de respeito aos professores, vistos como colegas do mesmo
patamar, Theobaldo Miranda Santos argumenta o valor de sua obra, cujo
objetivo ¢ “tornar conhecidas as criangas brasileiras as riquezas naturais
e espirituais de nossa patria” (SANTOS, 1963, p. 9). O penultimo
paragrafo, que esta relacionado ao paragrafo anterior, acrescenta sua
indignacdo com os administradores escolares que, diante da situagdo
econdmica do pais, ainda insistiam em separar as matérias escolares,
encarecendo o ensino primario. Por fim, o autor informa, dando mais
credibilidade ao LD, que as ilustragdes de Percy Lau séo reproducdes de
publicacGes do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. O prefacio
¢ encerrado com as iniciais de Theobaldo Miranda Santos, T.M.S.

A pagina 219 contém a ultima secdo da unidade “IIl.
Matematica” e, ao final da pagina, uma nota sobre as ilustragdes,
informacéo ja abordada no prefacio, dizendo que os desenhos de Percy

A respeito disso, com base nos Parametros Curriculares Nacionais, “a interdisciplinaridade
questiona a segmentacdo entre os diferentes campos de conhecimento produzida por uma
abordagem que ndo leva em conta a inter-relacdo e a influéncia entre eles [...]. Refere-se,
portanto, a uma relagdo entre disciplinas” (BRASIL, 1997b, p. 31).
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Lau sao reprodugdes do livro “Tipos e Aspectos do Brasil”, do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica.

A Ultima pagina, que se encontra colada no verso da contracapa,
traz a “propaganda” da colecdo “Riquezas do Brasil” e da colegdo
“Exercicios de Linguagem e Matematica”. Ha a solicitagdo para que os
leitores consultem os precos e a informacdo de que as obras podem ser
adquiridas em qualquer livraria ou na “Livraria Agir Editora”, através de
trés enderecos localizados ao final da pagina: em Séo Paulo, Guanabara
e Belo Horizonte, tendo como forma de pagamento o reembolso postal.

O LD “Riquezas do Brasil” traz em uma mesma licdo as sec¢des
de Linguagem e de Conhecimentos Gerais, como ja dito, sendo que essa
ultima compreende as outras disciplinas: ou Geografia do Brasil, ou
Histéria do Brasil ou Ciéncias Naturais. Somente a unidade Matemaética
fica isolada das demais. Como bem mencionamos, faremos somente a
andlise da parte de linguagem. Inicialmente apresentaremos a licdo
“Ervais e Ervateiros”, com o objetivo detalhar seus aspectos internos,
oferecendo melhor entendimento de como se organizam os contelidos
em suas secOes. Paralelamente, buscaremos identificar o que ha de
comum entre as licGes, com vistas a construcdo de suas principais
caracteristicas.

As licbes, de modo geral, seguem a seguinte estrutura: texto
para leitura, “Vocabulario”, “Questionario”, “Gramatica”, “Exercicios”
e “Conhecimentos Gerais”. Apesar de ndo ter uma se¢o para a redacdo,
tal como nos LDs “Linguagem” e “Brasil, Minha Patria!”, suas
propostas encontram-se na se¢do “Exercicios”.

As licOes estdo agrupadas a partir das quatro regiées do Brasil,
conforme a divisdo geografica da época: a regido norte compreendia 0s
estados de Amazonas, Pard e Acre e 0s territérios Amapa, Rio Branco e
Rondo6nia; a regido nordeste era constituida pelos estados: Maranhdo,
Piaui, Ceara, Rio Grande do Norte, Paraiba, Pernambuco e Alagoas e o
territério de Fernando de Noronha; a regido leste pelos estados de
Sergipe, Bahia, Minas Gerais, Espirito Santo, Rio de Janeiro e
Guanabara; a regido sul com os estados de Sdo Paulo, Parana, Santa
Catarina e Rio Grande do Sul; e, finalmente, a regido centro-oeste com
0s estados de Goias, Mato Grosso e o Distrito Federal (SANTOS, 1963).
Cada agrupamento regional é constituido por nove licbes com nove
textos para leitura. Os textos para leitura, por sua vez, falam, conforme o
agrupamento regional, sobre a fauna e a flora, sobre os aspectos
geogréficos, econdmicos e culturais dos estados.

A ligdo “Ervais e Ervateiros” estd localizada no agrupamento da
Regido Sul, nas péginas 113, 114, 115 e 116 (respectivamente, Figuras
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23, 24, 25 e 26). Somente no indice do LD é possivel perceber os
agrupamentos das li¢cbes pelas regiGes do Brasil, pois, ao longo da obra,
ndo ha paginas com a funcéo de demarcar os limites textuais entre uma
regido e outra: logo que finaliza a Gltima licdo de uma determinada
regido, a proxima pagina ja inicia com a primeira licdo de outra regido.

Antes do texto para leitura, hd& uma imagem relacionada ao
assunto do texto. No caso da licdo em analise, a imagem que ocupa meia
pagina é da vegetacdo tipica da regido sul: arvore da erva mate e, ao
fundo, uma vila e pinheiros araucérias. A outra metade da pagina inicia
com o texto para leitura: “Ervais e Ervateiros”. O texto com fins
didaticos, através de um didlogo entre um tio e dois sobrinhos, fala
sobre a plantagdo da erva-mate, sua localidade no sul do pais, sua
colheita, seu processo de preparo, bem como sobre a vida dos ervateiros.
O texto finaliza, num tom poético, com versos que expressam a vida
desse tipo regional.
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Figura 23 — Texto “Ervais e Ervateiros” do LD “Riquezas do Brasil”

ERVAIS E ERVATEIROS

— Uma das maiores riquezas do Brasil é a erva-mate. &
uma planta nativa que existe no interior dos Estados do Para-
na, Santa Catarina e Rio Grande do Sul. Os ervais aparecem
tanto nas serras, como nas planicies, tanto nas florestas como
nos campos. Nas florestas, os ervais formam verdadeiros bos-
ques, que surgem, as vézes, no meio dos pinheiros e de outras
arvores robustas, como a peroba, a imbuia e a canela.

No territério paranaense, hé ervais imensos, como o que
margeia o trecho navegavel do rio Parand, que se estende por
400 quilémetros.

— Como se faz a colheita da erva-mate? perguntou
Isabel que gosta muito de beber mate.

— 113 —

Fonte: SANTOS, T. M. Riquezas do Brasil. 3. ed. Rio de Janeiro: Agir,
1963.
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Figura 24 — Continuagdo do texto “Ervais e ervateiros” e secdo
“Vocabulario”

i : : 7
i v

— As folhas da erva, cortadas com facdes e tesouras, sio
“sapecadas”, logo depois de colhidas. Em seguida, ség colo-

[ cadas no carijo, que é um pequeno rancho ou jirau coberto
i de folhas de palmeira ou de sapé. Af, as folhas sa‘i?/ subme-
tidas ao calor lento para a secagem, gracas a umy'pequena
fogueira acesa debaixo do carijo. As vézes, 6 empregado o
processo do barbaqué, em que o calor vem de um fogao colo-

cado a alguns metros de distancia, 7/

Depois de séca, a erva é cancheada, isto é, s;)éduzida a pe-

quenos pedacos por meio de bastoes de madeira. Esta opera-
¢éo desprende as folhas dos galhos mais grossos. ¥, entéo,
separada em duas qualidades: a grossa, composta somente
de folhas partidas; e o p6, que é a f6lha pulverizada. Em se-
guida, a erva é pesada e acondicionada em sacos ou céstos de
taquara.

— Como vivem os ervateiros, titio? indagou Pedrinho.

ki — Os ervateiros vivem em ranchos ou tendas, durante a
| época da colheita, que vai, geralmente, de junho a outubro.
Quando chega o veréo, voltam ao campo, onde cuidam de
suas plantacoes. Enquanto o chefe se acha ausente, a famfilia
do ervateiro fica sob a guarda da mulher, que nem sempre
se dedica & exploracéo das “minas” ou ervais,

| O ervateiro constitui, assim, um tipo regional do sul do
Brasil. Honesto, corajoso e trabalhador, sua vida estd resu-
| mida nos seguintes versos:

“Peco pouco nesta vida
Pra minha felicidade
Uma cabrocha destorcida,
Uma viola bem sentida,
Facdo, mate e liberdade.”

e

VOCABULARIO
Nativo — Que é natural, que nio Acondicionado — Guardado ou ar-

precisa ser plantado. . rumado de modo conveniente.
Sapecadas — Chamuscadas. Constitul — Representa.

b R s

k : : _
Fonte: SANTOS, T. M. Riquezas do Brasil. 3. ed. Rio de Janeiro: Agir,
1963.
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Figura 25 — Segbes “Questionario” e “Exercicios” da ligdo “Ervais e

_ervateiros”

QUESTIONARIO

‘Onde nasce a erva-mate no Estado do Parana? Como se faz a
colheita da erva-mate? Como vivem os ervateiros?

0

III.

Vi,

EXERCICIOS

Na frase -— José deu-lhe um 6timo livro!

S ) U U RV [0 L S e e U SO e VN S PO S S YRR S AR
AR AN 0N predlead 08 T (s i s i e e oratere e st s st aih e
— qual é o objeto direto?
— em que grau estd o adjetivo? '
~— em que tempo e modo estd o verbo? .
—— de que pessoa é o pronome obliquo?

Cite trés partes de:

S e R 138 S e o S ST o R 5 1730730 1
— UIMEMUSeW eSColAr: ivva i uas Lt L R R
—= i araint Zoologlens i it D Ui aBaE s 0 e
—— um viveiro de

DRSBIEORSCL (00t hits) 2 - al Tremaer A B e SO

Dé trés qualidades aos seguintes objetos:

EINPINEATOE Fi s Sirl st T S & SR e R
Bengala:
Chapéu:
Gravata:
Canivete:

Descreva a casa em que vocé reside:

— 115 —

Fonte: SANTOS, T. M. Riquezas do Brasil. 3. ed. Rio de Janeiro: Agir,

1963.
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Figura 26 — Sec¢do “Conhecimentos Gerais” da li¢do “Ervais e ervateiros”

=
!
————tee. CONHECIMENTOS GERAIS @ — [

PROCLAMACAO DA REPOBLICA A republica, que é o go-
vérno do povo pelo povo, sempre foi uma aspiragio dos brasileivos.
Ja na Inconfidéncia Mineira, na Revolu¢io Pernambucana de 1817 o
na Confederagio do Kquador em 1824, vamos encontrar, vivo e palpi-
tante, o ideal republicano. Era natural, portanto, que, durante o Im-
pério, muitos patriotas ilustres, como Silva Jardim, Lopes Trovio, Iui
Barbosa, Jalio de Castilhos, Benjamim  Constant, Saldanha Marinho,
Prudente de Morais, Campos Sales, ¢ muitos outros, fizessem a pro-
paganca da Repablica.

A questiio militar, criada pela punigio de alguns oficiais do Exér-
cito que tinham publicado artigos nos jornais criticando o govérno,
contribuiu para aumentar o ntmero de republicanos. Os representan-

tes do comércio e da lavoura eram favora-
veis ao Império, mas a abolicio dos escravos

+ 08 colocou ao lado dos propagandistas da
Repablica,

Assim, houve um momento em que a
proclamacfiio da Replblica era wma aspira-
¢ao geral do povo brasileiro. Finalmente,
na manhét de 15 de novembro de 1889, o
marechal Deodoro da Fonseca assumiu o co-
mando das forgas revolucionarias, dirigiu-se
para a praca da Aclamacio, hoje praga da
Repablica, e cercou o Quartel-General, onde
se encontrava o ministério,

Vitoriosa a revolugito, cujos chefes fo-
ram Deodoro da Fonseca, Iloriano Peixoto
¢ Benjamim Constant Botelho de Magalhiies,
foi instituida a Reptblica no Brasil. O impe-

Benjamim Constant rador D. Pedro I foi exilado para a Europa,

acompanhado da familia imperial. ¥oi orga-

nizado um Govérno Provisério, sob a chefia de Deodoro da Fonseca,
tendo por ministros Benjamim Constant, Rui Barbosa, Campos Sales, 3

Aristides Lobo, Quintino Bocaitiva, Eduardo Wandenkolk o Demétrio
Ribeiro. A 19 de novembro do mesmo ano, foi criada a Bandeira
Nacional Republicana.

— 116 —

Hﬂe: SANTOS, T. M. Riquezas do Brasil. 3. ed. Rio de Janeiro: Agir,
1963.

Nesse texto, “Ervais e Ervateiros”, esta também subentendido o
mesmo procedimento de apresentag@o das leituras do LD “Brasil, Minha
Patria!”, em que ha o tio contando as historias para os sobrinhos. No
entanto, no LD “Riquezas do Brasil”, a primeira licdo ndo apresenta as
personagens que estdo introduzindo o contelido do texto, justamente
porque a grande maioria dos textos é de outros autores, que seguem ou
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ndo esse procedimento de uso de um diélogo entre pessoas: uma que
expfe seu conhecimento sobre algum assunto a partir das perguntas
feitas por outras pessoas, as que ndo dominam esse assunto.

H& também alguns textos que também sdo didlogos entre
“personagens” cuja autoria ndo consta ao final do texto, subentendendo
que o texto foi elaborado por Theobaldo Miranda Santos. Entre os
autores dos textos para leitura, encontramos escritores de literatura
infantil, poetas e gedgrafos. Séo eles: Ofélia Fontes e Narbal Fontes,
Renato Séneca Fleury, Aroldo Azevedo, Silvio Frois Abreu, Ariosto
Espinheira, Manuel Bandeira, entre outros.

Por meio desse texto para leitura, observamos a tendéncia do
autor em abordar a cultura regional. Podemos também verificar a
atmosfera ruralista nos LDs: “Brasil, Minha Patria!”, “Riquezas do
Brasil e, também, no LD “Vamos estudar?”, que serad caracterizado na
préxima secdo. Essas leituras trazem um retrato do pais no inicio da
segunda metade do século XX: sua economia, sua tradicdo, seus
costumes, suas paisagens naturais. Muito disso ja ndo faz mais parte da
realidade do nosso pais, até mesmo as paisagens naturais. Por exemplo,
no texto “Cataratas do Sul” ha a descricdo do “Salto de Sete Quedas”,
paisagem natural que teve seu desaparecimento na década de 1980, com
a construgdo do lago da usina hidrelétrica de Itaipu.

O texto conta com o apoio do “Vocabulario”, secdo localizada
logo ap6s a secdo do texto para leitura, contendo de duas a doze
palavras. Somente o texto “A vida nos seringais”, de O. Bilac e M.
Bonfim, ndo ¢ seguido da se¢do “Vocabulario”.

A se¢do “Questionario” traz, nessa li¢do, trés perguntas com
respostas facilmente encontradas no texto, ou seja, sdo perguntas de
localizagdo de informagdes no texto. Como os textos sdo didaticos e,
portanto, aparentemente claros e objetivos na exposicdo do assunto
abordado, as perguntas retomam o que esta explicito no texto. Quando o
texto € uma lenda, o questionario explora os acontecimentos da
narrativa. As licGes com poemas ndo contém a se¢do “Questiondrio”.

A secdo “Gramatica” segue a mesma sequéncia, organizagdo e
modo de exposicdo dos LDs j& caracterizados. Inicia com as classes
gramaticais, a comegar com os substantivos, e finaliza com os verbos
transitivos e intransitivos. No entanto, a gramatica desse LD traz algo de
diferente em relagdo aos outros ja caracterizados, a inser¢do do contetido
“sentido figurado”. A pagina 78 esse assunto é abordado, mas ndo é
retomado na se¢@o “Exercicios”. De todo modo, cumpre registrar que tal
qgual ao modo de apresentacdo dos conteldos gramaticais, 0 sentido
figurado ndo é explorado na sua funcdo que exerce na producdo de
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sentidos na leitura ou na producdo escrita, mas é apresentado de modo
conceitual para o aluno:

Sentido figurado — € o que se atribui as palavras,
fora de seu sentido préprio, mas conservando
certa relacdo com éle. Exs.: 0 brago da cadeira;
trevas da ignorancia (SANTQOS, 1963 p. 78, grifo
do autor).

Outro detalhe da secdo “Gramatica” ¢ que ela estd presente
somente até a vigésima oitava licdo, ou seja, até a primeira licdo da
regido sul. As demais li¢fes da regido sul, bem como as li¢des da regido
centro-oeste, ndo possuem a se¢do gramatica, tal como podemos ver na
licdo selecionada para andlise (Figura 25).

A secdo “Exercicios” compreende atividades para fixar o
contetido exposto na “Gramadtica” e também atividades de redagdo.
Chegamos a essa conclusdo tendo em vista que o autor, ou melhor a
diagramacao do LD, uniu essas “atividades” de natureza diferente para
melhor aproveitamento do espaco, ja que o LD também traz contetidos
de outras disciplinas. No entanto, chegamos a um impasse: quais seriam
as atividades de redacdo especificamente, uma vez que ndo ha uma
secdo nomeada como tal? Podemos identificar aqueles que pertencem a
redacdo por semelhanca as atividades encontradas na se¢do “Redacdo”
dos LDs anteriormente analisados. Assim sendo, acabamos por
estabelecer as atividades do tipo substitua, complete, sublinhe, numere,
entre outras, como correspondentes aos exercicios de fixacdo do
contelido gramatical; e de redacdo as propostas que solicitam a escrita
de texto ou frases. Esse critério tem por base o conhecimento do modo
como Theobaldo Miranda Santos prop0s e organizou seu repertdrio de
atividades nos LDs ja caracterizados.

Assim sendo, passamos a caracterizagdo dos “Exercicios”,
nesse caso, daqueles que estdo exclusivamente articulados a secédo
“Gramatica”. Além de contemplar atividades que reforcam o conteudo
gramatical, encontramos também exercicios que exploram o
vocabulario. Mesmo sem ter trabalhado o que é sindnimo e anténimo,
logo nas primeiras lices ha exercicios dessa natureza:

I1l. Escreva, nos parénteses, as palavras que
substituem as expressodes grifadas:
Pouco a pouco, juntarei o dinheiro necessario —
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Os ladrdes do mar assaltaram o navio — (............ )
(SANTOS, 1963, p. 26, grifo do autor).

No caso das ligdes que ndo possuem a se¢do “Gramatica”, cabe
a elas revisar, através da secdo “Exercicios”, os conteudos gramaticais
das licGes anteriores. Na li¢do “Ervais e ervateiros” ha cinco exercicios
(Figura 25): o primeiro retoma os elementos sintaticos de uma sentenca,
0 grau do adjetivo, tempo e modo do verbo e a pessoa do pronome
obliquo; o segundo exercicio trata do vocabulério e o terceiro revisa
adjetivos. Em um mesmo exercicio podemos encontrar revisdo de
conteudos gramaticais de diferentes ligdes, como é o caso da primeira
atividade.

J& o quarto exercicio solicita a formacao de frases fazendo uso
de pronomes obliquos. Classificamos essa atividade como exercicio de
redacdo, tendo em vista os LDs anteriormente analisados e também 0s
documentos de orientacdo sobre o ensino da linguagem da época, que
consideravam a formacdo de frases um exercicio de composicao.
Analisando a parte que se refere a composi¢édo no volume Linguagem na
Escola Elementar, da Colecdo Guias de Ensino e Livros de texto®, que
tinha por objetivo orientar o ensino priméario da época, verificamos
como objetivo para o quarto ano o desenvolvimento do vocabulario e da
habilidade de formar boas frases. Chama a atencdo também a
preocupacdo com a linguagem correta em virtude da concepgdo de
linguagem em voga na época, no caso a que estd em evidéncia no
objetivo “2” desse documento:

1) Fortalecer a boa formacdo e disposi¢do das
frases; 2) despertar no aluno interesse pela
expressao correta e clara do pensamento; 3)
enriquecer-lhe o vocabulario; 4) interessa-lo pela
eliminacdo dos erros de sua linguagem (BRASIL,
1955, p. 92).

A proposta de formacdo de frases também esta relacionada a
“Gramatica”. O quarto exercicio solicita que sejam elaboradas frases
usando os pronomes obliquos, os quais foram trabalhados em ligdo
anterior.

* Como ja comentado antes, o guia Linguagem na Escola Elementar foi reeditado em 1955
pelo Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos (INEP), do Ministério de Educagéo e Cultura e
tinha por objetivo oferecer uma reorientacéo para o ensino priméario do pais (BRASIL, 1955).
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Além de formagdo das frases e de descrigdo da casa, trajeto de
casa a escola, de cidade, festa escolar, entre outros, o LD em questdo
conta ainda com as seguintes propostas de redacdo: a escrita de textos
epistolares, como carta, bilhete e telegrama; descricdo de passeios a
floresta, a praia e a fazenda; invencdo de historia a partir de um
provérbio; producdo de dialogo; resumo de um enredo de filme e
também resumo do texto da secdo leitura. Essa Ultima proposta
demonstra uma articulacdo entre a secdo destinada a leitura e as
atividades de redacdo, ja que o aluno para fazer a atividade de escrita
(resumir o texto) devera ler o texto da secdo destinada a leitura. Essa
proposta mostra que as atividades de redacdo desse LD ndo estdo
somente relacionadas a secdo “Gramatica”, mas também a secdo
destinada a leitura.

A tltima secdo (Figura 26), “Conhecimentos Gerais”, aborda 0s
conteldos das outras disciplinas. Traz resumidamente um texto didatico
sobre um determinado assunto, que ndo é acompanhado de exercicios.
Essa se¢do ndo esta relacionada as se¢des anteriores de linguagem.

Em suma, “Riquezas do Brasil” difere-se dos demais LDs pelo
modo de organizacdo das licdes, através dos textos para leitura
(agrupamento dos textos por regides do pais) e por trazer em uma
mesma licdo a disciplina de Linguagem e, também, a disciplina ou de
Geografia do Brasil, ou Histéria do Brasil ou Ciéncias Naturais. Com
relacdo as semelhancas, verificamos a mesma forma de apresentacéo do
contetdo gramatical, bem como propostas de atividades parecidas e até
mesmo idénticas as dos outros livros.

2.4.4 O livro didatico “Vamos Estudar?”

Conforme a secdo de obras gerais da Fundagdo Biblioteca
Nacional, o ano da primeira edi¢do do LD “Vamos Estudar?” foi 1950.
No entanto, analisamos, nessa secdo, a 113* edi¢do, publicada em
1973%. Inferimos que devido ao seu nimero de edicdes publicadas e de
sua frequente presenca em acervos de bibliotecas, sua circulagdo foi a
mais efetiva nos meios educacionais.

A capa traz, seguindo a mesma linha dos dois Gltimos LDs ja
caracterizados, a imagem de tipos regionais do Brasil, da baia de
Guanabara e do mapa do pais, dividido por regibes (divisdo da época) e
cercado por uma guirlanda de flores (Figura 27).

* SANTOS, T. M. Vamos Estudar? 113. ed. Rio de Janeiro: Agir, 1973. (4° livro) 230 p.
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Figura 27 — Capa e contracapa do LD “Vamos Estudar?”

LIVROS QUE CONQUI A CONFIANCA
DO MAGISTERIO BE ILEIRO

Série “VAMOS ESTUDAR?"

|

Estos livros podem ser adquiridos

Livroria AGIR Editora

Fonte: SANTOS, T. 7M. Vérﬁos Estudar? 113. ed. Rio de Janeiro: Agir,
1973

Abaixo da imagem da Baia de Guanabara ha a presenca dos
elementos verbais, a comegar com o titulo do LD em letras maiores,
“Vamos Estudar?”, e em letra menor o nome do autor. Na sequéncia, ha
a informacdo de que se trata do 4° livro e, abaixo, as disciplinas que o
LD abarca, que sdo: Linguagem, Histdria do Brasil, Geografia do Brasil,
Ciéncias Naturais e Higiene e Matemética. Ao final da capa, 0 nome da
editora: Agir.

A contracapa, cabe o espaco de divulgacdo da propria série
“Vamos Estudar?” e da série “Vida Nova”. Se comparado aos 0utros
LDs, que também fazem uso dessas estratégias de propaganda, ha, além
do detalhamento breve de como sdo as cole¢fes, da indicacdo dos
volumes e dos enderegos da livraria Agir nas capitais para o servico de
reembolso postal, no alto da pagina, a imagem de uma crianca lendo um
LD, o que incentiva, juntamente com a frase de divulgagdo: “Livros que
conquistaram a confianga do magistério brasileiro”, a compra das
colecoes.

O verso da capa traz informacdes técnicas, a edicdo e 0 nimero
do exemplar, respectivamente: “113° edi¢do” ¢ “Exemplar 001785”. No
rodapé dessa mesma pagina, em fonte bem menor, o nome de outra
editora: “Impresso na Editora Vecchi S. A.”, o que indica que a Agir
fazia parcerias com outras empresas de impressao.
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Na primeira pagina ha somente o nome do LD e a informagéo
de que se trata do “4° Livro”. Em contrapartida, seu verso traz todas as
outras colecGes de LD de Theobaldo Miranda Santos publicadas pela
editora Agir, sendo elas destinadas aos cursos: primario, de admissao,
secundario, comercial, normal e superior.

A folha de rosto inicia, no alto da pagina, com o nome completo
do autor e a informagéo de que ele é professor catedratico do Instituto de
Educacdo do Estado da Guanabara. Abaixo, em letras grandes, o titulo
do LD, na sequéncia, tal como na capa, a indicacdo de que é o 4° livro e
as disciplinas abarcadas: Linguagem, Histdria do Brasil, Geografia do
Brasil, Ciéncias Naturais de Higiene e Matematica. Mais abaixo, em
fonte menor, a pagina informa pela primeira vez que o LD “Contém o
programa basico de Educacdo Moral e Civica elaborado pela Comissao
Nacional de Moral e Civismo” e, também, que a obra foi autorizada pelo
Ministério da Educacdo e Cultura. Essas indicagGes validam o valor da
obra. Finalmente, o ano (1973), a editora (Agir) e o nome da cidade (Rio
de Janeiro).

Retomando a informacdo de que o livro contém o programa
basico de Educacdo Moral e Civica elaborado pela Comissdo Nacional
de Moral e Civismo, assunto que também sera visto no prefacio a seguir,
pudemos constatar que o LD “Vamos Estudar?” foi modificado ao longo
de suas edigdes, & medida que procurava se adaptar as determinagdes
oficiais.

Conforme Filgueiras (2006, 2007), o ensino de Educacdo Moral
e Civica tornou-se obrigat6rio em todas as escolas brasileiras de todos
0s niveis de ensino como disciplina e pratica educativa pelo Decreto-lei
n° 869, de 12 de setembro de 1969. Ainda, de acordo com a autora, esse
periodo caracterizou-se pelo movimento de reestruturagcdo do sistema
educacional brasileiro, em que novos LDs foram publicados e antigos
LDs foram reestruturados, como € o caso do LD “Vamos Estudar?”.

Voltando a analise, assim como os LDs “Brasil, Minha Patria!”
(segundo livro analisado) e “Riquezas do Brasil” (terceiro livro
analisado), o LD “Vamos Estudar?” também une as disciplinas numa
mesma obra, mas todas de forma independente, de modo que cada uma
tem seu agrupamento. Nesse caso, a disciplina de Linguagem inicia na
pagina 11 e vai até a pagina 90; Historia do Brasil, da 91 a 118;
Geografia do Brasil, da 119 a 153; Ciéncias Naturais e Higiene, da 154 a
168; Matemética, da 169 a 224; e Educacdo Moral e Civica, da 225 a
230. Assim sendo, 0 LD ndo une numa mesma licdo Linguagem com
outras disciplinas, como acontece no LD “Riquezas do Brasil”.
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Percebemos que na parte destinada a Linguagem os textos de
leitura e a gramatica sdo a base do contedo de ensino da licdo, posto
gue sdo as paginas dessas desses dois conteldos que se encontram
destacados como se¢des no sumario do LD (Figura 28), revelando que o
usuario do LD, seja ele professor ou aluno, procuravam com mais
frequéncia essas se¢Bes. Em outras palavras, o que se destaca como
importante para o LD, na disciplina de Linguagem, é a leitura e o
contetdo de gramatica.
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‘Figura 28 — indice da disciplina de Linguagem do LD *“Vamos Estudar?”

INDICE GERAL

LEITURA
Aquarela do Brasil ... 11| Cenas da roga ....... 46
Embarcacoes da Ama- Feira de gado ........ 49
S OT S e sl 14 | Boiadeiro misterioso .. 52
Vaqueiros de Marajé .. 17 Ferro de Minas Gerais 55
Mitos sertanejos ...... 90| Matuto mineiro ...... o8
Fabulas brasileiras ... 23 Rio de Janeiro ....... 6.1
Miisica indigena ...... 96| Riqueras de Séo Paulo 63
Tndios herois iiaas i g9 | Histérias de bandeiran- .
Cantos e dangas do t_PS B s 66
B A e 39 | Primeiras cidades .... 69
: i i Primeiras lendas ..... 72
Rendeiras do Nordeste 35| o ainda houvesse es-
Cachoeira de Paulo CEAVOSH o 75
Atonsolona a8 i 38| Pescadores do Sul .... 78
Manha brasileira ..... 41| Grandes brasileiros ... 84
O carreiro e o papagaio 43| Bandeira do Brasil ... 38
GRAMATICA
Substantivo ....... 13, 16| Grau do adjetivo ..... 30
Adjetivior i e e o 28 | Nomes coletivos ...... 16
Pronome . lUslein 42dINAmtiotoR e Ic s 34
Vierbor b iisin s o iie GO Nmeral fe e 36
Adyvérhiowiiaa i onGEa 6| R EonoIe TS 40
Preposicaoy s 60 | Pronomes pessoais .,.. 42
Eoniiuneao il Tt 65| Pronomes demonstrati-
Interjeicao ... .o 68 VOSSR 44
Género do smbstantivo 19| Pronomes possessivos 44
Ntmero do substantivo 22| Pronomes relativos ... 48
Grau do substantivo .. 25| Pronomes indefinidos . 48
Género do adjetivo ... 28| Pronomes interrogati-
Ntmero do adjetivo .. 28 VOS: sl 48
S 5

Fonte: SANTOS, T. M. Vamos Estudar? 113. ed. Rio de Janeirafuxair,
1973.

O prefacio, constituido por cinco paragrafos, inicia
apresentando a obra aos professores como a nova edi¢do do 4° livro da
série “Vamos Estudar?”. Através dessa afirmativa juntamente com a
informacdo de que houve a obrigatoriedade da disciplina de Educagio
Moral e Civica por meio do Decreto-lei n® 869 em setembro de 1969,
constatamos que de fato houve mudancas da 1° edi¢éo (1950) para 113°
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(1973). Esse paragrafo indica ainda as disciplinas que o LD compreende
e, na sequéncia, no segundo paragrafo, o autor acrescenta que 0s textos
para leitura apresentam conte(dos genuinamente brasileiros e que as
nogdes de conhecimentos gerais e de matematica foram elaboradas
conforme o nivel mental e a capacidade de aprendizagem dos alunos.
Além disso, os principios de educacdo moral e civica foram elaborados a
partir do programa basico da Comissao Nacional de Moral e Civismo.

O terceiro paragrafo postula que o LD tem como orientagio
geral as normas da pedagogia cientifica e que a estratégia de unir em um
mesmo livro todas as disciplinas da série escolar a qual se destina é para
atender as condicGes econdmicas dos alunos, que, em sua grande
maioria, ndo tinham recursos para comprar livros. Essa justificativa,
também presente no prefacio do LD “Riquezas do Brasil”, enseja o
processo de democratizacdo do ensino, em que as classes populares
passam a frequentar os bancos escolares do sistema publico de ensino.
Em virtude disso, podemos inferir que os destinatarios de Theobaldo
Miranda Santos eram também alunos e professores de escola publica.

O sucesso editorial da colegdo é expresso nos ultimos
paragrafos e justifica-se, nas palavras de Theobaldo Miranda Santos,
devido a série abordar interesses e necessidades reais do pais. O autor
finaliza o prefacio argumentado que a obra se apoia na pedagogia
moderna e nas condi¢Bes sociais, econdmicas e culturais do Brasil. A
expressdo “pedagogia moderna” supde que Theobaldo Miranda Santos
estava imerso no ideério da pedagogia nova articulado aos principios
religiosos, tal como j& discutido em secdo anterior deste capitulo, que
tinha como concepg¢do 0 humanismo moderno.

No que diz respeito & organizacdo dos LDs, encontramos, na
primeira licdo, o texto para leitura “Aquarela do Brasil”, que tem por
objetivo ndo s6 trabalhar o conteddo leitura, mas também apresentar o
LD para o aluno, através de uma histéria. Esse texto, que é antecedido
pela imagem de um menino visualizando o mapa do Brasil, conta que
Luisinho ficou encantado com a descricdo da viagem que seu tio fez
pelo pais. Por esse motivo, ele leu varios livros que falam sobre o Brasil
e montou um caderno que recebeu o nome de “Aquarela do Brasil”. O
texto é concluido com a afirmacdo de que os textos para leitura das
préximas licGes sdo trechos retirados desse caderno. Como esse texto
ndo apresenta autoria, subentende-se que seu autor é Theobaldo Miranda
Santos.

Assim como os dois ultimos LDs analisados, os textos para
leitura é que iniciam as li¢des e, portanto, seguem uma progressao
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conforme o critério estabelecido: “Vamos Estudar?” traz uma sequéncia
de textos que configuram uma viagem de norte a sul do pais.

A “viagem de norte a sul” ¢ revelada em 26 ligdes com textos
para leitura que falam sobre o pais. Muitos deles sdo textos que também
estdo presentes nos LDs “Brasil, Minha Patria” e “Riquezas do Brasil”.

A presenca de conteldos genuinamente brasileiros nas leituras
remete ao que Choppin (2004) chama de funcdo ideolégica e cultural.
Por meio dos LDs, o aluno sem viajar conhece 0 pais em seus aspectos
culturais, econdmicos, historicos e geograficos de modo a perceber na
diversidade a identidade do Brasil da segunda metade do século XX.

As licdes, de modo geral, apresentam as seguintes seces: texto
verbal para leitura, precedido de imagem; ‘“Vocabulario”;
“Questionario” (sobre o texto lido); ‘“Nog¢des Gramaticais” e
“Exercicios”, como podemos observar nas Figuras de 29 a 31. Em
algumas ligdes, ha também as se¢des: “Revisdo” e “Redacdo”.

A principio, podemos dizer que Theobaldo Miranda Santos
seguiu a mesma organizacdo de seus LDs anteriormente analisados, no
entanto, ha diferengas na organizacdo da estrutura das li¢des deste LD,
como, por exemplo, a presenca esporadica da se¢do “Revisdo”. Outra
caracteristica que chama a atencdo é o aproveitamento das paginas: as
ligdes ndo ultrapassam trés paginas, com excecdo da antependltima e
penualtima ligdes, que trazem a conjugacdo de verbos e, por isso, acabam
ultrapassando esse nimero de laudas.

A imagem que inicia a li¢do oferece um antecipa¢do do assunto
gue esta por vir no texto para leitura. Para melhor compreenséo do LD,
selecionamos a décima segunda licdo para exemplificacdo das licGes do
livro, que tem como texto para leitura a fabula “O carreiro e o
papagaio”, de Monteiro Lobato (Figura 29). A imagem que antecede o
texto é de um carreiro a frente de um carro de boi que carrega lenha. E
preciso destacar que se trata da mesma imagem que inicia a ligdo “Carro
Caido”, do LD “Riquezas do Brasil”. A fabula consiste num diilogo
entre um papagaio que, fingindo ser um santo, ajuda um homem a
desatolar um carro de boi.

Além de fabulas de Monteiro Lobato, encontramos também
como textos para leitura lendas, poemas, textos didaticos que falam
sobre a cultura popular, os tipos regionais e demais aspectos
relacionados ao pais. Alguns textos ndo tém autoria informada,
subentendendo-se que Theobaldo Miranda Santos era o seu autor. Entre
0s autores dos textos de leitura estdo: Monteiro Lobato, Mario Sette,
Elsa Coelho de Souza, Urbano Duarte, Erasmo Braga, Ariosto
Espinheira.
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Assim como em todas as licdes, o texto & seguido de um
“Vocabulario” de apoio ¢ também de um “Questionario” sobre o texto
lido. No entanto ha licdes que ndo tem “Questionario”, justamente
porque seu texto para leitura é um poema. Essa tendéncia de Theobaldo
Miranda Santos em ndo propor questdes sobre o0 poema lido também
acontece nos LDs “Brasil, Minha Patria!” e “Riquezas do Brasil”.

Normalmente, o “Questionario” compde-Se de perguntas
fechadas com respostas que sdo facilmente encontradas no texto. Na
licdo que selecionamos, as respostas das perguntas acabam por retomar
os fatos que desencadeiam o enredo da fabula (Figura 30). Alguns textos
para leitura apresentam perguntas de carater mais “aberto”, cujas
respostas dependem do ponto de vista do aluno e do seu conhecimento
prévio sobre o que foi questionado. Por exemplo, o texto “Mitos
Sertanejos”, localizado na quarta licao, apresenta as seguintes perguntas,
das quais destacamos a Gltima como aberta para uma resposta de cunho
pessoal:

Que é Uiara? Onde vive? Que faz com os
homens? Os indios acreditam na Uiara? Que é
Saci-Pereré? Que faz ele? Que é Boitata? Vocé
acredita nessas lendas? (SANTOS, 1973, p. 22).
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Figura 29 — Imagem e texto para leitura da ligao “O carreiro e o papagaio”

O CARREIRO E O PAPAGAIO

Vinha um carreiro & frente dos bois, cantarolando pela
ostrada sem fim. Hstrada de lama. Em certo ponto o earro
ntolou. O pobre homem aguilhoa os bois, d4 pancada, grita;
nada consegue e poe-se a lamentar a sorte.

— Desgracado que sou! Que fazer agora, sozinho neste
deserto? Se ao menos Sio Benedito tivesse d6 de mim e me
njudasse. ..

Um papagaio escondido entre as folhas condoeu-se dele
o, imitando a voz do santo, comegou a falar:

— Qs céus te ouviram, amigo, e Benedito aqui estd para
0 ajutoério que pedes.

O carreiro num assombro exclama:

— Obrigado, meu santo! Mas onde estas que ndo te vejo?

i A

Fonte: SANTOS, T. M. Vamos Estudar? 113. ed. Rio de Janeiro: Agir,
1973



157

Figura 30 - Continuagdo do texto e as se¢des “Vocabuldrio”,
“Questionario”, “Nog¢des Gramaticais” e inicio de “Exercicios” da li¢do
“Q carreiro e o papagaio”

— Ao teu lado. N&o me vés porque sou invisivel. Mas,
vamos, faze o que mando. Toma a enxada e cava aqui. Isso. =
Agora a mesma coisa do outro lado. Isso. Agora vais cortar
uns ramos e estivar o sulco aberto. Isso. Agora vais agui-
Thoar os bois. . -

. O carreiro fez tudo como o papagaio mandou e com gran-
de alegria viu desatolar-se o carro. 1

— Obrigado, meu santo! — exclamou ele de méos postas.
Nunca me hei de esquecer do grande socorro prestado, pois
sem ele eu ficaria aqui toda.a vida. 3

0O papagaio achou muita graga na ingenuidade do homenr
e papagueou, como despedida, um velho rifao popular:

Ajuda-te, que o céu te ajudard.

MonTEeIRO LoOBATO

VOCABULARIO
Atolou — Enterrou-se na lama. Assombro — Espanto.
Aguilhoar — Picar com aguilh&o. Estivar — Encher, tapar.
Ajutorio — Auxilio. Rifdo — Provérbio, adégio.
QUESTIONARIO

Que aconteceu com o carreiro? Que fez ele? Que lhe d.lsse 0 papa-
gaio? Que aconteceu? Qual o riffio dito pelo papagaio?

NOCOGES GRAMATICAIS

1. Pronomes demonstratives sdo os que indicam o lugar em que
uma pessoa ou coisa se encontra. Assim, este, esta, isto, referem-se
ao que estd perto da pessoa que fala; esse, essa, isso, referem-se ao
que estd perto da pessoa com quem se fala; aquele, aquela, aquilo,
referem-se ao que esta afastado de quem fala e de quem ouve. 2.
Pronomes possessivos séo os que indicam a pessoa gramatical a que as
coisas pertencem. Os possessivos relativos a 1.2 pessoa sio: meu, 5
meus, minhas; nosso, nossa, nossos, nossas. Os relativos & 2.2 pessoa
sd0: teu, tua, teus, tuas; vosso, vossa, vossos, vossas. Os relativos a 3.2
pessoa s3o: seu,sua, seus, suas.

|

EXERCICIOS

1. Sublinhe os pronomes demonstrativos: Quem lhe disse isso?
Comerei aquilo que desejar. Gosto da minha casa, mas prefiro a de

L

Fonte: SANTOS, T. M. Vamos Estudar? 113. ed. Rio de Janeiro: Agir,
1973.
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Figura 31 — Continuagdo da segdo “Exercicios” e se¢bes “Revisdo” e
“Redacdo” da ligéo “O carreiro e o papagaio”

2. ’Risque O0s pronomes possessivos: Aqui estio o meu caderno
fhu. 3. Forme cinco sentencas com pronomes possessivos. 4. Com-
¢om os pronomes demonstrativos que julgar convenientes: Este

P ... que vocé me deu. Estes alunos sao ... que faltaram 3 aula,
fenino € ... que mais gosta de estudar. 5. Passe para a 3.2 pessoa

Blngular o tratamento do bilhete abaixo:

Caro Orlando:

|

Tenho o prazer de te enviar um livro muito ttil.
Chama-se Vamos Estudar? Teus irm3os leram esse livro
e gostaram bastante.

Aceite um abrago do teu
Luisinho.

REVISAO

L. Complete estas frases com uma palavra da classe indicada entre
parénteses:

O Rio de Janeiro é uma bela .............. (substantivo)

A onga é um animal ............ (adjetivo)

.............. deverao chegar cedo. (pronome pessoal)

Os alunos obedecem a ........ professora. (pronome possessivo)
.............. chapéu é do papai. (pronome demonstrativo)
Este livro ndo é meu; é ............ (pronome possessivo)
fYou ... onli e bastante na praia! (verbo) :

¥, [Escreva sobre os pontinhos:
Ar 5 LN T

£l ) J 193 =

a) — 2 substantivos comuns: .
b) — 2 substantivos préprios
B} — 2 substantivos coneretos: & i LB oG] 5
t) — 2 substantivos abstratos: s .olii.iicii s el
€) — o coletivo de mavios-de-guerra: ...........

f) — o masculino de rapariga: ......
g) — o feminino de aprendiz: ..................

h).— o aumentativo de animal: ................ o 5
i) — o superlativo de grande: ...................ovnu.n

REDACAO

fomo escrever uma histéria. — Faca, primeiro, um rascunho da
tlh, Procure contd-la com clareza e sem excesso de palavras.
, depois, a limpo, com letra legivel. Respeite as margens do papel.
iln vez que iniciar um paragrafo, comece um pouco depois da
#m, Uma vez terminado o trabalho, leia-o com expressdo, para
ﬁll-lo bem e para verificar se houve algum engano ou erro,

e

Fontéﬂ: SANTOS, T. M. Vamos Estudar? 113. ed. Rio de Janeiro: Agir,
1973

O LD também traz como novidade a diferenga do nome da
secdo destinada aos conteldos gramaticais: 0 nome da secdo

“Gramatica”, como vimos nos LDs anteriores, ¢ nomeada, no LD
“Vamos Estudar”, como “Nog¢oes Gramaticais”. No entanto, essa se¢ao
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(Figura 30) em nada muda em relacdo ao modo de apresentacdo do
conteldo e sua finalidade de ensino. Comeca com as classes
gramaticais, depois com a nogao de sentenga, oracgao, sujeito, predicado,
conjuncbes coordenativas e subordinativas, afixos, sindnimo, entre
outros. Nas li¢bes finais, hd a conjugacédo de verbos.

Como esse LD também se configura de modo a melhor
aproveitar o espaco da pagina, a secdo “Exercicios” engloba atividades
de fixacdo do conteldo gramatical e também atividades de redacéo.
Lembramos que nos dois primeiros LDs analisados, “Linguagem” e
“Brasil, Minha Patria!”, essas atividades encontravam-se na Secdo
“Redagao”. O LD “Vamos Estudar?” também tem a se¢do “Redagao”,
mas ela compreende somente orientacfes de como fazer determinado
texto, portanto, ndo é composta por atividades de redacdo. Assim sendo
temos duas secdes relacionadas a redagdo: a secdo “Exercicios”, que se
constitui, além das atividades de fixagdo do conteldo gramatical, de
atividades de redagfo; e a secdo “Redagdo”, que traz orientacdo de como
escrever um texto.

E importante ressaltar que essas mudangas com relagio as
atividades de redacdo ndo configuram uma mudanca de concepgéo de
escrita, justamente porque as atividades seguem o mesmo estilo das dos
outros livros. Temos, entdo, somente uma mudanca voltada para os
aspectos estruturais.

Com base no que ja foi exposto anteriormente com relacdo a
secdo “Exercicios” do LD “Riquezas do Brasil” (terceiro livro
analisado), a qual também comporta atividades de fixa¢do do contetdo
gramatical e de redagdo, acrescentamos que a “unido” dessas atividades
no livro “Vamos Estudar?” mostra a diminui¢do dos exercicios de
fixacdo do conteldo gramatical e de redagdo. Isso se deve ao fato de o
LD ser constituido de conteldos das outras areas de ensino, 0 que,
consequentemente, determinou a adaptacdo do LD a nova diagramacao.
Provavelmente a editora estipulava um limite de paginas que exigia do
autor o “enxugamento” de toda a parte textual. Nesse sentido, as
atividades de redacdo acabam por aparecer com menos frequéncia
dentro da se¢do “Exercicios”.

Os “Exercicios” seguem o mesmo padrdo das atividades
encontradas nos LDs anteriormente caracterizados, ou seja, procuram
fixar o conteldo exposto na segdo ‘Nogdes Gramaticais” da propria
licdo em que se encontra ou de ligdes precedentes, como é caso das
atividades 1, 2, 4 e 5 da se¢do “Exercicios” presente na Figura 30 e 31.
Junto com eles, ha as atividades de redacdo, como é o caso da atividade
3, que solicita a elaboracdo de frases com o0s pronomes possessivos. O
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exercicio 5, que pede para passar para a 3° pessoa do singular o
tratamento do bilhete localizado abaixo do comando, é um tipo de
atividade que nédo aparece nos outros LDs, uma vez que ndo cobra o
conteido gramatical a partir de palavras ou frases tal como acontece em
praticamente todas as atividade de gramatica, mas a partir de uma
unidade maior, nesse caso, o texto. Nesse sentido, podemos afirmar,
ainda que de forma primitiva, que essa atividade é vanguarda no sentido
de trabalhar o contetdo gramatical no texto.

As secdes “Revisdo” e “Redacdo”, que se localizam logo na
sequéncia da sec¢do “Exercicios”, aparecem esporadicamente nas li¢des.
Explicando melhor, das 26 li¢cbes, somente trés apresentam a se¢io
“Revisdo” e cinco a se¢ao “Redacao”.

A “Revisdo” consiste em exercicios que retomam contetidos
gramaticais trabalhados nas licBes anteriores. Tal como podemos ver
nos exercicios 1 e 2 da se¢do “Revisdo” presente na Figura 31, em
apenas duas atividades, revisa-se 0 dominio das classes gramaticais, a
classificacdo dos substantivos e suas variagdes em género e nimero.

A cinco secdes “Redacdo” presentes nas licdes do LD trazem
orientacdes de como fazer, respectivamente, 0s seguintes textos: carta,
telegrama (acompanhado de modelo do texto), historia, recibo
(acompanhado de modelo do texto) e requerimento (também
acompanhado de modelo do texto). Considerando que as atividades de
redacdo constituem-se como nosso objeto de pesquisa central, as
consideragdes acerca dessas atividades serdo retomadas e aprofundadas
no préximo capitulo.

Os LDs “Brasil, Minha Patria!” (segundo livro analisado),
“Riquezas do Brasil” (terceiro livro analisado) e “Vamos Estudar?”
(quarto livro analisado) sdo semelhantes no que diz respeito aos textos
destinados a leitura. Todos falam sobre o Brasil, em seus aspectos
regionais, culturais, historicos. “Linguagem” (primeiro livro analisado)
acaba se diferenciando dos demais por trazer textos de leitura que falam
somente sobre a histéria do Brasil. Com relagdo a gramatica,
verificamos nos quatro LDs a mesma concepcdo de ensino, mudando
apenas as nomenclaturas ou a presenga ou ndo de um determinado
contetido gramatical.

Encerrada a andlise global dos LDs, passamos agora ao foco
desta pesquisa, & anélise de como se constituem as atividades de redacéo
nos quatro LDs de Theobaldo Miranda Santos discutidos neste Capitulo.
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3 AS ATIVIDADES DE REDAGAO NOS LIVROS DIDATICOS
DE THEOBALDO MIRANDA SANTOS

A luz dos referenciais tedricos abordados no primeiro capitulo,
neste capitulo analisamos as atividades de redacdo dos LDs descritos no
segundo capitulo, com vistas a apreender suas caracteristicas no que se
refere & concepcdo de escrita, considerando o contexto de producdo
dessas obras.

Para tanto, a primeira se¢do traz a descricdo e a analise das
atividades de redacdo dos LDs, buscando tracar as caracteristicas
tedrico-metodoldgicas que as conduzem. A segunda se¢do, a qual se
articula a primeira na medida em que busca interpretar 0s objetivos
dessas atividades, consiste numa sintese que define como se
constituiram as atividades de redacdo de Theobaldo Miranda Santos no
conjunto de suas obras analisadas.

3.1 AS ATIVIDADES DE REDACAO NOS LIVROS DIDATICOS DE
THEOBALDO MIRANDA SANTOS E SEUS OBJETIVOS

De um modo geral, os LDs: “Linguagem”, “Brasil, Minha
Patria!”, “Riquezas do Brasil” e “Vamos Estudar?” apresentam um
grande nimero de atividades destinadas a redagdo, na concepcao do que
seja a escrita segundo o autor das obras e a época em que foram
produzidas. Para melhor compreensdo, apés a analise efetuada
organizamos as atividades em quatro agrupamentos, de modo a unir
aquelas que apresentam objetivos e concepgdes de escrita afins:

a) primeiro agrupamento: exercicios de gramatica, formacao de frases,
vocabulario e ortografia;

b) segundo agrupamento: atividades que solicitam a redagdo de textos
escolarizados;

C) terceiro agrupamento: atividades que solicitam a redacdo de textos
gue existem dentro e fora da esfera escolar;

d) quarto agrupamento: orientacfes de como escrever determinado
texto.

Esses agrupamentos e suas respectivas caracterizagdes serao
apresentados ao longo desta secéo, conforme presentes em cada LD. E
importante ressaltar que essa opgdo dos agrupamentos ndo pretende
classificar de forma incisiva as atividades de redacdo presentes nos LDs
de Theobaldo Miranda Santos, mas facilitar sua caracterizacdo e ter uma
visdo de conjunto de como se constituem essas atividades, a luz dos
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objetivos a que se propdem, o que nos da a nocdo da concepgdo de
escrita de Theobaldo Miranda Santos e da escola daquela época.

A respeito do terceiro agrupamento, ressaltamos que estamos
nomeando essas atividades como redacdo de textos que existem dentro e
fora do ambiente escolar, uma vez que essas atividades de escrita se
distinguem das do segundo agrupamento, que engloba os textos
escolarizados sem referéncia a uma pratica de interagdo concreta (seja
ela escolar ou extra-escolar), como escrever uma descricdo ou uma
“historia”. No entanto, salientamos que essas propostas de redacdo de
textos que tém referéncia em situagdes de interacdo (escrever uma carta,
um resumo de um texto, por exemplo) ndo sdo trabalhadas a luz das
teorias de géneros tal qual entendemos hoje. Por exemplo, embora as
propostas mencionem o leitor, isso ndo significa que a redagéo feita pelo
aluno a partir dessas atividades circulava fora do ambiente escolar.
Significa que as atividades solicitam a redacdo de textos que tém uma
referéncia em uma pratica de escrita.

O LD “Linguagem”, como ja dito no Capitulo Il, apresenta um
padrdo fixo de organizagdo das licBes, a comegar pela repeticdo da
mesma quantidade de atividades em cada se¢do e pela manutencdo do
mesmo padrdo de introducdo dos contelidos gramaticais, entre outros
aspectos.

Dos quatro agrupamentos mencionados, encontramos trés deles
no LD “Linguagem”: o primeiro, o segundo ¢ o terceiro agrupamentos.
O primeiro agrupamento diz respeito as atividades que enfocam as
nomenclaturas (metalinguagem) e as classificacbes da gramética e o
sistema de regras determinado pela norma padrdo, enfim, abordam e
retomam o topico gramatical da se¢do anterior da respectiva ligdo do
livro. S8o elas: exercicios de gramética e vocabulario, producdo e
ordenacéo de frases a partir de uma classificacdo gramatical e exercicios
de ortografia, conforme podemos ver na Figura 32. Podemos afirmar, a
principio, que essas atividades objetivavam, na época, reforcar o
contelldo gramatical, dada a importancia que esse eixo, no caso, a
gramatica, tinha para esse LD e para a disciplina de Linguagem, o que
ratifica 0 que nos dizem Soares (2004) e Razzini (2000) a respeito da
concepcio de estudo da LP nessa época*®.

¢ Como j4 salientamos no Capitulo 1, Soares (2004) e Razzini (2000) abordam a constituigio
da disciplina de LP no ensino secundario, hoje 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental e Ensino
Médio. Nao obstante, concluimos que essa concepgdo de ensino de lingua materna também
conduzia o ensino e a aprendizagem de lingua materna no primario, tal como deixam entrever
0s LDs que analisamos.
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Além disso, essas atividades demonstram a concep¢do de
escrita do autor e da época: para escrever era necessario antes dominar
essa gramatica. Com base em Baumgartner (2009, p. 230-231) e
considerando a concepc¢do de linguagem e escrita da época, escrever um
texto na esfera escolar nesse periodo

[..] consistia em empregar corretamente um
conjunto de conhecimentos, de carater normativo,
determinados por um dado padrdo linguistico.
Favorecia-se a percepcdo das relagbes entre
fonemas e grafemas para se chegar a redagdo de
sentengas. A atividade de escrita ocorria
descolada de uma necessidade real de interacéo,
pois se entendia que em todas as suas formas de
producéo podia-se aplicar 0s mesmos padrdes e as
mesmas regras.

A partir desse excerto podemos levantar algumas consideracdes.
Primeiramente, a presenca da concepc¢do de linguagem como expressao
do pensamento. Sendo a gramatica tradicional a base dessa perspectiva,
escrever bem implicava na apropriacdo e aplicagdo do sistema
linguistico com suas respectivas regras. Assim, por exemplo, as
atividades de formacdo de frases estariam, entdo, preparando para a
escrita do texto. Nessa concepcdo, o aprendizado da escrita parte da
unidade menor, a palavra, depois para a producdo das frases e,
finalmente, para a escrita de textos. As atividades 1 e 2 da Figura 32,
que fazem parte da secdo “C) Redagdo”, da ligdo XII, exemplificam e
comprovam a presenca dessa concepcdo, pois  solicitam,
respectivamente, a producdo de frases com os pronomes dados e a
identificagdo escrita dos elementos gramaticais solicitados.

A segunda atividade coube também a fungio de revisar os
contetidos gramaticais trabalhados anteriormente na mesma licdo. Os
dois exercicios exploram as unidades menores, ou seja, as palavras em
suas diferentes categorias gramaticais. Nessa perspectiva, o aluno, ao
formar uma sentenca para cada uma das trés palavras dadas, deve
colocar em pratica o seu conhecimento sobre essa classe gramatical. Da
mesma forma, no segundo exercicio o aluno precisa saber o que
significa cada uma das categorias gramaticais, bem como suas
variacOes, para atender ao que foi solicitado. Ou seja, as palavras ndo
sdo trabalhadas considerando-se sua funcdo dentro dos textos, mas sua
funcgdo dentro do sistema gramatical e da sua respectiva metalinguagem.
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Figura 32 — Se¢do “C) Redagdo” da ligdo XII do LD “Ling

Fonte: SANTOS, T. M. Linguagem. 2. ed. S8o Paulo: Companhia Editora
Nacional, 1955.

Outro tipo de atividade também pertencente ao primeiro
agrupamento, pois trabalha com o exercicio de unidades menores, nesse
caso, palavras, expressoes e sentencas, sdo as atividades de exploracdo
de vocabulario. Essas atividades, por sua vez, concentram-se na
significacdo das palavras, ja que sdo vistas de forma isolada e ndo num
contexto maior (dentro de um texto), e também na composi¢do de novas
palavras a partir de afixos ou de outras palavras. A seguir, a atividade 4
da secdo “C) Redac@o”, da licdo V, pede para o aluno escrever o
significado das palavras pejorativas que estdo ou no diminutivo ou no
aumentativo:

4. Escreva o significado dos seguintes pejorativos:
0entalNg - ..o
TIVIECO = o
[0 1 Lo LRSI
professoreco - .... e ————
POBLASEIO = ...ttt
(SANTOS, 1955, p. 39 — 40).
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Ja as atividades 2 e 3 da secdo “C) Redagdo”, da ligdo XIV,
solicitam, a partir de uma palavra, a formacdo de uma nova palavra
pertencente a outra classe gramatical:

2. Forme palavras terminadas em ivel e
provenientes dos seguintes verbos:

Sofrer - v Dispor - .........
Fundir - .... Converter -
Sentir - ... Compreender - .....cocevverieneniennas

3. Quais os verbos derivados de:
SErra?...ccccvcvnenene. edificio?. ..o

doce?...cceieinnnns salto?.....(SANTOS, 1955, p.93).

Organizamos essas atividades de escrita no primeiro
agrupamento por verificarmos que seu perfil esti na ordem das unidades
menores, no trabalho com palavras, expressdes e sentencas isoladas de
um contexto maior, o texto, dentro de uma situacdo real de interacéo.
Além do mais, essas atividades de escrita, ao que indicam os exercicios,
objetivam menos incidir sobre a redacdo de texto, mas antes sobre a
fixacdo dos contetidos gramaticais abordados nas li¢Ges.

Também estdo presentes, nesse agrupamento, os exercicios de
ortografia que cobram as irregularidades do sistema de escrita, mas em
uma frequéncia menor, posto que no LD “Linguagem” totalizam apenas
quatro atividades. Normalmente esse tipo de atividade pede, por
exemplo, para completar palavras com “ssdo ou ¢20”, e sua integracao a
se¢do “C) Redagdo” deve-se a preocupagdo com a escrita correta das
palavras na elaboragdo do texto. Expressar-se com clareza (dentro da
concepcao de escrita da época) e sem deturpar a lingua padrdo no que
diz respeito ao emprego adequado das formas da lingua € visto como
fator indispensavel na atividade de escrita. Da mesma forma, a escrita
correta das palavras, embora haja somente quatro exercicios dessa
natureza no LD em discussdo, também é vista, nesse contexto, como
fator importante para a escrita da redacao.

A presenca desse agrupamento no LD demonstra que as trés
primeiras se¢des (“A) Gramatica”, “B) Exercicios” e “C) Redacao”)
estdo articuladas, a medida que parte das atividades da segdo “C)
Redagdo” reforca o conteudo gramatical apresentado na segdo “A)
Gramatica” e fixado na segio “B) Exercicios”, ficando somente a sec¢éo
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“D) Leitura silenciosa” ndo relacionada a elas. Isso indica que a leitura
era um eixo independente e dissociado da gramatica e da redacdo. Seu
desenvolvimento, entdo, ndo era concomitante ao desenvolvimento do
ensino e aprendizagem da redagéo.

O segundo agrupamento de atividades compreende as propostas
de escrita de textos de natureza escolarizada, que nomeamos de textos
escolarizados®’, pois os quais s6 sdo produzidos na escola e para
escola®, tais como: descricéo de objetos, da rua onde o aluno mora ou
de uma gravura; narracdo de um passeio, de uma pescaria; histérias a
partir de gravuras, de um provérbio, de um grupo de palavras ou
expressodes, como na atividade 4 da se¢do “C) Redagdo” da licdo XXVI:

4, Escreva uma histéria com o0s seguintes
elementos:

a) Jose.

b) Colega doente.

c) Boa agdo.

d) Presente do papai. (SANTOS, 1955, p. 173).

Nesse exemplo podemos perceber que a proposta da os
elementos para compor uma narrativa, indicando até mesmo o possivel
enredo da historia. E interessante observar que cabe ao aluno escrever o
texto conforme foi solicitado, pois ndo parte dele o assunto ou o enredo
que sera abordado. Outra observacdo é que se escreve sem considerar
um possivel leitor, simplesmente faz-se uma atividade sem querer
atingir um objetivo por meio de uma interagdo. Outro aspecto que essa
atividade evidencia por meio dos quatro elementos dados, € a estrutura
gue um texto narrativo deveria ter: comeco, meio, climax e fim.

Na Figura 32 também encontramos como exemplo de propostas
gue pertencem a esse mesmo agrupamento as atividades 3 e 6. A
primeira solicita a narrativa de uma pescaria, da qual se tenha tomado
parte ou somente assistido. Nesse tipo de proposta observamos que a
escrita depende muito da experiéncia de vida do estudante, de modo que
se ele ndo tiver conhecimento do tema proposto ou té-lo vivenciado, sua
redacdo pode ndo atender ao que foi solicitado.

7 Diferenciamos os textos escolarizados dos textos escolares, pois enquanto estes medeiam as
interacdes na esfera escolar, aqueles sdo textos produzidos nas aulas de redagdo, mas sem
considerar as fungdes sociais e interativas da escrita.

8 Nao incluimos nesse agrupamento os textos escolares propriamente ditos, ou seja, o ensino e
aprendizagem dos textos que medeiam as interacdes escolares, como resumo, prova etc.
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A atividade 6, que se encontra também na Figura 32, propde a
producdo de um didlogo entre as pessoas que aparecem na gravura.
Nesse caso, ha a pressuposicdo de que 0 aluno domina o uso dos sinais
de pontuagdo para a organizagdo das vozes, posto que essas propostas de
escrita ndo sdo antecedidas por li¢des, com a se¢do “A) Gramatica”, ou
mesmo por exercicios na se¢do (C) Redagdo”, apresentando o uso dos
sinais de pontuag@o ou como se organiza o discurso relatado direto.

Ja o terceiro agrupamento compreende as propostas que
solicitam a redac&o de textos que existem dentro e fora da esfera escolar.
S&o eles: recibo, carta, bilhete, telegrama e resumo. No entanto, essa
escrita ndo parte de uma situagdo em que o aluno quer/precisa escrever
para alguém, mas de uma proposta que ja sugere o porqué da escrita e o
destinatario, tal como podemos ver nas propostas 4 e 5 da Figura 32.

Embora essas atividades também consistam em um exercicio de
escrita que se inicia e se encerra na escola*®, ndo podemos desconsiderar
a preocupacdo do autor em apresentar aos alunos a escrita de textos que
circulam na sociedade: desde as correspondéncias (cartas, bilhetes e
rascunho de telegrama) até a formalizacdo de um ato de compra e venda
por meio do recibo e resumo de histéria ou filme. Nesse contexto,
podemos ver que Theobaldo Miranda Santos ndo s6 contemplou a
escrita dos textos escolarizados, como a descricdo e a narragdo, mas
também a escrita de textos de circula¢do social. Assim sendo, podemos
dizer que essas atividades de redacdo ndo estdo dissociadas da realidade
social, ja que suas propostas buscavam capacitar o aluno na escrita de
textos desses géneros (carta, bilhete, telegrama, recibo, resumo). E
importante ressaltar que estamos evidenciando a presenca dos géneros
nessas atividades de escrita, mas ndo como ocorria 0 processo de ensino
e aprendizagem dos textos e nem a reflexdo sobre as interacfes
mediadas por esses géneros, uma vez que a perspectiva do ensino da
escrita mediado a partir da nocdo de géneros ndo é dessa época.

A respeito disso, como ja citamos, Rojo (2008, p. 82, grifo da
autora) afirma que:

[...] seja nas praticas de estudo da lingua ou dos
topoi e figuras de retorica, seja nas praticas de

* Consideramos que as atividades do terceiro agrupamento dificilmente conduziriam a uma
situacdo real de interacdo. A nosso ver para ocorrer de fato a interacdo, a proposta de redagdo
deveria coincidir com a vida pessoal do aluno, ou seja, tomando como exemplo a atividade 5
da Figura 32, o aluno deveria ter um tio que tivesse um sitio e que ele (o aluno) fosse visita-lo.
Acreditamos que a crianca na escrita dessas redagdes imaginava ficticiamente que tinha esse
interlocutor e esse objetivo de interacéo.
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leitura dos classicos de antologias e seletas, seja
nas de composicgao/redacdo, os géneros (poéticos,
retéricos), na tradicdo da poética e da retérica
aristotélica, estavam desde sempre |a. Resta saber
com que tratamento e suportando que praticas
didaticas.

O fato de Theobaldo Miranda Santos incluir e cobrar a escrita
de textos de alguns géneros de discurso merece atengdo, uma vez que
ndo condiz totalmente com o que a literatura cientifica a respeito do
ensino da redacdo geralmente afirma. De acordo com Bonini (2002), o
método retdrico-16gico, o qual estava em voga no periodo de circulagdo
das obras de Theobaldo Miranda Santos, tinha suas bases na gramatica
tradicional. Essa perspectiva preconizava que escrever bem equivalia a
saber as regras da gramatica, e dominar, fundamentalmente, a escrita
dos géneros escolarizados: narracdo, descricdo e dissertacdo. De fato,
encontramos nas obras de Theobaldo Miranda Santos atividades que
ratificam a concepgdo de que escrever bem é dominar a gramatica
(primeiro agrupamento) e que solicitam a escrita da narracdo e da
descriciao® (segundo agrupamento), o que vai ao encontro das
afirmaces de Bonini, mas também encontramos atividades que
propGem a escrita de cartas, bilhetes, entre outros textos que existem
dentro e fora do ambiente escolar (terceiro agrupamento).

No volume Linguagem na Escola Elementar, da Colecdo Guias
de Ensino e Livros de Texto (BRASIL, 1955), reeditado pelo INEP,
6rgdo do Ministério de Educacéo e Cultura, encontramos, na se¢éo sobre
a composicdo (denominacdo também dada ao ensino da redacgdo), um
trecho que trata exclusivamente da escrita de cartas:

A redacdo de cartas deve merecer 0 maior cuidado
e ser empregada tdo freqlientemente quanto
possivel. Fora da escola a carta € 0 meio mais
comum de exprimir 0 pensamento por escrita, ja
pelo desejo de comunicagdo entre amigos, ja pela
necessidade de troca de informagdes, ja pela
exigéncia de transacOes comerciais. Sendo 0s
motivos assim diversos, serdo também vérias as
formas em que se traduzirdo esses motivos: a carta
entre amigos, cordial, espontanea,
acentuadamente pessoal, como que uma conversa

%0 A dissertacdo néo era trabalhada no primario, somente nas séries seguintes.
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no papel; a carta social para troca de cortesias ou
para dar ou pedir informagdes, familiar ou
cerimoniosa de tom, em série de gradacdes; a
carta comercial com outras caracteristicas: cortés,
concisa, exata e sempre motivada por um designio
especial, com o qual se deve exclusivamente
ocupar (BRASIL, 1955, p. 81).

Como podemos ver nessa orientagcdo, a carta deveria ter
destaque nas aulas de redacdo por tratar-se, conforme diz o excerto, do
texto mais comum para “exprimir o pensamento por escrito”, o qual é
motivado por algum objetivo de interagdo. O trecho argumenta sobre a
necessidade de trabalhar com cartas em sala de aula, considerando a
funcéo social que ela exerce na sociedade, bem como a sua diversidade
de estilos, ja que pode ter diferentes intengdes de interacdo e diferentes
destinatarios, conforme a esfera de atividade humana®'.

Por meio do excerto acima transcrito podemos observar que
esse LD, assim como os demais que serdo discutidos na sequéncia,
estava também voltado para as orientagdes dos documentos oficiais de
ensino da época, o que permite a inferéncia de que Theobaldo Miranda
Santos ao se posicionar como autor na produgdo de seus livros estava
constituido e orientado por outras vozes, isto é, sua obra ndo se
constituiu monologicamente sem a presenca do “outro”. Nesse sentido,
as obras, como réplicas numa cadeia de comunicacdo (BAKHTIN, 2003
[1979]), trazem o entrecruzamento dessas vozes (tradi¢do, documentos
oficiais de ensino etc.), representadas pelos varios segmentos sociais
diretamente relacionados a Theobaldo Miranda Santos e as suas obras.

Retomando a andlise, podemos afirma que o LD “Linguagem”
em nenhum momento traz uma sistematizacdo com o objetivo de
orientar o aluno para a escrita do texto (atividades processuais de ensino
e aprendizagem da escrita de textos) ou de leva-lo a refletir sobre o
contexto de producéo das correspondéncias e do recibo. Nesse sentido, o
texto é “cobrado”, subentendendo que o aluno ji saiba redigi-lo,
conforme a proposta solicitada. Ou seja, normalmente cobra-se o que
ndo foi ensinado. Essa situacdo supde, tal como afirma Bonini (2002),
que o “dom”, no método retdrico-l6gico, era uma propriedade
importante para o desempenho do bom escritor.

°L A diversidade de estilos aponta para géneros distintos: carta pessoal, carta comercial etc. No
entanto, essas consideragdes nao sdo contempladas na época, uma vez que a escrita encontra-se
pautada na concep¢do do texto com produto e como estrutura, primordialmente.
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Em todos os casos, 0 destinatario dos textos é o professor.
Embora algumas propostas indiqguem um destinatario imaginario, o
aluno escreve seu texto a fim de cumprir com a expectativa de seu
professor e/ou do autor do LD, uma vez que ndo ha indicios de que essas
cartas tinham outro leitor empirico. Essa é uma propriedade constitutiva
da propria redacdo, uma vez que o exercicio de escrita visava, nessa
perspectiva, atingir um objetivo escolar(izado) e néo interacional.

Para melhor visualizacdo dos dados de andlise, na sequéncia
organizamos o Quadro 6 com esses trés agrupamentos analisados e suas
respectivas atividades de escrita. Como ja salientado, de modo algum
gueremos mapear de forma classificatéria as atividades presentes na
secdo “C) Redacdo” do LD “Linguagem”. O que pretendemos ao
aproximar as atividades semelhantes, e que, portanto, apresentam um
mesmo objetivo, é oferecer melhor compreensdo da constituicdo das
atividades de redaco desse LD.



Quadro 6 — Atividades de redacdo do
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LD “Linguagem” organizadas em

agrupamentos

Agrupamento | Caracterizacdo dos | Exemplos de atividade

s agrupamentos

1° As atividades | - Preencher as lacunas de cinco
agrupamento: reforcam o contelido | frases com  os  coletivos
exercicios de | gramatical adequados.

gramatica, apresentado na segdo | - Passar quatro frases para o

formagdo de
frases,
vocabuléario e
ortografia.

anterior e trabalham
vocabulario e
ortografia.

feminino e plural.
-Passar para 0 aumentativo
analitico oito substantivos que
estdo no aumentativo sintético.

- Escrever trés  sentencas
empregando 0S adjetivos
conjuntivos (cujo, cuja e cujos).

—  Substituir  0os  adjetivos
destacados nas  frases  por
expressdes correspondentes.

— Reescrever as expressoes
substituindo as palavras grifadas
por sindnimos.

— Completar as palavras com “g”

99 599

ou”j”.

20
agrupamento:
redacao de
textos
escolarizados.

As propostas
solicitam a escrita de
texto a partir de
gravura  ou  de
assunto dado.

- Invengdo de uma historia a partir
do provérbio: De grdo em grédo a
galinha enche o papo.

— Descrigdo da sala de aula.

— Descricdo da ultima festa civica
da escola.

— Passar para prosa um texto em
Versos.

— Inventar um dialogo entre as
pessoas da gravura.

30
agrupamento:
redacao de
textos que

existem dentro
e fora da esfera
escolar.

As propostas
solicitam a escrita de
textos de géneros
discursivos a partir
de um objetivo e de
um destinatario
dado.

- Fazer o rascunho de um
telegrama de pésames a um amigo
que perdeu um parente.

— Escrever uma carta para o tio
agradecendo um presente
recebido.

— Resumir um filme que tenha
visto e gostado.

— Fazer o rascunho de um recibo
pela venda de uma bola de futebol
a um colega.

Fonte: A autora
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Passamos agora a analise das atividades de escrita do LD
“Brasil, Minha Pétria!” (segundo livro analisado). Nessa obra
encontramos a se¢do “Reda¢do” no final da li¢do. Assim como o LD
“Linguagem” (primeiro livro analisado), “Brasil, Minha Patria!”
também tem essa secdo articulada as segdes “Gramatica” e “Exercicios”
por meio das atividades de formagdo de sentencas a partir de uma
categoria gramatical dada.

Nessa obra, a secdo “Redac@o” passa, na maioria das ligdes, a
ser constituida por trés atividades, sendo a primeira sempre destinada a
elaboracdo de frases e as outras duas a redacdo de textos, tal como
podemos ver na Figura 33.
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Figura 33 — Seg¢do “Redagdo” da ligdo “O afilhado de Nossa Senhora” do
LD “Brasil, Minha Patria!”

III.

8 13

panz

Dé sentido contrario as seguintes frases:

A infiancia é o imicio da vida — ................ ... ...
As ‘MAas PAlAVIAS deStYOCML ~—= . . inibiiene v vad oo et sion e s mats vimid olosre

A desonestidade € o maior dos defeitos — ..........................

REDACAO

Organize sentencas com o superlativo absoluto de:

TCEO —— it s srolises: s Abasine o il e oy Wiae S o st oood
WEISLE. — e et e
Generoso —

Faca o rascunho de um telegrama a um amigo felicitando-o pelo
seu aniversario natalicio.

Descreva esta gravura:

RS oo

Fonte: SANTOS, T. M. Brasil, Minha Pétrial. 22. ed. Rio de Janeiro:
Agir, 1961.

Tendo em vista que a ligdo “O afilhado de Nossa Senhora”, na
qual se encontra a se¢do “Redagdo” em analise, tem como contetido na
secdo “Gramatica” os graus dos adjetivos, a primeira atividade solicita a
formag&o de trés sentencas com o superlativo absoluto de trés adjetivos.
Ja a segunda atividade propde a escrita de um rascunho de um telegrama
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com o objetivo de felicitar um amigo pelo seu aniversario e a ultima
pede a descri¢do da gravura localizada abaixo. De modo geral, podemos
observar que 0s comandos apresentam, em sua grande maioria, as
mesmas propostas presentes no LD “Linguagem” e, de certa forma,
exemplos de atividades de escrita pertencentes a cada um dos trés
agrupamentos discutidos anteriormente (primeiro, segundo e terceiro
agrupamentos).

Em contrapartida, com somente trés exercicios na secéo
“Reda¢do”, as atividades pertencentes ao primeiro agrupamento (de
gramatica, de vocabulario e de ortografia) passaram a ter pouca
representatividade: em todo o LD, h4 sé duas atividades de exploracéo
do vocabulario, duas atividades de ortografia e, das atividades de
gramatica, s ha presenca regular, em quase todas as licbes, dos
exercicios de formacdo de frases a partir de uma categoria gramatical
dada. Na sequéncia, exemplificamos as atividades de vocabulério e
ortografia, respectivamente, com o primeiro exercicio da secdo
“Redagdo” da licao “O marinheiro do Brasil” e com o terceiro exercicio
da secdo “Redagdo” da licao “Carreiras e cavalhadas™:

I. Forme palavras com os prefixos ante, com,
sobre, entre, e com os sufixos, agem, dade, edo,
ura. (SANTOS, 1961, p. 121, grifo do autor).

I11. Escreva, de modo que fique certo:
a) —com X ou z:

a.eite e.ército fa.enda e..ame
ga.eta e.emplo a..eitona e..agero

b) — com s ou z final:

VO... Cru.. mé. atravé. atra.
rapa.. auda.. fa.. avestru.. inglé..
(SANTOS, 1961, p. 168, grifo do autor).

No que diz respeito as atividades pertencentes ao segundo
agrupamento, aquelas que solicitam a redacdo de textos escolarizados,
permanece a incidéncia das mesmas propostas presentes no LD
“Linguagem”, a saber: descrever gravura, o bairro em que vive; narrar
um passeio a praia, uma festa escolar, uma festa de aniversario; passar
texto em verso para texto em prosa, entre outras propostas, tal como



175
podemos averiguar na segunda e terceira atividades da secdo “Redagdo”
da licdo “Cocos e maracatus” (Figura 34).

Figura 34 — Se¢do “Redagdo” da ligdo “CoOcos e maracatus” do LD
“Brasil, Minha Patria!”

h) - 0s sinémimos cde:
delatar — exausto — .
sesta — altivo — ...
iminente — matilha — :
relevar — ., DURBR /iy aiaiale oy aeecoats | s
REDACAO

I. Organize sentencas com os antonimos de:

Acrescentar:
Divergir:
Repreender:

II. Descreva uma festa popular a que vocé tenha assistido.
III. Passe para prosa, com palavras suas, éstes versos:

Rios do meu pafs, bendita a vossa ansia

de “estradas que caminham” em quatro diregdes,

e, arfando e caminhando, e vencendo a distancia,

o progresso levals aos longinquos sertdes.

Por isso é que vos amo, rios majestosos,

quando vos vejo, azuls da cor do anil,

desenhados no mapa, curvos, caprichosos,

como velag azuis no corpo.do Brasil!

Vinicius Meyer

185 —

Fonte: SANTOS, T. M. Brasil, Minha Patria!. 22. ed. Rio de Janeiro:
Agir, 1961.
A respeito das tematicas envolvidas nessas atividades de
redacdo, conforme Chartier (2007), antes da Primeira Guerra Mundial as
propostas de redacdo abordavam tematicas neutras, envolvendo
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experiéncias relacionadas a passeios, festas, lugar onde se vive e as boas
maneiras. Assim, a escola nessa condi¢do ndo desagradaria a familia e a
sociedade de um modo geral. Ainda segundo a autora, apés a Segunda
Guerra Mundial, as propostas passaram a aceitar nas atividades de
redacdo a diversidade de opinido dos alunos. Embora Chartier (2007)
defenda essas mudancas no periodo pdés Segunda Guerra Mundial da
Franca, verificamos nesse LD e também nos demais em andlise, 0s quais
circularam nas décadas de 1950, 1960 e 1970, a presenca de propostas
de atividades de redagdo ainda de carater neutro, sem qualquer abertura
para o aluno expressar a sua opinido. Nesse sentido, podemos afirmar
gue o modelo escolar francés influenciou tardiamente o modelo escolar
brasileiro. Provavelmente essas propostas de abertura a opinido do aluno
tiveram maior expressdo nas décadas posteriores as décadas de
circulacéo dos LDs de Theobaldo Miranda Santos.

Outro aspecto que justifica a neutralidade das propostas de
redacdo dos LDs em analise é o fato de Theobaldo Miranda Santos
pertencer ao grupo dos “catdlicos”, o qual objetivava difundir os
interesses do modelo catélico de educagdo, entre eles a formagdo de um
aluno moralmente “correto”, conforme as escrituras biblicas e o
contexto da época (ALMEIDA FILHO, 2008).

A secdo ‘“Redacdo” do LD “Brasil, Minha Patria!” nao ¢
somente constituida de atividades semelhantes as do LD “Linguagem”
(primeiro livro). H& duas novidades nessa secdo. A primeira delas,
pertencente ao terceiro agrupamento, diz respeito a duas licbes que
trazem como propostas o resumo do texto presente na se¢do destinada a
leitura. Consideramos essa atividade como pertencente ao terceiro
agrupamento pelo fato de o resumo ser texto que existe socialmente, no
caso, na esfera escolar. Na Figura 35, a segunda atividade da secdo
“Redacdo”, da ligdo “O soldado da patria”, pede para fazer um resumo
do texto lido no inicio da licdo.
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Figura 35 — Segdo “Redagdo” da ligdo “O soldado da patria” do LD
“Brasil, Minha Patria!”

III. Escolha, nos parénteses, o homénimo para completar a sentencga:

Mamaie............ © meu vestido azul. (cozeu ou coseu)

Comprei.......... laranjas na quitanda. (sem ou cem)

Minha camisa é de............ (ceda ou séda)

A ciiiiin sl € o maior divertimento do papai. (cassa ou caga)
REDACAOQ

I. Organize sentengas com os anténimos dos verbos:

Surgir —
Comecar — .
INEPAN T e s SRR S T

II. Faca o resumo da histéria de “O Soldado da Patria”.
III. Passe para prosa, com palavras suas, éstes versos:

— O meu Pais! — os olhos estdo cheios

Do teu sol, do teu azul!

Sei que tens ouro para enriquecer o mundo!

As cachoeiras de Paulo Afonso e Sete Quedas

Que podem alumiar, na selva e na cidade,

Cadernos de milhées de estudantes pequenos,

Jovens e velhos rostos morenos, |
Em téda a América do Sul!

Oliveira e Silva

— 116 —

Fonte: SANTOS, T. M. Brasil, Minha Patria!. 22. ed. Rio de Janeiro:
Agir, 1961.

Por meio desse tipo de atividade, a redacdo proposta s6 sera
feita se o aluno fizer a leitura do texto que inicia a licdo. Assim sendo,
concluimos que essas atividades presentes na se¢do “Redagdo” do LD
“Brasil, Minha Patria!” estdo articuladas a secdo destinada a leitura.
Importante relembrar que a se¢do “C) Redagdo” do LD “Linguagem”
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(primeiro livro) sempre esteve somente relacionada as seces
“Gramatica” e “Exercicios”, sem qualquer referéncia a secdo de Leitura.
Dai a razdo de considerarmos esse tipo de atividade como uma diferenca
no livro em andlise.

Além desse exemplo de atividade de redacdo, encontramos
também, nesse agrupamento, seguindo o mesmo estilo de atividades do
terceiro agrupamento do LD “Linguagem”, propostas de escrita de carta,
bilhete, telegrama. Somente ndo ha a proposta de escrita de recibo, que
podemos encontrar no terceiro agrupamento do LD “Linguagem”.

A outra novidade na se¢do ‘“Redagdo” diz respeito as
orientagBes de como escrever 0s textos (apresentam a escrita de modo
processual), as quais configuram o quarto agrupamento. No total, sdo
cinco ligdes que apresentam essas orientacdes na se¢do “Redagdo”. Sdo
elas: “Como escrever uma carta”, “Como redigir um telegrama”, “Como
escrever uma histéria”, “Como redigir um recibo” e “Como fazer um
requerimento”. Nessas se¢oes de “Redagdo” dessas cinco ligdes, ndo ha
atividades de formacéo de frases nem propostas de escrita de textos,
somente as orienta¢des de como escrever determinado texto.

Na se¢do “Reda¢do”, da licdo “Os “Tatus Brancos”, ha a
orientacdo de “Como escrever uma carta”. E interessante observar, nesse
caso, que as orientagcBes basicamente exploram a silhueta da parte
textual do género do discurso carta, vista de modo amplo, como sendo
um Unico género, independentemente da esfera social de producdo e
recepcdo. Sendo assim, a sua estrutura textual fisica/visual composta
pelo cabegalho, cumprimento, corpo da carta, despedida e assinatura é o
que rege a orientacdo de como escrever uma carta. Os aspectos
discursivos, que remetem ao contexto de producdo da carta, ficam nas
entrelinhas da explicacdo. Nesse sentido, podemos inferir que a
orientacdo parte do pressuposto de que o aluno ja saiba 0 que é uma
carta, qual sua fungéo social, em que situacao se escreve uma carta, qual
€ 0 papel dos sujeitos em uma situagdo de interagdo por meio de carta,
entre outros aspectos. Em suma, privilegia-se na explicacdo de como
fazer uma carta a sua estrutura, aquilo que se repete toda vez que se
escreve uma carta. J& seus aspectos discursivos, que variam conforme o
autor e seu estilo, o destinatario e o objetivo da interacdo, ndo sdo
enfocados.

Como escrever uma carta. — E muito facil. Na
primeira linha do papel da carta, escrevemos o
nome da cidade em que residimos; em seguida, a
data (dia, més e ano). Na outra linha, comecamos:



179

Querido papai ou: Meu caro amigo ou: Prezado
senhor... conforme a pessoa a quem escrevemos.
Passamos, entdo, para a linha seguinte, dizendo o
motivo da carta, escrevendo com clareza o que
desejamos. Para terminar, enviamos
cumprimentos ou abracos, conforme a pessoa a
guem nos dirigimos. Na linha seguinte, colocamos
0 nosso nome. Tudo deve ser escrito com clareza,
evitando erros e manchas ou borrdes. E bom reler
a carta depois de escrita para ver se houve alguma
coisa esquecida ou errada (SANTOS, 1961, p. 22,
grifo do autor).

Além disso, estd em evidéncia também a atencédo dada a clareza
das ideias, bem como a escrita correta das palavras. Outro aspecto
expresso ao final das orientacbes é com relacdo & reescrita do texto.
Num tom de conselho, posto que inicia a orientacdo com a expressao
modalizadora “E bom”, o trecho diz para reler a carta a fim de verificar
algo esquecido ou errado. Mais uma vez confirmamos que também na
reescrita a preocupacdo deveria estar voltada para a ortografia e para
possiveis esquecimentos, ou seja, para 0s aspectos mais formais do
texto.

Das cinco orientagdes, hd s6 mais uma que faz mengdo a
reescrita, a “Como escrever uma historia”:

Como escrever uma histdria. — Faca, primeiro,
um rascunho da histéria. Procure conta-la com
clareza e sem excesso de palavras. Passe, depois,
a limpo, com letra legivel. Respeite as margens do
papel. E, toda vez que iniciar um paragrafo,
comece um pouco depois da margem. Uma vez
terminado o trabalho, leia-0 com expressao, para
pontué-lo bem e para verificar se houve algum
engano ou erro. (SANTOS, 1961, p. 61, grifo do
autor).

Nesse exemplo, verificamos que Theobaldo Miranda Santos
propde duas versdes para a escrita de uma histéria: o rascunho e a
versdo a limpo. No momento do rascunho, orienta-se que a historia deve
ser contada com clareza e concisdo, ao passo gque na reescrita, momento
em que o aluno passa a limpo o seu texto, a atengdo deve estar voltada
aos aspectos estruturais: letra legivel, paragrafo e margem. A orientacdo
propGe ainda um terceiro momento, em que o aluno deve ler a versdo a
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limpo com entonacdo para pontué-la e verificar possiveis enganos ou
erros.

A Figura 36 ja traz outra estratégia de orientacdo de como
escrever um texto. Primeiramente, Theobaldo Miranda Santos explica o
gue € o requerimento, como se nomeiam seus interlocutores, quando ele
é produzido e, na sequéncia, apresenta um exemplo. Nessa perspectiva,
0 aprendizado aconteceria por meio da apropriagdo de um modelo de
escrita do texto do género em questéo.
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Figura 36 — Se¢do “Redagio” da ligdo “O pai da aviagdo” do LD “Brasil,
Minha Patria!”

— um teatro: . l/\‘«‘l ..... b(‘ b/\sq‘ J(’V\h\.fkc v,
— uma escola: T\;D’)&Awm{ \&Wb ‘& MAM«
— um restaurante: .| hoo. /h & A.wa LAANGe, ...
— uma confeitaria: Lmujtv} AKX Qﬁ\./-NZ

— uma fabrica: . uLoa,ﬂ (W\W mm

REDACAO

Como fazer um requerimento. — Chama-se requerimento o pedido que
se faz, por escrito, a uma autoridade. A pessoa que requer chama-se re-
querente. A resposta da autoridade é o despacho do requerimento. Se
a autoridade atende ao que lhe pedimos, defere o requerimento; no caso
contrario, indefere.

Exemplo de um requerimento:

EXMO; SE.o DIFETOR 05 515l vioiis s wismsisio s oihions o at st winron oo

(nome do requerente)
inscrever, no concurso de admissio a 1.2 série do curso ginasial désse

Golégio, sen” ilN0. .o« dini ¥ paina s e e e e S e
(nome do menino)

Para os devidos fins, junta a éste a certiddo de idade e o atestado
de vacina do referido menor. &

Nestes térmos,
Pede deferimento.

(assinatura s6bre estampilhas)

— 143 —

Fonte: SANTOS, T. M. Brasil, Minha Patrial. 22. ed. Rio de Janeiro:
Agir, 1961.

E interessante observar que Theobaldo Miranda Santos além de
objetivar levar o aluno ao aprendizado da producdo textual desse género
discursivo, procura também orienta-lo a como fazer o requerimento para
inscricdo ao concurso de admissdo ao ginasio, jA que os alunos do
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Gltimo ano do ensino primario deveriam passar por essa etapa para a
continuacdo dos estudos no ginasio.

E importante ressaltar que nio ha uma correlacio exata dessas
“orientagdes de como fazer determinado texto” com atividades que
solicitem a escrita dos textos. Ou seja, nesse caso, embora haja
orientagdo de como fazer um recibo e um requerimento, nao ha, nesse
LD, nenhuma proposta de escrita que solicite a escrita de um recibo ou
de um requerimento.

Nessas orientagdes podemos observar que a atencdo esta
voltada para 0 processo de escrita da redacdo e ndo somente para 0 seu
produto final. Em virtude disso, observamos que o método retdrico-
légico de escrita, tal como cunhado e definido por Bonini (2002), ndo s
assumia o “dom” como fator determinante para a formagdo do aluno
escritor. Conforme Bonini (2002), para aqueles que ndo tinham essa
predisposicdo bioldgica, esse método defendia o desenvolvimento da
habilidade de escrita. Nessas circunstancias, essa concepgédo de escrita
“estabelece duas classes de escritores: os bons e os que se
desenvolveram” (BONINI, 2002, p. 32).

Resumidamente, o Quadro 7 traz os seguintes agrupamentos
para o LD “Brasil, Minha Patria!”:
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Quadro 7 — Atividades de redacdo do LD “Brasil, Minha Patria!” organizadas

em agrupamentos

Agrupamentos Caracterizacdo dos | Exemplos de atividade
agrupamentos
1° agrupamento: | As atividades | - Formar trés sentencas com

formagéo de
frases e
ortografia.

reforcam o conteido
gramatical
apresentado na secédo
anterior ou trabalham
0 vocabulério e a
ortografia.

os artigos definidos e trés com
artigos indefinidos.

— Formar palavras com o0s
sufixos: agem, dade, edo, ura
e com os prefixos: ante, com,
sobre, entre.

— Completar com a)

[73x1)

“Z”, b) “S” ou “z”.

€y,

X ou

2° agrupamento:
redacdo de textos
escolarizados.

As propostas solicitam
a escrita de texto a
partir de gravura ou de
assunto dado.

- Inventar uma histdria sobre a
gravura.

— Descrever a gravura.

— Passar para prosa 0s versos
de Gongalves Dias.

— Inventar uma historia a que
se aplique o provérbio: “Ha
males que vem para o bem”.

— Descrever o bairro em que
vocé reside.

3° agrupamento:
redacdo de textos
de que existem
dentro e fora da
esfera escolar.

As propostas solicitam
a escrita de textos de
géneros discursivos a
partir de um objetivo e
de um destinatario
dado.

- Escrever um bilhete a uma
colega pedindo-lhe
emprestado um dicionario.

— Escrever uma carta a um
amigo comunicando que vai
passar as férias numa fazenda.
— Fazer o resumo do enredo
de um filme interessante a que
vocé tenha assistido no
cinema.

4° agrupamento:
orientagdo de

como  escrever
determinado
texto.

As orientagdes
explicam como
escrever um texto,

focando seus aspectos
estruturais.

- Como escrever uma carta.

- Como redigir um telegrama.
- Como escrever uma historia.
- Como redigir um recibo.
- Como fazer
requerimento.

um

Fonte: A autora

Como ja dito no capitulo anterior, o LD “Riquezas do Brasil”
(terceiro livro analisado), diferentemente dos LDs “Linguagem” e

“Brasil,

Minha Patria!”

(primeiro e

segundo livros analisados,
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respectivamente), ndo apresenta uma secao exclusiva de redacdo. Nessa
obra, as atividades de redacdo encontram-se na segdo “Exercicios”.

De modo geral, esse LD mantém o mesmo padrdo das
atividades de redacdo e os mesmos agrupamentos ja discutidos, com
excecdo do gquarto agrupamento, que traz orientagdes de como escrever
determinado texto e que também estd presente no LD “Brasil, Minha
Patria!” (segundo livro analisado). Verificamos também uma
diminuicdo de atividades destinadas a redacdo, que se deve ao fato de
esse LD trazer em uma mesma licdo uma secdo de outra disciplina
(Geografia do Brasil, Historia do Brasil ou Ciéncias Naturais).

Normalmente, a secdo “Exercicios”, como ja dito no Capitulo
11, abarca, além das atividades para fixar o contetdo gramatical presente
na se¢do “Gramatica”, as atividades de redacdo. Ou ainda encontramos
nessa se¢do somente atividades de redacdo ou somente de gramatica. Na
Figura 37, a se¢do “Exercicios”, da licdo “Sal e Salinas”, compreende
somente exercicios de redacdo: a primeira atividade trabalha
vocabulario; a segunda, formacdo de frases; a terceira solicita a escrita
de um rascunho de um telegrama; e a Gltima pede para interpretar quatro
provérbios. Chegamos a essa conclusdo de que todas essas atividades
sdo consideradas pelo autor como atividades de redacdo por
encontrarmos nos outros LDs analisados exercicios dessa natureza nas
secOes destinadas exclusivamente & redacdo. Outro ponto que indica que
todas as atividades sdo tomadas como de redacdo é o fato de nenhum
exercicio trabalhar o conteudo “pronomes” presente na secdo
“Gramatica”, a qual precede a se¢do “Exercicios”. Somente o exercicio
de formacdo de frases, a segunda atividade da Figura 37, esta
relacionado ao contetdo pronome, tal como acontece na se¢éo destinada
a redacdo nos outros LDs ja discutidos.
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Figura 37 — Segdo “Exercicios” da ligdo “Sal e salinas” do LD “Riquezas
do Brasil”

4. Os pronomes pessoais classificam-se em retos e obliquos: K
RETOS OBLIQUOS 4

Eu — 1. pessoa do singular — me, mim, migo.

Ta — 2.* pessoa do singular -— te, ti, tigo. -

Ble -— 3.* pessoa do singular -— se, si, sigo, lhe, o, a.

Nos  — 1.* pessoa do plural ~—— NO0S, NOSCO.

Vos - 2. pessoa do plural —— V08, VOSCO.

Bles — 3.* pessoa do plural - se, si, sigo, lhes, os, as.

EXERCICIOS

I. Dé sentido contrario as seguintes frases:
Quem perdoa, eSqUece — ,.............
Nio despreze os bons amigos — .....
O alcoolismo é um vicio horrivel —
II. Forme 3 sentengas com pronomes retos e 8 com pronomes
obliquos. 3
IIT. Faca o rascunho de um telegrama de pésames a um amigo
que perdeu um parente. k
IV. Interprete os seguintes provérbios brasileiros:
— Laranja madura na beira da estrada, ou é azéda ou tem
marimbondo.
~ Macaco velho niio mete a mio em cumbucsa,
~— Papagaio come milho, periquito leva a fama.
— Praga de urubu magro nio mata cavalo gordo.

CONHECIMENTOS GERAIS

REGIAO COENTRO-OESTE —
Estados: Goids, Mato Grosso e
Distrito Federal. Rios: Araguaia,
e Paranaiba. Montanhas: serra
dos Pirineus, em Goids, e serra
do Roncador e dos Parecis, em
Mato Grosso: Olima: quente.
Produgdes: gado e industrias de-
rivadas (charque, couro, peles),
mate, borracha, algoddo, fumo,
ouro, diamantes, cristal-dle-ro-
A cha. Cidades: Brasilia, capital do
.7{%:;'1" Brasil, no Distrito Federal; Goia-
N nia (capital) e Goias, em Cioids;
Cuiab& (capital) e Corumbé&, em
IEE Mato Grosso. Tipos regionais:
Regifio Centro-Oeste garimpeiro, faiscador, vaqueiro.

g 0
I
;_s}{
)

ot e

Fonte: SANTOS, T. M. Riquezas do Brasil. 3. ed. Rio de Janeiro: Agir,
1963.

O primeiro agrupamento € representado, nesse LD,
principalmente pelas atividades de formacao de frases, como é o caso do
exercicio Il (Figura 37); inclusive sua incidéncia ultrapassa a quantidade
de propostas que solicita a escrita do texto escolarizado descri¢do. Essa
tendéncia comprova o que afirmamos no Capitulo I, com base em



186

Bonini (2002), a respeito da concepcao de redacdo no periodo em que 0s
LDs de Theobaldo Miranda Santos circularam. Como a concepgdo de
ensino e aprendizagem de redacdo estava assentada teoricamente na
gramatica tradicional, justifica-se a insistente presenca de atividades de
gramatica consideradas pelo autor (Theobaldo Miranda Santos) como de
redacdo. Nessa perspectiva, a escrita da redagdo é regida pelo
conhecimento do elemento gramatical e de todas as suas regras de uso,
ou seja, o0 aluno se valera desse conhecimento, dessas formulas logicas
ao escrever sua redacdo. Partindo disso, podemos depreender que a
redacdo era vista como um todo formado por elementos menores, tal
como propde o estruturalismo. Assim, o dominio gradativo das palavras
em suas diferentes categorias gramaticais e das estruturas frasais € que
conduziria a redacdo propriamente dita.

Seguindo a mesma linha do exercicio de formacdo de frases,
encontramos atividades que trabalham o vocabulario, como é o caso da
primeira atividade da Figura 37, que solicita o antdnimo das sentencas.
J4 em uma propor¢do menor, o LD traz somente um exercicio de
ortografia, um de acentuacdo e um que solicita para completar frases

3PS 1)

com “a” ou “ha”, com o objetivo de cobrar do aluno quando se usa o
artigo “a” ou a preposi¢do “a” e quando se usa o verbo “ha”. Como ja
dito anteriormente, 0s exercicios desse agrupamento caracterizam-se
pelo trabalho com palavras, expressdes e sentengas dissociadas de um
contexto maior, ou seja, dissociadas do texto como unidade de interacéo.

A atividade IV, presente na Figura 37, trata de uma proposta
presente nos quatro LDs de Theobaldo Miranda Santos analisados. O
exercicio solicita a interpretacdo de quatro provérbios, mas ndo pede
para escrevé-la. Como essa atividade estd localizada em se¢des
destinadas a redag@o nos LDs “Linguagem” e “Brasil, Minha Patria!”, e,
consequentemente, vista também no LD “Riquezas do Brasil” como
atividade de redacdo, subentendemos que é para registrar por escrito
essa interpretagdo. Nessas circunstancias, caracterizamos a atividade de
interpretar provérbios como pertencente ao segundo agrupamento,
justamente porgue sua escrita se caracteriza como a redacdo de um texto
escolarizado.

Ainda com esse perfil, e, portanto, também pertencentes ao
segundo agrupamento, estdo as atividades que solicitam a escrita de
descricdes, invencdo de histdria (narracdo) e didlogo. As propostas de
escrita de descricbes normalmente tém o apoio de uma gravura ou a
prépria atividade indica o que vai ser descrito. Da mesma forma, os
exercicios que solicitam a escrita de histérias ou didlogo fazem uso
desses recursos. E em virtude disso que consideramos as atividades de
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invencdo de historias como pertencentes ao segundo agrupamento, ou
seja, como textos escolarizados. Embora elas (historias) também
circulem socialmente, suas propostas de escrita presentes nos quatro
LDs ndo fazem mencdo as situagdes de escrita ndo-escolares, nem
fecham para um dado género, como conto, fabula etc. Ja nas propostas
de atividades do terceiro agrupamento, o aluno é confrontado com textos
que tém circulagdo social, escreve para alguém com um objetivo,
mesmo que ndo haja, de fato, esse alguém, uma vez que o destinatario
da redacdo produzida € o professor.

O terceiro agrupamento de atividades de escrita presente no LD
em questdo compde-se de propostas que solicitam a produgdo de cartas,
bilhetes, telegramas e resumos. Se comparado aos outros LDs ja
analisados, verificamos que “Riquezas do Brasil” ndo é composto por
atividades que pedem a producdo de recibos, tal como acontece no LD
“Linguagem” (primeiro livro analisado), mas apresenta as propostas de
escrita de cartas, bilhetes, telegramas e resumos dos textos propostos
para a atividade de leitura ou de um filme que o aluno supostamente
tenha assistido. Na Figura 38, a atividade V exemplifica esse
agrupamento.



188

Figura 38 — Se¢do “Exercicios” da ligdo “A Baia de Guanabara” do LD

EXERCICIOS

I. Coloque as notacdes necessarias nestas palavras:
medico — camara — somente — jacare — cora¢ao — passaro
— irmao — cafe — dadiva — saude — cacada — premio —
arvore — guarda chuva — alcapao — para raios — capile —
mocoto.

II. Escreva, nos parénteses, a palavra que, associada & terceira,

forme analogia com as duas primeiras:

a) — sangue e vermelho; leite e ........
b) — abelha e mel; vaca e ...........

c¢) — aluno e escola; doente e

d) — zurrar e burro; rugir e ..

e) — gelo ‘e frio; fogo © .....c.cluieen

f) — maldade e bondade; egoismo e .....

ITII. Substitua pelo adjetivo correspondente as expressdes grifadas:

a) — Aspecto de festa ...

b) — Casa de campo ..........
¢) — Vida de miséria .........
d) — Carruagem de luxo ....

e) — Ave de pernas longas ..

f) — Ato com solenidade .....

IV. Forme sentencas, empregando o acento agudo, o acento grave,

o acento circunflexo e o til.

V. Faca o rascunho de um telegrama a um colega, cumprimen-
tando-o por ter sido aprovado nos exames de admissio ao

ginasio.
CONHECIMENTOS GERAIS

ENTRADAS E BANDEIRAS — As Entradas
eram expedicbes que visavam conhecer o interior do
Brasil, descobrir pedras e metais preciosos e escra-
vizar os indios. Entre essas expedicées se destacaram:
as de Gongalo Coelho, Martim Afonso de Sousa, Luis
Morais Espina e muitas outras. As Entradas paulistas
receberam o nome de Bandeiras, devido ao uso que
faziam déstes simbolos. As bandeiras tomaram grande
vulto nos séculos XVII e XVIII e muito concorreram
para desbravar nossos sertdes, tornar conhecidas nos-
sas riquezas e ampliar a area do Brasil. Eram for-
madas de grande numero de pessoas, sob a direcio

Fernfo Dias
Pais Leme

de um chefe valente e respeitado. Seguiam, em geral, o curso dos rios,
sobretudo, os do Tieté, Paraiba e S. Francisco. As principais Bandeiras
foram as de Antonio Raposo Tavares, Manuel Borba Gato (o «Desco-
bridor das Minas de Ouro»), Robério Dias (o «Descobridor das Minas
de Pratay, Ferndo Dias Pais Leme (o «Cacador de Esmeraldas»),
Bartolomeu Bueno da Silva (0 «Anhangiliera> e Domingos Jorge Velho.

Z RO =

4

Fonte: SANTOS, T. M. Riquezas do Brasil. 3. ed. Rio de Janeiro: A_g_iF,

1963.

Essa atividade, que solicita a producdo de rascunho de um
telegrama para um colega com o objetivo de cumprimenta-lo pela
aprovacao no exame de admissdo ao ginasio, consiste na redacdo de um
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telegrama, mas ndo com o objetivo de atingir uma interlocugdo com um
destinatario real.

Dessa forma, o aluno, mesmo tendo um destinatario imaginario,
diferente do professor, escreve uma redagdo com funcdo pedagdgica
apenas, ndo tendo um interlocutor fora do contexto escolar e, portanto,
ndo constituindo uma verdadeira situagdo de interacéo.

Nesse caso, podemos concluir que o segundo e o terceiro
agrupamentos constituem a escrita de redacdes que se inicia e se encerra
na esfera escolar. No entanto, o terceiro agrupamento faz referéncia a
interacdo ao propor um destinatario imaginario e um objetivo de escrita,
mesmo que de forma ainda inicial se comparado ao que entendemos
atualmente como interacdo. Reforcamos ainda que o objetivo do
segundo agrupamento ¢ levar o aluno a “apropriacdo dos esquemas
basicos de texto” (BONINI, 2002, p. 32); e que o objetivo das redagdes
do terceiro agrupamento é preparar o aluno para a escrita de textos que
existem socialmente.

Como podemos ver no Quadro 8, “Riquezas do Brasil”
constitui-se de atividades de escrita pertencentes aos trés primeiros
agrupamentos, ndo apresentando o quarto agrupamento, que se refere as
orientages de como escrever um texto.
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Quadro 8 — Atividades de redacdo do LD “Riquezas do Brasil” organizadas em

agrupamentos
Agrupamentos | Caracterizacdo | Exemplos de atividade
dos
agrupamentos
1° As atividades | - Escrever uma palavra com 0 mesmo
agrupamento: reforcam o0 | significado da que esta grifada na
formagcdo  de | conteldo frase.
frases e | gramatical — Escrever palavras que substituem as
ortografia. apresentado  na | express@es grifadas.
secdo anterior ou | — Organizar (escrever) trés frases com
trabalham 0 | o superlativo absoluto de “feroz”,
vocabulario e a | “triste” e “generoso”.
ortografia. — Completar as frases com “a” ou
“ha”.
— Cite trés partes: - de um avido, - de
um navio...
— Formar palavras com os prefixos:
sobre, entre, com...
- Acentuar palavras.
— Completar palavras com a) X ou z...
20 As propostas | - Descrever no caderno a cidade em
agrupamento: solicitam a | que reside (situacdo, ruas principais,
redacao de | escrita de texto a | edificios importantes).
textos partir de gravura | — Interpretar quatro provérbios.

escolarizados.

ou de assunto
dado.

— Inventar um didlogo entre duas
pessoas.

— Fazer o resumo do texto lido na
secdo leitura.

— Inventar uma histéria a que se
aplique o provérbio: a unido faz a

forca.
— Fazer o resumo do enredo de um
filme interessante a que tenha

assistido no cinema.

30
agrupamento:
redacao de
textos que

existem dentro
e fora da esfera
escolar.

As propostas
solicitam a
escrita de textos
de géneros
discursivos a
partir de um
objetivo e de um
destinatario
dado.

- Escrever um bilhete a uma amigo
convidando-o para ir ao cinema.

— Escrever uma carta ao avé (ou outro
parente), dando noticias de sua
familia.

— Fazer o rascunho de um telegrama a
um colega, cumprimentando-o por ter
sido aprovado nos exames de
admissdo ao ginasio.

Fonte: A autora
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O LD “Vamos Estudar?” (quarto livro analisado) se assemelha
ao LD “Brasil, Minha Patria” (segundo livro analisado) por apresentar,
além dos trés agrupamentos, o quarto agrupamento, que diz respeito as
orientagdes de como fazer determinado texto; e também ao LD
“Riquezas do Brasil” (terceiro livro analisado), por incluir na secdo
“Exercicios”, além das atividades de fixagdo do contetido da se¢do
“Nog¢oes Gramaticais”, as atividades de redagdo. Lembramos que esse
LD, conforme dissemos no Capitulo Il, é composto pela secdo
‘Exercicios”, que traz as atividades de redag@o, e pela se¢do “Redagio”,
gue constitui-se de orientagdes de como escrever determinado texto.

Em especial, esse LD apresenta as licBes e suas respectivas
secdes de forma mais compacta. Se comparado ao LD “Linguagem”
(primeiro livro analisado), podemos verificar que “Vamos Estudar?”
traz menos atividades de redagdo. Enquanto “Linguagem” propde, em
uma mesma licdo, a escrita de até trés redacgdes, “Vamos Estudar?”
limita-se a solicitar apenas a escrita de uma redacdo em uma mesma
licdo.

Em “Vamos Estudar?”, o primeiro agrupamento ¢é representado
pelos exercicios de formacédo de frases a partir de uma classe gramatical.
As atividades de vocabulario, explorando a sinonimia e a antonimia das
palavras, bem como a formacdo de outras a partir de afixos, aparecem
nas licdes que trazem esses contetidos na se¢do “Nocdes Gramaticais”.
Né&o encontramos exercicios de ortografia, nem de acentuacdo. A Figura
39 traz como exemplo desse agrupamento a atividade 5.
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Figura 39 — Secdo “Exercicios” da ligdo “Historias de Bandeirantes” do
LD “Vamos Estudar?”

NOCOES GRAMATICAIS

1. Interjeicdo é a palavra invaridvel que exprime uma emocdo si-
bita de admiragdo, de espanto, de terror, de compaixéo, de dor, de aplau-
so ou de repulsa. Ex.: ah! oh! ui! ih! hem! fora! bravo! psiu! bis! ola!
2. Locucdo interjetiva é a reunifio de duas ou mais palavras equiva-
lentes a uma interjeicdo. Ex.: Valha-nos Deus! Pobre de mim! Quem
dera! Minha Nossa Senhora! Ai, Jesus! Virgem Maria!, etc.

EXERCICIOS

1. Sublinhe as interjei¢bes destas expressoes:

Ui! minha perna esti doendo! Irra! que teimosia! 2
Hum! nio estou gostando disso! ... Arre! quanta ignorancia!
Ald! quem fala?

2. Risque as locucdes interjetivas destas frases:

Virgem Maria!, que coisa horrivel! Alto 1i! nio meta o mariz
onde nao é chamado! Qual o qué! Isso nio é verdade! Ora essa!
Por que nio estudou a licio?

3. Numere a segunda coluna de acordo com a primeira:

(1) burro ( ) Ilate
(2) abelha ( ) bale
(3) cachorro ( )- zune
(4) cordeiro ( ) grunhe
(5) galinha ( ) relincha
(6) bezerro ( ) muge
(7) cavalo ( ) zurra
(8) porco ( ) cacareja
4. Cite trés partes:
—sde um jJardim:: o Ul ooaiiod L eeiisne il
— de uma horta: a5 I o e S e ot

— de um pomar:

5. Organize trés sentengas com interjeicdes.

6. Escreva uma carta a um amigo doente fazendo-lhe uma visita.

s

Fonte: SANTOS, T. M. Vamos Estudar? 113. ed. Rio de Janeiro: Agi‘r,
1973

Ja o segundo agrupamento dispde de propostas que solicitam a
descricdo de gravuras, invencdo de historias a partir de provérbio e
também a partir de gravuras. Esse grupo é completado com a atividade
de interpretar provérbios, exercicio j& discutido, e com atividade de
retextualizar para prosa um texto em versos.
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As atividades que pedem a escrita de textos que circulam
socialmente também se fazem presentes nesse LD, constituindo o
terceiro agrupamento. S&o elas: propostas de escrita de carta, telegrama
e bilhete. Diferentemente dos trés LDs ja analisados que tém, nesse
agrupamento, mais propostas de escrita de cartas, “Vamos Estudar?”
compreende mais atividades que solicitam a escrita de bilhetes. Na
verdade, em todo LD, composto de 26 licdes, hd somente trés propostas
de escrita de bilhete, duas de carta (a atividade 5 da Figura 39 e a
atividade 4 da Figura 40) e uma de telegrama. Como o LD “Vamos
Estudar?” integra, conforme dito no Capitulo II, as disciplinas de
Linguagem, Historia do Brasil, Geografia do Brasil, Ciéncias Naturais e
Higiene, Matem@tica e ainda o programa bésico de Educacdo Moral e
Civica, o livro como um todo condensa todas essas disciplinas e,
portanto, seus respectivos conteldos.

A Figura 40 apresenta cinco atividades da se¢do “Exercicios”,
que pertence a li¢do “Se ainda houvesse escravos...”. Como podemos
ver, as trés primeiras atividades trabalham com a significacdo das
palavras: a primeira porque solicita para substituir as expressdes e as
palavras em destaque das frases por outras que possuem O Mmesmo
significado, a segunda e a terceira atividades, porque pedem para
explicar, respectivamente, o que fazem determinados profissionais e
para que servem os objetos dados. E importante destacar que nenhum
exercicio estd relacionado a se¢do “Nogdes Gramaticais”, ou seja,
nenhuma atividade fixa a se¢do anterior, cujos contetidos abordados
referem-se aos objetos (objeto direto e objeto indireto) de uma sentenca.
Embora essa licdo, especificamente, ndo seja composta por exercicios
que visam a fixacdo do contetdo gramatical abordado na se¢@o “Nocdes
Gramaticais”, as demais se¢Oes “Exercicios” das outras ligoes desse LD,
em sua grande maioria, apresentam, além das atividades de redacéo,
também exercicios de fixacdo do conteldo gramatical abordado na
secdo precedente.

Na Figura 40 também encontramos atividades que solicitam a
escrita de redacOes: a atividade 4 pede para escrever uma carta e a 5,
inventar uma histéria a partir da gravura dada. A proposta da redagéo de
carta d4 o destinatario e o motivo da escrita. A atividade 4 pertence ao
terceiro agrupamento, considerando que a proposta solicita a escrita de
um texto que existe socialmente, enquanto que a quinta atividade, por
solicitar a escrita de um texto escolarizado, pertence ao segundo
agrupamento.
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Figura 40 — Se¢do “Exercicios” da licdo “Se ainda houvesse escravos...”
do LD “Vamos Estudar?”

\

EXERCICIOS

1. Substitua as palavras grifadas por outras que queiram dizer a
mesma coisa:

Na floresta (.......... ) ouvia-se,0 sussurro (.......... ) do rio.
Os animais selvagens (.......... )' soltavam urros (........ %))
apavorantes (.......... )

Mas os passaros chilreavam (......... ) alacremente (......... )

2. Qual a ocupacio;

— do estivador?
— do pedreiro?
— do torneiro?
— do calceteiro?
— do ferreiro? .
— do entalhador?
— do caldeireiro?

3. Que se faz:

— com a balan¢a? ........... — com o termdémetro? .......
— com a enxada? ........... — com o cata-vento? ........
— com a vassoura? .......... — com o relégio? ...........
— com a agulha? ........... — com a bissola? ...........

4. Escreva uma carta a um amigo comunicando que est4 na praia
tomando banhos de mar.

5. Vocé é capaz de inventar uma histéria sobre a gravura abaixo?

|

FonESANTOS, T. M. Vamos Estudar? 113. ed. Rio de Janeiro: Agir,
1973

Reiteramos que, nesse LD (“Vamos Estudar?”), as atividades de
redacdo tém seu fim exclusivo para a escola, e ndo para interagir.
Mesmo com a escrita da carta (atividade 4 da Figura 40), verificamos
gue ocorre uma situacdo imagindria, até porque o aluno esta escrevendo
na escola e ndo realmente “tomando banhos de mar”. Mas nao podemos
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ignorar que essa proposta faz referéncia a interacdo, pois da o
destinatario e o objetivo da escrita, ou seja, 0o aluno constata que se
escreve uma carta para alguém, com um dado objetivo. Mediante isso e
considerando o contexto escolar, o produto final, ou seja, a redagéo do
aluno é constituida pela voz do professor e pela expectativa da escola.
Como bem atesta Geraldi (2008 [1984]), na perspectiva da redagdo, o
aluno devolve a voz do eu-professor-escola, tendo uma posi¢éo passiva,
no sentido de reproduzir a fala do LD, do professor e da escola.

Quanto ao quarto agrupamento, esse LD também é composto
por orientacdes de como escrever um texto. As orientagdes sdo
exatamente as mesmas cinco que estdo presentes no LD “Brasil, Minha
Patria!” (segundo livro analisado), a saber: “Como escrever uma carta”,
“Como redigir um telegrama”, “Como escrever uma historia”, “Como
redigir um recibo” e “Como fazer um requerimento”. No LD “Vamos
Estudar?”, essas orientagdes estdo localizadas em cinco ligdes na segao
“Redag¢do”, tal como podemos ver na Figura 41.
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Figura 41 — Segdo “Redagdo” da ligdo “Primeiras cidades” do LD “Vamos
Estudar?”

de, em, entre, per, sob, sobre, e os advérbios: bem, mal, menos, quando
formam palavras como: contrapor, anteceder, maldizer, menosprezar, etc.
3. Sufixos sdo os afixos que se colocam depois das palavras ama¥i dade
— maldade. Os principais sufixos sio: aceo, agem, aria, dade, edo, eiro,
ura, ense, eza, ia, ico, inho, ino, io, ismo, 0so, izar, ita, etc. 4. As palavras,
quanto a origem, podem ser primitivas e derivadas. Primitivas s80 as que
néo se formam de outras da mesma lingua: terra, ferro, 1til, etc. Deri-
vadas sdo as que se formam de outras por meio de sufixos: terrestres,
ferraria, utilidade

EXERCICIOS

1. Escreva, ao lado de cada palavra seguinte, o prefixo ou sufixc
que entra na sua/ formagao:

| FICACO =~ L. entrelacado — ..........cc00.0

ambicioso — : desonestidade —

foguista — ........c000000 terreiro — ............ R St

2. Complete as frases com substantivos concretos que convenham
aos abstratos:
A tidelidade ido .. oo 0 ol e S I
A audicia do ............%..
A beleza da
A elegincia do
A .distincio do
Aagilidade,doid .l )il i ouasin cn e S AR T i

3. Onde se acham reunidos:

— 08 spldadosy it S e e
— os marinheiros?
— o0s livros?
— 0s sinos?
— as armas?
— as drvores? 5
— 0 pensamentos?

REDACAO

Como redigir um recibo. — A pessoa que recebe uma quantia pas:
sa um recibo aguela que lhe pagou. Assim, 0 recibo serve para pro-
var que fizemos uma despesa, ou que efetuamos um pagamento.

| Exemplo de um recibo:

Recebi do Sr. Raul da Silva e quantic de um cruzewo e 24
centavos (Cr$ 1,24), importancia de livros, cadernos e ldpis fornecidos
a seu filho.

Rio de Janeiro, 12 de janeiro de 1966
Papelaria MMinerve
12-1-1966.

=1 —

Fonte: SANTOS, T. M. Vamos Estudar? 113. ed. Rio de Janeiro: Agir,
1973

Lembramos, conforme mencionado no Capitulo I, somente
esse LD possui duas se¢Bes relacionadas as atividades de escrita: se¢éo
“Exercicios”, que traz as atividades de redagdo, e secdo “Redagdo”, que
é constituida por orientacGes de como fazer um determinado texto.
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Quadro 9 — Atividades de redacdo do LD “Vamos Estudar?” organizadas em

agrupamentos

Agrupamentos Caracterizacdo dos | Exemplos de atividade
agrupamentos

1° agrupamento: | As atividades | - Organizar (escrever) sentengas

formagéo de | reforcam o conteddo | com o0s adjetivos: corajoso,

frases e | gramatical indigena e melodioso.

ortografia. apresentado — Escrever 0o nome do
anteriormente ou | profissional  que  conserta:
trabalham 0 | maquinas, fechaduras, torneiras,
vocabuldrio e a | portas, mdveis e paredes.
ortografia.

2° agrupamento: | As propostas | - Descrever a gravura.

redacdo de textos
escolarizados.

solicitam a escrita de
texto a partir de
gravura ou de assunto
dado.

— Inventar uma historia,
interpretando o0 provérbio:
Cesteiro que faz um cesto faz
um cento.

— Interpretar a gravura e
escrever no caderno o que ela
representa.

— Interpretar trés provérbios.

— Inventar uma pequena historia
a vista da gravura.

— Passar para prosa um texto em
Versos.

— Descrever o0s
transporte da cidade.

meios de

3° agrupamento:
redacdo de textos
que existem fora
e dentro da esfera
escolar.

As propostas
solicitam a escrita de
textos de géneros

discursivos a partir de
um objetivo e de um
destinatario dado.

- Escrever um bilhete a um
amigo convidando-o para um
passeio de barco.

— Fazer o rascunho de um
telegrama cumprimentando um
amigo por seu aniversario
natalicio.

— Escrever uma carta a um
amigo comunicando que esta na
praia tomando banhos de mar.

4°  agrupamento:

orientagdo de
como  escrever
determinado
texto.

As orientagdes
explicam como
escrever um texto,
focando seus aspectos
estruturais.

- Como escrever uma carta.

- Como redigir um telegrama.

- Como escrever uma histdria.
- Como redigir um recibo.

- Como fazer um requerimento.

Fonte: A autora
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Conforme o Quadro 9, podemos visualizar que o LD “Vamos
Estudar?” ndo traz nenhuma atividade diferente, visto que algumas de
suas propostas chegam a ser as mesmas que estdo presentes nos outros
LDs analisados, confirmando que Theobaldo Miranda Santos pouco
inovava no que se refere ao ensino da redacdo. A respeito disso, Chartier
(2007) levanta a hipdtese de que o que favorecia 0 sucesso ou nhao-
sucesso de um LD ndo eram seus pressupostos tedricos, mas sim seu
valor no uso. Importava se o LD “funcionava bem”. Tomando como
base de anélise essa hipotese, podemos afirmar que, para a época, 0S
LDs analisados de Theobaldo Miranda Santos, com sua forma de
organizagdo, sua metodologia, sua progressdo de conteldos e suas
atividades iam ao encontro das expectativas da sociedade escolar,
considerando as varias edicdes de cada livro e o grande nimero de livros
escritos pelo autor. Em outras palavras, o uso desses LDs conduziria a
formagéo de um aluno de acordo com as necessidades da época. Assim
sendo, essas atividades de redacdo, com seus diferentes propdésitos que
se repetem nos quatro LDs analisados de Theobaldo Miranda Santos,
constituiam aquilo que era visto como necessario, & época, para a
formacdo escrita dos alunos que frequentavam a escola.

Considerando a analise das atividades de redacdo dos quatro
LDs, a proxima secdo faz uma sintese de como se constituem essas
atividades de redagdo no conjunto das obras, com vistas ao fechamento
de analise proposta pelo objetivo desta pesquisa.

3.2 O ENSINO DE REDAGCAO NOS LIVROS DIDATICOS DE
THEOBALDO MIRANDA SANTOS: UMA SINTESE

Encontramos, nas se¢des destinadas a redagdo dos LDs de
Theobaldo Miranda Santos, uma certa variedade de atividades
relacionadas a redacao, que se diferenciam nos objetivos a atingir.

No conjunto das quatro obras analisadas, constatamos que 0s
livros apresentam semelhancas e diferencas tanto no que diz respeito a
sua organizacdo estrutural quanto ao seu modo de conceber e conduzir
as atividades de redagdo. Mas é importante pontuar que nao se trata de
mudangas profundas, mas sim de supressdes ou acréscimos, como é o
caso da presenca de orientacBes de como escrever textos somente nos
LDs: “Brasil, Minha Patria!” e “Vamos Estudar?”. Isso implica dizer
gue Theobaldo Miranda Santos apresentou a mesma concepcdo de
escrita em todos os quatro LDs analisados, embora fossem publicagdes
de décadas diferentes.
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Importante lembrar que Theobaldo Miranda Santos, no que diz
respeito a concepcdo de escrita, tinha como respaldo as orientacdes
oficiais da época. Nos LDs ha notas que informam que a obra estava em
consonancia com os programas oficiais e/ou também que ela foi
autorizada pelo Ministério da Educacéo e Cultura. Isso implica dizer que
sua proposta de trabalho também era formulada por outras vozes, as
quais eram representadas pelas orientagdes pedagogicas da época e pelo
orgdo politico responsavel, bem como pela tradicdo dos estudos de
lingua, como, por exemplo, compreender que escrever exige antes o
conhecimento da gramatica.

Antes de adentrarmos na discusséo sobre a concepcdo de escrita
presente nos LDs analisados, faremos alguns apontamentos que
evidenciam a concepgdo de linguagem nas atividades de redacéo.
Conforme mencionamos na primeira se¢do deste Capitulo, as atividades
de redacdo, bem como os outros conteldos (gramatica e leitura)
trabalhados nos LDs, estdo assentadas na concepcdo que vé a linguagem
como expressdo do pensamento. Primeiramente, porque, do ponto de
vista cronoldgico, os LDs de Theobaldo Miranda Santos circularam em
um periodo (décadas de 1950, 1960 e 1970) de transicdo no que diz
respeito a concepcao de linguagem. Com base em Soares (2004), Bonini
(2002), Perfeito (2005) e Bunzen (2006), a concepcdo de linguagem
como expressao do pensamento foi rompida, efetivamente, entre o final
da década de 1960 e inicio da década de 1970, por conta da concepcéao
de linguagem como instrumento de comunicagéo.

Essa discussdo é comprovada com a constante presenca de
atividades consideradas por Theobaldo Miranda Santos como sendo de
redacdo, tais como as atividades que fixam o conteldo gramatical,
trabalham com a significagcdo de palavras e de expressdes, solicitam a
escrita de sentencas a partir de uma categoria gramatical dada e fixam a
ortografia das palavras. Em todos os casos, verificamos o objetivo de
levar o aluno a se apropriar do sistema de regras gramaticais, o qual
deve ser seguido na atividade de redacdo.

Dessa concepcao de linguagem decorre a concepgdo de escrita.
Conforme as metodologias de produgdo textual organizadas por Bonini
(2002), consideramos que as atividades de redagdo presentes nos LDs
analisados se inscrevem primordialmente no método retérico-16gico,
uma vez que, nessa perspectiva, as regras gramaticais sdo vistas como
férmulas de que se serve o aluno no momento da escrita e que o ensino e
a aprendizagem de redacdo fundamentalmente consistem na apropriacao
dos esquemas béasicos de texto (narracdo, descricdo e dissertacdo),
chamados por nés de géneros escolarizados, uma vez que esses
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esquemas assumem a identidade de textos concretos nas aulas de
redacdo. Conforme analisamos na primeira se¢do, 0os LDs em questdo
compreendem atividades que solicitam descricGes e narracGes de
passeio, lugares, festas, entre outros. Lembramos que a dissertagdo nédo
era trabalhada no ensino primario.

No entanto, acrescentamos que os LDs analisados ndo s6
objetivavam levar o aluno a apropriacdo dos textos escolarizados
(descricdo e narracdo), mas também dos textos que existem socialmente,
como carta, bilhete, recibo, telegrama, resumo (o que inclui os textos da
esfera escolar) e requerimento, por meio das atividades que solicitam a
escrita de textos desses géneros e das orientages que objetivam ensinar
0 aluno a escrevé-los.

Embora essas atividades solicitem a escrita de textos de géneros
discursivos que existem socialmente, as propostas, ao indicar um
destinatario e um objetivo a atingir com a escrita, ndo constituem uma
interacdo real, porque ndo parte da vontade discursiva do aluno, nem se
estabelece uma interacdo de fato (a excecdo da interagdo com o
professor). Como vimos, a proposta dificilmente coincidiria com a vida
pessoal do aluno: ter um tio com um sitio, contar que estd tomando
banhos de mar, entre outros. Na verdade, sdo situacdes imaginarias: o
aluno faz de conta que estd na praia e compartilha isso por meio da
redacdo de uma carta para um amigo imaginario. Isso comprova que as
atividades sdo de redacgdo e ndo de producdo de texto, visto que para
Theobaldo Miranda Santos, mesmo considerando a questéo da escrita de
textos que existem socialmente, os textos ainda sdo vistos a partir de sua
imanéncia, sendo as questdes interacionais exploradas de forma ficticia.
Conforme Geraldi (2003 [1991], 2008 [1984]), a atividade de redacdo
ndo medeia uma interacdo real, portanto, a linguagem néo € vista como
produto vivo que resulta das relages sociais entre 0s sujeitos situados
historico e socialmente (BAKHTIN, 1995 [1929]). J4 a producdo de
texto, ao contrério da redagdo, consiste em uma situagdo real de
interacdo, em que o aluno se posiciona na escola como autor para atingir
a um objetivo.

Nessas circunstancias, tendo por base 0s quatro agrupamentos
dos LDs analisados, ma maioria das vezes, pelas atividades propostas, 0
aluno ndo se posiciona como um autor real, mas é um sujeito que deve
se apropriar das regras gramaticais, dos textos escolarizados e dos
modelos de textos que existem socialmente, na condi¢do de que esse
conhecimento conduza ao ensino e a aprendizagem do conteldo
redacéo.
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No entanto, ndo podemos negar que Theobaldo Miranda Santos
ao propor as atividades do terceiro agrupamento tinha por objetivo
ensinar o aluno a escrever uma carta, um bilhete, um telegrama, um
recibo, um resumo, um requerimento, ou seja, formar um aluno
capacitado para se posicionar como autor com destinatério real e para
atingir um objetivo real em qualquer situacdo interativa. Nesse sentido,
podemos encontrar duas situacdes de escrita de redagdes vivenciadas na
escola pelo aluno em interacdo com os LDs de Theobaldo Miranda
Santos: como um sujeito que escreve redacfes na e para a escola e como
sujeito que escreve textos que existem socialmente, mas o faz apenas no
ambito da disciplina, uma vez que ndo ha orientagdes sobre a destinacdo
efetiva desses textos.

No que diz respeito a metodologia empregada no segundo,
terceiro e quarto agrupamentos, verificamos que ha duas metodologias
de ensino e aprendizagem. No caso dos LDs “Linguagem” (primeiro
livro analisado) e “Riquezas do Brasil” (terceiro livro analisado), as
atividades de redacéo se limitam a propor uma situacéo de escrita, isto é,
“cobra-se” do aluno a redacdo, partindo do pressuposto de que ele ja
saiba escrevé-la, conforme o que foi solicitado. Esse enfoque esta
associado ao que Bonini (2002) afirma a respeito do “dom” como
elemento fundamental para o exercicio de redacdo e ao que diz Bunzen
(2006, p. 144) com relagdo a composi¢do/redacao:

[...] havia alguma presenca de atividades de
escrita, mas ndo um ensino formal e sistematico,
como ja encontramos recentemente. 1sso ocorreu
porque o ensino da composi¢do e da “redagdo”
estava fortemente atrelado as disciplinas classicas
que foram deixando um vazio no curriculo, sendo
preenchidas pelo ensino gramatical e por
atividades de “leitura”.

Em outras palavras, era mais comum cobrar a redagdo do que
ensina-la, revelando que o ensino e a aprendizagem do escrever nédo
eram tdo frequentes nas aulas de redagdo. Lembramos que esses dois
LDs (“Linguagem” e “Riquezas do Brasil”) s6 abarcam atividades
pertencentes ao primeiro, segundo e terceiro agrupamentos de atividades
de escrita.

O outro posicionamento metodoldgico abordado encontra-se
somente nos LDs “Brasil, Minha Patria!” (segundo livro analisado) e
“Vamos Estudar?” (quarto livro analisado) e refere-se ao que é ignorado
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pelos LDs “Linguagem” e “Riquezas do Brasil”: o ensino e a
aprendizagem processual da redacao.

Como bem mencionamos na primeira se¢do desse Capitulo, 0s
LDs “Brasil, Minha Patria!” e “Vamos Estudar?” comportam, além das
atividades pertencentes ao primeiro, segundo e terceiro agrupamentos,
as orientagdes de como escrever determinado texto, as quais constituem
0 quarto agrupamento. Essas orienta¢Bes, que se resumem a cinco
nesses dois LDs: “Como escrever uma carta”, “Como redigir um
telegrama”, “Como escrever uma historia”, “Como redigir um recibo” e
“Como fazer um requerimento”, objetivam ensinar o aluno a escrever
esses textos em seus diferentes géneros discursivos. Importante
esclarecer que esse ensino volta-se mais para os aspectos estruturais do
texto do género em questdo, e ndo para os aspectos discursivos>2. Por
exemplo, na orientacdo de como escrever uma carta, 0 autor detém-se a
explicar os elementos estruturais que compdem a parte textual desse
género (cabegalho, cumprimento, corpo da carta, despedida e assinatura)
e ndo sua dimensdo discursiva, que compreende 0s aspectos
interacionais: 0s sujeitos e 0 objetivo da interagdo. Assim, podemos
dizer que Theobaldo Miranda Santos, especificamente nesses dois LDs
que apresentam essas orientagBes pertencentes ao quarto agrupamento,
tinha por base a ideia de que o contetido redagdo deveria ser ensinado e
aprendido. Conforme Bonini (2002), o método retdrico-l6gico além de
conceber o “dom” como elemento importante no exercicio de escrita,
propunha a possibilidade de seu desenvolvimento, tal como atestam
essas orientacdes de como escrever determinado texto.

Considerando esses dois encaminhamentos metodoldgicos,
podemos afirmar que, por um lado, Theobaldo Miranda Santos,
especificamente nos LDs “Linguagem” e “Riquezas do Brasil”,
concebia o conteldo redacdo como uma atividade que deveria ser
cobrada, pressupondo a valorizagdo do “dom”.

Como ndo ha uma sistematizacdo que ensine a escrever o que
foi solicitado, as atividades de redacdo acabam por pressupor a ideia de
que os alunos ja saibam fazé-las. E importante considerar que ndo
estamos dizendo que a aula de redagéo acontecia dessa forma com o uso
desses LDs, mesmo porque nossa pesquisa sé analisa as atividades de
redacdo e ndo objetiva recriar como ocorria 0 uso do LD em sala de

52 Reiteramos que o advento da concepgdo de linguagem vista como forma de interagdo, na
esfera escolar aqui no Brasil, ocorreu com as publicagdes de Geraldi (2003 [1991], 2008
[1984]) e que a Teoria de Géneros trouxe contribuicbes no ensino e aprendizagem de LP a
partir da década de 1990 (ROJO, 2009).
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aula. Se havia orientacdo quanto aos procedimentos de elaboracdo de
um texto, isso ndo esta explicito nesses dois LDs.

Associado a isso acrescentamos que nessa concepgao de escrita
“o modelo basico de produtor de textos é o escritor de literatura”
(BONINI, 2002, p. 32). Nesse sentido, eram 0s textos de autores de
literatura que deveriam servir de inspiracdo e de modelo a ser seguido
pelo aluno.

Por outro lado, Theobaldo Miranda Santos, nos LDs “Brasil,
Minha Patria!” e “Vamos Estudar?”, entendia que atividade de redacao
deveria ser “cobrada” do aluno, mas também ensinada e aprendida por
ele, visto que, nessas duas obras, encontramos 0s quatro agrupamentos
relacionados as atividades de escrita.

Outro aspecto relevante presente nas orientacBes de como
escrever determinado texto sdo as explicagBes sobre a reescrita da
redacdo. Na se¢do anterior, discutimos as orientaces dadas ao aluno de
como “arrumar” o seu texto. Verificamos que o autor propde duas
versdes do texto: o rascunho e a versdo a limpo; além disso, o autor
frisa, no processo de revisdo e reescrita do texto, a importancia da
escrita de uma redacao clara, objetiva, com letra legivel, pontuada e sem
erros. Se analisadas essas atividades a luz dos conhecimentos cientificos
de hoje, essa atividade poderia ser vista como muito limitada acerca da
concepcao de reescritura do texto. N&o obstante, tal como afirmamos no
Capitulo anterior, os dados precisam ser entendidos e analisados a luz
dos referenciais da época. Nesse contexto da pesquisa documental,
consideramos que essa atividade nos pareceu bastante inodora na época.

No conjunto das obras analisadas, com relacdo as redacoes
“cobradas” e/ou ensinadas, encontramos no segundo agrupamento o0s
textos escolarizados, a saber: descri¢do, narragdo, retextualizagdo de um
texto em verso para prosa e dialogo; no terceiro agrupamento 0s textos
gue existem socialmente: carta, bilhete, telegrama, recibo e resumo; e no
quarto agrupamento as orientacfes de escrita de: carta, telegrama,
historia (na condicdo de narracdo), recibo e requerimento. De todas
essas redacgdes citadas, de modo geral, os LDs analisados apresentam
maior incidéncia de solicitagdo de escrita de descri¢do, seguida da carta
e da histéria (narragdo). Conclui-se que essas eram as atividades de
escrita mais importantes e que, portanto, deveriam ser apropriadas pelos
alunos.

Embora ndo sendo um dos textos escolarizados (narragdo,
descricdo e dissertagdo), a carta aparece expressivamente nas propostas
de redagdo de todos os LDs. Isso ocorre, possivelmente, porque nas
décadas de 1950, 1960 e 1970 a carta era 0 meio de comunicacdo mais
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comum entre as pessoas. Dessa incidéncia de propostas de cartas e
também de bilhetes, recibos, telegramas, resumos e requerimentos nas
atividades de redacdo, podemos afirmar que Theobaldo Miranda Santos
ndo s6 se preocupava em levar o aluno a apropriagdo dos textos
escolarizados, mas também dos textos que existem socialmente,
conforme ja afirmamos.

Sobre a relacdo da redagdo com os demais contedidos, nesse
caso, gramatica e leitura, reiteramos que o conteudo gramatical €
reforcado na se¢do destinada & redagdo por meio dos exercicios de
fixacdo do contelido gramatical, de formacdo de frases a partir de uma
classe gramatical e de ortografia. Nas orientacfes encontramos também
0 cuidado com a ortografia e a pontuacdo no momento da revisao e da
reescrita. A secdo destinada a leitura é retomada na secéo de redagdo por
meio das atividades que solicitam o resumo do texto lido (embora essa
atividade de ligagdo da escrita com a leitura ndo seja uma constante nos
LDs.).

No que tange a localizacdo e quantidade das atividades de
redacdo nos LDs, verificamos que no LD “Linguagem” (primeiro livro
analisado) ha um equilibrio entre o tamanho das li¢des e a quantidade de
atividades de escrita: sdo sempre seis atividades na se¢ao “C) Redagdo”;
inclusive, se comparado aos outros LDs, é o que apresenta maior
nimero de atividades de redacdo. No entanto, a preocupacdo nesse LD
esta em manter o padrdo da lingua e o reforco da gramatica da secdo, e
ndao em considerar aquilo que qualitativamente atingiria 0s objetivos
pedagdgicos de escrita.

Como os demais LDs analisados compreendem na mesma obra
outras disciplinas, hd uma diminuicdo das atividades destinadas a
redag@o. No caso dos LDs “Riquezas do Brasil” e “Vamos estudar?”, as
atividades de formacéo de frases e que solicitam a escrita de redacéo nao
se localizam numa secdo exclusivamente destinada a redacéo, tal como
acontece nos LDs “Linguagem” e “Brasil, Minha Patria!”, mas
aparecem na se¢do “Exercicios”, juntamente com as atividades que
fixam o conteudo gramatical. E provavel que essas mudancas tenham
sido motivadas pela diagramagéo do livro proposta pela editora.

Apesar de ndo ser foco desta pesquisa, é interessante observar
gue o papel do professor com o uso desses LDs se limita a aplicacdo
dessas atividades e & exploracdo juntamente com os alunos das
orientacdes de como escrever determinado texto. Soares (2004, p. 167),
no que se refere aos LDs publicados a partir da segunda metade do
século XX, afirma que
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[...] os manuais didaticos passam a incluir
exercicios — de vocabuldrio, de interpretagdo, de
redacdo, de gramatica. Ja ndo se remete ao
professor, como anteriormente, a responsabilidade
e a tarefa de formular exercicios e propor
questbes: o autor do livro didatico assume ele
mesmo essa responsabilidade e essa tarefa, que os
proprios professores passam a esperar dele.

Em suma, escrever, nos LDs analisados de Theobaldo Miranda
Santos, compreende aplicar os conhecimentos gramaticais das unidades
menores, No caso, as palavras nas suas diferentes classes gramaticais em
exercicios, formar sentencas e escrever descri¢des, narrativas, didlogos,
transformar um poema em um texto em prosa, escrever cartas, bilhetes,
telegramas, recibo, resumo e requerimento. Essas atividades de redacdo
revelam que o objetivo do primeiro agrupamento é fixar o contetido
gramatical na crenca de o aluno o usaria esse conhecimento para a
escrita de suas redacOes; do segundo agrupamento, levar o aluno a se
apropriar dos textos escolarizados: descri¢do, narracdo, dialogos entre
outros; do terceiro agrupamento, levar o aluno a dominar os textos que
existem socialmente, tais como os mencionados acima; do quarto
agrupamento, orientar o aluno a escrever determinado texto.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O ensino de LP atual, com seus costumes, suas praticas, suas
concepcdes e sua l6gica de acdo tem suas raizes ndo s6 imbricadas no
tempo e no espaco imediato, mas também, de alguma forma, no tempo e
no espaco anterior a este. Nesse sentido, considerando que é preciso
buscar a compreensdo e a explicacdo do presente por meio do didlogo
com o passado para, assim, poder entender, explicar e, principalmente,
intervir no presente, é que desenvolvemos esta pesquisa com vistas a
contribuir para a construcgao da histéria da disciplina de LP.

O objetivo deste estudo — analisar como se constituem as
atividades de redacdo nos quatro LDs selecionados de Theobaldo
Miranda Santos — conduziu-nos a construcdo de um referencial teérico
composto pela concepcdo dialdgica da linguagem do Circulo de
Bakhtin, a qual nos trouxe um olhar socio-historico para os dados.
Nessas circunstancias, realizamos a andlise considerando nossas fontes
documentais em seu contexto de producdo, de modo a ndo cometer
interpretacGes anacronicas ou baseadas em expectativas do presente.

Nosso objeto de estudo — os LDs “Linguagem”, “Brasil, Minha
Patria!”, “Riquezas do Brasil” e “Vamos Estudar?” de Theobaldo
Miranda Santos - conduziu-nos, ainda no que diz respeito & construgéo
do referencial tedrico, por um lado, ao resgate historico da constitui¢do
da disciplina de LP e do livro didatico de LP e, por outro lado, ao estudo
do escolanovismo no campo da Historia da Educacéo.

No primeiro caso, verificamos que os LDs de Theobaldo
Miranda Santos, em funcéo das décadas em que circularam (1950, 1960
e 1970), situam-se no periodo em que os LDs estavam se
ressignificando internamente e externamente, uma vez que as antologias
e as gramaticas se uniram compondo um s6 “livro”, conforme afirmam
Soares (2004) e Razzini (2000). Essa fusdo constituiu um LD que
passou a trazer, como vimos nas licGes analisadas, texto para leitura,
guestdes sobre o texto, contelido gramatical, atividades de fixacdo do
conteldo gramatical e atividades de redacdo. Se antes, com o uso de
dois livros: antologia e gramética, o professor tinha que elaborar seu
encaminhamento pedagdgico, com essa fusdo, o autor do LD assumiu
essa responsabilidade, restando ao professor desse periodo reproduzir a
proposta didatica do livro (SOARES, 2004).

No campo da Histéria da Educagdo, pudemos constatar que
Theobaldo Miranda Santos pertenceu ao grupo dos “catolicos”, que
objetivava articular os interesses eclesiasticos aos principios da Escola
Nova, tendéncia pedagdgica que estava em vigéncia nesse periodo.
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Assim, o autor foi um grande articulador desse projeto catélico devido
ao sucesso de sua producdo bibliografica, destinada desde a formacéo do
aluno da escola priméria até a formacao do professor no ensino superior
(ALMEIDA FILHO, 2008).

O entendimento das abordagens de ensino de redacdo e de
producdo textual apresentadas no Capitulo | também foi pertinente, pois
nos embasaram para o foco de estudo da nossa pesquisa, 0 estudo da
constituicdo do conteudo redacdo nos LDs selecionados de Theobaldo
Miranda Santos.

Verificamos que as atividades de redacdo presente nos LDs
selecionados sdo diversificadas, no sentido de se diferenciar nos
objetivos a atingir. Em fungdo disso, organizamos essas atividades em
quatro agrupamentos. Vimos que as atividades de redacdo pertencentes
ao primeiro agrupamento objetivam fixar o conteddo gramatical e,
conforme a visdo da época, preparar o aluno para escrita de redacdes,
visto que na concepcdo da linguagem que orienta Theobaldo Miranda
Santos o individuo se apropria de um sistema de regras ja pronto e o
reproduz como algo repetivel (BAKHTIN, 1992 [1929]). Entre as
atividades de redacdo desse agrupamento, encontramos exercicios que
fixam o contelGdo gramatical trabalhado na licdo, atividades de
vocabulario, de formacédo de frase a partir de uma classe gramatical dada
e exercicios de ortografia. A aprendizagem da gramatica é como um pré-
requisito para aprender a escrever. Além disso, a aprendizagem da
escrita pressupde uma ordem que comega das unidades menores para
chegar ao texto, ou seja, da palavra a frase, e desta ao texto.

Esse agrupamento confirma o que Soares (2004) afirma sobre o
predominio do gramatica sobre os demais conteudos de ensino de lingua
materna, uma vez que essas atividades revelam que o contetido redagéo
estava subordinado ao conteildo gramatical.

No segundo agrupamento reunimos as propostas de redagdo de
textos escolarizados: descri¢do, narracdo, retextualizacdo de texto em
verso para prosa, interpretacdo de provérbios, didlogo. Partindo da
andlise desse agrupamento, verificamos que nessas propostas predomina
a solicitacdo de escrita dos textos escolarizados (descri¢do e narragdo), o
quais se destacam, na perspectiva dos LDs, estando entre os principais
modelos de textos a serem apropriados.

Entretanto, o terceiro agrupamento se constitui de propostas de
escrita de textos que existem socialmente: carta, bilhete, telegrama,
recibo e resumo. De certa forma, as propostas de escrita desse
agrupamento revelam que Theobaldo Miranda Santos também
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objetivava levar o aluno a se apropriar dos textos de circulagéo social e
ndo s6 da descrigdo e narragdo.

Especificamente, nesses dois agrupamentos encontramos
evidéncias de que essas atividades solicitavam a escrita de redacdes,
tendo em vista que seus produtos finais ndo constituiam uma interacéo
entre 0 aluno e um destinatario real, mas sim um exercicio de escrita que
se encerrava na escola (GERALDI, 2003 [1991]; 2008 [1984]).
Consideramos ainda que Theobaldo Miranda Santos pretendia, por meio
das atividades do terceiro agrupamento, preparar o aluno para a escrita
desses géneros em situacdes de interacao.

O quarto agrupamento consiste nas orientacbes de como
escrever determinado texto. Nos dois LDs (“Brasil, Minha Patria!” e
“Vamos Estudar?”) que apresentam esse agrupamento, encontramos
orientagBes de como escrever uma carta, uma histdria, um bilhete, um
recibo e um requerimento. As orientagBes, por sua vez, embora
topicalizem o processo de ensinar a escrever, ainda resumem-se em
explicacdes sobre os aspectos estruturais imanentes desses textos em
seus diferentes géneros discursivos. Em alguns casos (telegrama, recibo
e requerimento), essas orientagdes apoiam-se em modelos de escrita e
também conduzem o aluno a realizar a revisdo e a reescrita do texto.

Esses quatro agrupamentos nos levam a conclusdo de que a
concepcdo de escrita do conteldo redagdo nos LDs de Theobaldo
Miranda Santos pressupde, de acordo com as posicdes metodoldgicas de
producdo de texto organizadas por Bonini (2002), o método retérico-
I6gico que, como a propria denominacdo sugere, tem suas bases na
gramatica tradicional. Dessa prerrogativa, confirmamos, por meio das
atividades do primeiro agrupamento, a prescrigdo de classificagdes e de
regras gramaticais, consideradas como formulas logicas de raciocinio
gue o aluno usa no momento de escrita da redacdo (BONINI, 2002).

O segundo e o terceiro agrupamentos revelam que essa
concepcdo apoia-se na ideia de que ndo precisa haver uma
sistematizagdo que ensine o aluno a redigir textos, uma vez que o “dom”
era visto como elemento essencial (BONINI, 2002). Mas é importante
destacar que as atividades do segundo agrupamento objetivam levar o
aluno & apropriacdo dos textos escolarizados e as do terceiro
agrupamento ao dominio dos textos que existem socialmente. Em
contrapartida, verificamos também a ideia de desenvolvimento do
“exercicio” de escrita. Como prova disto constatamos que o quarto
agrupamento relne orientacdes com vistas ao ensino do conteldo
redacdo, por meio de explicacBes sistematizadas de como escrever
determinados textos, mesmo que essa explicacdo se fixe nos aspectos
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mais imanentes do texto,considerando o texto do ponto de vista de sua
estrutura apenas.

Acrescentamos ainda algumas consideragdes a respeito da
relacdo desses LDs com os agrupamentos. Os LDs “Linguagem” e
“Riquezas do Brasil” ndo sdo constituidos pelas orientagdes do quarto
agrupamento. Portanto, especificamente nesses LDs a atividade de
redacdo € dada, na condicdo de que o aluno a faca apoiando-se no
proprio “dom”, embora no conjunto das obras de Theobaldo Miranda
Santos haja, através do quarto agrupamento, a ideia de que o contetdo
redacgéo deva ser ensinado.

Ja os LDs “Brasil, Minha Patria!” e “Vamos Estudar?” trazem
os dois posicionamentos metodologicos: o de “cobrar” do aluno a escrita
da redacdo, considerando o “dom” como elemento fundamental na
atividade de escrita; e também a posicao de que se deve desenvolver no
aluno a capacidade de escrita de redagdes, por meio de atividades
explicativas de como redigir determinado texto.

Por todo o percurso trilhado, desde a constituicdo histéria da
disciplina de LP e do livro didatico até a analise e as conclusdes acerca
das atividades de redacdo dos LDs de Theobaldo Miranda Santos,
consideramos que o entendimento de como se constituiu o contelido
redacdo nos LDs resultou de uma analise socio-historica, por meio da
reconstituicdo do contexto de producdo e de circulacdo dos objetos de
pesquisa. Nessas condi¢des, ndo descartamos a possibilidade de outras
interpretacbes, uma vez que nossos dados podem ser analisados de
diferentes pontos de vistas, gerando multiplas significaces.
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