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CIDADAO
Té& vendo aquele edificio mogo
Ajudei a levantar
Foi um tempo de aflicdo
Eram quatro condugéo
Duas pré ir, duas pra voltar
Hoje depois dele pronto
Olho pré& cima e fico tonto
Mas me vem um cidadéo
E me diz desconfiado
"Tu t4 ai admirado?
Ou ta querendo roubar?"
Meu domingo ta perdido
Vou préa casa entristecido
Da vontade de beber
E prd aumentar meu tédio
Eu nem posso olhar pro prédio
Que eu ajudei a fazer...
Té& vendo aquele colégio mogo
Eu também trabalhei 1a
La eu quase me arrebento
Fiz a massa, pus cimento
Ajudei a rebocar
Minha filha inocente
Vem pra mim toda contente
"Pai vou me matricular"
Mas me diz um cidad&o:
"Crian¢a de pé no chéo
Aqui ndo pode estudar"
Essa dor doeu mais forte
Por que é gue eu deixei 0 norte
Eu me pus a me dizer
L& a seca castigava
Mas o pouco que eu plantava
Tinha direito a comer...
(composicao de Lucio Barbosa)
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RESUMO

Esta disserta¢@o tem por objetivo analisar as iboitbes do método de
alfabetizag&o “Sim, eu posso” para o processotdentento de educan-
das do assentamento S&o José no municipio de CaNopos, em San-
ta Catarina, vinculado ao Movimento dos TrabalhasldRurais Sem
Terra (MST). Para atingirmos nossos objetivos, &nnes identificar a
origem, a concepcgao e 0s instrumentos utilizadceplieacdo do méto-
do de alfabetizacdo “Sim, eu posso”, confrontarso do método em
questdo com os principios politicos, filoséficogeglagdgicos do MST,
descrever como foi aplicado o método na referidimaue, por ultimo,
avaliar o processo de alfabetizacdo e letramento “@m, eu posso”.
Para tanto, adotamos como metodologia a pesquiadagjya. No que
diz respeito a pesquisa empirica, nos ancoramosrgravistas semi-
estruturadas com integrantes do MST em ambito naktie estadual,
como também com o educador da turma e suas edgcata@aso das
Gltimas, aplicamos uma avaliagdo com base num faxtdiar as mes-
mas, o qual foi lido e interpretado, seguido dé@iacdo de um peque-
no texto com base no original para contribuir corandlise sobre o
letramento do grupo. Com base no materialismo fiistédialético,
langamos mao de trés pontos, quais sejam: letramedticacdo totali-
zadora e correlacéo entre os principios pedagodicddST e o método
“Sim, eu posso”. Buscamos em nossas analisesaagalio método em
guestao possibilita as educandas alcancarem od#vetramento com-
preendido como processo de educacdo emancipadteadiia pelo
MST no conjunto de seus principios politicos, filiisos e pedagdgicos.
Como conclusédo de nossos estudos,observamos queieandas apre-
sentam elementos de letramento na sua fala, esqoitgicionamento, o
gue ndo se deve apenas ao método em si, mas éspatéad mediacdo
do educador, que fez uma adaptacao do método, asendm sua expe-
riéncia politica e pedagogica junto ao MST.

Palavras-chave: Letramento; MST; método “Sim, esspb
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ABSTRACT

This dissertation aims to analyze the contributiohthe literacy method
"Yes | can" for the process of literacy of studeinten the settlement in
the municipality of Sao Jose Campos Novos, Santari@a, linked to the
Movement of Landless Workers (MST) . To achievegnals, we seek to
identify the origin, design and instruments usedriplementing the lite-
racy method "Yes | can" confront the use of thehmétin question with
the principles of political, philosophical and pgdgical MST, describe
how applied the method in that class and, finalgluate the process of
literacy and literacy for the "Yes | can.” To tleisd, we adopted the qua-
litative research methodology. With regard to empirresearch, anc-
hored in the semi-structured interviews with meralafrthe MST at the
national and state levels, as well as the teach#reoclass and its stu-
dents. In the last case, we apply an evaluatioadbar a text familiar to
them, which was read and interpreted, followed tgparation of a short
text based on the original to contribute to thelyaig of the literacy
group. Based on historical and dialectical matisrial we used three
points, namely: literacy, education, summarize eotelations between
the MST's pedagogic principles and method "Yesl"cd/e seek in our
analysis, we evaluate the method in question altowsach the educative
level of literacy understood as a process of erpabaiy education advo-
cated by the MST in the set of political principlesilosophical and pe-
dagogical. As a conclusion of our studies, we olegkithat the present
educative elements of literacy in their speakingtifng and positioning,
which is not only due to the method itself, buttigatarly to the media-
tion of the teacher, who made an adaptation ohtathod, based on his
political experience and teaching with the MST.

Keywords: Literacy; MST; method "Yes, | can.”
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INTRODUCAO

Esta dissertagdo resultou da experiéncia acumdiestde os tem-
pos em que atuamos como professora na educac@veles je adultos
(EJA), em Organizacdes Nao Governamentais (ON@s)camunidades
do ABC paulistae na rede publica de ensino de Florianépolis.

Desde a década de 1970, embora ainda muito javelesafio era
a trabalhar com a alfabetizagdo de jovens e adultss periferias e/ou
comunidades de base. Naquele periodo, a énfageabathos de consci-
entizacéo politica dos jovens e adultos sobrepaat@aaquisicao da leitu-
ra e escrita, imperativos constitutivos do procelesalfabetizacéo, por se
compreender a importancia e necessidade de cotisgies politizar os
educandos frente ao cenério politico, social e@uomd de nosso pais no
contexto da ditadura civil-militar.

Os educandos, embora se tornassem mais criticmsseientes da
condicdo de exploracdo em que se encontravam,ridgefeema, no final
do processo educativo, se deparavam com uma ealgle os deixava
frustrados, ou seja, ndo tinham se apropriadoienfemente da leitura e
da escrita. Segundo seus proprios depoimentogasemiuita dificuldade
para seguir em frente no processo de escolarizagéiocomo conseguir
um trabalho, objetivo principal que os conduziala de aula.

Esta realidade também foi observada no periodousntrgbalha-
mos na rede de ensino municipal de Florianopaiispeados da década
de 1990, quando os partidos de esqfexssumiram o poder executivo. A
|6gica da gestdo popular também seguia em diregfooaesso de cons-
cientizacao politica dos sujeitos nédo alfabetizados com pouca escola-
ridade, o que se considerava de extrema importéAtcida que fossem
trabalhados conhecimentos cientificos, os mesroagdin subsumidos as
atividades de cunho politico.

Apesar de compreender a importancia da educad@icgpe reco-
nhecer que ndo é possivel dissociar a acdo paltigedagogica, ndo se
deixou-se de sentir as inquietudes decorrentes alar malorizacéo da
consciéncia politica em relagdo ao processo de@agirendizagem da
educacao formal.

! Regido do estado de S&o Paulo que compreendenisipias de Santo André, S&o Bernardo do
Campo e S&o Caetano.

2 No periodo compreendido entre 1992 a 1996, S&wgiado do Partido Popular Socialista (PPS)
e Afranio Bopré do Partido dos Trabalhadores agsmmo cargo de Prefeito e de Vice-Prefeito,
respectivamente,no municipio de Florianépolis, SC.



24

Constatando esse problema, sentiu-se a necessliela@fsinar um
pouco mais aos alunos os conteudos préprios daetifacéo e do letra-
mento. E, por conseguinte, foi sendo compreendig®n qo “dar” um
certificado de alfabetizado e/ou de conclusdo deinenfundamental,
como uma forma de resgatar a auto-estima e pdssilaldireito a cida-
danid dos educandos - sendo esta uma das grandes' oet8scretaria
Municipal de Educacao de Floriandpolis -, isso @@oo suficiente para a
grande maioria dos educandos. Em especial, pamaaissjovens e adul-
tos, ja que a EJA contava com um significativo iogy@nte de idosos.

Muitos dos alunos/as desistiam no percurso, fenérgee se evi-
denciava no expressivo indice de impermanéncia, giaiam que ndo
estavam ali pra discutir politica, mas para apreader e escrever ou,
entdo, aprender os conteludos das disciplinas essol&sta reclamacgéo
era praticamente geral nas turmas de EJA da Sezr&anicipal de
Educacao.

Portanto, mesmo sem muitos aprofundamentos tedaicpsnas
reflexdes geravam inquietudes, pois se compreenaiaos sujeitos nao
alfabetizados tinham o direito de receber uma egdceritica e reflexiva
sim, mas que essa pratica ndo deveria sobrepar{smeesso de aquisi-
¢do do conhecimento formal, principalmente no dqaeabpeito a apren-
dizagem da leitura e da escrita.

Tal preocupacgdo aumentou a partir de nossa inse@&vograma
Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (PRONEBRW)Itado aos
assentamentos da reforma agraria, em especial aimnkttto dos Traba-
Ihadores Rurais Sem Terra (MST). O envolvimento ecoffRONERA
ocorreu em 2001, quando o MST apresentou demaedafatietizacéo e
escolarizacdo a Universidade Federal de Santai@atai~SC), para que
a mesma desenvolvesse projetos voltados a alfab&tiz escolarizacdo
do primeiro ciclo do ensino fundamental de jovead@tos assentados.

A partir destas demandas, a UFSC, por meio do €dstCiéncias

3 Cidadania é compreendida como o conjunto de alreibciais tais como: salde, moradia,
alimentacéo, trabalho, escola, educacéo, e olBazsds 2008).

4 Orientacdo da Secretaria de Educac&o naquelelpeFmfe Doroti Martins e Coordenadora do
curso Educacéo de Jovens e Adultos- EJA

° O PRONERA- Programa Nacional da Reforma Agraiizfiado em 1998 e esta vinculado ao
Instituto Nacional de Colonizag&o e Reforma AgréfidCRA). Este Programa tem como princi-

pal objetivo “fortalecer a educagéo nos ProjetoAsentamento da Reforma Agraria, estimulan-
do, propondo, criando, desenvolvendo e coordengrajetos educacionais, utilizando metodolo-
gias voltadas para a especificidade do campo, tendweista contribuir para o desenvolvimento
rural sustentavel” (MANUAL DE OPERACOES - Prograiacional de Educacéo na Reforma
Agréaria (PRONERA), Brasilia, abril de 2004).
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da Educacéo (CED), iniciou o projeto intitulado fakietizacdo e Cidada-
nia: interacdo entre sujeitos educadores/as”, ladouao PRONERA,

tendo como principio trés acdes basicas que visaemsibilitar suportes
politico, didatico e pedagdgico aos educadorea/aaper; escolarizacéo,
capacitacao e visita de acompanhamento pedagdgico.

A escolarizagdo se voltava para os educadores tgagaa nas
turmas de EJA, do Projeto acima citado, e que m&sybfam o ensino
fundamental completo, uma vez que era exigéncidl@RA (sendo que
a capacitacdo envolvia todos os educadores/asantiorse uma acao
extremamente necessaria e prevista no Manual dRM\Conjugada aos
parametros do CED). Com isso, objetivava possibilé apropriacado,
ampliacéo e aperfeicoamento ndo s6 dos conhecimeietatificos como,
também, dos politicos, sociais, econdmicos, cudtp@pulares e saberes
oriundos das experiéncias de vida.

Vale lembrar que, nos periodos de capacitacidodwsadores/as
tinham aulas de matematica, portugués, historiagrgéia, ciéncias e
artes. Enfim, eram contempladas todas as disciplilmaEnsino Funda-
mental e, para além, também eram organizadas adicia teatro, musica,
linguagens, contagdo de histérias, confeccdo dmspoficina de fuxico,
permacultura e muitas outras, procurando difungliros saberes e vivén-
cias que pudessem enriquecer as atividades pedagdtps educadores
em seus assentamentos e acampamentos.

As visitas de acompanhamento pedagégico eram fEitatias a-
pés o periodo de Capacitacdo e tinham como objaiompanhar as
aulas, contribuir com os educadores e educandgsacesso de ensino-
aprendizagem, bem como fortalecer o desejo e ssidade de perma-
néncia, tanto por parte dos educandos quanto doseores. Eram ati-
vidades coletivas organizadas previamente pelapéqao PRONE-
RA/CED/UFSC envolvida no projeto. Era observads waitas de a-
companhamento pedagégico, que um numero expredsiveducado-
res/as também atribuia uma grande valoracdo dadaales desenvolvi-
das pelo MST, como por exemplo, andlise de conjanguqual se propu-
nha discutir, analisar e avaliar o cenario poljtmacial e econdmico do
pais, buscando suscitar e/ou ampliar o grau deciemizacdo politica
dos educandos. Porém, todo o conhecimento e erttamémto de cunho
especificamente pedagdgico previamente aprendistytiio e elaborado

® A equipe do PRONERA era composta por duas Cooddeas, dentre elas esta pesquisadora,
bolsistas (estudantes da UFSC de diversas areesnthecimento, como: Pedagogia, Biologia,
Psicologia, Geografia, etc.), professores que atuawa escolarizagéo e capacitagdo que por vezes
também acompanhavam bolsistas e Coordenadorassiias de Acompanhamento Pedagdgico.
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como o planejamento das aulas, por exemplo, ndo apdicados total-
mente pelos educadores do MST.

Diante deste fenbmeno, a equipe do PRONERA em iakpas
coordenadoras, apesar de considerarem relevanbemaciio politica,
social e pedagdgica do MST, por vezes se inquigtapeoblematizavam
e alavancavam discussfes com os bolsistas, prafessacoordenagdo do
Setor Estadual de Educacdo do MST e, também, coeduwsadores do
referido Movimento. Pois, nas vozes dos educarakpsessas nos gestos,
olhares, atitudes e, principalmente, na fala é¢enta a manifestacdo de
descontentamento e dispersdo das turmas.

Inimeras discussfes e andlises foram travadasaatdeste feno-
meno para buscar solu¢des que, por um lado, masgirea acao politica,
considerada importante tanto pela equipe do PROMBR3C quanto
pela Coordenacao e educadores do Movimento, egutier lado, permi-
tissem que as aulas fossem fundamentadas em cositpt@yramaticos
pertinentes a alfabetizacdo e escolarizagdo doepaneiclo do ensino
fundamental para as turmas de EJA, em especial §d# do campo.

Concomitantemente as atividades de cunho polgigons educa-
dores ndo seguiam um planejamento das atividadigpgicas. Obser-
va-se que esta era uma postura assumida, prineipempelos menos
experientes e, também, pelos que néo tinham cdoctuiensino funda-
mental’ Contudo, a equipe do PRONERA/UFSC sempre procurien-
ta-los para que elaborassem e executassem seefaplantos de aula.
Grande parte dos educadores, mesmo com limitesavmsiesenvolver
atividades pedagdgicas e, no caso dos educadoeepogsuiam niveis
mais elevados de escolarizagdo - tais como o emséwio completo e
graduacdo, bem como atuacdo como liderancas enasseistamentos e

" Sabemos que o MST ¢ constituido por homens e naslHjevens, adultos, idosos , adolescentes
e criangas como todos os demais de nossa sociedlad®ja, ndo sdo sujeitos etéreos nem
perfeitos como muitos acreditam e tdo pouco caatdiabdlicas como tantos outros rotulam. E
como em todas as esferas sociais, existem os negisT®nos comprometidos com as questdes
politicas, sociais e educacionais. No Movimento &&liferente. Também existem outros fatores
gue impossibilitam o Movimento de contar com o ai# outros integrantes para a grande tarefa
da Educacao. Dentre eles, o fato de muitos asssnéadcampados ndo receberem um incentivo
financeiro condizente por parte do PRONERA NACIONALINCRA para atuarem como
educadores e que pudesse minimizar suas carénciasessidades basicas, uma vez que os
projetos do PRONERA, em especial os de EJA, exigeenos educadores fiquem afastados de
suas propriedades durante um periodo expressivsamdo 6nus em sua forma de subsisténcia, o
gue gera ndo apenas a falta de contingente panarais projetos de EJA, como também gera a
“impermanéncia”’ dos mesmos durante o processaudedd do PRONERA.
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acampamentos - havia um grande empenho em pdasiaidis educandos
da alfabetizac@o um salto para o estagio do Ienm%e

Embora o MST, ao longo de quase trés décadas st&rin, te-
nha acumulado significativa experiéncia no campocacional e, por
conseguinte, investido paulatinamente e logradodgs éxitos no referi-
do campo, o indice de analfabetismo em sua baseuamexpressivo. De
acordo com Documento do MST, a Pesquisa Nacion&dileacdo na
Reforma Agréria, realizada em 2004, “a situacd@&donal nas areas de
assentamentos e acampamentos revela que nesges 8% dos adul-
tos sdo analfabetos” (MST, 2007, p.7). Segundosamadonte, no que se
refere ao meio rural brasileiro:

o indice de analfabetismo entre os adultos (acima
de 15 anos) é de 28,7%, enquanto que na zona ur-
bana o indice € de 10,2%. Num total de 15 milhdes
de brasileiros adultos que ndo sabem ler nem escre-
ver (MST, 2007, p.7).

Conforme depoimento de Maria Cristina Vargas, mendor Setor
Nacional de Educacdo do Movimehtpesquisa realizada pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (IN&#*E a educagdo
no campo demonstra que o analfabetismo no meib aimda é muito
expressivo.

Tal situacdo demonstra que a garantia do ensino
fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para
0S que ndo tiveram acesso na idade prépria — con-
forme fixado no inciso |, artigo 4°, da Lei de Dire
trizes e Bases da Educacdo, de 1996 (Cf. Brasil,
MEC, 2005) — ndo vem sendo cumprida. E que as
maiores taxas de analfabetismo estdo nas cidades
do norte e nordeste brasileiro (VARGAS, 2007).

O INEP aponta que esse percentual de analfabetten®8,7%,
no meio rural é quase trés vezes superior se cathpaom o indice de
analfabetismo na &rea urbana. Segundo a mesmadsrdentrastes regi-
onais sdo acentuados, como por exemplo, no Norded& esse percen-
tual é de 40,7%, alcancando 49,2% no Estado dé. Bagundo o INEP,
a situacao menos desfavoravel estd na Regido@nllt,9% de analfa-

8 De acordo com Soares (2003), uma das primeirass abrregistrar o termo letramento foi
Adultos néo alfabetizados: o avesso do avedsdeda Verdiani Tfouni.

Depoimento apresentado no site: http://www.mstofigrnal/270/realidadebrasileira, por Maria
Cristina Vargas. Acesso em 19 de janeiro de 2011.
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betos na area rural (INEfpud MST, 2007). Segundo Lenzi (2010), o
Ministério de Desenvolvimento Agrario (MDA), em a#rio de 2008,
aponta que na faixa etaria de 40 anos ou mais € ssmaoncentra um
elevado percentual de analfabetos: enquanto naidrana o percentual é
de 7,3% na area rural é de 27,1%.

Conforme a autora:

guanto as diferencas das taxas de analfabetismo en-
tre campo e cidade, na populagdo da zona rural de
15 anos ou mais se observa que, enquanto, em
1996, era de 31%, em 2006, tem-se 22,2%, enquan-
to nas areas urbanas era 10,8%, em 2006, é de 8%
(LENZI, 2010, p.82-83).

Assim posto, compreende-se que, embora tenha hamidadimi-
nuicdo nesses percentuais, permanece o cenariesigialdades, o qual
demanda uma mudanc¢a mais significativa e urgente.

No gue se refere ao fendmeno do analfabetismo:

As campanhas de alfabetizacdo instituidas desde a
década de 1940, desenvolvidas na perspectiva do
suplemento educativo, instauraram, no horizonte
social mais imediato e no mediato, um ideario de
escolariza¢do entre 0s sujeitos jovens e adultes qu
parece ecoar os efeitos de sentido atribuidos-a edu
cacdo escolarAs mudancas propagadas pelos
programas de alfabetizacdo ou de escolarizacao
para jovens e adultos ndo objetivam uma politi-

ca propria, pois de modo geral tém seus interes-
ses majoritariamente marcados mais pela dimi-
nuicao dos indices de analfabetismo do que pelos
proprios sujeitos (LENZI, 2010, p.83, grifo nos-
S0).

Ainda de acordo com Lenzi (2010), apesar de ter gidclamado
o direito de todos a educacao na Constituicdo Rbder1988, apenas em
2001 “foi elaborada e aprovada a Resolucdo CNE/GEB, de 03 de
abril de 2002, para a Educacéo Basica nas Escol&@anhpo” (LENZI,
2010, p.83). Deste periodo em diante, embora temlaaancado de forma
significativa, a luta pela garantia deste direitp@ conseguinte, as con-
dicbes de reavaliacdo ou préaticas sociais marqadadinguagem escrita
vém sendo a bandeira de luta de muitos educadeonesienentos sociais
e, de modo especial, o MST.

Compreende-se que a diminuicdo dos indices deahefmo,
conforme vem sendo divulgado pelo governo, o guald inUmeras cam-
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panhas para obter resultados de aceitacdo soeg@lrd das reivindica-
¢Oes dos movimentos sociais e educadores politiensangajados com
0s menos abastados da sociedade, de modo espeaials jovens e
adultos da classe trabalhadora que foram furtadcseds direitos de a-
prender a ler e escrever na idade propria e, pwegminte, prosseguir em
seus estudos.

No que se refere aos programas de EJA, tais cCORRQNERA e
Brasil Alfabetizado, vale ressaltar que, segundozdaa (2007)desde
que a UFSC passou a coordenar projetos em paccenias movimentos
sociais e INCRA, a partir de 2001, se atingiu esgix@ abrangéncia
guanto ao nimero de alunos, assentamentos e aoafyme demonstra
0 quadro a seguir:

Quadro 1: Abrangéncia do PRONERA/CED/UFSC

" N° DE
PROJETO PERIOD(Q ALUNOS ASSENT./ACAMP.
Alfabetizacéo e Liberdade  2001-2002 600 22
Alfabetizacao e Liberdade 2002-2004 1.400 55
Educacéo e Cidadania 2005-2007 1.42Q 52
Curso Técnico com_EnfaseZOOG_2009 50 50
em Agroecologia
Curso de Pos-graduacag
em nivel de especializagd02007-2008 50 Atendeu_15 estados
em EJA brasileiros

Fonte: VANZUITA (2007, p.74).

Dados recentes obtidos pela Coordenacdo do PRONE-
RA/CED/UFSC, de 2010, apontam continuidade do oresto quanto
ao atendimento aos movimentos sociais, em esgeb&T, por meio do
PRONERA e, por conseguinte, ampliagdo na parcedggal conta atual-
mente com a participagdo do Centro de Filosofiagéadias Humanas no
curso de Pés-Graduacdato Sensuconforme observado no quadro a
seguir.
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Quadro 2: Atuacdo do PRONERA/CED/UFSC

PROJETO PERIODO ALUNOS ATENDIDOS

Curso de Pés-GraduacBato
Sensu

Ensino de Ciéncias Humands 2010 a 2011 50

e Sociais em Escolas do
Campo

JOVENS E ADULTOS DO
CAMPO- ENSINO MEDIO

2010/2 a 2013/1 200

Curso Técnico com Enfase 2009-2012 em
em Agroecologia execucao

Fonte: Coordenagédo do PRONERA/UFSC/CED, em 2010.

50

No que se refere ao Brasil Alfabetizattonbém encampado pelo
MST, Manggini (2009) aponta que, entre os anos0f8 2 2006, emer-
giu uma significativa parceria em nivel nacionala@mendo ONGs, onde
sdo firmados convénios com o Ministério da Educaugitomeio do pro-
grama Brasil Alfabetizado. Durante este period@nfomatriculados mais
de 89 mil educandos nestes programas, conformeaabéixo.

Ao se observar o referido quadro se percebe qu&® dé Santa
Catarina ndo aparece contemplado, no entantojteessague as explica-
¢Oes referentes a este fato se encontram na noradoO.

Quadro 3: Programa Brasil Alfabetizado: nimero @ériculas por Estado (totais
2003-2006).

UF | Educandos Educadores UF  Educandos Educadores
AL 5.429 353 PB 4.595 374

BA 4.696 373 PE 16.605 1.111

CE 10.760 742 PI 928 62

DF 759 70 PR 5.225 366

ES 636 42 RJ 1.104 89

GO 2.345 170 RN 4.275 296

GO 2.345 170 RO 234 15
MA 4.545 359 RR 25 2




31

MG 2481 196 RS 2.109 195
MS 1.696 111 SE 13.749 1.090
MT 1.981 138 SP 3.440 211
PA 1.653 125 TO 572 39
Total 89.842 6.529

Fonte: Associagcao Nacional de Cooperacao Agrid@IbeCA) e Instituto Técni-
co de Estudos Agrérios e Cooperativismo (ITAG)dManggini (2009, p.49).

Segundo o mesmo autor:

Os estados da regido Nordeste sdo os que concen-
tram o maior nUmero de matriculas, € onde nos ul-
timos anos vem se intensificando o trabalho com a
alfabetizac&o de jovens e adultos devido ao grande
namero de analfabetos. Segundo dados da Pesquisa
Nacional da Educagdo na Reforma Agréaria (PNE-
RA), cerca de 40,6% dos assentados da regido ndo
sabem ler e escrever. Nos acampamentos este ni-
mero é mais dramatico, existem ainda estimativas
de que o indice de analfabetismo chega a 70% dos
acampados (MANGGNI, 2009, p.48-49).

Quanto ao programa Brasil Alfabetizado, ndo houeesso em
obter dados precisos por parte do MST, nem no naabnal e tdo pouco
do nosso Estado. Sobre este fato, a explicacébidecde Thiago Mang-
gini, membro do setor nacional de educacdo foi tjud: infelizmente
ainda ndo temos o habito de registrar todas assiesperiéncias, somos
mais da ac&o do que da esctita

Sobre o0 MST, em Santa Catarina, vale ressaltaa auod, segundo
uma das integrantes do coletivo de estadual do M&iT2010, todos os

9 Em entrevista com o autor, em novembro de 20h@smo nos informou que n&o contemplou
0 Estado de Santa Catarina, haja vista a Coorderdgdetor Estadual de Educacdo néo ter
sistematizado os dados referentes a sua pesqgaisaevhbrar que se procurou inimeras vezes 0s
responsaveis do MST de SC por este Programa e @&sente data nenhuma informagéo foi
obtida. Mesmo assim, entende-se ser importanteanr@xjuadro acima para se visualizar o
panorama geral acerca do referido Programa em solistados onde ha assentamentos e
acampamentos do MST.

" por Maria Cristina Vargas, Maria Nalva Rodrigues Afaujo e Thiago Manggini, no IV
Seminéario de Educagdo do Campo realizado entreiass3de 5 de novembro de 2010 em
Brasilia/Distrito Federal
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documentos comprobatérios ndo estavam organizedoppuco analisa-

dos, por isto, aos quais ndo se teve acesso. Cemdgrse as grandes
demandas de trabalhos em diversas frentes de a¢gdouwimento, mas se

lamenta a falta de tempo e organicidade para regstias experiéncias,
em especial, no que se refere a educacao.

Em relacdo ao Programa Brasil Alfabetizado, esterioampado
pela Secretaria do Estado de Santa Catarina. Dwsta, constatou-se
com base em pesquisas line", efetuadas em 2009, que este Estado tem
se destacado no cendrio nacional pela execu¢cdmgdmbha Santa Cata-
rina Alfabetizada, tendo recebido importantes reecimentos, como a
medalha Paulo Freire, no ano de 2006, por serdemasio o melhor pro-
jeto de alfabetizacdo do Brasil. O Programa j&etfaou cerca de 60 mil
pessoas no Estado até o ano de 2007. A criacdmdoafha Santa Cata-
rina Alfabetizada, em parceria com o Ministério Bducacao, tornou
possivel estabelecer a meta de alfabetizar todogladaos catarinenses
maiores de 15 anos até 2010 (SED, 2009). O objdtverograma é alfa-
betizar e oportunizar a continuidade no processesdelarizacéo de jo-
vens com 15 anos ou mais, adultos e idosos quéuveiiam a oportuni-
dade de aprender a ler e escrever na idade propria.

A Educacéo de Jovens e Adultos na rede estaduaisiieo conta
com 30 Centros de Educacédo de Jovens e AdultosA&)Fque atendem
em sedes proprias, em Nucleos Avancados de Engpleti8o (NAES) e
Unidades Descentralizadas (UDs), nas 36 regiddssthmlo e, ainda, por
meio do Programa Santa Catarina Alfabetizada (2809).

Diante do problema do analfabetismo no campo, dé&@enente
nos assentamentos rurais, no periodo compreendicto 2006 e 2007, o
MST adotou um método de alfabetizacdo oferecidinlatmente pelo
governo cubano. O método se intitula Método deb&faacéo “Sim, eu
posso”, traduzido do titulo original “Yo, si puedetlaborado pelo Institu-
to Pedagdgico Latino-americano e Caribenho de GUtaAC), sob a
responsabilidade e organizacdo da Professora leedmé&t Relyz Diaz.
Este método, recém aplicado nas atividades dearadlfabetizacdo de
jovens e adultos desse Movimento, busca rapiaezprocesso de alfabe-
tizacdo dos educandos devido ao alto indice déaletismo no campo.

Os limites dos investimentos governamentais eneipio educa-
tivo de uma sociedade baseada no modo de prodapéalista, por meio

12 Disponivel em: http://www.sed.sc.gov.br.
3 «yUm método, que através do uso de uma novelafaleetizacéo, possibilita 0 jovem ou adulto,
se apropriar dos cédigos da leitura e escrita fogiede trés meses” (MST, 2007, p.7).
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de suas politicas educacionais, ndo oportunizamagineacao de quali-
dade e nem promovem articulacdo do letramento ceifabetizacdo, e

muito menos garantem uma educagéo articulada quodacao da vida

espiritual e material. Outra dificuldade que seeols na formacdo dos
educandos diz respeito, também, as condicdesiditieesobrevivéncia as
quais estdo submetidos jovens e adultos, tais carfalta de tempo para
os estudos devido as longas jornadas de trabaftoo)dhdes no acesso a
escola e, escassez de material e recursos diddigmsniveis nos pro-

gramas oficiais.

Diante do contexto até aqui apresentado, a predessertacdo te-
ve como proposito analisar as implicacdes do psocds alfabetizacéo
por meio do Método “Sim, eu posso” no que diz rés@® letramento de
uma turma de EJA, no Assentamento Sao José, anedodaa agraria
vinculado ao MST de Santa Catarina.

As questbes de pesquisa desta dissertacao tivenabage a for-
macao integral defendida pelo MST e os conhecirsestbre o Método
“Sim, eu posso”, quando estivemos presentes ntaseamento n&on-
greso Internacional de la Pedagogieealizado em Havana (Cuba), no
ano de 2005, e, em meados de 2006, quando sepmrtita capacitacdo
sobre 0 “Sim, eu posso”, ministrada por um professbano na cidade
de Chapecd, Santa Catarina, destinada a liderdocamvimento, coor-
denacgédo do setor estadual de educacéo e educedmiégfes que iriam
aplicar o método nas turmas de EJA em Santa Catakimpartir disso,
surgiram algumas indagacfes quanto ao uso do matodoe dizia res-
peito a preocupacdo com o letramento dos/as edoieandefendido pelo
MST em suas atividades educacionais.

O método traz algumas inovacgdes face ao uso dalogimno que
diz respeito a: a) utilizacdo de recursos audiaésno processo de alfa-
betizacdo e b) sua operacionalizagdo metodoldgicandino, principal-
mente por se fundamentar no exercicio da assocéigta entre nume-
rais e letras para formar silabas, palavras e cti¢pe frases, caracteri-
zando-se também em uma inovagéo, porém numa faemaecdhorizacéo
mecénica, ja conhecida em outros métodos tradioiamae criticados.

Inicialmente, observamos que o “Sim, eu posso” énégtodo ins-
trumental, pragmatico, cujo imediatismo quanto esultado parece se
sobrepor ao tempo usualmente necessario por cutasios para o le-
tramento dos sujeitos envolvidos. De igual modpessoa do monitor é
subsumida diante da televisdo, que é consideragie PEOCESSO COMO O
“principal professor”, afirma a autora do métoddAp, 2005, p.8).

Considerando o acimulo de conhecimentos na are&éigeia da
educacao no Brasil, outro ponto se contrapfe abgjees defendido pelo
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conjunto de especialistas criticos da area: o ipimala inclusdo. Esse
método ndo contempla a participacédo de pessoaxipoas de necessida-
des especiais nas turmas, como é explicitado nadlao Monitor:

Além disso, para fazer essa classificagdo, é precis
considerar que existem pessoas com problemas
psiquicos ou transtornos mentais severos, que nao
estdo capacitadas a aprender com este método no
tempo estabelecido. Por essa razdo, ndo devem ser
incluidas oficialmente nas listas, ja que necessita
um tratamento especial por outras vias (IPLAC,
[2000], p.11).

Com estes estudos, configuramos a problematica destertacéo
por meio da seguinte questdo: quais as contribai¢gbéeMétodo de Alfa-
betizagdo “Sim, eu posso” para o processo de leftmdos sujeitos
educandos/as em uma turma de EJA do MST? Dedilepratica decor-
ram outras questdes, tais como:

. Por que o MST adotou o método “Sim, eu
posso” para aplicar em seus assentamentos e acampam
tos?

. O método “Sim, eu posso” contempla os
principios politico-pedagdgicos postulados pelo MIST

. Este método é coerente com a concepcao de
formagdo humana que tem o trabalho como categamia f
dante no contexto do MST e de sua ac¢éao politica?

O estudo procurou analisar como, na pratica, @ defante a a-
plicacdo do “Sim, eu posso”, os/as educandos/antasks/as, ao se
alfabetizarem, avancaram para o nivel de letram@entendido como um
processo educativo defendido pelo MST no conjueteals principios
politico-pedagégicos construido na sua histéritutdepela reforma agra-
ria). De acordo com Soares (2003), o letramentdi¢genmo uso compe-
tente e efetivo das inUmeras possibilidades d#adoem como habilida-
des frente a capacidade de ler e escrever pagi diierentes objetivos.

Assim posto, compreendeu-se que este estudo eiidena rele-
vancia por tratar de uma questdo ainda ndo expglaradimbito das pro-
ducdes tedricas e has pesquisas referentes a Bdudmgovens e Adultos
do MST e, também, pela tentativa de contribuir g os sujeitos edu-
candos da EJA tivessem acesso a educacdo e esuglari na qual se
sentissem “provocados” e incentivados a avan¢c@rocesso de escolari-
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dade. Resultados que certamente se desdobraraartera €ontribuicbes
para os sujeitos alfabetizandos e para o proprigiknto ao qual estéo
vinculados.

Na luta contra as desigualdades sociais, temoqstitticdo de
novos sujeitos, organizados em coletivos humangsyrejvindicam aten-
dimento de necessidades emergentes, como € o edd& T, que para
além da luta pela terra, mediante a reforma agrépiatempla em seus
principios politicos e pedagdgicos a luta peloitdira educacdo de uma
forma integral no contexto do trabalho. Em su&téaia, no que concerne
a educacao escolar, segundo Caldart (2000), o Mmionndo apenas
percebeu a importancia, mas também a urgénciadgprar a escola em
sua dindmica, devendo a mesma fazer parte doarmidios assentamen-
tos e acampamentos. Porém, ndo era uma escolaiguglee vislumbra-
vam. Desse modo, a escola se desenhou como aqmditico, como
parte estratégica de luta pela Reforma Agrarigwita as preocupacdes
gerais no Movimento com a formacéo de seus sujeitos

Nessa perspectiva, 0 MST entende que a escola:

ndo deve ser vista apenas como um lugar de apren-
der a ler, escrever e contar, mas também de forma-
¢do dos sem-terra, como trabalhadores, militantes,
cidadéos, sujeitos (CALDART, 2000, p.174).

A autora afirma, ainda, que a “relagédo entre ostsera e a escola
€, ao mesmo tempo, geradora e produto do trabalh®IST” (CAL-
DART, 2000, p.146).

Percebe-se que a concepc¢do de educacao para oddSii yarias
facetas. No entanto, uma premissa basica do refetayimento é conce-
bé-la como um processo de formag¢édo humana em quétiea dos sujei-
tos Sem Terra, desdobrada em questdes do cotjolagdgico, da esco-
la e do Movimento como um todo” (CALDART, 2000, §8), constitu-
indo o principal ambiente dos aprendizados e deps@pria proposta
pedagdgica. De acordo com a autora (CALDART, 20(®E):

0 MST tem uma pedagogia. A pedagogia do MST é

0 sujeito através do qual o Movimento vem histori-
camente formando o sujeito social de nome Sem
Terra, e que no dia-a-dia educa as pessoas que dele
fazem parte.

Nas ultimas décadas, o MST tem expressado sighificareocu-
pacdo com a educacdo de seus assentados e acanipaddosimento
vem dedicando especial atencéo a questdo da atafdet balizada por
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Paulo Freire. Esse autor defende uma concepcalfabletezacdo consci-
entizadora, a qual preconiza a leitura da palavaal&tura do mundo,
onde “a leitura do mundo precede a leitura da pala¥REIRE, 2002,
p.11), configurando-se, portanto, numa pedagdggatidora.

Segundo prerrogativas politicas e pedagdgicasqmdudias nas fa-
las das liderancgas, boletins, cadernos e outrosngemtos do MST, a
gquestdo do letramento, embora ndo apareca expl@itg, se encontra
circunscrita na concepc¢do de educacdo e de algumma fassociada ao
processo de alfabetizagdo. O referido Movimentopreende que a edu-
cacao € um processo que deve ocorrer ao longaldaevique a alfabeti-
zacao € 0 marco inicial para que 0s sujeitos posseamcar em outras
esferas do conhecimento formal, ou seja, contiouarocesso de letra-

mento e, por conseguinte, de outros niveis daasaao (MST, 2007).
Para balizar o exposto segue um trecho do depaindanprofesso-
ra Maria Nalva Rodrigues de Aratifoque concedeu uma primorosa e

criteriosa entrevista:

Este termo letramento nunca apareceu nos materi-
ais do MST, e eu pessoalmente nunca participei de
nenhuma discussé@o a respeito deste conceito no
Movimento, mas se formos levar me conta a essén-
cia do conceito levado a cabo por Soares, podemos
dizer que indiretamente nos cadernos de EJA MST
pode ser encontrada uma concepg¢do de letramen-
to... Esta proposta encontra-se nos Cadernos de E-
ducacdo: n° 03 Alfabetizacéo de Jovens e Adultos:
Como Organizar; n° 04 Alfabetizacéo de Jovens e
Adultos: Didética da Linguagem; n°® 11 Sempre é
Tempo de Aprender e Somos Sem Terra, Caderno
do educando; ainda como o desenvolvimento da
Campanha de Alfabetizacdo que se inicia com o
“Sim eu posso”. Esta em curso a construcao de li-
vros didaticos para os educandos Ja foi publicado o
n°® 01 com a tematica da questao agraria e o n. 02
com a tematica da Agroecologia e Cooperacédo A-
gricola e estd em fase elaboracdo o n. 03 com a
tematica Trabalho Cultura e Emancipagao Humana
(ARAUJO, 2010)

4 Prof. Dr2. Maria Nalva Rodrigues de Aradjo, Pretea da Universidade Federal da Bahia-
Faculdade de Educacdo- FACED e integrante do @olélacional do MST, em entrevista
concedida em 04/11/2010 no IV Seminario de Educdgé@@ampo ocorrido em Brasilia entre os
dias 03 a 05 de novembro de 2010
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Portanto, observa-se que o conceito de letramet @ Setor de
Educacdo do MST e, por conseguinte, para os edwsade sua base,
nao tardard a se tornar explicito e desnudar-satedida pratica
pedagdgica do cotidiano desse Movimento, bem coesiaa claramente
publicizado em seus documentos e literaturas.

Estabeleceu-se como objetivo geral desta pesqo@sar as im-
plicagbes do método “Sim, eu posso” para 0 procdssketramento de
jovens e adultos e assentados do Movimento dosalficdores Rurais
Sem Terra, em Santa Catarina, no assentamentooS&ondunicipio de
Campos Novos. Os objetivos especificos foram adsfinidos:

. Identificar a origem e os instrumentos utiliza-
dos na aplicacdo do Método de Alfabetizacéo “Sinpes-
S0";

. Confrontar o uso do método “Sim, eu posso”
com os principios politicos, filosoficos e pedagosgi do
MST;

. Descrever como foi aplicado o método na
turma “educador José dos Santos”, no Assentameéito S
José, municipio de Campos Novos, SC no ano de 2007,

. Avaliar o processo de alfabetizacdo e letra-
mento pelo método “Sim, eu posso” huma turma de EJA

Para se atingir tais objetivos, foi adotado comtod@ogia a pes-
guisa qualitativa, valendo-se, no entanto, de dgdastitativos. Compre-
endeu-se que a perspectiva qualitativa contribpaia uma melhor com-
preensdo da experiéncia humana, bem como do fewdswaial a ser
analisado e, por conseguinte, ignorando a perspegtisitivista, procu-
rou-se fundamentacéo na perspectiva tedrica dorialesti@o historico
dialético.

Para contemplar os objetivos propostos e resp@ndaestio cen-
tral desta dissertagdo, foram feitos estudos deflamfamento tedrico e
pesquisa empirica. No que diz respeito aos estedadsos, foi utilizado,
por um lado, o material fornecido pelo governo cuabe, por outro, um
referencial bibliografico alinhado a perspectivariea do materialismo
histérico e dialético. Foram realizados estudosesalorigem e operacio-
nalizacdo do método na obya Si Puedode Leonela Inés Relys Diaz
(2005), e sobre os conceitos centrais e seus tagEeautores, tais como:
0 conceito de letramento de Soares (2003) e ofdeetizacdo de Freire
(1990). Num primeiro momento foram reunidos manuggsatura publi-
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cada sobre o método “Sim, eu posso”, bem comoldiEacbes do MST.

Quanto ao campo de pesquisa, tratou-se de uma terBdA sob
a responsabilidade do educador José dos Santdsseatamentd Sao
José, no Municipio de Campos Novos, no Estado d&aS&zatarina, que
adotou o referido método de alfabetizacao pelo MST.

Foram aplicadas entrevistas semi-estruturadas coan rilitante
do MST que, na época, coordendva setor de educacdo de SC e tinha
participado do processo de apropriacdo tedricatcardo método, (ope-
racionalizacdo da novela “Sim, eu posso”) ocorrin, 2004, na cidade
de Havana-Cuba, e também tinha se responsabiljgatiba um forma-
dor cubano pela capacitacdo dos monitores querjgostente iriam tra-
balhar com o método “Sim, eu posso” no MST, em SC.

O mesmo procedimento também foi feito com os reptastes da
coordenacédo nacional do Setor de Educacdo do MSgaltando que
algumas entrevistas preliminares ja haviam sidadaiom a pessoa que
coordenava o setor de educagdo no Estado de Satatan&@ no periodo
da aplicacdo do Método, bem como com dois reprses do Setor
Nacional de Educac¢édo (ou Coletivo Nacional comdtamsao denomi-
nados) - e novamente repetimos essas entrevistde Seminario de
educacdo do Campo, como mencionado em nota degrofl&p incluindo
a Professora Dr® Maria Nalva Rodrigues de Araajmbem mencionada
na referida nota. O recurso da entrevista tambéapfcado com o edu-
cador José dos Santos, responsavel pela turmatatada pelo “Sim, eu
posso”, e com seus educandos formados pelo méwmteio das entre-
vistas, Apéndice A).

Quanto aos educandos da turma do educador JoSadms, resi-
dentes no assentamento Sao José, no municipionalgo&aNovos, foram
reunidos na casa de uma das educahdasde as aulas eram realizadas,
em acordo prévio entre o educador José e a refeddeanda. Com o
grupo de educandos, também aplicamos entrevistasestuturadas e
para além destas, nos foram utilizados outros sesugue permitiram
avaliar de forma cuidadosa o estagio de letramagotmcado pelos edu-
candos/as, dentre eles, os instrumentos redacienaigrpretativos (A-
péndice B) de um pequeno texto retirado de uma&edaroduzida pelo

'® para maior visualizagdo do espaco geogréaficoesstar apresentando no capitulo 04 o mapa de
SC, onde fica localizado o municipio de Campos Np»gsentamento Sdo José e também outros
municipios onde ocorreram tal experiéncia.

® Sonia Maria Rodrigues, a qual nos incentivou semlesiver esta pesquisa e contribuiu
efetivamente para com a mesma dentro de suas ifidasis.

7' gra, Santa de F. G. Walter
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proprio Movimento que Ihes era familiar.

Ressalve-se que esta pesquisa ndo teve a pretdmsasponder
qual o melhor método a ser aplicado, tampouco apamha férmula
“magica” para resolver os problemas do analfabetidos sujeitos jovens
e adultos do campo. Entretanto, a luz da reflekfioa; pretendeu estabe-
lecer um dialogo acerca do fendbmeno pesquisadotamo alguns indi-
cativos que passiveis de contribuir com a Alfalbefip de Jovens e Adul-
tos, em especial junto aos movimentos sociais @gadns. Acreditou-se,
ainda, que esse estudo e as reflexdes dele oriyudiEsiam servir de
referéncia para outros programas e instituicbedrgbalham com a EJA.

Como desdobramento dos estudos efetuados ao lengarsb de
mestrado, o texto desta dissertacéo foi organieadquatro capitulos. No
primeiro, “O Letramento e Alfabetizacéo”, tomoueseno premissa basi-
ca a aproximacao desses dois conceitos, cuja peopogendra umadu-
cacao voltada para a formacao omnilateral e, poseguinte, emancipa-
téria dos sujeitos, em especial dos sujeitos pegtdas ao Movimento
dos trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) que, gléra da luta pela
reforma agraria, buscam em sua cotidianidade aafgim integral dos
seus integrantes como “sujeitos de direitos (CALDAROOO). Portanto,
trata-se de uma concepcgdo de letramento e alfab&tizque reconheca
um conjunto de expressdes culturais de uso dadedtiescrita, levando
em conta entre outros fenbmenos, as esferas damsrexperiéncias e
conhecimentos cotidianos, valores e visdes de mdosisujeitos.

No segundo capitulo, “A proposta Educacional do MEdi dis-
cutido o sentido do letramento para o MST, seuscimios politicos,
filoséficos e pedagdgicos, bem como realizado wmebhistorico acerca
da educacédo dentro do Movimento. Para além dagueasrde cada e-
nunciado também se buscou dedicar algumas pagamasapordar o ce-
nario da Educacgdo do Campo e, por conseqiiénciaadBistoricidade, a
partir do PRONERA em ambito nacional, uma vez quelsordagem
recaia sobre a Educacgdo no contexto de um movinsectal cuja base
est4 alicercada no trabalho e na vida no e do campo

No terceiro capitulo, “O Método de AlfabetizacainiSeu Posso”,
no contexto do MST em SC”, foram apresentadasseship método, sua
origem, estruturas, objetivos politicos e pedagiyie sua insercdo no
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, greced em Santa
Catarina.

O quarto capitulo se destinou a analisar a aplicdgdmétodo de
alfabetizacdo “Sim, eu posso” no Assentamento 886, ho municipio
de Campos Novos, em Santa Catarina. Foram aposstadfatores que
levaram este assentamento a compor um dos cem@iaplicacdo do
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referido método.
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CAPITULO 1 — LETRAMENTO E ALFABETIZACAO

Ler € uma operacéao inteligente, dificil, exi-
gente, mas gratificante. Ninguém |é ou estuda
autenticamente se ndo assume, diante do texto
ou do objeto da curiosidade a forma critica de
ser ou de estar sendo sujeito da curiosidade,
sujeito da leitura, sujeito do processo de co-
nhecer em que se acha. Ler é procurar buscar
criar a compreensao do lido; dai, entre outros
pontos fundamentais, a importancia do ensino
correto da leitura e da escrita. E que ensinar
a ler é engajar-se numa experiéncia criativa
em torno da compreensdo. Da compreenséo e
da comunicacao.
E a experiéncia da compreenséao sera tdo mais
profunda quanto sejamos nela capazes de as-
sociar, jamais dicotomizar, os conceitos e-
mergentes da experiéncia escolar aos que re-
sultam do mundo da cotidianidade. Um exer-
cicio critico sempre exigido pela leitura e ne-
cessariamente pela escuta € o de como nos
darmos facilmente a passagem da experiéncia
sensorial que caracteriza a cotidianidade a
generalizacdo que se opera na linguagem es-
colar e desta ao concreto tangivel

Paulo Freire (2001, p.p 259-268)

Neste capitulo foi dissertado sobre o letramerdacatfabetizacéo,
tomando como premissa basica a possibilidade dmiamcdo desses
dois conceitos, cuja proposta engendre uma educadi@ola para a for-
macdo omnilateral e, por conseguinte, emancipatfoi sujeitos, em
especial dos sujeitos pertencentes ao MST. Esténdoto, para além da
luta pela reforma agraria, busca em sua cotidideidaformacéo integral
como “sujeitos de direitos” (CALDART, 2000). Portantrata-se de
buscar uma concepcao de letramento e alfabetizpgiseconheca um
conjunto de expressdes culturais de uso da le#twgsacrita, levando em
conta, entre outros fendmenos, as esferas dasasreaeriéncias e co-
nhecimentos cotidianos, valores e visdes de muasiayjeitos.

Tomando como base a premissa acima explicitadd@®, agresen-
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tados a seguir os conceitos de letramento e alfabéb que se alinham a
concepc¢ao da Pedagogia Marxista - 0 homem omuilatécunscrita nos
constructos tedricos de Manacorda (2007).

1.1 PEDAGOGIA MARXISTA: A FORMAGCAO DO HOMEM OMNI-
LATERAL

Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozi-
nho: Os homens se libertam em comunhé&o (FREI-
RE, 2010, p.58).

Embora o foco da pesquisa ndo tenha abordado &qukstraba-
Iho, categoria fundante da sociabilidade humanaRMAL1982) de forma
mais especifica, ndo se fugiu de associar a edudacélasse trabalhado-
ra a esta questdo, em especial, a educacéo des jevaiultos do MST,
objeto de nosso estudo. Por isto, compreendeu-seleeante iniciar com
a concepcao de “trabalho” segundo a interpretag@daix:

Antes de tudo, o trabalho é um processo de que par-
ticipam o homem e a natureza, processo em que 0
ser humano com sua prépria acéo, impulsiona, re-
gula e controla seu préprio intercambio material
com a natureza. Defronta-se com a natureza como
uma de suas forcas. P6em em movimento as forgcas
naturais de seu corpo, bragcos e pernas, cabecga e
maos, a fim de apropriar-se dos recursos da nature-
za, imprimindo-lhe forca atil & vida humana. Atu-
ando assim sobre a natureza. Desenvolve as poten-
cialidades nela adormecidas e submete ao seu do-
minio o jogo de forcas naturais. Ndo se trata aqui
das formas instintivas, animais de trabalho. Quando
o trabalhador chega ao mercado para vender sua
forca de trabalho, € imensa a distancia histoniea g
medeia entre sua condicdo e a do homem primitivo
com sua forma ainda instintiva e trabalho (MARX,
1982, p.202).

A citac@o acima, além de elucidar a compreens&utiy sobre o
trabalho em sua forma mais genérica, remete ahmrcpie, embora o
homem necessite de dispéndio de forca fisica paeutar seu trabalho,
esse processo independe do ato instintivo e mecamima vez que o
trabalho realizado pelo homem é resultado de spEsasociais. E neste
sentido que se entende que o trabalho articulatuéacéo € um proces-
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so histérico e um dos elementos fundamentais nstitggao do ser hu-
mano, tendo em vista que:

o0 homem n&o nasce homem: isto o sabem hoje a fi-
siologia quanto a psicologia. Grande parte do que
transforma o homem em homem forma-se durante
a sua vida, ou melhor, durante o seu longo treina-
mento por tornar-se ele mesmo, em que se acumu-
lam sensac0es, experiéncias e nocdes, formam-se
habilidades, constroem-se estruturas bioldgicas -
nervosas e musculares - ndo dadas a priori pela na-
tureza, mas fruto do exercicio que se desenvolve
nas relagfes sociais, gragcas as quais 0 homem che-
ga a executar atos tanto “humanos” quanto “néo-
naturais”, como o falar e o trabalhar segundo um
plano e um objetivo (MANACORDA, 2007, p.22).

Segundo Marx (1982), o trabalho é categoria fureddatsociabili-
dade humana, nas palavras do autor “o trabalho coiewor de valores-
de-uso, como trabalho util, é indispensavel a &xa do homem e a
natureza, e, portanto, de manter a vida humana RXAL982, p.50).

Do ponto de vista ontolégico, o trabalho € a cdimlipindante do
homem, pois ao produzir valores de uso (meios bigigéncia) por meio
do trabalho é que o homem se torna homem. Entoetandreciso consi-
derar o trabalho na sua perspectiva histérica. Mara (1982), na socie-
dade em que vivemos (capitalista), mais do queugiodalores de uso, o
trabalho é o meio pelo qual o homem produz valdesgoca, pois, para
além da condi¢&o fundante do homem, o trabalhoimdqucarater de
trabalho alienado.

Ainda, conforme Marx (1982), no capitalismo (sottidade base-
ada na exploracdo do homem pelo homem) parte dagpdp € expro-
priada dos meios de producéo necessarios a prodosameios de sub-
sisténcia, sendo, portanto, forcada a vender sga fie trabalho para
garantir a sobrevivéncia. Dessa forma, ainda guabalho mantenha a a
condigdo fundante do homem, na atualidade, ao theé@tender as neces-
sidades humanas pela producédo de valores de tissyatho atende he-
gemonicamente as necessidades do capital, visaswdoalorizacao.

Essa materialidade é expressa na educacéo. Chtvabalcondicdo
fundante do homem, mas, conforme Leontiev (197 pprémeio de um
processo educativo que o0 homem pode adquirir dsecamentos prece-
dentes necessarios ao seu desenvolvimekritunes (2004) auxilia a
compreender que, ao passo em que os individuafdraram a natureza
externa, também alteram sua prépria natureza hymagae essa trans-
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formacdo se configura de forma reciproca, convetiese o trabalho
social num imperativo centralizador no que concermesenvolvimento
da sociabilidade humana.

Compreende-se, a partir de Marx, que por meioatiatho os ho-
mens constroem a sociedade e, desta, os pilares comstituem (como
individuos, sujeitos Unicos e singulares). Pelbaitzo o homem se torna
diferente da natureza, ainda que dela faga pavig pelo trabalho ele se
torna um ser social, cujas leis que regem suass a@e completamente
distintas das leis que atuam sobre os animaisaef@atureza, compreen-
didas aqui como fendbmenos naturais.

Marx (1982), ao comparar o0 arquiteto com a abell@ajsupera
na construcdo de sua colméia assevera que poqueocseja 0 arquiteto,
ele sempre serd diferente da melhor abelha, @via,gphomem, a relagao
e a transformacao estabelecida com a natureza sagfoe movimentos
elou leis, j& que as acgbes e os resultados ddhoatlesempenhado pelo
homem séo precedidos de projetos idealizados pnewie em sua cons-
ciéncid® antes de serem objetivadas e/ou materializadas.

A educacdo interfere diretamente nesse processdoi@® Marx
(1982), os homens séo responsaveis pela constdacBstoria, donde a
importancia da educacgéo,pois a formacdo queoozens recebem pode
contribuir tanto para manutencdo do que esta pustatual sociedade
guanto para a construgdo de possibilidades de mad&ifio se pode
esquecer que a educacao ndo € apenas o0 meio pelgpmem adquire
os conhecimentos precedentes necessarios ao smvaesnento, mas
gue também carrega em si 0s tragos da sociedadeesge desenvolve.

No que se refere a relagéo entre trabalho e edycagécontexto
do MST, esta constitui a base dos principios pohlpiedagdgicos defen-
didos pelo referido Movimento. Além do que, a focAmomnilateral s6 é
possivel a partir desta articulagdo, como mendidaaacorda (2007) em
seu livro “Marx e a Pedagogia Moderna”. Essa imdisdilidade entre
pensar e fazer se expressa na perspectiva de Gipetastatus qupa
gual esse Movimento tem como bandeira histéricaspdundamentar na
onilateralidade.

A divisao cria unilateralidade e, sob o signo da un
lateralidade, justamente, se reline todas as determi
nacdes negativas, assim como sob o0 signo oposto, o

'8 Sobre o conceito de consciéncia, ver VasquezsiFilda Praxis 2007), Gramsci ( Concepcéo
Dialética da Historia, 1978), Thompson (A FormadaoClasse Operéria Inglesa, 1997), dentre
outros.
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da onilateralidade (obviamente, muito menos fre-

quente, dado que essa ndo é ainda coisa deste mun-

do), relnem-se todas as perspectivas positivas da
pessoa (MANACORDA, 2007, p.78).

Para tanto, numa defesa intransigente, diz Mészsedsmz neces-
sario transcender a alienacdo no trabalho por araéat‘inevitavelmente
educacional”. Segundo este autor, ha dois congaitosipais que devem
ser postos em primeiro plano: “a universalidadediscacéo e a universa-
lizacdo do trabalho como atividade humana autizesiira. De fato,
nenhuma das duas é viavel sem a outra” (MESZAR®S5,2p. 65).
Seguindo essa abordagem analitica, Vendramini aestaimportante
tarefa que vem realizando esse movimento sociaMSJ transforma os
seus integrantes de pacientes (vitimas da injusticel) em agentes ati-
vos que lutam pelo seu préprio destino” (VENDRAMIIRDOO, p.55).
Com esse objetivo, percebe-se o0 processo edu@ivo um momento
integrado no cotidiano formativo da agdo concretprbducdo material
da vida, bem como da luta visionaria da transfoémagpcial. “O MST
tem criado um programa de educacao politica edgaqie combina o
desenvolvimento de capacidades de mudancgas esaisutom capacidade
de produzir’ (VENDRAMINI, 2000, p. 59). Sobre a iontAncia da edu-
cacao contextualizada, a mesma autora afirma que:

As diversas acdes soOcio-educativas que se desen-
volvem no interior de movimentos sociais, coopera-
tivas, associacées, sindicatos e outras organizacde
sociais tém apresentado um grande grau de inova-
¢do e capacidade de mudancga nos sujeitos envolvi-
dos e no meio em que vivem. Sua forma de organi-
zacao, de envolvimento social, de articulagdo com
outras esferas da vida e outros sujeitos sociais te
permitido a reflexdo sobre o sentido da escola. A-
Iém disso, tém-se constituido num confronto a edu-
cacdo mercantilista que caracteriza os sistemas de
ensino na atualidade (VENDRAMINI, 2007, p.10).

Em consonancia com as analises apresentadas esale um
carater antropoldgico, Pinto (2003) assevera gedugacao se constitui
processualmente, se desdobrando no fenémeno dac@omhumana,
sendo a mesma um fato histérico. Nesse sentidmafijue este processo
histérico se constitui em duplo sentido.

Primeiro, no sentido de que representa a propria
historia individual de cada ser humano; segundo no
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sentido de que estd vinculada a fase vivida pela

comunidade em sua continua evolugdo. Sendo um
processo, desde logo se vé que ndo pode ser racio-
nalmente interpretada com instrumentos da légica

formal, mas somente com as categorias da ldgica

dialética (PINTO, 2003, p.13).

Vendramini (2000) chama a atencéo para uma educagdextua-

lizada que, de acordo com nossa compreensao,iestttente vinculada
a educacao do campo no contexto do MST. Portaétogénde qualquer
educacdo que se esta tratando, ou seja, a edusaEg@odtica do capita-
lismo, mas de uma educacéo forjada numa concepcétista defendida
pelo referido Movimento que, ao conceber a educagiiiulada ao traba-
Iho, entende que tal articulagcdo busca a formatégral do ser humano.

A educacao, o trabalho e a producao da vida huma-
na sdo compreendidos como dimens@es historicas
indissociaveis. Ao refletir sobre o sentido do &rab

Iho hoje, ou do MST, estamos refletindo sobre a
forma de apreendé-lo, ndo por categorias estaticas,
engessadas, mas como forma de expresséo da pro-
ducado humana (VENDRAMINI, 2002, p.73).

As reflexbes elencadas acima traduzem a compreenadimrma

de acdo do MST acerca da relacdo entre trabaldaoaagfio, visto que a
concepc¢ao do Movimento com relacédo a essas duggpodas se expressa
numa possibilidade de luta pela emancipagdo humana

Como bem afirma Sader (2005, p.17):

ao pensar a educagdo na perspectiva da luta eman-
cipatoria é necessério restabelecer os vinculos tao
esquecidos entre educacéo e trabalho, como que a-
firmando: digam-me onde esta o trabalho, em um
tipo de sociedade e eu te direi onde esta a educaca

Por isso Manacorda lembra muito bem que:

Essa divisdo se torna real quando se apresertta a di
visdo entre trabalho manual e trabalho mental, por-
que ai se da a possibilidade, ou melhor, a reaidad
de que a atividade espiritual e a atividade materia
0 prazer e o trabalho, a produgdo e o consumo se
apligue a individuos distintos (MANACORDA,
2007, p.60).

Em consonéncia com o que afirma Sader, a reflexfmezndida
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nesta pesquisa procurou enfocar uma abordagemudagés cuja con-
cepcao reside no bojo de uma educacdo emancipatégielucionéria -
distinta de uma concepc¢éo de educacgéo tradicioisédricamente vincu-
lada ao capital, aos seus objetivos de acumulagépreducdo, que nao
apenas dissocia a relacdo entre educacao e tratmttmtambém busca
destituir os sujeitos de sua esséncia humana preemdendo este impe-
rativo em suas multiplas dimensées, como por exgnaptapacidade de
criar, de ser autdnomo, livre, autor de sua prdpstbria, ou seja, a com-
preensao de homem como um sujeito omnilateral, poiso diz Mana-

corda:

A omnilateralidade €, portanto, a chegada histérica
do homem a uma totalidade de capacidades produ-
tivas e, a0 mesmo tempo, a uma totalidade de capa-
cidades de consumo e prazeres, em que se deve
considerar sobretudo o gozo daqueles bens espiri-
tuais, além dos materiais (MANACORDA, 2007,
p.89-90).

Portanto, o método é muito importante para logkdo éeste pro-

cesso de construcdo do homem omnilateral, comaodiefeaviani:

Serdo métodos que estimulardo a atividade e inicia-
tiva dos alunos sem abrir méo, porém da iniciativa
do professor; favorecerdo o dialogo dos alunos en-
tre si e com o professor mas sem deixar de vatoriza
o didlogo com a cultura acumulada historicamente;
levardo em conta os interesses dos alunos, ossritmo
de aprendizagem e o desenvolvimento psicolégico,
mas sem perder de vista a sistematizacao légica dos
conhecimentos, sua ordenacéo e gradacéo para efei-
tos do processo de transmissdo-assimilagdo dos
contetdos cognitivos (SAVIANI, 1987, p.72-73).

Ainda, de acordo com Saviani, a escolarizacaonsteumentaliza-

¢8o sdo necessidades reais visto que sem elagpodsigel a problemati-
zacdo da realidade. A capacidade de problematizaumdo requer a
posse de certos instrumentos.

A necessidade da alfabetizagdo, por exemplo, é um
problema posto diretamente pela pratica social nao
sendo necessaria a mediacao da escola para detecta-
lo. No entanto, é facil de se perceber que as-crian

¢as captam de modo sincrético, isto é, de modo
confuso, cadtico, a relagdo entre alfabetizagdo e a
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pratica social; jA o professor, capta essa reldgdo
modo sintético, ainda que em termos de “sintese
precaria’. A instrumentalizacdo no sentido de se
passar da condicdo de analfabeto para alfabetizado
se impde. E aqui 0 momento catértico é fixado com
nitidez, e, embora metaforicamente por referéncia
ao sentido contido na frase de Gramsci, uma “ela-
boracdo superior da estrutura em superestrutura na
consciéncia dos homens”, isto é, a assimilagdo sub-
jetiva da estrutura objetiva da lingua. E o alfiabet
zado adquire condicdes de se expressar em nivel
tdo elaborado quanto o era capaz o professor no
ponto de partida, isto €, ela se expressa agora nao
apenas oralmente, mas por escrito (SAVIANI,
1987, p.78).

Foi buscado apoio tedrico nos constructos de Alvbeoa Pinto,
gue na obra “Sete Licdes Sobre Educacdo de Adultastitou entre
outras, reflexdes de cunho antropoldgico, poliécfiloséfico acerca da
tematica educacéo. Também se contou com as cagdigsude Manacor-
da, Marx e Mészaros, o qual em sua dbdacacéo Para Além do Capi-
tal, traz a baila elementos constitutivos e reflexivaagos caminhos per-
correm a trilha de uma proposta de educagdo ensbd®p frente ao
modelo de educacao vigente nas sociedades contamepst

No que tange ao carater histdrico-antropolégicediacacéo, Pinto
(2003), assevera que a educacao se constitui puategnte desdobran-
do-se no fenbmeno da formag¢édo humana, sendo o nfasmniistérico.
Desse modo, afirma que este processo historicasstiti em duplo

sentido:

Primeiro, no sentido de que representa a prépria
historia individual de cada ser humano; segundo no
sentido de que esta vinculada a fase vivida pela
comunidade em sua continua evolu¢do. Sendo um
processo, desde logo se vé que ndo pode ser racio-
nalmente interpretada com os instrumentos da l6gi-
ca formal, mas somente com as categorias da légica
dialética (PINTO, 2003, p.30).

Portanto, pensar esse processo dialeticamenteséderar 0s su-
jeitos num ato continuo de transformacao, sejaata ttom os pares de
sua comunidade, seja no &mbito da sociedade contodanlevando em
conta sua histéria pessoal, suas experiénciassesabares. Cada homem
ou mulher traz consigo saberes proprios, adquipdosneio das relactes
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estabelecidas com outros individuos, pela via dkticiolade e intercam-
bio, cujo processo se desdobra na sua prépriaittigid humana. Estas
premissas indicam que:

educar é humanizar. Ndo nascemos humanos, nos
fazemos. Aprendemos a ser... Em todos os tempos
e lugares, lutar pela humanizagéo, fazer-nos huma-
nos é a grande tarefa da humanidade (CALDART,
2005, p.244).

Para Pinto (2003), a educacgdo € um fenémeno adivatido fato
existencial, e/ou do se fazer humano, que se esgppEda maneira como
os individuos se constituem internamente, ou sejap elaboram e pro-
cessam 0s conhecimentos advindos por suas expasi@éndividuais e
também pelas a¢des externas que os constitui. Nesgenento, o ho-
mem vai se constituindo como homem de forma onemdgtuma vez que
“a educacédo configura 0 homem em toda sua realidatdTO, 2003, p.
30). Em consonéncia com este autor ndo se podelmma educacgdo
sem levar em conta seu carater eminentemente,quuiglesta se refere a
sociedade em sua totalidade. A educacao, institaltieente falando,
advém de interesses que mobilizam a sociedadegrantodos os mem-
bros ao seu modelo vigente, circunscritos nasdetagcondémicas, politi-
cas, sociais, bem como as demais agbes que resiteseu bojo. Por
meio do trabalho e da educacgéo a sociedade selvepsi mesma.

Contudo, neste processo de auto-reproducdo esta
contida, desde logo, uma contradicdo: a sociedade
desejaria fazer-se no tempo futuro a mais igual pos
sivel a si mesma; porém, a dindmica da educacéo
atua em sentido oposto, uma vez que engendra ne-
cessariamente o processo social, isto é, a diferenc
acao do futuro em relagéo ao presente. Dai deriva o
duplo aspecto do fato social da educagéo: incorpo-
racdo dos individuos ao estado existente (a intenca
de perpetuidade, de conservagdo, de invariabilida-
de, inércia pedagdgica, estabilidade educacional) e
progresso, isto €, necessidade de ruptura do-equili
brio presente, de adiantamento, de criacdo do novo.
Esta contradicdo pertence & prépria esséncia da e-
ducacéo, da sua natureza histérico-antropolégica.
Por ser contraditéria é que a educagao € instrumen-
tal (no sentido em que a consciéncia critica empre-
ga este qualitativo). Quando se verifica a simulta-
neidade consciente de incorporagdo e progresso,
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tem-se a educacdo em sua forma integrada, isto é, a
plena realizagdo humana (PINTO, 2003, p.30-31).

Compreende-se que a contradicdo que reside tanfonbdo da
educacdo como em outras esferas da sociedade pavasgpie, dialetica-
mente, 0 homem e a propria sociedade va se tramfiolo, seja por meio
da cultura, das rela¢@es sociais de trabalho, petssde classe e outros.

De acordo com Pinto (2003), a educacéo também #&nmdmeno
cultural, pois, por meio dela acontece a transmigs&grada da cultura
abrangendo todos 0s seus aspectos e, consideaatodods meios cultu-
rais existentes, a educacao enquanto ato culaumdlém implica em:

Partilhar significados e ferramentas de culturas; é
ajudar as pessoas no aprendizado de significar ou
ressignificar suas a¢fes, de maneira a transforméa-
las em valores, comportamentos, convicgdes, cos-
tumes, gestos, simbolos, arte, ou seja, em um modo
de vida escolhido e refletido pela coletividade de

gue fazem parte (CALDART, 2005, p.246).

Outro elemento que Pinto (2003) chama atencacaéoade que a
educacédo se desenvolve sobre o pilar do processérao da socieda-
de, compreendido como um fio condutor no process@xploracédo e
marginalizacdo da classe trabalhadora, engendielaatiedades sob a
égide do modo de producao capitalista. Para o,au@ducacdo se dese-
nha nesses contornos, ou seja, nos fundamentosodespo econdémico
societal.

Determina a distribuicdo das possibilidades educa-
cionais na sociedade, em virtude do papel que atri-
bui a cada individuo dentro da comunidade; pro-

porciona 0s meios materiais para a execugdo do
trabalho educacional, sua extenséo e sua profundi-
dade; dita os fins gerais da educacéo, que determin

se em uma dada comunidade serdo formados indi-
viduos de niveis culturais distintos, de acordo com

sua posi¢édo no trabalho comum (na sociedade fe-
chada, dividida) ou se todos devem ter as mesmas
oportunidades e possibilidades de aprender (socie-
dade democréticas) (PINTO, 2003, p.32).

Ainda segundo o mesmo autor, a educacao € umdaatéviteleo-
I6gica, pois a formacéo dos individuos sempre ribl@ um determinado
fim.

No sentido geral esse fim é a conservagdo do edu-
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cando em membro Util da comunidade. No sentido
restrito, formal, escolar, é a preparacédo de difere
tes tipos de individuos para executar as tarefas es
pecificas da vida comunitéria (dai a divisdo da ins
trucdo de graus, em carreiras, etc.). O que determi
na os fins da educacéo séo os interesses do grupo
gue detém o comando social (PINTO, 2003, p.32).

O autor assevera que a educagcao como modalidadzbdéno so-
cial necessita de maiores compreensoes, sendpendével utilizar as
categorias antropoldgicas dialéticas que definecoreito de trabalho.
Nesse sentido, a educacdo também é constitutisalolmlho social, por-
gue objetiva formar individuos da comunidade pam gs mesmos de-
sempenhem uma fungéo no ambito da atividade etoliaade. No que
se refere ao caso especial da educacéo de adsit®sendmeno se desti-
na a outro trabalhador, e a intencéo € a transmis@onhecimentos que
permitam ao trabalhador elevar sua condicdo. Tamhéducacao é um
fator de ordem consciente, uma vez que é determipeld grau alcanca-
do pela consciéncia social. Nesse movimento, aagdocbusca suscitar
no educando a consciéncia de si e do mundo, poifoknacao da auto-
consciéncia social ao longo do tempo em todos digittuos que com-

pdem a comunidade.

A educacao parte da consciéncia cultural (educacéo
primitiva, iletrada) e atravessa mudltiplas etapas d
consciéncia crescente de si e da realidade objetiva
(mediante o saber adquirido, a cultura, a ciéncia,
etc.) até chegar a plena autoconsciéncia. Estasera
etapa em que todos os individuos alcangcam igual-
mente 0 maximo de consciéncia critica de si e de
seu mundo permitido pelo estado de adiantamento
do processo da realidade (maxima consciéncia his-
toricamente possivel) (PINTO, 2003, p.33).

O referido autor também considera a educacao UDBEBO expo-
nencial, ou seja, possui a capacidade de multigiegor si mesma com

sua propria realizagao:

guanto mais educado, mais necessita 0 homem e-
ducar-se e, portanto exige mais da educacédo. Como
esta ndo esta jamais acabada, uma vez adquirido o
conhecimento existente (educagdo transmissiva)

ingressa-se na fase criadora do saber (educacao in-
ventiva) (PINTO, 2003, p.33).
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Assim sendo, a educacdo é, por exceléncia, uma agémeta,
sendo que o que a define é sua realizacdo objgirém s6 possivel
devido as situacdes histdricas objetivas, dasd$mqgaiais encharcadas de
seus conflitos, dos intentos em sua causa, daséxtetas massas furtadas
dos direitos ao conhecimento, entre outros. PRRO3J) adverte que toda
a discusséo abstrata que se trava no ambito dagituse torna inutil e
prejudicial, pois as mdltiplas facetas que a engendrazem em seu bojo
sempre um estratagema da consciéncia dominantejysiificar-se e
deixar cumprir seus deveres culturais, sociaisitipazd e econémicos,
para a populagdo em geral, mas, principalmente, galasse trabalhado-
ra.

Ao concluir estas premissas acerca da naturezalwzagio, se-
gundo o autor em questao, ha que se sublinhar,rarfdtenha sido ex-
plicitado anteriormente, que a:

Educacéo é por natureza contraditoria, pois implica
simultaneamente conservacgdo (dos dados do saber
adquirido) e criagdo, ou seja, critica, negacao e
substituicdo do saber existente. Somente desta ma-
neira € proficua, pois do contrario seria a refetic
eterna do saber considerado definitivo e a anulagéo
de toda a possibilidade de criagdo do novo e do
progresso da cultura (PINTO, 2003, p.34).

No que se refere aos meandros conceituais da éaueage modo
especial, do ato de educar, se arrisca afirmatajuetividade nédo é das
mais faceis, pois implica em tomadas de decis@ssahas. Uma delas é
ousar a fugir da logica positivista que sustentmt@sesses das socieda-
des capitalistas que, por sua vez, buscam na d€tucega forte aliada
para sustentar seus intentos ideolégicos propagdimsma ardilosa.

O capital ndo apenas intenta subsumir a classeltiedora, mas
também exproprid-la cada vez mais de assumir sgel gdea sujeitos de
direitos, os quais se referem ndo apenas a umagiuproclamada, mas
a uma educacao efetiva, materializada. Isso pfastese mister lembrar
gue a educacgdo, como espaco institucional, deae & conta ndo ape-
nas os conhecimentos cientificos e eruditos fogads academias, mas
também reconhecer na cultura do povo uma gamabdeesae conheci-
mentos adquiridos fora da escola, portanto, poo miicultura do povo, “
pois sujeitos ndo se formam s6 na escola. Ha datraiss que produzem
aprendizados até mais fortes” (CALDART, 2004, p)247

Outra grande dificuldade no ato de educar expfiaifgor Pinto é o
fato que “a educacéo implica uma modificacdo deguenlidade e é por
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isso que é dificil de aprender, porque ela modificpersonalidade do
educador ao mesmo tempo em que vai modificandoadudo” (PINTO,
2003, p.22). Por esse motivo se luta pela afirmde&gujeitos educadores
e educandos, criticos e conscientes dos proplessat quisermos trans-
formar o modelo social, politico, econémico e edimzl vigente e, de
modo especial, lutar para desconfigurar o papebdaacdo como merca-
doria. Pois, segundo Sader, “no reino do capitetjuracao €, ela mesma,
uma mercadoria” (SADER, 2005, p.16).

Salienta-se que todos os cuidados foram tomadaxglitar a
concepcgdo de educagdo acima, procurando ndo incamea pPosiGao
romantica, a qual na atualidade apregoa a educegém muitos propa-
gam, seria a “salvadora da patriaém numa postura reprodutora que
nada muda e tampouco com uma concepg¢édo celuladyaga por si sO
provocar a revolucdo que ha tanto se espera.d@oim assinala Sader,

A educacdo, que poderia ser uma alavanca essenci-
al para a mudancga, tornou-se instrumento daqueles
estigmas da sociedade capitalista: fornecer os co-
nhecimentos e o pessoal necessario a maquinaria
produtiva em expansao do sistema capitalista, mas
também gerar e transmitir um quadro de valores
qgue legitima os interesses dominantes (SADER,
2005, p.16).

Embora a posicdo do autor suscite certo pessimigmte ao ce-
nario vigente, ndo se desconsiderar o grande pakericcunscrito no
bojo do processo educacional, que perpassa ndasapsresferas institu-
cionalizadas mas, sobretudo, no processo educaiv@corre fora delas,
em especial, as que se engendram no seio dos nm@BNEOCiais em
luta.

Segundo Mészaros (2005), atualmente os processoacohais e
sociais de maior magnitude no ambito da reprodesfm amalgamados,
por conseguinte ndo se concebe uma reestruturalgfiar o cendrio da
educacdo sem que haja uma transformacgdo no cepéidd, sendo esse o
palco onde as praticas educacionais da sociedadendeealizar suas
“vitais e historicamente importantes mudancas” (MEROS, 2005,
p.25).

Ao analisar criticamente a educacéo instituciondbz Mészaros
(2005) assevera que, principalmente nos Ultimosahb8, a educagdo nédo
apenas tem colocado a disposi¢céo os conhecimemtaortingente hu-
mano necessario a maquina produtiva para exparsiitemma do capital,
como também vem gerando e transmitindo uma gamealdees que
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legitima os interesses das classes dominantesn@zguautor, esta prati-
ca se desenvolve como se:

N&o pudesse haver nenhuma alternativa & gestéo da
sociedade, seja na forma “internalizada” (istoeg, p
los individuos devidamente “educados” e aceitos)
ou através de uma dominacgéo estrutural e uma su-
bordinacédo hierarquica e implacavelmente imposta
(MESZAROS, 2005, p.35).

Percebe-se, assim, que as praticas advindas dacgé@gduinstitu-
cional aliam-se as estratégias do capital, fortmlédo-o cada vez mais.
Estando desta forma muito longe do ideal de edogagdsado a partir da
coletividade, da cultura do povo e de uma formaganilateral.

Conforme Mészaros, a educacado formal ndo é o petaripal no
processo de consolidacdo do sistema capitalistgoiaco forca Unica, de
modo que nao tem o poder de redesenhar o cendaioeapresentar uma
alternativa que seja radicalmente emancipatériguiSedo o raciocinio do
autor, dentre as fung¢des exercidas pela educag@alfee destaca como
uma das principais, a capacidade que a mesma plespudduzir expres-
siva “conformidade” ou “consenso” a partir de dermpor meio dos seus
proprios limites institucionalizados e legalmerdecgonados” (MESZA-
ROS, 2005, p.45). Isso posto, deduz-se que a €ilicgagr meio de suas
praticas por vezes veladas, mas coercitivas, iacuds mentes dos sujei-
tos uma postura apatica, conformada e alheia atdepras sociais, ge-
rando condutas e opinides consensuais, ou Sei;ar

Como concluséo destas linhas que buscaram, airdéntjdamen-
te elucidar o conceito de educacdo na concepcadstaampresentou-se a
reflexdo de Mészaros como um indicativo para fstamrofundamentos e
reflexdes.

Esperar da sociedade mercantilizada uma sangéo a-
tiva- ou mesmo mera tolerancia — de um mandato
que estimule as instituicbes de educacéo formal a
abracar plenamente a grande tarefa histérica do
nosso tempo, ou seja, a tarefa de romper com a 16-
gica do capital no interesse da sobrevivéncia huma-
na seria um milagre monumental (MESZAROS,
2005, p.45).

Essas premissas convidam educadores e educan@ogupans,

numa tarefa eminentemente coletiva e contesta@iliatar para reverter
esse panorama educacional e social engendradaiedaste capitalista.
Nesse sentido, essas a¢Bes podem ser forjadagondaseinstituicbes
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educacionais, educacao ndo formal e movimentoaisain luta rumo a
uma revolucdo radical e urgente que logre deséstatd capital. E um
dos caminhos que arriscou-se apontar neste trafmltesvelar e denun-
ciar a condicdo marginal na qual se encontram meithde brasileiros,
jovens e adultos, homens e mulheres do campo ieladecque ainda ndo
tem acesso a educagdo. Ressaltamos, portantoaqerspectiva da pe-
dagogia marxista ha que se pensar em acdes canerefativas frente a
esse cenario cruel e desumanizador.

1.2 O SURGIMENTO DO CONCEITO DE LETRAMENTO

Segundo Ribeiro (1999), na década de 1980, o dondeiletra-
mento se tornou referéncia na analise e proposigégagogicas para o
ensino da leitura e escrita na escola regular. E&mteeito também se
relaciona ao conceito de analfabetismo funcioreined cunhado nos
Estados Unidos, na década de 1930, e utilizado @edocito norte-
americano, durante a Segunda Guerra Mundial, oigdiabva capacida-
de de entender as tarefas militares. Nesse sentmmceito de letramen-
to passou a ser utilizado como um indicativo fréntapacidade de utili-
zar a leitura e escrita para fins especificosci@b@ndo-o, portanto, as
tarefas cotidianas sendo tomado como referénc@pragramas educati-
vos voltados ao publico adulto com baixo nivel sttaridade.

Este fenbmeno despertou, a partir da década deel2980, a ne-
cessidade de desenvolvimento de trabalhos ciersfficadémicos em
busca de novos constructos tedricos e metodolégic@gie concerne ao
processo de alfabetizacao.

Para Soares (1998), a escola, dependendo do tigtivitlades en-
volvendo a leitura e a escrita, exerce significapapel na constru¢éo do
nivel de letramento dos alunos. Também asseveralgueas praticas
escolares levam ao reducionismo e limitam o comad#t letramento ao
elegerem apenas algumas habilidades e praticasitde le escrita. Por
meio da escolarizacdo as pessoas podem se togezesade realizar
atividades escolares de letramento, porém, podererco risco de se
tornarem incapazes de lidar com o uso cotidianteitiZa e escrita em
contextos ndo escolares, ou seja, em suas residétrabalho, comunida-
de, entre outros, podendo regredir no processetdariento uma vez que
ndo exercitam e ndo se valem desses conhecimensugmrcotidianidade,
tornando-se provavelmente analfabetos funcionais.

Segundo Soares (1998, 2003), a expressao alfabdftisirional se
refere as habilidades individuais de leitura eieserao uso das mesmas
para compreender as demandas sociais. Portanbmsi&lerado alfabeti-
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zado funcional aquele que possui conhecimentobitdaales de leitura e
escrita necessarias para “funcionar” de forma amlisgem determinado
contexto social.

Diferentemente da condicdo de alfabeto funcionakhoalfabeto
funcional, como mormente é utilizado o termo, pseénferir que a con-
dicdo de estar letrado exige algumas habilidadesvgo para além de
estar simplesmente alfabetizado. E embora o fendmi@mlfabetizacdo e
letramento estejam interligados, h& que se peredtpemas particularida-
des entre estes dois fendmenos, pois, no quercenae letramento nos
reportamos a Soares ( 2003) ao afirmar que:

Ao exercicio efetivo e competente da tecnologia da
escrita denomina-se letramento, que implica habili-
dades vérias, tais como: capacidade de ler ou-escre
ver pra atingir diferentes objetivos - para informa
ou informar-se, para interagir com outros, para i-
mergir no imaginario, no estético, para ampliar co-
nhecimentos, para seduzir ou induzir, para divertir

se, para orientar-se, para apoio a memoria, para ca
tarse...; habilidades de interpretar e produze-dif
rentes tipos de géneros de textos; habilidades de o
rientar-se pelos protocolos de leitura que marcam o
texto ou de lancar méo desses protocolos, ao escre-
ver; atitudes de insercao efetiva no mundo da-escri
ta, tendo interesse e prazer em ler e escrever, sa-
bendo utilizar a escrita para encontrar ou fornecer
informacgdes e conhecimentos, escrevendo ou lendo
de forma diferenciada, segundo as circunstancias,

0s objetivos, o interlocutor [...] (SOARES, 2003, p
91-92).

Por isso, com base na autora, pode-se afirmar qgse@da, por
meio de suas praticas tradicionais, separou ogithatis dos usos sociais
dessas referidas habilidades, criando uma novegde leitura e escrita
gue nao corresponde as praticas sociais reaigjawsna pratica descon-
textualizada e unilateral conforme destaca Manac(d07,).

Para Silva (2004), o termo letramento se integpduco tempo
nas pesquisas de estudiosos das areas da educeaalinguistica em
nosso pais, mais especificamente na década de Na8wUltimas décadas
do mesmo século, acontece uma grande transforrpacgarte dos estu-
diosos frente ao fendmeno da leitura e da esérsquisadores vém ten-
do outro olhar acerca do que é denominado, conabeeoutros contor-
nos, a saber, comeca a ser concebido como um goodesgmico nos
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cenarios sociais mais diversos como, por exemalujliires, profissio-
nais, religiosos, comunitarios e outros. Sendarassi

entendemos que uma pessoa ndo aprende unica-
mente pelo que tem de individual, mas também pe-
lo contexto que a cerca, incluindo significados e
usos produzidos em suas redes de relagbes com o
outro (SILVA, 2004, p.2).

Silva (2004) aponta que, ainda na década de 188fge nos es-
pacos académicos a obkdultos ndo Alfabetizados: o avesso do avesso
(1988,) de autoria de Leda Verdiani Tfouni, em geexpde a diferenca
entre alfabetizacdo e letramento. Na década de, Q8fkela Kleiman
apresenta a obfs significados do Letramen(th995) e Magda Soares a
obraLetramento: um tema em trés génegfb®98). Tais obras vém contri-
buir de forma significativa para as discussdedlexd@es tedricas e meto-
doldgicas sobre o fendbmeno do letramento.

De acordo com Soares (2001), o termo letramemgalu¢do da pa-
lavra em ingléditeracy - relativamente novo em nossa literatura, comeca
a ser utilizado no Brasil no inicio da década dg01@unhado por Mary
Kato, na década de 1986, em sua dtwaMundo da Escrita: uma pers-
pectiva psicolinguistica

Etimologicamente, a palavra literacy vem do latim
littera (letra), com o sufixo — ¢y, que denota gual
dade, condicdo, estado, fato de ser (como, por e-
xemplo, em innocency, a qualidade ou condicdo de
ser inocente). No Webster's Dictionary, literacy
tem a acepcéo de “the condition of being literate”,
condicdo de ser literate, e literate é definido @om
“educated; especially able to read and write”, edu-
cado, especialmente, capaz de ler ou escrever (SO-
ARES, 2001, p.17).

O termo letramento se refere ao estado ou condjg&oassume
aguele que aprende a ler e escrever. Engendratio amgeito circuns-
creve-se a premissa de que a escrita se desdolat@®sociais, culturais,
politicos, econbmicos, cognitivos, linglisticos wras. Tais desdobra-
mentos se referem tanto a um grupo social, quanim andividuo que
dela faca uso (SOARES, 2001).

Leite (2001) assevera que o modelo tradicional lf#betizacdo
vem sendo criticado com rigor desde a década de, H@6momento em
gue os paises desenvolvidos se depararam com uriocgne expressa
de modo significativo e preocupante o analfabetifamzional de suas
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populacdes, ou seja, sujeitos que freqlentarant@agsonseguiam se
alfabetizar, porém, néo utilizavam cotidianamentkeimra e a escrita
como possibilidades de inser¢do social e tambéno @onde cidadania.

Ao refletir sobre o fendmeno do analfabetismo fonal, Leite
(2010) aponta o seguinte:

O conceito de analfabeto funcional- aquele indivi-
duo que permanece durante anos na escola, aprende
0 codigo mas ndo as habilidades que lhe permitam
envolver-se com as praticas sociais de leitura e es
crita, durante ou ap6s a escolarizagdo. Na prética,
analfabeto funcional assemelha-se ao analfabeto
propriamente dito - sem escolarizagdo-, pois ambos
nao utilizam as possibilidades do uso funcional da
escrita na sociedade (LEITE, 2010, p.20).

Conforme 0 mesmo autor, este fendmeno desperfmarfinda dé-
cada de 1970 e 1980, a necessidade de desenvdivimiertrabalhos
cientificos/académicos em busca de novos constrtefmicos e metodo-
I6gicos no que concerne ao processo de alfabebizagipudessem supe-
rar o modelo tradicional. As criticas frente ao slodradicional de edu-
cacdo e, por conseguinte, de alfabetizacdo, “nd@im eriginalmente de
natureza pedagogica, como se poderia supor, meggstrelacionadas
com mudancas sociais e econdbmicas observadasiadagie capitalista”
(LEITE, 2010, p. 20).

Durante varias décadas, a escola brasileira s@oagm o ensino
da leitura e escrita, ou seja, sua principal fureracalfabetizar. A alfabe-
tizacdo entendida “como a acéo de alfabetizarpmuat alfabeto” (SOA-
RES, 1998, p.31) era sua maior preocupacao e noasistia sua espe-
cificidade, seu papel mais importante. No entasiéoglguns anos para ca,
mais especificamente, a partir da década de 19809 ¢a foi dito, esse
novo conceito comeca a ser utilizado na literakwesileira e, desde en-
tdo, paulatinamente, vem ganhando espaco entrepesialistas, pesqui-
sadores e demais pessoas envolvidas direta oetandiente com a edu-
cacdo em nosso pais. Com isso, aumentou a preécupat torno do
sentido e da eficacia do processo de alfabetizagBiopmo vinha sendo
desenvolvido, pois diante das transformacfes oemrna sociedade que
se torna cada vez mais grafocéntrica, j& nao lbastas individuos sai-
bam apenas ler e escrever, mas que facam usmealetgas habilidades,
incorporando-as a seu viver, transformando assinestado ou condicdo
social como do dominio da tecnologia da escritaASES, 1998).

Para Soares (1998), saber ler e escrever, portantalfabetizado,
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é diferente de viver na condicdo ou estado de adrm ler e escrever -
letrado. A pessoa que aprende a fazer uso daaleituta escrita social-
mente se diferencia de uma pessoa que nédo dorses leabilidades, bem
como as pessoas que a dominam, mas que ndo utdidaquadamente
tais conhecimentos, sendo que os que ndo adquigraecnologia da

leitura e escrita e ndo utilizam a escrita de acoain seu uso social, séo
considerados iletrados.

Dentre outras premissas, tem-se a idéia de lettaprsmggundo So-
ares, como pratica social de leitura e escritangierado todas as capaci-
dades dos sujeitos frente a mundo que os cercaeniinitando somente
as habilidades da leitura e escrita e, por constgud uso ou funcéo
social da mesma. Ou seja, se o0s sujeitos fossemhetidos como capa-
zes de refletir criticamente sobre questdes paditiecondmicas e sociais
ndo apenas de sua realidade, mas também de todasiedades. Lem-
brando que nos tempos atuais os sujeitos, mesmalfsdetizados, sa-
bem diferenciar e reconhecer as fungfes de reyvigtasis, bilhetes,
cartas, cartazes e outros.

Atreve-se a afirmar que, mesmo os sujeitos ndades; segundo a
concepcdo de Soares e outros de reconhecer sugé&mmdarginal e
discriminatéria frente a sociedade que vivem, cempdendo que o que
Ihes falta é saber lidar e montar estratégias pamsestar, contrapor e
combater aos ditames de um modelo societal solla ég capital.

Com base no exposto, avalia-se que a concepcaardménto
de Soares (1998) se aproxima da concepcéao créiedfabetizacdo pro-
posta por Paulo Freire e de outros estudiosos tersiaica que se ali-
nham a perspectiva histérico-cultural.

Embora existam muitos autores e literaturas acgéocéenémeno letra-
mento, concorda-se com Silva, ao afirmar que:

Esta questdo é muito polémica, uma vez que exis-
tem tedricos que afirmam que, em uma sociedade
moderna marcada pelo avango cientifico e tecnol6-
gico, onde a escrita esta presente em todo o eontex
to social do individuo, é impossivel afirmar que e-
xistem pessoas iletradas (SILVA, 2004, p.3).

A alfabetizacéo, de acordo com Freire (1980), &emdmeno por
meio do qual o individuo assume uma postura critigate da realidade,
passando a compreender como se constitui a coascidm mundo. Ao
considerar o processo de alfabetizacdo como parntendprojeto politico
que pretenda oferecer esperanca e transformacaguadsitam por um
futuro melhor, é necessério refletir sobre as tantsticas desse processo.
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Para tanto, é preciso que a pratica educativeosejatada para contribuir
com o desenvolvimento da consciéncia critica dagauos, sempre
levando em conta outros aspectos entre eles aquadsftica cultural.

Compreende-se a importancia de promover uma edycagées-
pecial a educacédo de Jovens e adultos, de fortia @ipolitizadora, que
leve em conta todos os aspectos da vida dos echcpach que, por meio
da acao politica e critica, situem-se no munddrarsformem, indepen-
dente das habilidades da leitura e da escrita. d3tés sdo apenas ferra-
mentas a mais no processo de conhecimento e reibiledes emanci-
padoras de cada suijeito.

Para Freire (1980), a conscientizacdo deve seinoigmal objetivo
da educacéo, é preciso que o individuo supere stiémeia ingénua ca-
racterizada pela simplicidade na interpretacaopdaislemas que acarreta
conclusdes superficiais, explicacdes magicas egdamague desenvolva a
consciéncia critica caracterizada pela analiseupdaf dos problemas e
gue reconheca as limitagBes para supera-los. &iogoer dizer que a
alfabetizacdo ndo contemple a apropriacdo dasdsitl escritas, na ver-
dade estes dois aspectos estdo intimamente ligadoas acdes criticas e
reflexivas.

O que esta em jogo aqui é a nogao de alfabetizacéo
que estabelece relacBes de poder e de conhecimento
nao apenas o que os professores ensinam, mas tam-
bém os significados produtivos que os alunos, com
todas as suas diferencas culturais e sociaisntraze
para as salas de aula como parte da producdo de
conhecimento e da constru¢do da identidade pes-
soais e sociais (FREIRE, 2006, p.17).

Tfouni (1995) defende que a escola cabe o paptirder o edu-
cando em processo de alfabetizacdo, um sujeitbesifado e letrado
possibilitando-lhe a habilidade do uso da escritasaas mudltiplas ativi-
dades comunicativas. Tal concepg¢do se aproxima ideir® (1980),
guando considera que a mesma deve promover a faonug cidadaos
autbnomos, criticos e conscientes, a autora nosdzor refletir sobre as
diversas praticas pedagogicas que envolvem adedt escrita na vida
desses sujeitos, para que possamos reconhecer fsm¢des e/ou atribu-
icdes sdo cumpridas com eficacia.

De acordo com Ribeiro (1999), faz-se necessaramalisar as im-
plicactes das diferentes praticas de leitura é&&sms diferentes cenarios
educativos, compreendendo que as mesmas possibiitaesenvolvi-
mento cognitivo dos sujeitos. Aponta a necessidiml®erificar se tais
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praticas contribuem também, para sua formacacaetconscientizadora
ou se limitam apenas a responder as exigénciasgiza |leducacional
mercadoldgica, a qual caminha rumo a adaptacas\ge#os frente as
demandas de producao, servindo desta forma aosss¢s do Capital.

Isso posto, considera-se que € importante alfabeiiz alunos ten-
do em vista a significacdo da aprendizagem darde#uescrita, ou seja,
praticas do letramento, sem perder de vista adifaizdo como um ato
criador e um ato politico onde a realidade do eticaleve ser conside-
rada nas suas mdltiplas linguagens e experiénermoSjue essas varias
habilidades engendram a capacidade de ler e esci@egagir com ou-
tros, interpretar e produzir textos, refletir ati@r sobre questdes sociais.

Vale ressaltar que para Soares (2003), apesarodositos de al-
fabetizagédo e de letramento terem dimensdes diéena natureza de
cada conceito implicar em ensino diferenciado,odiss alfabetizacéo e
letramento constitui um equivoco uma vez que, teale, as concepcoes
de leitura e escrita reconhecem que a inser¢éndiiduo no mundo da
escrita se da de forma simultanea a esses doisssas; ou seja, alfabeti-
zacao e letramento, sendo esses dois processasdmgus continuos e
inseparaveis.

1.3. O LETRAMENTO EM SUAS DIFERENTES CONCEPGCOES

O letramento é um conjunto de préaticas sociaissgugalem da
escrita como um sistema simbdlico de um lado euti®, uma tecnolo-
gia, sendo que tais fendmenos sao realizados etextos especificos
também possuem objetivos especificos (KLEIMAN,19%%8ra a autora,
esse conceito passou a ser utilizado nos espagdéraicos objetivando
dissociar os estudos sobre o impacto social déaesos estudos acerca
da alfabetiza¢do, tendo em vista que na visdoarss@b destacadas ape-
nas as competéncias individuais no que tange adauescrita.

O fendmeno do letramento, entdo extrapola 0 mun-
do da escrita tal qual concebido pelas instituicdes
gue se encarregam de introduzir formalmente os su-
jeitos no mundo da escrita. Pode-se afirmar que a
escola, a mais importante das agéncias do letramen-
to, preocupa-se, ndo com o letramento, pratica soci
al, mas com apenas um tipo de pratica de letramen-
to, a alfabetizacéo, o processo de aquisicdo de co6-
digos (alfabético, numérico), processo geralmente
concebido em termos de competéncia individual
necessaria para 0 sucesso e promogao na escola. Ja
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outras agéncias de letramento, como a familia, a i-
greja, a rua como lugar de trabalho, mostram orien-
tagBes do letramento muito diferentes (KLEIMAN,
1995, p.20).

De acordo com Ribeiro (1999), em sociedades corapjex alfa-
betismo ou letramento sdo fendmenos heterogéngas, graticas conce-
bem a linguagem escrita de formas distintas eapiart eivadas de diver-

sidade.

Especialmente quando estudamos o alfabetismo de
populagdes jovens e adultas, as exigéncias quanto a
habilidades e atitudes relacionadas ao alfabetismo
postas pelos contextos ndo escolares, assim como
oportunidades geradas nesses contextos de desen-
volvimento de tais habilidades algam-se como te-
mas da mais alta relevancia. Na maioria dos casos,
a escolarizagdo € para os individuos uma experién-
cia pregressa que vai se distanciando no tempo e
cujos efeitos tenderdo a esmaecer progressivamente
se os individuos ndo estiverem em contato com ou-
tras agéncias que promovam o alfabetismo e garan-
tam a funcionalidade das aprendizagens escolares
(RIBEIRO, 1999, p.49).

Para Ribeiro (2001), nos tempos atuais, aindaasarh debates
acerca do letramento, sendo que esse fen6meno uscadm enfocar
guestbes sociais e culturais que vao além da edéeemlucacdo formal.
Também observa que ja se avancou de forma sigivficliente a tal
conceito e que o mesmo vem se desenhando num tcomeefifuncional
de letramento ou alfabetismo, contemplando prasioasis onde a leitura
e a escrita se realizam, e que este fendmeno nuitseapenas a uma
aprendizagem inicial para o aprendiz.

Também ha apoio em Rojo (2009) quando a autorearglie para
um sujeito se apropriar da leitura e da escritéaz@ecessario ir além do
gue a escola tradicional estabelece como impegattoseja:

ndo basta conhecer o alfabeto e decodificar as le-
tras em sons da fala. E preciso também compreen-
der o que se |, isto €, acionar o conhecimento de
mundo para relaciona-lo com os temas do texto, in-
clusive o conhecimento de outros textos/discursos
(interstualizar), prever, hipotetizar, inferir, coa

rar informacdes, generalizar. E preciso também in-
terpretar, criticar, dialogar com o texto: contrapo
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ele seu préprio ponto de vista, detectando o ponto
de vista e a ideologia do autor, situando o terio e
seu contexto. Reciprocamente, para escrever, ndo
basta codificar e observar as normas da escrita do
portugués padrao do Brasil; € também preciso tex-
tualizar: estabelecer relagbes e progressao detema
e idéias, providenciar coeréncia e coesao, articula
0 texto a partir de um ponto de vista levando em
conta a situacao e o leitor (ROJO, 2009, p.44).

Ainda para Rojo (1998), o espaco escolar se caafigum cenario
de enunciados privilegiados onde transitam dissursais e escritos,
sendo os mesmos prestigiados na esfera publicae@age-se inferir é
que a pratica do letramento deve ser resignifieagiapliada nesses espa-
¢os, devendo ser ndo apenas um ato de apreenlituess e escritas,
mas sim um ato politico, critico e conscientizadmmo nos ensinou
Paulo Freire.

Rojo (1998) aponta que a definicdo de letramenta bemo a
forma de avalia-lo recebe contornos diferenciadnscada pais, e tam-
bém pode ter variagBes conceituais em distintaslasscle um mesmo
estado.

Os critérios segundo os quais 0s testes sdo constru
idos é gque definem o que é letramento em contextos
escolares: um conceito restrito e fortemente centro
lado, nem sempre condizente com as habilidades de
leitura e escrita e as préaticas sociais fora des pa
des da escola (SOARES, 1999, p.86).

Esta pratica, como dito anteriormente, vem recabenttos tratos,
mas ainda se faz presente nas praticas escolaiesanaervadoras, colo-
cando desta forma os sujeitos num Unico lugargarida escola, descon-
siderando o0 mesmo em suas multiplas possibilidadesapenas da leitu-
ra e da escrita, mas em sua omnilateralidade.

Kleiman (2008), fundamentada em Street (1984), eharatencao
para a seguinte questao:

As praticas de uso da escrita da escola- alias; pr
cas que subjazem a concepcgao de letramento domi-
nante na sociedade- sustentam-se num modelo de
letramento que é por muitos pesquisadores conside-
rado tanto parcial como equivocado. Essa € a con-
cepcao de letramento denominada por Street (1984)
de modelo auténomo (KLEIMAN, 2008, p.20).
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Segundo Kleiman (2008), esse modelo autbnomo é@quva-
rias décadas vem prevalecendo em nossa sociedadmtahto, a autora
indica que desde o século passado as a¢bes danentos de educacédo
em massa lograram dar outros contornos a tal modedmitora também
assinala que Street (1984) se posiciona contraiéb @ncepc¢ao, defen-
dendo, portanto, o modelo ideolégico.

Com base nos constructos de Street (1984), Kleafiana que:

[...] as praticas de letramento, no plural, s&maso

e culturalmente determinadas, e, como tal, os-signi
ficados especificos que a escrita assume para um
grupo social dependem dos contextos e instituicdes

em que ela foi adquirida. Ndo pressupfe esse mo-
delo, uma relagdo causal entre letramento e pro-

gresso ou civilizagdo, ou modernidade, pois em vez

de conceber um grande divisor entre grupos orais e

letrados, ele pressupde a existéncia e investiga as
caracteristicas de grandes areas de interface entre
praticas orais e praticas letradas (KLEIMAN, 2008,
p.21).

Quanto ao modelo de letramento autbnomo contow+seacanali-
se de Silva (2004), ao considerar que este modelalg em si um deter-
minismo tecnoldgico. Isso se traduz numa crencapgugaga que o pro-
gresso social deriva de desenvolvimentos tecnaégispecificos, quais
sejam: a imprensa escrita, a televisdo e atualneeatenputacéo e a tec-
nologia da informacéo. Portanto, o0 modelo autdntanthbém se coloca
indiferente as variaces culturais, é economiestgnocéntrico. Nas pa-
lavras do autor, “todos esses fatores desqualificamodelo autbnomo
por ser discriminatério contra o iletrado e portsseado em textos escri-
tos em detrimento da oralidade” (SILVA, 2004, p.8).

Como explicitado anteriormente, Silva também indjoa para se
contrapor ao modelo autbnomo, surge o modelo idemide letramento
defendido por Street (1984). Sendo este um modegés concepgdes e
proposi¢des engendram uma visdo menos discrimiaa@reconceituo-
sa, e também mais critica, voltada aos fatoregraigt Fundamentado em
Kleiman (1995), Silva (2004) afirma:

O modelo ideolégico de letramento tem como base
a natureza social do letramento e considera adeitu
e escrita. Considera que a leitura e a escritarfaze
parte de atividades sociais, tais como ler um manu-
al ou pagar as contas. Dai a importancia de se enca
rar a leitura e a escrita ndo s6 como atividades co
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um fim em si mesmas (como propde o modelo au-
tbnomo de letramento), mas com atividades que
servem a um proposito. Analisar esse propdsito de-
ve ser parte de um modelo mais eficaz de letramen-
to (SILVA, 2004 p.8).

Ap6s o exposto, compreende-se, a partir de Sil0a4(2 que as
pesquisas acerca do letramento - que doravanteltsgam para os efei-
tos de tal fenbmeno num cenario universal - passargzontemplar co-
munidades isoladas, bem como grupos minoritariogentas comunida-
des que ndo eram industrializadas, cuja preocupacava a descricéo
frente as condi¢bes de uso da escrita haquelesxtasitcom o objetivo
de:

compreender como eram os efeitos da pratica do le-
tramento naquelas comunidades minoritarias, que
comecavam a integrar a escrita como uma tecnolo-
gia de comunicacdo dos grupos que sustentavam o
poder (SILVA, 2004, p.8).

Para além das questdes acima, Silva (2004), resjmloor Men-
des (2000), convida a refletir acerca de outro matpa circunscrito no
fendbmeno do letramento, qual seja, a questdo danéramen-
to/letramento”. O autor chama atencéo para a \difiorcida e equivoca-
da que alguns sujeitos tém em relacdo a idéia dermagdo. O ato de
“contar”, proprio a uma das questdes consideragladamentais para a
escola no que tange a area da Matematica, ndospadgluzir as capaci-
dades de quantificar, medir, classificar e ordeviemeros/numerais des-
conexos com a realidade desses sujeitos, bem comgayso sociocultu-
ral de um povo.

Ainda, segundo o autor, no que tange a concepagéiibnal no
trato com os “nimeros/numerais”, sugere a relagdiee @umeramento
(matematica) e letramento (praticas sociais). Bapdicitar melhor essa
relacéo dual em lidar com os nimeros bem como claitusa e escrita,
Silva (2004), fundamentado em Mendes, nos ajudangpeender que
tanto a leitura como a escrita diz respeito a:

“[...] uma série de conhecimentos, de capacida-
des, e de competéncias que nao abrangem ape-
nas uma mera decodificacao/codificacao de
nameros...” (MENDES, 2000, p. 3pudSIL-

VA, 2004, p.9). Sendo possivel dessa forma
contemplar a complexidade e as inimeras situ-



66

acOes relacionadas ao contexto social (SILVA,
2004, p.9)

Assim sendo, considera-se que o0s pesquisadores)dawpreen-
der em seus estudos acerca do letramento um oHigratento e investi-
gativo frente as comunidades relegadas a condmpaayinal”, no que diz
respeito aos desdobramentos da pratica do letramasin como se de-
brucar sobre a descricdo e compreensao de outnensbes da tematica
em questdo. E, por conseguinte, procurar sabes qgalominios sociais
de letramento mais influentes e quais os eventést@denento e oralidade
gue aparecem comumente nas comunidades.

Em consonancia com Kleiman (2008) e Silva (2004)asdir do
que foi explicitado acerca da concepcdo de letrion@ompreende-se
gue a mesma se alinha a uma perspectiva critidgat@ita, a qual se
propde esta dissertacao.

1.4. ALFAB:ETIZACAO: DO PARADIGMA TRADICIONAL AS
CONCEPCOES ATUAIS.

Julgou-se necessario, apresentar ainda que breteches
teorias da psicologia que tiveram grande influénéia sé no meio aca-
démico, como também nas escolas, em especial begsmde alfabetiza-
¢do de criangas pequenas e de jovens e adultoalfafietizados. Sao
elas, teoria piagetiana e teoria vygotskyana.

De acordo com Leite (2010), a mudanca de paradigwasa do
processo de alfabetizacdo, principalmente nas @tiams décadas, esta-
va relacionada a mudanca na concepcéo de esaisanB modelo tradi-
cional, a alfabetizagdo tinha como eixo norteadoeea representagdo da
fala e, por conseguinte, no mecénico ato de Isceeeer. Nesta perspec-
tiva as preocupacbes se voltavam para questdeslot@icas, onde o
mais importante era saber qual o melhor método garapropriar dos
cadigos.

O autor assinala que, no modelo tradicional, seggiia premissa
de que era necessério primeiro ensinar o codigduem para, em segui-
da, criar no aluno/a o habito de ler e escrevetmAtlesse fendmeno,
também havia outro, qual seja, a prontiddo comanamento que ante-
cedia o processo de aprender a ler e escrevenniteelo pela chamada
maturacao bioldgica e pelas experiéncias de vidada aluno/a.

Leite (2010) aponta que, como area de conhecimanisicologia
contribuiu de forma radical ao processo de alfahefio escolar inclusive
no modelo tradicional. O mesmo autor (2010) destiaes teorias, a sa-
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ber, a teoria construtivista, representada pori&rR#érreiro e Ana Tebe-
reosky (1986), e a histdrico-cultural, representaelas trabalhos de Vy-
gotsky (1984) e Luria (1988).

Segundo o autor, Emilia Ferreiro dedicou extensamente a pes-
guisa com o intuito de “descrever o processo deoedgdo conceitual
construido pela crianga desde os primeiros rabiattbs elaboracdo de
hipéteses relacionadas com a natureza alfabétieaaia” (LEITE, 210,
p.23). A teoria de Ferreiro teve grande repercysséncipalmente no
Brasil, dado que a questéo da alfabetizacéo viohenpito tempo enfren-
tando sérios problemas, seja no campo tedriconagjaatica pedagdgica.

Para Leite (2010), a teoria construtivista atrdouialuno o papel de
sujeito central no processo educacional, sendoogoesmo participa
ativamente do processo de construgdo do conhedm®nprofessor re-
cebe ostatusde facilitador, responsavel pela organizacao damtnente
gue facilite as relagdes de aprendizado seja dagariou do adulto. Por-
tanto, € uma teoria centrada no sujeito, confornrmodelo da “Escola
Nova” ou “Escola Ativa”.

O professor ficou restrito a uma condigdo perigéric

no processo de ensino-aprendizagem. Essa leitura
da teoria acabou produzindo inimeros problemas
de natureza pedagdgica, chegando-se a negar a fun-
¢do do ensino por parte do professor, pois as inter
vengdes nesse sentido ndo respeitariam 0 processo
de construcao realizado pelo aluno (LEITE, 2010,
p.25).

Frente ao papel do professor, € remetido ao mesahgsatribuido
ao monitor pelo método de alfabetizacéo “Sim, exss@h que também é
visto como facilitador, pois “o principal professba televisao”.

Neste sentido, Leite (2010) mostra que, diferentéenea teoria
piagetiana, conta-se com a teoria vygotskyana stulpo que os sujeitos
aprendem nas relagbes com os objetos, emboramsejajeito ativo e nao
passivo diante do objeto, ou seja, se “cré qudagae sujeito-objeto é
sempre mediada por agentes culturais, que podepessoas - énfase no
papel do outro - ou outros mediadores culturai€I(IE, 2010, p.27).

No que concerne ao papel do professor, Leite defqud:

o professor sem duvida é o principal mediador, res-
ponsavel pela organizacdo do trabalho pedagdgico,
embora reconhega que h& outros mediadores, como
os demais colegas e o proprio material pedagdgico
[...] permite inferir que a mediag&o- no caso peda-
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gogica- tem papel fundamental na relagdo que vai
estabelecer entre o0 sujeito e o objeto de conheci-
mento. Ou seja, a forma como a mediacéo é desen-
volvida interfere na forma como o sujeito se apro-
pria do objeto [...] Isto recoloca o professor Bo-c

tro do processo ensino-aprendizagem, compondo a
relagdo triade com o sujeito e o objeto. Resgata-se
assim, teoricamente, a funcdo docente na mediagcao
pedagodgica (LEITE, 2010, p.27).

Segundo Leite (2010), para além da questao da gdedia abor-
dagem histérico-cultural em muito contribuiu e veomtribuindo para a
compreensdo do carater simbolico da escrita, desdgrocessos mais
simples, como os desenhos, 0s gestos, os rabéscbsncadeiras, o ma-
nejo com os materiais, enfim, até chegar a eswitforme a norma esta-
belecida pelas sociedades.

Em consonancia com o autor, a teoria vigotskyandaidou é, u-
tilizada como referencial tedrico apenas nas @gitedagogicas desen-
volvidas com criancgas, pois, segundo Leite (20tHDppém na década de
1990, a educacao de jovens e adultos recebe inftuda teoria vygotsk-
yana, que delineia a linguagem escrita como umrigtige primordial no
processo de alfabetizacdo. O autor, fundamentad¥ygyotsky (1991),
também aponta que a escrita ndo € um mero codifickdfala, mas tam-
bém uma representacéo da realidade social a déaliaseridos todos os
alunos. Portanto, o processo de alfabetizacao stebpento de vista, é
considerado um fenémeno progressivo do sisteméngaa escrita, cuja
génese precede a escolariza¢éo dos individuos.

Atualmente, pode-se afirmar que as concepgdes de
escrita, subjacentes as modernas propostas, impli-
cam dois aspectos fundamentais: de um lado, enfa-
tiza-se o carater simbdlico da escrita, entendendo-
como um sistema de signos cuja esséncia reside no
significado subjacente a ela, o qual é determinado
historica e culturalmente [...]. Por outro ladofaen
tizam-se 0s usos sociais da escrita, ou seja,-as di
versas formas pelas quais uma determinada socie-
dade utiliza-a efetivamente dela [...]. (LEITE, @01

p.25)".

¥ para continuidade de estudos acerca da tematiqquestéio podemos encontrar em Kramer
(1986), Smolka (1988) e Braggio (1992) outras douigdes.
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Para o autor, nessa perspectiva, o texto €, dadwon im ponto i-
nicial e, de outro, o ponto de chegada do procdssaifabetizagcdo, com-
preendido como um percurso oral ou escrito quensddeira pela unidade
de sentido que se constitui numa certa conjuniscaidiva.
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CAPITULO 2 — A PROPOSTA EDUCACIONAL DO MST

Limitar uma mudanca educacional radical as mar-
gens corretivas interesseiras do capital signdica
bandonar de uma s6 vez, conscientemente ou ndo, o
objetivo de uma transformacdo social gualitativa.
Do mesmo modo, contudo, procurar margens de re-
forma sistémica na prépria estrutura do sistema do
capital € uma contradicio em termos. E por isso
gue é necessario romper com a logica do capital se
guisermos contemplar a criagdo de uma alternativa
educacional significativamente diferente (MES-
ZAROS, 2007, p.198).

2.1. O CONTEXTO DA EDUCACAO DO CAMPO E DO PRONERA.

Algumas questdes referentes a educacdo do campsiodouito
diferentes do que se observa no cenério da edycagégeral, de jovens
e adultos no Bragfl. Haja vista os indices referentes ao analfabetizmo
Brasil, apresentados na introducdo deste trabalhegrescentando aos
mesmos dados o cenario politico, social e econdbmis quais estao
inseridos os sujeitos da classe trabalhadora dmmp@ds se pode refletir
sobre as condi¢bes postas e impostas aos mesmomddeespecial 0s
trabalhadores do campo.

Independentemente de a educacéo estar voltada gauapo ou
para a cidade, o que se coloca como um dos fen&ndantre outros,
gue se alinha a esses dois espacgos é o controfelgsancdo da classe
trabalhadora frente ao modo de producao capitaistauséncia do Esta-
do no que concerne as politicas publicas que c@ideme atendam as
necessidades na esfera da educacédo de JovenstesAdal ambito na-
cional.

Embora ndo se tenha pretendido para esta pesgmésauin resga-
te histdrico acerca da dualidade campo e cidade,rio significa que

2 Sobre a histéria de EJA no Brasil, existem vénlasas e produgdes académicas. Dentre os
autores, indica-se: HADDAD, Sergio; DI PIERRO, M&1@. Escolarizagio de Jovens e Adul-
tos (2000); ROMANELLI, Otaiza de Oliveiradistoria da Educag&o no Brasil(1986); PAIVA,
JaneTramando concepgdes e sentidos para redizer o direia educagéo de jovens e adultos
(2006); GALVAO, A. M de O; SOARES, L. J. Histéria dlfabetizacio de adultos no Brasil.
ALBUQUERQUE, E. B. C. de; LEAL, T. F. (Org.p alfabetizacéo de jovens e adultoem
uma perspectiva de letramento (2006); PAIVA. \ERBucacao Popular e educagéo de adultos
(1987) e outros.
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essa reflexdo ndo seja importante, pois seus desdebtos sociais, poli-
ticos, educacionais e outros, assolam a classallietora desde longa
data. E, ressaltando que essa concepcao dicotGertaendo propagada
ao longo de nossa histéria, por vezes, pejoratintame de modo perver-
so, fato que néo se pode ignorar nem desconsidenaryez que tal con-

cepcao ainda persiste nos tempos atuais. Pois, mosmapontam:

Ha uma tendéncia dominante em nosso pais, mar-
cado por exclusdes e desigualdades, de considerar a
maioria da populagdo que vive no campo como a
parte atrasada e fora de lugar no almejado projeto
de modernidade. No modelo de desenvolvimento,
gue vé o Brasil como um mercado emergente, pre-
dominantemente urbano, camponeses e indigenas

sdo vistos como espécies em extingdo (CALDART
et alli, 2004, p.21).

Segundo 0s mesmos autores, ao tomar como priradpeemissas
acima citadas, as Unicas politicas publicas vdltadaa esses individuos
ndo seriam outras que ndo uma politica de cunhmpeasatério a sua
propria condicdo de inferioridade, e/ou diante sgbes sociais” (CAL-
DART; FERNANDES, CERIOLI, 2004, p.21). Ou seja, @apenas que
0s povos do campo sejam olhados com respeito, recionento e digni-
dade h& que haver pressdes principalmente por gastemnovimentos
sociais, 0 que ja vem ocorrendo ha praticamengedtéadas. Lembrando
também da participacdo efetiva de outros Movimentwso o MAB -
Movimento dos Atingidos por Barragens, CONTAG - federacdo Na-
cional dos Trabalhadores na Agricultura, CONAQ -odenacdo dos
Quilombolas, MMC - Movimento de Mulheres Camponesastros.

No que concerne as discussfes quanto a relacaco-cadagle,
“por muito tempo a visdo que prevaleceu na socidedntinuamente
majoritaria em muitos setores, € que considerarpodugar atrasado, do
inferior, do arcaico” (MOLINA, 2003, p.6). Acresdarse também, a
esses adjetivos pejorativos: gente matuta, semrautiue mal sabe falar,
ler e escrever, etc.

A leitura de “superioridade” do espaco urbano

mascarou as consequéncias sociais, econdmicas,
ambientais, politicas e culturais nefastas no noodel
de desenvolvimento agricola das Ultimas décadas,
enquanto a cidade associou-se ao espago moderno,
futurista, avancado. Trabalhadores rurais, indige-
nas, quilombolas, sdo vistos por setores da secieda
de como inferiores, ndo merecedores dos direitos e
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garantias legadas aos moradores de grandes centros
urbanos (MOLINA, 2003, p.6).

Neste sentido, é preciso ndo apenas romper corbgisia que co-
loca a margem e estigmatiza os sujeitos do cangmog cambém reco-
nhecé-los como sujeitos histéricos que ao longsuds vidas vém contri-
buindo de forma significativa ndo sé para o deseimaento econdmico
do pais, como também para a transformacao da adeidntasileira forja-
da nos principios da desigualdade, da expropriagéploracédo dos tra-
balhadores e trabalhadoras.

Por reconhecer as especificidades dos povos doogdoam como
sua cultura, suas experiéncias e seus sabereadeefe uma educacao
gue esteja voltada a realidade desses sujeitdsitist em seus respecti-
vos espacos. Portanto, devemos conceber a educag@o um direito
universal e democratico, tanto para o campo qupata a cidade, nao
perdendo de vista as especificidades proprias d ielidade (MOLI-
NA, 2008).

A referéncia a educacdo do campo sob a odtica édtajio qual
vem sendo conquistado paulatinamente por algumsesegs da socieda-
de e, principalmente, pelos movimentos sociaiseterao MST, o qual,
segundo Freitas (2007) - a partir de sua fundag@myida na década de
1980 -, ao longo de sua histéria sempre manifgateacupacdes com a
questdo da educacdo em seus acampamentos e asgbrgam em seu
percurso histérico, vem buscando alternativas erdedvendo propostas
pedagdgicas para educar sua base.

Segundo a mesma autora, em 1997, como resultase plexesso,
0 MST, em parceria com a Universidade de Bradildg), o Fundo das
Nacdes Unidas (UNICEF), a Organizagao das NacO@at/ipara a In-
fancia (UNESCO) e a Conferéncia Nacional dos Bisgdos Brasil
(CNBB), realiza 0 1° Encontro Nacional de Educasl@é-ducadoras da
Reforma Agréria (12 ENERA), que reuniu mais de #80cadores dos
assentamentos rurais e de instituicdes univeestéjiie vinham atuando
em projetos em assentamentos (FREITAS, 2007). festeem duvida,
um pilar fundamental para a consolidacdo, ndo apdasa discussées e
reflexdes, como também sobre um novo olhar fremteraticas voltadas
para a educac¢do do campo.

Conforme Kolling, Nery e Molina (1999), neste 1°EHRA, a re-
presentante da UNICEF na ocasido lanca o desaéiot@mdes presentes
para desenvolverem um trabalho de maior amplitateesa educacéo do
campo a partir do mundo rural, considerando ad&ddi do campo, quan-
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to as suas questdes culturais, sua percepcao denmtaindo, bem como
seu modo de organizacao familiar e também no trabal

De acordo com Freitas (2007), a partir do 1° ENE&Aentidades
promotoras foram unanimes quanto a necessidadeydeizar um encon-
tro nacional de grande envergadura, a fim de podeiscutir e analisar
os problemas vividos pelos povos do campo no queedpeito as ques-
tbes do ensino. As discussdes travadas a partse dagaminhamento
culminaram em varios encontros e a¢fes que selafesdm na 12 Confe-
réncia Nacional Por Uma Educacado Béasica do Cammocgntou com a
participacdo de movimentos sociais, organizagoesrgamentais e néo-
governamentais apoiados pela CNBB, UNESCO, UNICBERNB.

Nesta Conferéncia, as entidades presentes selacammromisso
de “sensibilizar e mobilizar a sociedade e érgams&ignamentais para a
formulacdo de politicas publicas que garantissedir@ito a educacao
para a populacdo do campo” (FREITAS, 2007, p.1®st&l contexto,
legitima-se a luta por politicas publicas voltagasa um projeto educa-
cional condizente com as necessidades e partitattes da educacdo do
campo.

A autora aponta que:

a 12 Conferéncia constituiu-se na génese de uma
Articulacao Nacional Por uma Educacdo do Cam-
po, que ampliou a mobilizag&do nos estados e propi-
ciou o debate na sociedade pela Educagéo do Cam-
po (FREITAS, 2007, p.20).

Todavia, vale lembrar que mesmo tendo sido firmi@i® com-
promissos, atualmente, varios sdo os problemasfiade® embates que
0s povos do campo travam a cada dia, pois nematuge é proclamado
se concretiza.

Contudo, faz-se mister sublinhar que a 12 Confea&@wampliar e
mobilizar outros estados, propiciando debates jargociedade acerca da
Educacdo do Campo, acabou resultando numa congaisteo conjunto
de trabalhadores e trabalhadoras do campo, nocddstpoliticas publi-
cas, que foi a aprovacdo das Diretrizes Operacopaia a Educacao
Bésica nas Escolas do Campo: “Parecer n°® 36/28&k@ucao n® 1/2002
do Conselho Nacional de Educagéo” (CALDART, 20024p

Neste contexto, é importante ressaltar que o eimehto de insti-
tuicdes comprometidas nesse processo contribuforde significativa
frente as propostas pedagoégicas para uma novapgdiecede campo, de
educacao e de escola. Tais concepcdes se alinhaegsBgto e reconhe-
cimento da identidade dos sujeitos sociais do cdeyamdo em conta sua
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diversidade.

De acordo com Freitas (2007), os movimentos soeiaislvidos
neste processo frente a construcdo da Educacdardpd; sdo: o Movi-
mento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST);ifveavtos Indige-
nas (COIAB, APOINME e (CIMI); Movimento Nacional slé®escadores
(MONAPE); Movimento dos Atingidos por Barragens (Bl Coorde-
nagao dos Quilombolas (CONAQ); Conselho Nacional 8eringueiros
(CNS); Movimento de Agricultores e Trabalhadoresai®u(CONTAG,
FETRAF e MPA); e Movimento de Mulheres CamponeB&eC). Em-
bora se reconheca a participagdo dos movimentégisacima citados
nao se pode ignorar que, neste contexto, 0 MSPpresenta com signifi-
cativo destaque na luta pela educacdo do campar €ppseguinte, pela
reforma agraria de nosso pais, o qual vem logrémtiferos éxitos, de
modo especial no que concerne a educacgdo do campo.

Portanto, a partir do 1° ENERA, foi forjada a prstpodo PRO-
NERA, cuja criagdo se deu em abril de 1998, poronda portaria n°
10/98 do Ministério Extraordinario de Politica Fi&md, com o objetivo
de implementar acdes educativas para os povosrdpogaem especial
para os assentados e acampados da Reforma Adréssalte-se que o
referido Programa é vinculado ao Ministério do Desévimento Agra-
rio, Freitas (2007). E que tem como mediador fieanco Instituto Na-
cional de Coloniza¢@o e Reforma Agréria - INCRAbIBine-se ainda,
que o MDA tem por objetivo geral:

fortalecer a educacéo nas areas da Reforma Agraria
estimulando, proporcionando, criando, desenvol-
vendo e coordenando projetos educacionais, utili-
zando metodologias voltadas a especificidades do
campo, tendo em vista contribuir para a promogéao
do desenvolvimento sustentavel (Manual de Opera-
¢6es/2004, p.14).

A partir deste pleito, e segundo Freitas (200PR®ONERA rece-
be ostatusde promotor das reflexdes e acbes acerca da Esuckg
Campo. Desde sua criacao até o ano de 2003, @eefnograma apoiou
aproximadamente 150 projetos nos assentamentosfalena agraria,
estabelecendo parcerias com 55 universidades psiféderais e estadu-
ais e atendeu cerca de 122 mil alunos em todaitbter brasileiro. “E-
ducacéo de Jovens e Adultos é a modalidade edaqairitaria repre-
sentando 94% das ac¢fes educativas promovidas REOIERA, concen-
tradas prioritariamente nas regides norte e n@U€BREITAS, 2007,
p.23).
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Segundo a mesma autora, no periodo de 1999 e @03,de 110
mil alunos frequentaram os cursos de alfabetizag@movidos pelo
PRONERA e ainda neste periodo foram realizadosits®s técnicos e de
especializacdo que contemplaram 1.288 jovens damafagraria. Nos
periodos compreendidos entre 2003 a 2006, o nlteeenlucandos aten-
didos pelo Programa alcancou 244.451 pessoas, exguessa uma signi-
ficativa expanséo no que concerne ao nimero desbure freqlientaram
os cursos de formacao profissional de nivel médiaperior, fendmeno
gue culminou em 2006 em novas conquistas quandmféirmados 141
convénios.

Assim, o PRONERA ¢é descrito por alguns autores
académicos envolvidos com o PRONERA (MO-
LINA, 2003; Di Pierro e Andrade, 2003) como um
passo fundamental na construgdo de politicas pu-
blicas de educacéo para o meio rural. Os canais a-
bertos para a construcao de politicas publicas, mas
também do papel fundamental que os movimentos
sociais tém nesse processo (FREITAS, 2007, p.23).

Ainda, segundo Freitas (2007), o envolvimento dtin-
¢Oes universitarias, bem como a articulagdo erdreninistérios e, por
conseqléncia, as participagdes efetivas dos motesienciais do campo
emergem novas contribuicdes frente as praticagpgaas da Educacéo
do Campo. Sem contar o envolvimento e o acUmulootdecimentos
empiricos e tedricos do PRONERA, e que em sua agtndbém estabe-
lece parcerias e articula os trabalhos com as rsilagles envolvidas
nesse processo.

ApOs o0 exposto, vale explicitar alguns principidsibos defendi-
dos pelo MST no que concerne a questéo da Edudagdampo:

Um dos tracos fundamentais que vém desenhando a
identidade deste movimento por uma educagéo do
campo ¢é a luta do povo do campo por politicas pu-
blicas que garantam o seu direito a educacédo e a
uma educacao que seja no e do campo. No: 0 povo
tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: o
povo tem direito a uma educagdo pensada desde o
seu lugar e com a sua participacéo, vinculada a sua
cultura e as necessidades humanas e sociais. E
compreender a educagao do campo como um espa-
¢o de direito, € também, pensar uma politica educa-
cional de qualidade preocupada com a maneira de
educar e de formar esses sujeitos do campo, “sujei-
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tos de direito (CALDART, 2004, p.150).

Neste sentido, é preciso saber quem séo de fae ssR®itos, co-
mo e onde vivem, o que fazem, quais suas origense @roduzem, o que
almejam para suas vidas e familias, quais saosséeses e culturas acu-
muladas ao longo de suas vidas. Enfim, ndo é degusrasujeito que se
esta falando, mas de sujeitos com uma identidadigrigre que lutam
cotidianamente por seus direitos e objetivos. E goganto, ndo se defi-
nem ou se constituem apenas pelo espaco territtoiale vivem, mas
sim, pela sua histéria e identidade como clasbaltradora do campo.

Para maior compreenséo e esclarecimentos, no iaixocadisser-
tamos acerca de algumas premissas consideradeanteleno que tange
ao contexto da educacgdo do campo e do PRONERAIcagiib no MST:
um breve histdrico e por fim, a proposta educatioo@ST e seus prin-
cipios politicos, filos6ficos e pedagdgicos.

2.2. AEDUCACAO NO MST: UM BREVE HISTORICO

De acordo com o MST (2004), a luta pelo direitalacacdo cami-
nha paralelamente com a luta pela Reforma Agr@asa atender em
principio as familias acampadas e assentadas.tif geesta necessidade,
as experiéncias pedagoégicas em principio se devamgio da pratica do
préprio Movimento e, posteriormente, foram avangapdra o conceito
de educacdo do campo defendendo os principios el@ gopulacdo do
campo tem direito a uma educacgdo pensada a pamealidade em que
esta inserida. Ou seja, tem direito de se educpaftir do que faz e do
lugar onde vive” (MST, 2004. p.12).

Em consonéncia com Caldart (1997), no inicio decenatituicéo,
0 MST néo sistematizava os registros de suas éxp@s, ficando na
maioria das vezes apenas no imagético e na falad#esujeito sem terra.
Pois como indica Dalmagro (2010, p.160) “o prime&gto na ordem
cronoldgica, apesar de ndo ser assinado pelo M&€Eri#o por militantes
[...] num periodo em que ndo h& outros registnosls isto ndo muda em
absoluto o fato do Movimento ter sua propria hiatdE, no que tange a
educacgdo, “ndo ha como separar a histéria da eftuats histéria do
MST como um todo” (CALDART, 1997, p.29-30). Pois &is.as cami-
nham lado a lado e a educacgéo é apenas mais um@deluta do Mo-
vimento.

Entre 1979 a 1984, inicia-se a retomada da lutatpeala no Brasil,
por meio de ocupac¢fes e acampamentos, em espediib rGrande do
Sul, Santa Catarina, Parang, Sao Paulo e Mato@dosSul, culminando
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Na criacdo efetiva do Movimento dos TrabalhadoresaiR Sem Terra-
MST, em janeiro de 1984.

Conforme explicitado anteriormente, a preocupagégiedMovi-
mento com a questao da educacdo surge concomitarttem sua funda-
¢ao, pois muitas eram as familias que tinham a®&pequenas com ida-
de para frequentar o que se chama atualmente e dédsico e/ou fun-
damental do primeiro ciclo, ou seja, de 12 a 42 B*ch 82 séries. Também
existiam muitas criancas com idade de 0 a 6 anespgecisavam ser
“cuidadas” e educadas, para que seus pais pudésdmihar e participar
das atividades proprias do Movimento.

ApoOs ter conquistado escolas nos primeiros assentas - em
1983 no assentamento Nova Ronda Alta, no Rio Grdadul -, as preo-
cupagdes com o tipo de ensino e de escola que aridoio almejava e
necessitava iam cada vez mais se fazendo preS€Xt®ART, 1997).

Neste periodo:

tal como no conjunto das lutas, as acdes se deram
de forma isolada, especialmente pela iniciativa e
sensibilidade de algumas professoras e méaes, bem
mais do que por principio ou determinacdo dos
sem-terra” (CALDART, 1997, p.31).

Esta situacdo, com o passar do tempo, tomou oata®rnos,
principalmente quando as professoras vinham dedaraeja, ndo perten-
ciam ao MST e tdo pouco simpatizavam com 0 mesmo.

O coletivo deste Movimento passou a dedicar uraradiferenci-
ado e atendo para esta questéo, haja vista odipdutacdo e ensino que
estavam sendo propagados pelo corpo docente lgadeéstado (poder
publico). Ou seja, os/as professores/ras se pnaiamn contrarias a Re-
forma Agréaria e por vezes desconsideravam a lastias familias assen-
tadas.

Neste cenario, 0 Movimento decidiu que queria ueszdla dife-
rente” (CALDART, 1997, p.31), que respeitasse desss, a vivéncia, a
realidade dos sujeitos sem terra e reconhecesse lusiano em suas
multiplas dimensdes da vida.

Em 1985, foi realizado o 1° Congresso Nacional d®The até
1988/1989, sdo definidas suas acdes organizatjvpsreconsequiéncia,
seu enfrentamento com as for¢as politicas que seham a Reforma
Agraria.

No que concerne a educacgéo, seu marco se dé cimicio ta ar-
ticulagdo nacional e da criagdo do Setor de EdotdCALDART, 1997,
p.31), que ocorreu no ano de 1987. Neste periodonaipal trabalho do
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Setor de Educacéo girava em torno da organizaclidalpela implanta-
¢8o de escolas publicas em acampamentos e notaassetos j4 existen-
tes. Porém, outra questao suscitava preocupacalosejg, reunir os pro-
fessores que iriam trabalhar nessas escolas juntaroem os represen-
tantes dos acampamentos e assentamentos paradisotasfes acerca
do tipo de escola que o Movimento almejava, ou, sef@ “escola dife-
rente”. A partir desse momento, inicia-se um tiabale formacdo dos
educadores/as, especificamente para os que trahalh@m o ensino de
12 a 42 séries.

O periodo compreendido entre 1989 a 1994 é mameldaepres-
sdo politica a todos 0s movimentos sociais em &Edpex que lutavam
pela conquista da terra. Este cenério também trfartalecimento ao
MST que avangou em sua organizacao interna. Edtalpale represalias
também atingiu a frente da educacdo, o que seteaveum momento
“mais fecundo até hoje, de avanc¢o organizativo elagoracao pedagogi-
ca” (CALDART, 1997, p.33), que vem contribuindo regenas nas agbes
pedagodgicas e em outras frentes do Movimento, ¢cambém em outros
espacos da sociedade brasileira e paises da Arhatioa.

Foi na década de 1990 que emergiram 0s primeigistnegs acerca
de uma proposta de educacado para 0s assentanadiotrgada nas refle-
x0es tedricas sobre as experiéncias no campo eolnahd/ale lembrar
que, segundo Caldart (1997), o primeiro materiatipzido pelo Movi-
mento teve sua primeira edicdo em junho de 1991 @ditulo “O que
gueremos com as escolas dos assentamentos” e gmddi@cdo do
mesmo outros materiais foram e continuam sendmieldbs e publica-
dos.

E neste periodo que surge ndo apenas a preocupagialgumas
iniciativas pedagdgicas direcionadas aos jovenduitos assentados e
acampados, bem como a educacéo infantil. Os joveiltos, pelo alto
indice de analfabetismo e as criancas por seretasma faixa etaria de 0
a 6 anos.

Caldart (1997) chama atengéo para outros fendniempustantes,
guais sejam, a demanda de um grande numero desjevadultos nao
alfabetizados conforme descrito acima, a conqdisteédrios assentamen-
tos e a questdo da producdo. Sendo que, para @iatexrs demandas da
producéo foram implementadas formas cooperadasioi@tio nos assen-
tamentos.

Entdo, quando, por exemplo, ndo se consegue en-
contrar num novo assentamento pessoas habilitadas
para fazer a ata de fundacdo de uma Associagéo, ou
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mesmo para assinar 0s papéis necessarios, o anal-
fabetismo comeca mais fortemente a aparecer como
um problema para o conjunto da organizagao. Do
mesmo modo a discussao sobre a producéo traz em
alguns lugares a questdo da participagdo da mulher,
que por sua vez levanta outras dimensdes das ela-
¢Oes de género e entre elas a da educagédo das crian
¢as (CALDART, 1997, p.36).

Pelo que se observa nesses 11 anos trabalhandoucaendas co-
ordenadoras do PRONERA e também por meio de Ieieudialogos com
membros do Coletivo Estadual e Nacional de Educdga@dST, pode-se
inferir que, mesmo em face ao grande esfor¢o darkvo, as questbes
acima apontadas pela autora ainda sao latente® fazjcom que o Mo-
vimento fortalega cada vez mais sua luta para isolac o que a autora
colocou como um “problema”.

Mesmo tendo a compreenséao dos avancos nas tréssesbonta-
das acima, desde o surgimento do MST até os diasatinda se vive
numa sociedade dividida em classes e que, portgata, ndo apenas
conflitos e embates, mas também continua gerarfidme, miséria, de-
semprego, desigualdade social, violéncia, ndo sperisica ou psicolo-
gica, como também violéncia infantil, violéncia trare mulher, violéncia
moral e outras.

Em meio a esse turbilhdo de complicadores, o M§lies sua luta
pela efetiva Reforma Agraria e pelo direito dosgsslo campo a educa-
¢do, bem como pela permanéncia dos jovens no cateptre outras.
Pois “é preciso buscar as condi¢cdes que permitamagpecer na terra, o
gue inclui lutar para mudar o que impede a pern@aaémela e a vida com
dignidade” (DALMAGRO, 2010, p.164).

Sublinhe-se que tracar um perfil histérico com beseeriodicida-
de dos acontecimentos histéricos e fazer uma gigtinigorosa entre o0s
mesmos nao é tarefa facil, e, neste sentido, Datm{@010, p.161) ajuda
a compreender o porqué dessa dificuldade ao afiguar “a distingdo
entre tais periodos na trajetdria educacional delesémento, ainda que
possivel ndo é algo simples, uma vez que idemifisacontinuidades
nesse processo”. A autora observa ainda que néonlv&rgéncia no que
tange as datas exatas correspondente a cada peidtmi@omo marco
histérico do MST e da educacao nele desenvolvida.

De acordo com Dalmagro (2010), o primeiro periagulfmental
na historia do Movimento é conhecido como a “Ctuigfio da Questéo
Escolar”, e corresponde ao periodo do surgimentd&3 conforme
citado no inicio deste item. O segundo perioddulatise “Consolidacdo



8l

da Proposta da Escola”, do inicio dos anos 199%@raeiro periodo é
reconhecido como “Da Escola & Educacdo no MST'gearto periodo,
“Massificacéo e Crise da Escola”, esses Ultimoadiat também dos anos
1990 até a atualidade.

Ressalte-se que, no campo da Educagéo, 0 MST atialanent&"
com um grande contingente de seus integrantes das@ ensino técni-
co, graduacgéo e pés-graduacdo. Todavia, é pregiaotg a escolaridade
em todas as esferas do conhecimento para as &jigogans e adultos
nao alfabetizados e escolarizados do MST.

Vale destacar que a educagdo no MST vai desdeadaiinfantil,
como espaco proprio da crianca de 0 a 6 anos,ads atbmpanham seus
pais nas ac¢Bes do MST, seja em ambito nacionafjiedtou municipal,
passando por Escolas de ensino fundamental, pandesita educagéo
basica, ensino médio, ensino superior até a pds:gcdo em nivel de
especializacdo e mestrado. Em termos quantitatvbtST conta com
aproximadamente 2.000 escolas publicas (estimégita a partir dos
dados da PNERA, 2004). Destas 2.000 escolas, aj@&lasdo até o
Ensino Fundamental completo e 50 até o Ensino Médiademais, sédo
até a 42 séries Atuam nessas escolas 10.000 prafegses). Quanto ao
namero de estudantes sao atendidos em torno d@0B8Q@essoas, inclu-
indo da Educacéo Infantil até a universidade, paksaela EJA e cursos
profissionalizantes.

Sublinhe-se que, com base em nossos conhecimantpsycerias
entre o Movimento e o Estado, principalmente ertragando de cursos
para jovens e adultos seja em nivel médio, técrycaduacdo e pés-
graduacéo, geralmente se ddo por meio do PRONE&ApQr sua vez
abrange todo o territério nacional.

No que diz respeito a Ciranda Infantil, esta é ymdica que o
Movimento adota desde sua criagdo para possiliktandes participarem
das atividades préprias do Movimento e levar séhesfe filhas com
idade inferior a 6 anos aos lugares onde séotsolis.

Quanto ao ensino fundamental, o Movimento, por rdeionuitas
lutas, fez valer o direito das criancas e adoldssesio acesso a escolas
municipais e, por vezes, estaduais que funcionasnpn@iprios assenta-
mentos respeitando desta forma, uma educacao gl a realidade
do campo.

2 Esta informagcao é fruto de nossa experiéncia ct® por meio do PRONERA, participacdo
em Encontros Nacionais do Movimento e Educacéoatop®, depoimentos de componentes do
Setor Estadual e Nacional do MST e de AsseguradoriSCRA, responsaveis pelo PRONERA
em Santa Catarina
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O Movimento estabelece parcerias com aproximad&nthins-
tituicdes de Ensino, entre Universidades, Esco@®t&cnicas. Somando
aproximadamente 100 turmas de cursos formais, wotsh de mais ou
menos 4.000 estudantes jovens e adultos. Sem econtatimero expres-
sivo de estudantes assentados que cursaram npeglosLcomo Medici-
na, Odontologia, Agronomia e outros em paises dOotma, Venezuela,
Nicaragua e outré§ sem contar os cursos de formacédo politica que é
uma pratica constante e histérica no MST.

No que se refere a parceria do Movimento com o PRRON se-
gundo dados fornecidos pela Coordenacdo Nacionafdndo Programa
no primeiro semestre de 2011, efetivamente l4uiggies estdo envolvi-
das diretamente com o MST sendo as mesmas pettescs esferas
federal, estadual e comunitaria. Quanto ao numeusos totalizam 32,
em nivel de graduacéo, especializacdo, técniceet médio.

Vale ressaltar que, segundo a mesma fonte, vagiammtlas de
cursos solicitados ao PRONERA em nivel naciona p$T aguardam
liberacdo de recurso publico para a execucgdo deswo®ainda para 2011
e também para 2012. Recorde-se também que os datides pelo
PRONERA Nacional, no que concerne as parceriasochtovimento em
questdo, variam dependendo da vigéncia dos pro@gtms cursos em
€execucgao ou em espera.

2.3. A PROPOSTA EDUCACIONAL DO MST E SEUS PRINCIEO
POLITICOS, FILOSOFICOS E PEDAGOGICOS.

Ao se buscar compreender a proposta educacionMST, foi
necessario remeter ao contexto histérico-socigjudd fizemos parte, pois
entende-se que a educacao se constitui na forma&@mdpria sociedade
concebe e procura “ajustar” 0s sujeitos para pensaggirem e viverem
de acordo com os interesses da classe dominatwesequentemente, as
demandas do capital. Sendo assim, urge a necessldacbmpreender e
analisar a educacéo e, por conseguinte, reconhgmressidade de fazer
0 mesmo movimento frente a sociedade.

Saliente-se que as estruturas societais sdo asaleaum proces-
so histérico e social, portanto contraditorio. Eratando de um processo
histérico, ha com um processo de luta de clas$espodendo ser de
outra forma, uma vez que vive-se em uma sociedatidds em clas-
ses.

22 http://www.mst.org.br/node/1050
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Compreendendo que a educacéo é o processo pela speiedade
forma os sujeitos de acordo com seus interessesseusiferir que o fe-
némeno do analfabetismo é fruto das contradicoasatto de producgédo
capitalista.

A partir do exposto, entende-se que o discursccaada impor-
tancia da educacdo como um fenémeno proclamada peta estrutura
de poder, e neste caso tanto pelos representanesigmentais de es-
guerda, quanto os de direita, bem como, pelos eidfpos cujos discur-
sos tem a ver com a “responsabilidade social’ {adlesive criam mo-
vimentos como o “Todos Pela Educagéo”, ou sejgudim se posiciona
contrario a educacéo, e ainda afirmam que a mésnegessaria e im-
portante.

Contudo, observou-se que mesmo nas contradigdesoandiscur-
sos e a pratica efetivamente posta, os avancosenog qualitativos
acerca do fenbmeno da educacéo ainda séo par@scem um olhar
mais cuidadoso, comprometido e capaz de discercimgreender seus
verdadeiros meandros e desdobramentos, principmam modelo
societal ancorado e fortalecido sob égide do dagita.

A partir do explicitado acima, ndo é possivel ignas grande e
expressivo papel do Movimento dos Trabalhadores t&era, no que
tange a luta pela construcdo de uma sociedade igussditaria cujos prin-
cipios, concepcgdes tedricas e agdes praticas teotidm maxima 0 mo-
delo de sociedade embasada nos principios e pagpsstialista. Para
elucidar melhor as considerac¢des acima contou+seacoontribuicdo da
Prof2. Dr2. Nalva, em entrevista concedida a es$gypsadora expressa o
seguinte:

Quando falo sobre a importancia da educacédo para
0 MST sempre reporto-me a uma afirmacéo de Sté-
dile onde ele diz que “s6 a terra ndo vai libeotar
trabalhador da exploragdo. E s6 a escola também

ndo é capaz de libertar os sem terra da exploracédo

do latifindio... A reforma agréria é a juncéo desta
duas conquistas, ter acesso a terra e ter acesso a
cola, ao conhecimento, a educacéo” Stédile (1997).
Assim podemos afirmar que a luta do MST é pela
humanizacéo plena do ser social, isto significa que

0 acesso aos bens econdmicos (terra) e sociais (e-
ducacao escolar, saude, lazer e outros). O acesso a
tais bens é parte do mesmo processo, uma nao a-
vanca se o0 outro ndo avancgar. E ambos escancaram

o historico da negacéo dos trabalhadores brasleiro
dos bens socialmente produzidos.
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No que concerne ao fendbmeno da alfabetizacdo, MfaNws
convida a refletir sobre a histéria da EJA no Bragiando aponta que a
primeira campanha de alfabetizacdo de jovens ¢ogdutorreu em 1947,
ou seja, 400 anos depois da colonizacéo é quéesstehsileiras apresen-
tam as primeiras politicas de educacéo para adatestrevistada nos
chama atencao para o fato de que campanha nadiéappliblica, mas
sim, politica compensatéria.

Também nos explica que o MST vem assumindo um giéti-
co no Brasil quando contribuiu para “superar pnolale crénicos da soci-
edade como a terra e o conhecimento”. Em sua opidportancia da
luta pela educacdo no MST cumpre algumas funcies, elas:

1- Ajudar na promocéo do desenvolvimento social,
econdmico e cultural das populacdes assentadas e
acampadas contribuindo para a permanén-
cia/sobrevivéncia dos trabalhadores no campo.

2- Ser um elemento tatico na luta contra o capital
pela transformacdo da sociedade capitalista e, por-
tanto, na emancipacgéo dos trabalhadores
No que se refere a questdo educacional no MSTowet ainda
com as contribui¢cdes de Pinto (1984) ao afirmar que

nas sociedades [...] com divisfes internas deedass
opostas, a educacdo nao pode consistir na formagéo
uniforme de todos os seus membros, porque: por
um lado, é excessivo o0 nimero de dados a transmi-
tir; e, por outro, nao ha interesse nem possiloiéda
em formar individuos iguais, mas se busca manter a
desigualdade social presente. Por isso, em tdis soc
edades, a educacédo pelo saber letrado é sempre pri-
vilégio de um grupo ou classe (PINTO, 1984 p.32-
33).

O autor também afirma que “o0 que determina osdamgducacao
s8o os interesses do grupo que detém o comandd’$BE¢NTO 2003, p.
33). Dessa forma a educacéo ou a ndo educacéo,dastfamente rela-
cionadas a classe dominante em defesa de seuwabjetinteresses,
cabendo aos trabalhadores lutar por sua emancjg&ydem melhor que
os oprimidos, se encontrara preparado para entergignificado terrivel
de uma sociedade opressora? [...] quem, mais gsgepera ir compreen-
dendo a necessidade de libertacdo?” (FREIRE, 2034).

Mészéaros (2007) vai além ao acentuar que somerdepuoiunda
transformacéo social pode ajudar na criagdo dealtemnativa educacio-
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nal significativamente diferente pois para o awera educacédo nao é a
forca ideoldgica primaria que consolida o sistemaapital, “tdo pouco
ela é capaz de, por si s6, fornecer uma alternathancipadora radical.”
(Mészaros 2007 p. 209). Tal pensamento deriva deaoncepgcdo mais
ampla da educacéo, que vai para além do dominioditigos da leitura e
da escrita, ou da educacéo formal e esta diretamelationada a questéo
da centralidade do trabalho, e que, aparece niidEmnos principios
politicos, filoséficos e pedagdgicos do MST.

Buscou-se apresentar e descrever algumas prem@sasncipios
Politicos, Filosoficos e Pedagoégicos do MST, rémsdb que o documen-
to que serviu de fonte é intitulado de “Princigreslagdgicos e Filoséfi-
cos”, contudo, para além de nossa compreensaoypigordocumento
aponta que assim como estes dois principios egidmmente ligados, o
politico esta circunscrito nos dois (MST, 2007).

Quanto ao principio filos6fico o Movimento comprdenque o
mesmo tem a ver com a visdo de mundo, suas coreepts gerais no
gue concerne a pessoa humana, a sociedade e camtsegnte a educa-
¢ao.

Frente aos principios pedagdégicos, fundamentadaosesaa fon-
te, compreende-se que 0s mesmos estdo voltadoa pmeeira de fazer
e pensar a educacao, ou seja, para dar materakaesdprincipios filoso-
ficos. Chama-se a atengdo no sentido de que osipds filosoficos
engendram em si elementos essenciais e gerais jpaoposta de educa-
¢do concebida pelo MST, contemplando de modo edpacieflexdo
“metodoldgica dos processos educativos” (MST, 2pAIK0).

E, ao se conceber a educacdo como um processu, éoigontra-
das as seguintes afirmacdes:

... a educacado € um dos processos de formacgéo hu-
mana. Processo através do qual as pessoas se inse-
rem numa determinada sociedade. Por isso ela esta
sempre ligada com um determinado projeto politico

e uma concepgdo de mundo (MST, 2007, p.160-
161).

Esta concepcao ndo poderia ser diferente, hamsaésto MST um
movimento social de carater contestatorio e revahdeio, portanto, um
Movimento que ndo apenas representa a classehadbah, mas em
esséncia é ele a propria luta de classes, e sstalglasse em si, ndo se
configura numa categoria estética, sendo num podastorico e social
gue em seus principios reconhece 0s sujeitos edlividuos sob a ética
da coletividade. Ou seja, “Classe e consciéncialaise sdo sempre o
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Ultimo e ndo o primeiro degrau de um processo fiistdeal” (THOMP-
SON, 2001, p.274).

Sobre o conceito de classes, no que diz respeitarapo da expe-
riéncia vivenciada nas rela¢des sociais em subidedda, Thompson assi-
nala que:

As Classes ndo existem como entidades sepa-
radas que olham ao redor, e acham um inimi-
go de classe e partem para a batalha. Ao con-
trario, para mim, as pessoas se véem numa so-
ciedade estruturada de um certo modo (por
meio de relagbes de producédo fundamental-
mente), suportam a exploragdo (ou buscam
manter poder sobre os explorados), identifi-
cam os nés dos interesses antagdnicos, deba-
tem-se em torno desses mesmos noés, e no cur-
so de tal processo de luta, descobrem a si
mesmas como uma classe, vindo pois a fazer
uma descoberta da sua consciéncia de classe.
(THOMPSON, 2001, p.274).

E nesta perspectiva que o MST, busca compor sgunto de a-
¢Oes, reafirmando-se como classe que luta e atwéeas frentes, defen-
dendo ndo apenas os interesses de seus integcamestambém de toda
a classe trabalhadora de nosso pais.

No que concerne aos principios educativos, 0 Mavimeleixa
claro que sempre associa a Educagdo com a escal@amyue vive-se
num cenario histérico “onde uma significativa patéesociedade (princi-
palmente as criancas) € atribuida a escola” MST720.161).

Quando o MST se refere a Educacéo, seja no semtihto do
termo ou sobre a educacdo escolar, compreendetgyada com outras
praticas de formacao no conjunto de suas acdes,;'@oima das dimen-
sOes da formacéo, entendida tanto no sentido aslagiormacéo humana,
como no sentido mais restrito de formacéo de gsguca a nossa orga-
nizagdo e para o conjunto de luta dos trabalhad@vsT, 2007, p.160-
1).

Passe-se, agora, para a apresentacdo e breve rasarna dos
Principios Pedagdgicos:

1. Relacao entre teoria e pratica;

2. Combinagdo metodoldgica entre processos de ensino
e capacitagéo;
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3. Realidade como base da produ¢édo do conhecimento;

4, Contelidos formativos socialmente Uteis;

5. Educacao para o trabalho e pelo trabalho;

6. Vinculo organico entre processos educativos e forma
tivos;

7. Vinculo orgéanico entre processos educativos e eco-
ndmicos;

8. Vinculo organico entre educacéo e cultura;

9. Gestdo democrdética;

10. Auto-organizagdo dos/as estudantes;

11. Criacdo de coletivos pedagogicos e formagdo perma-
nente dos educadores e das educadoras;

12. Atitude e habilidades de pesquisa;

13. Combinacgéo entre processos pedagdgicos coletivos e
individuais;

1°- Quanto &elacéo entre teoria e praticao Movimento apregoa
gue para educar 0s sujeitos de um projeto sodial paampo, € preciso
educar para uma acao transformadora, e isto imgiicaonjugar a teoria
e a pratica e associar 0 que se aprende na estola seu cotidiano e,
por conseguinte, com o trabalho, com a militanciasrelagbes estabele-
cidas com o outro. Portanto, relacionar teoria &iqa nas atividades
pedagdgicas implica na capacidade de relacdo ds &l dimensdes da
vida. Lembrando que para o Movimento esta supesadencepcao de
gue “a escola é apenas um lugar de conhecimertinsot® que depois,
fora dela, é que serdo aplicados na pratica. (M80d7, p. 165). Isso pos-
to o Movimento compreende a necessidade de rekaciearia e pratica
nos processos pedagdgicos, o que implica elabananriculo levando em
conta as situacdes que requerem respostas pratisasducandos/as, ou
seja, “respostas que s6 saberdo dar se estudarém amnse pensarem
bastante para relacionar o que esta nos livros,ccque a professora esta
dizendo, com coisas que ja disseram, com o quies@ngaram em outras
situacdes parecidas com o que estdo dizendo des’e(BIST, 2007, p.
165) e, consequentemente, no sentido dos mesmogrezmerem e
articularem os conhecimentos tedéricos e praticos gerder de vista a
associacdo do que aprendem na escola com o que éaprendem no
seu dia a dia em outras esferas.

2°-Sobre &€ombinagcédo metodoldgica entre processos de ensino
e capacitacdo pode-se afirmar que este principio se referdeaaticia-
¢ao acerca das metodologias de educagéo e/ou fwmeagual o Movi-
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mento vem refletindo e vivenciando ao logo de sisténcia, em especi-
al no campo da educacao de jovens e adultos.

A descoberta é que nem tudo se aprende da mesma
maneira, € nem todas as dimensfes da educacdo
podem ser trabalhadas do mesmo jeito, ou com a
mesma metodologia. Ou seja, 0s processos de a-
prender envolvidos, por exemplo, no conhecimento

ou no dominio das teorias sobre determinada ques-
tdo (ligada ou ndo a realidade concreta), ndo s&o o

mesmos daqueles que envolvem a construcdo de
determinadas habilidades, ou determinadas atitu-

des, mesmo que elas sejam sobre 0 mesmo tema

(MST, 2007, p.166).

Com base em suas préprias reflexdes o Movimentaviancando
em sua compreensao acerca dos processos de praftucéohecimento
percebendo que os mesmos também obedecem a ldgittatas e tam-
bém contraditérias, (MST, 2007).

3°- O principio daealidade como base da produgdo do conhe-
cimento esta voltado para os educandos/as e neste casoagela qual
0S mesmos/as irdo se apropriar do conhecimento.

Quando o Movimento se refere ao conhecimento teadw prin-
cipio a realidade, esta se pautando na realidadeiddo, ou seja, ndo um
conhecimento compartimentado e descontextualizads, sim um co-
nhecimento que garanta aos sujeitos educandogdas pihar para além
do que a escola tradicional comumente coloca. Tamégsevera que
conhecer esta realidade é conhecer “tudo aquilceRisée e que merece
ser conhecido, apreciado, transformado e que psi@e a milhares e
milhares de quildbmetros do nosso assentamento” (N8UT7, p. 167).
Contudo, chama a atencao para o fato de que antesntiecer esta rea-
lidade, é preciso conhecer e apreender tudo saluie gira em seu entor-
no, ou seja, é preciso primeiro conhecer o assentanpois € nele “que
nés vivemos e é para melhorar as condi¢cbes dendéltaque estamos
estudando” (MST, 2007, p.167).

4°- Frente ao principigontetdos formativos socialmente (teis,
0 Movimento ndo defende uma proposta de educaig@ocalda nos con-
tetdos, sendo estes privilegiados em detrimentocdolecimentos ad-
vindos da realidade de cada educando, bem comatdes aealidades
conforme descrito no 3° principio. O MST defends tontelidos sao
instrumentos para atingir nossos objetivos, targtdigados ao ensino
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guanto a capacitacdo. SO que isto ndo quer dizeiggalquer contetido
serve. Pelo contrario, se sao instrumentos, pracga escolhidos ade-
quadamente” (MST, 2007, p.168).

Neste principio esta claro que é preciso selecietoar escolher os
conteddos a serem ensinados sem perder de vistasdgpremissas tais
como 0 que serd ensinado, como sera ensinadogpara porque sao
ensinados, ndo se esquecendo para quem se est@ndosiE a escolha
dos conteldos ndo € uma acdo neutra, pois tem @Res objetivos
educacionais e sociais mais abrangentes. Desta fudique se considerar

que:

se dizemos: contetdos formativos socialmente U-
teis, € porque no nosso entendimento, nem todos o0s
contetdos sdo igualmente formativos e nem todos
sdo socialmente Uteis. Ndo podemos esquecer que
0s conhecimentos (que aparecem sistematizados
nos chamados contetidos de ensino) séo produzidos
socialmente. Por isso eles tém incorporados interes
ses sociais, posicdes politicas. E diferente estuda
Histdria do Brasil, por exemplo, do ponto de vista
dos grupos dominantes ou dos grupos dominados.
Da mesma forma, ha questdes mais importantes e
menos importantes a serem incluidas num curriculo
voltado aos interesses dos trabalhadores, levando
em conta um determinado tempo e um determinado
espaco social onde esse estudo vai acontecer.

(MST, 2007, p.169).

5°- Quanto ao principieducacao para o trabalho e pelo traba-
Iho, compreendemos que o trabalho é questdo centahjega-se aos
principios educativos do MST. O Movimento afirmeedié o trabalho
que gera riqueza; que nos identifica como classgieeé capaz de cons-
truir novas relagBes sociais e também novas comsa& tanto coletivas
como pessoais. Quanto dizemos que a nossa edyma@éiode criar su-
jeitos de acdo, [..] estes sujeitos sdo principate trabalhadores”
(MST, 2007, p.169). Sendo estes trabalhadorestaujmilitantes, eiva-
dos de cultura e, por conseguinte, protagonistasm@rojeto de trans-
formacéo social.

No que tange ao fato da educacédo estar vinculadealdaho, o
Movimento defende que este é um principio parapgpssam lograr éxi-
tos nos seus objetivos politicos e pedagdgicodaftoresta vinculacéo
segundo o MST pode ser compreendida em duas dieegs@ se com-
plementam.
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a) Educacao ligada ao mundo do trabalho. Isto quer
dizer que nossos processos pedagdgicos e (especi-
almente as escolas), ndo podem ficar alheios as e-
xigéncias cada vez mais complexas dos processos
produtivos, seja da sociedade em geral, seja dos as
sentamentos em particular. A escola ndo tem como
Unico objetivo a formacado para o trabalho; mas é
um local privilegiado para também dar conta dela.
[--]

b) O trabalho como método pedagdgico. Quer di-
zer, a combinacao entre estudo e trabalho como um
instrumento fundamental para desenvolvermos va-
rias das dimensfes da nossa proposta de educacgdo

(MST, 2007, p-p.169,170).

6°- Vinculo organico entre processos educativos e formieos.
Este principio traz em seus contornos a compreetsdgue todos 0s
processos politicos tém a ver com o jeito de gavede dirigir a vida nos
seus aspectos sociais e publicos. Também diz reserelacdes de po-
der estabelecidas na sociedade, seja para o paessansformacado ou
conservacao. Neste sentido, todas as acoes séo peramento um ato
politico, sublinhando que em todas elas reside jogo“de forcas que
disputam o poder no conjunto da sociedade” (MSU720.170).

Em se tratando da educacdo, o Movimento tambémsidera
uma pratica politica, “a medida que se insere detr um projeto de
transformacéo ou conservacao social” (idem, p..170)

Portanto, diferentemente do que nos foi ensinadonoeito de po-
litica vai além do conceito que ainda vigora nogimario popular e que,
infelizmente muitos organismos insistem em propagarverdade, sem-
pre existiu e ainda existe uma intencionalidadepaote da classe domi-
nante em tornar a classe trabalhadora alheia atgsesociais politicas e
econdmicas de nosso pais.

7°- Vinculo orgénico entre processos educativos e ecoméos
Este principio revela que as questdes econdmit@s iegimamente im-
bricadas com a educacao:

Aproximar os/as estudantes do funcionamento do
mercado e dos processos produtivos [...].

Relacionar os estudantes com o mercado, no senti-
do de que tenham que produzir algum tipo de bem
de servigo que serd utilizado (ndo necessariamente
comprado) por outras pessoas, que ndo eles pro-
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prios [...].
Desenvolver experiéncias de trabalho com geragao
de renda, o que quer dizer, ainda mais, entender as
regras de funcionamento do mercado, a medida que
se trata da comercializacdo dos bens de consumo
produzidos [...] (MST, 2007, p.171-172).
8°Vinculo organico entre educacado e culturaNeste principio,
foi encontrada a concepgado de cultura que segund8T refere-se a
tudo o que as pessoas, grupos e sociedades progarigiemonstrar sua
forma de convivio e de sobrevivéncia, bem como ceemzer o mundo
no qual estdo inseridos, ou seja: “a cultura émpimite a comunicacao
humana e, portanto, permite a prépria educacdoT(\N807, p. 172). A
partir disto, 0 MST compreende como expressdesiraigt as seguintes
manifestacdes sociais: tradi¢cdes, linguagens, asenarte, costumes,
religiosidade, valores éticos e outros.

No 9° principio, qual sejgestdo democraticareside a defesa de
gue ndo basta que os educandos/as conhe¢am, estudeem discus-
sbes sobre a democracia. E preciso que particifetimaenente de um
espaco essencialmente democratico. E acerca destispa 0 MST afir-
ma o seguinte: “queremos aqui chamar a atencdodoms dimensdes
fundamentais da gestdo democrética na/da educgcAdalirecéo coletiva
de cada processo pedagdgico [...], b) A participatgitodos os envolvi-
dos no processo de gestdo” (MST, 2007, p.173).&qnd todos/as de-
vem participar efetivamente das deliberacfes estleside forma coletiva
e seguir os principios da democracia.

10°- Auto-organizacéo dos/das estudantedrata da importancia
de se ter um espacgo autbnomo para que 0s estudentontrem e
discutam suas proprias questdes e consequenteimeri® suas decisées
incluindo algumas questdes que dizem respeito aalaetivo maior de
gestao da escola.” Na verdade, a auto- organizigsieducandos e edu-
candas pode ser considerada uma das dimensfestéla gemocratica,
inclusive, do ponto de vista da sua participacab(eendo de faz de con-
ta) no processo” (MST, 2007, p. 173, grifos do MST)

Vale lembrar que para o Movimento, esta pratiasmédmental pa-
ra o desenvolvimento ndo s6 organizativo e pedagdlps educandos/as
mas, sobretudo, no que tange ao desenvolvimentmmsciéncia. Para
tanto, considera fundamental alguns encaminhameegia prética, quais
sejam:

. a capacidade de agir por iniciativa propria,
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ao mesmo tempo em que respeitando as decisbes
tomadas pelo seu coletivo ou por outro a que esteja

subordinado;

. a busca de solugbes para seus problemas
sem esperar salvacao de fora;

. 0 exercicio da critica e da autocritica;

. a capacidade de mandar e de obedecer ao

mesmo tempo, ou seja, de assumir ora posicdes de
comando, ora posi¢des de comandado;

. a atitude de humildade, mas também de au-
toconfianga e de ousadia;
. 0 compromisso social com os resultados de

cada agao coletiva e o compromisso coletivo com a
acdo de cada pessoa e a solidariedade em vista de
objetivos comuns;

. a capacidade de trabalhar os conflitos que
sempre aparecem (MST, 2007, p.173).

11°- Criagdo de coletivos pedagdgicos e formacdo permane
dos educadores/educadorasiqui, foram encontradas duas premissas
basicas que defendem veementemente a importargjraf@ssores e/ou
educadores/as trabalharem coletivamente, e a eridug coletivos peda-
gogicos do Movimento.

No que concerne a postura dos educadoressise-€ua-norgue
0s mesmos desenvolvam seus trabalhos de formaizadare coletiva,
do contrario estardo pondo em risco todos os pidgipedagogicos de-
flagrados pelo MST.

Quanto aos coletivos pedagoégicos, os mesmos earergirpartir
de “um esforco coletivo e é pela cooperacdo queeakzam” (MST,
2007, p. 174). A esse respeito, 0 Movimento regela este coletivo se
desdobra em duas grandes agbes advindas da a&@é&&pipe ou Nucleo
de Educacédo que relne sistematicamente um grupesdeas assentadas
e acampadas para travar discussdes acerca da &muchjgtivando tor-
na-la mais organica.

A outra acéo refere-se ao grupo de professoredé&asscola, os
guais se reunem para discussoes, planejamentoliacidvadas aulas,
podendo ser estes da mesma escola ou de escolasgs,no caso de ser
apenas um profissional docente. Salientando a tampgia do trabalho
coletivo que deve se dar em todo o conjunto dassadd Movimen-
to.Vale lembrar que para o MST, é fundamental mégé&o dos educado-
res e a “auto-formacdo permanente”, pois “ atralgseflexdo sobre a
pratica, do estudo, das discussdes e da propnmpEEo para outras
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atividades de formacao promovidas pelo MST, petgéas publicos, por
outras entidades” (MST, 2007, p. 175).

12°- Atitude e habilidade de pesquisaNeste principio foi encon-
trada uma outra concepcgéo de pesquisa, alicerpadgmaélises acerca da
realidade de cada sujeito, de sua comunidade efedade, e ndo uma
pesquisa nos moldes académicos.

Contudo, o Movimento adverte que para ser um pssdoi, € ne-
cesséario dedicacao, estudo, olhar investigativopsidade inquietude,
rigorosidade e esforco sistemético para adentcdnmulamente nas ques-
tdes probleméticas que podem ser sanadas por egjoestdes cientifi-
cas e A outros diante do mundo. Pesquisar quaéiicacfes dos sujeitos
diante da realidade, portanto, para pesquisar@sprdesenvolver algu-
mas habilidades, tais como: questionar, refletsgudir, elaborar hipéte-
ses.

Nas escolas do MST, as pesquisas estao relacioo@auias princi-
pio da teoria e pratica e, portanto, “precisa sestituido como uma me-
todologia de educacéo, adequando-se as diferel#tdss, aos diferentes
interesses e as exigéncias especificas do comeetoacontece o proces-
so pedagdgico” (MST, 2007, p. 175). Neste senédmeciso conhecer e
investigar ndo apenas quem sao os educandos/asamiasm de onde
sdo, porgue estdo na escola, quais sdo seus sohiEs0s e metas.
Portanto é preciso ir além da aparéncia, para Besveealidade concreta
dos sujeitos que fazem a parte do processo pedagdgi

13°- Combinacéo entre processos pedagdgicos coletivomeai-
viduais. Embora possa ser observado a grande énfase id&8 @tribui
ao coletivo, é mister sublinhar que para o mesama individuo é Unico,
mas como Ssujeitos sociais se constituem e sdoitcdthss socialmente,
Ou seja, 0s sujeitos sdo vistos como “sujeito tiedes, com outras pes-
soas, com coletivos, e com um determinado consadial. (MST, 2007,
p.176).

Também merece destaque a questao da avaliacamapais Mo-
vimento este ainda tem sido um dos grandes des&ifis sentem a ne-
cessidade de “criar formas de avaliagdo que exq@ressta dupla atuacéo,
pessoal e coletiva” (MST, 2007, p. 176, grifos d&W| visando néo
elevar o pessoal em detrimento do coletivo e varsa:

Passe-se a apresentar e desenvolver algumas cag8ekacerca
dos principios filoso6ficos, e como ja foi dito micio deste item, também
guardam em si 0s principios politicos.
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1°- Educacéao para a transformacéo social,
2°- Educacéo para o trabalho e cooperacao;

3°- Educacéo voltada para as varias dimensdesdda vi
humana;

4°- Educacgéo com/para valores humanistas e stasalis

5°-Educagdo como um processo permanente de formacgao
e transformacgdo humana.

1°- No principioEducacédo para a transformacadoi encontrado
0 seguinte postulado, “é ele que define o car&eedilicacdo no MST”
(MST, 2007, p. 161), sendo que o processo pedameégtd vinculado aos
processos politicos e sociais, € nos mesmos estaltda a marca que
delibera as a¢bes do Movimento rumo a uma transigimsocial, cujos
imperativos principais sdo “a justica social, aicalilade democrética e
os valores humanistas e sociais” (MST, 2007, p).161

Neste principio, alguns imperativos sdo importadiestacar para
se ter maior compreensao de sua dimenséo juntdsdo dliais sejam:

¢ Educacdo de classe refere-se a uma educacdo arganiz
da, que seleciona conteudos, cria métodos quebpisssi
tam a hegemonia do projeto politico das classés-tra
Ihadoras, fortalece o poder popular e a formac&ame
litantes do Movimento, desenvolve a consciéncia de
classe e consciéncia revolucionaria, seja nos aduca
dos/as ou nos educadores/as.

¢ Educacé@o massiva defende o direito de todos e #bdas
educacdo em todos os niveis de escolaridade, de mod
especial da escolarizacdo de jovens e adultosobesc
ram que lutar pelo conhecimento € romper mais uma
cerca, a do latifindio do saber, por isso tomaramoc
bandeira de luta os lemas: “Toda a Crian¢a na ascol
aprendendo!” “Todos os jovens ao estudo!” “Nenhum
assentado ndo saiba ler, escrever e fazer coetate
outros (MST, 2007, p. 161).

¢ Educacéo vinculada organicamente ao Movimento Soci-
al revela a necessidade da construgao de uma fEOpPOS
pedagdgica que contemple todo o Movimento, seja nos
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assentamentos, acampamentos e mesmo nas escolas, sa
lientando que essa proposta pedagdgica deve estar a
culada com as lutas, objetivos e com a organicidade
MST.

O Movimento postula que “é a educagdo do movimento
(mais do que uma educagdo para 0 movimento), que po
de melhor dar conta das suas demandas de formacdao,
adequando-se a dindmica de suas necessidadetag; por
to, participando mais efetivamente dos processasude
danca” (MST, 2007, p. 162, grifos do MST).

Educacéo aberta para o mundo, pois mesmo insistindo
na educacdo com base na realidade e, por consgguint
Nno meio em que vivem 0s sujeitos sem terra, 0 Movi-
mento compreende a necessidade de que seus integran
tes, educandos/as, educadores/as e todos qug@inie
abram outros horizontes, pois segundo prerrogativas
MST, é preciso “enxergar além do nosso “lote”. IEta
disso, ja percebemos que quem fica fechado noeeu p
gueno mundo, costuma cultivar amarguras e s esuxerg
problemas, perdendo a capacidade de projetar mfutu
(MST, idem p.162).

Educacdo para a acdo implica na formacéo de talos o
sujeitos vinculados ao Movimento no que concersigea
capacidade de intervencéo e de transformacgéogudic
realidade. Pois como apregoa o Movimento, ndo basta
apenas ter consciéncia critica, ha que se ter ¢émsa
organizativa” que é “aquela onde as pessoas comsegu
passar da critica a acdo organizada de intervasw&o
creta na realidade” (MST, 2007, p. 162).

Educacdo aberta para o novo significa estar dispost
e/ou aberto para novas conquistas, novos horizamnges
vas descobertas tanto nas rela¢des sociais quasio-n
terpessoais, pois € por meio das mesmas que sogem
projetos politicos e econdmicos mais arrojadosguiass

0 MST esta inserido. Este tipo de educacdo também é
considerada aberta por tratar pedagogicamenteaios ¢
flitos e das contradicbes engendradas nas rel@p@des

ais e interpessoais.
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2% Educacdo para o trabalho e cooperacapropaga que por
meio deste principio ocorre a relagédo necessaga@aucacao e a escola
devem estabelecer como desafios do seu tempoitostd¥o caso das
praticas educacionais que acontecem no meio rstiakelacdo ndo pode,
hoje, desconsiderar a questdo da luta pela RefAgraia e os desafios
gue coloca para a implementacdo de novas relagdpoducédo no cam-
po e na cidade” (MST, 2007, p, 163). Neste sentddST compreende
gue uma educacéo voltada para o meio rural é aquelgossibilita a
resolucdo dos problemas do dia a dia de cadahesdmala seja nos assen-
tamentos ou nos acampamentos e, por conseguice@tiira os trabalha-
dores a permanecerem no campo com melhores coadiededa.

Neste cendrio, 0 Movimento chama atencao para ariémzia da
cooperacdo, sendo este um elemento estratégicogpara educacao
possa incorporar em sua préatica a construcdo desmelacdes sociais.

3°- Educacao voltada para as varias dimensfes da pesdoa
mana, esta proposta de educacdo para 0 MST ndo é sei&D uma
educacao cujos principios estejam alicercadospeodé educacao onila-
teral, a qual reconhece o0s sujeitos em todas asdimensdes, levando
em conta 0s aspectos “unitarios e associativos wencgda dimenséo
tenha sintonia com a outra, tendo por base a aelidocial” (MST,
2007, p. 163). Algumas destas dimensdes sao: aadon politico-
ideolégica, a formacdo organizativa, a formacamitéeprofissional a
formacéo de carater ou moral (valores, comportazsecdm as outras
pessoas), a formacao cultural e estética, a folwnafgdiva e a formacgao
religiosa. Lembrando que tais dimensdes se dadiagmpraxis.

4°- Educacgdo com/para valores humanistas e socialist&sta
concepc¢édo de educacéo tem como objetivo a congtdeciovos homens
e novas mulheres. Mas para isso se faz necessadofarmacdo que
rompa com os valores proclamados e materializaglasctasse dominan-
te de nossa sociedade, a qual centra seus vatomedividualismo. Para o
Movimento, valores humanistas e socialistas sicanifi valores que ins-
tauram no “centro dos processos de formacdo a gpdssmana e sua
liberdade, mas ndo como individuo isolado e simaceer de relacdes
sociais que visam a producgéo e a apropriacdo\mldtis bens materiais e
espirituais da humanidade, a justica na distrilmugEsses bens e a igual-
dade na participacdo nestes processos” (MST, 20QB4).

5°- Educagdo como um processo permanente de formacéo e
transformacdo humana Neste principio o Movimento nos chama a
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atencdo para a grande valoragéo que atribui aacrenser humano e, por
conseguinte, em sua capacidade de transformagédnp estasine- qua
non para o processo de educacgéo e formagéo dos mesnasspalavras
do Movimento isto implica que “as pessoas mudamcad-se e sao
educadas, num processo que s6 termina com a n{MT, 2007, p.
164). Neste sentido, assinala que no trabalho uigagéo é preciso consi-
derar alguns imperativos:

1°) as pessoas nao se educam da mesma maneira
em todas as fases de sua vida e todas da mesma
maneira; dai porque a discussdo metodologica de
como educar, de como ensinar, de como aprender
L]

29) a existéncia social de cada pessoa é fundamento
( base sobre a qual se funda), de sua educacgdo. O
que educa/transforma a pessoa nao é apenas o dis-
curso, a palavra, a teoria, por melhor que sejam. E
sim na vivéncia concreta do novo [...];

3°) ha toda uma carga social, ideologica que “edu-
COoU” NOSSO povo para a inércia, a ndo mudanga; por
isso, a educacao que pretendemos é cada vez menos
um processo espontaneo e mais um processo in-
tencionalmente planejado e provocado;

4°) a educacao ndo é obra apenas da inteligéucia; d
pensamento; é também da afetividade, do sentimen-
to (MST, 2007, p.165).

Com base nos principios aqui apresentados, persebgue tanto
a educagdo como o conjunto de a¢gbes do Movimesittera na concep-
¢do materialista histérica, tendo como pilar fundaral a concepcéo
marxiana de onilateralidade.

A partir do exposto, remeteu-se as questdes apmtasta disser-
tacdo, quais sejam: Porque o0 MST adotou o métoido, ¥ posso” para
aplicar em seus assentamentos e acampamentos? odoni8im, eu
posso” contempla os principios filosoficos, potiie pedagdgicos postu-
lados pelo MST? Este método é coerente com a cgfieate formacéo
humana que tem o trabalho como categoria fundaoteontexto do MST
e de sua a agéo politica? Tais questbes foramepnatizadas nos proxi-
mos capitulos.
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CAPITULO 3 - O METODO DE ALFABETIZACAO “SIM, EU
POSSO” NO CONTEXTO DO MST EM SC

O objetivo deste capitulo é analisar as bases doddéle Alfabe-
tizacdo “Sim, eu posso” ou seja, sua origem, esast objetivos politicos
e pedagdgicos e sua insercdo no Movimento dos Iheatmres Rurais
Sem Terra, em especial no estado de Santa Catarina

3.1. ORIGEM DO METODO “SIM, EU POSSO”

Inicie-se com a mensagem de Fidel Castro Ruiz, &bphgresso
Nacional do MST realizado entre os dias 11 e 1{udieo de 2007 em
Brasilig®, acerca do método de alfabetizac&o “Yo, si puedo™:

La concepcion que exponemos para la alfabetizaci-
6n mediante la utilizacién de los medios de comu-
nicacion masiva va mas alla de la simple adquisici-
6n de habilidades y destrezas en el manejo de las
letras y de los numeros, esta dirigida, también, al
mejoramiento de las funciones que en la vida coti-
diana realizan los seres humanos (funcional) y al
incremento de la toma de conciencia, de forma tal
gue se produzcan las transformaciones necesarias
en sus modos de actuacién y de vida (concientiza-
dora).Esta es una concepcién con un caracter inte-
grador, propiciadora del dialogo constante, dialogi
ca; la reflexion oportuna ante temas y situaciones
de caracter objetivo y subjetivo, reflexiva y facil
tadora del debate y la discusion, problematizadora
(Leonela Inés Relys Diaz. La Alfabetizacion por
radio y televisiorfy*.

2 As informagBes sobre o periodo de realizagdo @mMyresso Nacional do MST foram obtidas
pela pesquisadora em entrevista informal com umd@@entes do Setor Estadual do MST em
SC, Altair Lavratti, em 09 de junho de 2010.

24 A concepcdo que expomos para a alfabetizacdo mtedm utilizacdo dos meios de
comunicagéo de massa, vai mais além da simplesigi@pide habilidades e destrezas no manejo
das letras e dos numeros, estd voltada, tambémedimoramento das fungdes que na vida
cotidiana os seres humanos realiz&mdjonal) e ao incremento da tomada de consciéncia , de
tal forma que se produzam as transformacdes nelesseén seus modos de atuacdo e de vida
(conscientizadorg. Esta € uma concepcdo com caréitrgrador, que proporciona o didlogo
constante dialégica;, a reflexdo oportuna frente a teméticas e sitisacke carater objetivo e
subjetivo,reflexiva e facilitadora do debate e da discusgéioblematizadora (Disponivel em:
http://www.yosipuedo.com.ar/art-leonela.htm , tigiitunossa ).
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Com base na mensagem de Fidel Castro exposta adiseaya-se
gue a proposta de alfabetizacdo, expressa nestasshlinhas, que se
alinha a uma concepcdo de educacdo emancipat@ar €onseguinte,
vai ao encontro da proposta ndo apenas do MST,coemo de alguns
pensadores e representantes da comunidade ceemtificacional brasi-
leira que concebem a alfabetizacdo e a educacamreesmo prisma.

Contudo, no decorrer deste capitulo, sera percehidgpara além
das contribuicdes e aspectos positivos apareckydmas dissonancias e
contradicdes entre 0 que estd propagado tanto nsagem acima, quan-
to nos constructos tedricos acerca do método @betifacdo “Yo, si
puedo”, o qual esta apresentado e discutido.

O método de alfabetizacéo intitulado “Yo, si puettatiuzido para
o Portugués “Sim, eu posso” foi elaborado pelatlitst Pedagoégico La-
tino Americano e Caribenho de Cuba (IPLAC), nolfamséculo passado
sob a responsabilidade e organizacdo da Profekeorsla Inés Relyz
DiaZ”.

De acordo com Diaz (2005), o método é voltado ipaitamente
aos jovens e adultos que néo tiveram a oportunidadesquentar a esco-
la ou para aqueles que por ela passaram e permameger pouco tem-
po, tendo que desistir devido as condi¢Ges advePsas a autora, 0 anal-
fabetismo é um fenémeno que, embora afete divgratses, principal-
mente 0s mais pobres, ndo ocorre da mesma marairale forma ho-
mogénea. Este fenbmeno esta permeado por variestaspentre eles, o
desenvolvimento educacional, aspectos politicosiaisp econdmicos,
étnicos, geograficos, entre outros.

Segundo a autora, Cuba vem trabalhando desde &9@8ptanta-
cdo do método de alfabetizacdo cuja primeira edpeia ocorreu neste
mesmo ano no Haiti por meio de radio e posteriotenea Venezuela,
mais precisamente em 2003, sendo utilizado comosedudio visual a
televisdo, onde mais de um milh&o de venezuelamamfalfabetizados.

Conforme a autora, a alfabetizacdo por meio dooréaflicado
primeiramente no Haiti, € uma modalidade que pedeansiderada co-
mo uma a distancia, principalmente nos paises pam® parcos recur-
s0s econdmicos e técnicos, “la alfabetizacion adiorpuede convertirse
en una de las pricipales formas de erradicar efadnmismo” (DIAZ,

% professora Doutora Leonela Relys Diaz é assessad@mica da Catedra de Alfabetizacéo de
Jovens e Adultos, do Instituto Pedagégico Latines@cano e Caribenho (IPLAC), organizadora
e responsavel pelo Programa de Alfabetizacdo mesdo (“Sim, eu posso”).
http://lyosipuedosevilla.wordpress.com/2009/08/@®ga-relys-creadora-del-programa-cubano-
de-alfabetizacion-yo-si-puedo/.
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2005, p. 16¥. Sendo também uma proposta de alfabetizacdo cseiipo
carater dialdgico, reflexivo, possibilitando desagesuscitando discussdes
problematizadoras.

Diaz explica que Cuba disponibiliza a todos osgsaigie necessi-
tam e solicitam o método de alfabetizacdo, sejarfdio ou televisdo
pois, segundo a autora, ficou provado que estariérp@ demonstrou
que “es posibile erradicar el analfabetismo, stimle, si se encara como
una tarea educativa de toda la sociedad” (DIAZ52@0 15§". O pro-
grama de alfabetizacdo “Yo, si Puedo” tem comoiriasfo e objetivos
politicos a campanha de alfabetizacdo realizad€Ceba em 1961 que
envolveu toda a sociedade, sendo o primeiro pai&ndérica Latina a
solucionar o problema do analfabetismo ao mesmpdesm que demar-
cou a revolugdo cubana.

Sobre a revolucdo cub&faale destacar que, em 1957, Fidel Cas-
tro e um grupo de aproximadamente 80 combatentességionaram nas
florestas de Sierra Maestra. Os combates com gasfdo governo foram
intensos e varios guerrilheiros morreram ou foraes@s. Mesmo assim,
Fidel Castro e Ernesto Che Guevara ndo desistir@mbi@®mra com um
grupo pequeno continuaram a luta. Comecaram atis@mmissdes de
radio para divulgar as idéias revoluciondarias eseguir o apoio da popu-
lacdo cubana. No dia 1°de janeiro de 1959, Fidsfr€& os revoluciona-
rios tomaram o poder em Cuba, e Fulgéncio Batigiavernante de Cuba
até entdo, juntamente com varios integrantes dageeerno fugiram de
Cuba.

Fidel Castro, Ernesto Che Guevara e outros coiwelgos rece-
beram todo o apoio da maioria do povo cubano,qgBnte o governo de
Fulgéncio Batista eram muitos 0s camponeses e rapeiiasatisfeitos
com as péssimas condi¢cdes sociais, salario baesgentprego, falta de
terras, alto indicie de analfabetismo, doencasitammiséria.

Neste sentido muitos cubanos das cidades e do csenjmegra-
ram na luta, aumentando o nimero de combatentesgiistando vit6-
rias em varias cidades. Apos inUmeros combateslF@dstro e seus
companheiros lograram sucesso e Cuba sob o contenéiael Castro

% «A alfabetizag8o por radio pode converter-se ena utas principais formas de erradicar o
analfabetismo” (DIAZ, 2005, p.16, tradug&o nossa).

27 “E possivel erradicar o analfabetismo, sobretwdfosencarada como uma tarefa educativa de
toda a sociedade” (DIAZ, 2005, p.15, traducdo Hossa

28 Disponivel em: http://www.suapesquisa.com/histaxislucao_cubana.htm. Acesso

em 27/02/211.
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tornou-se um pais socialista, o qual contou coipoioada Unido Soviéti-
ca.

No que diz respeito a campanha de alfabetizacd@cpreeu em
Cuba em 1961, se fez um breve histérico ousanédrimfue a mesma se
constituiu num marco historico e revolucionario geeve de exemplo até
os dias atuais para outros paises:

Frente a la incredulidad de numerosas personalida-
des y organismos del exterior, el Govierno Revolu-
cinario se traz6 la ambiciosa meta de elimminar el
analfabetismo en um solo afio: de enero a diciem-
bre de 1961. Cien mil jovenes estudiantes, la gran
mayoria de los cuales vivian en las ciudades, se o-
ferecieron voluntariamente para marchar a todos
los rincones del pais, alojarse en los hogaresthumi
des de los campesinos y ensefiar a leer y escribir a
los analfabetos (NAVARRO, 2000, p.222)

Pode-se perceber o empenho e comprometimento de ¢mdjo-
vens envolvidos nessa campanha, o que desdobrsueasso quanto ao
fato de que conseguiram alfabetizar todo o pais pramo de um ano,
conforme acima exposto. Porém, muitas foram asutlifades, desafios,
esforco e coragem por parte dos que se engajarssa nampanha. Tal
empreitada contou com um expressivo contingenfgedsoas, entre elas
jovens estudantes e adultos que, como indica Navser organizavam
em: em brigadas que mais tarde receberam o nor@®mt@ado Benitez,
num gesto de reconhecimento e honra por ser essesiaifabetizadores
assassinados pelas tropas contra-revolucionarasrid (2000).

O autor assevera que para além dos jovens estadantnpanha
de alfabetizacdo também contou com participacaoais de cento e
vinte e mil alfabetizadores populares, doze mittecentos jovens traba-
Ihadores organizados em brigadas denominadasdfatiMorte da Cen-
tral dos Trabalhadores de Cuba (CTC)” e trintaneaimil professores,
gue atuavam como assessores pedagdgicos, sengmmguealém deste
contingente contabilizado, no total mais de trezentil pessoas se mobi-
lizaram para trabalhar nesta campanha, (Navarr@)200

2 _ “Frente & descrenca de vérias personalidadesganismos estrangeiros, o Governo

Revolucionério tragou uma ambiciosa meta de elinorenalfabetismo em um s6 ano: de janeiro
a dezembro de 1961. Cem mil jovens estudantes,spreda grande maioria vivia nas cidades, se
ofereceram voluntariamente para marchar por todosaatos do pais, alojando-se em lugares
humildes do campo para ensinar os analfabetos @ éscrever” ( NAVARRO, 2000, p..223,
tradugdo nossa).
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Conforme Navarro (2000), um ndmero expressivo aéeadentes
e jovens que fizeram parte da campanha de alfab@tiz nunca haviam
saido de suas residéncias nem tdo pouco do ludarresidiam, mas para
tal feito tiveram que se alojar em zonas ruraisrevpzes com as minimas
condicbes no que se refere a infra-estrutura, tepdoconviver durante
um ano com pessoas desconhecidas e com habitafuenes adversos
aos seus, compartilhando de condi¢cdes de extrebmazaoa qual viviam
aquelas pessoas que deveriam alfabetizar e quamstsquecidas pelo
restante da sociedade.

O autor assinala que os jovens alfabetizadoresitalaos também
tinham como tarefa ajudar os alfabetizandos em tsuafas e/ou traba-
Ihos cotidianos. Porém, o que se julgava como uspdoblemas mais
sérios era que muitos daqueles jovens tinham aneapilidade de levar
até o final a misséo a qual tinham se propostsejay alfabetizar quem
precisava, correndo o risco de se defrontarem centrapas contra-
revolucionarias. E tendo como armas apenas suilbasde alfabetiza-
¢cdo e a consciéncia de que estavam realizandoarefa pacifica e no-
bre.

Pero esse caracter noble y pacifico no impedia que
las bandas armadas, en su criminal empefio de des-
truir la obra de la Revolucion, atacaran una yaoutr
vez a los jévenes maestros y a los milicianos que
los cuidaban, asesinando despiadamente a varios de
ellos, como los maestros martires Conrado Benitez,
Manuel Ascunce Domenech y Delfin Sem (NA-
VARRO, 2000, p.2245.

Segundo o autor, mesmo em face de tantos entralesaéios en-
frentados pelos jovens e adolescentes alfabetiesdos obstaculos foram
vencidos com éxito, culminando com a campanha dendlero de 1961,
pois quando haviam alfabetizado mais de seisceniioadultos ficando
apenas 0s que apresentavam sérias dificuldadepreledzzagem. Estes
Ultimos contabilizavam 3,9% da populacédo, sendasiderado um dos
indices mais baixos do planeta e da América latlhdya passou a ser
territorio livre de analfabetismo.

%0 “No entanto esse carater nobre e pacifico ndodiapes forgas armadas, em seu criminoso
empenho de destruir a obra da Revolucéo, atacassd® uma vez os jovens professores e 0s
MILICIANOS que lhes cuidavam, assassinando impiad@ite muitos deles, como os
professores martires Conrado Benitez, Manoel Ascwmenech e Delfin Sem,” (NAVARRO,
2000, p. 224, traducdo nossa).
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Conforme nos indica a citagdo acima, teve-se urgamdo grande
desafio do governo cubano para alfabetizar sualggfmue coloca-la num
outro patamar frente ao cenério politico e sodaépoca, acdo esta que
fortaleceu e serviu de pilar para a revolucdo callerpor conseguinte, o
resgate da dignidade e melhoria de vida para tqugpalacdo que vivia
acorrentada pelos grilhdes da “ignorancia” e pe&smandes autoritarios
e abusivos dos Estados Unidos que: “en su afaesteud la Revolucion
Cubana abarca todos los frentes posibeles: polémmomico, ideoldgi-
co y militar” ( NAVARRO, 2000, p. 224). Porém, é mister lembrar que
mesmo passado quase cinquenta anos da RevolucaoaCaé os dias
atuais, Cuba tem pago um elevado preco para neuddiberdade, pois
0 embargo econémico deflagrado pelo imperialismer@mano vem cau-
sando significativos danos a esta pequena ilh&y tas aspectos politi-
cos, sociais, econdmicos entre outros. Como aasmalréprio Coman-
dante Fidel Castro:

El blogueo [...]Subestiman la més colosal tarea de
la Revolucidn, su obra educacional, el cultivo ma-
sivo de las inteligencias. Sostienen la necesidad d
personas capaces de vivir realizando trabajos sim-
ples y rudos. Subestiman los resultados y exageran
los gastos en inversiones cientificas. O algo peor:
se ignora el valor de los servicios de salud que Cu
ba presta al mundo, donde en realidad, con modes-
tos recursos, la Revolucion desnuda el sistema im-
puesto por el imperialismo, que carece de personal
humano para llevarlo a caffo.

Uma vez contextualizada sucintamente a campanladfatetiza-
¢ao ocorrida em Cuba em 1961 que, conforme exigiinteriormente
serviu de inspiracdo para que 0 mesmo pais, congidompolitico e
socialmente com povos de outros paises, elabarass®vo método de
alfabetizacdo que fosse eficaz e ao mesmo tempdorapu seja, que

%L “no intuito de destruir a Revolugdo Cubana atamdag as frentes possiveis: politico,

econdmico, ideoldgico e militar” (NAVARRO, 2000224, traducéo nossa).

32 0 ploqueio [...] subestima a mais grandiosa tamd Revolugdo, sua obra educacional, o
cultivo massivo das inteligéncias. Sustentavam @essidade de pessoas capazes de realizar
trabalhos simples e bruscos. Subestimam os regslgdxageram nos gastos com invencgdes. Ou
algo pior: ignoram o valor dos servicos voltadssuiade que Cuba oferece ao mundo mesmo com
modestos recursos, a Revolugdo desnuda o sistepastorpelo imperialismo que necessita de
pessoas realmente humanas para leva-lo a cab@l Eabtro Ruz ,3 de septiembre del 2007.
http://www.cubadebate.cu/index.php?tpl=design/aafectpl.ntml&newsid_obj_id=9841acesso
em 20 de -9-2007, tradugdo nossa ).
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alfabetizasse muitas pessoas em pouco tempo. A sabktodo de Al-
fabetizacéo “Yo, si puedo” ou “Sim eu posso”, eraswoidioma.

Passe-se a explicitar de forma mais especifigaiasipais ques-
tdes acerca do método de alfabetizacdo “Sim, espfosuja experiéncia
se tornou pioneira no Haiti pela via do radio. @dot o interesse desta
pesquisa esteve voltado para esse método no moem@nimie 0 Mesmo
se configurou por meio da televisdo. Todavia, reeoa-se a importancia
desta experiéncia e seu desdobramento quanto tacéiajplo método em
questao, pois:

El punto de partida y origen de la alfanumérica lo
constituyé un fructifero intercambio con el presi-
dente de la Repuilica de Cuba, Fidel Castro Ruz, en
marzo de 2001, quien expuso sus ideas en cuanto a
la criacion de una cartilla para alfabetizar pte-te
visién, en la que se conbinaran los nimeros con las
letras (DIAZ, 2005, p.4f5.

A experiéncia realizada no Haiti sinalizou obsebeac positivas
guanto as possibilidades e facilidades das pessmmsilfabetizadas em
lidar com calculos, interessou-se pela matematteanbém por reconhe-
cer 0s numeros. Esse fendmeno facilitou e pogsibik elaboragdo de
uma cartilha a qual pudesse combinar os niUmerosasdetras, tal com-
binacao, é intitulada “alfanumérica”, sendo esta wlas variaveis consti-
tutivas do método “Sim, eu posso” (Diaz, 2005).

Porém, vale sublinhar que apos a experiéncia ni blanétodo de
alfabetizacdo “yo, si puedo”, segundo a UNESCOaaw®do com o go-
verno cubano, foi adotado por mais de 28 paisesedeles: Argentina,
Brasil, Mocambique, Republica dominicana, Honduléxico, Africa
do Sul, Timor Leste, Nigéria, Guiné Bissau, NicaggDestacaque-se
que a UNESCO declarou primeiramente a Bolivia, Hqua Venezuela
paises livres do analfabetismo ap6s terem adotatdttado de alfabetiza-
¢ao “Yo, si puedo”.

3.2. AESTRUTURA DO METODO “SIM EU POSSO”

Conforme anunciado no item anterior, esta exposilgio segui-

% “O ponto de partida e origem da alfanumérica sestitoiu numa troca frutifera com o
presidente da Republica de Cuba, Fidel Castro &azmarco de 2001, que expds suas idéias
quanto a criagdo de uma cartilha para alfabetieta felevisdo, na qual se combinaram os
nmeros com as letras” (DIAZ, 2005, p. 41, tradut@ssa).
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mento as questdes mais especificas e estruturaigtimo do “Sim, eu
posso”, retomando as palavras de Diaz (2005), quangiesma afirma
gue o ponto de partida da l6gica alfanumeérica,eja, & combinacdo ou
associacdo entre nimeros e letras se constitune, @ntros, no elemento
crucial do método, bem como a elaboracédo de untithaague auxiliasse
no processo de alfabetizagéo, utilizando a televis@no via principal.

Durante la observacién se comprobé que los anal-
fabetos principalmente hombres, jugaban domind

con destreza y calculaban los tantos obtenidos por
los ganadores con facilidad, a veces mucho més ra-
pido que cualquier letrado. Como las mujeres tie-

nen una vida muy activa en el mercado, ninguna se
equivocaba al cobrar determinada mercancia. [...]

Se comprendié asi el gran valor pedagégico de la
idea y que los nimeros podian convertirse en punto
de apoyo para el aprendizaje de la escritura yde |

lectura (DIAZ, 2005, p.4%§.

No que se refere a facilidade em lidar com nimemirscipalmen-
te com dinheiro, este € um fenbmeno comum a unessPo numero de
pessoas nado alfabetizadas independente do sewgaisgem. Assim
como lidar com as “contas de cabeca”, (depoimeateédos alfabetizan-
dos® em aula ministrada por esta pesquisadora e tarpbblicizados em
congressos e encontros, ou seja, uma capacidadbsttacdo que néo
passa pela aprendizagem escolar, mas é engendrgatica cotidiana
daqueles/as que nao séo alfabetizados e/ou naggeefitaram a escola.

No que se refere a elaboracéo da Cartilha, esta aterial onde
os alfabetizandos efetuam os exercicios apdsiemsisis aulas televisi-
vas® seja por fita VHS ou DVB. Lembrando que todos os materiais

34 Durante a observagdo se comprovou que os anafapeincipalmente homens, jogavam
dominé com destreza e calculavam a quantidadesopéitibs ganhadores com facilidade, as vezes
muito mais rapido que qualquer letrado. Como ashenes tinham uma vida muito ativa no
mercado, nenhuma se confundia ao cobrar determinadzadoria [..] Assim, se compreendeu 0
grande valor pedagégico da idéia de que os nUrpediam converter-se em um ponto de apoio
para a aprendizagem da escrita e da leitura (D285, p. 41, traduc&o nossa)..

% Por compreender que o termo analfabeto carreg@eembojo uma gama de estigmas e
preconceitos e em consonancia com a mesma termgiaaltiizada pelo MST que por vezes
também utiliza “educandos”, termo que conformergexto também utilizaremos. Porém, iremos
tomar como padrdo o termo alfabetizando e ndoabeti. Salvo quando for citagéo literal da
autora do método “Sim, eu posso"que por vezezaitthmbém a nomenclatura participantes,
usuarios, iletrados ou analfabetos.

% A terminologia, “aula televisiva” é encontradotamo Manual do Monitor (IPLAC,[2000])
quanto na obra de Diaz, (2005) porém, tanto nadaldéiderancas nacionais e estaduais como



107

utilizados (cartilhas fitas e/ou DVD) seguem o mesgpadrdo dos que
foram produzidos em Cuba, com as devidas adaptag®esliomas dos
paises receptores do Método “Sim, eu posso”.

De acordo com o (IPLAC, [2000]), a Cartilha foi lmdeada de
forma bem simples, apresentando o mesmo formatmdas as paginas,
estabelecendo um vinculo entre os nimeros e lgitassjbilitando ao
alfabetizando a compreenséo do processo de asimeiatre o conhecido
que sao os numeros e o desconhecido que saocaas &&ndo a utilizacdo
da numeragdo uma variavel facilitadora frente aesso de ensino e
aprendizagem, uma vez que se atribui um nimerdaleta.

Para melhor esclarecer cabe o exemplo explicitadManual do
Monitor, no caso das vogais (IPLAC, [2000], p.13-6 demais associ-
acdes das consoantes encontram-se no Anexo 1.

a- o numero 1

e- E: o nimero 2
i- I: 0o nmero 3
o- O: o nimero 4
u- U: o nimero 5

Segundo 0 mesmo documento:

nas ultimas paginas da Cartilha, aparecem alguns
digrafos- rr, nh, ch, ss, gu, (em gue)- encontros
consonantais- tr, br, cr, dr, bl, cl, fl, pl, t, pr, o

uso do ¢ e do til ( 40) e no centro da Ultima pégin
foi colocado um quadro com todo o alfabeto, com o
objetivo de que os participantes o utilizem pasa re
lizar com mais facilidade e rapidez os exercic®s d
preencher lacunas (IPLAC, [2000], p.14).

Uma vez que a cartilha contempla exemplos e atiesigpara se-
rem desenvolvidas pelos alfabetizandos, este fate €jJue 0os mesmos
assistam todas as aulas televisivas para que pdsgeanéxito nos exer-
cicios, e como explicitado anteriormente, a cartilfio substitui as aulas,

também na fala dos monitores que trabalharam cotSim, eu posso”, bem como os
alfabetizandos do MST é latente as denominacdeseta-cubana” “novela de alfabetizagao”,
“tele-novela’e “tele-aula”. Também no documentoM8T, intitulado: “Campanha Nacional de
Alfabetizagdo encontramos o termo, “novela de effab¢do”. Portanto para padronizar ouso da
terminologia, tomaremos como referéncia o terraald televisiva’.

37 A utilizagdo do DVD foi a posteriori as fitas VHS8)as o uso das mesmas ainda n&o foi
descartado tendo em vista a dificuldade de algaisep quanto ao acesso a aparelhos de DVDs
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pois ela é apenas um instrumento a mais paratdaailiprocesso de a-
prendizagem (IPLAC, [2000]).

Em anexo constam duas folhas de exercicios déheahinexo 2),
objetivando, desta forma, melhor compreensao eéambisualizacdo da
mesm&’. Embora apresentada nas figuras em anexo a estragtodo-
I6gica que compde a cartilha do Método “Sim, ewspysbuscou-se tra-
zer no corpo do texto, outros detalhamentos sobmesma. E, mesmo
ciente de que este capitulo objetiva apresentafeddo Método buscan-
do o maior rigor possivel no que tange as inforreagddescricbes acerca
do mesmo, tomaremos cuidado para ndo incorreisoo de fazer apenas
uma descri¢do linear e positivista fugindo, podamle nossa proposta
tedrica embasada no materialismo histérico diaétic

ApOGs o exposto, descreveu-se, a seguir, algunsatemimpres-
cindiveis no processo de ensino e aprendizagenmtduaa aulas presen-
ciais, e/ou televisivas, ou seja, as trés etapislalas: adestramento,
ensino da leitura e escrita e consolidagao.

A primeira etapa intitula-se adestramento e sérdeatcapacitar e
treinar, ou seja, preparar o educando para a dpagean da leitura e da
escrita. Nesta etapa, faz-se necessario trabdthanas habilidades psi-
comotoras, devendo desenvolver exercicios de caagde motora ampla
e fina, levando em conta que muitos educandos nireqéentaram a
escola e nem pegaram num lapis, destinando-se itarabéestimulo e
motivagdo dos educandos que devera estar preserdele o processo de
ensino-aprendizagem.

A primeira etapa compreende as dez primeiras aagaslo que as
cinco primeiras destinam-se a familiarizagcao doodeta expressao oral,
a aprendizagem da representacdo grafica dos nuche@s 30. Para as
cinco aulas restantes, é previsto o estudo dassyagale se insiste consi-
deravelmente na repeticdo das mesmas, compreengeadmr meio da
repeticdo o educando se sinta mais preparado pesahecimento das
consoantes que nessa etapa € inserida paulatimament

A segunda etapa compreende o ensino da leituaitaga qual:

se dedican cuarenta y dos classes al aprendizaje de
la lecto-escitura. En veintitrés de ellas se agend
cada dia una nueva letra o fonema y las restantes

% Destacamos que a referida cartilha é fruto daug@nl e traducdo para o nosso idioma,
ressaltando que este € um material imprescindivebraplementar no processo ensino e
aprendizagem dos educandos que sdo alfabetizadasgim das aulas televisivas transmitidas
pela televiséo seja por DVD ou fita VHS.
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diecinueve se van introduciendo dificuldades, como
es el caso de las combinaciones ce-ci, gue-gui
(DIAZ, 2005, p. 95°.

Frente a questdo do tempo destinado a esta segiapda 0 Manu-
al do Monitor apresenta da seguinte forma: “39 saekpecificamente a
aprendizagem da leitura e escrita, [...] Em 20sa@prende-se a cada dia
uma consoante, incluindo o K e o W, [...] e nasekfantes sdo trabalha-
dos os digrafos, encontros consonantais, a cedillmatil”. (IPLAC,
[2000], p. 16). Quanto a esta diferenciacéo frexe tempos dedicados
nesta segunda etapa, deve-se ao fato de que oonpetmdlira se adequar
de acordo com a realidade de cada comunidadejtessf®esuas realida-
des e especificidades.

Vale lembrar que na segunda etapa “o imperativa @asinar a ler
e escrever conta com um método composto ou miptoyeitando os
aspectos positivos de outros métodos e acrescentand contribuicdo
metodoldgica, na vinculagéo das letras com os msh@PLAC, [2000],
p. 18). Esta afirmacdo também esta expressa naletidaz (2005). Nes-
ta etapa outro aspecto a ser apontado é que:

O ponto de partida é que o alfabetizando localize
um numero que conhece acompanhado de uma le-
tra que desconhece. Aparece juntamente uma figura
facil de identificar e, abaixo, a palavra objetcede
tudo. Depois de situar o participante na pagina,
namero, letra e figura, apresentam-se uma frase de
que se extrai a palavra chave. Esta é divididaiem s
labas, realizam-se novas combinacg@es, similares ou
inversas, e depois se realiza o processo de produca
verbal de novas palavras ou frases. Por exemplo:
Frase: O menino € inteligente. Palavra chave: me-
nino. Divisdo silabica: me-ni-no. Combinacdes si-
l&bicas: ma-me-mi-mo- mu. Inversas: am- em-im-
om- um. Novas palavras: familia, mar, Emilio. No-
vas frases: A familia ama o menino (IPLAC,
[2000], p.19§°.

% “se dedicam quarenta e duas aulas para a apagedizda leitura e escrita. Em vinte e trés
delas se aprende a cada dia uma nova letra ou foaeam dezenove restantes vao introduzindo
dificuldades, como é o caso das combinacgdes: auekgui ” (DIAZ, 2005, p. 59, traducio
nossa).

4 Esta citagdo esta em consonancia com (DIAZ, 20fifrenciando-se apenas o exemplo da
frase, palavra chave, divisdo silabica, etc.”
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De acordo com o0 Manual, a aprendizagem da leitdeaescrita se
da nas primeiras aulas, sendo utilizado apengsoadg letra caixa alta.
Somente quando os alfabetizandos ja estiverem dohinessas duas
habilidades vai sendo introduzida a letra cursivaa vez que a apropria-
¢do e “aperfeicoamento” deste tipo de letra deverecnas etapas deno-
minadas “pos-alfabetiza¢cdo” (idem p. 19).

A terceira etapa intitula-se consolidagéo, quest#mente desti-
na-se a fixacdo dos conhecimentos adquiridos pelasandos, sendo
previsto para a mesma 11 aulas as quais sdo pragdgarpara a consoli-
dacdo das letras estudadas. As cinco aulas fidaipara os educandos
conhecerem e exercitarem elementos relativos &aedde paragrafos e
cartas. Os educandos também devem praticar exarcjiee desenvolvam
a escrita e leitura compreensiva, mesmo que sejanfvel elementar ou
simples. Os mesmos também devem organizar as aslderforma que
as mesmas possam resultar em um enunciado logico.

Conforme Diaz (2005) e Manual do Monitor (IPLACO(B]), nes-
ta etapa sdo apresentadas varias imagens ondabetiatindo deve no-
mear cada uma delas e em seguida descrevé-las,demgre como su-
porte os nimeros para localizar as letras no esp&tas reservado para
as mesmas.

Esta etapa, por ser a Ultima, é de suma importéacfocesso de
alfabetizacdo, pois como mencionado anteriorménteja que o alfabeti-
zando vai revelar sua fixagéo frente ao que aptende

Ainda de acordo com a autora e o documento acitadagias Ul-
timas aulas sao organizadas de diferentes formasjpa o monitor saiba
se 0 educando conseguiu alcancar os objetivogderever, ou seja, estar
alfabetizado. Neste sentido:

La evaluacion final consiste en la redaccién de una
carta sencilla y para considerar que un partiogant
esta alfabetizado debera vencer los seguientes obje

tivos:

Responder los datos en la Ultima pagina de ld-carti
la.

Redactar una carta sencilla con las ideas coherente
y legibles.

Firmar*{(DIiAZ, 2005, p.66).

“ A avaliagdo final consiste na elaboracdo de unma cimples. Para considerar que um
educando/aluno esteja alfabetizado 0 mesmo detiegir @s seguintes objetivos: Responder os
exercicios da Ultima pagina da cartilha;
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O tempo destinado para a avaliagdo correspondeaal&$ televi-
sivas e/ou 13 semanas, podendo levar menos tempmerando a “evo-
lugdo” de cada turma. A avaliacdo é consideradd’pmtesso que se
inicia desde o primeiro dia, quando os alfabetipargk inscrevem, até o
Gltimo, em que se consideram alfabetizados” (IPLJRCQ0], p.21).

No entanto, ja no inicio das aulas cabe ao fagditau monitor fa-
zer um “diagndstico” ou identificagdo (em nossa p@ansao, mais ade-
quado) dos educandos nao s6 para saber em que@igetontram, mas
principalmente para poder auxilid-los durante dasae por conseguinte
no processo avaliativo. Este diagnostico tem coase la seguinte classi-
ficacdo quanto ao nivel de aprendizagem dos edasaadsaber, “analfa-
betos puros, semianalfabetos e casos especialésZ (2005, p. 65
De acordo com IPLAC ([2000]), p.10), as seguin@s@nclaturas para a
classificacdo dos educandos sdao: iletrados absplsemi-iletrados e
iletrados especiais.

Para além dos aspectos acima citados no que cereuestao do
diagnéstico acerca dos educandos, outros fatard®ta sdo levados em
conta: o reconhecimento de que cada pessoa teritruonde aprendiza-
gem diferente da outra; que cada sujeito é Unigpaeepossui histérias de
vida distintas e singulares; saber quem ja fregileoti ndo a escola e se
freqlientou, por quanto tempo, 0s motivos que oarden desistir, entre
outros.

Ainda sobre o processo avaliativo, 0 mesmo € cereild uma
“avaliacdo sistematica [...] e as diversas tarefalizadas [...] devem ser
classificadas em: avanca (A) ou ndo avanca (NALAC, [2000], p.21).
Conforme o mesmo documento, os resultados findisdepender dessa
avaliacdo e dos encaminhamentos adotados peloamtreitte as dificul-
dades de cada alfabetizando.

Embora néo esteja explicito na literatura utilizadmo referéncia,
compreendeu-se ser importante anunciar que 0 moadebe juntamente
com o material didatico (Manual, Cartilha do edultae outros) uma
ficha® intitulada “Controle de Avaliacdo e AssisténcicSatas de Aulas”
(Anexo B). Esta contém alguns dados imprescind&eis final do curso
€ devolvida para os educadores cubanos para queesIHOs possam

. Redigir uma carta simples com

“2«analfabetos puros, semi-analfabetos e casosiasi¢bDIAZ, 2005, p. 65, tradugdo nossa).

43 Essas informacdes sdo fruto da participacdo destauisadora quando participou da
capacitacdo do “Sim, eu posso” ministradas peléeBsor Osvaldo Rodrigues enviado de Cuba
para o estado do Parana e Santa Catarina parat@apaacompanhar todo o processo das aulas
com o método em questéo.
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emitir o certificado para os educandos, bem comar lpara seu pais de
origem para que possam utilizar como documento camaporio, analiti-
co e avaliativo do trabalho desenvolvido com 0 “Snposso”.

Outra variavel que se compreendeu importante, agargucinta-
mente neste item, é o papel do Monitor, ou sejapgé esse sujeito e
gual sua implicagdo e importancia diante do Mét&dssaltando que esta
guestdo recebera outros contornos nos itens st também no Ulti-
mo capitulo.

Em consonancia com Diaz (2005), o monitor ndo gaeser um
profissional da Educacgdo, nem tampouco possuigaliomivel de escola-
ridad® (DIAZ, 2005, p.49), basta que 0 mesmo seja ciégdaipelo
método “Sim, eu posso” e siga as instru¢des do ElataiMonitor o qual
traz todas as instrugdes necessarias para quemontesempenhe bem
suas fungBes contando, por conseguinte, com sativickade durante o
processo de ensino e aprendizagem por meio das tldwisivas do
método em questéo.

Ao monitor cabe propiciar a aprendizagem dos ediasgrgarantir
sua presenca e participagdo nas aulas, estimuiatactemente os edu-
candos, explicar-lhes a importancia de saber ksceever, mostrar que
este é o melhor momento para aprender, tratd-fogespeito, mostrar-se
otimista frente as possibilidades de aprender aedanais rapida, desen-
volver entre os educandos a necessidade de trabaliddade constante,
mostrar-se sempre amigo, estabelecer no grupodeslage amizade e
garantir a atencdo e/ou o atendimento individued pa mesmos, sendo
portanto um “vinculo fundamental entre a aula tslea e o alfabetizan-
do” (IPLAC, [2000] p.5). Porém, o monitor ndo pastejuecer de mostrar
aos educandos que principal professor neste método é a televisao”
(IPLAC, [2000] p.5) (grifo nosso). Esta ultima gtéessera um importan-
te elemento de analise critica a ser desenvolvigasteriori com maior
destaque.

Contudo, ndo pode-se deixar de apresentar nestemminquie-
tude frente & tal concepcdo, pois compreende-senmseo que haja
“interacdo” entre os sujeitos alfabetizandos eoéepsora da aula televisi-
va, nao foi identificado o dialogo entre essesitagie percebeu-se a des-
tituicdo e/ou desconfiguragdo do papel do “proféssgou educa-
dor/monitor.

4 “um alto nivel de escolaridade” ( Diaz, 200, p.f@ducdo nossa). (Manual do Monitor,
IPLAC, [2000] p.05)
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No tocante ao papel do Monitor descreveu-se arsaguiés ins-
trucdes bésicas e imprescindiveis no processo sircea aprendizagem
por meio do “Sim, eu posso”, contidas no ManuaMimitor (IPLAC,

[2000] p.9).

- Evite o tom autoritario

- Lembre-se de que este trabalho deve ser realizado
em comum, entre monitor e alfabetizando.

- Procure sempre persuadir e convencer.

-Evite dar ordens

Diga aos alfabetizandos:

- Vamos trabalhar juntos!

- Isso esta muito bom! Vamos em frente!

- Perfeito

- Como vocé esta progredindo! Agora vocé fez me-
Ihor!

Ante a fadiga:

- Mude de atividade.

- Proponha outra tarefa.

- Mostre que isso € normal.

- Converse com eles.

Cabe destacar que a nomenclatura mais utilizadaosso idioma
€ monitor, advinda ndo apenas do “Sim, eu possoioctambém pelo
Manual do INCRA para se referir a assentados regyeis por ativida-
des organizativas e educacionais do MST junto SONFFRA. E como
explicitado neste capitulo o monitor é a pessgaoresvel para orientar
0s educandos/as durante as aulas televisivas do, &i posso’entre

outras.

En los processos de alfabetizacion por radio se le
ha llamado al alfabetizador: monitor, guia o0 anima-
dor.Con el surgimiento del Yo, si puedo y la con-
cepcion de que el principal conductor del aprendi-
zaje es la maestra de las clases televisivasgselrgi
nombre facilitador, ya que el papel de este seaifie
estabelecer una relacion entre la clase y el partic
pante, a manipular los médios audiovisuales y a
brindar apoyo y afeto a los usuarios del programa.
Es dicir, es la persona encargada de facilitarefjue
processo se desarrolle normalmente, con predomi-
nio del esfuerzo individual de los benificiariosy@

con una gran voluntad de propiciar el aprendizaje



114

de la lecto-escritura de sus compatriSt§DIAZ,
2005, p.54).

Em consonancia com Diaz (2005), pode-se inferiraqqo@nitor é
a pessoa que se incorpora a grande e nobre tarefasthar o que sabe
para aqueles que necessitam aprender e estabafeceinculo afetivo
com seus educandos dirigindo um olhar humanit&aia pssas pessoas
marginalizadas bem como fazer desabrochar entressios novos valo-
res.

Ao monitor também cabe o papel de desenvolver esteducan-
dos os principios da equidade e igualdade, denamaistiihes a importan-
cia do respeito e da aceitacdo entre as pessoas¢drao a confianca
mutua. Premissas essas que vao para além do pratesprendizagem
escolar, sendo os mesmos, imprescindiveis pardidal@s na resolucédo
de problemas comuns em suas comunidades e naateiedmo um
todo.

3.3 OS OBJETIVOS POLITICOS E PEDAGOGICOS DO “SIMJE
POSSO”

Neste item, buscou-se elucidar algumas questdedizem respei-
to & concepcgdo tedrica acerca dos objetivos pmditee pedagdgicos do
método de alfabetizacdo “Sim, eu posso”, bem cogregar maiores
informacdes acerca do método de alfabetizacéoefay quais os objeti-
vos politicos do governo cubano tanto na elabordedte método, quanto
0s objetivos e/ou concepgéo pedagoégica circunsartamesmo. Contu-
do, ha que se sublinhar que a literatura basica,tpbhdissertacao, incipi-
ente teoricamente, haja vista que a mesma estépmaisa de uma obra
metodolégica do que tedrica.

Fizemos uma breve exposicdo acerca da estrutuefatala obra,
a saber, “Yo, Si puedo. Un programa para ponealfainafabetisnits”,
de Leonela Inés Rélys Diaz.

%5 Nos processos de alfabetizacdo por radio, denemm para o alfabetizador, os termos:

monitor, guia ou animador. Com o surgimento do 8imposso e a concepgdo de que o principal
condutor da aprendizagem € a professora das aldasivas, surgiu o nome facilitador, uma vez

gue seu papel é de ensinar e estabelecer relatgibesos educandos e ajuda-los a lidar com os
meios audiovisuais, bem como dar-lhes todo o apafeto durante as aulas ou programa. Ou
seja, € a pessoa encarregada de facilitar para quecesso de se desenvolva normalmente,
fazendo predominar o esfor¢co individual dos alfiabetios demonstrando grande vontade de
propiciar a aprendizagem da leitura e da escriteds compatriotas (DIAZ, 2005, p. 55, tradugéo
nossa).

6 “Sim, eu posso. Um programa para pér fim ao abetfemo” (Diaz, 2005, tradug&o nossa)
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A autora inicia sua obra com uma sucinta expodigégrafica so-
bre si. Em seguida, apresenta na introducédo a iémma da alfabetizacédo
para os jovens e adultos que néo tiveram oportdeida se alfabetizar na
idade prépria, em especial os pertencentes a pagegobres, incluindo
todas as racas e etnias. Em seguida faz uma hstificativa quanto a
terminologia analfabeto, explicando que mesmo gade de estigmas e
preconceitos e, discordando de tal concepcao, éoowmno referéncia a
terminologia analfabeto por ser esta comumentzadé. E como a pro-
pria autora assevera, “acudiremos la palabra deddfgpor que es la que
de modo general se utiliza en el muttio DIAZ, 2005, p. 14). Ainda na
introducédo, Diaz expressa o objetivo de Cuba nocqneerne a elabora-
¢éo e propagacao do “sim, eu posso” para outreepabm a elaboragéo
de um método de alfabetizagdo para contribuir cddesarrolo de socie-
dades y pueblos alfabetizados en el mundo, y pitopths continuar apo-
yando los principios declarados en el Marco de éxcde Dakar, Educa-
cion para todd®’ (DIAZ, 2005, p.15).

A autora relata a experiéncia com a alfabetizagadaiti por meio
do radio, expondo metodologicamente os passodaldeito, intercalan-
do com o que se pode reconhecer com a concepgétatedobjetivos
politicos acerca do método de alfabetizacao enté@ues

No final de sua obra, Diaz apresenta a estrutucauditha, alguns
exercicios para os alfabetizandos, dados estefigiic resultado da apli-
cacao do método no Haiti e Venezuela, (Anexo Djaraio o exemplo de
algumas aulas televisivas (didlogo entre a profasdngela com alguns
alfabetizandd®) e, ao final, copia escaneada do certificado ahelusdo
do curso para o educando que se alfabetizou (vexdR), fichas que a
autora denomina “Instrumento de Supervisdo Doceplieada aos Vo-
luntarios do Programa de Alfabetizacdo Missdo Rsabin utilizada na
Venezuela (no Anexo F), ficha de avaliacdo paraoitor aplicar com os
alfabetizandos (Anexo G), amostra de parte doscixes de avaliacdo
dos educandos/as (Anexo H), e ficha de avaliagéb die um educando
(anexo ).

47 “iremos nos referir ao termo e/ou palavra anattalperque a mesma é utilizada no mundo

todo” (DIAZ, 2005, p. 14, traducio nossa).

4 “desenvolvimento das sociedades e povos alfablezao mundo e com o propdsito de
continuar apoiando com o Marco de Agio de Dakanc#&gho para Todos” (DIAZ, 2000, p.15,
tradugdo nossa).

49 Angela é a artista cubana que gravou a aula $afayprotagonizando o papel do professor e os
alfabetizandos eram artistas cubanos que faziaapel gdos alunos nédo alfabetizados.
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No que se refere aos objetivos politicos e pedagéglo “Sim, eu
posso”, Diaz ( 2005) assinala que seu pais criométado de alfabetiza-
¢do para contribuir com o desenvolvimento das dadies e povos de
todo e qualquer pais que dele necessite uma veZ g expressa o “
propésito de continuar apoyando los principiosatedos en el Marco de
Accion de Dakar, Educaciéon para to%OsDesde 1999 Cuba trabalhou
com intensidade para implementar o método supgdaifprimeiramente
por meio do radio na Republica do Haiti e a pair2003 na Republica
Bolivariana da Venezuela pela via televisiva. Ramutora, o “Sim, eu
posso” é um programa de alfabetizacdo que nao sypedaz de forma
significativa o analfabetismo, como também postbimpactos de cu-
nho transformador nas sociedades contemporaneas.

Como assinala a autora, Cuba “pone al serviciquilenes lo ne-
cesiten y soliciten estos métodos. Con la apliced#®la radio y televisi-
6n ha que dado demonstrado que es posible erragiearalfanetismo,
sobre todo, si se encara como tar@a educativa de toda la sociedtad
(DIAZ, 2005, p.15).

No que diz respeito a aplicacdo do “Sim, eu possoVenezuela,
houve frutiferas transformacgfes revolucionarias esdigras econdmicas,
politicas e sociais, fato que segundo a autoraibaitt de forma positiva
para a constituicdo do método em questao transfeseneem uma “can-
pana nacional de alfabetizacion con caracter n@sparticipativo, vo-
luntario, gratuito, flexible, heterogéneo, y secafaria mediante la imbri-
cacién mancomunada de las sociedades siviles yared?” (DIAZ,
2005, p. 13).

Quando a autora afirma que o método é “flexiveporta-se a au-
tonomia que cada pais tem quanto a traducéo doareem seu idioma e
para a adaptacdo as suas culturas e/ou realidénlesiso do Brast, as

%0 “propésito de continuar apoiando com o Marco déoAde Dakar, Educacdo para Todos”

(DIAZ, 2005, p.15, tradugio nossa).

L« . pBe a servico de quem necessitam e solicitstes métodos. Com a aplicacéo por meio do
radio e televisdo ja foi demonstrado que é possreldicar o analfabetismo, sobretudo se o
mesmo é visto como uma atarefa educativa de taamiadade” (DIAZ, 2005, p. 15, tradugio
nossa).

52 “campanha nacional de alfabetizacdo cm caratesikm participativo, voluntario, gratuito,
flexivel, heterogéneo, e executado mediante acfEgdo das sociedades civis e militares”
(DIAZ, 2005, p. 13, tradug&o nossa).

3 Estas afirmacBes sdo frutos da participacdo gestquisadora na capacitacdo do Sim, eu
posso” em 2006 em Chapec6, SC. Bem como entrevisadigadas com integrantes do setor
estadual e nacional de Educacgdo do MST



117

aulas- televisivas ou tele-novelas abordam tensaticano: o futebol,
carnaval, saude, meio ambiente, higiene, familimeeutros.

No entanto, diante dos construtos tedricos cirgitnscna descri-
¢do do “Yo, si puedo” pela autora supracitadajédém devido a nossa
experiéncia de ter participado da capacitacdo donoee ao se observar
sua aplicacdo nas turmas de EJA do MST de Sardaifizgatndo se com-
preendeu que a flexibilidade do método em questfia de dar somente
pelas premissas acima citadas. Ou seja, a neasgidahaver abertura
para a incorporacdo de outros aspectos, comaidaitie, reflexdo, cria-
¢do, autonomia, liberdade e conscientizacdo, ds @uplicam na forma-
¢do politica e pedagodgica do educador, o que $ \d@miude no ultimo
capitulo desta dissertacao.

Diferente do que afirma a autora, compreende-seeqte é um
método instrumental e rigido no que se refere agsta metodoldgica,
ainda que, frente aos enunciados sobre a alfab@tiz®iaz (2005) faca a
seguinte ponderacao:

la alfabetizacion constituye la base de la e educac
6n de jovenes y adultos, dentro de una perspectiva
de desarrollo posterior y como una etapa de inicia-
cion del aprendizaje sistemético. Esto no significa
gue se vea la alfabetizacion como um fin em si
misma, sino como el ascenso a la cultura genéral, a
conocimiento de la lecto-escritdfgDIAZ, 2005,
p.13-14).

Para a autora, a alfabetizacédo constitui-se nuan foihdamental
no qual os individuos possam prosseguir e avarggar qutros niveis de
escolaridade e que ndo concebe a alfabetizacdo wordion em si mes-
ma.

Em consonéncia com Diaz (2005), a alfabetizacae denfigurar-
se como via de acesso, a informacédo e ao desemeolio das potenciali-
dades dos seres humanos “en la busqueda de ekpiEs@l mundo en
que viven, para contribuir a transformalo” (DIAZD)(5, p. 14¥ . Ou seja,
uma Alfabetizacdo que promova a consciéncia d&stasijfrente a reali-
dade em que vivem, bem como de toda a sociedade.

WA alfabetizacdo constitui a base da educacdo den e adultos, numa perspectiva de
desenvolvimento posterior e como uma etapa deagéioi de aprendizagem sistematica. Isto ndo
significa que se veja a alfabetizagdo como um fimsé mesma, mas sim como a ascensdo a
cultura geral, ao conhecimento da leitura e e&¢ftAZ, 2005, p. 13 - 14, traduc&o nossa).

* “na busca de explicagdes ao mundo em que viveanquatribuir para transforma-lo” (DIAZ,
2005, p. 14, tradugdo nossa).
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A partir do exposto, foi natural remeter a Freir@80), quando de-
fende que a alfabetizacdo é muito mais do que @&nsin aprender as
escrituras e leituras das palavras, pois 0 atoneingeem si uma pratica
gue implica uma acéo alfabetizacao critica e censzadora. Concepcao
esta que parece ausente nos contornos tedricameéaldgicos de Diaz.

Isto posto, chame-se novamente a atencéo pararardi& coloca-
da entre o que esté propagado nas linhas destiaadasepcdo politica e
pedagdgica do método “Yo, si puedo”, com o queale &contece na
pratica balizada pelas instru¢6es metodoldgicasfdada autora.

Para além do exposto, contamos com um breve rédato de uma
experiéncia vivida por esta pesquisadora em 2p@5ual buscara a luz
de sua compreenséo, descrever de forma eluciddtjumas considera-
¢Oes sobre o método em questao, feitas pelo entdidénte de Cuba,
Fidel Castro Ruz.

Fidel Castro ao se referir ao método de alfabgfizdYo, si pue-
do”, atribuia-lhe uma gama expressiva de respdidadis do governo
cubano frente a outros paises em desenvolvimeetsaftiam ndo apenas
as mazelas do analfabetismo como também dos dessmdondmperia-
lismo americano, principalmente seu reflexo em Cuba

Seu discurso era inflamado e otimista. Para Fidehaises, princi-
palmente os da América Latina deveriam se unir gamgbater o imperia-
lismo americano e uma das armas mais poderosasaseducagédo. Por-
tanto, se fazia urgente alfabetizar de forma rapidsssiva todas as pes-
soas, pois sO assim se tornaria possivel fazervendadeira revolucao.
Neste sentido, Cuba oferecia ao mundo um métoddoségficaz e ino-
vador, onde os “analfabetos” aprenderiam a escesszciando os niime-
ros (que por sua vez era de seu conhecimentogjaadia a dia as pes-
soas lidavam com dinheiro e com nimeros) com eas|ebem como o
fato do referido método ser passado para os “ddtfa’ por meio de
uma ‘“tele-novela”, ndo sé favorecia a rapidez edefa como também
promoveria a permanéncia nas aulas, uma vez queesmo reside um
pouco de ludicidade e é prazeroso por ser televisiv

% Em 31/01/2005 esta pesquisadora participou doatfy@sso Mundial de Alfabetizacdo e
Congresso Pedagogia 2005, no Palacio de Convesciimda Habana, Cuba ( Palacio das
Convencdes de Havana, Cuba) e a convite do ViceuCde Cuba no Brasil, prof. Adolfo Nufiez
Fernandez, participou de uma “Secion Especialsq&e Especial,ou Conferéncia Especial,
traducdo nossa) sO participavam convidados gaassem o convite impresso. Nesta Sessao ou
Conferéncia Especial, o entdo Presidente de Cwled €astro Ruz proferiu 6 horas de discurso
cujo eixo norteador era o lancamento oficial do ddét de Alfabetizacdo “Yo, si puedo”.
Oficialmente varios paises da América Latina, décAfe outros marcaram presenca, entre eles o
Brasil por meio do ent&o Ministro da Educacéo T&snoro.
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Fidel estava convicto e deixava claro em seu discigue “tudo se
associa: analfabetismo, desemprego, pobreza, fanfeemidades...”, ou
seja, que esses fendbmenos nao estdo dissociadms pogtanto, devem
ser combatidos com rigor, presteza e muito empdattada governante e
das sociedades.

Sendo assim, por meio do "Yo, si puedo” estavacemla uma
grande possibilidade para a solugdo do analfabetsm como das ma-
zelas acima descritas (na integra do discursodid)Fe que Cuba, mes-
mo sendo uma pequena ilha e com todos os problgmesiem devido ao
bloqueio econdmico imposto pelos Estados Unidog\miérica, estava
disposta a colaborar com todos os seus irmaosdatiaricanos e outros
do terceiro mundo que precisassem “acabar comltabhetismo” e, con-
sequentemente, com a fome, miséria, desempregosesido este um
passo importante e diferenciado para a tdo “sonhadducao”. Dizia,
ainda, que se fazia urgente a unido de todos esgpda América latina
para combater o “inimigo em comum” que era e/mséd;stados Unidos.

Reconhece-se a importancia daquele momento hztdei@ Cuba
e seu reflexo para outros paises irméos no que tangido e necessidade
de mudancas radicais no contexto social, politiecagmdmico dos paises
do terceiro mundo. Todavia, compreende-se que @aeda por si s6 e da
forma como se desenvolve, ndo fara a, € precisnp ga foi descrito
anteriormente amparada em Mészaros (2005), ir di&mue esta posto
pelo modo de producao capitalista, é preciso rormper esta loégica cujo
maior interesse € o lucro e que portanto, a edagagste contexto néo é
outra coisa sendo mercadoria.

Reportamo-nos especificamente a obra de Diaz (2085ka do
método supracitado, que entre outros principiostufea importancia de
algumas variaveis imprescindiveis para que o edlacaprenda, ou seja,
ver, ouvir, falar e escrever, que se da pelo @s®édnica, telenovela,
cartilhas e didlogos travados em sala de aula.

Entretanto, a propria idealizadora do Método erdague o suporte
do ensino da leitura e da escrita € o meio audiak{&%HS/DVD) e como
explicitado anteriormente, “el principal docenteetsnédio televisivo
(DIAZ, 2005, p. 49). Esta premissa, quicd uma maxitambém se en-
contra explicitada no Manual do Monitor traduzidog o nosso idioma,
ou seja: “o principal professor neste método é levitgio” (IPLAC,
[2000], p. 08). Porém, vale ressaltar a importamgaexplicitar neste
momento nossa inquietude, uma vez que o “Sim, ssofaitiliza a tele-
visdo como principal recurso metodolégico atriboitfie um status de
sujeito, a0 mesmo tempo em que a considera prasigatesse Método.
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Portanto, destitui o educador de sua principal @&ang sua condicdo de
sujeito nesse processo.

Pinto (2008) indica que nesta concepgéo resideemltgizacdo da
técnica”, onde a televisdo aparece como maquirafaleetizar, uma vez
gue a mesma é concebida ndo como mediadora, maswuorfim em si
mesmo.

Frente a esta questao, foi encontrado em AlvaroaV/Rinto a se-
guinte reflexdo:

O trabalhador sabe que a técnica da qual se utiliza
tem por finalidade a producéo de bens. Esta simples
proposi¢cao pertence a consciéncia critica, embora
ainda extremamente elementar. Se fosse prossegui-
da, a linha de pensamento assim iniciada levaria a
compreensédo da natureza dialética da producgéo e a
descoberta da fungdo do homem como Unico agente
real de todo o processo (PINTO, 2008, p.290).

Tal afirmacdo baliza nossa inquietacdo em relagdpapel”
da televisdo no Método “Sim, eu posso”, 0 que neera@ior
aprofundamento no decorrer da dissertacao. Potglpese residir ai
uma contradicdo entre 0 que postulam o0s principiokticos,
filoséficos e pedagoégicos do MST e a proposta fiwide Método.

Conforme ja anunciado no inicio deste item, paez[a termino-
logia analfabeto e/ou analfabeta é utilizada dedodepreciativa, precon-
ceituosa, sendo considerada como sinbnimo de igciara qual descon-
sidera a cultura dos sujeitos nédo alfabetizados.

Desde la praxis, en diferentes paises caribefios, a-
fricanos y latinoamericanos, y por el contactodire

to con analfabetos en los lugares donde vivers esta
son personas con dominio de la expresion oral, de
su lengua materna, que conversan con gracia y na-
turalidad, anque utilicem sin correccién alguna pa-
labra, pero lo hacem con propriedad. Poseen cono-
cimientos de calculo aritmético y del comportami-
ento de la naturaleza, tienen habilidades y valores
desarrollados ao largo de sus vidas (DIAZ, 2005,
p.14y".

5" Desde a préaxis, em diferentes paises caribenfizanas e latino americano, e pelo contato
direto com analfabetos nos lugares onde vivens eéia pessoas com dominio da expressao oral,
de sua lingua materna, que conversam com gracaumlitiade, embora utilizem sem corregéo
alguma palavra, porém o fazem com propriedade uBossonhecimentos de calculo aritmético e
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O que distingue os analfabetos dos sujeitos ledragkide apenas
no fato de seus conhecimentos estarem circunser@oasxperiéncia de
vida e ndo nos conhecimentos transmitidos peldaesco

Diaz (2005) considera que uma pessoa alfabetizadpda que
possui capacidade de comunicar-se por escrito mgamade forma sim-
ples. Sabe ler o que escreve mesmo com algumaad@as e principal-
mente leituras que sejam de seu interesse e tactEsague internalizar
0 que aprendeu. Diz ainda gque “sus reaccioneaasss estan en cor-
respondencia con el acto de leer o de escrebi&ZD2005, p.14". Ou
seja, conseguem compreender e fazer conexdes cpm l&em e escre-
vem.

Ainda que a autora expresse sua posicao frentenintdogiaa-
nalfabetq por ser uma “autoridade” frente a esse métoduwsiderado por
ela inovador e revolucionario, deveria assumir gosicdo e utilizar o
termo mais adequado, qual seja, alfabetizando.dbtrério, nos parece
contraditéria sua posicao politica, social e pedmgg ndo sé em relacéo
ao termo analfabeto, mas também sobre outras g@gest@mo por exem-
plo, o papel do professor, o qual esta subsumidogio da técnica (te-
levisdo). Ou seja, ndo é um professor formado quduz as aulas, mas
sim uma pessoa, 0 que 0 método concebe comoddoiliou monitor,
ndo sendo necessario que o mesmo possua formaééeanda educacao
bastando-lhe apenas ser capacitado pelo “Sim, ssopoE importante
salientar que no processo de ensino e aprendizageofessor exerce um
significativo papel.

O ensino, objeto da “atividade” do professor, pode
também ser concebido como um dos instrumentos
para a formacdo do homem como um ser humano
[...] Nessa perspectiva, 0 ensino € uma possibilida
de de formar a pessoa em sua dimensdo humana,
como sujeito historico-cultural capaz de, ao se pro
duzir, produzir o mundo, ndo apenas compreenden-
do-o, mas principalmente transformando-o [...]
(SERRAO, 2006, p.31).

Outra questao que vale destacar é a forma comimasidhadas as
leituras e a escrita. Mesmo assumido por Diaz queéétmdo é misto e

do comportamento da natureza, tém habilidadescgegatiesenvolvidos ao longo de suas vidas
(DIAZ, 2005, p. 14, traduc&o nossa).

%8 “suas reagdes e respostas estdo em correspondéncia ato de ler ou de escrever” (DIAZ,
2005, p. 14, tradugdo nossa).
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composto, trabalha com adultos frases como: “ @ lesha saudavel’ e as
familias silabicas: ba-be-bi-bo-bu”, e frases cpfmo bebé esta sauda-
vel”, “o gato vigia o rato”, “ o carro corre”, “aatjnha esta no ninho” “ o
jacaré é forte” (IPLAC,[2006], p-p. 8,10).

Os exemplos acima extraidos da Cartilha do Educanodaemete
ao método tradicional descontextualizado e em mums@reensado inade-
quados, ja que tratam-se de jovens e adultos. wisp afirma Freire:
“Na verdade, somente na medida em que aos alfabdtiz se problema-
tiza o proprio analfabetismo é que é possivel eétéos em sua explica-
¢do mais profunda. Nao serd com a “Eva viu a wwdAsa € da Ave”,
como perguntar-lhes se “Ada deu o dedo ao uruba”sgulogra tal obje-
tivo” (FREIRE, 2007, p.23).

Também é conveniente para reflexdo o fato do métSun, eu
posso” apresentar muitas dissonancias frente aosigos politicos,
filoséficos e pedagdgicos do MST, pois como podebservado, o Mo-
vimento postula em seus principios um tipo de eghacanilateral, dife-
rentemente do que se propde 0 “Sim, eu posso”.

A partir de Freire (2007), somente no momento eenagialfabeti-
zandos organizarem e sistematizarem seus pensanesetceberem o
mundo de uma forma mais problematizadora e cormsggudesenvolver
andlises mais criticas e reflexivas de sua préicmie estarao mais segu-
ros no mundo e capazes de promover transformaQigsss I1Sso nos
leva a refletir se 0 “Sim, eu posso” engendra eestas principios quando
€ posto em pratica, uma vez que na capacitacdondoiores ndo sao
desenvolvidos os mesmos. Ainda que se tenha conéieiti de que nas
aulas televisivas sdo apresentados outros elememtas futebol, carna-
val, questdes voltadas para o meio ambiente, salmlgros, é cabivel
guestionar se tais elementos dao conta de proraa@nsciéncia critica e
reflexiva educandos/as.

Tem-se clareza da complexidade que gira em tora@pénas do
conceito como também da prética pedagogica quandoreferimos a
alfabetizacdo e letramento e os desdobramentasqwdtesses dois fe-
némenos. Contudo, ndo pode-se esquecer que para@algue esta colo-
cado acerca dos mesmos, esta o conhecimento lagieseestabelecidas
entre o professor e o aluno, e que o aprendizadaléa do que esta
proclamado nas literaturas e praticas escolaremsnuezes desconexas
da vida real. No que tange a questdo do aprendifagmperz assinala
que:

...0 aprendizado ndo é apenas uma questao de pro-
cessamento cognitivo no qual os individuos rece-
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bem, armazenam e utilizam certos tipos de mensa-
gens instrucionais que estdo organizadas em um
curriculo. A aprendizagem da leitura e da escrita
ocorre em um ambiente social através de intercam-
bios interacionais nos quais o que deve ser aprendi
do é, até certo ponto, uma construgdo conjunta de
professor e aluno (GUMPERZ,1991,p.18-9).

A partir das contribuicdes de Gumperz, e outrograsttais como:
Freire (2010), Soares (2008), Leite (2001), Rox@0®, Ribeiro (2001),
Silva (2011), Klein (2008), Saviani (1987), conedei que, embora o
“Sim eu posso”, traga significativas contribuic@eseja eficaz na alfabe-
tizacdo de jovens e adultos, ndo se pode deixeafldéir sobre algumas
contradicdes engendradas em seu contorno, espestalmuanto ao pa-
pel do professor, dos alunos/educandos/as, bem cammetodologia
proposta.

3.4. O MST E A ADOGAO DO METODO EM SANTA CATARINA

Quanto a insercao do Método de Alfabetizacédo “8inposso” no
MST®®, cabe destacar que em 2004, apds algumas aréieslantre o
comandante Fidel Castro e Jodo Pedro Sfédilatamente com outras
liderancas do MST, é enviado a Cuba um grupo deamis do setor de
educacéo e cultura, para adaptarem as técnicasngolvem o “Sim, eu
Posso” a realidade brasileira, a lingua e fazdilmagens dos videos.
Além do grupo de militantes enviados para essdatgparticiparam das
filmagens os atores televisivos Chico Diaz e Tuaardds, ressaltando
que a referida atriz nas tele-aulas representpel pa educadora, sendo
esta “a protagonista de classes televisivas” (DRID5, p.50).

Vale destacar que na gravacdo e/ou filmagem daelalasiva ou
video-aula, o0 Unico pais que contou com a pargéipaos seus militantes
e ndo de artistas para fazerem o papel de alfahdtiz (analfabetos,
mormente denominados), foi o Brasil, por meio doIMS que se confi-
gurou num diferencial, uma vez que esses sujeiosapenas possuiam
grande propriedade do contexto social, politicanémico, como tam-
bém da realidade dos sujeitos ndo alfabetizadds, gese cenério faz
parte do seu cotidiano nos assentamentos e acamigame

% Dados obtidos por representantes do setor de &ineam nivel estadual e nacional do MST
em 2006, 2007 e 2009.
% pedro Stédile é membro da Dire¢&o Nacional do MST.
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Em Santa Catarina, como descrito anteriormentapacitacio pa-
ra o Método “Sim, eu posso” ocorreu em meados @6.20m professor
cubano que estava desenvolvendo o mesmo trabalestaxdo do Parana
e que, respondendo a solicitacdo do MST, veio Bardga Catarina de-
senvolver o mesmo trabalho destinado as lideraechsadores e coor-
denacgdo do setor de educacdo do Movimento, umgueon MST em
Santa Catarina objetivava aplicar o “Sim, eu possu’alguns assenta-
mentos e acampamentos, o que aconteceu ei’2007

Um ponto a considerar, é que, como neste peridd8D contava
com os trabalhos desenvolvidos pelo PRONERA/CEDEJES'Sim, eu
posso” foi aplicado em algumas turmas ja constsiidelo programa
acima citado, tendo em vista a dificuldade porepdd Movimento em
formar novas turmas de alfabetizacdo, uma vez RR@NERA ja aten-
dia boa parte da demanda, e também, devido a datarss, como por
exemplo: falta de espaco fisico e estrutura adeq(laz elétrica, aparelho
de televiséo, video cassete para muitas turmag eutros). Por isso, a
participacéo da Coordenacédo do PRONERA na refeaacitacao.

No que diz respeito as turmas que trabalharam cdim, eu
posso em areas de Assentamento e Acampamentoadosiwdo MST, foi
informado por Soénia Rodrigues, entdo coordenadarBJh pelo Movi-
mento, que as mesmas aconteceram nos seguintesipiase espacos:
Correia Pinto- Assentamento Pétria Livre, PassomMassentamento
Quiguay e Campos novos- Assentamento Sdo Josémtaisipios po-
dem ser visualizados na figura 5.

Segundo a mesma fonte, todas as turmas comeganararomu-
mero de alunos/alfabetizandos entre 10 a 15, pa@mente duas turmas
concluiram o curso nos seguintes assentamentosntassento Sao José
com 5 educandos e Assentamento Quiguay com 8 ath&arsegundo a
mesma, no Assentamento Patria Livre ndo foi pdssbmcluir o curso
por questbes adversas préprias do referido assemtan® seja, segundo
depoimento da coordenadora do setor de educacaddodinento em
Santa Catarina na época, alguns fatores impotasiith que os educan-
dos concluissem o curso. Dentre eles destacamed#demas de salde de
alguns educandos/as a necessidade com a lidaanaadempo de plantio
ou colheita e em alguns casos desmotivacdo quastalesafios frente
aos estudos.

%1 Quanto as informacdes sobre os resultados dessespo, estamos aguardando a resposta do/a
responsavel pela coordenacéo do setor estadududagéio em nosso estado, o qual respondia
pelo PRONERA, Programa Brasil Alfabetizado e 0 “Séu posso”, uma vez que a secretaria
estadual do MST ainda n&o havia organizado taistreg
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Correia Pinto

w

Figura 5: Mapa de Santa Catarina localizando osiaipios de Campos Novos,
Passos Maia e Correa Pinto onde foi aplicado o,"8inposso”.
Fonte: montagem a partir de http://pt.Wikipedia.org

» P 5 o W

Segundo informacdes fornecidas por liderancas dd,Mtro
ponto que se considera relevante destacar é gaeafgan do governo
cubano custear a formacao, gravacao da tele-ndwadpedagem, passa-
gens, também pagou um pré-labore pela atuacao aftisigantes nas
gravacdes, além da vinda de cinco professores oshzara capacitar 0s
educadores e liderancas do MST e todo o matedakido pedagdgico,
ou seja, cartilhas para educador e educando, fita, \DVD e em alguns
estados com mais problemas econémicos, tambéncérraparelhos de
TV. Segundo a mesma fonte, o pré-labore destinadardegrantes do
MST que participaram da gravacdo da tele-novelajdado pelos mes-
mos a hospitais de Cuba.

A respeito do gesto dos integrantes do MST para @guaverno
cubano, Sénia Maria Rodrigues afirma:

O minimo que nés podiamos fazer era destinar nos-
sos pro-labores ao governo cubano que num gesto
de solidariedade para com o Movimento ndo ape-
nas ofereceu gratuitamente o método, como tam-
bém todos os materiais didaticos e os professores
cubanos que vieram para o Brasil capacitar nossos
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educadores.

Nossa estadia em Cuba nos mostrou o grande res-
peito e consideragdo que o governo cubano tem pe-
lo nosso Movimento e isso para n6s € uma grande
honra. Esperamos com 0 “Sim, eu posso” tornar
nossa base territorio livre do analfabetismo e ins-
trumentalizar ainda mais 0 nosso povo para se sen-
tirem mais fortes pra lutar contra a exploragés e o
desmandes dos latifundiarios de nosso pais e tam-
bém lutar por um outro modelo de sociedade que
nao o capitalismo, pois desde que o MST surgiu,
sempre almejamos uma sociedade socialista e Cuba
para nés é um grande exemplo de luta, resisténcia e
vitéria” (sic).

Portanto, cabe sublinhar a importancia das relagdtbelecidas
entre o governo de Cuba e o MST e, por conseguraelidariedade do
referido pais caribenho para com o Movimento enstdioe

Conforme o exposto neste capitulo buscamos a selgeidar al-
gumas questbes acerca da aplicabilidade e efidaci&im, eu posso” e
analisar se 0 mesmo possibilitou aos educandosrrde tdo educador
José dos Santos alcancarem o nivel de letramentmgio do referido
método, bem como outras questdes referentes ag é8iposso”.
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CAPITULO 4 - A APLICACAO DO METODO DE
ALFABETIZACAO “SIM, EU POSSO” NO ASSENTAMENTO
SAO JOSE

Este capitulo destina-se especificamente a arddisplicacdo do
método de alfabetizacdo “Sim, eu posso” no Assesni&onSao Jose€, no
municipio de Campos Novos em Santa Catarina, cdosgovos fatores
gue levaram este assentamento a compor um dososed@rplicacao do
referido método, considerando o seu contexto. Mrapresentados os
educandos/as, sujeitos desta pesquisa, bem condoicader José dos
Santos e suas impressfes, 0 que podem ser chadeatiibares” acerca
do “Sim, eu posso”, a apresentacdo do espaco @muieam as aulas e
nossa analise sobre 0 mesmo, bem como os resutiadose desdobra-
ram do processo de letramento dos aprendizes mia we alfabetizagéo
no Assentamento Sao José e, por conseguinte, no MST

Neste item buscamos focar quais os motivos quedeva Coor-
denacgdo Estadual do Setor de Educacdo do MST da Satariana a
escolher o Assentamento S&o José para aplicacaetdoo de alfabeti-
zacgdo “Sim, eu posso” e, por conseguinte, peldhescin educador José
dos Santos para ser monitor.

Contou-se como fonte as discussdes travadas coia Stmia
Rodrigues, que na época atuava como coordenad@atdoEstadual do
MST em Santa Catarina, as entrevistas realizadaspservacdes e a
nossa experiéncia no PRONERA, o qual contava c@articipacdo da
referida militante do MST, que também exercia gfiande coordenadora
por parte do Movimento junto ao PRONERA sob a nesgbilidade da
UFSC.

Como ja foi explicitado no inicio desta disserta@tniversidade
Federal de Santa Catarina por meio do Centro decida@da Educacdo,
desenvolve projetos de Educacéo para jovens evadutt parceria com o
MST desde 2001. Inicialmente os projetos eram dotigpara as modali-
dades de alfabetizacéo, escolarizacdo dos monjoesdo possuiam o
ensino fundamental completo e para os assentadoangpados, alunos
desses monitores que participavam da alfabetizsigioda escolarizagéo
de 12 a 42 séries.Também, foi explicitado sobreanparticipa¢éo na co-
ordenagcdo do PRONERA e no curso de capacitagdondaogores do
MST que iriam trabalhar com o método de alfabefiadSim, eu posso”
no ano de 2006 na cidade de Chapeco, sob a cogédeda Professor
cubano Osvaldo Rodrigues.

Durante a capacitagcdo sobre o “Sim, eu posso”palenadora do
Setor de Educacdo, Soénia Maria Rodrigues chamoooedenacdo do
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PRONERA para discutir a possibilidade de aplicané&iodo numa das
turmas que estavam iniciando em 2007. Esta sgititse dava por al-
guns motivos, entre eles o espago fisico, a cogfmsia turma, lem-
brando que por indmeros motivos era muito dificimpor as turmas
mesmo para o PRONERA, dentre os quais se destaczaasaco, longa
jornada de trabalho, timidez, medo, vergonha, desapado do esposo ou
esposa, dos pais e mesmo pela dificuldade em dexapriedade para ir
estudar, falta de visdo (o0 que ocasionava muitstéasia), falta de esti-
mulo e incentivo e outros.

Como a equipe do PRONERA, juntamente com a coogdena
responsaveis divididos por regifes desenvolvianntenso trabalho para
estimular a participacdo e permanéncia dos edussloas turmas, e
como o objetivo comum era alfabetizar 0 maior nanuer assentados e
acampados, chegou-se a um consenso que seriagbasai¢todo “Sim,
eu posso” acontecer numa das turmas ja constitpédas®RONERA.

Quanto a escolha do educador José dos Santoss altgmentos
foram levados em conta, a saber: responsabilidésf@nibilidade frente
ao “Sim, eu posso”, formacao, maturidade politiqgeedagdgica e muita
dedicacéo. Pois como educador do PRONERA, Jos&atuss ja vinha
desempenhando um importante papel e as turmaseiragia trabalhado
guase ndo tinham desisténcia e todos conseguiaifiabetizar e lograr
éxito na escolarizagdo de 12 a 42 séries.

4.1. O METODO “SIM, EU POSSO" E A EXPERIENCIA NA RMA
DO ASSENTAMENTO SAO JOSE, MUNICIPIO DE CAMPOS NO-
VOS EM SANTA CATARINA.

Antes de adentrar no assunto especifico deste fterfeito um
breve relato acerca de alguns elementos sobre enassento Sao José,
(Apéndice C) n&o s0 por ser esse 0 campo de nesgaipga, mas, sobre-
tudo, por se tratar da comunidade onde vivem altralm os sujeitos,
protagonistas de um cenario onde a sociedade de gevdl desconsidera
como um espaco de vida e de producao.

Conforme dados do VP&INCRA (2007), o assentamento S&o Jo-
sé fica situado a 13 Km do municipio de Campos Nolsse municipio
pertence a regido do planalto sul do estado deaSzattarina estando a
370 km de Floriandpolis, capital. Para se chegaassentamento parte-se

52 Empresa: Valle Pinto Coelho/Brasil Tecnologia @ntil e Urbanismo- contratada pelo
INCRA
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de Campos Novos pela BR 282, sentido Erval Velapds 10 Km entra-
se a esquerda no sentido Caxambu, Pinhal Preto &0Sé&.

Segundo a mesma fonte, o assentamento Sao Jos@i poss
1.234,8053 hectares em sua totalidade, sendadodistos 16,24 hectares
por familia. Nesse assentamento residem 76 faneditimando uma po-
pulacédo de 346 pessoas.

Vale ressaltar que as familias que deram origemsaentamento
sao oriundas do oeste catarinense, sendo que Banjaibavia estado em
Abelardo Luz, no assentamento Volta Grande, Camppdssentamento
Campo Grande, S&o Lourenco e Quilombo. Somente 39 fixaram
moradia no assentamento S&o José que antes dsesgiamento era uma
antiga fazenda chamada S&o José ou “fazenda du' [f¢ieC/INCRA,
2007).

Com base na mesma fonte as terras do assentandEnfo& sao
muito valorizadas devido as suas caracteristicisa$i. A regularidade
topografica associada a boa profundidade e a dasdmenateriais rocho-
sos possibilita o cultivo intensivo e amplo usardplementos agricolas.
Contudo, ha o risco, mesmo pequeno, de problernaves.

De acordo com as informacdes dos assentados/asics da
(VPC/INCRA 2007), a produgao no assentamento Séb dearacteriza-
da pelo cultivo do milho, feijdo, mandioca, fumtantio de pinus e euca-
lipto, criagdo de bovinos, aves como galinhas espaendo o leite € a
principal fonte de renda. A carne bovina como galimha e pato é para o
consumo dos assentados/as. A apicultura é atuamana atividade
explorada pelos assentados/as gerando-lhes uma reedsal fixa. E
evidente que nem todas as familias assentadas faa@messa pratica,
bem como a de plantacdo de pinus e eucalipto.

Segundo o educador José dos Santos e as educamtasNgari-
vane, Ivani, Dejanira e Marci Mara, em suas praoades, todos plantam
mandioca, milho, feijdo, hortalicas, batatas easutrerduras e legumes
para sua sobrevivéncia.

Também nos relataram que o feijao e o milho, paslque auxili-
ava na renda familiar nem sempre davam uma boa sa&fm contar com
os fenbmenos naturais como a estiagem ou chuvasmasih e fendbme-
nos econdmicos, pois gastavam muito para o plantioltivo principal-
mente do milho e recebiam pouco. Outro elementvaekte é o tempo de
colheita e entre safth Portanto, o que lhes garante de fato uma renda

% Segundo 0 MST e nossos sujeitos de pesquisapesedo compreende o tempo de espera para
a colheita das plantacdes.
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familiar é o leite de vaca. Todos/as os/as sujeigata pesquisa relataram
gue possuem vacas leiteiras e alguns possuem taswiéos, porém, o
ndmero de animais que possuem nao é significaitie,0 pre¢o do gado
¢ alto e a manutengdo dos mesmos também.

Em relagéo as condicdes de moradia, a entreviBte@avive num
pequeno comodo com sua familia, uma espécie degamy. Nas falas
apareceu o descontentamento com tal estrutura: d@smoonjugados
onde varias familias eram separadas somente pomparade, o quintal
era coletivo e aberto. Enquanto se conversavanslgaminhfes de mu-
danca aportavam na frente dos cdmodos descarreganchmdancas de
outras familias, sendo que nem todos eram asssfadto

Enquanto os adultos descarregavam suas mudanceardiohdes
as criangas ali presentes corriam descalcas e pmasalhadas para ad-
mirar enquanto outras ficavam com o olhar atemmari®so em meio a um
frio de 13 graus positivos e um chuvisco constamtele os adultos ti-
nham a sensac¢éo de congelar o corpo. Em Erval \delase na divisa de
Campos Novos, 213 km do assentamento todos/asaes&Em situacoes
econdmicas dificeis e contavam com aquele trakielinporario. Portan-
to, trabalhavam para um empresario que comercialiaaos de galinha e
no caso de Deja, em especial, 0 servigo era racddivar, e encaixotar 0s
0ovos em caixas apropriadas e depois coloca-lasaemscmaiores para a
comercializagao.

Ainda sobre esta educanda, cabe o depoimento exsliar do e-
ducador José que para além dos dialogos travadasatdw caminho e
também em sua residéncia nos escreveu o segliiftiducanda Dejanira
de Lima esta neste momento com o marido e os filloslhando tempo-
rariamente fora do assentamento nessa época de sdaifira pra levantar
algum dinheiro para pagar as dividas acumuladasadte o ano. Quero
deixar bem claro eles n&o abandonaram o assentamelss tem a casa
aqui, suas lavouras e animais e eles vem nos éirsechana atender esse
afazeres da propriedade no assentamento

O exemplo de Dejanira, infelizmente, ndo é excegiaontexto
do MST, pois diferente do que muitos pensam e gaopanenhum sem
terra é ladrdo ou vagabundo, sado trabalhadoretutpra pela terra, por
sua permanéncia nela e lutam também pelo aceskmagao.

% Neste periodo, ndo apenas os assentados buscars mabalhos fora de sua propriedade,
sendo que muitos sdo trabalhadores temporariosladecou filhos de pequenos agricultores que
ndo pertencem ao MST
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4.2 AESCOLA

O espaco fisico onde ocorreram as aulas de EJAacapilicacao
do “Sim, eu posso” foi a casa da educanda Sanfa Ge Walter (Apén-
dice D)que acolheu os seus companheiros/as de assentgasntue as
aulas acontecessem, ja que ndo havia outro esdagépoca sua casa
ainda ndo estava reformada e todos estudavam aa&éerna onde era
colocado um aparelho de televisao e um video eapaed que pudessem
acompanhar as aulas. No calor intenso do verdofgop@studavam na
cozinha em volta de um aconchegante fogdo a leotmpmanhado de
chimarrdo. Outro fator importante é que a casaoda @anta era proximo
da casa dos demais educandos, apenas Dejaniraudgaascom o educa-
dor José que ia busca-la, pois a mesma moravaafaatada.

A falta de uma lousa dificultava ao educador passagxercicios
que compreendia serem importantes para que osrethstas aprendes-
sem outros contetdos para além do video e també@ssém os exerci-
cios do video (aula televisiVa)

E lamentavel as condicdes relegadas a EJA em nassesitamen-
tos, pois ndo existe escola em grande parte d&esnto, se ndo houver
um educando/a ou outro assentado/a solidario eauereenda o quao
importante € a educagéo, e que ceda a sua casdrolespaco disponi-
vel, se torna inviavel qualquer acado referenteugaghio nos assentamen-
tos, uma vez que o Estado ndo atende as demarslgewims do campo
no que tange a construgdo e manutencgéo de escolas.

Foi solicitado autorizacdo para fotografar sua eadana Santa fi-
cou muito feliz e perguntou se iria para o nossbdlho” eu disse que se
fosse do desejo dela sim, e ela e seu Biro foranmesma hora, buscar
uma foto da casa antes da reforma para que foslsgdm junto com a
outra que seria tirada para que permitir um contipardo que era antes e
depois. A alegria do casal contagiava a todos edgld ao fato de terem
logrado condi¢gbes de melhorias na qualidade de @dadois expressa-
ram oralmente sua alegria e satisfacdo em poddritagn caso fosse
necessario ocupar seu espaco familiar para ogticgs/s de EJA.

O gesto de Santa e seu esposo expressam a sdhdarie com-
panheirismo, 0 compromisso e o grande desejo essida€e que os po-
vos do campo tém frente ao acesso a educacdo. RuEéndeixa-se em
afirmar mais uma vez a condigdo marginal relegdgidado campo, pois

% Esta também é uma expresséo utilizada pelo “Sirppsso” para definir as aulas transmitidas
pela televisdo por meio de videos
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nada mais justo e digno que todos tivessem asskgummseu direito a
estudar como também um espaco préprio e adequadoapaalizacao
das aulas e outras atividades educativas.

4.3. OS SUJEITOS DA PESQUISA: EDUCADOR E EDUCANDOS

A seguir, consta cada um dos educandos/as da tloreducador
José dos Santos, sujeitos desta pesquisa e tamtEgucador: Santa,

Dejanira, Ivani, Marivane, Marci Mara , José dost8s.
- _

: i
Figura 1: Educanda Santa
Fonte: Elaboracgao propria.

Santa, natural de Marionépolis no estado do Parana, ésemho-
ra de 53 anos, cuja aparéncia fisica ndo reveladeique tem, pois pare-
ce mais jovem. Seus cabelos escuros em meio acmaebronstram o
cuidado com os mesmos. Os olhos altivos conjugealmsseu largo sor-
riso expressam alegria de viver e muita coragemtalida vida e do mun-
do. E uma pessoa muito sociavel e adora falar aleida, de sua familia
e do que mais gosta de fazer que é ministrar cagegpara criancgas.
Mesmo com uma aparéncia saudavel, despojada, etiw@idosa, nao
esconde nas maos os calos do cabo da enxada.

Além da lida com a roganfesmo com tanto trabalho ainda encon-
tro tempo pra fazer croché, tricd e também acolclosade |1a de carneiro
gue é uma beleza, é quente que s6 Ver@® cobertores, croché e tricd
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séo comercializados no préprio assentamento ecotae=m que os filhos
menores estudam para ajudar na renda familiarsenagrande orgulho é
ser catequista. Quanto aos meios de producéo Fasgai algumas vacas
leiteiras, praticamente a base da renda familsegeindo elariés plan-
tamos de tudo um pouco, arroz, milho de pipoca,dioaa, feijao, batata
e tudo o que da pra gente se manté, pois ndo da&@mgprar tudo no
mercado, as coisa Sdo muito car&égundo ela, sua maior vitéria fong
alfabetizar com o Zé no “Sim, eu posso” e depoigiooar meus estudos
no PRONERA pra fazer de 12 a 42 séries, pois gssita realizar meu
grande sonho que é ser catequista e também ldslia lei os boletins e as
folhas de canto de sua igreja”.

Santa vive ha 34 anos com seu esposo Biro, telinds fi3 mulhe-
res e 2 homens, Raquel com 33 anos casada e moFRosandpolis,
Andrea com 28 anos também é casada e mora emnBlooiss, Samuel
com 32 casado e mora em Sao José na grande Fmisnd\line com
12 anos mora com ela e a neta Jeniffer com 13 emdexandro de 16
anos moram em casa e ajudam seus pais na lida coga.aAline esta
cursando a 62 série e Jeniffer a 82 série, ambadaas na escola do as-
sentamento mantida pela prefeitura de Campos NéWesandro ira este
ano para o 1° ano do 2° grau e ir4 cursa-lo enoFasglo no Rio Grande
do Sul.

Para Santa e seu esposwe5tudo € muito importante, sem ele a-
gente ndo € nada e todos os nossos filhos estudasamais velhos sao
formados até na universidade,pois a vida no cangméfacil e nés que-
remos sempre o melhor pros nossos filhos”.

Quando crianga estudou até a 22 série do ensidarfigntal, fia-
guela época além da escola ser longe tinha queaajoghai e a mae com
0s servicos da casa e também na roca. Depois g fia de tudo pros
filhos estuda, mas nunca desisti do meu sonho dmagr a ler e escre-
ver e quando apareceu o Zé falando do curso ddetifeacdo com um
jeito diferente de aprender eu nem contei tempatébonuito, principal-
mente porque era quase que assisti uma novelate §eava animada e
tinha vontade de ter aulas todo dia”
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w 1) " >
Figura 2: Educanda Dejanira
Fonte: Elaboracéo propria.

Dejanira nascida em Campo Ere, estado de Santa Catarin&0tem
anos, mas pelo histérico de vida sofrida desdéadia aparenta ter mais
idade. Altura mediana, cabelos castanhos e loqmwém cobertos com
um boné escondendo o brilho e a beleza dos me3mosolhos casta-
nhos claros e brilhantes, timidos, assustadosnpaténtos e compene-
trados. Sua postura expressa timidez, mas ao®peat se soltando e
dando vazdo a um sorriso largo que tomava consauleosto e do ambi-
ente.

Casou-se com 16 anos e vive no assentamento S&balaproxi-
madamente 15 anos. Filha de lavradores, sempraltteabna roga. E
como ela mesma dizfui criada por minha irma mais velha depois que
nossa mée foi embora e abandonou meu pai e meéedrrai fui morar
com minha irm& na roga e ajudei a criar os filhadadaté o dia que ca-
sei”. Percebeu-se grande tristeza em sua fala, mas tambmcerta
superacgao, pois segundo Dejsgcu muito feliz com meu marido, meus
filhos e com nosso lote, onde tenho minhas plantac@mas vaquinha
gue ajuda nos a se sustefita

Como explicitado anteriormente, Dejanira , ou Dejano gosta de
ser chamada, estava fora de seu lote e/ou suaqutage para trabalhar
numa granja € nos tivemo que vim trabalha nesse galinheiro porg
tamo no periodo de entre safra e temo que té dimipea paga as conta e
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também da o que comé pros nossos filho, o trat&ltum, mas nds preci-
samo, mas ndo abandonamo nosso lote, esse trabatidopor um tem-

po”.

Deja cultiva feijdo, mesmo que néo seja o sufieigratra custear a
renda da familia, possui algumas vacas (hdo mujfiks)jta batata, man-
dioca, arroz, hortalicas, verduras e legumes entres para o sustento da
familia

Tem quatro filhos, Ana Carolina com 11 anos, Rabde 8 anos,
Eduardo com 6 e Ruan com 3 anos. Os mais velhadagstna escola do
assentamento. nas palavras de Degayitla no campo é muito dificil, mal
da pro nosso sustento, e mesmo com muita dificalf@memo de tudo
pros filho estudd, pois hoje em dia sem estudotageio € nada.”

Dejanira freqlientou apenas a 12 série do ensimtafoental quan-
do tinha 7 anos, e ndo seguiu em frente porqua tjok cuidar dos sobri-
nhos: ‘meu sonho sempre foi saber ler, escrevé e faz&’canas segun-
do ela, 'hdo aprendimo nada, eu tenho a cabega fraca e opque sei
foi na aula com o padrinib zé, e se néo fosse o padrinho me da carona
de moto até a escola eu nem podia ir, pois quand@®anca ndo pude
estudar porque tinha que cuidar dos sobrinhos @atjuminha irma na
lida com a casa e depois na roga”.

Figura 3: Educanda Ivani.
Fonte: Elaboragéo propria.

% O educador José e sua companheira Marivane sénhmside crisma de Dejanira
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Ivani nasceu em Guatambu perto de Chapecé SC, tem 58éanos
casada e vive no assentamento S&0 José ha 9 anosstD redondo e
uma pele clara que contrasta com seu cabelo castdaro e curto, esta
sempre acompanhada de um boné para proteger-sé atolente. Criou-
se na roca onde o lote de seus pais era arrendado ®uas palavrag
gente sempre trabalhou pros poderosos, o sonhade @ga mée era ter
um lote sé deles, a gente trabalhava de sol aaasbga s6 pra comé, as
ropa que a gente usava era quase tudo doacaonfaiépoca dificil, mas
agora to feliz por t&€ o meu préprio lote”.

Ivani s6 trabalha na roca porque segundo éla6“o que sei fazé,
cuida da roca e da casa e cuida do meu marido qieeéte, deu derra-
me, mas mesmo assim, quando veio a chance de restud@o pensei
duas vezes. [...] sabe quando eu tinha 7 anosaasepcola escondida do
meu pai, minha professora era muito boa e diziaguera muito inteli-
gente, quer ver nas contas, e ndo € pra me gal@rmas contas ninguém
me pega, mas meu pai nao queria que eu estudassepgjue eu fazia?
la quando dava e ia escondida do pai, quando chetjeawva o uniforme
e ia direto pra rocas vezes sem comer nem nadajue um dia eu me
atrasei e meu pai descobriu tudo, me deu uma tufgnsoiterd’que mi-
nha mae teve que me lavar com agua de sal, fiquaiagne viva [...] ai
canseil...] de ir pra escola, ndo de apanhar [dépois de casada meu
marido também ndo me deixava estudar, mas agor&lgudeu derrame
guem manda sou eu, [...] mas é bom demais, estigdaovo foi a melhor
coisa que me aconteceu, pena que acabou [...].

Como pode ser observado, a trajetéria de Ivaréteedl histéria de
muitos adultos que quando criangas tiveram quedaloan a escola. Se-
gundo eles a culpa era dos pais, pois nao percetsra o problema é
social, de um sistema capitalista cruel que désigundividuos de seus
sonhos, de seus objetivos, seus projetos de \ildaseus direitos. Esta é
uma concepcao ideoldgica inculcada nas pessoag|parse sintam cul-
padas ou atribuam aos seus pais a responsabifigéate sua impossibili-
dade de escolarizar-se. Neste sentido Mészaras skguinte: “Todavia,
ao internalizar as onipresentes pressfes extestess,devem adotar as
perspectivas globais da sociedade mercantilizad# doquestionaveis
limites individuais as suas aspiracfes pessoasn#@gpa mais consciente

57 A expresséo “tusina de soitera”, segundo explzagiieducador José que estava presente na
entrevista individual com Ivani, quer dizer umarawom rabo de tatu, uma espécie de relho, s6
gue feita de um galho fino de arvore enrolado ero eocom varios nés na ponta tal qual um
chicote
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das acles coletivas podera livra-los dessa grawaradisante situacao”
(MESZAROS, 2005, p.45)

Na narrativa de Ivani foi percebida sua forca detatte e seu es-
forco para estudar, pois mesmo em idade madurajsddps filhos cria-
dos, ela ousou desafiar seu marido e foi pro cdesBJA se alfabetizar
com o “Sim, eu posso”. Segundo ela mesmo nos ¢entga fiz muito
pelos filho e pelo meu marido, agora é minha vez,duando saia pra
estudar ele ficava resmungando 0o[...] eu pegavasneaglerno e ia toda
faceira pra aula”

Ivani tem 5 filhos, 4 mulheres e um homem, as dilhmis velhas
s8o casadas e moram em Campo Ere e com ela vilkanesi de 31 anos
e seu filhinho chamado Eduardo Rafael de 7 mesdédade. Tem tam-
bém um filho de 18 anos que junto com Silvaneaasutivani na lida
com a roga, ja que seu marido é impedido por abmtseu estado de sau-
de.

R/
Figura 4: Educanda Marci Mara.
Fonte: Elaboracgéo propria.

Marci Mara nasceu na cidade de Xanxeré, Santa Catarina,3em 2
anos e todos/as a chamam de Preta como gosta dbaseada. Marci
Mara de pele morena, cabelos longos e negros, Iters altivos e sorriso
largo estampado em seu rosto. E casada e temo3, filuana com 12
anos, Douglas com 10 e Gabriel com 2 anos. Osva#iss estudam na
escola do assentamento. Luana na 52 série e DawagRfssérie do ensino
fundamental, o mais novo fica em casa com elanfssimo seu marido,
Marci Mara lida com os afazeres da roga, ordenlas sacas e ainda
cuida dos filhos e da casa.
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A base da economia de Marci Mara se assemelhaeatsisicole-
gas da turma. Em sua propriedade planta mandiegap,f batatinha,
milho de pipoca, hortaligas, verduras e legumea partonsumo da fami-
lia, além das galinhas e suinos, onde aprovei@vos e a carne suina
para o sustento familiar. O leite também é a paddionte de renda da
familia.

Marci Mara, apesar da pouca idade, representaasru@lha nao
na aparéncia mas no carater delineado pela redplidade de ter se
casado e ter filhos muito nova, sem contar conbarlda vida no campo.
E uma mulher segura e de muita fibra, a exemplodies as educandas
da turma do educador José dos Santos. Nas patterMarci Mara ape-
sar de ter casado muito cedo sou muito feliz consifikios e com a vida
gue tenho, mas se ndo fosse a vida que a gentealezaroca ndo tinha
me casado tdo cedo’Assim como as demais, Marci Mara também diz
gue: ‘0 estudo é muito importante, jA que eu nédo pudalastfaco tudo
pros meus filhos ir pra escola e estudar o maigdéoque puder, pois a
vida na roca é muito castigada e sem estudo a geite nada”.

Marci Mara estudou até a 42 série do ensino fundahentrou na
escola com 7 anos, mas segundo elastudo era muito dificil e por cau-
sa que eu tinha que ajudar em casa, eu faltavéoneundo aprendi mui-
to, depois que fui estudar com o Zé foi que euralreois sé sabia es-
crever meu nome, agora nao, ja sei um monte da,cajigdo os filho na
escola e leio historinha pro meu neném , sou queisss0a”.

u :
Figura 5: Educanda Marivane.
Fonte: Elaboracéo propria.
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Marivane nascida em Modelo, extremo oeste de Santa Catarina,
tem 43 anos é esposa e também foi aluna do edudasidrdos Santos.
Mari, como é chamada, estampa em seus olhos castelalnos, préximo
de um verde esmeralda, um brilho proprio que d& luwacidade ao seu
largo, espontaneo e simpatico sorriso. Seus cabétmsle cor castanho
claro, contrastam com alguns fios de cabelos bsamroprios da maturi-
dade fisica. Esta sempre com os cabelos amargaiesegundo elana
lida com a bicharada e na roca ndo d& pra gentarfie cabelo solto, s6
quando a gente vai numa fest&ua simpatia, sociabilidade e fluéncia na
fala revelam o largo repertdrio de palavras comtascpor elaSua estatu-
ra é mediana e representa através dos bracos éodas maos calejadas
da lida com a roga a forga inesgotavel de uma mdistemida frente ao
trabalho do campo.

Mari tem um grau de consciéncia critica e uma pagtolitizada,
pois segundo nos revela gente aprendeu desde cedo com o Movimento,
peleando nos barracos, nas marchas, nas frenteadsannas discussao
com nosso povo, com os dirigentes do MST , nasladie do nosso as-
sentamento e também nas prosa com 0 Z€ na nossapeeissso acho
que sou um pouco mais critica, ndo da pra gensg fiom a boca calada
na frente de tanta injustica que fazem com nosso pacom os pobre do
nosso pais” (sic).

Mari se casou muito cedo, com 16 anos e sempra eivmbalhou
naroga. Tem 8 filhos. Daniele com 25 anos, casadesa em Erval Velho
SC. e esta fazendo administracdo na UNOESC dehld€abiane com
23, casada, também mora em Erval Velho e estauwndol o 2° grau;
Joel de 21 anos, solteiro e mora em Erval Velheiae 19 anos, casa-
da, mora em Sé&o Lourenco SC e esta cursando dddeutle informatica
na cidade em que mora, Juciane 17 anos esta aalwloi 2° grau em
Erval Velho; Tatiane 15 anos estuda na mesma cidadé 13 anos esti
no 1° ano do 2° grau também em Erval Velho; efiftiono, Shirlei de 10
anos que esta na 52 série do ensino fundamentil@aena escola do
assentamento. Vale lembrar que Erval Velho ficauxps quildmetros do
assentamento Sao José.

Mari se sente muito orgulhosa por ver os filhosdetdo, mesmo
gue eles facam falta na lida com a roga,e$tudo € muito importante
porgue aqui na lavoura a agricultura familiar nde & vendo futuro pra
gente, por isso a importancia dos filhos estudar tgr um futuro, se nao
0 bicho pega”.

Marivane, assim como suas colegas de aula, tami@npdde
concluir seus estudos na idade prépria, pois coranos diz fheu pai
nao deixava a gente ir pra escola, porque dizia g@scola era coisa de
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vagabundo que ndo queria trabalhar e também digi@ as meninas sé
iam pra namorar, isso sempre me deixava tristes paio 0 que eu que-
ria era saber ler e escrever, fazer contas queongssera boa e ainda sou
até hoje. S6 quando veio 0 “sim eu posso” que @i@éeducador é que
eu pude fazer, pois nao era todo dia e também teg#io ficava muito

tempo na aula, se ndo fosse assim eu ndo consiequoaque tinha que

cuidar da criagédo e da roga pro Zé dar aula no “Sieu posso” e tam-

bém no PRONERA. Minha sorte é que o Zé me ensamasa quando
tinha tempo. Depois tomei gosto de novo pelos estadui lendo tudo

gue tinha pela frente. Hoje leio de tudo, mas aghe o que me ajudou
também foi meu envolvimento nas atividades do ndssemento, antes

eu so ouvia e falava o que entendia, agora eudgicoisa do Movimento
e me sinto mais esperta ainda”.

A partir do descrito brevemente acerca dos sujeiosandos, po-
de ser detectado que todos possuiam algo em coowsgja, a garra,
disposicdo e preocupagdo com a educagdo. Suasasisiie® negacéo
involuntaria frente aos estudos também se aproxjmeada um com sua
particularidade, mas todos/as tiveram tolhidosdirito de freqlentar a
escola na idade prépria.

FlguraG Educador Jose -
Fonte: Elaboragéo propria.

Quanto ao educadalpsé dos Santosste nasceu em Modelo, es-
tremo oeste de Santa Catarina, tem aproximadarb2raaos de idade, é
casado e tem 8 filhos conforme descrito nas lidlealicadas a Marivane,
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sua esposa. E um homem de aparéncia forte, unscseeieno que se
alinha aos olhos castanhos claros pequenos, messsxps. Seus cabe-
los séo curtos e grisalhos, geralmente acompanitedasn boné, que o
protege do sol na lida com a rogca. E um homemodegs falas, como
ele mesmo dizgrefiro ficar quieto e observar, so6 falo quandoe&essa-
rio”. José estudou até o 2° ano do 2° grau e atualneni ¢urso de
Ensino Médio para Jovens e Adultos do Campo- PRONERas inter-
vencdes sdo sempre sagazes tanto em sala de mudanooutros espa-
¢os de discussdo. Zé como é chamado mormente, esgmymura solu-
¢Oes para tudo, é uma pessoa calma e apesar de geststudar, ndo
esconde as dificuldades financeiras para o sustlnfamilia e a manu-
tencdo de suas criagfes e plantagbes. Divide aditiao lapis e a caneta
com o cabo da enxada e a ordenha de suas vacpsrstipal fonte de
renda. Pois segundo Joséetis me livre se ndo fossem as vaca, nds mor-
ria de fome, mais Gia que dé trabalho pra cuid4 bizdinhas mas se ndo
fosse elas nos tava lascado, pois o que a gentegaple#io da pra tirar
nem o que a gente investe, muitas vezes da atézareggem conta a con-
corréncia com os grandes agricultores, essa entde data a gente”.

José entrou para 0 MST em 1987 em Campo Eré, wuleZ a-
nos com sua familia até ser assentado em 198%antasiento S&o José
no municipio de Campos Novos desde 1987. Sempoal aiivamente
nas atividades internas do MST e atualmente € epadbr de ndcleo de
bas&® e coordenador regional da Cooperativa do Contestaghda ao
MST.

Quanto aos trabalhos frente a educacéo, desdengesa@i o pro-
jeto do PRONERA intitulado “Educagdo e Cidadanigeracdo entre
sujeitos educadores/as” e também a alfabetizagooctsim eu posso”,
José nao se envolveu com nenhum outro projeto ipelasténcia dos
mesmos. Conforme seu depoimen®:UMma pena que o0 PRONERA néo
atua mais com alfabetizacéo e escolarizacdo dedt?sgrie, pois 0 N0Sso
povo precisa e gquer estudar, sem contar que aiade$ muitos analfa-
betos em nossa base”.

José também atuou como educador na EJA onde foadplo mé-
todo de alfabetizacdo “Sim, eu posso” e concongtantesse trabalho
também ministrava aulas na turma de EJA pelo PRGY\EB&sde 2006.

Segundo seu relatoa “gente foi convidado pela Sénia Rodrigues
que era a coordenadora do Setor Estadual de Educacéomo a gente

% Ncleo de base é o nome atribuido pelo MST refleras atividades organizativas compostas
pelas familias de cada assentamento. Fonte: Inf@ior@btida pelo educador José dos Santos
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ja atuava no PRONERA , fui chamado pra ser momitofsim, eu pos-
s0”, mas j& vou deixando claro, que a capacitacée g gente teve com o
professor cubano ndo deu pra pegar quase nadarta éajue eu estudei
por conta e contei com a experiéncia do PRONER#isdava lascado”.
José também nos relatou que é preciso ter mujtaneabilidade e com-
promisso porque ndo € um método facite fosse so ele, sem a interven-
¢do de alguém com um pouco de formacéo a coisaanga frente”.

José, assim como os seus educandos, também codgpensem
estudo‘a pessoa nao é nada, pois a vida na roca nao ddrdéupra nin-
guém. Sua fala, como as demais, nos remete a reflssfie a valoracéo
atribuida ao conhecimento escolarizado, sem lewaromta a cultura e os
saberes proprios de uma comunidade, neste cadini@a camponesa.

Estas concepgBes engendram em si uma concepcaveasa
incutida historicamente em nossa sociedade e fglzimente persiste até
a atualidade. Portanto uma concepc¢éo que postutaestucacao escolar
uma educagéo redentora, capaz de integrar ososujeittrabalho e a vida
social.

De acordo com Frigotto (1998), entre o fim da daael 1950 e i-
nicio da década de 1960, Theodoro Shultz (1962)1&@Borou o concei-
to de capital humano, teoria que explica as difeenle desenvolvimento
econdmico-social entre as nacbes e as diferencesigualdades entre
grupos sociais ou entre os individuos a partiruddificacéo. A teoria do
capital humano atribui a qualificagdo a respongknle pela insercao
social, portanto, serve para ocultar o caraterldese das diferencas e
desigualdades sociais.

Para justificar a exclusdo, os trabalhadores passarser forma-
dos sob o incentivo da qualificacdo, paradigma fgueetomado mais
recentemente no campo educacional. Porém, no diagacentivo a qua-
lificacdo h&a hoje o incentivo da busca de compé&éne habilidades.
Tornou-se necessario desenvolver “habilidades dssiws planos do
conhecimento, das atitudes e dos valores, produziathpeténcias para
gestao da qualidade, para produtividade, para diiiviodede e, conse-
guentemente, pard‘@ampregabilidade” (FRIGOTTO, 2005, p. 45).

Em meio ao acirramento da exploracéo sobre oslhadaes, a
teoria do capital humano é retomada para explisatifarencas e desi-
gualdades, bem como a exclusdo. No entanto, ae dwjustifica-la pela
falta de qualificac&o individual, agora justifica{sor meio do argumento
da falta de competéncia individual. Na perspeal&acultar o carater de
classe das diferengas e desigualdades sociais ypeeseouma brutal in-
tensificacdo do processo de conformacgéo social.
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4.4, 0O METODO “SIM, EU POSSO” SEGUNDO O EDUCADORXS
EDUCANDOS

Neste item buscou-se apresentar as consideragtéesfelo edu-
cador José dos Santos tanto em relacéo a suaénqi@rcomo educador,
guanto a suandlise e avaliacdalo método de alfabetizacdo “Sim, eu
possd e o papel do monitorpara o método em questdo. Mesmo tendo a
clareza que o foco nesta pesquisa tem como priagigpatagonistas o0s
educandos, cabe registrar e analisar a participdgdaucador José dos
Santos devido a conducéo na aplicagéo do “Simossop.

Também é pertinente mencionar algumas categaiiasdas das
“vozes” dos educandos, quais sejam: seus comentrarca dmétodo
Sim, eu possy suasexperiéncias coma pratica da leitura e escrita
apobs a conclusdo do curse sua opinido sobre papel do monitor no
“Sim, eu possd. Sem deixar de tracar, ainda que, de formadtidria,

o perfil da turma em termos gerais.

Para tal feito, tomou-se como base para a pesdaisampo um
encontro coletivo entre educador e educandos;gistn@s escritos acerca
do dialogo travado com os educandos; as entrew@stagistros escritos
pelo educador José bem como transcricdes da extrefetuada com o
mesmo.

Quanto ao encontro coletivo com os educandodeitai uma ex-
planagdo sobre a pesquisa em questao, seus objetpossiveis desdo-
bramentos, bem como a leitura e assinaturas deooannto intitulado
“Termo de Consentimento Livre e Esclarecido” (AgéadE), bem como
a declaracdo de compromisso (Apéndice F) destaiisasigra frente aos
trabalhos realizados. Apds este esclarecimentedasandas leram um
pequeno texto interpretativo extraido de uma lgbdiia do MST, os
mesmos responderam as questdes e ao final elabowanatexto tendo
por base o material apresentado. Ressalte-se cpteridades relaciona-
das a este texto objetivaram dar maior suporte gmemalises desta pes-
quisadora frente ao processo de letramento aosguahcontravam as
educandas em questao.

Cabe apresentar brevemente o perfil da turma deadduJosé dos
Santos. De acordo com o depoimento desse edueaidmma de alfabeti-
zagao iniciou em 2007 com oito educandos, porésndieées tiveram que
desistir. Destes, um desistiu por problemas deesalmbs outros dois por
estarem passando dificuldades econdémicas, tendg@rquarar trabalho
temporario na cidade, fato que os impedia de paatiefetivamente das
aulas. Com relagdo ao nimero de alunos o educadmnta qued tur-
ma deveria ter de 5 a 10 participantes, ndo podgraksar de 10. A tur-
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ma ideal pra se trabalhar é 5 participantes prailftar o trabalho do
monitor” (sic).

O grupo constituiu-se hegemonicamente por cincdenes con-
forme descrito no item anterior. Por isto nos chama@tencdo o fato da
turma se constituir s6 por mulheres tendo a framtehomem como edu-
cador, fenébmeno considerado caro para o cenaricaermal e de modo
especial nos cursos de EJA.

Segundo o Movimento, apesar de significativas cistagie as a-
tuais discussdes sobre género, as mulheres cootiatiente ainda ocu-
pam lugar secundario nos assentamentos e acampamaois em rela-
¢éo ao conjunto de a¢des do Movimento os homengss§oe mais ocu-
pamstatusde liderancga. Este fato ndo se da pelos princgiddovimen-
to, mas sim pela cultura machista que ainda imperarossa sociedade.
Contudo, assinala-se que nos cursos de EJA, emiaspealo “Sim, eu
posso” a participacdo das mulheres foi expresgios, dos oito partici-
pantes, sendo cinco mulheres e trés homens, stutant as cinco mu-
Iheres.

No que diz respeito éxperiéncia pedagogicalo educador José
dos Santos conforme citado no inicio deste capitufoesmo comecgou a
atuar como educador no PRONERA em 2006, e nestonagso foi
capacitado juntamente com outros militantes, litgaa e coordenacéo do
PRONERA/UFSC. Em 2007, iniciou seu trabalho conims@ de alfabe-
tizacdo para jovens e adultos em seu assentaméizndo o método de
alfabetizacéo “Sim, eu posso”.

No que se refere ao conhecimentavdodos e praticas pedagoé-
gicad? trabalhadas pelo educadmsé ele nos diz o seguinte:

Bom, eu participei dois anos e meio, mais ou me-
nos, do PRONERA, o EJA do programa do PRO-
NERA e varios cursos que a gente teve, ndo vou di-
zer 0 nome dos cursos.mas eu acho que dentro do
movimento sempre se trabalhou assim que ,nunca é
nada desligado, nada encaixotado, esse negocio do
movimento sempre trabalha qualquer tipo de edu-

cagao nao é bem assim, tudo que se trabalha em sa-
la de aula ta ligado a um tema, nada desligade, ess
que é o ponto forte que 0o Movimento tem. E traba-
lhar com tema gerador do educador Paulo Freire,
gue a gente aprendeu com o Movimento e também

% As informagBes que seguem foram obtidas do Educamimevistado José dos Santos por
escrito. Os grifos foram mantidos na forma de shblilo. Os grifos em negrito s&o nossos.
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com o PRONERA.

Vou dar um exemplo: se eu vou trabalhar matema-
tica, eu nunca chego la despejando numeros, eu
sempre leio um texto, uso um texto como base para
dali partir para os nimeros. Porque dai a gente nao
ta ensinando s6 os ndimeros a gente ta trabalhando
aquilo dali puxando pra um assunto que interessa
que ndo sdo sO numeros ou as contas separadas
dum texto. Mas usa um texto que interessa para a-
guela pessoa que ta sendo o educando. Porque se eu
puxar um assunto que interessa para ele, ele vai se
ligar e vai aprender mais facil. Agora, se sdo s6
nameros vai que a pessoa se desligue.|[...] O #po d
texto vai depender do tipo de aula, daquilo que a
gente vai trabalhar naquele dia, dependendo do as-
sunto, do tipo da aula. Se for uma aula de lingua
portuguesa qualquer tema, qualquer poema, qual-
guer musica serve. Agora, dependendo do assunto
gue a gente vai trabalhar tem que ser um texto vol-
tado pra nossa realidade, que mexe com 0 meio
ambiente, essas coisas.

Na verdade, minha experiéncia como educador
comecou no PRONERA e a gente trabalhava por
eixos tematicos o que no inicio foi um pouco difi-
cil, mais depois a gente pegou firme e foi se embo-
ra, e até pros educandos foi mais facil pra entende
[...] mas quero deixar claro que eu sempre trabalhe
com a questdo social, politica e econbémica com
meus educandos, ndo da pra ficar s6 nos contetidos
das matérias sem discutir analise de conjuntura”
(sic).

Sobre amétodo de alfabetizacao “Sim, eu pos§alosé faz as se-
guintes consideracoes:

a) Sobre a alfabetizacéo:

O método “Sim, eu posso” ao meu ver alfabetiza
em um curto espago de tempo desde que o educan-
do participe das aulas todos os dias, as aulas prec
sam ter uma sequéncia pra ter mais aproveitamento.
Essa seqiiéncia é pra evitar o esquecimento (JOSE).

b) Sobre o uso da TV como técnica de mediagéo:
A aula pelo fato de passar na televisdo em forma de



146

novela pros educandos no inicio foi de curiosidade.
Eles ficaram interessados até porque é cultural no
Brasil, o povo adora televisdo, esse foi o motivo
gue chamou atencgdo. E a televisdo aquela do méto-
do ali prende muito a pessoa e dificlmente um e-
ducando teve problema pra faltar uma aula. Sé
mesmo se tivesse doente. Ele vicia e ele capta aque
las informacdo e é o que faz chamar atengdo que
dai ele aprendéle aprende porque ele ta ligado

ali, ele ndo olha pra lado nenhum naquele mo-
mento (JOSE, grifo nosso)

c)Sobre o0 método e 0 tempo necessario:

Na novela do “Sim, eu posso”, o Aparecido, artista
da Globo e a Tucé que faz o papel do professor,
sempre aparece afirmando pros educando que “sim,
vocé pode ou Sim, eu posso” é tipo assim, é uma
espécie assim de comercial né, de vez em quando
d& um esbarrada assim pra esse lado. N&o é que e-
les ficam falando isso s por falar, mas sO que iss
levanta a auto-estima porque dai a pessoa, ele ndo
se sente desanimado porque tem aquela que o adul-
to sente, “ah eu ndo aprendo mais, to muito velho
pra isso, e ndo sei 0 que " e ali ndo, ali ele gade

zer, ele acreditouO simples fato dele acreditar

que ele pode fazer, ele aprende

O método em si é um pouco fechadm video é
programado e os educandos na maioria das vezes
ndo conseguem acompanhar e é necessario dar
mais tempo pra que o educando consiga concluir o
exercicio. [...] O video aula do método “Sim, eu
posso” tem uma duragdo de 45 minutos, @&as
como educador tinha que ampliar esse tempo
dos exercicios de acordo com as dificuldades dos
alunos era o tempo que eu tinha que disponibili-

zar as vezes até 70 minutos, sempre lembrando
gue ndo somos escravo do reldgio a prioridade
era 0 educando e seu aprendizad@OSE, grifo
nosso).

d) Sobre a utilizagdo dos numeros associadosras:let

A questdo dos numeros favorece muito pra me-
morizar as letras, tendo em vista que o adulto
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mesmo sem ter estudado, ele conhece os niime-
ros este por sua vez serve de referéncia para
lembrar da letra, o educando associa as letras
aos ndmeros que sempre estiveram presentes no
dia a dia do povo.Durante as video aulas, eu per-
cebi quea partir do momento que o educando
comeca a ler o que esta escrevendo os nimeros
parecem comegar a perder a importanciapu se-

ja os educandos comecam a se libertar dos nimeros
e seguem escrevendo Sem eles, desta forma duma
altura pra frentegs nimeros parecem sé aumen-

tar o trabalho do educando que deixa de lado os
nimeros na tentativa de concluir o exercicio no
tempo estabelecido ou previsto pelo video (sic)
(JOSE, grifo nosso).

O papel do Monitor: merece uma reflexdo e analise critica por se
entender que o professor ou educador historicantemteseu papel defi-
nido na escola e, por conseqiiéncia, na relacdessmialuno. E como
visto no capitulo 3, o professor ou educador, queaso do “Sim, eu
posso” é chamado de monitor, fica subsumido didatelevisdo. Veja-se
gue na visdo do educador José ele também ndo danomm a condi¢do
a qual é relegada a figura do professor e, nestiElseJosé faz as seguin-

tes consideracoes:

Teoricamente o monitor tem a funcao de controlar

o aparelho e tirar algumas duvidgste ndo preci-

sa ser um profissional pode ser leigoo assunto.

No meu entendimento e pela experiéncia que tive
ndo é bem assim que a coisa funcianajonitor

tem que ser_Educadoicaso contrario ndo vai con-
seguir tirar as duvidas dos educandos e até ele
mesmo tera dificuldades de entender certos exerci-
cios.

Depois das explicagbes da professora do video na
maioria das vezes € necessério que o educador se-
gure as imagens e repita o exercicio explicando
com suas proprias palavras facilitando o entendi-
mento dos educandos. Por este motivo ndo € possi-
vel concluir uma aula com aproveitamento em ape-
nas 45 minutos como diz a teoria do método. Mas
eu como educador tinha que ampliar esse tempo
dos exercicios de acordo com as dificuldades dos
alunos era o tempo que eu tinha que disponibilizar
as vezes até 70 minutos, sempre lembrando que nédo
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somos escravos do reldgio, a prioridade era o edu-
cando e seu aprendizado.

Eu vejo um papel muito facil de fazer. Mais facil
do que eu imaginava. s6 que as pessoas tém que ter
uma ligacdo porque existe um probleminha ali na
teoria do método com a prética, porque pela teoria
se diz que nao precisa ter nenhuma formagéo, ndo
precisa ser nenhum profissional da educacdo para
ser monitor e isso é verdade, é facil mesmo. Mas
também ndo pode ser uma pessoa que ndo entende
nada. Eu tive facilidade porque eu ja era educador
no PRONERA. porque dai durante as aulas, no vi-
deo, aparece uma questao la que é quase tudo ba-
seado em lingua portuguesa, aparece uma questédo
polémica Ia, se eu ndo sou educador, como eu vou
explicar pra esse estudante a duvida dele? Porque o
que ele viu la no video é uma coisa e dai ele ficou
embananado, eu tenho que ter um preparo sim, para
poder tirar ele daquela enroscada (JOSE, grifo nos-
S0).

Sobre a questéo da “professora da novela” do métodrientacdo

segundo o educador José é a seguinte:

O método em si eles tem que ta “atentado” a televi-
sdo porque a professora legitima do programa té |4
na televisdo e eu t6 monitorando, entdo eu tenho
que ajudar o educando no momento que ele apre-
senta uma dificuldade, entéo eu ficava ali atemto,
antes que alguém me perguntasse, porque normal-
mente eles pouco perguntam, no momento que eu
percebia que ali alguém podia ta fraguejando eu se-
gurava a barra. Dai eu fazia minha parte ali e de-
pois soltava o video novamente. Assim que eu to-
quei as aula porque na verdade o Osvaldo, na capa-
citagdo, ele deixou bem claro que a gente iaita al
pra monitorar mas que a gente tava livre para
tocar do jeito que bem entendessé&le nunca dis-

se que vocé tem que fazer isso ou fazer aquilo. A
gente teve até um dia que ele chegou ali e viu uma
aula. Chegou 14, a gente tava se preparando pra ini
ciar asaulas, ele chegou de surpresa nés néo sabia,
ele assistiu e ele nao interferiu na aula e etofui
cando.” (sic) (JOSE, grifo nosso).
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4.5  ANALISE E AVALIACAO ACERCA DO “SIM, EU POSSO".

Neste topico, foi abordado de modo especificoflexfes referen-
tes aos resultados da aplicagcdo do método de @tagio “Sim, eu pos-
S0” no contexto do MST, no assentamento Sao Jagdglacontou com a
participacdo do monitor/educador José dos Santoma® educandas.
Neste sentido, buscou-se travar um diadlogo entselijefos da pesquisa e
alguns autores que abordam a questao do letranfientamentando-nos
nos principios pedagdgicos do MST que defende wneagéo totaliza-
dora e emancipatoria.

Mesmo considerando o sujeito em suas multiplasriges de vi-
da, para fins desta analise acerca da aplicacéwétimlo de alfabetizacao
“Sim, eu posso”, a mesma foi estruturada considierdrés pontos que
julgados relevantes. Nwrimeiro ponto foi analisada a correlacéo entre os
principios pedagogicos do MST com os resultadoaptieacdo do méto-
do. J& osegundoponto analisado foi a questdo da educacéo tataliza
gue circunscreve uma concep¢do de educacdo mais, anmiversal,
critica e libertadora tendo como base tetrica atribaicdes de Paulo
Freiree Manacorda. E, por fim,terceiro ponto considerado significativo
desta pesquisa é a questdo do letramento cujositmnforam delineados
por Kleiman, Elson Silva, Magda Soares e Freirieidrse com o primei-
ro aspecto ou ponto considerado relevante parélizen

Para melhor constituir esta parte da andlise asibmlmente as
vozes dos sujeitos e posteriormente a apresentEd@wa analise. As
vozes dos sujeitos estardo articuladas em torno@&opontos ja referidos
acima quais sejam: 1- a correlagdo entre princfppdagogicos do MST e
0 método “sim eu posso”; 2- educacao totalizad®rajetramento. Con-
tudo, se faz necessario explicitar que estes téop guardam em si nas
vozes dos sujeitos a compreenséo destes acer@pebdo educador, as
experiéncias com a leitura e a escrita e aindaassgatica pedagogicas.

4.5.1 Correlagéo entre principios pedagogicos do MSe o método
“Sim eu posso”

As falas abaixo, mesmo com seu jeito simples, essestentar uma
compreensao ancorada numa dada teoria pedagogeecifesa do que
vem a ser uma correlagado entre principios pedag®g@bordagens me-
todoldgicas, e neste caso de um processo educasivayjeitos apontam
seu entendimento acerca do processo de convergémiceé o método
“Sim, eu posso” e sua correlacdo com os principsaagogicos do MST.
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A seguir entdo, foram colocados alguns trechosesobmuais foram fo-
cados os recortes para esta analise com 0s spastiess autores:

Sobre os aprendizados dos educandos com o “Sim,
eu posso”, eu acredito que alguma coisa eles con-
seguiram porque o video tem a aula que é a aula
formal que funciona ali, que é tudo programado,
tem tempo, mas a gente como monitor educador
que era do PRONERA na época, eu fazia também
as minhas intervengfes. Também eu acho que com
base no jeito que o video é bem tocado e tudo, ape-
sar de ter alguns fechamentogs eu tentei inter-

vir também pra que isso acontecesse pra que e-
les tivessem essa visdo de mundo melh&u a-
credito que alguma coisa siffJOSE, grifo nosso).

[...] bom, aqui na roca n&o tenho muito tempo pra
I&, mas gosto de I€ a biblia , ja sei I€ as buleede
médio que o meu marido toma, escrevo bilhete e
quando vou na missa leio o boletim da igreja e em
casa também os do MST, mesmo devagarinho mas
eu consigo Ié [...] tem muitas palavra que ndo en-
tendo e muita palavra dificil que ndo sei escrever
sozinha, e tem uma coisa que eu quero fatam

as explicac@o do Zé sobre politica e outros tema
que ele ensinou pra nés, hoje eu posso dizer que
tenho mais nocdo das coisa, sou mais esperta,
mais critica e ndo me envergonho de ser do
MST, pois o Movimento fez de nds o que nés
semos hojé (IVANI, grifo nosso).

O que que eu posso dizer? Meu Deus, o Zé foi um
professor maravilhoso, se nédo fosse ele a gente ndo
tinha aprendido, se fosse outra pessoa que ligasse
televisédo e deixasse a gente sozinha ou se ndo ex-
plicasse as coisa como o Zé explicava, ah, nos tava
lascado. O Zé tinha muita paciéncia com nds, ele
explicava tudo bem direitinho e devagar até a gente
aprender bem. [..4le também ficava depois que
acabava a novela da alfabetizac@o pra ensinar
melhor pra gente e também ensinava muita coi-

sa que ndo tava na noveld...] ha! Ele ensinava
muitas coisas, falava que nés trabalhadores somos
pobre, mas nés é quem fizemos a riqgueza do nosso
pais e que temo que continuar lutando contra os la-
tifundiario e contra os poderosos [...Jeu sO tenho
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gue agradece o0 Zé por tudo isso” (IVANI, grifo
No0SSO0).

Na novela cubana o Zé parava a fita sempre que via
gue um de noés ndo tava entendendo ou quando a
gente falava ai ele explicava os exercicio e também
depois da aula ficava com a gente mais um tempo
pra tirar nossas duvida e também ensinar outras
coisa gque a novela ndo ensinava [...] sobre palitic
exploracdo, sobre outros conhecimento do nosso
pais, do nosso municipio, do nosso estado (SAN-
TA).

[...] depois que me alfabetizei e olha que foidépi
comecei a ir nas aulas do PRONERA e no final ja
tava até ajudando os outros companheiros e com-
panheiras. Hoje leio de tudo, até porque o Zé quan-
do tinha uma folga das aulas e da lida na roga e
com a bicharada, me ensinava mais|...] achava que
por eu ser a mulher dele eu tinha que saber nmais pr
ajudar ele junto com os outros educandos [...] co-
mecei a me interessar muito e até as filhas me ensi
navam. [...] ndo tem o que eu n&o leio, leio os jor
nais do MST, os livros de portugués , de histéria e
outros que o Zé tem em casa, gosto muito de histé-
ria e poesia, ha, eu gosto de tudo [...] (MARIVA-
NE).

2 - Educacéo totalizadora

Reafirmando que, mesmo com a clareza de que opdrigs sé
sdo passiveis de compreensdo se vistos articulatnmabe agora o
recorte feito as falas que dizem respeito a umeagdio totalizadora:

No tocante a novela do “Sim, eu posso”, ela é posi-
tiva, s6 que é aquilo que eu volto a dizer, a gente
tem que adaptar alguma coisa com base na nossa
realidade. Mas eu gostei muito do programa, por-
gue é uma questao assim, ele é pra aprender-ler, es
crever, ler mentalmente no grosso. Sé que existe
muito truque de lingua portuguesa que eu garanto
que nem na faculdade eles ndo passam la que apa-
rece naquele video ali que a gente desenvolve cer-
tas coisas que ficavam engasgadas ha muito tempo
e isso tem no programa, tem muito truque, princi-
palmente de lingua portuguesa que eu nunca vi, que
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eu nunca tinha estudado e eu aprendi ali, que néo é
o tal de soO sei ler e escrever, os aluno ta tantio
normal como uma pessoal de nivel quase superior.
(JOSE)

O que é interessante nesse programa € que tem
um diferencial. A pessoa ta ali pra aprender a
escrever um bilhete, uma cartinha simples ele-
mentar, s 0 necessario. S6 que ele t4 tendo dis-
cussdes, ta tendo intervengdes a nivel do mundo.
Aparecem nocdes l& do meio ambiente, la do
Pantanal, I& do Timor Leste. Ent&o o cara ta ali

e nesse momento ele esquece que € um analfabe-
to . Ele ta tendo aula de histériagle ta tendo ins-
trugbes a nivel quase superior, naquelas interven-
¢Oes do Aparecido |4 que aparece nas primeiras au-
las, curiosidades que levanta a auto-estima daquele
que ta ali. Porque ele nao fica pensando “ai sou um
analfabeto s sei ler e escrever”, ele ta tenda aul
normal como uma pessoal de nivel quase superior.
Esse é outro ponto positivo que eu acho (JOSE, gri-
fo nosso).

eu era analfabeta e tudo o que aprendi foi com o
“Sim, eu posso” nas aulas com o padrinho [...] isso
faz a gente acreditar que ndo tem idade pra apren-
der e que a gente consegue [...] agora ja seidsf e
crever [...] escrevo devagar e pouca coisa sozinha,
mas ja ndo sou mais analfabeta [...] e tambémifique
mais esperta. Se vejo um programa na televisdo eu
ja vejo quando eles querem enganar. A gente nédo
tem tanta vergonha de perguntar, mas quando es-
tamos com todos 0s companheiros na aula, eu fico
bem envergonhada e com medo de falar errado
(DEJANIRA).

A professora da televisao ensina, mas se nao fosse
0 padrinho Zé acho que eu néo tinha aprendido, ele
entende melhor a gente e explica as palavras com-
plicada. O padrinho ensinava mais coisa que ndo
tava na novela e isso foi muito bom pra gente, ele
tinha muita paciéncia pra ensina e sempre parava a
fita quando a gente tinha duvida e ensinava outros
tema que nédo tava no video. Uma coisa que eu a-
chei também muito dificil foi ter que junta os nu-
mero com as letra (DEJANIRA).
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S0 posso dizer que tudo o que aprendi foi com esse
método e com o Zé&, pois faz muitos anos que ndo
vou pra escola, so fiz a 12 série quando era @jang
mas nem acabei porque meu pai ndo deixou [...] eu
s6 desenhava meu nome pra pode assina os docu-
mento do INCRA, e depois que eu comecei a fre-
glienta as aula com o Zé, tudo ficou melhor, agora
j& sei 1é e escreve, as conta ndo era problema pois
sempre fui boa de nimero e faco até de cabeca [...]
mas nao gostei muito dessa coisa de ter que jun-

ta os nimero com as letra ndo. No comeco era
até facil, mas depois a coisa foi apertanddlas
mesmo assim eu aprendi muito, e o Zé ensinou
muitas coisa pra nés sobre nossos direitos de-traba
lhador, direito de estuda, sobre a gente ser miais ¢
tica e ndo deixa ninguém explora nem humilha a
gente. E era muito bom a gente se reuni na casa da
Santa. A gente proseava, tomava chimarrdo e quan-
do assistia a novela do método gente ficava bem
concentrado. [...] e era bom porque era como uma
novela mesmo, a gente se sentia animado pra i na
aula. [...] e a professora do video também incenti-
vava muito os aluno pra ndo desisti e pra acredita
gue podiam aprende [...] eu ndo tenho do que me
queixa, s6 agradece por esta chance que tivemos
pra aprende (IVANI, grifo nosso).

Mas nossa senhora, o Zé explicava bem que nossal
na novela cubana o Zé parava a fita sempre que via
qgue um de noés ndo tava entendendo ou quando a
gente falava. Ai ele explicava os exercicio e tam-
bém depois da aula ficava com a gente mais um
tempo pra tirar nossas duvida e também ensinar ou-
tras coisa que a novela ndo ensinaval...] mas snuita
vezes 0 Zé ensinava outros temas e debatia no hora-
rio do video se ndis perguntava alguma coisa ou se
ele achava importante ensinar sobre politica, explo
racéo, sobre outros conhecimento do nosso pais, do
Nnosso municipio, do nosso estado, e também do
nosso assentamento (SANTA).

Bom, do educador José, eu s6 tenho a dize que ele
foi muito paciente com nés e que ensinou muitas
coisas que a gente nao conseguia aprender no video
e também outras coisa que ele sabia [...] ele @nsin
gue os trabalhador ndo deve deixa ninguém explora



154

ele, que tem muita injustica que muita gente tem
poucas coisa e que as riqueza fica tudo nas méaos
dos poderoso, dos latifundiario, que a gente tem
gue luta pelos nosso direito[...] 0 Zé é um educado
muito bom, se ndo fosse ele, s6 com a televisdo
gente ndo aprendia |é e escrever e saber outros en-
sinamento que o Zé deu pra nos (MARCI MARA).

Tudo o que aprendi foi com ele, pois tinha esqueci-
do tudo, e que mais aprendi com o0 Sim, eu pos-
so, além da alfabetizacdo foi a mentalidade dos
participantes quanto a questao politica que o Zé
trabalhou. Evolui muito a mentalidade. Fiquei
mais atenta aos programas de televisdo e jornal.
Fiquei mais critica, politizada e questionadora.
Depois do Sim eu posso fiquei mais esperta e
ninguém mais me engana.

Aprendi a ler e escrever e fiquei mais critica, me
abri pro mundo, passei a compreender melhor a
exploragdo dos trabalhos, a desigualdade, injus-
tica com os pobres trabalhadores. A pessoa sabe
ler nem escrever nem ser critica faz a pessoa nao
se sentir igual os outros, sempre se diminui pe-
rante as outras pessoas, e depois é como se sen-
tisse a coisa diferenciar, se sente igual a todo
mundo, se sente cidada quando vai no banco, no
mercado porque geralmente as pessoas vao no
mercado com uma lista que foi feita pelo marido,
mas pega a lista de perna pra cima como se fosse a
mesma coisa e agora ndo, tu faz a tua proprizelista
ndo precisa pedir pra mais ninguém. Quando vou
no banco e em todos os lugares passei a me sentir
mais respeitada por todos.

[...] O método recupera a auto-estima, devolve
0s sonhos que a gente tinha quando crianga, ai
quando n&o da certo, depois comecga a recuperar

0 sonho de poder ser alguém um dia [...] sem es-
ses conhecimentos a pessoa se senti fora da soci-
edade, excluide alegria de aprender € muito bom.
A Unica coisa que nao foi muito boa mas depois o
educador junto com a gente mudou foi 0 abandono
dos ndmeros que comegou a compliidARI-
VANE, grifo noss.

Do monitor a gente é até suspeita em falar porque
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ele € meu companheiro né? Mas sempre separamos
as coisas, por isso ndo tenho medo nem vergonha
de falar bem do Zé como educador [...]questbes
Zé ensinava todo mundo e respeitava o ritmo de
cada um. Ele planejava as aulas depois de assis-

tir em casa as fitas de video da novela cubana do
Sim eu posso e na aula fazia com que os educan-
do compreendesse e entendesse nao s6 0 que O
video passava, mas outrague o Zé trabalhava

[...] debates depois das aulas pra ver as duvidas

e também trabalhou o capitalismo aproveitando

0 ensejo e fazia odebates junta Se ndo fosse o

Zé eu ndo teria me alfabetizado ndo, nem tdo pouco
aprendido tudo o que eu sei hoje. Hoje me conside-
ro uma pessoa mais segura, mais valorizada perante
a sociedade (MARIVANE, grifo nosso

A partir das posi¢fes abaixo colocadas é possbssrear que 0s
sujeitos destacam a relevancia do papel do mooioro educador do
MST e a sua correlacdo com método, assim comoag®l para além da
alfabetizagdo (letramento) e as limitagdes da ¢é¢crembora reconheca
que a “novela” contribui para o letramento.

Agora tem uma coisa que ndo da pra deixar de
lado, eu acho que é possivel o aluno aprender e
chegar no letramento, mas com a intervengéo do
educador e se haver uma continuidade, porque o
método por si s6 ele € muito passageiro, ele é ra-
pido. E o adulto tem tendéncia a esquecer facil-
mente das coisas. Ele se desatualiza e esquece.
Agora se tiver continuidade eu acredito que ele
pode, que leva pro letramento, mas tem que ter

a continuidade JOSE, grifo nosgo

Ainda sobre a questdo do letramento, o método
“Sim_eu posso”ndo conseguetingir, tendo em
visita que ele esta direcionado a ensinar a ler e
escrever este é o seu objetivo principal, mas com a
ajuda do_monitor- educadérpossivel se chegar ao
letramento e muitos casos dependendo do interesse
e as condi¢Bes de cada participante. Eu acho que é
possivel se chegar ao letramento ou bem préximo
disso porque o video traz interven¢des muito eriati
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vas através do personagem Aparecidizendo in-
formagdes e curiosidades sobre a cultura, meio am-
biente, agroecologia e conhecimentos gerais com
informacdes de outras regiées do pais até do -exteri
or. Com estes assuntos o participante se sente moti
vado e passa a ndo se sentir um analfabeto elevando
assim sua auto-estima, facilitando o aprendizado e
se tiver ai um _Educador _competenteque néo
pode ser um simples_ monitar O letramento po-

de sim acontecer, desdgue haja continuidade

ou pelo menos que o educando continue em ati-
vidade exercendo alguma atividade e lendo bas-
tante, e também discutindo outras questbes da rea-
lidade do educando, do municipio, do estado e do
pais, como questao politica, econémica e social.
Tem que trabalhar também a consciéncia critica
dos educandosJOSE, grifo nosgo

As aulas eram muito boas, era como se a gente tava
vendo uma novela, ncomecgo a gente tinha que
ligar os nUmeros com as letras, mas depois foi fi-
cando dificil e a gente abandonou os nimerog,
padrinho Zé ensinou de outro jeito mais facil fu]
queria que 0 curso continuasse, porque ainda falta
muita coisa pra mim aprender porque tenho a cabe-
¢a muito fraca, mas o padrinho Zé me ensinava até
depois das aula” (DEJANIRA, grifo nosso).

E... a gente ndo tem muito tempo pra ler mas agora
posso ajudar os filhos na escola e quando tem que
assinar algum papel do INCRA eu ja consigo en-
tender alguma coisa mas o bom mesmo era a gente
poder continuar estudando, ndo quero esquecer o
que aprendi [...] eu queria que 0 curso continyasse
porgue ainda falta muita coisa pra eu aprender por-
que tenho a cabeca muito fraca, mas o padrinho zZé
me ensinava até depois das aula (DEJANIRA).

Depois que aprendi a Ié e escreve que era meu so-
nho, eu sou outra pessoa, eu s@ sabia escreve meu
nome, me sentia quase uma cega principalmente
quanto tinha que ir pra cidade, ndo sabia leras pl

ca dos 6nibus, 0 nome dos produto no supermerca-
do e um monte de coisa. Agora ndo, posso dize que
sou muito realizada, esse método faz com que a
gente consiga aprende, mas a gente tem que se es-
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forcar porque nao € facil comega do zero na nossa
idade, Deus me livre! No come¢o néo era téo dificil
a gente coloca os nimeros na letra, mas depois do
numero 9 a coisa complicou bastante. Mas nés lar-
guemos 0s numeros pro lado e aprendemos s6 com
as letra como nossos filho e neto aprenderam na es-
cola. Ai fico mais facil [...] dava gosto da geate
prende, parecia que a gente tava vendo uma novela
e todo o dia agente ficava esperando pra ver a pro-
xima aula [...] assim era bom pois é uma forma da
gente ndo esquece, assim como agente ndo esquece
uma novela que a gente gosta de vé na televiséo,
agente grava muito melhor (SANTA).

A gente continuou aprendendo depois no curso do
PRONERA, foi muito bom, pois aprendi muito
mais ainda do que o Zé ensinou pra nés no tempo
do “Sim, eu posso” e no PRONERA ele também
era nosso educador com a novela [...] eu, gracas a
Deus realizei meu sonho, que era se catequista, a-
gora ja leio até os salmos que o padre pede na hora
da missa, a cartilha da catequese e o livro d@.cant
Ja formei um monte de turma, eu tenho as foto e os
diploma [...] isso pra mim foi o mais importante do
gue aprendi que era poder ser catequista, ledia bib

e tudo que eu queria antes e ndo podia, agora leio
até romance [...] quando da tempo, pois temo muito
trabalho na roca e com as bicharada (SANTA).

Sobre 0 método, sO posso dize que valeu muito
pois mesmo que eu estudei até a 42 série ha mui-
tos anos eu ndo lembrava mais nada ndo sabia
mais escreve sozinha, sé copiando e também n&o
sabia mais 1&, o que aprendi foi com o Sim, eu
posso, que o0 Zé deu aula e com 0s outros temas
gue ele ensinou pra gentg...] achei bom no co-
meco juntar os nimero com as letra, mais depois do
namero 9 as coisa ficaram complicada e nés com o
Zé decidimo abandona os nimero ha ele ensinou
um monte de coisa, ensinou politica, como a gente
tem que lutar pra se defender dos latifundiaris, do
rico que s6 explora os trabalhado e mais um monte
de coisa que agora nao lembro [...] bom, depois do
Sim eu posso, fui pro curso do PRONERA e foi 0
Zé que deu aula pra nos, ali eu aprendi muito, hoje
eu posso ajuda meus filhos nos tema da escola e
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também. Leio historinha pro meu neném e pros
mais velho também (MARCI MARA

Em nossa compreensdo, o fato dos sujeitos assureganpapel
como educandos, se posicionando autonomamente diargroposta do
“Sim, eu posso”, expressa hitidamente que no psocEs ensino e apren-
dizagem, faz-se necessario a dialogicidade, imefes e interacdes entre
o educador e seus educandos, fenbmeno que née ooatra professora
do video ou aula televisiva, pois nesta relacamfegsora € a que fala e
os educandos somente 0s ouvintes. A partir desfesrdentos pode ser
percebido que embora alguns indicadores apontemn ypaa educacéo
emancipatdria e totalizadora ainda ha muito quagraneste campo, ndo
s6 no MST, como em toda a sociedade.

Ressalte-se que, conjugando a leitura de mundoacteitura da
palavra como nos mostra Paulo Freire, foi possilusérvar que as inter-
vencgdes do educador José ndo se limitavam apesansimamentos do
video, mas que como eles mesmos afirmaram variess v@ educador
ensinava outras coisas. Neste sentido, os depaimbatizam a impor-
tancia do educador como mediador nesse processpudecdo do conhe-
cimento, e seu compromisso politico e pedagégica gam o0 MST e em
especial com suas educandas, ao ir além do quprestamado no “Sim,
eu posso”.

Nestes depoimentos o0s sujeitos explicitam sewioi frente ao
letramento, ou seja, almejam ler e escrever patargxercer fungbes em
seu cotidiano que vao desde a fungéo de cateqiéstggudar os filhos nas
tarefas escolares. Enfim, fazer o uso social dat&seja ela voltado ao
cenario religioso ou a execucdo das tarefas daraéstque em nossa
compreensao e, alinhado a concepcéo de Soares Q08 tima como
forma de letramento, pois conforme a autora, aadlaesta utilizando a
tecnologia da escrita para atingir seus objetiMosa vez que o letramen-
to ndo se restringe a um determinado espaco sowaltodo e qualquer
espaco onde 0s sujeitos possam exercitar a let@scrita. Recorde-se
gue a referida educanda nao |é apenas literatilpéisals, mas outras,
inclusive romances, 0 que é muito importante pigraéan que aprendeu a
ler e escrever na fase adulta. Ressalte-se quepestie literatura, princi-
palmente com o advento da tecnologia computad@izead tem sido
uma préatica comum entre os jovens e adultos dearsmsedade. Desta
forma: “nosso entendimento das diferencas nascpgtiiscursivas de
grupos socioecondmicos distintos devido as formas|@e eles integram
a escrita no seu cotidiano tem avancado devidtudesque adotam um
pressuposto que poderia ser considerado basicaodelanideoldgico, a
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saber, que as praticas de letramento mudam seguooiatexto” (KLEI-
MAN, 2008, p.39).

Observe-se, ainda, que o letramento para algunsujitos se fez
importante tanto pela aquisi¢cdo da leitura e détasconfigurando uma
grande conquista. Porém, ndo pode ser deixadaldeglze dentre todas,
Marivane foi a que mais expressou sua satisfacde &rnar mais critica,
autdbnoma e consciente acerca de sua realidadebértagio mundo se
aproximando do modelo ideolégico de letramento ritespor Kleiman
(2008) e também por um letramento concebido arpituma concepgao
de educagdo emancipadora. Pois: “na medida em ogsbpita uma
leitura critica da realidade, se constitui comoimportante instrumento
de resgate da cidadania e que reforca o engajamentiaddo nos mo-
vimentos sociais que lutam pela melhoria da quddidde vida e pela
transformacéao social” (FREIRE, 1991, p.68).

Assim, com parte das vozes mapeadas, seguiu-sa eodlise bus-
cando compreender os trés pontos articuladameaita.S8 dissertar sobre
0 primeiro aspecto tomou-se como base as “vozes’edacandos/as para
se detectar as compreensdes consensuais quante arpljcitaram acerca
do método “Sim, eu posso”, suas experiéncias claituaa e escrita apos o
término do curso e por ultimo suas avaliagfes aceocpapel do moni-
tor/educador.

No que diz respeito ao método foi detectado quasted educan-
das consideraram o mesmo muito bom, pois por n@@®aprenderam a
ler e a escrever. Sobre a experiéncia com a latestrita apds o término
do curso de alfabetizacdo com o0 “Sim, eu possos éukicandas |éem
trechos da biblia quando sobra tempo, uma matéiiglisos, cartilhas do
catecismo e livros de musica sacra, uma |é litexarariada e outra 1é
literatura infantil. Ressalte-se que das cinco addas, duas frequentaram
o curso de EJA nas séries iniciais do Ensino furetiéahdo PRONERA.

Quanto a importancia do papel do monitor, foramnimés ao
considerarem de grande importancia do educadordiss&antos nesse
processo e que sem a sua ajuda ndo conseguiriamdeprpois mesmo
gue o método fosse atrativo nos moldes de umaaov@b aprenderiam
sem a mediagdo e incluséo de outras teméticastd@amaulas.

Esse resultado remete aos principios pedagogiquessos pelo
MST os quais se compreende estarem para além paspaade alfabeti-
zacao postulada no método de alfabetizacéo “Siposso”. Tal afirma-
¢do se sustenta pelo entendimento de que o Mowntemt uma concep-
¢ao de alfabetizacéo alicercada nos postuladoswdle Preire, cuja edu-
cacado é propositiva a formagédo humana em suadidalie em todas as
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dimensbes do ser humano, levando em conta os aesmedturais, politi-
cos, econdmicos e sociais dos sujeitos.

Como visto no Capitulo Il, onde foram apresentamdoprincipios
politicos filos6ficos e pedagégicos e também nékimo, observou-se
gue para o MST a educacéo se da por meio de uragsmcontinuo sen-
do este o primado da formacdo humana uma vez qRiGacao “esta
sempre ligada com um determinado projeto politicona concepgao de
mundo” (MST, 2007, p.160-161).

Isso remete a reflexdo acerca do “Sim, eu possna, vez que 0s
estudos iniciais procedidos haviam definido o mesmmo um método
mecéanico e instrumental, devido ao objetivo primeie centralizar sua
pratica na aquisicdo da leitura e da escrita, ipdhwente ao se tomar
como base as atividades contidas na cartilha doaedo e na obra de
Diaz (2005)

Contudo, ao se analisar as falas dos sujeitogslgufsa, se reve-
lou uma perspectiva que difere da avaliagcao inéarca do método. Ou
seja, que o “Sim, eu posso” ndo é descontextualjzadcanico e instru-
mental. Este fato nos suscita certa inquietudddraa que esta posto na
literatura sobre o “Sim, eu posso” a qual nos caralwm olhar critico
frente ao mesmo, devido suas proposi¢oes

Lembre-se que no “Sim, eu posso”, de acordo coamgreensao,
a apropriacdo do conhecimento estad de modo gerahda nos contel-
dos voltados para a codificacdo e decodificacdosiiobolos graficos
sendo que, a formacao de palavras e frases e ®@Ripkes, € em nossa
avaliacdo, ainda de forma rudimentar e desconexeatidade do adulto
residindo portanto, outra contradi¢do j4 que o Mavito no seu 4° prin-
cipio pedagogico ndo defende a centralidade doecimkento nos conte-
udos, pois entende que “os contelddos sdo instrompata atingir nossos
objetivos, tanto ligados ao ensino quanto a caggiist S6 que ndo quer
dizer que qualquer contetdo serve. Pelo contragosdo instrumentos
precisam ser escolhidos adequadamente” (MST, 20068) .

Outro aspecto trazido para a analise foi a figurapmbfessor que
aparece no “Sim, eu posso” como monitor, dispers@ada 0 mesmo a
formacédo minima, bastando apenas que seja capapdal método em
guestdo e, por conseguinte, a subsuncdo do mesnuetimento da
televisdo, conforme visto no Capitulo Il é “elaponcipal professor”.
Frente a este condicionante nos remetemos ao ibtfp pedagogico
do MovimentoCriagc&o de coletivos pedagdgicos e formagédo permiane
dos educadores/educadorasgual defende a necessidade dos professores
e/ou educadores trabalharem de forma organizatoaetiva sendo im-
prescindivel a formacédo permanente dos educadmes @utoformacao
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permanente”. O que implica na importancia da piggeoncreta de um
educador concreto e que tenha formacéo (ndo ndeessate académica)
para interagir e mediar os conhecimentos dos edosarNo caso do
educador José, o mesmo recebeu formacdo permapentmeio do
PRONERA , o que segundo o préprio educador foi diferencial na
nossa pratica como educador/monitor do “Sim, eaqio$ sic)

Contudo, ressalte-se que na turma do educadorfalag®dnime a
valoracdo atribuida a ele sendo que, para as atheado foi apenas um
monitor que ligava o video deixando-o rodar assatdkevisivas e tirava
apenas algumas ddvidas. Ao contrario, ele foi frtas o legitimo pro-
fessor e, como pode ser observado, realmente @dalualtrapassou os
limites colocados a sua funcéo de monitor e avangoprocesso mani-
festando-se como o professor da turma. Sendo qtede\asdo ndo se
configurou como “o principal professor”, se ndoal@ramenta de apoio
gue contribuiu positivamente para a alfabetizac#etramento das edu-
candas e que, portanto, contou com a mediacaementdes politicas e
pedagdgicas do educador em questao.

No que se refere a formacao académica o educasérgle ndo
possui graduacado, mas estudou até o 3° ano dal?& gnesmo ndo tendo
concluido recebeu formacéo, por meio do PRONERA#EmM no pro-
prio Movimento. Formacdes que sem dulvida contriiaipara o seu
desempenho como educador do “Sim, eu posso”.

Porém, percebeu-se tanto na fala do educador gdasteducan-
das que a figura do monitor pressupde o papell@add&o como o princi-
pal professor, pois a mesma, embora importante pestesso, ndo subs-
tituiu a figura do educador José. Pelo contrate.eserceu para as edu-
candas papel fundamental e indispensavel.

O exemplo do educador José segundo nossas pestpiises di-
ferencial fundamental na experiéncia com 0 “Simpesso”, pois para
além do que previa a cartilha dos educandos eipaintente os exerci-
cios do video aula, esse educador trabalhou octrasecimentos dentre
0s quais se destacam: como funciona o sistemaalistpit como a socie-
dade funciona, relacdo de explorador e exploradis malia, formas de
governo, processo de consciéncia de classe e o8obge o registro de
suas aulas, cujos temas foram explicitados aciomstam no Anexo 10
(os registros de algumas aulas do educador José).

Conforme os principios pedagogicos do MST (200dmém a-
prende por ninguém; ninguém se educa por alguérs;também nin-
guém se educa sozinho”. O que implica afirmar queeste com a tele-
visdo e um monitor despreparado pedagogicamerite isgyossivel os
educandos da turma do educador José se alfabetiZace isto a impor-



162

tancia de um professor e/ou educador que ndoEejas virtual, mas que
se faga presente no processo.

Quando se faz esta critica, ndo se esta de modim agporando a
importancia da tecnologia, pelo contrario, se afgeque a mesma tem
gue estar a servico de todos os individuos. O gjageier chamar a atencéo
€ para o fato de que cabe ao homem se utilizaéatéct para alcancar
seus intentos, pois é ele o verdadeiro sujeitodke ¢ qualquer agéo social
e ndo a maquina em si (PINTO, 2008).

Cabe, neste momento, as andlises procedidas aeeesgeriéncia
pedagdgica do educador José dos Santos. Que csetonamteriormente,
esse educador iniciou suas experiéncias como eslucadPRONERA
em 2006 até 2007, sendo que neste Ultimo ano @weperiéncia como
educador na turma de EJA em seu assentamento aplitacdo do mé-
todo de alfabetizagcdo “Sim, eu posso”. Como educddoPRONERA
trabalhou por meio de eixos teméaticos, mas tendwaqwincipal referen-
cial tedrico os postulados de Paulo Freire, encdogpaambém pelo
MST, lembrando que os temas geradores também fowastitutivos dos
trabalhos desenvolvidos pelo PRONERA.

Em sua fala deixou claro que com base na expesiécmin 0
PRONERA, também trabalhou no “sim, eu posso” coestiies de cunho
politico, social e econémico, o que para o Movimehtdenominado de
analise de conjuntura, sendo esta imprescindiveloelm o conjunto de
suas acdes. Fato que pode ser observado nos jmsnpgmlagogicos do
referido Movimento.

Frente a esta questdo o educador nos indica nae,da pra ficar
s6 nos contelidos das matérias sem discutir analiseot§untura que
também é um contelido, s6 que ndo da esdodtd fala esta referendada
no 4° principio pedagdgico conforme ja explicitadste item, sendo que
neste principio os conteldos escolares sdo impestamas nao determi-
nantes no processo de aquisicdo dos conhecimarepintegrantes do
Movimento, havendo, portanto a necessidade de ganp teoria com a
préatica levando em consideragédo a realidade deindigdé&luo.

No que diz respeito as aulas ministradas pelo €duemn questao,
foi percebido que o mesmo as planeja, levando @sideracédo o interes-
se dos educandos e, por consequéncia, a compregasémnjugar 0s
conteldos das aulas com a realidade e necessidadeesmos. E para
elucidar estas afirmacdes é pertinente a fala doagldr ao apresentar o
seguinte exemplo de aula:

Se eu vou trabalhar matematica, eu nunca chego la
despejando nimeros, eu sempre leio um texto, uso
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um texto como base para dai, partir para os nime-
ros. Porque dai a gente néo ta ensinando s6 os ni-
meros a gente ta trabalhando aquilo dali puxando
pra um assunto que interessa que n&o sao sé nime-
ros ou as contas separadas dum texto. Mas usa um
texto que interessa para aquela” ( JOSE).

Este exemplo remete as consideracdes de Silva)(2@8paldada
por Mendes (2000), quando afirma que, conjugadieta@amento esta a
guestdo do numeramento como sendo um fendmenaadnidisel de tal
processo. O autor nos diz que esta é uma visdwoeadia, pois parte do
principio que os individuos por saberem contar &ftawr com nameros,
principalmente porque manipulam e reconhecem asdasd#nheiro,
podem ter facilidade no aprendizado da leituragssociacdo aos ndime-
ros. Portanto, ndo se pode reduzir as habilidaglesmntar, medir, classifi-
car e ordenar numeros/numerais ignorando o consextal dos sujeitos
envolvidos, nem tdo pouco desconsiderar o uniV@esorico cultural de
um povo.

O autor também nos ajuda a compreender que tanmmejo com
0s numeros quanto a habilidade da leitura e es@idase restringem ape-
nas a decodificacdo e codificacdo de letras e deros, pois estas ques-
tbes, embora complexas, devem ser sempre relae®man o contexto
social e ndo como uma mera ligacdo desconexa quemda significado
algum para os educandos.

Neste sentido, compreendeu-se que o educadorcivgando a-
penas com os conhecimentos adquiridos nos cursBSAlelo PRONE-
RA e também nos cursos de formacao oferecidosNd8IB, logrou éxito
em conjugar os conhecimentos matematicos incorgoras a um feixe
de relagBes com outros conhecimentos, consideis®dpre a necessida-
de e interesse dos seus educandos.

No que diz respeito a sua consideracao frente &l da monitor,
0 educador Jos€, mesmo sabendo que sua fungdonémelar o video e
ao final da aula auxiliar os educandos em suasvaissitvidas frente
aos exercicios e compreensdo acerca das tematicasdas pelo “sim,
eu posso”, usou de sua autonomia para ir alémrdg@iduque Ihe cabia,
asseverando sempre que para acompanhar e/ou desemnvo trabalho
como o proposto pelo referido método, é precisdacarom a presenca,
intervencdo e mediacdo de um educador.

Para esse educador, é preciso que se possuam igmftes sufi-
cientes para auxiliar os educandos. Em sua opin&m pode ser qual-
quer pessoa bastando apenas ser capacitada cordoopneétodo e se-
gundo o préprio educador José: “na teoria é unmsacaonas na pratica e
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outra coisa, por isso que eu digo sempre que é&preasar a pratica com
a teoria e que o educador tem que ta sempre dizatda”.
A este depoimento Freire (2010) nos ajuda a comgegajue:

Os homens, desafiados pela dramaticidade da hora
atual, se propdem a si mesmos como problema.
Descobrem um pouco que pouco sabem de si, de
seu “posto no cosmos”, e se inquietam por saber
mais. Estara, alids, no reconhecimento do seu pou-
co saber de si uma das razdes desta procura. Ao se
instalarem na quase, sendo tragica descoberta do
seu pouco saber de si, se fazem problema a eles
mesmos. Indagam. Respondem, e suas respostas 0s
levam a novas perguntas (FREIRE, 2010, p.31).

No que tange ao papel do professor, Leite (2010hafque a sala
de aula é um espaco de aprendizagem e de relagde® grofessor e 0
aluno, onde existe a correlagéo entre o sujeitmkjeio bem como com
0s contelidos escolares. Para o autor no atuali@@uttrcacional, o pro-
fessor deve continuar como o principal mediada@spansavel pelo pla-
nejamento dos trabalhos pedagégicos a serem dégdogoem sala de
aula.

A partir do exposto, insiste-se que mesmo havemd@nofessor
na tela de uma televisdo, como € o caso do “Sinposso”, de forma
alguma abre-se méo da presenca qualitativa de of@spor e/ou educa-
dor que faca as mediagbes necessarias frente eespoode aquisicdo do
conhecimento em especial para jovens e adultoalfs@a®etizados.

Quanto a andlise e avaliagdo acerca do “Sim, ezsppesnstatou-
se que para o educador José a novela foi pogiivém devendo a mes-
ma ser adaptada a realidade do Brasil, bem comortexto da educacéo
do campo.

Porém, foram encontradas algumas contradicGes arfaksy pois
no mesmo instante o educador teceu suas criticagtmmo dizendo que
0 mesmo devia ser adaptado e também que era “f@chmads se limita
apenas a decodificacédo e codificacdo dos simbofdEeas, ou seja, “s6
ensina a ler e escrever, que sem o acompanhamenta dducador habi-
litado os alunos néo aprendem nem se letram [...]".

Por outro lado, afirmou que o método letra pordémale traba-
Ihar a auto-estima dos educandos, também traz aa dotros assuntos
como, por exemplo, agroecologia, meio ambienteh@dmentos gerais
de nosso pais e também conhecimentos sobre outtasas. [...] afir-
mando que seus educandos foram alfabetizadosiddstr
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Neste sentido, pode-se questionar o pouco aprafuerta do mé-
todo pelo educador. Durante a capacitacdo do métadqual participa-
mos, sO assistimos os videos e algumas explicaedes, fornecidas pelo
professor Osvaldo Rodrigues, enviado de Cuba pa@pacitacdo e a-
companhamento das aulas.

Contudo, ndo nos paira nenhuma duvida que paracaddr José,
0 método “sim, eu posso” apresentou algumas fapetsitivas e outras
negativas.

O que ficou claro foi a necessidade de uma formagie profun-
da e concomitante a aplicacdo do método em questdmbém um a-
companhamento efetivo dos responsaveis pelo setedutacdo do MST
que estavam diretamente envolvidos com o “Sim osgq

Tendo em vista os fatores acima elencados, ineegpss 0 educa-
dor José conseguiu, dentro das suas possibiliddeesnvolver seu traba-
Iho e perceber algumas dissonancias entre o queigsinscrito no “Sim,
eu posso” com 0 que prega o MST em seus princfluliscos, filosofi-
cos e pedagdgicos.

Para tanto cabe resgatar o principio pedagoégicb e¢8to ja foi
citado, lembrando que neste principio a questafordsacao dos educa-
dores é fundamental para 0 Movimento, pois “atraleéseflexao sobre a
pratica, do estudo, das discussdes e da propnEREAO para outras
atividades de formac&o promovidas pelo MST, petgéas publicos, por
outras entidades” (MST, 2007, p.175), é que lognaaito em suas agdes
pedagdgicas.

Neste segundo ponto, foi tomado como base a tigisatas falas
das educandas frente a importancia de terem setidfado e suas consi-
deracdes acerca deste processo, pois, foi unaniéiaade educacéo
como projecao de um futuro melhor ndo s6 para GsnoE cCOmMo para
seus filhos. Idéia, ao nosso ver, distorcida, paegplicavel como ja ex-
plicitado, haja vista a influéncia ideolégica endy@dla na sociedade em
gue se vive e, por conseguinte, da propria es@aicional. Sendo assim,
para analisar este segundo ponto, ou seja, a édutatalizadora foi to-
mado como base as consideracdes de cada educamgasio fenbmeno
da alfabetizacao.

Comece-se pela educanda Dejanira, que para alé&atigtacao e
alegria de um sonho realizado que era ler e escramebém nos diz o
seguinte eu era analfabeta e tudo o que aprendi foi nas agam o
padrinho [...] o “sim eu posso” faz a gente acredigue ndo tem idade
pra aprende e que a gente consegue [...] agoraijées e escreve

O contetdo de sua fala indica o qudo perversaaeepcdo de
educacdo e analfabetismo perpetuado historicamerdgee afeta sobre-
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maneira a classe trabalhadora de nosso pais. iBsisfoi percebido

guando Dejanira afirmou que tudo o que aprendeedni as aulas do
a esse processo, a mesma era esvaziada de confiesimé@o perceben-
do o quanto de conhecimento possuia, sejam estesa@s de sua experi-
éncia de vida ou do trabalho no campo, bem comowras dimensdes
da vida.

Nos chamou atencdo de forma positiva sua conclfieite ao
processo educativo quando diz que nado se tem iadeaprender. Esta
proposicéo nos remete Mészaros (2005) quando defiunel a educacéo
perpetua-se ao longo da vida, e ao apresentaigsifes de Paracelso e
José Marti em sua obra “A educacgdo para Além dét&lamuando Pa-
racelso afirma que: “ a aprendizagem é nossa préjuta, desde a juven-
tude até a velhice, de fato quase até a morteémimassa dez horas sem
nada aprender”. E José Marti nos diz o seguirdeeducacnion empienza
com la vida, y non acaba sino com la mu@téVMESZAROS, 2005,
p.23).

Deste modo é possivel considerar que Dejanira, mesm sua
simplicidade, conseguiu, pela sua fala acima traascaptar um princi-
pio filoséfico considerado muito caro: a converg&rentre o conheci-
mento e a vida, mostrando que ndo é imprescintévatonhecimentos
académicos para pensar politico e filosoficamentes que com eles é
possivel melhor estar na vida.

No que diz respeito ao depoimento da educanda,Sanize nos
chamou atencao foi o fato da mesma afirmar que: s@eho era ser alfa-
betizada para poder exercer atividades voltadaa prsfissao de fé, uma
vez que sempre almejou ser catequista. Sendo estdala consensual
para todas as educandas, ou seja, saber ler gegscamla uma com seus
objetivos singulares.

Sendo assim, o que se compreender ser relevaata paalise foi
o fato da referida educanda se colocar no mundpastm pelas leituras e
escrituras como uma pessoa que nao consegue arpargalém do que
Ihe é conhecido, pois segundo nos disse:

Me sentia quase uma cega, principalmente quanto
tinha que ir pra cidade, ndo sabia ler as placa dos
Onibus, 0 nome dos produtos no supermercado e
um monte de coisa. Agora ndo, posso dize que sou

" A educagdo comeca com a vida e ndo acaba senda coonte (MESZAROS, 2005, p.23
tradugdo nossa).
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muito realizada, esse método faz com que a gente
consiga aprende, mas agente tem que se esforcar
porque nao € facil comeca do zero na nossa idade

[.].

Suas palavras suscitam muitos indicativos anaditiporém foram
analisados dois aspectos. Um no que diz respeigosantir quase cega e
outro quando afirma que é muito dificil comegazdo. Sendo que esta
afirmacdo se aproxima da consideracdo feita poarilrej e outras que
disseram néo saber nada antes do aprendizado t®im,eu posso”.

Sentir-se cega € outro imperativo ideolégico inedécnos sujeitos
nao alfabetizados ha muitos anos em nossa socjeglasisempre valori-
ZOU apenas as pessoas com tais conhecimentosos madis elevados
para responder as demandas do mercado de traBaltaoos possuidores
de conhecimento delega trabalhos intelectuaisahalinos que exigirem
niveis de compreensdo mais apurados. Para os quemé&scolaridade,
resta o trabalho bragal.

Quando Santa nos disse que era preciso comecarace ousou
afirmar que esta idéia (mesmo que ela ndo tenbagntado a escola em
sua tenra idade) era oriunda da convivéncia amldog anos com outras
pessoas que lhe passavam esta idéia advinda da$pjms da escola
tradicional e, por conseguinte, da sociedade endldiss.

A partir do exposto pela educanda, recorde-se ddo Haeire
quando o mesmo critica a escola, uma vez que a aneemnsidera 0s
educandos como uma tabula rasa, destituidos de@omntos e saberes.
Diferentemente da escola tradicional que considealino e, neste caso
especial, os alfabetizandos, esvaziados de condeitis) Freire nos ensi-
na que:

O que estd em jogo aqui é a nogdo de alfabetizagao
gue estabelece relagfes de poder e de conhecimento
ndo apenas a 0 que os professores ensinam, mas
também aos significados produtivos que os alunos,
com todas as suas diferencas culturais e sociais,
trazem para as salas de aula como parte da produ-
¢do de conhecimento e da construcéo de identida-
des pessoais e sociais (FREIRE, 2006, p. 17).

Portanto, ninguém comeca do zero, pois os indigduwogrupos,
estdo eivados de conhecimento desde o momento eseqonstituem e
séo constituidos socialmente.

Para Marci Mara, Ivani e Marivane, a aprendizagem o “Sim,
eu posso” foi um resgate do que haviam esquecidodgufreqiientaram a
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escola na infancia. Pesquisas apontam que, e ommfS8oares (2001)
indica, se os sujeitos ndo utilizam a escritatarkeiem sua funcdo social,
com o tempo 0S mesmos se tornam nesse procesHapeatws funcio-
nais. E sob a luz de nossa compreenséao, foi o cpeegeu com estas
educandas que freqlientaram a escola quando criarsgagoltaram a ter
contato com os estudos no curso de EJA com o ‘Sippsso”.

Quando Marci Mara diz que além da alfabetizacderajmu sobre
politica e também sobre a importancia de lutar pardefender dos ricos
e dos latifundiarios e, por conseguinte, da exp@wafoi percebido que a
luta contra o latifindio se associa a luta contfatiindio do saber e,
consequentemente, contra o capital.

Sabe-se que os povos do campo, bem como os da& cigachobi-
lizam inicialmente por questdes emergenciais deesof@ncia como a
garantia do alimento, moradia, salde, terra e @uBorém, é necessario a
construcdo de um processo que desperte nos s@estes consciéncia do
guanto sao oprimidos e de quao alienados estaofidZss-se opressora, a
realidade implica a existéncia dos que oprimemseqie sdo oprimidos.
Estes, a quem cabe realmente lutar por sua lierfagtamente com os
gue com eles em verdade se solidarizam, precisalvaga consciéncia
critica da opressao, na praxis desta busca (FRE®RB, p.41).

No que tange a postura critica e conscientizadordprme aponta
a citacdo de Freire, principalmente Marivane, dirpde nossa analise,
destacou-se diante das demais educandas. Acreditaeseste fendbmeno
se deu por dois motivos, um pelo seu envolvimefdtive nas acdes do
MST, outro por ser esposa do educador José quaes&TEppou espaco
de lideranga em seu assentamento e em algumaesfoeniMovimento.

Como ja explicitado, derceiro ponto considerado significativo
desta pesquisa é a questao do letramento cujapgdc foi apresenta-
da no capitulo 1, com base em: Kleiman, (2008)0R2p09), Silva
(2004), Soares (2003) e também em alguns refeisnetaicos de Freire
(1980, 2007) no que tange a sua concepcao de tattadd®o, pois mesmo
qgue o referido autor ndo tenha dedicado atencateraw letramento,
considera-se, com base nos constructos tedricopekmuisadores do
fendbmeno letramento, que de forma indireta a cai@medeste fenébmeno
estd contido em suas escrituras voltadas a edueaglpecificamente
sobre alfabetizagéo.

Para se avaliar os resultados da aplicacdo do m&saah, eu pos-
s0”, além das avaliagbes arguidas do educador ediesindas, também
foi utilizado um instrumento que constitui na budeadados que eviden-
ciassem a eficacia do referido método observandegsintes indicado-
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res: habilidade na escrita, na interpretacao de &yroducao textual e,
nele, o pensamento coerente.

O instrumento avaliativo foi construido da seguiioi@na: leitura
de um pequeno texto, com um tema familiar as ediasae seguindo
nove perguntas que demonstrassem a habilidaderitisiva das mes-
mas. Por Ultimo, para avaliar a habilidade de pgadduextual foi solicita-
da a elaboracdo de um pequeno texto tendo pormbi@sea do texto ori-
ginal. A analise objetivou favorecer a habilidaddatramento no método
adotado.

Quanto as perguntas relativas a interpretacaoxto, tedas as e-
ducandas unanimemente responderam corretamentensteamdo assim
a capacidade interpretativa dos mesmos.

A Ultima questao que exigiu a producao de um tépdoa se avali-
ar a habilidade da producao textual de acordo cosnimtlicadores do
letramento), nesse curto espaco de tempo em quEalonfoi aplicado,
demonstrou resultado positivo, fornecendo indicatida positividade dos
resultados obtidos com a aplicacdo do método anlopeaiém foi avalia-
do que tais habilidades foram logradas a partimdediacdes feitas pelo
educador. Apesar de que o método em sua versdoabmqopunha a
subsung¢éo do educador em fungdo da tecnologiggura tla televisdo, a
experiéncia analisada evidenciou o contrario, \gste o educador, como
sujeito da acéo educativa, demonstrou um paped ativcondugdo do
processo de alfabetizacgao.

Com o intuito de evidenciar o que foi afirmado axiwe fez cons-
tar as produges textuais obtidas das educandasreaendo literalmen-
te os textos produzidos:

Questao para a elaboracdo do texto:
A partir deste texto (“O Brasil que queremos”bele um peque-
no texto que vocé acha importante para quem ndwecero MST.

Texto da educanda Dejanira:
“O MST é um movimento que luta Pela terra e Por esiBmais
justo”.

Texto da educanda Santa:
“é 0 movimento que ajuda todas as pessoas que matete e
precisam ganhar o pao”.

Texto da educanda Marivane:
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“O movimento sem terra além de lutar pela terrag lambém por
justica social, desenvolvendo a dignidade e a sobara milhares de
pessoas.

Texto da educanda Marci Mara:
“Eu fui na casa do meu irmao a ciora estava falamlbosem terra
eu falei pra ele eu s6 dele ele parou de falaretn serra”.

Texto da educanda Ivani:
“Eu acho que o MST é bom porque ajuda as pessoangodem
terra pra trabalhar e tirava o sustento da familia”

Embora os textos das educandas acima apontadasfgguem
praticamente em uma ou duas frases, precisamsgidetados como um
texto. Mesmo porque temos o entendimento que utaarpauma frase
na visao freiriana e de outros autores da aremglaistica se configuram
num texto, pois a producéo das educandas, embpligitexias de forma
simples e restrita, revelam uma concepg¢éo de merdmbém sua cons-
ciéncia critica diante do mesmo. Sem contar queyupolado, conseguir
produzir um texto como as educandas produziramarg @ mesmas e
para a educacéo do campo em especial, um avangmnta dmbito edu-
cacional quanto no pessoal. Por outro lado, reesgdgue o contexto em
gue as mesmas se encontravam para interpretaoncespalgumas ques-
tdes e produzir um texto, se constituiu num cendém que as mesmas
expressaram nervosismo e timidez pois, conformécézpam, estavam
“amedrontadas e com vergonha do povo da univeesitiad

Portanto, como educadora que somos, ha que lavaosta va-
rios aspectos, tanto na pesquisa de campo quasitanaéses procedidas
para ndo se incorrer no erro de prejulgar as coesjdimites e possibili-
dades de nossos sujeitos de pesquisa. E, por camtsege efetuar anali-
ses incorretas e precipitadas por ndo se levapata o contexto, tanto da
realidade cultural e social dos sujeitos, quantoaidexto pessoal de cada
um e/ou do grupo no momento em que se trabalholwsamesmos.

™ Quando chegamos na casa da educanda Santa, cladimgo foi dizendo que esta
pesquisadora era uma das coordenadoras do PRONBRBMnidersidade Federal de Santa
Catarina, pois era desta forma que o mesmo nodleiaecorrer do didlogo buscamos de forma
cuidadosa (para ndo desautorizar o educador dosé}plocarmos como pesquisadora explicando
0 que vinha a ser um curso de mestrado e a imp@téa nossa pesquisa. Porém, com base nas
experiéncias no PRONERA por mais que fizéssemas gesconstruir uma idéia de que o povo
da universidade é mais importante do que eles eaqueversidade é parceira , sempre fomos
tratados de forma diferente. Entendemos que est@éelacdo complexa, mas compreensivel.
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Mas um fato que nos chama atencdo, embora ndm $ef@ de
nossa investigacao, € que em todas as falas @®sugje referem ao Mo-
vimento como se dele nao fizessem parte. E, seguosikn experiéncia
com o PRONERA durante esses 11 anos de trabakto diom os assen-
tados e acampados, foram vivenciados muitos momentompartilha-
dos de muitos depoimentos dos assentados, queepes e sentiam
constrangidos em afirmar que pertenciam ao MST¢pota da humilha-
¢do e discriminacdo sofridas em outros espacosdorassentamento,
como por exemplo, em hospitais (nos quais estivaiiresamente com
muitos deles, como em bancos, nas lojas, em sup=dos e outros).

Contudo, mesmo com este sentimento que a primsiando pa-
rece de pertenca ao Movimento, em nossos dialdigasa explicito o
orgulho das educandas e do educador em fazerdsden Movimento
que lhes proporcionou um pedaco “de chéo pra geatear e ter nosso
préprio sustento” (lvani).

Retomando a questdo dos textos elaborados peleanethis e fun-
damentada nos autores acima citados, pode-se ipfieri segundo Soares
(2003):

Ao exercicio efetivo e competente da tecnologia da
escrita denomina-se letramento, que implica habili-
dades vérias, tais como: capacidade de ler ou-escre
ver para atingir diferentes objetivos - para infarm

ou informar-se, para interagir com outros, para i-
mergir no imaginario, no estético, para ampliar co-
nhecimentos, para seduzir ou induzir, para divertir
se, para orientar-se, para apoio a memoria, para ca
tarse...; habilidades de interpretar e produzie-dif
rentes tipos de géneros de textos; habilidades de o
rientar-se pelos protocolos de leitura que marcam o
texto ou de lancar méo desses protocolos, ao escre
ver; atitudes de insercdo efetiva no mundo da-escri
ta, tendo interesse e prazer em ler e escrever, sa:
bendo utilizar a escrita para encontrar ou fornecer
informacgdes e conhecimentos, escrevendo ou lendo
de forma diferenciada, segundo as circunstancias,
0s objetivos, o interlocutor... (SOARES, 2003,
p.91-92).

Ao se tomar como base a afirmacgdo de Soares, tmnstgque as
educandas lograram éxito quanto a capacidade de dscrever e, por
conseguinte, atingir seus objetivos desde ler epoeender documentos
do INCRA, pegar 6nibus, ir ao banco e supermercados precisar da
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ajuda de outros, ler uma bula de remédio, ler kabitministrar aulas de
catequese e outros. Neste sentido, as educandasletsadas, segundo
dois indicativos elencados da autora, ou seja:

- Ao exercicio efetivo e competente da tecnologiastrita;
- Capacidade de ler e escrever para atingir difesasbjetivos.

Para identificar outras prerrogativas que indicaim @s educandas
foram letradas, buscou-se amparo em Rojo (2009).dawa esta autora,
para que um individuo possa decifrar as escritarésturas é preciso
romper com os ditames da escola tradicional:

... Nao basta conhecer o alfabeto e decodificar as
letras em sons da fala. E preciso também compre-
ender o que se |€, isto é, acionar o conhecimento d
mundo para relaciona-lo com os temas do texto, in-
clusive o conhecimento de outros textos/discursos
(interstualizar), prever, hipotetizar, inferir, coa

rar informacdes, generalizar. E preciso também in-
terpretar, criticar, dialogar com o texto: contrapo

ele seu proprio ponto de vista, detectando o ponto
de vista e a ideologia do autor, situando o terio e
seu contexto. Reciprocamente, para escrever, ndo
basta codificar e observar as normas da escrita do
portugués padréo do Brasil; € também preciso tex-
tualizar: estabelecer rela¢des e progressao de tema
e idéias, providenciar coeréncia e coesdo, articula
0 texto a partir de um ponto de vista levando em
conta a situacao e o leitor (ROJO, 2009, p.44).

Foram encontrados na autora alguns elementos gaeesu outras
possibilidades dos educandos alfabetizandos diandgjuisicdo da leitura
e da escrita, que se diferenciam de Soares (2008 aos parecem mais
proximos da realidade das educandas, sujeitos sigangesquisa. Foi
detectado que, de acordo com Rojo (2009), as edasatonseguiram
corresponder aos seguintes indicadores:

- Compreender o que se |é, isto é, acionar o canbato de mun-
do[..];
- Interpretar, criticar [...];
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Estabelecer relagbes e progressdo de temas e ipkngislenciar
coeréncia e coesdao, articular o texto a partirdgpanto de vista levando
em conta a situacao e o leitor.

Ainda para Rojo (2009), a escola é por exceléntidugar privi-
legiado, onde séo contemplados a oralidade e ARIgss; cenario que se
compreende ser necessario haver uma re-significag@pie diz respeito
ao fendmeno do letramento, sendo que 0 mesmo sinlilaita a tratar o
letramento somente como a decodificacdo e codifcaips simbolos
graficos, sem levar em conta outros imperativossyiseitem o letramen-
to em uma visdo mais ampla .

Buscando auxilio para refletir sobre o processtettamento das
educandas, cujo método “Sim, eu posso” tem conwaaRtral a associa-
¢do dos numeros com as letras, o que deixou amssiderado, apos um
certo tempo, contou-se com a contribuicdo de $#084) ao inferir que:
0 ato de “contar”, por ser uma das questbes dermelgvancia para a
escola frente a area da Matematica nao deve msism apenas a capaci-
dade de quantificar, medir, classificar e ordenameros/numerais des-
considerando a realidade dos sujeitos, seus condeitis outros que vao
para além do aprendizado escolar, se restringinaal@gica dissociada de
outros conhecimentos e também sua conexao com domeal dos sujei-
tos, ou seja, seu universo cultural bem comoauttes povos.

No que concerne a relagdo dual entre 0s nimeletsas, Silva
nos diz o seguinte: “... uma série de conhecimenmapacidades e de
competéncias que nao abrangem apenas uma mera ifidacod
¢do/codificacdo deiimeros... [...]", bem como dos simbolos gréaficos.
Portanto, é preciso contemplar a complexidade @vassas “situacdes
relacionadas ao contexto social” (SILVA, 2004, p.09

O mesmo autor afirma que frente ao fenbmeno dantetnto exis-
tem concepgles diferenciadas e por vezes destmrdiiaém, mesmo
existindo distintas concepc¢des, o autor nos degaiste: “... Esta questdo
€ muito polémica, uma vez que existem tedricos afitmam que, em
uma sociedade moderna marcada pelo avanco ciengifiecnoldgico,
onde a escrita esta presente em todo o contexial stucindividuo, é
impossivel afirmar que existem pessoas iletrad&&’ VA, 2004, p. 03).

No que diz respeito a questdo do numeramento, sestdooutra
variavel abordada por Silva (2004), foi questions€@ que conduziu os
sujeitos de nossa pesquisa a lograr a alfabetizsg&iocomo o letramen-
to, teve como premissa a associacao dos niumetesass independente
do que nos relataram.

Este é sem dlvida um questionamento a se fazevistgaser um
indicador colocado como um significativo diferethcia método “Sim, eu
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posso”. Entretanto, infelizmente ndo foi possiyebfundar esta questéo
durante o processo da pesquisa empirica deviditaadfa elementos que
pudessem auxiliar nessa reflexdo. Sendo assim apedmeas indicar como
problematizadora a questdo acima apontada.

Outra autora que chamou atencao é Kleiman (2008)syma con-
cepcao de letramento se alinhar & de Freire e;qgreguinte, a concep-
¢do histdrico cultural, a qual se esta identificado

O fendmeno do letramento, entdo extrapola o mun-
do da escrita tal qual é concebido pelas instiasco
que se encarregam de introduzir formalmente os su-
jeitos no mundo O fendmeno do letramento, entdo
extrapola o mundo da escrita tal qual € concebido
pelas instituicbes que se encarregam de introduzir
formalmente os sujeitos no mundo. Pode-se afirmar
que a escola, a mais importante das agéncias do le-
tramento, preocupa-se, ndo com o letramento, pra-
tica social, mas com apenas um tipo de pratica de
letramento, a alfabetizagdo, o processo de aqaisica
de codigos (alfabético, numérico), processo geral-
mente concebido em termos de competéncia indi-
vidual necesséria para 0 sucesso e promogao na es-
cola. Ja outras agéncias de letramento, como a fa-
milia, a igreja, a rua como lugar de trabalho, mos-
tram orientagdes do letramento muito diferentes
(KLEIMAN, 1995, p.20).

Seus constructos nos conduzem a detectar alguicadodes que
apontam para o processo de letramento das educdmderssa pesquisa
numa outra perspectiva, pois mesmo sendo orienaalasim método
cujo desenho emoldura uma concepc¢éo de escoleidrzali foi possivel,
por meio da mediacdo do educador da turma, extmapotenario cir-
cunscrito pelos paradigmas tradicionais e estabelamvas relacoes e, a
partir de sua experiéncia anterior ao “Sim, euasserir outra metodo-
logia de ensino que, conjugada ao método em qugstdsibilitasse as
educandas lograrem o letramento.

No que diz respeitos aos indicadores de Kleimaanfosalidos os
apresentados abaixo:

a) O fendbmeno do letramento, extrapola 0 mundesdate tal qual
€ concebido pelas instituicbes que se encarregamtrdeluzir formal-
mente os sujeitos no mundo da escrita.
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E como dito anteriormente, o educador da turmaiderou a es-
crita como um conhecimento a mais para suas edasandao conside-
rou a mesma como Unica forma de conhecimentoaarietrto [...];

b) Ja outras agéncias de letramento, como a familg@eja, a rua
como lugar de trabalho, mostram orientacfes danfetnto muito diferen-
tes.

Este indicador baliza a pratica do educador e posta do MST
gue, apesar de lutar por escolas e pelo direitodies/as & educacéo, ndo
€ de qualquer escola ou educagdo que se referesrgimaima escola e
educacao voltadas para a realidade dos povos dmaanue ndo estejam
ancoradas sob a égide do capital.

A partir do que Kleiman nos apresenta, no casoSilm,“eu pos-
s0”, ndo foi a escola enquanto agéncia instit@tigue serviu de base
para a pratica pedagogica desenvolvida com as redesaue as condu-
zZiu a alfabetizacéo e, portanto, ao letramentdesenmo ja citado, foi a
intervencéo do educador.

Kleiman (2008) fundamentada em Street (1984), asaeyue fren-
te & questdo do letramento existe um imperativeracensiderado “as
praticas de uso da escrita da escola- alias, asatjuoe subjazem a con-
cepcgéao de letramento dominante na sociedade- &rstse num modelo
de letramento que € por muitos pesquisadores evasdiol tanto parcial
como equivocado. Essa é a concepcdo de letramentumihada por
Street (1984) de modelo autdbnomo”. (KLEIMAN, 208,20, grifos da
autora).

O modelo autbnomo tem sido por muitos anos hegemdbsrn
nossa sociedade contudo, a mesma autora advenas|iéiimas décadas
um outro modelo emerge em contraposicdo ao autGnQual seja, o
modelo ideoldgico, e fundamentada na teoria deeS{d984), Kleiman
afirma que:

[...] as préticas de letramento, no plural, sadatec
culturalmente determinadas, e, como tal, os signifi
cados especificos que a escrita assume para um
grupo social dependem dos contextos e instituicdes
em que ela foi adquirida. N&o pressupde, esse mo-
delo, uma relag@o causal entre letramento e pro-
gresso ou civilizagdo, ou modernidade, pois em vez
de conceber um grande divisor entre grupos orais e
letrados, ele pressupde a existéncia e investiga as
caracteristicas de grandes areas de interface entre
préticas orais e praticas letradas (KLEIMAN, 2008,
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p.21).

Considera ndo apenas as habilidades com a leigegerigura, mas
também a linguagem oral como prética de letramgméose aproxima de
uma visdo mais ampla de letramento, pois ndo se pmaceber que um
sujeito que possui conhecimentos outros que namsisados na escola,
bem como todo um conhecimento acumulado em suaiéxpa de vida
nao seja considerado letrado.

Fundamentado em Kleiman (1995), Silva (2004) nodaap com-
preender que:

O modelo ideolégico de letramento tem como base
a natureza social do letramento e considera adeitu
e escrita. Considera que a leitura e a escritarfaze
parte de atividades sociais, tais como ler um manu-
al ou pagar as contas. Dai a importancia de se enca
rar a leitura e a escrita ndo s6 como atividades co
um fim em si mesmas (como propde o modelo au-
tbnomo de letramento), mas com atividades que
servem a um proposito. Analisar esse proposito de-
ve ser parte de um modelo mais eficaz de letramen-
to (SILVA, 2004 p.8,).

Modelo este que vem sendo desenhado pelo MST go b sua
histéria no momento em que considera que seusamieg, mesmo nao
sendo escolarizados pela escola formal sdo poseside saberes e que
comparados aos indicadores de Kleiman e Silvastodchomens e mu-
Iheres que comp8em o conjunto do Movimento, a &umassa compreen-
sdo séo letrados.

Portanto, a partir do exposto por Kleiman (19967)0e Silva
(2004), considera-se que os conhecimentos desmosmelas educandas
desta pesquisa se adéquam mais a concepcao deeldwados autores
acima, e também a concepcéao de Freire (1980, 2006/7

Em nossa compreensdo mesmo que Freire ndo utieeno le-
tramento, ndo tememos afirmar que o letramentdabetizacdo, apesar
de algumas peculiaridades proprias de cada fengrtiéma mesmo sig-
nificado para o autor em questédo devido a sua pgacede mundo, de
homens e mulheres, de sociedade e de educacamiasgmpreendemos
serem as mais apropriadas no ambito desta pesquisa.

Para Freire (1980) (2006/7), a alfabetizacdo é nstrimento a
mais que o individuo utiliza para adquirir uma postcritica frente a
realidade em que esta inserido, para compreenaeo G& constitui a
consciéncia do mundo. Ao se considerar o processfabetizacdo co-
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mo parte de um projeto politico que pretenda oéeresperanca e trans-
formacgéo aos que lutam por um futuro melhor, é set® refletir sobre
as caracteristicas desse processo. Para tantxigopgue a pratica educa-
tiva seja orientada no sentido de contribuir comesenvolvimento da
consciéncia critica dos educandos.

Desta forma, teorizar a alfabetizacdo como umadaim politica
cultural pressupde que as dimensdes social, dulpaiftica e econdmica
da vida quotidiana sejam as categorias primorgiia a compreensao da
escolarizacdo contemporanea ‘[...] Como forma déigeo cultural, a
alfabetizacdo ao mesmo tempo ilumina e examindaescolar como um
lugar caracterizado por uma pluralidade de lingnagede lutas confli-
tantes, local em que as culturas dominantes eteuimd entram em con-
flito [...]" (FREIRE, 2006, p.16,17).

Compreende-se a partir do que Freire nos coloca @iiabetiza-
¢ao e/ou letramento ndo podem estar dissociadasndgrojeto maior,
cuja acao politica, autbnoma, critica e consciadtza sejam os pilares
que formaram um novo homem, uma nova mulher e wva sociedade.

Sendo assim, letrar-se na concepcao freiriana grojeto que esti
acima do que a escola tradicional ou mesmo algasgusadores desta
tematica assumem como conceitos e praticas.

Ao se analisar os textos das educandas desta ggsiguipercebi-
do que mesmo na forma mais simples de se expressaja pela lingua-
gem oral ou pela linguagem escrita, 0 grau dentedrgo alcangado por
cada uma foi positivo, pois para além das leitwradas escrituras, as
mesmas passaram a compreender melhor e maisrogtita seu lugar no
mundo.

A partir da reflexdo e andlise acerca dos autouestrptam da
questao do letramento, optamos pelos autores, &ieiBilva e Freire por
defenderem uma concepcdo de educacdo que rompascparadigmas
de educacdo e detramento propagados pela escola tradicional,aaind
vigentes em nossa sociedade.

Contudo n&o nos furtamos em afirmar que para rtggoale le-
tramento logrado pelas referidas educandas, stibaad® Kleiman, Silva
e Freire foi 0 que mais se aproximou dos principeagdgicos do MST
e que so foi possivel pelas mediacbes e intervenudiiticas, econdmi-
cas, culturais e sociais do educador da turma eladelevisdo como “o
principal professor” circunscrito no “Sim, eu pdsso

Desta forma, compreende-se a importéncia de seopEnuma
educacdo, neste caso especial, o letramento nacdfdpe, de forma
critica e politizadora, que leve em conta todosagEectos da vida dos
educandos/as para que, por meio da acao politidtica, esses sujeitos
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se cologuem no mundo e o transformem, se valensldalilidades da
leitura e da escrita, como uma ferramenta impataaira lograr uma
educagdo emancipatoria.

Pode-se dizer que mesmo tendo tecido criticassfargtatusque
0 método atribui ao professor (bem como em suadukigia que algu-
mas vezes afirmamos ser contraria aos principidagigicos do MST),
nado se pode desconsiderar sua importancia paaasedrabalhadora, pois
mesmo que em nossa avaliacéo ele ndo seja oddaakguiu alfabetizar
e letrar as educandas em um curto espaco de tdéfispmque € urgente e
necessario instrumentalizar a classe trabalhadwraundiz respeito ao
acesso ao conhecimento escolar, ndo apenas pajar“pana divida
histdrica que nossa sociedade tem para com odhimaloses/as, mas para
gue, conjugados ao seu conhecimento empirico,rsentomais atuantes
no processo revolucionario em busca de sua emagécipa

Chame-se atencdo para o fato de que na idadegBdpscolariza-
¢do inicial e/ou fundamental, as educandas tivesaperiéncias com a
escola, sendo que, de alguma forma todas tiveratatoocom a leitura e
escrita. Porém nos remetendo a Soares (2003),er@&{1999) ressalta-
mos que com o passar dos anos e com a falta defata®m da leitura e da
escrita em sua funcdo social, todas as educandemaeam analfabetas
funcionais. Portanto, foi constatado por meio dedises que a alfabeti-
zacao e letramento somente ocorreu por meio do, “€inposso” e, por
conseguinte, pelo papel desempenhado pelo edudestor
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta dissertacdo procurou-se analisar as combisido método
de alfabetiza¢&o “Sim, eu posso” no processo dentento dos sujeitos
educandos/as do MST, especificamente uma turmdAlg e foi alfabe-
tizada pelo referido método no assentamento S&) dosmunicipio de
Campos Novos, em Santa Catarina.

Esta questdo surgiu a partir de nossa inquietwitefa experién-
cia com o método em questéo adotado pelo MST Ms@o acumulo de
conhecimentos e praticas pedagoégicas que o Mowinvem construindo
ao longo de sua existéncia. Por trabalharmos htb reumpo com alfabe-
tizacdo de jovens e adultos e, por conseguinte,c®h$T por meio do
PRONERA, nos desafiamos investigar sobre a questé apontada.

Conhecendo que o MST defende um tipo de educai@calda
na teoria materialista histérica dialética, nd@skndia o motivo de in-
corporar em sua experiéncia com a EJA em nivellfdbedizacdo um
método importado ainda que o pais, neste caso Gejaa,m pais socia-
lista. Portanto, segundo nossa avaliacdo, 0 méodajuestdo ndo se
alinha por completo, em especial no que tange popta metodoldgica
com os principios politicos, filosoficos e pedagogido Movimento em
questao.

Contudo, compreendeu-se a urgéncia que o Movintemiem al-
fabetizar e escolarizar sua base, haja vistaadaliniciativa por parte do
Estado em promover politicas publicas para a edocde jovens e adul-
tos. Ficando esse contingente a mercé de campargragramas paliati-
VOS e sazonhais

Também nos chamou a atengéo o fato de Cuba elaborarétodo
gue em nosso entendimento confronta-se com sua&pgie politica e
social frente aos demais paises capitalistas, wnajue o referido pais
ainda preserva os principios de uma sociedaddistzia

Sabe-se que a experiéncia com o “Sim, eu possaés$oitado de
uma acgao solidaria entre o governo cubano e o [@Tudo, inicialmen-
te nos pareceu estranho Cuba elaborar um métodifattetizacao aligei-
rado que visasse apenas a decodificacéo e codifichys simbolos grafi-
Cos.

Um método descontextualizado da realidade do<cimetites e/ou
educandos/as, ndo levando em conta uma propostiudacao onilateral
ou omnilateral que compreende o sujeito em suaspiasl dimensées da
vida, do pensar e agir humano e tendo como legadgperiéncias adqui-
ridas em sua cotidianidade, sendo este um conatitatprescindivel no
processo de conhecimento para o0 MST.
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A partir destas prerrogativas foram feitos os segsi questiona-
mentos:

- Porque o MST adotou 0 método “Sim, eu posso” ppligar em
seus assentamentos e acampamentos?

- O método “Sim, eu posso” contempla os principiigticos, filo-
séficos e pedagdgicos postulados pelo MST?

- Este método é coerente com a concepcao de foontmagéana
gue tem o trabalho como categoria fundante, negtmtio MST e de sua
acao politica?

Para se compreender melhor as questdes apontatagtrabalho,
foram buscados subsidios tedricos acerca do condeitletramento e
alfabetizacdo, estudos acerca da proposta eduabdorMST, pesquisa
tedrica sobre 0 método de alfabetizacédo “Sim, asgoe a experiéncia
desenvolvida no assentamento S&o José no munitepgampos Novos,
Santa Catarina, vinculado ao MST campo empiricoodea pesquisa.

Quanto a questédo do conceito de letramento, avascam nossas
andlises, pois inicialmente tinhamos como eixoeagidr para este traba-
Iho os constructos tedricos de Soares (2003), masl@ntrarmos na lite-
ratura e dialogarmos com outros autores, compreerglgue o conceito
de Soares acerca do letramento apresentava aldjonitagdes epistemo-
I6gicas frente aos principios pedagogicos postslaéto MST. Portanto,
ao nos depararmos com outros autores como SiMa4)2® Kleiman
(2008), percebemos que seus conceitos sdo 0s dsisargproximam de
uma proposta de educacdo calcada numa concepg¢éadchiscultural
condizente com o que defende o Movimento em questao

Outro ponto que destacamos, e que desde o inicipresentou
como uma grande inquietude foi a subsunc¢éo do papetofessor defla-
grado pelo “Sim, eu posso”. Entende-se que embarétodo, cujos ensi-
namentos proprios da alfabetizacdo sdo transmifidizsvia televisiva e
gue portanto conta com a figura de uma artistafagie papel da profes-
sora, para nés este fenébmeno ndo substitui a geeséetiva de um pro-
fessor/a que dialogue diretamente com os educasi@sde que faga as
intervencBes e mediagBes necessdrias para quesosom@prendam e
avancem no processo de ensino e aprendizagem.

Outra constatacao frente & aplicacdo do métodormeatdo assen-
tamento Sao José, foi o fato que tanto para o dducpanto para as
educandas, trabalhar com a associacdo dos nunmroascletras, sendo
este um elemento considerado um divisor de 4guasopasta do “Sim,
eu posso”, acabou se tornando um complicador ganaesmos. E embo-
ra consideremos de grande relevancia uma invedtiga@nalise apurada
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acerca deste fendmeno, nao foi possivel fazé-ldaevcondicbes adver-
sas.

O uso dos nimeros num momento se tornou complicaa® antes
disso foi muito Util e eficiente, simplificando copesso de alfabetizacao.

Na conclusdo de nossos estudos percebemos quenp€e$ipos-
s0”, a partir de um certo estagio do processo fdeetlzacdo, contribuiu
de forma eficaz para a apropriacadedtura e escrita das educandas desta
pesquisa e que independente de uma concep¢aaatadeto que traga
em seu bojo uma concepcao totalizadora de educagéiesmo nédo sé
alfabetizou como também letrou as educandas emouito espaco de
tempo como prevé o “Sim, eu posso” e em conson&ooiaa a concep-
¢do de Soares (2003) e Ribeiro ( 1999).

Segundo nossas analises, o resultado obtido mhklaarelas acerca
do “Sim, eu posso” também contou com outro elemengaber, as adap-
tacBes que o método sofreu em detrimento das atiegrealizadas pelo
educador José que ndo aplicou com rigorosidadelas¢des do método
em questdo. E que segundo entrevista com Cristimgag, 0 MST em
nivel nacional também fez algumas adaptacdes ggerfoao encontro da
realidade do Movimento, independentemente das agist préprias e
previstas pelo referido método frente ao conterdsileiro.

Como dito anteriormente, mesmo que as educandzsssém tido
experiéncias remotas com a escola, e que pelacashn exercicio da
leitura e da escrita, ha que se considerar, queraniivessem se tornado
analfabetas funcionais em sua trajetéria de viodad, de certa forma
possuiam alguns conhecimentos prévios acercatdealei escrita, 0 que
para nés, se configurou num elemento facilitadopnocesso de ensino e
aprendizagem com o “Sim, eu posso”. Porém, estarfeno ndo indica
gue as mesmas estavam alfabetizadas antes dentiaagne as aulas com
0 método em questéo.

Pois, “ter-se apropriado da escrita é diferenteedaprendido a ler
e escrever: aprender a ler e escrever, adquirirtecm@logia, a de codifi-
car em lingua escrita e de decodificar a linguaitas@propriar-se da
escrita é tornar a escrita propria, ou seja, énaidsaucomo sua proprieda-
de” (SOARES, 2003, p.39). Logo, o fato das educaitefem tido contato
com a leitura e escrita quando criangas, nao $officiente para torna-las
letradas, uma vez que ao esquecerem deste apogield fato de ndo
fazerem uso da leitura e da escrita, nem tampguop@ar-se da escrita
conforme nos diz a autora acima, nao podemos @asidue antes de
frequentarem as aulas com o “Sim, eu posso” as agemam alfabetiza-
das e/ou letradas.

No que diz respeito a concepcéo de letramento ladgiendemos
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e que vai ao encontro dos constructos tedricogeleeH1980) (2007) e,
por conseguinte, que se aproxime de uma propostdudmcao marxiana
segundo Manacorda (2007), constatamos que estei sipSsivel por
conta da pratica pedagogica e mediacdes efetuattaggucador da tur-
ma, bem como da vivéncia das educandas num mowvinsecfal que
politiza e problematiza a realidade

E mister sublinhar que para a classe trabalhagdrsipalmente
os trabalhadores/as da base do MST, a questadatetalacdo ainda
precisa ser resolvida, principalmente nas regi@ete re nordeste como
visto no inicio desta dissertagéo.

Neste sentido, ao serem analisado os principicsgpegitos desse
Movimento nos depararmos com muitas dissonanciag enmesmo
comparativamente com o “Sim, eu posso”, ou melhpendio, com o
“Yo, si puedo” elaborado em Cuba. Sendo assimalang a seguinte
reflexdo: o MST por necessitar solucionar o anatfatmo em sua base
sendo este um cendrio cadtico, ndo acabou abriddodm que proclama
em seus principios em detrimento de uma acdo @ra&tinergencial e
aligeirada como o “Sim, eu posso” entendendo darwesa acdo contra-
ditoria?

Esta ndo é uma critica, sendo uma questao reflgpoia sabe-se
gue o MST, assim como todo movimento social orgaltizatua em meio
a muitas contradi¢cdes. E ciente da urgéncia enlversos problemas
relacionados ao analfabetismo compreendemos anei@vfrente a inici-
ativa do Movimento em questdo em contar com agibaittdes do méto-
do “Sim, eu posso” para, se nao resolver, a0 memisnizar a questao
do analfabetismo. Contudo, tem-se a clareza guieiativa do Movimen-
to em adotar 0 método de alfabetizacdo em questiiecaria maiores
investigacdes, 0 que para 0 momento nao foi pdssive

Cabe ressaltar que optamos em nédo avaliar o estadg@ramento
das educandas por graus ou niveis, pois em NoEgA@ENSA0 € 0pPcao
tedrica, concebemos os sujeitos em sua totalidade em compartimen-
tos classificatdrios circunscritos numa concepgasitipista.

Compreende-se que todo o ato pedagdgico é tambéatoypoliti-
€0, como nos ensinou Paulo Freire (1980) (200To Easo dos sujeitos
de nossa pesquisa, a agdo pedagdgica foi conjédgadao politica, fato
gue observado em suas falas, pois juntamente cqalagas consegui-
ram ler o mundo de um outro ponto de vista, ou seja a luz da critici-
dade e de um posicionamento questionador frente aeslidade e tam-
bém em relacdo a sociedade.

Conclui-se enfatizando que ndo houve a pretensdendentrar
“férmulas magicas” para resolver a questéo do abelismo e letramento
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no ambito do MST, mas a luz de nossas reflexéemeusdes estabele-
cer didlogo acerca de tais fendmenos, os quaidieor®s terem aponta-
do alguns indicativos que possam contribuir corduca&cdo dos jovens e
adultos do campo, em especial aqueles vinculadbtSdo
E quica os desdobramentos deste estudo possamcsend base

reflexiva e uma possivel transformacao na prate@dagogica para que
outros programas e instituicbes desenvolvam pjetais ousados fun-
damentados na concepcao histérico cultural, naange aos fenbmenos
da alfabetizacéo e letramento para jovens e adidtotasse trabalhadora.
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Apéndice A - Roteiros das Entrevistas

Entrevista com o Educador José dos Santos.
1. Desde quanto vocé participa do MST?
2. Qual sua atual fungcdo no Movimento?
3. Gostaria que vocé falasse sobre a importanciaaltbetiza-
¢do/educacdo como um todo para 0 Movimento?
4. Quais os métodos e/ou Programas de alfabetizditidados pelo MST
gue vocé conhece?
5. Dos que conhece, ja trabalhou em algum deleas®Quando? Aon-
de?
6. Sobre 0 método Sim, eu posso, vocé poderia fialapouco sobre o
mesmo? Como por exemplo:
- Qual sua origem?
- Como ele chegou ao MST?
- Fale como vocé foi convidado para trabalhar cavétodo?
- Vocé pode falar como se deu a formacao/capaoitsgidre o “Sim,
eu posso”™? E a importdncia dessa formacdo para @stan
res/educadores e para vocé?
- Qual o papel do monitor/educador nesse método?
- De que forma o método é utilizado e quais osunstntais hecessa-
rios?
- Quais os limites e avang¢os do método no proaessdfabetizacao?
- Quantos educandos iniciaram na turma? (Fale wmogpsobre os
mesmos quanto a idade, sexo, se ja havia freqiteatabcola ou
programas de alfabetizacéo etc.).
- Gostaria que voceé relatasse essa experiénclaiitc o niimero de
educandos que iniciaram e concluiram o curso, etc.)
- Vocé pode fazer um breve comentario avaliativares® “Sim, eu
posso”.
- Vocé constatou que os educandos passaram a erdprenelhor o
mundo ( GERAL)?
(AS LEITURAS, TV, DISCUSSOES [COMUNICACAO EM GE-
RAL?]) OU SEJA, SE VOCE OBSERVOU ESTE CRESCIMENTO
PESSOAL?

Proposta de Roteiro de Entrevista em maio de 2010

Entrevista com os educandos.
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A) ApGs os comprimentos, apresentacéo e explicegi@ a pesquisa em
guestdo e sua importancia para a UFSC, EducacAdud®s em todo o
territério brasileiro e em especial para o MST.

B)Ler, explicar o contetido do Termo de Livre Cotisesnto, bem como
a seriedade e sigilo (questdo ética sobre os dauletados) e ao final,
antes de iniciar as entrevistas , leitura , inttgpao e elaboragcdo de um
pequeno texto, solicitar aos pesquisandos a assingd Termo de Livre
Consentimento.Bem como autorizac@o para o regfstagrafico dos
mesmos e divulgacao das imagens na dissertacao.

1.Vocé poderia dizer seu nome completo, sua idsdé,casado(a) se tem
filhos(as) ? quantos?

2. Vocé poderia falar um pouco de sua experiérerda?- (me conte
como foiltem sido sua experiéncia de vida pessoasfiliar) se sempre
trabalhou e morou no campo?; Onde nasceu e 3& sgosua familia
também é de origem camponesa?; Se vocé teve agfiestar do campo e
ir morar e trabalhar na cidade e se for o casogpe®? e quando voltou
para o campo, como se deu esse processo?; casofitboh, eles lhe
ajudam na lavoura? O que vocé planta? Ou seja,oqoedio de sua so-
brevivéncia em seu assentamento? Quantas hordgparcé trabalha? —
h& quantos anos vocé mora neste assentamento? éFigoetade para
falar sobre o que vocé acha importante e maisfisigiivo em sua histé-
ria e/ou experiéncia de vida.

2.2. Gostaria que vocé falasse um pouco sobrexp@i@ncia quanto a
escola. (me conte como foi/tem sido? sua experiénde vida pesso-
alffamiliar? Escolar/educacional?)VVocé estudou quando era crianca ou
adolescente?; se estudou, em que escola e cidestiedou até que série (
ano) ? o que fez vocé desistir de estudar?

2.2.3. Caso néo tenha frequientado nenhuma esdekst &hque impedia
vocé de freqlientar a escola quando crianca e adate®; Quando vocé
comecou a freqiientar a escola?; a escola era rassentamento?; como
ela era? como vocé ficou sabendo que tinha aukn giabetizacdo de
adultos?; que motivos levaram vocé a frequentauks? Como vocé se
sentia diante da familia, amigos, vizinhos, coletgaula e do educador?;
quais eram suas maiores dificuldades e facilidadesaulas? Qual a dis-
téncia da escola ou espaco educativo ficava deasa® Vocé ia como?

3. Quando e como vocé ficou sabendo sobre o Métedalfabetizacéo
“Sim, eu posso™?

4. Fale um pouco do que vocé achou sobre o métodae vocé acha
desse nome: Sim, eu pos&e2 significado?)o que vocé aprendeu com
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ele? e das coisas que vocé aprendeu com o métalfaletizacdo Sim,
eu posso, o que foi mais importante para vocé?

5. Durante as aulas o que lhe chamava mais ate@a@pf vocé mais
gostava? Vocé tinha alguma dificuldade para acohgyae compreender
as aulas? Poderia falar um pouco sobre essas eg@std

6- Em sua opinido, qual o papel e importancia deador José durante e
apos as aulas que eram transmitidas pela televisao?

7- com quem vocé aprendeu mais, foi com a telelaaesalfabetizacdo?
Com o educador José ou com os dois juntos? Vodaéripddlar um pou-
CO sobre essa experiéncia?

8. Sua familia Ihe deu apoio para vocé assistaudas? e seus filhos (
caso tenha) Ihe ajudaram a tirar suas duvidaswasbtenha tido algu-
mas e ndo colocava para o educador durante a® aulas

9. O que mudou em sua vida durante e apés ascutae Método Sim,
eu posso?

10) O que vocé diria para alguém que nunca ouvar & método de
alfabetizacdo Sim, eu posso?

11- Depois de ter concluido seu curso com o Sinposgo, Vocé perce-
beu que conseguiu entender melhor o contelido delait@as? ( PRO-
GRAMAS DE TV? DISCUSSOES E FALAS DE LIDERANCAS DO
MST E/OU POLITICOS?

12- Que tipo de leituras vocé costuma fazer? @jain MST? OUTRO(
QUAL?), REVISTA ( QUAL?) LIVRO ( DE QUE TIPO? ROMNCE?
POLICIAL? RELIGIOSO?) OUTROS ( QUAIS?)
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Apéndice B — Texto interpretativo e redacional

Universidade Federal de Santa Catarina
Centro de Ciéncias da Educacao
Programa de P6s-Graduacdo em Educacao
Pesquisadora: Leyli Abdala Pires Boemer

Texto interpretativo utilizado com os educandosigsitos da pesquisa: O
Letramento no Método de Alfabetizacédo “Sim, eu pos® Contexto do
MST em Santa Catarina,que foram alfabetizadosneédoido Método no
Assentamento S&o José, municipio de Campos NoeosloTcomo edu-
cador José dos Santos.

O BRASIL QUE QUEREMOS

O Brasil que queremos é um Brasil onde todos teripaatdade social e
econdmica, onde ndo exista violéncia nem discrigiioaacial ou social.
O Brasil que queremos é um Brasil onde todos poggantar e colher
alimentos para o se sustento e de sua familia .

(...)
E por este motivo que foi e esta sendo implantarldovimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra. Entdo, quandoesméar na televiséo
ou no radio, ou na boca de outra pessoa que oeseamroubou alguma
coisa, Vocé vai fazer estas perguntas, e a vida vasponder! (...)

Hernandes

Desenhando o Brasiifibalhos escolhidos no concurso
nacional de redacdes e desenhos realizado em 13980 Paulo:
Secretaria Nacional do MST, 1999.p.22

Questdes: Leia com atencao e responda as segyuistgides:

a) Vocé achou este texto facil ou dificil de entender?

RESPOSLA: .....vvieiiiiiiiiiiiie e

b) Como vocé classifica este texto? Ou seja, elerse@aom uma
: (carta) , ( bilhete), ( receita de bolo), (bdéaremédio) (ofi-
cio), ( poesia) , ( redacao) ?
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c) Qual é o titulo do texto?

d) De que assunto o texto esta tratando?
RESPOSIAL ..ecvieiiiiiie ettt e memmeem et et e et et re et e ere e

e) Quanto ao contelido do texto: ele esté voltadoqastdes poli-
ticas, sociais ou econémicas?

f) Quem escreveu o texto ?
RESPOSIA: ...eiiieiiiiie ittt

g) Quem publicou o texto?

h) Quantos e quais estados brasileiros vocé conhece?

RESPOSIA .....eviiiiiieeeiiite et e

i) Com base no texto que perguntas vocé faria e gpests po-
deriam ser dadas? Use sua criatividade e critieigada respon-
der

I ETS] 0 [0 7= SR

j) A partir desse texto elabore um (pequeno texto)qué acha
importante para quem nao conhece o MST .
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Apéndice C — Imagem do Assentamento S&o José
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Apéndice D — Imagem do espaco educativo — Casa adhueanda Santa
antes e apds a reforma

F
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Apéndice E — Termos de consentimento livre e esctaidos do edu-
candos e do educador

% Universidade Federal de Santa Catarina
2 Centro de Ciéncias da Educacao
Programa de Pds-Graduacéo em Educacgéo

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Educando, formado pelo Método de Al-
fabetizacé@o “Sim, eu posso” na turma de Educacédlmdens e Adultos(EJA) do
assentamento Sao José no Municipio de Campos Nomesprdo em participar
da pesquisa intitulada “ O Letramento no Método, Simposso”, desenvolvida
pela pesquisadora Leyli Abdala Pires Boemer, neddralo Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo-UFSC, sob a orientacdo daie. Valeska Nahas
Guimarées.

O objetivo principal desse pesquisa € Verificans@método “Sim, eu
posso” permite a passagem da alfabetizagcdo patsamknto visando contribuir
com o MST para a reflexdo construcdo de uma eélacaara além do capital”.

Os instrumentos de coleta de informacgdes, no pedochpreendido en-
tre setembro e outubro de 2009, serdo os seguitayEntrevistas individuais e
coletiva;b) Depoimentos individuais; c) Anotacq®s escrito das observacdes
feitas durante a pesquisa; d) Analise documertalientos oficiais, caderno do
monitor/educador, cartilha do aluno/educando, Geta, entre outros; e) Fotogra-
fias, gravagdes em udio e video.

Espera-se, com o resultado dessa pesquisa, chaatemc@io do Movi-
mento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra/MST eraiidade académica da
Ciéncia da Educacéo visando estabelecer didlogosade fendmeno pesquisado,
apontando alguns indicativos que possam contrimrit a Alfabetizacéo de Jo-
vens e Adultos, em especial aqueles vinculados@rRa Agréaria.Ainda acredi-
ta-se, que esse estudo e as reflexdes que detebdmsa poderdo servir de refe-
réncia para outros Programas e instituicdes gbaltram com a EJA.

A pesquisa nao acarretara custos aos participahteentificacdo dos
participantes ser4 mantida em sigilo, bem comomesmos podem recusar o
consentimento ou retira-lo mediante contato conesgpisadora principal por
meio dos seguintes telefones e endereco eletrorit®); 32696810- (48)
99324542 ou no e-malkyliab@hotmail.com

Floriandpolis, 20 de agosto de 2009

Assinatura




Universidade Federal de San@atarina
Centro de Ciéncias da Educacgéo
Programa de Pés-Graduagéo endiitacao

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Educador, responséavel pela turma que foi
alfabetizada pelo Método de Alfabetizagdo “Simpesso” na turma de Educagéo
de Jovens e Adultos(EJA) do assentamento Sdo dob&unicipio de Campos
Novos, concordo em participar da pesquisa intituta® Letramento no Método
Sim, eu posso”, desenvolvida pela pesquisadorai Adydala Pires Boemer,
mestranda do Programa de Pés-Graduagédo em EdUdk&n-sob a orientagdo
da Prfa. Dra. Valeska Nahas Guimarées.

O objetivo principal dessa pesquisa € Verificansmétodo “Sim, eu
posso” permite a passagem da alfabetizagcdo patsamknto visando contribuir
com o MST para a reflexdo construcéo de uma edacaara além do capital”.

Os instrumentos de coleta de informagdes, no pedochpreendido en-
tre setembro e outubro de 2009, serdo os segui)tay:Entrevistas individuais e
coletiva;b) Depoimentos individuais; c) Anotac@es escrito das observacdes
feitas durante a pesquisa; d) Analise documertalientos oficiais, caderno do
monitor/educador, cartilha do aluno/educando, Geta, entre outros; e) Fotogra-
fias, gravagdes em audio e video.

Espera-se, com o resultado dessa pesquisa, chaatemc@io do Movi-
mento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra/MST erairidade académica da
Ciéncia da Educacéo visando estabelecer dialogosade fendmeno pesquisado,
apontando alguns indicativos que possam contrimrin a Alfabetizacdo de Jo-
vens e Adultos, em especial aqueles vinculadosf@iRe Agraria.Ainda acredi-
ta-se, que esse estudo e as reflexdes que delebdmsa poderdo servir de refe-
réncia para outros Programas e instituicdes gbeltram com a EJA.

A pesquisa ndo acarretara custos aos participahtielentificacdo dos
participantes ser4 mantida em sigilo, bem comomesmos podem recusar o
consentimento ou retira-lo mediante contato conesgpisadora principal por
meio dos seguintes telefones e endereco eletrorft®); 32696810- (48)
99324542 ou no e-malkyliab@hotmail.com

Floriandpolis, 20 de agosto de 2009

Assinatura
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Apéndice F — Declaracéo de responsabilidade da pesspdora

=

DECLARACAQ (pesquisador/a responsivel)

Declaro que no desenvolvimento do projeto de
pesquisa O Letramento no Métode Sim Eu Posso no Contexto do MST,
cumprirei os termos da Resolugdo CNS 196/96 ¢ suas complementares.
Comprometo-me a utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente
para os fins previstos no protocolo e a publicar os resultados sejam cles
favordveis ou nio, Declaro, ainda, que ndo ha conflitos de interesses entre
ofa (os/as) pesquisador/a (es/as) e participantes da pesquisa. Aceito as
responsabilidades pela condugio cientifica do projeto em questiio.

Florianopolis 20 /0B/2009

LrMn:l:
Prof. Dra. Va Nahas Guimaries

(Pesquisador/a Responsavel/Orientador/a)

¥

Do
Mestranda Leyli Abdala Pires Boemer

(Pesquisador/a Principal/Orientando/a)
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ANEXOS
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Anexo A - Associacdes de consoantes presentes nonlvé

r-R o nimero 7
f-F o nimero 8
m-M o nimero 9
e-C o numero 10
p-P o ndmero 11
T o ndmero 12
v-V o nimero 13
s5-S o numero 14
n-N o ndmero 15
g-G o nimero 16
g0 o nuimero 17
d-D o nimero 18
b-B o nimero 19
h-H o nimero 20
j~J o nimero 21
z-Z o numeroc 22
x-X o numero 23

Mas uditimas paginas da Cartilha, aparecem
alguns digrafos - rr, nh, ch, Ih, ss, gu (em gue) —,
encontros consonantais - tr, br, cr, dr, bl, cl, fl, pl,
tl, fr, pr, 0 uso do ¢ e'do til (ao).

No centro da ultima pagina, foi colocade um
guadro com todo o alfabeto, com o objetivo de que
os participantes o utilizem para realizar com mais
facilidade e rapidez os exercicios de preencher
lacunas.

Como a Cartilha € pequena, nao contém todas
as frases de exemplos e atividades que o alfabeti-
zando deve realizar, razao por gue é imprescindivel
que ele assisia sempre as aulas televisivas.

As tarefas preparadas para o desenvolvimento
de habilidades psicomotoras tambem nao estao na

14
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Anexo B — Folhas de exercicios da cartilha dos eduwlos

Lua
ﬂ.ﬁ
=
: Uma caso —M_ €35
T no_ww_ latino- o-0 Ju-U| e-E _I¢|:I
latino- americana . 3 _In JZgcin_
gmericana -1
By 9 7 5 5
CasC uma _ . A :
1 caisa escola escola americano

a1
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Anexo C — Controle de avaliacdo e assisténcia enlesde aula
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Grifico gue recoge la cantidad de ambientes creados para
garvantizar la polilacion meta a alfaberizar en Venezwela.

todo no

Haiti e Venezuela

Yotal de Ambientes dé Enssfanza: 50.000

Distribusicn por Entidad Federal de los Ambienies de Ensshanza

j?‘
&
Fownts Hyias da Atusencacan el INCE

Anexo D - Dados estatisticos do resultado da aplig@o do mé

Grdfico con la poblacidn a alfabetizar por estade.

Federal de Personas por Allabetizar

Distribucién por Entidad

{38820

Total de Personas por Alfabetizar: 1.000.000

BEE0R

Fueri Metas de Allabeizasion Se INGE
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Anexo E — Certificado de concluséao do curso
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Anexo F — Instrumento de supervisédo docente

Dacumento utilizado para I supervision.

P

P
-

; Prog ge “Misién

INSTRUMENTO DE SUPERVISION DOCENTE
APLICADO A LOS VOLUNTARIOS DEL
PROGRAMA DE ALFABETIZACION

= MISION ROBINSON™

Veneruala 2003

r

Proggama Nacioedl de Alinbetizacion “Mision Rekinson”

INSTRUMENTO DE SUPERWISION DOCENTE APLICADA A LOS VOLUNTARIOS DEL

PROGRAMA DE ALFABETIZACION MISION ROBINSON

" DATOS DELCURSO _

Facha da Inicha:, __ Claws Mo b

SemanaMt_ Homet
Prasantes:

Horas
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Anexo G - Ficha de avaliacéo

PROJETO; SIf1 EU POSSO.
CONTROLE DE AVALIACAO E ..»m,.....nm._..mz.ﬁ_} AS SALAS DE AULAS

ESTADO: MUNICIPIO. PONTO:
MONITOR():

N Neme completo 1273|458 Cle | 7®ls1olcliral3ialis]a c
|

2 [
3 =

4

3

(1]

7

8§

9

10

I |
12

13

14
il

Subtotul ausente
| Subtotal presente -
% de Assisténcia por dia

[ Assistincia [HA | Nio avarica | Alséncia

A | Avancs [[C | Contwavaliativo | [EF | Avaliacio final
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Anexo H — Amostra de parte do exercicio de avaliag&inal

Aguellos nifios, que husta entonces fo habian podido aceeder a
la educacion, tavieron su espucio en el hermoso programa.

i

I clores, historicamente mds ...o.ﬁ_uaﬁ..icu heneficiarios de la
Mision Robinson.

-vh-D._ n-_tu &y k}lPouH..l&... __v_..u.

L., Et?hlt, _gprec
aknk”,.ﬂ..nl.._..b wm@q.i%i

Jysgnile
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Anexo | - Ficha de avaliacao final de um educando

Mujer haitiana de la

alfaberizacién por radio.

En Haiti una joven

demuestra que aprendid

1 feer v escribir.

ercicio de evaluaecion inal aplicado d

Muesira de und parte del &
reerq edad

un alfabetizado haitiano de [a té

o - A

I
" .ﬁwﬁ Egzésls evalyasyon final ,__
| vonLuijeRR
, senwaker — ————
,mawo_, &% W ,
i PRETHS ST AT s ,

| Losante s& pl gwo fichés.

' _, Se 1w pa matad ou ka opresye lavio. r
Pou yan Mmoun oprann fak 1l on sante

' E Pou yon mon fravay byen sk 1 on sante. ;

r _.! piis o konnen, plis w ap ko poteje sante w. ,_

Konesans se fiches.
Lasante s& riches. __
Fé tow sa ki nesess pou polele sanle w ak

J sonie fonmi W ;
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Anexo J — Registro das aulas do Educador José
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